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INTRODUCC ION

Una de las principalea motivacliones para desarro-
liar ol tema de la Pedagogiae de la Accién fue sl descu-
brir que a pegar do guo osta corriants hace puchos afion
propuro atacars la educaclion wepmoristn, vorbalista y 11-
bresca, aln en nuestios tlempos eatas précticag educa-
tivas me siguen degarrolilisndo.

Eata corrionts que nacs haclo finaleas dal  gigle
XIX ptopuno un nuevo enfoqus do la educaclién y  ronovd
los vielos slatepos cducakivos.

Actualmente la sdueacién en Mdéxico panz por o~
zmentos do canblo. Se ezta hacliendo el intonto dae rafor-
warla con el “Plan do [indarnizaciom Edveardys 12808-1994"
que pretonde nojorar y colavar ia calidad do le sducacida.
Hace 67 anos so vivid una zituacidén senejants cn el to-
rrono educative cusndo e intreduce on Hbxico en el nivel
primavia la "Pedasogia de A2 Acelfn? cua proponis um
camblo en los ndtedon do enseiianzs.

Aungue ambos planes tienen objotivoa nuy diverses,
dada la épace y las diferenteos condliclonos. compatten Lo
flnalldad comin de ger proyectos cuya proocupacidn funda-
mantal ora ¥y es brindar una major edusacidn a la pobla-

¢ion ozcolar del pals., lo cual vuslve o hacer vigento el



plan do la oscucla prigarla poxicsna, segin ol principlo
de la accion.

Es por eollo que ia pregsentes investigaclén deo tlpo
hintérico -doscriptiva ratoma y anglize la corrients do ia
Padagogia do la Accldén quo {uc ol moviamlente en 81 cual
se bagd ol proyecto cducativo poxicano de la encuels pri-
ansria de 1%923. Sug objotives son:(l)Dotorminar los ela-
pantos y desarrollo gensral do la Pedsgozia de la  Acciobn
{2)establocor la manora cono ge adoptd ésta en  {I6xico en
19223 on el nlvel elemontal » sSu desonvolvimionto hesta
1928; (3)snalizar loo rosultados que se dioron on  torno
a asto povimlento ¥y gus reparcusiones gn la actualidad
para 1a educacién on Néxico.

El contenido de esto trabajo go expono en cuatro
capitulos. £n el pricoero re dosceriben lon diferentog
alomenton que definen & la mancionada corylente. En eate
capitulo no se pratondo ositablocer una aueva definiclon,
yoa que slendo la Pedagogia do lo Acclén, un mnovimiente
tan complejo, vagtod y con tantan vatlsntes ¢oiuliaria puy
avtanso. Poto 8§ se propone una donde Unicarcnio 8O expo-
nen los conceptos fundagontaler sobre ios que la payvoriaz
do Jos nutores so han puente dé acusrdo. pars nogtrarla
de una manora clara y comprensible. En esta 2Radiadoe tea-

bidén oo avordan loa antocvedentes, con sl fin ae estable-



cer el porqué de su surgimiento y desarrollo postuertar,

En Mexico diche corriente se recibié con un gran
avance en los aspectos tahlo tedricos camo précticos.que
desde finales del sf{gio X1X on Europa y Notieamérice se
hablan eapezado a experipentar. A ello hace reforencia ol
segundc capitulo. donde se exniics cowo fue el desartollo
de la Pedagogia de la Acclon, sus diferenies nonsnios pa-
ra llegar a ser una de las doctrinag aducativas uds im-
portantes de nuestro tiexpo: asi cono las teorias més
sigulficarlvas y log procedimivhtes ¥y técnicas que de
ella go han derivado.

Una vez guo on México e enrleza a conocer este
movizmiento en el segundo decenio del slglo XX, su acepts-
cion por parte de penszadores y educadores se generallzd
y adoptd formalmente como plan de la escuela primaria.
Esto contlene el tercor capitulo: cémo ge introduce a
México la Pedagogia do la Accib6n. coépo se adopid v cuslow
fueron los reculiades que se obtuvieron de su aplicacldn,
hazta aque I clgulente adpinistracion de goblerno camblia
12 rdireccidn de la educacibn clementol aoxicana.

El cuarto vy ultimo capitulo hace un segulmiento de
dicha corrientc a iravés de lor diferentes mondatos pro-
sidenciales posteriores al gobierno del General Plutarco

Elias Calles.



Completan el trabajo las conclusiones donde se
reunen las {deag principales y se sefalan algunos puntos
que explican porque no se han logradoc superar las viocjas
practicas educativas.

La hipétesls que go maneja en la presente os la
siguiente: La corriente de la Pedagoszia de la Accién se
adopta en México con el fin de superar la oducaclén tra-
dicional, sin embargo no obtiene los resultados esperados
debido a que fue un proyecto educativo que contd con muy
poco tiempo para desarrollarca y co cnfrantdé a numerosos
problemas de orgunizacion y a la carencla de recursos hu-
manos y materiasles adocuados para lleverss g la préctlca
6ptimamente.

Para realizar eata investigacion se utillizaron
fuentes documnentales primarlas y secundarlas. Las prime-
ras (documentos y archlvos oficlales) fueron dificiles de
consultar o por su estado de deterioro, o porquo a pesar
de encontrarse registradas en los catialogos de archivos y
bibliotecas, la mayor parte de las veces sSe encuentran
perdidas o simplomenteo se niega al Investizador su prés-
tamo o consulta. Por lo cual una parte de esta tnvesti-
gacioén tuvo que apoyarse on fuentes de informacién secun-
darias (libros y articulos) las que resultan con puntos

de vista parciales o lncompletos.



La metodologia para llevarla a cabo se dividié en
cuatro pasos: recoleccién de la informacion a partir de
la delimitacién de los obletivos: ourganizacidn y anhli-
sis de la informacién obtenida: redeccidn y elaboracién
de conclusiones.

En.México. lag investigaclonos histdricas on el
cappo de la educacion, pucdon aportar nuRerogos ©lewscntod
de anédlisis para rescatar y aplicar al prosonto aguellas
acclones quo 3¢ ipplenicntaron con buenos resultados en
épocas anteriores. Por eso os necessrio fomentar los tra-
bajos do este tipo, tanto a nivel profesional como do
teais, para no volvar s caesr on los arrores gue 7a oo co-

retieron en el pasado.



CAPITULO 1.
DEFINICION Y ANTECEDENTES DE LA PEDAGOGIA
DE LA ACCION.

1.1 Dafinfcion do 1a Podamozia de ka Accion.

Una de las corrientes educativas que nayor reso-
nancla e influencia han tenido eon ol presente siglo es,
sin duda slgune, la llanada por algunous tedricos Padago-
zia de la Accién”. por otroz "Educaclén Nueva” y por al-
gunos mas "ERcualn Activa®

Muchas son lac controversias que giran on torno a
este moviniento cducativo centemporfinea. Ratro loa anpac-
too que nas so han discutido estén el concernlenta a su
denoainaclon y el quo go refiero a ou concepto. Nunoro-
gos han nido los tebéricos quo han roanlizado extensos tra-
tados sobre é1 como Lorenzo Luzuriaga% y Adolfo Ferrie-
re%x entro otros, sin ombargo aln no sa han logrado con-

Juntar los criterios para nombrar y definlr de un modo

%lorenzo Luzuriaga M. (1889-1959) es ol nas fecundo de
log autores de habla egpafiola que ha trabajado la&
Pedagogia de la Acclén .Algunas de uus obraa naeg impor-
tentes sonils Educacién Mugyap, La P Ceontenporn-
rea y la “Revists do Poadagogin'! pubu»ada on Capaiia vy de
la cual fue director durante l4 afios.

#zAdolfo Ferriero nacidé en 1879. Fuo gran impulsor de 1a
“tscusla Nuova" y fundador en su peis de origen, Suiza,
do la Oficina Internacional de le Nueva Educacién en
1R879.Viajé infatigablomente por Europa y por todo el nun-
do para difundir el movimiento de la escuela activa. Es-
cribié el libro "Lp Encuala Activa’.



més o menos uniforme la corriente podagbdglca que es tema
de la pregsente lnvestlgacién.

Es nocesario que antes de inlciar la blsqueda do
una definicién goneral que de clerta manera sintetice o
unifique a los conceptos nis aceptados y difundldos, ge
establezca que los términos anton menclonados (Pedegogzia
de la Accién, Educaclén Nueva, Eascuela Nueva y Escuela de
la Acclén) son sinonimos, todos desiznan al misso Bovi-
alento educative y para los finos quoe aqui 8@ persiguen,
el téraino a utilizar, sord el de ‘Padagozio ¢ 1A
Accibn”. Se congidera quo es ol que mAejor califice o en-
ta corrients, primero por quo og s genoral y abarca o
Incluys G todos ios aspectos cono gon lan teories.ndtodos
escuelas, técnicas,etc. y cegundo por que la caracteris-
tica escencial de este movimionto por encima de cualquisr
otra es la idoa do Accién o Actividad.

La Pedagogia de la Accldén representa la oposicién
total & la educaclédn tradicional que hasta mediados del
siglo XIX habia imperado en Europa. Egta corriente peda-
gbglca trata de canbiar el rumbo de la escuela tradicional
intelectualista y libresca, buscando darle un sentido nés
vivo y activo a la educacién. Sin enhorze, ollo av quiere
decir que antes no hubleran eoxistldo moviuientos innovado-

res; baste recordar a Sécrates con sus ideas y métodos re-



volucionarlos frente a i1a educacién tradicional griegai
las [deas renovadoras de Cicerén y Quintiliano en oposi-
clén a la educaci6én clésica romana: losg postulados de los
humanigtas Vittorino de Feltre, Lrasmo de Rotterdam, Juan
Luis de Vives, Rabolalis y lMontaigne en el Renacimionto,
en contra de la cducacitn nedleval deo carfcter dogrfitico
y autoritarla y no go puade olvidar tampoco o Rathe y Co-
nenlo en ol siglo XVII cono otros de loa repregentantes
de la educacidon innovadora.

Pero eg hasta finales del slpglo XI¥ cuando go da
una reforma roadicel y una oposiclén firke a las ideas do
la pedagogia tradicional. Eatas se caractorizmabn por ol
astablecimiento de los programas y contenidos que el
nifio, sin discusidn alguna, dobia aprendor; daba fayor
importancia nl objoto do la encefianza con dotyinonto del
sujeto: Indicaba ol método de ennefinr consiatonte en tn-
forpar, hacer repetir y ovaluar. Era una teindenciz oni-
nentenente centrada en ol maestro ¥y on le matoria de
eztudio que olvidaba por cospleto las diferenciag tndi-
viduales e interesos de log alumnos.

Extstia una geparucién evidente entre lo que el
nific vivia fuera de la escuela ¥y lo que roallzaba dentro
do ella. La institucidn escolar era como una isla separa-

da,al margen de ia vida del aluono.lLo que se daba en ol Ip
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telor de la onacuola era una educacidn autoritarla, que
pasaba por alto lu libortad del educando y su eostricta
discliplina fomentaba el individuallismo y en nuchos de
log canos empujaba al nliio al egocentrisno, donde no era
capdz de reconocer las necocldades y derechos de loa que
lo rodean sino Unfcamente los suyos.

La escuela tradicional cultlvaba predomlnanteamen-
te la instrucclédn con descuido del dosarrollo de otros
aspoctos bégicos como la educaciéh ficlca, el contacto
con la naturaleza, actividodec do convivenclia cocial,
etc.etc. Ademés favorecia el verbaliamo.

John Lewey, al que spuchos conalidoran sl padro de
osto movimlento, cintetiza en forma auy clara, la situa-
cioén de la Podegogla do la Acclbn on contreposiclén a la
egcuela tradlcional:

"Clertos principlon gon comunet a todaz las escus-
lag progresistac®, a o qua se impono del axte-
rror, 96 opons la expresibn ¥y la cultura de la
perscnalidad: a la disciplina oxterna. la activi-
dad libre; a la onseflanze precedento do los banua-
les y do los libros, la do la ocxporleoncia; a la
adquigliclién de lag técnicus particulares obtenldas
por adleatramlento., aqusllags que pormiten ol cua-
pliniento do unos fines unidogs a tendenclias pro-
fundas: a la preparacién de un porvaenir mée ¢
menos alelindo, la Cupiacion integral do lag po-
sibllidedsas que ofrece ol pregents, a log finog 7

a la formao cat&tica de log prograoas., las rela-
clones con un munde en perpotuo camblo. La Es-

& Jjohn Dowey denominaba zeonérlcamente cono escuelag pro-
gresistas a las que seguian los postuladoa de la Peda-
gogia de la Accitn.



1O

cuola Actival por oposlclon n s ocstunin tzadiclo-

nal quo ea escenclalpente tocobiiva, 68 un eala-

bleclmionto oscolar un ol cunl inys nifos we (formen
modliante un trabajo putnonal ngue tespondo 8 sus
neces ldados ogponténons. Tiano por diviny <Lent-
ning by doing> (Instruccion pot la accion)d

La Ciencia Psicoloégicn fuo uno do lon aspottos quo
mas contribuyeron & la consolidacion da la Nunvn Pedago-
gia. El desarrollo de ésta ultifa #o walnctoertisn pot
estar estrechamente rolaclonada con la Pateologla Bkpo-
rimental, como lo muostro ifa publicacion do obiag v
revistas con definida orientacioh cluntifies, qun ojor-
cieron hondo influjo on loz purtidatlos do la nuova ten-
dencia pedagéglca. Con iu Pslcwisgia, por piinara vor ol
nific o8 estudiado deade ol punto do viate cientitdco v a6
ponen do manifiesto las diforvonclas individuales ¥ ol
hecho de que no puede ser moldouble o gusto do los adul-
tos, tanto pedros Como mMaocntros, HiNo qUo 0a un pet 4o
tado de necesidades, apstlitos intolcctunles ¥ una shargtis
croadara y esiniladora propla quo procoda do dontro hs-
cia fuera.

Cusl todus los novimlentos educativos han tenido
idcos 0 caracteristicas centrales alrededor do las cunlog
giran. se desarrollan y se pueden gensfar luk coheoptlon
que la definen: la Pedagogis do la Accidén no a5 ia usuep-

cioén.

1.DEVEY. John. Experiénce at Educallon. Phg. 16



Los principies o ideas esconclales de gsta Co-
jrlente pedagdgica son:
-La ACTIVIDAD., que se caracteriza por ser autoactividad,

actividad varlada o multiple y actividad funcional. En
©este aspecto también se incluye a la autoformacion.

-%édgé1?%§§g{§%%§%aaa?e va unido al principlo de 1lberf

-La idea de LOLECTIVIDAD.

Cabe hacer noter, que todos los principios o ideas
de la Pedagogia de la Accidédn se hallan en estrecha rela-
cion, no sc puede hablar de ellas separadamonte ya quo so
complementan y apoyan reciprocanente unas a otras. Como
lo aiivwa Lovenzo Luturliaga:

"Estas 1deas no deben, pues, contomplarse aislada-
monte o de un nodo particular so pena de dar una
impresion unilateral del moviniento. Por otra par-
te, no puedo considerarse totalmente agotado el
fondo espirltual de la Nuysva Educacidn con la
enureraclén de esas ldeas fundamontales. Ademfs do
ellas pueden menclionarss otrat varlas de nucho
interés poro en realidad son do un carbcter mas
particular y 6o hallan inclutdas on cguellas™2
Antns do explicar la primera idea o principlo es

necesario recalcar que no os la Pedagogia de la Accldn la
yue reopentinemente viene a poner de nanifiesto que el he-

¢ho educativo sea actividad, ya que desde ia docirina

tradicional se aceptn gque ol aprender es posible por um

2.1LUZURIAGA . Lorenzo.La Edugacién Nueva Pag. 28
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acto mental dal discipulo; el aprendizaje inteiectual y
memorista también es considerado como actividad. Lo que
an este caso viene a camblar, os el concepto mismo de
actividad. La forma de aprender del educando no sb6lo se
modifica, sino que so trastoca coapletamente para darle
un nuevo sentido a la conducts aciiva del educando.

La primera y nés lmportanto caracteristica sobre
la que gira esta corrionte podagdgica ¥ las que ne han
derivado de ella es la ACTIVIDAD.

Con este princliplo, el alupno pagss a ser de un en-
16 pasSivo permanentemento roceptivo o la sspera de las
instruccliones del maostro y de sus conocimientos que no
podian ni debian sar discutidos. para ser posteriormente
meuor lzados, pero no por ello entendldos ni comprendidos,
a se1r un individuo particlpante de su proplio proceso us
aprendizale, viviéndolo por nedio de las experienclas que
se genersn on ol nispo proceso y en nuchos de los casos
propiciando &1 mismo las vxperlencias e traves de la ob-
servacién, la nanipulacion de los objetos. las preguntas,
las discusliones, 2t¢c. ¥y tods ello de un modo espontaneo,
de lo que viene de su interior, evlitando en lo posible lo
inpussto por ngentes oxXternos, ¢uaoc on £3tT cagfo 1o saria
@l maeestro; resumlendo se puede decir que co da la auto-

nctividsd del educando.



ksta nueva forue de ontender la anctlividad propicia

tarbisan un camblo en los contenldos de la ensefianza y el
papal dol maestro en ol proceso educativo. Anbos estarén
on funcién del nlito, do sua intoreses y nocopidades. La
activldadvque 6e realice, gea de la clage que sea, nanual
o inteleciusl, tendrf que lateressr al aifio vivamente ¥y
que lo esticule a buscar todos log rocurgon gue egtén a
84 alcance para lograr el desarrollo plsno de las poten-
clalidades Infantiles. Por ollo £50 congidera tambidn una
setividad {unclonnl., donde no solnmente log contonidos y
saterioc de ostudio ge Eonerarin a partlr do lo que ol
aluano oxija dosdo su condleién do infanto. sino tambion,
come 80 habfe planteado, ia aciuncidn do) maastro sufre
una troneforgacién de caréetor profundo. Yo no 65 aqusl
poseedor de la vordad abroluta y de toden lom conocimien-
tos, 4uo oo llmitaba o tranonitirios gin pornitir gque el
educando participara actlvamento. Tradicionnlnente era
Inatructor, docente, preceplior; on esta nuova tendencia
ge le define a veces como "entrenador™, “gufa", "facili-
tador™ y a veces hasta cono "acoupsiianto”.

Con aste innovadora torua de concebir la partici-
pacion del macstre en ia educacién se limita en mucho la
actlvidad docente ¥ se abre mds la posibilidad do la

accion del educando para que exista un real procesc de



autefarmacién o auwtoeducacion.

La actividad dentro de este movimiento educative
contemporénso, no s6lo as califtcada como ospontanoa vy
funcional, sino tambian como vardada o piltiple. esto es,
que se tienen que alcanzar todos log aspoctos do la vida
infantll y escolar cono son:

El agpecto fisico, dondo so halla la actlvidad dol
novimiento esponténso: sobre todo la actividad del Jjuego
en sus dos formas escenciales., cono Jjuego libre y como
Juego organizado.

La zona de la vide sensorlal, donde asté la actl-
vidgad canual, cen lo ceonipulpeldn vy o la construccion do
materiales y objotos.

El aspecto do la afectividad vy emotlividad donde 8&
hallian todas lag actividados estdticas basadas en la ne-
cesidad de autoexpresioén del nifio.

En lo rolative ol cgpocto tntelectual, se encuen-
tra el apronder basado en la propia experlencia y en el
trato con ol apbiente inmedlato, la soluclibn de proble-
mas, la realizacién de proyectos., la exploracidédn del
medio, la investiguci6n de nuevog hechos, la coleccion
de cosas y objetos, etc,

En lo que se refiere al aspecto moral, ©8té ante

todo la orientacioén do la conducta en une forma viva. no
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ensenads ni iwpuosta, w»i espiritu de iniciativa, ol son-
tido de ia responsabilidad, ls practice de 1a libortad,
la digciplina autolmpuesta, en suza la realizaclén de los
valores éticos.

Finalpento. en el asspecio goclal so encuentra la
vida en conrunidad, la autonocia do los aluwmnos., el sen-
tido de solidsridad, de colaboracién y de ayuda autua.

El segundo principio escenclal de o corrientoe do
le Pedagogia de la Acclion es ol PAIRAGEHIRISMO, que de
aigGn godo ya ge ha tocado en ol aspocto de la sctividad
funcional. E! nlic,es8 o partir do oste momonto. ol contro
dol proceso cducativo, 1o (nico que realionit va & geor
importento son sus nocesidados, curlosidados, latereses,
elc. Todo glrs alrededor do 61 y nada =iz, son ogto gur-
gen dog elomentos relevantes en la Nuova Educacién, la
libertad ¥ la lpdividunlidad.

Rospecto a 1la libortod, ge pueden encontrar va-
110508 antecedentes histéricos rofercntes a osta ldea,
por ejemplo Loclio, Rougseau, otc., poro co heeta que onia
corriente educativa conienza a donartollarse. qus of
principio do libortad oblleno plono conoclimiento.

Para los tebricos de la Pedagogia de la Accibn, la
libortnd 65 tundanontaol: Ao g20lo on la educacién sino en

la gociedad misma. La libortiad no es algo dado qus s va



a producir esponténeuskonte, hay que pganarla, debe sor
proparada y ponteriormente conquistada. "La libertad es
un producto del esfuorzo; sin preparacién, sin educa-
clén no hay liboertad"3. Pero como lu libortad es Intangl-
ble, una aspiracidén n0is que une realldad dada, tiens que
comenzar a ontonderso desde los primeros ahos de vida y
posteriornonte extendorsse como la educacibén mlana en to-
dos los amblitosa.

El niiioc dobos aprender dosdo su méz tierna infancla
a hacer uso de su libsrtad; en &1 orden fislco a decldir
la libeorted do rovinlenton,2 hacer uso de su facultad de
ir de un lado &)l otro para buscar datos, recogor naterlia-
les, consultar Libros, ologir el nopento del trabajo.
etc. En ol orden intoelectual lo libertad se encuentra on
el aprondizaje a travis de la propie exporicncia por la
ya mencionada sutocactividad. ¥ por ¢ltimo en el orden mo-
ral que representa la capacidad de autodoterainacién el
paso de la helerononia a la autonomia, do la labor indi-
vidual & la social. Pege a todo esto, no puade existir
una educaclén ain algln tipo de control o guia, ya aue la
vioa nmisna asi lo exige y asi tlene quo eptendorlo el ni-
0. AdeRAS osti tambidn el aspecio 4o ia convivoaclia 7 ol

trato con los demas y no s6lo en la forms del respeto a

3. LUZURIAGA, Op.Clt. Pag. 45



log ottous sino también en la de la colaboracioén, del au-
xilio mutuo y de la solidaridad, de donde se deriva la
ldea de colectividad que mas adelante se expllcara.

El principlo de individualidad debe su mas decidi-
do impulso a la Psicologia Experimental. Alfredo Binet,
cl psicologo creador de la escala metrica de la inteli-
gencla, afirmaba que la determinacion de las aptitudes de
los ninos es el asunto mas importante de la ensenanza y
de la educacion: segin sus aptitudes se les debo ins-
trulr y diriglrles hacia una profesién. Para él, la Peda-
gogia debia tener como preliminar un estudlo de la psico-
logia Individual. También Eduardo Claparéde* en su obra
"La Pslcologla v la Escusla” hace énfasis en este aspec-
to: "La Pedagogia debe, pues, partlr del nifio. La escuela
para el nifio ¥y no el nifio para la escuela., los progra-
mas y los métodos gravitando alrededor del nifio"4

El postulado de individualidad trajo consigo el
reccnocimiento de la infancla y de la adolesconcia coro

fases vitales con significacién propla. Si bien ello yva

% Eduardo Claparéde es unc de los mas grandes impulsores
de la Nueva Educacion. Fn 1912 fundé al Instirtyte Juen
Jacobo Rousseau en Ginebra. donde aplicd su sistena
pedagbdglico apoyado en la Psicologia. Sus obras z&s io-
portantes son: La Escueln Activa, La Educacidn Funclo-
nal. Psicologia dol Nifo vy Pedarogis Experimental.

4.LUZURIAGA,Op.Cit. PAg. 51



so habia raconocido anteriormente con Rousgseau. Locke,
Vives y otros, como ocurridé con muchas do las idoas quc
estan lnvolucradas dentro deo la PPedagopia de la Acclion.

Gracias a ostas ideas. el nifio por fin deja ue ser
considerado como adulto pequefuv y se reconocen las nece-
sidades, motlvaciones y caracteristicas propias de la
infancia. asi como las diferenclas psicolégicas indivi-
duales y las aptltudes propian de cada alumno, que hacen
necesaria su claslficaclén por medlio de métodos como los
tests, encuestas, perfiles.etc, que entonces estaban en
franco desarrollo en la Psicologia.

MAs adolante. estos trabajos acerca de la indlvi-
dualidad realizados por pslcologoes y educadores. llevan a
la definicién del término Personalidad que tan Gtil ha
sido para la Pedagogia Contenporénea.

La altima ldea a oxplicar us la de CCGLEGTIVIDAD.
que contrariamente a lo que podria pensarse no se contra-
pone al princliplo de individuallidad; éasta (ltima dobe po-
nerse al servicio de 1a coloctividad.

La caractoristics do colectividad es prinordial
para los tebéricog ds la Pedagogia Nueva quo congideran a
la educacién como la capacitacion de la conciencia indi-
vldLal para la participacién on la conciencla total de la

humanidad ¥y en sontido pAs Limitado, como la articula-



clbén do la conciencin individual en la conclencia soclal.
por ello individualidad y colectlividad dobon marchar en
estrecha relacion para lograr preperar en ol nific no sé-
lo al futuro ciudadano, capfiz de cumplir sus deberes para
con sus gemelantes, sgu nacién y la humanidad on gu con-
Junto, sino tamblén al hombre consclente de su dlgnidad
como gser humano.

Eg evidente que la Pedagozia do la Accibn atribu-
ye y esto si por primere vez, una dimonsién soclial auy
importante a la educacibén, como nlngGn otro nmovimiento
podagbgico se la habia dado.

Teniendo en cuenta las caracteristlcas escencia-
les antes explicadas se procederf a dar una definicién de
la corriente que se ha analizado hasta aqui.

Muchos han sido los autores que han pretendido es-
tablecer una definicldén de la Pedagogis de la Accibén. sin
cmbergo atn no existe una que sea aceptada en su totali-
dad sin discusiébn alguna.

Lorenzo Luzuriaga, por ojemplo., ofrece lo quo lla-
ma una caracterizaci6én de la Nueva Educacién,recono-
ciendo que de ninguna manera es una definicidén completa:
"La Educacién Nuova @8 1a que asplra a formar la indi-
vidualidad viiza! humana dentro de la colectividad en

un ambiente do liberted, por medio de la actividad"$

5.LUZURIAGA,Op.CLt. Pag. 30
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Exiaten otrag definiciones gonorales on los dic-
ciuvnarios de Pedagogia, como le que Be presenta a conti-

nuaclén:

“"Corriente pedagbglca gue roaccicnando coatra los
métodos tradicionales que en la inntruccién y la
educacion stribuien ol papel escencial al profe-
sor, centra la obra educgtive en el nifio:su pro-
pla actividad, las necaasidedes de su edad, sus
guatoa, intereges percensles,etc.”s

El presente trabajo propone la slgulente defini-
ci6on de 1la Pedagogie de la Acclidn:

"LA PEDAGCGIA DE LA ACCION ES LA CORRIENTE EDUCA-
TIVA QUE EN OPOSICION A LA PEDAGOGIA TRADRICIONAL,
BUSCA DAR UN NUEVU SENTIDO A LA PARTICIPACION DEL
EDUCANDO DENTRO DEL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE
A TRAVES DE LA ACTIVIDAD TANTO FISICA COXO INTE-
LEBCTUAL DE ACUERDO A SUS [NTERESES. A LAS NECES!-
DADES PROPIAS DE SU EDAD Y DE SU IDENTIDAD COMD
ENTE INDIVIDUAL Y LIBRE, PERG QUE VIVE EN COLEC-
TIVIDAD CON NECESIDADES SOCIALES".

Esta protends, al conceptualizar los elesontos bé-
gicos de la Pedagopia de la Acclén, resumir y aclarar las
caracterigticas pés laportantaes do eala corriente tan

controvartida y discutida desde su naclmiento hasta nueg-

trog dias.

6.Dicclopario de Pedagogia Valle Tomwo i. Phg. 78
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1.2 Antecedentes de la Pedamoria de la Accidn.

Los antecedentes de la Pedagogia de la Accion se
pueden conslideral a pattir del Renacimiento y el movi-
mtento humanistico de los siglos XV y XVI. Ya desde csos
afios se empiezan a alzar voces on contra de las insufi-
ciencias de la pedagogia tradicional.

El Renacimiento fue un movimiento muy complejo que
removid no solemente las astructuras sociales slno tem-
bién las economicas y politicas y ejercidé una gran in-
fluencia sobre la proparacién del hombre en virtud de las
nuevas necesidades de la época que surgieron como conge-
cuencia de los descubrimientous geogréaficos. los viajes do
exploraciéon y la conquista de Américe, el poder trtun-
fante de las cludades sobre el deminio feudal; las iuven-
clones maltiples, entre elles la imprenta, la evolucidn
de las actividades productivas y del comercio que exi-
gieron una fuerza de trabajo en mavor cant:dad, mis call-
ficada y con medios financieros que se¢ lban acunuiando.
Todo ellu reclamaba orlentaciones mas adecuadas sobre la

ensenanza y la educacidn que superaran aquellas concep-
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clones de la educaciédn medleval, dogmética y autoritaria,
que pretendia hacer un tipo de hombre que gse adeptara fa-
cllgente a los valores lnsutables del pasado, ostablecl-
dos cnal totalmente por la Iplesia Catélica.

Anl, muchos fildscfos y penaandores de esa época
comenzaron a generar las idoas que formariasn el movi-
miento pedagbézlico innovador donde se oponia a la educa-
cién tradicional do la Edad Media, la educacilén hunanis-
ta, critica y libre que colocnba frente a la mera trans-
riglén de verdades congagredag por la teologia y la
Iglenta, las nuevas indagaclones de lo filcsofia y la
ciencia; que situaba frente a la vislén pesimlista y pasa-
jera de 1la vida, la concepcibn optimista y terrenal;fren-
te al aprender pasivo ¥ neclnico de lag palabras la in-
vestigacién y olaboracibén de conocimientes: frente c la
disciplina autoritaria, la llberiad tazonable; freonte o
la educacién on masa, la de la individualidad del alumno.

E!l italiano Vittorino de Feltre es conasiderado ol
priper antecedente de la nueva educacibén en los primeros
afios del siglo XV. La institucién educativa que cred en
Padua, Italfa con el nombre do "Casa Glocosa"”, representa
una de las mAs importantes reaccliones en conira de 1a
educacién tradicional. En eata escuaela italiana se hicle-

ron los primeros intentos de ajustar a la luz de los in-



ieros0s vy las capacidades de aprondizaje de los atumnos,
ia Instruccién y le selecclén de naterias. Las diferonclas
individuales y las actividades famlltiares do los disci-
pulos en cada grupo do edades se convirtieron en fom fac-
tores declsivos que afectaoban la Instruccién en las sulas.

También el pensador espafol Juan Luis Vives, en el
mismo siglo XV, desarrollé ideas que méas tarde considera-
ria la Pedagogia do la Accién. Es uno de los prineros en
destacar la neceosidad de conocer el alma infaentil para la
eficacia de las tarcas educativas.

Otro escriior quo co2tablece antecodentes importan-
tes es el francés Francols Rabelals, que expresd sus ideasn
educativas en los dog prinereos de los cinco vol(igenes re-
lativos a las aventuras de "Gargantaa, Pantagruel y Panur-
gilo". kn eata obra Rabelals condenaba repetldamonte los
rigldos planes de ostudio de la escucla de la Edad Media.
Proponia ¢l pleno desarrollo del individuo en cuerpo ¥y
mente por wedlo dc experiencias de prinera npano on el am-
bisnte natural, en el hogar., en los asuntos do la conuni-
dad. Al también francés Miguel de Hontaigne se lo puode
conslderar sucesor de las ideas de Rabelals. lontalgne
proclamaba que el aprendizaje debia ser natural, facil y
iibre; asi como agradable y no rigildamente prescriio., nl

dliscpllinario o duro. Este aprendlzaje dobia, tamblén



sujelarse a la pruoba de lag experioncias de la vida y do
la préactica, osto es, utilizando repetidanente informa-

cién, ldeas ¢ lppulsos en situsciones préctices en vez de
memorlzer palabras o hochos para roepotirlos al maestro o

educador sin ningin sentldo.

Egtas ideas que con tan buen lmpulso iban avanzan-
do en beneficio de la educaclén, so ven detenidas durante
ol moviuiento de Reforma y Contrareforma®. No 8o puode
docir que durante esta dpoca se haya dado un retroceso en
el campo cducativo, pero tappoco se pucde hablar de un
avance gsignificativo.

Es on los sigloc XVII y XVII1 que volvieron a tomar
fuerza los postuledos del Ranacimliento con Juan Anos Conme-
nlo, John Locke y Juan Jacobo Rousseau; é3te @liimo es
congidorado finalponte, el mas importantse precurscr de la
nuova educacién. En el se encuentira ol gérmon de muchas de
las ideas que nfis tarde desarrollarie la corriente de la
pPedagocta de la Acclidn.

Pero antes de profundizar en la obra de Juan Jacobo
Rousseau, os necesario considerar la del choecoslovaco Juan

Amos Comenio, ya que ésta representa la culminacién de to-

% La Reforme es el movimlento relligloso que en el siglo
K¥1 destruyé )n unidad espiritual de Europa Central y
Occldenta: y quo condujo al nacimtento de ilas Igloging
Protestantes. La Contrareforma representa el wovimien-
to de la lgleslia Catblica que surgid en respuesta al
protestantismo derivado de la Reforna.



dos los intontos de rofaroz pedapgdéslen ael alglo XVII. En
ofle siglo Junto con las ldeas qus proponon Bacon y  [en-
cartes en la fllosofia, surge la ldea de que la ensehanza
debia posesr su proplo métode y con ello nace la Qid&ctlea
como la doctrina de la ensenanza. EiI primsro on utilizar
el término Didhctiica es Wolfang Ratke®, sln embargo os Co-
menio #1 que le da su payor impulso y presenta un nuevo
método que ha llegado a ser la pledra angular de la Didéc-
tica actual.

fres ideas medulares forman la base de su Didac-
tica: naturallidad, intulcién y auto-actividad. Para &},
la mejor marcha didéctica toma en cuenta la naturaleza del
nific y el desarrollo de sus facultades. La Intulciém com-
prende lan observacién del aluono hacia las cosas y objetos
hecha por si mismo. Fipalmente, Comenio recomienda la
autoactividad es declr, el ejerciclo personal de lo
aprendido, la aplicacién de Lo esludiado.

El inglés John Locke us otro de ios notables filé~
sofos que se destaca como procursor do la Escuela de la
Acclén en la segunda mitad del giglo XVII. Tamblén recono-
% ¥olfang Ratke (1571-1655) naclo en Alemanlia aunquo desa-

rTollo su obra filos6fica y educativa en lnglaterra. Fue
el primero en usar el nombre de Diddctica para liamar a
discipiina que estudia los principlos y reglas de la
ensefianza. Lo cunfirze o) documanto aue redactaron en

1613 alguncs profesores alemanos bajo el tELulo de:
Apraciacion do J¢ Dlddctica o arta da ongefiar de Ratke.
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ce 1n existencla de las diferenclas landividuales de los
alupnos en su capacidad para apronder y para dosarrollar
facultades fisticas y mentales, asl como on 5us intereses ¥
proferenclias por estudlos y actividades particulares. Es-
tas direrenclas debian observarge y respotarse.

Locke contlnua la tradicién de la Didéctlica inicla-
da pot Ratke, ofrectende una ides clara del motodo de en-
sefianza! ¢l aprendizaje seria s:uapro atractivo: on los
pIimeros anos se uthlizon.r. s preferoncla ol juego. MHés
tarde 1a ensefianzo seria gradusl y crdenada, fundada on el
hébito y al ejerciclo.

f.a investigacién gque ectoc ominento filbésofo y edu-
cador hizo de las necesidades intelectuales y actividades
del nifio, puso los cinientos para la Psicologia Expoeri-
mental y para 6l estudio del nlfo.

Cono ya ge menciond, la obra del sulzo Juan Jacobo
Kougsueau o8 considerada como @l nayor y mas ipportante an-
tecedonte de la Pedagogia do la Acci6n. En ella se fun-
den todos los postulados innovadores que habian venido
surgiende y dessrrolléndose desde el siglo XV.

J. Jacobo Roussesu® no sdlo es reconocldo por su

% juan Jacobo Rousseau {171.2-1778) abarcé innumorables as-
pectous Udc Ja vida con sus obras y escritos. Es conocido
como filosofo, cducador y conposiis:. Sus obras mgs im-
portantes son: Discurso gobre ila Gloncla ¥ las Arfes. La
NUeva Eleisa. Emillo ¢ de la Educaclgn. El Contrato So-
¢lal.-Participbé ademas en la Enclelovedia junto con Vol-
tajre.
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penzamionte pedagoTico trascepaental sine también pot sy
oora fllosuflca y soclal. Sus concepoiones tilosoficas ¥
sociopoliticas se ven necesariamente reflejadas en sus
propuestas ecducativas va nue sU posicilon ante la vida v ia
sociedad ! tievo a sus planteamientos pedagogicos.

En su iibro "El Contrato Soctal" afirma que la de-
stgualdad sociay se dezsarrolld como resuitado de la civk
ileacion. Contrapone a la soexednd de: entonces (la socle-
daa feudal). una socledad tdeal en la cual, como en "esta-
do natural” lcs hombres fueran iguales y libres, renun-
«iando después s sus derecnos para poder proteger a 8|us
bienes laborales. El poder vy las riquezas crearon la desi-
guonldad -esprasdé- y por eso el hombre perdié su libertad.
Consideraba que el poder debia pe:tenecer al pueblo y
planteaba jque todos deberian de trabajar.

Sus teorias reflejaban los intereses de los pequenos
propletarios (artesanos y campesinos) y promovian ta afir-
nacion del reglimen burgués.

Al examina:r el aspecto de la percepclon dal hombre
en cyantu al mundo que lo rodea, razonsba come un sensua-
1ista: ro hay nada en la conciencta humana que no haya
sido obtenido a través de las organos de los sentidos. El

hombiie, iv ha sido Cogobipido por la sociedad

modetna. Dis aqul esta conclusion a que lioga: se debs edu-



car al nifo fuera de la socliedad corromplda, lojos de la
civilizacién, en el "seno de 1a naturaloza™.

En su opini6n, el hombre libre ez aquel quo vive de
du trabajo; la cuestlén coneiste en educar a un hopbre que
no deponda de nadle, que viva de los frutos do su esgfuer-
20, que valore su libertad y la sepa defender.

Rousgeau aflroaba quo no ora nocesario educar a loa
hijos de los trabajadores ptiess éstos son educados por la
vida misma. Hablia que reeducar a los mlembros de la socle-
dad foudal, a los aristbécratas. 51 se educa a sus hijos
correctamente. el mundo seré diferente. Ectos puntos de
vista son iratades on cu obra YEollio o do la Educacion™,
donde al personaje central de aella lo hace objeto do BuR
idsag pedagbglcas.

Citsndo a Rouaseau respecto al propbsaito que para
61 tenia la educaclén: "esencla e ideal do la educaclén
conforme a 1ln naturcleze, en ol dosarrollo armonloso del
amor a 81 mismwo y del amor al préjimo, la vida en y por
una libertad ilusinada con la razén que al proplo tiempo
provea al hombra de una verdadare felicidad". El individuc
que logra vlovarse a esa altura realiza la verdadera ides
de humanidad, por ello la pedagogia tlens ante si la tarea
de Instaurar on el nliio ese supreno propdésito y para lo-

grarlo es nocegario ante todo, un conocimlento profundo de



la naturaloza psiquica del educantdo. Pogstulaba también quo
la Poedagogia se¢ funda., en primer lugar y antes que todo,
an las leyes psicoldgicas las que s6lo enuncia después de
haber practlcado anfilisis en torrio a la vida infantil. Es
evidente que Roussesay es el primeroc que pons ~om0 punto de
partida para plantear el problena educativo,consideraclo
nos pslcolégicas funclonules en lugar ae consideraciones
espeoculativas.

Cuatro grandes principlos psicoléglcon forman su
doctrina pedagégical

a)La nsturaleza ha fljado lag eotapas necesarias del
desenvolvinmiento corporal y animico del educando.

b)El ejercicio de las funcicnes en una etapa de la
vida afirma y prepara el desarrollio de las funciones ulte-
rioros.

c)tn accién natural os aquella que tionde a satinm
facet o] interés (o la necestdad) del nomento. Con osta
ley, Rousseau plantea que la acclién, incluso cuando da la
impresion ue ser doslinteresada, vienc a satisfacer una
necesiagad ¢ un interés funclonal.

dslada persuna differe en relacién de ios cardbe-
toros {izlces ¥ piiquicos ao los dern&s individuoa.

La primera congecuencia do outa conslidsracién pal-

copadagoégica ruside on la necesidad de partir de ln petu-
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llar eastructura tnfantii.

Es Rousseau el primero que proclema el valor de la
infanclia, qulen destierra la idea de ver en el niiic un
honbre pequefio. un sstadio provisional do la vida pero no
Por ego menos lnportante. El descubre proplacente a la in-
fancia y a los derachos dol nliio.

Ninguno antes que éste eminente fllésofo y educa-
dor habia acentuado tanto ol valor intringoco do la nihez,
ni habia dorivado con mejor aclerto las consecusncias pe-
dagbgicas de onte hacho. Con ello la doctrina educativa
inpuso la exigencia de "partir del niiio", do vor en 61,
centro y fin do la cducacién: en otrag palabras: 8e llegd
al concepto de wiugacién poldpeénigicn.

En la educacién -expresaba- ol alumno hablias de per-
panecer en su haturaleza de nifio. Ente no es o) misno en
todas las edades que recorre y por lo tanto los recursos
educativog han de adaptarse a lae suceslves etapas de gu
desenvolvinienio, a los canbliantes interepes y aptltudes
do su desartollo; la educacidén en suma debias de ser gra-
dual.

Este postulado de educacién progrosiva que plantea-
ba deberie sor llevado a cabo a través de ls espera de la
marche natural de t& educaclon, e lntervenls lo zenos po-

giblo on el proceso de la formacidén. Asimismo de esta idea



deriva sus conceptos de educncion negativa ¥y educacidén po-
51tlva que maneja a lo largo de su obra "Emilio".

Segun ROusseau., la educacién posiliva es la que
tiende a formar prematuramente el espiritu del nifo y a
instruirle en los deberes que corresponden ai honmbre. sin
esperar que sae desarrolle la naturaleza propia del infante
sin imposiciones e indicaciones de los adultos. Llama gdu-
£acion neegativa a la que tilende a perfeccionar los orga-
nos, que son los lnstrumentos del conocimisnto. antes de
darle contenido alguno y que procura preparar el canino a
la razén por el ejerciclio adecuado de los sentidos. "Ung
educacién negatliva no supone un periode de pereza.Lejos de
eeto.No da ninguna virtud, pero protega del vicio; no in-
culca la verdad. pero protege del error.Propara al nifio
para que siga el canino de la verdad cuando llegue a la
edad de comprenderla;: y el de la bondad, cuando pueda re-
conocerla y amarla”7. Este (ltimo tipo de educacién es lao
que ge debe procurar en los primeros anos de la vida del
niho.

La forracién del infante debe surgir del libre de-
senvolvimiento de su ser, de sus proplas aptitudes. de sus

naturaleos tendencias. Estas deben suplir el mandato lmpe-

7 ROUSSEAU. Juan Jacobo. EMILIO O DE LA EDUCACION.
Libro t1. Paz. 50
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rativo del paestro. Sin eabargos, el concepto riguroso de

La oducacién negativa, no excluye la prudente direccion
del maestro.

La educacién que propune Houseeau, aslgna a cada
atiapa del desaryollo infantil su tarea y objetivo. Tal
idea no es originarie en 61, va en la educacién clastca
(Arlstételos particularmente) se encuentra como principlo
fundamental.Lo nuevo en la doctrina de este educador del
alglo XVIil, reoside en que hasta oga époce aparece funda-
da en la naturaleza rparticular del nifio: en que tiense un
claro sentido paildocéntrico.

losuniendo, los grandes postulados de su teoria po-
dagbgica son:

A)Planica con tedo vigor el problena de la educe-
cién humana gonoeral.

B)Conclbe la cducacién a panore de procoso vital
quo dura toda ia vida, un procesc quo tiene gu significado
y valor en ai mismo y no s6lo con vimtas a una vida
futura.

C)El nifio os ©l verdadoro factor del ptoceso educa-
tivo. Objeto y guia da la educacién os ol sujoto que ss
vduca. ol educando.

D)Postula el hecho do pone¢ en constante relacién

los datos ae la psicologia con lag normas oducativas y Jd&
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osta manera descubre nada menvs que los principios psi-

copadagbégicos de una e.sehanza activa y funcional.

En rotiaclén a la didactlca do Rousgepu, sus prin-
ciplos fundamentales son:

(1) Ensefiar por el interés natural de! nliio:

(2) Educaclén autoactiva;

(3) Enseianza intuftiva.

Sin embargo otrog aspectos de su obra han sido muy
criticados. sobretodo en lo que se rofiere a la educacién
femenina, a la poca importancia y valor que da & la edu-
cacién piblica y al sentido social de la educacién. Es
evidento que é1 propone una educaciédn eolitista, busca la
preparncién del hombre burgués: poro no es propésito de
osta investigaci6n esvaluar usu doctrina pedagbgica. sino
sluwploeuente rescatar aquellos postulados y principios que
sirvieron de baze para ol postorior deserrcllo de lae
Pedagogia de la Acclon: como por ejomplo la idea de odi-~
caclon pajdocAntrica. progresiva. AuLkeactiva o intuitivas
asi como las ideas de libartad. individualidod y ogpon-
lansidad que clarancnie se ldentifican on ¢l ponsamiento
pedagogice de Juan Jacobo Rousseau.

Ya en el siglo XIX oxlstioron otros anteceden-
tes da la corriente de la Padagogia Actlva como Juan En-

rique Postalozzi y Federlco Froebel que asungue basaron la



mayor pafle de sus teorias on la obra educativa 3 Rou-
Sseau, es lmportante mencionarlos como antecedentes de
dicho moviniento.

1 suizo Juan Enrlque Pestalozzl planteaba que la
educacién debia fundementorse en la psicologia del nlho.
Todo nlio e desarrolla fisica., meatal y moralnente por
la exporiencia consistente en jopresiones sonszoriales.,
obagervacién culdadoca, entendinmiento claro y ol uso del
conociiento en sug actividades diarlas. Los profegores
deben conslderar y roespetar los Interesos indlviduales
del nifo., au neceslidad de libre expresién y actividad y
sus demas nocesldades omocionales y soclales, de nanora
que go desarrolle en forma natural e integrel.

En sus fundaciones escolarcos Be encuantra la rea-
lizacién deo la ldea de actividad, al hacer a los nifios
trabajar en el cempo ¥ on ol talar tanto como en el salén
do clases. Postalozzl puso de rellave le Llmportancia de
la educacién productiva, ain casr por ello on ol utiilita-
rigpo y este oquilibrio lo llevd a compronder y valorar
las actlivlidades espontaneas do log nifos y ol empleo de
la accién en todos los momontes y on todas lag formas del
aprendizaje.

Con estas ideat. o afirnon los conceplos do actdi-

vidad y paidocentrismo planteados anterliormento por Kou-
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a80au.

Do la sisma manera Federico Froobol fue uno ae los
educadores alemanes mAs inportantes del siglo XIX. Es el
creador de loa Jardines de Nifios en donde apllca algunas
do les ideas de Poastalozzl al desarrollo de los infantes
antes de la edad escolar. Froobol, al igual quo los edu-
cadores y filésofos que ya se han moncionado antes. en vez
de consiuerar al educendo couo un ser noldeable por medio
do cxpresiones externas, lo congldera como un ger activo.
aujeto a un procoso continuo de desarroile.

Adenés, afirpaba que la pedagogia debia tener ern
cuenta £l nifio como actividad creadorn y medicnte estimu-
los despertar las facultades do 6ste. proplas para la
creecion productive.

Cono se puede ver, derde el Renacinlento se enpie-
zan a manejar puchas de las ideas que mas tarde, en el
siglo XIX, la Pedngogia de la Accién slstematizaria y tra-
bajaria como una doctrina o teoria blen fundamsntadae. Ta-
len tdeas son:

~El reconocielento de lac diferenciaes individuales

de los alumnos:

-El nifio como centro de la actividad aducative

(paldocentrinomo):

-La particlpaclén dol nifio en gu propio proceso
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educativo de una manera activa y
-El reconocimiento de la Infancia como una etapa de
desarrollo con sus propias necesidades. en funclién

de las cuales girara la educacién.
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CAPITULO I1 .

LA EVOLLCION DE LA PEDAGUGIA DE LA ACCION ¥ SUS
‘ GRANDES TEORICOS.

2.1 Evolucion de la Pedarogia de la Accion.

La évolucién o direccion en ta cual se ha desa-
rroLlado la Pedagoglra de la Acclon ha sido durante mucho
tiempo fuente de nultiples discusiones, sin embargo,
existen puntos en com(n entre los diversos autores que se
han ocupado de olla, que peraiten tener una idoa nas cia-
ra de su desarrollo y de esta manera poder establecer
cual es el camino qus ha seguido.

El desarrollo de la Pedagogia de la Accion esta
caracterizado por tres momentes que marcan su evolucion:

(1) En un priner nomento, aparecen LAS ESCUELAS
NUEVAS, gque se consideran come las precursoras de esta
corriente pedagdgica contemporénen;

(2) después y a partir del trabajo de estas insti-
tuclones comlonzas a generarse la obra de los TEQRICOS: ¥

(3) finalmente, como consecuencia, surgen los lla-

nados MEIUDOS AGLIVCES do traobnjo ascolar.
2.1.1 Las Escuelas Nuevas

Dasde el Renacimiento venia ya gestlndose una 1e-

forma en la educacién: NUROI0S0S pedagogos v fildsofos
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proponen y lanzan ideas innouvadoras, e lnclugso algunos
llegan a crear escuelas donde las ponen on practicaz, que
girvieron de bace a eate wouvimicnto ceducativo, pero oes
hasta @) surgimiento de las |lamadas Egcunlng Nueves a
finales del siglo XIX. que realnente esog esfuerzos por
guporar la educacidén tradiclonal empiczan a organizarse y
sistenatlizarse, con lo que s conolders como ol inicio de
la Pedagoria de la Accibn.

Las Egcualay Nuevag son los establecirzientos es-
colares en lug que B8o ensayd y experimenta la manera de
refornar la préctica educativa. Se bagan on la opopiclidn
a loa principios de la educacidn tradicional ¥y on lag na-
clentes teorias gsobre la infancla elaboradas por la Pal-
dologia.

Laas caracleristlicas conunee de todas estas
eacuelas fueron:

a)Educacién intesra) {(educacién moral, estética.
manual, fisica) es decir, se buscé una educacién que in-
cluyers todos los aspectos de la vida del ser humano y no
solamente el 1Inielactual como se hacia en la ascuela tra-

dicional.

® .Recuérdogso la “Casa Giocosa" de Vittorino de Foltro
durante ol Renacimiento en ltallia y la "Escuela
tlomental" do Pestalozz! en Stanz. Sulza on el siglo
XiX.
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biVida on 9l £apRO, porguo Go consldard qua ol
contacto estroecho con la naturaleza ora ol modlio més pro
plclo para ol desarrollo intogral dol alunno y por consli-
gulento ol usitio ideal para ls ublcaclén de las egcuelas
era fuera de las cludades.

c)Cuoducnclén, esto os la educacién de ambos ge-
%08 en el mlismo establecimiento escolar. Se rochaza la
separaclédn do hombres y nujeres cemo lo haclia la onseian-
za tradiclonal. No 63 quo s0 protendleora dar la sducaclédn
igual para todos, sino sinplenento dejar que la convi-
vencla de anbos sexos so desarrcllara do una foroa natu-
ral para contrlbulr a la educacién initogral que tanto se
buscaba.

d)Siastens da Anternado, pueaoto aue un influjo
congtente y durndoro permltia realizar una educacid4n pés
completa y eoficlz, que sl sgolarente la ensefionza se limi-
taba a unas cuantes horas al dia. Ademdis de que este sis-
Ltena proplciaba la vide en comunidad y la colaboraclién.t

La primera inctituclén de esto tipo es la “Escuela
de Yasnala-Pollana' en Rusia, con una clara orlentacidn
anarquista, creada pror el famoso escritor Leén Tolstol.

El principlio tundapental do ella ern la complota liber-

1.COSTA JOU, Rambn. A pronbplto de la Eacuola Activa.
Pég. 21
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tad daol nino., En Bolpur, india,el poota Rablndramath Ta-
gore funda unn escucla similar on 1901, Llam0 a éota

"Santinikewnan o Gana do Ao Paz’ v eon ambas so proclamaba
contra la escusla negorista y a favor de un antrecho con-
tacto con la natursleza. Anbas oosueolas ropresentaron es-
fusrzos aislados ya que npinguna tuvo rosonancia ni en sus

lugares de origemn.

A estas primeras escuolas, les slpuleron los ensa-
yoa de renovacloén do Inglaterra, que se llevaron a cabo
en instituclonss do segunda ensefanza o sacunéarles. tan-
bién conocidas on otros lugares de Europa como gublic-
schoels. En estas escuolas wmas Gus on otraag, 8c tornaron
Buy notorios ciortos dofectos do la educaclén de la évnoca
cono un marcado intelectualismo, convenclonelisso y un
sentimionto de individualiswpo que se inculcaban al alumno
y en contra de esto (ltimo punto reaccionaron especial-
mente los pedagogos en Inglaioria.

Uno de los educadores ingleses. Tomas Arnold, di-
ractor de la escuela do Rugby., trato de reforpnar las vie-
Jags normas, demostrando que on las public-schools, se re-
prician demeelado las tendencias noturalen del adoles-
cente y qur en ellas no se aprovechaba la influencla
constructiva de unog alumnos sobre otrog, simplononte

potr que no o ensenpba a trabajar con ospiritu solldario,



sino al contrario, bajo un rogimen de fuerte competencla
individual. Comprobd tambjién quo los internados comunes
organizados como cuarteles ofrecian grandes inconvenien-
tes a la reforma escolar®, Experimentd entonces.con
éxito, la educaclién de grupos do alumnos que vivian en
casas separasdas y cada una de estar bajo la orientacién
de un profesor y de miembros de la famllia. A este régi-
men se le llané "Boardine-House sysion! (sistena de la
asa de huégpades)®%. De los internados 5o pasd a oS eX-
ternados, tanto para las escuelas de ensofianza secundaria
como para los de engefianza prinarie.

Después do onsayados en Rugby estos clstemas de la
“"Boarding-House'. se generalizaron en lInglaterra y paula-
tinamente se introdujeron nusvas ideas y modificaciones,
ejemplo de ello son la escuela que Funddé Cocll Reddie on
Abbostisholre en 1889 llaneds "Haw School! (Escusla Nusva)
la "Egcuela gde Quadle" de F.W. Sanderson; la "Bedales
Schoql" de J1.H. Badley., un antiguo discipulo de Reddlie,
donde se practicaba ya la coeducacién.

En Alemania, bajo la influencla directa del ingléds

% A finales del siglo XIX en i1nglatoerra, el sistoma de
internedos para la ongefgnza secundarta eora una préc-
tica muy com(n.

*%El término "gasa de huéspedes” no representa exacta-
mente el slstema do ke "Hearding-ilouse’. sin enbargo es
la traduccion m&s cercana. A veces tamblén se le ha de-
nominado cumo “circulo da r.




Reddlie.nparccen también las Escuelas Nuevas en 1498. La
primers de ecllas es la creads por el alemdn Herman Lietz
bajo el nombre de “"Hogar Lducativo Campestre”. Lietz con-
sideraba la instruccion un mero instrumento de la educa-
cién, cuyo objetivo consistia en formar hombres sanos de
cuerpo y espiriwu. £1 hogasr educativo campestre propicia-
ba para este educador alemén, la vida y el trabajo en co-
min de los estudiantes.

Posterliornmente, se fundaron en la misma Alenania
vtiras escuelas de este tipo. Entre las més sobresalien-
tes estan: la "Egcuela de Qdanwald” (Odenwaldsachule)
creada por P. Goheeb y la "Comunidad Escolar llhre" en
Vickerador!{ por Gustavo Vyneken. La principal caracte-
ristica de estos planteles educativos era la ldea de la
educacién en comunidad sobre la base ce un régimen autod-
nomo por el que se goblernan maestros y slumnos. donde ni
la familia ni el estado ni ia religion dewlan tener . inde-
rencia .

Por la misma época, en Estados Unidos, John Dewey
fundé en Chlcago en 1896, la "Escuela Exnertpental de 1a
upiversidad dev Ghicasze'. En ella, los ensayos se hicleron
al nivel de la ensenanza primaria. Dos objetivos orienta-
ron estog trahajos: se eXperlmontd por una parivo, 1l

vitalizaclién y L8 soclallizacién de la ensenanza. Por otra



parto. psicélogos y pedagogos hlcleron observaciones sis-
tematicss sobre la vida Infantil, sus intereses y adquisy
clones, asi como del bienestar fisico y el desarrollo
normal de ella.

También bajo los auspicios de otra universidad
norteamericana, la "Columbia University" en Nueva York,
se crearon, unos afios despuds de lo realizado por Devey
en la Universidad de Chicego. la "Encualps Experinontal
Horacle Mann” (Horace Mann Sciiool) y la “Egcuala Exporl-
mental Lipceln” (Lincoln Experipental School) con obje-
tivos parecidos a los do la Escuela Experimental de Chi-
cago.

Franclila no estuvo ajona a estof avances ¥ contri-
buys n ellos con ia “Egcusis dg 12z Rocan” (Ecols des
Roches, 189%) croada por el educador, historiador y so-
cibdlogo Eduardo Deesmoulins en Vernoil-Sur-Arne.

Ls Escueln do lasg Rocas ora una institucién de se-
gunda ensefienza que luchaba en contra del procedimiento
pedagdglco reinante en Franciz., gueo consistia en dar., en
v) menor tlompo posible, conocimlientos suficlentes pa-

Ta obtenar 6xito en un oxamen. Desmoulins intredujo en \la
egcuela la colaboracién y el trabajo manunl de los estu-
diantas y seentd como principios basicos la libertad. ia

observaclén o Investigacion.



A este primer intento de la Escuela Nueva on Fran-
cia, ju siguieron la “fgele de 1'iice de France' (1501} ¥
ol "volleme de Normandle (1902}, entre muchas otras.

Comu una consecuencia natural des oste ygran wovi-
miento de Escuelas Nuevas. smpiszan a surgir asoclaclo-
nes formacas por profesionales de la educacion cuyo ob-
Jetiva ora coordinar y conjuntar la obra de estos esta-
bilocimientos ercolares. Asi. se funda en 1899, por inlcla
tiva de Adolfo Ferriére la “Oficina Iniernacional de Es:
cuelas NUewas” (Buroau lInternaclonal des fcoles Nouve-
iles) con sede en Ginebra, Suize. Esta organizacion esta-
blecid una serie de condiciones para que una escuels
pudicra constderarse situada dentro de esia denominacion.

En 1921,tuvo lugar la organlzacién de la "Liga inc
iternacional de la Nueva Educacion” en Calais. Francias
para impulsar ¥ difundir las investigacilones pedagdgicas
de acuerde con los resultados de las experienclias lleva-
das a cabo e, las Escuelas Nuevas & través de su revista
1lanada "Pars ia Era Nueva” (Pour L'ere Nouvelle].

Los principlos que insplirabap 4 ests asociaciodn
fueron loz siguientes:
1.E1 fin escenciz! de toda educacién et preparas al nino
B quuier v realizar em su vida la supremacia dnl espirl-
tu. La educacion Jabo pues,cualqulers que sea el punto de

vista del educador, tender a conservar y asumentar la
energia espiritual deol nino.



11.La educacldédn debe respetar la individualidad del in-
fante y ésta 80lo puede desarrollarse mndlante una disel-
plina que conduzca a ta liberacién de las potenclas espl-
rituales dei nifo.

!11.Los estudios y de manera general, ei aprendizaje de
ia vida, deben dar libre curso a los interases innatos
del nlfio, es decir, a lor que brotan espontfneamente en
Gl y encuentran su expresién en las diversas actividades
de orden manual, intelectual, estético,soctal y de cual-
quier otro género.

Iv.Cada edad tlene su caracter propio: por tanto, los
proplos ninos deben organizar la disciplina personal y la
colactiva con la colaboracién de los naestros. Ambas dis-
ciplinas deben tonder a reforzar el sentido de las res-
ponsabllidades individusles y sociales.

V.La compotoncia cgoista dobo dosaparccor do la educaclén
y ser sustitulda por un espiritu de cooperacibn que ence-
fie al nifio a poner su individualidad al servicio de la
colectividad.

Vi.La coeducacién que dosea la Liga -que equivale a ing-
truccién y educacién en com(n entre hombres y nujeres- no
significa tratar de modo ldéntico & los sexos, sino per-
nitir a cada uno de ellos ejercer libromente sobre el
otro un saludable influjo.

Vii.La educacién prepararé a un ser humano consclente de
su dignidad como tal y al futuro cludadano.

Las definiciones de la Liga Intornaclonal de la
Nueva Educacién resultaron de gran ipportancia para la
organizacién de las nuevas ideas y sistemas escolares que
habian surgido en nuchos paises. Los principios de Calais
fueron sustltutidos en 1932 por los de Niza, cuyas ideas
doninantoz 56 rofleren sobrotods 4 la nGluialeza del ni-
fio, su rolaclén con los aduitos y la educacldén en el as-

pacto soclal.



24.1.2 Los Jnicies do Ja Teoria de le Pedargogias de
Ja Accaop.

La obra y acciron de las Escuelas Nuevas es eminen-
temente practlca; mas que la exposiclén doctrinal, les
preocupaba introducir nuevos usos eon la vida de la edu-
caclién, por ello es que no generan propiamente teorfias.
mas bien ensavan Yy experimentan la mejor forma de llevar
a cabo el proceso educativo. buscando superar los errores
de la escuela tradicional, pero sin tener en su gran ma-
yoria el sustento teorico gue las respalde. Sin embargo,
es a partir del trabajo desarrollado en estas institu-
ciones que se empleza a generar una verdadera teoria de
la Pedagogia de la Accién y es cuando se inicia la obra
de los Jeodrices de una de las corrientes educativas mas
imporiantes del siglo XX.

El trabajo tedrico que se llevo a cabo fue muy
fecundo: un gran n(mero de pedagogos Y no pedagogos pro-
fundamente 1nteresadus en la educecidn, se abocaron a la
tarea de dar a este movimlento educativo un cuerpo tedri-
co que la sustentara clentificamente. Cada uno de ellos,
influido por una filesoflia diferente propuso su propla
doctrina, que a fin de cuentas, no difloron mucho unas de
otras ya gue tndas tenian un interés primordial: refor-

mar la educacién tiadicional.
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Entro muchas teorlas de la Podagogia de la Acclén
que surgieron durante ol augo de esta corriente, las mas
relevantes son: la obra do John Dewey en E.U.A. tanto teb-
rica como préctica; la "Escuela del Trabajo" de Georgo
Keraschenstoiner en Alomania, la "Educaclén Funcional" de
Eduardo Cléparéde on Sulzai la vasta obra de Celestine
Freinet en Francla: el nuy reconocido trabajo de la Dra.
Marie Montessori con cus "Casas do log nliios" en Italla y
finalmente el espafiol Loronzo Luzuriags, que aunque no ge
puede considerar que generd teorias propiamente dichas, s8i
quo fue el mAg lmportante difusor de la Nueva Pedagogia en

los paises de habla espafiola.¥

2.1.3 Los MaGtedos Actlvos.

El efecto practico y sistenatizado de las Escuelas
Nuevas y las Teorias de la Pedagogia de la Acclén fue la
creaci6n do los Matodon Activos.

Estos métodos pretendian encauzar la enseianza con
planes, sistemas y procedinientos inspirados en la Poedago-
gia de la Acclén y la nueva psicologia del nifio. Aunque
representan en clerto modo la continuaclén del movimiento

de lng Bacuaelas Muovna, ge difarencinn de dptas an aua gpuUR

% En el apartado 2.2 de la presente investigacién so ex-
pondr& la obra de estos importantes tedricos de la edu-
cacién contesporbnea.



tecnicas de onsenanza y fourmas de viganlzacion escolar as-
tan fundadas en los principlos dldacticos de la teoria pe-
dagogica.

Los Mérodos Activos que han surgldo en el presente
slglo son numerosos y se les ha pretendido clesificar de
muy divarsas formas. desde un punto de vista histédricoi un
punto de vista naclonal es decir a partir de su lugar de
origen. hasta el punto de vista do lo edad a que van diri-
gidos.

Todas estas divisiones y agrupaciones no son mas
que puntos de referencia y para eatablecer cieito orden en
la gran rigueza de metodos y técnicas de la educacién
nueva. Paro el criterio mas acertadc para clasiticarlos
seria el del trabajo o actividad a que se aplican. Es
importante hacer notar que algunos de los métodos pusden
caber en dos o mas clasiflicaciones ya que entre si conm-
parten muchas caracteristicas, sin embargo una sola de
éstas es la que predomina y es a partir de ella que se

clasitican:

A) Métodos de trabajo individual o que individua-
lizan la ensehanza.

Estos métodos buscan resaltar el trabajo Indlvidual
de los alumhos a pariir dé sus diferonclas raspeciv de la

aptitud, el comportamiento y el ritmo de trabajo.



La Individualizacién de la enaofianze que propounen,
no niega la sociallzacién oducativa., al contrarlo, la
afirma en todo su valor: perc oa grecias a una oducaclén
que toma on cuonta las diferencias indlviduales comno pue-
den asentargo del mejor medo 1oz valorog pociales. Lo que
g0 pfotende ¢s8 que a partir de la porgonalidad de cada
aluano, se genare Su proplo proceso aducativo.

Entre algunes de los nHtodos de trabajo indivi-
dual més importantoo ostén:

A.1) E1 Mbtodo Hontogsord.

La doctora italtana laric Hontessorl, creadora de
este método, parte del principio da sutoecducsclédn. Cado
nifec en su grado rospactivo do dosaTrollo experimenta
ciertas nocesldades intoriores. dlferentes o les de los
demhs y que lo impulsan a actuar. SegGn lo Dra. Hontesso-
ri, on la nedida en que se logren detorninar esas necesl-
dades y procurar el amblenie oitorno pfs fevorable para la
satisfaccién de datag, nads féclloonto podrén los nifios
prescindir de la direccibébn inmediata de los adultos y tan-
to pég podrén proceder por iniclativa propia. Por lo
tantc, on las arcuolas donde se aplica este método. Be
procura creat un amblente donde el nifv pusds dosenvol-
vorge librements y vaya aprendliendo a satisfacer sus ne-

coslidades o intereses. Asimigmo., ol métcdo Hontessorl. se
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81TVe de un nutrido material didactico destinado a culti-
var proferentemunta la asctividad de los sentidos. Dicho
material tlone el caracter de ser autocorrector, os decir.
que por s1 misme corrige lus arrores. Este método se aplli-
ca principalmonte en la educacidén preescolsr.

A.2) El Mérodo Mackinder.

Fue creado por la maestrn inglesa Jessie Mackin-
der inspirado en ia pedagogia de la Dra. Montessori. Su
aplicacién principal es a la cducaclén prinmaria y con el
los ninos aprenden de un modo individual la lectura, la
escritura, el célculo olenmental y otras asignaturas de los
primeros grados de la escuela prinartia.

Jessle Mackinder basd su método en las ldeas de que
el mmestro de la eacuela activa debe ser capbz de organi-
zar 8l amblente que rodea al nifo, de manera que éste pue-
da escoger su trabajo: de ensanchar de continuo este medlo
ambiente para que aumente tanbién su esfera de eleccldn y
mejoren sunm medios do expreslén creadora y de rodear al
nifio de una atmésfera emotiva que le suglers el deseo de
trabajar. Con este fin se cred un material didactico gra-
duado para cada uns de lag materias individualizadas: ma-
torial quo el wismo nino vwplea 1iLiGmenic como cn ¢l nmé-

todo Montessori.



A.3) El Plan Dalton.

Es conslderada como la técnica més desarrollada de
trabajo individual. Su croadora es 'a npaeatra Elena Park-
husi y reclbe ol nombre de Plan Dalton on honor de la cliu-
dad norteanyoricana donde por prinera vez fue aplicado.

Este nbétodo va contra la ensefianza esquenatizada y
porsigue la mayor lndividuallizaclén en el sprendizaje uni-
da a la msayor autononia y resposabllidad de los aluonos.
Para lograrlo, transforma los salones de claso en labora-
torlos de trabajo donde el aluzno es un exporinentador. Do
aqui sy nogbtro oflclal! "El Plan Dalton da Luboratorio”.
Conforme a él, no hay naestros de clase sino de laborato-
rio. La escuela queda organlizada en tantos laboratories
copo materiau do ensgefianzZa hay en el progranpa.

En cada laboratorio el mmestro ospocialista trabaja
con los alumnos de tecdos loa grados do la escusla y cada
alumno pertenece & un grado on las difereates aslgnaturas.
Cada grado de estudios consta de un programa y éste a su
vez esta dividido en tareas o asignaciones y szediante un
contrato, el educando acepta el coampromiso de reallzar
bajo la direccién del maestro. el trabajo asignade. Da ahi
el nombre de “Hétodo de contratos" con el que también ge

le conoce.

B) Métodos predoningntenente gleballzadores.



La nueva Pslcologia Infantil hn domostrado que el
nino, a diferencia del adulto. tienae a percibir 1as cosas
a partlr de represontaclones globales, de conjunto. $6-
lo hacia ol término de la ninez intermedia,% 5e¢ 1nteresa
por las abstracciones y puede practicar hasta entonces un
analisis metddico de los obloetos y situaclones. Por ello
es importantoe que en los primeros afor de escolaridad el
aprendizaje so de en su mayoris a partir de relacioned y
conjuntos y no de aslgnaturas aisladas.

Se llawma globalizacion de la ensefanza al proce-
dimiento por obra del cual se integtra en clerta unidad de
experiencia infantil el proceso del aprendizalje.

Sin lugar a dudas., el método nic rolovante de este
tipo es el Decroly, pero no por ellc se pusden dajar de
mencionar algunus otros como el de Proyectos de Kilpatrick
o el Sistema de la Escuela de Winnetka.

B.1) Ef Método Decroly.

El doctor belga Ovidio Decroly propone de acuerdo
con las necesidades primordiales del niho (alimentacidn,
respiracion, aseo, proteccion contra la intemperle y los
peligros, juego y trabajo recreatlivo, cultural y social)
los "CenSros de lnterds o Centros da mlobalizacién” pa-

ra la ensehanza y son los slgulentes:

* La nifiez intermedla conmprende segin Jean Plaget de los 6
8 los 1l anos,



-El nifio y la familis

-El nifto y la escusla

-El nifio y ol mundo animal

-El aifio ¥y el uundo vegotal
-El nifo y el esundo geopr&afico
-El nifio y el universo

A través de estos "Centros de interés", forma un
prozrama do “ideas asocladas™ quo sustituye el prograna
tradicional do natorias y recomionda seguir una corle de
etapas en el aprondizaje: observacidn directa de las co-
sa8,. pg0ciRclén do los caractofe obicrvados y exnraslin
del pengseamiento por msedio del lenguale. el dibujo, el mo-
delado y @l trabajo iaiual.

B.2) El BMStodo de Proyoctos.

La doctrina didéctice de ctte método fuo creada en
Estados Unlidogs por Y. Hilpoatrick. DRoclareba que e} proyec-
to (elerento central de su propuesta) como mbtodo didfeti-
co o5 una actividad intonclconzde que consiate on hacer
algo por los propioz alupnog en un apblente notural, in-
tegrando o globalizendo lo engenanza. El proyecto exige
siempre un trabajo meanual de los educandos.

Cuntro caracteristicas concurren en un buen proyec-
to didéctico:

ta.Una actividad notivada por medio de una congsecuents in-



tenctions

2a.un plan de trabajo. de prefarencia manual;
3a.que i{oplica una globallzaclién do la ensefianza;
4a.en un anbisonte natural.

B.3) El Sistomn de Winnetka.

Su creador a3 Carlton Y. Washburne y pudo el nom-
bre de Winnetka 2 su slstema por la pequaefia cludad do
Chicago donde ge aplicd por pripera voez.

La técnica eupleada por este ndtodo consigto en
organizar el plan y programas escolares medlante unidadeg
de trabajo., que cada oducnondo re2liza conforke a su rit-
B0, gracias a un rlco material didéctico qus una vez
usedo por los alumnon. o)l maostro fuzga por ung soile de
testo diagndaticos. Con este paterial did&cttico, al alum-
no estudia por si mlsmo, solo con la ayuda del macstro.
Cada objetivo va aconpahado de cu test de snsayo, Qua
sirve para conprobar el aprondizajo. Como al teat os au-
tocorrectivo, el educando puede comprobkar por si alsuo sy
avance.

En cierto modo este sistoma es una sintesis deol
Plan Dalton, de los Sistedas Autoeducativos y del Hétodo

de froyectos.

C) Métodos de Trabajo Colecriivo.

La mayoria de las actividades de aprendizaje se



reallzan aqui, a partir de un trabajo coloctivo. Para los
creadores do estos métodos los trabajos de nutua ayuda y
de colaboracién ontre los alunnog son fundamentales en el
proceso cducativo.

Definitivamento el mér importanto de todos ellos es
la Técnica Frolnot.

C.l) La Técnica Freinet o la luprenta en la Eacuela

Las ideas dol francés Celestine Froinot, autor deo
esta técnica, se basan en la actlvidad esponténea del ni-
fio ¥y en su capacidad do expresidén 1libre. El propons un
rétodo nuevo deo educacidén basado sn la penclionada oexpre-
816n libre mediante le impronta escolar. Se olininan los
libros de texto y on suY lugar vienen losg trabajos de coa-
pogicién para la imoprenta donds loas pifios exproaan 1o quo
aprenden medliante proplo esfuerzo y gsobroisdo por ‘cola~
boracidén e intercambis. Pusde declirge quo ol olemonto fun-
damental de 1la psdogogia de Preinot, adenéis del colecti-
vo, es8 el cultivo de lot pedios do oxpresién con la obéxima
libertad pogsible. Se parte adenfs de la experiencia del
infante, de sus observacionoes, de su vida diarlas go re-
cogen sus nanifestacionas de diversos puntos de la vida
natural, gocial, local: se solecclonan las mejores. Be
tlustran y se componen para imprimirlas. Con los trabalos

rounidos Se componen sus propios libros y gu revista osco-



lar. se ostablecen intercanbios con otras escuelas naclo-
nales y oxtranjeras y so anplla cada vez wmés, do scta ma-

nera., el horizonte del ntiio

D) Métodos de trabajo wor grupos o equlpos.

La educacibén oor equ:pos de Jjuego y trabajo escola-
res pretende satisfacer el aspecto soclal de la ensefianza
a la vez que ir acostunbrando al alumno a la organizacién
y responzabilidedes para consigo mismo y para con otros.
El método méas conocldo do osta categoria es @l Couslnet.

D.1) El Método Cousinet.

Surge do las ideas dol podagogo francés Roger Cou-~
ginet. Este nétodo sustituye el trabajo indlividual por el
de grupo y pernite la libre eloccion del trabajo: autori-
za & los nlios a former grupos do trabajo con la nisma
libertad que para el Jusgo. Cada grupo ¢ equipo tiene un
espaclo asignado, Independiontemente de los deomés; cada
uno posee su paterial de trabajo: éste es elegido por
ellos y no por sl neestro, que se limitas a proparar las
tareas., a contestar las consultas y a correglr las faltss
de 1lenguaje.

£1 método Cousinet se basa en log instintos infan-
tiles de propiedad y coleccionismo, asi como en 8l espl-
ritu 4o aventuia qus &l sulor llama

pirado en estas ldeas, el método emplea en g8l trabajo de



los nlfos. la investigaclén, in observacldén y el anglisis
Junto con la clasificacién de los materiales. El trabajo
nismo se divide en cuatro grandes categorias: trabajo

cientiflco, trabajo geografico., trabajo histérico y tra-

bajo creador.

E) Métodos predominantenente soclalizadores.

Entos considoran ¢ le conunidad como la potencia
educadora por sobre ol papel del nasstro. Su principal ob-
Jetivo o8 hacer al nifio o joven apto para la vida de comu-
nidad.

La Cooperativa escolar do Profit ¥ la Comunidad Eg-
colar son ios wmbtcdes de carfctor goclal nbs sobrosalien-
tes.

E.1) La Cooperntive Egcolar de Profit.

t.as cooperativas escolures nacleron bajo la inapi-
racion del educader francés H. Proflt; on un primsr poRen
to por necesidadss de ovden econdnico; los padres y niios
ge agociaron para adquirir nmatertales did&ctlicos de aue
carecian. Con tan buenos resultados, que nis tarde su fi-
ralidad econbémica se transformdé en la aspiracién a desa-
rrollar el sentinlento de solidaridad entre los nifios, asi
como la colaboracidn soclal entro la escuals ¥y las femi-
Llias.

El método didéctico del coopurativlisno consegra la



la autonomia de los alumnos., &l delJar on manos do éstos la
adminiatracion y goblerno. Todo wl aprendizajo se pone en
relacioén con la tdea de coopsracién.

Sin duda. ol eJe central do la cooporativa es el de
la aportacién de recursos para las oscuelas; pero ogta
acclén no se realiza, por decirlo asi. pasivamente. con la
pura asignacioéon de cuotas vy 1a adalnistracién por parto de
los padres y mnestros: lo lnteresanto do la cooperativa
cono método educativo et gyuo esté a cargo de los mismos
nifios, que sientan el esfuerzo de la obra y el sentido de
la colaboracibu.

E.2) Las Comunidades Escolares.

Primeramente éstas se desarrollaron sobre las ideas
del pensador norteamericano John Dewey. MAs tarde, par-
tiendo de otras concepciones filosdficas y politicas,
Gustavo Vyneken, creé unan escuela en comunidad de alumnos
y paestros, puesta al servicio de la cultura juvenil. En
elle se realizaban reuniones perlodicas do la comunidad
para determinar la orientacién de las actividades escola-
res y de cualguier otra actividad.Las comunidades de es-
te tipo asplraban a ser realmente escuelas en comunidad
de vida, de oexpariencia vital.

Pars finalizar con los métodos ectivos, 28 nece-

sario aclarar que lLos métodus que anteriormente se han



explicadu, 8son los que go conelderan BAS repregentativos
doel movimiento. Muchos otros que han ldo surglendo ho goh
@fs que variacionus o adaptaclones de loa antes enumera-

dosg. %

¥ Para un ostudio més profundo de lon Métodos Activos
véuso "1.a Educncién Nupva® de Lorenzo Luzuriegae, la
Genaral da la Padnmomin® do Francisco Larroyo
y "Hacla unn didAgrica genarnl dinAmica” de Imideo G.
Nericl.
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2.2 Los Xedrlcos do lo Pedegozis do la Accidn.

Como ye 8o nponciond on ol apartado antorlor, 1a
obra tedrica de la corriente de la Podapgogia de le Acctén
Burge & tajz del trabojo préctico desarrolisdo on las Es~
cuelaa Nuovag.

Algunos deo lop sutorcos que & continuacién so oxpon-~
drén, en un pricor mosento crearon o participoren cn pfng-
tituciones oncolaren como lag ya gefialadag: olroo pelasen-
te obazoivaron externsmente lo que ahi so hacie. pero en
ambos ¢asos desatrrolloron posteriorRonte un cucipo tedrice
para ol movinionto de la Pedogopia de o Acclén.

7 t.~John Doway {(E.U.A. LB8BS-1952)

El primore do ollon y quien para suchos padagogoes.
paicoélogos y educodores os el pAz inportante reprvegentan~
te Jjuntc con Eduairdo Clapardde y Guorge Herschonutoliner og
John Dowey. Su loma "Learning by Boling™ (/Aprondizaje por
la Acclén) o hizo pundialmento conocids y por ello aer
connlderado cows &1 padre do esta corrionto dospuda do
Juan Jacobo Rousgseau.

Su obra flldsoflica y educativa o8 gUy vasta ¥y go-
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‘bresalientel onire las principales estan: Mi Credo Pedamo:-
£leo. La kacuela ¥ el Nino. Teocian sobrae Educaclon. Paeda:
pogia ¥ Fllogofin, Democracie y Educaclon, La Escuela Y la
Saciodad. £l Nino ¥y ol prosrame ascolar.

Su teoris educatliva se cimenta b&sicamente en la
filosofia pragpdtics de Willlam James.®

John Dewey es do los primeros educadores que con
gran visién opone a la pedagogia tradicional "la educacidn
por la accién'. puos para él, sdélo la acciéon nanual o in-
teloctual promuoven la experiencia {(tan importante ésta
Gltina para la ecducacién nueva) ¥y la educacién no es
otra cosa que una continua reconstruccion de la experien-
cla.

El princlplo de la accidédn rechaza ol aprendizaje
meclnico y formal, rutinario y tiranico; pero se opone con
igual fuerza al desorden y anarquiemeo educative. La onse-
fanza por la acclién debe estar en funcién dol "interés
productivo” del nifio. de su liberted e inkclativa.

Dewey da a su doctrina un parcado caréctoer "paico-

% Willjam Janes (1842-1910) es Jjunto con Pelrce el funda-
dor de la corriente filosdflica del pragmatismo. Para
esta doctrinae, el conocimionto humeno y la clencla se
expllcan por los serviclios que ésta prosta a la conser-
vagién dao in viaa. lLa verdad del conocimiento es aguella
que fcomenta la vida, lo practicamente eficlz.



gonético” es decir, que la educaclon debe partir de los
poderes o instintos del nifio y avanzar apoytndose en loao
intereses y actitudes del educando, slenpre en evolucién.
81 la ensefianza no se adapta al desarrollo del niho y del
Joven, redundarf Gota en una deaintegracién y pérdida
inQtil de energia.

Este educador norteamericano tamblén funda una de
las prineras Eocuelac Nuovas (instituclones antecedontoa
do la teoria deo la corriente de la Pedagogia de la Acclén)s
do donde empezb & generarge su pongamiento educativo para
pootor fornentae entructurarlo y organizario on una doctri-
na.

La Escucla Exporimental de la Universided do Chica-
go estaba dedicads a educar nihos y nifas entre log cu.tro
y catorce afios. La escuela de Dewuy ze desarrollaba a lo
largo de tres lineas principales: el taller, o sea el tra-
bajo con madera y herramientas: la coclna y el telar.Tan-
to los nifics como las nifnse practicaban lod tres. A través
de las actividades quo e desarrollaban on las fress an-
tos mencionadas, ol niho satisfacia su curiosidad por len
descubrimientos y al miswo tiempo incrocontaba su inicla-
tiva. No solanente ge le proporcionaba gotlvo pals apren-

dor, sino base para ¢studloE posteriores. Lus irabalton dol

% Vénse Capitulo 11, apartado 2.1.1 Las Esgue-
Jas Nyevas
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niho se ortentaban huacta un fin praciico, come fabricar
pan., construlr objetus de uso vorriento, reatizar visitas
8 centros de producclion. discutir asunios vividos. etc,
todo con la idea de acosiumbrar a ios educandes a resolver
sus proplos problenas.

Devey tambien abarud aspectos sociales de su obra y
partic de la tesis de quo la escuela tradictonal habia
fracasado al acomodarse a los canbios producidos por la
Ravolucion Industrial, en la estructdra de la socledad.
Las estuelas tradiclionaies no habian tomado en cuenta es-
tog camblos en el anblente educaiivo.

Considorsha que la pedagogia tradicional no per-
mitia organizar a los estudiantes en una unidad social. La
talla de ¢cta consistia en que preparaba a 1os futuros
ciudadanos y mienbros do la socledad en un anbiente das-
provisto de las condiciones del espiritu social. De aht
que la meta de la educaclén tradicional e¢ra poner al nifio
an contacto con el mundo: aritmética, geografim, matemati-
cas; disciplinas sin telacion algung con la situaciéon so-
cral.

Dewey se porcatd de que ora preciso relacionar la
escuela con la vida, no mantenerla estitica ys gue la vida
nisma esta en un continuo proceso de cambio y desarrolle.

Las materias debian convertirse en instrumenios para vi-
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vir, al contrarto del método de la escuela tradicional. Se
necesitaba abandonar la ides de que lo que ge aprendia era
f1Jo y fuera de la experiencia del nifio y averiguar en
canmbio como satlisfacer las necesldades del desarrcllo in-
fantil.

De su total opesicién o la escuela tradicional., sa-
co algunas conclusiones vallozag. La escuela deberia on-
trenar a los alumnos para una vida conmpleta on st oundo
goclal y era menester para lograr tal propbésito, relacio-
narla con el hogar o introducir nacicerias como la historia,
la ciencie y el arte que tuvieran valor y significado real
para el niito en su propla vida: ofoctunr la ilnaifdecion en
la lectura, escritura y aritmética y oen lag materias for-
males, de tal panora que se relaclonaran con la experlien-
cia diaria y la ocupacidén como un apoyo y hacerlas intere-
santee mediante estudion de nas contenido y proporcionar
atencilon adecuada a las capacidedeos y nccosidades indi-
vidueles.

Sus postulados transformaron definitivamente el
cardcter del nundo educative y sus cbjetivos. Con losg
nuevos que &l proponia, preotendia que se llegara a la
"democracia gsocial”:

"S6lo un inteligente sistema de educaclén plblica

puedo combatir la diferencia de fortuna, la exis-
tencia de grandes naaas de trabajadoies ho pre-



parados, el desprecio por el trabajo manual, la
incapacidad para adquirir la preparacién que ponga
en condiciovnas de salir adelante en la vida™.2

2.-George Kerschensteinar (1854-1932)

Es considerado como ¢) podagogo aleman mas sobre-
saliente de su tiempo. Gran parte de su obra tedrica se
genalo de las experienclas adquliridas en la préactica ya
que ensefd en todos los grados escolares de primaria, se-
cundaria y universidad. Adem&s desempoid durante mas de
cuarenta afos las funclones de consejero escolar en Mu-
nich y fue al mismo tlempo comisario real de las escuelas
alenanas. Durante todo ese tiompo en que estuvo dedicado
a la labor aducativa, tanto docente cono aduministrativa,

escriblo numerosas obras, entre tag principnles estén:

Lonsideraclopas sohre ol Plan do Enesisnza. El Goncepso
do la Formaclon cientifica del Educando. El Alms del edu-

cador y el Problema de la Proparacién del Maestro, Teoria
de la Educacion y El problens de la Educacién P(blica.
Su teoria educatlva so basa particularmente en la
obra de Pustalozzi.
Kerschensteiner parte de una nocion basica en la
educacion: la indivlidualidad. Para é1, el espiritu huma-
no posee todu un slaicuma de funclones difarentes; vegeta-

tivas,gsensitivas y racionales, origen de la individuali-

2.DEVEY.John. Demogrecisa y Educaclon. Pég. 21



dad, que define ¢omo la manera peculiar de actuar y reac-
clonar sobre el mediv, segin la dotdacion hereditaria ani~
ca y la forma del propio desarrullo vital. Per todo esto,
la educacién no deberia ser general o enclclopédica, sino
individual.

Junto con esta (ltima idea, el punto de partida de
su doctrina es su concepcion antl-inteloctualista y crea-
dora de la ensehanza: & la "educacién memorista” opone La
Escuela del Jrabajo. que trata de obtener con un minimo
de materia instructiva un maximo de destrezas, al servi-
cio de un carécter civivo.

Kerschengteiner gefiala también que para alcanzar
las virtudes indivliduales, la educacion debe organizarse
alrededor de los intereses del nilho y propone cuatro
fases del desarrollo de los intereses infanttles: l)La
primera infancla o edad del adiestremlento (de uno a dosg
anos) donde la actividad del nific es escencialmente im-
pulsiva para satisfacer la necesidad de allmento, agua o
movimiento. 2) La segunda infancia o edad del Juego de
los seis a los sieto anos. donde jos instintos, las ton-
denclas y ias sensacionoes se funuen en percepciones. La
conctencie dol cbictive por alcaniar se despierta. §) El
periodo de los intereses egocéalricos del trabalo, de los

ocho a los catorce afius mas o menos, cuando ge desarrolla



la facuitad de aplicar la atencion a los finus propues-

105, de mode sostenido. Los valores se aplican s toda
clase de reallzacinones de indole principalmente préactica:
fabricar objyetos. avudar en el hogar, con la calle, etc,
per¢ aun predomina la espontansidad y el adolescente se
muestra siéapre sensible a los estimulos del mundo exte-
rior. Hacia el tin de este periodo aparecen algunos inte-
reses espirituates. 4) Perlodo de los intereses objletivos
del trabajo o edad de la adolestencla y la madurez donde
el 581 humano empieza 8 sentirse 61 mismo portador de
valores., SO acrecenta entonices el sentide do shdaRiveoo. .
mas amplios, en particular de los soclales, asi como la
concleacis de los valores espiritunles. Este periodo pre-~
senta una primera oiapa. en que la meyoria de los Jovenos
se orienta hacia la nctividad préctica, doninados por el
deseo de actuar y de valerse; en la segunda, los inte-
roges espirituales aumenten el grado de que rosponden 4
lag lnclinnclones individuales y a la formacién recibida,
as decir so da el paso da la actuacién heterdnowms a la
ayténoma.

Para Gecrge Kerschensisiner la educacién puede

.

cunsiderarse desde dog aspectos: como “procaso” y como
“aestado”. Coao proceso. la educaclén s el hecho a traveésg

dal cual ol hombre penetra en el mundo do los blenes cul-



turales (cienclas, arte, religién, derocho, lengua, oconc-
mia, industria, etc.) y toma pozoslén do ellos. Estos sgon
conunes a todos y gon el producto de la sociedad, paro ol
acceso a los valores y biones es individual. Eg praecigo
conducir a cada cual con sus proploo talentoa, a los va-
lores coaunos. Por otra parto., la educacién como estado ec
el grado o nivel formativo de cnda porsona, lo disponibl-
lidad. unidén. y orden mGltiple de ias funclones animicas
desarrolladas por medio de los bjenes de la cultura.

Consideraba que la mislén do la ensehanza esiribaba
en hacer poenetrar los bienes culturales en los valorog in-
tringecos del individuo y no solamente on ia pura CL8REBEi-
ai6n de los conoclinientos. Adenan aflirmaba quo todo siste-
ma de engehanza ora defectuoso si procedis Unicamente con
blenes culturales tedricoz, estéticos y no =e ocupaba del
bien cultural social de la comunidad, es decir do suz va-
lores éticos y religlosos. Para Kerschensteiner, las conu-
nidades do valoroes debien ser slempre comunidades de tra-
bajo., de ahi que lu escuola deboria organizarge en la me-
dida de lo posible, como ccnunidad de trabajo, donde maes-
tros y estudiantes se dieran la mano para reallzar unz
obra coa(n.

Horachonsteiner planteaba asi el concepto de la

"Eacueia del Trabajo™:



1.-L.a Eacueln del Trubujo og una Instituclén que
enlaza todo lo posible su actividad educadora a las dispo-
giciones individualoe on sus alumnos y multiplica y dosao-
rrotla hacia tcdos los ladom poslhles estas inclinaclones
e interoses oedlante una actlividad constante en los  res-
poctlvos canpos de trabaljo.

z.-La Escuela del 'rabajo o una escuela que trata
de conformar las fuerzas morales del alumno, dirigiéndoss
4 examinar condtantemento sus actos de trabajo para ver sl
astos expresan con la mayor plenitud posible lo que vl in-
dividuo he sentldo, pensado, experimentado y querido, sin
enganarse a si nisno y a los denmas.

3.-Es también una comunidad de trabajo en la que
los alumnos se porfocclonan, ayudan y apoyan rociproca y
scclalmente & 81 mismos y a los fines de la escuela, para
que cada Individuo pueda llegar a la plenitud de que os
capdz por su naturaleza.

Es poslble resumir su teoria educativa en slete
principios: toralidad. actualidad, autoridad, libersad.
actividsd, sociabliildad e individualidad.

El principlo de rotalidad pretende encamlnar la
accién educadora no £0lo por un aspecto particular., 8ino
por la personalidad total del discipulo.

El de actualidad exlme organizar la scclon pedugd
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glca de modo que satisfega ol sistema axioléglico y toleo-
16gico de cada fanre del danarrolllo, sin pardar de vigta
ol futuro.

El do autoridad abarca tros normas fundapontaloa:
preocuparse pof la obsdiencia hoterdnoma (la impuecata
desdo fuera) mlontras no gea posible fundar la accibén pe-
dagégica sobro la obodioncis auténoma; desarrollar ol
gontido do autoridad con ol cultivo dol sontinionto de
respeto y de tomor hacla los bilenos perponales: introduclr
al diccipulo lo antos posible en el geno de los valores.

gl do likaztnd: consiste on dojar al aluesno doeter-
minar por 8i mismo ou conducta y ologir prudentemente on-
tre las nGltiples condiciones de la vida.

El de petlividnd, que es el inspirador de toda la
Pedagozia do la Acclidn.

El de fociabhilidard. cuyo punto mfg importante es
cuidar quo ol discipulo adquiera no 56lo autonomie noral-
personal, sino que contriouya tanblén, por gu actividad
auténopma al progreso moral do la coaunidad.

Y finalmente el de Aindividunlidad, que junto con el
de actividag foruan ol eje sobre el cual gira gu doctrina.

3.-Bdunrdo Claparéde (1873-1940)

Es uno de los primeros aducadoros que funda Bu teo-

1in oducativa on |a Pricoloria Fxporimental. Dafinitiva-



mente ia obra mas isportanto quu reallzé, ontre auchas
otras., fue la creacion dol celebro instlituto J.Jacoko Rou-
scoau do CGinebrn on 1942, doestinado o formar weducadolas,
estudlar la poicolopia del nlio y difunditr las nuovas
idens pedagdiicas.

Su vida se distinguld por su oposicién a todo dog-
matlsno, actitud que lo dispuso a cultlvar los principlos
y métodos de la investigaclén clentifica, o la cunl de-
dic6t su nctividad profesional como nbadlco, oducedor y pai-
cologo.

Muchas fuoron las ldaeas quoe Claparéde en su fecunde
vida expuso y difundlé sin ombargo. trosm son les princi-
pales que contribuyeron al desarrollo de la Pedogogia de
la Accion:

1) €1 zabar dcho ponerne al servicto de la acclén,
por lo tanto la lntaligenclia 26lo slrve como instrumento
do ésta (ltima. El origon de laz actividad do la inteligen-
cia es el doseo -expresibén de una necesidad orghnica o in-
telectual- y la acclién eu punto de llegada. £l sabsr no-
tiens valor més aue en cusnto slrve pars ajuster nuestra
acelon y pormitirle alcanzar la satisfaccién dsl deseo de
donde procedlé. Ente concepcibn de la educacién convisrte
al nifio en contro da los programas y unbtodos escolares. B8

declir. 1a educaclién debe partlr del conoclimliento del nifio.



2) Como la Psicologla provee de conocimiento sobre
la naturaleza del niiio, &8 precliso acudir o nlla.

3) La ensmehanza sirve para controlar la conducta.
Los actos no queridos no duran. El motor impulsor de la
oducacién ha de seor el interés profundo por el eastinmulo
que se trata de asimilar o por la accidén que se quiere
ejecutar. El nifo debe trabajar o estudlar por parcatarse
de que esa manora de actuar es deseable.

Su concepcidén de oducacidn se basa en la ley funda-
nental do la actividad do los organismos que es 1a necesl-
dad o o) interés. Le actividad brota sienpre de una nece-
aldad. Un acto sin conexlén dirocta o indirecta con una
necesidad es un acto antinatural. Y esto (ltimo es ‘}o que
la escuela iradiclional seo esforzaba por obtsnor de log
alumnos, se les oblipgaba a ejecutar actoz que no respon-
dian a ninguna necesidad. Un acto natural es funcional, es
decir, estd oncaminado a satisfacer la necesidad de que
nacié y se suspende al desaparecer ésta. De aqui surge lo
que Clapardéde llaua "Educacién Funcional', denominacién
que consldera m&s adecuada a la “Educaclén Activa'.

Pare este psic6logo y educador el térnino actividad
tisne un doble sentido: primpero. la reaccién a una neocesi-
dad cuyo origen es el deseo y cuyos contrarios son la

coaccion, la obediencia y la Indiferencla originadas de
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fuera dei aluwno; sogunde, lo rmovilizaclién de energia,
produccién o expresioén, que ase opond & la rocopcién, la
sensacién, la lppresidén y la inmovilidad. La actividaed en
el pripor sentido (el funcional) es propita do la Escue-
la Activa, ? ge completa con la del sogundo sontido, pues
se retlene nucho mejor Lo adquirido por procedimlentos
activos.

Claparédo afiado un principlo fundamental en su dgo~
trina: la individuslizacién de la onseianza., que describe
elocuentemente en la frase "La agscuoln o 1o nodlds dal
Dliig'!. S1 el nifio constituye el centro de la actividad
escolar. 8i sus intereses., noecesidedes y aptitudess son ol
punto de partida de la educacién, &s8ta debs conter con di-
chos elementos y como é8tos varian tunto Gn los diversos
nifios, se requlore clesificarlos en diferentos categorias,
para poder cultivar sus capacldades natureles de la mejor
zanera; es decir, la cepecefienza debe ser a la medida de

cada nifio.

El consliderar individuclmente a los infantes no im-
plica una concepcidn individualista de la educacién. Por
ot contrarlo, CiLaparede dofiende un concepto soclal de la
escuela y ahade que cono la vida del nifio, al salir de la
escuela se desenvuelve en uii medlc zZocliel, es praciso

presentarle el trabajo y las materias de ostudio en su as-



pecto vital que os tambidn el sociai.

El papel dol maestro cambla fundamentalmente en su
teorta pedagbgica. Pasa a ger un colaborador, mAs que una
autoridad, un guia para ol estudliante on la tarca de ad-
quirir conocinientos. El ontusiasmo y la habilidad para
interesar al aluzno son para 61 lag virtuden capitalos del
poestro.

Eg evidente que aunquo la Qonozinaclidn quo moneja
o8 diferento (educacién funclonal por cducaclién activa),
sus conceptog princlpales gon nuy similares a los de los
denfic tobricos ds la Pedagozia de la Acclbén. Su doctrina
repregenta una concepcibén funclonal, activa e individuali-
zadora do la educacidn.

4.-Celestine Frelnet (1396-1966)

Celentine Freinot os conslderado ccmo uno do los
pedagogos que con su técnica do ia imprente oscolar. con-
tribuyé mayormonte al desarrollo de la Pedagogie contem-
porénea y wmfs e@apecificaononte a la Escuela de la Acclén.

Desar7oll6 una obra nuy fecunda tonto préctica como
tebrica, en su nayor parte en aldeas de la provincia fran-
cesa.

Esciibié auze 2n; ontra aliea, las mag fin-
portantes son: La Escuols lladarpa Frangess, El Perlddice
Euacolar. Método Natural de Dibuto, El texto libre, La Edu-



‘gaclén moral v caviea, Li edutaclen del irubaio, Ensave de
Balcoloxia senaibie aplicnds o la Educacion, Método natu-
1al de lecrura y Lus onforpedades escolares.

Freinet considerabs las necesidades individuales,
soclales e intelectuales, tecnicas y morales de la vida.
moderna. que iban surgiendo on un mundo en continuc camblo
como lo eran los inicios del siglo XX. Un mundo polifacé-
tico, compisjo y mGitiple, cuyas influencias co dejaban
sentir tan vivaeente en la foriacién de los nifios. A par-
tir de estas necestdades elabord su doctrina.

Los postulados escenclales que manejo en su  pro-
puesta tebrica fueron:”

V 1.-La escuela debia de tener como centro y origen
el nino, buscO entonces conocer & éste por sus produccio-
nes esponténeas {conversaciones. redacciones y dibujos 1l4i-
bres). Esto lo condujo paralelamente a imaginar nétodos
llapados naturales:un método de lectura con punto de par-
tida global, utilizando los cuentos infantiles asi como la
improenta: un metodo de célculo, fundado en los problemas
planteados por la vida cotidiana; métodos de historia, de
geopgrafia, de cienciss; derivados sienpre de la misna
idea: valerse del lmpulso de conocimientu del nifio, luego
amplificarlo, exvandirlo, darlec un verdadeio valoir eauca-

tivo.
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2.-El mismo ntifc consiruye su personalidad con la
ayuda del maestro y éste tlene que prestar atencién a la
salud dei alumno. a su vitalidad, a la riqueza del medio
aducativo, al aaterial de ensefianza y a las tecnicas orga-
nizatives del trabajo opcolar.

3.-La escucla do! futuro geria la escuola del tra-
bajo. Para Frelnot este Gltimo concopto ora el mator prin-
cipal de la Pedagogin Clentifica.

4.-La escuala deboaria contribuir a formar mentes
bien desarrollcda Yy panos expartas.

S.-Proponia una disciplina funcional omanada de ls
orgunizaciion del trzbalo y cooprondida como nececidad objo-
tiva.

6.-La escusla debsria estar penetrada por la vida vy
plenamento integrada a ella.

7.-La ascuela hahlia de setr eoficienie para logras
una B jor socledad.

Frelrot encontr6 en la lmprenta escolar ideads por
61, un medio poderoso para despertar., estlpular y desarro-
llar sl interds de los educandos por las cucstiones del
aprendizaje y sobrotodo. para desper tar las imniciativas
individunics y el espiritu creador. £i trizkolo aue s de-
rivaba por el uso de lu imprenta suponia., por otra parte,

a una gron cantigad do elementos que contribula a dar vida



a la tarea: el flichero escolar cooperativo, la biblioteca
de trabajo. lus intercambilos eocolates, en rin, todo un
conjunto do actividades, de técnicas ¥ procedimientos que
cemo en la vida, enriquecen ia tarea diaris y educan en ol
senttdo de sespongabilidad y de discliplina.

Para éste educador francés., la Pedagogia se basaba
en comportamientos que son de sentido comiin. Bastaba con
que el maestro tratara de comprender la realidad, de {in-
terpretar al nifo como tal., de entregarse incondicional-
mente a una tarea en la que ¢l y sus alumnos encontraran
la raz6n fundamental de su propia vida, roalizéndose con
espiritu humano. creador, con iniciativas que surgirian de
lag matlipies iInfluenclas cotidlanas, parz la Integracién
de una Pedsgogia natural., que rompe con toda clase de
osquemas rigldos y de dogmatismos tradicionales.

9.-Maria Montessor1 {1870-1352)

Los métodos y teorias que desarrollé la doctora
Maria Montessori. primero en su lugar de origen Iltalla y
despues en Holanda, han sido de lcus més - cohocidos y adap-
tados en el mundo entero y con ello han dado un gran impul-
so a la corriente de la Pedagogie de la Accion.

Iniclé su trabajo en el campo de la educacién con
la atencion a nifios anurmales donde desarrollé y aplicd su

método (el método Monressori) quo wis iarde adaptd para



78

la educacién de la infancla normal con gran éxito.

Su extensa formaciébn clentifica se proyectd en la
bagse tedrica que dlé a su gétodo®. Escribld diversos volia-
menes para demostrar la validéz de su oxperlencia; estas
obras constituyen un variado repertorio. Entre las princk
pales se pueden citar: HMopnual de Pedagogin Clentifica.
Formpcidn dol Hembre. Educaclén y Poz, El secretlo do la
Infancin, LR Autoesducacién dentro de la Fscuela elgRon-
13l vy Antreselozis Podagbrica.

En 1307 funda en Roma las "Coses de los Nifios®
{Case dei Bambini), su obra més reconocida y con gayor
repercusion on los diversos sistomes escolares del wmuado.
El nombre recibido por esta instituclén ea significativo:
"Casa de los Nliios" y no "para los nifios”. Hontessori que-
ria gue estios lugeres fueran de los nifios con toda prople-
dad por que ellos tonarian parte activa de estas institucio-
nos quo iniclaban su floreclente trabaljo.

Las idecs pedagbdbgicas cas lmportantes de la docto-
ra itallana son: el pusrocentriswo, la libertad, el movi-
miento y el amor, asi cono los principales dofectos en quo
pueden tropezar icva cdaugndores.

El puorocenirlisco os ol fundamento de la Pedagogia

% Maria Montessori fue la priwmera mujor italiana quo se
doctord en Medicina.



ESTA TESIS N0 DEBE
SAR DE LA RiBuOTECH

de Marla Montessorl. El nific es un ser particulatr, conple-
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tamente difcrente dol adulto, dotado de enorme potoncila-
lidad latente y necesitado de inmenso carifio. Proponia
llegar al nifio penetrando en 61 por el anor, gque 686 hace
autuo, por que los nifios son afectivos en mayor proporcion
que los adultos. Consideraba necesario el conocimiento del
infante, procurando liberarse de los prejuiclos y errores.

Maria Montessori pe detuvo & ponsar en la represion
que el adulto reallzaba sobre el nlfio, 8 veces de menera
consciente, a veces inconsciente. El nifio no es un hombre
pequeho, alno aue es conmpletenonte digctinio dol adulto y
éste no comprende blen al pequeiio ser pletdérico en poten-
cialidades. Por eso se trata de adeptar el nific o forpas
de vida que contrastan enormemente con Su naturaleza in-
fantil. De todo cstc necesita hacerse consciente el adulto
para evitarlo en lo pnsible. Se debe procurar hacer la vi-
da agradable al nliio no poniéndole obstéculos. Al evitar
toda coaccién se haré viable la libartad del infanto para
que éste se desenvuelva espontéaneamente de acuerdo con BUS
inclinaciones.

Ella sefalaba dos importantes defectos de los edu-
cadores: la impaclencis por el rltmo lento del nifo y la
incomprension del mismo.

En cuanto al movimiento, otra de sus ldeas princi-



pales; aflrmaba que éste e¢5 una acclion fundamental del in-

fente on foraacidén ya qus el niho es escenclalmente ac-
tivo. El @movimiento es el medio por el cual la inteligen-
cla logra los objetivos del nundo exterlor, es la acclién a
través de la cual el hombre se relaciona con su medio am-
biente, por ello es necesario dejar al nifio que manifieste
sus movimientos y acciones oesponténeas.

La doctora Montessori consideraba al amor como otro
do los factores lmportantes del proceso educativo. Amor
dol educador hacia el niilo que impulsaré al primero a en-
tregarao totalmento a la forpacién de los valores y cono-
cimientos en &l ser humano. Pero, &l nispo tlenmpo, valora-
ba también el amor del nino, el que éste poseo como un In-
mensc tesoro y que tiene hacla las cosas y hacla las perso-
nas.

La vertliente précticea del sistema educativo Monto-
ssori tlene dos aspectos: el primero, preparar el ambisnte
adaptado al desarrollo infantil, con objeto de permitirle
la libertad de eleccién de sus objetivos, si es posible;
el segundo, estimular los ejerciclos de la vida practica
infantil. El verdadero desarrolloc del nifio tiene origen en
su intertor, es autdégeno. El infante debe aprender también
a dominarse., a obedecer, a tener paclencia, a permanecer

en cilencic.



El método do la doctora italiana se caractoiiza pof
gu loprada slatematizacl6n on materlaies y vjorciclos.

El matorial es lo nag caractoristico del ubtodo y
se divide e¢n: Raterial do la vida préctica y material de
desarrollo. Los ejercicios tamblén lon divido on: ejorci-
clog dostinados a 1la educacion de los sentidon y de la

intellgencia y ejorciclos que tlenen el objotivo do prepa-

rar para e! aprendizajlo de la lectura, escritura y
cilculo.

A posar de gor uno do los nétodos de la Escuela
Nueva nég practicados y difundides, no aconpafiac de clertas
criticas negativas, pero no es oblato de ol presente tra-
bajo hacer una evaluacidn do las diferentes teoriaa gino
unicamente exponorlas con el fln do conocerlas.

6.-Lorenzo Luzurlioga Medina (1889-~1965)

Por (ltimo, es preociso wencionar al espahol Lorenzo
Luzuriaga, cuyss nunerosas obras difundieron on log paizos
do habla espafola la Pedagogia de la Acclidn.

Su trabajo se avcsd mucho més a la propagacién de
las nuevas toorias y a la traduccidn de éstas al aespanol,
que a la producclién de teoria propiamente. Sln cmbargo. ho
por ello dejo de plagmar su proplo pensaniento on algunos
escritos muy lmportantes como: L4 eucuela (nlca. Manual de
Pedagogia., L& Educacion Nuova. Pedagezia geclal ¥ politi-



ca, Ensarcs de Pedagoris o lnstruccidn Publica. Escuelas
actlvas, Diccloantio ge Pedaropin ¥ La Reforma de la edu-
cacion, entre otras.

Una de sus mAs relevantes tareas fus l& do tratar
de llevar a todns los grados de la ensefianza y sectoros de
la educacibn los principlos do la Pedagogia de la Acclén.

Luzurlaga se adhlere a la doctrina de la Dimensién
social del ser humano y osté plenanente de acuerdo con las
teorias de Netorp¥ y de Devey y toma una actitud centrista
respecto de anbas y adnite que la educacién no pucdo trp-
tar al individuo como un gor aislado. Sin embargo, Luzuria
ga bagd gran parto de nsu obra en la Padaogogis soclal, que
concebia coro parte de la Pedagogia goneral y deflnia como
o)l enstudio de las reolacliones ontre la educocilén y la so-
cledad.

Con minuclosidad cientifica rogintrdé los factoros
gociolégices en la educacldén del nifio y receordd la decisi-
va leBportancia aue tienen pare la formacidn del jovan. que
no sdlo dopende do la cucuela clno que recibliria ol influ-

Jo espont&neo, direcio o indirecto dursnto cuchazn mAs ho-

% Paul Natorp (1854-1924) Alomén predicador de la Fadego-
gia do le Acclén. Fundementd la Pedagogliae en la Fllomo-
fia. Su teoria era idealista y su principal sportaclon a
1a educaclén fue en el aspecto social. El entendia la
educacion come funcioén de la conunidad y en la copuni-
dad, aunguo también sirve a la 1ndividualidad.
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ras de su vlda de los factores soclales. Precisc entonceG.
una educacion social en la misna escuela cogo parte de la
educacién.

Luzurlage pretondld roformar la educacién espafiola
y sefialaba que existian dos formas para lograrlo: una por
las leyes generales emanadas del gebierno que modificarian
los sistonas vigentes. Peroc oste pedo presentaba una limi-
tactién; las leyes no guelon recogor los (Gltimos adslantos
didécticos ni tampoco modlficar la mentalidad do log maes-
troag. Ls segunda forma, crear instituclionas docontes en
1as quo go conpruoben lecs nuevos pétodos y educar al
porscnal nocosario para ponerlos on acclén. Luzuriagn optéd
par un tercor cauino; la difusién de nbérodos, técnicas ¥y
teorian do la Pedagozia de la Acclén por medlo da la  “Re-

vinkn da Pordarorin® do la cunl fue director durants muchog

afton, Dubrayd lo imperiosa necesidad de preparar educado-
topn uppseos do dirigly eota nueve educaciédn. Sin ellos,
Gutn no podrio oxiatir.

Patn conclulr, o nocesario gefialar que la obra

tehrtea do loy diforenton autores que en este capitulo se

Vadwas ¥ etn alguns coptradleeldn eptro una vy otra, aln
ombargo on todsn lag doctfinag rovisadae una idea central

potmanace ¥y tige gobro lan donés: LA ACTIVIDARD O ACCION



DEL ALUMNO.



CARP1ITULO 1 11.
{.A PEDAGOGIA DE LA ACCION EN MEXICO EN EL NIVEL
PRIMARIA.

3.1 Situncion de la educncién primaris on México
anies de lp Podatorin de 1o Acclén.

Para poder comprender de una manera mAs clara cual
fue la influenclia que tuvo la corrionte do la Podagogia de
la Accién en la educaciédn prinarfa y conmo eg adaptada en
México. es nocesario que feo analicc la sltuacién de la
engefianza olemontal antes de aue esta corricnte fuera in-
troducida a nuesiro pais y puasta on prlctica durante sl
periodo de goblerno del Geaeral Plutarce Elins Calles
(1924-1928). Por ello 8o retroceder& hasta al régigen de}
General Porilrio Diaz (1876-1211) auo o3 cuando so da im-

pulgo al nlvel educativo elenontal. ya que durante ol pe-

riodo revoluciuonario (1311-1920) se puede decir que no
hubo avances signiflcatives. Es hasis ol mandato del Pre-
sidente Obregén (1920-1924) con la obra cducativa do Jouzd
Vasconcelos que se vuelve a inmpulsar la educaclén cn tedoes
los nilveles.

Durante el goblernc del Generai Diaz los logros aue
se dleron en el campo educativo fueron bhsicemente en la
ensohandéa prinorla y 2o caractaerizaron por BGr proyectos y

acciones Buy alsladags y cin continuidad. Lus pocos avances



fueron llevados o caobo graclas al desempefio de hombres
como Justo Sicrra, Joaquin Baranda, Carlog A. Carrillo y
Enrique Rébsamen, entre otros. Su obra meJoro en mucho ol
estado de la enseiianza elomental.s

Dos grandes politicos do la educacién nexicana
lograron en la época porfirista dar ol apoyo necesario
para la marcha y desarrollo satlasfactorio de la escuela
primaria. Joaquin Bararnda cozmo Minlstro de Justicla e Ins-
truccién PGblica de 1882 a 1901 y Juato Sierra de 1905 a
1911, buscaron darle la unidad naclonal que tanto faltaba
a la educacién elemental a través de muy diversas accio-
nes. Entre las uds inportantes gse cncuentra el histérico
proyecto de Loy de Instrugclén Qhligatoria, que dié origen
a un gran nGmero de discusiones en el seno do la Cémara do
Diputados y por fin se convirtid on ley el 23 de mayo de

1858. Esta ley dividié la enseiianza primearia en olemental

* Dosde lat Escuelas Lancagterianas de enschanza nutua,
adaptadas en México despuds cdel novimiento de Indepen-
dencia, no se habia adelantado nucho. Estas escueles on
su momento ropresentaron una alternativa de soluclién al
problema educativo, sin embargo, 50 anos dospuds ya nho
eran oficacos. La Guerra de Roforma (1857-1860), la In-
tervencién Francosa y el Inperio Francés (15663-1867)
contribuyeron a una gran desorganizacién en materia eco-
némica, politica y soclial y por supuesto en el campo de
la educacién. Es hasta el triunfo de la RepGblica y con
las Leyes Orgénicas de Instruccién de 1867 y 1869 que
por primera vez se organiza la ensaianza, 2UN{US Ao poi
sllo se desarrollo y mejoré ésta.



y guperior con una oxtensién de sseig grades,* indicéd la
forma de subvencionar a las oscuelas municipales y esta-
bleclé que la inastruccién primaria dada por el estado so-
ris gratutta, al propio tiempo que prohibié que la inmpar-
tleran mlnistros de cusiquier culto roligioso. La obliga-
toriedad so forpuld en los siguientes tdrminos: la ing-
truccion priparia elenental era oblipatoria en el Distrlito
Federal vy territorlos para hoobres y nujores de seic a
doce anos. Este lnstruccidn podim edquirirso on cualquier
establecimjento oficial, particular o on lo privado.

La roglacentncidén do la Ley de Inetruccibébn Obliga-
toria de 1888 fue aprobada hasta marzo de 1891 y conforme
a dicha disposicibén conenzaria a reglr hasta enero de
1892.

Otro aclerto en la obra de Baranda y Slerrra, fue
ia organizaclén de los Conareror da Instruccién de 18sg y
189),. Para apbos no bastaba con proaulgar una loy como la
de L8B8, ora necesarlo procurar su dosarrollo y pensar en
1a unlficacién de sistenas de todos los estudos de la Re-
piblica, y cono poso iniclal se celebrd ol Primor Congre-

50 de Instruccién, con el fin de bustar., en un esfuarzo

2.La prigaria elemental se establecit con una duracibén de
4 afios y la superior do 2 afdosz. Esta Gltlpa se prolon-
g6 a 4 afios en 1901; dos de asignaturag generales y dos
do especializaclén en artes y oflcios.



colectivo, la unidad de la logislacién y roglamontos erco-
lares, tan nocaesarios para cimentar la obligaci6n do la oh-
seflanza. Ambos Congrosos se ocuparon preferontossnte de 16
ensefianza prioaria y las conclusionos, aprobaudns on el dol
prinero de diclexabre de 1889 fuarcn de capltal ippor-
tancia para ésta. Entro las conclusiones mdu rolovanton
estéd lo sigulente:
"1.Ep pogible y convenlente un sistoma naclonal do
educacibén popular, tenlendo como principio la uni-
formided do la instrucclén prinarla, obligatoria,
gratuita y lalca.
2.La engeilanza prinaria elemental compreonderé cuatro
afios.
3.El prograna genoral do onpefianza prinarin oblien-
toria soré integral. cn ol sentido do dosarrollar
armbnicapente todac las facultades dol gor humano®i
También on ol segundo Congreso. reooalizedo en 1891,
aporté importantos conclusiones gobretodo en lo rsferente a
loa métodoa, procedinlentos y cistenas proplon para em-
plearase oen la onseilanza olezental; tenas que fueron deba-
tidos en 8l Congreso anterior y retomados en éste. So dis-
cutid que era lastimoso comprobar que todavia en 1981
goguia trabaj)éndoso con los métodos de antefio al nargen por
coppleto de las nuevas corrientes pedagbégicas.

Los participantes do este gsegundo Congreso propu-

sieron que los procedinlentos emplondos dobien ectar asi-

mlemo en consonancia con el principio fundomentol y con log

1.MENESES MORALES. Ernesto. Tendenclas aducativas oeficlalesn
en Méxigo 1834-1911. Pég. 272



preceptos generalesc do lu metodolugia e higleno. So reca-
mendé especlalmente al ucn del procediniento injudtive u
ohletivg en sus cinco formas: l)presentacién dol objeto en
la naturaleza; 2)uso de un modeolo, aparatos clentificosg y
objeros de bulto o en relieve: 3)uso de estanpas, dibujos
e imdgenes proyectadas por aparatos opticos; #4)uso del
diagrama: 5)la descripcion viva y animeda. Se puso gran
énfasis también en la conveniencie de adaptar la engeiianza
a las caracteristicas psicologicas del estudiante, actitud
que signiflceba un paso adelanteo; ol aliarmo con la natu-
raleza propia dol alumno en vez do lgnoerarle y contra-
riarla.

El método intultlvo u objetivo rocomendado y traba-
Jado en los Congresos do Insgtrucveidn fuc aplicado por
primera vaz en Méxlco por Enrique Leubscher y Enrique Réb-
gsamen en la "Escuela Modelo de Orizaba" (1883). Estos iu-
portantes educadores trajoron lag nés reciontes teorias y
doctrinhas pedapégices usadas on Europa duranto oaga época y
lag aplicaron en su institucidén. Amben centribuycron no-
tablemente al buen funcionanlento y dess&rrolle de la edu-
cacién primaria asi como al de la escuela normal de ese
tiempo.

El procedimiento objetivo o también llamado intui-

tivo que se utlliz6é on la onseilanaza elemental en atgunas



instituciones e partir de su préctica en la "Escuela Mode-
lo de Orizaba" y se generalizé con su aceptaclién en los
Congresos Pedagégicos de 1889 y 1891 consistia baslca-
pente:

"en el deapertar de los sontidos & partir del usgo de
objetos, aparatos, dlbujos, pinturas con e! propé-
sito de hacer mfs claras les oxplicaciones de una
leccién y mAs en consonancle con el escego dessrro-
1lo intelectual de los oducandoc. Este procedi-
miento es el mfis apropiado en la enpefanza elomen-
tal, porque se dirlge exclusivanento a lon senti-
dos, los que suninistrarfn abundante caudal a la
inteligencia, afinéndose con el frocuonte ejerci-
clo. Ningin conocinifento se puede adquirir sino
entra por los sentldos, y por lo tanto una buana
educacién gonsorial es efichz factor para la cultu-
ra do la intsligencia”2
Le engefianza Intylitiva, conforrme a la avolucidén vi-

tal del hombre se ocupaba ante todo de despertar en ol
nifio percepciones (llamadas también ideas) claras de 1as
cosas; basfndose en la verdad paicolégica proclamada por
Locke: "nada hay en e! entendimiento que no haya pasado
antes por los Bentidos". De ahi que el moostro tuviera que
esforzarse en despertar en la mentalidad del nifto une ldes
clara de las cosas. Este procedinmiento protendia desen-
volver por medio do olJoerciclos convenioentes y continuos,
la atenciodn, observacién y percepclén, momoria o imagl-
naclén sin esteblecer preferencias entre ellos.

Este método fue ol que se pretendidé implantar en

las escuelas de nivel primarias durante la amayor. parte de

2.Revista “"La Escuela Mexicana” Marzo, 1904. Vol. I Ném. 3
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la época del porfiriato aunque 8in grandes resultados, ya
que la formacién tedrica de los maestros con rospocto a
olla era muy escasa y a pesar de gu difusion por los Con-
gresos Pedagdglicos antes mencionados y el Ministerio de
Justicla o.Instruccién PGblica, su aplicacién fuo cuy
limitada.

Otrc gran impulsor de la egcuela primaria durante
ege tiempo fue Carlos A. Carrillo. Pretendia llegar a la
reforma educativa y para lograr este objetivo hizo uso de
la prensa pedagoglca y editd en 1843 el perlédico "EL
Jnatrugtor” v después la célebra revista "La Reforma de la
Escuela Elementnl” en 1885 que vino & transformar e impul-
sar }as publicacionos do este tipo. La revista se ocupd de
todas las cuestiones importantos de la época: crgenizacién
y administracion de escuelas, lepglslacidén y presupuestod,
bibliotecas, didéctica general y especial, historia de la
pedagogia, llbros de toxto, progranas, edificlos escola-
res, congresos y consejos de lnstruccion y nedics para
mejoratl la situacidén del maglsterio.

"Con la apariclén de la Raformg de la Escusla
Elemanial seo prepardé la oplnién piblica en favor de
las nuevas doctrinap, ¥y no pocas veces se logré lo
deseado. Con El Inatructor y La Refoymn de la
Encuela Elgpontal Se superaron en mucho, los
pariddices de educantidn. Carrillo supo llenar las
columnas de sus periddicos con el pensamiento peda-

gogico de Bacon y Locke, de Froebel y Herbart,
de Ratke y Comenlo, de Roussesu y Pestalozzli., de P.
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Con todos ostos osfusrzos, la enseitanza primaria
logré en la Repiblica un buen nivel, bajo la gestién de
Barande (de diclembre de 1884 a febrero 6 de 1901) y de
Justo Sterrn (de julio 1 de 1905 & wmarzo 28 do 1911) como
Ministros de Justiclia e Instruccédn Pblica® y no alcanzéd
mejores resultados porque no se proporcicnaron los
elementos ecodémicos y materiales indispensables para hacer
extensiva la educaciédn fundamental a otros sectores de la
poblacién como la rural, que duranio ogos afios @s5tuvo tan

desatendlda.

Conforme fue decayendo el régimen de Porfirio Diaz,
la obra educativa también. Uno de los dltinos logros en
materia de ensefianza primaria fue lo Ley da Educacién Pri-
narda parn el Pisgrite y lea Territories Federnles” dol
15 de agosto de 1908. En ella se prescribia principalmen-
te:

ART. lo.Las escuelas oficlalec sorfin escenclalmente
aducativag; la instruccién on &stas ge considerarf sélo
como un medio de educacidin.

ART. 40.Por educacidén se entlende el desenvolvi-
niento arménico de cada alumno do modo que se dé Vigor! a
su personalidad, que la robustezcen habltos por virtud de
los cuales se intensifique ol espiritu individual de ini-
ciativa, y que la diccipline al propio tieampo un poderoso

3. LARROVO Francisco.Historia Conmvarada de la Educacién en
Par. 330
% En mayo de 1905 so creé le Secretaria do Instrueccion




gontimtento de civismo.

ART. %0.Adem&s do sor gratuita, lalca y obligato-
ria. la educaclién deberf ser integral y naclonal. Enten-
diéndoge por integral 1a tendencie a produclr el desen-
volvimiento armbnico y total do los educandos en su ger
fisico, lntelactual y moral, lo Bismo que on su posibilldad
de sentir la helleza y de despertar y perfeccionar su buen
gusto. Naclonal., esto eg, se propondré diferonclar a los
educandog de México de los educandog do otros palises, por
el hecho de qusa no s6lo forme de ellos seres on quienes el
concepto supremd de hunpanidad se intensifique, sino porque
hagna de ellos cludadanos particularmeonte gexicanos.

Antes de que cayera el régimen de Porfirio Diaz:
Justo Sierra organiz6 en 1910 un Congroso Nacional de Edu-
cacién Primaria cuyo objetlvo prilncipal fuo el de presen-
tar informes y ostudiar ol estado que guardaba la educa-
cibtn primaria en todo el pais y geilalar las bases para 4uo
gse siguleran efectuande anualmEento congresos ginilares.

Con la nueva reeleccidn del Generai Diaz i GOP-
tiembre de 1910. so inicia el 20 do noviembre del misno
afo la lucha revolucionaria y finalmente on maye de 1911,
despuba do 35 afiog do dictadura, Porfirio Dinz deja el
poder. Los afios de 1910 a 1917 son do franca lucha armada
vy eoscasos son los logros en educacidn; leyez y docrotos
apenas 81 se foroulan y a(n més., 8o cometer soriog erro-
res, como la supresién de la Secretaria de Instruccién Pa-

blica y Bellas Artes, dictada per Carrenza.

pUblica y Bellas Artes., separéndose asi de la de Justlcia
que por puchos afios estuvieran unldag.



Esta contlienda militar y la pugna entre diferentes
facclones politicas empeord congiderablemente la sltua-
clén de la educacién en general., pero muy especialnente de
la ensehanza bAslca; al problema del reducido ' numero de
escuelas y Su concentracidédn en ol medio urbano se suparon
muchos otros de carfcter econdémico, adolnistrativo, de
calidad y metodologia de la enzeianza.

Purante este perfodo de agitacion politica y 8o~
cial, log destinos de la. educacién fueron dirigidos por
16 Secretarios del ramo y evidentemente ello trajo la
desorganizacidn total on ol &ubito y la falta de contlinul-
dad en los proyectos. Sin erbargo son dignos do menclén,
como loables esfuerzos por continuai la obra de Baranda y
Sierra, los Congresos Naclonales de Educacién Primaria. E}
Segundo¥ da estos Congresos fue llevado a cabo en el Dis-
trito Federal en septienbre de 1911; el tercero en Jala-
pa.Ver. on 1912 y el cuarto se efectué en la cludad de San
Luls Potosi en 1813. Entre los princlipales temas tratados
en ellos estuvieron:

-La federalizacidén de la educacion primaria eh la Repl-
-?ééczédios para hacer efectivo el precepto de la educa-
clén primaria en todo al pals;

-la intervenclon del estado en lag escuelas primarias nc
oficlales:

* Recuérdese que el primero se realizdé todavia bajo ol ré-
gimen de Diaz en 1910.



' -1a convenioncia do las escuelas mixtas:
-la uniformidad do la onsefianza en todo ol pais:
-los medios de la escuela para ectrechar los lazos fami-
llares y.
~la inamovilidad del) profesorado.

Cumo so puede ver, los temas que se debatleron en
los Congrou?a eran inportantes., pero no llegaron a tocar
los problenas reales de la educaclén prinaria. Sus aporta-
ciones pedagbplicas fusron altanente valiosas., pero no deja
ron de ser solamante estimables esfucrzos tedricos, frente
sl inmperativo de oxtender los beneflcion de la educacibdn a
los grandos nlicleos de la poblacién no urbana, que eran la
mayor parte en ol pais.

También durante esta dpoca se dieron Congregos Peda
gbglcos Egtateles. El estado de Veracruz fue quien nueva-
Bente tomo la iniclativa como ya lo hablia heclio con el
Congreco Higlénico-Pedazbglco de 1882. En ol estado ds Yu-
catan 86 efectucron dos Congresos simllares y soln duda es-
tos dos Gltimos son los quoe se considoran mfAs importantes
de cuantos so llevaron & cabo por las ldeas ¢+ la Escuelas
Racionalista que en ellos se manejeron y pfis tarde e  pu-
sieron en practica on lod eacuelas priparias de esic sota
do. La Escuela Racionalista o Raclonal representada-en Vu-

catén por Josd de la Luz Mena se insplraba en las doctri-

nag de la nueva pedegogia de Reddie, Ferrer, Dewey y Agua-



yo.¥ El entusiasmo por la Escuela Raclonal fue tan intenso
que los repraesentantes yucatecos ante al Segundo Congresn
Nacional de Maestros (iékico 1920) la propualeron a date.
Més adelante, el Tercer Congreso Nacional de . Maestros
(Guadalajara 1922) la acepté en las conclusionog.

En lo0s catados en 108 que se ofectusron igualmente
Congresos Pedagégicos fueron: Coshutla, Guanajuato., Sonoras
o Hidalgo.

La Constitucién de 1917 cstableci6b los principlos
que habrisn de normar a partir de ontonces la educacién.
En el articulo 3c0. se doeclarabsn que:

“La ensefianza o8 libre, pero serd laics la que se dé
on log esiablecipientos oficlnles de educacién, lo
migmo que la ensefisnza prinaris, slemcntal y supe-
rior, que so0 imparta en los establecimientos parti-
culares. Ninguna corporacién religlosa ni ninistro
de algén culio podré astablecer o dirigir escuslas
de instruccibn primaria. Los oscuelas primarias
8dlo podrén establecerse sujetfndoge e la visilen-~
cla oflicial. En los estavlecimlontos oficielos se
impartird gratultanento la ensohsnza prifaria®.

Ep otros articulos conatitucionales se encuentran
ssinismo, disposiclones en materlia oducativa: el articulo
73, fracciénm IV, faculia al Congreso de la Unién pare le-
gialar sobre educacién y el 123, frscclén Xil, cixige de

toda negociacién agricola, industriai, ninera o de cual-

quier otra clase de trabajo. ¢l establecimiento de escuelas

»

¥ Vésse @l Capitulo Il en su apartado 2.4 para referen-
cias de estos taSricos.



para los hiJog de los trabajadores.

Do eatn manora la Conastitucién gafialé a la obra
educativa un claro algrificado Boclal, plaspado en cesa
matoeria los ideales del pueblo que eran, a su vez, conte-
nido de laq demandas populares do lograr una vida mejor.

Sin embargo, la nueva legislacién no definia clara-
mente qulien se ocuparia de lo educacién. Determipaba sdlo
oue los encargadog de la educaclén blcica gserian la Fede-
raclén, los estados y los municipios, ya que aboli6 en el
articulo l4o0. & la Secretaria de Instruccién Pfiblica y
Bellas Artes, que anteriorsonte hebia sido la reaponsable
de coordinar la educacién en México. Se dividié entences
la respongabilidad de la educaclién basica y ani, le queda-
ron pocag posibilidaden al poder central de influlr en la
educacién primaria en loc ostados de la Ropfiblica ¥ con
ello se vinleron abajo los planes que 25 afion antes Baran-
da y Slerra habion soiiado de centrelizar y darle unidad a
la educacién.

Casde la obra educativa de Sierra 7 Baranda., los
planes do prizaria y lc netodologia (nétodo obhjetivo o
intuitivo) que se aplicaban no habian sufrido modiflicacidén
o varlacién alguna. En 1917 2e aprobaron nueves planes
para la primaria eiemental y superior. Estos tendrian un

car&cter demostrativo, es decir préctico y posltive y se
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referirian al pais en todos sus aspectos. En cuanto a la

metodologia de ensefianza, poco se avanzbd, ya quo en la
mayoria de las escuecles de este nlvel, se seguia aplican-
do el método objetivo o lntuitivc que databa dol siglo
pasado y en el peor de los casos Se geguia aplicando el
nmétodo tradicional.

Uno de los nés serios efectos do la municipaliza-
cién de la ensefianza (entrega del control de la ensefianza
a los municiplos) fue, como muchos educadorcs y politicos
lo habiasn previsto, la incepacldaed deo los nuniciplos parp
hacorge cargo de los sueldos de los naestrod. Dobido a
esto los naestros se fuoron & la huolgo y &éota sélo ge
pudo soluclonar con la reallzacién del Prizer Congreso Na-
clonal do Maestros en diclenbro de 1919. A pesar de que a
Gsto go le coliflcé cono "podagbgico” lo clerto es que fue
una reunién de noostros para solucionar sus problemas labo
rales y de grenio. A egte Congreso ie slguleron otros dos
gimilaros.

A la nuorte de Carranza, on 1920; ol panorams odu-
cativo erc degolador. La scupresién do la Socretaric de
Instruccién Pablica y Ballas Artes produJo on la educaclén
un gran dafio. Sin un organigmo uniflcedor. ls educaclén ee
dispersd en fragmentos carentes de coordinacién y frecuen-

temeonte antagénicos. Cada municiplo mantenisa o no, a las



escuelas con la orlentacién que queria. Es mds que obvio
que el resultado era un comploto caos del slstema educati~
vo.

"NL la degtrucclén material produclida por la gue-
rra, ni las puertes de numsrogos nraestros Influye-
ron tanto en arruinar la educacién ccmo la supre-
aién do la Secrotaria de Instruccidén PGblice y
Bellas Artes y el siraspaso de las oscuslas a los
nuniclpios, carentes de tecursos y desinteresados,
simplenante, en respongablilizarse de la educacibén
de los nifiog™4
El mandate presidencilal del General Alwvaro Obregén

reprosentéd pera el pais un periodo de estabilidad y de
franco desarrollo en todos los 6rdenes ds la vida. La eco-
nomia ge vié favorecida por ol gran nfmaro ds oxportacios
nog: g6 inicié le Reforna Agraria aogln ol articulo 27o0.
de la Constitucién: se puso on vigor el derecho de los
obreros a iniciar uno huclga. Pero sin duda la realiza-
cién y decislén mic iopportante do este gobisrno fue poner
al frente de 1g lobor educativa n José Vasconcelos. pri-
mero como rector de la Unlvarsidad y despuds al crearsa

la Secretaria de Educaclién Phiblice (SEP) como secretario
de la mispa.

Jogé Vosconcelos tuvo sleppre una visién global de

los problemas que aquelaban a le educacién en Héxico.sa-

1z fundnacidn da Inathen-

r’S

.NENESES MORALES,Evnocto. Ipngdencing Educativan Oflcln-
México 1911-1934. P&g. 265
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ciones que podian oncaminar un desarfollo equilibrado del
sistema educativo y 1la unificacién de los contenidos de
la ensefianza pars llevar a una unidad naclonal. Y esto
Gltimo 86lo podria hacerse a través de un organc que se
encargara de ollo; es decir que hublers una federaliza-
cibén do la ensefianza para rescatarla de las manos de }os
municiptos quo tan funesto habia resultado. Entonces, a
instancias del mismo Vasconcelos y con el apoyo total del
Presidente Obrogén y del Congreso so restaurd la Secreta-
ria de Educacién P(blica el 29 de septlembre de 1921. Es-~
ta fue dividida en tres grandas sectoros! de Ensefianza o
Depar tapento Escolar, de Biblliotecas o Archivo y de Bo-
llas Artes. Dwspuds so sgregaron los departamentos de la
Cultura Indigena y de la Alfabetizacién.

Dot caracterigticas diferenclaron a la Secretaria
de Educacién Plblica® de la Secretaria de lnskrucclén
Pablica y Bellas Artes del tiempo de Justo Sierra: pri-
mera, 6sta tenia un rodio de accién clrcunscrito al
Distrito Federal y Territorios Federales, la SEP, por el
contrario abrazaba todo el territorio nacional sin leslo-
nar la soberania de los estados y segunda, la SIPBA care-
cia de la buena organizacidn de la SEP. Se puede doclr

que &sta fue mAs una innovaclidn que una restauracioén.

% En adelante SEP.
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Una vez lograda la federalizacién de la ensefanza,
Vascocclos no cosd an Sus accionos para fomoniar la eodu-
cacldén en todo el pais. Para renmadiar el problema grave
del aislemiento do los poblados y por ello la falta de
encualas y de maestros cred las "Mislones Culturales" y
después lag "Casan del Pueblo" como alternativa a la as-
cuola rural. Estas Casas del Pueblo estaban concebidas
como centio de la poblacidn, o donde se podia acudir como
escusla o0 cono centro usoclal.

La labor do alfabotizar y educar eataba apoyada por
la publicacibén y distribucibén de libros y revistas baratos
y por ol establocinionto do bibliotecas pGblicas. E1 tra-
bajo edltoriel de la SEP se concentrd en librog con textos
de literatura clasica universal, de historia do México ¥y

de Latinoanérica con altos tirajes. Ademés circuld la

contenido variado. Este fue ol primer gran lopulso a la
lebor editorial en México.

Para llegar a la tan anhelada unidad naclonal.Vas-
conceloB expresaba la necoslidad de fomentar una cultura
nacional y para ollo se organizaron on las escuelas
fiestas. on donds por medio del canto, dol baile y de lag
recitaciones hicloron llegar el censaje naclonslistn o los
e v Voen e PR 5 loo

R ae miss mmaSean AV el mm e ) ntam o
allics 7 ouc padisa. volvicron & 11GVar & CGho en

cologlos las corowonlas do ssludo a la Bandafa on donda
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los alumnos entonaban el Himno Nacional, entro otras
acclones de carécter civico.

Vasconcelos creia que una vez que todos los mexi-
canos fueran alfabetizados y educados dentro de la cultura
nacional, hablando todos ol castellano, se lograria la
unidad y consecusntenonte la identidad naclonal, el desa-
rrollo econémico y el bienestar para todos.

Cuando la SEP qusdé organizada, Vasconcelos enpezd
a revisar el funcionanlento do cada una de les parpaes 'y
direcciones. Agi le llegbé su turno ol programa do la pri-
maria y en base & un ostudio aue realicd el profosor Gre-
gorio Torron Quintero (1921) del ootado en que go encon-
traban les escuelas primarias del Distrito Fodeial y que
g6 podia generalizar a la mayoris de las escuelag prima-
rias de la RepGblica, e publicé un documonto (mayo 1922)
sobre el nuevo prograna de la prinparia. Sus cbjetivos
eran: {)Dar al masstro, al dlrector y al imapector una
perspactiva general del objeto significedo por ol prograns
de esctudios: 2)esbozar los objotivou, que dosde el punto
de vista del concepto de educaclén., on o508 ROMGNLOS
debian segulrse, dando al programa el lugar quo le corres-
pondia como factor importanto para lograr tales finali-
cadés. EL prograna anterlor que databa de 1917 era cas!

una féraula matemética: la tarea del maestro (el medio)
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consistia en unir el obleto (los conocimientos) con el

sujeto (el nifio). El nuevo programa atendia al infante
CoOmo un ser todo movimiento y actividad, dotado de una
tendencia a manejfar, construlr, experimentar y que sbélo se
detenia a pensar cuando el pensamlento se relaclonaba con
el hacer. Por lo tanto se consideraba al nifio como poco
dispuestc a ser sujeto de la ensefianza y recibir pasiva-
mente los conocinmientos abstractos y formales, transmitli-
dos por ol 1llbro y la leccién oral. El programa por esta
raz6én, ofrecia al nifio oportunidades para continuar esa
educaclén a que eataba sujoto fuera do la escuelz, es
decir. contenia una serie blen organizada deo exporiencias
condensadas, que lo ayudarien a intorpretar o las porso-
nas, sucesos y cozas con que se enfrentaba en la vida. La
escuela procuraria abreviar este proceso y ofreceria al
nifio exporienclas ya depuradas, lon conocinienton descu-
biertos, herencia de ln civilizacidén on qua habia naclido.
La primaria propercionaria al nliio los imstyumontos bbel-
cos para vivir on una socledad civilizada; loor, ascriblr
y contar. aunque ol aprendizaje de ogas materias seria
medio pura el desarrollo posterior de otras facultades y
conocimientos y no fin en Bi mismo, cono lo era en la
educacién tradicional. El niilo aprenderia a leer y a es-

cribir para manifestar su propio pendamienio, ilv &l ®a35-
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tro o al del libro. El profesor debia ensefiarle a pensar
con claridad, a expresarse con precisién y hacorle sgentir
sispatia por lo bueno., lo Gtil y lo bello. Todo eato im-
plicaba la educacién elemental o primaria gegitn Vasconece-
los.

El progreso habfa ned#ficado la vida humana. Nue-
vos objetivos y actividades exiastian on ose mononto, des-
conocidos cincucnta ziios entoes. Por tanto, el prograna de
estudios que proponia Vascocelor contenia los conocinlen-
tos que permitirian al niiio encontrar su lugar en la go-

ciedad on quo vivia. Estog iben nis alld dol apreadizaje

do la looiura, le sgeritura y lag cuentas.

El prograna insistia on ol principilc de la selec-
cibén.prinarg, respecto ol nGnero do conoclmientos. Eran
nuchos ¥y corto ol tlenpo de qus disponia el nifio para
aprenderlos. Consigulentenento, convonia selocclionar los
conocloloitos fupdamsntalon, presentarlos en forma com-
pleta y sintética y reolacionarlos intimanonte. Segundo.
desde el punto de vista dol niilo, era nocesario tener en
cuenta loo intereses, capaclidades y tondoncias dol edu-
cando. La premisga ora que cuando loa eonncinioentss 58 1o-
laclonaban con loa interasss naturalos dol nifio. date
inmediaterento los asimilaba pues estaba motivado a ha-

cerlo. Tercero,. desde el punto de vista gocial., la escue-
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la trataba de proparar al hifio para particlpar inteligen-
te y activanente en la vida social, econémica, etc: luego
era nenester establecer continuidad entre los conocimien-
tos escolares y log extraescolares. En la vida no habia
disciplinas aisladas, sinoc tipos de oiperiencias. Por
tanto, ol prograna de estudios deberia inclulr informa-
ciones y actividades que el nliio necesitaba. Cuarto., en
relacién al método: bueno seriea aquel qua ofreclera sini-
1itud con los oétodos que se oopleaban en la sociedad
para regolver probloRag senejantes. El naestro observando
nfs las reaccionesz de gu labor en ol nifio y manosg ol pro-
grana do estudios. Ouintg. rocpscto do la acclén ¥y la
adaptacién activa, e inaistic en la doble naturaloza del
programa de estudlos: por un lado proporcionar sugeron-
clae sobre los conocinjontos que debia adquirir el niifio,
por otro, dar ldeas cobre situacioncs que dobian buscar-
g0 o crearse para desarrcllar las ectividades. La oscuela
moderna no ora va el lugar para recibir Gnicamonte ol co-
nocimionto sino un lugar paja desarrollar la accién. La
educacién no significaba una sdapatacién pesiva al nosdlo.
Soxto. sobre la necesidad de adaptar el programa & los
escolares, ya que todos los nifios gon diferontos. Cada
uno acdaulriz ccncciulenios gogn sus capacidados. La eg-

cuela deboria dar oportunidad para que cada cual dosarro-



llara su propla actividad, intciativa y personalidad. El
maestro debia discernir la diferencla de receptividad de
los infantes y tratar de acomodar la enaefianza a los din-
tintos niveles de percepcién. El programa de primaria
proponia programas particulares para cada una do las oa-
terias que contenia.

Este deotumento publicado en el Boletin de 'a SEP
{(mayo 1922), asi come el Primar Congroeso del Kifio reali-
zado en el Distrito Federal (enero 19%921) sentaron los
precedentes para “"Lag Bpsos pars orgenlzar 1 ensofinnza
primaria bajo al principio de la acclén”s ya qdae on este
Conéreso g@ hablé muy profunda y ontuclagtacsnto sobro la
teoria de John Dowey, el método Montessorl y Decroly, asi
coﬁo la de muchos otros tedricos de la Pedagezin de le
Accién.

En general, ge pucdo decir que la obra educativa
de Vasconceles an @l nivoel prizaria, prepard el terreno
para que ge introdujeren, aunque tordiamente lag nruavas
tendoencias pedagéglicea qua desde el siglo XIX tenian ya

gran &xito an Europa y Horteamérica.
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3.2 Introguccibn da la Pedpzomin do la Acci6n o
Héxigo ¥ aus princlpalaog gasuldores.

Cozmo oe expliceba entoriormente,. la reorganizacién
de la educaciébén y la regtauraclén de la SEP realizadas
por José Vasconcolos bajo ¢l mendato de Gonoeral Alvaro
Obregén trajeron beneficlos al cempo educatlivo., entre
ellog la introduccién do las nusvag corrisntes pedagbgi-
cag qua en Eurepa y Hortogcrdrice dozde finocs dol alglo
XIX ya estaban niendo aplicadas y dosarrolladac en las
escuelag con gran aceptocidén por parte de maestros, alum-
nos y padros deo familia.

Con la ronuncia de Jood Vasconcelog (Jjulio 1924),
el gigulonte Socretario Joab Mamuol Pulpg Cmgpauranc, to-
davia en el rézimen do Obrogbn ¥y ropitiondo en el periodo
preaidencial de Plutarco Elfas Culles (1924-1928) intro-
duce algunos cambles cn ia obra que haate ontonces Vas-
concelos habia llevado a cabo aunquo algunos ds sug pog-
tuladosg ¥ acclones escenclales sc mantuvieron cozo lo

prevmontn Somes

"Lz obra de Vagconcaload, a nedlo empozar gquedaba
cogo un gran boceto genial on el quo so trazaban
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loa lineamientos escenciales, pero aun imprecisos
en los detalles. Sefialaba los ldeales de la edu-
cacidén mexicana, poro la tarema do rcalizarlos era
apenan un sian esfuorzo do improvisgacién. BL oo~
blente mox{cano, cgcuao de clcaontos preparados y
pobre en recursos econbérnicos no permito, por des-
gracia, la realizaclién sistomética y perfecta de
los buenoa proyectos. Aun log hombres de talento
ge ven obligades a la labor Lpprovigada. No obs-
tante, el impulso de Vagconcelos habia gido tan
vigoroso, su accldn y su pensamlento grabaron tan
honda hualla., que los continuadores no pudieron
galirge dal marco que habla puesto a la educacién.
Poro elics abandonaron el impulso idoalista y se
dedicaron mAs a trabajar técnicamente ol detalle"s
El equipo con el que trabajé el Dr, Puip Casauranc
en la SEP estaba conctituldo por un gran ninero de naes-
troe coh una gbdlida trayectoria on el anbito educativo y
o30 propicié que lag acciones quo se llevaron a cabo
fueran mAs reales y rosvbondieran un poco mejor a las ne-
cesidades do la poblacién escolar. Los lineanientos quo ge
propusieron en octe réginch para la oducaclén gurgieron de
la experiencia profesional de maestros tan brillentes couze
Manuel Ganlo, Subzecretarlo de Educacién PUblica al inficlo
del mandato de Calles, profundamente interesado peor la
oducaci6én rural; ol profesor y también reconocido periodig-—
ta y escrlitor Ilgnaclo Ramirez y los principalos scguidores
y propagadores de la Pedagogia de la Accidn en México.pol-
868 Saénz como Subsecretarlo & la ronuncla de Gamio y el
maestro Rafpel Ranlrez. gue fue jefe de Mislones Cultu-

rales y director del departamento de Escuales furales e

5.RAMOS,Samuel.Volnte afies de edugacidén en México" Pag.2L
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e Incorporncidn indigona.

tMolsés Saénz es consldorado ol idedlogo ¥ prosotor
principal de la educacién piblica en la 6poca do Callos.
Su formacibén nagisterial on la Mormal de Jalapa. donde
o68tuvo on contocto con o)l penpanionto do Rébasmen y los
estudion superioros que reallzd en Estados Unidos donde
conocld al psdegogo noriteacericanoe John Dovey ¥ en Fran-
cila en le Sorvbonc do cuyo lugar proccdieron gus conoci-
Bientos ncofca do los educadores ouropoos da lo época, Fo-
rridre, Herschenstoinor, Dacroly y Cleparddes, influysron
deciglvapsnto wn 1as idens v politica cducativa qus eplicéd
en la oscuola moaxicand.

En la ohro edueativa de Molnds Sadénz no hubo une
ruptura con la do Vasconcelog. Scénz utllizé las inatitu-
clones creadas poy Jogd Vanconcoles, lags amplid y formd
nuevos centros de enseiienza, POro gu proyecto educativo
ora nuy diferonte. La politica ecducativa da Moladg Sednz
fue guiada pcr un ideal modornlizador que reflelaba los
valores de la Revoluclén ifoxicana. Para Sabnz, la noderni-
zacibén acabaria con la nicoria dal pueblo y reemplezaria
los altos religlosos de las magap orlenténdolos por maedio
de la razén y la ciencla. o obatante su guato ¥ su  inte-
rés por las formas de vido y la pedagogia NOr(oaWs: Aoons;

su gran inquietud fue la integracién soclal y cultuzal do



la nacién mexicana; obsesionado por el alslamlento mate-
rial y espiritual de los indigenag ne esforz6 por llevar
la escuela hasta lugares alejados.

Uno de log princirales interosos dol Secretario
Pulg Casauranc y de Sadnz fuo la educacién bhalca. Este
altimo tratd de adaptar la podagogia de John Dewoy a las
necosldades de las escuelas prinarfas de México: con ol
tipo de escuola activa ligada & la vida de la conunidad
geria mas facil un avance sustantivo en la educancién do
México. Para Saénz cono naostro, ora do suma importancla

el modo do ensefiar, la forna de trangnitlr conocimiontos.

En la ideolozic do Moinds Sadnz ase mezclen las
ldeas de Dewey, las experlencias précticzs de lea escuelas
nuevasg norteanaricenes vy loc An{lucnciau de la érice pro-
tegtante.% Al igual que John Dewvey tratd on aus proyectos
educativos de introducir a loa nifios a las nuevas condi-
cilones de la vida moderna. Su ldea de vincular l& escus-
la con el qushacer préctlico de "aprander haciendo", iba a
llevar a que los nifios aprondloran hébitos de trabajo,
obediencla y dlisciplina por medio de la elaboracién de

produtos de consumo y también a que desarrollaran el sen-

* Moiués Saénz (1888-1941) nacld en el seno de una familla
de grenjeros protegtantes Yy cursd la proparatoria en una
escuala pregbiteriana. Da ahji 1a oran influcncic gus
refleja en la mayor parte de su obra.



tido de comunidad se estaba perdiendo en el mundo indus-
trializado.

De esta manera camblarian los nifios hébitos y se
prepararfan para encontrar su lugar en la gocledad y en el
&mbito luborul. Se desarrollarian librenente en las os-
cuelas, sin cnstigos, sin pronjos, sin horarios ni nemo-
rizaciones. Log neostros ya no serian las autorldades,
sino las personas que atendleran individualbonte a cada
nifio geglin Bug posibilidedes. De esta forma los alumnos
aprenderian con gusto, no por obligacién.

Para Shenz, la corriente de la acciédn introducida a
la educacidon mexicana, iba a lograr que lo escusla como
instituclén, no eastuviera desligada de la vida, como nor-
malmente sucedia. Que contenidos, progranas, nétodos, tée-
nicas y actividadee de aprendizaje esntuvieran en congzonan«
cla con la realldad femiliar, social y econfmica do loa
alugnos.

"La intogracién ontre la vido y la escuela, que pos-
tulabe la educacién activa no diferfia dol ildeal de
integracién social y cultural del mosalco mexicanro
que era tanto para Saénz como para Vasconcolos, la
Gnica base sélide do la quo podria surgir una
auténtica naclonallidad mexicana”6

Moisés Shenz propugnd por las ldems de la educa-

cién activa no s6lo en la escuela primaria y la rural don-

6 .ARCE GURZA.Francirco.En busca da una aducaclén revolu-
cionario 1924-1934 on VAzquez, Josefina.Engavos pobrg Him-
torin da la aducncidn en Mhxico. Pa&g. 183




da formalsente fuoaron adoptedas y puestas cn Drfictlica
gino que 6atac ge eoxtendloran tomblén a toded 1oz nivelol
del émbito oducativo. Tales ldeas oran: la motivecién dol
aprendizoje, el rospeto & lo porconalidnd, 1o auto-ouproe-
elbn, la vitalizacida el trabajo ogcolsr. ol wétedo do
los coentros do intords y do proyoctos, aci coad la dopo-
craclia en lo aducacibn. Fue énto Gltico uno da log pria-
clpales poatulnden do 1a‘doctr1na podapgbzica do Davoy ¥
quo go 7eflcia nocennricgento on lon valoroo de la filo-
aofin educativa do Scénz. Eson valores so refieren
principalmonts al problena indigena y son log siputen-
toes: "1)Intoprar todos los elessntcs vy todag las fuorzag.
tanto en lo matorisl cozo on lo espiritual. al servicio
de lo humano para congtruir una patriz rde hombres li-
breos: 2)resolvor ol caop etnoelézico ¥ acelerar e  fu-
8i6n. no sdlo bielbgica sino ospiritusl de la rozai
incorporar a México a la familia indigena. Eats oo el
magtizaje Liolésico vy cultural, ya qua ol mostizo oo
quién participa étnica, cultural y econdulcazonie do les
dos razas y civilizeclones quo doninon ol paig: 3)rein-
terpratar la cultura, es decir formor un glpa gostiza en
1n aue fluyen lo indio y lo espaiiol; 4) eatsblocer el osa-
pofie) como idloms conln y bage de lo zomnnicacién indis-

pensable para la nacionelidad: 5)lograr unsg ostyuctura



113

econérmica apta para satisfacer necesldades primordiales de
la vida, ya que el alma no adelanta con el estomago vacio
y los ideales no se eclevan sin salud fisica; 6)hacer desa-
parecer a los explotadores y explotados; institulr una so-
ciedad sain clages; acabando asi con los reaccionarios y
con la arremetida de los radicales; 7)despertar a las ma-
sas, rehabilitarlas, redimirlas y luego organizarlas den-
tro de la nacién con un criterio igualitario y democréti-
cos 8)lograr la independoncia -no alslaniento~ de Méxlico
con la fuerza suficlente para participar en el conclerte
de la civilizaclén: independenclia quoa dar& por resultado
una vigorosa cultura, escudo contra los inperialismos do
todo orden: 9)destruir las mentlras de nuestra historia y
olr a los contrarios para evitar cualquler dogmatlsmo y
dictaduras."?

Un gran aclerto en la obra de Molisés Slenz fue el
hecho de que supo adoptar la doctrina de Dewey a las ne-
cesldades de la poblacién rural. Una de las principales
diferenclas entre Sdenz y su maestro nortoamericano con-
slste en que Dewey trataba de capacltar al individuo para
adquirir las habilidades necesarias en la industria.Séenz
en cambio, procurd hacer de la escuela el centro de la

dc foimai una sociedad que arralgara, inte-

7.AGUIRRE BELTRAN,Gonzalo.Antologia de Moisés Séenz pp-38-
39.
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grara a los grupos soclales y fortaleclera el naclonalis-

mo.

La tendenclia educativa que se siguidé on el periode
de goblerno de Calles se basd en la vigién del hombre que
tenia Sdenz. Esta se fundamenté en la de Rousseau, que
postulaba a un hombre bueno, activo y libre, dotado de in-
teligencia, que lo permitiria aprender y modificar el
amblente. También el influjo de Dewey es evidente en la
viglién del ser humano de Moisés Shenz. El tabrico nortea-
mericano Dewey conceblia un ser util, industrioso y capaz
de bastarse a s5i nismo. Afirnaba que la inteligencla se
encuentra ropartida fgual entre loc honobres, pero las
diferencias soclales Introducen la desigualdad. También
planteaba que ol hombra oz capiz de canblar internazento
mediante la adquisicién de nuevas experiencias y de igual
ranera producir camblos en la socledad. El ser huaano
-gepOn Deway- ora nés individuo préctlco y con voluntad y
accién que todrico y pensante.

Saenz procurd con gren esfuerzo, vitalizar le es-
cuela primarla principalmente; de igual nanera que el

maestro Rafael Ramirez¥ tratd de hacerlo con la escuela

# Rafaol Ramirez (1885-1959) nacié en ol estado de Vera-
cruz.Méx. Se digtinguid por su trabajo en la docencla y
ol desarrollo de la escuels rural mexicana. Escribié
numerokar ohrAR da oran importoncls paré lo oducacién
nacional que el gobierno de Veracruz publicé en 1967 en
V Tomos.



rural @ indigona.

Rafael Ramirez fue, durante la época de Calles, el
principal colaborador de Séenz y por supuesto del Secre-
tarlo Pulg Cassauranc.

Al {gual que Séenz, Romirez ostudio en la Normal de
Jalapa y recibié la influencia del pensaniento de Rébaa-
men. Esta se maniflesta doclisivamente on sus prineros afios
de elercicio del nagligterlo, poro oo tal vez, su rosterior
agsoclaclén con Holsés Sédenz, cuando éste es designado
Subsecretario de Educaclén, la péag podoross influencia en
la vida y ponsuniento de Ramiroz.

Este notablo paestro veracruzano trsbajd intenga-
mente parua nacer isclided lao escuslo vurel. BDondo 19223 que
deja la inspeccién de escuclas urbgonags, se involucra deci-
sivamenteo en la escuela rural y ya no dojaria desde enton-
cog de luchar por ol mejoramlonto de &ota.

En el inicic de su dosgenpeiio dentro de la educa-
cién rural & indigonc fuo moostro de npaterias académicas
en la primsra migidn culturel. Pasd mAs tarde a ser Jofe
de Misiones Culturales priumero y despubs del departomento
de Escuela Rurales e Incorporacién Cultural e Indigena. En
1925 vialé s los Estados Unidos & reciblr un curgo eon
educacidén secundaria: en 1926 asistié al brevo curso que

sobre fllosofin de la educacién, dicté John Dewey en M-



116

xico y en 1528 hlzo un nusvo viajJo do sstudlo al vccino
pais para conocer el sistema de ensefanza rural. Su intt-
ma asoclacion con Séenz lo llevd a comprometerse en la
implementacién de la escuela activa de Dewey y de la
teoria de la Incorporacién del indio & la vida moderna.

Ademnds de tener una obra fecunda sn la docencla, se
destacé por la vasta produccién de engayos y escritos
acerca de la escuela rural, la nueva corriente de la
Pedagogia do la Accidn y la introducclén y adaptacién de
ésta a la aeducecién rural mexlicana.

En gran aprte de sus obras critica severemente a
los programas escolares tradiclonales y pugna por su arre-
glo conforme a las nuevas coiilientes pedagbglcas on
particular a la Escuela de la Acclén como lo manifestd en
sus escritos:

"Mlentras los meestros sigan considerando en forma
suyperficial el progrema oscolar, miréndolo gimple-
mente comc una serie de materias en la que cada una
de ellos representa una coleccién de conocinmientos
légicamente encadenedos que 66 Necesario tranzs-
mitir a los nifics por medio de la ensefianza, encon-
traran siempre dificultades en su labor de educa-
dores porque tomadas asi las cosas, Bo provocard un
divorcio absoluto entre la expericncia del nifio y
las noclones cientificas contonldas en los progra-
mag de las diversas materlas de estudio. A este
divorcio hay que atribuir. sin duda, los resultados
maediocres de la inetrucclén esgcoler de que venisos
lamenténdonos desde hace ya bastantie L1eLpo en
verdad"s

8. ZAHIREZ.Rafael. La i1écplce de la Ensofanze Tomo II1.
Pag. 148




Para Ramirez, asi como para todos los sepuidores de

la Pedagogia de la Acclién, el niho y sus intereses eran el
centro del proceso educativo y por lo tanto considaraba
que el prograna debia estar acorde con la oxperiencia dol
aluano, que &1 concebia como flulda, flexible y {luyento.
Es decir, al nundo interior del nific as tan fluldo, quo
argugontaba., no era posible establecor linsas divisorlas
entre sus experinclas sobre cisnclns naturclos, calculo,
historla, geografia, etc, no deblian aislarge, deberian
estar intipenonte ligadas y fundidng cntra s ¥y con las
actividades diversas & qua e ontrega ol nifio.

Aginlgmo afirzaba que log lazos de unidn quo
mantlienen unidas las diversas oxpoarienclag que loz nihoa
han recogide on la vida, son fundapentalmente diferentes
de log que mantienan llgadas a las noclonas do quo cutan
compuestos los progranas de estudioz. En el infante esos
lazos gon emotivos y estén formados por centimlentoag.
simpatias, intereges, aversiones, otc, mlentras qus en el
progrena escolar las nociones ge agrupan aircdedor de
clertcs pilncipios Léglicos, abstractios, intelectuales y el
valor do las nociones clentiflicas no so estina por el in-
flujo que ejercen sobre la vida peorsonal o zoclial, alho
por la virtud que tenzan de desprenderse ldgicamente de

otroz principios mucho més applios ¥y generales.
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Lo que el maestro Rafaul Remirez coneideraba impor-
tante ora que ol contenido de los programes fuera el
adocuado pars lograr los metas sofaladas en la educacién y
doopuéds interpretar pabjamente dichos progracus a fin de
que entre la experiencla condonsada on el misro y la de
loe nifios, no llegara & establecerso un rompimiento a ge-
paracion que puy poco favorecerie el proceso de aprendiza-
Ja.

En relaclén con la ldea de actividad, este notebie
educador sefiald que no toda actividad era vallosa como
tnstrumentc de ensefianza. Para 61 existian nmuchos gradoc
de actividad, desde los que gon inpuocstos con una viva
protesta y rebellén interna, hagta los que s hacen con
todo interés y entusiasmo. Entos Gltimos considerabe Rani-
rez que eran los realnenta vallosos en la educacidn y
habis que desterrar de la escuela aquellog tipos de acti-
vidad que rayaban en lo inpueste y on lo lndiisrente ¥y
dejar en ella oxcluglvamento aquellos que respondieran a
los intereses de los alumhos y a sus necosidadeti! necesi-
dad do saber. necestdad de producir y crear, naecesidad de
buscar glgo que falta. Por ello el papol del masstro habla
de ser también activo, ya que ensefiar es provocar la acti-
vidad de los alumnos, constantsncnio estimularla, encau-

zarla y dirigirla rectamente haclia la wmeta deseada. En su-



ma, definis a la ensefanza, como la accliéon de crear la si-
tuaction o escenario en ¢l que el aprendizeje ha de realt-
zarse.

Todas ostas idoas y muchas otras secundarias. las
trasladod y_adaptb Buy acertadarente a la escuela rural.
Graclas a ello. ésta vividé una de sus mojores épocas en
aspectos tanto tedrlcos como practicos, continufndose asi
la obra de Vasconcelos dol periodo de goblarno anterior.

En la educeci6én rural, al igual que on la urbana,la
atencidn se contra oh el alumne pero ademés se extiende &
la comunidad entera. consideréndose asi cono parte del
educando.

Y os procisamente en la comunidad, en que la escue-
la ruval oexicana do osta Spoca puso su moyor 6nfa;is para
su trabajo y desarrollo; ya qua lo que se buscaba era que
a través de la educacibdn basada en la Escuela de la Accién,
se elevara la calidad de vida de la comunidad con la par-
ticipacién activa de toda ésta.

Para lograrlo se propuslieron programas ouy comple-
taos ¥y diferentes por supuesto a los de las cludades,
basados siempre, como ya s ha dicho., en la actividad in- .
dividual y principalmente social. Y @s que si para cual-
quier alumno, ya sea nifio o adulto., representa un aspecto

de vital importancia la accién dentro del aprendizajeo, el
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poder construir &1 mismo su proplio proceso oducativo: lo
es mucho mas para alumnos de poblaciones rurales en doide
la mayor parte de su vida transcurro en eastrecho contacto
con el trabajo manual. Decdo nuy pequefios los  habltantes
do ostas zonas emplozen a aprender a travég de la expe-
riencisa directa con gu medin. No 56 aientan en un pupi-
tre para quo les engofien a cultivar, criar aninales,
realizar artesanias, etci aprenden todo esto de la
observacion y nanipulacién de los diversos obletos y nate-
ricsles necesarlios pars su trabajo. De ahi que se conslde-
rara Buy adecusda la adaptacién de la Escuela de la Accidn
para estas porsonas con necesidades tan pocullares.

En su mayor parte, los programas que s6 praopusieron
y aplicaren giraban en bese a:
~Actividades que proporcionaran educaciéon econbémica cemo
el huerto oscolar, los museos oscolares, el laboratorio
agricols, los concursos agricolas. las exhibicliones y las
ferias escolares., la crianza de anlmales domésticos y las
pequefias industries rurales.
-Actividedes que proporcionaran educacién higiénica.
-Actividades que proporcionaran educscion dezéstica.
-Actividades que recrearan y educaran para aprovechar
vallossoente los ratos de oclo.
-Actividades que propercionaran la educacldn ninirme de-
zeable para todos los habitantes dol palis {lengua naclo-
nal, que abaicaba lectura, escritura, ortografia.oxpre-
si6n oral y escrita y gramatica: calculo aritnético y geo-
métrico, el astudio de la naturaleza, higleno, geografia,
historia patria y general y la oducacioén artistica).

Otro lmportante pensador gque impulgso la Pedagogia

de la Accidn fue Ignacio Ramirez, que en ol Congissc dz



Directores de Educacién Federal de los Estados (abril
1925) planted las caracteristicas fundamentales de la es-
cuela activa:

“(1)Contra vl método do adquirir informaclén por la nemo-

ria. opons ol de la actividad del pensamlento.

(2)Contra la costumbre do dar inforpacién por s8i misma,
opone la tendencia do no engefiar nada que no se on-
cuentre motivedo.

(3)A los métodos artificiosos do inmpartir leccliones,
opone procodinientos completamento noturales.

(4)Contra o) ordenapionto loégico do asuntos que son obje-
to do estudio, opone un ordenamiento psicolégico.

(5)Contra el olvido absoluto ds los intorogesn infantiles,
la Egcusla do la Acclidn planea y organiza la labor do-
cente con la mira slempre puesta on ol nifio"9

Muchos otros brillantes masstros, politicos y perio
distas fueron ontusiastas soguldoros de osta corrlionte
educativa, poro sin lugar a dudas los principales propaga-
dores y directores del desarrollo do ella en México fue-
ron Molsés Sfenz y Rofael Ramirez. A ollos so dobe que
algunos aspoctos de la educacidén tradlcional hayan side

superados.

9,.MiNESES,Morales.Qp.Cit. pp. 452-453
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3.3 Xnorian y Mitodos pdontpdos on Moxico

Do los innumorables métodos que surgloron del mo-
vinionto de la Pedagogia de la Accién., dos fuaton loa que
se adaptaron oficlalnento para la educaclén en México.
Estoz fuoron el nGtodo Dacroly¥ de los centrog de interba,
fundado sn la tooria do la globallzaclon del mlsmo auter y
@l piétodo de proyactos de U.H. Kilpatrick®& que a conti-
nuacién ge explicarén:

1) El Nétodo Dscroly.

Este sistema do orducecldén croado por el Dr. Bacroly

parte do tres ideas basicas oenunciadas por 61 migmo para

2 Ovidio Dscroly nacié on Renasix, Bbélglca on 1871 y nmurid
en 1932. Estudio medicine en Gante y azplié gus egtudlos
en Borlin y Paris. Su acilvided pedapdéglice proplamonte
dicha emplezn en 6l afio 1901 con la fundaclén del Incti-
tuto de Enaseiianza Espacial pars retrasados msntales y en
ol afio 1907 crea la “Eascucla para la vida y por la vida"
en la callo del Ermitage. on Izellon (Bruselan). para
alnos normalos, doads soe eplice su pdiodo de los centros
de interés. Catro sus priocipales cacritos estén: Anln-

podardzica, entre nuchas otras.

Z2Yilllanm Kilpatrick (1871-1965). Fue uno do log princi-
pales interpretes y propagadorog do la teorlis de Dewey ¥y
en base a ella cred su llanado “M&todo de Proyectos' en
1918. Sus principsles se refleven a 6nto y son:iEl Méto-
do de ProvactogyFundamontosn del Morodo.



cualquler tipo de educacién ya sea para anornales o noraa-
les y para cualquler nivel. Eatas ideas son: (1)Colocar al
nifio 0 alupnno on un ambiente adecuado: ol apblente ag fun-
dapontal en toda educacién. (2)Estipular las tareas y ac-
tividades necesarlaes para que ol ntflo se adapte al amblen-
to qua ha de tener de mayor. (3)Qus ol fin que se doase
lograr eet$d proporcionado a las cepacidades {isicas y
mentalea del alumno.

La pedagogic del Dr. Dacroly seo caracterisn por ser
emincntatonte yital o hloldzica. ya que slendo 61 un eatu-
dioso del coupo de la medicina. ge abocd a atondor &n pri-
mor luzar Gl aepecto vital de la persona; tambidén la sefia-
lan como pragcticn, con notabler Influsncilaa de las ldeas
de John Dowoy. Anbes teovian conglderan que la escuela
tenia que preparar al nifio para la vida zoderna, poten-
ciando todas sus aptltudes y tenlendo on cuenta que o} in-
fante tendris gue vivir posterlorpente on socledad.

El destacado dector ¥y educador belga fue un ontu-
siagta defensor do la ldea do clegslficacién § diferencla-
cién de los escolares. Estabn conveoncldo de que el rendi-
mlento de éston gumentaric cf 4o nscia una provia clasifi-
cacion del alumno. de ncucido con el rosultado del oxamen
fisico v peigquico, previzmente apllcado. Aconsejaba una

clesificaclén caphiz de hacer grupos homogéneos atendiendoe
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a la capacidad mental del escolar. Por estu 5o le conal-
dera un plonero en la medida de los alumnos y en la adap-
tacién de los contanidos y métodos a éstos.

Ovidio Decroly se refirid en su obra, tanto préc-
tica como tedrica, 2 lg actividad infantil do acuerdo con
las caracteristicas propias de la infancta, pero teniendo
en cuenta, por otra parteo. las actividades necesarias a su
vida de adulto. Ecte pedagopo parte do la mispa actividad
del nifio, centrada en sus proplas necesidades, slrededor
de las cuales giran todas las actividades escolares.
Decroly conocin &} infanto, comprondia que ora emincnte-
mente activo: cllo le llevd a procurar en todo momrento una
educaciodn integral. Asinismo aseguraba que el nifio que
aprendia a través de su método atendias al conocimliento de
s propio yo, de su prople personalidad asil copo de sus
particulares nocesidades y aspiraclones. Después de este
conocimiento, el educande se predispondria al conocimlento
del medioc anbiente. del contorno en 4ue puedo gatlisfacer
sus necesidades y aspiracliones. Al misgo tiempo. este con-
torno incluiria el conocinlento de sus senejantes, conocl-
miento en que estan enmarcadas las relaciones con los mis-
KOS »

El moivuv Jdé los contros do intords se anova en dos

principtos baslicos:
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a)Principio de globallizacién.

El descubrimiento del principlo de globalizocién oo
debe al Dr. Dacroly. SogGn osta principio, el ponsamiento
del niiio no os asnolitico. sino sintdtico. El ponsaniento
del infante capta por todos completos ¥ no por partes.® El
nifo percibo en priner lugar lo conplejo y postericrmente
lo sinple: prieero ol todo y luogo las parteg. Si se le
presenta por ejJenplo un aninal cowmpleto, desputsg vondré el
anfAlisis y porcibird las digtintos partos dol zisso.

b)Principlo dol interéan.

El interés del nliio nace de su nocesidad. Por
tanto. el profesor debaria bhuscar primoro las noceasldades
del aluono. En este nfitodo gse irata de rounir laa distin-
tas aslgnaturas inapiradas cn unz nocoslded dol nlezno. Lo
este moedo, ol nifio ve la conveniencia del objJotivo de
estudio. La nmateria de aprondlzale guede relaclcnada con
una necesidad vital hecho que lo proporclosaré suficiente
motivacién para aprender. Para Dacroly el infente actGa
por un interdsg,., proporcicnado y on ralacién con laa noco-
sidades santidas por 61.

i.A) Los centros do Interés.

En base & estos doa princlpios bizicos y a las

% Decroly eostaba fuertemente influenciado por la Gestalt,
teorin pulcolérica ana detarminn queo 1z porocpolén on
primer lugar, so haco por ol iodo do lag cosas.
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tdeas oupuestas gntorloriusnte de la teoria pedapogica de
Ovidio Dscroly. decarrolla é6ste su método de los "centrog
de intevés' y que surge a través de la conglderacién de la
actividad esponténea del nliio. El no coartar esta accién
esponténea doil alumno constituye una preocupacién impor-
tante para ;ate autor. El educendo necesita un ambiente
adecuado y un objetivo atrayente para quo glrva de esti-~
mulo a la expancién de todes las posibilidades infantiles.

Decroly, en su primera parte del nmétodo, programa
las nocesldades del nifio, que sgrupa en cuatro: necesidad
de alimentarse, nocesldad do luchar contra la intenmperis,
necesidad de defenderse contra logs divorsos peligros y
necesidad de accién, do alogria y do vida en la socledad,
con trabajos continuos y frecuentses deoscansos.

En lo que podria conslderarse la segunda parte, ol
Dr. Decroly plantea las diferentes reolaciones que el nlho
establece con su medio. en que se relacione al infante con
su familia, con la escuela. con la socledad, con los ani-
males y las plantas, con la tierra, en que ontran los
componentes do agua, aire, piedras y con el col, en aque ge
incluyen también los demés astros como la luna y las es-
trellas.

Esie progsius 50 desa:rrolla a través de todos los

cursos de escolarlidad elemontal, teniendo en cuenta la
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diastinta profundidad o axtonatén.

En ol desarvouilo do log contros do interés ee
indigponsaeble la roalizaclén do tres ojerclicloa:
-Le phaervasidn, que corresponds a un procodimiento direc-

to ¥ proplo do lea lecclones de leg cosas.

-La pgoclaci6én ospacio-tenpornpl. propla para los tomss no
accoeniblec*a la intuicién directa.

-La expranién. correspondionto a2 los mozentos on quae el
niiio ha do manifestar sus conocimfientop o sontinientos y
que constituyon los ejerciclios do produccidn infantil.

En primer luger se trabajla la observaclén. Cual-
quler objeto que haya atraido la curiosided del alumpo en
su modio fanmiliar 0 en su entorno, 6n exaninado sensorial-
mente on la escuela. Con loa ojos corrados o vandodof 66
profundiza en sus cualidades: se palpcon., 8@ PSBGN, 0O
huelon, 81 o4 posible so naboroan. Juegoc oo miran. So6 dobe
tener prosente slonpre que lan nejeres obgservacionss son
aquellan que parten de una intervonclén plurisenaorial, de
ahi 1a estrategia de no centrarce Gmicamente en la vista,
que es @l O6rgano mup cotidienamente utilizado.

Con la observeciédn, basade en la porcapclén y la
gensacion, lon aluzmnos pdquisren ol recenociiiento do lag
cualidades gonsoriales de los objetos y so intreducen,
progresivanente, con el célculo y la nedida, en las noclo-
nos do peso, longitud, capacidad, volimeon. ¢s decly una
gvaluacién cuantitattva. Laa uwaldadan da aunarficic utl

1izndag por los mAB pequefios pueden ser, sogim olloz ala-
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aos copvengan, la meno, el brazo. la envorgadura del cuor-
po, ol largo do un pupitro. etc. La roprosontaclén de
egtas medidas sobro un papol daré peso & otro tipo do mo-
dida mds simbbélica y poco a poco, 6o pasard a.usar otran
abatractas y unlvoraales.

Después do la oboervacién, ce pasa a la esociacién,
donde go realizan elercicios do couparaclén do los objotos
(y nia tardo do los sucesns) gogfn unos ¢ritorios ectable-
cidos previazente, por ojomplo sadlante difercnclas y geo-
mejanzas (o 388 adelante vn reiacidén al ticupo ¥ ol oopa-
clo). En el procoso do agoclacidén oo relaclionan los
conocinientos sdquiridos proviascnid on la cbsarvecidan
para ordsnar. comparar, seriar, tipificar, abatrasr, gene-
ralizar,otc.

La observacién y la sgoclaclén, estén estroechamen-
te interrelacionsdas con la exprosidn concrota y la oxpre-

816n sbatracia. La concicota so troaduco, entes OtroR, on

trabsjos sanuales, nodalade, carpintoria. impresion, ceré-
pica, dibujo o incluso mslca. Es la materiolizacién do
1as obgervacliones y croaclones porsonales de los niios. La
expresidn abstracta es la traducclén del ponsamiento con
ia ayudo do simbolos y coédigos convenclonalos (letras. ni-
pmeros, forpulas, signos muslicales, otc). se ldentifica con

el lenguaje escrito. la ortografia, la matométice o la mG-
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sica.

Decroly buscbd con este sistema de educaclién reen-
plazar la disperelén de los viejos sistemas educativos por
1a concentracion de las matorias do ostudio on una unidad
Yy con sugs centros de interés se opuso enérgicamente a la
ensefianza fragmentaria y enciclopddica tradicional.

2) El Método de Proyectos.

El método de proyectos fue creado por William Kil-
patrick. Lo fundé en el pensanmiento de John Dewey y partié
del principio de éste Gltino de quo la educaclén debe sar
una experiencia viva para resultar eficaz. Kilpatrick ge
propuso dosioerrar sl mbétodo tradlcional de enseiianza por
recitacién con énfaslin en ol dominio memoristico do la
poteris y custitulrlo por uno que oxigiera de una parte,
la fusién de las actividades intelectusales y estdtlcas y,
de otra, la participacién de todo el organismo del que
aprendia.

El método de proyectos tiene por finalidad llovar
al alurcno a realizar algo y parte dol vrinciplo de quo la
vida o8 un constanto proyecto. Los adultoa viven imagt-
nando empresas de variables dimenslones y an busca cons-
tante do nedlos parn realizarlas. El nifio més que nadie
vive de lo que 28té& por realizar y su actividad es un

continuo hacer y deshacer., en vista de los nuevos caminoy
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que desfllan sin cosar por su fantasia.

Eate nétodo toms en cuenta laps caractoricticas de
la naturaleza del Infento on 2l proceso snsefionza-apreondi-
zaje y organiza la oscueln con planeg anfilogos g log quo
ol nifio desarrolla e cado pago. Adenha, el npbtodo trats do
hallar la forma de que el alumno no advierta la diferencla
entro la vide extorior y la vida oncolar, empleando on la
prisera ongeiianza los procedimlentos do eprondizajleo o
investigacibén, que seguiria en sus actividades oxtraesco-
lares. fa decir, quo intenta imitar 1o vida.

El nific. con esto procedinmlonto, trabsiaré en algo
do su olecclén, poru coin un obyoilivo 7 un compromigo. Asi
ge desenvolveré su eapiriiu de iniciativa. de respongabi-
l1idad, de solidaridad y do libortad.

Kilpatrick defini6é al proyescto coso una cadena or-
ganizada de actividades doninada per un motivo central
cuyo propésito es reallzar algo. fes por el placer que s8eo
encuentra on la realizacién o bien por la satisfacciébn que
deparan los resultadog que han de alcanzerse. Planteld ade-
mis que el proyscto abarco realizaciones do tal genorali-
dad que no exlste en la vida forns alguna de activided que
no o desenvualvs soi. Ho Blompro es un Proceso 4id 18-
quiere actog continuados y nuUBEroosos; puade conslstlr

desde ol pas elemental y simple al nGs complejo y dificil.



tienen la caracteristica com(n de la unldad y el empeiio de
la roalizacién concreta. El nifio, siempre que trabaja,
dehe maber que hace y para que lo hoce.

El proyecto en la oacusla no eoplea ol saber nl la
técnlce -el pode de los adultos- pate obtoner el producto,
6ino a la inversa. El mbétodo o reallza on la eacuela con
ol fin do obtener conocirlento y experiencla. Eg decir, el
odulto proyecta duspubo de . conocor; ol educando proyecta
para conocer.

La raiz peicolbézice de este mbtodo ge encuentra,
como ya se habim dicho, on Dovwoy, qulen efliraa qus 9l
penasnionto s8o inicia on una situacidn problendtica, en
otras palabras, asrranca de un problena que uno Bigno he de
regolver con un acto o sorie do actos voluntarios. Ahora
bien, el problena es un reto ol ontondinionto, mientras
que 6)l proyecto regqulere tanto del ontendimiento como de
la habilidad manual. La solucién tebrica de un problena no
es tan rica como Ja goluclén por la realizacidén. La reali-
zaclén ipmplica uno riquezn exiraordinaria de oxperlioncia
que de ning(in modo consigue proporcionar la simple oolu-
cién tebrica.

Para Hilpatsick, ol proyocto do mayor 6xito serla
el que plantearan decde su primer momento los alumnod. Sin

ombargo. el pepe) dol neestro no desmerece ni queda al
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margen, a8l contrario, le corrospondo: !)juzgar sl el toma
merece la pena de convertirse on proyecto: 2)uedir lam
dificul tades de la empresa; 3)apreciar la calidad., riqueza
y variedad del mismo, procurando evitar proyectos
exceglvamente espoculativos o noecénicos. El naestro debe
estudlar primeramente, los proyoctos ideados por los alum-
nos, pero puede plantear otros y trabajar como un miembro
més del grupo. Tendr& desdo luego, que haber impartido
proviamente los conocimientos bésicos de todas las nate-
rias necesarlias.
El nsostro pucde taeablén sugerir mejores fuontes deo
informacién; estar alerta sobre su rigor légico;
correcir los detos inexactos: adverili la exisiencia de
lagunas y fortalecer los puntos déblles, cuidando que las
actividades mas educativas cobren le debida importancla.
Kilpatrick planteé cuatro tipos principales de pro-
yectos:
f.-Proyecto de tipo congtructivo: dondo 5o propone reali-
zar algo concroto.
2.-Proyecto do tipo estétlico: se propone disfrutar del
goce de algo como la nmOsica, la pintura, etc.
2.-Proyecto ¢s tipo problemftico: se propons resolver un
problema en ol plano intelectual.
4.-Proyecto de aprendizaje: se propone adquirir conoci-
mientos o habllidades.
£l proyocto a6 {oiwuld en diferentes etapas, con la
misma lmportancia todes para una adecuada realizacion del

nismo:d
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A)Descubrimionte do uns sliuaclén o relacién al mprovecie,
en la cual Gl profenor ayuda a "ver" el problesa surl-
iiondo situaciones a fln de sensibillzar 2 log alumnos
para 1la tarea.

B)Oefinicion ¥ fornulacién del proyecto. donde ol meeutyo
ayuda a los alumnos a formular ol proyocto a su viabl-
lldad y & ectablecor sus limites.

C)Blanasntento z conmpfilacién fta datos. en le cual ol pro-
fesor por nedio de preguntas y dudas aparentos, estlimula
a2 los slempnos pars quo elaboren ol plan deo trabajo ¥ ro-
flexlonen acerca deo las diffcultades quo encontrarén y
tanbién donde y como encontrar olementos para 5u ojocu-
cién.

D)Evaluncion del proyecto. en la cual el educador orlenta
el espiritu critico do los alumnos acorca del proyecto
en garcha o de sus rosultados finelos.

En conclusibn. el método de proyoctos eleborado por
Willlam H. Kilpatrick, se propono:

-Que el alumno logre una situacién auténtica do experien-
cia en la quo ontd verdaderomento interesado;

~que lag actividades tengan propésitos dofinidos:

-que ol pensaniento sea ostipuledo;

-que ol alumno obsorve para utilizar los informes e ins-
truksnics:

-que los resultados del trawnajo dsan nlgo concretod

~qua el aiumno tenga oportunidad do comprobar sus propiss
ideas a tyevés da la aplicacidn de las mispan.
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3.4 Bagses para la ormanizacion de la Escuels
Primarla en México bajo el principlo de
1la acclén.

Desde el periodo de goblerno del General Alvaro
Obregén se comenzaron a considerar las ideas pedagbgicas
contemporéneas y en especltal las de la Escuela de la
Accibn, basada princlpalmento en la teoria de John Dewey.
Estos principios e ldeass omplezan egntonces 3 propagarge y
genaralizarso con aceptacidén por parte de elgunog educa-
dores y maestros. Ello se aprovechdé para introducir con
carfcter oficlel a la escuela primaria la préctica educa-
tiva basada on la ectividad del slumno. Se dispuso enton-
ce8 que la extinta Direcclién de Educaclén con su personal
de inspactores en funciones de Consejlo Técnico diera
cuerpo a la doctrina presenténdola en forma apropiada para
que fuera factible su apllcaci6n en las escuelag prima-
riag. Elaborado concivnsudaikuviiis el pioysocic ¢ rofornn
1a ensenanza producto de varios ueses de actudlo y discu-
aién fue somatido a la censideracién del Secretario

(Vasconcelos todavia)¥ y aprobado sin modiflcaciones on

& Vasconcelos aprobé el documento sin modiftcacliones: sin
embargo en su libro Do Roblnson a * (1935) ataca



diciembre 20 de 1923 con el titulo "Bases para organizer
ls ensefianza gopforme al princieio de la sgcion” las
cuales ayudaron & romper con los moldes tradiclonales que
encerraba la escuels primaria mexicana. La primera edicién
de las basqs clrculdé al inagurarse los cursos del afio si-
gulente (febrero 1924) y se dleron los primeros pasos en
este sentido. Durante 1924 se comenzd a poner en prhctica
con los tropiezos naturales de un proyoecto de reforma
apenas iniciado. A partir de 1925 se adoptdé en firme el
proyecto en todas lag escuele3 federales de la Repblica y
Territorios.

Segn el Subsecretarlo Moisés Shenz. las bases an-
tes mencionadas respondian a la renovacién que social.
politica y ocononicemente quiso llevar a cabo ol pueblo
rexicano al aceptar las ldeas revoluclonarlas de 1910 y

tenian ol wérito de haber impuesto la reforma de la snse-

la teoris de Dewey en las que se sustontaban las bases
pare orgenlzor lo ensefanza.

También critica ol naturalismo de Roussoqu que propone
dejar al nifio en plena libertad durante su desarrollo;
asl como la idoa de Dewey de "aprender heclendo" y el
principio -segln é1- peligroso de enseiiar al nifio s6lo
lo que o3 Gtil conmo tal.

Argunentaba que la escuela nueva privaba de la aptitud
para la técnica espirltual, ya aque s6lo adlestraba al
nifio para el trabalo.

Vascenceios consldsrobo que a) fistend (o proyacios era
bueno para conatfulr un arteofactocon las manos, peiv uo
bastaba para entendor logs valoras aque constlituyen la
cultura, ademfs para él, la escuela nuova ora el protes-
tantispo llevado a la préctica.
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flanza no parcialmente en algunos planteles a titulo do
engayo experlimental, slno de manera definitlve pava sor
obligatoria en todns las escuelan primarles dependientas
do la Secretaria.

El inportente docuzonto qua se publicod y dlé a la
circulaciébn para regir ln parcha do los estableclmlentos
educativoa primarioer, comprendia cuatro puntos principa-
leg:

I.Le parte exposltiva, que expressba la tendencla de con-
vertir a la escucla en ol canpo de accién de los intereses
del nifio. Logs pontulados qusa caranctarizeban a 1o nuova
escuela quo 8e proponian introducir era:

~La acclén coro baso y fundamento de lo vida dol niiio on
le eacucla priwaria.

~-El trabajo eoscolar, y ouy ocapacialmente el que se traduce
en actividades corporales, rressntado opor tunamonte con
motivos para forpar en el nlho hébltos sociales.

-Las actividades menuales como fundamento pare la inves-
tigacldn, informaci6én y coordinacidSn clentificas para el
desarrollo de la cultura ostdtica y para dar una educa-
cién prevocacional.

~Los trabajos que realizara ol alumno on la escuela en
intino contacto con 1la vida. do manera qua fuoran la con-
tinuacién do lus que practica on el hogar o en ol medio
social en quoe viva.

-La escucla como inctitucidén donde so engeite al nlio lo
que necegita coio nifio.

~El educando tratado como ente i{ndividual. con sug necesi-
dades o interoses partliculares.

11.E1 oxanen de log diferentes aspectos de la vida infan-
1il, de ios caracteres pslcolégicos distintivos de los

periodos que abarca ol desarrollo del nifio ¥y de las dife-
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- rencies dorlvadas de la idlogincracla de cada uno de los
alumnos para hacer la educaclon lo mas individual que
fuera poslble con el fin de proporcionar a cada cual los
aelementos que uejor armenizaran con las manifestacliones de
au ser ffisico y mental, dentro de las tendenclas de coope-
racién y sociabllidad.

I1fI.La enumeracién de las actividades manuales, motoras y
constructoras y el pormenor de las correlaclones menta-
les para cade uno de los tres ciclos que comprendia el
curso de la ensefianza primaria.% Dichas actividades y co-
rrelaciones clasificadas racionalmente y con craciento
intensidad del pricero al tercer ciclo, no constituian en
rigor un prosramn de estudios que debis seguirso del prin-
cipio al fin, sino habian de verse como el plan general
del trabajo que correspondia a la escuela prinaria, en el
cual los profesores sncontrarian vallosas sugestliones para
guiar su labor, escogiendo cone objetos de clase lag acti-
vidades motoras y mentales que més convinleran a los nihos
en vista del medio escolar y de las necesldadas que se
hicleran sentlr. Estas uactividades y correlaciones menta-

les que de ellas se derivaran {(medlos de aprondizaje. de

% Los contenidos de los progranas de la enegeiianza primaria
de ese perjodo (1924-28) estaban orgenizados en tres ci-
cloa. E1 primosi cicio comprondia al 1o y 20 afio. ol
sogundo que comprendia 3o y 40 ¥ el tercar clclo que
abarcaba a 50 y 60 afo.
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adquialclén de habilidades y capacidades y de informaclon
clentifica}, no debian imponerse aislada y caprichosagen-
te. sino que dobian eatar coordinadas y dofinidan para al-
canzar un fin propuesto, girando alredcdor do- lo que oo
denoainé nieyagta do frahajo, o sea la realizacldn de una
obra manual., industrial, agricola., social y recreativa,
que fundandose on los Intoroges de los nifies, reclanaria
la cooperactén de tedes ellos y fuera fuente natural de
conocialentos. ELl provecto dao frabala. por la participa-
cién dirocta y activa do qulenez la reallzan, ofreceria a
los nifiog un rocurso B9jor que el racibir poalvaoonte la
engsianza, ¥y 1ot colocaria en situaclionss de reallded
soclal que los accgtumbraria a resolver preblenas consjan-—
tegs 8 los que verian planteados en su vida futura.

IV.La interprotaciébn que se habia deo dar a plgunas modall-
dades del trabajo eacolar. concornientes a gaountog de or-
ganizaclén y adninistraclién, tales como los horarios, ol
glstena de prozoclones y ol régimen dlgciplinario.

El horario rigido por el cual so distribuia ol
tiempo lectivo en lapsos que 30 doatlncban rospoctivanantia
a lecclones desarticuladas sin nlnguna notlvaclén fue abo-
lido. Era clerta la necosidad de un horario, por ger
fnherentc a cualGuier plan go trabajo praconceblda, pero

se tondria que formar con cierta 1ibaralidad para ponserlo
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on concordancia con las actividades a que se entregaran
los alunnos, evitando con ello caer en oxtremos lamenta-
bles como ol de prolongar demasiado los ejerciclos o el de
mentener a los niflos duranto largo tiempo en los salones
de clagse en posici6n sedentarta.

En lo que respecta a las materias de aritmébtica y
lengua nacional, a 6éstas sl se los sefald tiempo filo en
la distribucién de les actividadetc escolaros dada su im-
portancla.

So prescindlié del slotema tradicional de reconoci-
mientos y exémones® que obligeban sbédlo & esnfuorzos do me-
moria y que favorecian principalpente a los nifios de supe-
rior capacided inteloctual. Se acorddé que la promocién do
un grado al inmediato superlior so decidirizs per el profe-
gor en ol curso del afio o al final del mismd on base a sus
observaclones sobro los trabajos de log alumnos y los re-
sultados do las pruebas a que fueran sometidos para la
apreciacién de sus habllidades y conocimientos. Con este
acuerdo Yo no se tenia que esperar hasta la terminacién
del curso. slno que la prouocién podia y debin darse en el

momento oportuno no importando que fuera durante el dosa-

% Los exhmenos a que aran soNclides los alumnos do prima-
rin hasta antes de la adopcidn oficisl de la corrlente
de la Pedegogla do la Accién consistian en un recono-
cimtanto al final del curso de forma oral ante padros ¥

Qoaestros.
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rsollo del curac ataoo.

En cuento & iu disciplina. 2o propuso eorradicar la
disciplina besada en la autoridad dol maestro, con ol auxi-
140 de una sorle de casiigos y recompensas arbitrarios,
sustituyendola por la que cpona del cumplimiento del traba-
Jo que a cada cual correspondo, obligaclédn quo dentro de
la mayor libertad compatlible con el réginon en que log
nifios viven., trae eparojade 18 nocldén do loa deboros indi-
vidualos y soclales.

Las bases antes oxpuestag, doterminaron y reorga-~
nizaron on gran medida no sbélo n la escuola primaria come
instituclén cino tembién nl organicmo cencargado de ella en
esa época. Eate ern ol Departamonto de Ensofienza Primaria
y MNormal.

Tenlendo entoncos, cono baso a o056 documento 8o
eatablocid que la edad propiomonte escolar para la educa-
clén primaria era de los seis a log catorce ahog y duraba
sels afios. Durante el réglsen de Diaz 7 el periocdo revolu-
cionarto y postrevoluclonario, log cuatro prigeros afios se
destinaban a la educacidn lienade primaris elepental v log
dos uUltimos a la quo rocibia ol nozbro de guperlor. Pero
con las mencionadas bages quo empoZaron & FogLY la onse-
fanza e conglderd al proceso educntivo de la primaria

come tndiviaible.



Como una consecuencia légica de la nueva ortenta-
cién que se le eztaba dando a la educacién, los progratias
de onsgeianza sufrieron grandes modificacionos. Antes deo
datas, los prograpas eran enormes liastas de temas conca-
tenados léglcamente de tal mzanera quo ge desarrolleban to-
do el curso de le asignatura respectiva. Ordinariamente
los progranas eran ciclicos, es decir, que iba auplliéndo-
8¢ ol radio de conocinientos a medida que los nifios avan-
zaban en los grados escolares., slendo estos programas pro-
pios de la escuelaz verbalistas o sea de aquella que colocaba
al nifio en la situaclén pasiva de rocaptor y &l naestro en
la de agente principel de la ensgeifanza que por medio de la
forma expositiva, transnmlilie la ensefianza ya elaborada a
los alumnos sin gue estos tuvieran que osforzarse, el es-
tudio del texto venia a continuacién como conplewento
obligado. La mejor escuels era la quo cumplia les exligen-
cias de programas pas anpllios, ol mejor naestro era el que
transmlitia mayor nimero de noclones y el nojor aluamno era
el que en los reconocimientos y exé&nenes reproducia mas
factlnente los temas tratndos en las clagos.

Para la 1a gda lo Acclén, o) nrngiama debia
verse como ol indlicador de un plan de trebajo aue no
coartara la libortad e inicilativa del naestro, ni restrin-

glara la actividad de los alumnos, para elaborar con ella



su propia educacidén. El nifio no habia de conformarse con
oir, con aceptar inactivapmento la snsofianza del masatro
para almacenarla eon su meomoria, 8inov que debo obsorvar,
experimentar, hacer, preguntar, congultar,etc

Los progranas ap arroglaron de manora que coopren-
dian las actividades de los alumnon, log motivos quo las
provocaban y los conocinlentos, aptitudes e tdoales a que
se habia de llegar por modio do las actividedos. Se aban-
dono en los menclonados progranns, el ripuroso orden clen-
tifico, para satisfacer los intereses de los sducondos 8in
nanoascabo del fin educativoe. Adenits go formaron lo bastan-
te ampllos para parmitir 1o mayor libertad provechosa en
la labor espontfnen de los nifios. Asimiszo, reflejeban una
tendencia racional, que ni llegaba cl extrono de qulenes
pretendian hacer de los lntoreses del alumno el origen y
la finaltdad dol programa do eostudios, nl tenpoco al de
los formalistes que pretendian subordinar la formaclién
del programa al orden cientiflco y al concepto de la oscue-
1a como preparacidn pare uno vida futura, sino que, topan-
do como punto de partida los intereses lnfantiles, busca-
ban la realizacién de los fines vitales y clentificos
inherontes & la ohkra educativa.

A la par que el programa de estudlos, ol método de

ensefianza fue modificado. Al principio se recomendd a los



naestros el emploo del pétodo de los gentros de interés do
Dacroly. que tlienda a dividir las paterlins dol prograna de
eatudiog en un conlunto de centroa do Interés, capacss do
motivar la serle actividades manuales y constructoras me-
diante las cuales puede provocarge ol estudio de los cono-
cimlentos que deben adquirir los alupnos en una obra de
correlacién y sintesis final. Despu6s se considerd que erg
el pdas adecuado a la tendenclia educativa noderna el Métodn
de provectos y se adopté y generallzd en la escuela prina-
ris mexicr™a. Se tuvo en cuenta que dicho método consistia
en formar grandes unidades do onsgeflanza con silznificado
concretoe para los clumnos, llanadas proyectos; formados &
su veZ por problenas ~nnplejos e intarosantes, cuya solu-
ci6bn obliga a llevar a cabo la ejecucién do un gran nGmero
de actividades en con(n y aisladewente. ¢l sjoicicle do
las capacidades Infantiles, la aplicacién de las inclina-
ciones naturales de cada uno, la divisién del trabajo, la
cooperaclién, la soclalizacién y la adqulsicién de numero-
sos conocimientos.

Para lograr los obJetlvoi de la Cgcucla do 1z Accién
se llevaron & cabo camblog en la distribucién del trabajo
escolar. Dado gque a cada cliclo concurrian nliios con edados
diferentes y carActeres psicoléglcos distintos, el tlempo

destlinado a cada ciclo fue de cuatro horas, el del segundo
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do cuatro horas y media y el del tercero de cinco horas.
Se eatimé la convenloncla de implementar ol "tichpo
corrido o continuo”, puss se consideraba para la nueva
sducacién nuy desventajoso el “horario discontinuo® o de
"dos seslonos" que 1lmpord hasta antes de 1925.

Otro aspecto que 8a renovd con la inplomentacién de
la Podagogia de la Accidén fue el de la clasificaclién de
log aluanos. Para esto procedimlento se tomaba on cuenta,
antes de 1924, la ostatura o ol grado de conoclilentos.
Dentro de las clasos., los profesores distributan los luga-
res confornme a eastaturas;: algunas veces forkaban dos gru-
pos, ¢l do aprovochados 7 ol do atrasadoa, ncila egregaer-
86 un tercer grupo, el de las wmedlanias.

Egtaa claalflencionog por owmniricos o inporfectns,
estaban ya doesacreditadas,., pere conglderaban que no ge
podia prescindir de elles en abscluto, puos on ocasiones
eran utilizablos. pero era nscesarlio perfeccionatlas béa-
gandolas en los detos que suminiatrara la lnvestigaciodn de
la psicologia de los nlfios. Para este aspecto proclse-
nente os que o pusleron por priuera vez en préectice las
nediciones mentales. Estas se haclien por madio da prue-
bag, que se fornularon después de haber realizado suchas
exper ipentaciones. Los comlsionados encargados de este

renglén, para llevar a cabo ese laborlioso trabajo de ox-
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‘parimentecion, se sirvieron de las pruebas extranjeras de
autores americenos y europeos pero por la diferenclia de
medlos y de caracteres psicoléglcos infantlles de la po-
blacion mexicana, se hlcieron adaptaciones para aplicarlas
en el pais.

Tanblén a partir de 1925 se adoptd la coeducacién
como precepto obligatorio y como uno de los principales
postulados de la Pedagogia de la Accidn.

Otro de }os mas importantes postulados de dicha
corriente., 08 ol aspecto soclal del ser humasno y por ello
las menclionadas basas hublieron de tomarlo en cusnta,
establecliendo clertas normas para lgo educacién social que
debia proyocctarse, en la escucle primarla.

Al igual que los sistomsas sducativos modornos de
otros paises, la escuela primaria mexicana, reconoclid que
se deblia dar preferencia a los métodos cooperatives sobre
los individuales sin porder de vista por supuesto, la per-
sonallidad de cada slumno., peto si teniendo en cuenta gque
los libros solamente son débiles sustitutos de la expe-
riencia, puesto gue la verdad esta en la vida misaa y por
ello la escuela tendria que proporcionar al nifio ocupactio-
nes en que éste encontrara slempre una significacién oter-
na y humana; que le suninistrara lo que la socledad haviia

de exigirle més tarde.
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Se busco entonces, dar a las ascuelas una organi-
zacién quo las convirtijera an verdaderas socliedades, donde
los nifos como miembros que son de ellas, tuvieran slempre
intereses, problemas, deberes. derechos. on una palabra:
todas las funciones de una vida social bien definida.

El programa relativo a esta 4drea fue inspirado en
el desco de dejar a la inlictativa y a los esfuerzos socia-
les de los alumnos, la resolucion de la zayor parte de los
problemas soclales de las escuelas, pracias a la participa-
cién cooperatista y solldaria de los mismos.

Esta educacidén social también habia de hacerse ex-
tensiva hacia fuera de la escuela, buscando acabar con el
divorcio que habia reinado enirse ol hogar 7 la escuela,
con gran menoscabo de la labor docente. La constltucién de
socledades de padres y maestros, el establecinlento de
clubes do madres y las sociedades de ex-plumnos, la insti-
tucién de escuelas dominicales fueron alguncs de los me
dios puestos en practica para logrer los fines sociales de
la educacién.

La formaci6n civica de los alumnos también fue con-
siderada como aspecto primordial en la educacion social de
los nifos y dc ncverdo a la tendencia moderna de la accidn,
fue preciso desterrar la Instruccion civica como tal. gaid

hacer la ensefianza mas lntensa.
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Slondo la expertencia ol mejor medio educatlive y
sin abandonar en lo absoluto la engefianza de preceptos ci-
vicos, 8o procurd sustitulrla por la ejecucidn de un gran
nimero de actividades. Se culdd, sobrotodo, de que éatas
quedaran dentro de los intereses do los alupnos para que
los fueran gratas.

Teniendo on cuenta gque la escuola y las clames son
socledadoes en pequeofio. con sus intereses, suz relaclones,
sus problenas, sus fines. sug recurcos, sus dificultades y
qua estén ligadas entre sf y con el pedio soclal en que go
encuaatizn, so organizé en las escuclas primarlas del
Distrito Federal un prograne en qus los nifios pudieran
realizar una serie do trabajos de carfcter genulnamente
cfvico, sin abandonar su condicibén de Infantes y do mode
que adquirieran seguramento los hébitos de lwaltad. coope-
racién, honradez. gorviclo sociai. inicintiva o interéz
por el blenestar genaral, asi como ol sentinliento de res-
ponsabllidad, que congtituyen ol alpa del cludadeno. En
todo momento de la vida escolar se quiso encontrar campo
bastante para ol eJjorcliclo de laz octividedss cludadonas
para la sugestidbn de los ideales c¢ivicos y para ia forma-
c1én y afianzantento do lan wirtedssn
Gliimos gredos de le oscucla oo dold la conzldoraclén do
alguncs fenémenos de orden Juridico ¥y econdmico cuando lag

circunstancias lo favorecieran.
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Al fgual que con cualqulera de los otros aspectos
de la educactén (intelectual, motorn, o&tética, etc.) 5o

protendié que lo enseifianza y formacidn civica fuera parte
de una aeducacién integral y no qus estuviera aislada o de-
Jada de lado como antaio.

Las bases para organizar la onsehanza seg(n el
principio do la accién no deljaron do tomar en cusnts la
aducacién moral. Se cuidé de que todos los actos de los
alucnos y todos los dotalles del ambiente escolar, tendle-
ran a la practica del bion y a la formaclén de loc bucnas
hébiton on quo so cimsnta la conducta meral. Especlal én-
fagls se concodld a las virtudes qus ge considarsban
hacian mayor falta en ol rosdio eogcolar y famlliar do la
época, cono eran: la tolerancia, la voracided, la coopera-
cién, la sumlieién a la ley, sl respeto a la autoridad., la
devocién desinteresada al bien ajeno, lo hogpitalidad, la
lealtad, la perseverancia y la honradez. en todas gus
formas.

En resunen, los postulados de la fgoualn de In
Accién que se trataron de poner en prActica en Mbéxico gon

los sigulontes que formulé la profesora Eulalia Guzman¥ en

® fulaiia Guemdn B. nacld el 12 de febroro do 1890 on ol
ostado de Zacatecas,Héx. Actué en los Ambiton cducativo,
cultural y de politica internacional. Estudlo para nmaesg-
tra normalista, obteniendo sy titulo en 1910 y desde en-
tonces se distingzuld por su constante lucha en apoyo de
la educsclén y la cultura. En 1923 se le otorgé la jefa-
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1924:

"I.La Escuels Nuevy dobe ser un constante laboratarto
pedagogico, debe basarse en hechos y no en palabras. La
obgervacién vy la experiencis deben proceder siempre a las
lecciones orales.

11.51 os pusible debe estar en el campo. La experiencia
tndividual ocupara primer lugar con la que debe darse y
entremezclarse el trabaljo colectivo para educar al nifo en
la idea de comunidad.

[1i.Los trabajos manuales constituyen una parte escencial
de su programa de estudjios. Los horarios y progranas dejan
de ser rigidos para adaptarse a ias necesidades del nlio.
Los deportes deben verificarso gl aire libre.

1V.Las clases se daréan sobru el terrono de observacién y
experimentaclon y los trabajos en ellas deben ser verda-
deros talleres en donde el nifio tnvestiguo ¢ recapaclite
sobre las observaciones y experiencias hechas por el
mismo.

V.La Escuela Nueva as c¢oeducativa, para acostumbrar a los
nifios de ambos sexos B tratarse como conppneros y a guar-
darse consideraciones que se debes un sexo al otro. Debe
ser, st es posible, un internado en que los alugsnos vivan
COmMG en une <omMUN& guiados por sus respectivos maeatros.
VI.El maestro desempeiia ol papel de guia. No oiicton
promios ni castfgos, la disciplina esta basada en la 1i-
bertad dentro del trabajo y la alegria. Las excursliones
formen el medlo mAs activo de ensehanza.

VI1.En la Escuela Nuevae el espiritu de servicio y coopera-
cién substitulré el espiritu de lucha, de competdncla o de
pugna. La fraternidad substituiréd al egoismo: la idea de
pnz @ la de gusrra, }Ja violencia se substitulré por el
amor .

Vili.Se adoptara el wdtodo nastural de frases para la
lectura- escritura; la construccion como auxlliar de la
ariitmetica y geometria.

IX.En la Escuela Nueve los maestros son libres para desa-
rroliar su personalidad e inlclatriva. No hay directores,
todos se auxllian en consejo.

X.lLa Escuela Nueva debe trabajar en relacién constante con
el hogar y con la sociedad en general.”(0

tura de ia Euseficnze ¥rimaria y Normal donde actud en
favor de las "Bssos para organizai 1z eonsefianza balo el
princlipio de la accidn”.

10.BREAMUNTZ , Alber to. La Educacion Seclalists en Maxice.
pp. 84-85.
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3.5 Regultndes de Jla peeldn educativa hantn L1938
hajo el principle do 18 Acelén.

La puesta en prictica de las baues para organizar
la ensefianza conforme al princlpio da_ la accién trajo apa-
rojada muchos problenas, como es natural on toda reforma.

Al principio hubo una vigorosa reslstencia por
parte de nuporosos sectores de la pobleciéni incluso lle-
gaton a hebor peticiones pars quae so darogara ol proyecto
¥y la prenss intervino con ia publicacidén de las quojas y

protostas do padres y naestros. La SEP no hizo casgso de

estas protestas y continuo con la warchia do lo roforma por

un lado y por otro traté de convencer a la opinién plblica

inconforme, de la conveniencia de guperer los métodos de
la escuela tradicional, por madio de articulos donde se
Justificaba lao Escuela de la Accibén, publicadoa en el

Boletin de la SEP.¥

% Durante esta época ol Boletin de la Secretaria de Educa-

cié6n POblica representd el 6rgano de informacidn educa-
tiva mAs importante. En el ge publicaban disposiciones
oficiales, decretos, noticias de indole adminiatrativa,
motodologia. comunicados a los maestros, directores,
ingpectores, etc. Aparecia bipestiralmente.



El paso a la nueva educacion fue muy brusco ¥y por
ello . los maestros de ese tlempo, agentes de los procedi-
mientos rutinarios. muy arralgados por el largo tiempo en
que privaron, se sintieron desorientados y renuentes al
cambio. De aqul que las bases no fueran blen recibidas y
que se expusieran dudas acerca de su eficacla.

Una vez que se introducen las bases en 1925, en
todas las escuelas del Distrito y Territorios Fedarales,
naturalmente comienzan a notarse clortas deficlencias que
en la teoria no eran tan visibles pero que en la practi-
c¢a se tornaron como puntos tuy sensibles. Por ello fue
necesario empezar a revisar para tomar uedidas de correc-
cién.

La primera correccién quo se hizo a este documento
fue en lo que se refiere a la metodologia de ensefianza.
Como se recordaréd, primero se adoptaron los oantros do An-
lerés de Decroly como método de ensehanza, pero por razo-

nes que no se especifican® se adopté y genorallzd el _méto-

* Rafael Ramirez en su obra Técnicea de la Ensehanza cri-
tica severamente el método de los centros de interés de
Decioly, aiguuoniands que 61 SXAL0 gue havla oLienluo el
Dr. Decroly sigulendo el esquema de programa ldeado por
él, debia acreditarse no al programa uis80, Sino a sus
sobresaliontes dotes de maestro y a su intuicidn clari-
sima de educador, ya que los centros de interés o de co-
rrelacién, como los llama Ramirez 'no son un método de
ensefianza: son mas bien un nuevo modo de arreglar el
programa que va a enseparse...”
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lodo de provecton. Ente avanzé con grandes dif icultades,
Y& que un gran porcontale de maestros desaconocian el mé-

todo, otros se resistian:

"...ya por prejulclos resultado de hébitos viejos de
engoeiianza o bien, y tal vez en primer lugar, porque
falta a bastantes profesores el juiclo léglco, la
ponderacién do espirity y lag facultades sobre todo
imaginativan. necesarlas para fornar y desarrollar
convenientenente un proyocto™il

El nétodo de proyectos de Kilpatrick reprementd pa-
ra log educadores de esa época, una técnica avanzada ¥
dificil de conceblr que reclambé en los maostros puche
ponderacién y recursos profesionales para no fracasar.
Adenéis 8o prestdé a exagoracliones o interpretaciones arré-
neas; ontre las principales obmervadas on lapo escuelas
estaba:

-La creencla do que el =étodo constituia la mAs complota
nogacién de todo orden, fistesma y finalldad.

-La excesiva impeortancia quo §e dié a la parte formal de
los proyectos -a los trmabajos hechoa duranie la sjocu-
ci16n con menoscobo de leg objetivos y finalidades (infor-
macién cientifica, formaciénm do hébitos, etc.)- lo cual
motivdé ldeas falses y procoderes indebldos cono los de
ocupar tocdo el tiempo en la conmtruccién de los trabajos
dentro y fuera de la escuela y hasta hacer que loa maes-
tros mismos se ippusieran la obligacién de eljecutarlos,
con gran detrinmento do la educacién do los nificn y del
método miamo.

-l.a exageracién del utillitarismo dado a las actlvidados
escolares que contribuyé a dar um asgpecto mercantiliata y
psoudo-industrial a las escuelas.

-l.a do tratar separadamente a las actividades nanuales y
constructoras de las llamadas nmaterlas individuales.

11.PUIG CASAURANC, José HManuel.Beletin deo la SEP.
Noviembre, 1927 .Tomo 1V.No. Il
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Para cortegir estos errores v malas lnterpretacio-
nes del método propuesto se instrumentaron numerosas
accliones. Se comenzd por su apllcaciéon a las matorlas pu-
ramente sociales v de observaciin, como el civismo, la
geografia, la historia y el estudio de la naturaleza. Se
emprendieron dos movimientos en favor de la ensenanza de
la aritmética y la Lengua Naclonal: la campafia pro-calculo
iniciada en 1927 y la campana pro-Lengua Nacional en 1928;
asimlismo se convocG a un concurso de proyectos en todas
las escuelas primarias dependientes de la SEP con el fin
de adoptar los mejores como modelos y rounlrlos, imprimir-
los y distribuirlos como folletos conteniendo las pautas
de provectos-nodelos. suflclentes para impartir el minino
de noclones instructivas necesarias que el Departamento de
Ensefianza Primaria y Normal habla considerado debian ad-
quirirse en las distintas materias de la escuela elemen-
tal. Se pretendia ademfis que en base 8 estos proyectos
tipos, los maestros se gularan para dar libre curso a su
imaginacién, o los adaptaran a las diversas condiclones de
de cada aula o de cada escuela.

El Secretario Puig Cassauranc propuso (nov.1927)
tombién que para evitar el aiiaso acogénico de los ninos
que se detectd en los primeros anos deo la adopcion de la

Escuela de la Accién. se dedicara el primer terclo del afo



oscolar on las escuelas priparians Gnica y oxcluslvamento
al conocipiento do noclones de orden instructivo on aque-
llas matorias quo podian conslderargse como fundamenteles
en cada grado y que los dos terclos restantes del curso
egcolar 8o emplearan., ya con un acervo sufliclento de
nociones de orden instructivo adguiilidas por loo mdtodon
couunes de enscfianza, para ;3 desarrollo de proyectos que
vinleran a servir para consolidar las noclones antes apren-
dildas, procurar nuovas y consgegulr los dooés valorcs gque.
aparte de los lnstructivoa, entraban en el significado y
propoégito de ia educacisén scdorna (valores utilftavios,
disciplinarlog, soclalizantes, culturaleg, etc.)

Ya para diclonbre de 1927 se oxpusieron log mejo-
ras proyectos que habien realizado las escuelas primarlaes
del Distrito Federal. La exhlibiclén adenfs de los trabajos
manuales, comprondld el proyocto cscrito con fug correla-
clones mentales y motoras. Dicha oxposicién puso de mani-
fieste el gran empefnio de los paestrog y en muchos casos,
por lo novedosos y bien desarrollados proyectos, consti-
tuy6 una sorpresa y una gran satinofacclén para la SEP. Una
comisién de maestros fue designada pare oscribir la rosefa
de cada uno de los proyectos presentados para que fueran
publicados en el folleto ogpecinl que Be rapartiria, a

guisa de sugestién, entre ol profesorado.



(IR

Otra do las acclones lopottanton quo ao 1lavaron a
cabo para remediar la falta de tnforascion do Jon assatron
acerca de la nueva corrionte pedagoglen adoptada, fue lg
organizacién de conferonciamag y curtos en la Escusla Hacloe
nal de Maeatros, cltedras en la Focultad deo Fillosofta ¥

Letras dependiento do la Univorsldad Naclonal, ond coso la

impresién y publicacién do articulos, ciicularen y vbrag

eapecializadag.

AGn con estas roctificacionog, le rofornn no dio
los resultados esperados ya que hubo otros factoros qus
suséndose a la resictoncla do lon pacatros ¥ 8u falto do
preparacién para afrontar tao roferis ¥ los erroreg oo
Interpretacién de la metodologla ya nonclonasdes, no poral-
tieron llegar a los flnes doeacados.

La reducclién del tismpo del trabsjo fus une do onoy
factores dificiles do soluclonar do una panors répida, ya
que ol auponto congiderabla do la poblacién reglstrodo on
las eacuelas primarias y la lmposlbllidad do auvmontar @l
nlmero de ediflclos escolares, obligd a dictar dipposl-
clones aencanminadas a atender la sducacién de muchos wllos
de nifios, gue de otro modo habrian quodado cih escuala.
Una de ellas CORSL8UIO N hwcwi 9 tidtajaran on 1o8
mismos edificios unos grupos de nlios por las wefianas ¥

otros por las tardes, para lo cual fue preciso digninulr
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las horas diarias de labor; dado que la escuela activa re-
queria de mayor cantidad de tiempo pare su marcha patis-
factoria por la laboriosidad de sus cetodos do ensefianza;
6l hocho de reducir lns horas diarias do trabajo porjudi-~

caron enor te ol d pefio encolar do log alumnos.

Otro inconvenients para llevar a cabo adecuada-
monte la roforna fue ol n{mero oxcesivo do alunnos en log
grupos. Lo escasez da naostros obligd a enconendar a cade
uno mayor nGmero de nifios dol quo se podia atendor satis-
factorliamonio.

Tombidn la felta do edificios, equipo y natorial
adecuados fusron un factor nogativo ioportento. La mayoria
de los edificlos carecien de las condiciones de ampiitud y
nfinaro de geopendonciag (laboratorios, caopos de jusgo, de
cultivo, etc.) para quo go dosarrollara convenliontesonte
la accién de los sducandos ¢ono lo indicaba la técnica
moderna. Hasta donds fue poslible 5o procurd adaptarlos y
on los recién construldos, ge cutldd que en lo posible
reunieran dichas condiclonos. Taapocoe hubo grandes posibi-
lidades de proporcionar el equipo adecuado sustituyondo gl
antiguo. En un cini=s porcontaje go pudo introduclr en las
agcuelan el emplco do mewan y sillag para trabafe colacti-
vo y lo mismo sucedld con los iibros y watoriales que se

requerian para ol trabajo escolas cenforme al principlo de
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'la acclén.

Estos Gltlmos factores dependian de condiclones
econbmlcas y por lo tanto la SEP no podia hacer nada por
remediarlas deda la aituacié6n por la que en aquel nomento
atravesaba el pais.%

Sin embargo y pese a todas las condiclones desfa-
vorables qua se encontraron para aplicer la reforna, se
dleron a la vez otras acclones positivas que rindiorcn
buenor frutos.

Tal fue ol caso de la creacién del Dspartarento deo
Paicopedagoglia o Higlene Escoler., con las seccionen do
Paicopsdagogia, de Higieno escolar, de Provisibn social y
de Archivo y Corregpondoncia. La primera con iags aubgec-
cionon ds Antropelogia Infantil y Pedagogia: la segunda
con las cozislones de Salubridad Escolar. Cultura Fiafca.
Profilaxis Escolar y la do Extenslén ilgliénica y Popular;
y la tercora con lag subconpisionos de Previnlén Soclal, de
fiscuclan Especlales y deo Orientaclén Profesional.

"La aola estructura revola la tosia do que para
atonder padagdgicanente al nifio e requieren inves-
tigaciones y eatudios auae 86lo un organigae alta-
noente ospocializado pusde realizar, de shi gque con
ol plan de trabajo dononinado Banog pALA 1z orgas

do la Escuelo Prinmeria conforpe al prins
ciplo da la Accidn. el departamsnio da Palcopoda-

8 Recndrdece gus M&kico eoraba apenag recuperfindogo ocond
S

pica, politica, educativa y soclalmente de la lucha ravo-
luctonariz 7 sualndose a esto gse desat6é en 1326 un grave
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gogia e Higiepe Escolar comenzara a laborar de 1923
a 1928, para la consecucidn de log siguientaes objle-
tivos:l)Conocer el desarrollo fislco, mental y pe-
dagogico del nifio mexicano;: 2)explorar el estado da
galud de maestres y alumnos: 3)valorar lag apti-
tudes fisicas y mentales de los escolares para
orlentarloa en el oficio o profesitn del que puedan
obtener mayores ventajas: 4)dlagnosticar a log
nifios anormales; 5)eatudiar estedigticamonts las
actividados sducaclionales en todo el patn.”12
Para poder alcenzar esos objetivos dicho Departa-
mento llavd a cabo: la deternminacldén del tiempo loctivo,
wixino y minimo de lcs programas escolares, ol reglstro
del desarrollo de los nifios de 4 a 17 chos en diforentes
clages socialeg, distintos mogtizajes y dlvoraos grupos
indigenas: lo adaptacién de pruebas individuclss y colec-
tivas, para obtener peorfiles de decarrollo msntal, gelec-
clonar grupos escolaros, explosar julclos, lenguale y
expresién concreta en todos los niveles; la alaboraci6én de
pruebas de lengus naclonal, lectura orsl, ascritura, com-
posicidén. ortografia y célculo; el estudio de 1las enier-
modades escolares y su tratamiento: 8si como el retardo de
log escolares: el andlisis de las ocupeciones on las diver
gas regiones del pais: la vigilancla del aprendizajei el
estableciniento de escuslas espociales para nifios anor-

aslen vy )z :5Gllzacion de estudlos estadisticos sobre di-

conflicto entre el gobierno de Plutnrcouslius Calles v la
Iglesia Catélica que fue conocido como La GCuerra Cris-
tera".
12.SOLANA,Fernando. et.al. Historis de la Educacifn
on México. Pag. 227



ferentes aspectos relacionados con la educacion.

El disefo del Departamento de Psicopedagozla o Hi-
giene Escolar lo trazé personalmente el profesor Moisés
Séenz con el proposito de encontrar las "constantes"” del
desarrollo fisico., mentel y pedagdégico del niio mexlicano
tanto cuslitativa como cuantitativemente.

”Sl_el naestro ighnora por comploto la naturaloza del
nifo de su pais -dice al respecto Shenz- y careco
do datos clentificos que lo Informen, c&lina a cle-
gas y lo nds que puede hacot es imaginarse al niiho
modeléndolo con informaciones de llbros extranje-
ros muy gencrales. En cambio difereonclados los in-
dividuos y enalizadas por otra parte las necesida-
das del grupo social,se procura aue cade uno reciba
aquella educacién que mejor desarrcolle sus pecu-~
liaros habllidades para el logro del bien com(n™i3

La corriente de la Pedagogia de la Accidn, on todas
acepclones y diferentes nodalidades propuznaba por conver-
tir a la escuela en un centro eaminentemente sociallizador y
la educacién prinaria mexicana trabajd en este aspecto con
resul tados muy alentadores. Las diferentes organizaciones
que se establecieron con ese objetivo &l terninar el cua-
trienio de Cailes (1928) se encontraban funcionando con
muy buen impulso, tanto por parte de la SEP como de la
socledad misma. Prueba de ello es que para ese aito exis-

tian: 263 socledades de padres y maestrogs y 30 clubes de

madres asl como numerosas socledades de ex-alumnos, oscue-

32.SOLANA. Op.Cit. Pag. 228
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las dominicales y una contedaracién de gsocledades de pa-
dres y laestros.

Otra de las acciones con buen resultado fue la
caspafia pro-segurlidad en las escuelas primariass dentro del
prograna d¢ educaclédn poral. Este campaila ge cred con el
fin de contrarrestar los efectos de la asombrogsa nortali-
dad de los nifios causada por accidentes de todo génoro.
entre logs cualed predonlnoban los de tréfico., de compor-
taniento indebldo on ¢l hogar, en la escuela, por el mane-
Jo de sustanclas téxicas y de arpas do fuogo. Consistid en
la tarea de convencer & los niios sobre la convenlencia de
par cuidadozos en cuanto a las reglas de busna conducta en
el saldén de claces, en los patles y on los corredores, en
la calle, en el manejo deol fuego, en el ugo do las gus-
tanclas venaenosas y en el nanejo do las eargas. Esta cam~
pafia contribuyé eondrglicanente a disminuir las desgraclas
entre los ninos.

Asi ccoo esta campaia, el Dopartamento de Ensgefianza
Primaria y Normal llevé a cabo ferlas escolares y senanas
de educacién con el fin de mostrar a loa padros deo familla
y soclodad en general lo que se estaba haclendo a partir
de la escuela activa. )

También se preocuparon por forgar a los nusvos

maestros bajo la perspectiva de la innovadora corriente



educativa, Asl 1o conutataron lof 1eporteros del periodl-
co Ll Unlyersal, quo vl 24 do agosto de 1925 informaba que
la Encunla Naclonnl do Masstros, con nbs de 5000 alumnos,
cultivabn ia Eocuela do la Accién. Se practicaban numero-
6ng industrias y asl los alumnos no aprendian conocimien-
tos lihroucas. aino observaban y oxperimentaban hechos
directapente en la naturaleza.

En cuanto a la coeducacién que se adptd como pre-
cepto obligatorio en 1925; la medida en un principio fue
recibida con dosagradu tanteo por los padres como por los
maestros, perc transcurrido un tiempo fue acepténdose
gradualmente y ol sistema fue ampliéndose paulatinamente:
en 1923 sdlo fue coeducativo el primer ahoi on 1926 se
hizo extensivo al segundo; en 1927 al tercero y en 1928
hasta el cuarto.

Resumliendo. se puede decitr que las BRges para Qresp
nizar la Escuels Primaris conforme al princlelo de la
Accidén no obtuvieron log resultsdos que se esperaban debl-
do a las condiciones y factores que ya se han enumerado,
pero si se puede afirmar que han sido uno de log esfuerzos
por mejorar y superar la educacidn tradiclonal mejor or-
ganizados y con mayores perspoectivas de desarrollo.

S1 esta reforma no hubiera subrayado solamente el

amrandny aa-

como apronder ¥y hubiera indicado Laabisn qug
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guramente sus resultadog hublesen sido mas helagilefion;
porfo puge a todo cuto la corrimnte de le Pedegogia de la
Accibn marca ol despegue do lo orBcuela mexicana hacla la
oeducacléon contemporbnoa.

“Seria incurrir on nentira decir que la Eacuela de
la Accién ge cusple en todas gus partes) no ha
habido tiempo para resultado tan halagador: pero si
es satisfactorio asentar que los principlon que la
sugientan son ya incuestionablenente en el campo do
la Pedagogia Namclonal una conquista positiva y afie-
gurada, cuyocs defectog ol tlenpo corregiré. El Do~
partapento estima que on osta transformacidén evolu-
tiva asumié decorosamontc ol papcl que le tocaba
repregentar”(Holgés Sdenz,1928)"14

14.SECRETARIA DE EDUCACION PUBLIcA.EL edfuerzeo educativo
Mdxice. Pig. 160



CAP ITULO (V.

LA PEDAGOGIA DE LA ACCION DESPUES DE 1928.

4.1 Seewiplonto do la Podarogis de la Acclon:
1928-1990,

Dezpués del inpulso que tuvo la corrlente de la Pe-
dagogia de la Acclon on ol periodo prosidencial de Plutar-
co Elias Calles bajo la gesti6én de Molnés Shenz, algunos
do los principlos o ldees do 6sta 8o incorporaron a los
proyectos educativos de los sigulontes Sacretarios de Edu-
cacién PGblica. Principalimente se retond el postulado de
actividad y del nuevo papel del alumno dentro del praceso
educativo.

Cada una do las diferentes administraciones en su
raumo de educacién dieron menor o mayor lmportancia al
principio de actividad segln su vinlén de lo gue dehia Ber
la educacidén primarla mexicana., pero de alguna nanera esta
corriente ya no de)é de tomarse en cuenta desds 1923, afo
que 5o adoptd en México.

Durante los gols afios (1928-1%34) quo siguleron al
mandato de Plutarco Elfas Calles, se continué trabajando
de acuerdo con los postulados do la agscuela Activa® del

pais no permitieron realizar un proyocto educative bien

% Rocuérdese que durante ol Gitimo nfio dol pericdo presl-
denclal de Calles (1924-1928) la situanclén econdmica,
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definlido, pero tampoco darle ta continuidad necesaria pa-
ra obtenar buenos logros a la podagogla activa.

El goblerno del General LaAzaro Cardenas {(1934-40)
tuvo una warcada tendenc'a socialista y por supuesto on
la educactén se rofieid escta.

En el Plan de Acclon de la Escuelia Primaria Socla-
lista e manifliesta un carécter marcadamente activo y
funcional. Los objetivos do 6sta eran: 1)Tener un carbc-
ter productivo y socialpente Util; 2)acrecentar la capa-
cldad productiva nediante ia técnica: 3)preparar précti-
ca e ideoléglcanonte a las masas populares para dcofeonder
sus intoroses conforme a los princios basicos gque rigen
el proceso de la evolucién hlufOrxcu. ia egtrusiura y
funcionamlento de la socledad actuali 4)cupncltar‘ul
pueblo practica y culturalmente pora conocer., disfrutar y
fomentar la vida civilizadora contemporénea.

L.u escuela cardenista se derivaba de la “oscugla
sociallzada', surgida a partir de la Revolucién de 1910 vy
propugnaba por lnplantar los métodos de la oscuela activa
y de la escuels del trabejo, en particular el "globalli-

zador".

soulal era critlca debldo o 1a Guerra Cris-
?Ziéticg {ou problenas sgrarioes. £sia situncidn se vino
a agravar con la ouerte de Obregon (Julie 1528) slendo
presidente elocto. Hasta 1934 que j.Azaro Ciardenas toma
posesidén de la presidencla se establlize en gran nedida

lo situaclidn del pais.



Entre las caracteristicas de la escuela primarla
socialista que #e derivabe de la corriente de la Pedago-
gia de la Acclén, se encuentren las sigulentes: coedu-
cativa; integral: vitalista (por la aplicacién préctica
de lags ensefianzas tebricas y el cuidado del desarrollo
biolégico normal) orlentadora (encauzaba el desarrollo
del nifo descubriendo y desenvolviendo sus aptitudes): de
trabajo (obligatoriedad de las actividades manuales) y
cooperativista.

En la adainistracion del General Manuel Avila
Camacho (1940-46), ol segundo Secrotario que tuvo a su
cargo la educacidn en este soxenio. Jalmo Torres Bodet
realiz6 también su proyecto educativo manejando les ideas
de actividad, individualidad, expoeriencis y vitalidad.

"En los estudios de revisién y coordinacién de
nuestros progranas y nuogtros textos, la modernl-
zaclén de las técnlicas pedagégicas lwmplicaré 1la
necesidad de tonar eon cuenta los principloc
directores -de actividad y vitalidad. de libertad
o individualidad- en gque coinciden todas las
grondes corrientos de la pedagogin contanporénea.
Por estos principlos que ss hallan intimamante 1i-
gados entie si, la nueva pedegopgia préctica supera
las formas decinonénlcas dol nemorisso intelectua-
1ista que sometia al alumno @ un procoesd ajeno &
108 Interges y a las aspiraciones de cu edad ¥ que
ge empefiaba en imponerle un esquenm rigido y uni-
forme, modiante la sujecién & unes disciplina arbi-
trariamente emanada del exterior.

S1 quoremos educar a los nifios de HMéxlco para 1a

lipertad y la democracia, debemos ensenaries antes
que nada, a ser vordaderazente libres y a adquirir
al arte de pobernarse a si misros, eliminando los



166

procediniontos de mecanizacion y de ciega obedien-
cia que aconsejan los profesores tntalltarios"!

Asimismo, se recomendd el uso de los métodos globa-
lizados, activos y funcionales. Esta Retodologia que
desde tiempo atrfis algunos educadores intentaban introdu-
cir en la escuela prlmﬂrla mexicana, nunca se habia abler-
to paso completamente por tropezar con la rutina escolar.
Al optar Torres Bodet y la Comisién Revisora y Coordina-
dora de Planes Educatlvos, Progremas de Estudio y Toxtos
Escolares, por los métodos globalizados y activos de
ensgeiianza, asunieron ante log naestros deol pais la seria
responsabllldad de orientarles, pars implantar los méto-
dos y progremas recién olaborados. De oate modo, go se-
fialaron en los nmlsmos no 5olo las unldadss o tonjuntos
globalizados de trabajo oscolar, sino tamblén las coneitio—
nes que, con cada unidad, tienen las diversas materlas de
ensefienza y las quo guerdan relacién con la vida. Adembs
se les completd con las actividades por cuyo pedio podian
desarrollarse.

En los Blpuientes dos periodos de goblerno, de
Miguol Aleman Valdés (1945-52) y Adolfe Rulz Cortines
(1952-58), muy poca mencién se hace del postulado de ac-

tividad y Los gue 52 derivaban de 6l: preocupados més por

{.TORRES SEPTIEN,Valentina.Penganiento educativo de Jalma
Bodet.Pag. 35
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dar atencién a la creclente matricula escolar que en esos
afios venia desarrolléndose.

Para el gexenio del Presidente Adolfo Lopez Matoos
{1958-64), ropite Jaime Torres Bodet cozo Secretario de
Educacién RGblica y ademfs do implementar acciones para
satisfacer la demanda de educacidn baslca {como el Plan
de Once Aflos) se pretendlé modificar los planes y progra-
mas de la educacién primaria, asl como logs de los demés
nivelesn.

Se apoya principaloonte el principio del interés
(fundanental para le pedegogic activa), como incentivo y
fuerza propulgora del aprendizajo, aci coino 1o partici-
pacién active de los educandos en excursiones y vialtias;
ol trabajo de talleres, laboratorios y observatorios. el
de cempos de cultivo., jJardines y huertos y algunag otras
formas de actividad infantil.

Nuevamente so sugiere ol nétodo de plobalizuci6n
de la engefianza, fundado en el conocinlento de las pecu-
liaridades de la zente infantil, entre ellas su sincre-
tismo, fendpmeno proplo de la otapa de la infancla de por-
cibis glebalmento, es declr, en vislones de conjunto. El
prograga de 1961 se fundd en esta caracterintica y ge
form6 por una selecciédn de centros de interds cuyag divi-

slones no eran materias o asignaturss sino grupos de in-
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terés ligados entre si (Programas de ideas asociadas).

En el periodo de goblerno slguiente de Gustavo
Diaz Ordaz (1964-70). e} Secretario de Educacidn, Agus-
tin Yafez rocoge tamblén el princlplo de la actividad ¥
lo aplice al Plon Nacional Educativo. Su proyecto se
llanbé originalmente “Ensefinr Haciepdo y Producis Ensefan-
do"”. de gren contenido pedagbglico. segin el cual ol cona-
cimlento se lograria a través de experienclias viteles y
que la educncién ayudaria a producir. Su idea principal
efra que a cunlquiar nivel de enseienza ol individuo lieva
ra una formacién elemental para el trabajo.

Los soxenlas deo los Prosidentes Lula Echeverria
Alvarez {1970-76) v de José Lopez Portillo (1976-82) no
hicieron gran hincopid en la corriento de la Pedagogia de
1a Acclén, yo guo otros aspectos acaperabon su atenclén,
como la reorganizacién de la SEP. el analfabetlsmo, la
distribucién equitativa de loS pocos recursos econdmicos
destinados a la aducacién dada la crisis econdmica. ete.

Ls odministracidén del Licenciado Miguel de la Ma-
drid (1982-58), disofd ol Plan lactonal de Desarrollo que
contenia por supuesto un provecto oducativo, que es el
que hasta hoy continua vigonte. En 61, algunos ptincipios
de la pedagogia activa se encuentran impiicitos on los

objetivos de la educacion primaria. En ellor ge esteble-
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ce plenamente que el nifioc es el promotor de su proplo
proceso educativo y no ge concibe el aprendizale sin una
serie blen deterninada de actividades que ©1 alunmno tiene
que realizar para doninar determinado conocimiento o ha-

biljidad.

"Con la educacién prinaria se busca m&s que con
ninguna otra, la formacién integral de! individuo
la cual le permitira tener concloncla soclal y que
el nismo se convierta en agente de su propio de-
senvolviniento ¥y ol deo la sfocledad a que perte-
nece. Do ahi el carécter formativo, nés que infor-
mativo, que posee la educacidédn primeria., y la ne-
ceaidad de que el nifio aprenda p pprender do nodo
que durante toda su vida, en la oescucla y fuere de
alla, busquo y utilize por si mismo el conociaien-
to, organizo sus observaciones a través de la
reflexién y particlpe responsablo y criticamente
en la vida socinl. La realizaclén hunana que esto
implica este dirigida al nino para que tome con-
clencla del valor que supohie la congrusncia entre
el pensar y el vivir, para que gea participe de
los valores y metas de la comunidad a la que per-
tenece y desarrolle su capacided de organizaclién®?

Otro agpecto que resalta como contribucién de la
Pedagogia de la Acclién es la importancia que se concede en
estos tiempot al conocimlento del nifio, analizando no sélo
a la infancia como un nmeriodo general de desarrollo sino
marcando y dividiendo las caracteristicas del infante en
cada nivel de ensefanza., adecuando asi los contenidos de
los programas a las necesldades y peculiaridedes deo caca
uno de los niveles de que consta la educacién primaria.

2.0bletivos menerales de la educacion erimariam,en Libro

para el maestro. Pég. 5
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Tamblén se concede decislva inmportancia al hecho de
desarrollar integralmente al nifo, es decir. se toma en
cuenta todos los aspuctos que conforman la personalidad
Infantil c¢omo lo son: el cognoscitivo, al socloafectivo y
pgicomotor. Estos ge encuentran intimamente relacionados,
de ahi que al demarrollo o estancenionto do alguno de
ellos reporcuta on los demés, positiva o negativamoente f
por consigulente en ¢l desarrollo total del cducando.

El aspecto goclal y de colectividad o8 otra de lasg
ldeas centrales de la escuela deo la accién que son primor-
dinles on la aciualidad come lo denuestran algunos de los
objetivos generales de la educacién priperia {(1982); donde
trac de los diecinueve objetivos so reficren a éste:

-Participar en forme organizada y cooporativa en

grupos de trabajo.

-Integrarse a la familia, la escuela y la socledad.

-Desarrollar un sentimiento de solidatidad nacional

o lntornacional basado en la igualdad de derechos
de todot los sores hunanos y de todas las naciones.
Asimicmo, el proyecto de nodernizacién educativa do
1a presente administraclén igualpente reconoce a la odu-
cacl6n como un proceso dinanlco que requiere de log dis-
tinios olementos que en ella perticipan estén activosn. oen
continuo movimiento y no estfticos en un egtado de inercia

y pasgividad.

Dicho proyecto en su apartado referente a la call-
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dad de la educacién afirma que se debe promover el paso de
contenidos informatives que suscltan sprendizajes memoris-
ticos a uquellos que ageguren tamblén la asimilacién y
recreacién de valores., el dominio y uso cada vez més pre-
ciso y adecuado de mbtodos de accidén que han de conflulr en
el aproendizaje.

Para la nmodernizaclén educativa el reto congiste en
involucrar a los musstros, a los padres de fanilia y a los
estudiantes mismos en la aplicacidn de procedinienton de
ensefianza-aprendizaje que refuerzen los valores do la )
educacién mexicana; que esilaulen lo imnaginacibén, el examen
colectivo y el trabajo personal y que sc enfoquon congruen-
temonte a la solucion de problemas concreios nediantc el
uso del mbdiodo y el menejo preciso de la informaclén. En
suma, ©s necesario acudir a procedinlientos que promuevaen al
aprender a aprender, entendldo cormo un proceso vivenclal
que conlleva el aprendizaje a ser y aprander a hacer.

De la nisma forma, se busca superar lof criterjios y
pecanisnos de evaluaclén que subrayan deterninadog logros
mec&inlccs ¥ verballistas y otorgan menor pego a les Procesos
que favorecen el desarrollo intelectual del nifio y la ad-
quisicibén de valores.

En resumen, la podernizacién de la educacién pri-

@ario demanda: t)Formar educandos reflexivos, critticos,
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‘participativos, creadores y responsables de sus actos y
docislones. Z)Capacltar al profesor de primaria para con-
ducir tanto la educaclién fisica y artistica, como las ac-
tividades de promocién cultural con el propdsito de brindar
una educaclén integral. 3)Crear los mecanismos para lnduclr
una participacién més solidaria, efectiva y compiometida de
la sociedad en su conjunto, principalmente la de los padres
de famllia, en el quehacer educativo.

Para concluir, se puede decir que nuchos aspectos y
caracteristicas que el proyecto oducativo del nandato pre-
sidencial actual (1988-94) pretende que sean modornizado-
res; la corriente do la Pedagogian de la Accién hace setenta
ahos ya proponia (la actividad, la participacién del alun-
no, la integrelidad de la eoducacién, los valores colectivog
y sociales, etc.) como forma de superar la educacién tradi-

cional.



CONCLUS TONES .

A finales del slglo XIX con el surgimiento de la
Pedagogia de la Acclon en Europa y Norteamérica, se emple-
zan a romper los wmoldes de la educacidn tradicional que ya
desde nucho tiempo atrds venia atacéndose y criticéndose.
Sin embargo la nuevn corriente no tuvo en esa época una
verdadera penetracion por menifestarso en \deas alsladas,
sin organizaclén. Serd hasta principlos del siglo XX cuan-
do se torne en un movimiento formalmento constituido.

La Pedagogia de la Accldén on suag numerosas modall-
dades, constltuye el mayor esfuerzo por superar a la edu-
caclén tradicional que durante tantos afios habia preva-
lacido en casl todas las instituciones escolares del mun-
do.

Su mayor aportaclén consistié en hacer conciencia
que dertro del proceso educativo, el elemento mas impor-
tante es el alumno, con sus intereses., habilldades, in-
quietudes, similitudes, diferencins, experfoncias fami-
liares, soclales, atc. Conforme fue desarrolléndose 6sta
corrlente., la nifiez y la adolescencia son consideradas por
primera vez como etapas de dusdirolloc muy inpeortonies e
indopendientes de la edad adulta. Indliscutiblemente la na-

clento Psicologia Experimental contrlbuyé notablemente a



aflianzar esta idea.

También, por primera vez se le permite al alumno
manipular, experimentar, crear los contenidos del aprendi-
zaje. es decir, ser participe de su propio proceso educa-
tivo, un sar plenanente activo.

Actualmente, todo esto gue hace 90 afios era puesto
en tela de julcio por los educadores.parece muy natural y
se encuentra implicito y sobreentendido en cuaslquior nivel
escolar o contenido educativo; sin embargo para que esto
sucediera, hubleron do pasar muchos anos e innumerablos
intentos por introducir las nuevas ildeass & veces con fa-
lildos resultados.

Rousseau as considerado el padre do ogte novimien-
to, sus ideas contenidas en la teoria de la "educaclién
natural del hombre' son la bese y el antocedente de la
Pedagogia de la Accliodn. Muchos otros ponsadores &nies ¥y
después que &l. postularon principios oun contra de la es-
cuela tradiclonal pero es el pensamlonto de este filésofo
francés el que indiscutiblenmente senté los pracedentes
para el desarrollo de ella.

La evolucion do la Pedagogia de la Acclén es un
tanto pecullar ya Gus princro 8o den log trabajos de orden
practico y después la tooria: egs decir, en un principio,

dadas las necesidades que existian en los albores del
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giglo XX, de dar al nihv una educacion acorde con los
adelantos de la épcca, de la modernidad: emplezan a surglr
ostablecimientos educativos llamados “Escuelas Nuevas" que
trataban de romper con los moldes de la tradiciéon educa-
tiva. De la obra préactica de estas nugerosas Institucliones
se desarrolls la teorta pedagdgica que habris de dar orga-
nizacidén y cuorpo al trabajo de las Escuolasg Nuovas. Con-
gecuentenente e crean y ponsn on préctica gran cantidad
de métodos y técnicas nacidas de la teoria pedagégica de
la oscuela acitiva.

En México, a diferencim de otros poisos., esta co-
rriente terdd tlenpo en aceptarss,ys aque cono es sabldo,
@) ser humano tlene resistencla al cambio, & 10 quo desco-
noco. Asi sucedlé con este loable esfuerzo de superar a la
vieja escuela tradiclonal en nuestru pais. Tambiéﬁ coneri-
buyé notablemente a esta reslstencla, el hecho de que fue
una corriente impuesta por el sistema, sin tomar en cuenta
a los maestros, educadoras y padros de familia. Y si bien
es clerto que existia la necosldad de evoluclionar y
superar los errores do la escueln tradlclonal y estar a la
par de los grondes camblos que se estaban dando en el pals
y en el mundo an todos los Ordonas: tamblidn os clorto quo
ya desde entonces las reformas se han impuesto, se han

olaborado conjuntamente con los provectos adninistrati-
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vog de cada goblierno sin que exlsta una previa y real de-
teccion de necesidades. Estos cambios realizados en el
sistema educativo mexlcano estén basados en ideas prove-
nientes del extranjero y se han adaptado a México, pe:o
nunca han correspondido a los intereses y peculiaridades
de la poblacion mexlicana.

Asi, después de los afios de luchs de la Revolu-
cién, decidleron las autoridades nexicanas, implantar la
Pedagogia de la Accidon. Por una parte por que se estaba
aplicando con éxito en algunos paises y por otra, por una
necesidad real do atacar los vicios de la vioja escuela.
Muchos fueron los cambios que se propusieron introduclr,
como: nuevos nétodos de enseianza, la participacién activa
del alumno en el proceso educativoi asi como la de los
padres de familia; la coeducscion y fornas de evaluaclén
acordes con los innovadores métodos ¥y con la niueva manera
de organizar los contenidos de low programas de la educa-
cién priparia. Sin embargo, este esfuerzo por reforpar la
escuela tradicionsl se vid obstacullzado por NURErosos
problemas asi como por las fallss admipistrativas con las
que se proyecto dicha reforma.

Uno de los principales aspectos poi 165 que no se
lograron los objetivos propuestos fuo que la gtan mayvoria

de los moestros no estaban debidamente prepatrados para



ilevar a cabo un plan tan tadlcal y complejo y se aferra-
ban a las tradicionales practicas educativas que ya cono-
cian y dominaban. Aunado a esta situacion estaba la falta
de recursos materiales para poner en practica las activida
des que proponia la Escuela de la Acclon. [mportante tan-
bién fue el hecho de que los contenidos de planes y pro-
gramas no sufrieron modificacion alguna a pesar de que
estos databan de principlos de siglo.

Cuando termlna el periodo de gobiecrno del General
Calles que inpulsd este proyecto, en pocas escuelas se
practicaban los postulados de la Pedagogla de la Accién,
asi como sus mitodos y técnicas.

Lo que &i s un hecho, o5 que a partir de la Intro-
duccién a México de 1la menclonada corriente on el nivel
primarta, se puso de manifiesto la actlvidad del alunne
dentro del proceso educativo y de odta panara, los sexe-
nios posteriores a 1928, hasta nuestros dias, Incorporaron
definitivamente en sus planes y programas (aunque muy poco
en la practlca) la ectividad de! educandc como uno de sus
postulados principales, asi comn alzunct do loié wotodos y
técnlicas de la escuela activa. En esto radica gran parte
de la aportacién que hizo ests corriente a la educaclén en
nuestro pats.

Sin embargo. a traves de la presente Investlgacion,
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rar la calidad de la educacton, no sean un conjuntioc de
acciones blen fundementadas en las necestdades reales de
la poblacién v organizauas debidamente, tomando en cuenta
a todos los elementos que confluyen en el prouceso educati-
ve (alumnos. maestros. padres de familla, contenidos pro-
gram@ticas, autosidades., recursos natertales, etc.) tien-
den al fracaso. Mleniras no se suparen los planes sexe-
nales que cada seis afios tratan de modlificar el sistema
educativo, dejando de 1lado los aclertos y progresos io~
grados anteriormenta. o que cualquiocr roforma gucde en el
plano de la mera discusioén, apenas se lograrén pequenos
objetivos, muy laureandos aiod despuds, gero sin haber
aportado a la educacidén resultados de indole préctico 7y
funclional. Asi sucedlié con la corriente de la Pedagogia de
la Accion en Méxicu hace mucho tlempo vy asi sucederd con
cualquier proyecto de reforma actual sino se mira hacls

el pasads ¥ se toman en cuenta aqucllos clemenios  signi-
ficativos para las acclones presentes.

En relscién a los obletivos que se establecleron al
inicio del presente trabajo. cada uno da los tres e cu-
brieron en mayor o menui =gdlda con respecto a ias fuenteg
documentales disponibles.

Para desarrollar y analizar el tema de la Podago-
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ris da ls Accion en genwral, no hubo problemas pata la
localizacion y consulta de los textos que abordaban el
tema, ya que la informacion disponible es muy abundante
porque p:oviene de olros palses vy de autores extranjetros
en su gran mayoria. Es al intentar cubrir el segundo y
tetcer objetivos que se prescntaron los problemas y limi-
taciones de esta investigacion debldo & que e¢n nuestro
pals se han preocupsdo muy poco por conservar la memoria
histérica. Los testimonios, articulous y documentos oficia-
les del campo ecducativo., que todavia exlsten, se encuen-
tran en lastimoso estado de conservacién, resultando im-
posible su consulta ¥ ello provocdé que no se pudlera desa-
rrollar méas amplia y satisfactoriamente la adopcién de la
corriente de la Pedagogia de la Accidén en México. Es por
eso que muchos aspectos no hayan podido ser explicados
adecuadamente como ol hecho de que Vasconcelos haya apro-
bado una orientacién educativa que rechazaba totalmente o
el que se camblara de una metodologia & otra repentina-
mente como en el caso de los centros de interés y ol mé-
todo de proyectos; asi muchos otros aspectos. En esta
situacion unicamente se pueden hacer conjeturas con el
escaso y a veces poco conflable materlal con el que se
cuenta.

pPese a dichas limitaclones. se pudo co nrobar la
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hipétesis que on @l iniclo del sstudlo se manejo. Esta
confirmaci6n manifliesta una vez mas que los principales
problenas on materla educativa de Méxlco, radican en la
mala organizaclén y administracion bajo las que so han
eptablocldo las acciones educativas, y nientras osto no ge
gupere y no 86 tengan en cuenta las encehanzas del paasado.
se negul!ﬁﬁ estableclendo cada sels anos reformas para
roppar log moldes tradicionales de la educacibébn sin éxito

alguno como result6d hace ya gsetenta afios.
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