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INTRODUCCION

*La ccunuuzicacid: sne . los mueblceas®, 3szla frase
fue wuy escuchada a travds de ius uridios de rifusidn;
una frase que enclerra la nectsidad humana d¢ hacers.
comprender »or los dende.

Para lograr tal fin es preelse conservar cddigos
en comdn; uno de ellos es la ortograffa. Saussure nos
dice gque la escriturs es una forma de conservar la len
gua; acf{ lo penscron los griegos cuando atribuyeron al
hable la medificzeidn de la pulabra.

La historiz, los milos, la literatura y el cﬁmg
lo general de conocimientos han pasado ¢e una generg
cidn 2 otra, graciss a la escritura.

Bn la actualidad nuestra lengua se ve altaereda
con rapidez y la ortograffa es una de las fuentes de
esa variacidn. Con facilidad aparecen anmbigiiedades de
uso en lan greffas y la acentuacidn,

Parece que retornamos a .18. época de Bello o de
Nebrija, pues un fonema o grafema e3 oscuro Con respeg
40 a otro: le g, 12 J, v, b, 8, €, 7z, X se vuclven &
mostrar confusas en su representacidn escrita.

Por su rarte, el acento ortogréfico no guarda
distincidn con el prosddico: se acentda donde se perci
be 1a intensidad,o simplemente nc se acentia.

¢ Las causas ?., Quizds escasez de lectursa, proba
blemente falta de ensefianza o bien el descuido general

por la ortografia.



Se ha supuesto que unv de los orfgenes, es la po
ca insistencia que se hace sobre la ortograffa desde el
nivel bdsico de enseflanza, la Primaria. Ah{ el nifio co
mienza a conocer el funcionamiento de su lengua, de lo
que habla. 31 en esta etapa no se valoriza la buena or
tograf{a, las distorsiones serdn cada vez més grandes,
pues las bases vienen de la Primaria,

8in embargo, no podemos aseverar que es en la
Primaria donde se presenta el prodblema, 8in saber el
estado ortogréfico de la misma y sin escuchar las apre
ciaclones del docente, respecto a este estado.

BEs pues, el problema de la acentuacidn - como
parte de la ortograffa- nuestro centro de interés en
la presente investigacidn.

Realizar nuestro objetive no fue tarea f4cil. La
labor se predispuso en trea etapas:

1) Bnecuesta 2l proi‘esorado.
2) Bjercicios de acentuacidn para el alumno.
3) Propuesta de enseflansa y su aplicacidn.

Para concretizar dichos propdsitos se eligieron
sels escuelas primarias; en czda une de ellas nos trg
pezamos con pequeilos y grandes obstédculos. En algunas
instituciones ¢speramos oras, Afas y hastz semanas pa
ra concertar cita con el director (a) del colegio y con
seguir su perminos para dar paso a nuestra practica.

Otro factor relevante fue el tlempo. De las seis
escuelas seleccionacas, cince no pernitieron la excueg

ta oral, Adshide a las activi?udes de los focentes,



Una vez eatregados loa cucstionarios para el
maestro, sguardames desde cuatro o cinco dfas —aproxi
madanente- hasta cuatro semanas, para obtener las res
puestas rcequeridas. Esto implicd un retraso para la
aplicacidn de los ejercicios de acentuacida, yz que par
te de la forxulacidén le los ejemplos a tralar, lepenﬁg“
rfa de los planteamientos u observaciones expuestos
por el profesor,

En la segzunde fase, el tiempo nuevamente nos 1i
mitd. Se concedfa el permiso para la entrevista con el
alumnado s8lo 8i no se empleaban més de quince minutos;
en una de las escuelas se cerrd la investigacidn antes
de esta etapa pues'no se podfa perder tiempo™, segin ra
lgbras y actos de la direccidn. De dicha institucidn
8610 se pudo obtener las respuestas del docente, por
medio de la encuesta escrita. Se tratd de indagar en
otras instituciones, pero la respuesta fue nula: cuando
el director de escuela conocfa el propdsito de la pric
tica, contestaba : "Lo siento m;xcho, pero.,.,. ahorita
hay mucho trabajo”.

Por las mismas barreras de tiempo no se logrd

la aplicacién de nuestra propuesta de ensefianza

Hemos de aclarar que la segunda etapa se realizd
durante el mes de mayo y parte de Jjunio. Tampoco estd
de mis rencionar que todos los colegios se encuentran

en espera de sus resultados, agf como del formato de los



ejercicios avlicados r de una projuesta para la didac
tica fel acento.

A esta investigacidn de campo, le acompafia
un apartado tedrico, pariiendo ce que la ortografia
e3 un elemento mds de la comunicacién humana.

Bn dicha comunicacidn se percibe el 3igno lin
giifstico 7 3us conponentes como base de la lengua. un
sistema que conduce mensajes humanos, a travéc de
otros sisbemas; los que se ayudan de la prescripeidn
ortogritica para la descripcidn lingUistica.

5l acento con Su manejo éptAimo o no permite
observar contecuenc.n3 seminticas o fomoldgicas. al
nismo tiempo, manifiesta el uso jue los hablantes
hacen 4e su lengua.

Tantc ia acentuacidn como ia ortosraffa en
general expresan una parte de la norma en el espafiol
de méxico, y la ensefianza-aprendizaje que el indivi

duo - adquiere en el Ambito académico y el escolar.



1.1. COMURICACION rIrs¥ice ICA

Un conjunto de hechcs registradns a través del
tiempo ha originado la historia, 12 historia 4r una huna
nidad. Bsta en aras del progress con*infa una serie de
etaras gue va de lo cotidiero 2 la marcha +tecnoldgica ;
nos referimes a la comunicacién,

Alrededor del término giran un sinnfmero de concep
tos y derivados; se observa una expansién de la definicidn
a la par d< la ezistencla del hombre contemporfneo: comuni
e8logna, socidlogos, psicdlogos y linguistus, entre otros,
aportan y aanejar vaz rnocidr de cpmunicacidn.

Paszmos de la simple "expresidn déc experiencias,
idras y sentimientos", al llamado "proceso" ; donce actlan
Yiferentes elenentos y componentes. Para Aristdteles y la
retdrica, la accidn de persuadir, convencer cra primordial
en la taren del orador.

llos remitimos al vocabdlo "proceso", ciclo de un
fendmeno en el cual el tiempo y el tratamiento ecjercen al
teraciones, tanto en 1os medios como en los sujeios en la
operacidn. iquf la parte de la retroalimentacidn entra
en juego para sbarcor "aprendizaje" ; esto es, retroalimen
tar no 38lo consiste en la espera de unz respuesta, sino
en la practica conetante de esa respuestu, lo que es ya
un a2prendizaje. Asf 1o funcidn de comunicar se %>rna rever

sivie:



Erisor y receptor guardan como deber dirigir y re
cibir un mensaje, respectivamente, las no es una limita
cién entre el hablar y =1 escuchar; la comunicacidn tam
tién contiene la percepcidn visual, téctil, corporel y
conductual; sin embargo, la expresidn escrita y oral sur
gen rél:vantes ante las demds y como consecuencia la lin
gifstica, la lengua y el habdla cobran vital importancia,

ilantener una lengua y un lenguaje como puntos de
interseccidn facilita y permite el entendimiento del men
saje por parte del receptor, quien en una etapa de retxro
alimentacidn, captard su realidad y actuari sobre ella.

Por otra parte, es necesarios destacar la comunica
¢idn linziifstica dentro de los derivados de la cozunica
cidn en general; comunicar linglifsticamente es equivalen
te a) habla y 1la escritura. .

Bl uso del lenguaje presenta cualidades por las
que constantenente Qe debe nugnar. Algunas pueden enten
derse mejor mediante una comparacidn entre el habla y la
escritura. Ambas son métodos para presentar ideas; Sin-
embargo, diferertes poSiciones pretenden verias como dgs

lenfuns ¢ bien, una sola maonifestada nor dos czneleS.



La controversia no es actunal; los vprimeros estu
dins intentaron discernir la situacidn donde la paladbra
oral adquirid gran relevancia por ser el primer hibito
de comunfcacidn.

Saussure le concede un papel primordial al estable
cer la escritura como una representacidn de la lensua
hablada, la.cual constituye el objeto de la 1ing’iisticn.1

Histéricamente la escritura es secundaria el he
bla, as{ como lo es en el aprendizaje y en la vida del
individuo. Bn efecto, se aprende primero a hz2blar que
a escribir, Intentar concluir de una manera divergente
o corvergente, es rastrear las ventajan y c!ea\fe:qts.jas
del habla y la’escritura. )

) Destacaremos el manejo e dos diferoentes canales:
el hebla se "emite", la voz, el sonido, €l vecfs, 21 aire
¥ el ofdo conforman su mecdio de transporte; en tunto 1la
eseritura requiere de un eleuents meterial (papel y 1%
piz), del sentido dptico y _dei espacio, Bsto 23, el habla
es vocal-auditiva, la escritura es nsiconotora-visual;
sus bases sustanciales son la Zdnica y la grifica, ressec
tivamznte,

EBn cuesiioneas de¢ durabilidad, la emisidn sonora
se 2lerde debicdo a su rapidez ¥y noca potenciaslicad de re
tencidn; entonces, la eceritura permite fPijar <1 uecceje
oral y ic hace susceptidle de anflisis, .o obstunte, la
reproiontacidn 120l 2o se losra. Lu eo muddczcidn oral
cuninta, ademfs, coi LS rosgos de enionacidn, el paralen
guaje, la inten=zifad, 21 énfasis, diffciies le 4rasladar
a la pun*naciln fe la eaocritura.



Par otra parte, la accidn rral es inaedliste, tante
en su emisidn como en su respuesta; la escritura es media
ta, al isual que su respuesta, Los usuariss con el empleo,
el tiempo y la seografia pueden alterar la lengua oreal,
hasta presentar variantes @e¢ una misma lengua, conocldas
como dialectos.

La escritura refleja mds uniformidad, aunque, den.
tro de la misma, no se puede negar el lenguaje literario
¥ el trillado; al respecto Saussure expresa cdmo la len
gua literaria influye en la regulacio'n de la lengua, por
medio de un ¢ddigo, una regla escrita sometida a un uso
riguroso: la ortograffa, la cual invierte el proceso natu
ral.2

Muy a pesar de su postura, la escritura representa
un acto si no tésico, s8f importante, Ella augura la taree
del razonanmiento, en cuanto el receptor controla la v.el'g_
cidad = la que Se le presenta el material y su grado de
atencidn., Puede leer un rato, detenerse y continuar, pue
de volver a leer el mismo texto si lo desea.

Bn circunstancias de ambiente, se puede escoger el
lugar de lectura., El formato escrito permite 1la seleccidn,
1a correceidn y el esmero de una produccidn.

Al elegir el signo apropiado para su propdsito, el
sujeto emisor ha escogido no sdlo una especffica estructu
ra sino también la estructura de expresidn que de acuerdo

© con la convencidn ling@ifstica, va necesariasmente combina
da con aguélla y que en el proceso de comunicacidn es la

portadora de la informacidn.



La transmisidn lingiifstica se efectdia normalmente
o bien a través de una onda Sonora generada en el meéanig
mo humano del lenguaje a través de una secuencia de figu
ras (letras). Zsto es, una codificacidn de secuencia de
fonemas diferenciados, los cuales son transferidoss como
impulsos nerviosos a los Srzanos de fonacidn y transforma
dos en los movimientos de la accidn de hablar (activided
muscular).-‘"

El contenlido comprendido por el sujeto receptor es
un resultado de su interpretacidn r esta interpretacidn
supone necesariamente dominio del ¢fdigo segin el cual,
el mensaje debe gser decifrado.

La comunicacidn en el sentido linglifstico de 1s pa2
labra ha sido establecida cuando 198 esti{mwlos acdsticos
contenidns en la onda sonora, han sido e¢rzanizades en el
centfo del habla del cdrtex del oyente, en uns secuencia
de clementos discretos y estos elementos h1an sido ldenti
ficados con unidades lingiifsticas conocidas.

Los impedimentos y faltas de adecuscisn en la in.
terpretacidén de los signos Son llamados a vecea "ruido
seméntico", lo que pormite la introduccidn de la redundan
cia con el fin de mensuar o eliminar alteraciones; aunque
puede conducir a la.probtabilidad de aparicidn ¥y a la pro
porcionalidad informativg./"

81 el mensaje cae ci “ma constante rcdundancia =s
nrobable una predicsidn de su aparieidn, nor 15 tants no
se alesnzga la irformacicn @ssenda: la descodificacidn dis

minure o desudarece,



3in embargo, 1l¢ anterior no nicga el caracter fiz
ble de la redundancia, pues no sélo Se vVuelve necesaria,
3ino hnata deseable. 3u manejn 1o determinan el cudnte,
el cdmo y el dénde.

La codificecidn que ticne lugar en el cerebro del
sujeto emigor cuando los fendmenos extralingifsticos son
estructurados lingli{sticamente y 1la descodificacidn que
precede a la interpretacidn del mensaja en el cerebro del
sujeto receptor son casos particulares de un vroceso gene

ral llamado conceptualizacidn o formacidn de conceptos.s

10
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3AUSSURR, Ferdinand de.
p. 41

Ibidem. p.237

MALMBERG, Bertil.

p.44

Ibidem. p. 52

Lee. Cit,

Lingiifstica_estructural y.comunicacidn

‘humans



1.2. EL SIGNO LINGUISTICO

Ta comunicacidn siempre estd provista de signos
( a veces nombrados simbolos ), es inevitable, independien
temente de su intencionalidad natural o atribuida. Tomamos
como Signo a la representacidn de algo diferente a s{ mis
mo, pero con 1o que guarda relacidn.

L4
Radl Avila en su obra la_lengua y_los_hablantes y

con especifica referencia a los signos, establece una dis
tincidn entre "signo lingifstico” y ".no lingiifstico™. De
este dltimo presenta una subdiviaic%n que presupone "signos
primarios" y "seo::unﬂaricoer“.‘I

nalidad es comunicar algo a alguien. Recordemos su ejemplo
casi c1dsico en la enseflanza: Alguien toca la puerta y al
hacerlo desea que se le abra para informarnos de cierte
asunto.

En los signos secundarios no hay una fuerte carga
de intencionalidad. Del modelo anterior podemos ohtener el
tipo secundario: escuchar toquidos sobre la puerta, anun -
cia a alguien, mas no comunica algo acerca de él.

Podriamos considerar que entre estos dltimos signos
se agrupan los "aturales" los cuales no portan intencidn
comunicativa; sin embargo, el hombre los dota de tal fun
cidn, resultado de su dominio Sobre la naturaleza. Bn cam
bio los nombrados " signos artificiales " ( producto huma
no ) corresponderfan a los primarios poy Su preeminencia

comunicativa y cardcter socio - convencional.
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Definitivamente, el signo lingiifstico expresa el
pensamiento de su emisor, pues es propio del hombre, de
su. potencialidad, creatividad e inteligencia. A 81 le cg
rresponde la facultad de nombrar, combinar y formar mep
sajes.

Boperarfamos el criterio del lingfista suizo Per
dinand de Saussure para basarnos en su teor{a del signo
1inglifstico: un todo compuesto por dos miembros, el "sig
nificante” o imagen acistica y el "significado" o imagen
conceptual, necesariamente entrelazados por convenciona
lidad, La ausencia de uja de las partes implicarfa 1a
inexistencia del signo linglifstico.

La percepcidn de fonemas o grafemas encadenados
-tratindose de habla o de escritura- nos traslada inmedig
tanerte & 1la idea o concepto de lo emitido, desde una pa
labra hasta un enunciado.

Tampoco se concibe el significado sin significante,
es la imagen de algo construida por un conjunto de rasgos
distintivos, mas no forémicos que formardn un plaro de
la sustancia y un plano de la forha; a propdsito de si 1a
lengua es forma o sustancia.

El significante se construye bajo dos planos: foy
ma y sustancia. La sustancla estd determinada por la reu
nidn de rasgos distintivos por "oposicidn", mejor conoci
d0s como fonemas. La fTorma estd dada por la combinacidn
de los fonenas y las palabras; esto es, paradigma y sié
tagma, para Saussure, relaciones en ausencia y en presen.

cla,’



Clros rasges importantes carzceterizan al signo 1lin
cliifstico: 1a doile articulacidn, la mutabilidad e inmutg’
hili”ad, el cardcter lireal o cadena hablada; compatil.les
con caracterfstices de la lengua por ser ésta un sistena
de #i7nos lingifsticos.

Fonética y fisioldzicamente el hombre cuenta con
un aparato fonador que le permite emitir sonidos y articm
larlos con base en un modo y punto de articulacidn; esto
facilita la existencia de fonemas, unidacdes .n.{nima.sb sin
significado. 3e eligen e2sos fonemas para la obtencidn de
palabtras, constituyendo as{ la segunda articulzcidn,.

lLas palabras se entretejen y formamos enunciados
para conseguir la primera; primera por permitirnos la oo
municacidn y darnos un significado y sentido mfs completo
de la idea transmitida,

Pretendemos una Sociacidn de tiempo, realidad y
lengua; su coexistencia sucita en el signo 1ingifstico 1a
"mutabilidad" y la "inmutabilidad”" y complican la arbitra
‘riedad. Bl manejo de la lengua en los usuarios, a través
del tiempo, induce al cambio en el sifnificante o en el
significado.

La forma de referir un objeto, no slempre se con
serva con el paso del tiempo; el significado es sucepti
ble a la ’mtacic?n, puede ocurrir en relacidn a su referen
te o bien, 21 Adeaplazamiento de un significado 2 otro,

Concretar una sintaxis no es una simple cvestidn
grenaticul, la sczdrtica se afna a snmélla 7 se incluye

el rer-Aizma 7 el Sintasaz:; naradi-:dticareunte contamas



con la opcidn, la seleccidn
cer; se anrecia su nosicidn
del conjuntc ; coasideramos

car also y no otra cosa.

Con el sintacma, 1a semdn=ice e3 una pieza més 7ot

Ael términs que deberd apere
con resrects a otro dentro

ou "discrecidin?, cl gisnifi

ale’rez: ruestra palabra adquiere valor significativo

depend?

contexto.

14 del térrino precedente, del procedente y del

14
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AVILA, Ratil.
p.12

Ibidem. »p.

T0TAS
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1.3. LENGUA Y LENGUAJE

Mencionar comunicacidn y sisnos ilingtifsticos es
puntualizar en la lengua 7 €l lengumje, desprovceinos
de ellos es retornar al cz208 primeric 8 la civilizacidn
¥ la creacidn humana. )

Ta cultura nacid psr la paleabra, la naturaleza,
sus elenentos aiin el “om“re mismo sSe configuraron gra
cias a.lv acto de "denominar"; sicte dfas tastaron para
formar nn mundo con el noder de la palabra. Un don que
s3 creyera divino, sz otorza al hozbre. Con ojos mitolé
gicos vamos del acto divino 21 acto linglifstico. ‘

Satisfacer une Adefinicidn de lengua ¥ lenguaje mo
ha 8ido fécil; se ha patentizado tan compleja como el
pensaniento.

Bl avance de los estudios linglif{sticos se ncercada
al estructuralismo y la semiologfa, 1a figura de 3auasy
re se inclinaba hacia el mundo de los signos; la lengus
es un sistema, un sistema de signos linglifsticos. Por -
tanto su anflisis competirfa a 1a linglifstica y no a la
semiologfa, una ciencia posterior que se encargarfa del
signo.

Apoyados en la postura de Saussure, consideramoa‘
a 1a lengua como un sistema abstracto de signos 1lingilfs
ticos relacionados entre sf, por medio del cual se comu
nica el hombre.

"Sistema" es un conjunto de conocimientos bien or

ganizados y sistematizados para la obtercidn de un fir;



la lengna se concibe como sistzma por su potencialidad
de actualtlzer otros sistemas, signes no sdlo correspon
dientes al linglfstico.

3u organizacidn delata lu primera y segunda arti
culacidn. Ambas reglas Son enunciadas por Szaussure como
la dicotonfa lengua-habla; distincidn enlre 1o abeiczcto
¥y las realizaciognes materiales, particulures del sistema
abstracto.

Bn el sentido convencional la lengua estd dads
por una sociedad dentro del pardmetro nacional, la fijan
un pafs, su polftica y su economfa. Defininos a le len
gua como un medio de comunicacidn humana constitiido por
un sistema abstractode signos lingifztices convenciorg
les, relacionados entre s{ y ordenados tajo ciertes re
gles {primera y segunda articulacidn; siatawa y reradlis
ma),

La lenpua e3 a nivel nacional, EL hable a aivel
particular, hay tantas hablas como hablantes.

Zn una primera instancia zceptamos la ciriiente

nicidn 7 lernguaje: cualquier conjuntc de

deft
que <irve parc comunicarnos.

Tratamos un grurc de sfmbolos integrado por lo
rictdrico, lo musical, 1n3 se”alaniontos de trénsito,
la modz, ete, que se wirfurcarian en tipcs de lenzuaje;

reibir estos siznos Jlamos una respuesta cuya pricti

ze una confncta casi secdnica; es Recir, la re
n se vuelve in:ediata, como un estimulo a una reg
punste. De lo conlrario, “or ejea:lo, “‘ardarfanes :2és en

veasar que r.: atraverzar uns avenida,

16



o nos deteairemos nis; baste Accir . -e los siy
nos sefialados no cucntan con artieulacidn, ni con sizni
Ticante y signi®icado.

Jeto seguido, los lenguajes neculiares, por ser
articulados, se clasifican en oral y escrito. & partir
¢e la 1dgica contempordénea se distinguen en el lenguaje
las relaciones de los signos con las cosas significadas
(seméntica), 1a de los signos entre sf{ (sintaxis) y de
128 signos con snus usuvarios {pracmitica).

El procedimiento articulatorio consiente el enri

quecimiento de la lengua y su economfa: un nimero finito
de fonemas y grafemas procduce palabras y mensajes infini
-tos8, sin desechar los acentos que los marquen; cantidad
y tiempo comulgan para otorgarnos mids palabras y silg
vas diversificadas.
) Por tanto del dominio de la lingifstica quedan
exclufdos los signos indivisibles y el lenguaje viene
a interpretarse como "una concretizacidn (realizacidn
concreta) de la lengua. Junto a ella posee propiedades
que le distinguecn de otros sistemas semidticos, los

"rasgos esquemdticos".
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2.1. ORTCARAFIA

La mayorfa de 1as ciencias se anoyan en sus aiver
sas ramas para el ratudio de su objeto. La lingiifstica,
por su parte, se auxilia de la gramftica, la cuel etimo
18zicamente Jenota a la letra y lo referente 2 ella:
gramma, letra: .ica, 1o referente a. En ésta se compren
den la morfologfa ¥y 1a eintaxis, la fonética vy la fonolg
gia,

Ante 1a inquietud de un andlisi integral de la
funcidn de la palrbra y su lugar en le oracio’n, se apta
por una morfosintaxis; mientras la fonética y ia fanolo
gfa zon partes de la prosodia. A simple vieta, la ortg
graffa o “ien es un apartado, o bien viene a ser unsa
ciencia autdno=ma de la gramdtica; su funcidn cescarca en
la escritura correcta, as{ lo indica su rafi: griega

(orthds-recto; grafe-~letra o escritura).

Los griegos distingufan, dentro de 1= sramftice,
1a prosodia, 1a analogfa y la sintaxis: en la actualidad
a veces también se consideran la lexicolc ~fa 7 la sernén

tica,

3i considsranass la gramdtica como un estudio de
las formas Tundamentales “e una lengusx, se delduce un
carfieter irnecesazrio en la nanifesiacidn de determinadas

cz‘_-ﬁesori"’r lo'gic.-'-.s uni-arsales zn la lengua, 1o que ef

una eccacercidn de la “ranfitica seneral.

sern Ariréd jelle, les far-ag Ienerales fe eandau

24 s s . N
Zon en Zoamaticas particulrores, es declr, en sistemas



ceracter{sticos definidos como el arie de hablar ccrieg
toamente, corforme 21 buen uso gue es el dc la gente

educada.1

Ju tesis distinzue "os reazliidades gjramavicales;
avarcarfa este apartado todz realidad lingifstica en
contacto con la realidad (social): diferentes pronuncig
ciones, eleccidn de variantes, realisacién del paradig
ma verbal, formacidn de plurales, etc, merorizar la for
na de escribir, pues las reglas tienen numerosas excep
ciones.

Por el contrario, quiene proponen una ortografia
basada en la pronunciacidn, niegan el valor de loa crite
rios tradicionales y afirman ia inutilidad de cargar la
escritura con restos de otras épocas.

Para los seguidores de esta teorfa, leer y escri
bir debe ser ten sencillo como hablar;por tanto, deben
eliminarse los elementos gridficos que no responden a la
pronunciacidn, )

Zn 1741 la Academia Bepafiola tratd infructuoseomen
te de jerarquizar los criterios, Sostiene que cuando se
contradisan lo etimologfa y la pronunciacidn , a &sta de
berd atenderse. Cuando s~ opongan etimolosfa y uso, nos
apegaremos al fltimo. En otros casos la etimologfa debe
regir, sobre todo, en extranjerismns y raladrus novles;
sin embargo, no es po9ible descuidar aqueilos voca'"os
de orizen incierto o dudoso; & a quién recurrimos 7,

. i A
Te estu forma, la sistemstizacidn ortegritica %z

sido poco mencs que imposible; los !



cos deben sra’icarse fe manerns diere=ute en cada circung

tancia, aunque se nrorurcien izual.

El sistema ortogrdfice heredado del .enacinlento,
se muestra ant:@econdmico, pucs acepta srafenus sin reprg
sentacidn para un sogido, grafemes con mis de un sonido
v fone .as rerresentados con ol de va grafeme. icad lin
gliistas mds notables del mundo »ispdnico haa »royectado
un procedimiento ortngrafico simmle y coherente; Hebrija,
Correuas, Bello, TToateriu, entre o%rog, =22onsejan "un
sonido para cada grafema ¥ un grafemu nare ca.da soniJo®,

La ortozra”fa no puede zer 213y yue se logre de
monmento, se alcanza mediante reiteradzs ejercicios. 34
es una situacidn compleja arrastrada por mucho: ulos, la
graffa, la puntuacidn y la acentuaciSn cala vez se tor
nar mis problemdticas; la ambigliedad elerce su dominio
7 ebarca la homonimia, los rardnimos, Los homifonos,etc,

Bl ejercicio de a puntrvacidr se ha considerado
una cuestidn ‘e estilo y, Iur consiguiente, de ’.-wo sudbje
tivo, Pero, esto no irhidbe las ‘reglas; los meanuales de
ortopgrarfa 7 redaccidn dedicenr variss piginas al respé_c_
to. Antonio quilis ofrece un texto de eJercicios londe se
conjuntan entonacidn y puntuacién; unos y otros izcluyen
el punto, los dos puntos, los puntos suspensivos, la in
terrogacidn, admiracidn, paréntesis, llave, asteriscos,
comillas, corchetes, la raya, las dos rayas y el guidn,

Algunos textos predisponen a la prescripcidn, por
ejoemplo: “"reglas de ortograff{a para el uso de la Y y la
B"; otros autores s3lo Indican el empleo Ge unm 3igno orto

grafico.
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Lo cilerto ¢3 que la difjcultad complica la escritu
ra y pronunciacidn del espaiol vigente, asf como la con
servacidn de una ortogruffa correspondiente a una lengua
de nu=gtra antigua cultura.

"Debido al desarrollo Cel sistema ortogrifico para
1a escritura de aztequismos, influido por el idioma de
1o8 mexicanos y la ortograffa estdndar del espaiol, se
presentan dos *Jdenicas fonoldgicas diferentes en uso para
lo8 vocablos aztecas. Contienen poces consonantes y voca
les para las cualeé los primitivos estudiosos, en los si
glos ZVI y ZVII, no pudieron encontrar ninguna representa
cidn adecuada dentro de la ortografia espaisla.

Za nZhuatl la palabra comienza, protablements, con
8" pero, los ndhuatlismos son dables a la escritura con
"tz (oltzil) o "z®. Yérminos enlistados bajo la consonan
te "g", pueden registrar palabras que en mesicano inician
con la "x" fricativa muda (XSchitl), situucidn posidle
s8lo en préstacos.

Voczblos inventariados bajo "u" o "hu" representan
actual~ente la leira ndhuatl "w", "Hu" puede ser "u" o
"gu" en eanafiol (nuasteca); las palabras nahoas manifies
tan diTerente forma de éeletrear un mismo t&rmino en dife
rentes partes fel pafs, a causa del po*encial de represen

i

tacidn de la "w" mediante "hu',u", "gu",

La srdfica castellana es esencizimeate fonética ;
sin embarco, notamos que:

1) 12 "h" es muda, la =52ritiwos pero no la pronunciacos,

2) GC+az,0,u es irmal a Ju+e, i; ©:

) §+a,o,p oS izl a2 Jute, i 5 Jerra - Suerra

21



§)

5) Gua, guo, es isual a Jwa, &WO

4+a, 9, 1 es 172l a C+e, i; zorro-cerro

£) Ge, gi e= igunl a Je, Ji
7) & es izusl a k3 en prorunciacidn cuidadosa.

In 1827 Andrés 3ello y Juan Sarcis del Rio pre
sentaron un proyecto fe reformas , pera acercar lo mas
i)oai’ble la eweritufa y la prohunciacidn . Iroponen divi
dir las modificaciones en dos etapas. 3n un primer momen
to:

1) Sustituir X y G por J, cuendo la primera letra

tiene un sonido velar.

2) Y por I cuando se trate de un sonido vocdlico.

'3) Suprimir la H

4) Bscridbir doble RR siempre que Sea un sonido vi

brante miltiple.

5) Bmplear C por Z°cuando la primera no tiene sg

nido velar (sielo).

6) Destituir la U muda gque acompafia a la Q

Bn ura segunde etepas

7) Sustitucidn fe la 8 con sonido velar por Q .

8) Suprimir la U wmuda gue acompafia a la ‘G .

El problema de 1a B y 1a V no 1o toca pues segsin 61, no
pertenece 2 ia ortograffa. Con estn ohteneunos:

a) de excluyen dos graffas C y H.

B) de retuce 2i ugo de la U a 3u funcidn vocdiiea.
el

d) Las consonantes G, X, Y tienen un solo valor.

«

Je independizan las graffas R y RR.



23

Todos sabemos que la Academia tiene el il;lportante
y saludable cometido de mantener, en lo posible, la uni
dad de la lengua comin y literaria; pero, conforme al
criterio de Coseriu, la Academia suele a menudo interprg
tar su tarea en el sentido de resistir las innovaciones
méds generalizadas y las neoformaciones mds castizas y
perfectamente concordes con el sistema de la lengua, de
mantenerse firme sobre posiciones no actuales y hasta
arcaizantes.

Su gramética y sus diccionarios no necesitan sdlo
pequei’ias y parciales correcciones, sino .una cuidadosa y
amplia revisidn y una radical reforma de principios y cri
terios. Vedse, por ejemplo, la palabra " psiquiatra” ,
para cuya definicidn se remite a " alienista ", como si
se tratara de 1a misma cosa; " psicosis " que serfa sd
lo término medico y servirfa como nombre general aplica
do a todas las enfermedades mentales,

La modex:nizacién estd en proceso, Ya hay noveda
des: las nuevas normas aplicadas, en su mayor mimero a
la acentuacidn, a la cual dedicaremos espacit; en un cg
pitulo. .

Bntre 1as nuevas més oportunes seflalamos la anun
ciada inclusidn, en el Diccionario, de 1las formas con
tractas % remplazar", "rembolsar", précticamente genera
J.esven el habla corriente,

La incorporacidén del analdgico y tan generaliza
do "inmiscuyo" al lado de "inmiscuo". La estricta dig
tineidn ortnardfica antre "afin" ( todavia ) y "zun"

( hasta, también ); otro caso en el cual hasta ashora
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reingba el desorden de varios criterios contradictorios.

La facultad de dividir, con postura etimoldgica,
nos - otros, des - amvaro, etc, o segin el silabeo real:
no - sotros, de - samparo.

Por las citadas reformas y nuevas normas observa
mos una correspondencia fonoldgica - ortogrifica; lengua
¥y escritursa, por lo gue Manuel Seco define ortografia
como " un conjunto de normas que rigen la expresidn gri
fica del material sonoro del lenguaje" . La misma rezdn
motiva a los sucesores de una ortogratfa fonémica basa
da - como ya se ha dicho - en un principio fonémico,

3i la comunica'cién entre un emisor y un receptor
88lo puede lograrse cuando ambos comparten el mismo cé
digo, en la comunicacidn por escrito ese mismo cédigo
es,en buena parte, la ortografia. .

Las condiciones para el entendimiento por escrito,
se fijan en dos situaciones: el emisor - en este caso,
escritor -~ como el receptor ( lector ) usan la misma
lengua o cdigo primario y 1ect.or y escritor utilizan la
misma escritura o cddigo secundario.

Conviene declarar que aun las ortograffas fonémi
cas caen en ciertas desviaciones de su propio principio;
no obstante, su desavego queda explicado por un fin de
comunicacidn., Bn circunstancias opuestas requieren una

eliminacidn a través de la reforma ortogrifica.
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1) CANTERO, Guatavo. "El principio de ia normativi
dad" en Homengle a_indrés Bello.
p. 112



2.2 ORTOGRAFTA Y FONOLOGTA .

Con el paso del tiempo, la situacidén ortogrifica
ha adquirido una apariencia fantasmal o enigmdtica. ¢Por
qué incurrimos en errores ortogridficos ? . Las respues
tas son variables.

Algunos opinan que la dificultad reside en la fal
ta de observacidn, nuestra lectura no es atenta en todos
los sentidos; otros lo atribuven a una total ignorancia
etimoldgica de las palabras. Hay quienes sefialan la
ausencia de amor propio para sentir verglienza cuando cg
metemos un error o el desconocimiento de la importancia
de 1la ortografia en las relaciones humanas; unos mis de
claran una inadecuiada correspondencia entre Lfonemas y
graffas.

De hecho, una ortograffa no se restrirm@e a la leg
tura, ésta contrae 1a escritura. Se debe recordar que
1la escritura es un cddigo dependi:ente de la lengua, su
funcidn secundaria consiste en 1la transcripcidn de 1a
lengua, nos permite escribir lo que oimos , y leer en
voz alta lo escrito.

Mediante la escritura convertimos las secuencias
temporales de fonemas en secuencias espaciales de grafe
mas y a la inversa, de grafemas a fonemas. Bstas dos
operaciones son las primarias; las que los nifios apren
den en la escuela.1

Lia lectura puede efectuarse en dos tipos: en vosz

alta y visuaslmente; en tanto la escritura opera del
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audio al grafema o es unra escritura directa, reflejo de
nuestros pensamientos v cddigo de comunicacidn,

Saussure proporciona dos tipos de lectura: la pa
labra nueva o desconocida la deletreamos, pero la usual
o familiar se abarca de una sola ojeada, independiente
mente de 1as letras que la componen; la imagen de esa
palaebra tiene, para nosotros, un valor ideogrifico. Aquf
es donde la ortograffa tradicional puede reclamar sus
fierec:hos.2 Agrega que una escritura fonoldgica debe pro
curar Tepresentar con un signo cade elemento de la cadg
na hablada; al no tenerse en cuenta esta exigencia ,

;, serfa posible sustituir las ortograff{as usuales con
un alfabeto fonoldgico 7.

Esa correspondencia entre fonemas y grafemas, pa
ralelismo entre la lengua hablada y la escritura de una
lenguea, en una primera y segunda articulacidn, es la
esencia de la escritura alfabética, expresada por el
principio fonémico.

El estudio de cdmo el lenguaje utiliza la materia
sonora, seleccionando algunos de sus elementos y adapté_x;
dolos para sus diversos fines constituye una discipliina
llamada fonem&tica ( phonemics en inglds ) . Porque en
tre las funciones del sonidn en el lenguaje, la primor
dial es 1a distintiva, cuyo vehfculo bisico es el fone
ma con sus componentes. Sin embargo, se ha preferido el
término de fonologf{a , sugerencia de la escuela de Ging

bra en 1923.
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En resumen, la fonologia estudia el sonido, los
fonemas desde un punto de vista funcional, como un con
junto de rasgos distintivos, y la implicacién de un cam
bio de significado..La fonética se eﬁcarga del sonido
fisico, acdstico articulatorio, de la forma concreta cg
mo Se realizan los fonemas en cada regién. Asf, la trans
crincidn fonoldgica es 1a reproduccidn grifica de la
constitucidn fo;lolzfgica de una lengua dada, dejando a un
lado la diversidad dé sonidos que realizan esta conforma
cidn del habla. La transcripcién fonética es la reproduc
cién grafica de las diferentes realizaciones del sistema
fonoldgico de una lenguae. '

Su independencia no es factible. La fonética de
una lengua no tiene el mismo alcance si no mira la fun
cidn de esos s{mbolos en el sistema de 1a lergua; podria
incluirse la ortoepfa o fonética normativa que deterrrina
la buena pronunciacidn de unz lengua. Elle Supone la
existencia de una norma de pronunciacién valedera en el
interior de una nacidn, grupo i:lngﬁ!stico, social,ete.

' De cierto, no debe confun&irae transcripci&n fonp
16gica con la ortograffa corriente, aunque muchas veces
ésta se estructure conforme a los principios fonoldgi
cos, queda siempre un compromiso de diferentes princi
pios ( morfoldgico, fondtico, etimoldgico, semdntico,etc)s

No todo es letra y sonido; los rasgos demarcati
vos y prosddicos influyen.en un nivel 'fonbl&gico y orto

gréfico, siempre y cuando impliguen variéciﬂn de signifi



cado. Bstos rasgos son la intensidad ( acento ) , altura
musical ( tonalidad ) y duracidn ( cantidad ).

En espafiol la cantidad afecta la forma y la fiso
nomfa de las palabras, pero no altera la significacidn
de éstas, como sucede en los cambios de intensidad y de
entonacidén. La entonacidn puede dar a la frase un valor
afirmativo, interrogativo, exclamat: ~», Bs cosa sabida
que cuando el tono contradice el sentido de las pala.
bras, se atiende més 2 1o que aquél significa que a lo
que éstas representan.

Un marcado descenso de la voz 2l final de un gru
po f8nico indica el termino de una oracidm enunciativa,
ortogrificamente se denota con el punto y seguido o el
punto y aparte. Si la expresidn se halla incompleta, la
entonacidn final es un.poco ascendente y el punto y coma
nos auxilian en la escritura.

El campo de las oraciones ofrece la afirmacidén
{ declarativas ), interrogacidén ; dubitativas °, exclama
cidn ( admirativas) y el carfcter imperativo. Las frases
interrogativas se pronuncian generalmente en tono més
alto que las enunciativaes y las distinguimos gréficamen
te por dos ganchos ( ¢ ? ) o signos de interrogacidn;
omitir uno de eatog signos ~ el inicial o el final - se
r{a conservar un mismo tono y confundir el sentido de
nuestro enunciado.

La sdmiracidn manifiesta una elevacidén de voz Sg
bre 1a sflaba acentuada; sus signos correspondientes

( ; ! ) intentan repvroducirla en la escritura. Observa
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mos el cambio de sentido en :

é lo sabe: ? , lo sabe , ; lo sabe !.

Una enumeracidn presenta una ligera elevacidn de
voz al comenzar la enunciacidn, se mantiene y desciende
al concluir, para seguir con slevacidén, mantenerse y
descender en la pronunciacidn de otro término. Un descan
80 breve es marcado por la coma.

Como ﬁltlimo ejemplo, los paréntesis fonolégicg
mente muestran una parte mds desligada rdel discurso en
el cual se intercala y complementa,

De alguna manera la puntuacién responde a la do
ble articulacidn, as{ como la escritura alfabética a 1la
segunda articulacidn del lenguaje, escribiendo signos
grificos o fonogra;rnas para cada unidad fénica distinti
va, Tanto las palabras como las sflabas son secuencias
fénicas ordenadas y este inventariode fonemas es menor
que el de las paiabras e incluso que el de las s{labas,
aunque los hablantes tienen mis conciencia intuitiva de
1as sflabas y sSon capaces de silabear.

Por todo eso, la escritura alfab&tica es la mis
fdcil de aprender y de usar, permite la transcripeidm
de 12 lengua en el nivel mAs bdsico o elemental, el fo
noldgico.

Existen tres niveles de anélisig fonoldgico: el
fonético, el fonémico y el morfonémico; el fonético
corresponde al fono, a una clase de sonido caracterizado
por rasgos fisicos o art.iculatorios comunes a otra clase

de fonos. Por tanto, no es el apropiado para una base de



eseritura: no acabariames de afadir caracter{sticas més
y més detalladas.

A diferencia del fonético y morfonémico, el foné
mico plantea un principio mis claro. Mosterin ve en este
método 1a facilidad de la lectura, la escritura y dicta
dos: "™ No hace falta tener en cuenta el contexto ni el
transfondo, ni nada, excepto el fonema que se percibe
0 la letra que se ve para leer o eseribir".3

BEsta posicidn no es absoluta; el mismo autor deg
cribe las reswicciones al principio fonémico, partiendo
de las desviaciones del mismo.

La restriccidn dialectal explica que cada dialeg
to fonémico de 1a misma lengua tiene un sistema fonémico
distinto. Bscribir como se pronuncia y continuar el prin
cipio de uniformidad donde los hablantes escribirdn de
la misma manera, serfa obtener por cada dialecto una
escritura distinta.

Por otro lado, 2quiparar la escritura de los
morfemas que forman el armazén de 1las oraciones ( conjun
ciones, preposiciones, artfculos, plurales,etc,) facili
ta la lectura ¥ esto justifica una desviacidn morfémica.

_Homéfonos y homégrafos determinan la restricecidn
semintica., De seguir el principio fonémico no sdlo se
pronunciar{an igual, también se escribirfan de la misma
manera y el significado forzosamente dependerfa del con
texto. Dejaremos de escribir como hablamos y de homSgrg

fos pasaremos a heterdgrafos.



Afin sin optar por la posicidn fonémica localiza
mos homdgrafos: vino ¢ bebida ) - vine { verbo );
caso ( hecho ) - caso ( verbo ).

Las objeciones parecen no parar y las desviacio
nes patogridficas entorpecen la comunicacién sin presen
tar justificacidn alguna. Las principales son la poligrs
£{a de fonemas, polifonia de los grafemas, homografia
de morfemas heterdfonos, heterograffa de morfemas uni
formes, composicidn de los fonogramas.

Considerando las desviaciones justificebles, Mos
terin proporciona una nueva ortograffa, la fonémica. Los
cambios con respecto a la tradicional ofrecen:

a) la conservacidn de la rr.

b) ha se sustituye poa la a; he por g; hi por

[

o por y; ho por g; hu por u o por w
e) qu pork o g
4) ¢ch por ¢
e) 11 por g
£) ¥,k por b
g) h,q,v,} desaparecen

h) x,c¢,8,z 8e conservan con sus Sonidos correspon

dientes,
Sin embargoe, el espafiol de México no diferencia
fonética ni articulatoriamente la pronunciacidn de z, =,
e¢. La x y su sonido (Ks) tiendenm a confundirse a tal gra

do,que su graffa es ks, x, cs, cc.
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Desconocer una urgencia al cambio, es tanto como
‘negar lo fundamental de una ortografia en la lengua es
pafiola. La explosidn demogrdfica aumenta el mimero de
hablantes y de analfabetos; nuestra tarea se vuelve
densa por la cantidad; la poblacidn debe aprender a
leer , escribir y manejar su lengua. México lo necesita
para identificarse como nacidn. Pero, consentir la orto
graffa fonémica ser{a modificar el alfabetﬁ, una labor
lenta. Aunque se diga que los adultos no tenemos nada
que perder y = los infantes sf les espera mucho por ga
nar, las mutaciones siempre llegan a la Sociedad y sus
costumbres,

Resta preguntarnos g la ortografia es la culpa
ble de los errores en la escritura ?. ¢ Se ensefia la

ortografia ? ; ¢ ¢dmo y cugnto se ensefla ?,

2
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2.3, BMANTICA Y ORTOGRAFIA

Enlazar ortografia y fonologfa es un hecho més cla
ro y menos discutible que tratar de conectar la ortograg
£{a con la semantica ; asi parecen demostrarlo los eetgf
diosos de esta especiwlidad., Se habla de los lazo3 exis
tentds entre semintica y fonética, semdntica y sintaxis,
gramdtica y semdntica: los casos ortogrificos o quedan
en el olvido o se atribuyen a razones fonoldgicas,

Las definiciones ée sendntica Adisparan haciz dos
polos , el del sen‘ti@o y el del significzdo; posidle.ente
esta controversia impide delimitar cl objeto 3e <rgiudio,
la palabra, el enunciado o el lengusje humano en su to
talidad. '

3. vocabio "semintico” del griego semairo, "signi

ficar" (a su vez de Sema "signo"), era originglmnente el
adjetivo corresponciente e sentido, el +alox sendntico
de le palabrn es su sentido, Después de apllcarse el
%8rnino, la cxsresidn se extiende a todos Lne si(;nos.1

2n 1laus iltimos tienpes, Junto a la serdntice 1in
gufstica se encuentra ma filosdfica -ligefa a 2a 1dgica
simbdlica~- y una semdniica seneral ~una psicolesfe
signo. Zutg puntos se ertrecrusan - se confunden constan
témente. .

L tamar la seménticz comn 2l estudio de la fun

a & trrasmitir un

ntales:

cu~stiona ¥ entos fuandal

0. 4 4cT 0@ na telabre % lene

woun cfeterniog’s Ldicsalt. ¢llo tiene

SO N S S
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» o

&Cuiles 3civ Sus conexionns co - 3% wd prlodraa?,

b) Tl de la signifisucidn. ¢ WA es una dalabrat.
JCudl 5 su funcidn?, ;C3us se garantiza &at:s,

Significacids en ¢l seutido de process psic-:".o'g;
co; sertify, la im.zen mentul que recsmlta @21 dHroce.n.

31 asunto de la significacidn se sitfa en el cop
tro d¢ las prescuraciones actuales., Ei murdo hunano figﬁ
raseros defiuirse esencialmente como e) de la significa
cidn; sélo ruede ser llamado huvano en la nelid. que sig
nifica aJ.go.J- Si las ciencias de la naturaleza se pregun
tan cdmo son el hombre y el mundo, las ciencias del hom
bre se plantean 1o que uno y otro significan.

Lo hasta ahora expuesto concierne ul significado
y significante y a sus nexos; las palabras con sus for
mas, funciones y usos,

Implicada ya en la nocidn de la lengua en la acep
cidn saussureana, 1la idea de la estructura se ha apodera
do de un buen niimero de lingliistas: el plano de la expre
8idn (fonemas, grafemas) de una parte, y el dominio de
la morfologfa de la otra. La estructura es el rasgo cons
titutivo de una lengua, como, en general,de un sistema;
dimana del hecho de que las partes de un conjunto sistema
tigado dependen unas de otras y existen solamente en vir
tud de esta dependencia; a su vez, las dependencias =se
subordinan.

A partir de la teorfa de la expresidn se llega
a asentar el principio de une semdntica estructural, la
"conmutacidn"., Llamaremos conmutavles (o invariantes) a

¢os mierbros Ae un paradigma perteieciente al plano de la



expresilr -o gl significante- si el remplazo de uno de ai
ckos miexbros por €l otro, puede portar un remplazo anélg
go cn el rlanc <el coftenido (o en el significado) e in
verszmeatle, dos miewbros de un paradipgze del cortenido
son cormutables, si la sustitucidn de uro por otro puede
cokpartax‘. un reaplaze cecejante en el plano ée lz expre
8idn., Dos mierbros de un paradifsma que no son conmutables
son clesificaleh como Sustituivles o variantes.

Del c—ismo modo, partiendo del plano de la exsTe
eidn,censtntaros:

"(s) y (2) -8 sorda y sonora- scn conmutzbles en

otras 1én.r_-uas, pori ejenrlo en espailol "ves" y "“vez" ;
'veloz" y “velos". ’

For formar par{e de un sistema la palabra cuente
no sdlc ccn significacidn, sire tanbién con un veior que
ratica en sexr lo que olros no son, Vazler corresponde
a concepio. .

ilo todas las palabras tienen el nismo significa
éo, mejor dicho, el zmismo tipo. Hay nalebras rlenzs
¥ palabras foraales, las primeras cuentan con un signifi
cado rropio, las segundas tienen un significado tradicip
nal en relacidn con las palabras a 1as que aconpaian. Las
preposiciones y los artfculos sor consideradas palabras
i.‘orzsales.3

Una palabra Se encuentra linitada en cuanio & su

marejo, creacidn, co=prensid

y significafo en el lengua
s

n
je de as ciencias, las ¢iscipliras, artes, tecnicismos



¥y wetaten>nale,

El registro de ectos té8rminos se convierte, para
el unos, en la sociologia de las nalsbras, més una ezlgen
cia cientffica que una disciplina prictica; tiene como
objeto 1 hecho de gue la palabra con sus dos constiiuyen
tes, drsisnacidn y significado, estd ligeda al grupo s
cial por debajo de la comunidad ée los “:ablantes de una
lengua en conj.:x;xto ¥y por encima de un individuo.

Como consecuencia destaca: 1) ElL uso concreto de
las pelabras (parole). 2) La configuraciin odjetivizada
social (lenguaje ordinario) (lengua), situado bajo todas
las agrupaciones sociales. E intenta, segin esto, deseri
bir el uso de las formas de las palabras que se hallan
entre langue y parole, especialmente caracterizadas por
su determinacidn a causa de grupos. De acuerdo gque el
.grupo de havlantes consle solamente de algunas personas

o ee§ representativo de todo el estrato portador de cultu

Dentro el contenido de palabras llanaios simple
al conteniﬁo, cuando las condiciones en las que duede pro
nunciares se encuentra en lo designado mismo; complelo
si para usar el cuerpo de la Dalabra han de estar satig
fechas condiciones fuera de lo designado, Ejemplos:
simple -manzana; complejo -novia.

dunto 2 la morfologfa localizamos palzbras tipo;
la clasi“icacidn de acnerdo con 3u flexidn ofrece "flaxi
vas" y'no flexivas" ; la /istritucidn se slasifice saoin

ol elemanto det:r-inativo; &lenento titular {2epeacdierdo



81 puele sustitairse o no,21z0); asf coro pir €Y exuncia
do inrerente (cosa, clasc e cosas, rortador de un acon
tecer):

1} ¥erbo. 2) lombre o sustantivo. 3) Adjetivo.

4) aArtfculo. 5) Adverbio. 6) Eromombre. N
7. Preposicién. g) Conjuncién . 'g) Intcrjeccidn.

£1 térrino partfcula enzloba cominmernie la rarte
de los adlverbios y preposiciones jue no pueden aparecer
en 1a “uncidn de adjetivos o a 18 ue recurre para las
composiciones de pulabras (anteroner)

Saber lo que una exrresidn significa, es conocer
cdzo se le puede y cSmo no se le npucde usar,

Bl significado de un enunciado denende de los sig
nificados de las ralabras que lo constituyen, asf como la
estructura gramatical de 2a oracidn. Bn eapafiol el "enun
ciado" se refiere al lenguaje oral 2 hablado y "texto",
al escrito. Un enuncizdo como texto se ha de interpreter
segin los periodos de la lengua escrita'ﬁ oral, o anbos
de acuerdo al contexto, el texito es probable que sea con
sicderado como secuencia @: enunciados.

Para fecidir el significado de un enunciado - dor
de, como Se ha dicho, compiten las palabras- nos encontra

mos comfdnmente con varias barreras; una de ellas se sitfa

en la ortograffa de la palabra, con bases fonoldgicas. Cler

to es que la des‘ignacio’n se torna arbitraria y que no hay
nada q!ie nos diga: paso es algo mEnos que vVaso 0 vaso més
que paso; pero el valor o la oposicidn entre los fonemas
determina un cambio de significado.

Bn una oracidn, por ejemplo, donde indiquemos:

"el pato nada", el significado quedarfa alterado cuan
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do en la conmutacidn aparezca: ™ el gato nada ", Gato ¥y
pato pertenecen al mismo campo, “animales®, pero la

"g" es gutural fricativa, 1la "p", lablal oclusiva. Des
de el aspecto del sentido, se emitirfa una proposicidn
falsa, loa gatos no nadan, incluso su ambiente e contra
rio al acuético.

De 1a misma manera, cuestiones ortogrificas en
torpecerfan el significado de una palabra aislada, en
el momento de una falla grﬁﬁ.ca. Nadie negarfa que el
error ortogridfico entre j, g 8, % 5 b, ¥, se debe, en
tre otras, a la semejanza aciistica; asf, escribir " ja
rra" con g equivaldria a una modificacidn en su eigniff
cado, y un cambio total de la palabra "jarra® por " ga
rra"; o "vaso" por "bezo®™ ; en el primeroc se desigma
un objeto, un trasto, mientras el segundo refiere un 65
g€ano del cuerpo humano., Lo mismo ocurre con "“bacilo” -
"vacilo®™ . El cambio Be produce tanto en referente como
en significado: bacilo es bacteria, vacilo es verbo em
presente de la primera persona.

Los ultimos ejemplos ( b, v, 8, ¢, = ) entran en
1a homonimia, un hecho que surge por convergencila :tonﬁtg
ca, donde dos o mAs palabras coinciden en el lenguaje
hablado y, a Veces, también en la escritura, conociéndg
seles aquf como homfgrafos y en la pronunciacidn como
homéfonos, Homdgrafos y homdfonoa forman la homonimia

parcial, segin Lyons.

38



El fendmeno de homonimia acontece tanto en pala
bras de una lengua nacional como en los extranjerismoe
o palabras preptadas; éstas quedan establecides en su
nuevo contorno, se adaptan al sistema fonético local
¥ van sufriendo cambios normales de sonido.

Serfa pertinente aclarar que por azares del con
texto, dos homdnimos con significado diferente tengan,
ambos, sentido en la misma locucidn. En una equivalencia
sintéctica dos palabras morfosintdcticas serdn iguales
a condicidn de que los lexemas { &3tos en el significado
de palabra ) con los cuales se asocian Sean sintﬁcticg
mente equivalentes, es decir, permutables en todas las
oraciones gramaticalmente bien formadas.

Bn la identidad flexiva, dos paladras morfosintéc
ticas son flexivamente 1d&nticas 81 los lexemas con loe
que Be adjunta tienen las mismas propiedades flexivas;
género y némero, verbigracia. Condiciones para una homo
nimia total. .

Dentro de 1a homonimia parcial, los homdfonos
nbarca:n 1a pronunciacidn separada en igualdad a una sola
palabra simple:

( frase adverbinl) A diestra y siniestra - adiestra (ver
bo)
( complemento )} A 8{ mismo - asimismo ( adverbio)
Le escritura conjunta ( y 1la pronunciacidn ) de

palabras aisladas son objeto de estudio ortografico.
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ma, por ejemplo:

hombre mujer nifio

buey vaca becerro
carnero ovejla cordero
jebaldl puerca lechoncillo

En easta relacién tenemos que: buey es a vaca como
carnero es a ovejs . Un anflisis componencial como é&ste
permite definir una palabra con 83lo pocos elementos
( componentes ) .,

Conluimos: en " vamos a darle a la vaquita, a ver
8l engorda " , el térmiro vaquita es o debid ser el de
becerro; en el segundo ejemplo, Se habla en términos
de loterfa. "Vaquita", en ambos, comparte rasgos en co
min, Ciertamente el significado no es el mismo, como
tampoco el referente; Se trata de una misma palabra con
varios significados, polisémica.

La comunicacidn verbal, referente a la lengua
nablada, tiene Bus rasgos como son la entonacidn ( cur
va melddica que se sigue en un enunciado ) ¥y 1@ acentua
cién; ejerciendo algunas modificaciones en la curva
melddica y transportadas en signos de puntuacidén y acen
to en la graffa. Una falla en su colocacidn altera el
significado y sentido de un texto.

Bn algumas lenguas - como la nuestra - la acentua
cién permite diferenciar una pelabra de otra; en ocasio
nes hace las veces de sufijo, distingue formas del mis

mo lexema, etc.
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Por lo concerniente a les homégrafos, su signifi
cado depende adn mAs del contexto, en tanto el dicciona
rio los registra con entradas diferentes o se opta por
1la polisemia, Tal es el caso de términos como " vino”

( bebida ) , viho ( verbo ) ;"caso" ( hecho ), "caso"
( verbo) ; "vaquita™ ( animel ) , "vaquita" ( de lote
ria ).

Lo relevante en la escritura y el habla serf la
operacidn y la seleccidn dada con base en la semejanza,
la desemejanza, sinonimia y antonimia. Observemos:

a) Retfrate el vino - Retfrate, & vino.

b) Arréglate esa mecha o tendremos un incendio.

c) Arréglate esa mecha, que te ves mal,

d) Vamos a darle a la vaquita,a ver si engorda.

e) Vamos & darle a la vaquita, a Ver si le pega

mos al gordo.

Las dos dltimas oraciones se muestran ambiguas,
requerimos de un contexto ( que bien podria ser situacio
nal ) o del anflisis de sus componentes relacioneles,
como lo propone el estructuralismo.

La idea de que la seméntica podr{as manejarse en
+érmincs de componentes, se ha planteado con la investi
gacidn de términos de parentesco. Bl sexo proporciona
una clase de componentes para los térmirnos de parentes:
co; las diferencias generacionales y los g:.rados de rela
cidn otorgan otras dos.

Podemos reconocer mas fAcilmente los componentes

en palabras posibles de ser expuestas en forma de diagra



Gracias a la entonacién existen lenguas que dig
tinguen formas de palabras, Los elementos prosddicos
se patentizan mis bdsicos que 1los paralingifsticos
( gestos, miradas, ademanes, etc...) m&s fundamentales
que la Vvoz; pero todos contribuyen para hacer del compo
nente verbal un componente bdsico y distintivo.

De la acentuacidn nom ocuparemos ampliamente en
otro capftulo; 1a entonacidn con su Teapectiva puntua
cidn nos deja enlazar ortograffa y seméntica con los
siguientes ejemplos:

Bl maestro dijo el alumno es un tonto

A1 disponer de la puntuacién esta oracidn obtie

ne dos sentidos:

a) Bl maestro dijo: " el alumnro es un tonto".

b) Bl maestro, dijo el alumno, &8 un tonto.

Las mismas palabras que conforman la oracidn dan
un giro en su sentido, o mejor dicho, al sentido de la
oracidn. Nitese que en estas ejemplificaciones las pals
bras conservan el significado dado por el contexto,

Al igual que la puntuacidn ( perc con aspectos
gramaticales y como un pequefio adelanto en la acentua
cidn) las palabras con posibilidadea de funcionar como
nexos , preposiciones o verbos complicarfan el acto de
subordinacién al no ser correctamente acentuadas.

Partimos de que el significado de un enunciado
es una proposicidn y las proposiciones consisten en te‘g

minos de dos tipos: predicados y argumentos. Los prime
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ros son relacionales, los segundos relacionados8. Regu
larmente éstos son nombres y deben estar ordenados, de
lo contrario el sentido 8e verfa modificado, serf{a otro.
El célculo de predicados proporciona un método
donde una proposicién con su argumento ¥ predicado pue
de ser el argumento de otra proposicidn (subordinacidn);
este procedimiento parece. ser el adecuado para demostrar
el significado de un enunciado, es posidble ir de la pala
bra al enunciadc, pues la férmula de cada palabra - por
cada palabra - formard parte de la firmula del enuncia

do completo.

Bjemplo de subordinacidn y acentuacidns
b3} P2 P3

La esperanza d8/que asu hijo triunfari/lo alentd

siempre,

La preposicidon "de” acentuades se convierte en ver
bo y marca subordinacidn entre la P, ¥ la P2 excluyendo
P, al configurarse como explicacidn.

Bl manejo dptimo del acento facilita el cAlculo
de predicados y presenta el sentido y subordinacidn ori
&inales:

Pt P2
La esperanza / de que su hijo triunfarfa / 1o

s alentéd siempre.
La esperanza de que su hijo triunfarfa lo alent§ siempre
/ / MI '3Us Mo / MD
MD oD K ADV
ART

d/e qt/te su hijo triunfarfa
B T

q‘lxe B!/l hijo triunfar{a

B *
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8 »

su hijo triunfarfa
VA4 /7
¥D X N

Pt 2z rrincinal de P2 5y P2 es cudbordinada sustantdva de

complemento adnoninal @c P1.

Tinalmerte, 1lar diferentcs cuposiciones sanmfntica:z

y fomoldzicas Cdenmestran aue entre estes ciencias evxi
liares fe la linciifstice, Ley unc total relacidn v Ccosexn
fenecia,son 1z meta—:

talcasua de:uvuna metalengua .

L La ortograffa, por su parte, ayuda a la lingifs
tica en general, en la deacripcién‘ de fendmenos fong
18gicos y semdnticos como consecuencia del uso ortg
gréfico.
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GUIRAUD, Pierre. La_semintica

E.20
GRREIMAS, A.J. "Las condiciones para una
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tica_estructural.
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ULLMANN. Seméntica, introduccidn a_la

ciencia del significado
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2.4. LA NORMATIVIDAD

Las multiples variedades locales y regionales,
los distintos niveles de lengua y los diferentes niveles
de habla dan ura lengua multicolor de la misme, muy dig
crepante de 1a uniformada que pueden presentar las grand
ticas.

3in duda, toda esa riqueza de varientes y nmatices
geogrdficos, sociales e individuales, al mismo tiempo que
son indicio de vide, denotan una tendencia a la diversi
ficacidn. Pero esa inclinacidn est& frenada y suficiente
=ente compensada por una opuesta rendencia a la unided
existente en el senlimiento general’ -coxciente o iacons
ciente- de lcs hablantes; es necesario conservar la com
prensidy mutua dentro de la comunidad mediante un sistema
uniforme ée comunicacidn.

Rstos seres, por vivir er constanie relacidn, su
fren influencias mutuwas que dan por rasultado el erpareja
miento de 3us hadblas, las normas, ﬁstas ce imponer o loso
mienbrcs del grupo y los nuevss integrantes ée é1 nc se
gienter. plenamente identificados con sus compaercs mien
tras no las usen con soltura y propiedad; las normas vig
nen a ser un lazo gue une u ruclios inﬁividuos:‘

Se advierte que la 3ramdtica, no menos gue un o'gv

jets, es vn valor, un fendmeno social, por cousisuicate,

polftice. Ko puele impedirse que cualguier opeil: zrarati
cal esté, por lo menos virtual:ente, =nrriesgado; as{ no
La de axtratar auc loz yonlemad gue en pariencic scn

inocertes y gratuitos, sean a uexuds rrozsvidos 2 2132
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pasional y hasta sacrala,

iz lin-tfstica es ei c¢omsejo, la comizldn z:iuiora
de ia crazdtica; sin eunbarjo, ésta “ecide y a sus ojos la
discusidn estd someticda a la esczla de valsres que Jefinen
1l2 norra.

I,a norna a aplicar derive, por una parte, de 1los8
riszos Lavlantes y vor otra, de los mddulos utilizados por
hoabres cultos y conrocedores de la lengua.

Zn un sinnfimero de ocasion~8 Be ha discutido el pa
pel *correctivo" cel lingliista, arguyéndose Lo larea deg
criptiviste del mismo., Esto no impide que en Areus ortogré
ficas se tome una posiura prescriptivista, razdn de mids
al considerar la ortograffa con caricter auténomo.

Por otro lado, el sentido diddctico entabla conexio
nes fmplicitas con la crtograffa y necesariamente se ata
a la c¢orreccidn afin cuando se aboza por 1la pura y simnple
flustracidn. Al enselar, mostramos, 2l recoger los frutos
~conocimientos adquiridos- corregimos, s8i es nece3ario.

No suponemos el mandato rfigido y arbitrario, simo
la integracidn de unos cuartos a un grupo dominante por
herencia polftica-social, le representacidn Ce une identi
dad y la conservacidn de un estadlo, el mantenimiento de
la leniua,

La norma de la ortograf:’.a actual del e~palol nues
trs dificultades cada vez més alarwanies en el uso de 1a
b,v:8,¢,2: J,§¢ X h. To3 siznos de puntuacidn -coudle
merturios e le cscriiura- pasarfan a un sezundo téraine

N 4 .cadn
Furante “a é3aca Ae los 30's,
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Distin,uir prosddicemsite b y 7 ha cansade discre
vancias er mWtinles posicis.sm lir~ifaticas. Se insiste
que en éxico no se¢ hace di“erenciz rrosdiica, ¢ cunstin
nes de articulacidn?; alirunos estudicsos nersisten en
argumentar que los errores oriogri”icos se deven 2 la are
runciacidn inexacia, o zudigus, Te ¢3t-s fonemas o 3u
cura percepcidn.

El casc ;!e la s, ¢, 2 se empareja a la anterior,
no hay diferencila articulatoria; rcsiblemente el cuestio
neniento radica en puntos filoeldglcos; la conjuista y le
colorizacidn traen congigo el fendreno del s:seo, atribui
do 2 la influencia endaluza. Un teme gue he despertado mo
lémica y aln en vfas de so’ucidn. 8n el sesen sfle se Ve
rifica un solo valor fonémico con consecuencias ortopgrdfi
cas,

La x como resulitante peninsular , simboliza el sg
nido /ks/ , paralelamente /ks/ es confuso con /ecs/ en la
escritura de nuestro alumnado. Histdricamente 7 apegados
al néhuatl, la x del mexicano presenta una graffa polifoné
mica: Xicot&ncatl; Xavier:México,, ete,.. Recomocer 1la
existencia de tres mil vocablos —a'proximadamer: e~ en la
lengua espafiola, es reconocer le existencia de s y x como
grarfas.

J, G presentan semejanza fonética como partfculas
guturales, /3J/ ---—--==/gi/, /ge/. Lo que hoy lleva a la
confusidn total de J y @ en otras de sus menifestaciones,
aunque evolutivamente la J Bea consecuencia de la Iod

vocédlica.



Respecto a 1la H , en forme independiente, afirmamos
su inexistencia aclstica, después de un proceso donde la
F inicial del latfn vulgar, tradujo e la H aspirada /13/

y posteriormente a nuestra H (aclaremos que no procedid
frente a vocales que diptongaban).

En octubre de 1990 se nos participa (en el curso ti

tulado, la ernsefiznza_de_la lergfua materng.) la desaparicidn

integral de l1a H., 5e olvida que H en uridn a C da CH, Lo
ma rediczl en expresiones toponimicas, geniilicios y ape
lativos.

En la lcrrua eopa®ola la prescripceifn recurre a la
Real Academia ESpa©ola y Su ortocraffe. asf 2»o expresa el
DRAB; "La ortograffa emselia 2 escribir correctamerte Lae
palabras. Tres principios dan fundamento a la ortogreffa
castellara: la pronunciaclidn de las letras, le etimolugfa
u origen de las voces y el uso de los que umejor han woori.
to. La ortograffa establece cdmo su ha: de emjlear las le
tras y los signos auxiliares de la escritu'arr.z

bLe escritufa actual de n.uestra 13icma 3igue detum:i._
nadas reslas de ortozraffa; ésta lia nacido de la luche en
tre dos tencencias opuestas: la ortograffa tradicional
ouye afirmacidn destaca le necesidad de conservar en lua es

critrre eiorentos etimoldgic,e y del uso; 1o ortegrafia

+h

Panéiicu que ve en Lo wnlerior un hecho in'til y maaneja

[
,_.

i or siv fenfiico (para code fosera wn signo srifisc).
La auvtorilac ¢x "5 g-onlés escriiores se invoca
sin cesar parg Justificar la norma; loc prosrcosistas se va

len Ac Z:: noderncs con el £in de inccrroarar o lo regla
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formas rechazadas por la ivedicidn ; est: lltinu, en canm
bio, 125 opone al usc <dn los grandes clfsicos.

To%0 uso npuevo dede juzsarse ¢n aras d¢ su rendi
niento: ¢lo: hablant:s adquieren con ello uu aedio {e 2
presidn eficazz, o al contrurio, indtil?. ;3¢ desembarzzan
de uzx valor muerio ¢ nierden el miedc de emitir wsm matiz
delicado?, Con todo, 3 dele olvidaree gue el vso no pue
de ser deterninado por si nis~mo, sino por Las repercusig
nes que tode ca.abio loczl tree anzrejedas a través ‘el
sistena.

La mayorfa fe los Toltas contra lz grundtica y la
ortograffa no son ,2 menudo, 8inc comvinaciones feiices
que 12 coxunidad termina por adoptar; la lengua es el cam
po 4e una lucha de clases donde los doctos procuran forjar
un instrumento cada vez mis delicado, mientras el pueblo
reclama uno prictico.y fdcilmente manejable.

Evidenterente, no es posible rebajar la reZla a ni
7el de la ..c32; pPero parece razonabdle gue el gramitico de
ba frenar la proliferacidn de construcciones que ~si bien
granaticalmente justificables- no son necesarias y compli
can indtilmente la lengua.

Desde el punto de vista tedrico , 1as leyes fijado
ras de la lengua deben responder al uso que de ella se
hace: el axioma, frecuentemente repetido, de eacribir co
mo hablamos y pronunciar como escricimos, Mas no en toda
circunstancia el legislador se puede guiar por el uso,

porque el uso no es correcto.
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3.t, CONCEPTO Y TIPOS DE ACENTO.

La tendencia a hacer coincidir la palabre con el
grupo fonético es mucho mds fuerte en algunas lenguas
= el esp_a;’&ol,por eJjemplo,- que en otras,

Con evidencia una palabra pronunciada aisladamen
te, e al mismo‘ tiempo un grupo y por ser tal lleva -
acento. Por supuesto, hay razones de orden préctico que
hablan a favor de la conservacidn de la expresidn tradi
cional ( acento de palabra ), aunque este acuerdo desa
parezca muy a menudo cuando se combina 1a palabra con
otras en una frase.

Siguiendo a la Real Academia, "acento" es8 la mé
xima entonacidn con la cual se pronuncis una sflaba de
terminade ( en cada palabra ). Tembién se denomina ecen
to :1 signo ortogréfico con el que frecuentemente se in
dica en la escritura esta mayor intenfidad. Semejante
nombre proviene del latfn " accentus " , voz formada de
nad” y "cantus®, " para el canfo ", como expresiva de
la elevacidn y el descenso, cambios e inflexiones de la
voz en las antiguas lenguas. De aqui el aplicarlo igual
mente a la pronunciacidn, inflexiones y tonos propios
¥ caracterfsticos de un pueblo, regidn o ciudad y aln
a 1la modulacidn de la voz representativa de pasiones
y sentimientos.

Cuando nos comunicamos 1o hacemos a través de
las palabras, de signos, de gestos... En todas las pa

1abras del espafiol, com 7ns o mis sf{labas, hay una en



le cual nos apoyamos, la pronunciamos con més fuerza
que las demds: sflaba ténica . Indicamos la potencia de
1a entonacidn por medio del acento.

El acento ténico desempefia un papel importante
en la estructura de la frase, rol independiente del que
puede asumir cuando constituye una marca gramatical
e nivel de la palabra. En la frase, el acento tdnico
combinado con la pausa, separa grupos de palabras uni
das por 81 en relacidn estrecha : por ejemplo, el adje
tivo con el sustantivo, el verbo con el sujeto, etc. Los
términoa grAmatica.les. a la vez que pierden su autong
mfa, pierden también su acento, para colocarse en mas
r{gida dependencia del semantema o elemento 1érxico acen
tuado. !

Rl acento y 1a pausa pueden cambiar enteramente
el sentido de la expresidn, segin hagan distribuir las
palebras; en grupos diferentes, también la entonacién
transforma la frase.

Para Antonio Quilis el acento es un rasgo prosSdi
co que permite poner de relieve una unidad lingifstica
superior al fonema sflaba, morfema, palabra, sintagma,
frase; o urn fonema cuando funciona como unidad de nivel
sﬁperior ) para diferenciarla de otras unidades lingﬂfg
ticas de 1a misma nota, Por lo tanto, el acento se mani
fiesta como un contrastaznte y una oposicidn entre entida
des acentumdas - tdnicas - y las inacentuadas - Atonas -.

Un acento no caracteriza un fonema s8ino una serie
de fonemas, Los medios fonéticos utilizados para distin

guir unas de otras a estas unidades mis grandes que los
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fonemas, son también 1lamados prosdgdicos., Recordemos:
la prosodia ensefla la recta pronunciacidn y acentuacidn
de las letras, sflabas y palabras,

La puesta de relieve de una unidad de tal natura
leza puede hacerse por medio de la intensidad sonora.In
tensidad es la fuerza con la cual se emite la voz. Pode
woa hablar de la intensidad , mucha o poca, de la vosz
de una persona, para referirnos al volumen de esa Vog -~
impropiamente lo denominamos tono -.

Bs factible referirnos a la intensidad con la
cual alguien pronuncia un determinado vocablo porque
ha querido darle un realce especial o poque le envuelve
una emocidn. En estos casos 1la intensidad es variable,
requiere de cada persona y de cada momento del irdivi
duo.

Existe otra intensidad expuesta por la lengua
o inalterada por nosotros; una alteracidn en la inten
sidad relativa de las silabas de un vocablo supone una
alteracién en au aignificado;3

El acento maneja ampliamente elementos melddi
cos, B9 &ate un rasgo f£fsico que guarda en comin con
lo8 tonos, y es legftimo plantearse la pregunta de si
en tales condiciones, una misma lengua o8 capaz de pre
sentar el acento y los tonos como realidades 11ngﬂ£at;
cas diferentea., De hecho, en las lenguas donde todas
1as s{labas son susceptibles de recibir un tono, parece

aif{cil hablar de acento.



Cuando en una misma lengua coexisten acento. y to
nos, estos Wltimos no se oponen como unidades distin
tas, sino en la sf{laba acentuada. Bl realzamiento de
una sflaba en cada entidad acentusl con tonos donde ca
da palasbra puede tener 8dlo un tono distintivo, la dis
posicign de éste se encuentra eplazada con la del acen
to.

Bn lo anterior se intenta ver en cada tono um ti
po de acento y se dice que una lengua distinguidora de
dos tonos conectados al acento, presente dos tipos de
t\.c:csz:‘to.4

Generalmente 8¢ menciona que el griege clésico
tenfa dos acentos diferentes, el agudo y el circunflejo
( el acento grave no indicaba distincidn linglifstica)
lo8 cuales se oponfan en las dos Gltimas sflabas de 1la
palabra cuando dicha sf{laba llevaba vocal larsa o dip
tongo. No obstante, para distinguir con presisicza la
funcidn, serfs mejor decir que dajo el acento, al caer
éste en 1s Wltima sflaba, el griego oponfa dos tonos st
esta sflaba contenfa una vocal larga o diptongo ( adn
la citada oposicién perecen ser hipdtesis y muy dudg
sas, por su parte, el tema del circunflejo es un tema
en debate).

La posicidn fija del acento en las palabras dro
voca denominar a algunas lenguas como lenguas de acento
fijo; por ejemplo, en el francés el acento recae siem

pre en la sflaba final. En otras lenguas el acento pue

de ocupar distintas posiciones - dos o cuatro, digamelo, -

(81



dentro del término; son las lenguas de acento libre (el
espafiol).

9i la colocacién del acento depende de cualquier
otra caracteristica fonoldgice, el acento serd condicig
nado. Bn lat{n se situa sobre la penfiltima sflaba, sal
vo si ésta e breve, en cuyo caso ird en la antependlti
ma. .

Como hamos vistc, se considera el acento como la
mayor fuerza con la cusl Se pronuncia, Se ponen de re
lieve clertas silabas; la fuerza es la manifestacidn de
1a energfa articulatoria, de la espiracidn, de la ampli
tud vibratoria de las cuerdas vocales, de la tensidn
de los misculos de,la lengua o de los labios. Razdn por
1la cual este tipo de acento recibe los nombres de 3
acentc de energfa, acento de intensidad, acento de fuer
»a, acento dindmico, acento espiratorio.s

Frente a 61 se encontraba‘ el acento musical
o acento melddico, dependiente de las variaciones melé
dicas o variaciones de la frecu'encla del fundamental;
dentro de este acento se encontraban tanto los fenome
nos de entonacidn como los utilizados para diferenciar
las palebras en las lenguas tonales.

Por otra parte encontribamos el acento cuantita
tivo, fundamentado en la duracidn de cada unidad. Ha
cafdo en desuso el término " acento musical " y se pre
fiere hablar de entonacién cuando el rasgo tonal, como

manifestacidn de 1la frecuencia bésica, desempefia una



funcidn lingiif{stica al nivel de la oracidn, o de tono,
si ese mismo Tasgo tonal cumple una labor linglifstica
al nivel de la palabra ( lenguas tonales ),

Los procedimientos instrumentales demuesiren que
en la emisidn y percepcidn del acento intervienen facto
res f£isioldgicos ~ la frecuencia fundamentel o la dura
cidn - por ello, no Se manejan ya las denominaciones de
acento de energia, de intensidad; sdlo se habla de acen
to.

El tono, la intensidad y la duracidn pueden pre

"sentarse juntos o independientes, segin la lengua; siem
pre hay un porcentaje de uno de ellos que 8irve para
destacar 1a sflaba acentuada.

La intensidad se subordina & la amplitud de las
vibraciones del sonido. El acento destacador de las sf
labas acentuadas del ing1és y espafiol demuestra ser un
acento de intensidad.

Respecto a la altura musical diremos que depende
de la frecuencia fundamental del sonido. La duracidn es
t4 sujeta 2 la cantidad relativa.

Las diferencias de intensidad se patentizan no
88lo entre las distintas sflabas de una palabra, sino
en 1los sonidos que integran una misma sflasba y adn en
tre los tiempos o partes de un mismo sonido. En la ense
ffanza prdctica de la pronunciacidn basta, sin embarsgo,
delimitar, a este propdeito, 1as diferencias de intensi
dad que las sf{labas presentan entre ef, Llamamos a las
sflabas fuertes o débiles de acuerde =l grado relativo

de su intensidad,



Las modificaciones experimentadas por la intensi
dad en el lengua)e obedecen a diversas circunstancias;
unas, psicoldgices, relacionadas con el sentimiento par
ticular que acompefia & la expresidn ; otras, 1ldgicas,
con base en la mayor o menor importancia atribuida a la
significacidn de 1a palabra, en el conjunto de la fra
se. Las fieicas‘o fisioldgicas subalternadas a la natu
raleza del sonido y la articulacidn , mientras las ri%
micas se subordinan a la zeneral tendencia o inclina
nacidn que permite reconocer alternativamente, las mani
festaciones sucesivas de un mismo fendmeno; por {ltimo,
1las histdricas {ntimamente unidae a la tradicidn 1inp
giistica de cada 1_sngua.6

Diferencias de cardcter histdrico constituyen
uno de los rasgos mds peculiares distintivos de 1la len
gua- El acento latino interviene en la estructura prosé
dica de npuestras palabras,

Los términos latinos, bajo las leyes caracterfg
ticas de la fonética, modificando unos sonidos y elimi
nando otros - sobre todo los referentes a los localiza
dos en 1las oflabas anteriores y posteriores al acento -
aparecen hoy, en nuestro lenguaje, profundamente trans
formados. Pero, a través de esta metamorfosis, 1a sfla
ba toleradora del acento ha mantenido generalmente, en
espafiol, su identidad sustancial con la correspondiente
base latina .

En todo +término espafiol con acento propio, por

consiguiente que no sea enclftica ni procl{tica,

i
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dicho acento ocupa un lugar fijo e invariable, A vVeces
bajo una misma forma se dan dos o tres palabras distin
tas; fonéticamente sdlo se diferencian por el lugar

que en cada una de ellas corresponde el acento de inten
sidad; aiin en aquellas configuraciones de significacidn
invariable, el equivoco del acento palidece y desfigurs
la fisonomfa de las palabras, al grado de resultar casi
incomprensibles.

Aunada a la posicidn acentusl se halla la fun
cion del acento: contrastiva, distintiva, demarcativa,
culminativa.

En el eje sintagmdtico, entre las secuencias de
unidades, al resaltar las sflabas acentuadas, aparece
la funcidén contrastativa -~ tanto en las lenguas de acen
to fijo como en las de acento libre - contribuye a in
dividualizar la palabra caracterizada en corresponden
cia a las unidades del mismo tipo, presentes en un solo
enunciado.

La funcidén culminativa en las lenguas de acento
1ibre o combinado, sefiala la existencia de una unidad
acentual, sim indicar exactamente los 1fmites ; a11{
donde el lugar del acento es imprevisible. hay que
aprenderloc en cada palabra. Sirve para anotar en el
enunciado la presencia de un cierto ndmero de articulg
ciones importantes y facilita as{ el anflisis del mensg
Je. Sea previsidle su lugar o no lo sea, el acento per
mite precisar el mensaje al hacer variar la primordig

1lidad respectiva de los realzamientos sucesivos.



Para seflalar los 1l{mites de las diversas identi’
dades en una secuencia y dentro de las lenguas de acen
to fijo, se manifiesta la funcidn demarcativa; puede
registrar el final de una palabra, el principio u ocu
par una posicidn fija con relacién al inicio o culming
cidn de 1a palabra.

La funcidn distintiva se ejerce paradigmiticamen
te en las 1engu.as de acento libre; su cambio de estadio
distingue unidades de signifiocado desemejante. Respecto
a esta funcidn, André Martinet smeflala que la sucesidn
de los fonemas caracterigadores le la palabra no autori
za a determinar la s{laba que debe 1llevarlo; es ls oi
tuacidn del espafiol, en donde la secuencia de fonemas
/ termino / 1mpide. saber si se trata de término, termi
no o termingd.

Lo expuesto es aceptable 81 se concibe una pals
bra espafiola cuyas tres sflabas fueran acentuadas al
mismo tiempo, otra en la que ninguna de las silagbas fue
ra acentuada o una tercera en la cual / ter/ y / mi /
estuvieran acentuadas, mientras que / no/ se viera deg
provisto de acento, etc... Lo que puede tener valor dis
tintive es el lugar del acento.

El citado papel distintivo es, en gemeral, episd
dico, pero puede cobrar cierta importancia en algunoa
idiomas como el inglés, donde coexisten muchos pares de
nombres y verbos fonéticamente homénimos o casi homdni
mos, delimitados esencialmente por el acento inicial

del nombre y final del verbo, 3in embargo, esto no debe



provocar el olvido de la funcidn primordial del acento
en todas las lengua® que 8e Birven de é1: su labor es
contrastativa y no opositiva.7

Quilis asegura que en el espsflol, el acento cum
ple las funciones distintiva, contrastativa y culminati
va. Por ser una lengua de acento libre, el caracter dais
tintivo compensa con creces la relativa pobreza del sig

tema fonoldgico espafiol. Veamos algunos modelos:

Términe termino termind
céflebre celebre celebrd
1fmite limite Limité

1ibro 1ibrd

peso pesd

tie £ié

Toda palabra aislada, fuera del contexto en que
se halle, presenta una s{laba con una determinada carga
acentual; la situacidn varf{a cuando esa misma palabra
8e encuentra en la cadena hablada. En la frase se perci
be claramente la aparicidn de s8{labas tdnicas en unos
términos designados y en ausencia de otros.

Tales circunstancias se proyectan en la eacritu
ra por medio del acento ortogréfico y diacritico; el
habla 1o hace a través del prosddico y el enfdtico.

Interpretamos el acento diacr{tico como un rasgoe
distintivo de los diversos oficiloa gramaticales ( morfo
18gicos ) desarrollados por una misma palabra, La per

cepcidn de este tipo de acento es gréfica, mas no impi



de la auditiva.

El esrafiol de wéxico: muestra variantes gramatica
les de 1) un sustantivo a verbo, 2) de verbo a sustanti
vo, 3) de artfculo a pronombre personal, 4) de &ste a
articulo, 5) de adjetivo a adverbio, 6) de un relativo
a forma interrogativa o modal, 7) de sutantivoe a adjeti
vo, 8) de adjet_ivo a pronombre, entre otros casos,

De sustantivo a verbo. El estudio de una palabra
indicadora o referente de un objeto , animel, ciudad,
nombre, también asume el papel de una accidn nombrada
por el verbo: " 1ibro " y "1ibrd" son formas diferentes
de una misma unidad., BEn el primer caso, libro funciona
como sustantivo, mientras 11ibré actda como verbao en pre
térito; el acento diamcfitico facilita el reconocimiento
de 1a facultad apropiada., El paso de "libro" a Verbo
ejemplifica el de verbo a sustantive.

BEn cuestines de artfculo y pronombre , observa-
mos que €l procedimiento va de artfculo definido a pro

nombre persongl; las variantes se producen en : el, &1:

R 1ibro - £ 14brd
/ / / /
MD NS R3 b's
Art{fculo Sustantivo Pronombre Verbo

De adjetivo a adverbio, La tarea del adjetivo
consisle en la calificacidn o modificacidn del sustanti
vo, el adverbio se encarga de modificar al verdbo y al
adjetivo; sin embargo, esto no inhidbe el que un +érmino

se acomode o las dos categorfass
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a) ElL hombre "solo" engrandece su pensamiento.

b) El hombre "sflo" engrandece su pensamiento,

Pronombre relativo, forma interrogativa y la mg
dal. Que, Quien, Cual sin acentuacidn gréfica desempg
fian 1a labor de pronombre relativo y/o nexos de objeto
directo, sujetivas ( que, quien ), comparatives, moda
les { cual ). La interrogacidn los requiere acentuados
en 1a graffa. ; Qué dijo ?. ¢ Quién fue ? . ¢ Cufl es
el motivo ?. Discrepentes de : 1) El hombre dijo gue
luchar juntos es solidario. 2) "Quien” se fue a la bata
1le ird a la guerra. 3) Lo hizo tal cual; donde cual
en unién a tal clasifica dentro de los nexos modales.
‘ En el paradigea de los modos interrogativos ha
llamos “"cusndo", "donde®, "como", "cuanto" . Part{culas
adverbiales factibles de representar interrogacidn:
¢ Cuéndo ?. o, Dénde ?. ¢ Cmo ? . ¢ Cudnto ? .

El pronombre y el adjetivo con carga demostrati
va se realizan como uno u otro segdn la acentuacidn
o inacentuacidn diacrf{tice: este, ese, aquel, esas:
ése, éste, aquél. En la primera serie se trata de adig
tivos demostrativos, la segunda determina pronombres
demostrativos, conjuntos a la sustitucién del nombdre.

Se puede incluir en el cambio de pronombre a ad
jetivo el vocablo "tu" , con acento su funcidn es de

pronombre personal ( td ) ; sin dicho acento y en compa
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#ifa de sustantivo = precediéndole - tenemos adjetivo
posegivo: tu casa,

Gramaticalmente - con propdsito de acentuacidn
diacritica ~ recordemos que una misma palabra en posi
ble actuacidn sustantive, verbal ( de verbo ), adjeti
va, dependeri también de la intervencidn de un artfculo
o de sus fines sujetivos. Toda palabra precedida de ar
ticulo se susta;xtiviza.

El "acento prosddico" es le mayor elevacidn de
vog con la cual se pronuncia una de las sflabas. Todo
vocablo porta un solo acento que constituye o) centro
fonético del mismo y determina en gran parte su signifi
cacidn.® ) ‘

En el espafiol una palabra cuenta con una sflaba
acentuada ( excepto los adverbios con terminacidn "men
te™ ) llamada tdnica acentuada por contraposicidn a to
@as 1as demés carentes de esa waergfa articulatoria,
inacentuadas o &dtonas. La part{cula acentuada manifies
ta las siguientes propiedades:’

1., Una mayor energfa articulatoria, 2. derivads
de &sta, las vocales presentan mayor tensidn y mayor
apertura. 3. Las consonantes gque rodean al nfcleo silé
bico ténico, disponen una mayor tensidn y cierre de los
drganos articulatorios. 4. Une considerable sonoridad
y por tanto,perceptibilidad,

Semin el sitio ocupado por le sflaba acentuada,
en el interior de una unidad, se puede realizar la taxo

nomfa consecuente: Ox{tona o aguda cuando la s{leba



acentuada ocupa el dltimo lugar en la palabra. Paroxitg
na en el momento que la sflaba ténica corresponde al
pendltimo lugar. Los Vvocablos paroxf{tonos son los mis
corrientea en nuestra lengua, de aquf que 1z ortograffa
no los distinga con ningin signo diacrftico. Proparoxi
tona o emdrijula cuando la sflaba acentuada es la ante
pgnﬁltima. En forma compuesta la parte acentuada puede
adelantarse aun a la antepeniltima en cuyo caso recibe
la denomigacidn de superproparoxftona o Godbresdrijula.

Rl espafiol conoce 198 siguientes esquemas acen
tusles: bisflabos - radio, vaso, coma, 4rbol, lLapiz,
radial, papel, tapiz; trisfiabos - célebre, dnimo, £8s
foro, &tico, sébado, mufieca, gobierno, naranja, cora
z8n. Tetras{labos - cdmetelo, dfgaselo, mecnico, terd
fono, telegrama, homenaje. Pentasflabos ~ reldtamslo,
repftaselas, recdgemelo, magnetdfono, dislectdlogo,
preciosfsima,

Para efectos de acentuacidn prosddica tenemos en
cuenta cilertos aspectos vocdlicos. Vocales iguales,con
acento, entre palabras diferentes. Afn cuando una de
las vocales lleve acento fuerte, Bi el grupo resulte
del enlace de palabras contiguas, dichas vocales se
enuncian, ordinariamente, como 8i Be tratase de una vg
cal acentuada: " el aire entra silbando".9

Esta reduccidn, sin embargo, no suele verificar
Beé en el habla corriente pronunciada con lentitud o con

afectacidn.
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Al encontrarnos vocales iguales dentro de una
misma unidad se disminuye a una sola sflaba, es normal
en 1a emisidén rédpida y familiar, pero con mis frecuen
cia que cuando su enlace resulta del contacto de unas
palebras con otras; cada vocal Se pronuncia en una sﬁ.g
ba distinta en el momento que la expresidn se hace alge
esmerada o ceremoninsa: alcohol ( alkél o alkodl ) ;
el uso rechaza ia. reduccidn de las vocales a una sola
s{laba,

En leer, lee, creer, creé, poseemos, etc...a par
te de la mayor o menor lentitud o cuidado de la pronun
ciacién,"l'inclwe la colocacidén de estas palabras en el
grupo fénico, forméndose - cominmente - con sindresis
en la emisidn corriente si se hallan dentro de dicho
&rupo como en:"voy a leer un libro, no es posible creer
lo todo™ ; mientras que, por el contrario, mantiecnen
preferentemente 1a forma bisflaba 81 estdn en posicién
final: "lo acabo de le/er, no se puede cre/er".'o

La analogfa con ciertas unidades acentuadas co
mo: ecruel, 1e6n, roer, fiar, c¢riar, expiar, cuyas voca
les se pronuncian constituyendo sflabas distintes, hace
vacilar la enunciacidn en vocablos como : crueldad, lep
nes, lealtad, roedor, fiador, criador, criatura, expia
cidn, Las cuales 81 bien en pronunciacidn rapida siguen
regularmente la norma general, minimizan sus grupos vo
clicos a una sola partfcula; en el habia relativamente

lenta o cuidada se sostiene la misma divisidn sildbica



con hiato, propia de sus correspondientes formas acen
tuadas.

Vocales diferentes, con acento, entre palabras
enlazadas, se reducen a una sola sflaba. Bl acento de
la vocal fuerte extiende su intensidad a todo el conjun
to vocdlico., 81 figuran en el grupo dos vocales acentua
das, ambos acemtos se funden en uno solo, apoydndose es
pecialmente en la vocal mds abierta: " Segin se ha nota
<lo".11

Aunque posible, fondticamente, el uso evita la
sinalefa de los grupos "aei", "eei", "oei", si el ele
mento interior es la conjunci6n "e": riqueza e indug
tria; pobre e inutil. Bl ofdo encuentra violenta la com
presidn de dichos grupos a una sola s8f1aba; parece me
nos dura cuando la "e" me funciona como conjuncidn.

Asimismo, la sinalefa se oprime donde la conjun
cidn 0 ( disyuntivae ) est& en interior de grupo: "an
cho o estrecho"; "justo o injusto",

Grupos con acento, interiores de palabra, con
1,2 como elemento 8ecundario. Cualquiera que sea la Vo
cal acentuada, estos grupos se pronuncian generalmente
en una 3flsba aunando 1la molécula més aébil del con
Junto voedlico cuando se constituye por los sonidos
i,u. Cada grupo forma un diptonge o triptongoe : aire,
gaita, trueno, neutro, cueastidn, reina,

Bata tendencia fonética lucha, a veces, con in
fluencias etimoldgicas o analdgicas con posibilidades

de reduccidn. Kl lenguaje lento, el acento enfdtico
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¥ la vosicidn final favorecen el hiato. EL hablae répids,
el tono corriente y familiar dan preferencia a la ainérg
sis.

a) La tradicidn etimoldgica hace frecuente el hia
to en suave, anual, santuario, cruel, embridn, piano, g
rridn, biombo, avidn, arriero, hiato, acuoso, fastuoso,
tortuoso, etc.., y en los compuestos: maniobra, boquian
cho, triéngulo, dieciocho, veintiocho.

b) La analogfa apoya el hiato, particularmente
en referencias verbales, cuando entre el mismo verbo tra
tado hay casos en los cuales las vocales i, u llevan el
acento fuerte: fiar, fianza, ( f£fan ); guiaba ( gufa );
1iamos ( 1{as ) ; criado, crianza ( orfa ): acentuar
( acentfo ); actuamos ( actdan ), Ocurre también com los
nombres diario, Aiasna, diurno, dieta ( dfa ); brioso
{ brfo); rieda ( rfo ); viaje ( via )

Frecuencia y concepto de algunos casos de sinérg
sis. La sinéresis de caer, paseo, traen, poeta, aldea,
etc... ocurre con mas frecuencia que 1a & rfo, frio,
mfo, actdo, graddo, etc. Rl habla popular hace relativa
mente mis empleo de le sinéresis de unas y otras formas,
que €l habla culta.

Pronunciscidn de los adverbios ahora, ahf, afin.En
tre las palabras mas factibles de movimiento entre ¢l
hiato y la sinéresis tiéuran lo8 adverbios shora, ahf,
adn. Cada una presenta, por consiguiente, dos variantes
en su omisidn : a - 0o - ra , a0 -~ ra; a~-{, 81i; a - dn,

dun,
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De las modificaciones prosSdicas de aiin, Se ha
hablado con vastedad por haber llamado, 8in duda, la
atencién su doble manifestacidn escrita, aun, afin, F1L ca
so de adn no representa, fonéticamente, ningiin fenémeno
especial; la inclinacidn por fusionar en una sola sf{laba
los grupos de Vocales en hiato y la probabilidad de enun
ciar los dichos! con hiato o sinéresis, es un hecho pa

' tente en otros térmirnos. Los vocablos ahora y ah{, espe
ciaslmente, aparecen - por el orden y frecuencia de sus
cambios fonéticos - en condiciones muy Semejantes a las
del adverbio adnm.

La siadresis de ahora, ah{, afn, es general cuan
do éstas van situandas delante de las palabras a las cua
les afectan o modifican; shora lo Veremos; ahf puedes de
jarlo, adn no ha venido. La pronunciascidn lente.y el de
seo de reforzar la significacidn de los modelos adverbia
les hacen, 8in embargo, gque alguna Vez en este mismo lm
gar se use también el hiato.

Detrés de las unidedes referidas, los adverbios
an{, ahora, ain se pronuncian corrientemente con hiato:
son ahora muy ricos; estaban shf sentados ; no salen
afdn de clase.

En ocasiones, la conversacidn apresurada y la fal
ta de énfasia‘conaienten la sinéresis en esta posicidn:

LJ ﬂspero a~hora y bravo”", " Aunque apenas, a=~in le punta
el bozo","Yo digo a-fns - ¢ Por qué callé aquel dfa 2nll

Las unidades donde aparece 1a unidn " ui® pueden

considerarse divididas - respecto a la pronunciacidn =
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en tres secciones: -

"g) Donde ui se emite como wi: juicio, buitre, cuil
ta, 'ben:jui, muy, cuido, cuidas, fui, fuiste."

"b) Pronunciacidn con diptongo wi y con hiuto
u - £, ddndose preferencia al diptenso: ruido, ruin, rui

na, suizo, circuito, fortuito, casuista, etc...”

"Le forma usual en cualquier caso, hasta en posi
cidn final, es el diptongo. El hiato, tratindose de es
tas palabras, responde en general a una expresidn oral
nds esmerada y escogida que en la lengua ordinaria,”

") Palavras con uso de hiato, u-{ y con diptongo
wi, predominando el hiato: Jjesuita, hufda, huir, incluir,
concluir, conclufdo, reclufdo, construf, instruiste, etec."

"La u de huir, hufda se enlazan en sinalefa con
una vocal anterior: despufs de la hufda. Fo se tomarfa
como correcto desligar por completo la u de la sflaba
anterior, diciendo simplemente 1a - wi ~ da,"

'Rl vocablo fliido - sustantivo o adjetive, Qe
acuerdo con ecirecuito, fortuito, gratuito, se pronuncian
con diptongo wi: el fldido eléctrico - el fiwfdo eléktri
ko. Algunas personas a pesar de decir fortuito, gratuito
con wi , suelen enunciar ( influidas por el acento de la
ortograffa académica ) -~ fld-i-do o filiii-do; otras, y en
su mayor nimero, convierten la palabra en trisflaba con

acento en la 1, otorgando la misma configuracidn aque al

participio de fiuir ; flu-f-do." (Tonds Navarro,. Fau

de pronunciacidn espaficla, 19a.ed. pp.166-169),

ta emplea 21 hiato: ti-a,

La accotuacida de fa. Bl habla ol

ha=-bf-z,En 1~u~v .2 r-%do y en situzcidn
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poco acentuada, la sinfresis de fa se tolera , en ciex
tos casos, aun entre personas instruidas, La condicidn
esenclal es que la pronunciacidn no sea lenta, fuerte ni
esmerada.12

Los esquemas del plural sostienen el acento de in
tensidad sobre la sflaba donde la porta la forma singu
lar. Esta movilidad del acento provoca en muchas pala
bras que en singular~on agudas, una modificacidn en 1lle
nas o esdrijulas, respectivamente - por terminar en con
sonante - : razén, razomes; arbol, Arboles. Se apartan
de la regla general "cardcter" y "régimen", sus plurales
trasladan el acentoc sobre la aflaba que sigue inmediata
mente en singular: (/Xaraktéres,/reximenes/) .

Por razén del acento las sflabas se dividen, como
queda dicho, en fuertes y débiles, Lo fuerte o acentuado
¥ lo d4ébil o inacentuado, ni representan valores invaria
bles, ni se hallen piempre a una distancia determinada
y fija. T1 uso permite que dentro de cada una de dichas
categor{as - por razones r{tmicas o psicoldgices- la si
laba acentuada sea mis o menos fuerts :- . ijsccu.uada
més o menos débil, respetando los 1{mites necesarios ps
Ta que una y otra especie no se confundan entre si.

Lo ordinario es gque cada palabra tenga une sflaba
acentuada ¥y si el térmimo es monoaflabo, su s3flaba inica
sea fuerte: panm, luz,mil, va, Eay, 9in embarge, algunos
Vocablos que constan Unicamente de s{labas inacentuadas
y otras ( en nimeroc menor ) portan dos acentos. Estas )
timas son, ademds de los adverbios en "mente”, palabras

compuestas,



3810 una clase de palabras conservan el acento,
los verbos; no lo pierden ni siquiera los verbos auxilia
res, & pesar del caricter secundario de su funcidn sip
tdctica. 1

Férmulas corrientes de tratamiento son siempre
inacentuadas ante el nombre al cual se refieren: don, do
fia, fray, sor, san, santo, Se acentdan santo y santa con
valor de adjetivos o sustantives. 36lo se pronuncian Ato
nos algunos . bisflabos. Pierden su acento 1las unidades se
fior, . padre, madre, tfo, tfa mane]ados como tratamientos
en Vocativos: Sefior Martfnes; sefiorita Mar{a, padre An
arés, tfo Juan.

En los nombres personales compuestos, Juan Jos§,
José Marfa, Mar{a Josefa, Pedro Antonio, se pronuncia ag
bil el primero de los dos elementos de cada nowbre, aun
cuando Be escriba con acento; lo mismo acontece, con fre
cuencia, en los toponfmicos compuestos.

No importando la combinacién donde las palsbras
se manifiesten dentro de la eat'ructura. su acento se man
tiene de un modo invariable sobre la misma sflaba al con
siderarse palabra aislada;pueden darse diferencias en
cuanto al grado de intensidad entre las diversas sflsbas
fuertes de una frase, la unidad por su acento se subordi
na, en la oracién, al grupo de intensidad;cada umo con
lleva un solo acento prinC1pni, acento igualmente fuerte
en todas las células comstituyentes de una frase,

Por lo general el acento principalse le sﬁbaltog

nan otros; reforzado por aspectos o circunstancias 1631.,
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cas o emocionales, predomina sobre loa restantes y recae
precisamente sobre aquella palabra en donde la significa
‘c1én se arraiga con potencia sl pensamiento, Asf en una
proposicién el acento primordial lo soportamdi el primexo,
segundo, oi tercer grupo, de acuerdo a la importancia re
lativa que cade uno de estos términos tuviese en rela
'ciGn con el sentido especial que quisieramos dar en cada
circunstancia, en cade enunciacidén ( bajo mi respoNsabi
1444D ) . Se trata del acento enfatico.

Les unidades que en espafiol siempre llevan una sf
laba acentuada son: el sustantivo / el pé¥o/; el adjets
vo / el color négro /; el pronombre ténico / td sébes
péko /. Los indefinidos, adjetivos o pronombres, / algiN
dafa/; los pronombres posesivos / la pluma & mfa / ; los
demostrativos ~ tanto pronombres como adejetivos =
/ xi8ro &ste 1ibro/ . Los numerales ( cardinales y ordi
nales ) / 468 pésos / . El verbo, aunque Sea suxiliar
/ el gato bibe / , / pépe & komido/ ; el adverbio / kéme
pdko / . Las formas interrogativas qué, cufl, quién, aén
de, cudndo, cudnto, cémo.

Son conjunciones tdnicas: las disyuntivas ora,
ya, bien; la consecutivs, as{; la temporal apenas, Las
compuestas: adversativas no obstante, con todo, fuera de;
consecutivas: en efecto, por tanto, por comsiguiente,
as{ que. Temporales: ain no, no bien, ya que, luego gque,
después que, en tanto que ( es Atona en cuanto o su for

ma menos culta, en cuanto que ) ; las condicionaless:



a no ser que, dado que, con tal que; las concesivas: por
més que, a pesar de que, mal gue, ya Qque. 14
Los términos de tratapiento - a semejanza de Nava
_Tro Tomfs - Quilis los clasifica como inacentuados. EL
primer componente como Marfa José, Los pronombres Atonos
que Bimbolizan el complemento directo y el reflexivo se;
los adjetivos,apocopados o mo: mi, nuestra. El artfculo
detrminado, la preposicidn, la conjuncidn copulativa,
disyuntiva, le polivalente que, son inacentuadas,

’ Del mismo modo se muestran las adversativas pero,
8ino, mas, aunque, Las caussles pues, PoTr que, CORMO,
pues que, puesto que, supuesto cue; las consecutivas
pues, luego, conque. Condicionales: si, cuando; concesi
vas: aunque, aun cuando.

. Que, cuando, cual, quien, donde, cuanto, son ing
centuadas en funcidn no interrogativa. Los vocativos

¥ expresiones exclamativas cortas de carifio o de reprg
che no estdn provistas de acento.

Bxisten sfmbolos 1&xicos que, en virtud de lo di
cho, son ténicos o Atonos seglin su papel: luego, tdnica
en funcidn temporal: / 1uégo bAmos /; Stona en consecuti
va. Afn, acentuada en adverbio, inacentuada en preposi
cional / ni aulN para bibiR tiéne énimos / ; mientras, t§
nica en adverbio, dtona en conjuncidn. Medio como adjeti
vo es ténico, Atono en lexias complejas / estd medio dox
mido /; més es acentuada en adverbio e inacentuada en ne

x0 relacionsl; el mismo caso lo comparte "mem:ns".15
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De acuerdo con la frecuencia de los esquemas acen
tuales en espaflol, investigados y expuestos en la ohra
de Antonio Quilis, podemos sefialar que:

1} E1 porcentaje de lam categorfas tdnicas es
1.75 Veces mayor que el de las ftonas; las primeras arro
jan 63,44% frente sl 36.56% de las Aatonas,

2) Dentro de las categorfas tdnicas, el range de
las palabras en cuanto al nimero de sflsbas se establece
del siguiente modo: a) bis{labos; b) momosf{labom; c) tri'_
s{labos; d) tetrasflabos; e) pentasflabos; f) adverbica
en terminacidn "mente"; g) hexas{labos; h) heptasflabos;
1) octosflabos.

3) El rango resvecto a los esquemas acentuales
es: a) paroxftonos; b) ox{tonos; c) proparoxitonos.16

Sujetos a los casos de acento prosddico que han
sido exhibidos, advertimos discrepancias de acentuacidn
entre 1a pronunciamcidn y la escritura; en ésta se cuonte
con el acento ortogrifico.

Segiin 1a Gramitice de la lengua espafiola, Se 1lle
me acento ortogrifico, o simplemente acento, a una rayi
ta oblicua ( °) que baja de derecha s izquierda del suje
to que escribe y se coloca =~ en los casos préximos
a mencidn ~ sobre la vocal de las sf{labas donde carga la
fuerze en la pronunciacidn del vocablo.

a) Pars el uso de los acentos es necesario recor
dar lo estahlecido en la prosodia; a saber, en nuestras
dicciones castellanas es posible cargar la pronuncigcic?n,

ye en la #itima, ya en la peniltima, ya en la Hltima,
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ya en la peniltima, ya en la antepenfltima sflaba; comol
citard, ocitara, oftara. A la primera ( citard ) de eg
tas tres clases llamamos Voces agudas; = la segunda ( of
tara ) , 1lanas o graves y a la tercera ( cftara ), ee
ardjulas. También 1las hay sobresdrdjulas.

b) Hay diptongo castellano cuando las vocales 4§
biles 1, u se juntan entre. 8f{ o cuando se unen a las
fuertes a, e, 0.

c) Téngase presente que para haber triptongo se
han de unir dos vocales dSbiles a una fuerte: buey .

d) Cuando se reunen doi vocales fuertes no existe
diptongo: Bilbao.

e) Con estos antecedentes prosddicos es muy fécil
1a aplicacidn de 1las reglas para el buen uso del acento
ortogrético,!7

La aivisidn de las palabras segin el acento: agu.
das, graves o llanas, esdrijulas, sobresdrijulas. Las pa
labras agudas llevan acento escrito al terminar en "a%,
"a" o vocal: razén, compés, soff, el acento recae sobre
1a f1tima sflaba,

Son palabras graves o llanas las que cargan el
acento en la penfiltima sflaba; se escribe el acento al
finalizar con consonante diferente a n, 8 o con Vocal.3$
1o se acentfan en caso de concluir con 1, m, r, t, 4, =

Las esdrtijulas cobran fuerza en la antependltima
a8flaba , Todas se acentdan,

La Real Aaademia espafiola, nuestra mixima autori
dad en cuestiones de morfosintaxis y 1ingifstica, ha ais

ruesato en sus nueves reglas de prosodias y ortograffa, de
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1970, que: 1) La combinacidn de las Vocales "ui" siempre
formard diptongo, por lo tanto, nunca llevard acento la
vocal aébil. Sdlo lo portard: a) si lo recibe la antepg’
niltima sflaba y le corresponde por ser esdrijula:
Jjesufstica, b) Cuando el acento estd en 1a filtima sflabda
¥ le corresponda por ser aguda: tenjuf. En ambos casos
la i se acentﬁa_ por tratarse de palabras esdrfjulas o
aguﬁa.s ¥ no para romper diptongo.

2) Los monosflabos fue, vio, dio se escribirfén en
lo sucesivo sin acento.

3) Los infinitivos terminados en uir, eir, oir,
air no llevardn acento escrito.

. Los compuestos se acentdan como si cada uno fuese
palabra aislada: hispano - belga; histdrico - critico -
bilografico, Al formarse por elementos inseparables que.
indican verdadera fusidn: hispancamericamo, verdinegra;
presentardn un acento finico, el correspondiente segin
las reglas generales de la acentuacidn,

Entre otras novedades ox;ortunaa tenemos:

1) La admisidn de dos pardmetros de acentuacidn
en una larga serie de Voces - por ejemplo las compestas

con - mancia y las terminadas en - 1aco ~ . Tal admisidn
revela un pagso del criterio rigidamente preceptivo a una
postura més descriptiva., T.a misma posicidn deja ver la-
autorizacidn de otras configuraciones dobles, como mnemo
tecnia - nemotecnia; gromo - nomo, etc,

2) ILa unificacidn de 1la acentuacidn en una secuen
cia de elementos de composicidn, corrientes em los tecni

sismo®s modernos ( - ardia, -faga, - scopia, - cefalia ).
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%) 12 anunciada reglamentacidn de la acentuacidn
del presente de indicativo de los vervos en -~ iar, - uar,
un campo hasta ahora no codificado.

4) Simplificacidn en 1a acentuacidn del grupo
~ ul, consideredo pricticamente como { representente de)
diptongo en todos los casos.

5) Estricta distincidn ortogridfica entre adn ( to
davia ) y aun (‘hanta, también ); otro caso donde reina
ba el desorden de varias perspectivas contradictorias,

La supresidn del acento ortogrifico en los nom
bres extranjeros no hispanizados y en el primer elenento
de los compuestos ( con excepci6n de los adverbios en
"mente” ). 8 )

Coseriu repera en la omisidn del acento ortogrdfi
co en los infinitivos - afr, - efr, - ofr. Tal supresidr
no simplifica, complica las normas de acentuacidn, pues
introduce una nueva excepcidn en una regla clara y opoxr
tuna., Mo vale el argumento de que en espafiol no hay
otras palubras con terminacidn - air, - eir, - oir y que
se acentian de otro mode porgue en textos de hitoria
e historia de 1la lengua pueden hallarse nombres y térmi
not mozirabes como Nusair, Yenair, Febrair, captair,

Fl sistema ortogrdfico es un sistema autdnomo gque
debe tener una coherencia propia, hasta cierto punto in
dependiente de la lengua, sobre itodo en un idioma como
el espefiol donde no existe un paralelismo efectivo entre
fondtica y graffa, al respecto aclaremos que es uno de

los idiomas que més lo tienen.



El mismo Coseriu menciona que 81 se aplicara la
idea de que para el hablante o lector no puede haber du
da ( respecto a la disposicidn anterior ), no se coloca
rfa 1a tilde en los sufijos - ista, — ismo ( egoista, ar
caismo ), pues ellos guardan siempre la misma acentuacion;
a ello objetamos nue sin el acento la palabra "egofsta",
gonarfa . " /egiista/"

"%or otra parte, 1a necesidad de pintar el acento
ortografico en palabras como vahido, buho, rehuso, por
el hecho de que la "h" es muda, colocada entre dos voca
les, no impide que 8stas formen diptongo. Claro que no
lo impide ni podrfa hacerlo, dado que "h" es una letra
y no un sonido. Pero ya que Se mantiene este signo habris
resultado mds cdmodo decir que sf impide la formacidn de
diptongo en voces como las sSefialadas, para no ir contra
una costumbre tan arraigada, escribiendo vah{do, bdho,
rehvso, '8

Verdnica Tello expone que atn silendo palabras agu
das, cuando terminen en "y": voy, convoy, ocaray no lle
van acento. Aquf la "y" suena como vocal,

La conjuncién "o" se acent@ia al encontrarse entre
nimeros, con el fin de evitar la confusidn con el cero;
serdn inacentuados los vocablos con culminacidn en doble
"on: protozoo, Paijoo.19

Palabras esdrijulas pueden construirse con verag
nas de verbo y con gerundios y participios seguidos de
los pronombres me, te, se, nos, le, lo, les, los, las,

los cuales se denominan enclfticos. Si se tratan de dos
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o tres pronombres encliticos resultan vovablos con acen
%0 en la cuarta o la quinta s{laba, computados de dere
cha a izquierda recibiendo el nombre de sobresdrijulas,

S61lo los adverbios acabados en - mente portan dos
acentos prosddicos, al componerse de un adjetivo califi
cativo y el sustantivo "mente", amnbos ain separables y
de aquf el acentuarse el primer elemento cuando se re
quiera, )

Si en las voces compuestas una y otra parte es,
griega o de otro origen y por s sola no ha entrado en
el caudal de nuestra lengua, el acento Se aroye a veces
en el primer elemento de la composicidn, a Veces en el
segundo. .

Acentuamos en el primer componente: cernivoro,
cent{mano, cornf{gero, febrifugo, saluntifero, noct{vago,
epigrafe, kildmetro, telégrafo, etc... y en el segundo:
epigrama, telegrame, kilogramo, monosflabo, neoplatdni
co. En compuestos enteramente castellanos el acento va
siempre en el Bsegundo elemento s paracaidas,

Dentro de las discrepancias de acentuacidn entre
la pronunciacidn y le escritura, los vocablos periodo,
cardfaco, alvedlos, ocdano no se aceniian en la pronuncia
cidén més corriente, como lo indica la escritura, sino cg
mo figuran en la siguiente transcripcidn: (/ perjiddc/,
kardjdke/ ), (Zarbedlos! focedny/ ) . Pero en la pronunmcia
cidn culta sf se sigue la acentuacidn: " océano".,

Las palabras poliglota, pentagrama, metamorfosis,

metempsicosis, y a otras mds corrientes, miligramo,



centigramo, decigramo, centilitro, decalitro les ateafie
acentuacidn llana, segiin el Diccionario Académico.

La acentuacidn 1lana se va haciendo corriente en
kilogramo (/kilogrdmy/) y ya es gereral en epigrama
(/epigrimg/) y telegrama (Aelegrémg/).

Se escribe cartomanc{a, quiromancfa, négromancfa,
con acento sobre la "i", pero se pronuncia con acentug
cidn sobre la "a"; se dice conclave o cdnclave, medula
o médula, ciclope o ciclope; pero la acentuacidn esdriiju
1a es comiéin en el habla.2®

Por Gltimo, destacaremos que los veibos en tiempo
vretérito indefinido y futuro se acentfian cominmente en
el espafiol.

La tilde, en situaciones reglamentarias de la or
tograffa, sobre la maydscula, es aconsejada y hasta ad
vertida por 1a Real Academia BEspafiola. Asf se evitard
leer "secretaria”, donde se quiere escribir "secretarfa";

¥y no se leerd "mato", donde se quiere decir "matd",
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4.1  OBSTACULOS DZ APRENDIZAGE

Este apartado lo dedicaremos a la importancia de
la enseflanza de la ortograf{a, donde, obviamente, se in
cluyen observaclones respecto a la diddctica de la acen
tuacidn,

Como se ha sefialado en otroe cap{iulos, la lengua,
con 8u habla y esoritura, es relevante en el proceso de
la comunicacidn; en ésta destaca la retroslimentacidn:
el aprendizaje. La tarea de aprender mno es sdlo responsa
bilidad de un individuo en situaciones escolares) el
nmagisterio conlleva un gran peso en esta labor,

La didéctica ha experimentado varios cambioB: en
un principio se le calificaba como tradicionalista. A par
tixr de la evolucidn del pensamiento humanc y sus negesi
dades, me han buscado diversas formas para la ensefianza
escolar: le diddctica conductual, la del conocimiento
cognoscitivo ( entre otras ) y , en la actualidad, el
llamado modelo educativo o del .aiglo XXI. Lo cierto ea
que estus variantes intentan responder al progreso educz
t1ivo.

Hablamos de px;ogreeo y pretendemos ver en 81, el
desarrollo cient{fico, tecnoldgico y cultural; aquf tro
pezamos con 108 problemas en la didfctica de la lengua.

Por un lado, el alumno parece aburrirse con una
serie de preceptos o reglamentos ortogréficos; por el
otro, lo8 profesores de ciencias o disciplinas —incluso
los de lengua y literatura-— expresan un vrofundo disgus

to por la deficiente ortograffa y redaccidén del alumnado.
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La mencionada situacidn se vuelve cada vez mas
preocupante. Los jévenes llegan al nivel medio superior
no dnicamente con dificuitades en su lengua oral; la es
critura es realmente pobre. Las comstantes equivocacio
nes se dan en la gratffe de b, ¥, & 8, 2, 1s» § % la®
cuales slcanzam un alta frecuencia de error, as{ como
la acentuacidn.

Durante cuatro afios de mi carrera docente, he pg
dido 6bﬂervar como la ortografia se va perdiendo cada
vez més, al paso de las generaciones estudiantiles: la
X la representan grificamente con cs, ks, X ; en tanto
la g en sonido suave pierde la u, La J, muchas veces,
es sustituida por g, al grado de cambiar totalmente un
término por otro.

Con 1a 8, ¢, % han llegado & escribir ¢ por s o
g, cuando la ¢ representarfa / k / fonéticamente; es de
cir, ocu, co, ca, en lugar de za, ze, 31, Zo0; sa, se, Bi,
80, su, tanto en inicio como en intermedio de palabra.

Respecto al acento, aclaremos que no s8lo descong
cen dénde aplicarlo gr&ficamente; lo mismo acontece en
la pronunciacidn y en la diferenciacidn de laz diversas
funciones de urna misma palabra, ¢con acento escrito o sin
&1, Para ellos, de ( preposicidn ) y dé ( verto ); se
{ pronombre ) y m& ( verbo ) no tienen distincidn morfo

1dgica.
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Si preguntamos las causas de su falta de conoci
miento, los alumnos responden: " Nc nos lo ensefiaron®,

" nos enseflaron, pero no entendimos”, "las clases eran
muy aburridaa", Los profesores contestan: ™ Xs que no
leen", "no saben las reglas de ortograffa", "son los ne
dios de comunicacidn los que enajenan", "los maestres de
secundaria no les enseﬂan".éstoa declaran: " Vienen mal
desde la primarzta“, "no se les fomenta la lectara”, " mo
podemos hacer lo que otros no hicleron y a la vez cum
plir con nuestro programa". Los directores de preparato
ria opinan: "108 problemas de hoy vienen de atris", "al
gunos profesores continian con el tradicionaliamo”.

& Qué es el tradicionalismo ? . La exposicidn del
profesor y la no pﬁrticipacién del slumno. Ante esta
inhibicidén, se optd por la Aidéctica conductusl, donde
el fin es modificar Sptimamente la conducta del educan
do; 8in embargo, el objetivo Be rejuce a Estimulo - Bes
puesta; la retroalimentacidn no tiene lugar,

Suponemos que éstas han 8ido las formas como Se
ensefia la ortogratia, entre otras disciplinas y ciencias;
¥y lo que para los8 griegos era Paideia, ensefianza, de Pal
dés - nifio-, 1a gufa de los nifios por ia ensefianza, no
encuentra la selucidn para reducir o eliminar las fallas
ortogrificas del educando.

No podemos negar que se han hecho indagaciornes re
ferentes al tema, asf como se han pretendido nuevos métg_
dos para un mejor manejo de la lengua en el alumnado.

En el mes de noviembre, aproximadamente, algunos

miembros del Instituto de Investigaciones ¥iloldgicas
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r.oticulares, con enfojaes

s
sLoracliol

Lo wriosmatiz ¢i snouentre en n2las

Por otro lado, la SEP y su polftica para la
modernizacidn educativa, esteblecen como vrondsito
prinordial, revisar contenidos, renovar métodos, arti
cular niveles y vincular procesos pedagdgicos con
1vs avances de la ciencia y tecnologia, para lograr
u-a ecducacidn de calidad.

ruesto que tarea tan compleja implica un prQ
ceso exiremadamente cuidadoso, el fundamento vara
proponer modificaciones al programa vigente de educa
¢idn primaria requirid de una etapa de evaluacidn,
para la que fueron recabadas las op.iniones de los mg
estros de todo el pais.

una vez surgida la necesidad de revisar y sim
plLificar los objetivos en cada area, se¢ ha sustituido
la redaccidn por objetivos para enunciar contenidos.

La fase de andlisis permitié detectar los

vacios y cuantificar la carga curricular, lo que con

1, Curso impartido para profesores 12 la uNam y esg

cuelas incorporadas, en el afflo de 1990.



dujo a complementar, eliminar y reordenar las secuen
cias teriticas.

Los cambios mencionados hacen necesario gue €l
profesor utilice cuidadosamente los 1ibros para el
alumno, ya que los textos seguirin siendo los mismos
durante esta etapa de transicidn.

Le actual forma de presentacién también favore
ce establecer correlaciones entre las Areas, ademis
de contrihuir al tratamiento de la educacidn tecng
16gica, educacicn artistica y educacidn para la
salud,

5] area del esnafiol, durante el priner grado
de primaria, tiene como prondsito iniciar al nifo
en el aprendizaja 12 ia lecto-escritura y favorecer
el desarrollo de las capacidades lingiiisticas con
que ya cuenta,

Por consiguiente se propiciari zue se sorpng
r2e mediante diversos lenguajes. Tanbidn se requiere
que utilice la lensua como instrusente para impul
sar su creatividad o imagihacidn.

Respecto a2l conte=nilo orto:r8%ico evcontramos
en la nrimera unidad del programa, la palabra como
la mejor foraa de ennunicacidn: en tanto la segunda
unidad contiene la identificacidn de palabras y el
uso de expresiones vara presuntar y ordenar.
1a unidad tres destaca la ideati ficacida de

vacales y 1ng diptoages. Le identificacidn de las

consonantas: 8,t,m,p, 1,b,v (fonema /b/)},n 7 d.



En 1a unidad cinco encontranos lz: consonantes
11,y,¢,49,r,rr,f en palzlras y erunciados; en la seis
hallamos #,&,J ¥ en la siete, h,kX,x v 1as sflabas.

La f1tima unidad de este grado marces la expre.
sidn oral y escrita de textos breves.

El progsrama de segundo grado Ce primaria hace
enfoque en los enunciados exclamativos, interrogati
vos, e inmperativos, el uso ¢e 1lus mzyd.cuwlcas, el
fonema s y sus grzffas; el empleo del fonema /b/

y sus grafias. También aparecen los juegos fonoldgi
cos y la redaccidn oral y escrita de acontecir:entos
referantes 21 médulo.

En el tercer grado se marca el uso del diccin
nario y de lzs palabras con la sflabas que,qui. Los
fonemas y los sonidos entran en este progranma.

rambién se abarca el uso de m antes de p y b;
el de 1a gy la ], esariturc de puiahres con #a, go,
gu y gue, gul; palabras con b y v, uso adecuado de
r y rr, asi como ejercicios conll e y.

51 acento y sus reglas, que se abarcaban en el
programa anterior, en &ste quedar exn el olvido, aun

¢ie algunos maeatros s{ 1o ersefian.

En el pragrama de cuarto grado encontramos la

clasificacidn de sflabas y la ideutificazcid:y de ias
s{1ahas ténicas; la deduscidn ¢ a3 reglas del uso
del acento ortofridfico y el uso del diptongo. Se in

alganss hom8foros y se insiste en el manejo

de 11,y, b,v,n, r,rr y J.
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Ya en el quintos grado aparecen las reglas de
acentuacidn, el =zcento diacritico y se continda con
los dintongos; tambidén zparscen los hordfonos, el
uso Ade gue, gui con o sin diéresis.

Je ven las ventajas comunicatives de la lengua,
el signo linghfstico y los sivnos de puntuacidn; se
retoman algunos fonemas y grafemas, asf{ como la redac
cidr y el uso d;z maysculas.

Las reglas de acentuacidn, los hom?~onos, Los
signos de puntuacidn y la ortografia de palabras deri
vadas son los aspectos orisgrificos que se Ven en el
sexto grado de primaria.

Se debe aclarar que la lectura aparece cono
tema frecuente en loa diversos grados de primaeria; te
ma que Va desde la comprensidn de leciurz, hasta
la critica de la misma, segin el grado que se curse.

La elaboracidn de los contenidos descride y
parte del desarrollo del infante en el area vsicomg

triz, la cognoscitiva y la socioafectiva.



4,2 FROCEDIMIENTO DE LA ZLCURScA

Debido al eatado actual de la ortograffa en la es
colaridad y como bisqueda de una respuesta a la citada
situacidn, se realizd un estudio a través del cual se
pretende mostrar algunas de las causas reales de la ing
decuada acentuacidn presente en los educandos,

Partimos de la base de la educacidn, la llamada
educacidn bdsica o primaria, con el objeto de detectar
51 es &3te el nivel donde se localiza una de las fuentes
causantes del prodlema.

La investigacidn se inicid con la seleccidn de
seis colegios, tomando en cuenta su prestigio académico
avalado por el reconocimiento pdblico y por la alta cap
tacidn de poblacidn.

Con el propdsito de obtener estadfsticas reales
con prototipos iddneos, se eligieron tres escuelas ofd
ciales y tres particulares:

a) Oficiales. Bacuela Estado de Coahuila, Escuela
Capitin Emilio Carranza 7 Bscuela Benito Jui
rez.

b) Particulares: Coleglo Francés Pasteur, Univer
sidad Motolinia, Coleglo México.

De ambos8 bloques se consideraron los terceros y
quintos grados, pues de acuerdo con el programa de la
SBP, en ellos Be centra la atencidn en la ensefianza del
acento.

La investigacidn se dividid- en dos etapas:
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Bn la primera fase se encuest8 a los docentes;
en la segunda se aplicd un ejercicic de acentuacidn a .
los8 escolares de loB grados mencionados.

La encuesta a los docentes plantea quince cuestio
némientoa por medio de los cusles 8e conocerfa el punto de
vista del profesorado acerca de la ortograffa en la pri
naria, los métodos que se miguen pars su ensefiansa, lo@
materiales de apoyo y la deteccidn de errores que su ex
periencia les ha permitido,.BEn las interrogantes se hizo

hincapié en aspectos de la acentuacidn:

ENCUESTA

1o ¢ Bxisten problemas en la ensefiansa de la ortogrg
££a ?

2. ¢ Cuéles son las principsles dificultades de la
ortograffa ?

3. ¢ Qué porcentaje se le dedica a la ensefianza de 1la

acentuacién ( Bn el programa y en clases )%

4, ¢4 Cuél es el grado de dificultad del acento, con

respecto a otros aspectos ortoérﬁﬁ.cos ?

Se ¢ Qué tipo de palabras se complican mds en la acen
tuacidn ? Coloque una cruz cobre la respuesta,
a) MOROSILABOS, b) BISILABOS, ¢) TRISILABOS,
a) Tmnmﬁ.mos, e) an.tsﬁ..uaos, etC.e.



a) AGUDAS, b) GRAVES, c) RSDRUJULAS,
a) SOBRESDRUJULAS. .

6.-

T

8,

10..

11.:

12,

13.

14.

¢ Podrfa enumerar algunas causas ?

¢ Qué tipo de 1éxico y de material 1ingiifs
tico se maneja en la ensefianza de la acen

tuacidn ?

2 Con qué frecuencia se realiza le lectura ?

¢ Considera adecuados los textos de la SRP,

en cueetiones ortogrificas ?

S :Corresponden las lecturas de los textos
a los objetivos del programa, con finalldsg

des ortogrAficas y de acentuacidén ?

¢ En qué grado escolar se ensefia la scentua

cidn ?

& Cufl es ol método a Seguir en la ensefiangs

de la acentuacidn ?

. Obgerva avance o retroceso ( o ninguno )
en la scentuacidn de los chicos, conforme al

pasar de los. grados 7

¢ A qué 1o atribuye ?



15. ¢ Cree adecuado el programa de la materia,
desde el punto de vista general, y en custio

nes de ortograffa y acentuacién ?

Los ejercicios aplicados en las escuelas citadas,
constan de ocho columnas, clasificadas segin los casos
donde se mueve el acento ortogrifico y €1 diacritico.

Pl vocabulario incluye términos de uso comiin, co
nocido ( o que supuestamente conocen ) y manejado en el
habla y escritura de los infantes.

En el primer bloque se registraron dies palabras
agudas, el segundo contiene dfez graves y el tercero
diez esdxrijulas ( con una sobresdrijula ). EL cuar
to grupo de palabras lo forman seils adverbios con termi
nacién "mentem; el guinto lo constituyen palabras susten
tivas - ¥ una adjetiva - con el grupe fa. Zl sexto o
conforman diez verbos en copretérito con -fa - La
peniltima agrupacidn abarca doce ejemplos de frases y
oraciones en donde se presenta'el acento diacritico en
pronombre, artf{culo, adjetivo, verbo, mexo condicional,
¥ la afirmacién 8f; en estos ejemplos se colocd una
frase o enunciado frente a2 oire, para permitir la daip
tincidn de la doble funcidn de 1a palabra en turno.

Pinalmente, se reunieron nueve ejemplos en los
que se percibiera el acento de los pronombres relativos
y de cantidad en enunciados interrogativos, frente a los

admiratives y declarativos.
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La tarea de 1os chicos se 1limitd a acentuar la pa

labra, cuando ellos lo conaideraran neceﬂario’.Para eato,

debemos aclarar que ningunsg de 1las columnas o agrupacio

nea del ejlercicio recibieron tftulo; el estudisnte demco

nocid si existfa o no una clasificacién de términos de

acuerdo a 1la sflaba que portara el acento.

Se manifiesta que en los vocablos donde pudiera

darse la ambigiledad —debido 2 1la Trepeticidn de una Pela

bra, pero con diferente funcidne-- , Be marcé oralmente

la diferencia de intensidad ( por ejemplo: t&rmino, ter

mino, termind ).

Cancién
Compéds
Jabal{
Jamén
Comer
Inglés
Cantard
Segin
Bebé
Paflal
Disfraz
Capital
Sofiar

Ternind

1. L

s ailt

BJBRCICIO_DE_APLICACISK

v

Cantaron
Lépiz
Cel.do
Fiche
Picil
Erbo1
Fitbol
Inagen
Agil
Congelaron
Cancha
Automdvil
Azdcar

Virgen

Arboles
Eatdmago
Infdgenes
Exdmenes
Matemdticas
Pajaro
Artfculo
Orbita
Lézico
Cémara
Méscara
Céilula
Décimo

Vigésimo

28 g Jte¥an ver'olmele,



Deid
Libré
Papel
Imédn
Limité

Decir

Lentamente
Léglcamente
Claramente
Répidamente

Fuertemente

Sinceramente

Calorfa
Ferreter{a
Carnicerfa
Fotografia
Energia
Feria
Seria
Yorteria
Apariencia

Decencila

termino
Dejo
Libro
Lleno
Gozaron

Elote

92
Zécalo
Té&rmino
Léstina
Méaico
Cuéntaselo

Miralo

Entretenisa
Confa
Corria
Hac{a
Dorm{a
Sent fa
Voivia
Recogla
Venfa

Rnvolvia

Nota: En la quinta agrupacidn ( sustantivos en-{a ) tan

bién se incluyeror palabras con "in®
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El 1ibro - £ 11bre

Tu vide - 4 corre

Este perro - Eate 2gpera
Aquel autor - Aquél actud

Se termind la ieche - 89& mucho sobre ii

Si apruebas, te daré un regalo - 3{, contestd el nifio,

¢ Cmo aijo 7 - Como dijo el vecino

¢ Cudl nifio ? - Lo hizo tal cual

¢ Cudntos afios tienes? - Cuantos he vivido

& Quién 1legd tarde ? - Quien no se levantd
$emprano,

i Cuénte llanto !



4.3 R2Z3ULTADQ_DB_NVE3TZRAS.BUCLB3ZAS.

T.-
R,-

a) .
Je La exncrefiz rerdina’a ol rroferarsdo ov’uvinss

LExXisten nroblemas en le encefianza (e la ortogf‘af{a?
Los problemas en la ensefllanzz de lz ortografia sur
cen »o0r falta Be atencidn del alunno, en 1z prosodia,
en €1 estudio de las reglas ortogrificas y en le mo
tivacidn parz hacer conciencia de o necesario de la
ortozrafia.

Jtros mencionzgn aue los »roblemze se vrezentan al cg
niar ¢e un texto, al tomar dictzado, a2l copiar cel pi
zarrdn ¥y el cleborar un itrabajo escrito (narracidn

o ‘@zscripeidn).

Los dos $ltimos infornmzntes sefalan cue la prodleni

tica radice en 1ns nétodos de ensetanzz, las %téeni

ol

co o3 elercicios de apn>rc.

(2]

M
¢Cufles son laos orincipales dificultades de la ortc_)
grafia?.

Las orincipales dificultades cfescansan en la pronuncia
4

, le zcentuacidn, la corrrate zolicacifi e las

re~las ortorrdficas, la ~emorisueidn Je &stas; no se

Aistincue el acerto nrosddico el ortozrdTico y¥ hey

“u

efornacidn Je vocadlos,

¢oué Torcentaje se le dedica =2 le ersellanze de la
accrniuacidn (en el prograwa y en clases),

Z1 porcentaje es del 60 al 657 . Tna rsrofesora atiexzde

la azcentvacidn en un 5%,
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5.

8.~
R~
9

2 diftaurdlal el ucento, con re

w

Tl =zeetta e3 ¢l smidloma 245 grande,

sué tino Ce palabres se conplicen =8s en lz ace

Lind

“naridn?, Culsque vma crus sobrae lu respuesta.

a) ;-:ol:csf:n"u’ b)Y 315TLA30S, e) ~aIzfna3cs,

@) rerrazfnaees, e) Pmivasinasos, ste...

a) AGUDA3, b) 3IRAVES, c) ESDRICTTAS, 4) SOBRESDRUJITL 28,
De todo tipo.

¢ Podria enumerar algunas causas?.

Las causas se centran en el desconocimiento de la
divieidn sildbica, la nmo retroalimentacidn de Lo
aprendido y 1la falta de lectura.

. Qué tipo de 1éxico y de material linglfstico se ma
neja en la enseflanza de la acentuacién?.

E). dictado, la visualizacidn, el dicciouario, correc
cidn de palabras que presentan dificultad y la lectu
ra en 1libros de texto.

4Con qué frecuencia se reaiiza la lectura?
Diariamente en clase,

iConaidera adecuados los textos de la 3EP, en cuegtio
nes ortogrificas?.

ic, 8ejan muchos espacios a cutrir y olvidan le prég
tica de las reglas.

;Corresvonden 1as lecturas de 1oz textos 2 los objeti

cen 2inalilades ortogridficas y de

ceortgzietin o Yor _Jrados en yue se
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11.- ¢33z quf zrado escoler Se ensela la accenituaciin?

K.- Desée el priner grado, pero las reglas Se vern a rar
tir del scgundo.é'

12.— 4Cudl es el método = Seguir en la ensefionza de la
acentuacidn?. '

R.~ Localizzcidn de la sflabe tdnica, insisiencia sobrs
las palabras con mayoxr dificultad, la memorizacidn
de las reglas oriogrificas. EL acento térico lo =efiag
lan por medic de palredas cuande aparece la silaba que
lo porta.

13.—- ¢(Observa avance o retroceso (o ninguno) en la zcen
tuacidn de loa chicce, conferme al pasar de los
grados?.

R.= ZIZ8 poco el evance, casi mio.

14.- ¢4 qué lo atribuye?

R.- 4 las mismpas causas de la mala aceniuacidn,

15.- ¢Cree adecuado el prograna e la materia, desde el
punito ce vista general, y en cuestiones de criegre
ffa y acentuacign?.

R.- Xo.
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a,1) VUNIVEZRSIDAD HOTOLIFIA . GRUFQ_3A

Los resultafos oL%tenldos de las estaddsticas,
-represcntan 1z medies y el Zorcantaje de errores éeleg
tados en la aplicacidn de ejercicins al educundo.

Las nrinerzs nuestras renrescntan el ecstado de

cadae grupo nor escuela,

Lz Universidad Motolinla, en su 34, ubdbicz a les
verbos en copretérito y las palehras esdriijulas como
los ‘car:::s mrincinales de nmila acentuaci&n, ~resentande

el 77.9% (7.79 de media) y el 76.45% (15.25 de media),

corresvondicntenente,

Los gustantivos on {a estdn en 'n sesuado lugar
~on €l 93.7% vy el 5.37 Je media.

31 tercer nivel es para loS pronembres fnterro
gativos ; admirativos - 48%, nediza de 4.32- 7 .para el
acento aiamcrfitico con un porcentaje de 47,16% y .na me
ia e 5,66,

A un 1{mite %e cuatro puntos e encuentran las

ralabras agndas bazjo un norcentale e 43.4% y 3.68 de
refdiz,

8n lg zzrte Tinzl hz2llamos los adverblos 7 les

graves, ccn €l 33% y el 33.5% para cade wmo.
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UNIVERSIDAD MOTOLINIA
GRUPO 138

ALUMHOS AGIDAS GRAVES | ESDRUJULAS {ADVERBIOS sagy'c“oclf gorﬂ[%[%— _m-‘
19 10 DIACRITICOIY ADMIRAT.
28 12 4 1? 2 € 19 5 5
E 13 § 16 L2 ] 18 § 5
38 ] 5 1? 2 6 7 3 5
31 8 3 17 3 3 4 6 §
32 3 ? i8 2 6 16 6 3
33 i 11 14 z 6 6§ 4 3
34 ? 18 1% 2 6 8 5 5
35 4 3 14 H 3 1 € 5
36 ) 5 13 2 $ . ] §
3? 3 $ 16 i 5 18 ? 4
38 12 8 13 1 6 9 6 5
HEDIA 8.68 5.71 15.29 1.97 5.37 2.79 §. 66 3,22
PURLERTAJE] 43,4 33,55 % 76.45% 33% 53,2t 77,9% 47.16% 48%
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a.i.1) UVIVERSIDAD HQTOLINIA . CXUZQ_33_

31 3B e e visna iaftitucidn cuToju uwn 1.0 U

ur 5.23 do -efia en los 2 abras agudas.

Los adverbios rezistran an oorcentaje ¢oL 34,467
¥ una aedia de 2,05,

3n forize ascenlente continfiin lag graves ann el
37.75% (7.41 A2 medZa); lc sigun 225 promombres intg

-

rrogativos y admirativos -52.7337% 5 medla 12 J.20.,

ITIr su parte, o1 acentq diacrftico .cotztra e
42.75% v 1o nmedta @e 5.97.

L ur seful’s Cursar ze Aesplazan los suatantivos. .
en f£a(61.5% y 5.13 dc nedia) y las esdrfijules {62.25% y
zedia de 12:43).

El primer 1m-ur es para 1o verdos en copretérito

cen el °°.4% y nedin de 8,54,

Je puede apreciar que los terceros afios de esta
escuela manifiestan un aito porcertaje de equfvocos en 1a
acentuacidn esdrijula y en los verbos de tiempo copretéri
to; nmientras, los sustantivos en fa sc localizan en el
segundo sitio.

En el tercer lugar se ubican los pronombres en in
terrogativo y admirativo, asf{ como el acenic diacrftico.

Finalmente se hallan los adverblos, las palabras
agudas y graves con un oenor zrado de 2ificuliad en su

acentuncidn,



UNIVERSIDRD MOTOLINIA 1
GRUPO 3B

’ wm‘-—-
AURKS | AGUDAS | GRAUES |ESDRUJULAS{ADUERDIOS Saﬁlg&. gﬁgiﬁ‘- mcnng?co z (i
1 3 6 18 2 : 18 § 3
1 [] ? 16 2 $ i $ 2
, . . " 3 ¢ 10 ‘ .
4 1 ¢ i6 $ § L 2 d
s 3 5 8 : § 4 3 1
6 s 5 13 2 4 o ? $
? 19 1 13 2 6 9 2 4
8 12 § 13 2 s 18 £ d
; s 5 12 2 § 10 ¢ d
1 > 2 1 2 18 19 ¢ !
1 8 3 1 2 6 $ § o8
2 B ) 1 2 s 9 ¢ 1 \
13 3 ? 8 2 ] 10 5 3 '
0 s 2 1 z d ! : : |
. . - ] z 3 18 5 H j
“ 0 10 1a 2 ? 19 L : i
17 0 ¢ 12 2 ¢ ¢ § : ‘
18 T4 ¢ 18 2 ] 10 ¢ s |
1 ? 7 19 2 5 1 6 6 ]
L) y 9 17 2 § 10 3 4 |
u ? ? s 2 $ 10 d - |
2 2 ? 1 ¢ ? 1 ¢ 2 5
5 2 9 ] z 3 18 6 H ’
u It 8 20 2 ? s ¢ : ‘
2 » P 12 2 4 $ ) 1 .‘
i 4 8 15 : 1 i £ 2
' s [ 12 2 - - < 2
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34.46%
—

QRUFO 3B
ALUNKS | AOUDAS amvEs |KsoRuguLAS AVERBIO8 SRR, | wcmo Tm“
10 IDIACRITICOI¥ 1.
28 H 3 8 2 6 8 6 2
29 12 ? 12 2 [ 10 ? (]
20 2 8 18 2 3 10 6 3
34 ? 13 4 2 6 18 ? %
32 4 19 16 4 ] 13 3 $
3 3 8 13 2 6 9 6 2
3 8 [] 14 3 ] 10 6 ‘
35 i ¢ [} 1 ‘ ] s [}
% 1 1 i [} ] ] ¢ 4
3? S 9 % 2 4 2 5 ]
0 ] 3 13 i i it ? 4
39 8 5 12 2 (3 18 6 5
HEDIA 6,58 2,41 12,44 2,03 6,18 8.54 5.9? 3,90
PORCENTAJE[  32.9% 37,85 | 62.2% 64, 6% 85, 4x 49,75 [ 43,33




Z1 5B asilentc un porcentaje del 43,3% rara ic:
térmi=os ezéridiulos, con u.. medla de 8,65 y vegistrza
€l 41,334 La-a o arertuesidn diaccftiza. Loz segusdan

los sustantivos en fa cor un lunto por clextc de 34.€

5 Jz T.45.
Looziguen Lo5 graves Jrezc..'onde <L 1R y malla

¢ 6.20.Los pronombres interrogativos ;- 1. verbos en

copretérito, =n 1.: csn el 28,88%

(nedia, 2.5%) y el 28.2 { <olla, 2.32), rec_.cctivwaente,

_pemAremcs 10 adverblose

“. 2
3o Mtiaa P

29%, ~.<9ia ‘¢ ‘.3= y Zas agudas ccu un porcckiaje du
1

25.7#% y neiu de 5,

jou terseroc

Con reapect:

alor ;- i.s yulnles, veuos .gpare
primer sitio, en taalo ¢l acento diacrftico sube al se
sundéo lugar en I~s galotos aflvs.

Los verbos en copretérito -c o pealltizo si

Lu3 interrogetivos, 1z7 agudaa, Lat graves y L.s

adverbios - ubican, en am oo aivelel &o rizaria, ca

tinee ;- ~tclores.

2. esérujflas ea un

Lerses a tu guinic
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[

GRUFO 5B
SYSTA ac i ]
ALwS | aGubas | GRAVES |ESBRUMLAS|ALUERBIOS | UON 1§ gﬂﬁ;z&' ~Iota c:::c o gmgxf
1 2 3 ] [} 1 [} 3 [
[ 4 5 5 1 1 [] 3 4
3 5 ? 9 t 6 2 3 2
4 ? ? 8 2 1 [} 3 [
5 5 6 ] 2 3 1 5 3
6 [3 ? [} 2 $ [ 3 ]
? 5 ] 5 6 s ] 5 H
8 7 3 9 2 2 0 3 5
9 ? 8 13 1 ] € 1 5
18 ? L] 1) 2 3 3 5 5
1 9 g 16 2 6 18 5 H
12 6 12 15 1 ] 1 6 5
13 ? ] ? 2 4 3 3 3
14 3 6 i 1 L ] ] 0
13 6 3 6 i [} ? 4 ]
16 ] 1 [] [) ] 1 3 [}
17 ? 9 13 2 2 5 7 5
18 5 5 12 2 4 8 6 5
19 4 § ! [} 2 0 5 1
20 1 5 6 2 S [} : 3
21 3 ] 12 2 8 8 ] H
22 ? 8 14 2 4 3 5 3
23 3 5 9 2 [ [ ¢ 1
24 5 3 1% 2 $ bl 5 | 5
25 8 5 2 2 L] 19 4 ; 5
26 H s 5 3 § 2 L1
! i :
il i 12 [V R . a3 :




UNIVERSIDAD MOTOLINIA
GRUPO SBH

ALUMHOS | AGUDAS | GRAVES |ESDRUJULAS!ADUERBIOS Sﬁ"%’( R PRO'EMT(%G;E:
18 T0 - IDIACRITICO.Y ADKIRAT.

2 3 [ ' s 3 2 1 5 i 8
29 ] 5 14 B 3 8 1 e | s
30 ] 5 13 2 18 0 | s P
3 a 5 3 B 3 5 s :
32 5 3 12 2 5 18 7 5
3 [ 3 2 2 2 8 2 .2
34 3 5 9 3 4 ] R
35 2 13 2 5 19 1 5 [
36 3 2 1 1 4 8 4 5
] 2 4 4 2 4 18 4 []
] 6 ? 1 2 5 1 A | e
39 5 10 ] ] 4 ? 5 ]
a8 ? 5 9 [} 1 [} 2 ¢
ay 5 [] 18 2 3 [ ¢ H
a2 [ ] 28 1 [ 1 H s
4 2 5 2 L ' [} ] e
44 ? 2 ] 2 [ 8 5 [
MEbia 5,14 6.28 8.63 L5 1,45 .82 498 2.59

poRCENTAJE] 25.7% 34% 43,34 25% 34,61 29.21 41,33 [ 20.68%




R.-
4.~ Cudl es el grado de dificultad del ecento, con res

R.-

sixicsten :\.--obl:.:fxs en la enselanza ¢e la oriosraliaf.
3{, por la felta cde meteriel diddctico, el esceso
apoyo en las correcciones ortogréficas de las tareas
hechka2z en caosa, el exceso Ge visualizazcidn de errores
ortosraficos es pintas y cowmercizles; ios nios no
aprencen igs reglas y menos las aplican al escribir;
tanbién se insiste en la aplicacidn incorrecta de le
tras perecidas y en la realizacidn @e un método sen
cillo y adecuado.

;Cufles son 1oz principeles dificultades de la ortg
crafia?,

La acentuacién y €l uso de algunas grafias como b, v,
s, ¢, =, & J, 50n los errores mAs frecuentes.

wé norcenteje se le dedica a la enseciianza de la
acentuacidén (en el prosrema ¥ en clases)

Se ocu ai €el zcento en un 20;i.

pecto a otrcs aspectos ortogrificos?.

E. a2cento es el problemz nis grande., Otros afirman
que ¢l gradés de dificultad es el =isnmo; un profesor
expore que en el tercer grace de primaria la conpli
cacidn es mis tajarnte,

¢qué tipo @e zaladbras se complicen rds en la acentua
cidn?. Coloque unz cruz sobre la resruesta.

2) I-ZOHOSELABOS, b} BISfIABOS, C)TRISi'LABOS,

a) TErRA3TLAB0S, e)PBITASTLABOS, etc...

e) AGUDAS, b)GRAVES, c) 3SDRUJULAS, e) SORRESDRUJULAS
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Los monosflabos con acento diacrftico, los pronombres
relativos bisf{labos, tris{labos y tetrasflabos que
refieren términos cientf{fico: y linglifsticos (Angulo,
criptégamas, eléctrico, esdrdjulas, ortogrifico, mé
dico, etc...); lzs palubras agudas, en especial las
terminadas en vocal, 1cs verbos en pretérito y los
que terminen en "s", De las graves, todas se dificul
4an (cxcepto drbol y 1épiz); de lac es2rdjulas sdlo
anuellas gue no entran en su vocabularios cotidiano.
Tn las sobresdrijulas, 108 Verbos Son mAS pProlansos
al error.

¢Podris enuerar algunas causaa?

Incadurez avditiva pare localizer la sflazha tdnieca

v €l tena de la acentuncidn oviocgrifisa y enfitica

y dducritica deberfa Adesarrallarse ¢ log PILIRCYC
~rados; agresar que las sowresdrijslus sow ralabras
poco asadas ; nas sraves presentur coctusidn en Sus
reelas con 1las dc Nas pelabras agundsze.

L& tiro de 18xico y de muteriel linglifsiico se naune

Ja en la enseTumza de la acestuacidn?,
Z1 Aictado, 2a visualizucidn, correcccidn de pelabras

que preogsentan dificultad y le lectura en libres &=

textos,

freacuencia se realizz le lzctura?

O

Yara ner clale o una hera Sor sencne, hasta

e las TiT-

dUsnsicera adec

- ey .1 30
nag oxds rriftts
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R.- Es pobre, dejan muchos espucis>s a cubrir ;- olviten
la nridtica ?: lac roZlas.

10.~ Coxragronctern las lectras

letivens del nratre~a, con
y am» aceatnacidn?,

R.- lo.

1.~ .31 q1f rrala escolar nn znsefa 1z acentuacidn?

B.- Desdé el primer ;r:do fe primurie, rore les reglac
comien.en 2 Torse a nartir lel sesunda.

12,- ¢ Suf) 5 el nf*odo . sermi» :n la ensclanzs 22 1o

acentuacidn?,

2.- Toculizzeidn de 1z sfluba tdnicy, issistencia sobre
1a3 valabres con mayor difienli:”, la miamorizacidn

de rezles orirgrifincs y la locelizacidu del *friiao

en r1 diccionario. Tcro, en roalidad no “ary un m3%sdo.

3.~ (Chserva avance o retroceso (o nirzune) en l: acen
+vacldin de 1oz chicos, con®urae 21 pausar de los
grados?.

Re.~ I8 poco =1 evance, ca3l nulo,

14.- A qué lo atriduye?

R. A las nismas causas de la mala acentuacidn,

15.- ¢(Cree adecuado el programa de la materias, desde el
ounto de vista general, y en cuestionses de ortogra
f£{a y acentuacidn?,

R.—- No.
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1 Coleglo Héxico -.uestra jue el crupo %A cousputa
un porcentaje del 51,94 (media de 12,38) para la acern
tuacifi de Las esdrdjulas y par. los sustantivos en Ia,
un 54.5%, con una =zcdia der 5.45.

Los proro:bres interrogativos y los verbos en
copretérito ocupan el segundo lusar cor un 49.22%
(4.43 de ucdia) y 48.9% (4.89 ¢ aediz), respeciivamen
te,

El acento diacrf{tico marca el 47# y su media es
de 5.64; por su parte, los adverbios cuentan coa ua
40% -una uedia'de 2.40~.

Tor Gitimo, las graves y las agudas se situan
bejo un 37.155% (7.43, media) y un 30.65% (6,13, wedia),

correspondientemente,



COoOLEGIQ

MEXICU

GROFO 3n

T o

aLewos | aaubas | GMVES {ESDRUULAS ERBICS | 005, it
1 3 [ ' ] . 0
2 e » 19 2 19 6
3 3 s 12 z s 9
[ 1 s 13 2 3 ]
s st : 10 2 s 9
[ 3 s 4 3 3 8
? 18 ) %) 3 ] 10
] 1 ’ 1 3 L °
’ 3 6 ) 2 3 0
10 ; ¢ 0 s s 3
1 [ ? ’ 2 16 ?
12 9 ? [ 2 3 (]
13 1 4 12 2 ? [
14 ° 1 3 2 6 10
1t ' 10 14 : 6 '
16 3 1 15 2 [ 18
17 ’ ? 1 2 $ ?
12 6 ? ? P 5 )
19 9 10 1 2 7 10
20 1 4 s 9 8 8
au ’ . 3] 3 ? °
n 3 ? ! ’ ¢ s
1 ’ 13 0 E 2 0
24 s 18 26 2 6 16
X 9 10 1 3 s 2
2 7 12 3 2 ¢ e
27 3 3 13 1 )




COLEGIO MEXICO

GROPO 3n i

SUSYANTI- VI :F _Q?ITW RE

ALUMNOS AQRS GRAVES | ESDRUJULAS |AIVERBIOS UOSH %ﬁi DIACRITICO %i,
28 6 ? 16 2 ] 18 ] $
29 & 3 13 2 8 ] 4 3
36 1 8 iz ] € 4 ? 4
k13 L] 13 i 2 4 3 ] 3
k13 4 6 ? 4 3 i L] 2
n 13 ? ? 2 $ 8 6 3
14 13 13 i1 $ & i8 § 3
33 ? 3 12 2 4 z [ 3
3 3 3 7 ] 1 [] ] 4
3?7 2 é 4 2 3 6 6 3
9 ? 7 ] 2 ] 6 § )
3 3 ? 13 2 i9 18 7 4
40 2 19 9 k] 4 ] 6 ]
4 10 ? 19 2 § i8 & 3
2 3 ? 1 k] 18 ] [] 3
43 A 7 16 2 6 18 6 4
“ i L] (] 1 4 i ] 4
43 3 ] 16 2 3 18 ? 3
45 (3 9 ] 2 6 19 ? 3
42 10 3 1?7 2 £ 18 3 )

HEDIA 6,43 7.43 10.39 2,48 3.4% 4,89 3,64 4.4
[PORCENTAJE] - 38,83% 37.15-3(_ 51.9% 40 4. 9% 48,9% 47 494.2-21_




En el 5B, 1as esdrdjulas también aparccen en un
priner término, con un 52.8% y 10.56 de media, mien
trae el acento diacritico se instala en un segundo si’
tio tras un poxrcentaje de 44.58% y una media de 5,33,

Bl. tercer nivel corresponde a los sustantivos
en fa y la interrogacidn ~42% y 40.77%, respectivamen
te-.

Las palabras graves y los adverbios se acompa.
fian en el peniltimo lugar, con un 35.55% y una media
de 7.19 para las graves y un 31.164 y medis de 1.87
para los adverbios.

Al fingl vemos e las ralebras asudas manlfestan

do un 27,3% y media de 5.46.,

Cotejardo datos obYservamos que la acentuacidn
de las palebres esdrijulas, es la nis complicada para
el tercer y quinto afio del Colegio  :xico., I1 acento
diacrftico sdlo tienc una diferencia de tres centési
nas, @l paser de un grado a otro: €l porcentaje es ma
yor en el quinto afio.

Ilientras en el tercer srado la ﬁcentuaci&n en
pronombres interrogativos st ubica er un segundo lu
gar, el gquinto lo utieca en wvn tereer nivel; 15 naisuo
sucede con loc sustantivos en fa.Los casos rastactes
se ocalizan en los Bltincs lurared, pera los dos &run

138 de esta institueidr,



COLEGIO MEXICO
GRUPO 5B

ALURIOS AGUDAS GRAVES | ESDRUJULAS |ADVERBIOS 'w*gu' WI”— oo
1 DIACRITICO Y .
4 12 3 13 2 4 10 3 3
2 [} 3 k] ] s 1 4 4
k) 9 t 16 9 2 @ [ 2 L)
L] 12 9 19 2 $ 4 5 5
5 3 4 14 2 4 2 7 2
] i1 | 18 1 4 10 4 4
? 2 iz 3 2 2 18 6 3
8 [ i1 18 2 4 3 7 3
9 $ 18 19 2 i8 12 6 3
i 4 3 9 3 5 9 6 4
i 8 9 19 2 ie 10 4 9
iz 9 ? ? 3 4 2 6 3
13 13 1] 13 2 ) 8 ? 3
14 ? 3 1 ] 2 e 3 i
13 4 [] [] 2 ] 10 6 $
16 2 3 3 4 7 y 4 3
17 8 2 2 2 3 L) ] i
18 9 3 12 i L) 3 [] S
13 q 3 ° [ 2 8 3 2
8 [] 14 [] 2 ? ¢ [] 3
[} 3 18 13 2 [ 10 6 4
22 4 14 8 2 2 L] 2 5
9 § i8 19 2 4 8 4 $
24 ] 3 4 4 i ] 5 4
L [] 3 3 ] 9 L] 3 L)
26 3 9 16 $ ] 8 6 2
a7 3 8 1?7 2 3 9 6 4
28 2 ) 16 H 6 18 6 5
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RLENNS AGUDAS QRAUES  {RSDRUSULAS [ADVERBIOS ¢ 1 mlr-
23 6 9 12 2 3 16 6 3
28 8 4 17 2 4 18 % 3
34 ? 8 ? 2 4 ? [ §
32 5 4 13 2 § 18 [3 5
3 ] 9 i 2 ] 18 & 3
34 3 3 12 9 6 9 ] 2
1% 5 9 18 2 $ [ k] §
# i8¢ ? 18 3 [] L ] 5
14 4 ? ) 8 & L] L] i
i 1 4 ? 3 4 [ 3 3
33 4 *? 4 i 4 3 4 ]
48 9 1 5 2 ] L) 4 2
4 11 * 14 3 [ § 4
42 § 7 12 2 0 a 13 §
42 4 ) 3 2 3 3 6 ]
4 3 2 1 kY ] 18 § $
43 2 a 13 i 4 ) ] $
46 14 ? i6 ] 4 L] § 2
L L 9 ? 1 8 L] 4 3
a8 2 4 8 3 3 i S i
43 4 L 8 o 3 & 1] 3
39 ? 9 14 2 3 4 ? 4
51 8 $ 14 2 3 8 4 8
2 ? 2 18 2 1 18 7 5
1] 8 \J ? ] 4 L) ] §
34 13 6 43 2 € 18 ] $
L3231 5.46 7,49 18,36 5,87 4,28 5,24 5,35 3,67
JPORCERTAJE] 22,3 35, 9%% 32.8% 31,163 4&{ 52, 4% 44.5& 40,773
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c) FRANCES_PAST EUR.

1o

R.—

2.-

¢Bxisten problemas en la ensefianza de la ortograffa?
La ortograf{a se vuelve diffcil en la escritura,

los fonemas ¥y la acentuacidn ortografica,

¢ Cudles son las principales dificultades de la
ortografia®.

Las palabras homdéfonas, el acento ortogrdfico, 1la
seperacidn silgbica y la mala visuelizacidn que han
tenido desde hace tiempo y gque no ha sido corregida.
LQué porcentaje se le dedica a la ensefianza de la
acentuacidn?.

Rl porcentaje que ocupa la acentuacidn en la enseilan
za es alto, &l grado de convocer a concursos mensua
les de acentuacidna

¢ Cull es el grado de dificultad del acento, con
respecto a otros aspectos ortogréficos?.

El grado de dificultad es el miemo.

¢Qué tino de palabras se complican més en la acen
tuacidn?., Cologque una cruz sobre la respuesta,
a)MOHOSi’LABOS, b)BISI'I,ABOS, C)TRISfLABOS,
d)TE‘l‘RASfLABOS, e)PENTASﬁ}ABOEL cete, .

a) AGUDAS, b)GRAVIS, c)ESDRUJULAS, d4)SOBR2ZSDREJULAS.
Yonos{latos y tetresfiabos. Las palabras sraves Soa

mis couplicadas para los terceros ;radeos, mientres’

-

los quintes atng zecsztflan .:al las ssudaE, graves,

esdrdiulas.,
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¢Fodrf{z cnumerar a2lszunss cazuszs?,

La escesa dedicagién a las reglas ortogréficas, debl A
do a la exte::sio'!?del procrame, R
tGué tipo ce 1éxico y wmaterial lingifstico se maneja
en la ernsefanza de la acentuacidn?.

K dictado, la vicualizacidn, el ¢iccionario., correc
cifn de palabrgs que presenten dificultad y la lectye
ra en libros de texto.

iCon qué frecuerncia se realiza 1o lectura?.
Diariamente y en clase.

JCopsidera adecuadns los textos ée la SEP,b er cues
tiones ortoaréficas?.

lo. Yo se¢ cubren iLocos los especios y olviﬁan la
srdctice de 1as reglas.

sCorresporcden 1as lectures cde 1os textos 2 loe obje
tivos del rrograme, con finglidades ortogrificas

vy de acentuacidn?.

0.

42n qué gredo escolar se enseila la acentuacidén?

Desde el prirer grado de priinaria, pero las regles

se ven g partir éel sesundo gredo.

Cufl es el xétodo a sesuir en 1o <nselensa de Lz
scentuncidn?.

Locelizacidn ce lea siioba tdnice, imsistir en las ypa
labras con =aayor dificultad, le memorizacidn ce ierlas
ortogrdfices y la localizacidn “el términn en e dic
cionario. Il zcento t8nioco se sefala por medio Ze pal

nzdas.,.



13.= ¢ Cdbservo avance o reizoceso {o ringuno) en la acen

tuacidn de los chicos, conforme al vesar de 1ns

credos?,
R.,- iy poco, nero si hay avance.
14,- ;A qué lo atribuye? .
R.- A les nismas ceusas fe la mela acenluecidn.
15.~ ¢(Cree adecuado el »rograma de la uateria, desrfe el
runto de §rista-, genergl, ¥y en cuestic;nes de ortoszra
£fa v scentuacidn?. ‘

R.~ lo.
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El 3A del Colegio Francés Pasteur nrescnta una
efiz Ae 5.°% con vn Torcenieje 't 38,7% en las pala
Lres agudas; con las graves, 1z r.1:die es de 9.63 y el
porcentaje es de un 48.15%,

Tor o1 lado de las esdriijulas tenemos unz media
de 12.98, con un vorcentaje del 64.9%. IZn oL caas de
los adverbios laz mediu fue de 2,14 y 21 rarcontale re
presenta un 35,66%,

Los sustantivos en fa e la dleron ura Tedia de
4.37 ¥ un porce-taje 43,7%, miertras loo verbos en co
pretérito tienen ura media 5.30 ¥ el 53.02%.

En el acento dlacrftico la medis as 22 5.8 o1
un porncutaje de 48.837%; con lcs promombres interroga
tivos T admirativos se registré una medla cde 4.51 ¥ un

norcentaje de 50,11%.
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GRUFO 3A
ALUNMS | AGUIMS | GRAUES |ESDRUJULAS ADVERBIOS "u’WMW
10 10 |DiacRITICO |V ADMIRAT.
' 2 8 6 3 ! 5 2 4
2 @ 9 16 2 7 18 6 5
3 5 5 9 2 4 10 3 3
4 6 18 13 3 2 1 6 5
5 3 12 3 3 3 4 3 5
6 5 “ 1 z ? ¢ s 5
> 5 18 14 2 6 ’ 4 5
8 4 8 6 8 5 3 ? 5
9 4 9 12 1 ! 3 6 5
18 4 ) 15 2 6 18 4 5
B! 5 6 17 2 1 » 2 4
12 3 9 9 3 1 a 2 i
13 3 9 13 ' 3 18 3 3
14 ? 10 14 2 5 3 6 4
15 18 18 1 8 18 6 5 5
1 ? 16 19 3 3 4 6 5
17 2 8 1 8 z [ | 8
1 5 10 19 2 s 10 6 5
19 6 12 14 3 6 18 5 5
28 18 13 16 3 8 6 5 5
2t ? 14 1 2 6 2 s s
22 18 6 18 2 3 ¢ s 5
23 ? 15 18 3 7 18 5 5
24 3 5 10 t 2 9 3 4
25 8 8 14 2 5 1@ 6 5
2 7 3 14 2 4 8 5 3
27 7 3 12 5 4 o : <
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GRUPO 3A

S

ALIMOS | AGUDAS | GRAVES [ESDRUJULAS|ADUERELOS | Uon oo |CORRRTERl-; (0 |TROMOLBRES

W To- [p1acriicol¥ ADHI RAT .
2 § 19 16 2 4 18 a 5
3 | b ? 15 2 ¢ 1p 8 5
e | ou 9 16 2 3 © | s 3
3 5 9 16 2 ? 19 § 6
2 3 10 17 2 5 1 7 s
1 3 8 q 2 1 1 z 1
34 9 15 18 2 5 ° 6 5
15 7 8 14 2 4 ' 5 5
1 10 ? 14 2 ¢ 10 5 5
» 1 18 17 f 3 4 6 3
36 5 5 16 2 4 3 2 3
) 5 3 15 2 5 3 2 3
48 3 18 14 2 7 6 & 3
a 8 12 15 2 2 3 ¢ 5
@ ? ? 14 2 3 ? 7 9
3 3 ? 13 2 3 6 6 5

Mt 6.14 3.63 | 12.98 2.14 IR 5.8 5.9 4,51
poncentagE] 30.7x | a3.1sx | eaox | as.eex | anm | saeex | enem | se.isx
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ASTEUR, SRUFO_3B

Del aisu: z:slegio, el 3B wuesstra ueo sedia de
ée 6 y un 30 de ¢quivocacisnes en Los 7Tocallos agudos,

en tanto loz graves nanifiestan una nedic de 7,75 y wn

_poxceutuje de 38.75%. Las palabras esdrijulas cuentan

con el 12,73 7e medic y el 63.5% de poicentaje.

Ll grupo <Z¢ los adverbios compuia €1 1,75 ea
1la =2ecia y 21 29.1%54 en el p.isentaje; _zra lc. sustan
tivos en fa e ia, lu aedia eo d2 4.38 y 21 porcentaje,
da 43%; nlentras,los verbos @.s unc zeédi: de 6,87 y un
porcertiaje de 68,7%.

Para el acento diacrftice, la media fue de 5.75
¥ el jorcen’aje marca un 47.914; Las columnnas de lo3
trterrozativos y adairativoes muezirzn ura media de

+.89 7 un rorceantaje de 45.,45%.

Cono podemos advertir, las mediac y los porcen
tales que verificun mayor nfmero de fallas surgileron
en Laes ~ulabras esdrdjulas; le sijue. los verbos en <]

pretérito, el .acento diacrftico, el de los proncalres

‘interrogativos y madmirativos, asf como Loz sustantivos

en fa e ia.
BEn general, los tereceros grados lJel Colegio.

I'rancés Pesteur dem.cstran usn alto fndice de error.

izt



COLEGIO FRANCES PASTEUR

GRUPO 3B

ALUNOS AGUDAS GRAVES  {ESDRUJULAS {ADVERDIOS 538{‘:3’!&1{ g&-)%gtz}:ﬂnl‘- n::(c::’l‘:co z%?
i 6 6 18 H ) § € 5
2 ? ? 12 2 ] 18 6 3
3 3 1@ i1 2 4 K 5 3
4 $ 9 14 2 4 13 3 5
5 12 $ i9 2 5 18 3 S
6 2 9 9 i 4 9 ] L)
? [ 6 15 2 3 19 13 5
8 3 9 17 2 ? L) 4 2
9 3 3 20 2 3 18 ] 3
i 18- 19 19 H [ 18 12 5
i1 9 ? i1 2 S ? ? S
12 4 9 9 i 1 18 b [J
13 [ 8 14 .2 3 19 5 S
14 2 3 6 8 9 L) [] K]
15 19 L] 13 2 & 19 5 a
16 10 10 28 z 3 18 $ 3
17 7 8 29 l 2 2 8 b 5
18 6 12 9 . 0 4 8 ? 5
19 5 19 16 2 € 19 6 3
20 3 3 7 2 3 2 © 5
21 2 5 3 8 2 a9 3 3
22 2 2 k] 3 3 3 1 2
23 3 3 i 2 ] L 4 3
24 14 £ 29 2 6 € 6 3
&5 b 3 12 2 3 3 (] §
26 6 i 12 2 5 9 ? H
I £ £ 18 2 2 . 3 ] 5




COLEGIO FRAMNCES PASTEUR

GRUPO 3B 123
Awos | acubes @A |ESDRUILAS|sUERBIOS |"TOR GO |COPREJER - otncamcol EEIRB:
28 6 3 13 2 5 8 [ i
28 9 ? 16 2 $ 18 ] §
kL 3 ? 12 2 3 2 4 1
H 3 17 15 2 1 9 5 4
32 8 ? i2 4 ? 4 3 5
ke 9 9 19 2 ? 9 ] 5
34 ) 4 6§ 2 3 3 € 3
% 5 13 5 2 3 L) § $
36 14 13 45 2 ] ? 6 3
3 i 3 ] 1 2 18 2 2
38 6 8 13 2 3 9 § ]
39 3 { 4 2 ] 10 ] $
48 ? 8 29 2 6 19 § 3
a1 12 7 28 2 7 3 6 5
42 3 11 1 1 2 ] 4 5
43 3 ] 18 2 4 1 [ 3
44 5 9 18 2 2 19 [ 3
REDIA 6 7.75 12.78 1,75 4,30 6.07 5.75 4.03
PORCENTAJE 3% 38.75% 63.5% %3, 46% 43% 60, 7% 47.91% 45,45%
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B ¢l 54, oI acento solve laa esdrdijulas (con
una wedla de 7,74 ,; un porcsctaje de 43.78) 3 €l
acento diacrftico (%.23 év zedia ¥y 43.58%) resrecentan
1as cifras mds altas .

Bn “f‘ sesuncy lugaer aparcecen Lag graves, 20nL
unz media de 7.05 y nsrcentaje fe un 35.25%, 7 €l
acento diacrftico cnn an Torcentaje Ael 43,53% y el
5423 de nedla.

Zi tercer gitlo correszonie a4 los proacibres
interrogativos con el 27.11% y el 2.44 de necila, ¥y a
los verboe en copretérito (24.7% y .2ccia 3 2..7).

Piralrente aparecen lcs adverbios —22,145% 7
1.%3 e media~ y las paladras agudas, 10.3375 y anle

de 3.17.



COLEGIO FRANCES PASTEUR
GRUPO 5n

ALI0S | AGUDNS | GRAVES |ESDRUJULAS[ADUERBIOS | 0ok b |CORReieml-| fcBMIO
18 To |picRirico
' 3 2 L ° 2 3 5
2 1 3 6 3 2 8 5
) 2 9 8 0 2 s 4 o
q 5 4 10 2 3 0 3 1
5 9 i1 1% 2 7 1é 5
s o ¢ 7 9 2 ' 3
? 0 7 8 8 2 L ¢
8 9 10 9 2 1 8 3
’ 1 18 8 ' : ® .
10 q 1 6 2 3 2 5
11 9 2 3 1 2] 3 [
12 5 9 19 : 6 10 5
13 1 ? 1 2 3 q ‘
1 ? 7 16 1 ] 3 8
13 2 2 9 0 8 ° 6
16 3 9 14 2 4 g ¢
1 3 11 13 2 5 10 ?
18 6 6 15 2 ? 18 5
19 ° 6 s ° 3 a 4
) 5 12 1 2 ? 0 6
2 4 9 2 2 2 o 5
2 1 5 9 8 2 0 1
2 3 3 8 0 3 ° 4
2 P 2 2 $ 8 0 5
25 5 19 3 5 4 3 ?
2 5 6 1 1 ? 5 t
2 5 10 15 2 6 0 5




COLEG10O FRANCES PASTEUR 126
GRUPO 54
s | nois | G |Esomudutas oorsatos NGl CEMECTEN | RCOMO [rRONORES
- (] 10 DIACRITICO;Y ADMIRAT.
& 4 [ {2 H ? 2 i T 4
29 K ? k1 H H 2 % 1
kL] 3 9 L] 1 ? 2 s 5
I 3 5 4 2 7 ? & 2
32 ] 4 7 1 z i 6 2]
33 2 3 43 i { 2 ? 4
34 [3 H 8 2 [ 10 5 3
18 i 5 1 2 ] @ 5 ]
6 14 ? 17 2 6 18 13 5
17 5 3} 1€ 1 4 o 5 i
kl] 2 13 1?7 2 q 10 [3 4
19 ] [ ? 1 I ] -] 4 i
49 8 13 18 2 5 ] 5 i
44 4 5 ? 2 L) ] 4 1
2 3 5 2 Y L] 2 2 5
L&) 2 13 1 ] 3 e ? 9
HELIR 317 7.85 .74 1.32 3.8% 2.47 5.2 2.44
FOGRCEMTAJE 19,354 35.2% 43.7% 22,169 i85 24.7% 41,58 27.44%
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¢.iv) QOLBGIO_TRANCES PASISUR . GRUPQ 5B

?el ccen
47.45%

eucontrg

k¢
5.40% v *.54 de media).

e hallan 1a3 rroac.dres
38.445

.arecen 123 sustantivos

vos -porcentaje

"2 &2 aedin,

uw ancia estds las palabras craves
(34.27% 7 C.o 22 —~elicz); 173 sim1z ¢l acento ciacrftico,
su tar-entaje es del 33.734 bajo ura media e 4,
Las palulras agudas y lus adverbiosa ocupan ol
Altime lugar sc.: €l 24,24 7 el 235, rcupectivivente.

D¢ Lo salexlor polemos lzduclir que ealie .n gra’

do (3o) y stro (%0), ~8lo se presenta un ccrio avaaces

L esdrﬁjulas mzrtie..en un prinar sitio =lo .aisne

f 4ae e 12w tere aliop-; miertras el verbo en copre

térito se Mella entre uan primer y se_.ads lugur 2. los
Lercuros wlos, er "a3 juintor sfli =v muevc a un lercer
sitio, =:f como el acento dfacrftico. Lo: ;ronomurce

tnterrazetvos zantiecen a1l iz c.tado.




COLEGI0CO FRANCES PASTEUR
GRUPO SB

(P TS AT T T

AURNS | AGUNMS | GRAVES |ESDRMAULAS(ADUERBIOS | Sin inr |CODRGIER-| fCDNI0 IPRHERES

16 TO  [DIACRITICO!Y ADHIRAT,
5 2 14 [] 1 3 [ 3 H
Z 6 19 [] 3 [ 10 7 [
3 9 9 13 L 3 13 B 5
4 6 7 14 2 q 12 5 5
5 9 11 9 2 6 8 5 3
3 9 11 g 2 6 8 5 5
? 3 7 14 2 5 ? 5 5
8 ? 7 17 2 H 18 5 5
9 s 3 14 2 3 10 6 5
18 ? ? ? 1 1 18 ] q
i1 12 7 17 2 4 18 5 5
12 8 [} ] ] 7 1 ? 5
13 5 5 14 2 ] [ 2 4
14 2 7 L 1 8 9 4 [
15 5 3 13 2 6 18 5 5
16 L) 5 13 25 3 10 5 5
17 5 3 13 2 4 [ [ 5
18 2 5 4 1 [ 8 3 5
19 ! 7 5 1 [ [ 3 2
20 2 11 12 2 5 z 3 4
2t 5 5 5 i 5 H 2 i
2 3 3 14 : [l 3 i 3
23 2 4 4 2 ] 3 ) 2
24 4 a 1 2 4 L) 4 5
25 ] 3 3 1 ] ] 2 3
26 1 3 [] 8 4 [} 3 1
27 2 3 5 [} 1 4 3 4
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GRUFO SH
g emmmaepa——
ALUMNOS | AGUDAS | GRAVES Ir:snr.u.mms ADUERBI10S Sgggf:rc“ﬂml‘ g%ﬁ'ﬁaﬂ'— mﬁ‘c:::::co EW&E
28 s 13 15 [} 4 [ 3 5
29 3 3 [} z 1 [] 3 S
38 14 ¢ 14 [l 7 18 3 5
i ] H 2 [ 8 4 ] 8
32 13 6 18 2 3 i 1 [
3 5 18 13 2 ] 9 4 A
34 1 [} 13 2 5 2 3 5
35 9 ? 20 2 5 10 6 5
36 8 2 1 2 2 [} 5 ]
7 3 5 8 2 [} 9 2 5
HEDIA 4,84 6.84 3.4% 1.18 3.62 4.54 4 3.46
PORCENTAJE] 24.2: 34,2 47,45y, 237 36.2% 45, 41 33,33 | 19442




a)

Re—

R,=
5.-

i3risten provlenks cn la eascfiensaz de 1z ortograf{ie?
Las vicisitudes ortogrificas se manifiestan por mo

srecticar la lectura con ixetodologie, mor @esegrocer

la c‘-'ivisiq'n 5ildbica donde hazy dintonzo. Liras felies
e petentizon on el wso ‘e la v, b, I, 2, 11, ¥ ,

8, ¢, z:

Je considsra que en ‘g enseiianzz nolerne, no se le

he dado el valor que merece le ordorrefia; no oxiste .

ninzin nétodo.
., Culles son ]...as nrincipales dificudliafes Ge la or
toorafiat.,

Talte e obscrxvecidn 7e cdio se escribe, la aceniug
cidn de les paiabras, el mel uso <el ciccioncrio.
¢ué porcentajle se Le decdica £ lz ensaianza Ce lg
acentuacidn (en el programs y en cl;s:s)'.‘.

Le zcentzacidn sc ezsela en un 107 ;

te le dedfca ¢e un 20 a un 25%.
;Cufl es el grado fe dificultad del acento, con respec
4o a otroa aspectos osrioszrificos?.

o se consimmid 1z resmuestz éescedc,

‘caué tivo de malatras se complican nic en la zcentua

c¢ién?. Zoloque una cruz sobre la rvespucsta.

a) mcro3fnasos, bvI)2IsLanos, c) wrizfrites,

a) T=rrasfLAZ0s, e)Fmrasfnazos, etc...

2) ASUDAS, b)IRATES, ¢)IIpRforras, e)soEnzsoafotnas.
De los trisflabos en acelante, csérijulas y sobrescrd

Julas.



6u~

Re=

8.~

Re=
9.

1C.-

17.-

Rerm

¢P0drfa enumerar alsunas causas?.

Falta de atercisn de los nadres de familia, de los
alumnos y de los maestros,

¢Mué tino de 1éxico y fe material linglifstico se mg
neja en la ensefianza de la acentuacidn?.

Bl dictado y la lectura con un vocabularis comiin

en el habla de los nifios. Bn 8{ no hay un método.
&Con qué frecuencia se realiza la lectura?.

Lectura diaria, pero Sin métodos ni reglas.
éConsidera adecuados los textos de la SEP, en cuestio
nes ortosréficas?.

Mo. No prororcionan explicaciones & los ejJerciecios,
porque tomen la lectura como un requisito gramatical
¥y por alejarse de la realifad concrelz del alumnacdo,.
scorresnonden 1as lecturas de los textos a los ob

Jatives 20l rrograma, ccn finalidadcs ortoarificas

¢Ba q1é srade nacalar 3c ensela la ucentuacidn?

Jezde el primer grado ‘o primaria, pero Yal reglas
I 4

Ze ren a partir "¢l uogundo.

Culdr ea el ..{%5¢0 2 segulr on la enzeflanza ‘e la

ace.tua” 137

Lo loculizzei’n o2 La sfiacha *“’rica.

LOuscrTa avance o retrazesc on la accaluaciln ic
los ¢ 'esg, eovmforme o8 5 otaa e
«f hey crounce, nero of pyes repvasi.adetino del arran

Jizale,

131
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- ..
sule anentuucidn

15.~ gurze 2

fecuulo el zrorare de Lo saterln, (rule o
onnto dc vista general y ¢a cuestliornez de oxtorreffa



d.4) Zmscy

Feow €1 zrupo JA ce 1z escuelo Gwilio Carranza

1o oo,ecda = Ite Se o.ailn wcwa’tacidn s _rescrnta en

1os verbos de copretérito, —os cu.les registran un por
cenlzje ¢. T2.8@, trau una =edla ‘e 7,28,

Ta 62.84 coriesporde 2 Lot sustantivos en fa,

siendo 5u aedlsc d¢ 6,28, L1 wceslo ea lo intsrrogaciﬂn
se arce con el 56% ; el 5.04 en la media.

Al acento dimcritico le ata~u w sorcontzje de

51,4 ; una media 6« 6.12; anlerior a ezte zcenlo ze 1g
caliza el de las agudas con el S3.8% de una welia de
10.76.

Irosizuen lac ez r"juluzs bujo el porcenicje dc
42% vy 1u nedia 7« 18,74, Las graves ; los adverblos fi
nalizan la lictz con sus crceuntajes dz 41.5,5 ¥ 40%,‘

respectivemente.

133



ESCUELA EMILIC CARRANZA 138
GRUPO 34
ALUNOS | Aoubds | amvs Kmmum ANERDI 03 'm:;uf
1 3 12 19 2 [] 10 6 3
2 10 [ 17 4 4 2 ? s
3 13 10 19 2 10 ] 6 3
4 3 8 16 2 § 18 8 5
5 14 [ 20 2 8 10 3 s
3 4 10 19 2 6 1 s ¢
? 13 7 11 2 ¢ 3 s 3
[} 18 2 20 2 § 18 6 5
9 9 ? 20 2 ? 8 6 35
10 18 s . 2 3 18 s 5
11 9 ) 20 2 3 18 6 3
1 18 19 2 ? 10 ¢ s
3 10 13 28 3 ¢ 9 ¢ 5
" 1t 7 ) 1 [ 18 7 3
15 13 3 20 2 [ 10 ? 3
16 14 8 ) 1 s ? 3 s
17 17 ? 18 2 ? 18 [ H
18 11 ’ [ 2 7 [] 7 3
19 9 9 17 2 q 9 6 3
20 13 20 3 ¢ 8 5 3
a ’ ] 10 2 ‘ 10 ‘ 3
22 ? 17 17 s 3 ; 6 s
0 1 7 28 z 2 9 § 5
24 12 ] 28 3 9 (] 6 5
23 9 [ 19 2 ] 18 6 5
MEDIR | 16,76 8,36 [ 10,04 2.4 5.2 2,28 .12 5,04
[FORCENTAJE 53.4 4L.8 42 48 62.8 72,8 51 56




Zu el SA eacontramos un porcestzje de L6,5m,
trus una seli: de $17.30, para 1z paloltras esdxljules;
en tanto la acentuacidn de los verbos em copretérita
wuestra el 58.1/ y una media de 5.81%1,

Lo: interrogacidn 3e rezistra 23n el 59,354, tals
uze zediz “e 5, Bl 49,6,5 pertenecce a los asustantives en
fa (la medlz es de 4.96); mientras el acento diacrftico
cuenta con el 48,755 y su media es de 5,85,

Lae agudas Se acercan con un 45,374 (.07 de
medie), dejando los iltimos sitice pare las graves y
loa adverbiz;s con un 39.3%, para las primeras y un

34,56%, para las segundas.
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GRUPO SR
5 =Ty A )
ALWOS | AuDAs | GMUES  {SSPMUIVIAS [ADVERRICS 83§‘§6& oﬁitﬂ- Ao
1 BINCRITICO ;

‘ [ ? is 2 5 5 2 3
2 4 ] ? 1 5 5 ] [
3 ] 3 12 3 [} 2 7 L]
4 2 5 17 z 1 [} 5 5
s 12 ? -ty z ? 8 6 5
[ ] 8 i) 3 3 18 6 [}
? 1 ] 18 2 [} [ ] 3
[ 13 ? 19 2 7 [ § s
9 13 ? 19 2 § 18 ] 3
10 1 9 19 2 2 7 3 5
1 13 10 19 2 4 18 6 3
12 4 10 17 2 ] 7 3 5
13 18 ? 28 2 ? 18 ¢ 5
14 7 ] 17 2 ? ] [ 5
15 14 7 8 2 [ 3 5 ]
16 [] 5 8 2 ? 9 7 K
17 13 [] 20 2 3 4 ? [
19 13 ] 20 2 2 3 ? 3
19 11 3 20 2 8 18 5 H
8 50 10 17 2 [ ? 3 5
2 9 3 16 2 2 3 6 [
22 10 1 18 2 3 5 5 [
1 12 1 13 2 ] [} [ 5
24 3 10 15 2 9 3 6 3
25 E] 10 {s 2 9 1 3 3
26 2 14 18 3 3 ] ? 5
27 14 9 13 3 2 3 6 [

HEDIA 3.97 7.85 12,38 2.87 .96 5.31 5. 85 5

PORCENTAJE] 45,37 39,3 86.5 34,56 3.6 591 43,75 55,55
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2.1.1.1) Z3CUELA_BMILIO_ CARRANZA . GRUPQ_533

Después de obtemer el 84.25% y la media de
16.85, el acento en las esdrijulas aparece enczhezando
1z jerariifa. @ zesunds lucar e3 ¢c los sustantivos
en {a, con ui porcentaje de 62,74 (6.27 de medin);
les secur?an los verbos del ‘copretérito fa (51.5% , me
Zia ¢e 5.15).

Zr 1ns pronombres interrogativos =e alvierte
el 50.88% . 3e arnraxina 7 acento dimerfiico corn el
42,473 y aedia A~ 5,80,

~as agudas y l2¢ graves «nparajan su porcentaje
7 ,E5T 1o tuuic, ©u mslia: 45,38% y 9.908.

Zn la psostrinerfa z3tin 135 adverbios: 2.65 Qe
“edie » 44.16%, en su porcentaje. Dstn 4z el producis

del cndlisis wefer-nt- .1 5B de Ila escuelz 3milio

Sarranza,

sCenas selelar jve £ 1a acentuacifn d: les

esé¢rijulas se da un retrncess al pafar fel

1leptrac el co_retd

co.. lo3

“Lubras Lsi'as, I-s

.cens- ‘iazer{tlco, las

2”v2Tr%ios 8e licalisz.. en rl nisin sivtio,



ESCUELA EMILIO CARRANZA 138
GRUPO 3B
RLURNCS AUDAS GRAVES  }ESDRUJULAS |ADVERBICS k
1 9 9 18 3 4 [ ] 3
2 7 18 1?7 3 L] § $ §
3 1¢ $ 18 4 6 4 7 3
4 7 8 16 3 8 2 ] 3
] 9 ? 19 3 6 3 ] §
§ ? 13 16 6 ? 3 ] 3
7 3 9 16 2 6 9 ] 4
8 13 ? 20 2 3 8 6 3
9 12 i2 1? 3 4 4 6 §
10 9 8 19 2 10 [ 6 1]
i1 8 § 19 2 7 4 3 i
iz i8 18 13 2 3 0 6 §
13 12 11 14 S S 9 6 5
14 12 8 19 2 3 L] [ 3
) 10 8 18 2 9 i 3 3
i6 7 [ 12 i ? 8 6 3
i? 7 7 14 (] 6 3 6 4
18 12 12 18 2 § 19 $ §
19 11 9 18 2 L] ] § 3
28 18 9 19 2 3 2 5 3
n 10 10 16 2 9 i0 £ 3
22 10 9 28 4 4 2 3 3
23 8 9 3 2 7 ] ? $
24 [ 13 19 4 4 [ 3 q
25 14 ] 28 2 18 5 & 3
26 & 9 16 4 ] ] 4 4
nedla 9.08 9.88 16,85 2,65 6,27 5,15 5,88 4,58
PORCEHTAJE! 45.38 45,38 94.25 44,16 62,7 51.5 48.4 30.88
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¢a la ent«larza 1~ lLa artografia®,

fe= ¢uxisian 2r-Tlcon

Caracc.t. "¢ ua fts3do fe eufz™erza 7 el alumno rrea

2.- Cuileg gor las prineinal-s diflcaltn~e3 de 1a orlogre

vio fe las leirac.

J.~- Lmé _nrveentale se le deliecw a la erseia e Llu
zcentuzeidn {ew el nrosrare r en slesea)?.
Je un 10 a ur 20,4 en clase. 1C,5 en i prig. s cora.

4o~ guudd es el grado Ce 2ifleultid 26l nsz2rto, con mzileg
to a otros, asnecitos ortogrédficos?,.
R.- Hl mismo que el de lu3d lebrzs,

S.— ¢Ané tino 2e palatros se 2 ~dcen nfs oa le aventu

37)
cidn?. foioque una 27z sobre la Issnuesia,

e)roiosiasos, vicisinatos, o

3

Qo= Las 271028 tienen bisn cde

graves,en cal ytieren &

o

cil encontrar lo sfleba 14
cultad de uecoricar las regles,

7e= ¢Gué tizo Ze 1éxico ; fc¢ melzrial lingifotlco se zang

e 1. ncentueeifr?,

buleris 2o iin gl hadla "=

Re= Dichado y i-ciura, ra vow

los ni%os,
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fe= i0cn g lrecue~adia 8¢ relila la lectura?

R.- Letnra ¢iaria, pere 3ir re Z:z ni cetodologia.

9.- sConsidera a’wzuadzz les textaz I3 la 5ZP, ea cuastig
. +5 srtozrdficas?.

R.- No. To..an la leciara como un requisito cramdticel.

10.~ (Corresponden Las lecturas de 1los teztos a los ob
jetivos el prozrama, con finalidades ortogrédficas y
de acentuacidn?.

R,~ o, Se alejan de la realidad del alumno.

t11,- ¢En qué grado escolar se ensefia 1a acentuacidn?.

R.= Desde el primer aflo, pero las reglas se ven desde segun
do 0 no se ven,

12,- ¢Cudl es el método a seguir en la enselanza de la
acentuacidn?.

Re— &todo en sf, no tenemos, sdlo localizawos la silabe
ténica,

13.~ ;Chserva avance o.retroceso (o ninguno) ez la acentua
cidn de los chicos, conforme al nasar de los grados?.

Re= 38 muy noco, casi no lo hay.

12.~ A lge falta 4e un sistemz de ens.eﬁa.nza ¥ a las ceu
5as de 1a nala acontuacidn,.

15.~ ¢Crne sdecuado ol prosrama éo la merteria, desce el

‘zunts e vista eneral, r en cuestiones de ortugra

2{a v acertuaciin?,

s{, on o*ras ro.

14
)

1
W
&1

Lo ¥



e.1)BSCULLA_BSTADO DZ _COMIUILA . GRUPO_3

Bl tercer aflo,inico grupo, 72 1z eznuila Bastode
de Cozhuila n---es*d 1 porzentaie uds o2tls -n i3 pg
lanres esdrujfdlas: 87.97% cou wuc medis 2e 17,58,

Let z*-uievsn 1~5 pronombres interrogatives :zcon
69.11% 7 €' 6,22 e media; 82 acrmcardos Loz verbos em
copretérito, nuer 3w Snrcentaje ¢z Tel 62.8% 4 su wudia
de 6.28

Lo sustantivos en fa coxgularom el 335.Im c:i-
el 5.53 en zu media. Il 48% Iue javi el acento diaer{
tico (media, 5.76).

Rl 46.5% corresyonde z 1.3 pelabracs esgudas y 1
45.55% para “an graves,
Los adverbles rejl:lryut 2 €l 3T# Ze uaz wella &

2.22.



ESCUELA ESTADO DE COAHUILA

GRUPO 3
—
ALUNROS ﬁGqDﬁS GRAVES  jESDRUJULAS|ADVERBIOS '8 ;:galll- gmgieﬁ?— M:::,::‘:CO mgm'ﬁf
1 6 12 9 i 5 ] 3 3
2 18 8 20 2 $ L] ] §
3 19 11 19 2 ] 18 [ $
4 10 i1 17 3 ] 3 ] §
3 13 11 14 3 $ 8 § s
[ 10 L] 19 2 6 10 7 3
? ? § 18 2 3 7 [ 5
8 ie 18 19 2 2 4 & )
9 18 7 20 2 6 18 [ 3.
18 12 11 13 2 4 [ 5 3
31 12 8 19 2 4 k] 1] 3
12 8 ? 127 2 3 i ? )
13 ? 9 18 2 4 9 3 5
14 4 12 18 2 ] 10 ] 3
13 13 8 13 S 9 3 3 S
16 ? 12 12 2 7 $ 3 §
17 9 9 10 2 [ 18 ] 3
18 6 {2 28 [ 18 4 € 4
1% 11 i 9 2 ? 18 6 3
20 12 7 18 2 ? 18 6 5
24 8 ? 12 2 4 1 ] 3
22 44 19 28 2 8 8 ) L]
23 14 12 1] 2 [ 10 ] §
24 6 12 20 2 3 4 3 ]
25 ] [ 17 2 6 8 6 3
26 it 4 19 2 g 12 § 3
27 h] 10 28 2 5 123 (3 $
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GRUPO 3
ALUMNOS AGUDAS GRAVES {ESDRUJULAS{ADVERBIOS sgagmt‘u- m‘gxﬁﬁ’l‘- QW q’l‘lg sg %Eg
18 DIACRITIVOLY ADAIKRT,
as 3 18 38 2 5 0 S S
(i 12 ? 28 2 3 18 ] 5
kL 18 7 28 2 € 4 § §
31 41 ? 20 2 6 10 £ $
i 16 9 20 2 Q 10 § 3
33 9 ) ? 19 2 & 10 ] ]
34 6 12 18 2 4 3 ] 4
33 3 L] 18 L 4 3 ¢ ]
16 10 8 1? i t 18 ] 3
HEDIA .7 9,44 12,38 2,32 3.33 6,28 1.76 6432
JPORCENTAJEL 45.5% 43.38% 87,9 7% 93.3x 1.6 483 49, 11K




aic 2 Truy 54 ,talll

esdrijulas o .. _rizer 1.3

dla de '7.36,

Coo ecasiderc’.le Jistancta _vrozizulerca lus
verbos en copretérito, Lu:jo I . rceulaje ‘el 57.104
v -ma nedda e 5070

Lu3 sustantivos en f£a cuantificaron el 45,6%
7 _eni'* A 4.95;..a &itoa 3¢ ayhroximaro: los ¢jemplos
del acento dimcrftico con un porcertaje de 48,334,
slendo iwu medle T2 5.81.

las palabras graves arrojarosn un 41.05% tras
wna medlm de 8,321, aientras ias agudas lo hicieron
nen un 36.5% (7.27 e media) y la iaterrogacidn con
el 37.774 y media de 3.48.

Conparands lof da*oc de amabos grupes, adveorii
mc3 que lac esdrijulas se corplican en ambo- radoz de
es~laridad; la diferenciz 58lo es de uu 184,

28pecto a la dnterrosacidn sbseirvemos como
hey un adelanto en su aecrantuacidn: se reduce en un S0%K.

in el c.30 sl copretérits, la Jiferencia ez de

4 ﬁécimas, lu que aos 11 que ccupa el miaw Lumar
~n los {03 -~rupos tratados.
Alzo memelante guced:. con los sustantives en fa,

las graves, las agudas y los adverbios.
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GRUPO 35A
ALSNOS AGIINS GMVES | ESDRUJULAS [RDVERDIOS '8. ‘grﬂll- &l}% 1- aceo
- 1 DIACRITICO;
—

1 ? 9 16 2 i 8 6

2 i 4 7 2 i 3 4 2
k) ? 12 1 3 4 ] q ]
q ] 1 i 2 8 ] 2 [
$ 9 9 16 2 3 ie 5 §
] § 4 19 2 ] 4 ] 4
? 7 i 19 [ 4 ] 6 $
] [] 14 10 [ 8 18 S 3
9 18 7 10 2 [ 18 ] S
18 ] 6 {3 2 [] 9 [] L]
14 18 8 19 2 § 40 ? 5
12 18 3 1? 2 ] 9 (] 4
13 3 ? 12 2 6 9 3 3
14 4 4 [3 i 4 [ 3 3
13 8 11 16 3 q 3 3 2
16 10 ? 19 2 4 10 € S
17 8 1] 17 2 6 10 [ 3
18 6 ? 13 1 4 k) é 8
19 9 [ 49 4 6 5 6 2
20 [ [ 14 4 ? 18 6 3
21 $ 11 3 [ i i 8 2
22 6 [ 19 2 [ ] ? [
23 8 ? 19 2 [] 10 ] ]
24 [ é 19 2 ] 18 ] §
23 9 i 12 2 ? 8 [ 4
26 9 ? 18 2 6 3 6 5
27 8 [] 19 2 [] i [ i)




EBCUELA ESTADO DE COAHUILA
QRUPO 3R

146

T TR
ALINOG AUMS amyEs [Illm ANIREI08 W:Ek wﬂ- ".;.ml"“ i
20 7 9 18 2 4 L) 3 '.l.._
a9 ) 8 1y 2 4 [ ] 3
18 § 8 14 3 3 ] 3 3
i 9 ] i 3 $ : ] 3
3 ? 8 {3 2 6 18 ] 3
33 3 . 6 10 2 6 18 4] 2
34 3 3 19 3 [ 10 § i
35 12 b3 19 3 6 i0 ] L]
36 3 3 14 2 4 9 4 t
37 3 i 13 ] 3 10 $ 3
" ? 13 19 L] [] 1 ] 4a
39 i 16 19 3 6 18 ? 3
40 L] 13 k] 1 § 9 § 3
4 ] 1¢ 17 i q 8 7 4
42 44 18 18 b 18 18 ¢ 5
NEbIA 7,29 8.21 13.36 2.33 4,93 5.2 3.48
EPORCEHTAJE 36,5y 44, 0% 77% 38.93% 49, 6% §2, 18 48,334 37.77%
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£) E3QUILA_ErITo_Juinzz

- ~ r'd
1.- ¢ Existen nroblemas en la ensefianza fe 1a ortosrafia ?.

R, 3f, en la acentuacidn y la escritura de algurnas letras.

2.~ ¢ Cufles son las orincipales dificultades de la ortogra

£{a?.

R La escritura de la v,b; 8, ¢, x, 2; g, J.
La colocnacidn del acento ortorrdfico y el reconocimiento

de 1la silaba ténica.

3.- : Qué procentaje se le dedien a la enSefianzea de 1a

acentuacidn?

R, En el pnromrama, un veinte por ciento; en las clases

se ensefla de dos a tres veces nor Semana.

jen1tad del neentn, con raespecto

4.~ 3 Cudl er el mrado de di
oy
a otros asnectos artonraficos?.

R, Bl miemo.
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S.= ¢ Qué tivo de palabras se complican mds en 1a acentuscidn ?

TRIZILABOS, TETRASILAPROS,

MONOS IL ABOS, BISILABOS,

R. De los trisilavos en adelante

AGUDAS, GRAVES, ESDRUJUL AS, SOBRESDRUJUL AS.

Las palabras esdrijulas, le sifuen lag fraves, las

sobresdrijulas y palabras co:apuestas.

64~ ¢ Podria enumerar alguna® causas ?.

%08 alumnos no ponen atencidn a las rerlas, ni a lo

que escriben.
Traen consigo demasiada visualizacidn de errores

ortograificos.

T~ ¢ Wé tipo de material lingiifstico y 1éxico se maneja en
la ensefianza de la ortografia ?.

Comirmente se usa el diceisnario, la copia de lecturas

de 1n3 libros Ae texto y el dictade.
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8.~ ¢ Con qué frecuencia se realiza la lectura?,

R.

A diario y en casi todas las materias. Tamhién se les

deja lecturas en casae.

9.- ¢ Considera adecuados los textes de la SEP, en cuestiones

R.

ortograficas?.

o, Hace falta mis espacio para ejercicios y que las

lecturas se apesuen mas al tema que se trata.

10.~ ¢ Corresponden las lecturas de los textos a los objetj

vos del programa, con finalidndes ortograficas?,

R, Parcial:ente,

11.~ ¢ Bn qué grado escolar se ensefia 1a acentuacidn?,

R. A partir del segundo afio; en el ter:er allo se co
mienza a ver las reglas.

t2. ¢ Cudl es el método a Seguir en la ensefianza de la acen
tuacid n?.

R,

Ta lectura, el dictado y la localizacidn de ra sflaba
tdnica.
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13. ¢ Observan avance o retroceso { o ninguno) en la acentuaci
- én de los chicos, conforme al pasar de los grados
escolares?.

R, Hay poco avance y en glgunos grupos se detectms un

retroceso.

14,~ ¢ A qué 1o atribuyen?.

"R, Los alumnos olvidan las reglas, no las aplican

¥ no leen con frecuenciae

15, ¢ Creen adecuado el prograﬁa de 1a materia, drade el’ punto
de vista general, y en aspectos de ortografia 7.

R.’ No. Deberia de dedicar m&s unidades y ser mis pridctico. »-



4.4 SINTESIS DB ESTADISTICA POR_B3CUELA

Las estedfsticas por escuels indican gue el
Colegio Prancés Pasteur presenta la acentumcidn de les
esdrijulas en el mds alto porcentaje de errores con el
54,9% v melia general de 10.98.

On una sezunda instancie uparecen los verbos
en copretdrito, los cuales computaron un 46%, bajo
una media de 4,60,

Les secunda el acento diacrftico coa wn 43.424
v una media de 5,21, Por sBu darte, los promombres ip
terrogativos rezistraron el 40.33% y una nedin de 5.673.

HMatemiticamente se aproximaron las palabras
graves, pues su porcentaje es del 39.17% —-nedia de 7.82-
al que se acerca el de los sustantivos en tcrminacidn
fa, a) nanifestar el 38.4% y media de 3,34,

Los adverbios muestrén un porcentaje del 27.55
y media de¢ 1.65; a poca distancia se encuentran las
agudas tras determinarse con el 2%5.8% y ¢l 5.16 de’

media,



COLEGIO FRANCES PATEUR

T R TS

GAPOS AGUDAS GMVES  |ESDRUJULAS |ADVERBIOS 53&:\?&1‘ COPR%E‘IJ. DI:C!;::ICO i mﬁ
A 6,14 9,63 12.9¢ 2.44 4.37 5.38 5.06 4,54
3P £ 7.73 12,74 1,75 4,38 §.07 5.7% 4,89
1 i 257 7.85 0.74 1.3 1,05 3.47 5.23 2.44
5B 4,84 6.84 3.49 1,38 3.62 4,54 4 3,46
qi?%‘ﬁé%lcn 3.6 .32 §0.98 1,65 3.€4 4,60 9,21 3i£3
PURCENTAJE] 25,84 3.4% 54,92 22,54 1 A8y 43, 33%
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UNIVERSIDAD MOTOLINIA

Del rastreo rezlizzlo en 1a Universidad Motoll
nia, se >tuv: 'que lus verbos en copretérito ulcanza
ron uz priuer zitis al cuasatificar um 63,.3% con n.dia
de 5.38; luier gue s:olariéen con Muas eedrijulas, al
contar fstas cou el GN.TH y 1:.14 de meldia.

Los sustantivos en fa ~arcarsa ua SO0%, bajo una

me?ia e 5, Cun woe ligera diferc.~ia apnrec;a el acen
to diacrftico, su porceniale es ‘e 46,08 y su medin
eg de 5.57,
v 21 conteo de los interrogativos dic ¢l 40X como
porcentaje y 3.6 como uedia; en tanto las agudas y
123 graves cesl emparejaron cus nlmeres: 37.7% y
33.9% ; 6.7 ¥ 6.79 (medias}, respectivamente.

Tos adverblos figuran zu ei Glitimo sitio con

el porzen*zic del 77.66 7y la aedim dr 1.84,



HUNIUVERSIDAD MOTOLINIA

TEUSIANTL- |0ERBOS BN |
GRUPOS | AGUDAS GHAVES |ESBRUULAS |AVEREIOS | VR CoM Wﬁcﬂ- aceo mm
1] 1 IRat

BIACRITICOLY &

38 8.68 6,74 45.29 1,97 5.3 ?2.79 S.66 4.3z
3B £,3% , 2.4 12,44 2.93 6,48 8.54 5.97 3,90
S8 5.44 6,21 8,66 1.5 3.46 2.82 4.96 2.5%

HED LA
ARITHETICR] 6,24 §.78 i2.14 1.84 k] 6,38 5.53 36
PORCERTAJE! 33.7% 33, 9% 60.72 3. 66% 5% 63.6% 46. 08% 4]
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Su <1 Coleglo México, las esdrijulas princi

pilerar la sraduacidn; wn zrcontajie ex 4e an 52.35%
¥ oou rodia nuncra an 10.47.

A estz praiciin se acrrcaron lus verbos en.
copretéri%o, cont i poreentaje 3¢ S5C.TH ; uaz media
ce 5.07.

E 48,3% y 2a .2edia de 4.83 los registrd oo
casc de los sustantivoas con fa, aproximdndose el
acento diacritico, el cunl presentd um 45.83%.de -ina
media del 5,'5.

Il acenlo del prononmbre interrogative zursira
una cercanfza al diusrftico: 45% y 4.0% de nmedla.

Las palabras graves demuestran unra love dile
rencia de porcentaje al compararlas con loo adverbios;
pars las primeras el norc:ntaje es del 38.53%4 ¥y la
nedia de 7.31, en tanto 10f Begundes manifiastan ol
35.56% y media de 2.14.

Cierran la lista iac agudas ccu um porceateje

de 29% y nedis de 5,80,



ESTADISTICA POR ESCUELA

COLEGIO MEXICO

awros | eweds | Raves lesowsuies T e o e T
L) 10 DIACRITICO]Y ADMIRAL.
3 €.43 7.3 19.38 2.48 5,89 489 5.6¢ 4,43
$B 5,46 ?.19 18,56 1.97 4,28 3.23 9.2% 3,67
M’,’I‘%Ré%ltﬂ 3.98 7,31 10.47 2,44 4,83 3.97 5.9 4.85
PORLERTAIE]  29% 36.55% 52.35% 35, 66% 48, 3y 50. 7, 45.82% 5%




La ¢ 2uel. Suililo Carranza =aulfles*a jas
3

1
i

a.

t

En

esdrijulas con el -unto Jonde se localizean :nuior I e.
-2 Qe fallas, le..l, BU corcc.tiuje de 88.3% , o

moIla e 17,35,

Scn iia dl7erencia el 28% aparecen los Verbos

en copretérito 21 comniutar 60.8% y media az 6.08.

A 153 verb-s 1g3 giguicron los sustantivos,
_enr ui zurcentale fc 58.4% 7 media de S5.84.

Ta 4% Ce di-%4anci. estiridd enire los —rerdos
¥y los dronombres interrogativos, los cuzles uarearcn
el 54.11% ; la me?ia de 4,87. .

. Bl acento diacritico ocurpa el sigulente sitio
a1 registrer 21 49.42% cor wne edia de 5.93. Je le
ewparciaron las agudas, 'ras ¢l [orcentaje del 44.5%
y ..edia de 9.64.

Un seia nor ciento sexsara a las o ulaz Je las
graves, pues paraz estas dlil:ias ei porcentaje es del
42.15% y 1a nedia, de 8,43,

Za el otre 1udo vemds . los adverbios con un

porcenteje de 39,66% y une mediz de 2,38,



ESCUELA EMILIO CARRANZA

SUSTANTL- run CREENG
GRUPOS | AGUDAS | GRAVES IESDRUJULAS|ADVERBIOS | Vb CoN | COPRGERI-| Coomo |iERReRC
14 0 |DIACRITICOIY ADMIMAI.
n 16875 5.3 19.94 2,47 6.28 2,20 6.1 .04
o 5,97 2,85 17.30 197 a.9¢ 5,82 566 5
sk 9.08 5,89 16,59 2.66 .27 5.46 5,81 4,58
TN . . 5 p
GRITAETICA ) 164 £.43 12,66 2.38 [ X% 6.3 3.95 a,57
t |
poRcENtAgE] 6.2% azas: | w8 39,660 | 56.9% o6 | 4z | saan




BICUELA_B3TADO_DB_00AHUTLA

Zara la eccuela Estado de Coahuila, el Incice
mic alto de wzala ac:sntuacién se patertizd en las
esdrijulas, bajo uns media de 16.47 y porcentaje &o
82,35%.

Ta muy distantes 128 secundan los Verbos en
copretérito, registrande el 59.95% y la 1edia de
5.9S.

Con una nedia de 5,28 y porcentaje de 52,9% ,
los sustantivos en fLa aparccen er ¢l sicclents lvgar.

Para.los prononbres interrogatiwos el percea
teje fue de 45.78% y la media e 4,12,

4 cicha enantifi~acién 1la superd el acento
dtacritico, ya que su rorcertaje registrS el 43.8%,
tras unag media de 5,87.

Las agudas T la:z g'ra'vea se acompefiaToern ¢ el
misno sitio, el porcentaje para cude unz dg ellus es
de 44.5% 5 43.75% (aedias de E,20 ¥ C.75).

A firal ectin 163 o"vertics cor un joreentaje

de 37.33% v :u media de 2.24.
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ESTADISTICA FOR ESCUELA

ESCUELA ESTADO DE COAHUILA

S e A ———————
ANTI- JUERBOS ACENTO [PRONOMBRES
GRUPOS AGUDAS GRAVES  {ESDRUJULAS [ADVERBI 05 5"/’35 COH  ICOPRETERI- INTERROG .
J{] 10 DIRCRITICOIY ADNIRAT.
3R 9.3 5.28 17.58 2,22 5.53 6.28 5.92 4,83
SA 2,29 2.2 15.26 2.26 1 s.0% 5,71 5.E4 3.41
NEDIA .
REIINETICA 8.38 £.7% 16,97 2.29 £.:% 3.99 5,82 4,17
PORCENTAJE] 44,5% 43.75% §2.35% 37.33% 52.3% 53,951 48,88 45.7E%




4.4.7. SINTESIS DB ESTADISTICA COMPARATIVA
Una *able comparativa nos permite confrontar loe

detos extraidos de las escuvlas oficimles y lac particu
lares, de sstz manera vemos gue:

Mienlras en las escuelas oficiamles se regiastr{
el B8.35% para las esdrijulas, las particulares lo hi
cieron con el 56, la diferencia es de un 32%, aproximg
damente; pero ambas las situaron en un primer nivel de
la Zlerarquia,

Los verbos en copretérito se localizan en un 88
gundo lugar, con el 60.4% en las oficisles y el 53.5%
de las particulares,

Por su parte, las instituciones estatales coloca
ron a los sustantivos en un tercer gradsé, al cuantifi
cdrseles el 55.7%, en tanto las particulares los regis
tran con el 45.6%, para ublicarlcs en el mismo punto que
las estateles,

Para am‘bos' tipoa de escuelas, el aceato diacr!tg
co Se encuentira en el mismo lugar, pero las oficiales
le dan un porcentaje de 49.17 y las privadas, de un

45.6T%,
En 1a acentuacidn .del pronombre interrogativo

vemos que su porcentaje es del 50% —ubiciAndoge entre
lo8 terceros sitios=- en las oficiales y del 41.78% en

las particulares, aunque su posicidn es la misma.

Mientras en las escuelas oficiales, las palabras 2

gudas ocupan el sigulente espacio, con porcentaje del
44.85%, en las particulares, e® para las graves, con

porcentaje de 36,5%,

161
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Cierran el 1listado las graves y los adverbieas,
“'desde el punto de vista de las escuelas oficiales, laas
cuales marcaron un porcentaje de 42.95% para las palg

bras graves y un 38.5% para los adverbios.
Las escuelas privadas finalizaron ton las adver

bios y las agudas, dando un porcentaje de 31.33% y

29,5%, respectivamente,



ESTADISTIC A COMPARATIUAR ENTRE ESCUELNS
OFICIALES ¥ PARTICULARES

CUADRO 4.4,1.

ESCUELAS OFICIALES

SUSTANTI- JUERBOS BN | ACENTO - |PRONONERES
ESCOELAS | AGUDAS | GMVES |ESDRUJULAS |ADVERBIOS | VOS CON |COPRETERI- INTERROG.
TO  |DEACRITICOIY ADMIRAT.
ESIADO DE p
ke | e 8.75 16,47 2.24 5.29 5.99 5,97 4.42
L10
okl | 560 8.43 17.66 2.3 3.84 6,88 5.9 4,87
nevle
ARITRETICA|  8.97 3.59 17.97 2.3t 5.57 6.04 5.9 4 50
PORCENTAJE] 44.85% | 42.9% [ 85.3% 38, 5% 5. 7% 66, & 49,171 581
ESCUELAS PARTICULARES
R—
USTANTL~ |VERBOS CENTO | PRONONE
ESONELAS | AGIAS | GAWES |ESBAUJULAS|ADUEKBIOS | UOBTCON |COPRRIERL-| "CmO |IRMoNes
1] 10 DIACRITICO|Y AMIRAT.
0
BT 5,80 7.3 18.47 2.14 4.3 5.87 5.5 4.85
HOTOLINLA |  6.74 6,78 12,14 1.84 5 6.38 5.53 3.6
£OLEGI0 .
FRANCES P.|  5.16 2.82 10,98 1,65 3.84 4,60 5.4 1.6%
nEnle
ARITAETICA| 5.9 7,38 11.20 1.88 4.56 5,35 5.48 3.7
PORCENTAJE] 29.5% 36,5% 5% 31,33 | aS.6x 53.5% 45,672 | 48,787
b -



ESTADISTICA COMPARATIVA
ENTRE
ESCUELAS OFICIALES Y PARTICULARES

70

< [
‘COLEGIO MEXICO. MOTOLINIA. C.F.P. MEDIA ARITMETICA  PORCENTAJE

ESCUELAS PARTICULARES

sust. con 1A (] v.c. EE ap. ES raa

L- AGUDAS €23 oraves T esprusulas E8 apversios E

C.r.P. : COLEGIO FRANCES P.




ESTADISTICA COMPARATIVA

ESCUELAS OFICIALES Y PARTICULARES

ENTRE

AGUDAS,  GRAVES. ESDRUJULAS,

il oy
S === 4 Zm 5l

I= - = & 3
ADV. SUST. CON 1A, V.C. AD. P.LA,

ESCUELAS PARTICULARES

M CoLEGIo MEXICO. EZ. MOTOLINIA. =3 coLeeio FrRances P.
MEDIA ARITMETICA.  [“2) PORCENTAJE.
— R

v.C. : VERBOS EN COPRETERITO.
A.D. : ACENTO DIACRITICO.
P.1.A, : PRONOMBRES INTERROG. Y ADMIRAT.

e




ESTADISTICA COMPARATIVA
ENTRE
ESCUELAS OFICIALES Y PARTICULARES

IOO:I l

EDO. COAHUILA  AMILIC CARRANZA MEDIA ARITMETICA PORCENTAJE
ESCUELAS OFICIALES

M acuoss B2 GravEs E3 ESORUJULAS M
sust.con1a [ v.c

&= puas

ADVERBIOS !




4,4,2  EBSTADISTICA GLOBAL ,
En 1a estadfstica global se reunen las medias

aritméticas Y los8 porcentajes correspondlentes a las
escuelas oficiales y a 1as particulares y se demuestra
lo siguiente:

ElL nivel mds alto de mala acentuacidn lo presen
tan 1as palabras esdrdjulas, con un porcentaje de 72,15%
¥ media de 7.94, Los verbos en copretérito alcanzesron
el 57% bajo la ;nedia de 5,70,

El tercer lugar fue para los sustantivos en {a ¥
el acento diacritico, obteniendo el 50.7% y 47.42%, con
medias aritméticas de 5,07 vy 5.69, correspondientemente.

Un porcentaje de 45.89% y una media de 4.13 man
tienen a la acentupcic?n de los interrogativos en un
cuarto sitio.

Las palabras graves se encuentran en una guinta
posicidn, con un porcentaje de 39,68% y una media de
T.94.

Intre las agudas y los adverbios hay une Jdiferencila
de un 2%, para las primeras, el porcertaie &5 de 3T.18%
¥ para las segundas, de 35%, razdn suficierte pava colo
car a las agudas en sexto lugar y a l¢s adverbioes, en

el dltimo.

1644



CUADRC 4,.4.2.

ESTADISTICA GLOBAL

STANTI- [YER] 3] PWNOHNSRE
ESCUELAS AGIDAS GRAVES  {ESDRUJULAS (ADVERBIOS s305 CON COP%EI- RCENTO IMTERROG,
18 T0 DIACRITICOY ADWIRAT.
OFI1CIALES 8.97 8.59 17.97 2,34 5.57 $.04 5.9 4.5¢
PARTICI-
LARES 5.9 7,38 11,20 1.08 4.56 5,35 5. 49 1.7€
HER1A -
NRITRETICA 7.44 7.94 14,43 2.10 §.87 3.76 5.€9 1.12
[PORCERTAJEL 32,16% . 39.68% 72,15% 35% 58, 7% 37 47, 42% 45.59%
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4.4.3. OBSBRVACIONES GENERALES

En eote apartado se exzjounen las apreciacionass de
cardeter linzttistico obtenidas de 1a préstica elavorada.
- Comenzaremos por mencionar lo3 agpectos gue com’:g
mente se presentaron en la acentuacidn de lan valabras
agudas. En-una prinsra imtancis se contanpld sne coufy
8ién entre el acento prosddico y el ortosréfico, pues
fueron varios los casos donde se acentud la sfiabs +dni
ca por el simple hecho de percibir su intensidad,

Entre los términos que constantemente causaron
faltaes de acentuacidn, se encuentran los verbos ex $iem
Po pasado y futuro con terminaciones vocdlicas, ¥y ¢i Vo
cablo "iménn .

1Las palabras graves presentan ambigliiedad en le
concepoidn de sus reglas,con respecto a las pertenecien
tes a la regla de las agudas, as{ lo demuestran loas vo
cablos como cantaron, congelﬁron, gogaron, al recivir al
scento escrito sobre la dltima sflabda,

Los ejemplos de les graves tampoco ne litraron
del acento prosfdico trasladado al eserito,

Reapecto o 1las emdrijulas, notamos la dificultad
de la acentuacidn «n t&rminos correspondientes a areas
especificas, por ejemplo: ddécimo, vigésimo, célula, 4r
bita, Matemdticas, artfculc, 1dgico,etc. Con referencia
o décimo y vigésimo, también se detectd ia indistincidn
dcl acento de los superiativos con la terminacidn -cimo

y -8imo de las paladras citadas.
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Tratanio todav{a el asunto de las esdrijulas, ve
moé que su acentuacidn se vuelve obscura cuando a una
palabra,que en singular no porta acentoc por ser aguia,
se le adiciona una sflaba mfs; ésta es la situacidn de
imagen - imdgencs , examen — eximenes. Algo semejante
acontece cuands al verbo conjugado Be une un pronombre
ciftico: mira - mfralo.

Bn los gdverbios con ~mente, observamos la inacen
tuacidn en aquellos que deberfan portarlo: ldgicamente,
ripidamente. Asimismo, aparecieron dos acentos en &stom
¥ otros ejemplos del mismo tipo.

Los sustaniivos en -fa e ~ia presentaron analogfa
entre una clase y otra. En algunas ocaSiones, el acento
recayd sodbre la dliima vocal (z).

En los verbos de cobretérito, el acento no fue
marcado -—en su mayorfa- o se colocaba sobre la "a" de
~fa.

Con raferencia al acento diaerftico, se advirtid
1z carencia de acento Sobre los promombree personales,
los demostrativos, sl reflexivo o pinivizador ¥ el ad
verhic afirmativo sf.

Pinalmente, menciomnaremcs que lqs pronombres re
latives en funci®n interrogativa y admirativa, no reci

“ierc. acento grifico.



S5 CONCLUSIONES

Uns ves ovterléos 1of resultados de nuestra in
vestigacidr, llegamos a las siguientes conclusiones:

Las palabras que presentan mayor dificultal en
su acentuacidn son las esdrfjulas; una de las causas ra
Adica en el poco uso que hacemos de ellas, Otro motive
e5 el escaso apoyo o valorizacidn que la ortograffa re
cibe por parte de otras materias; es decir, el profesg
rado ajeno al Area del espafiol, no muestre interéds por
cuidar la ortograffa de los términos pertenccientes
a su materia :e 48f lo demuestra la inadecuada aceantug
cidn de vocablos como: décimo, vigésimo, Srbita, céim
la, matemdticas, los cuales ce registraror en los ejer
cicios aplicados a 109 alumnos., Este resultado avals
algunos puntos de vista expresades a través de las en
cuestas destinadas a los docentes.

8i nos enfocamos en los verbos de tiempo copret§
rito, y en los sustantivos con terminecidn -{a, observa
moa que sw porcentaje de error es demasiado alto y casi
inconcebible, pues se podria predecir analogfa con pala
bras del grupo -ias, peroc no la inacentuacidn casi to
tal. Esto habla de la falta de ensefianza en estos casos
y del acierto en 1las suposiciones hechas por el profesg
rado.

Continuamos con el acento dimcritico y percibi
mos el desconocimiento general de su funcidn y empleo,

tras esta situacidn bien podrfa esconderse una reszdn



morfoldsica: no hay distincidn 9e pronouzbre, artfculo,
adjetivo posesivo y adverbio, O no se les explica a los
alumnos o no se hace énfasis constante acerca de sus ai
ferencias funrcionales.

Algo semejente 2 le Bituecidn anterior sucede
con el acento s0bre prozombrec relativos y de cantidaq,
en oraciones in.terrogativas 7 admirativas: el =zlumno sa
be que en enunciadeos declarativos el pronombre relativo
no recibe acento escrito, y aplicz la misnma regla cuando
escribe en forma dubitativa  exclamativa.

Penzamos que en los adverbios con -mente, no se
puede seguir el mismo parfmetro que el de las graves,
agudas y esdrijulas. Recordemos que diches adverbios es
44n constituidos por dos partes: un adjetive y el sug
tantive "mente" y lleva acento cuando el adjetivo lo re
quiere,

Nos enfocamos en el tema de las palabras asgudaa
¥ las graves para concluir que é&stas no representan tan
elto grado de dificulted como Yo mencionaron los maeg
tros en sus respuestas; esin embargo, se aprecia al des
conocimiento de la divisidn sildbica - hecho gue meancic
naron los profesores de primaria.

La regla de las agudes g2 confuude con la de las
graves y { en un menor nduero ) con la de lus esirfju

das, Alguuas veces llegen a un grado Je vbicarla en
les susteutivos eon fa, ncentuands la Cltlma vosal en
vez de la penfitima,

ie so puede azegurar gue la citada confTusidn se

deta a La profuniiad del aprendizaje é¢ la »egla para
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ias palabras agudag, pues loe verbos en pretérito ; en
futurc con la intensidad en la Mitims sflaba y terming
cidn vocflica, Tueron de las fallas mds “recuentes eu
el grupo de lzs agudas,

Con respecto a las palabras graves hay que afiadir
que la male acentuacidn se registr§ - en la mayor par
te- 8ebido a la imprecisidn del saber los 1fmites que
’separan el acento ortogrifico del prosddico. Un acento
pros§dlco gque muchos profesores mal denominan acento en
t8tico, as{ se reveld en la encuesta. Lo que nos hace
pensar que el profesor destaca la sflabs tdnica en el
proceso de dictado y los alumnos colocan intuitivamente
el acento, olvidando las reglas oritogrificas.

En 1a teorfa se sefiald la existencia de dos acen
tos fonéticos en los adverbios con -mente, teorfa que en
1a préctica se constata y confunde con la ortogrifica:
varios de los errores en la acentuacidn de los adverbios
surgieron por el registro de doble acento griéfico.

Por todo lo anterior, podemos decir que en la en
gefianza de la acentuacidr y la ortogreffa en general es
neceBaria la participacidn del slumno desde el punto de
vista de 1a préctica; esto es, 1la retroalimentacidn de
1o aprendido a través de la aplicacidn del acento en
elaboracidn de pequefins narraciones o deseripciones por
parte del alumnado.

3¢ requlere de la ayuda del docente de diferentes

dreas educativas del nivel bdsico de ensefianza, con el



propdsito de reducir la mala visualizacidn ortogréfica;
une jmpresidn 6ptica gune el educando la acrecenta al
leer un término con fallas de acentuacién, o bien, cg
rente de acento. Por la misma razén Se recomienda el
acento sobre las mayisculas; éstas tienmen una gran in
fluencia en el ojo humano, de anl que se les utilice en
anunclos publicitexrios y en materiales de apoyo didicbg
co. )

Bs importante destacar que en la elaboracidn de
programas yeferentes a 1as materias de espafiol, lengua
¥ literaturae no sélo intevensan el pedagogo, el psicSlo
go ¥y los padres de familia, como 8e lo ha propuesto
la Modernizacidn Bducativa de 1la SEP; es radical la
postura del profesional en la materia. No olvidemos gue
para ensefiar debemos pregunternos:;Qué enseflar?, :C0mo en
sefiar?, 4(Cufinto ensefar? y ¢con qué ensefiar?.

Antes de dar respuesta a dichas _preguntas, se
r{a conveniente hacer una revisi§n del cuerro megiste
z:ia.l,; la inv-=tizacife e cr.m;S denostrd ciertan ine
xactifvdes nor narte de almuros Irofepares, Hvle

quiernces contraiijercn sus nalabras a2 3ac hech

(v

s: gl3vien

a:-:egurc?' ‘nsefer Las re~las de acentuacifn, para luezo

Lntirse o6 plens fiwm de lo: "o hie ensefiado nada
Qe lo que uoted arlicé".

o serds ¢nm vano suserir cue les profesores rea
1isoran 3. mrofiams 7o clasd,

aues vien su pudo olLier

aaestiis se 4z 1lcan a cues!lones Jde la
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llamada "eoorarativa escotar", "vigilancia <l aseo en
en patio", entre otras coses., %1 resultado: alumnos

e y auterevisidn

en desarden , oo

de exdmenes.
A esto agregueros la falta de conncimiento sg
bre algunos temes de la lLengma espaflolasconfuzidn de

£8%tic0 con acento nrosddico, de oraciones du

azenle
bitativas con interrogativas -»nor mencionar algurnas
anbigliedades-,

No se trata de censuras o criticas peyorativas,

fellas,

es simplemente un recoumocinmiento de nuzst
nara mnder aminorarlas,

o “emos hecho lo suficiente, ni lizmos "riscado
con tenacidad el método que nos a&ude a ensefiar. Loca
lizar la s{laba ténica no bastz; asf Lo dexuestran los
resultados estadisticos y la propia observacidn del .
profesorado.

. Aunque la ensefianza primaria es perseverante

en cuesiiones ortogréficas, los contenidos referentes
a la acentuacidn 8810 van de un 5 & un 10%, en los pro
grames de cuarto, quinto y sexto grado,y no el 20% que
mencionaron los profesores, Tan limitado porcentaje,
vien puede ser una causa de la mala ensefianza y escaso
entendimiento: dicha circunstancia impide, de 2l guna
>manera, que 1as reglas de la aceatuacidn scan facti
bles en su aprendizaje.

Por otra parte, marcamos el acierto de ia SEP,
2l incluir la fonologfa, la semintice ;- el signo. lin

-:gifmtico en sus programas. Como se ha visto, la Fonolo
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gia y 12 ortograffz mantienen una estrecha relacidn,
mientras la semdntica -su campo- recibe consevuencias
ortogrdticas.

Siendo la fonologfa y la sémdntica ciencias
‘auxiliares de ";La 'ii’nguistica, abarcan el signo lin
giii_stico, base de la lengua. Una lengua descrita,
mucﬁag Veces, por el uso que los hablantes hacen de
ella, donde encontramos el manejo de la ortografia y
la prescripcidn que 8sta da a los usuarios.

gin embargo, esa prescripcién no siempre es ‘ta
mada en cuenta, inclusc por algunos profesionales en
1a lingiifstica: Navarro Tomds parece indiferente a las

nuevas reglas del acen‘ho, en su Manual de prommciaciﬁn

espefiola, 19a. ed..1977. Con facilidad —=ju olviido?+
acentfia: casuistica, huida, fluiao, 2l tratar el grupo
wi (/ui/); cuando en 1970 ia Academia de la j.engua con
sidera la corx{pinacic?n ui, para la préctica ¥ la escritu
ra, como diptongo en todos los casos y se marcard acen
to escrito cuando -la vocal inte¥media ténica va delante
‘o detrds de vocal exirema &tona o sobre la segunda Vo
cal sl 155' dos son extremas: benjui.

EBsto es sélo un ejemplo de cémo alguncs eserito
res escriben fuera de las normas, por licencia o pox
olvido. Dicha circunstanciz nos lleva a pensar que en
cuestiones de la lecbura como diddetica, se debe ser me
ticuloso en cuanto a su eleccidn .

Recordemos que en la ensefianza de la lengua, dg
bemos vensar no s8lo en qué y cudnto enseflar, sino, tam.

bidn, en el edra.



El cdmo ensefiar puedc sSer -a la Vez de pregunta-
una respuesta a la mala ortograffa. Para una Sptima en
-seﬂénza, no basta del todo el que un programs contenga
un siianimero de elcementos ortog=éfices, habria que pen
sar en los métodos: Por las respuesias £adas por los
profesores encuestados, Se observa que sus procedimien
toh no son complacientes ni para ellos mismos,

Locali=ar la silaba %dnice y menorizar las re
glas dé acentuacidén no es sufic:}ente,como tampoco lo
es el centrar la diddctica del acento en unas cuantas
unidadea. 'éorrespondientes a tres afios escolares. Por
consiguiente, la tarea deberfma de comenzar desde los
primeros grados de primaria, continuarase en la educg
cidn media bédsica y la media superior.

‘ Es conveniente aclarar que la ortograffa y 1a
redaceidn no sdlo inguietan a los profesores encarga
dos de la lengua, ni a los estudiosos de &sta: en 1a
actualided se ha vuelto una preqcupq'.c;i_én casi general.

BEn el meﬁ >d;_e febrero, un importante not.ic;,ia.rio
radiofdnico notificé que varias escuela-s'superiores
(waiversidades )} se han visto en la necesidad dei dar
cursos preparatorios de redaccidn y ortografia. Bsta |
situecidn fue, ademis, comentada por profesionales de
diversas dreas; se expresd inconformidad por la educa
cidn primaria, afirmfindose que "la SBP, en realidad,
ha abandonado elementos necesarios en la educacicsn".

La ortozrafia y el acento denotan importancia
a nivel nacional, las alteraciones de aquéllos influyren

en el funcionamiento de lea lengua,.
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Al considerar que el "sentido" -hablando en tér
minos seménticos_—_ataf’:e a2l sistema compilejo de relacio
nes entre -‘lis elémentos lingifsticos, encontramos que
las palabras q’oman ur papel importa;nte y éstas portan
acento. L= ~8.I‘G‘1.0ia o el mal uso de su or‘l;ograi’la alte
rarfa la referer_xcia o concepto de guestra mente, pues
éstos versan sobre la rclacidn entre elementos lin
sifsticos (pal ghras, enunciados) ;',r. el mundo no lingliis
tico de 1la exveriencia.

Por otro lado, pensemos en el nombre o etiguets
que le damos a los objetos, como la com:.gu.raaion fone
tica de la palebra y deten gémonos para comprender gue
el significado es. la relzcidn recfproca y reversible
entre él nombre y el sentido.

Lo anterior explica el porqué se eligie:jon pala
bras fuera y dentro del "zbzo_ntexto vara la orgafxizacién
de ejercicios aplicados en la investigacidn; también
nos conduce a analizar el uso del diccionario como ma
te*‘ia.l diddctico, pues no siempra existe actualizacidn

~o‘r,ografica., 1o que nos puede llevar a una referencia

equivocada.

; . Finelnente, agreguemos gque la meala ortograf:fa

’ refleja, de alguna mansra, felta de. "aulo-o3timal ¢
anrender el :mgles—o el francés da cierto vrestigio, in
cluso se pretende vVer coio un progreso cultural; nien
tra.. ‘an’ nuestra lengua materna no hay interés por su
conocimiento, La diddctica del espator de lixinese ho

! tomado- 2 1a ligera, baje el arsumento de sue nuestire

lenmue la hablemos y utilizamos (en forua suc.ilz) a



diario.

La préctica constante es adecuala para el aprep
dizaje de una len(:ua extranjnra, como es optimo el nﬂ ’
mero reducido de alumnos; sSe ensefia por secciones (pg
quefios grupos) o por &reas, en un nivel preparatoria.

Y, ¢qué pasa con lo ruestro?; parece que lo ex

tranjero es mejor, hoy hasta los conductores del trang

porte metropolitano recibea cursos de inglés, Nos res
ta recordar que la lengua configura el mundo y c‘lue cada
lengua parcela su realidad, no la de otros..

Fo s8lo enunciamos, persuadimos, interrogamos,
ordenamos; las palabras —no dnicamente 1a en%onacidn-
influyen eﬂ las actitiudes y mucho de 1o que decimos

_.es una valoracidn.



5.1, UNA PROFUBSTA DE BNSERANZA

Se ha dicho que el hombre en su etapa de desarro
1lo infantil, posee unza gran capacldad para aprender di
ferentes lenguas. 31 nos enfocamos en esta apertura al
conocimiento, no serfa @iffcil lograr en el infante 1la
comprensi6n del funcionamiento de su lengua; éste es
nuestro punto de partida,

Conenzarfamos por desceribir qué es 1a lengua ¥
su constitucidn. La lengua como un medio que nos permi
te comunicarnos con otros sercs de la misma especie ¥y

nacionalidad, con individucs que hablen nuestra lengua.

Nuestra lensua -al igual que otras— estd formada
por sonidos e los que les demoS forma a través de nueg
tros 1abios, dientes, lengua, Dpaladar; esos sonidos se
unen para construir unz o verias palabras y sc represen
tan en la escritura por medio de 1az letras o Jrafemas

34 cambiamos un sonido o una letra por otra,
nuestra palabra ya no ser5 1a misma y el significado no
serf el que ustedes desean expresar. Por lo tanto, 8i
escribimos o decimos "Jarra® ;uando querfamos deciirga
rra", no logramos que los dem&s comprendan nuestro pen
samiento o nuestra idea. Algo socmejante sucede con el
acento.

Bl acento es esa intensidad o fuerza que coloocg.
mos sobre una letra o sonido del vocable, resaltando
de los otros sonidos o letras de la misma palabra, por
ejemplos leche . La fuerza cae sobre la primeras vocal

al pronunciar "laeche", pero no lo escribimos porgue Loy
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reglas que nos dicen cuando une palabra debe 1llevar acenm
to escrito y cuando no.

Al acento escrito se le llama acento ortogrifice
Y §¢ marcs con una rayita sobre la letra que debe llevar
lo. Para saber cufl es esa letra, es conveniente décir
a 108 alumnos gue linicamente las voceles pueden portar
acento, nunca las consonantes.

Luego se explicar{a gue el acente Scups un lugar
en urs sflaba de 1la palabra; las palabres se clasifican
segin 1la sflaba que 1lleva el acento. Toda sf:\.abia, gue
lieve acento escrito o proanunciado, se¢ llama sflaba té
nica. )

Al unirse los sonidos o letras dan palabras, rexo
antes de las palabras,noe dan sflabas. Por consizuiente,
las palabras también se construyen con silabas.

Pars continuar, se explicarfe el sitio que una 35
lsba ocupa en la palabra: (ltimo, pendliimo, antepenfiiti
mo ¥ uno antes del antepenfiltimo; insistiendo coh loe

~ejempios proporcionados por el profesor y con ejercicios
donde el alumno distinga el lugar de ls; sfiaba.

Un procedimienio para la realizacidn de esta eta
pa, serfa 1a participacidn grupal, invitando al alumno
a passar al pizarrdn, mientres los otroa observan y luego
anotan. Ser constantes en esta fase, hasta que los edu
candos identifiquen por sf mismos o por sf solos, el
lugar de la sflabva.

Posteriormente podrfamos hablarles de la clasifi
cacidn de las palabras de acuerdo al lugar de su sflaba

tdnica. Unz vez gque ha sido reconoclda y practicada la



clasificacidn de las palabres, se puede mencionar Y ez
plicar en que casos se acentuun las agudas, las graves
¥ las esdrijulas, Aquf, la ejercitacidn del alumno, ten
bién es imrortante, como lo es la frecuencia con que
se practique.

Un auxiliar diddctico, bien podrfa ser la compg
tencia grupal e institucional, recomocida e través del
premio o incentivo.

Por otra parte, serfa aconsejable que del orden
de las agudas, graves y esdrijulas — también las sobres
drdjulas- se excluyeran los verbos, para tratarloes por
separado. Quizfs esto reducirfa la confusién de las re
glas y ayudarfe en el repaso de los tiempos y formas
Verbales simplesa.

Con 108 pronombres relativos se podrfa trabajar
confrontando.enunciados interrogativos, delarativos
y/o exclamativos, donde = naturalmente- aparezcan esos
promombres,

Migo similar podrfa reslizarse con el acento dia
cr{tico: Bn el momento de explicar la tarea del sustan
tivo, del artficulo y del adjetivo, compararla con la
funcidn y el acento del pronombre y tipos de pronomdbres;
del mismo modo se podrfa tratar el ™si" condicionel y
el "af" adverbial,

Esta propuesta puede o podrfa efectusrse a partir .

del segundo o tercer grado de primaria, sin descuidarse

en los consecuentes,
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Respec*s al tipo de 1&uzino, serfa 1ddnec trabajar
con base en un vocabularios de uso comfin, emplezdo en el
ha»la y escritura del infunte.

La propuesta gue se nmuestraz puede aplicarse en el
nivel bdsico de enseiiznza, en €l medic 7 en el medio su
perior.

Durante el periodo escolar $0-91, se puso en prﬁg
tica csta prortesta de enselanza, obteniéndose &ptinos
resultados: las alumnas de¢ la prervaretoria Universided
Motolinia lograron un Primer y segundo lugar en €l con
curso interino de ortografia.

Tor W1timo sefinolaremos que sefa conveniente que
los alumnos iedactaran pequefies historias u otro tipo de
escrito,manejando palabras acentuadas; tomarles la lectu
ra de sus composiciones y realizar una especie de Juepo
donde - ypo: medio de la lectura- se ropita oralmente la
palabra y su lugar de zcento, Ejemplo:

esve bajd ( con acento en la & )} con & ( con
acento en la &) y aubid ( con acento en la

0) rédpidamente ( con acento en Td)e.erseses.
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