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INTRODUCCTION

COMO EGRESADA DE LA CARRERA EN CIENCIAS DE LA COMUNICACION,
ME ENCONTRABA CON LAS MANOS LLENAS DE HERRAMIENTAS PARA TRABAJAR
EN MULTIPLES OBJUETOS. LA FORMACION RECISBIDA ME PROPORCIONASA UN
AMPLIO ESPECTRO DE TEORIAS Y CONCEPTOS SOBRE LOS DIFERENTES
PROCESOS COMUNICATIVOS, AS! COMO UNA VISION CRITICA DE MI ENTORNO
SOCIAL. FUE POR ELLO QUE, AL LLEGAR A MIS MANOS UN ESCRITO
DENOMINADO PLAN NACIONAL EDUCATIVO (1988-1894), ME DI CUENTA, POR
UN LADO, DE LAS DEFICIENCIAS EN MATERIA EDUCATIVA DE LA POBLACION
MEXICANA Y, POR EL OTRO, DE LA EVIDENTE SITUACION DE DESIGUALDAD
QUE IMPERA EN UN PAIS COMO MEXICO, MULTINACIONAL Y DICOTOMICO EN
El. REPARTQ DE SU RIQUEZA.

DE AHI QUE CONSICERE NECESARIO PARTICIPAR NO SOLO EN EL
ANALISIS CRITICO DE UNA SITUACION, SINO TAMBIEN EN LA ELABORACION
DE UNA PROPUESTA TENDIENTE A APROVECHAR LOS AVANCES CIENTIFICOS ¥
TECNOLOGICOS DESDE UN PUNTO DE VISTA MULTIDISCIPLINARIOQ, DONDE LA
SOCIOLOGLIA, LA PSICOLOGIA Y LA PEDAGOGIA, SE VINCULARAN PARA
APREHENDER EL COMPLEJO PROCESO COMUNICATIVO QUE INTERVIENE DE
MANERA PREPONDERANTE EN EL AMBITO DE LA DIDACTICA,

PARA LLEVAR A CABO MI INQUIETUD CONSIDERE PERTINENTE
ENFOCARLG A NIVEL DE EDUCACION PRIMARIA, SOBRE UN INSTRUMENTO
FUNDAMENTAL PARA EL PENSAMIENTO, LA CREATIVIDAD Y LA
EXPRESIVIDAD: LA LENGUA.

MI IDEA FUNDAMENTAL ERA MOSTRAR QUE L.A LENGUA NO ES SOLO ESE
CONJUUNTO DE REGLAS Y PROHIBICIONES GRAMATICALES, NI TAN SOLO UN
VEHICULO QUE FACILITA LA MOVILIDAD SOCIAL. NO, SU ESENCIA ES MAS
PROFUNDA. POR MEDIO DE ESTA, SE TRANSMITEN LOS VALORES OE UNA

GENERACION A OTRA, ADEMAS DE SER GENERADORA DE CAMBIOS EN LAS



CONDUCTAS PRODUCTIVAS, INTELECTUALES Y AFECTIVAS DE LOS
INDIVIbDUOS. LA LENGUA NOS ACOMPARA AUN ANTES DE NACER., Y NOS
ALIMENTA DIA A OD!A, POR MEDIO DE LA TRANSMISION CULTURAL.
NO ES AVENTURADO EL MENCIONAR QUE CUANDO LA ESCRITURA NO FORMA
PARTE DEL ENTORNO DEL. NINO, ESTE NO PUEDE TENER UNA CONCIENCIA
REAL DE SU UTILIDAD. ES POR ESTO, QUE LA NECESIDAD DE INCIDIR EN
INDIVIDUOS QUE PERTENECEN A FAMILIAS AGRAFAS SE TORNA IMPERIOSA,

UN CASO QUE SE REPITE CONSTANTEMENTE EN NUESTRO PAIS, ES EL
DE ALGUNOS INDIGENAS QUE, SIN SABER LEER Y ESCRIBIR, INSCRIBEN A
SUS HIJOS EN LAS ESCUELAS OFICIALES. LOS NINOS NO HAN TENIDO
CONTACTO ALGUNO CON LA LETRA Y EN MULTIPLES OCASIONES, TAMPOCO
CON LA LENGUA EN LA QUE SE LES PRETENDE ENSERAR. AH! SE LES EXIGE
APRENDER UN CODXIGO QUE EN REALIDAD NO HA FORMADO PARTE OE SU VIDA
FAMILIAR Y QUE NO PODRAN COMPARTIR CON SUS PADRES. TIENEN LAS
MISMAS OBLIGACIONES QUE TODOS SUS COMPANEROS PERO EVIDENTEMENTE,

NO CUENTAN CON LOS MISMOS RECURSOS.

POR SU PARTE LOS PROFESORES SE VEN EN LA DIFICIL SITUACION
DE LOGRAR QUE TODOS LOS NINOS DE SU CLASE TENGAN RESULTADOS
SATISFACTORIOS, PERO SIN CONTAR CON RECURSOS NI FISICOS NI
MATERIALES PARA PODER PRESTAR MAYOR ATENCION A Los NIROS QUE LO
REQUIERAN,

TOMANDO EN CUENTA TODO LO ANTERIOR, DECIDI ELABORAR UN
PROGRAMA PARA LA ALFABETIZACION, QUE HICIERA ENFASIS TANTO EN LA
ESTRUCTURA FUNDAMENTAL DEL CURRICULUM DE LA MATERIA, COMO EN LOS‘

METODOS INSTRUCCIONALES MAS ADECUADOS.



DURANTE LA INVESTIGACION PREVIA, SE INDAGUE SOBRE PRINCIPIOS
PSICOLOGICOS, SOCIOLOGICOS, PEDAGOGICOS Y LINGUISTICOS QUE
ENRIQUECIERAN EL CONTENIDO DEL PROGRAMA, Y PUDE OBSERVAR EL
ENORME POTENCIAL DIDACTICO QUE OTRAS INVESTIGACIONES CONFERIAN A
LOS SISTEMAS MULTIMEDIOS PARA LA INSTRUCCION DELIBERADA. Los
MEDIOS CON LOS QUE PODIA TRABAJAR ERAN VARIOS, PERO ME DECID! POR
LA RADIO, DEBIDO A CUALIDADES Y RECURSOS QUE DURANTE EL ESCRITO
MENCICNO, ADEMAS DE SU INHERENTE BAJO COSTO. TAMBIEN DISERNE
ALGUNOS GRAFICOS DE APOYO, HOJAS DE TRABAJO, ILUSTRACIONES,
CUADERNOS Y OTROS MATERIALES QUE APOYARAN AL PROGRAMA QUE, POR
SUS CARACTERISTICAS LO DENOMINE AUDIOVISUAL PARA LA ENSENANZA DE

LA LECTO~ESCRITURA (AELE}.

LA PRESENTACION DEL TRABAJO ES MUY SENCILLA, Y TRATA ODE
MOSTRAR PASO A PASO CUAL FUE EL PROCEDIMIENTO, TANTO DE SU
DISENO, COMO DE SU APLICACION EN UN CASO CONCRETO,

EN EL PRIMER CAPITULO HAGO UNA REFLEXION SOBRE LA SITUACION
DE LA EDUCACION EN MEXICO, PARA POSTERIORMENTE FUNDAMENTAR EL
PORQUE DE LA PROPUESTA DE INCIDIR EN LOS MEDIOS DE COMUNICACIGN

COMO RECURSOS OIDACTICOS.

EN EL SEGUNDO CAPITULO PROFUNDIZO SOBRE ALGUNOS DE LOS
PROYECTOS QUE ME SIRVIERON DE INSPIRACION TEORICA Y DESCRIBO
DETALLADAMENTE EL PROYECTO. FINALMENTE, EN EL TERCER CAPITULO
JUSTIFICO MI INTERES POR APLICAR EL PROYECTO EN LOS ALBERGUES DEL
INSTITUTO NACIONAL INDIGENISTA EN AMEALCO, QUERETARG Y EXPONGO
LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA PARA, POR ULTIMO, HACER INCAPIE EN

ALGUNAS OBSERVACIONES.



CABE MENCIONAR QUE, AL ELABORAR ESTA PROPUESTA, REALICE UN
ESFUERZO POR REBASAR EL EXCLUSIVO ANALISIS TEORICO, AELE SE
MOSTRO ALTAMENTE SENSIBLE A LA OBSERVACION, PARA AGREGAR UN
ELEMENTO MAS ENRIQUECEDOR, LA PRACTICA. DE AMBOS (TEORIA-PRAXIS),
SE DERIVAN UNA SERIE DE CONCLUSIONES VALIDAS Y ALECCIONADORAS,
QUE . . ENRIQUECEN LAS HERRAMIENTAS DE TODOS AQUELLOS INTERESADOS
EN LA METODOLOGIA INSTRUCCIONAL, PERO SIN DEJAR DE LADO NUESTRA
REALIDAD Y NUESTRO PRESENTE.



CAPITULO I. EL ENTORNO REFERENCIAL ¥ CONCEPTUAL

I.1 LA SITUACION DE LA EDUCACION EN MEXICO Y LA NECESIDAD DE
UNA MODERNIZACION EDUCATIVA
"La educacion es un detonador
imprescindible en el
desarrollo de las
sociedades". (Carlos Salinas
de Gortari, 1989).

A traves de la historia de México, la educacidén ha
demostrado ser un nutriente decisivo en las ideas y luchas en pro
de una vida digna, soberana y libre. La transformacién social
del pais, ha sido provocada, en gran parte, por un auge
educativo. Ejemplo claro lo fue la Revolucién, en donde los

liberales plasmaron en 1la Constitucién de 1917, un proyecto

educativo como sustento para una Nacién Democratica. El

articulo tercero de la Carta Magna dice en algunos fragmentos:"
"Se busca que la educacién propicie en la nacién el progreso
cientifice y luche en contra de la ignorancia y sus efectos..;
contra 1la servidumbre y los prejuicios; que sea democratica vy
promotora del mejoramiento econdmico, social y cultural del
pueblo..; ¥ que contribuya a la mejor convivencia humana™.(1).
Dichos anhelos no han cesado, y cada dia se involucran no
s6lo el gobierno y los maestros, sino también los padres Qde
familia y todos agquellos que de alguna forma se ven comprometides
con la educacién. La lucha constante se ha visto corcnada con
algunos logros de carActer cuantitative en la actualidad, que si

1. constitucién Politica de 1los Estados Unidos Mexicanes.
Talleres Graficos de la Nacién. México, 1988. pp 21-24



bien‘ no han representado una solucién definitiva, s{ han sido
alentadores y dignos de mencionarge. En 1921 se creé la
Secretaria de Educacién Pablica. Desde entonces, seis décadas y
medio después se han lagrado los siguientes avances:

a) La escolaridad promedio pasé de uno a mas de seis grados; b)
el indice de analfabetos se redujo de 66 a B8%; ¢} La matricula
total del sistema escolar se incrementd de B850 mil a mds de 25
millones; d) el nfnmero de maestros pasd de 25 mil a maAs de un
millén; e) el total de isntituciones aumentsd de 12 mil a mads de
154 mil. (2)

Los datos anteriores permiten aceptar que la educacién ha
obtenido sin duda grandes beneficios. Pero tamﬁien se debe
reconocer dque en éste proceso de desarrollo se acumularon
también, rezagos Y desequilibrios en el sistema educativo, se
manifestaron evidentes inequidades y deficiencias.

En la actualidad se calcula en 4.2 millones el némero de
analfabetos mayores de 15 anos. Aproximadamente 20.2 millones de
adultos no han concluide 1la primaria, constitucionalmente
obligatoria, y cerca de 16 millones mAs la secundaria.

El analfabetismo se distribuye desigualmente en las diversas
zonas geogrAficas y grupos sociales de México. su {indice en
comunidades indigenas dispersas es cercano al 100 %, mientras que

en algunas regiones de la Repa@blica se aproxima al 2 %.(3)

2.- Pograma para la Modernizacién Educativa:1989-1994. SEP.
México, 1988, pp 3.

3.- Op. Cit. pp. 7.



Igual ocurre con el rezago en la educacién primaria. En
términos generales 1la poblacién indigena, rural, femenina vy
urbana marginada anade el rezago aducativo a sus wmaltiples
caracteristicaz de pobreza.

Actualmente cerca de 300 mil ninos mexicanos, 2% del total,
no tienen acceso a la escuela. Cerca de 880 mil alumnos
abandonan cada ano la educacién primaria y un millen 700 mil
ninos de diez a catorce anos de edad no estdn matriculados. Sdlo
el 54% de 14.6 millones de alumnos concluyen sus estudios de
primaria en seis anos y se advierten disparidades de hasta uno a
cuatro en los promedios de escolaridad en sectores de la
poblacién rural, en contraste con la urbana. La capacidad y
organizacion del sistema resultan en un rezage desigualmente
distribuido. (4)

Tomando en cuenta 1a problematica anterior, los
investigadores y estudiosos de la educacién y comunicacién han
coincidido, en diversos foros, en que la posibilidad de educacion
a3 RAs remota en los lugares maAs apartados de las zonas
urbanas, donde los .servicios sociales mAs esenciales no han sido
cubiertos y, ante estas precarias condiciones de vida, el entorno
esscolar se ve afectado en forma importante. Pero, si bien no se
han querido dejar de mencionar los logros de esta lucha incesante
por brindar una mejor educacién a todos los mexicanos, también

se debe aceptar que se estd ante una clara situacién de crisis y

4.- oOp cit. pp 8.



aungue seria aventurado el tratar de incluir propuestas de
solucién para resclverla, Yy de hecho no es el objetivo del
presente trabajo. Lo gque hay que reconocer es que el rezago
educative aconseja concentrar prioritariamente los esfuerzos de
las zonas urbanas marginadas, en la poblacién rural y en 1la
indigena, a fin de asegurar la cobertura nacional de la primaria
y la permanencia en la escuela de todos 1los ninos hasta su
conclusion.

Ante 1la evidente situacién de desigualdad educativa, 1la
necesidad de " modernizacién®, entendida como un factor
estrechamente relacionado con el desarrollo del pails sera: el
impulso a la incerporacién de nuevas tecnologlas incluso en 1la
ensenanza, en donde se seberd de preparar en corto plazo al
personal necesario para la produccién y transmisién del
conocimiento, es decir, hacer énfasis en la preparacién de mas
mexicanos que sepan aprovechar los avances cienti{ficos y
tecnolégicos e integrarlos a su cultura.

cualquier propuesta que pretenda auxiliar a 1la ensenmanza,
encueptra una razén de ser que depende de los interesados en 1la
instruccién, esto si se desea hacer de la primaria, por su
calidad y por su eficiencla, un cicleo de estudios suficiente para
que los futuros ciudadanos (de igual forma rurales e indigenas
gue urbanos) alcancen una firme formacién personal que les
permita optar, con antecedentes sélidos, por estudios ulteriores

© por ingresar al trabajo con un nivel de vida digno.



Debido a que seria imposible tratar de abarcar de una forma
general todas las posibilidades de apoye a la ensenanza, las
propuestas deben de ser muy concretas, procurando gue las
demandas en la ensenanza seanl atendidas por los diferentes
especialistas en las diversas Areas del conocimiento, encaminados
a incidir en puntos fundamentales tendientes a fomentar el
desarrollo de una nacién. De antemano, se puede mencionar que la
ensenanza de la lecto-escritura serd un punto fundamental en éste
trabajo, Ya gqgue es la lengua no s6lo un vehiculo de
socializacién, sino también un paso definitive hacia el progreso.

Como el medio gque se selecciont fue la radio (audio
con apoyo visual), por razones que se expondran mads adelante, se
esbozara un breve panorama general de la tecnologia de 1la
engeranza programada, para ilustrar mejor el objetivo de este

trabajo.



I.2 LA ENSENANZA Y LOS MEDIOS DE COMUNICACION

No es desconocido que los medios de comunicacisén, aparte de
sus posibilidades de aplicacién en el Ambito de la informacién vy
del ocio, han sido utilizados para enriquecer 1los métodos de
ensenanza en incontables &reas. Basta revisar la bibliografia al
respecto para darse cuenta que los intentos por incluir a les
medios dentro del campo de la ensenanza han sido mdltiples.

Uno de los medios mAs socorridos en dicha 4rea, el
audiovisual, hace gque la ensemanza sea mds viva y eficaz. El
lenguaje verboicénico posibilita medios y modos de presentacién
altamente flexibles. Desde 1la pelicula al cartel, desde el
circuito cerrado de televisién al libro de texto, la imagen, en
sus diversas formas es suficientemente usual, sin importar el
nivel de desarrollo tecnolégice. Es decir, no importa «que tan
sofisticada sea la técnica, al buscar 1la eficacia en la
interaccién de elementos verbales e imAgenes, la pauta a seguir
debe- ser el equilibrio entre ambos. Por ejemplo, "si wuna
ensenanza puramente verbalista puede ser criticada
frecuentemente, mucho mas habria de serlo aquella que pretendiera
un exclusivismo icénico".(1l) De lo anterior podemos decir que,
con respecto a la tecnologia didactica en el campo verboicénico,
se deben investigar los recursos puestos en el ejercicio por
los medios de comunicacién de masas a f£in de aplicar, en la
medida de lo posible, aquellos procedimientos que resulten
congruentes con el mensaje didactico.

1.~ Rodriguez Dieguez, J.L. La sintaxis de la Imdgen en la
Ensenanza. Dpp. 56



La comunicacién verhoicdnica recurre a los medios para
manifestar diversos tépicos, es un canal de expresién lo
suficentemente completo como para transmitir un mensaje con
diversos fines. sin embargo, la complejidad inherente a 1la
coexistencia de un c6digo de doble articulacién, como el lenguaje
verbal, provoca dificultades de analisis.

Es por lo anterior que, para poder realizar un analisis
funcional sobre los mensajes verboicénicos, se ha adoptado 1la
clasificacién que Roman Jakobson (2), realizé para determinar las
funciones del lenguaje que &) consideraba bAsicas en el anAlisis
de los camponentes del acto sémico. El1 esquema es el siguiente:

CONTEXTO
rgferpncia;
/ N
e ENsl\JE AN
/S - poétﬁca ~ N

- ~
/', \\

DESTINADOR-EnIsod! - - qCONTACTO_ R _fﬁRECEPTOR-DESTINATARIo
emotiva ~ fAtica conativa

-
~a f Phe

~ { -
~NCODIGO”
metalinguistica
De una forma muy general, el esquema se interpreta como.- un
sujeto emisor envia un mensaje a un sujeteo receptor. El mensaje
ha de expresarse por medio de un cédigo conocido por ambos. Para
que se dé la comunicacién ha de existir una relacién entre los
dos sujetos. Y en todo el procesc opera un contexto que, si no es

verbal, es susceptible de ser verbalizado.

2.~ Cfr. Rodriguez Dieguez. Op. Cit. pp 48.



Estas funciones desde el punto de vista linguistico
representan condiciones ineludibles, esto si se desea determinar
la accién de cada uno de los elementos dentro del procesc de
comunicacién. El esquema de Jakobson resalta en cada una de sus
funciones una caracteristica linguistica diferenta:

a) " Funcién emotiva, centrada en el sujeto. Por ella se
tiende a dar la impresién de cierto matiz emotive ademas del que
aparece explicito en el mensaje. Es decir, las expresionas
reciben una entonacién gue no afecta el sentido de la frase". (3)
Esta entonacién es de gran importancia si me toma en cuenta que,
en el caso de la radio (¢ cinta), la cercanla afectiva con la gue
se capte a los personajes repercutird directamente en la
aceptacién de los mismos y, por ende, del programa. Se trata de
impresionar, de provocar una reaccién en los oyentes del
programa.

b) " Funcién conativa, marca la relacién con el receptor.
Actta sobre el destinatario a fin de dirigir su atencién hacia el
emisor"(4). En la medida que se persuada al receptor de que
determinada actividad u orden deba ser acatada se lograra que el
receptor sea mas participativo.

' c) " Funcién fAtica, cuyo centro de atencién es la
consecucién entre emisor y receptor, -] comprobar el
funcionamiento del circuito™(5). En esta funcién se busca
establecer, interrumpir, prolongar o dar una transicién a la

comunicacién (muletillas, frases hechas sin contenido).

3.- Op. Cit, Rodriguez Dieguez. pp 49.

4.- Idem.
5.- Idem.



d) " Funcién metalinguistica, orientada hacia el cédigo".
Que determina, tal como lo decia Mounin el "stock dentro del que
se egcogen las unidades para construir mensajes o enunciados®(g).
O dicho en otras palabras, al repertoric de registros posibles
por medio de los cuales se puede comunicar un mensaje, funcién de
primera importancia para la comunicacién didactica.

e) " Funcidn poética o estética, con su centro en el mensaje,
gue no puede ser reducida sin mA&s al 4rea de la poesia. Es el
sentido del mensaje en si, la esencia, con 1la implicacién
obligada del signo y objeto, en la imagen y el referendo" (7). Se
apoya en dos principios: el de la seleccién y de la combinacién.
Esto es no sélo lo gque se dice, sino cémo se dice. Para el
proceso de ensenanza- aprendizaje, el valor estético es también
de suma importancia.

£) *® Funcién referencial, cognitiva o denotativa, que se
articula en torno al contexto, al referendo"(8). Es aquella por
la que asignames un significante o un significado. Su punteo de

.referencia es el contenido de la comunicacién.

Este analisis de funciones, supone una interesante
clarificacién del panorama de la linguistica en 1la relacién

comunicacién-ensenanza, por lo gque la amplitud implicita en las

6.= Op. Cit, Rodriguez Diéguez. pp 49.
7.= Idem.

8.~ Idem.



seis funciones de Jakobson, también puede incluir al aprendizaje

sl se entiende a éste como la consecucién de lé modificacién de

la conducta afectiva, psicomotriz o cognoscitiva, mientras gue la

ensenanza serA definida, para fines del proyecto, como el

estimulo externo gue pretende regir un aprendizaje sistematico.

El estimulo externo -o mejor, la secuencia de estimulos externocs-
que se orienta a la medificacién de 1a conducta, supone la
presencia de dos componentes basicos en esta situacién de
aprendizaje: una accién fisica del medioc exterior sobre el
sujeto, Yy un correlate psiquico en el gue recibe ‘el estimulo.
Estos dos componentes, fisicos y psiquicos, son los que
caracterizan, para Couffignal (9), estimulos fisicos para gue
llequen a un destino y provoguen determinadas situaciones
psiquicas, no es mAs que la operaciéen informacional gue llamamcs
comunicacién.

El proceso comunicativo con sentido didactico se ha
benaficiado directamente de los modelos basicos de la
comunicacién. E1l esquema didActico tradicional estaba basado en
upa estructura lineal, sin sentido recurrente, en el cual 1la
informacién impartida por el docente era captada o no por el
destinatario, y en funcién del grado cuantitative de su
captacién, por medio de unas pruebas o examenes, se dictaminaba
la conveniencia de que continuara recibiendo la misma informacién
durante otro periodo de tiempo, o de gue pasara a recibir 1la

9.~Cfr. couffignal. La cibernética. A. Arredondo Editor.
Barcelona, 1970.
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informacién de un nuevo nivel (10).

Repeticién
W< Evaluacion > Nuevo
¥ H Concepto
Emisor =—==w=-- ————— --->Ret:epéor

En la actualidad, la aportacién de los diversos autores,
estudiosos de la comunicacién, representa un punto de partida de
gran peso, si tomamos en cuenta gque las teorias de unos y otros

se complementan para formar sistemas de andlisis globales.

Para poder explicar céme loz elementos primordiales que
destacan en el proceso de comunicacién participan en el mismo, se
ha relacionado el sistema anterior, con las operaciones que se

'pueden realizar en un proceso de comunicacién (11):

- Operacién previa al proceso: seleccidn o delimitacién del
contenido a transmitir. De la totalidad de mensajes susceptibles
de ser comunicados, se impone descartar aquéllos que no han de
ser puestos en circuito, o bien determinar el que sera
comunicado, -Una vez delimitado asi el contenido de 1la
comunicacién, contando con la fuente y el emisor, procede la
realizacién del cifrado o codificacién del mensaje, que vendra
condicionado en gran parte por su propio contenido y por las

posibilidades del emisor.

10.- Op. cit. Rodriguez Diéguez. pp 19. {esqguema modificado).

11.- ©Op. cit. Rodriguez Diéguez. pp 23.

11



-Sirviéndonos del emisor y del canal de <transmisién, se

efectda la emisién del mensaje.

-Cuando el mensaje llega al receptor, éste efectda la
operaclién inversa de la codificacién: el deciframiento o
decodificacidén del mensaje. Si una informacién es la asociacién
de un fenémeno fisico con una accién psiquica, la decodificacién
nc aes mAs gque develver al soporte fisico sus condiciones
originarias para que pueda actuar. El receptor de radio no hace
nmas que declfrar unos impulsos electromagnéticos para
reestablecer la condicién de vibracién en el seno del aire, que
constituye la semal auditiva susceptible de provocar su
percepcién por el oyente.

-Por dltimo, la recepcién es el proceso gque pone en contacto
mensajes y receptor.

DELIMITACION-~ - »CODIFICA=~ — 4EMISION- - —ORECEPCION*DECPDIFICA—

DE CONTENIDC\)S C;[OH . ll CION. H
¢

cié}amiénto Séto desciffﬁmientc
externo
Por el momento, sélo se desea gue se tomen en cuenta estos
dos modelos, Ya gue mAs adelante -en el desarrollo de lo gue fue
la prueba piloto- estos esguemas tendrdn un gran valor para
eplicar cémo las funciones linguisticas y las comunicaclionales se
unieron para exponer un método para la ensenanza verboicénica

para la lecto-escritura.
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I.2.1 LOS HEDIOS DE INSTRUCCION
La radio y la televisié
informan, cultivan Y
divierten. :

Los reclentes progresos técnicos y cientificos han llevado a
plantearse un problema capital: ?es posible, mediante los meétodos
y ‘técnicas educativas apropiados, favorecer el desarrollo del
aprendizaje en el nino?, a lo que, quienes pretenden estimular la
investigacion en este sentido, deben de contestar
afirmativamente, Pero esta aseveracién no es gratuita, nace de
las "rivalidades™ ideolégicas (en un sentido positive), que

promueven los descubrimientos.

La comunicacién no se escapa a los efectas de la tecnologia,
pues incluso ya desde las investigaclones emprendidas en el siglo
XIX (el descubrimiento, la experimentacién y la aplicacién de los
fenomencs eleéctricos), se anunciaron enormes progresos,
mostrando que no han pasado en vano los esfuerzos intelectuales,
ni las transformaciones teécnicas aportadas por el quehacer
cientifjco y tecnolégico de cada é&poca ( Anexc, La Historia de la
Comunicacién), se ha logrado el desarrollo y nacimiento de los
medios de comunicién (radio, televisién, ecine...),cono
intermediarios gque transportan todos esos mensajes a través del
espacio y el tiempo.

Muchos de los aparatos de comunicacién al servicio de la
distribucién de programas, ya sean locales, comunitarios o
comerciales, estan llamados a desarrollarse con rapidez y a

responder a necesidades cada vez mas especificas, como en el caso
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de 1la educacién en donde videocassettes, peliculas didActicas,
televisi6én educativa entre otros, son en la época actual cada vez
mAs comunes en la vida del estudiante.

El creciente interés de los estudiantes por los medios se
debe, entre otras razones, a gue al llevar al aula experiencias
simuladas tan cercanas a la realidad, no sélo vivifican 1la
ensenanza influyendo favorablmente en la motivacién, la retencién
y la comprensién, sino que también, dada su capacidad para vencer
las barreras de la comunicacién de sucesos gue se dan en tiempos
¥ lugares inaccesibles, ahora pueden introducirse elementos nunca
antes disponibles en la ensemanza de acuerdo con Margarita

Castaneda (1).

En consecuencia, se ha disminuido 1la preminencia del
lenguaje verbal; los maastros en la actualidaa prueban
constantemente gue contenidos fundamentalmente idénticos son
ensenados mediante férmulas y etiquetas diferentes, en
dimensiones mayores que la palabra oral o impresa.

Asi, los medios complementan los esfuerzos del maestro para
abarcar a un mayor numero de alumnos dentro y fuera del eistema
escolar, pero estas ventajas son limitadas, ya que ningtén medio
puede asegurar gue el aprendizaje tendrA lugar si el maestro o
los alumnos carecen del interée o las habilidades necesarias para
enfrentarse a una materia.

1.- Cfr. Castaneda, Margarita. Los medios de Conmunicacién y la
Tecnologla Educativa. Ed. Trillas.
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Los esfuerzos actuales de los medios para auxiliar a la
ensenanza exigen una ruptura con relacién a los haAbitos
establecidos, a 1la forma gue hasta el momento, en el sistema
educativo, se ha aprendido, o sea, a lo gue se hace generalmente.

Meredith da la siguiente definicién:"Un medio educative no
es meramente un material o un instrumento, sino una organizacién
de recursos gue media la expresién de accién entre maestro y
alumno™ (2).

Allen considera el medio como "un recurso instruccional que
representa todos los aspectos de la mediacién de la instrucecién a
traves del empleo de eventos reprocducibles. Incluye los
materiales, 1les instrumentos que llevan esos materiales a 1los
alumnos y las técnicas o métodos empleados" (3}.

Podemos observar dgue en ambas definiciones aparece el
término Mediar: es decir, el nedio tiene una funcién de
intermediario, de mediador.

Las consideraciones de Brunner y Olson (4) acerca de este
concepto de mediacién se refieren a que cualquier informacién se
puede " adquirir por dos caminos: por experiencia directa o per
experiencia mediadora. Cuando se aprende a través de una
actividad directa sobre la realidad -como en el caso de cualguier
habilidad o destreza~ se habla de Experiencia Directa (aprender
haciendo). otra manera de adquirir informacién que caracteriza
2.~ Op. Cit. Castaneda. pp 103
3.- Op. Cit. pp 104.

4.- Idem.
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particularmente a los seres humanos es mediante el aprendizaje
por observacién -lo que se denomina Experiencia Vicaria,
Indirecta o Mediadora~ que hace uso de informacién codificada
simbélicamente y  transmitida por distintoes medios. YEl
aprendizaje a través de los medios es, pues, el gque mejor
sustituye a la experiencia directa en el sistema escolar"(5).
Como se puede ver, varios son los autores que trabajan sobre
los medios en la instruccién y posiblemente se han enfrentado a
la responsabilidad de afrontar a aquéllos que defienden las
reglas establecidas, es decir, han tenido gque buscar la
tolerancia del medio social, pues, la sociedad 8e reserva el
derecho de catalogarlos actos, sea come una broma extravagante o
como un verdadero acto creador.
De acuerdo a Castaneda, un medio es un objeto, un recurso
instruccional que proporciona al alumno una experiencia indirecta
de la realidad y que implica tanto la organizacién didactica del
mensaje que se desea comunicar, como el equipo técnico necesario

para materializar ese mensaje.

El'medio en el Ambito educativo abarca, pues,dos sentidos:
a) El aspecto intelectual, la organizacién y estructura del
proceso de ensenmanza-aprendizaje en la elaboraciéon del mensaje o
contenido gque se va a trasmitir, y b) El aspecto mnecanico,
maguinaria, equipo, funcionamiento técnico de produccién, y

trasmisién o logistica necesaria para materializar el mensaje.

5.~ Op cit. Castaneda. pp 105.
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A pesar de que el maestro puede’trabajar tanto en el aspecto
intelectual como en el mecAnico del medio, especialmente le
corresponden lag tareas referentes al primer aspecto, pues como
educador debe manejar los factores instruccionales y ser capaz de
generar el contenido del mensaje, organizéndole de acuerdo con
una estrategia de aprendizaje, Las operaciones referentes al
equipo material y técnico necesaric para materializar el mensaje
las puede llevar un técnice especialista, siempre en colaboracién
con el educador. (6).

De acuerdo con Cloutier (7), los medios pueden emplear
distintos lenguajes o formas de expresién para comunicar. La
radio, 1las cintas y los discos hacen uso del lenguaje verbal o
auditive; en cambio, el empleoc de las imagenes en la televisién,
el eine, las filminas o los carteles determinan el lenguaje
visual. Otras formas de expresién la constituye el lenguaje
escrito, utilizado en 1la elaboracién de 1libros, revistas,
diarios, manuales, etc; otros mAs emplean alguna combinacién de
estos lenguajes segtn el contenido que se desea comunicar (8);
sonidos, formas y gestos dan lugar a numerosas investigaciones en
diferentes ambitos: cine, literatura, etcetera.

Independientemente del canal que enplee un medio para
comunicarse, es necesarioc el trabajo conjunte de todos sus

componentes, a saber:

é.—- Op. Cit. Castaneda. pp 10S.
7.- ¢fr. cCastaneda. Llos medios de de la Comunicacién..,

8.~ Op cit. castaneda. pp 106
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un aparato de registro que permita captar o escribir el
mensaje (maquina de carrete, tornamesa, grabadoras,
reproductoras) .

Un documente en que se registre el contenido del
mensaje (cintas de carrete o cassettes).

Un goporte matarial gue conserve el mensaje a través del

tiempo (copias de cintas editadas y cassettes).

Un aparato de emisién que permita la lectura del mensaje
regigtrado (reproductora de cintas o cassettes).

Todos ectos elementos deben de ser tomados en cuenta para el
disgeno y planeacién de algdn programa gque pretenda ser auxiliado

por algunos de los medios auxillares para la instruccidn.

sin duda, en el campo actual de la tecnologla educativa se
ha suscitado el problema de encontrar un instrumento que facilite
1a toma de decisiones en el desarrollo y aplicacién de materiales

‘ instruccionales especificos.
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X.2.2 BREVE PANORAMA GENERAL DE LA TECNOLOGIA DE LA ENSEnANZA
PROGRAMADA (EL CAS0 DE LA RADIO)

"Ilegara el tiempo en que se
inventaran instrumentos que
permitirdn a 1los seres humanos
hablarse a distancia de mé&s de cien
millas". (Comenius s. XVII).

Durante las pasadas tres o cuatro décadas, el campo de la
tecnologia en 1la ensenanza ha crecido en forma acelerada para
incluir meétodos sofisticados de ensenanza programada, ya sea en
aparatos de audio, la televisién o las computadoras (entre
otros}. Los medios audiovisuales en general, se han puesto al
servicio de 1a instruccién, con excelentes resyltados. sin
‘embargo, no todos son igualmente accesibles, pues lo elevade de
su tecnologia o construccién, incrementa en ocasiones su costo o
dificulta su aplicacién.

come medio de instruccién, el caso de la radio es mas
afortunado pues, si bien no es el mas novedoso, si ea un medio
econémico y accesible de una efectividad elevada, gque cuenta
ademas con posibilidades inexploradas.

La radio ha sido utilizada para la instruccién desde 1los
albores de 1920 (1) ,y aun en la actualidad encuentra un usc
crecliente, incluse en los paises desarrollados.

'Se debe aclarar que todo estudio gue se pueda citar en este
trabajo, fué conducido varios anos atrds, y son diferentes en
rigor, tépicos del programa y nivel de comunicacién (o lo que 1lo
rodea), Y que respondieron al tiempo y 1lugar en que fueron
creados por lo qua, para el proyecto, s6lo se tomaron en cuenta
algunas consideraciones, a nivel de referencia.

1.- Cfr. Searle (et. al). The Radio Mathematics Project.
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En un breve recorrido por la historia de la radic para 1la
instruccidén, sobresale en Estados Unidos, una investigacién de
estudios experimentales y empiricos de la efectividad de la
ensenanza por radio (2) encontré algunos escritos en donde 1la
radio cargaba con el mayor peso de la ensenanza, peroc no se
examinaba la relacién de la estructura
del cuériculum del estudiante. Incluso desde un principio, 1los
estudios que se realizaban sobre 1la radie se enfacaban
bAsicamente a la investigacién del uso sistepatico y detallado de
la radio en la ensenanza de un gran ndmero de disciplinas en les
palses desarrollados.

De estos estudios quedd un banco de datos cargade de
materiales, como algunas ideas para la ensenanza del idioma
ingles; cuentos, fdbulas e historias que pretendian ser
entretenidas y con un fin didActico; problemas mas comunes de la
ensenanza-aprendizaje en los ninos de esa época; perc la mayor
parte de los estudios se enfocaban a la ensenanza individualizada
en el hogar y dificilmente se podia medir su eficacia en general.
A pesar de esto, algunos de estos trabajos muestran en parte el
tipo de informacién con gue se cuenta y de la cual se puede
partir para estructurar nuevos programas.

Por otra parte, en otras indagaciones se detecté gue la
instrucecién sistepaAtica por radio se encuentra mds frecuentemente
fuera de los paises desarrclados, pues éstos cuentan con mayores
recursos, por lo que es posible utilizar un equipamiento mis

2.~ Jamison (et. al). The Effectiveness Of Alternative
Instructicnal media. Standford, 1574.
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sofisticado y de costo mas elevado, como el de las computadoras
(3). En una basqueda de los trabajos radiofénicos
instruccionales da todo el mundo, McAnany encuentra que el uso de
la radio en el desarrollo nacional, lista 20 paises que la usan
para la instruceién formal, entre los gque se encuentran
Tailandia, Meéxico, Sudan y el mismo Estados Unidos entre otros.
Hay indudablemente mAs trabajos y paises que los que se reportan
en el proyecto, pero lo gue se intenta en este momento es, como
se dijo al principio, presentar un esbozo general gque de idea de 1las
trabajos semejantes al que agqul se presenta, dade gque es
dificil detectarlos todos, pues muchos de ellos no van mds alla
de periodo de prueba. McAnany, en sus investigaciones, nota gque
las técnicas mAs comunes son seleccionar algunas escuelas
objetivo para 1la isntruccién por radio, como por ejemplo en
Tailandia, donde 1la masica, estudios sociales e inglés fueron
ensenados; © como en Sudan, en donde la radio ha sido utilizada
para ensenar aerobics, historja de la tribu y modales sociales;
lengua espancla, come tal, rara vez se incluye en las listas. En
. realidad sélo se encuentran peguenos escritos en el desarrollo de
su curriculum. (4)
En general se puede afirmar, de acuerdo con los estudios
evaluativos de los experimentos instruccionales, gue con el uso
de 1la radio se obtuvieron ventajas en la instruccién, a pesar

de la precaria espectativa con que fueron implantados. Como en

3.=- Cfr. Mc. Anany. Radios Roll in the Development. 1973.

4.~ Op. cit. The Radio Mathematics Project. pp Xiii.
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el caso del campamento de Laguna Verde, MichoacAn, en donde los
hijos de los trabajadores recibieron algunas clases grabadas {(una
semana aproximadamente), mientras llegaba el profesor definitivo.
La experiencia fue corta, pero de gran utilidad.
De ahf que se piense gque la radio atn puede tener mayor futuro
dentro del campo de la instruccién en México pues, en
experiencias tan sencillas como ésta, se obtienen resultados

sorpresivos.
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I.2.3 LA RADIOFONIA COMO ALTERNATIVA EN LA
ENSENANZA PROGRAMADA: SU IMPORTANCIA

Como se dijo anteriormente, la radic como medio de
instruccién resulta econémico y accesible que, a lo largo de su
devenir histérico en este campo, ha demostrado resultados
satisfactorios para la ensenanza. S5in embargo, muchds han sido
los detractores de este medio, quienes argumentan que la radio
proporciona una ensenanza indirecta, es decir, gue el ¢ los
locutores no pueden jamds prever las reacciones de los alumnos y
dificilmente se pueden modificar, por tanto, el desarrollo de la
emisién. Es decir, que sin una preparacién por parte del maestro
y sin su intervencidén antes y después de las lecciones por
radio, éstas conducirian facilmente al verbalismo mas espantoso.
Otro argumento en contra de la radio, es que no todo se puede
transmitir por ese medio. Existen algunos tépicos gue necesitan
de un apoyo grAfico, pues una exahustiva descripcién verbal,
puede desviar 1la atencién y hacer perder el hilo de lo gque se
hable.

Por 1lo anterior, y sobre todo para 1la ensenanza de la
lengua, la aportacién de la propuesta a la gue se referira mAs
adelante busca complementar la emisién con hojas de trabajo y
grAficos, asi como un métodec que trate de contrarrestar algunas
de estas objeciones y faciliten 1la comprensién general del
programa. Por ejemplo, a veces se ha cometido el error de
transmitir cursos formales de 1literatura, de historia, de
geografia, para uso de los escolares. Tales curses ho son muchas
veces mAs que charlas en las que no queda practicamente nada,

sobre todo cuando la utilidad de la técnica no actfa ya sobre al
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alumno, sin embargo, cuando éstas han ido acompanmadas por algunas
ilustraciones o textos de apoyo, los resultados favorables se han
incrementado considerablemente.

De todas las ventajas reales de la radiofonia para la
ensenanza gque se encontraron en la investigacién previa del

proyecto, aquellas que coincidian son las siguientes:

a) permite vencer al eapacio, transmitiendo al oido, en el
momento mismo en que tiene lugar, las impresiones sonoras de
un acontecimiento, as!{ como regular los contenidos para gque
éstos se sucedan de la forma que se considere mAs pertinente

© la deseada.

b) la radio permite suplir la ausencia de ciertos maestros
especialjizados o por 1o menos disminuir las exigencias en 1la
especlalizacién. Asi, unas lecciones bien organizadas de
ensenanza de la lengua, pueden rendir verdaderos servicios.

c) Muchos hechos que no se encuentran todavia en 1los manuales
escolares o que apenas pueden encontrar en ellos se hacen
accesible a los discipulos a través de la radio. Permite el
acceso a mundos lejanos y a registros hasta ese entonces
desconocidos por el alumno.

d} La radio puede sugerir muchos experimentos Yy observaciones
gque el maestro no podria hacer, y en ciertos cagsos permite
someter a gran ndmero de alumnos a los mismos experimentos,
a fin de ver sus resultados, y

e) permite la dramatizacién de ciertas nociones, lo que aporta

mAs vida a la ensenanza de algunos tépicos.
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Desde 1los anos 50’8, los intentos por medir la eficacia de
la ensenanza por radic ha despertado un gran interés, pero los
resultados, hasta la fecha, parecen ser una constante dentro de
las investigaciones en la materia:

a) Para un material de contenido simple, 1la presentacién
auditiva es adecuada, pero este rudimento disminuye a medida
que la dificultad de la materia aumenta;

b) Disminuye mas cuando se aplica a sujetos que presentan algtina

deficiencia mental o gue poseen un acervo miAs reducido;

¢} Las diferencias individuales pueden ser determinantes, debido
a la habilidad relativa de cada estudiante para comprender y
percibir los diferentes estimulos a los que se le somete;

d) las observaciones hechas sobre la comprensién auditiva se
pueden utilizar en pedagogia: velocidad éptima de 1la
emisién de radjio para diferentes fines. Los diferentes
autores concluyen que una velocidad reducida puede disminuir

e incluso suprimir la comprension.

Existe en estos momenteos una literatura abundante sobre ésta
trabajos similares a los que reporta la B.B.C de Londres, perc de
carActer generalmente poco cientifico.

para el presente trabajo, una cuestién que se aclaré desde
un principio fue que, aungue las emisiones se pretende que
lleguen a ser de radio, se utilizan cintas grabadas, gue pueden
elegirse segdn las exigencias particulares, y presentarse en el

momento que el maestro juzgue oportuno.
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La combinacién ideal serla encontrar entre ambas opclones
{cintas y radio), una combinacién que tomara en cuenta la riqueza
de posibilidades que brinda la radio, pero contando con

flexibilidad en lo referente a la emisién y a los tiempos.
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I.2.4 LAS POSIBILIDADES DE LA IMAGEN EN LA ENSENANZA

La wutilizacién de la imagen en el proceso educativo es muy
frecuente, las posibilidades de ésta se multiplican con cada
factor gue se pone en juege, por ejemplo, el uso del color, la
textura, la distribucién del espacio, etcétera (1). En 1la
ensenanza, esta versatilidad se debe aprovechar para proporcionar
al alumno no séleo im&genes bonitas o vistosas, sino aquellas que
brinden un verdaderoc apoyc para el aprendizaje. Los graficos,
tantd como los dibujos de referenclia, los distintivbs, las
animaciones o cualquier tipo de imagen deben concebirse con el
objeto de orientar al alumno sobre la instruccién gque ha de
desemperar, tomando en cuenta que la informacién adquiere mayor
significacién en la medida en que ésta se va relacionando Qe
manera congruente con el campo de conocimiento del que se trate.

La dimAgen y el audio se han utilizado relativamente poco
dentro de la ensemanza, lo anterior es vdlido si tomamos en
cuenta todas sus posibilidades. El explotar la riqueza de 1la
imagen como medio educativo es una tarea poco desarrollada que
todavia ofrece grandes posibilidades para la investigacién, segtn
lo afirxma Tirado, gquien ademAs asegura gue aventurar el uso de la
imagen es un quehacer pleno para la imaginacién y fundamental
para el fortalecimiento de los recursos del sistema educativo.

La generacién de imAgenes es un tema de investigacién que

interesa a la psicologla cognitiva, porque la cognicién se ocupa

1.- Felipe Tirado. Publicacién en Imprenta, México, 19%0.

de todos los procesos mediante los cuales el ingreso sensorial es
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transformado, reducido, elaborado, almacenado recobrado o
utilizado. Y se considera que estos procesos son importantes aun
cuando operen en ausencia de "egtumulacién externa" relevante,
como en la imaginacién (2).

La psicologia cognitiva debe tomar en cuenta los componentes
que participan e interactdan en una situacién de aprendizaje y de
instruccién, pero de una forma general, ne tomando en cuenta los
casos individuales ya gque, de ser asi{, los resultados se verlan
afectados incluso con el tipo de materiales, la situacién o lugar
en que se trabaje etcétera.

De acuerdo con el cuadro proporcionado por Castaneda y Lépez

los componentes son:

SUJETO
Sexo
Edad
Antecedentes familiares y sociales
Habilidades
MATERIALES { TAREAS
Naturaleza Demandas Cognitivas
Estructura ! Habilidades requeridas
Dominios de Conocimiento_ _ q|_ - - - Tipos de cConocimiento
especifico. ! Operaciones Necesarias:
| Relacionar conceptos,
| secuencias temporales,
| causales, espaciales, etc.
CONTROL INSTRUCCIONAL
Relaciona a la ensenanza
con el aprendizaje, determina
la definicién de contenidos,
tareas y condiclones, prescribe
la aplicacién de estrategias
cognitivas para el manejo
instruccional.
CUADRO: Algunas Fuentes de Variabilidad en 1los Efectos
Reportados Sobre el Aprendizalje Durante la
Instruccién.

2.- castameda y Lopez (1990). Adaptado de Brandsford, J.D.
"Human Cognition. Learning. Understanding and Remembering".
Wadsword Publishing, Belmont, 1979. Pagina 9.
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El cuadro anterior nos sitda ante la posibilidad de analizar
al grupo con el que se trabajard, para saber cémo determinar que
tipo de ilustraciones seran mas adecuadas, tomando en cuenta la
informacién necesaria y no tanto la belleza, ya gue como senaléd
Neisser (3), "1la belleza estA en el ojo (cerebro) del observador
Y ho en el objeto gue admira”.

La discusién sobre la imagineria y la sensibilidad para
captar imAgenes es por demas apasionante. Sin embargo, dentro de
el Audiovisual para la Ensenanza de la Lecto-Escritura (AELE),
esta discusién debe quedar de lado, pues la imAgenes que agul se
utilizan, ademds de ser mnuy elementales, no son el objeto
principal de estudio. En este proyecto se le da prioridad al
audio.

No cbstante, se dirda que la utilizacién de las ilustraciones
en textos instruccionales es muy usual, Yy generalmente se
utilizan porgue facilitan la comprensién que, si bien no es
indispensable, al menos es deseable. Esta dimensién se refiere
al considerable enrigquecimiento que 1las ilustraciones pueden
proporcionar a la imaginacién y al logro de aprendizaje.

Segén Duchastel en 1979 (4), las ilustraciones tienen por lo
menos tres roles principales: '

1) ATENCIONAL: Enfatiza la propiedad que tienen las imAgenes de
atraer la atencién del lector (podria decirse que es casi
imposible que " pasen desapercibidas en un texto); inducen una

respuesta de inspeccién visual.

3y 4.- Cfr. Op Cit. Castaneda y Lbpez.
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2) EXPLICATIVO: Se reflere directamente al contenido gque se
comunica. Su funcién es hacer explicito, en términos wvisuales,

lo gue serla dificil o complicado explicar en términos verbales; y

3) RETENCIONAL: Se basa, esencialmente, en la mayor capacidad
para recordar imAgenes gque formulaciones verbales. Y también en
el hecho de que cualquier tépico o dominio del discurso tiene una
estructura interna que puede ser explotada en términos visuales
para su mejor recuerdo. De hecho, la jilustracién puede ser vista
como una especie de memoria externa.

Ccastameda y Lépez aseguran gue estA totalmente abierta 1la
investigacién acerca del empleo de ilustraciones an la
instruccién, por 1lo que falta determinar mucho del valor que
encierra su manejo para mejorar la cc;mprension del aprendiz, para
favorecer la recuperacidén y organizacién de informacién
eficientemente.

También senalan gue, en general, la naturaleza misma del
objeto de estudioc induce a numerosas fallas metodolégicas, gue
pueden ir desde la misma definicién conceptual de lo que se estd
trutand;a de probar, aefectos de las inatrucciones, la
generalizacién de los efectos y los controles experimentales gque
se utilicen, hasta ignorar algo tan obvio como son las
diferencias individuales y las demandas cognoscitivas que

distintas tareas y materjales imponen en el aprendizaje.
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I.2.5 OTRAS FORMAS DE EXPRESION EN LA ENSENANZA
En el desarrollo integral del nimo se pueden distinguir y
estudiar las forma en que éste evoluciona en las diferentes
etapags de su vida. La ciencia ha dedicado un enorme rTubro a
cuestiones sobre el "Qué es y por qué es como es" el ser humano.
Ciertos hallazgos de 1la misma han permitido comprender mas
claramente algunos procesos biolégicos y psiquicos que determinan
el actuar y el convivir, pero no se debe olvidar que estos puntos
de wvista no constituyen fragmentos reales de 1la vida mental.
£llos se explican por el todo, y no se justifican mAs que por una
actitud analitica del que las realiza. Es as!i que comienza 1la
aventura de 1la propuesta audiovisual, al tratar de considerar
para ésta aspectos relacionados con las de actividades
complementarias que, por medio de juegos, adivinanzas, cantos,
etc.,logran una relacién directa con el universo del nimo, Yy
donde el componente principal es la imaginacién. Hay que tomar en
cuenta gque el pretender un andlisis detallado sobre el Jjuego
llevaria al estudio de manifestaciones muy complejas gue no son
objetivo directo del proyecto, pero incidir en sus posibles
manifestaciones es de vital importancia para las preconcepciones
de este trabajo, que hace resaltar el carActer lddico dentro de
la practica educativa y escolar. Este apartado pretende 6 ilustrar
la importancia que reviste el juego, de una forma muy general.
El cémo se eligieron las actividades de apoyo, qué tipo de
habilidades se deseaba desaxrollar con los ejercicios

psicomotrices y algunas anotaciones sobre su desempeno.
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I.2.5.1 JUEGOS, CANTOS, RIMAS, ADIVINANZAS Y CUENTOS

La forma dominante de a actividad infantil Y por
consiguiente las mids reveladora de su mentalidad es el juego. Se
puede decir gque incluso hasta la edad escolar es 1la forma
exclusiva de su comportamiento general. No se hara un alto agui
para examinar todas las teorias que se han propuesto para
explicar 1la naturaleza y el papel del juego. Debe bastar con
decir que el juego tiene en la vida del nino un valor funcional.
" Es la iniciacien a 1la vida adulta (1). Prepara numerosas
adaptaciones y fija las adquisiciones sucesivas del nino. El
juego supone 1la intervencidén de todas las posibilidades que
aparecen progresivamente en el curso del desarroﬁ.o, y easto
mismo, anadido a la espontaneidad de la actividad del juego, es
lo gue explica que se le haya utilizado de manera tan variada
para los fines educativosa, En todas las épocas y lugares, en
todas las lenguas y en todas las culturas se han producido los
juegos linguisticos, o mejor dicho, los invitados que asisten a
#lLa Fiesta del Lenguaje" (2). Esto es un indicic de que el
lenguaje no es sblo un instrumento de comunicacién, sino gque
también tiene una funcién lddica, tanto para los nimos como para
los adultos, siendo los primeros los que ocupardn la atencieén.

Se suele identificar los juegos con actividades triviales
propias solamente para la diversién; se los considera en general
como imftiles y poco dignos de interés. Pero 1los juegos de
palabras son, para los nimos, una realidad en todas las culturas
y épocas, y logran aguzar la imaginacién y la creatividad.
1.- Cfr. Planchard, E. Tratado de Pedagogla General.

2.~ Prieto, D."La Fiesta del Lenguaje. (término utilizade por &l)
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Un autor que se ha dado a la tarea de estudiar estas
manifestaciones es Maurice Swadesh (3), quien realizé un estudio
sobre 1las mismas. Segln Swadesh, las adivinanzas se basan,
también, en juegos de lenguaje. Tanto las mas sencillas como las
mA&s complejas, las adivinanzas excitan la imaginacién, porque 1la
palabra que hay gque descubrir se encuentra dividida ]

“camuflada".

AdemAs de las adivinanzas, el nine a los seis anos
aproximadamente sabe algunos cantos y rondas, con sus palabras vy
tonos; rimas de rete y de burla; porras y exclamaciones en los
juegos; ‘varios trabalenguas, gue resultan un verdadero deleite
tanto para los ninos, como para quienes disfrutan con ellos.

De igual forma gue los juegos linguisticos, en todos los
pueblos, en todos los tiempos, han existido las canciones, es
decir, la combinacién de las palabras con la msica. El lenguaje
que se usa en el canto difiere, a veces muy poco, del hablado.

El canto de juego lo usan principalmente los ninos para acompanar
al mismo.

Los refranes son otra forma convencional de hablar. A
menudo se asocia con algdn cuento, del que constituye la

moraleja, pero también pueden ser independientes.

seria practicamente imposible tratar de hacer un inventario
de juegos, cantos, adivinanzas, etc., pero lo que si se hard es

mencionar en un apéndice aguellas actividades que se llevaron a

3.~ Suadesh, M. El Lenguaje y la Vvida Humana.
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cabo durante las pruebas piloto, para gque se comprenda mejor ‘el
objetivo de su aplicacién en las porciones de entretenimiento de
AELE, aunque la riqueza que éstas ofrecen para los fines del
trabajo, es dificilmente cuantificable.

Por otro lado, dentro de los objetiveos gque contempla AELE se
busca la interaccién de los nimos, pero de una forma organjzada.
El comprender que cada nino es un elemento importante dentro de
un determinado juego hace que se responsablilice de su parte y vea
la importancia de 1aé acciones que realizan 1los demds, La
interaccién que se logra con los juegos grupales no sb6lo promueve
la socializacién "rompiendo el hielo", sino gque da grandes
posibilidades de expresién y comunicacién.

Existen una cantidad incontable de juegos, y mids si se
reconoce 1la capacidad de 1nvencién. Los ninos poseen una
imaginacién tan vasta, gue son capaces de lograr con una piledra
juegos gue son un alarde de creatividad.

En realidad, los objetos o materiales con los gue se Jjuega
tienen un papel secundario, aungque es necesarioc promover que, de
preferencia, éstos pertenezcan al medio fisico que 1les rodea
(pajas.-maderas, hojas, plésticos, etc.).

Por otra parte, no se debe descuidar gue la tradicién del
juego en México que, como se recalcé anteriormente tiene ralces
ancestrales. si se pudiera ver el origen de cada uno de los
juegos "tipicos" (y sus variaciones), seguramente sorprenderia la

alntiguedad de los mismo.
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Por otra parte se dice que, hablar de personajes, es evocar

un mundo ilimitado gue, desde las profundidades del ser, energe.

Pals de todas partes Yy ninguna, la tierra de los perscnajes esta

en cada uno como un tesoro. Tesoro de la infancia, de valor

afectivo, pero también tesoro de toda la humanidad.
Ya sea en cuentos, fabulas, leyendas © en un programa de
radio, los personajes pueden poseer elementos mégicos

argumentos sumamente realistas.
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I.3 1A IMPORTANCIA DE LA LENGUA EN LA ENSENANZA
: DE LA LECTOESCRTITURA

“De la misma manera que hablar no
es seleccionar Y combinar
correctamente una serie de sonidos,
aprender a leer y escribir no
consiste en establecer una relacién
entre los fonemas y las letras que
los presentan".(Enmile Planchard,
1960).

I.3.1 LA IMPORTANCIA DE LA LENGUA EN LA
VIDA COTIDIANA

Ssi desde ninos se pudiera justipreciar la importancia
que tiene la lengua no s6lo como vehiculo de comunicacien, sino
también 1la influencia que ésta ejerce en el desarrollo integral
tanto del individuo, como de un pais entero, seguramente 1la
motivacién del uso y disfrute de la misma, y su conocimiento
creciente serian una cendicisn natural y deseada. De esta forma
el papel de la escuela en la adquisicién de la lengua seria menos
arduo, sobre todo si se procurara que la alfabetizacién no fuera
ajena al quehacer humano. No hay que olvidar que la escuela debe
tener por misidén el preparar al nino para 1la vida adulta,
individual y colectiva, tomando en cuenta la época y lugar donde
se vive.

Sin embargo, no son pocos los estudiosos de 1la educacién,
profesores y padres de familia, los gque aseguran gque en las
escuelas la lengua se ha convertido en un sistema de reglas vy
prohibiciones, en donde el alumno tiene que someterse ademds a
una forzada atencién a lo exterior (el pizarrén o el maestro por
ejemplo) dandose, en muchos casos el aburrimiento o la
indiferencia escolar, y esto repercute en su aprovechamiento.

El caso de la ensenanza de la lengua la situacién es mas

36



inquietante, sobre todo si tomamos en cuenta que ésta posee toda
una gama de posibilidades de diversién en el aprendizaje, mismas
que nacen de 1las relaciones cotidianas, el juego, las
adivinanzas, el chiste, el juego de aumentatives y diminutivos
entre otras tantas, es posible hacer 1lo que Daniel Prieto

Castillo (1986) denomina como "La Fiesta del Lenguaje".

I.3.2 LA ADQUISICION DE LA LENGUA

I.3.2.1 Aspectos biolégicos:

Un bebé balbucea sus primeras palabras aun antes de saber
andar. ?Cual es la razén? La facultad del lenguaje, gque es
tipicamente humana Yy representa todavia un enigma. Nadie se
sorprende de que se aprenda a hablar. Y sin embargo, tal aptitud
exige una coordinacién perfecta entre el cerebro, los nervios y
los maAsculos (Y adn mAS en la lecto-escritura). En este aspecto
el habla constituye una de las actividades humanas mas complejas.

Aungue lag lenguas humanas conhocidas presentan grandes
diferencias, todas ellas coinciden en una serie de rasgos
comunes: los universales, gue son caracteres innatos, pueste que
desde el nacimiento se manifiestan como facultades del ser humaneo
(1). Por ejemplo, los hombres emplean en todas partes los gismos
organcs para hablar, tales como a) los 6rganos de
recepcién (oido externo, oido medio y oido interno) y, b) érganocs
de ejecusién ("fonacién®.- pulmones, laringe, cuerdas vocales,

velo del paladar, lengua, labios, mandibula inferior, paredes

1.- Guido, M. Diddctica de la Lengua en la Escuela Primaria.
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‘nasales, paladar, mandibula superior y dientes), que no estan
destinados so6lo a producir la palabra, ya que sirven al mismo
tiempo para respirar y comer.

Segdn Searle (1) las diferencias entre las lenguas
aparecen mucho mas tarde: son transmitidas al nimo por 1la
sociedad en la que se desarrolla. Por ejemplo, un nimo recien
nacido, de padres coreanos, es adoptado por una familia inglesa.
La lengua gue hablard é4ste nino serd la de sus padres adoptivos,
y desconocerd la de sus verdaderos padres. Este autor asegura que
hasta los 10 meses mAs o menos, el bebé no habla y parece no
comprender 1lo que se le dice por medio de la palabra. Entre el
Go y el 90 meses, emite una gran variedad de sonldos desprovistos
de significacién, que no podemos considerar todavia como
lenguaje. Sin embargo, hoy se sabe que el nimo de pecho
transnmite ciertos sentimientos, mediante el tono de sus
balbuceos. Se cree que es capaz también de reconocer 1la
inflexién de la voz de los demAs, en particular la de su madre.

I.3.2.2 Aspectos fonolégicos.

Segan parece, ritme vy  entonacién son las primeras
adquisiciones linguisticas de los ninmos.

Searle menciona que entre los 13 y 15 meses, el nimo emite
las primeras palabras provistas de sentido. Los sonidos que las
componen son los mAs sencillos y, en esta edad; son comunes a
Eodas las lenguas. Palabras del tipo de "papA y mamA"™ existen en
todas las lenguas. EstAn formadas de sonides o fonemas

1.~ Searle. Medicina Familiar (articulo, traduc. en imprenta,
1989) .
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considerados simples, puesto que "p" es la mAs consonAntica de
todas 1las consonantes, mientras “a" es la mAs vocadlica de todas
las vocales (2).

MaAs tarde, el bebé comienza a establecer distinciones
fonéticas cada vez mAs sutiles. La "i" aparece después de "“a",
"k despues dé "p* y asi sucesivamente. Hay que resaltar el
hecho de que "a", "i" y "p" (o su variable "b")} forman parte del
sistema fonolégico de todas las lenguas del mundo. Poco a poco,
el nino aprende todos los fonemas de su lengua materna, incluidos
aquellos mAs raros y menos universales, es decir, egclusivos de
su idioma. El sonido castellano "rr" /r/ que no existe en muchas
otras lenguas es uno de los que ofrecen mAs dificultad para el
nino de habla castellana y que mAs tardiamente domina (3).

Entre las primeras palabras utlilzadas por el nimo, "papd y
mamA" son las mAs frecuentes, Yy muy a menudo el nino 1las emplea
para dirigirse a otras personas ademAs de sus propios padres. De
hecho "pap& y mama" pueden representar todo el entorno del nine,
durante tocdo el tiempo en que es incapaz de pronunciar otros
fonemas.

Pero, habitualmente, los padres entienden a sus hijes a
pesar de su exiguo vocabularie, y responden a sus palabras.
Gracias a ello, el nino evoluciona tavorablemeﬁte en la

adquisicién del lenguaje.

2.- Cfr. Saussure, Ferdinand. Tratado de Linguistica General.

3.- Idem.
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I.3.2.3 Aspectos sintActicos.

Los enunciados de las lenguas naturales estiAn normalmente
canstituidos por otros elementos, ademds de las simples palabras:
son frases gue se adecuan a clertas estructuras gramaticales, las
cuales responden a las llamadas reglas sintaActicas.

La sintaxis infantil tiene un desarrolloc gradual. En el
estado siguiente al de la emisién de una sola palabra, el habla
del nimo se observa la utilizacién de frases constituidas por dos
palabras, cuyo sentido est& determinado por la situacién o el
contexto antes que por la estructira sintactica. Por’ejemplo, la
frase "mamA leche" puede significar: "mamA quiero leche" o "mama
esto es leche', dependiendo de las circunstancias en que el nino
lo pronuncie.

En la fase siguiente, el nime elabora frases de tres
palabras; nAs tarde, estructura cada vez mAs complejas. En este
momento los padres notan las "faltas", que no son, en realidad,
sino ensayos 16gicos y necesarios para generalizar una estructura
gramatical corriente.

Por ejemplo, el ninc de tres amos que dice que "ha volvido®
o "estd hacido" por ha vualto o estd hecho utiliza en realidad
una regla correcta: usa la terminacion -ido en los participios
porgue esa es la formula habitual de los verbos cuyo infinitivo
termina en ~er(temer, cocer, haber, etc.).

El nino corregirA automaticamente esta expresiones cuando

se dé& cuenta de gque en su lengua materna existen irregularidades,

en este caso los participios vuelto y heche, que no siguen 1la
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regla general.

Como vemos, la adguisicién de la sintaxis es fruto de etapas
sucesivas, de una cadena de ensayos y errores. Hasta los 5 anos
aproximadamente, el nino no posee un sistema linguistico
semejante al de los adultos, incluso aunque se trate simplemente
de un lenguaje familiar. La escuela se encargari de ensemarle las
diferencias existentes entre este cédigo familiar y el coédigo del
habla culta.

I.3.2.4 Aspectos Seménticos.

Paralelamente, el significado de las palabras se hace cada
vez mAs preciso para el nino y su vocabulario no cesa de
enriquecerse, y las cosas adquieren nuevos significados.

En 1la significacién intervienen los tres ejes coordenados
del lenguaje: los contrastes paradigmaticos, 1las relaciones
sintagmAticas, y 1los contextos soclales y simbélicos, en cuya
convergencia se constituye el significado vy se posibilita el
proceso de significacién.

En resumen, mientras gue la sintaxis esta definitivamente
fijada hacia los B anmos, el vocabulario se modifica ‘durante toda
la vida. Es decir, el primero es un sistema cerrado que se
adquiere de una vez por todas en la infancia, en tanto gque el
segundo puede acrecentarse o reducirse a lo large de la vida del
hablante. 7

Como podemos observar, un nino aprende de forma natural su
lengua materna a una edad determinada y durante un periodo no muy

largo de tiempo.
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A 1la edad de 8 anos poco mAS O menos, el ser humano pierde
la “facultad" del lenguaje. En adelante, puede ciertamente
aprender otro u otros idiomas, pero esta adquisicién de la lengua
difiere notablemente de la adquisicién de 1la lengua materna,
salvo si el nino es bilingue.

Entre los 5 y 6 anos de edad, los sistemas de ensenanza
primaria, consideran pertinente la ensenanza de la
lectoescritura, tarea atn mas compleja gue la simple utilizacién
verbal de la lengua.

La lectura no es Wnicamente un proceso &e asoclacién
auditivo-visual, sino que se basa fundamentalmente en la
informacién no visual que el sujeto posee, -conocimiento lexico-

semAntico y morfosintActico de su lengua-.
I.3.2.5 Aspectos Sociales.

cassirer define a la lengua como el vehiculo por al
cual se puede generar y organizar el conocimiento. En el proceso
de adquisicién de la lengua, el nino no sélo aprende una forma
. particular de hablar, sino también una manera particular de
pensar y eignificar el mundo que lo rodea, a través de las
categorias de su propla lengua. Todo acto de comprensién e
interpretacioén que el proceso educativo requiere, ésta
determinade por la capacidad de usos de su propia lengua.
De acuerdo con las investigadoras Jiménez-Ottalengo Yy
paulin (4), el aprendizaje de la lengua se adquiere a través de

4.~ Cfr., Sociedad y Lenguaje. Fac. de Ciencias Politicas y
Sociales. México, 1988.
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las instituciones scciales, particularmente de la familia y de
la escuela cuyas intervenciones perfilan los diversos estadios en
el proceso de adguisicién de la lengua,y la forma y los grados de
socializacién y de control social sobre el individuo.

Las autoras gostiene que en la institucién famjljar se da
el primer estadio de adquisicidn de la lengua; agul, el proceso
de ensenanza-aprendizaje transcurre de manera inconsciente Yy
difusa. El lenguaje, a nivel del nimo, es inseparable de la
accién; es maAs efectivo que cognitive, y le sirve al nino tanto
cone medio de expresién e impresién, como vehiculo de
manipulacién de grupo y del anmbiente fisico; por su intermedio,
el nino asegura su subsistencia y llega a convivir y participar
en la vida del grupo.

En 1la escuela, el proceso de adgquisicién de 1la 1lengua
transcurre de manera dirigida y formalizada, a través de 1la
ensenanza y del aprendizaje de tres formas de accién: hacer,
hablar y pensar, mismas gque representan el espacio de 1la

gsoclalizacién: el Ambito orético o volitivo (gquerer hacer), el
Ambito verbal (hablar) y el Ambito cognitivo (pensar).

En la sociedad, la ensenanza y aprendizaje de la lengua, vy
su funcién socializadora son un proceso que se prolonga a lo
largo de toda la vida del individuo, y al que contribuyen o deben
contribuir conjuntamente todas las demads instituciones sociales.

I.3.2.6 La Lecto-Escritura.

El grado de abstraccién gue requiere el paso del cédigo
oral al escrito, sélo puede lograrse a partir del desarrollo de

la capacidad reflexiva del manejo de la lengua. La experiencia de
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mdltiples estudiosos de la lengua y la didActica (Emile Planchard
entre ellos) asequran que, "cuando el aprendizaje de la lengua no
se realiza en el idioma materno no se logra" o como se dijo
anteriormente "la adquisicién de 1la lengua materna es muy
diferente a 1la adquisicién de una segunda lengua® (5). En el
mejor de los casos, se adquiere Wnicamente la capacidad de
asociacién entre sonidos y letras. El tipo de "lectura' que se
obtiene s5délo es el desciframiento, es decir, la reproduccién de
las marcas graficas del escrito; leer es algo mds. Si se desliga
el texto de su significacién, ésta tarea gqueda reducida a una
serie de silabas sin sentido.

Sin embargo, en wmuchos casos, sobre todo en los primeros
anos de este aprendizaje, no se alcanza correctamente ni siquiera
el nivel de desciframiento. Es siempre la lengua materna ocral 1la
que esta presente como mediadora en al preoceso de adquisicién
del cédigo escrito, de ahl que cuando éste no corresponde al
idioma del alumno, se vea intexferidoe por la competencia
linguistica que posee el nino.

Se utiliza el término interferencia para referirse a les
desvios que se establecen en el proceso de lecto-escritura cuande
éste se realiza en un idioma que no corresponde al nino.
La adquisicién de la lectoescritura de la lengua espanocla debe
verse cubierta por las reglas de combinacién y de seleccién del

sistema linguistico del alumno.

5.~ Cfr. Op. cit, Guido, M.
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I.3.3 NECESIDAD DE UN PROYECTO PARA EL APOYO
DE LA LECTO-ESCRITURA

Siendo la escuela una sjituacién a la que el nimo debe
édaptarsa con el mAxime provecho, se debe buscar que corresponda
a la naturaleza de éste. Es decir, reconocer al nimo como un ser
racional capaz de sentir, de aceptar o rechazar, de crear vy
valorar todo lo que se le presente; es asi{ como la inicliacién en
el lenguaje escrito implica la posibilidad de establecer 1la
correlacién con el lenguaje hablado o dicho de otra forma, el
lenguaje escrito es un cédigo gue el nino que se inicia en 1la
lecto escritura, debe asimilar. Pero el educando ya se encuentra
en posesién de un cédigo de comunicacién (el oral), gque no
debemos de ignorar.

Saussure dice al respecto que "lengua y escritura son dos
sistemas de signos diferentes" (1), por lo que el problema basico
toda estrategia de aprendizaje de la lectoescritura consiste en
encontrar una simbolizacien intermedia entre el signo hablade y
la forma escrita, centrada en la funcién senmistica.

Para leer, tanto como para escribir se requiere (2):

1. Conocimiento previo y perfecto reconocimiento del codigo gque
permita al sujeto identificar las unidades significativas

(relacion grafema fonema que torne posible la comprensién vy

reproduccién de la palabra);

1.- Op. Cit. Saussure.

2.~ Op. Cit. Guido, M. DidActica de la Lengua..
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2. Conocimiento previo y comprensién de las relaciones entre
esas unidades significativas (relaciones sintagmaticas vy
paradigmaticas) ;

3. Reconocimiento de los limites iniciales y finales de los
conjuntos y subconjuntos significativos en el acto de leer
(letras iniclales y finales en el caso de una palabra,
maydscula inicial y punto en el caso de la oracién, conjunto
significative dentro de la oracién indicado por signos de

puntuacién).

El aprendizaje de todas las habilidades que se .mencionaron
requieren de gran esfuerzo para desarrollarse, por lo se debe
propiciar que la ensemanza sea motivadora, interesante o, porqué
no, divertida, para que la tarea no resulte desgastante.

Es por lo anterior que, para el presente proyecto, se
propone un método de apoyo a la ensenanza de la Lecto-Escritura
an la que se tome en cuenta el proceso de aprendizaje del nino
sin olvidar que es un sger mévil y dgue aus necesidades vy
facultades evolucionan constantemente., Se procura incentivar la
motivacién, la comprensién y el interés con una metodologia
pensada de tal forma que el nimo pueda jugar, cantar, escribir,
identificar, en £in, ejercitar las capacidades que manifiesta
a 1lo largo de su vida (cap. III, apartado:“Consideraciones

Técnicas").
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CAPITULO II EL PROYECTO AUDIOVISUAL PARA LA
ENSENANZA DE LA LECTOESCRITURA (AELE).

II.1 JUSTIFICACION DEL PROYECTO

Con todas las inguietudes antes expresadas y con las
experiencias descritas nace la presente propuesta, debido a 1la
inquietud gque desperté el conocer el Plan BaAsico de Gobierno
(1989-1994), que al referirse a la funcién de los mediecs da
comunicacién en la educacidén nacional, la clencia Y la
tecnologia, hace énfasis en que los medios de comunicacién masiva
pueden apoyar al sistema educativo en sus diversos tipos
(elemental, medio, bAsico, educacién para adultos entre otres),
pero de hecho no precisa los criterios y las estrategias por
medio de las cuales el estado podra lograr sus propésitos. En
realidad, 1la dificultad radica en definir mejor 1la funcién
educativa de aguellos medios de comunicacién, que no por estar en
manos de la iniciativa privada (en la wmayoria de los casos) estan
exentos de responsabilidad social, pero el camino a seguir atn
es dificil determinarlo.

Es por le anterior que el proyecto Audicvisual para 1la

 Ensenanza de la Lecto-Escritura (AELE), propone a la radio como

medio por el cual se pueden obtener grandes logros dentro de la
ensemanza, en una cuestidn tan concreta como lo eg la Lecto-
Escritura de la lengua Espanola.

sin embargo, se debe reflexionar sobre algunas variables
determinantes gque es saludable considerar al tratar de adecuar
las politicas educativas a los procesos de comunicacién. A pesar

de que es claro gque esta adecuacién debe realizarse "tanto en
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dreas de educacién escolar y extraescolar, el proyecto se centra
en ésta WYltima debido a razones de caracter econémico (por el
lado del presupuesto) y administrative (acceso a 1las escuelas,
reglamentacién, etc), +tratando de entender equitativamente las
coportunidades educativas, pero sin multiplicar los costos de los
sistemas convencionales.

La televisién y la radio, normalmente acomparados del uso de
materiales impresos y audiovisuales, segtn 1la perspectiva de
multimedia, ya han sido empleados y experimentados en bastantes
paises bajo los enfoques de educacién supletoria, auxiliar,

complementaria y de extensién cultural (1).

Estas experiencias han dejado una enorme cantidad de
principios Yy procedimientos pedagdgicos, cientificos Yy
tecnolégicos y de produccion, que facilitan la revisién y el
desarrollo de los medios de comunicacién de un modo coherente con
la propia fisonomia nacional. Es decir, que los sistemas de
educacién auxiliar emplean los medios de comunicacién masiva para
desarrollar en forma sistemAtica el curriculum de estudios en el
contexto de una clase convencional. Por lo mismo, el método de
AELE, ;1 integrarse al sigtema tradicional en las escuelas,
tiene un caracter de tipo cualitativo. Esta opcién ofrece 1las
ventajas de aliviar al maestro de cargas innecesarias para que
pueda dedicar mAs tiempo a la orientacién personal directa de les
alumnos, a la actualizacién de conecimientos y a la implantacién
de la ensemanza. Esto supone abandonar la idea de multiplicar al

1,- Revista CONAFE. Némero I enero marzo 1991. "Modernidad vy
Medios de Tecnologia Educativa". (Mario L. Pacheco) pp 42-47
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maestre, literalmente, a través de los medios de comunicacién
tal como lo afirma el investigador L. Pacheco; por lo contrario,

debe extenderse la accién de ¢ste, 1o que &1 desea ensenar, de

acuerdo con las caracteristicas de los medios que desean

utilizarse. La accion del maestro es insustituible en 1la

planeacién, disemo y evaluacién de estos programas; Yy es

sencillamente jimprescindible en las Areas de comunicacion personal
y tutoria, lo cual constituye el verdadero campo de 1la accién

educativa.

En los sistemas de educacién complementaria, tal como el
proyecto AELE, los medios de comunicacién (en este caso la radio)
tienen como objetivo ampliar y completar 1los procesos de
ensenanza. En algunos casos, el contenido de los programas puede
vincularse directamente al curriculum de escuelas, universidades,
tecnolégicos y otras instituciones de ensenanza.

La flexibilidad de los sistemas complementarios representan
un instrumento con grandes posibilidades en todos los niveles del
sistema educativo nacional y, en paises como en Méxice, es
prioridad fundamental y -apremiante, sobre tode dentro da la
educacion primaria.

Es conocido que la mayoria de las zonas rurales e indigenas,
as{ como algunos centreos urbanoes, se caracterizan por la baja
escolaridad, el estancamiento econémico de la poblacisén, la lenta
asimilacién de nuevas técnicas productivas, el escaso poder Yy
capacidad de organizacién para aprovechar al maxime los recursos

disponibles, para plantear demandas adecuadas, para negoclar vy
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competir en los mercados regionales, afirma L. Pacheco. Este

mismo autor asegura que los medios de comunicacién aplicados
a sistemas complementarios pueden contribuir significativamente
en esta tipo de problemas. Ningan proyecto de empleoc de
redistribucién del ingreso podréd tener éxito sin un programa de
educacién orientado a atender las necesidades concretas de 1la
comunidad. Por 1lo tanto, los medlos de comunicacién deben
integrarse a los canales de comunicacién interpersonal de tal
modo dgue los grupos afectados puedan autodeterminarse mediante
proyectos de educacién extraescolar, con énfasis en la educacién.

Como puede suponerse, nos encontramos antea una necesidad
apremiante por elaborar propuestas que vayan mAs allA de la mera
especulacieon. Se deben de promover accjones concretas que
contemplen la realidad nacional.

Es asl como AELE, tomando en cuenta el diagnéstico anterior,
se ha dado a la tarea de elaborar un programa concreto, para un
problema real, Esto es, si México es un pais que, a 1o largo de
su devenir histérico se ha recreade en la pluralidad (debido 2 la
multiplicidad de culturas inmersas en él, a su economia y a su
politica), se debe reconocer que esta misma pluralidad ha
repercutido en su lengua, en su diario hablar y en su recreacién
las expresiones linguisticas.

Se sabe gue los esfuerzos que en las escuelas primarlas se
realizan por promover el aprendizje de la lengua espanola son
maltiples, Yy es dificil determihar un caminoc definitiveo para

lograrlo y, en realidad, esta tarea serd pradcticamente imposible
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mientras no se tomen en cuenta las diferencias sociales y
culturales que existen entre los mexicanos, a pesar de vivir en
el mismo pais.

Por lo anterior, AELE busca responder a casos particulares,
en una primera instancia, tomando en cuenta la curricula escolar
de los alumnos del primer ano escolar.

El objetivo de este proyecto es el despertar el interés del
nino mediante la presentacioén atractiva de conceptos, es decir,
utilizar su curiosidad nata y su gusto por lo luadico, para
adquirir conocimientos.

Ensenar a un alumno es una experiencia emocionante vy
rapresenta un desafio para el profeser quien deba observar
agquellos logros en el aprendizaje gque 1lleven al nino a
desarrollar su potencial de inteligencia. Se dice que todo
maestro tiene la obligacién de dejar huella en sus alumnos y para
lograrlo debe combinar sus conocimientos con la habilidad para
transmitirlos. Un mismo concepto puede despertar en el nino vivo
interés o absoluta indiferencia, dependiendo siempre de la manera
en cémo le sean presentados los objetos de estudio.

Es por lo anterior que el proyecto AELE resulta de gran
ayuda, pues es éste una herramienta de gran wutilidad en el
proceso ensenanza-aprendizaje, tomando en cuenta que el nino
aprende haciendo con mayor facilidad, pues es la préactica la
mejor teécnica para el desarrollo de las capacidades. AELE
auxilia al profesor de primer grado de primaria en la laboriosa

tarea que representa ensenar a leer y escribir.
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La propuesta se expone en dos partes, la primera incluye los
conceptos teérices basices gue se requieren para el programa
oficial wvigente de la Secretaria de Educacién Pablica para el
primer ciclo de la ensemanza primaria. La restante, incluye
actividades, juegos y ejercicios para propiciar y mantener el
interés del nino. Ambas se encuentran incluidas a lo largo de 1la

emisién.

Es de gran utilidad considerar tanto el carActer formativo
cone el informativo en el proceso de ensenanza-aprendizaje, por
lo que se incluye en la descripeién de actividades en el
cuaderno, actividades Yy juegos que auxilian al maestro en el
conocimiento individual de sus aluynos. Y esto es, a grandes

rasgos el cémo se pensé en AELE.
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IX.2 PROYECTOS PARA LA INSPIRACION TEORICA DE AELE
En un deseo por complementar y fortalecer el esfuerzo
tedrico de AELE, se indagé sobre algunos trabajos de los cuales
se pudieran extraer e incluso aprovechar algunas experiencias.
vVarios fueron 1los trabajos encontrados, que fomentaban la
ensemanza de la lecto-escritura o algan tipo de lenguaje
(aibujos, cuadernos, libres, programas, etc.), perc se buscaron
puntos de convergencia entre programas, asi como los ejercicios
que se consideraron mAs adecuados para el proyecto. Estos se han
dividido en tres grupos: 1) Programas Varios (1); 2) Plaza Sésamo
Y, 3) Proyecto para la Ensemanza de las MatemAticas por Radio.
1) De los programas mAs representativos, ya sea por coincidir en
las espectativas, o por fomentar el aprendizaje de la lectura y
la escritura de la forma mAs efectiva posible fueron:
a) Programa para la ensenanza de la lecto-escritura del Sistena
Educativo Mexicano (SEP); b) "Juego, Aprendo y me Divierte® y
“Aprender es Divertido", de Nora Mutzenbecher {(Premio Nacional
Juan Pablos); c¢) Programa "Arcoiris" para la ensenanza de la
lecto escritura. del doctor Donald E. P. Smith; 4q) Fundamentos
para la ensemanza de la lecto-escritura de Maria Montessori
{Planchard, Emile); e) Didactica de la Lengua en 1la Esgcuela
Primaria, Maria Rita Guido; f) Manual del Alfabetizader: Lecto-
escritura (INEA); g) Los Procesos de Aprendizaje en el Nino con
Problemas de Comunicacién Humana, Susana Alardin Gonz&lez; h)
‘Lecto-escritura en la Lengua Otomi, SEP; i) Fundamentos para la
ensenanza de la lecto-escritura de M. Mijares.

i1.- Cfr. (Para mayor Informacién ver bibliografia).
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Todos los programas antes mencionados fueron considerados
para AELE, sin embargo, se debe mencionar que sélo sirvieron de
orientacién, ya que en lo que respecta al proyecto, son
diferentes en rigor y método. No obstante, estos estudios
-proporcionaron al presente trabajo una idea maAs clara sobre lo
que la didactica de la educacién ha brindado a los escolares, asi
como también permitieron descubrir lo gue puede ofrecer ésta en
un futuro, tomando en cuenta las necesidades y recursos (escasos
o no) de cada institucién; es decir, los materiales, locaciones,
personal, etc,; por un lado y, las exigencias e imperativos de
maestros y alumnos en materia educativa por el otro.

De 1los trabajos que se mencionarAn a continuacién, no se
pretende un estudio a fondo, sino se busca mostrar las
diferencias y similitudes, para poder asi ilustrar cual ha sido
el desarrollo de proyecto AELE.

De la misma forma que se tomaron en cuenta todos los
programas antes mencicnados, fue de una incalculable utilidad el
analisis de un programa televisivo, como lo es Plaza Sésamo, y un
proyecto similar a AELE, pere para la ensenanza de las

- matemAticas, gque aun cuando contienen marcadas diferencias, la
convergencia en la metodologia enriguece enormemente a este
trabajo. A continuacién se veraAn con mAs detenimientoc ambos

programas.
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IIl.2.1 PLAZA SESAMO: EL CERCANO PARALELO TELEVISIVO

Posiblemente, Plaza Sésamo sea unoc de los programas
educativos mAs populares a nivel mundial, y es de todos conocido
gque el contenido de este programa ha sido cuidadosamente
seleccionado contando con muchos y muy variados recursos para su
produccién. Este ha s8ido quizas uno de 1los mas ambiciosos
proyectos que se haya realizado nunca en televisién.

Aungue el presente proyecto es mucho mds modesto, se pueden
establecer si, algunas diferencias, pero también varias
semejanzas, las que demuestran que el presente trabajo no es una
copia mds, sino una propuesta particular y definida.

En lo que respecta a Plaz Saésamo (1) se puede decir gque, en
sus programas, ha incorporado metas especificas de instrucecién,
que son utilizadas viva y entretenidamente a lo largo de la hora
gue dura el programa. Consta de cortes o unidades independientes
con material de diversa indole: matemaAticas, ciencias sociales,
espanol, etc; AELE se enfoca unicamente a la ensenanza de la
lectoescritura. Ambos programas pretenden la ensemanza en forma
entretenida, auxiliados por un medio de comunicacién. Sin
embargo, Plaza Sésamo posee un componente baAsicamente visual, y
AELE es esencialmente auditivo (a pesar de contar con material
graAfico de apoyo).

Por otra parte, el programa Plaza Sésamo no es tipicamente

mostrado en las escuelas, éste debe de captar audiencia, y para

1.- Cfr. Guerrero, Javier. Plaza Sésamo. México, 1988.
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eso emplea sofisticadas técnicas para atraer la atencién de 1la
"media saturada" de estudiantes.

Los nimos con los que se trabaja en AELE no tienen opcién,
deben egcuchar nuestro programa pero, por otra parte,
dificilmente hablan tenido un programa escrito tan especialmente
para ellos y sus necesidades, tratando de hacer amena la clase.
Asi, aunque pretenda gque leos programas sean disfrutables para les
ninos, no se tienen los mismos requerimentos para adquirir la

atencién.

Posiblemente una de las grandes diferencias es la
instruccién secuencial. Plaza Sésamo ha escrito eso que los
ninos pueden entender sin haber visto anteriormente 1los otros
programas. En contraste, nesotros designamos un programa
instruccional en donde las primeras lecciones son prerrequisito
para las dltimas.

' II.2.2 UN APORTE MAS CLARC Y CONCRETO:

EL PROYECTO NICARAGUENSE DE MATEMATICAS POR RADIO

Un proyecto, tal vez el mas importante para la inspiracion
de AELE por su eficacia y posibilidades, fue el que llevaba a
cabo la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional (AID), en julio de 1973. Dicho prgyecto proponia
la ensenanza de las mnmatemdticas auxiliada por un medio de
comunicacién, como lo es la radio (2). La importancia que
representa este trabajo para AELE radica, wmAs que en el objeto
de estudio, en la técnica didactica que, amen de considerarla
efectiva, serpuede calificar de original. No se debe olvidar que

2.- Cfr.  Searle (et. al) The Radio Mathematics Project.
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tanto las matemAticas como la lengua constituyen lenguajes; . 1la
diferencia radica en gue las matemAticas se expresan de un modo
riguroso, por ser una ciencia sistemAtica y deductiva, que se

somete a larigidez de las leyes de la légica, mientras que 1la

lengua es mAsS gque una sucesién de palabras ordenadas Yy
significativas, es el espejo de los pensamientos y los
sentimientos.

Fue asl que, con el objeto de ensenmar las matemAticas a
ninos de primaria se iniciaron las gestiones necesarias por parte
de AID tanto como del Instituto de Estudios MatemAticos en
Ciencias Sociales (IMSSS), de la Universidad de Stanford. El
proyaecto constaba de dos partes. En la primera, gque ocupé el
primer ano, miembros del equipo de investigadores del Instituto
visitaron algunos paises desarrollados, cuyos gobernantes
expresaron su interés sobre la ensenanza por radic en naciones
menos desarrollados, por lo gue deseaban encontrar una sede
adecuada para dicho proyecto.

En la geleccién del pais privaron basicamente dos criterios:
En primer 1lugar se eliminaron aquellos paises en donde los
estudiantes de primaria no eran ensenados en su lengua materna,
as{ como aquellos que ya utilizaban la radio para la ensenanza.

En segundo término se dié preferencia a los lugares en que
se tenian facilidades locales y personales para soportar el
proyecto.

Finalmente se escogid Nicaragua (3) por reunir las
caracteristicas citadas y contar con el apoyo del Ministerio de

3.- Cfr. Suppes, Searle, Wells. “"The Radio Mathematics Proyect:
1974-1975".
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Educacién de Nicaragua. Para implementar el proyecto se
iniciaron las platicas con el Departamento de Desarrollo y
Evaluacién del Sistema Instruccional por Radio, y se logré un
acuerdo financiero para que tanto AID como el Gobierno de
Nicaragua se hicieran cargo del costo de la investigacieén.

Las actividades del proyecto dirigidas para la produccién de
lecciones por radio empezaxbn en el verano dev 1974, ¢on un
experimento conducido en california. Se produjeron cinco
lecciones en inglés y se aplicaron en varios planteles cerca de
la Universidad. Una segunda serie se realizé en Nicaragua, donde
ademAs se aplicé una prueba adicional de las lecciones basicas
designadas y adoptadas por el proyecto, también se tomé en cuenta
el entrenamiento para los investigadores y como manejar sus
experiencias.

Una actividad mayor en 1974 fue 1la preparacién Yy
administracién de un archivo de pruebas para estudiantes en
primer curse al final del ano escolar, hasta llegar a la
redaccién de las conclusiones (4).

El proyecto resulta atractive por su bajo costo de
realizacién y su alto indice de efectividad demostrado durante
maAs de dos anos que duraron las muestras.

Sin embargo, se debe mencionar qgue para el presente trabajo
se obviaron algunos de los pasos de la investigacién previa al
guitn del programa, y s6lo se tomd aquello que pudiese ser wutil
para las caracteristicas particulares de esta investigacién por
las siguientes razones fundamentales: el costo, el tiempo y el
ser un trabajo individual. Es decir, no se cuenta actualmente ni

4.~ crf. Suppes, Wells, Searle. Op. Cit.
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con. la infraestructura, ni con los medios econémicos como para
efectuar una investigacién semejante, por lo que se han explorado
las posibilidades y los logros de proyectos, como el gue se
ilustré anteriormente, para ne partir de empirismos y de cierta
forma apropiarse de las experiencias de esos trabajos, al
permitir una comparacién entre ambos, sin tener que realizar una
investigacion tan costosa.

En segundo lugar, se cuenta coh uh tiempo menor gque el
destinado al proyecto de Nicaragua, que entre investigacién y
aplicacién se llevé mAs de dos amos.

En dltimo lugar, es pertinente recalcar que éste es el
trabajo de wuna sola persona, aungue apoyada por diversos
colaboradores que hacen posible la subsistencia del mismo.

Es necesario aclarar que, aungue se presentan agqui{ algunos
resultados relacionados con lo econémico y las generalizaclones,
el grueso del trabajo concierne a los métodos de organizacién del
el curriculum y lecciones estructuradas para explotar unicamente
las caracteristicas de un medio audiovisual como medio
instrucciocnal.

Como las lecciones audiovisuales del proyecto cargan con el
mayor peso de la instruccién en el salén, la atencién de los
detalles del curriculum designado es c¢rucial para el éxito del
programa, por o que después de una investigacién axhaustiva de
los planes y los proéramas de alfabetizacién de lectoescritura,
se optd por la propuesta antes enunciadas, La eleccién se debié a
que, desde un principio se senald que el sistema tradicional

requeria de algunas innovaciones.
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I1.2.3 DESCRIPCION GENERAL DEL PROYECTO AELE

En el apartadeo anterior se mencioné lo referente a los
programas que de alguna forma influyeron para el proyecto. En
este apartado se hard énfasis en el diseno y descripcién general
del presente trabajo.

El disemo contiene bAsicamente una presentacién de tépicos
variados en cada leccién, un alto némero de respuestas que Jlos
estudiantes deben dar, el uso de una paAgina impresa y 1los
materiales graficos de apoyo. Como es faAcil observar, 1la
cantidad de puntos susceptibles de estudio son tantos y tan
variados gque dificilmente se pueden abarcar en un trabajo tan
modesto como éste, pero se intentd, por lo menos, encontrar

algunas respuestas a las siguientes preguntas:

1. ? Pueden 1los nimos mantener la atencién un cierto tiempo,
sablendo que estan en una etapa de actividad psicomotriz
actividades?

2. ?Responden los ninos con cierti grado de precisién cuando lo
hacen en voz alta?, 7Y en la hoja de trabajo?

3. La parte instruccional gque se transmite por la radio, 2
logra la atencién del nino?

4. 7Qué debe hacer el profesor durante la leccion?

5. 7Qué se puede aprender acerca de los tiempos de respuesta,

la dificultad © sencillez de los ejercicios, sobre 1la
porcién de entretenimiento y los tipos de respuesta?

6. ?Qué otros problenmas se pueden encontrar?
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Las anteriores preguntas conformaron los principales puntos
de atencién del proyecto y, de alguna forma todas ellas tuvieron
alguna respuesta o mostraron una posible via de accién a lo large
de esta pequena jinvestigacién, pese a lo escaso de. los recursos y
el tiempo, como se verA en las conclusiocnes.

Antes de entrar en materia, cabe aclarar que la descripcién
gue se presenta en este apartado es muy general, lo anteriox con
el objeto de entender qué y cémo se trabaja con AELE.

Con respecto a los programas, los aparatos, los reglamentos,
los horarios se dird gque, aungue las emisiones del proyecto AELE
serAn por medio de un tocacintas, las lecciones estan pensadas
para radio, como se detallarA maAs adelante. Es por esto que,
desde los antecedentes, se hace alusién a ésta y a su desaryollo
en el campo de la ensenanza, para poder tener algunos puntos de
referencia.

En primer lugar, el proyecto Audiovisual para la Ensenanza
de la Lecto-Escritura (AELE), asume toda la responsabilidad del
material de apoyo de refuerzo a la ensemanza de la lengua
espanola recibida por los ninos en los grupos experimentales. No
se refuerza mAs gue con las actividades complementarias de dicho
plan.

Durante la prueba piloto se presenta una serie de lecciones
aiarias o salteadas (segdn se reguiera),por medio de una cinta en
el salén de primer grado. Se debe aclarar gque, aunque Jlas
emisiones se pretende que lleguen a ser de radio, la poxcién
recorrida en el pericdo de pruebas debe de ser mediante un

tocacintas. La emisién grabada es aproximadamente de 25 a 30
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minutos en promedio, y complementada por actividades directas del
profesor, que trabaja con una gula previamente proporcionada.

No se usan libros de texto, el material impresoc se limita a
una hoja (pdgina) por cada nino en cada dia. Todas las
instrucciones, incluyendo las lecciones de audio, son dadas en
espanol. Durante las lecciones se les pida a lés ninos due
contesten oralmente, fisicamente y por escrito. Las respuestas
orales incluyen el cantar y dar contestacién a ejercicios
gramaticales y otras cuestiones de refuerzo de la lengua. Las
respuestas fisjcas incluyen movimientos en juegos simples,
trabajos con material concreto y ejercicios gramaticales para ser
senalados con los dedos, ya gue algunos de éstos se encuentran en
el material previamente colocade en el pizarrén. cCasi todas las
respuestas estAn escritas en la hoja de trabajo, de modo que el
nino s6lo tiene que seleccionar la respueata correcta. Lo
anterior es con el objeto de que, durante la porcién grabada, no
se pierda el tiempo al escribir la totalidad de la Eespuesta. El
refuerzo después de la emisién incluye dibujar tanto como
escribir las respuestas para grabar en la memoria y ejercicios
orales.

La cantidad dea respuestas es nAsS © tenos alta,
aproximadamente 40 a 60 respuestas durante la leccién audiovisual
para comprometer el interés de los nimos y facilitar su
aprendizaje.

Conmo ya se dijo, el proyecto provee direccién a los maestros’
por medio de una guia gue acompama a cada leccién. -El maestro
juega un rol limitado durante la porcién de la audiodifusién de

la leccién, pero su actividad se incrementa con la existencia de
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ninos maAs lentos (que no con retraso), a dquienes posteriormente
se les apoya con trabajo escrito. Después de la transmisién, el
profesor presenta un resumen de la leccién. Las sesiones de
entrenamiento de 1los maestros antes y durante el amo escolar
ayudan a orientarlos para su nuevo rol instruccional.

Los aspectos organizativos que tienen gran importancia
para AELE son:
-Calendaric Escolar y Horarios: RELE respeta los criterios
dictaminados por el Sistema Educativo Mexicano a nivel basico.
-Criteries para Manejo de Espacio y Tiempo:Las actividades no

ocupan maAs alla de los 60 minutos (una hora) de clases,
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IX.2.4 METODOLOGIA INSTRUCCIONAL DE AELE

La mecodologia instruccional del proyecto fue una adecuacién
a los programas de ensenanza de lecto-escritura ya existentes,
pero haciendo énfasis en un medio de comunicacién, come lo es 1la
radio. Es una forma diferente de abordar la ensenanza en dicho
tépico, pero 1la metodologia y el material son distintos a 1los
convencionales. El desarrollo de conceptos se introduce por
medio de secuencias de ejercicios que propician la préctica tanto
de la lectura como de la escritura. Los ejercicios, combinades
con actlividades psicomotrices facilitan, segtn se sostiene en el
proyecto, el reforzamlento del tema. Esta aproximacion a la
ensenanza no eg nueva, la innovacién se encuentra en la
metodologla que describiremos a continuacién.

Respuestas Orales de Grupo.

En lag lecciones se pide & los estudiantes dos tipos de
respuestas, orales y escritas. En el contexto de las lecciones
de radio, las respuestas orales son grupales, en contraste con
las respuestas escritas, que son individuales. En la literatura
psicolégica no se encontraron datos sobre inves\:igaciones o
estudio. que examinaran los efectos de las respuestas orales
grupales en el aprendizaje de ninos pequenos. Pero lo que se
pudo observar en las pruebas previas, en gue las respuestas
grupales son una medida instruccional efectiva y una de las mAS

disfrutadas por los ninos.
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Se utilizan respuestas orales grupales en por lo menos dos
formas:

a) Cuando un material nuevo es introducido, se pide a los ninos
que respondan fuerte, esperando gque aqguellos que saben 1la
respuesta den una pista a los que no saben. Las observaciones en
el salén demuestran que esto sucede.

b} También se utilizan respuestas orales para memorizar, asi se
propicia que la constaéte repeticién oral reafirme el concepto,
ademds se da mayor raplidez al ejercicio, pues éste requiere de un
tiempo menor que cuando los ninos realizan ejercicios
individuales.

Cabe insistir que las observaciones que agui se realizan son
productoc del trabajo en los salones de clase ya que, como se
mencioné anteriormente, la literatura sobre el tema es casi
inexistente. Ademds, las precisiones que se hacen se refieren

también a la hoja de trabajo (H. de T.).

IXr.2.4.1 PORCENTAJE DE RESPUESTAS
La instruccién muestra ser mas efetiva cuando los nines
responden activamente. Este principio ha recibido soporte
sustancial en algunas investigaciones (1) y es constantemente
utilizado.

Las lecciones del proyecto han sido pensadas para extraer un
alto nivel de actividad en los educandos. Para esto, dos
cantidades sirvieron de guia: Cada leccién de AELE reguiera por
lo menos de 50 respuestas y no pueden pasar mds de 60 segundos
para dar la respuesta.

1.- Cfr. Suppes & Gingberg. Aplication of Stimulus Samplimg

Model...., 1862.
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Aunque en las pruebas iniciales el nédmero de respuestas era
muy alto, se tenla que actuar con cautela. Se encontrd que si la
leccién era muy rapida, ésta frustraba y confundia a los ninos.
Para probar, sélo se aumentaba la velocidad cuando se notaba gue
los nimos respondian con facilidad. La precaucién gque se tomé
inicialmente fue excesiva: los ninos tenlan tiempo de copiar y
de hecho, parecian disfrutar mas cuando la leccidén era mas
radpida, y no tenlan tiempo para distraerse.

Al cabo de algunos ejercicios, el tiempo adecuado resulte
entre dos Yy tres ejercicios por minuto, para ninos que trabajaban
a velocidad media.

El ndmero de respuestas se deternind en relacién al tiempo
contemplado de emisidén y el tipo y cantidad de tareas gque se
deseaba que Se efectuaran durante la misma, tomando en cuenta los
criterios de atencién y reforzamiento.

Mantenimiento de la Atencién.

El mantenimiento de 1la atencitn de los ninos es, por
supuesto, un prerrequisito para la efectividad de las lecciones
de radio. La primera idea del proyecto fue introducir la leccieén
en un‘cuento, pero al realizar las pruebas y sondeos fue claro
que el interés que despertaba el programa mismo era suficiente y,
posiblemente, la historia tendia a desviar mads la atencién. sin
embargo, se obtuvieron excelentes resultados al utilizar a un
pesonaje que invitara a los ninmos a realizar alguna actividad
(ver apartado: “creacion de Personajes"), pero séloc se aplicd en

algunas porciones de la leccién, para no abusar del recurso.
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No obstante, en las porciones de entretenimiento no sélo se
podia contar wuna historia, sino promover canciones, 3juegos,

chistes, rimas, adivinanzas y otras actividades gue marcaban

limites entre gmento y gmento. El1 resultado de incluir
actividades como eéstas repercutia en el tiempo de 1la leccién,
pere por otro lado se mantenifa el interés, y esto éra una
ventaja.

Una de las conclusiones mas interesantes a las que se pudo llegar
es que, si las historias son realmente gustadas, no son
indispensables para mantener el nivel de atencién, pues el simple

hecho de trabajar de una forma diferente ya resulta divertida

para los ninos, quienes partiecipan con agrado,

Reforzamiento.

Decirles a los ninos las respuestas correctas muestra que
facilita el aprendizaje (2). Se experimentaron varios métodos de
reforzamiento. En el grupc urbano, se encontré qgque algunes ninos
cambiaban sus respuestas escritas, o esperaban‘ a escuchar la
respuesta correcta de la radio, algunos segundos después.

Cuando los ninos estan familiarizades con la forma de
respuesta, ellos se adelantan a contestar, por lo que es
necesario un constante cambio de instrucciones {ver
"parte Escrita: Instrucciones), bajo la advertencia de que si no
contestan como se indica, la respuesta podrd ser considerada como

incorrecta.

2.- Cfr. Sturlow, L.M. Teaching by Machine. Washintong, 1961,
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Asi, cada nino se veia forzado a contestar por si mismo Y.
como casi no queda tiempo entre la respuesta correcta y el
siguiente ejercicio, el nino no tiene tiempo de corregir, ya que
ademAs, no le estA permitido borrar, o tachar sus respuestas.

En casl todos los estudios de reforzamiento en que se ha
trabajado con nimos pequenos y materiales instruccionales, el
estimule de la presentacion es visual y se demuestra en la
presentacion de los ejercicies. (En este contexto, el
reforzamiento se refiere a la presentacién de la respuesta
correcta, no al soporte afectivo)}. Existen algunos estudios
sobre reforzamiento, peroc no por radio, se habla mAs sobre el
reforzaniento visual, pero sin tomar en cuenta el afectivo.

Los tipos de reforzamiento que se utilizaron fueron de dos

clases: La repeticion del ejerciclo, o dar sélo 1la respuesta
correcta.
Repeticien:

"2Qué dicen las silabas Mo-chi- la?"

"Ccorrecto las silabas Mo~ chi- la dicen MOCHILA'.

S6lo la Respuesta:
"?2Qué palabra se escribe con ‘P‘, Puente o Mente?"

"asi es, Puente".

El primer método hace que los ninos que responden
incorrectamente piensen nuevamente la respuesta, o por lo menos

les aclara en dénde cometieron el error.
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El segundo método muestra si el ejercicio fue  correcto o
incorrecto, pero no le permite aprender de su error.

Sin embargo, esto no quiere decir que el primer método sea
mejor. La constante repeticién del ejercicio completo reduce el
ritmo de trabajo y, cuando el ejercicic ha =sido contestado
correctamente, tanta repeticién se torna aburrida.

Un procedimiento que da mAs resultado fue mezclar ambos
métodos para que los ninos pudieran captar cudl era la correcta
forma de proceder.

Con respecto a las correcciones, por ser un método auxiliar
para la ensemanza, no representaba mayor problema que los ninos
corrigieran sus respuestas, siempre y cuando se dieran cuenta de
su error. Para eso, se pensé en un reforzamiento maAs completo
gue consistia en: 1o6. Pedir al nino que responda oralmente; 2o.
se da la respuesta correcta y, 3o. se pide que el nino escriba la

respuesta.

Ejemplo de refuerzo oral:

“Piensen calladitos. Qué palabra correspondé al aibujo.

Digan cudl es (responden los ninos).

Correcto, Perico. Es 1la de arriba. Pongan una rayita

debajo de la palabra perico".

Este método de reforzamiento hace que 1la posibilidad de
error disminuya considerablemente incrementando el nfimerc de
aciertos, Es verdad gue, atin dando las respuestas, algunos ninros
se llegan a equivocar. Es decir, adén diciéndoles las respuestas
correctas no se previenen totalmente los errores aungque, por

supuesto, la probabilidad de respuesta correcta es alta.
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A continuacién se verdn los dos tipos de respuesta gque se
utilizan durante la leccién: Las Respuestas

Orales y. las Respuestas Escritas.

II.2.4.2 RESPUESTAS ORALES

El ntmero de respuestas orales es aproximadamente entre 20 y
25, gue sirven como practica y dan pie a los ejercicios escritos.
Los ejercicios orales motivan al nimo al permitirle expresar vy
comunicay su respuesta (1o que plensa), legra su atencién al
permitirle jugar, cantar y competir. Algunas demandas pretenden
proporclionar datos generales sobre los ejercicios  subsecuentes.
Ejemplo:

“Repitan conmigo azdl, amarillo, anillo...",
YAqua pasa por mi casa...".

En las expresiones orales se pueden incluir las censideradas
como “varios" (las que se piden a 1o largo de la emisién con

juegos, adivinanzas, rimas, entre otras actividades).

4.2.4.3 RESPUESTAS ESCRITAS (EN LA HOJA DE TRABAJO)

El nimero de ejerciclios escritos por leccién es de 20,
mismos gque jintegran items de evaluacién en donde ponen en
prActici, tanto conocimientos inducides por la parte oral, como
ejercicios nuevos, pero relacionados con la "letra tema® de la
leccitn gue se trate. La atencién en este segmento es basica,
pues es necesario gque el alumno siga al pie de 1la letra las
instrucciones (que se verAn méAs adelante). Las respuestas
escritas se exigen de acuerdo a las lecclones de su curso de

lecto-escritura bAsico (el de 1la  escuela) por lo que 1los
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ejercicios requieren una lectura y conocimiento érevio de’ la
materia.

Instrucciones de la Parte Escrita.

Las instrucciones de la parte escrita fueron seleccionadas
de acuerdo a la forma de trabajo mAs familiar para los ninos. Se
seleccionaron bdsicamente cuatro opciones, que con el menor
ndmero de trazos y su sencillez permitieran darse cuenta de si la
instruccién habia sido entendida y acatada correctamente.

La combinacién de instrucclones hace gque el nino no se
precipite en las respuestas gue supone correctas, pues de
antemano se sabe que si’ la instruccién no se sigue al pie de 1la
letra, el resultado se podrA considerar incorrecto.

Las instrucciones seleccionadas son:

Tachar: Sélo compromete dos trazos rectos que se colocan sobre
la palabra o la figura que se indica. Gracias a 1lo
sencillo de su trazo, es una de las instrucciones que

mads repiten los ninos.

unir: Se establece una relacién entre un dibujo y una
palabra, tan 5610 con un trazo en cuyos aextremos se
encuentran, de un lado, el dibujo, del otro 1lado, 1la
palabra. Esta instruccién es de gran peso
instruccional, pues establece un nexo entre lo abstracto
(la paiabra) y lo concreto (el dibujo o© figura gque
representa a un objeto directamente).

Subrayar: Sélo compromete un trazo. El término. subrayar se
dificulta un poco, por lo que la instruccién se dicta

como "pon una rayita (o raya)". En términos generales
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se espera gque el alumno coloque, bajo previa

explicacién, una 1linea bajo el dibujo o palabra

indicados.
Circulo: La instruccién se menciona como "encierra en un
circulo®. Es s6lo un trazo circular gue alberga

dentro del mismo la figura de la que se trate. El

circulo es uno de los trazos mas utilizados por 1leos’

ninos, pero ellos lo llaman bolitas, y sobresalen en

sus dibujos.

II.2.4.4 MATERIALES CONCRETOS

Es casi una regla generalizada que los ninos, desde muy
temprana. edad, deben utilizar materiales concretos mientras
estudian, y de hecho esto no se contrapone al proyecto, pero hay
gue tomar en cuenta que la tarea se dificulta cuando deben
sujetar algo durante las lecciones de radioc. Con el nerviosismo
que esto despierta los objetos son tirados, extraviados,
revueltos o arrojados por el salén. En estos casos, los
materiales pueden ser maAs gue un apoyo un obstaculo. Por esta
razén, los graficos que se presentan no son manipulados por los
ninos, ni utilizados durante la leccién. Un breve repaso antes
de la misma servird para verificar la identificacién de 1los
dibujos. Lo 4nico que los nimos utilizan a lo largo de la
emisién es el 14piz y la hoja de trabajo.

El material concreto es mucho ma&s fAcil de utilizar en las
actividades previas o posteriores a la emisiédn que durante la
misma, porgque en el salén de clases, el medio no es tan propicio
para efectuar las actividades de apoyo. Se sugiere gque 1los

ejercicios psicomotrices, asi{ como el emplec del material de
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apoyo sean realizados de preferencia al aire libre, sobre todo

cuando se trata de correr.

Ademas, es positivo trabajar en un lugar cuya distribucién
sea diferente a 1la el salén de clases. La colocacién o
dis[osicién de 1los asientos (si es que los hay) deben de ser
circulares. Lo anterior es para evitar que los ninos se den la
espalda. A) contrario, 1o ideal es gue se puedan ver de frente,
este facilita la interacién, ademds que psicolédgicamente les da
mAs seguridad.

I1.2.4.5 LOS GRAFICOS Y LA H. DE T.

Tal come se menciond anteriormente, la hoja de trabajo
corresponde a la parte escrita de la emisién. Su objetivo es el
de lograr que los ninos realicen actividades encaminadas a
aprender, pero de una forma divertida, por lo que su contenido,
tanto como su formato, poseen dibujos y ejercicios gue llaman 1la

atencion de los pequenos. Durante la emisién, la Hoja de Trabajo
es de gran peso en la parte escrita, pues es en este segmento

dond se d da al alumno que compruebe, graficamente, si ha

entendido los conceptos manejados anteriormente. La H. de T.
contiene los "items" de evaluacién de la leccién, mismos que
sirven para ver si los conceptos estan siends adquirides o ne, o
en su caso, se puede ver cual es el problema.

Para el formato de la hoja se pensé inicialmente en un
formato que pudiera contener un ndmero adecuado de ejercicios,
tomande en cuenta el némero de respuestas escritas gque se
esperaban del alumno, asi como el tiempo que se 1llevaba el

ejecutar 1la accién. Se pensd-en un formato horizontal, para
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poder distribuir los ejercicios, los dibujos de referencia y los

dibujos distintivos como se vera a continuacién:

II.2.4.6 DIBUJOS DE REFERENCIA
Los dibujos de referencia, como su nombre lo indica, ubican
al alumno en el espacic de la hoja de trabajo donde se ha de
trabajar. La hoja estA dividida en 10 fracciones por pagina
{(exceptuando la primera de la leccién de las vocales). _Se forman
dos columnas gue contienen cada una un dibujo de base:
Ejemplo...

"pusca el dibujo del dade.."

II.2.4.7 DIBUJOS DISTINTIVOS
El dibujo de base se encuentra junto a un dibujo distintivo
que haée que el nino "avance" en el orden que la grabacién le
indique, asi{ el alumno localiza correctamente el espacio donde

respondera.

Ejemplo...
“Busca el dibujo del dado con los lentes..."

1Busca el dibujo del dado con 1a flor......"
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Posterior a la instruccién de bdsqueda y ubicacién de 1los

dibujos ' de referencia se realizan diversos ejercicios con

instrucciones como: tacha, ung, encierra, pon una rayita.
Ve B
s ’\/lo-p 12
T

El total de los dibujos de base es de cuatro por 1leccién,

cada uno se repite cinco veces en columnas de c¢inco en cinco. El
namero de los dibujos distintivos es wvariable y fluctéda entre
diez y quince, divididos entre las columnas de los dibujos de

base.

II.2.4.8 EJERCICIOS EN EL CUADERNO
El objetivo del cuaderno es el de complementar las
actividades de 1la emisién, tomando en cuenta que éste es un
programa de lecto-"escritura", por lo que se debe incidir m&s en
el ejercicio de los trazos de las palabras. letras o sllabas gque

se han aprendido o que se reconocen ya.
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Para ello, se ha pensado en un pequeno cuaderno de no mas de
50 hojas de forma italiana. Lo anterior basado en la experiencia
practica que ha demostrado que siendo los nimnos de tan corta edad
(de 6 a 8 anos), atn no son tan cuidadoseos con sus dtiles, por lo
que deben de cambiar constantemente de cuaderno. Por otra parte,
los  cuadernos de forma italiana les dan el suficiente espacio
para escribir o dibujar. Los cuadernos son rayados, de tal forma
que se guian sobrae la linea para escribir las letras, pero no son
cuadrades para no forzarlos a una magnitud de letra. Lo ideal
seria un cuaderno mixto (blanco y rayado) para tener espacio para
escribir y dibujar (perc esa posibilidad esta& en estudio) .

Los ejercicies gue en los cuadernos se propongan serén
dictados por el instructor, aunque cabria la posibilidad de que
se encontraran impresos con anterioridad. En la prueba de

Querétaro se veran las posibilidades.

Ir.z2.4.9 CURRICULUM DE LAS LECCIONES

La seleccién de ejercicios no fue indiscriminada. Para
saber cuales serfan los "items" a trabajar se revisaron los
programas de estudic antes mencionados (ver “programas de estudic
para ia inspiracién de AELE"). El estudio detallado de estos
programas proporcioné informacién de indole pedagégica,
psicolegica y técnica, que sirvié como parametro para establecer
las demandas orales, escritas y fisicas que serian mas factibles
de aplicacién, las que respondlan mAs a las necesidadades <del
proyecto Yy a las caracteristicas del grupo. Por ejemplo, sl el
proyecto se aplica a ninos de una comunidad indigena, los

términos a utilizar tendran que corresponder a su entorno, por

76



ello no se debera de trabajar con palabras gque no conozcan ¢ due
sean demasiado abstractas; otro caso es si el espacio de
trabajo es muy reducido, entonces no se les puede pedir a 1los
ninos que corran o hagan movimientos que requieran .un nayor

espacio.

Ademds se realizé un primer sondeo en la zona, que permitis
la previsien de algunos ejerciclios, realizar una 1lista de
términos y palabras de fAcil comprensién, tanto para los ninos
monolingués (espancl), como para los ninos bilingues (espanol-
otomi) .

II1.2.4.10 CONTENIDO DE LA LECCION

MAs adelante se describira con mas detalle el contenido de
estas lecciones, por el momento, lo importante es resaltar gque
los contenidos de las lecciones se encuentran intimamente
relacionades con el sistema de ensemanza oficial ya que éste, =se
reitera, es un sistema de apoyo. La combinacién de ejercicios
ayudaron a saber en qué tipo de actividades se debla de incidir,
amén de gue obtuvieron una serie de datos susceptibles de
evaluacién. A continuacién se ahondard un poco mads sobre este

tema.

IX.2.4.11 EJERCICIOS COMBINADOS
Se insiste en gue las habilidades que se deseen desarrollar
en el nino deben sustentarse en una practica reqular y continua,
en donde se incida en el aprendizaje, no importando log primeros

resultados. Lo mismo se puede decir de la ensenanza por radio,
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que constituye un proceso de ensayo y error gue conlleva al

reforzamiento, como se explicé anteriormente. Se sabe que la

préctica es mas dtil si se proporciona en cortas, pero frecuentes

seslones, que si las sesiones son mds largas y menos frecuentes.

La mayoria de las investigaciones concluyen en gue:

1. Los ejercicios deben aparecer a lo largo de la emisién.

2. Deben aparecer frecuentemente, pero en pequenas porciaones.

3. cada unidad debe de tener ejercicios de diversa indole.

4. Se debe tener un limite de tiempo.

5. Los ejercicios (y sus ejemples) deben ser presentados en
orden de dificultad.

6. B5e deben incluir problemas verbales.

7. Se debe facilitar el diagndstico.

Con astos resultados experimentales en mente, se
desarrolld la estructura de las lecciones incorporando diferentes

tépicos en cada leccién, con diferentes formas de respuesta.

;78



I1.2.4.12 PRIMERA APLICACION DE AELE EN DOS ALBERGUES DEL
INSTITUTO NACIONAL INDIGENISTA (INI), EN AMEALCO,QRO.

Como ya se mencioné, el proyecto se concibié de una manera
general para nincs de primer ano de educacién primaria, por o
que se pensd en presentar los programas a un grupo de ninos de
diferentes escuelas (oficiales y particulares), para poder
observar susg respuestas, Se presentaron tres lecciones,
realizadas de una forma muy rudimentaria, con grabaciones
caseras, material grafico no muy elaborade, pero tratande de
respetar el método pensado originalmente. Se debe recalcar que,
como se mencions en el apartado de "proyectos para la inspiracisén
de AELE", algunas cuestiones, y en el caso de estas pruebas la
hoja de trabajo, fueron tomadas como modelos.

Administracién de la Leccién.

La primera leccién fue administrada a diez ninos de primer
ano, fuera del salén de clases. Leos nines que participaron
pertenecen a una clase urbana media alta (cinco de escuelaé
particulares y cinco de escuelas oficiales de la colonia ciudad
Jardin. México, D.F.). La leccién se llevé a cabo en diciembre
de 1990. El grupo completé las lecciones en una semana. La
prueba consté de dos partes:a) la parte de entretenimiento y b)
la parte de trabajo teérico (hoja de <trakajo y respuestas
orales).

Antes de iniciar la leccién se realizaron algunos ejercicios
en el pizarrén, estos fueron dirigides por un integrante del
proyecto. Una vez entendidas 1las posibles actividades, se
procedia a la emisién. E1 director de la actividad caminaka al

rededor del =salén de clases para que 1los ninmos no tomaran
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demasiado cuidado en é@, y también para auxiliar a los pequengs
que presentaban mayor dificultad. Al final de las lecciones, el
director realizaba un informe sobre sus percepciones Yy
sugerencias sobre las diversas partes, De eastas pruebas se
pudieron obtener datos de gran utilidad para la elaboracion de
las lecciones definitivas. Se pudo aproximar el tiempo necesario
de respuesta, qué tan amenudo se podian insertar fragmentos de
entretenimiento, qué tipo de dibujos se podian utilizar para las
leccicnes, cémo se debian de organizar y a motivar los alumnos, y
cudl era la posible accidon de los profesores dentro de la
leccién.

La prueba mostré gue el sistema de lecciones segmentadas e
intercaladas con actividades de entretenimiento tenfan gran
aceptacién, los ninos trabajaban con mds gusto. Con respecto a
la hoja de trabajo, los ninos,a pesar de ser todos de primer
grado, reaccionaban diferente. Se veia una diferencia muy
marcada entre los ninos de escuela privada en relacién con 1los
alumnos de escuela oficial. Los primeros, parecian mAS
trangquilos ante la novedad, mientras gue los segundos mostraban
marcado nerviosismo. Los primeros respondian con mayor rapidéz y
seguridad,mientras que los segundos vacilaban en colocar sus
respuestas.

Informe:

Formato de la hoja de trabajo.

En la primera leccién, la hoja se dividié en cinco

secciones, cada una de ellas contenfa un dibujo de referencia ¥y

un dibujo distintivo. Cada seccién tenda ejercicios de
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identificacién, dicriminacién o relacién.

Esta divisién desperdiciaba espacio y el namero de
respuestas al parecer era insufuciente, pues los ninos deseaban
seguir trabajando.

Se procedid a elaborar un segundo diseno de hoja, misma que
se utilizé también para la tercera leccién. Esta hoja contenia
el doble de ejercicios que la primera y el numero de respuestas,
en consecuencia, era mayor. Este namero de "items" parecia

suficiente, incluso para la evaluacién.

Tiempo de respuesta.

El tiempo de respuesta representé una de las principales
dificultades, ya que mientras gque algunos alumnos respondian con
gran rapidez, otros requerian de un tiempo mayor. Esta
consideracién hizo pensar en un tiel;\po intermedio, dependiendo
del tipo de instruccién que se dictara. Ejemplo. Unir un dibujo
con la palabra, requiere de mas tiempo que tachar un dibujo, pues
la primera requiere de la identificaciéon del dibujo y la lectura

de la palabra correcta.

Ejerciclos de ejemplo.

Los ejercicios de ejemplo no representaron mayor problema,
pues fueron comprendidos casi desde el principio. Los nines
mostraban mucha disposicién y entusiasmo, colaborando en todas
las actividaedes.

Respuestas Orales.

sobre todo en las respuestas orales, no se presentaba mayor

dificultad. Los ejercicilos eran realizados de acuerdo a lo que

se indicaba. En muchas ocasiones los nimos respondian en voz muy
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fuerte, excepto en las ocasiones en las que se notaba que no
estaban muy seguros de la respuesta.
EjJercicios escritos en la hoja de trabajo.

En los ejercicios escritos en la hoja de trabajo, Be
encontraron las diferencias més marcadas, sobre todo en la
primera leccidn, pues mientras los ninos de 1las escuelas
oficiales confundian 1las instrucciones y tardaban mas en
responder, los ninos de las escuelas privadas se adelantaban a
contestar y aungue cometian algunos errores, sus respuestas
estaban en general bien. En las #ltimas dos lecciones, el margen
de error fue minimo por todos los alumnos en general.

Seria muy dificil tratar de dar explicaciones definltivas a
las anteriores observaciones, pero se puede mencionar que 1la
aparente ventaja de los ninos de escuelas oficiales se debe,
basicamente, a que a éstos tienen un programa de estudios
diferente, gue exige que, antes de ingresar a la primaria, deban
saber leer y escribir. 2AdemAs, se encuentran mAs familiarizados
con las nuevas técnicas didédcticas y, por lo menos en éste caso,
un menor namerc de alumnos se encuentra bajo la supervisisn de

cada maestro, por 1o que la atencién puede ser mAs esmerada.

Ejercicios en el cuaderno.

Ya desde el inicio del proyecto se vela la negesidad de
apoyar tanto la lectura como la escritura. Viendo cémo los nimos
haclian de las emisiones de radio un 3juego que les permitia
ensayar la lectura, se vié la necesidad de utilizar, con el mismo

cardcter lddico, un cuaderno de ejercicios en donde se pudiera
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ejercitar el trazo de esas letras, silabas o palabras que ya erai
identificadas.

En este cuaderno se escribieron las palabras que
aprendieron, se hacian dibujos referentes a las mismas y se
reprodujeron varias veces, de acuerdo a las indicaciones del
instructor o maestro, quien previamente habia detectado, de
acuerdo a cada nino, en qué letra o palabra Se tuvo wmayor
dificultad.

Pero en general, se puede decir que el trabajar en el
cuaderno tenia gran aceptacién y los nimos pedian mas ejercicios
de practica.

Conclusiones.

Este estudio proporcioné muchos hallazgos que serian de ayuda
en el desarrollo de la leccién para logs albergues del INI en
Amaalco, Querétaro. Se encontrd gue la estructura basica de 1la
leccién trabajaba bien. Los ninos no se mostraban confundidos
por los cambios de tépicos y eran capaces de mantenerse en calma,
sobre todo por la demanda frecuente de respuestas.

Los dibujos de referencia en la cabeza de cada seccién les
parecia de gran ayuda y casi nunca se perdian en 1la hoja. Al
parecer, 1la dénica dificultad era al momento de trabajar en el
reverso de la hoja, por lo gue se vid la necesidad de explicar un

poco mAs el uso de la misma.
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CAPITULO XIII. APLICACION DEL PROYECTO

Cuando finalizé 1la etapa de investigacién vy pruebas
preliminares, se contemplé la posibilidad de llevar el proyecto a
la préctica, pues a pesar de que las pequenas pruebas indicaban
que sSe iba por buen camino, no se podia dejar de lado que el
Proyecto adn no habia sido probade dentro del ciclo escolar, o
por 1lo menos con alumnos regulares de alguna escuela. Existia
aan la inguietud de observar cémo reaccionarian los alumnos ante
todos los supuestos a partir de los cuales se habi{a desarrollado
AELE. Hasta ese instante las expectativas eran mAs gue los
resultades.

Como se planted desde un principio, 1las caracteristicas
generales de 1la metodeclogia de AELE podian ser aplicables a
diversos tipos de estudiantes, pero se buscaba un caso concreto
para el cual se tuviera gue trabajar de una forma mas especifica.

Pebido a 1la inguietud que despertd el Plan HNacional de

Gobierno en el apartado gue se refiere a la educacién en las

Areas indigena y rural, se pensé en el Instituto Nacional
Indigenista {INI) y en la Direccién General de Educacién Indigena
como posibles vias de accesc a las instituciones encargadas de la
educacién en dichas en esos lugares.

Gracias a la informacién proporcionada en estas
instituciones, se tomé la decisién de gque fueran los albergues
del 1INI las sedes de la prueba plloto. Se iniciaron las
entrevistas y se gestionaron los permisos necesarios, obteniendo
come resultado la autorizaclén para trabajar en dos de los
albergues de la cabecera municipal de Amealco, Querétaro. Una

vez concedidos los permisos se procedis a la adaptacién y
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reestucturacién de AELE. La labor se dividié en tres grandes

rubras: 1) Fudamentos tedricos; 2) Realizacién técnieca y; 3)
Primera aplicacién.

3.1 El Entorno y la Problematica en la 2Zona de la Prueba
Piloto.

El contexto en que actualmente se da el contacto linguistico
entre el castellano y las lenguas indigenas de Meéexico, se
caracteriza por el desarrollo de dos procesos sociales
simultAneos: el primero de integracién politica del territorio
nacional y el segundo de integracién socio-cultural regional.

Dicho desarrollo determina el papel que poseen las lenguas
nativas en la vida diaria se, pero este papel es dificil de
determinar, pues cada una de ellas adquiere diferentes matices
debido a sus caracteristicas particuiates. Para poder atender las
demandas linguisticas de las diversas etnias se deben tomar en
cuenta diversos factores. Por ejemplo, si por una parte se trata
de lograr la unidad politica nacional y dirigir el interés hacia
la poblacién indigena y el uso del castellano come lengua
oficial, no se debe descuidar, como se hace la mas de las veces,
las cafacterlaticas linguisticas y culturales particulares.

El caso de los grupos indigenas en Amealco, y concretamente
en los albergues es otro claro ejemplo. Ahi los ninos se ven
obligados a realizar sus estudics en espamol, pues se inscriben
en escuelas oficiales, no bilingues, olvidAndose gque gran parte
da los albergados, no conocen o dominan el idioma espamol, sino
el otomi. Por otra parte, el resto de_ los alumnos del albergue,

son ninos monolingues espanol, por lo que la educacién no puede
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ser exclusivamente en lengua otomi. Un punto medio ideal seria
que se utilizaran lenguas nativas ademss del castellanc para asi
lograr el doble propésito de revalorizar las lenguas y culturas
indias y de utilizar el castellanc como medio de comunicacién con
la sociedad nacional, tal como lo propone la Direccién General de
Educacién Indigena (DGEI).

Sin embargo, el que el espancl se nombrara lengua oficial de
Meéxico ha logrado, a lo largo del tiempo, gue se haya impuesto
como la dnica lengua nacional, pese a dque una parte considerable
de la poblacién del pais utiliza como lengua materna un idioma
indigena. Esto obliga al proyecto a ineidir, en una primera
instancia, en 1la ensemanza del castellano, puesto gque un gran
némero de indigenas en Amealco se han visto forzades a aprender
el espanol come condicién indispensable para desenvolverse en la
sociedad nacional, pero con grandes desventajas, pues no poseen
el dominio de dicha lengua. Por tal motivo, el bilinguismo entre
la poblacisn indigena se ha desarrollado en condiciones poco
favorables para las lenguas nativas; hablamos de un bilinguismo
integrado por 1lenguas con existencia social extremadamente
desigual gue ha resultado en una situacién diglésica conflictiva,
etimolégicamente mejor expresada por e) término ‘“esquizoglosia"
que por el de "bilinguismo" (DGEI,1989).

El apoyo de AELE a la alfabetizacién en castellano obedece,
mAs que nada, a tratar de aliviar de alguna forma 1la situacién
marginal y subalterna gue se da en casl todos los Ambitos de 1la
vida social de los ninos indigenas albergados, aungue no se esté
de acuerdo con gque la ensenanza para ellos deba ser

exclusivamente en espanol.
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En un principio, se pretende 1la integracién socio-cultural
de las etnias otomies de Amealco, asi{ como el desarrollo personal
y social de los individuos que las componen pues,lejos de desear
disminuir la capacidad de expresioén e intelecto de su lengua
materna, se pretende proporcionar un mayor nAmero de elementos de
expresién en el castellano, como seqgunda lengua.

La accién que el Estado Mexicano ha adoptado frente a las
etnias indigenas no ha seguido una tnica direccién. Desdé la
Independencia, e incluso durante las largas etapas del México
colonial, hasta 1los altimos regimenes politicos del presente
sigio, las instituciones se han visto frente a la necesidad de
responder a las demandas, de una u otra forma planteadas por las
minorias étnicas del pais, tales como vivienda, educacién o salud
por ejemplo, pero dichas respuestas no siempre toman en cuenta
las caracteristicas de desarrollo social y politico de 1los
diferentes pueblos indigenas.

En el Ambito educativo, el dar una respuesta a las demandas
de cada etnia no ha sido menos dificil, lo que es mas, las
diferencias linguisticas dificultan mas el determinar vias de
accién. Es declir, dentro de este campo, la problemdtica
educativa y politica del lenguaje en general, ha desempenado Yy
sigue desempenando un lugar de suma importancia dentro de esta
compleja y variada red de relaciones entre la sociedad nacional y

los grupos étnicos de México.
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S5i se tiene el firme prop6sito de realizar una propuesta
de trabajo tendiente a fortalecer 1la comunicacién con los
indigenas de las diversas etniadg, se deben tomar en cuenta, entre
otras cosas, dos factores de suma importancia:

Por un lado, el gque para muchos pueblcs indigenas, el que un
idioma distinte a 1la especificidad socio-cultural se haga
presente les afacta, desde el principio sus relaciones y altera,
en diferente grade, la integridad cultural y linguistica de las
sociedades que tienen relacién con estos grupos (DGEI,1989); Yy
por el otro, gue en algunos sexenios la polditica linguistica y
eéucativa tiende, atn sin proponérselo, a erradicar las lenguas
indfgenas, al introducir el espancl en todas las comunidades
donde su acceso sea posible.

Las modalidades de las situaciones antes expuestas , obliga
a gue la estrategia, se lleve a cabo con sumo cuidado, ¥y haciendo
énfasis en el respeto a la conservacién de los idiomas étnicos,
sin que una politica integracionista sea necesariamente una

accién homogeneizadora.
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3.2 ELEMENTOS DE COMUNICACION EN AMEALCO
Tal como se vié en el apartado de la ensenanza y los medios
de comunicacién, para podexr realizar un anAlisis funcional sobre
los mensajes verboicénicos, se ha adoptado la clasificacién que
Roman Jakobson realizé para determinar las funciones del lenguaje
que ¢l consideraba bdsicas en el andlisilas de los componentes del

‘acto sémico. El esquema para Amealco es el siguiente:

AMEALCO:
LOCACIONES DE
LOS ALBERGUES DEL
INI. NINOS BILINGUE§
Y MONOLINGWHES.
/ (contexto ﬁeferencial?\

4 ' \
1
/ EXHORTACION PARA PRACTICAR ‘
7 LA LECTURA Y LA ESCRITURA,
/ PERO DE UNA FORMA DIVERTIDA. A\
/s (menﬁaje).

/s \ \

/oy N
1,0S LOCUTORES, ELEMENTOS DE APOYO, TIEMPOS N N}NOS DE ILOS
MAESTROS Y DE ESPERA, FRASES QUE “ ALBERGUES DE
PERSONAJES. « ~ == -_ IDENTIFICAN AL ESCUCHA.. _ .. .. AMEALCO.
{destinador ™ (conracto). (receptor-
emisor) . . H z’aestinatario)

>~ -
~ {

-~
VERBOICONICO:DIALOGOS
DRAMATIZACION Y MUSICA.
(codigo) .

De igual forma se vio gue estas funciones, desde el punto de
vista linguistico, representan condicicnes ineludibles, esto si
se desea determinar la accién de cada une de los elementos
dentro del proceso de comunicacién. En la prueba se hace énfasis

en las caracteristicas linguisticas de cada una de las funciones:
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a) L; " Funcién emoﬁiva", es de gran importancia para e:

programa de Amealco ya que, como es fadcil adivinar, la respuesta
de los nimos es mas abierta si el tone de 1los locutores es
amable, claro y conciliador; mientras que para los pergonajes,
prefieren voces cémicas, actuadas y juguetonas. La voz de la
campanita es maternal y amable y , la voz de Cirila es tierna,
lenta y amistosa.
b) La " Funcién conativa®,la relacién que se establece con el
receptor propicia una constante interaccién. Conmina a los ninos
a cantar, jugar, bailar moverse entre otras cosas. La atencién
hacia el emisor es determinante para el resultado de la prueba,
por lo que los recursos que se plantean son variados, pero
slempre con el fin de atraer la atenclén.

c) La " Funcién fatica", En el proyecto, dicha funcién toma
una gran importancia debido a que se utiliza como frases de
estimulo que dan pje a las respuestas, pero también estimulan a
los ninos para seguir trabajando. Las condiciones de vida de los
albergados, en la mayoria de los casos carece de estimulos
verbales, por lo gue el programa incide en ellos.

d) ' Funcién metalinguistica™, el cédigo o repertorio
pretende ser claro y sencillo, con palabras gque son fAcilmente
comprendidas e identificables. Se seleccionaron las unidades
bAsicas para la construccién de los enunciados gue se utilizaron.
La visita previa a la elaboracién de los guiones proporcions la
pauta a seguir para la utilizacién del mensaje, ya que éste, como
ge dijo anteriormente es el referente de la comunicacién.

e) La " Funcién poética o estética™, dio al mensaje un

contenido no sélo claro, sino bello. Se procurd, hasta donde fue
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posible, propiciar "La Fiesta ded Lenguaje". El recreo de las

palabras, 1los chistes adivinanzas o trabalenguas, por ejemplo,

hacen del contenido algo especial. £f) La " Funcioén
referencial", Es en el contexto mismo de las cosas donde toma
una razén de ser el referendo, Los significantes y los

significados se desarrollan en un Juego de ' relaciones e
identificaciones de elementos verbolcénicos gue responden a las
diferentes demandas verbales. 5Su punto de referencia es el

contenido mismo de la comunicacién.

Al realizar una analogia entre los elementos primordiales que
destacan en el proceso de comunicacién y las operaciones que &se
pueden realizar en el mismo el resultado es el siguiente:

- Operacién previa al proceso: seleccién o delimitacién del
contenido a transmitir. Como en el caso de este proyecto que,
dentro del curriculum de materias gque son impartidas en 1las
escuelas, se seleccioné a la lecto-escritura.

-El cifrado o codificacién del mensaje se encuentra
directamente relacionado con la materia de lecto escritura, pero
con una amplia gama de posibilidades (masica, dramatizaciones,
efectos entre otros), que proporcionan al mensaje mnayor
expresividad.

-En AELE, el canal de transmisién directa es el verbal,
aungue con apoyos gréAficos.

-Los nimos descifran el mensaje, y esto es evidente al
manifestarse de acuerdo a lo demandado. Incluso se pueden dar
‘otro tipo de reacciones que indiquen que el mensaje ha =sido

comprendido.
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-Por tltimo, la recepcién es el proceso gue pone en contacto
receptor y destino. Finalmente 1los "items" de evaluacioén

indicaran si todo el proceso ha funcionado de acuerds a lo

esperado.
DELIMITACION _ _ CODIFICA- _ _ EHISION - _,_RECEPCION—DECODIPICA-
DE CONTENIDOS /CION . CION. '
ci frado activicad descifrado
externa

El deseo por que se tomen en cuenta estos dos modelos, es el
que se vislumbre cémo las funciones 1linguisticas y las
qomunicacionales se unen para analizar un método para la
ensenanza verboicénica para la lecto-escritura.

En relacién al apoyo icénico pa.ra la ensenanza y aplicando
el cuadro de Castaneda y Lopez, los componentes gue participan en

la situacién de ensenanza y de instruccién en este casos son:
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SUJETO

SEXO0: mixto
EDAD: entre 6 y 1

0 anos

A.F.y S.: Ninmos que habitan en zonas rurales

de escasos recursos, algunos

de ellos de padres

indigenas, albergados en lag instalaciones del

INT.
MATERIALES
NAT.: H, de T., Cuadernos,
graficos{dibujos, tarjetas,
figuras).
ejercicios, ambos lados de
la H.; Cuadernos forma Ital. . -

de 50 H.;GrAficos:tarjeta 5X10
con réplica de los dibujos de
distintivos y cuadros de 25X50
para los dibujos de referencia.
DOM.deCON. :materiales para el
apoyo de la ensenanza de la

{
!
{
{
i
1
EST.:H. de T.:dibujos y {
Yo
{
!
!
lecto-escritura. j

TAREAS

Se requiere que mediante
los dibujos el alumno sea
capaz de ubicarse en el
espacio indicado dentro
de la H. de T.; los ejer-
—cicios refuerzan la lec—~
tura y la escritura. De-
ben tachar, subrayar,en-
cerrar o unir conceptos y
dibujos. lLa parte después
de la amisién, sirve para
reforzar la escritura con
ejercicios bien estable-
cidos.

CONTROL INSTRUCCIONAL

1a estrategia que se sigue para la

ensenanza en relacién

con las imAgenes, es la de enlazar dibujos con conceptos.
Se procuran utilizar dibujos de trazos sencillos, pareci-
dos a los de los nimos. Los objetos que pueden encontrar
en la vida diaria. El1 constante ejercicioc en la identi-
ficacién y la relacién hace que el nino ejercite su capa-
cidad perceptual. El nino recuerda con mayor facllidad
aguello que tiene una representacioén grafica.

93’



3.3 REALIZACION TECNICA

Antes de hablar sobre la metodologla instruccional gue AELE
utilizé en Amealco, se debe recalcar gque este trabajo es
altamente sensible a los resultados que se aobtuvieron durante las
pruebas piloto, dando prioridad a la recoleccién y aplicacién de
los datos para 1la creacién de AELE (ver apartado ‘"pruebas
preliminares).

En este apartado se veran con ejemplos, como los principios
instruccionales se integraron en el guién, tomando en cuenta que
-4ste se escribié especificamente para los nimos bilingues vy
monolingues de los albergues. Se verén algunos ejenplos:

Guién No.3__
Tema_" L7

La masica es de gran importancia para el apoyo
metalinguistico del programa, la forta en gue é&sta apoya al
programa es bAsico, sobre todo si se toma en cuenta el disfrute
que demuestran los nimos al escuchar la masica. Los ninos
identifican 1las secciones dependiendo del fragmente del que se

trate.

TEMA MUSICAL INICIAL: (RUBRICA)
MUSICA CIRILA:

MUSICA DE TRABAJO INICIAL
MUSICA PARA LA HOJA DE TRABAJO
MUSICA DE ACTIVIDAD

MUSICA DE CHISTE
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cirila es el personaje principal, es quien invita a 1los
nimos a trabajar jugando, o a jugar trabajando. El papel de
cirila en el programa es el de establecer nexos afectivos entre
un ser imaginarioc y los escuchas.
CIRILA:

Soy Cirila, la tortuga

que les guiere platicar

lo bonito y divertido

que vamos a trabajar.

Si queridos amiguitos

yo les tengo gque decir

la importancia de las letras

al leer y al escribir:

Si la "L puedes decir
también la puedes escribir.

El sonido de las campanitas pretende llamar la atencién de
los ninos, quienes ante éste sonido, deben prepararse para
trabajar. Se buscoé una voz tranquila y maternal, para que no se
interprete como orden u obligacien.

vOZ: Campanita, campanita
todo mundo a usar su cabecita.

Los leocutores no adoptaron ningén personaje en la pafte
teérica, lo anterior con el objeteo de no distraer la atencién
durante dicha porcién de trabajo. Ademas, la 3idea gque se
pretende formar en los nimos sobre los emisores, busca sea
cercana a la de sus proplios profesores (personas comunes Yy
corrientes), pero haciendo énfasis en la funcién emotiva, que da

una entonacién amable y cordial para persuadir a los nimos.
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LALO: Qué tal amiguitos, hoy aprenderemos el
' sonido de la "L" de ‘“Listos"™. Primero
veremos cOmO Suena nuestra letra L con
algunas de las vocales.
Digan come suena la letra L y la O -

La funcién fAtica se ve reflejada en las frases de respuesta

como las siguientes:

SARA: correcto, LO.
SARA : Exacto, LI.
SARA:® Asd es, LU.

Para la hoja de trabajo la invitacién se marca con la mfisica
distintiva. Las actividades se deben dar pausadas, claras vy
concisas. El cédigo es sencillo y expresa, paso a paso, 1las
instruccicnes que se deben seguir para la respuesta de los items

de evaluacién.

SARA: Para empezar, la hoja de trabajo vamos a
utilizar.
LALO: Primero busca el dibujo del reloj con los

anteojos. Busca la palabra que su
nombre empiece con LU ¥ pon el dedito
sobre él. Correcta, es la Luna.
Ahora, enciérralo en una ruedita.

Los chistes son porciones de descanso, donde los ninos

escuchan, o en su caso responden algan juego o adivinanza.
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MANOLO: ?Cémo sacas a un caballo de un pozo?

BETO: ?Con una cuerda?
MANOLO: No!

BETO: ?Con una escalera?
MANOLO: No!

BETO: Entonces 7Como?.
MANOLO: Mojado.

La actividad es una de las més disfrutadas, durante esta
porcién, 1los nimos tienen 1la oportunidad de moverse y se’
egstablece, sin lugar a dudas, una de las situaciones m&s claras
de recepcién del mensaje. La respuesta de los escuchas se
manifiesta mediante el seguimiento de las instrucciones. La
mésica también indica el inicio de la actividad.

PEDRO EL 0SO: Después de trabajar,
todos nesotros vamos a jugar.
Soy Pedro el oso, un amigo
muy deportista, me gusta hacer
ejercicio y los invito a gue lo hagamos
juntos. ?Listos?.

Pedro el oso levanta los brazos

Pedro el oso se toca los pies.

Pedro el oso se toca la cabeza,

Pedro el oso brinca y brinca

Pedro el oso se agacha otra vez.

97



Finalmente, después de las actividades mencionadas, Cirila

despide el programa:

CIRILA: Soy Cirila la tortuga
hoy me gusté compartir
la importancia de la suma
de leer y de escribir.

Asi es mis amiguitos
muy pronto nos veremos
por eso peguenitos

no nos despediremos.
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3.%&}:}0\ APLICACION DE AELE EN
N e
= / AMEALCO, QUERETARO

A continuacién, se hablarA sobre la muestra que resulté de
la aplicacién del proyecto AELE, con los ninos de les albergues
del 1INI en el municipio de Amealco, Querétaro. Se dan algunos
detalles correspondientes a cada uno de ellos. No s8e debe
olvidar que, a lo largo de éste trabajo, se han presentado
fundamentos de diversa {ndole (metodolégicos, psicolégicos,
pedagégicos o lingulsticos) gque sirvieron como base para 1la
elaboracién del misme. Todos estos fundamentos fueron tomados eh
cuenta en un caso tan concreto comc el de la ensenanza de ninos
indigenas y mestizos, que son quienes integran la poblacién de
dichos albergues. Para poder hacer posible 1la elaboracién
de programas acordes con sus c<aracterdsticas particulares se
tomaron en cuenta las siguientes cuestiones:

El diseno de las lecciones, los grAficos y 1la hoja de
trabajo fueron iquales a 1las finales de la prueba preliminar
{Ver apéndice H. de T. y Guién; anexo de actividades
complementarias y en el cuaderno), aunque tomando en cuenta gue
los dibujos debian de ser sencillos, colores que les agradaran
(sobre todo a los ninos indigenas para quienes se utilizaron 1los
colores brillantes e incluso fosforecentes como los gque se
observan en sus artesanias) y leéxico apropiado.

Pese a q&e los ninos albergadeos viven en zonas de dificil
acceso, todos ellos habitan de lunes a viernes en los albergues,
gue se encuentran a menos de 30 minutos de la cabecera municipal

de .Amealco. El accese a ambos albergues es relativamente
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sencillo, aunque se debe aclarar que el albergue de Santiago no
se encuentra a pie de carretera, por lo gque hay que caminar una
distancia considerable.

Por otra parte, no todos los ninos son monolingues en
espanol, algunos de ellos son bilingues en otomi-espanol, pero
aan no dominan éste altimo, por lo gue las lecciones deben de ser
planedas cuidadosamente para gue los tépices, 1las paginas

. impraesas y los grAficos no les resulten ajenos,

Durante la etapa de investigacién y sondeo de la zona se
detectaron agquellas palabras relacionadas con el curso del
programa oficial de lecto~-ascritura, pero que fueran comprendidas
por todos los nimos para poder trabajar con ellas. En el casc de
un término nuevo, la actividad debia estar encaminada a explicar
mAs detalladamente gué era la palabra y gué se esperaba de ella.
como se dijo, los horarios de trabajo fueron respetados, tcmando
s6lo una hora del tiempe considerado como "libre.

Primera Aplicacién.

Para poder cubrir la hora propuesta en ambos albergues, se
dividieron 1las tiempos de emisidén en dos blogues: matutine y
vespertino. Como el albergue @2 San Ildefonso Tultepec era el
dénico gque contaba con albergados en manana y tarde. se decidieé
trabajar con los ninos de primero y segundo ano durante la
mamana, mientras que a Santiago Mezquititlan se le asigné un
tiempo en la tarde a los ninos de los mismos grados.

Las caracteristicas de ambos albergues en cuantoc a 1o

material son muy similares, sin embargo los alumnos de 1los dos
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planteles son sumamente diferentes en organizacién y conducta.
Administracioén de la Leccién.
Santiago Mezgquititlan:

La primera lecci6n fue administrada a 16 ninos, 8 de primer
ano y 8 de segundo. Los ninos que participaron en este albergue
hablan espanol, aunque no todos 1lo adguirieron como lengua
materna. Las lecciones se llevaron a cabo en marzo de 1991. El
grupo completé las lecciones en dos semanas, pues se Vvié 1la
necasidad de que las emisiones fueran salteadas. La leccién se
llevé a cabo en dos partes: la parte de entretenimiento y la del
trabajo teérico.

Antes de iniciar las lecciones los pequenocs tenian media
hora Qe ejercicios, cantos juegos o teatro, con la finalidad de
que se relajaran. Se debe tomar en cuenta gue en el albergue,
los nimos deben realizar una serie de labores de limpleza y tareas
escolares, por lo gue es evidente que no tienen muche tiempe para
jugar, por 1lo menos en equipe o de una forma organizada. Por
ésto, resultaba dificil realizar actividades en conjunto, pero la
integracién de los nimos era fundamental, pues se necesitaba 1la
colaboracién de todos para gue ningén elemento ¢ individue
desviara la atencién o propiciara un rompimiento en la
concentracién. El fomentar los valores come el respeto a sus
companercs o el trabajo en egulpo permitié, sin duda, dque " los
ninos se sintieran mAs comprometidos con el trabajo, pero de una
forma agradable. Era fAcil saberlo por sus axiones Yy

expresiones.
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Posterior a esta etapa de juego, los ninos ingresaban al
comedor, donde normalmente hacen sus tareas, para as{ proceder a
la emisién. La disposicién de las bancas y las mesas permite gue
los niNos dqueden frente a frente, evitando 1la cotidiana pero
desagradable experiencia de "mirar sélo espaldas". lLos ninos se
dividian en dos grupos, una mesa para primero y otra para
segundo. Todos los nimos se mestraban entusiasmados al ver las
hojas de trabajo, las ilustracjones y los cuadernocs, que eran
previamente colocados. Se debifa hacer algunas veces la
aclaracion de gue el material se utilizaba s6lo en determinados
tiempos, pero esto no representaba mayor problema. Cuando 1la
enisién comenzaba, los ninos cerraban los ojos y decian ver como
"cirila", el personaje principal venia. La masica distintiva de
las secciones, asi como la del personaje fueron identificadas
casi desde el principio. Esta correspondia a melodias indigenas
muy alegres gue eran aceptadas con regocijo. Algunos ninos
tomaban sus lApices y finglan tocar algdn instrumento, pero, en
cuanto escuchaban la campanita de trabajo se acomodaban en sus
asientos para empezar a trabajar. Los pequemos respondian todo
lo que, se les pedia en los tiempes indicados, aunque obviamente
los ninos de primero lo haclan con menor rapidez y exactitud que
los de segundo. Sin embargo, se puede decir que en general, la
respuesta ante la prueba fue positiva, los nimos se esforzaban

por contestar, pero lo hacifan como un juego.
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San Ildefonso Tultepec:

El caso de San Ildefonsc fue distinto y representé un caso
de mayor dificultad, pues su conducta era totalmente desordenada.

La prueba se aplicé en marzo de 1991, pero sélo eran 7
ninos. Uno de primero y seis de segundo. Sin embargo, esto no
fue un problema, pues el nivel de los nimos de sequndo era el
mismo. En este alberge los nimos no tienen tareas asignadas, y si
las tienen no las hacen. No se supervisan las tareas y los ninos
salen Yy entran del albergue a su antojo. Como es légice, los
juegos de integracién eran muy dificiles de realizar, por lo que
se buscaron juegos por equipo para que canalizaran su energia.
Durante las lecciones, al principio pretendian mostrar
indiferencia, pero conforme ésta iba avanzande y 1les hacia
preguntas se conenzaban a interesar hasta mostrar una franca
disposicien. A partir de la segunda leccién los nimos pidieron
que se les diera la leccion en el jardin, lo que los hacia sentir
mAs libresz. Durante las emisiones se daba una franca competencia
entre ellos para ver quien lo hacla mejor y mAs rapido. No se
dejaban copiar y se divertian tratando de ganar. En cada clase
se interesaban mAs por aprender cosas nuevas, por lo que éste
grupo avanzé con mayor rapidez, no obstante ser nimos con menor
nivel académico que los de Santiago. Su interés 1llegé a tal
grado que preferian tener el programa antes que Jjugar. La
respuesta de los peguenos de este albergue resulté una gran
sorpresa, pues posterior a su aparente rechaze hubo una gran
aceptacién, Respondlan a las érdenes de la emisién pero siempre
tratAndolo de hacer mejor. La explicacién probable a éstas

reacciones puede ser gue, como se pudo observar, los nimos de
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éste albergue son atendides de una forma diferente. La falta de
atencion por parte de los responsables del albergue hacen gque los
nincs se formen en un ambiente mAs libre, pero rebelde. Los
ninos mayores son los que mandan a los mAs peduenos. Pero,
cuande los ninos se vieron como centro de atraccién al trabajar
con el equipe de AELE, la motivacién de éstos fué muy grande,
pues vieron 1la posibilidad de demostrar que eran cada vez maAs
habiles. Seria prematuro tratar de dar una razén tajante a éste
fendmeno, pero su reacecion permite albergar esparanzas
‘encaminadas a disenar nuevas opciones para AELE, como se verd en
las conclusicnes.

En general, se puede decir que en ambos albergues las
respuestas fueron positivas, y que ademds, con ayuda de los
profesores Yy responsables de albergue permitieron calificar vy
cuantificar los resultados tal como se informa a continuacién.

Formato de la Hoja de trabajo.

El formato de la H. de T. resultd correctoe, 1los nines
tuvieron suficiente espaclio para sus respuestas, los dibujos eran
vistos con facilidad y el érden de los ejercicios fue comprendido
en general. El nimerc de respuestas por hoja fue de 20, que
permitian evaluar si se habia efectuado una correcta lectura de

log ejercicios. De la escritura hablaremos mas adelante.

Tiempo de Respuesta.
En cuante al tiempo de respuesta, se dificulte su

evaluacién debido a que los ninos con los que se estaba
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trabajande eran de dos grados, sin embargo el tiempo intermedio
que resultd de la prueba preliminar fue de tres respuestas por
minuto, aungue se vié la posibilidad de que el instructor pueda
manejar el tiempo a voluntad, aunque esto no seria posible por
radio.

Ejercicios de Ejemplo.

Los ejercicios de ejemplo se entendieron perfectamente casi
desde el principio, como se puede ver en las H. de T. de las
primeras lecciones.

Respuestas Orales.

Ccomo se suponia, las respuestas orales no tuvieron mayor
problema. Los ninos seguilan las instrucciones correctamente y en
el tiempo en que se solicitaba. En general los nimos respondian
en voz alta y hasta gritando, excepto cuando no sablan la
raspuesta, entonces s6lo movian los labios. Estas respuestas
eran las mAs disfrutadas.

Ejercicios Escritos en la H. de T..

Con respecto a estos ejercicios se encontraron las
principales diferencias. Debido a que estos ejercicios se pueden
evaluaf despues de la emisién fue posible ver cuales fueron los
principales errores o confusienes. En general, los ejercicios
fueron conprendidos, aunque no siempre se respetaba la
instruccion. En algunas ocasiones se eguivocaban en la orden Yy
en oftras multiplicaban 1las indicaciones, pero rara vez se
desconocia la respuesta.

Ejercicios en el Cuaderno.

Los ejercicios en el cuaderno se encaminaron bAsicamente a
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reforzar las palabras aprendidas durante 1a emisiotn. La

elaboracién de planas y dibujos sobre los temas tratados no se

pudieron evitar, pues es mediante }a repeticién gque pueden

memorizar y mejorar su caligrafia. También se elahoraron algunos

ejercicios gue, mediante materiales muy sencilles, hacian que se
practicaran las letras. Pero la actividad mas importante radiceé

en escribir cartas e historias. Esta actividad fue una de las
mAs gustadas, pues como la motivacién era el escribir a su "amiga
Cirila®, el esfuerze que realizaban era doble, e Llncluso se daban
a la tarea de hacer dibujos y pequenos trabajos
ella.

manuales para
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3.5 RESULTADOS DE LA APLICACION

Antes de exponer cudles fueron 1los resultados de la
aplicacién, se desea recalcar una vez mAs que éste trabajo es
altamente sensible a los datos que se desprendieron de la
observacisen. E1l apéndice anexo que se refiere a la evaluacién
detallada de los ninos, contiene datos sobre edad, sexo, grado,
namero de acliertos o errores (y la explicacién del tipo de error)
y la calificacion final. En este apartado, se presentan aquellas
consideraciones gue, en relacién con la prueba, fueron las nmds
relevantes tanto por aspectos cualitativos como cuantitativos.

En apartados anteriores, se respondieron a 1las incéognitas
iniciales sobre si eran los nimos capaces de mantenerse en calma
Y cooperativos para el desarrolle de la leccién, a lo que, como
se explicé, se tuvo una respuesta afirmativa. Las cuestiones que
se exponen a continuacién, se refieren mas a aguellos datos que,
de una forma general, pueden ser factibles para la utilizacién de
la radio como medio auxiliar para la instruccién.

En las observaciones realizadas se pudo ver que la
estructura del proyecto en general tuvo una respuesta
satisfactoria, la aseveracién anterior se basa en.los datos de la
evaluacién de 1las hojas de trabajo, donde claramente se puede
observar que el indice de respuestas fluctuaba entre el ocho y el
diez de promedio, con una base de veinte "items" de evaluacién.
Se observé que se pueden realizar una gran cantidad de ejercicios
durante 1la leccién, con un namero considerable de estudiantes
{entre 20 y '25), similar al namero alumnos que alberga una

escuela oficial por grupo.
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Como Be indicé, se trabajé en dos albergues de Anmealco,
notandose marcadas diferencias en namero de alumnos y en nivel
académico. Por ejemple, se puede mencionar que, a pesar de estar
inscritos en segundo grado, los conocimientos de los ninos de San
Ildefonso Tultepec correspondian a nimos de primer ano de
primaria, en relaciétn al Plan de estudios de la Secretaria de
Educacién Pdblica, Por tanto, al enunciar los resultades, se
tiene que tomar en cuenta que los alumnos realizaban un esfuerzo
similar al de los nimos de primer grado de Santiago. Por otro
lado, los resultados variaron segan el grado, espaecialmente en la
hoja de trabajo y las instrucciones de procedimiento, tal como se
expondrA a continuacién, aungue cabe aclarar que los resultados
se obstuvieron de la comparacisdn de los mismos, nino por nimo y
posteriormente de una forma global. Las calificaciones y niveles
de respuesta se pueden observar fAcilmente en las graficas. La
grafica ndmero uno de cada grupo, muestran la cantidad de
aciertos de los nimos en cada clase por separado, mientras que la
segunda concentra en una séla barra el avance total de cada uno.
Se han colocado al final del apartado para facilitar su consulta.

Por lo pronto, se expondrAn los resultados referentes a los
siguientes rubros: a) Formato de la H. de T.; b) Tiempo de
Respuesta; c) Ejercicios de Ejemplo; d) Respuestas Orales y e)

Respuestas escritas en la H. de T.

a) Formato de la H. de T. ler. Ano.
Al principic de la leccién, la mayoria de los ninos eran
capaces de encontrar el espacio correcto para la respuesta. Sin

embarge, conforme la leccién avanzaba, algunos nimos comenzaron a
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equivocarse de columna, y respondfan en lugares equivocados. - unc
¢ dos ninos no encerraban las respuestas, sino los dibujos. de
referencia, pero si alguno se perdia, fueron capaces de encontrar
una vez mads el camine. Algunes ninos equivocaban la instruccién
haclan trazos de mAs, pocos fueron los gue dejaron espacios sin
contestar.

Los ejercicios que causaban mas dificultades eran aquallas
en las que se debia leer y unir el dibujo con 1la palabra
correcta. Esto fue durante todos los pregramas, aungue lograban
realizarlo correctamente.

Formato de la H. de T. 20. ano.

Salvo algunas excepciones, estos ninos no tuvieron ningdn
problema con el formato de la hoja de trabajo, ni con el tipo de
respuestas gue se requerfan. El problema radicaba en que algunos
de ellos se adelantaban, por ejemplo, al finalizar 1la primera
cara de la H. de T. Yy la daban vuelta, cuando la emisién les
pedia hacer lo propio, los ninos se mostraban confundidos. sin
embargo, hay que recalcar que esto fue s6lo al principio, pues en
lag lecciones subsecuentes, no tuvieron mayor problema.

b). Tiempo de Respuesta ler. y 2o0. ancs,

De las observaciones en el salén se desprendién que el
tiempo promedio de respuesta para estos nimos no era suficiente,
por lo que se tomé la decisién de controlar el tiempo manualmente
aungue este no se debia de alargar demasiado, pues los ninos de

segundé terminaban antes e incluso se inquietaban un poco.
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Debido a los tiempos de respuesta se determiné que no era
conveniente aplicar la clase a ambos grades al mismo tiempo pues,
pese a que los conceptos ofreclan cierta dificultad para ambos,

los tiempos de respuesta que se requerian para ambos no eran

iguales.

c) Ejercicios de Ejemplo ler. amo.

Para este grupo, los observadores coincidieron que los
ejemplos eran suficientes, pero la tarea se facilitaba cuando el
instructor ayudaba, por lo menos al principio, con un poco de
mimica, sobre todo senalando los trazos, pero sélo en el primer
ejercicio pues después los ninos no voltean a ver al instructor,
se "meten" en su H. de T.

Ejercicios de Ejemplo 2o. ano.

La cantidad de ejercicios era mas q\ie suficiente, el
presentar mas ejemplos podia resultar aburrido. Sin embarge, no
siempre se tuve la garantia de que todos hubiesen entendido
correctamente, debido a que se procuraba no hacer monétona la

secuencia de ejercicios.

d)‘ Respuestas Orales ler. ano.

Los ninos respondian cuando se rTegqueria, aunque cuando
desconocian la respuesta sélo movian los labios o trataban de
escuchar lo que decian los companeros. Algunos enunciados
parecian ser preguntas, por lo que algunos ninos llegaban a
responderlos. Si asi se requeria los ninos guardaban silencio, y

si alguno no lo hacia, los demAs lo obligaban a callar.
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Respuestas Orales 20. ano.

Los ninos respondlan correctamente cuando se les requeria.
Ocasionalmente algunos ninos se adelantaban. Cuando se les pedia
también guardaban silencio, aunque en varias ocasiones expresaban

su opinién y se comunicaban con los personajes.

e) Ejerciclos Escritos en la H. de T. 1o y 20 anos.
Muchos ninos realijizaban dibujos, iluminaban los dibujos o
realizaban alguna marca en su hoja. También decoraban los

dibujos con alguna florecita, monos o alghn otro trazo sencillo.

Atencién de los ninos de 1o y 20 anos.

Se puede decir que la atencién era permanente. Los nimos
aguzaban sus sentidos para poder entender. S$in embargo, 1las
porciones en dénde la mdsica o las explicaciones eran muy larga,
algunos ninos aparentemente se llegaban a distraer fingiendo
tocar la flauta lo guitarra o haciedo un juego pequeno, pero ‘en
cuanto los personajes volvian a hablar, rdpidamente se sentaban

bien derechitos y preparaban su lapiz para contestar.
GRAFICAS SANTIAGO MEZQUITITLAN ¥ SAN ILDEFONSO TULTEPEC.

Las graficas ilustran los resultados de los alumnos da los
alberques de Santiago Mezquititlan y San Ildefonso Tultepec. La
prueba consistié en cuatro programas, cada uno de ellos apoyando
a una letra diferente.

Los datos de cada una de las gr&ficas contiene informacién
gobre nfmero de alumnos, calificacién, tema de la clase y nivel

de respuesta(var pag- 124),
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RESULTADOS
En este apartado, se hace un esfuerzo por sintetizar ‘los
hallazgos y recomendaciones que se desprenden del proyecto AELE,
asi como un breve analisis del proceso de comunicacieén.
Las conclusiones se exponen de una forma general, pero los
puntos mé&s importantes a consaideracién de AELE se resaltan en un

sumario final.
3.6 LA COMUNICACION ¥ EL HOMBRE

El hombre se distingue cualitativamente de los dem&s seres
vivientes por su gran capacidad de comunicacién, por su facultad
de crear sistemas de comunicacién que le permiten ampliar las
posibilidades de sus sentidos, por su memoria, sin igual en el
mundo vivo, gue él ha aprendido a desarrollar a £in de conservar
y de transmitir lo que antes le ha sido comunicado.

El proceso de comunicacién que ocupa a este trabajo es,
evidentemente, el que se establece en el procesc de ensenanza-
aprendizaje infantil, apoyado por un medio verbeicénico. En el
medio radiefénico, para poder lograr una comunicacién efectiva,
no se debe descuidar que es indispensable la motivacion que se le
despierte al nimo, tomando en cuenta tanto las fases como los

_elementos integrantes del procesoc de comunicacién, de tal manera
gue la eficacia en la comunicacién se incremente en una situacién
de = aprendizaje "rico en posibilidades perceptualesa". Como se
menciond al principio del escrite, el tépico del programa fue la
ensenanza de la lengua, aungue las caracteristicas propias del
proyecto, hacen de este una propuesta que abarca diversas

materias.
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El emisor de radio transforma la voz o la misica en ondas
que cada aparato receptor descifra para tranformarlas de nuevo en
voz o en misica. Pero, en la comunicacién humana, cedificacién y
descodificacion evocan mecanismos mas complejos dque estas
operaciones técnicas. Efectivamente, toda transmisién Y
recepcién de un mensaje pone en juego al conjunto de 1la
personalidad, la memoria individual y el inconsciente colectiveo,
es decir, de nuestra cultura.

AELE fundamenté sus supuestos diddcticos, teécnicos Y
comunicativos tomando en cuenta gue para una comunicacién real
es indispensable incidir en el universo cultural del emisor, es
deciyx, teniendo puntos de referencia comunes con el receptor.
Esto fue mAs que evidente en el caso de la prueba piloto en
Amealco, dénde fueron necesarias algunas visitas de sondeo
previas a la elaboracién de los guiones, de las hojas de trabajo
e incluso de las actividades complementarias.

Cabe senalar que, aun cuando el emisor y el receptor hablen
la misma lengua, la transmisitn del mensaje puede ser imperfecta
debido a dificultades de comprensién debidas, por ejemplo, a
niveles de instruccién, formas de vida o contextos diferentes
entre otros.

Estas dificultades son adn mayores cuando al terreno del
lenguaje hablado o escrite se le complementa con graficos,
ejercicios psicomotrices o alguna otra actividad. El1 diseno de
todas las tares debe de ser planteado cuidadosamente para evitar

los choques o barreras entre emisor y receptor.
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A pesar de que teorias, como la de McLuhan (que no se
analiza en este trabajo)atribuye ciertamente un papal exagerado a
la técnica, pues los sistemas de comunicacién no crean sociedades
a su imagen, pues hormalmente son las sociedades las que crean
medios de comunicacién a su medida, si es innegable que las tesis
de este autor posee un claro valor: evidencian la importancia que
la comunicacién ha tenido y tiene en las diferentes formas gue ha
revestido y reviste todavia la cultura de cada sociedad humana.
Hacen reflexionar gque no hay sociedad, que no hay cultura sin
comunicacién.

Los inventos mecanicos y eléctricos han permitido crear
intermediarios (medlos} cada vez ma&s numercsos y sofisticados,
Sin embargo, esta vertiginosa carrera por inventar nuevas vias
provoca que algunos medlos conserven remanentes a@n inexplorados.
AELE toma en cuenta los progresos de la técnica, pero se prefiere
trabajar con un medio come la radie, pues posee un costo
inherentemente bajo en comparacién con otros, y sus posibilidades
de desarrollo adn no conocen limites.

A través de la radio se pretende “hacer saber mediante el
saber )';acer", es decir, la ensenanza adecuada para un aprendizaje
efectivo. Los pasos gque se siguieron en el desarrollo del

proyecto fueron:

En primer lugar se propuso gue la forma de relacién entre
los educandos y los educadores se viera complementado por un
medio, concretamente la radio, pero como un recurso auxiliar, por
lo que se Vvidé 1la necesidad de que su estructura fuera el

resultado de un andlisis no s6lo de los ryecursos técnicos
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inherentes a 1los medio verbolcénicos, sino también se debian
tomar en cuenta las necesidades particulares de 1los grupos a
instruir. Esto es, se consideraron, aunque fuera de una forma
general, el contexto politico, econémico, soccial, cultural e
ideolégico de los educandos. Lo anterior con el cbjeto de evitar
que el mensaje se viera interferido e incluso bloqueads por no
corresponder a la estructura de la realidad de los ninos.

El +trabajar con alumnos de corta edad (6 o 7 anos), hace de 1la
empresa una tarea mAs complicada, pues se debe tomar en cuenta
que, si bien se ven obligados al aprendizaje de una lengua y sus
reglas de pronunciacién y escritura, esto no tiene due -se
necesariamente fuera de su cotidiano proceder, es decir, de 1a

diversién y el juego diario.

En segundo término, el énfasis que se haga en el aprendizaje
de la 1lengua oficial repercutirA en el desarrollo de la
integracién e identidad nacional. La ensenanza del castellano
como segunda lengua en las comunidades étnicas permite que los
hablantes de las diferentes lenguas se desenvuelvan socialmente
en los diferentes ambitos.

Para evitar el mayor nfimero de errores posibles, se debe de
tomar en cuenta ¢que, para la ensepnanza de la lengua, sus
diferentes niveles son de suma importancia. Por ejemplo, en
relacién al nivel morfosintactico, la mayoria de los ninos gue se
inician en el aprendizaje de la lengua, ya se encuentran en
posicién de un cédigo oral, pero adn desconocen las Treglas de
combinacién y enlace necesarias para la escritura; en el planc

semAntico, se deben de incorporar nuevas estructuras lexicas, es
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decir, las palabras que afn no reconocen -] no usan
cotidianamente.

El ¢xito del aprendizaje del castellano, adn come segunda
lengua, depende de la flexibilidad linguistica del alumno, ya que
implica conocer no s8é6loc las eastructuras gramaticales, sino
también un poco de la cultura de los pueblos hablantes de 1la
misma. Se puede afirmar que los principales objetivos de 1a
alfabetizacién es desarrollar las habilidades y capacidades del
hablante para que logre el deminio de la lecto-escritura, pero
por desgracia se limita al desarrollo global, frenando asi el
potencial creativo e intelectual del ninmo.

Se sabe que la lengua es un hecho social que permite que =se
exprese socialmente la comunicacién de la realidad. 1Incluso se
considera como fenémeno cultural que‘estructura la realidad y 1la
sociedad y se manifiesta a través del juego, el canto, la burla,
los chistes, cuentos e historias, en fin, a través de un rico
bagaje de elementos gue son producto del ingenio de los hablantes

del castellano.
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3.7 SUMARIO DF. OBSERVACIONES
En el presente sumario, se incluye una revisién de 1as
observaciones wmds importantes del trabajo durante los programas
piloto del proyecto. Se dividié el sumario en tres rubros. EL

primero corresponde a las caracteristicasg de lap

radio;

lecciones por
el segundo incluye los hallazgos generales referentes al
aprendizaie de los ninos de Amealco, Querétarc y, finalmente; el
tarcero se refiere a las conclusiones mAs generales del trabajo.

LECCIONES POR RADIO

Durante las lecciones de prueba, el proyecto se condujo sin
problemas Y 1los resultados fueron alentadores. La parte

fundamental gue integré 1l1la prueba en Amealco fueron las

lecciones de radio, estructuradas de la siguiente forma:

1. La leccidén de radio consistiéd en segmentos, y cada segmento
fue independiente de los otros.

2. Todos las segmentos instruccionales reguerian la respuesta
activa de los estudiantes. La mayoria de los segmentos de
entretenimiento también requerian de respuestas activas.

.3, Un alto porcentaje de respuestas, aproximadamente tres por
minuto, se mantuvieron a lo largo de la leccién.

4. Los segmentos lnstruccionales de las lecciones se dAisenarsn
con diferentes tépicos y requerian diferentes tipos de
respuesta.

5. Todos los segmentos instruccionales consistian en ejercicios
que reguerian respuestas de los ninos.

6. La respuesta correcta se daba en cada ejercicio, despugs de

que los ninos tenlan oportunidad de responder.
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7..' 'La transicién entre los segmentos era corta, simple ¥y no

verbal.

CONCEPTOS GRAMATICALES
Entre 1los resultados mAs significativos acerca de 1las
capacidades de los nimos, tanto de primero como de segundo, en

los Albergues de Amealco, fueron las sigquientes:

1. Los nimos son capaces de aprender nuevos conceptos del
castellano con las instrucciones que se dan por la radio y
complementada por la heja de trabaje.

2. Los ninos se mantienen atentos y participativos durante 1la
media hora del programa, previende que ellos tienen 1la

oportunidad de responder frecuentemente.

3. Los ninos soh capaces de responder tres y hasta cuatro veces
por minuto, rango de respuesta que se considera bastante
aceptable.

4. Los nimos 8on capaces, con una adecuada direccién, de
ancontrar el cuedro correcto en la hoja de trabajo, adn con
veinte recuadros diferentes.

5. Los ninos pueden trabajar con materiales concretos durante
1a leccién por radioc, tales como tarjetas con dibujeos,
figuras de referencia u otros objetos.

6.  Los ninos disfrutan las porciones instruccionales de 1la
lececién. Aungue las porciones de entretenimiento
proporc¢ionan un momento de paz, no sSon necesarias para

mantener la atencidén de los ninos.
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OBSERVACIONES GENERALES

Las siguientes observaciones generales hablan sobre los
resultados de las pruebas en Amealco , asl como de 1la favorable
redpuesta de los ninos, a pesar de pertenecer a escuelas
oficiales Yy trabajar cotidianamente en el sistema formal
propuesto por la SEP. Lo importente es remarcar que la radio es
up auxiliar de encrmes posibilidades, y no se contrapone con 1los

métodos gque en la escuela se deseen aplicar.

1. Se subestimaron los conocimientos generales de los ninos de
los albergues, aungue en unoc de ellos los ninos de segundo
grado presentaban un nivel inferjor, lo anterior tomando
como base los lineamientos senalados por el plan de estudios
de lla SEP. En este albergue el desempeno de 1los alumnos
correspondia a primer grado. Perec en general, todos los
nimos trabajaron sin dificultad. Con respecto a la
respuesta a la presenclia de la radio sin duda resulté
novedosa en el salén de clases, aungue familiar en su vida
cotidiana, es decir, se sabe que afn en los lugares mas
apartados del medio wurbano, no es dificil encontrar un
aparato radioemisor, pese a gque se conoce muy poco sobre los
afectos que esta tiene en los ninos pequenos,

2. Por otro lado, en algunos ejercicios se llegaban a
subestimar las habilidades de 1los ninos en algunos
ejercicios. sSobre todo en los segmentos instruccionales.
Se debe recalcar qgue, el encontrar un equilibrio entre los

contenidos en relacién a las habilidades en diversas areas
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no es una tarea sencilla. El encontrar el Jjusto medio
resulta mds dificil si tomamos en cuenta las
caracteristicas individuales de cada ninmo. Incluso para
los especlalistas, el buscar un equilibrio de materias y
ejercicios resulta complicado.

Se anticiparon diferencias importantes en el desarrollo
entre los ninos de la ciudad y los de los albergues. Pero
la sorpresa fue no encontrar datos significatives (es
decir, grandes diferencias), de 1o que se desprende gue las
disimilitudes entre anbos grupos, en el uso de materiales,
no debia de ser tan desigual. sSin embargo, posiblemente
con ninés netamente indigenas la sgituacién si presente
cambios mAs evidentes, pero no lo fueron as! en esta
prueba.

Un punto que hay que resaltar es la gran capacidad de los
ninos en general para aprender diversos tépicos en una

misma emisisn, Los nimos no mestraron extraneza y, por el

.contrario, se aduptaron rapidamente a la forma de trabajo

que se les indico.

Cabe mencionar gue, aunque las certezas del proyecto eran
pocas, s;:bre tedo en lo tocante a méatodos pedagégicos y al
contenido instruccional, el trabajo de los ninos demostré

que el método hablia sido comprendido, aceptado y dtil.
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3.8 CONSIDERACIONES PERSONALES

‘A‘ lo largo del trabajo, gse habla de la lengua como el
vehiculo por el cual se puede adquirir, generar y organizar el
conocimiento. Se hace énfasis que., en el procesc de adquisicién
de ésta, el nifio no sélo aprende una forma particular de hablar,
gino también. una manera singular de pensar y significar el
mundo gque lo rodea.

Se seflfala que no son pocos los autores que afirman gque el
aprendizaje de la lengua se adquiere a travas de las
instituciones sociales (la familia o la escuela por ejemplo).
cuyas intervenciones perfilan los diversos estadios en su proceso
de adquisicion., y la forma y los grados de socializacion y de
control social sobre el individuo. Es decir. ge agegura que la
gran mayoria de los que saben leer y escribir, adquieren la
lengua por medio de 1la transmisidén cultural, y este proceso es
mdg efectivo que cognitivo. Por ejemplo: todos 1los hijos de
padres letrados aprenden a leer y escribir, independientemente
del método, maestro o escuela en la que se desempefie, mientras
que los nifios que provienen de familias agrafas, al no haber
tenido hn contacto previo con la letra, ya sea en forma de libro,
peridédico u otro texto, se enfrentan a graves problemas puesto
que, si la escritura no forma parte de su entorno, dificilmente
el alumno sabrd para que puede servir eéste conocimiento. El
proceso de imitacion sera fundamental en los primeros anos de
formacioén del infante., pero en el caso de la escuela, las
exigencias serdn diferentes. El niffo vera obligado a adaptarse a

una nueva situacien. Por tanto, la enseflanza que reciba en ella
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debera corresponder a su nivel evolutivo, para asi lograr un
maximo proveche durante su estancia en . la misma. No se
desconoce que las popibilidades de alfabetizacidn son mas

dificiles en los lugares mas apartados de las zonas urbanas, por
lo que en este trabajo, se hace una propuesta que pretende
auxiliar a la alfabetizaciébn en alguna zona con estas
caracteristicas.

La seleccidn de las pruebas y del lugar donde se aplicaron,
dieron pie a grandes discusiones bizantinas, pues es de suyo
dificil combinar los hallazgos teoricos con la practica. El peso
de alguno de estos dos elementos dificultar la tarea pero, vale
la pena intentarlo.

El proyecto de investigacidn Audiovisual para la Enseflanza
de la Lecto-Escritura es sélo un ejemplo de 1o que se puede hacer
en materia de comunicacién al servicio de 1la educacion,
respondiendo a necesidades especificas.

La experiencia vivida a 1lo large de casi dos aflos de
proyecto. ha puesto en evidencia gue la creatividad e imaginacidn
no son agenas a’ la investigacion.

El haber trabajado con nitios de raices indigenas, permitio
acceder a un universo de nuevas situaciones, donde la cosmovisién
de lo0s pequefios estudiantes tiene referentes apasionantes.

Es muy dificil tratar de expresar en unas cuantas lineas
aquello que, sin duda, ha quedado eternizado en el corazon de
cada uno de los participantes de este proyecto. Técnicos,
locutores y creativos, asi como aquellos que participaron en las

pruebas piloto., han quedado inoculados de inquietudes nuevas por
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fomentar la realizacion de tecnicas multimedias que permitan
llevar al aula experiencias simuladas tan cercanas a la realidad
que no sblo vivifiquen la ensefianza influyendo de forma favorable
en la motivacién., la retencidn y la comprensién, sino que
también permitan desarrollar el potencial de cada estudiante.
Pero el camino no termina aqui. dste es el primer trabaijc de
una larga serie, que en muy poco tiempo se dara a conocer. Por
lo pronto., se puede adelantar que la propuesta a desarrollar
durante éste afifo esta encaminada a compartir, si asl es posible,
la "aventura" de indagar sobre las posibilidades del proyecto de
la Dra. Majchrzak: “Alfabetizacion a partir del Nombre Propio“.
bajo 1la supervision vy asesorlia de la Dra. Sandra Castafieda.
Por ultimo., no seria valido concluir sin hacer evidente que
la realizacién de este trabaio no hubiera sido posible s=in la
colaboracidn de todas las personas que formaron parte del equipo
de AELE. Para ellos todo €l amor y reconocimiento y, aunque ésto

no se puede pagar, MIL GRACIAS.
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op-

op.

op.

op.

op.

APENDICE X
YGUION Y HOJA DE TRABAJO"

Guién No. 3
Tema La letra
WEW T
Entra (mésica rubrica Jorge Reyes):

FUNDE A
Entra masica Cirila, se establece y baja (Topo Giglo).

CIRILA: Sor cirila la Tortuga
gue les quiere platicar
1o bonito y divertido
que vamos a trabajar.

Mésica sube y baja.
Si queridos amigultos
yo les tengo que decir

1a importancia de las letras
al leer y al escribir.

Vo2 8i la "L» puede decir,
tambien la puedes escribir.

Sale m@sica Cirila.

Sonido Campanitas.

VOozZ 1: Campanita, campanita
todo mundo a usar su cabecita.

LALO: Que tal amligquitos, hoy aprenderemos el
sonido de la "1LY de “Listos". Primero
veremgs c©omo suena nitestra letra L con
algunas de las vocales.

Digan como suena la letra L y la O .

SARA: Correcto, 10,

LALO: ?¢Y st unimos L + T .
SARA: Exacto, LI.

LALO: ?Que tal si juntamos L + U7
SARA: Asi es, LU.
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op. Sonido Campanitas.

VOZ:

SARA:

7Cémo suena si decimos L + E?

correcto, LE.

?Cémo dice ahora L + 07

As{ es, LO.

Campanita, campanita
otra vez a usar la cabecita

Ahora, digamos algunas palabras
con "L". Repitan después de mi.

Le Lechuga; Li Libro;
Lo Lombriz; Lu Luna; La__ Lapiz.

Op., Entra masica de Transicién a Hoja de Trabajo (Be establece,
baja y sale "Pulitzom" :

SARA:

LALO:

LALO:

Para para empezar, la hoja de trabajo
vamos a utilizar.

Primero busquen el dibujo del reloj con
los anteojos. Busquen la palabra que
su nombre emplece con LU y pongan el
dedito sobre ella. Correcto, es la
Luna. Ahora, enciérrenla en una ruedita.

Busguen el reloj con el 1lapiz. Ahora
fijense bien el nombre de cual dibujo
empieza con la silaba LE__ Pongan el dedito
sobre el Asi. 7Cudl es?. S{, LEntes,
Tachenlo o ponganle una rayita abajo.

Busguen el reloj con el corazén. ?2Qué
nombres de los dibujos se escriben con
LI? Correcto, Libro y 1libélula
se ~escriban con LI. Ponganles una rayita
abajo . Bien.

La palabra Loro se escribe con LO.
Busgquen el dibujo del reloj con el hongo.
Ahora busgquen el dibujo del Loro Y

ponganle el dedito encima. Ponganle una
rayita abajo.

127



LALO: La lAmpara sirve para alumbrar. LAmpara
se ascribe con LA. Busquen el dibuijc del
reloj con 1la flor. Ahora busquen el

dibujo de 1la lampara . Ponganle una
;:yita abajo.  Perfecto, lo hicieron muy
en.

Op. Mésica de transicién a chiste (se establece y baja a fondo):

MANOLO: Tio, tlo ?Cémo sacas a un caballe de un
pozo?
TIO BETO ?Con una cuerda?
MANOLOC : No!
TIO BETO : ?Con una escalera?
MANOLO : No!
TIO BETO : ?Entonces cémo?
MANOLO : Mojado...

Op. risas (Masica maruchita)
FUNDE A

Op. Masica H. de T., establece, baja y sale.

SARA: Regresemos a la hoja de trabajo ninos.
Busquen el dibujo del trompo con el
sol. ?CuAl de todas las letras es la
letra "L*. __Si, correcto. Encierrenla en
un circulo.

SARA: Ahora busquen el dibujo del trompo con
la nube. 7 el nombre de gue dibujo se
escribe con 1la silaba LA? Asi es,

lapiz. TAchenlo.

SARA: Limén se escribe con la silaba LI,
Busguen el dibujo del trompo con 1los
lentes.__Ahora busguen el dibujo del

limén y tachenlo . Bien.

SARA: Busquen el dibuje del trompo con el
paraguas. El nombre de la nima es Lula.
pongan una rayita debajo de Lulg .
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SARA:

La palabra Luz se escribe con Lu.
Busquen el dibujo del barquito con 1la
flor. pongan una rayita debajo de 1la
silaba LO.

Op. entra misica de actividad (masica Arcarabéan):

PEDRO EL 0S50

Op. Sale mésica.

Op. entra musica de H.

LALO:

Despues de trabajar,

todos nosotros vamos a jugar.
Soy Pedro el oso. Un amigo
muy deportista. Me gusta
hacer ejercicio y los invito a
que lo hagamos juntos ?listos?

Pedro el oso levanta los brazos
arriba, arriba, muy bien.

Pedro el oso se toca los piles,
Abajo, abajo, asi.

Pedro el oso se toca la cabeza.
Con las dos manos.

Pedro el oso brinca y brinca.
Alto, ma&s alto, asli.

Pedro el oso se agacha otra vez.
Abajo, Arriba, Adios...

SIGUE A
de T.:

Todos le van a dar la vuelta a su heja de
trabajo. Vamos a ver los dibujos de la
parte de atr&s. Busguemos el dibujc del
caracol con el sol. BAhL estan escritas
dos palabras pero sélo una lleva 1la
silaba LO. Pongan una rayita debajo de 1la
palabra que se escribe con la silaba ILO.
?Qué dice? Asi es, lombriz.
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LALO: - -

Lentes se escribe con LE. Busguen el
dibujo del caracol con la flor. Busquen
la palabra gque dice lentes y unan el
dibujo de los lentes con la palabra.

Busquen el dibujo del caracol con el
paraguas. Cual de las <tres palabras
dice leén. Asi es, la segunda. Pongan
una rayita debajo de la palabra leén.

Busquen el dibujo del caracol con 1la
nube.Busquen la palabra latra y ponganle
una rayita abajo. Letra se escribe
con la silaba le.

Busquen el dibujo del caracol con el

hongo. Busquen el dibujo del 1libro.

Ahora busgquen la palabra libro y unanlas
con una rayita .Si 1libro se escribe
con la silaba LI.

Op. entra mAsica de cirila, sube y baja:

CIRILA:

Si queridos amiguitos
yo les tengo que decir
la importancia de las letras
al leer y al escribir.

Op. termina masica cirila, sale.

vVozZ:

Op. entra masica de H.

SARA:

. SARA:

si 1la "L" puedes decir
tambien la puedes escribir.

SIGUE A

de T.:

Busguen el gusanito con el lApiz. De las
palabras que estan junto al dibujo, pongan
una rayita debajoc de la gue lleva LI.
?PCual es? Correcto Libro.

Busquen el gusanito con la flor.Junto al
dibujo hay dos palabras. Unan con una
linea el dibujo con la palabra que dice
Loro. . Correcto.

Busquen el dibujo del gusanito con el
corazén. Tachen la palabra que lleva 1la
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silaba LE . 2Cudl es? Ast

es.
Leche.

SARA: Busqguen el dibujo del gusanite con los
lentes. Unan la palabra que dice
luciérnaga con el dibujo de la luciernaga

eso eg, correcto.
SARA:

Busguen el dibujo del del gqusanito con el
mono. Buaquen la palabra reldmpago Ast

es. Ahora enciérrenla en un circulo .

{Falicidades, han trabajado muy bienl.
Op. entra masica de Cirila:

CIRILA: Soy Cirila la tortuga
hoy me gustd compartir
la importancia de las letras
al leer y al escribir.

Op. sube y baja masica:

Asi es mis amiguitos
muy pronto nos verenos
por eso pequenitos

no nos despediremos.

Op baja y termina masica de cirila:

FUNDE A
Op. Masica inicial, rabrica....

FIN DEL PROGRAMA
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APENDICE II
"ALBERGUES DEL INI EN AMEALCO, QRO."

ANTECEDENTES

A partir del ano de 1972, la Secretaria de Educacién poblica
(SEP), establecié Albergues Escolares, con el principal objetivo
de facilitar el acceso y terminacién de los estudiocs de educacien
primaria a ninos indigenas de comunidades que no contaban con
este servicio o blen que la escuela era de organizacien
incoppleta. Dichos albergues desde sus inicios han sido
atendidos en forma conjunta por la SEP y el Instituto Nacional
Indigenista (INI) aprovechando la infraestructura con que este
dltimo cuenta a nivel nacional, para el desarrollo de las
diversas actividades gque, en beneficic de 1las comunidades
indigenas, le fueron encomendadas desde su creacién en 1948. El
apoyo se ha brindado a los nimos a'traves de los albergues ha
consistide bésicamente en proporcionarles en forma gratujta los
servicios de hospedaje, alimentacién y atencién a la salud, al
mismo tiempo que en ellos se han venido desarrollando programas
de caré&cter agropecuario, principalmente.

Debido a 1la dualidad de funciones que ejercen en los
albergdes de la SEP y el INI, en la administracién y operacién de
1os mismos, los titulares de estas instituciones han determinadeo
que sea el INI el responsable de la operacioén y funcionamientc de
estos servicios y que participe conjuntamente con la SEP en las
tareas de planeacién, supervisién y evaluacién, por lo gque con
fecha once de 3julio de 1988, suscribleron el Acuerdo de
Coordinacién y Colaboracién correspondiente. La responsable del

proyecto AELE se pusoc en contacto con el INI, para las
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cuestiones administrativas y de produccién, y con la SEP, para
la coordinacién con las escuelas involucradas y los programas de
estudio, a fin de que ambas instituciones facilitaran los medios

Y el acceso a los albergues.

Gracias al nuevo enfogue que el Gobiernc Federal ha impreso
a la Politica Indigenista, enmarcada en el Plan Nacional de
Daesarrollo 1989-1994 y a través de las Politicas y Tareas
Indigenas presentadas por la SEP y el propio Instituto han
determinade la conveniencia de transformar a los albergues
escolares indigenas en meros inastrumentos de apoyos asistenciales
para - los ninos en edad escolar en auténticos Centros de
Desarrollo y Vinculacién Comunitaria. De esta manera, se propone
que en los albergues concurra por un lado la participacién activa
de 1los becarios, de las comunidades indigenas y por otro 1la
accién institucional a través del desarrollo de programas de
caracter agropecuario, educativo, cultural, deportivo, artesanal
o de otra indole. Con el objeto de mejorar los servicios que
presta el albergue; fortalecer las tradiciones y valores
culturales en general y constituir un espacio de convivencia que
refuerce la organizacién, la capacitacién en el trabajo y el
aprovechamiento mAximo de los recursos naturales de la regién y
la participacién comunitaria.

El objetivo de mencionar algunos aspectos de la historia de
la oOrganizacién de los albergues desde sus inicios hasta la
fecha, es el resaltar la importancia que estos tienen no sélo en
la wvida social indigena, sino en el desarrollo de la nacién

entera al procurar proporcionar una vida digna a las poblacicnes
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mAs apartadas de servicles basicos.

pentro de los objetivos que persigue el Instituto . Nacional
Indigenista para lograr el funcionamiento de 1los Albergues
Escolares Indlgenas, asts el de establecer una forma simple y
confiable para el control contable y administrativo de 1los
recursos financieros y materiales.

De conformidad al Acuerdo de Coordinacién y Colaboracién
SEP-INI celebrado en 1988, pasa a ger responsabilidad directa del
INI 1la operacién y administracidn de los recursos financieros vy
materiales de los albergues escolares indigenas.

Como se mencioné anteriormente, el primer contacto de 1los
integrantes del proyecto fue con la Subdireccién de Radio
Indigenista del INI y, a través de ella, con la Coordinadora Estatal
del INI en Amealco, el Centro Coordinador Indigenista y dos de
los albergues: "Santiago" y "San Ildefonso"; y , posteriormente,
con la SEP y su Departamento de Educacién Indigena (jefes vy
supervisores) que permitieron el acceso a los albergues y 1la
coordinacién con el curso escolar "normal®. Tal vez las ayudas
mAs valiosas se recibieron por parte de Radioc Indigenista del
INI, quien facilité los recursos técnicos para la produccién de
los cinco programas de prueba y por un grupo de estudiantes de la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales que apoyaron en el

guién, locusién y voces.
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ORGANIGRAMA DEL SISTEMA DE ALBERGUES DEL INI

DICONSA COORDINADOR
GERENCIA ESTATAL ESTATAL
c.C.I. ORGANIZACION
DIRECTOR DEL CENTRO INSTITUCION.
ADMINISTRACION . RESPONSABLE DE
ALBERGUES
RESPONSABLE ALBERGUE ESCOLAR
OPERACIONES RURALES JEFE DE ALBERGUE
ORGANIZACION
INTERNA.
ALMACENES NINOS PERSONAL DE APOYQ
JEFE DE ALMACEN ALBERGADOS ECONOMAS-AUXILIARES

NOTA: Las Areas remarcadas en negritas corresponden a aquellas
con las que el proyecto AELE tuvo alguna relacién.
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ORGANIGRAMA DE LOS DEPARTAMENTOS QUE INTERVIENEN

CONASUPC

DICONSA

DICONSA

ESTATAL

RESPONSABLES DE

OPERACION RURAL

ALMACENES RURALES

EN 1OS ALBERGUES DEL INI

INI

COORDINADORAS

ESTATALES

CENTROS COORDINADO-
RES INDIGENISTAS
ADMON. RESP. ALB.

ALBERGUES ESCOLARES

SEP

DEPARTAMENTO DE
EDUCACION INDIGENA
ESTATAL

JEFATURAS DE ZONA

DE SUPERVISION

SUPERVISIONES
ESCOLARES.

NOTA: Lag divisiones marcadas con negritas corresponden a
aguellas que tuvieron relacién directa con el proyecto.
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EL ALBERGUE ESCOLAR INDIGENA ¥
EL PROYECTO AELE.

como se dijo anteriormente, el albergue escolar es un
sexvicio de apoyo que el estado mexicano brinda a la ninez
indfgena de escasos recursos, que viven en poblaciones apartadas
de las regiones interétnicas del pais, para posibilitar su acceso
a la educacién primaria.

La funcién del albergue es brindar a los ninos indigenas
alimentacién y hospedaje de lunes a viernes, apoyo a la tarea
docente, educacion extraescolar, atencién a la salud,
capacitacién para el trabajo agropecuario y artesanal, promocién
para el rescate y ravaloracién de 1la cultura étnica b'd
fortalecimiento de 1la conciencia de solidaridad y compromiso
ciudadaneo, contando con la participacién comunitaria.

Para la instrumentacién del servicio se considera
prioritaria 1la atencién a escolares indigenas, provenientes de
localidades circunvecinas, asignandose solamente un 20% del total
de becas autorizadas a los nimos de localidades sede donde se
ubica el albergue.

Los ninos albergados demandan clertos satisfactores bésicos
para una vida digna, que se contemplan entre los objetivos que se
plantean en el manual de albergues del INI, cuyos puntos
principales son, en resumen:

El1 proporcionar a los becarios servicios asistenciales, de
hospedaje vy demas apoyos, de lunes a viernes, durante tode el
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ciclo ecolar, asi como instrumentar programas extraescolares que
coadyuven en la educacion y aprendizaje de los becarios para

lograr los propositos del sistema ae educacién "bilingue~

bicultural®.

Se promueven también programas de salud, de recuperacidn
cultural, de desarrollo social, recreacién Y deportes,
encaminados a wejorar las condiciones de vida de los becarios y
de la comunidad.

Se busca también emprender y desarrollar programas de
naturaleza autogestiva que permitan 1la autosuficiencia ah
satisfactores bAsicos materiales, mediante el aprovechamiento de
los vrecursos naturales de la regidén con la participacién de los
becarios, el personal del albergue y los integrantes de las
comunidades indigenas beneficiarias a través del comité de apoyo
¥, en general ge fomenta todo tipo de actividades y programas que
conviartan al albergue en un Centro de Desarrollo y Vinculaeién
Comunitaria.

Los anteriores objetives, de suyo importantes, se vinculan
directamente con el proyecto AELE, sin obstruir las labores
rlanteadas y si apoyando algunos puntos propuestos por el INI,

Entre la convergencia de expectativas se encuentra que,
durante el ciclo ecolar, el proyscta adlo utiliza aguel tiempo
que se puede considerar como "libre" (aproxomadamente 5 horas
diarias por la mamana o tarde), Yy gue no va m&s allA de una hora
de ajercicios de apoyo que inciden en la ensenanza. Hay que
tomar en cuenta que los nimos de los albergues se encuentran
lejos de su familia a temprana edad, por lo gue sus relaciones

afectivas se ven “alteradas". Para algunos de los pequenos (los
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inatgenas), el "choque" cultural es grande, pues no s6lc se ven
obligados a aprender materias totalmente nuevas para ellos, sino
también estAn obligados a aprender en una lengua diferente a 1la
materna.

Por otro lado, estos nimos son "miniadultos", pues desde &su
temprana edad tienen ya una serie de obligaciones para con su
grupo, siendo responsables de lavar los pisos, hacer la limpieza
de la cocina, banos dormitorios; siembra, riego y cosecha, entre
muchas otras actividadesy, la mayor parte de ellas, son
efectuadas antes de ir a la escuela.

si Be ve desde una perspectiva global, es faAcil saber cque
los pequenos diariamente libran una cantidad de obstaculos que
hacen mas dificil la tarea de su aprendizaje escolar.

Fue por 1lo anterios que se planteé el estudiar la
posibilidad de trabajar con AELE en los albergues, pues éste se
propone ensehar de una forma divertida. Como se dijo
anteriormente, el proyecto realiza actividades psicomotrices, de
integracién y motivacién, donde los ninos se divierten, se
ejercitan y ponen en practica los conocimientos adquiridos en 1la
escuels.

Los materjales de apoyo son tan sencillos, que facilmente el
comit@ de apoyo puede adquirirlos y proporcionarlos a las
albergados, quienes demuestran un gran interés por efectuar un

trabajo de indole "escolar".
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APENDICE III
"PARTICULARIDADES OE. LA LENGUA"

i. Desarrollo Linguistico.

Los ‘atqumantos que se utilizan para mantener el dominio
linguistico y finalmente social son, sobre 1los indigenas se
apoyan en el hecho de que el espanol presenta mayores cualidades
prActicas como: a) Un sistema de escritura bien establecido; b)
Tiene una forma estandar; c) es considerada como una lengua de
“eultura", Por el contrario, las lenguas indigenas no prasentan
un sistema de escritura bien establecido, 1lo que es umas,
dificilmente presentan una representacién graAfica, ya gque éstas
se distinguen por ser escencialmente orales; no presentan una
forma standar que pueda establecerse y en consecuencia, debido a
sus deficiencias, no se considera como una lengua cultural.

Sin estar de acuerdo enteramente con estas consideraciones,
para el proyecto se han tomado en cuenta las cualidades del
castellano para su reformulacién , pues son astas las que

fundamentan la engenanza tedérica de la lengua.

2. Redes de significacién y Consecuencias en la Ensenanza.

La importancia de 1las redes de significacién vy las
consecuencias gue en la ensenanza tiene es que, el lenguaje posee
y constituye la esencia simboélica de una cultura y, por otra, es
un elemento mas de ésta ultima. En este segundo sentido pueden
hubicarge a las caracteristicas funcionales de una lengua en un
grupe social determinado, constituyen estrateglas comunicativas

que responden a formas de socializacién culturalmente
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significativas. As{ pues el dominio de la estructura de una
lengua implica el dominio de sus funciones y viceversa, ya gque es
precisamente en esa complementacidn que las palabras adquieren su
real significado. Pero, como se ha diche,  1la estructura
semaAntica y funcional de una lengua no existe en abstracto, sino
en relacién a una cultura, en cuyo seno, por lo tanto, la
palabra, el habla, la lengua toda, se recubre de su verdadero

- sentido semantico y social, esto es, sociocultural. ©Por esto es
gue, ciertamente, todo bilingulsmo implica necesariamente el
biculturalismo.

En este punto, fue de fundamental importancia la realizacién
del viaje de reconocimiento a la zona, para establecer contacto
con los diferentes grupos a instruir, se debia de analizar cuAl
era su desarrollo cultural, su forma de organizacién al interior
del albergue e incluse su desarrollo familiar. Se buscd incidir
en los puntos de encuentro entre ninos bilingues y monolingues,
para que el programa llegara a ambos grupos.

3. La Lengua y Estructuras Cognocitivas

en el Aprendizaje.

La lengua materna no es sé6lo el vehiculo de comunicacién a
través del cual el alumno puede expresarse mis facilmente, sino
gue es fundamentalmente el soporte sobre el cual puede generar Yy
organizar el conocimiento. El procese de adquisicién del
lenguaje, el nino no s6lo aprende una manera particular de hablar,
sino tambien una manera particular de pensar y significar el
mundo que lo rodea a través de las categorias de su propla
lengua. Todo acto de comprensién e interpretacién gue el proceso

educativo requiere esta determinado por la capacidad de uso de su
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propia lengua.

3.1 Proceso de Lecto-Escritura.

De la misma manera qgue hablar no es seleccionar y conmbinar
correctamente una serie de sonidos, aprender a leer y ascribir no
consiste en establecer una relacién entre los fonemas y las
letras gque los presentan. La lectura no es unicamente un proceso
de asociacidn auditivo-visual, sino gue se basa fundamentalmente
en la informacién no-visual que el sujeto posee conocimiento
léxico-seméntico y morfosintActico de su lengua.

El grado de abstraccién que requiere el pasc del cédigo oral
al escrito, sélo puede lograrse a partir del desarrolloc de 1la
capacidad reflexiva del manejo del lenguaje oral, por lo que se
hace énfasis en las respuestas oraleé, como base de la expresién.

Es bBiempre la lengua materna oral la que estA presente como
medladora en el proceso de adguisicién del cédigo escrito, de ahi
gue cuando éste no corresponde al idioma del alumno, se debe
procurar el no interferir con la competencia 1linguistica que
posea el ninmo. La lecto-escritura es un proceso global que
necesita 1la asociacién a las palabras, pues estas, aisladas,
provocarian la incomprensién.

El logro del manejo global de 1la lecto-escritura, se
adgquiere mediante el procesc que se realiza en la lengua materna.
Pero en este caso es necesario gue dentro de las actividades
escolares se realice el desarrollo del lenguaje de una manera
gradual y préctica que 1lleve a los contenidoz y a las

significaciones de la misma.
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B oenoics T
* Tastas 0z Evarvaciow

i1-T

ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: & SEXO: & GRADO:2°*

ACTIVIDAD A-E  1/2A .TOTAL NOTAS ACLARATORIAS
D-INDIO-C 1 1
D-ELQTE-T 0.5 0.5 CIRCULO. CORRECTO
D-ABEJA-C 1 Sl
D-0S0-C 1 1
D~UNO-R 1 1 RAYA VERTICAL
D-ABUELITA-R 0.5:..°0:5 CIRCULO, CORRECTO. RAYA VERTICAL
D-INDIO-T o 0.5:75:0.5 RAYA VERTICAL. CORRECTO
D-UVAS-C 1 1 o
D-ELOTE-C 0.5 " 0.3 TACHE, DOBLE INSTR. CORRECTO
ACIERTOS: - .7
: : 2oz
ALBERGUE DE SANTIAGO
- LECCION: 1- LAS VOCALES.
L EDAD: § SEXO: #f GRADO:2°
ACTIVIDAD A~E. 1/2A : TOTAL NOTAS ACLARATORIAS
D~INDIO-C 1 : Tl .
D-ELOTE-T 1 1
D-ABEJA-C 1 1
D-0S0-C 1 1
D-UNO-R 1 1 RAYA VERTICAL
D-ABUELITA-R 1 1
D-INDIO-T 1 1
D-UVAS-C 1 1
D-ELOTE~C 1 1
ACIERTOS: 9
3-7
ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: 7 SEXO: M GRADO:1*
ACTIVIDAD A~-E 1/2A  TOTAL NOTAS ACLARATORIAS
D-INDIG-C 1 1
D-ELOTE-T 1 1
D-ABEJA-C 1 1
D~050-C 1 1
D-UNO-R 1 1
D-ABUELITA-R 1 1
D-INDIO-T 1 1
D-Uvas-C 1 1
D~ELOTE-C 1 1
9

ACIERTOS:
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ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-~-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-090-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D-INDIO-T
D-UVAS-C
D-ELOTE-C

ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D~-ABEJA-C
D-080-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D-INDIC-T
D-UVAS-C
D-ELOTE-C

ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-0S0-C
D-UNO-R
D—-ABUELITA-R
D-INDIO-T
D-UVAS-C
D-ELOTE~-C

A-E  1/2A- TOTAL

1 1

1 -1

1 1

1 t1

1 LA

1 e

1 T

1 S

1 1.

ACIERTOS:  ...9°

A-E  1/2A TOTAL

1 a1

1 1

1 1

1 1

i 1

1 1

1 o1

1 1

1 1

ACIERTOS: = 9

A-E 1/2A ' TOTAL

1 -1

1 -1

1 1

1 1

1 et

1 1

1 1

1 1

1 1
9

ACIERTOS:

y-1

ALBERGUE DE SANTIAGO
1- LAS VOCALES.
EDAD: 7 SEXO: £ GRADO:z*

LECCION:

NOTAS ACLARATORIAS

5-T

ALBERGUE DE SANTIAGO

LECCION:

1=

LAS VOCALES.

EDAD: & SEXO: # GRADO: z°*

NOTAS ACLARATQORIAS

ENCERRO EL DIBUJO DE REFERENCIA
ENCERRO EL DIBUJO DE REFERENCIA

6T
ALBERGUE DE SANTIAGO

LECCION:

L

LAS VOCALES.

"EDAD: é SEXO: £ GRADO:x*

NOTAS ACLARATORIAS



ACTIVIDAD
D~INDIO~C
D~ELOTE-T
D~ABEJA-C
D-080-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D~INDIO-T
D~UVAS-C
D~ELOTE-C

ACTIVIDAD
D~INDIO-C
D~ELOTE-T
D~ABEJA-C
D~0S0-C
D~UNO-R
D~ABUELITA~R
P-INDIO-T
D~UVAS~C
D-ELOTE-C

ACTIVIDAD
D-INDIQ-C
D-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-0S50~C
D-UNO-R
D=ABUELITA~R
D-INDIO-T
D-UVAS-~-C
D-ELOTE-C

? -2
ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1~ LAS VOCALES.
_ R EDAD: g SEXO: M GRADO: 1"
A-E" ¢ 1/2R° - TOTAL NOTAS ACLARATORIAS

1 1 .
1 1 EN GENERAL BUSCABA COPIAR A SUS
1 1 COMPANEROS .
1 - 1
1 1
i 1
1 i
1 1
1 1
ACIERTOS: 9
8-
ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: £ SEXO: M GRADO: z°
A-E 1/2a TOTAL NOTAS ACLARATORIAS
1 ’ 1
1 ‘1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 "1
1 1
ACIERTOS: 9 (-
" ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1-— LAS VOCALES.
EDAD: 9§ SEXO: M GRADO:2.°
A-E 1/2A TOTAL NOTAS ACLARATORIAS
1 1
[¢] [4] NO CONTESTO NADA
1 1
1 1
1 -1
0.5 0.5 DOBLE INSTRUCCION, CIRCULO
0 o NO CONTESTO NADA
1 1
a.5 0.5 DOBLE INSTRUCCION, TACHE
ACIERTOS:

15



ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-050~C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D=INDIO-T
D-UVAS-C
D-ELOTE~-C

ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D~ABEJA-C
D-0S0-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D-INDIO-T
D-UVAS-C
D-ELOTE~C

ACTIVIDAD
D«INDIO-C
D-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-050-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D-INDIC-T
D-UVAS-C
D~ELOTE-C

R R e

2em
- ALBERGUE DE SANTIAGO
. LECCION: 1— LAS VOCALES.
i ... 'EDAD: # SEX0: M GRADO: 2"
A-E 1728 TOTAL. " . NOTAS ACLARATORIAS
: SR

ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
'EDRD: 9 -SEXO: M GRADO: 2°

NOTAS ACLARATORIAS

ACLERTOS: "

A-E  1/2R- TOTAL

[l el ol R ol ol N
e e e

_____ w-1
ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: 7 SEXO: A GRADO: 2~

NOTAS ACLARATORIAS

ACIERTOS:

o

A-E 1/2a TOTAL

P e S e
L Ty Ry

ACIERTOS:

o
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ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-QS0-C
D-UNO-R
D—ABUELITA-R
D-INDIO-T
D-UVAS-C
D—-ELOTE-C

ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D-~ABEJA-C
P-080-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D-INDIO-T
D-UVAS-C
D~ELOTE-C

ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D~ABEJA-C
P-050-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D-INDIO-T
D-UVAS-C
D-ELOTE-C

i 1
1 et
1 1
1 1.
i 17
1 17
1 B
1 1
1 1

AE ' 1/2A . TOTAL

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

0.5 0.5
1 3
1 1
1 1

ACILERTOS: 8.5

A-E 1/72A TOTAL
1 1
1 1
1 i
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

ACIERTOS: 9

1 %7

A-E - 1/2hn . TOTAL'

§-0
ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: ; 0 SEXO: M GRADO:Z2”

NOTAS ACLARATORIAS

6-1

ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: g SEXO: £ GRADO:2”

NOTAS ACLARATORIAS

SUBRAYO LA PALABRA

7-B
ALBERGUE DE SANTIAGO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: 2 SEXO: ~ GRADO: 2°

NOTAS ACLARATORIAS



ACTIVIDAD
D-INDIQ-C
D-ELOTE-T
D—-ABEJA~C
D-0S50-C
D~UNO-R
D—-ABUELITA-R
D-INDIO~-T
D-UVAS-C
D-ELOTE-C

ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-~ELOTE-~T
D-ABEJA-C
D-Q50-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D-INDIO-T
DP-UVAS-C
D-ELOTE-C

ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-080-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D~INDIO-T
D-UVAS-C
D-ELGTE-C

A-E 1/2X . TOTAL
1 : 1

1 : 1
1 i1
1 -1

1 Y

1 LA
1 1

1 ar

1 Y
ACIERTOS: 5.9
A-E  1/2A  TOTAL
1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1
ACIERTOS: 9
A-E  1/2R  TOTAL
1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1
ACIERTOS: 9

148

ALBERGUE DE SANTIAGO

LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: /0 SEXO: £ GRADO:2"

NOTAS ACLARATORIAS

/-A

ALBERGUE DE SAN ILDEFONSO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: 7 SEXO: M GRADO: 1°

NOTAS ACLARATORIAS

-0

ALBERGUE DE SAN ILDEFONSO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD::¢ SEXO: M GRADO: 2%

NOTAS ACLARATORIAS

REARLIZO RAYA VERT. Y HORIZ,



ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D~ABEJA-C
D-0S0-C
D-UNO~-R
D-ABUELITA-R
D-INDIO-T
D=-UVAS~-C
D-ELOTE-C

ACTIVIDAD
D~INDIO~-C
D-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-050-C
D~UNO-R
D-ABUELITA-R
D-INDIO-T
D-UVAS-C
D-ELOTE-C

ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-0S0-C
D-UNC-R
D-ABUELITA-R
D-INDIO-T
D-UVAS-C
D-ELOTE-C

3-c
ALBERGUE DE SAN ILDEFONSO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: & SEXO: A GRADO:1°

A EV_ 1/2A - TOTAL NOTAS ACLARATORIAS

DOBLE INST., RAYA DIB. DE REF.

Ll R S Sy ]
(=]
2}
(=)
o (B e g

ACIERTOS: 8.5 4 -0
. ALBERGUE DE SAN ILDEFONSO
LECCION: 1~ LAS VOCALES.
EDAD: 8 SEXO: M GRADC:ZI°

A-E  1/2A  TOTAL NOTAS ACLARATORIAS
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1 RAYA VERTICAL
1 1
i 1
1 1
1 1
ACIERTOS: 9
5-£
ALBERGUE DE SAN ILDEFONSO
LECCION: 1- LAS VOCALES.
EDAD: 7 SEXO: A4 GRADO:17°
A-E  1/2R  TOTAL NOTAS ACLARATORIAS
1 1
1 1
1 1
i 1
1 1
1 i
1 1
1 1
1 i
ACIERTOS: 9

149



ACTIVIDAD
D~INDIO-C
D-ELOTE-T
D—-ABEJA-C
D—-0S0-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D—-INDIO-T
D=-UVAS-C
D-ELOTE~-C

ACTIVIDAD
D-INDIO-C
D~-ELOTE-T
D-ABEJA-C
D-050-C
D-UNO-R
D-ABUELITA-R
D-INDIO-T
D-UVAS-C
D-ELOTE-C

A-E 1/2n°

1

1

1

1

1

1

1

1

1
ACIERTOS:
A-E 1722

1

1

1

1

1

1

1

1

1
ACIERTOS:

O PR EPREP PP

H‘
3
Z.

TOTAL

L e el o

o

130

6-F :

ALBERGUE DE SAN ILDEFONSO
LECCION: i- LAS VOCALES.
EDAD: 3 SEXO: # GRADO: 7°

NOTAS ACLARATORIAS

APBRRGUE DE SAN ILDEFONSO
LECCION: 1~ LAS VOCALES.
. EDAD: & SEXO: # GRADO: 2°

NOTAS ACLARATORIAS



SavriAce

" ACTIVIDAD A-E 1/72A - - TOTAL
D=-MANZANA-T 0.5 0.5
D-MESA-T b
D-MONO-T
D-MUELA-T
D~CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D~P-MANO-U
D-P-MONEDA-U
D-P-~CAMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

1-T
:  NOTAS - ACLARATORIAS
TACHO OTRO DIBUJO TAMB.

NO CONTESTC NADA

PRPRHORPRPER R PR

INSTR. MAL, UNIR

"wonon

MOUAPEPPFORFER BB ER O

[=Talo)e)

o
u

.5
-5
.5
.5

0Q0S0

.5

ACIERTOS::

o]

5



SavTrhbo

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA-T
D-MONO-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO~C
D-MUNECAR-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D-P-MANO-U
D-P-MONEDA~-U
D-P-CRMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P~MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

172 TOTAL: -

A-E
1 1
1 N N
1 1"
1 1.7
1 e
1 -1
1 [ §
1 1
1 )
1 1
1 RS §
1 SRS X
1 1
1 1
1 1
1 g 1
0.5 0.5
0.5 0.5
0.5 0.5
0.5 0.5
ACLERTOS: 9

152

2-T
NOTAS ACLARATORIAS

INSTR.MAL,. UNIR.




Spuilhdéo

ACTIVIDAD
D—MANZANA-T
D-MESA-T
D~MONC-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D-P-MANO-U
D—-P-MONEDA-U
D-P-CAMISA-U
D~P-MELON-U
D—P~MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

A-E

1 1
1 1
1 T 1
1 .
1 e
1 i §
1

1

1

b oA
1 ks T
1 il
1 A
1 0
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
ACIERTOS: 10

153

1727 TOTAL

3-I
NOTAS ACLARATORIAS



Savrrqee
ACTIVIDAD
D—-MANZANA-T
D-MESA-T
D-MORO-T
D-MUELA-T
D—-CAMION-T

D~-MOCH-C
D-MIEL~C
D—-P-MANO-U
D—-P-MONEDA-U
D-P-CAMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P~-MOSCA—~R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P=~CAMINO-R

P S P e R R R

a Qo

ACIERTOS:

thoau '

A-E  1/2A . TOTAL:

CUIR UTU R b 1 R e e b

8.75

154

H=Z
NOTAS ACLARATORIAS

INSTR.MAL, UNIR

INSTR.MAL, UNIR
PALABRA EQUIVOCADA.



SAvTiAeo

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA-T
D-MONO-T

D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MQCH-C
D-MIEL-C
D-P-MANQ-U
D-P-~MONEDA~U
D-P-CAMISA-U
D-P-MELON-U
D~P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

1
1
1
1
1
1
1.
1
1
i
1
1
1
1

1
1

0.5

i
1
1

ACIERTOS:

P U P e e P R e e e

A-E - 1/2A. TOTAL -~

9.75

135

S-Z
NOTAS ACLARATORIAS

- INSTR.MAL, UNIR



SAlrinso

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA-T
D-MONO-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D~-MELON~C
D=-MOCH-C
D-MIEL-C
D—P-MANO-U
D-P~MONEDA-U
D-P-CAMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P~CAMINO-R

A-E 1/2n - TOTAL
1 R
1 RRE S
1 1
1 1.
1 Y
1 1
1 1
1 Sl
1 < 1
1 e U
1 R S
1 . P
1 SRESEIN N
1 ; 1
1 . 1

5 0.3

1 i -1
1 1--
1 1.

i 1

ACIERTOS: 9.75

156

6~z
NOTAS ACLARATORIAS

INSTR. MAL, UNIR.



Spuvrineo . 7-T
ACTIVIDAD A-E  1/2A TOTAL . .: NOTAS ACLARATORIAS
D-MANZANA-T e : R
D-MESR-T
D-MONO-T
D-MUELA-T
D~-CAMION-T
D-MANGO~C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D-P-MANO-U
D—P-MONEDA-U
D-P-CAMISA-U
D-P-MELON~U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R 4]
P-MARTILLO-R o]
P-MESA-R 3}
0
4]

PR kel ad ad ol ol ol ol o

INSTR. MAL, UNIR.
Won o

DIB. DE REF. LO .UNIO A LA P.
INSTR.MAL., UNIR

P-MUELR-R
P-CAMINO-R

mu\mlnuup'wvupupw‘uﬁpﬂhw

157



SpvTiRbo i : 8-
ACTIVIDAD A-E 1/2A TOTAL" - NOTAS ACLARATORIAS
D-MANZANA-T B
D-MESA-T :
D-MONO~T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D-P-MANO-U
D-P-MONEDA~U
D-P~CAMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P~MOSCAR=R 0.
P-MARTILLO-R 0.
P—-MESA-R 0.
0.
0.

el o ol el el el ekl ol ol o o B

UIUIUIU!ULPPPHHHF&F-PHHHHH

P-MUELA-R
P-CAMINC-R

[=YoXoRul=)

5
3
5
S
5
ACIERTOS: 8.75

138



SRUTIASO

ACTIVIDAD
D~MANZANA~T
D-MESA-T
D-MONO-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D-P-MANO-U
D~P-MONEDA-U
D-P-CAMISA-U
D=-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA~R
P-MARTILLC~R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

A-E .

PRRRPRERPREARPREBRPEPRPREPPRRE

1

1/2A  TOTAL

0.5

o : : .
‘HMFHHHHHHHHFFHHHHHPH

|

ACIERTOS: - 9.75

‘/‘57

-7
NOTAS ACLARATORIAS

INSTR. MAL. UNIR.



DAVTIASD

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA-T
D=-MONO-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON~C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D-P-MANO-U
D-P—-MONEDA-U
D-P-CAMISA~U
D-P-MELON-U
D~-P-MUNDO-U
P~MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

A-E - 1/2A -TOT

P S 1 D R e b A B R S e e

ACIERTOS:

10

[ T I I bk Ll ol o o

AL

e -0
NOTAS ACLARATORIAS



SRUIIA 6O

ACTIVIDAD
D~-MANZANA-T
D-MESA-T
D=-MONO-T
D-MUELA~T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D~MELON=-C
D~-MOCH~-C
D-MIEL-C
D-P-MANO-U

. D=P-~MONEDA=-U

D—-P-CAMISA-U
D-~-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA~R
P-MARTILLO-R
P~MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

A-
1
1
1
i
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
0.5
0.5
0.5
0.5
0.5
ACIERTOS

E 1/2A TOTAL

-z
NoTAg ACLARATORIAS

INSTR. MAL, UNIR




SpuTiHéo

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D~MESA-T
D-MONQ-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D=MANGO~C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH~-C
D=MIEL-C
D-P-MANO-U
D~P-MONEDA-U
D-P~CAMISA~U
D=~P—MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMING-R

R R R e b e b b e s b

ACIERTOS:

A-E 1/2A  TOTAL’

162

b 13 e e g [ B e S B B e 1 e e

& -1

' NOTAS ACLARATORIAS



SAUTiRO

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA-T
D~MONO-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON--C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D-P~MANO-U
D~P-MONEDA-U
D-P-CAMISA-U
D~-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINC-R

> -
o

T e R Ty e ol n el Sl lad ) ]

1/2A,+ TOTAL: .~

Yt

[FYTYURTRT TR TWEA

ACIERTOS:  9.75

163

1

,1V,,1~
SR S

T

1

i

g -IL

NOTAS ACLARATORIAS

INSTR. MAL, UNIR



SAvI1RéED

ACTIVIDAD -

D-MANZANA-T
D~MESA-T
D-MONC-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D-P-MANO-U
D-P-MONEDA-U
D-P-CAMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

1 1
1 A S
‘1 1 -
1 C 1
1 o W)
1 N
1 1
1 B
1 21
1 1
1 1
1 B S
1 )
1 1
1 Y
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
ACIERTOS: 10

A-E 1/2A. TOTAL .

6-1
NOTAS ACLARATORIAS



BANTIA Go

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA-T
D-MONO-T
D=MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH~C
D-MIEL-C
D-P-MANG-U
D-P-MONEDA--U
D-P-CAMISA-U
D~P-MELON-U
© P-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

A-E  1/2A

W R e R R R R e

ACIERTOS:

OTAL

e e ek ] P 1 B B e B e 1 1 S

9.75

165

?-1
NOTAS ACLARATORIAS

INSTR.MAL., UNIR



Sanvrifés

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA-T
D-MONO-T
D-MUELA-T
D—-CAMION-T
D~-MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCE-C
D-MIEL~-C
D-P-MANO~U
D-P-MONEDA-U
D-P-CAMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

A-E 1/2A TOTAL
1 o
1 i1
1 ol
1 =4
1 2x1
1 . 1
1 RSO O
1 1
1 EDLCRISIENS R
1 : L
1 w1
1 S .1
1 i 1
1 L 1
1 . ool

0.5.:.°0:5 -
0.5 0.5
0.5 - 0.5 -
0.5 0.5
0.5 ‘0.5 -
ACIERTOS: 8.75 -

166&

eI
NOTAS ACLARATORIAS

INSTR. MAL, UNIR,
won



S50 Tiocsouso

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA-T
D-MONO-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D~MANGO-C
. D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL~C
D-P-MANO-U
D-P-MONEDA-U
D«P-CAMISA-U
D-P-MELON-Q
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO~-R

A-E

RPRPRP PR pRRpRRR e

ACIERTOS: 9.

1/2h VT?TALA,

167

-7 A
NOTAS ACLARATORIAS

~INSTR.. MAL, UNIR.

© INSTR. MAL. UNIR



Sav TroLrome

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA~T
D-MONO-T
D-MUELA-T

D-MANGO-C
D-MUNECRA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL—-C
D-P-MANO-U
-D-P-MONEDA-U
D=-P-CAMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA=-R
P-CAMINO-R

o

A-E  1/2A TOTAL
1

PRPERPRERBRRRE RN R PP
L O o i =lodl ol ol ol o

ACIERTOS: 10

168

z2-I &
NOTAS ACLARATORIAS



daw Tao&rFouso

ACTIVIDAD
D-MANZANA-T
D-MESA-T
D-MONO-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D~MANGO-C
D-MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D-MIEL-C
D-P-MANO-U
D-P-MONEDA-U
D-P-~CAMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA—-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

A-E 1/2n
1
1
i
1
1
1
i
1
1
1
o
1
‘1
1
1
1
1
1
1
1
ACIERTOS:

TOTAL "

Y T g

0
(L]

161

3-T [+
. NOTAS ACLARATORIAS

DIS. DE REF. UNIR-PALABRA



5nv Lroeronso CH-O-T

ACTIVIDAD A-E 1/2p TOTAL .. NOTAS ACLARATORIAS
D-MANZANA-T . .
D-MESA-T
D~MONO-T
D-MUELA-T
D-CAMION-T
D-MANGO-C
D~MUNECA-C
D-MELON-C
D-MOCH-C
D~MIEL-C
D-P-MANO-U
D-P-MONEDA-U
D-P-CAMISA-U
D-P-MELON-U
D-P-MUNDO-U
P-MOSCA-R
P-MARTILLO-R
P-MESA-R
P-MUELA-R
P-CAMINO-R

PRP PR

CLOUR s 1 2 e b o

INSTR. MAL. RAYA.

oooo

REBRP PR

G BRRRERSeon

ACIERTOS:

170



SpuTIRES

ACTIVIDAD A
P~LUNA-C
D-LENTES-ToR
-D-LIB2~R
D-LORO-R
D-LAMP-R
D="L"~C
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P-"LU"~R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P~LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LUCIER-U
P-RELAM-C

: -I
E 172N - -TOTAL . NOTAS ACLARATORIAS

[

RAYA VERTICAL
0% ENCERRO DIB. REF.

RAYA VERTICAL

INSTR. MAL, TACHE.

0L O

H o INSTR., MAL. RAYA.

BRMPE B BRI R O

1
#1
1
o]
1
1,
1
ki
1
=1
1
]
Y1
1
1
1
1
9

ACIERTOS:

I



Spsriqeo

ACTIVIDAD A
P-LUNA-C
D~LENTES-ToR
D-LIB2-R
D-LORO-R
D-LAMP-R
D-"L"~C
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P—"LU"~R
P-LOMB-R

o E 2-T
1/2A - TOTAL 'NOTAS ACLARATORIAS

1
o]

: ,':"'. ’ -RAYAS VERTICALES

ENCERRO DIB. DE REF.

RAYA VERTICAL

D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-V
P-RELAM-C

PRPREPRP PR ERRRPPRER RO SRR
PrRrRRRR R R R R R RE O R eE R

ACIERTOS: . 9.5 ~

172



Spv7i960

ACTIVIDAD
P~LUNA-C
D-LENTES~ToR
D-LIB2-R
D-LORO~R
D-LAMP-R
D-"L"~C
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D~LULU-R
P-"LU"-R
P-LOMB~R
P-LENTES-U
P-LEON~R
P-LETRA-R
D~P-LIBRO-V
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-U
P~RELAM-C

A-E  1/2A

[ e L

ACIERTOS:

. TOTAL

uIHHHHQHHHQPHQH#oHuwnH

o

133

-
." NOTAS ACLARATORIAS

ENCERRO DIB. DE REF.



SAV7 60 SRR 4 r

ACTIVIDAD' ~ A-E . 1/2A.. TOTAL * .~ NOTAS ACLARATORIAS
P-LUNA-C LA :
D-LENTES-ToR o
D-LIB2-R
D-LORG-R
D-LAMP-R
DospLreg
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P-"LU"-R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LECN-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D~-P-LICIER-U
P-RELAM-C

INSTR. MAL, TACHE.
NO CONTESTO

ENCERRO DIB. DE REF.

BPRpRERRPRRPRERRPRREOED . e
PRERRERERRR R RO NE D

ACIERTOS: B8.75

174



SAriAEO

ACTIVIDAD
P-LUNA-C
D-LENTES-ToR
D-LIB2-R

D="L*=C
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P="LU"=R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON-R
P~LETRA-R
D~P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE~T
D-P-LICIER~U
P-RELAM-C

A-E 1/2A

P e b g e e O P S O R R

ACIERTOS:

TOTAL

8.75

P g 1 s O s 2 e R O R e

139

S-T
NOTAS ACLARATORIAS
INSTR. MAL, TACHE

ENCERRO DIB. DE REF.

NO CONTESTO



HADIIR D

ACTIVIDAD
P-LUNA—C
D-LENTES-ToR
D-LIB2-R
D-LORG-R
D-LAMP-R
DoVLo—g
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P-"LU"-R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-U
P-RELAM~C

1722 TOTAL S

A-E
0 0
1- B
0.5 .. 0.5
0 0
1 1
1 1
1 S
1 1
1 Ll
0. 05
1 1
. 5
1 1
1 1
5
1 )
1 Ly
1 01
1 S
1 1
7.75.

ACIERTOS:

| 76

g-r
NOTAS ACLARATORIAS
NO CONTESTO

INSTR. MAL, TACHE
NO CONTESTO

. NO CONTESTO
INSTR. MAL. RAYR

INSTR. MAL. RAYA



Seurtheo

ACTIVIDAD
P~LUNA-C
D-LENTES-ToR
D-LIB2-R
D-LORO-R
D-LAMP-R
D=L =C
D~-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P-"LU"~R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P~LIBRO~R
P~LORO-U
P-LECHE-T
b=-P-LICIER-U
P-RELAM-C

A-E  1/2A - TOTAL™
1 R
1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

o]

1

0.5

1

1
ACIERTOS:

177

-

. NOTAS ACLARATORIAS

NO CONTESTO

INSTR. MAL, RAYA



S58U71860

ACTIVIDAD
P-LUNA-C
D~LENTES~ToR
D-LIB2-R
D-LORO-R
D~LAMP-R
D-"L"-C
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D~LULU=-R
P—"LU"—R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P~LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P~LECHE-T
D-P-LICIER-U
P-RELAM-C

A-E

P, PP R e

1/2h  TOTAL
1.
i
Sl
1 ES
1
P T
e
1
1
1
1
0.5 0.5
P 1
1
1 .
1

ACIERTOS: 9.75

178

2 -7
NOTAS ACLARATORIAS

INSTR. MAL, UNIR.



SHVTIHED

ACTIVIDAD
P—-LUNA-C
D-LENTES-ToR
D-LIB2-R
D-LORO-R
D-LAMP-R
P="L4—C
D-LAP1Z-T
D-LIMON-T
D-LULU~R
P="LU"=R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON-R f
P-LETRA-R
D~P-LIBRGO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE~T
D-P-LICIER~U
P~-RELAM-C

A-E  1/2A° " TOTAL
1 B SN
1 B B
1 1
1 1
1 1.
1 s
1 o £
1 B
1 e
1
1 s1
1 S
1 =1
1 Rt
1 1

.5

1 i
1 Al
1 1
1 1
ACIERTOS: 9.75

_4‘.?‘7

3-IL
NOTAS ACLARATORIAS

INSTR. MAL. UNIR,



DHL860

ACTIVIDAD
P-LUNA-C
D-LENTES-ToR
D-LIB2-R
D-LORO-R
D-LAMP-R
D-"L—C
D~LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P—="LU"=R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON-R
P~LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-U
P-RELAM-C

A-E  1/2A TOTAL

10 b e b s e O] 1 1 4 e s 0

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
(o]

ACIERTOS: -9.75

180

=T
NOTAS ACLARATORIAS

INSTR. MAL, CIRCULO.

“'INSTR, MAL, UNIR



SRUT I L0

ACTIVIDAD
P~LUNA-C
D-LENTES-ToR
D-LIB2-R
D~LORO-R
D~LAMP~-R
D—"Li—C
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU~R
P—"LU"—R
P-LOMB~R
P-LENTES-U
P-LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D~P-LICIER-U
P-RELAM-C

A-E

RHEREPRPRP PR R R ere

1/2R- ~TOTAL

o
2]
Do e e
1 b et (o e () R B 0TS e 1 b e

ACIERTOS:. 9.75

18!

NOTAS ACLARATORIAS

.. INSTR. MAL. CIRCULO.

- INSTR.. MAL, UNIR



ACTIVIDAD A-E 1/2A TOTAL NOTAS ACLARATORIAS
P-LUNA-C 10 R

D-LENTES-ToR ‘
D-LIB2-R
D-LORO-R
D-LAMP-R
D~"L"—C
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P_"LU“-R
P~LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-U
P-RELAM-C

INSTR. MAL. UNIR’

M e b e b e e
1 b ) B 1 e B e B e e

ACIERTOS: 9.75
SAvrrpéc &—1 :

18%*



ACTIVIDAD
P-LUNA-C
D-LENTES-ToR
D-LIB2~-R

D=-"L"=C
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P—"LU"-R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON~R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P~LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-U
P-RELAM-C

SRIT R EC

A

b3

1

1

3

1

1

1

1

1 5
1 -
1 .

0.5

1

1

i

1

1

1.

1

1
ACIERTOS:
7 -IL

E 1/2A

183

R P R ke

TOTAL-

NOTAS ACLARATORIAS

' INSTR. MAL, SUBRAYAR.



ACTIVIDAD
P-LUNA-C

B-LEFSERTeR
D-LORC-R
D~LAMP-R
D_tL'—C
D-LAPI2-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P=“LU"=R
P-LOMB-R
P~LENTES-U
P-LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-U
P—RELAM-C

SOUTIRES

A-E. :1/2A...TOTAL" . . ' NOTAS ACLARATORIAS
1 i
1 S :
o ‘MAL ' CONTESTADO. "d“.
9. M
1
21 ;
1. e :
INST. MAL. SUBRAYO EL DIB.
1 L
L e
L
1. .
INST. MAL, UNIR
- :
L .
1
1
ACIERTOS:
8-z

184



ACTIVIDAD A
P-LUNA~-C
D-LENTES-ToR
D-LIB2-R

m

1/2A; TRL{ : : NOTAS ACLARATORIAS

D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P-"LU"~R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON~R
P-LETRA-R
D~P-LIBRO-U
P-LIBRO~R 0.5 - 0
P-LORO-U
P-LECHE~T
D-P-LICIER-U
P-RELAM-C

1 e s s R

e o e e ey ey e il i ]

INST. MAL, UNIR.

[

e

ACIERTOS: 9.75
SPU  TLOEFOUSE J-A-T

185



ACTIVIDAD A-E 1/2A TOTAL . NOTAS ACLARATORIAZ
ol : DOBLE RESPUESTA. UNA MAL

BEREERTn g3 g3 I BE: EHENS.

D-LAPIZ~T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P-"LU"-R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-U
P-RELAM-C

“- % UINST.-MAL, -UNIR.

T e e e e e ol
P T e e e et o

ACIERTOS: - 8.75

S0 1L OEFowso - 2-6-T

186



ACTIVIDAD NOTAS ACLARATORIAS

P-LUNA-C
D-LENTES~ToR
D~-LTB2-R
D-LORO-R
D-LAMP-R
D_"Li—C
D-LAPI1Z~T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P_"LU"_R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U 1
P~LECHE~T 1
D-P-LUCIER-U
P-RELAM~C 1

>
[}
]

-INST. MAL, CIRCULO

P b i e b b

FINST. MAL. UNIR.
DOBLE  INST.,UNIR.

ACIERTOS: .25

DAY ZLip#sFovdo 3-c~-T

187



ACTIVIDAD A
D-PEL.PAL-C
D-PEN.PIE-C
P-PUENTE-T

D-P-PERIC-U
D-PER.PAL-T
D~PERRO-T
P-PARED~T
P~POZO-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO=T y
P-PALOMA-T :
P-FOZO-T 0.5 0

(|
]

1/2A TOTAL :‘ g NOTAS ACLARATORIAS

b 10 e b e et b eh B b s B B e

TACHO LA PALABRA. NO DIBUJO
ACIERTOS:  9.75

188




ACTIVIDAD .0 .- A=E . . % TOTAL", NOTAS ACLARATORIAS
P-LUNA=C . A S
BEPHIERToR ANFT Bl cFABGES®
D-LORO-R
D-LAMP-R
D-"L"~C
D-LAPIZ-T
D-LIMON=T
D~LULU-R
P-“LU"-R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P~LEON=R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO~U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-U
P-RELAM-C

INST. MAL. UNIR.

P R R R s
o
w
o

e b 1 e e e -

ACIERTOS: 9.25
SAY TLOE fFouso y-0-71

1819



ACTIVIDAD A-E 1/2A T TAL NOTAS ACLARATORIAS
: INST,

%AL."CIRCULO

[N
ég
1
1
=
3]
E
coooo

YR
00000

PRAMOFRRP R PR JRUTN O

D~-LAMP-R
b-"L"-C
D-LAPIZ-T
D-LIMON~-T
D-LULU-R
P-"LU"-R
P-LOMB-R
P-LENTES-U
P-LEON=R
P-LETRA-R
D-~P-LIBRG-U
P~LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D~P-LICIER-U
P~RELAM-C

INST. MAL, UNIR.
DOBLE INST., RAYA.

[ T e ey i ad

ACIERTOS: 8.25
580 T29EFousS0O Sk =T

'7/‘90



ACTIVIDAD
P-LUNA-C

BoLEBER-ToR
D-LORO-R
D-LAMP-R
DLo_g
D-LAPIZ-T
D-LIMON-T
D-LULU-R
P-"LU"-R
P-LOMB-R
P-LENTES~-U
P-LEON-R
P-LETRA-R
D-P-LIBRO-U
P-LIBRO-R
P-LORO-U
P-LECHE-T
D-P-LICIER-U
P-RELAM~C

SAV TR 6O

0:5 - 0.5

e b

b O s e
HPROMUFPPROMRE 0= s

-

ACIERTOS: 8.25
1-xr ’

AE 1/2R TOTAL :

191

NOTAS ACLARATORIA:
INST. MAL, CIRCULO.

DOBLE INST. CIRCULO.

RESPUESTA EQUIVOCADA.

INST. MAL. UNIR.
RESPUESTA EQUIVOCADA



ACTIVIDAD
D-PEL.PAL~C
D-PEW PIE-C
P~PUENTE=T
D-POZO-T
D-P-PERIC-U
D-PER. PAL-T
D~PERRO-T
P-PARED-T
P-POZO-T
D~P-PALE-U
D-POLLITO-C
D~P-PINA-U
D-F~PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P-POZO-T

SAUTIRES

A:

1
m

1/2R

PO ORI s e e

-

.ACIERTOS;

2-T

TOTAL .~

-

‘le—-

B.

P e T I e Y e

~
(4]

J9%

NOTAS ACLARATORIAS

NO CONTESTO
RESPUESTA  EQUIVOCADA
TACHO EL DIBUJG, NO PALABRA



ACTIVIDAD
D-PEL.PAL-C
B-BBEWREET"
D-POZO-T
D-P-PERIC-U
D~PER. PAL-T
D-PERRO-T
P-PARED-T
P-POZO-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-U
P-FPELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P-pPOZ20-T

SAVTIRE0

-
[

E

o

Pre RPRRRPRRRERRRER e

ACIERTOS
3-I

77 NOTAS  ACLARATORTAS

7 'TACHO 'EL DIBUJO. NO PALABRA

14 3



ACTIVIDAD
D-PEL. PAL-C
D-PEN.PIE-C
P-PUENTE-T
D-POZO-T
D-p-PFERLC-U
D-PER.PAL-T
D-PERRO-T
P-PARED-T
P-POZO-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-FALOMA-T
P-POZO-T

S AVreRE0

A

HPHHH:{)—H—AFPP el el ol o o o |

ACLERTOS:

T

E . 21/3A 7 TOTAL
IR et

‘ NOTAS ACLARATORIAS



ACTIVIDAD A

NOTAS ACLARATORIAS
D-PEL.PAL~-C

E 1/2A - TOTAL -

D-PER. PAL-T
D-PERRO-T
P-PARED-T
P-POZO-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P~POZO-T 0.5 0

ACIERTOS: . 9.25 .
SHUTIA 60 & =X

NO CONTESTO

[ sl adiant =Rt ol ol ol

TACHO EL DIBUJO. NO LA PALABRA

)93



D-PEL . PAL-C
D~PEN.FIE~C
P-PUENTE-T
D-P0Z0-T
D-P-PERIC-U
D-PER, PAL~T
D-PERRO-T
P-PARED-T
P-POZ0-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-U
P-PELOTA~C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P~-POZO-T

ACTIVIDAD A-E 1/2n TCTM.., NOTAS ACLARATORIAS
1 i .

TACHO DIBUJO DEL PEZ
INST, DOBLE. TACHE.
INST, MAL, CIRCULO

e e e B R Rk e e

ACIERTOS :
SPUTIH 60 6~

AR



ACTIVIDAD
D-PEL.PAL-C
D=-PEN_.PIE~C
P-PUENTE~-T
D-POZO-T
D~P-FPERIC-U
D-PER.PAL-T
D-PERRO-T
P-PARED-T
P-P0OZ0-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D=-P-PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA~T
P=PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P~PQ20-T

ORoTrFEC

s a s b R Bk et e et s B et

1
1

A-E 1/20° TOTAL _NOTAS ACLARATORIAG
R A S

-

SRR UL INST. DOBLE, UNIR

o a1 () b 1 5 1 b 8 b | b et e b

ACI‘}“L‘_‘RTOS: 79,75 ¢

'

;177



ACTIVIDAD
D-PEL. PJ\%—(C:
BEGHWREET
D-POZO-T
D-P-PERIC-U
D-PER.PAL-T
D~PERRO-T
P=PARED-T
P-POZO~T
D~P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOCMA-U
P-PELOTA~C
D-PUERTA-T
P-PERRO~-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P-POZ0O-T

Shorrrse

A-E" 1/2A TOTAL

1 1
0.5 o.}
1 1,
1 1
1 1
1 1
1 21
1 1
1 L §
1 S Ao
1 1.
1 1.-
1 SRR
1 1
1 1
1 1
1 1.
1 1
1 !
ACIERTOS: - 9.75:

2 -

/98

NOTAS ACLARATORIAS

INST. MAL. UNIR



ACTIVIDAD
BREN. PIEC
B EERTET
D-POZO-T
D-P-PERIC-U
D-PER. PAL~T
D-PERRO-T
P-~PARED-T
P-POZ0O-T
D=-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P~PESCADO-T
P~PALOMA-T
P-PQZO-T

SAVTIRED |

A

[ ol el Sl Rl ol e ol o

ACIERTOS:
M-I

E  .1/2A. TOTAL
. - 1 o

NOTAS ACLARATORIAS

" INICIATIVA PEZ



ACTIVIDAD
D~PEL .PAL-C
PFGEnTEETC
D-POZO-T
D-F~PERIC-Y
O-PER.PAL-T
D~PERRO~T
P-PARED-T
P~PRZO-T
D~P~PALE-U
D-POLLITC-C
D-P~PINA-U
D-P~PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P~PINA-T
P-PESCADO-T
P~PALOMA-T
P~POZO-T

SAUTIHED

-

O e T e e e ]

ACIERTOS:
5~

L e o S G A

10

E . 1/2N" TOTAL

2, 00

NOTAS ACLARATORIAT



ACTIVIDAD
D-PEL.PAL-C

D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D=-P=PINA—-U
D-P-PALOMA-U
P-PELQOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P~-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P=POZO-T

5AVIIA G0

A-E 1/2h  TOTAL'

e el e T e T

ACTERTOS:- - 10
L S

90!

" NOTAS ACLARATORIAS



ACTIVIDAD

D-PO20~-T
D~-P~PERIC-U
D-PER. PAL-T
D-PERRO-T
P-PARED-T
P-POZ0-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P-PQZO-T

SH0TINEO

2 2 e e e e 1 e e 1 s e s

ACIERTOS:

7-

b

1

1
L

1

e

1

A-E 1/2A TOTAL -

20 %

NOTAS- ACLARATORIAS



ACTIVIDAD A-E  1/2A . TOTAL .- '~  NOTAS ACLARATORIAS
D-PEL.PAL-C e e A

D-PEN.PIE=C
P-PUENTE-T
D-POZO-T
D-P-PERIC-U
D~PER.PAL-T
D-PERRO-T
P-PRRED-T
P-POZO-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P=POZ0O-T

S TACHO,EL' DIBUJC. NO PALABRA

T T el al TR R e R el S ol
(- N A oy N ol ol ol o b e e e U

BORRO RESPUESTA CORRECTA

ACIERTOS: 9.25

SAUT RSO g-1r

203



ACTIVIDAD A
BoEEN PAES
g—P ENTE~T
D-PG20-T
D~P-PERIC~U
D-PER.PAL~T
D-PERRO~T
P-PARED-T
P-PQ20-T
D-P~PALE-U
D-POLLITO~C
D-P-PINA~U
D-P~PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO~T
P-PALOMA~T
P-PGZO-T

m

/2R TOTAL, . - °NOTAS ACLARATORIAS

B2 b s e

b Pk b b et B b o B bk bt s b e b e |

ACIERTOS: 10
S8 1L0prov00 Tes '

204



ACTIVIDAD A-E  1/2A ° TOTAL - NOTAS ACLARATORIA®
D~PEL,PAL-C L SR

D-P-PERIC-U
D-PER.PAL-T
D~PERRO-T
P~PARED-T
P-POZO-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D~P~PINA-U
D~P-PALOMA~U
P-PELOTA~C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P~-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P~POZ0~-T

e e e e e e e e e o e e
e e D D 1 e e B R

ACIERTOS: 10!
SAY  T10k rosso Z-8



ACTIVIDAD A-E - T172A -~ TOTAL' - “NOTAS ACLARATORIAS
D-PEL,PAL-C 1 . NEEID WECAERT:
BoBoBNFaETC 1 1
D-POZO-T 1 1
D-P-PERIC-U 1 1
D-PER.PAL-T 1 1
D-PERRO-T 1 1
P-PARED-T 1 1
P-POZO-T 1 b
D~P-PALE-Y 1 1
D-POLLITO-C 1 1
D-P-PINA-U 1 1
D-P-PALOMA-U 1 1
P-PELOTA-C i 1
D-PUERTA-T 1 1
P-PERRO-T 1 1
P-PINA-T 1 1
P=PESCADO-T 1 1
P—PALOMA-T 1 1
P-POZO-T 1 1

RCIERTOS: =10

S 7L 100 £ FOUSO T-c
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ACTIVIDAD A
D-PEL.PAL-C
D-PEN.PIE-C
P«PUENTE-T
D-POZO-T
D-P-PERIC-U
D-PER.PAL-T
D-PERRO-T
P-PARED-T
P~-POZO-T
D-P=-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-U
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P~-PALOMA-T
P-POZO-T

1

E1/2h. TOTAL NOTAS ACLARATORIAS

b R A e b e

ACIERTOS: 10
8¢ TLgpro850 -0
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D-PEL.PAL-C

o
D-POZO-T
D-P-PERIC-U
D-PER. PAL-T
D-PERRO-T
P-PARED-T
P-POZO-T
D-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADG-T
P-PALOMA-T
P-POZ0-T

ACTIVIDAD . A-E  1/2A  “TOTAL : . ' . . NOTAS ACLARATORIAS

[~
b e b b b e e e 1 e i

S e S e e et b

!

ACIERTOS: = 10
DAV Lo EFouso I &
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ACTIVIDAD
D-PEL.PAL-C
D-PEN.PIE-C
P-PUENTE-T
D~POZO-T
D-P-PERIC-U
D-PER.PAL-T
D-PERRO-T
P-PARED-T
P-POZO-T
[1-P-PALE-U
D-POLLITO-C
D-P-PINA-U
D-P-PALOMA-
P-PELOTA-C
D-PUERTA-T
P-PERRO-T
P-PINA-T
P-PESCADO-T
P-PALOMA-T
P-POZO-T

c

(ST

S

-

- ke

A-E ' 1/2A%7: TOTAL: -,

NOTAS ACLARATORIAS

INST. MAL, CIRCULO
TRIFLE INST.. T-C-U.

DOBLE INST.. RAYA
TRIPLE INST.. T-R-U.

DOBLE INST., CIRCULO
INST. MAL, RAYA

RESPUESTA EQUIVOCADA
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Avaxo T

EVALUACION DE UN MEDIO
{DOCUMENTO DIDACTICQ)

Como se menciond anteriormente, la seleccién del medic a
utilizar no es facil, sin embarge, en éste caso la tarea fue wnds
sencilla porque desde un principio se pensé en en un medio
audiovisual para cubrir las necesldades gue se planteaban. Na
abstante, se tuve que someter a algunas consideraciones el
proyecto, pues se debla fundamentar la elecciédn. Para esto, 1la
la bkase fue una gula de seleccidn que enlistaba 1los reguisitos
minimos que todo medio de instruccién deberia tener* {1l4p). La
estrategia primordial de dicho documento era el é&nfasis en 1la
estructuracién del contenido o mensaje del documento en relacién
a la cantidad técnica del soporta.

Procedimiento

Aqui se trata de examinar si un documento posee o no una
serie de elementos criticos idéneos en una comunicacion
educativa. La presencia de cada une se considera como . una
funcisn minima que el medio debe abarcar.

Lag funciones que se consideraron se concentran en cuatro
apartados distintos:

1.- Presentacién. Evalfa dos aspectos: Datos relacicnados con
la poblacién escolar a la que se expondra el documento, y tipo de
presentacién empleada en cuanto al contenido (lenguaje visual,
sonoro o escrito, ete., del medio.)

2.- Organizacién del contenido en el contexto de ensenanza-
aprendizaje. Aqui se avalda tanto factores de aprendizaje
(principios que influyen favorablemente en su adquisicisn)como

factores de ensenanza (elementos ninimos que dehen de incluirse
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en una ensenanza efactiva).

3.- calidad Técnica. Evaltia aspectos técnicos de la produccisn
del soporte.

4.- Economia, administracién y almacenamiento. Evalta aspectos

financieros, de organizacién y mantenimiento.

cada funcloh se evalda por medio de preguntas a las gue el
maestro debe contestar afirmativa o negativamente. Las preguntas
se han agrupade en dos categirias: esenciales ¥y convenientes, de
acuerdo con criterlos minimos de aceptacién gque se establecieron
de manera arbitraria.

8i el documento satisface todas las funciones calificadas
como esenclales, se considera recomendable; si alcanza ademds las
calificadas como convenientes, se considera excelente; y s8i no
alcanza el criterio wminimo necesario, se considera no
rrecomendable.

El cuestionario no arrojarA una eleccién terminante, sinoc un
criterio para seleccionar el medio, ya que la desicién depende,
en "ltima instancia, totalmente del buen juicio del maestro.

INSTRUCCIONES

Para responder a las preguntas del cuestionarieo, examine
cuidadosamente el documento y proceda como sigue:

1.- Anote los datos generales en la hoja de reporte.

2.~ En la hoja de especificaciones, anote aguellas

preguntas que haya considerado positivamente en el

reporte. Anote un 1 per cada respuesta afirmativa.



5.- En la hoja de calificaciones, sume los puntos obtenidos
Y compé:e la totalidad de 1la puntuacién de cada
apartade con 1la puntuacién criterio del apartado
correspondiente.

Un medio completo consiste en el equipo més la actividad del

maestro (Dallman?Preibusch, 1970, 1540)w,

Notas Importantes
1@ Las preguntas gque evalden caracteristicas que no sean
pertinentes al documento deben de lafificarse como positivas.
Ejemplo: si se estA evaluando un documento que se refiera a
ensenanza de conceptos, las preguntas referentes a ensenanza de
procedimientos se contestaran afirmativamente.
2e En el cuestionaric aparecen puntuaciones gque son especiales
para cada tipo de documento (grabacién, imagen fija, etc.). Al
evaluar el documento responda sélo al apartado que le corresponda
Y en la computacién haga caso omiso del resto de los apartados.
3e Cuando 8se desee evaluar un medio mixto que no se haya
contemplado en la puntuacién criterio:
a)Sume la puntuacién criterioc de cada medio por separado.
b)Agregue dos puntos mas (puntuacién criterio de cualquier
madio mixto).
c)Compare la puntuacién criterio con la puntuacién obtenida.
4@ consulte la Guia para la toma de decisiones.

5€ Evaltie el documento.
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II.

HOJA DE REPORTE
EVALUACION DE UN MEDIO
(DOCUMENTO DIDACTICO)

YA ELABORADO

Datos Generales:

Titulo: e £ 2 - [/ 7973
Fecha de Publicacien: /%-Oeruaos-1970.

Autor y/o Productor:_ l,c. ﬂggm @&'glgg \WYrre Spsoio

Tiempo de Duracidn: I y,urps(+-~a)

Costo:__\eaipads .

Tipo de Documento:

(x} Grabacién. (%) Material GraAfico.
(=) ImAgen Fija. (*) Material Impreso.
( } Pelicula. (v) Medic Mixto,

III. Descripcién del Contenido (breve resema temAtica):
P,

Iv.

L Do) A9 -
gy & 2] < va E12-Y
RELE T AP @ do ISFEELES £ITRS ff HPrgdogh idotisa YV ’
bndricn

Utilidad en la Ensenmnanza:

Administracién:
( ) Instruccién Individual. (v} Material basico(esencial
para la ensenanza).
( ) Instruccién de Grupo. (v Material Suplementario
{(uso conveniente).
(v) 1Idéneoc para ambas for- () Material de remedio
mas de Instruccieén. {para suplir deficien-

cias en el aprendizaje).
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1 PRESENTACION

E 1.1 7?Es adecuado a la poblacién estudiantil el astilo de

la

presentacion? (tipe de lenguaje empleado, apropiado nivel

conceptual, caracteristicas culturales, etc.).
/
[-3 PP NO.ovenas

Lcr 1.2 ?Despierta el intereés?
"

ceoa NO.coaces

si...

E 1.3 7?Es idéneo al tipo de contenido el tipo de presentacién?

-3 NO..cosen
c’ 1.4 “?No abusa de material adicional gue distraiga 1a
atencibn. de 1lo basico?(elementos humoristicos, masica de
fondo, etc.).
[-3 A NOwesens
ORGANIZACION DEL CONTENIDO EN EL CONTEXTO
DE ENSEmRANZA APRENDIZAJE
E 2.1 ?Es pertinente al tema de estudio la informacién del
documento?
si....... NO.eonan
E 2.2 7?sigue un orden légico?(crenolégico, de implicacién.
ete.)
si...... NO.cossons
PRINCIPIO DE APRENDIZAJE
E 2.3 7Hay una especificacion explicita de los objetivos de

6 por lo menos se infiere claramente el propésito del

documento?

af..... NO.oevens
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2.4 7?Propicia la participacién del estudiante?(?lo induce a
pensar en una respuesta o a manifestar alguna actividad?).
B!....‘./.. NOccranse
2.5 7?Se refuerza alguna actividad del estudiante mediante
algan tipo de verificacién a su respuesta?
si..ff.. b+ T- T
2.6 7?Aumenta gradualmente la dificultad de la informacién
an cuanto a calidad y cantidad?
sl..f{T. | 1- PRSI
2.7 7?Propicia una relacién significativa entre 1la nueva
informaclién y los conocimientos anteriores?
sl..T... NOtescnns
2.8 ?Hace evidentes las dificultades gue podrian ser
fuente de error? (retroalimentacién)
sr.. 7, no ... -,
ELEMENTOS DE ENSEnANZA: CONCEFTOS
2.9 ?Se comunica de alguna manera (narracién oral, texto
explicativo en las imégenes, etc.) la regla que define al
concepto?
si.fft.. NO.evras
2.10 ?Presenta variadas y numerosas instancias o ejemplos
del concepto astudiado?
sL..fT.. NOcacennn
2.11 ?Expone casos que no pertenecen al concepto, pero gue
podrian confundirse con sus elementos?(no ejemplos)

Blesoa.n NO.evavs
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2.32 ?Proporciona las convenciones (lenguaje simbélico) del
tema?
-1 NOsveavs
2.13 ?Muestra la relacidén del concepto con conceptos
inmediatos de nivel spparlor, inferior y del mismo nivel?
(favorece la integracién del concepto en el campo de
estudio e le corresponde?
sL..:f%f NOveasees
2.14 ?Proporciona la etimologia, sinonimia o antonimia
del término que designa el concepto?
si.. ... NOteassnser
ELEMENTOS DE ENSERANZA: PROCEDIMIENTOS
2.15 ?8enala las situaciones en gue puede aplicarse el
procedimiento?
Bleveess NOecsans
2.16 ?Proporciona algén modelo que muestre la ejecusién

de las etapas aisladas y d ¢ la a tracién del

B

procedimiento global?
si.. ... NOsssoe
2.17 7Muestra los errores comunes que podrian comaterse,

con el fin de evitarlos?

si...... NO..wes
2.18 ?Sugiere wvias alternas para llegar al mismo
resultado?
/
al...... NO.c.o-



3 CALIDAD TECNICA
GRABACION

Tipo de presentacioén(cassette, disco, cinta, etC.)...ceev.n
LIUTRD _QE _FIDIO

Descripcién de la presentacién: vaes/gs segsiogds 1ig8im:a05
LECHITON A CBALLS | LLrRETH OINILDIO .

3.1 ?Es claro e intelegible el sonido?
si...( NOssens
3.2 ?Se logra la fidelidad en el sonido? (?es muy cercano
a la realidad actatica?)
si..... no.....
3.3 7Es menor a 20 minutos su duracion?
si..... no.. ..
3.4 ?Presenta pausas? (secuencias claramente delimitadas
por periodos de silencio?.
si..... NO..vvw
3.5 Si hay mésica de fondo ?Fortalece la presentacién?

8. ... NO.esas

MATERIAL GRAFICO
Tipo de presentacién (carteles, diagramas, graficas,

tarjetas, ilustraciones, retrotransparencias, etc.):
At BTA NI PES

pibujo: «~~ __color:i__«~_ Dimensiones: 30 X £0

Collage (fotografias, lAminas, mapas montados): fulibaiit
Namerc de ejemplares: Voesggs& .
"3.18 ?Es bueno y durable el material de base (cartén,

papel, acetato)?

—

si..v7. NO..swe




E 3.19 ?Favorece a la percepcion la disposicién de 1los
elementos? (color, arreglo artistico de la ilustracién,

tamano y disposicién de los elementos, etec.).

si..:ft no.....
E 3.20 7Es legible el tipo de letra empleado?
si..7.. Ne.....

MATERIAL IMPRESO

Tipo de presentacién (textos, revistas, programas, folletos,

manuales, etc.) Hosg ge 7 asgasyo nimero de pAginas:_2
Descripcidn de la presentacioén: Oolunuds of Eézeinios
édagtﬂaud‘é,ﬁ L4l edngj L8005
[+ 3.21 ?Es bueno y durable el papel?
sl..... NO«evne
] 3.22 ?Es claro y fAcil de leer el tipo de imprenta?
si..... NOsasces
E 3.23 ?5e incluye un indice o una tabla de contenido fécil
de usar?
[: X R NOsssse
E 3.24 ?Incluye la bibliografia materiales actualizados?
si..ff: NO.eaus
[} 3.25 ?Se presentan ilustraciones grAficas, mapas o

tablas suplementarias que amadan interés a la materia?
sl..ff. NO.....
[+ 3.26 ?7Pregsenta restmenes o cuadros sinépticos al final
de cada capitulo?

si..... No.....
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MEDIO MIXTO
Tipo de presentacion(documentos combinados: diapositivas
sonoras, filminas sonoras, pAginas sonoras,

palicula/diapositiva, etc.):_Fugio [iRpapdrdu )" 1LJS7RP -
GroES  y Holsh QL TR IAPIO

Descripcién de la presentacién: (ivrds y Moregioe or Aocvn

3.27 La combinacién resultante ?es congruente al tipo de

contenido que se _desea ilustrar?
sl..... NOsness
3.28 7Es técnicamente adecuada la sincronizacién entre
los elementos?

si..... NO.esase

ADMINISTRACION, ECONOMIA Y ALMACENAMIENTO
4.1 Entre los medios disponibles ? es el maAs econémico
para alcanzar el objetivo? (?se justifica el costo del
material?).
si..5.. NO..oes
4.2 ?Tiene posibilidad de reuso?
si..... . No.....
4.3 Tiene posibilidades de amplificacién? (copias de
numercsos ejemplares).
al..V.. NO.eewvw
4.4 ?Es sencilla su transmisién? (luminosidad,
temperatura, factores acasticos, espacio, disposicién,
etc.). .

sl..... NOsaves
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4.5 ?5on facilmente controlables las condiciones
ambientales necesarias para su transmisien?
(luminosidad, temperatura, factores acustices, espacio,
disposicisn, etc).

sl..ffT/ NOvesss

4.6 ?Tiene posibilidades de almacenaniento la
institucién?
el.. 0. NO.uuan

GUIA PARA LA TOMA DE DECISIONES

En caso de haber obtenido una puntuacién equivalenta a 1la
puntuacién criterio, el documento es recomendable.

Si alcanza una puntuacisén mayor que la puntuacién criterio,

es excelente.

Si no alcanza 1la puntuacién criterio, no es recomendable.

Evaluacion
La aplicacién de éste documento en la ensenanza es:

EXEELEDTE .

aze



USO DIDACTICO DE LOS MEDIOS
Grabacioen
Ventajas

Proporciona un canal altrnativo de instruccién para el
alumno que tiene bajo nivel de habilidﬁd en la lectura. r su
facilidad de registro, brinda al estudiante la oportunidad de que
construya su respuesta de manera observable y de que controle su
propio ritmo de instruccién, ya que 1la grabacién =se puede
detener, adelantar, retroceder o repetir el ntmero da veces que
sea necesario.

El documento sonoro se pude utilizar en 1la ensenanza de
cualquier contenido, pero es particularmente dtil para el
analisis y aprendizaje de informacién verbal: masica, idiomas
extranjeros, arte dramAtico, oratoria, gramAtica, taquigrafia,
entrevistas, etc. Es aplicable tanté para estudio de grupo como
para estudio independiente, aunque en este altimo es de especial
utilidad.

Dado su ﬁnjo costo y la faciliodad de su manejo, es
accesible a cualquier persona. En el empleo de cintas y
cassettes, la duplicacién de la informacion es fAcil y econémica;
incluso estos soportes se pueden reutilizar para elaborar nuevos
programas.

Aungue la seleccién de estos medios implica, entre otros
aspectes, que la imagen auditiva es la fundamental, se puede
complementar con medios de apoyo visuales o escritos (panfletos,
diapositivas, peliculas, filminas, estcétera).

Limitaciones

Las limitaciones de su uso se deben, principalmente, a que

22!



la grabacién sé6lo recurre a un sentido, lo cual produce una alta
susceptibilidad de distraccién con respecto al miundo exterior. A
menudo, el alumno no sabe escuchar; para mantener el interés y ia
atencién del oyente, se debe de enfatizar la calidad y claridad
del contenido y limitar 1la duracién del documentoc a 10 minutes

intercalando ejerciciocs o material iwpreso entre cada audiecién.

Material Impreso

Ventajas
El uso generalizado en la ensemanza da textos, cuadernos de
trabajo, revistas, cuadros de demostracién, diagramas, carteles,
graficas, etc., obedece, entre otras, a las sigulentes razones:

@ Permite a cada persona adecuar su ritmo de lectura a sus
habilidades e intereses y llevar a cabo el aprendizaje en
cualquier tiempo o lugar.

e El lector puede revisar o repetir las unidades de estudio

tantas veces como sea necesarioc, y subrayar los puntos o
Areas que mas le interesen.

@ . Faclilita 1la toma de notas y propicia la habilidad Ae

sintesis.

e Asegura la uniformidad del lenguaje.

e Muchas veces permite controlar que el mensaje sea recibido.

e No exige preparacién alguna de equipo para su emisién.

Limitaciones
Sin embarge, las anteriores ventajas se pueden aceptar s6lo
hasta cierto limite si se consideran los puntos qgue siguen:

@ El alumno tiene acceso a la informacién s6lo a través de
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la palabra impresa. Su éxito depende de la habilidad parc
la lectura y comprensién del estudiante.

e El alumno con deficiencias en esta habilidad muestra mayor
dificultad en la comprensién del contenido abstracto, pues
esto se praesenta mads en la enunciacién de una serie de

reglas que a la presentacién de ejemplos.

e Por ende, propician mAs el desarrollo de habilidades como
la memorizacién o mecanizacién del texto y la toma de
notas, gue la transferencia y el aprendizaje (salvo en el
caso de textos programados gque se estructuran de manera
diferente; véase mAquinas de ensenanza).

Multiproduccién
Ventajas
@ Cualquiera gue sea la combinacién que se use (diapositivas

y grabacién, filminas y material impreso, peliculas y
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