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1NTRODUCC1 ON 

E1 presente trabajo de teRis ubicado en la problem~tica -­

del aula escolar, plantea un an~li~is introductorio acerca del -

cOmulo de relacione:::;. cotidfanas llevadns n cabo por. docentes y -

alumnoR dentro de la 11-cenci.,tura en Pednqog!n de la F.NEP-l\rag6n, 

pnrticndo de Jn pi:amiso ele que este conj'ttnlo de rel.,ciones inmc_E 

Ras en el dcvcni r de lnR activül<ttlcs de lo ct.hicntivo tr<"tscicncien 

e incorporan la ro.1lidnd social de la cunl forman pilrtc en el -­

procr.~o formntivo del estudiante. 

Se parte de la considerrtci(m de quo L'l rclaci6n educativa 

inmersa en ln cotidianidad escolar r.st~ ~nrcndn por un poder-sa­

ber docente preRcnte en carla relaci6n efectuada por estudiantes 

y docentes, teniendo importantcA impticacionc~ formativas acor-­

dcs n un ·proyecto soc1nl heg~m6nico. Para ello se plnnt~a en el 

Capttulo I los clcmP.ntos tc6rico - rnetodol6glcoH que en términoA 

gcncr'a1es conforman la justiíicnciOn de la temS.tica, scñnlando -

en ~sta la importancia de lo cotidiano como compilador de m6lti­

plcs rclnciones humanas muchas veces ignoradas, as{ COIT'O el nec~ 

sario cucsti.onamiento y an.Slisis de los relaciones de poder que, 

con el pretexto educativo, ec justifican y validan en el aula, -

<lcntacilndo el significado que ello tiene '!n la formac16ñ de los 

educandos. 

ne CStil manera los fundameOtOA lc6rico-mctodol6gi.COB par-­

ten de una conccpci6n de realidad que se asume a partir de una -

tr.or'!a rte lo socí.'"tl mnrxista planteando de cRta manera los 

puestos de: conocimiento, esencia, articulaciOn, direccionalidad, 
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etc., bajo los cuales se concibe~ señalando, de rnanera especial, 

el papel que tiene la tcorta con la idea anal~tica planteada. 

LO anterior ofrece la oportunidad de plantear un marco te~ 

rico fundamental que es baso para una propuesta metodo16gica que 

pnrte de los linc."lmicntos gcnernlcs de la ctnoqrafta, recupera--

<lo~ rle manera que dicrn oportunidild de r~construir la~ condicio-

IH"!r. l~ajo l.'\~ cuales s,... dcsnrro1 tn el proccRo cducntivo en rl ~a-

ll'1n cscolnr. 

r::n l•l Cap!lulo II ~e trüb1"\jlln ~· ~cñ,"1lnn leos cl~m,...ntos que 

pcrmt.lcn 1 • ., t'f6Til""!'>i~ de ln cot.:.irlianídad dentro del rn.'\rcn 80Cia1 -

1Jn1lo a pnrLí r de lit conccpci6n de ISr.tc como producto de un proc!:. 

sn hist6rico C'TI movimit"nto, quP al cst;ihl~ccr!;l:I'? como nuovo º.!. 

rlc-n social clcsarrollo'l par:'i.mclro~ .filosófico!t y estilos ele vida -

que to justifici'ln en todos lo::: timbito!'t en los cu.1lcR sn planten 

la activ~dad humana; t::.cnicndo AU impacto m:iis t."lnqible en proce-­

soa c-ducalivns formales donde, a trav6~ dol. curriculum oficial -

y el vivido '¿.lltrnlf1zado, se eren el vch{culo que trnn~itc y·rc­

crcn los valofcs, normns y roles culturales que cada aujl:!tO ese!! 

lar h.,cc- 1H1yos. 

Tollo ello sumado a un nparato da poder polttico e idcol6g.!_ 

co 'lUC parte de li'I r~d de rcl a e iones de pOdC'r coti.<lianos que, --

como mecanisrl'O da control ncorde a los req•.ier.imientos que den1an­

dn el sistema capitalista, asienta las condiciones para su rcpr~ 

duccH5n. social. 

En el siguiente capitulo se dcstacnn los planteamientos P2. 

lt.ticos e idcol69ico::; 'lUe han vcni do delineando la con formAci6n 
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de la UNnM dentro del proyecto burqu~s pos-revolucionario que 1~ 

plcment6 el Estado mexicano a partir de su proyecto educativo i~ 

tcgrado y dirigido hacia un modelo desarroll.i~ta dependiente .. 

Ello con el fin de contextualizar el conjunto de relaciones edu­

cativas que no pueden v~r~c desvinculados de su entfrno h1st6ri­

gencr.,l, plitntcando de esta mtJnera un modelo de rcproducc16n 

tic las cond.i cion~s socf."'•lcs del Ri.stcmn econ6mico que tiene su -

r6ptica en el :'imbito escolar, donde el nivel educativo superior 

es la culminactOn .form.'.ltiva de cuadro11 con dcstrez.ls y habilida­

des tcdric~s y t6cnicas tcn<licnt~s a gatisfaccr ncccs1dadcs de -

un modelo econ6mico; incluynndo Jos h:1bitos, cogtumbrcs, moral.1-

dD<lcs y 6ticns que fomenta el mi~mo. 

En el IV y Oltítnt) C."lp1tulo sr. ~'lnaliziln ln~ rel1tcioncs de -

poder inmcrsils en ln. cotidianidad do! aulü escolar de ln 1 icen--

ciatura en Pcdaqog!a, destacando el car~cter de la experiencia -

escolar ~OfT\O el mr.dio formiltivo incorporador de diversos modelos 

de relación docente-alumno que, blljo el signo de una nueva didl\.=_ 

ti ca, t.rplc~~~tan en el Condo la 16qi ca y racionalidad de un f&­
dclo tradicional de enscñanz~ que persiste en la relaci6n educa­

tiva de la licenciatura como port.:idor do una idea de rclacJ.6n --

idcol6gica dominante, no negando por otro lado la capacJ.dad con­

tcstat:.:.ri.:1 que cada uno de lo:i; implicados tiene al hacer \190 do 

un poder-s.:tbcr inmcdinto, que sin embargo no c"llcanzan a. negar, -

su pr3cticn misma, la imagen del maestro como figura central 

del prQceso educativo y que, como 3c annlizarn on el transcurao 

de este trabajo de tcsi~. ~e constituye en pilar Rusicntador de 

un modelo formativo hcg~m6nico. 



IV 

Fin«1ment~ lns Conclusiones Generales que se <lesprenden 

del presente estudio. 

Los ~ustcntantes. 



CAP! TULO 1 

PLANTEAMIENTOS TEORICOS GENERALES 

:r·· 



JUSTIFICACIÓN 

Llevar a cabo nueatras actividades diar1.as de manera repe­

titiva y monótona jWtto con los demás individuos de nuestro en-­

torno social (1a familia, los compañeros de trabajo, de escuela, 

si.ndicalc~, cte.) parecer:\ a simple v1st.._ un conjunto de acciones 

Rin mayor importnncia que el hecho de llevnrlaA a cnho para aa--

tisfacer ncccsidcJ.dcs inmedialaR que el lTIC"dio n nuestro alrC?dedor 

nos obliqn hacer. 

Relacionarnos con lugnreR con".mcs dC?snrroll<lndo activida--

des necesarias en nuestro dcscnpeño diario y tcne1· la postb1li-­

dad dC! desarrollar ml\ltiplcA C\Ctividadc>s dP.ntro del acontecer 

diario implica vivencias que todo hornbrü tiene posibjlJdad de 

realizar de acuerdo a las cit·cunHtancias en las que se deRrnvuc!. 

va, contit!Jyéndose cada una de ellns f?n una situación d1~ expe--

riencia con su entorno social. 

Si consideramos que la vida diaria del hombre está caro.c­

tcri~ada por lo rutinario, lo comCin, lo inmediato, por todo aqu~ 

llos aceptado como normal, natural e inmutable ee que nos onfre~ 

tamos a lo cotidiano. Cotidianidad 11 que está llena de activid~ 

des que conforman un sin fin de situaciones y experiencias que -

los diversos tiempos y espacios imponen; &mbitos en los cun.lce -

LI "La vida cotidiana es el conjunto de activid1tde11 que cftracte­
rizan "la reproducci6n de toe hornbren particulares lo• ("ua.Jes, 
a su vo:t., crP.11n la pouibi ti dad do lll repcoduccl6n social ... -­
lleller, AqneH. Soc.iolog.la. de. la. vida c.ot.i.d..i.a.na.; f:dl. ren'l'nou­
la. EApañ11, 1977, v. C.i1p. 1 



nos desenvolvemos a diario y que constituyen Uesde un principio 

diversas cargas formativas en los individuos. 

La escuela como ámbito propio en el cual se desarrolla y 

dcsenvue lve el estudiante t".iene su propia vida cotidiana y la -

ENEP-J\raq6n como tal no escapa a ella,. conform~ndose como un -­

mundo partJcular donde estudianteR, maestros y autoridades se -

rncul"'ntran inmersos 0n una meta común: fll-'tmnll p11C'~C6ionn.fl!t. qur. 

fn .\nrirrlnd 'll'quir'ln. 

¡qualm~nte la carrera ¿,. Pcctaqoqf,, se vr- conformndn 

es¡>acio escolar delimitarlo por sus a1Jlas, en un tiempo cnpe­

c!fico propio de cadil qcnr.ración F?fiC"olnr en ln cual e9tudiantl?9 

y mac!':tros propio~ dP. la liccnci.,r.ur,, con (orm.'.'ln una virln cotidi~. 

dent:ro de la in!';tituci6n. 

Si tencmon en cuenta que es lo cotidiano donde ne llúvan a 

cabo las diversa~ actividades c>~colarcs y dondc tienen luqar - -

iqualmente las úxpcriencias tendientes n formar al profesional -

dP. lo pedagOqico, es necesario analizar qu~ ocurre en lo cotidi~ 

no del aula de la licenciatura a pactir de lo vivido-vivi~ndosc 

dentro del proceso del conocer; analizar cr1ticamcnte qu6 rela-­

ciones y de quf. tipo construyf'?n los r.ujctos involucrados, adem:is 

del peso que estas relaciones tienen en la formac!On y conforma­

ci6n del pedagoqo de la ENEP-Arag6n. 

Por ello cuan<1o hncemon referencia al conjunto de rcla.cio­

ni:Hl llevadas a c;:ibo por los individuen cn el aula de clases nos 

referimo9 precisamente a aquellas qllC? ee despliegan eh función 

de un saber profesio1H1l u alcanznr por p.:1rte de los 1.?studiantes 

y que fundamentalmente surgen de t;:is interaccione~ entre mn~~--



tro y alumno mediados Astas por el conocimiento. 

nencionar el acontecer cotidiano en el aula es hacer refe-

rencia a los acontecimientos instant~neos y aucesos tran~itorios 

que a pesar de parecer tener dicho carActer tienen la caracter1~ 

tica de ser recurrentes y tener una significae16n especial, tnn­

to para docentes CDrO para alumnos, dentro del discurrir del aula. 

Conte~plar los pequeños o "grnndes• ncontccimicntos que -­

van constituyendo ln. vida cotidiana tanto del. maestro co~ del -

alumno dentro de la estancia en la escuelR es observar la partí-

cipac.i6n decisiva y dctr.nninante del primero en las diveraas ac­

tividades '1Ue se lleven a cabo en funci6n del segundo. 

ru;'f podemos afirmar que no es poco cornCin ver señalar for--

mas de evaluación y calificact6n del trabajo escolar del cstu--­

diantc Bin la participaci6n de Oste y no pocn~ veces en la dete~ 

minaciOn y sisternatizaci&n de los contenido$ por e1 docente como 

pr5ctic~ obligada de su hacer profesional. 

Ob~ervnr al ~aestro asumir yn en ln din~micn propia de la 

cl~sc variable o invnriablcmentc una actitud de vigilancia o de 

supervisi6n en los diveraos quch3cere~ del eatudiante dentro del 

aula, como aon las condiciones de trabajo escolar (por equipos, 

en corrillos, por exposlei6n, etc.) o en el caao de laa partiei­

pacione~ del derecho de elegir a las personas que expr~sen. sus -

opiniones o negarlas de forma velada, en establecer verdades y 

eabere~ de antemano que el alumno tenga que nsumlr y respetar P!. 

ra no Poner en riesgo la calificaci6n aprobator:f.a. 'fado por se­

ñalar s6lo parte de un conjunto de normas que, Gi bien ro expl1ci--

tas, muchas de las veces se van conRtituyendo en deberes -



de hacer estudiantil y docente que 1.nfluye en el desempeño de 

ambo~ en el acto educativo. 

Por otro lado igualmen~e podemos observar a los alumnos -

•con nxpresiones faciales de aburrimiento cuando no les gusta la 

form~ de impartir la claa~ de un maestro o en todo caso tampoco 

les interesa e1 contenido: actitudes y expresiones (falt~ de 

atr.nci.On, rui.dos, murmullos, apatta, etc.) que demuestran la fa! 

ta dr:? intcrt!s o no en lo expresado por el maestro en cl211ae. 

Jgunlmcnte pod~mos c-scuchnr participaciones orales (in te--

rroqantcs, cuestionilmiP.ntos, aporlacJ.ont::!s al temil, dudas, crtti-

cas, dcsncuerdos, etc.) que vayiln a favor. o en contra del saber 

expresado por el docente. 

Actitudes y comportamientos tanlo de maestros como de cst~ 

diantes que dependiendo de las circunstancias dadaa y creadas -­

por los mismos conformnn ta vida cotidiana escolar. 2 ) 

Conjunto de actividades, conductas y actitudes que, al ma~ 

gen muchas de las veces del programa oficial, constituyen el cu­

rriculum oculto: 3> curriculum conformado cotidinnamente por el -

conjunto de relaciones ejecutadas por los sujetos escolares4 ) de 

2 ) ber.qor P. 1 r.uckm<'ln, Th. La. cotu.t11.ucc~c1n aoc.i.al de. la. 1u .. a.U.da.d. 
~morrortu Ed., Buenos Al re~, 1979, p. 

)) Gusman TÓdulo. "r 1 curriculul'I oculto lou mt:t.odofll educ11tivof' 
1..tnivcrsit".ario!li", CP.ntro ,. F.!;t:ud ou t:ducati.vos «l'nnenc a 
1978 en R"-v~ata. Et1tace.., Unev1t F.poca, Vol. 2, H'xico, l9ff8. 

41 f-:dwar'd Rlsopat.ron, Vorónic1t. Hl.o!1 suj.,tos y 11"11 conAtrucct6n -
gocl~l del conocimiento e~colar nn ~lmar1a1 Un P6~ud10 etno­
qra 1co , Cua orno e InveAt: 9•1.C Jn 1:: uc • .,,tlvc'l Uo. 2l, OlE­
~V-IPN, Hlhdr.o, l'18S, r- 4. 
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manera informal, con formas de relacionarse e interaccionar que 

delimita y con~iere a cada cual el rol y la posici8n socia1 a -

deseropeñar en el aula en relaci6n al conocimiento: de aht que -

podema~ encontrar al estudiante •participativo•, al estudiante 

•critico", al estudiante "silencioso•, etc. 

ClarifJcar como es llev8do a cabo y conforlT'oftdo este curr! 

culum oculto, exprcs16n del acontecer cotidiano, es descubrir -

no sOlo el ~contecer por medio del cual se ventilan lan activi-

dndcs, formas de enseñanza, contenido~, saberes y vcrdad~s no -

contempladns en el curriculum y programas oficiales sino partir 

de ello para descubrir en dicho conjunto de relaciones de cnse­

ñan~a la 16gica por medio del cual ae expre~n una relaci6n de -

poder entre ellos. ~claci6n basada en un modelo educativo que 

asienta su fundamento principal en un dominio del docente, eje~ 

cido 6ste a trav~s de un saber ignorado por otros el estudian-

te. 

Ha.her señalado la importancla de las relaciones especf.fi­

caff que a partir de la interacci6n ~acstro-alwnno ne dan en el 

nula es destacar el conjunto de actividades que, tanto el uno -

como el otro, tienen ante el conocimiento y que •1 bien parece 

a simple vista un acto natural e incuestionable, donde el alum~ 

no tiene la obligaci6n de aprender y el otro de enae~ar 1 conll~ 

va necesariamente a un ambiente carqado de forma• de relac~6n.­

entre a~boR que hac~n pen~ar la neceRaria problelftatizac16n del 

acto educativo que explioue la formac16n propia de l~ carrera. 

DP.velar el verdadero desempeño que implican las diversas -



actividades docentes y estudiantiles en el aula, os reconocer -

formfls de relación entre ambos en lns cuales se asume un rol --

que de manerrt cotidiana es vivido pero no cuestionado. Una de 

~stas formas de rclacidn es precisnmentc oquella encauzada por 

nl docente, donde ~ste se convierte en un ideal a alcan%ar por 

sus alumnos y que qui~rase o no se muestra como un modelo a R~ 

quir por 109 nropios estudiantes. 

El que n1trl1e dude (cano C"Xtrcmo en un sa16n c1e cla.scs) -

del rol del docente en el aula ( "r:i m<'10ntro el. que?> indudnb.1~ 

mente snbe"; "el d~br. d~ enst"ñarno~ .. ; "h.'ly que cspernr que al -

milestro di.qa"; etc. por snñalnr expresiones comunc!I) implica -

indudablemente el cucstionomicnto del traní'ondo formrttivo que -

pera el alumno implica el papel del docente por medio del cual 

se le trasmiten vnlores, naberes e ideolog!as que tiendan a re­

crearse eO modelos e idea les encolares y cxtraescolares tcndie!!_ 

tes a alcanzar por el estudiante dentro y fuera del recinto escola~ 

Ercgirsc como modeio no dcvi.ene de una casualidAd, por lo 

que rccongtruir el proceso educativo cotidiano bajo un an4liei• 

crttico con el fin de ponderar loa aspectos formativos dados por 

el docente a partir del poder-saber ejercido sobre el alumno, -

e .la par rle una f.ormaci6n acad~mica, es aeñalar le presencia -

en.el aula de un ~roceso de re~roducci~n a partir de un ~odelo 

formativo dominante que tiene su origen en una relacidn de en­

señanza~aprcndi%aje, e~ decir, r.claci6n ~enerada a pa~tir de una 

51 Cftrrizal~·1 R~tnmoEn, C~nar. 
~J Cm;1t mimeortrt\findo), 

~~;~·~·¡.:··:':"• 



forma particular de relaciOn entre docente-alumno. 

Analizar las relaciones de poder en el aula esco1ar a tr~ 

v~s de las diverRas actitudes, conductas y expresiones reitera­

das por docente para conservar, delegar, recuperar o ejercer un 

dominio en clase¡ as! como el alumno de disputar. negociar o 

arrebatar éste. imp11ca estudiar cate conjunto de relacicnes co­

mo formas que t1enen para res1st1r e itT1poner diversos tipos de ;.. 

poder que cada quien ejerce ante los dcmAs 6 ) y que se muestr~ -­

m~s palpablemente en el docenle R trnv~s del discurso manejado -

por ISstJ?. 

~sncr.:111.zar el papel del docc-ntP- como sujeto que se de-di­

ª educar con vocac.H5n y actitudes de rcdentor7 > es destacar -

~1 trasfondo pol1tico e ideolOgico que dentro de la din~mica ed~ 

cativa proyecta como portador.. consciente e incon3cientemente, -

ú) "por pnder hay qu~ comprender ( .. , J ln multiplicidad de lalb -
r~l~cinnen de fuerza inmanente• y propia• del do~lnio en que 
n~ ejercen. y que ~on constitutiva• de 11u or9anir.acil5nr •1 -
juc90 que por m~dio d~ lt1chas y enrrenta•iento• Jnc~aante• lan 
trAn9forma, la~ reruerz•, laa invir.rt.e, lo• apoyo• qU• dicha• 
relacJones de fuerza ~ncuentran laa una• dn l•• otra•, de •odo 
qu• forman cadena o sistema, o, al contrario, Ao• corri•iento• 
las contrAdlcclon~a que aislan • una• de otr••r l•• ••tr•t•--
9Ja11, por GltJmo, que 1•9 tornan efectiv••• y cuyo dibujo 9ene 
ralo criatalizac16n inatJtueional toma forma en lo• apara~o.­
eetatalen. •n la ~or•ulacJ6n de la ley, en l•• heqe~onl•• •o-­
clal••" • Foucaultp Hlchel, Hintoria de !a •••u•lldad' I- L• v~ 
Juntad de Saber, Siglo XXI Ed., H6xico l9n6, p. 112.• 

1) C•rrlHo l\velar, Antonior ·~""º" oupuootoa to6rico• oobr• l• 
racionalidad empleada en el plan ae eaLudiou d• l• carrer• de 
Pedaaoqia en la UNAH. En1 "HttmnrJ" d~l Coroi l\nallnla del r:u­
rriculu111 de la licenci .. t11r"" .. n rcdt19oqfa en la. rrnr:4 r--Araq6n1 -­
Comp. earrón Tirado c. y nautist" Hclo Rlanca Rof ENF.P-Ara96n. 
UNAHJ México, '""7· p 137. 
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ya de un proyecto formativo hegemOnico dominante, impulsado por 

el Estado, o de uno que asiente sus ra1ces en las necesidades -

de las clases subalternas. 8 > 

As1, destacar las re1aciones de poder y subordinaciOn 

tre docentes y alumnos, es analizar lne diversas relaciones que 

este poder sugiere en el mundo inmediato del snlOn de cln.ses, -­

que a la vez es eco de las condiciones Roela les y de luchn que -

par el poder pol1ti"co e ideol6qico tií!ncn lns clases socinlcas en 

nuestro pa1s. Todo ello en el aula .. luqnr determinado y espcc1-

fico"9) donde los sujetos dcnplicgiln t.arcao cspcc1!icns en mame'! 

tos signi(icativos; el desempeño Ue la rclaciOn cducativi\, ele un 

microcosmos onrliculnr (ENEr-AragOn) que posibilita la tranmi--­

si6n de un saber a travt!s de un poder r.st~1blecido y leqitimado -

que determina la formación po11ticn e ideológica del profcBional 

de pedagogtn. 

r~a consideración de plantear y defender esta tesia va ene!, 

minada a la bOsqueda de nuevas formas educativas que tiendan ha-

cer del docente y del estudiante, seres conscientes de su propio 

proceso formativo; donde la bOsqucda de la rcal~dad educativa --

sea a partir del cuestionamicnto de su papel desempeñado en el -

nula y en el proceso de conocimiento, en un proceso educativo --

que implica tanto el desempeño profesional presente y futuro dcL 

ft) Espol~to'I, JustaJ Por::kwcll, F.lsiP. "Eacuela y clnaea nuhalt.cr­
~"r. Rev. cuadf'!rno~ rol!ticos uo. 17, t:t\. bltA, Hox}co, p. ?O. 

9) 
l\risti, Patrlciar (el.nt.h "'~ntl~.~-d dtt unn aclividad1 Se.!. - • 
~40Rtro." Trabajo o ~n pr~n~n, UnivPrsJdnd hut6no~ft de Sina-­
lon, 19871 otE·lru. p.· 10. 
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docente como del estudiante de pedagog1a, adcm3s de la necesidad 

propi~ de la carrera de esclarecer au propio proyecto formativo 

que a trav~s de sus prácticaR escolares diarias deja entrever no 

necesariamente responde a las necesidades de tranaformaci6n que 

hoy nuestro pa1s demanda en el ~mbito de la educaciOn en todos -

SUfi niveles. 

ÜBJETI VOS 

1\l hncer refP.rcncia al origen que ~otiv6 cstn 1nve~tign--­

ci6n ti~ne como (in.;ilidad esclart=?c,...1" el ror qut'l: del tema cscoqi­

do y no otro, ast como su lmport•1ncin dentro del hacer educativo 

a nivúl su¡:icrior, especialmente dentro del ámbito de la liccnci~ 

tura en pcdagoqta de la ENEP-1\ragón, ya que si bien en un primer 

momento fua una intcnci6n vaqa e impreci~a que part1a de las ex­

periencias formativas a partir. de lo cotidiano ello no explicaba 

que tod~"\s estas experiencias se fundamentaban en el conjunto de 

relaciones interpersonales, que pareciera todos conocemos a par­

tir de su necesario enfrentamiento diario en nuestra vida y -­

que sin embargo, como veremos m~s adelante, son relaciones que 

dentro del salOn c~colnr se constituyen en relaciones de poder, 

principalmente a partir de un saber (Gea este ideol6gico, cient~ 

fico o escolar} dctcnt~do por los sujetos en el aalOn de claac. 

Relaciones de poder inmcrsBs en una cotidianidad escolar -

y conjunto de experiencias formativas que se constituyen a tra-­

v~s de su aiparcnte rnonoton1.a y tra.1\scurrir lineal, conformadora 

del conjunto de acciones que a~1 como fueron vividas por cada -­

uno de los docentes en au pasada formaciOn profeeional y por. pa~ 
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te de los alumnos en lo que se constituye su presente formativo 

ellas se constituyen en fuerzas que delinean un determinado mo­

delo formativo hegem6nico que tanto docentes y alumnos con•tit~ 

yen en el aula escolar y que t.ienen en comOn una cotidianidad, 

es decir, se vive para una rclaci6n educntiva que nunca se lle­

qa a cuestionar más all4 de unn cxplicaci6n que arnbos dan prec! 

snmcote a partir de y para su cotidianidad. 

Ante todo ~sto surge la necesidad de pl~ntear objetivos -

que mucho dif'.icren de una conccpci6n poAitivJ.ntn que los plan-

tea como nnccsarirunentc obHcrvablcs y que !Off. ajuste a un con-

junto de procedimientos ajustables a ou dernostraciOn "'rnp!rica y 

que tiendan a obstaculizar la aprehensi6n de la problem:iticn en 

su totalidad .. lo) 

De ah1 que las metas sean explorar a partir de lineamien­

tos gcnc~ales de la etnograf!a y desde una posici6n de obnerva­

dores participantes11) -como 1o es nuestro ejercicio docente y 

experiencia formativa- una pr3ctica encolar que se constituyo -

en funci6n, si bien de un conocimiento de un saber curr1.cular -

6ste se encuentra vehiculizado por un conjunto de relaciones de 
•· 

10, 

111 

"La totalldad concreta, JcsJc el punto d~ vi•ta ••todol&9i­
co no en un modelo te6rico nlnC1 un conjunto da ertterto• -­
eplstemol6gico• ac ere• d• lft e-plicacl6n en la p•rapectiva 
~•r•i•ta .. La totalidad conc~eta no •• el objeto real e1no -
un enfoque aobre la realidad. De lA Garr.a Toledor r.nriqu• M. 
El .Jfl'todo del concreto-ab•t:racto-concrat.o, U~H-tztap#llLAp•J -
Hi1tLco, 1983, p. 27. 

La "observaci6n particip3nte" •• la t6cnica principal por ·~ 
dio de la cual •• facilita & la teorta l• racol•ccl6n da tn­
formact6n sobre los ftVPnto~ cotldlanoa d• la• aula• aecola-­
reft. v. Oqbu, John V.1 La etnoqxafta e•col•r• un •'todo d• -
niveles "'Gltipleri1 Cuadernofl de tnvest.iqaci6n Educativa., --­
b.t .f .. t Mlxlco, 19801 p. J9. 



12 

poder implicadas en el octuar docente-alumno. que permitan es-­

clarecer el papel que cada una de el.Las nsune en el proceso od~ 

cativo i'ls! corno la lógica y rocionalidnd que a partir de su 

conntituci6n como modelo hegemónico de relación se establece -­

cm la formación profesional del pedagogo. 

íuNllAMENTos TEúRI co-t'EronoLúGt cos GENERALES 

Oc nlgunn müncra 5eñnlad~s las motivacionc~ y objetivos - -

nsí como el cnrrtcter que tiene nuestra tesis nos resta señalar 

nuestros orincipios tc6rico-~ctodot6qicos g~ncral~s para accr-

cnrnos a la realidad tratada. 

Si bien hemos scfialado a lo concreto como ba:Je de este pro­

tecto el en foque te6rico-mctodol6gico del que parte no solatnC!!!. 

te es de lo manifiesto y sensible expresado por sus protagonis­

tns (mncstr:os, nlumnos y autoridades) y •mcctl'.nicamcnte captado 

por nosotros sino a través de una concepción marxiata de la reel:i­

dad, 12) pensarla desde este punto d~ vista implica aclarar &!Bde 

12) t::ston Cundnt:rnntos tecSrico-metodoll5c;icos g•neralea •Dn reto­
mados a pftrtir del planteamlonto que Oe la Garza hace del -
ml!todo del concreto-abat.ra.ct.o-concreto, como po•tura que ·•• 
dealinda tajantemen~e de una poslci6n po•itivi•t• que habla 
do .un m6todo general para toda la elenci• y replanteando la 
exi,tencia d~ criterlou metodol6qico• que nece•atiamente -­
van unidon a unn conccpci6n de historia, ~. conocimiento y 
de objeto ,in plant~ar un "''todo qenerai para todo proble~• 
de lo fio1•i.:il. [le 1.n Garz,1, ob. cit., p. :ZB. 



el principio, (como prc~mbulo metodol6gico particular), como 1a 
concr.b1.mos desde esto pcrspect.iva para C'fUt~ nos nyudc a hacer -

com!'rf'.'nSiblcs nuestros plantcilmicntol"I. concretos. 

CONCEPCIÓN DE REAL! DAC 

r.n prittu~r lunar concr::hirnn~ i\ la rr..:ilidn.d c.>n crn,~f11ntr rtwv!. 

m1r11r1·. lJ) que implico l<t trn11~fa~mnción <l9 5U~ propias \cgali-

c'tndng en diver~os niveJps dr.• lt.t rn"ismn, q11c~ pucc.l~n J.r dc~dc? lo --

.,parcntc o m;111ific>:->l:n h.lsl".11 diversos qr.,do~ de csr?nci•1liric.id l.ra-

nn ohservarlo no 10 es todo (<?slricti\mrntc hnblnndo metodol6qica-

mente) !'l.i.no q11c clrbc 5~r vfst:o como ltn ni.vcl propio de rlicha re! 

F.1 ~upuc~::;lo ele movim1cnto i.mplicu <tllC 6stc se d45 en un t.ie!!! 

po y un espacio Uctc-rminilrlm; donde lit rc."llidtul se conRtituyc como 

""', articul • .,c16n de procesar., de ri.ttflon. r1c cnmhios temporoJilcs y 

c~pacialc-!t no rercti tivofi, do11<l•! •:.-l t.lrnnpo implic:s. qUQ dichos --

proce5os pur?dcn ser r!.t'l1l<"ft1.•rtttr.!. fproccr.os que m~ccs1tan un lar-

'" J.;\ 1·l•nc1•pciñn 110• 1·,~·"11it1•HI :1q•i{ d .. lluf'..,,,¡..,, cst".5 b,,r.adn r.n el -
1 r.1b.1.io •111'"' r.c1hr•· 1;1 l•ropurfót l• ri~ In f\f"!lCrlpción nrt:icull'lfla 
rl<' !tuno 7,,~,.,,..1m.1n h."lr!f" flr l:i 1; • .,r.1.;1 "" '!l tT"Ab .. jn t.ltulnolo "Un 
r•lt.-1tliri"1•"' p;11.i rl ;111:'tt1~.i•. 'te lo"l .-1,,'"lt- ohT"t"!rtt ... ""'"ico. t 11\t'l 0 llJB5, 

f ... lt 1 ... , i .11 ,., l l'IP.0'11 ."\ ( i ,,.i.~1. 
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go tiempo) o coy1u1.tu~ale4 Ca corto plazo) y que desde el punto -

de vista espacial estos procesos pueden ser calificados de n1lcJt.~ 

~oc~ale.A o mac~o.6ocialc4. 

Un segundo Rupucsto de la rnnlidad es, prccisam~ntc conei-

dorarla si bí<>.n cm movimiento, tambit!'n conform.:idn por di~e!t('n.te..6 

11tt•rt1•.\ d"- C'.H•.nc.i.rtti.rlnd, donde lo coticlinno cscolr.r dC"ja de ser 

pur., ~ip.,ricnci.:i p.'lr~-. ser considerado como un ní.vel m:\s de la re~. 

lidild cnpD7. de d<ii;-noo un 1'Cerc,,micnto hücin diversos n:fvf!lcs rtc-

n1H~nci;ilid;1d que no~ don cue>nta de Vl9 divcrn~s lcgalid.idcs 

¡,, cu,11 l'sta pu0dc> '!Rt.ttr involucrnd.::i di:-ntro dn la tot.i11Jdnd de -

t ,, cu;¡ 1 forma pn r·tc }' que ilRÍ ~<· ~xpr{!G.1. 

lln l:ct-cC'r supuc!'lto consick•rndo en f'~t..1 jnvc!;tiq,,c.i6n, en -

aquel por medio del cual, !Jü plcintca a Ja. rc.,lidad como a1tt.icultt 

rln, " ••• que impl:fc., quo los procf?sos de '5st.'l no se d.1n aislados, 

sino que cntrf.l ellos h<'lY relac.ion-:?s necesarias que descubrir" 

con ello se ve ln ncccsidar! expresa de busc<'lr la re?laciOn que 

con diferentes esferas de ln realidc1d pueda tener el hecho cduc!!_ 

ti\•o en el cu<1l cRt~ uhic.:Jdo nuc.·~tro problcrn.:i, aut como de los -

d:fv~r~os procesan socialeG qm~ en al entorno se veng.'ln dcscnvol-

viendo, que don cut?nta do nui:-stro problemLti cspcc::C fico y n los -­

cuales se tendr~ que encontr.'lr RUS puntos de articu laci6n perti-

ncnte .. 

Ello a partir de categorlas de mediaci6n o de articulaci6n 

(conccp~os articula<iorcs. DP. ahl quf!: 

"F.l Pupn~'ll~ dr. lc"l "'rt irulación tmplic11 rnoto1JoJ6qic!!_ 

"1ent.e la húqqUt!'d" df" l•\'t .~1rr..,~ rlr Ja r".'•"llid11rt p~rtJ­

n~n~eq al ~robl~~~ y rl~ In~ ~nn~~pLn~ orrlen11rlorn~ ~e 
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~a~~ unn de l~R &reas, p~ra 1"~90 bt1sc~r las relnclo 

nPs poRjblcs y ~rtlculncion~s conc~ptu~lns"l 4 l -

Si bien el analizar los procesos cotidinnos a partir de -­

con formarse como contenidos formativos dentro de la carrera de -

pcdagog1n scrtín analizados teniendo on cuent1' q~ se cst:i en pr~ 

f'Cnci., de procesos formntivo~ que imp1ic<in a sujetos 90cinlcs --

"t:ot.,lcs" cxpresndos como "rcsúmmH:!!I'' indi.viduñlP.s nn que cada -

!:ntict:o. y en f"Str. Cl'lno, un <:lr11pn escolar, sintntiza lo expresado 

en di.VtJ-rr.•1s t'ircn!l de lo soci.,l, culttn'.'al, acon6mico, po11tico, -

en el indivi.duo y nccC"narinn ele clat.·ific."\r; rsCcr<1s que t1·abnjn-

reman <.~n r-1 tr.,nsr:urso de nuc~tra 1nvc•stí.C"ncf(m, el cómo so den, 

e] c6mo se mnnifi.C'!stnn, sor.fin tr.,bnjad;1.n rlr .:tcuerdo a 1 ... ~ c•1tcg~ 

r!n~ pcrtinrnt~q pnro cada co~o. 

otro de los supuírntos n consirlerar es el carftctcr ctc..t.(vo -

rfc> to~ !iUjl•t..c!i 6oci.<tl'.('6. scñaln1:lo ~R hnblar Uc unn rco.ll.r-tad hi~ 

t6rica, Uc una rc.:ilidad ~acial hecha y 1·cht'.?ch"" por 1oa hombres; 

aujcto!> soci~,lcR que tienen un pap1~ 1 nctivo dentro do ~sto y que 

no !;ü encucnt.ri\n atodos a lcy<:?s univcrualrs e inmutablcA sino --

~on el principio y desenlace de ~llas, Uc su~ proccsoo soci~les, 

que implican una determinada posiciOn de clnsc, proyecto do vida 

individual y social. 

El fll.thno de ln!; supucstnr. es el de di.l'l'!.CC.c..onar.C:cta.d. 

Si. b,icm los :o;ojctos ~oci.nlr$ tienen la pcrnibil:fd<td real de 

, ., ) l birf •• ,,. l 4;?. 
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co1:.fonn.,r r.u propii1 realidad social, ('>l lo implica que lP. impri-

P1~1n cic-rt., dir.cccJ6n, cierto ,cnticlo, <londr su accinnar tenga -

n~trrr'linacia oriPnt:,1ci6r1 rc!'iulta.do de 1.-i conjuq.'lciOn cic lo subj~ 

llvn y ohjr.tivo drnlro ele 'lir.IM n::onlidml. 

J'l•·~~··nt,.. t'"'" v.•r iahl•• "11 ••I Íllf lll" <le-;111• rl rnt•rnrnl.o 

f'll 'PI•' 1•1 hi!llnr·i., !IU"ol•• vt>r!"' \C•mo .1rt l•-ul.1rltn1 olt• -

•'"Y'•ntur•"l!l ¡· f'·•;1,-,•, r"n"' •!!11Hl<;in!l r•·l.11 1v.1l"l••nt.u ,,!JiPr-

.1 la ,,,_•rj{u1 ,¡,. lno; ~llj<.•tn•,_l~.) 

l1ac(.• .1rfn11;1r ,, la n ... ,Jicl.:ld romo hi!-;tt'.Jrfc,, drl•1tle loH hornh1·en cotno 

c>Xplicnr y tri"ln!1fn1·m.-1r pn1· ello~ mi~mo!'1. 

F.11~<"1!'> c;upucrntoñ <le li1 n.-.;,J ichul no~ impr.mPn fotmil!'; tl< ... <lbor­

dn.r el r.:onocJniiP.nto que ~n cclfl1_rnnoncn c.~nn. una pnnt.11ra t.c 1"'-ricil-

mirmtn filo::;Ofico-1mist:cmolt"1qicci d11l ponitivi~mo c1ondr. el conocer 

o QXOl icor un p1·obll~m,, ,.-:;ocj;ll o Pch1c;:itivo sen "vcri ficar" en lo 

C?mn{L"l.c;o J."ls lc-yr:o!; qcn~r..'llPH "'" ),, t~or.1.'l a trnvf•s dt..~l m6todo -

n~l.1nclt1rf7.ildo p.,rn cualquleor hecho noci.,l ~'1 invc~tiq.:1r: El m6t~ 

do h1pot6Lic;o dcflurt ivo, con el cu11l nO!i moRtramo!l en dcs~'lcucr-

do. 

L·~ Jfn11n conr.f"ruct.ivfr;t.1 de 11~t.o t.r;i.b,,jn va ncorr5c con unn 

I'• I Jl•t•f. • p l •I t. 
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r.'t•nc<.~pcf~n i.qua.l11•0nt,.. con~tructiva <lPl hnccr etnoqr:ifico no 

lt1m~ntf'..' como un" tf:cnic,, sino como una. opci.6n "'r.todol6qica 

el !"i~ntido q,ic, rccnbar dr--tcrminñda inform,H:ión de unñ realidad, 

11'lplicn 111~it concl'.'pcifin meotodnll')qica y t·pl'q·j,~,, del conocrr ñc la 

TT1 f Rlfl,,. 

E:.L P/ll'EL DE L/I TEORll\ 

l•C), ln q11r- h;1rr"I p.1t1•nl.r! l.,s i·J~.,., ri•·nP•·,,lr•; <Ir> movimi~ut.o, 

ni•.'•""lr!~ <Ir- cscnrí-"'llirlad, .11·t1.::·lllilci(in, !-.111rtq r:ncittl y dircccin-

tTif•to•ln hipnt6.tico-dcd11.-:tivo) y p:1rt·.ie11t.:1rm,..nlc en et papel auc -

jt1cHrn \.-1 tr:>or-'(<t, C!1pPCi.'.'tlmrnt.e nquel\., en i., cunl non élpoy."lmOf;;-

df~ explicit.:ir y q•1r iniplir.•in " ••• .,hrir 1•1 lrorfó\ de l<'l rP.ttlirlncl, 

ponf"1" en ~llRpC'Of~n ~Hl!l pre"'poni.cfoneR y tia ... ~c>r 

ton t.~f.tricos <"n forma no nro11oJ.~ il iv.,". 16 ) 

ele lon concce_ 

Con r~st.o riucrcmn!" h01Cr!r pnt.cnlc llO<l lrlc;"t de .'\n:'\llsi!I y ex-

nlicncil'm dP los divcn1on 1no111""'\o!i fonnnt:lvos, ¡\ partir dr. las re;: 
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orden 1lP1""Jcml"1nico, r.u s•~ntido y r.u si.qni(icado se har:!. por medio 

de la rnconst1·ucctOn de );\ t~nrf.l'I en la confronlnci6n entre los 

r~fcr.cntcH tc6ricos y lo atnpfrico d~ t.:al {orm•1 qltc ~nta (la te~ 

rtnl AC t:'!nriqUt~zca, modi!J.riu~ n incluya clcrnf..'nLOR de la misma.-

p\ 1.c.'.lci(m y comprrn!ltOn. 

pn.r.1 pl.1nt.cn1· 

r~11Rco TECJR1 co 

crltic.1 h.,c:in unn conc(•pciOn libr.rnl de la r:-1luc;1ci6n p(\\l\icil que 

111 prrfir,o~Ln co~n ,1qucl l•" ')\I~ of"r<'Cr! posibi 1 ill.lllc-.c:; de dc-~nrrollo 

individual, ri1oví l irlnrl RC'ICf.nl, pnrlt:"r po11,:icn y rconOmico n todo,; 

lOR individuo~ por iqunl f;i.n fr.1por.tnr di(cr.cncin!l AOC:i.illrf'; e --

inf'cribi~ndos~ y rrACó\t:ilnrlo t1:-or.f.•1n r.<lclicnlcs nCC'rcn d«! ln educ!! 

cit'>n qut"? rn<1rc.,n un <lcsnf1o al di.:;curi:;o y <' la 16qica dr. lnn pcr!!_ 

oc-r:tivns libcr.,lf'."ti de la cnnf"!f1,,n7.;t.
17

l 

Ticnd~ n n:rnc;it..:ir de m.:m<:r.n crfticn 1•1s teor1.:ui de la 

sistc-ncill y rt?prolh1ccJ6n que han clcsarrollndo un marco X 

rlo de fnd~,,qnci6n rtuc rcHtnur;,. la nocit\n de ln intervcnci6n del -

l"l'l c\rtHIX A.• 11 .. 111y. i·..-01 f.1!1 <1•• 1.t rrpro•h1cr.ti«;n " la· rrsi,.t~ncll\ 
rn 1.-1 1111rv.1 ~;nrinlÓ~'j·{.1 ~¡r- .. 1' F.íttt-7 .. ·~flini\~i~-r.7T1'~ 
1:0: ·,.;¡-:;-,¡-;;-r.-,-: •• 1 'Fi'.Tf.-:T~··;;: ¡¡;; .. 1.1, ¡;·. ··¡r,7·-1117-;-Tco;··t-:•r:-·'"T.'Cd";'--pr~"'· 



individuo cc.imo !lltj('to sncial e hi~t6rico. 18 ) 

l~ual.mentc rcsc;itrt 1 i1 noción de forrn<1citln quf? es consJ.der!!_ 

dn .-:1 p.,rtir. de un procc~o que> implica l."1. con~idf.?rncJ6n de exte--

rior(.0,,d de lil mi~m.-. fprovi<:"ne dr.- .1rnblt:o9 t.-1n vnri.,<loH y diver--

ROR) comn t;HMh11'."n lil df'? it-r.rinr!dnñ (conr('hjd,, como un proce>so 

nrordo :-;t1jntn que \."1. v!V('). L'1lQUr! r.1 hic;on r'.'At~c sc-nt.!dn de íorm"--

cir'.in r.:s nmplio, inC'"lUj'C c;ovjcJ,.ntr1ncnt:r.'.! ~1..1 punto de- npo~·n nn la º?! 

f>f"'rfr11r.i;1 cnrno puntn no.Jnl flll<' suj<!t,, y ;1 },"1 vez cClndcnr.n Ion di 

v.-.rnn~: :'in1h.il.o~ fo1-m.-1tivn~• dpl in<lívídno, s0;,n r.!JlOR prnvrnir:?ntcs 

dr un,, :>it'u;icil"in PRCnl,,1·" <!xt·1-.1p~:f'.::r11.1r. 2 0) 

110 Pll 101 vitl;i llincJa, RC cnnntil~1yPn y m~nifi~stnn, indepcn<licn-

t<HMl:'ntc dr. cu01lcp1i0t· :imbit.n, ,, travf_:r. Uro 1,1 vi.1ln cotfclinni'I, JnC?-

turJfhl,.. ;\1 !it?r llum.-,no: por 1., que nci"1nl."lr qu0 Jn form.,r.:H'm de los 

~uj""to~ tJcnf"? funtlilmcnton r.-n ln cxpcrít?ncin
211 ~· quca 6sta 

!tllb\.,,Ct? iron 1 o qun ~..-, cons t~j t11y'! ·f"!e>mt) cnt id i.,n J rliul f mp l !en rcRa:!_ 

tnr In import;,,nci11 '"ll"~ ti""n~n J,,!t c-xpl:'rir.nci.,s qur.. por su cnr:!ic 

,.,.ul."lR r!c lil ENP.P-f\r;,q6n, p<trticularmt?nt~ C"n 1<1 licP.ncil'ttt1rn de -

rndaQ01"1f.;:1. 

IH) 

1 'll 

i 01 

.~ 1 1 

J {•e J.• f'· lH, 

1tnnr.1ri- • He rn,,rol. 
t·:•q1.1i1.,. l•lflrJ, p. ;•r. 

c.1rr17..1lr:o·. H .. t.1mn;o .. 1, ,-;:.,,,, J'n1m;l'·i/;11 olo l•1 t:)(p-:orl,..11c1,, f,1n-­

ern '·": <'l•. el (. , p. 1 

1 hf rl., p 12. 
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crttico acerca de las relac1.ones y acontec1mlentos en el aula 

a partir de lU\a dcscr1pci0n anal!tica 1nscrita en presupuesto• 

te6rico-metodol0g1cos marxistas de la realidad que conciben a 

~sta como totalidad. 22 ) 

Uno de estos acontecimientos es referente al proceso foE_ 

mativo que a partir de las relacíones interperAonalos 231 dadas 

en ol aula escolar y llevadas n cabo por alumnos y maestros, -

r.clacioncs mediadas por los conocimientos del programa escolar 

y apoyadas por la carga formativa que a través de la vida ind!_ 

v!rlual y nociill cc,da cual h.:. recopilado. Todo esto aunado a -­

Jas condJciones histdricas que los contextualiza dentro de la -

instituci6n educa.tivn. 

En este trabajo partimos del SUPttc~Hito de que son los co!!_ 

diciones y el desarrollo d~ el cdmo lleven a cabo Las relaci~ 

nes entre· alumnos y maestro dentro del aula a. partir de un mod!_ 

lo de relac16n espcctf.ico, el cual viene a favorecer la partic!!_ 

lar manera en que tanto unos como otros asuman roles de poder, 

acordes o no, a los lineamientos .ideo!d9.icoa de lU\ orden •oc.ial 

heqem6nico presente on la escuela y especialmente en el a.ula, -

lugar donde se permenbil.iza en loa sujetos el pasado y presente 

22) 

2 3) 

v. • Ze11telm•n M. Huqo, •L• Tot•Jidad coMo per:•p•ctiv""• de -­
descubrimiento"". En 1 lie.v-t.~la flc~<.ca.1111 ae. Soc-c..olo9la. en•cc-
1u1rzo de 1987, Hé•ico, J9R7, p. SJ. 

En l•a relacion~R ínterperaon•l~• •• reproduce el individuo 
mat~rial. cultural y psicu16qicdment~, n partir del Smbito -
famJliar y•& como ae constituye co•n individuo y•• convier 
te en sujeto r~productor do pauta• culturel•• y p•icol69tca91 
donde e• l• fa~flia y poateriormftnt• el ••bito ••colar. don 
de Re tavorece la r~produccí6n de l• dominacJ6n al nivel ao= 
et" l 
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hist6rico del entorno social; como expresi6n de la política ed~ 

cativa del Estado mexicano. 

Relaciones interpersonales que indudablemente se convier­

ten en relaciones de poder a partir de la problematizaci6n que 

hacemos de todos aq\lcllos hechos y !Htccsos que a diario desa:rr~ 

1 lan dar.entes y alumnos en el aul., rncol-.r; tomando en cuenta 

que todo poder parte de una rrl•1ci.On cntr~ pareja~,24> ya fle,. indi-

vidunlcs y grupales y que se trata de 1.:i!J nccioncs f'JU<" dlgunos 

inflivJduo~ ejarcC'n nobrr. otron s1 bif'!ll t.~n un momento cotno parte 

de un consf?ntimicnto, no ncc~Rilri.,..mf:'ntc con un concenso q~ncrnl, 

y nuo m:'is que nada tiende ,, mantener privilegios, hacer funcio­

t.tn., autoridad a pnrtir <lr. reglas. cxplfcitas o no, tnantcni-

tfo!; ~, travt!s de la co~tumhrc. 

f\nt mantener una relnci.f.>n de poi.lcr y cspcctfí.camcnte en -

el nula, .como veremos m~H adelante, implica llevarla l'I cabo por 

aqu~l que la detenta, como en ~l caso dol maestro, a trav6s de 

modelos que se presentan de mancrct nDtural y que manifieatan y 

a la vez ocultan las relaciones de aubordinaciOn y dominio que, 

a p~rtir d~l proceso de enRcñanza-~prcndizaje, justifica un po­

der dado y que, no hay que negarlo, tant>i~n en situaciones par-

ticulares y espec1Cicas se manifiesta el del estudiante. 

24) 

Frente a est~s re!lcxionca qeneralcs acerca de laa prSct• 

Vid) rnucnult, Mi che l. "F.l auiet<?__l'. cl~or", en1 Pftvi et.• 
HeJ1tican,. dP sucioloaía.~ l<lnR.-~xico, P. 17.-
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cas esco1ares cotidianas y su in fluencia en la formac1.6n profe-

sional de los pedagogos de la ENEP-Arag6n corno lugar de anAli­

sis, dejamog claro que esta problem&tica formativa en la cual -

o~ encuentra inmerso el pedagogo no deja exentfta las m0lt1ples 

condiciones estructurales, que dcr1vadas de un modo de produc-­

ci6n capitalista, determinan en altima inatanc1a loR procesos -

educativos que en su caso rr.visarcmos. 

l'TETODOLOGI A 

Partir de lo cotidiano, rcvalornr el punto de partí.da que 

siqnifica analizar la realidad de~de su m~nifestac10n conc~eta 

no t1ene otrA intenciOn que reconstruir lns condiciones escola­

res vividas .por estudiantes y maestros de la liccnciatur~ con 

el fin de rencatar lo vivido-viviéndose las au11's de la 

rrera y dentro de allo las relaciones de poder y dom~nio dadas 

entre los miflmosr para t~l efecto Re tiene como necesario plan-

tear aquellos elementos metodolOgicos, que a la par de nuestros 

planteamientos te6ricos, nos hagan aprehensibleR el objeto de -

nuestra problem:ltica 1's:l como el cumplimiento do nuestros obje-

ti vos. 

La propuesta rnetodol6gica 25 ) para realizar este trabajo de 

invcstigaci6n sobre la• relaciones cotidianas de poder en el au-

25) L• Metodoloqta en con•iderada como ~l conjunto de prlnclpio• 
qen~r•le• que wlont•n la• b•"e• de una teorlz•cidn en torno 
al m&todo que pueda ser aplicado en una inV••ti9act6n. V. -
cS&area H•rnández. LAurar et. al. T&cnica• •ctual•• de tnves­
tlgo;U$n documenJ..Al.J 1:d. Trillas, Uéxit::u. 1905, p. 14. 



2) 

la y sus implicaciones en la con!ormaci6n de un modelo formativo 

hegem6nico a partir de los sujetos involucrados, nos obliga a -­

rescatar del m6todo etnográfico Loa principio• generales de ~ste 

que nos permita rP.conetruirla~; tomando como base fundamenta1 p~ 

ril el lo nuestra experiencia que en el transcurso de nuestra fo!. 

m<sci6n cgcolar general y profeeional se ha tenido incluyendo en 

este caRO nuestra pr~ctica como docente. Ante este hecho nos -­

olnntcamos de antemano como sujetos históricos y aociales deter­

min;,;cloa por una experiencia individual y qrupal de la cultl for­

mamos pnrtc en un pasado y presente inmcdiatoRJ todo ello como -

conjunto de elementos metodológicos que nos permitan plantear -

osta Lnv@stignciOn a un nivel de reconocimiento y exploraciOn -­

del hecho cducntivo en el a\lla escolar. 

Si bien es diC1cil en principio doterminar a que nivel dol 

proceso de investignc!On puede uno referir cuando se habla -

de ctnoqrafta. su proceder en la investi~aciOn, a trav6s de una 

d~scripci6n anal1tica, muchaa de las veces es considerada, con -

no ~oc~R dificultades por quienes as1 lo proponen, como una t~c­

nica: pero que sin embargo t~mpoco es fAcilmcnte identificada e~ 

mo mótodo. 26 ) 

De hecho La etnograf!a ha entrado al campo de la invcatig~ 

ciO~ educativa frecuentemente como una t~cnica y la discusiOn -­

que en torno a ella se ha hecho se ha dado ent~rminos del pos~~! 

vismo, considerando y prcquntando n través de su validez, objet! 

26) Pockwf'tl\, Eli."I~. La ret.;,,•ión <>nt.rc t?tnournff• y t•orla en \a 
investin1'ciÓn eJucatlYl'll n ... p,.lrt-.""'ento c\r tnve11tiqacionea Ed!!_ 
r.-itlv~,!"r 1.r.N., Mé)(lcC'I, 1.90C"l, p. 105. 
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vidad y rcprcscntatividad dentro dt:! su concepci6n metodol6gica, 

r~snltnndo su necesario p~pel dentro de un trabajo de campo so­

bre ai se cncucntrn libre de supuestos y ataduras te6ricas. 

Ot~ nht que " ln ctnograf1a se- le haya considerado hasta c1 

prcscnlc como unn simple "rnma Oc la ~ntropologta•, utiliz~ndola 

p.i.rn .1curi1ul.i.r conocimf0ntos i;;ohre rcnlidadns soci.ales y cultura­

les particul~ros, delimitadas por el tiempo y el espacio a tra-­

v(•5 dr un,"\ dcscripci~n. Oc ,-,ht. que soJ,-,,1,cntc se le constderc -~ 

como unn t:corto. de 1.1 dr:-i=;cr1pcJ.6n. 27 l ··; 
! 

Sin rmb<ll!JO 1.1 propu~!ltn mctodol6qicn pat:~ rca]_i?:ar el pr~ 
~C"nt<> nn:"tlisJs nns hace P'SCat.1r la otnoqri\ffa trnb,,jadot <lende -

una pontnra cpislr.mol6<:1icn cohrrentc con loo presupuestos tc6ri­

co-tnatodol0qicos del marxinmo, donde ne n\1pcrP.n los pla.ntcamicn-

tO[l qua clcr;dc la perspectiva fcnomc-nol6qica y positi.vista. hacen 

nrivllc~~nr ln Rubjctivlda~ y ln ohjctJvidad, raspcctivam~nte, -

r:nmo pr:occAos CinicoR y ,,fsl;idor; <lct procc-der en el conocimiento.
28) 

171 

;•111 
Loe.. c.( t. 

f\ct.u.,lment.c <-11 lOl ,111tro¡inlof1Íi1 r:1tint,,.n ,,Lvcrqencias .-n cunn-
1.n ''' ,,,,r.lct.f'lr y conr.r.p,:ií1n (\<' l•• ct:noqrarta, éstas exl•t.en 
1•n f1mr::ié'in d~ 1.1s •li!;t:int.,:-; prni.per.tlv&a epiatemológicanr de 
t•nt.rr' rl \;,:; la domln.1nt.r (d'~~dr 111 p1Jet.urn ponltivi"t.a) po&­
t11lil ~\ car~ctcr rmptrJ~n y atr6rico de la taren etnoqr~fica 
•:1,mn provr'e~nr.1 d~ llaton, cuntrapueRta con unn posicl6n Cene 
m~no16ni~~ q11c •tcflond~ procioamonte un atcoricl9Mo.que per­
~l t.~ ln dcAcri1>~i6n. prro no vlst.a como d11to, ~ino co~o l• 
pontbilidnd ¡!e conocer el mundo tal co~o lo conocen lo~ •uj~ 
t.oo qur. ln vi.ven cot.ldi.l\n,,mnnte. Oot1 tondencian a suprlfl'lr -
rl 110Jo ~~ ln tr.orí."' r.n la dnscrlpo:i6n para aju1tarln a au -­
('•"r."tic11l;u.· r0r1",, •lo r.onocrr, on lA cu.-il pnradó}icamente co!!. 
v"r 1PO en un., rnoi.torl\: ..:OnfJidr.r."\rl11 ,.º"'º mera ar.f'ivid11d de:!li­
•:rlptlvil ªJ""" n 11n trnbajo t~6rlco parnlelo y •Olamen~• en­
q;1nr.h,,dn con un pr·ocJ?der 1"ro':<1dol6<"1ico quf'I \e dn e61.n al at•­
t.11'"' ·d,.. t-f.cnic,, tb1f(., p. C.A. 



T "en este sentido no h<"y verdad pose!da por el objeto, e!!_ 

ta • vcrdñd' se construye la relac16n de aprehensión del obje-

to por el sujeto. ~s! conocer es constituir conocimientos sobre 

nrctnrüR de l~ ~cnlidnd: ~s cónstru!r y no desctibrir". 29 } 

Rf?s,11 tñr. el car:\ctnr que t1ene la dcscripciOn analítica 

l:i prr,pw:-ntu mr.todol6qica deo e~lc proyecto es considerar quB to­

dc.• nroC"r!dcr inventicp1tivo ., pnrtir e.Je ella necesariamente inclu­

Y" nu t:.r.,ba.j<.-. tc6r1co: accediendo a el la no como una •imple tl\c-

rilen ~ino tr.at:~ncloJ,, como un."I "cipci6n metodolófJiCa en el entcnd!_ 

do ,-t,. 'lun todo m~to\tr.o impli.Co"I t.t"?orfil". JO) 

R'Pt.0mar CTStil t1·adicfOn etnogr:\fica no!1 permite hacer cona-

ci1'.'ntr• el uno de Ja t:cor'fi1, en luq.:tr dr? n<'q."lr ta prcnencia des~ 

Oc!scripciOn anal1tica 

'lllr? toma un car:'íct~r cr1'.t.ico prccü1amentc por Rrticularse con -

un.i dirn!"'nsi6n hi~tú1·ica, r.s decir, con un prcsf"!nte considcrndo -· 

hist:Or lcamc_>ntc que se construye por lo~ sujetos que lo hacen re!_ 

líctad y no "como el anexo obligntor.1o de monogra(!as que luego -

trnt:."ln el prc!"cnteo como si !ucr~"l cterno" 321 sino como componente 

inr.vi tilh le do todo proceso cm el cual el hombre interviene como 

!lUjCt..n f'OCial. 

ncconoccr un urescntc no ac.1b."tdo ci:; rr.conocer, desde estn 

pcrsru~ctiv.1 etnoqr.1[ica, que los conocJmicntos sobre lo social 

:>'1). F.dw.~r·dr. r:ir.op.1t.r•i11, t•h. cit., p. 27:. 

;\O) Pf•r:kwf~l l, 1:1~¡,., t•li. rt 1. • p. 10. 

"l 
17.) 

Tttul. • p. 

Tlit d .• p . 

r.•1. 
... ,. 



(y por t!ndt'! lo!; p1~dc:1cró9ico?>) r.c dohf!n .. -. un conjtmto dE' acciones 

qu~ O?n su pr:'iet tea y dcscJT1pcilo son llC?vadas a cnbo por sujetos 

que Ron incoherentes y contrnd1ctorios en su concepci6Ji. del. mu!!. 

do; producto i' protluctorcs dC" un mundo dinámico y cAmbiante, 11!:_ 

no d~ mí1lt iplr.s procP.r;os nccc>nario~ dl'?' 1rlcntiíicitr, expli.cnr y -

comprcmdcr por me\lio de au rnconstrucc!On o pape.l dc:tdo a una etn~ 

qrilf1'n cr1tica de la cunl no!> uuxiliaremos pl'tra reconstruir la -

d1n~m1.ca propin que se qencra en la acti vitlad ci;colar de la ca­

rr~r.-i do pcdagog1a, que dólr:'i cuent."I d(" lnR ml'\ltiplcR proccsoa --

conformadores rlc las rnlñcioncs d<? pmlQt:" y su inf'lucnctn <?n 1'1 

conformacirln de un mod~lo hcgcmOnJco dr? íorm.n.ciOn profcsionill a 

t.a cu:t. l i:>Rl:\n sujr.lo!'; lo~ cstu<li.-'lntc5 tle pcd • .,ctogia Ur.! ln ENF.P-

r,nt;.a t.odo lo antcr;J.or el .n.n:'ili.si!l dQ los modelos f.ormnt1--

vo~, <lcntro do lns r<.~l;wcioncs d.n pocler, c1n11nados y c~tablccidos -

poC' 1.m orden aacinl heqnm~n.tco en el :\mbilo da la J.netituci(5n ed!:!_ 

c"tivn como Qfl la F.NEP-~ragOn, dontra de1 arca do estudio co~o el 

qun se corrntituyc en ol nula dn pr-dagoq1n, se circunscribe bajo 

l~ neces1dnd b~sica de ind~qnr, y reconocer la esencia de accio­

nns bí lilltJt"".:!lcs ~ntrc los sujeten t?duc:ativos, cu~·o r:euult .. do da 

un profcsion~l de lo pedagOgico ilcord~ a un proyecto de sociedad 

y a un mcrcndo de trabajo cRpecff~co donde se le as1qna de mane­

ra pr~ctica el rol a desempeñar nnterLormentc s~ñalado en la es­

cueta a pnrtir de modelos de rclnci6n que señalAron fonnas de a: 

tuar. 

E$tC an~lisin $e plantea acorde a pnr3metros rnetodol6qicoa 

que ya establecidos pnrmltcn entender la lógica del concreto rt:al 
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que nos ocupa y que se genera ;1 partir de tres esferas de la -­

construccH'm del conocimiento c¡ue son vJ~tas a partir de la in­

tcrrelaciOn cntr.c un micromunño: el auln, y un mncromundo de lo 

i:;ocial que l., cnqlob,, y que converge en el estudio de una. situ!_ 

ci6n d,"ldü: lnn r.clacloncH dt.? poder en el ilUli'I y la con!ormaci6n 

c\c un moUelo formntivo, hcor.mtlnico a partir c\c la cotidianidad 

cscolnr. 

F.stas c!tferns a que haremos referencia son en primer l.uqnr 

nqucll.n.!" que tienen que ver con loA procesoA histOri.cos, como --

procesos a la vez que conforman, ce n pnrtir de ellos como -

podc1nnn ~xplicar un proyrcto educativo P.O funciOn de un modelo -

cconOmtcn y un orden ~;oci~"ll. cr.pcc1fico, h~cleondo la vinculi!ición 

cch.1cnción-!'loci.cd<td-cu1 turil como p;irte de un t:odo hegem6nico que 

requiere <le un tipo de profesional n1lf"!cu."ldo para inteqrarse a un 

mcrcildo labornl eRpr.c'f {ico. 

En segundo luqar aquella csff>r.n propiamente te6rica donde 

el~"lboren los categori.:is y linearnicntoR teOricos generales que 

permitan nprcRar como un todo ricnmcntc articulado a histOrica­

mcntc dcterininado la cotidianidad. el orden social, el. poder y -

sus rclncionC"s, la fonnaci6n, loo rnodf?los cduc<1.tivos de rcloci6n 

y sus imp1 icacioncs reproductivas de un orden social, para que -

finalmente se trabaje la esfera emptrica, que auxiliada por li--

ncamicntos etnográficos y bajo una perspectiva del conocreto-~b! 

trnct.o-concreto señalemos el papel que tiene una formaci6n coti­

dinna b.,sadi'\ en modelos de r•.!laciOn rc>productores de .una idcolo-

q1a domi.nant.r. 



CAPITULO 11 

LA CONSTP.UCCION DE l..J\ P.U.Lll)AD COTIDIMll\ 

Efl EL MARCO DE LP. HISTORIP. 
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LA H1sTORIA 

La relaci6n de hechos cot1.dianos en la cual intervienen 

los ~11jetos escolares a partir de las relaciones de poder, de­

he comprenderse en el conjunto de una historia eocindida por -­

un oodcr pol!tico 11uc se ejerce a p~rtir de eocribir y oficial! 

zar sólo aquella que convenga a sus intereses, pero que sin e~ 

harqo es una sola junto aquel!~ hecha por la vidn cotidiana de 

mi lloncs de seres nn6nimos que conforman un pa!s y que no ea --

re Reatad., por ser • i rrclevantc"' ~ 

De ahí c¡uf'.> sOlo eRt:emos ncostumbrACloo a leer la reali-­

dnd dC'~dc una po:itura ofi.cial justi (icndora de un orden eotabl~ 

cido y de un sistema ccon6mico que lo sustente, historia que e~ 

cuhre y fetichiza el conjunto do relaciones humanaa atend.iendo 

a neccsf.dadcs pragm~ticas del sistema econdmico, del orden ao-­

cial establecido y, por 1o tftnto, de la minorta que detenta el 

ooder. 

Concibiendo lft h~storia como producto de la lucha de -

clAseR, nos muestra las vtas quo se utiltznn para la construc­

ci6n de sistema• y suhsistemae. La Universidad, como parte de 

los sequndos, no escaoa al orden establecido por el Estado buE 

gu~A encontr4ndose subsumida como un subsistema en ••• 4ran -­

sis tema econ~mico y pol!tico representado por el E•tado IMIXica-

no. 

Para comprender cual es el mecanismo por el cual se co~ 
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forma el r.ubsist~n1a educativo y espccill1mentc a nivel superior -

ge hace ncccH:;ario retomar los orlgenea, mediatos e inmediatos del 

pasado hist6rico d~ la Universidad pnra reconstruir los hr.choa -

'lllf? la moldearon y comprender la forma actual que como 1.natitu-­

ci6n ponihi.lita modeloR y formas de relaci6n educativa y formati-

v,, rtur. " la vc7. quo asicnt:nn la~ condicione11, reproducen relaci.~ 

n•~s de lHlt.orid<ld y suborclinaci6n n nivel •ociAl amplio, -

en l"' que intcrvicnf?n todos y cada de los individuos en la ·~ 

et.e-dad, y ocri vividas como natur;1les por loA sujeto!I involucrados .• 

ERto con el fin de comprr?nder !As pr:'\cticas y relaciones e!. 

t..udiilntiles y doccntns en rclnc1.0n a un contexto generi.l producto 

de un ptlfiado, cxprcsi\da en un pn~scnt.c vivi~ndose, que expli.que -

la 16qica de una rc~-.lido"ld que qu.-irda para s1 procesos que dieron 

[Clrtna nl orden establecí do en su aubRistcm<t cRcolar a ni.ve) supe-

rior. 

SiÍ1 embargo hay qllc tener en cuenta ta?Ubi~n que existe una 

historia no documentada, no cscrit11 pero hecha y hacia!ndoee a pa!_ 

tir de 1" actividad humana como conjunto de una prllcti.ca cotidi!, 

na que pasa imperceptible inclu~Q para aquellos que la viven. 

rnrafraseando a Agnes Hellcr podemos decir que la vida cotidiana 

tambi~n tiene una hietoriaJ y ~sto e8 cierto en el sentido de -­

que todo cambio venido a partir de un movimiento revolucionario, 

y que incluye su propia cotidianidad, cambia radicalmente la vi­

da cotidi~no, tomando en cuenta qua e• primero a travee de ella 

que sc~expresan sutilmente los cnmbios y transformaci.onee por~ 

nir en un modo de producci6n caduco, ea decir, expreáSndoae en -

ella ~nteR de que se cumpla por medio de una violenta revoluc16n 
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social. oc ahí que la vida cot~diana sea el "fennento secreto• 

de la historia. 1 ) ne ahí, tarnbi~n que eata historia in~dita, ha-

ci~ndosc a trav~s de la actividad humann mi•ma encuentra •U aen-

tido y su lOgica en la pr~ctica misma, a partir do un preaente -

producto de un ~asado como ca\.tFla de futuro. 

PartJ.mos del postulado de que todn sociedad l?•ra reprodu--

cirse tiene au~ oermitir a RUS ciudRdanos, coMO hombree particu-

1ares, reproducir~o para que a au ve~ puedan crear la posibili-­

dad de lil'll rcproduccidn social 2 ) ya que nin~una sociedad lograrta 

mant~ncrse como tal nino "º rr.produjcra a partir de la re~roduc­

cidn de sus propios ci1Jdadanos en su nropta vida cotidiana. De 

ah! auc en toda soc1.cd•1d exista una Vida cotidinna c.1ondc todo - -

·hombre tiene una vida personal cotidiana. 

Sin embargo: 

"El
0 

hombre Rñlo puede reproducirs~ en 1• ~edid• •n que 
de&ftrrolln una funci6n en la sociedad1 lft autoreproduc 
c16n eR. por consiguiente, un momento d• la reproduc-= 
clón de ta sociadad. Por lo tftnto, l• vida cotidiana 
de Lnn hombrrR noR proporciona. al nivel de lo• lndivi 
duon particulares y en t~rminoa muy general••• una i•i 
qcn d@ la reprodt1cciGn dQ la eociudad reapectiv~ de -­
lo::i cstrato!'l dP cqt,.. !'lor.i.r.dad". 3) 

Esto señalado es de capital importancia pues •• el ~unda-­

n-ento por medio del cual podemos entender que finalmente 1a re-­

producciOn de un hombre particular necesariamente implic~ siem--

11 Helle-r, Agnci:1. ol .. l'.c.t., p. ~o. 
21 RecuperamoR en e~tn parte del trabajo ln t~or(• d•.L• coti-­

di.'lni d,,d tr,.b.Jijnd., por llcllur en riu obra antes citada. V. -
·supra, C"np. 1. 

'
1 Tbid., p. 20. 
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pre la reproducc:fbn de un hombre como ser histOrico y socia1 y -

particularmente de un mundo concJt.e.t.o expresado a part1r del con­

junto de normatividadcs, usos y costumbres que se reunen en el -

tiempo y espacio determinados ~n el cual Re ubiquen. 

Daj;t.nllo Ce lndo por el momento las formas en que el hombre 

se apropia de l~s diversas capacidades tanto manipuladoras como 

orinntadorns de su ~ccionar diorio, ea necesario aeñalar que •a­

tas son ejercitadas, posteriores a su adquisición 11.C:e.111p1,e., y con 

continu.i.dctd. Tomando en cuenta que en "la vida cotidiana el hom-

bre se obf~.t..lvn en numerosas forma~ .. y que formando au mundo (eu 

ambiente inmediato) se forma tambl~n a sí misrno• 41 podemos afi.r-

mar que el hombre expresa en la vidn cotidiana la manera en que 

ha aprendido dcte rminadas reglas d'-! vida fundamentales para po-­

der viv~r en unn sociedad determinada a la par del rnodo en el -­

cunl tambi~n ~l enseñar.A reglas, normas, (onnAB de relacionarse 

y de vidÁ a indi.viduos que tenqn posibilidad de formar (l.fiaao -

hijos y educandos). 

l\.s1 señala Hellcr todo hombre se l"riqc como representante 

de aquel "mundo" en el que otros nacen. En su educar (en el "'!?.. 

do en que se le presente el mundo "acabado•) repercutir• ta•­

Ui6n en sus experiencias pcrHonales y cuando comunique •u 1nundo, 

cxprcsar5 tambi~n estas experiencias, cuando •transmita• au m~ 

. do, contcmporAneamente se objetivar:\. tnnbi~n a si. mi•mo .. en cuan­

.to se ha apropi.ado ya de este mundo. S> 

4,J Jhif1., p. 24. 

'il tbcd., P• 2S. 
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•.-:.. 
Si bien la mnyor1a de las objctivncionei; que el. individuo 

hncc se prc~r-ntan y conforman en su ambiente inmediato no todas 

s~ refieren al p~rticular 5ino que trasr.ienden lo inmediato, lo 

coticlinno, alcanz<.1ndo objPtivacioncs mtie elevo.ñas como en su 

so lo eKp1:e!t11 un modelo a ~artir del cual rclacionarAe como suj~ 

t.ol'J y q1.1e mu<~ntra la cond~nsación de un orden social dondnnnte. 

Sin embar90 6sto no es posihle comprrmdcrlo sin antes revisar c2 

mo surQe una nueva cotidinnidnd y como €ista so conetituy«~ ya con 

crct.amente a par.tic- del movimiento revoluc.tonarto que dió orir;tf?n 

a un nuevo orden social dentro de la realidad mexic~na, consoli­

dando los plantea1nientos educativos de una clase dominante que -

va en su impletncnt11ci6n, y especialmente en la de nivel superior, 

tos mcc.:i.nismo!;; de rcproducci6n de fHI it'h~oloq!a en todos lo~ pl~ 

nos ele ln rcalid;HJ, incluyendo el pequeño micromundo constituído 

por el sal6n de cln~cs. 

f.¡;_NES l S DE LA COTI DI AUI DAD 

Toda nucvn cotidianidnd hparccc nntns, en el transcurso y 

n partir de una altcraciOn bl!li.cil. E::; en unn c]ucrra, caos o al-

tcr.'1CL0n bruscn que UO.:l vieja cot.iclianidad dcsLruida para dar 

Pnso a la calma y la cstabili7.nci6n de una nueva, esta nueva co­

t·idinnidad responde a un nuevo si !';terna po11tico-aocial .que en la 

· C~'JNa se rcc9tructura y ticnñr. a cambir n un nuevo orden que ·eme!. 

g("' a la par de la cotidi.anJd<'ld que lo ayuda n estabili-z.arsc y que 

neccsitar5 par.a reproducirse y sub~istir. 

La cotidiilnidad se sustent.a y cn1croe a parti.r de un !li.Btema 
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ouc cRtablece un nuevo orden soci1tl generando pr1'.cticas recurren­

tes en los 1.ndividuos que viven en ~11 la cotidianidad no es el -

orden pero cst~ en olla y distribuye la vida de millones de pere~ 

nas r.~qulilndo todoR actos a partir de lineamientos resguarda-

dos por un conjunto de leyr.s y normas que a partir de una consti­

tuciOn polttica articulan y del1nean el actuar dentro de RU socic 

d11d. 

Sociedad de!inida por un orden establecido que moldei'llrA, b~ 

jo el ejercicio del control, toda actividad hum~na hasta los lug~ 

res m:\~ rec6nditos de su influencia dcsiqnando pr;§cticnA y acti.v!. 

díldea orientadaR por delcrminndils rclc"lCione!'I de poc!cr. 

Desarticular una cotidianidad mediilntc un movimiento revol!! 

cionnrio, establecer un nur.vo ordún pol!tico y social, proteger -

las /?lites sociales qu~ emct·gen sobr~ li!S fuerzas políticas, ceo-

nl"imic.3S y mi 1 i~.-1rcs vencitll1!J, mndi.,nle leyes, reglas, normas que 

form~liccn el pensar, el d~cir, el actuar, como porte de un proc~ 

so de r?Stilnd.'lrizaciOn drJ. pensamiento, ef1tablccicndo una sola 1.dea 

dr. !a~ cosas y del mundo a partir dú la nueva idcologla dominante. 

/\n1' nl tl'iormino de una guerra los vencedores aluden a una -

tcor!a de la realidad (~u realidad) para organizar un orden so-­

cial, un sistema de trabnjo, una activ1.dad social que conforma -

un aJ.~tr:!ma econOmi.co y polfti.co qui? tmaca '1f-1ts que lo .IJÚt:orepro­

duzclln en sus ralees filos6ficas y ontoH5qicae a•l como en laB -

polttic~s que salvaouarden sus intereaea y el modo de rroducci6n 

que genere au riqueza. 

Es a partir de este proceso donde se crc~n laR relaciones 
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de poder y donde la cotidianidad encuentra su devenir y su hist~ 

ria, su ~cr y su realidad, su monotonta y su fin1 es ahí donde -

sa crean los procesos cotidianos y donde se les orienta al mani­

puleo del hombre, de las ideas, de las cosas: es nh1 donde el -­

sistema cre.:i 1,, cot:idianidad como m~"lnto que cubre al hombre para 

atrnparlo, mecnnlzilrlo, automntizarlo, codificarlo como objeto -

pasivo de su propin vida e instrumento susceptible do ser reempl.!. 

ZAbl~, sustituible e intercambiable, 

Y es a partir <le la rcvisi6n de la historia que podemos -­

dnrnos cuenta como SP. conforman instituciones como pnrtc de un -

sistema ccon6mico y encontrar a los procesos cotidianos en su_E 

sist~mas qur. cumplen pnpclcs cspccfficos en loa ~istcmn~ edu­

cativos. 

EN EL PREÁMBULO DE LO COTIDIANO 

La multiplicidad de lo cotidiano r.s rica en relaciones hum~ 

nns cst:iticas, ·flexibles, móviles, adaptilblcs y aparentemente au­

t6nomas pero, sin embarqo, sulilmcnt.e dependientes unas de otras 

su particularidad y en su totalldod del sistema socio-pol!ti­

y ccon6micu, en esta mul li 1 a t.cr.i.l idnd y un i la t~'t'R l i rlnd cotidi!!_ 

es donde sr m.,nti<!ne la unidad de fur.rzas que entabilizan, 

afianzan y legitiman a las clnscs eocidlcs dominantes e .inhcren-­

tcs a cada sistema ccon6mico. habl<indo el.aro f:"st:l, en t6rminos -­

df~ heqeQlonta y poder. 

Aqu! se encuentra, tambl6n. ln nnonimidnd del hombre como 

ser masa. como ser histdrlcnmcntc reflt~xivo de su realidad e 

lncapa~ dr destruir Ru intrascendencia y rir ir contra de la -
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l(nca recta quP. le han trazado. Es histórico en cunnto que pe~­

tonccc ~ un~ mnsn social dctarminada en un tiempo y un espacio -

del sistema socio-cconOmico al cual portenece. Ea ahi.stórico e~ 

~o ser intrnsccndcnt~ en su ~nonirnidad y en au movilidad lineal 

en el. ti.ctT1po y en el espacio,. que permanece tJcrdido en el orden 

ROcinl cstaWlccido y las relaciones de poder y el podP..r que 

so genera referido a su contcxLo o a su funci6n y su supuesta re~ 

lizaci6n de nacer,. producirr reproducir y mor!rr ea históricamen­

te determinado como ser masa, en est~ sentido la cotid~anidad de 

las mnsas es lo masif1caci6n de la existencia dol hombre y en 

aqu1, en rsta misma existencia del hombre~ dond~ podcmon cncon---

trar ln cunstt:ucc16n, preelilboraci6n y tt'aspolaciOn de la 1:"calidttd 

n la ncccrnidad en cuanto ~!lta m~cli~,tizn n la cxis:tcncih con la --

rcnlidnd y sobre lc'.1 acti.vidad h'lmana.. Estil ncccsid.:td como ex.ls-­

tcmcin es el nCiclao de L, rcntidad cotidínna y rnodo de los modelos 

v~lor~tiVo~ tdcmocrncia, libertad, cultura, propicdnd privada, -

hintoricid.,d, hcroiciclc1d, ins.titucionnlic.lad, •• ~ todo pcrtonecc n.l 

ordt"!n eo!'ttnblecido COJl\O unlclacl vnlorativn y como fue1:zn coharcit..! 

vn) del ordr.n social, econOmico y político en el cual se vive. 

Entcndi6ndosc ln cot1dtanicl#"Jd dt:? las masas como cotldinni-­

dnd de !o:t tnult.itud, y que- no por. ello d~in do ser tattbi~n, la co­

tidianidad ctcl hOmbcc co~o ser unidad, no ns1 Gnic~ y consideran­

do qul! t:-n ella st? pierde la in<lividualidild dl?l suj~to al integra~ 

a La multitud como sujeto social. hist0r1cam~nt.e determinadÓ -

por so t'Jcneralidnd ccon6mica paro, sr>cialtricnt.e adher!~o y estabi­

lizado por normas y rcnl«s el~ 1ndolc soci*'ll-}")olit1co a re1ac1ones 
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d~ 1ntcrcomun1cnci6n con otros sujetosª 6 ) 

Todos los proyectos tend:iantce a una reoricntac16n del pr~ 

ceso económico {generador de la activid<td humann) ae fundamenta 

la percepci6n y la visif>n que del mundo realice y tenga la el!!_ 

se dominante roci6n surgida, visiOn y percepción que comulga con 

sus intcr€!scs de clase y, que sin embargo, pretende tambil?n, te~ 

rizar· el deber ser de la realidad (su realidad pnra con ous int!!. 

resca). En la construcción de una teoría de la realidad que CO!!_ 

vccja en la realidad mimn., pnr<l sustentar y ejercer lln dominio, 

se rcali:o:.a consciente e inconscicnLmncntc 

:11 conocimiento, ncccuidad 1ndi1;cutiblc pari\ afinnz.~r cftil total_!. 

dl\d tc6ric., en la rC?aliñacl de un pueblo. 

En el :imbito educativo, scñ.-,,lamos, que el conocimiento he­

cho o construy6ndosc en el hacer cotidiano, ol qw:? de .11lguna foE_ 

mn. se ci i;cunscribc en la periferia del hombr.c como curriculum 

form.'ll, pntcntc, mani(icsto o como curriculum oculto fuera de 1a 

formalidad cduci\tiva pero inherc-ntc n ln actividad humann: se 

mantiene latente en las idcns trabajndas y ordonndas en sccuon-­

cias lógicns y bajo lineamiento~ f.ilos6í1cos por grupos de inte­

lectuales incondicionales al sistr.--ma; ideas escogidas, rescatn-­

<las, depuradas y filtrada~ pnr los Orqanos de poder y los merce­

narios de ideas son pucsta9 en el torbellino social que arrasa -

con la heterogeneidad para convertirlas en homogOneas por medio 

61 r:n ln realiñad, NeiHdl'I Koiti.k, ne purrle e:ocist.Jr honrbra que"" 
su vi.dA cntidiana no ln1;eractr11? y r::r.e com11niquu continu.,monte 
con otron. Kn11j._.. Y.<'trt!I. Vi<lfl4°'ctu't1 dP. to cc•1c1rc.to. na. ed, • 
México, Erllt.. 1;rii.ilho Jflí\'1. p. Al y s. 
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ñcl pod~r idQo!6gico. Estas ideas se constituyen como conoci--­

micntos cicnt1ficos a cspcnsas de la sustentación filosOfica y -

te6ri~a del si~tcma y de l~ valorización de la clase hegemOnicar 

es inccrtadc"\ en la cducnci6n por nicdio del currículum formal y -

pnsn il form.,r p.,rtc, a la V(?7.., e.le los rnodeloR valorativon cultu­

ra len de e~;\ E>ocicdad. ?) 

Un modelo valorativo Re inscrt.a on ln sociedad c1.vil 8 ) y 

todas sus inHtancins particul.:t.rcr; ( instituctnn~s, asociaciones y 

cluhe~) como macanf.umo da aglutinamicnto, cohosi.6n y afianzamic!!_ 

to de los individuos socialmente dispersos leo interenea,-

lcr> fomcntet una ideoloa1a Y los predispone n un comportamf.cnto y 

una pnrticipaci6n. 

Un modelo valorntivo dentro de una socicd,;-d eren intereses 

y ncccsidndcs, cjcmploa existen inif.{n
1

idnd: propir.dnd privada, -

intcréR de nlmaccnnmicnto y ncccsidnd de dn[cnñerln y conscrv11.r­

ln: In p.ntrin, intcr6~ de aglutinamicnto y necesidad do pcrtene!!_ 

cia: cultura, intc-r~s por adquirirla y nccnsidad por conncrvar-­

ln ••• y i'IRÍ mttchos rn:ís qHc, "º conjunto, prntenden tt1ncr cil don 

d~ lil vcrd,,d (una verdad acabndn) y el de la bondad mcsta.nica1 -

los modelos vnlorativos de una sociedad ent~n apton, de acuerdo 

a los intcrcscR dominantcR, para dcGcriminar entre lo bueno y lo 

1 > nehc 1;llmprr.ndcrnc a tos rnndfl los valor¡¡tivoe rlt? un1t socJedad -
como )~~ idea~, concoptos, h~chns y e{mholóR que le son Gtl-­
l~K n dlrlin ~o~iod¡¡d pnr~ enl\qnnnr 4 la~ comunldacJea, reprod~ 
cir ;.,19 condlrior,en, formnr\11 y futnt.•n\.11rlt> un11 idPft del vivir .. 
t'l"o,..rlP unA real,(\."lcl dn•l•\(' s~ muf'v11 y vntJflq11cn otraA ldoas, 
otro!l c-onocimirnt-nr, q11r f,(_• cont 1-apon<u1n "' 51\lf& inter4'!tUt6 aocin..!_ 
mt-ntC" dumin.'\Ot.e"I. v. lnfr.1. p. 43. 

Rl v. Rnckwel. t-:l!11~. R"pc11l1t11dn .tn~titucc:/111: utttt l<!etu1u1 de. G11.n.m!_ 
ci 0 !Jnr·. fllt:, \'l~l. tT'N, ?hÍ>dco. 
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m~lo. la bondad y la maldad, la verdad y la mentira y establecen, 

s~g~n cupacidndCTs atribuidas, límites entre lo que debe de ser -

y Jo que no debo ser. 

El pr.rfil del conocimJento haci6ndosc es referido a dos al-

tcrnati .. ,s: li't primer" referida a ]os productos de las construc-­

cinn,!s Lc6r.ic<'ls de conocimirmtos elaborados rc11Lizada bajo vigi--

lancia estrictamente cpistcmoldgica y que responden a una explic~ 

ci6n cicnttficn del conocimiento son meramente casuales en la vi-

si6n teórica d~ un~ realidad par« la ejercitación del podar por -

la clase dominunt~. t.a otru altornativn se constituyn sobre nl e~ 

pirismn de activictad cotjdiana y ~obre ln n~tcriorizncl~n 

prac,pn.1tica dc-1 sr"nt.ido cotnún, .1mbos mc>diatiz;ulos por laf> nnccsid~ 

des reales de un' prr.scntc vivicndo::::c. En esta dirección el :Jent! 

do coman genera conocimientos cmptricos pr6cticos y dtilcs sin -­

sustento te6rico ni viyilancia epistemológica y mucho mcnon cicn­

tj ficil pero necesarios al vivir y hacer dlnrio en un sistema de -

improvis~cloncs y salidas momentáneas. 

Bajo lo scfialado, y esta medida, este doble ace~cnmiento 

a lo cotidiano por medio del conocimiento a partir de lo cual lon 

vencedores organizan su comprensión teórica de Ja realidad en su 

deber ser, establecen de esta manP.ra la dualidad en cuanto a 

la posibilidad de la verdad dP.l conocimiento y la estandariZDCidn 

de @stc bajo Jos estatutos V<llorativos dondnantcs y de ft cqnoci--

miento cientlfico ace~ca de la realidad. 

A.pesar de l.:i doble probl.cmlltica que encierra e'9ta dualidad 

al consolidar.se como modelo te6rico del desarrollo. la clase do-

mlnante cstabtr!C(! bajo '!-Rla pe!rsp~ctiva un orden social real del 
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~' runcionarniConto dol Ri!>tí'l"l"il cconl".imico llevando a ln pt:"áctica toda \~;; 

una cinmn dr idC?as "ª" transformnci6n social". 

F.RtO du.:tlidnd encierra a su ver dos problemas fundamenta--

lP.s necesnrior. tlc s~iial;1r, el primero es rf?{cr.i.do a un orden fi-

loR6fico ccnsC?cucnt~. que tiene como nltcrnntivn la pr~ctica de 

pl.,nlP1"lmiPntos l,..6rico9 tln filosoff.a clr!l sietr.m•"l ccon6mtco que 

tJca fiC hnga, r9t.1 filnsof!a cncubrr nl modr'!lo r.conOmico ñc de~~ 

rrollo o d0Hnrrotli.Rrno, n l•t tr."\n5form.,ct..6n o mobilidad ROCi.ol e 

inclusn y, Ll~nrlor-;('! mfls lr.joi;, ,, una socioloq!a, ~" una pnlcolog1n 

y n unn p<!clngogtn) en l<l mcdic1n en que ~ntc vnlic1c los conocimi.C!!_ 

tos que 1., tTiismn prflct.ico Ít.'.'tichiz,,,mostrt'\ntlcla como unn verdad -

,,cnbndil, perdurable e incspugnnhln. 
. 4fl' ll· 

El ot1·0 problemn no es mf'1n que el v;i lor ouc se len otorg,'l -

n cRt.os conocimientos por. cucntionC'~ poltt.ic;if>, ccon6mica~ 'J' de -

hcqcmon1..'l socinl,l'~s dccir,pns,,n n formnr pnrtn del nparat:o valor~ 

tivo con qur. r.l .s.i~tc111n o ln clar.c domi.nantc mide- el valor dc-

otroR conoci.micnt.os en cuanto n 1H1 vr.ordnd ciC'!ntífica, de t?sta ma-

ncrn Re d~ como conocimiento no ci~nt!ftco, cmpirico o fuera do -

probnbilid"d todo conocimiento que c::ontr.:idiq.'l, juzgue o cuestione 

el ya cstnblcr.:ido,no o"lR1 el que Re adqu.lrra ·iin protestar como es 

el cnso concreto de los conocimientos CcrivndoR de las ciencias -

cxnctas. ~ 

EL ORDE~ SOC 1 llL 

l\.,jo l,, OP~P~1d.-u1 de cstablccC!r nl "Orden Socinl"" como ca-

u·..,no1·1.i de an:"il i~\•; "º 1.:1 ''xpli.cnci6n <lC! ),'\ \6oicn dnl concreto 
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rcill como pos.tbi li(li"lcl de ser anal.izado a partir de 1o cotidiano -

y limitados por el poco trabajo que alrededor de ella se ha hecho 

deoc.idimo~ aclnrc::1r "'t m:mtido qur. tcniJr,1. parn este trabajo. 

l~l orden ~ocial al cut•l nos referimos es aquel que se man-­

t.ilmC latente en un proyecto de sociedad o modelo ccon6mico91 que 

r.r dC'::;prcndc como f.a·gano d<" ordenamiento, de catabilizaciOn, nrm!:!. 

ni ?.;1cil'ln, cRtnnd.:irizacifin, rcpr.oducci6n, prc!.1ervnci0n, dominnciOn 

y ocul t..,mi.cnto ele relaciones de explota.e iOn entre lOR 1.ndi viduos. 

Se orden."\ a lar:; sujl?tos .-iglutintíndolon en clasr.n sociales, en ca-

mun1<1ndes y grupnr. de Lr.~"lbajo df'.!tcL·minados, donde se les <'lF>ígnn -

un rol dentro dP. ln activiclild 'JUC ejc-rzan irnÍ como se les delimi­

h, ~u p.,rtic1p.,ci6n f"!COn6mf.ca, ~ocial. cultural y política media!!_ 

te rcgl;imcntacioncs (leyes, rf?ql."ls, normas, etc.) que tienC?n por 

objetivo primordic'.ll armonizar y estabilizar relaciones ele poder -

clcsinu.-:ilcs; donde es la clnsc en el poder, la clnse dominante la·:,.f • 

. -: .:uc ejerce su hegemonía, lcgitirnando y determinando, lau dtfc;jcn­

'-tf:!!l "'rclncioncs que on todos los ~mbitos (~· entre ellos el cod~ti!!_ 

no csco1arl ll.cvan a cabo lo~ individuos, obliqt\ndoloa a olv11l'-,r-

de su cnpacidnd para generar nucvilS altcrnntiVill!l de rclacionaE_ ~ 

se, cas~ndolos con un sistcm" de dominación que se cxpreua en la 

m:.is pcqucño"l relación humana. 

·.¡{- oc esta mn.ncra el orden social sl! cslablccc, integra la.s -

.::...~Íuorzaa de c-ohcsH'm social y fJeproducc sus condiciones m-tnimas, 

?I rar., .'cue•t.ionen}••cerc•mlont.o te6rlco •• utllharñ in-

::~~~~!~:~nt.nttf;_?,tldc sÓcit:?•l~-.d" y '"'odelo econd1nlco" co•O 



42 

laR aumonta, los c~rrigc, las pule o las perfecciona (en la med~ 

da que la lucha de clases se lo permitan) para poder preservarse 

como sistc>mn y parn poder aumcntnr su control sobre el hombre. 

t-:1 onlen Rocíal e~ ol todo del sistema, las partes que lo 

intr.qt:.-in de lo micro a to m.,cro, C't que determina au funcionali­

dilcl y cstc1b}cceo 1.,R J fnrn.:; de rcproducciOn: el orden social de -

un Rist.nma genera una realidad h\1mnno-soci\'ll a 1.:1 cual se debe -

i10f:f'.":non~r como 6rgnno de rcqulación. 

nPARATO DE PODER V RELACIONES DE PODER 

"l <>stableccrac una realidad y un orden de cosas y conccp- • 

tos p11ril el act:.u~"lr del hombre como ser social en una cotidianidad, 

se c.-.stablcc<*n tambi6n, los mccnnismoi:; de control de lae claAes d~ 

minndns en virtud de indeterminados intP.rcses y bajo las apertu-­

r.-is del c·lan hcgcm6nico. 

F.l poder como vta de ~cc~so al control. RC dcjn ver en un -

primer momento como instrumento hecho en el marco del proyecto -­

ccon6mico-social 1 diseñado en el contorno de l~ reaiidad humana -

parA actuar en clln, ~obre ella y con ella en el lindero de lo -­

social y lo antisocial. Esta forma de ver el poder lo hace apar~ 

cer [uera de la actividad humnna, divorciado de ella pero sobre -

ella para rcqul~rl~ y oricntnrla haeJa los fines de eaa flOCi~dad 

(diseñada por la clase dominantcl • El poder como herramienta ·de 

dominaci~n. corno naclco de conccntrnci6n de poder y como aparato 

de cjercitaci6n del poclcr en la sujctnci6n dPl hombre '"en el. •1•~ 

ma ~acial, pretnnd~ !;Cr vi~to como fucr7.a de coheai6n social o --



como instrumento humoqenizante, regulndor de la relaciones soci~ 

l0s y/o supcrvit;or de la vida cotidiana. 

Rl pod'""r. nn una forma distinta d~ verlo, do percibirlo de 

pcn~<irJo, ca p.,rteo !ntimn dul orden social establecido, es gene-

r.1do en AU seno b,,jo la1; .,cti vict.,dcs di..,,rias y rutinarias de los 

homhn~s rr.oidos por csc orclc~n. F.J. pot1cr asc-gt1ra Michcl Foucau1t: 

"Uc• •lr:-tH• !'l••r IJ11RC•Hlc> 1.•u J., 1•xi!;tonr.in prlrner11 ,,e un -
l"J11t1;1 Cl""ntr.,l, ""un (nen línico <Ir. o¡oht!r,...ni."'I df!l r.u11l 
1rr·.11li."'I form."'I•• dPriv¡¡1,ar; y •lr1ir.:r.nt.lir.nLon ( ••• ) r.t po· 
riP'I r6f~ ell r1tdd~ 1111~tr6 no e~ ~UO Jo r:"n~lobP to1lo, -
.r.inn qur' v{~nr rlC tcrln.& pn..'lf('.~. Y el poder t.•n lo quP 
tirnr ''r prrm.1nrntc •h? rr:"pr:"t:it-jvo, di'? in~rtr~, de auto 
rr.prorluctor~ 11<' r~ 111~6 qur i:t{ C'~11rto dr. C<'njunto qu.z.-
6t• dll•uJn o. po.'lt.(.Jt dr· toilo.h í'&<t~ molq'C..f.Ót1.dí'.6 0 r:or. ene!_ 
rl~11amtcnLn qttr ~o .tpoya en ~dda und rlr r.ll~s y tratnr 
de fi i<l.T"lit<I (.,.) CÍ pc•Ó<.''I lllt ('6 lllHt (11~(:.i(llC.(·~n 1/ "" 
<'~ untt P.\t'luctu'lo. 0 no O!l r·ir.rL;l l"Jt.t•nrl.'1 •Ir 1·"' qur. al 
<¡nnn1' cr.tarÍ<tn liotc"l1ln'lt P6 Pt'. nl.'l'ff1llC" qur. 6('. r1'1.e.6td tl­
llnR 6•t1tnc{~11 í'.6t~n.tfoAca comrf~jn en tina 60Cl~d4rl --· 
( ••• 1 por po•lf!r hny que- eoml1r~ndrr, primero }."'I multi­
pl 1rlrt;1ii flC l;ar. ro1111:ionrtt t1~ rurt·:o:."'I lnman1H1tos y pro 
pln~ drl rtominlo ~11 que ~e r.jcrcc, y ~11n non conntlt~ 
t.ivaR de su orqnni:o:aciGnt rl jurqo q11r por m~dlo de = 
luch•1n y l"nfrl'?nt.,mt"ntos lncOQAntcn lns t.rnnsforma, -
J.,9 rC"fucrz.,, laR invlertt•t loe ó'\poyon que dichas rP-
1.'lr.lon~"l dr. fuor7.J\ on1:ucinlrnn Jan unnn en la,. otrn$ -
de "'º"Q qur formru codrnnt; o nlDt.t•mnn 0 o,, n.l cont:rn-­
rlo, Ion cClrrimi<.'nton, lnn cont rl'lrllr:•:loncl'i que 11lftlnn 
,-. unn 1le ('llr•lf\J lnn cr.tr,,tr••1inn 0 pnr CiJtlmo qt10 las -
tor11an P[rc~lva.R, y ct1yo dlt>1Jjn q~nPr~l o crlatallza­
clón in!'\tituctonñl tom<1 forrn., flll lon npar,.ton nntat11-
lc~, en la furnula.clón rln l."'I lt>y. en lns hcgernoniao -
~ocl.,lcl-'". 10) 

El poder es lil rcal.id11d mt.r.mll crel\cin por. el si.atema y el -

orden ~oci1'l donde el hombre queda sujeto por las :interr~lactonee 

que s~ efcctO~n a trav~s de ~1 y d~ otros. La realidad creftda -

qcner~ lps rcl~cionen humanas en la rr.ali.dad mioma mientras que -

101 
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la:; rclncionC's humanils generan la::; condic1ones mtnimas de repro­

flt1ccL6n de ln rc<!lidnd siendo ~sto11 1os mecanismos do RujetaciOn 

del hombre a esa rc,,lidnd n C!lC' orUen i;ocin1. Ahora: bien, si la 

rc.•lid.,d crcnu,,, clahorad."1 0s a tr.'lv6R del poc\er, el poder cnto!!_ 

CC?S !'lC qcncr:1 a Cl\d,"l inst.7lntc, en todoi:i L'ldo!l y casos (en la fa­

mi Ji.,,, lo!' ,"'lmigm.;, la cscuc-tn o c>l tralrnjol: el podf'!r no es est! 

ti co ni cst:\ ,, 111 c-:;p(~ra dó su .:tctunr on cuanto Bf!a rcquerido1 -

ol potlr~r ~,.t:\ en movimiento, un movimiento vertiginoso y r3pido 

01 cual no pnrmitc tregua para pensar y sin embargo no ea.le de -

nu contorno rc.-.lidnd. J.LI rcali<.lnd, valqa al ejemplo, se -

fh:tt·ccr! •1 un trP7.o de m.:1tcria unida por un orden molecular y el 

cu., l permite el movimi~nlo ut.6mico. e!."tc rnovtrnicnto, es el poder 

r¡uc m.,nticnc n In m.-1tt'.."ria la une y la colicsiona. la estnbilfza -

y no le permite c::;capar dc.1 contorno de ésta porque propicia su 

dc~_trucción y,coroo r.on la milterin,cn el si~tcma el poder. escapa -

,, l orrlnn -cu.,ndo provocada su fuga. 

F.1 poder. por otro lndo m~ntienc dentro do ~i fuerzas de -

.un_iOn que no permiten que se dcsvoquc, que se nutodestruya o 

pierdo su objetivo. Rsan ru~r7.as aglutinan las relaciones de P5!. 

~r.r para encuazilrJns y orientarlas a mnntcncr la hegemonía de 

un.n clase sohrc otras. Las fltcrzaff. de poder en el aula, son una 

milniCcntaciOn concreta de las relaciones de poder hegemOnicao en 

una realidad hi.stCalcamE:nte cl~"tda, y son 6rq.snos que reqYlan lee 

relaciones de poder en virtud de ar.den •oc1al junto a apara--

tos que•forman porte del sistema y viqilan su funcionamiento. 

La9 fuerzas de poder ~on lns instancias m~teriales que au~ 

qcn r-n la historia de la socird.,il y ac incrust;,n como pftrtea me-
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c;\nfc;rn del siatcma1 en cllns el hombre está inmerso f!n eu i.nt!:!. 

r1or y forma parte de cada unA de ellas y Re alineA a1 ser, al -

hacc-r y al c6mo h.,cer ~n el nOclco de ::iu actividad1 l;is fuerzas 

u~ pod~r de un oislcmn son: 

·""' r .. n fucr:z.91 instituci.onal 

b) I~n fuerza pol1tica 

cJ La fuerza económica 

d) La fuerza de los modelos valorativos filosOf'icos (t1.po 

de familia, hombrcr dc-mocracin, lcgielaci6n, propiedad, 

etc. l 

e) Las rucru\S armndns (policfn, agentes, ej~rci.to ••. ) 

f) Fucr7.n ic1co16gicn. 

Si el poder es la real id lid y es e rendo en todo movimiento y 

1 ur1nr y el movimiento lo generan las !ucr:r.ns de poder en su n<.1.--­

clcn del hacer cotidiano y, mSs aparte, las fucrz~s de poder son 

controlad~s por un Estado nl servicio de ln clase dominante: el -

poder, la realidad y 1~ cotidianidad son la rr.mcmbrnnzn de una s~ 

cicdad dominada por una fracci6n o elite de hombres de esa socie-

dnd. 

t.as fucrzar. dt? podnr, por otro larlo. rcqulan y mant.ienen --

t~ rc~lirlad que se vive en la cotidianidad y el poder que se gen~ 

ra en l~ actividad diaria y las luchas antag6nicaa de loa contra-

rios que se llevan a cabo en s1J interior. 

Todo el. aparato de control constitu!.do por la.e fue:rzas do -

poder enfrenta las lochas generada"' por una dosigualdad social en 

cuanto derechos y deberes propiciada por el dominio de una clase 



sobre ot1·i'ln. Toda ppl1t_ica, cconomta, f.ilosofla e ideología cx­

tirndJ?n su fuerza· a·~~s; i_r:'_Rtnncías de reprcsiOn como vlas de ma!!_ 

lr.nimi~nto de poder~ las· instituciones y lns fuerzas armadas, de 

~!"ta mnn<?ra qucdlln constitu1da9 dos clase!" de fuerzas de poder1 

nl y,..,~ tanqthlcs (que SP. pUl'.'dcn tocar y ver) fuerzas inst!_ 

tt1Cion~l y armadn. 

bl Lns no t.'lngihl<>s (11ut"! no ne pur•dPn locar ni ver pc'C"o --

P'"'rcept1blesl Cu€"!r7.ns pol1'..t.lc.'\n, idcol6gicns, ocon~ 

mi COR y f i.los6fiCnn. 

LaR dos prinir.r.'ls se c:onstituyon como cnmpos de ncciOn de -

tns scgundns. t.ns instituciones se 111.-ini flcst:'1n como ap1u·atos de 

r"pr.cr.iOn indi.rcctn donde roo rcprhnc por mcd.lo de la rcglnmP.nta-

ci6n institucionnl no violentar micntr;15 que las fucr:z.lls armadas 

E>C constituyen como np.'lrntos de r.t?prcsión dircctn y violenta por 

tnC?dio de ln [uerz,, y 1 a~ ,, rmns. 

EL SER DE LA INSTITUC!ON 

i~a coyuntura formativa en pcdagoq{a, se encuentra subsumida 

en el rnl que jU<1qa la Univcrf\idad como 1.nnti.tuc16n de un sistema 

.soci.:il (inHcrto en un sistema capitalista dcpcnüicnte moxicano -­

con sus muy particulares caractcr.!sticas). En este rol la Unive!_ 

sidad de fine su ncr: en el ser de su existir como inst1euci6n. --

Laa consultan y observaciones a una pr3ctica escolar tanto edUCa­

tivn fo~mal como no formal no~ ~hrc las puertas para ~ntcnder la 

l6gica que nlbC!rqa 8 las actividades y _prActicae cotidiana• en el. 

cstablec1micnto de conductas, comportamientos, hA.b1tos y formac12_ 
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nr.s sociales y psicol6qic1ts en el marco de las condiciones que le 

rodcan1 que rodean su vivir diario y su cotidianidad, sin embargo, 

p<1r.-1 entenderla y explicil.rla (el proceso ldgico que los cont1.ene), 

cu11ndo menos el an~lieis de la formací6n pedag6gica, se hace -

necesario un pl~nt~amiento discursivo en el quo se mAnifiesten -­

l<t~ posturas y enfoques teóricos existentes al respecto, así como 

las ar>ortacioncs de ~stos en l.a construcciOn de un conocimiento -

que devele la csP.ncia de la realidad cducntiva en el nivP.1 de la 

formilci fm <Je pcd<tqogos, especialmente <'.!n lil F.NEP-1\raql'in 1 a trav~A 

de las rcl.:tciones de poder y sus diversos modelos que las vchicu-

1 t.zan. 

sncar a la In~titucíOn de unn realidad socio-material para 

ei;t<lblccer un,, conccplunliz.:1ciOn abstracta y definir de CfHl mis-

ma manera los roles que le son designados como funci6n cspcctfí-

c.'l, nos pilrccc aventurado, puesto que, AC le del.imite'\ una rcali­

dnd bajo las aprcciacioneH de sus car1tcter1sticas como 1.nstitu-­

clOn, esta realidad puede o no ser de ella Lo que si es Re9uro -

cR el l tmitc que se le asignarla al anlll1.s1.s (analizar bajo la -

restriccJ~n de un concepto) siendo que ~stc debe genorar una 

c;:rr.-.n riqueza de npcrturas tcOricas y no nece!'iarJ amente en un a6-

lo perfil. 

Tomando en considcraci6n lo nntt!rior, Las instituciones 

son Producto de un s1stcma1 se lr\uevcr. en 61 y forman part.o de dl, 

sin'embargo, a su vez determinan (en los procesos y apertura• de 

!~chas ~bntrnrlictorias que se dan o se ni~qan) y conf~rman un ai~ 

·tema; entendiendo que los sistemas tienen como caracter~atica 

principal ln movilidad de sus partesi cada una de ellas •e mueve 
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b.'ljO un;1 i\ut.onotn!.3 rrl~'lt!Vit, cst.n movilida<l dehc responder y ea-

t:\ Rujct:.n ñ. Vts l!'!ycs que mnntfeni(>n el orden !iloRóficof' pol1ti­

co y cultural con ~l cual se regula el movimiento del sistema -­

".!cnnOinicn como tal, cntnnceR, l ol instituci6n m"nticne un movimio!!_ 

'-'"> de ~Íf\tcmn l' formü parta de un sistcmn y en ~stn medida es en-

1 r-nt\ido nub~istam<'\ pu,..sto que O\lberqh nus propios proce--

nn~ r¡u•;? se encuentran t'.!n un procr.so m"-yor. Es en esta doble a.rt_! 

cntac1.6n dn movimiPnt<> donde convergen qr(tdUi\lment~ l.a qcnerali-­

dad y la pnrticularid."ld del concreto inv~uti.cindo y C!s aqu! donde 

so si ta~., n in invc>st.iqoc.H'm pn?:"a int.:.nrrcx;iar cRa: mov1 ltdnd. /\l --

rc~pl?Cto, sc:-ñ<llu Ko!<ik; 

"t-:1 ~111p11"""·lU n•:ulto <' ln•:l'..ll\rtcl,...nt e •lr• l.-, r.trncin d<' -
Ion f1~nÓm<HHPI ni.:ntl(ltl\ÍC"'-':; r>!; ¡,, 11\<"•'\ d<•l R.l~tfltr!A, r.r. -
1tcci r. dC? \Jll •tnt~rf'tituuJo todo •ll. í<>l'"~nciarlo cuy11n Jr.-­
YP~ r~o•ICn -~••r invc~tiqn<l~N y ~l~L~btccidan ~I~ motlo --
•"lO•'lln':JO <\ \."\'": lt•yf'"fl ric l,"l l1i'\t11r.11<'7•'1 fi"l<'•'"· Jl) 

Lil _iden del !linterna VC" a 1.3 inhtil\tción corno un tc:iclo ~n m~ 

vimionto no ~r;t."itiCC'), producto ~st.:i de los pr:occsos de orq;"tniza­

cJ6n, constitucifln, .:trtnc-inizaci6n y a.fiunz~"'lmiento del aintnma et=!! 

n(>mi.co-f)ol 1' ti co-i<lcol6gico del poder hcqmnGnico. 

(~n ln concoptuali7.;1Ci0n tfol marxitlmO ortadoKo qu~ entiende 

por institución"' la t1l'fptt11lzn.ct.l11t d<> un 4U1tcma AOct.nt que repr2._ 

duce, asegura 'l' prcscrvn las condiciones necesarias de cxist•n-­

c1a"'12l. a nucstr-o v~r, surgen dos problcmBst ol priaerp o la -

confus16n entre sit;tema aociai r sistema tnstttucional donde Be 

1 u 
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le ,,trfbuyc al scqundo la" propiedades del primero, es decir. -­

In gcnE.•r.'llJd11d rtbarcativa d(! toda unl'I sociedad productiva no se 

l.im1tit.,, la socicdi1d particulnr de ln instituci6n. El. segundo 

pt·olJJr?f!l., se encucnt.r<:1 en el momc>nto que se o"lpclll il las cateqorflls 

mnn<.li;t.,s de estructura ccon6mic."11 y supcreRtructurn &ocin l pnra -

d;1rlc ~, \a inf;titucJún un<l funcft'>n drtt:!r.minista en la intcracciOn 

de:- fiujcto-poder Aocial como proceso de socialtznci6n. en otras P!! 

ll\br<tsr las categorías marxistas de rclnctonee; de producci6n • me-

dins de pr.odur.ciCin, Orgnnos dP. rcprceit\n df:' la estructura econ6mi­

Cl\ ')º 1,, supcrC!struct•1ra sociñl de un sist"mn de proclucci6n; son -

ut ili:t.ilt.lOR rn la tr.orta de ln social izaci6n parn explicar la re--

nt·C'lrlucl.ivldild m.'lt,.!rinl e fd'O'olf>nicil del sistnm.:i ccon6mico ns'l' co-

mo l.1n t.ipoloq1as dt~ hornbrn qur. r:r ndqui_crcn gr<tcinr.i a la social!, 

7.nci6n y/o cult.urizaci6n. 131 . F.lJo tom .... ria otro cauce ,;i cata re­

orod11ctivi<l."11d ~e cxplic,"Jir,, y i'tnol.1z.nra bajn la disyuntiva llel mo-

vimicnt:o ·socio-m;iterial-humano que !'C e.ta en los oroccsos de pro--

ducc:i6n, pero (.')(ÍRLc el problema en la medida que la teoría dosl! 

qn r .... lsamcnte t~-i in~;litucilin (Rupcr.r.r.itr.uctura nocia1) de la acti­

vtdnd i;nc'fomatcria l r.m la rclaci6n di'! pt"oducci6n to base econ6m1.-

r.a). 

111 L~ tcurt~ rl~ 1~ nociall~~~tGn rettponda al ~odPlo cultural re 
producto que t'lantea nor•lle•1, sin Pftlbl'lrqc,, la •ocilll}&aci6n­
tu pl.:Jut.c,, de? mnncrn q .. nr.r.-.1 y linc.,1, sln •Jn proceso que l.o 
q~n~r~ 1 por imita~L6n1 dn por hecho qu8 torlo Lndlviduo in~e~ 
~u ~n una suci~dad ~s toc~do pnr ~ti cultura y en adelante ae 
lirt1itar1\ 4 imi l.1r ml~ntras l\ordicu cent:ralitll •u teorta en -
lnn·inutaldclon~s ~ducntivas (donde n~ ropr~duce '~t• de~•­
ner~ formal y nlsLem~tical y con ella el ~ipo da ho~bre que 
el nietcmn rr.qulorl! pnr11 nu prt"sorv11ci6n •. v. 8ourdieu. PL•-­
rre y f'.'lsnert.n. Je.'ln c1.1ut.h.•. l.n 1tie.f}'tC1rl1u:c.t.d"; e.ltMt."to.a. palla 
111111 T'•rt"l(tt dl•.f Si~tr.rna rft• [11~r1irtn;:it. 2111, r,cl. 0 ft11rcnlon11, EK-
f'•'íl~. Etlit. ~1ql•J XXl, l'l'IJ. 
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.. Tnrl,, ~··•:ird.,rl po.~1·r, primurdJnl"1r.nt.t• unA est.ruct.ura 
~··onAmicn. ~n e~t.r. niv1•J rs donrlr. He veri[lca ln Ac 
t ívl•J.1 11 m.ttrri;1\ c,_\~I hornhrc. SUR n~cPsirlades y la s'i' 
ti~r~~ci~n de )~§ mi~ma~, •lo otro8 6rrl~ne• de la so= 
1·i•••l.11I. J,n tli:-nominl'ITflOr. rRLructurA r.con6micA, y r.n -
PI rlint-in<JllÍmon la11 fllt~rznr. qur qr .. un.1u1 on lA produc 
~l~n y lnn ro•lacl•1nrn ~1•cl~lr~ bnjo ll'IP cu~l~" eat.a = 
prn1lucr-\r1n ">t" rrall7.•1 ( ••• ) r.I r•ror.r.'!lo df! MoclAll'l' .• ,-­
•:iñn ~r r.nc•11?ut·1.1 en 1,, n11p••rf'!r.t·ruct.ur.-.•. 14) 

Como poc\eomns apn~ci,,r la nct.ivit.lnd es referirla 6nicamcnte -

01 lo't l>itJ;C c.•con6mic<i micntré\s que la soci .• ""11 izaci6n se d:\ sólo en -

ll'I ~UPf'!rt.'!sLructur.a medí.ante un proceso que no es muy claro y que 

puede ~cr de ~imple imiti"lci6n. r .. n social17."ci0n o reproducciOn -

se r.ncui:mtra o:?ll la miRma actividad y ln 11ctiv1dad no fU! puede dar 

~ol.:ttncntc la cstructur.1 ccon6mi ca o en sus relncioncs socia---

h.?A. J,ns rcl.""Jcinn\.ss fiOcialcs eRU'\11 prt. ... scntcfi en todo el proceso 

n:•pr.oductivo y promueven la ncti vid<id ln supcrr.structura y por 

C?ndc en las instituciones, de ahí qur no pQrla.mos contemplar a la 

institución como algo inm~vil o estable. 

t.ns" in~titucioncs poseen movimiento propio auspiciado por -

1.:t actividad que. •1h'I. se rcalizn: cnt" actividad y dinámica ce ge­

nerada por los cnf.rrntamicntos cotidi~nos dc1 hombre con el hom-­

hrc y con sus nccc~idndcs m~n ~pr.emiantcs como los ~medios de co­

rnunicacibn, centro~ educativos, sindicatos, organismos eclesia1es, 

cte. que no son ap~ratos idnol6qicos de Esta.do sino instituciones 

idcol6qicas y polt.ttci\f; de la soctedacJ civillSt cuyo~funciona---

1
'11 Y..nm1sky, Oh. <'lt. r· 2·1 y S. 

151 ~r. re.t.oman lo~ p1.tpl.••<\JniP.ntos de soclerbd. civil do.o r.r.ounscl annliz.ndo11 por 
F.J~ít?- Jtnrkwr.1 en: RerCnrtte.antfo ln.6t.i..l.uc.(6". una. tectu.Jta de. Glt{Dl"Aci; para -
.. pny.,r n11t!!'\Lr.:1 rypli•:ftcl6n di? tnstitucl6n. eln etrb.,rga no eat•tKJ• totrt.l-­
mcnlc dr. .,cu••rdo roo r.Rtn ponici6n, "!iOr.-irfla•l c-ivi 1 e• el lu9111r en que Be 
C"C11!«t"itu't'" y t:r on•·urnt.rnn ln.r. furr,.:<\R pn\itlcar., el e11cenario dOndo l.otR 
lw:;;:ha~ p••IÍtll"'.1·~ • .,. •l~·~r11.-.q.u1 c:c•lirli,,n·1tN""nt:r .. , p. 8. 
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1ni<.·nto se d~R lindt1 de los dictndo::; gubcrnament<tlcs en la med1.da -

en que Ron espacios ab1.crtos 01 ln lucha de clas<"s" 1 6 >.. La activ! 

cl.'.ld in~tituc1onal qencrad.'1 por los enfrentamientos del hombre cO!!. 

~jqo mi ~mo y con st1s ncccsic111dcs, es sin embargo, regulado en 

r¡ran medida pot:' C"l orden hcqcmtmí co, rcgla.mcntitndo su nctui'tr bajo 

la estructura inRti tucional por nicdio de órganos de pocler y 1eyee 

internas (tnl ce el co\RO de la ley orq~nicn univerRJ.t:aria que es -

<1coplild."1 a los 6rga.nos de poder). En esta nmdida las inst1.tuct.o-­

ncs Ron (y aqut P.strihn su ser) "'raratoA de cohesiOn socinl tnedin~ 

te que trnt<"Jn de hor11oqC"nci zar los intereses y l.-iia actitudes da los 

indJviduos que n clln .,~i!'ltrn con rcgul;,.rid<tii, intervin1endo on -

111 i\Ctu.,r coLidJ rtn0. ~n los procesos que se- d~,n en cuanto a ln a~ 

tomilt:.f 7.,,cH''1n del mismo, en ~ 1 cm rrcnlarni,..nlo f1C clascs1 en la 

rcoricntaci6n de la instituci6n scqnn loB intereses del poder he-

9cml"inJco y sirvJcndo dr. intermediario o de fuerza de choque entre 

lrt~ luch<1s antaqOnicas de los grupos socialcrn. 

t .. , fnRtft_uci6n como aubsistcma, es hija predilecta del eis­

tC"mrt ccon6m1co, nace de 61 y con él, forma pitrtc de C§l en la med! 

dn que lo preserva y constituye como pieza fundamental, las --

intcr.vcnc.toncs de la 1nstituciOn en la lucha de clases del siete-

m~ ccon6mJco son p~ra transformarlas en luchas econ6micaa y no p~ 

llticas; c_onvicrtcn al hombre en un ser ccon6mico para que el en­

ft::cnt:mnicnLo cnt re lo!; hombr("s '?cor.6micos sea en un niv<!f"1 de t.nt~ 

PerP.1r·"· c.ir1 .... ,r-'1111"1..,Ci ,[6ta.rla. Socf!~dnd c,{.v.il, ,..,_gemon.Ca '} 
npr111nt1·~ irl~•1•r(.ri(.r(1l dC't' [!ifnflo, et ~uivto de La 'i.i6t:o1t.<.a, -
M,-iclri<J, l\lt•"ln7 .• --i t:•litnrl.--il. 1 1)R4. 



n!:;..;"" parti.cularcs y no de grupo o de cl.i:sc .. 

Se dislumbra en este sentido en(rcnlamiento o competen-

cia. por encima do loR intcrr.sCA sociil1es marc.,<lo por el consumo 

y por l~i: JlOsesiOn de bicnc~ m.i:teri.nlcs lbn11e de1 poder econdm.ico) 

y donde el r::st.i:do promucvr. y d~ficnde ln propJcc.L'ld privadn porque 

PS 6Rt~i: r.l resorte que g<"nern 1.:1 comp~titivid.1d cntrt:? lo~ hombre~ 

ccon6mlcon como Jndividuos1 pr.opiedad p1·ivAd., rnec<1nlsmo ctn desi!!_ 

teqr.1c.iOn e intcgr.71cJ6n :..oci.:il y qr11pnl. 

Si t:r?nf!lflOR en CU!')ntn q11c son la!~ Jnst:itucionc>s lns que pro-

los 1ntcro5t~s indivi.t.hi.'lli:-s bajo 1.i. p.:irlicularJU;ui de la pr~ 

11ic-d.:1c] priv.1:dL1 con el objeto de~ form.1r hombr~s ccon6micos "como -

pi'lrtc del :•ifitcmn, como clctnf?nlo funcional drl si!ilcma y co1110 tal 

debC> poscr?r loR rDsqos carnct:crtnticos que incHsprmsablee pa­

ra el funcf.onilmicnto dC? nqul!l", 11) cntoncC?fi podemos señalar que -

f:'H la -q6nr.s1s de los sistc-m.,s ccon6micos que encontramos las -

fi;ncion1!s rlc Jos modelos inRtituc1ona:lcs cuyo rol nlbcrqa y de--

tnrminn JoR movimirntoa que tien<?n como insumo al hombre pnra pr~ 

cn:Hlrlo y convertirlo en producto digerible, en objeto scrvitíle, 

Pn clC?monto diriaiblc roprodt1ciblo y "ustituiblc, en ser m~qutna 

cuya mct.:i. prímcri1 c..,,s l.n prc.1c111ctiv1d.1r1: Rin embargo, los procesos 

1 nntf tucir:ma Les rsLtin det".crminar.....,!'l por la hi.~torin, la CunciOn y 

nl producto de esa instituci:Sn y c::::e si:JlCl'Tlc"I. "conómico, .. cncueon--­

tran au csp,;1ci.o y su a!tr.rnati-..•.:1 dr. continuid<'.lll o discr.mtinu1.dad, 

i1 pnrti: del pn.pc1 oue ne les ."lsi9ne en dicho B:iatcma Y q~ en -

el caso de las cRcucla3 su .~et fvidacl eHtará condicion"ftda a va1o-

J7) 
Kn!ll i k, Oh p 1n1. 
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t-cs, cnstumbrc~, ir\(•alcs, difíciles df? ct1cst.ionar y en su caso -

camhi ,, r a t r~"lvf·s ilc peonsa1ni r.n tos al te rnof'J, aan cuando su posibi-

lj dnd no e~ t1rq,1•I,,. 

LA CONFORMACIÓN DE LA Utl/IM DEIHRO DEL NUEVO ORDEN SOCl AL 

Como CUP!JLÍ611 hist6ric<l en el <tllf'llisi.s inslltucion.,l uni--

verfiit;."\rio p,,rtiremos rlr. h<!chos concretos sito1ulos P-n los succ--

pn!>rr-vnluci1'.milrioH y ·~nfoc;u\os il los cttr~ct~crcR que dct.ctmi­

nan '' 1.-1 ll11ivcr·!'>ic1.,d como inHl.ituci6n f0'<1uc:1tiva inmersa en un º.! 

tl('n tir,ci,,J y qu,... t"n eso~ ;1iíos tralil d~ r1nr.r9P.r del c.'.ios ocasion~ 

clo f.•or l~"ls luch.,H n.•volucionarínr. y por los luclH•R dt!l dominio -

ideol61Jir~n. luch.,~ qur en Oltimn inst:nn1:io suqict'cn la oricnt.'.!-­

ci6n que r.lr•tcrminnr:i c-1 poder "rn;inmlo de las relaciones nocinles 

y ocon("imica!; r.!n 1H''""' re.11 idañ que' RC prctr.ndC' cst.'lblccc>r como do-

minio rlc 1.1n<1 cl;\r.•' fi<>ci;,I i;obrc ot.ras~ 

Pú1·Li111ns t.-uuhil=n di~ un 01·cl~n social "" c-1 tlmbito de un roo-

dl"!lo 1.1<' dr~Hnrr.ol lo •!Cr>ntirnicn como c.11tcqor-ta que explica las re1,!!_ 

ci.oncs de ¡u·>dcr l"!n t~"' r:'Céllida<l ordcnmla e impuesta por una clase 

hr:gr.•mfinict1 '"' l~"\s cl,,~,~fi !:;1,1bordinnc1."ls. Tom.1ndosc en cuenta, por 

otro Jndo, el pit.prl de las in~tit:ucioncs dentro de ese orden eo­

ciitl hc<Jcm6nico como consccuc:ncia dC? los procesos históricos del 

sistema sociopolfticc y ccon6mico y del movimiento interl\o, tam­

bi~n hlst6rico, del sub!d1;tcnu1 institucional en la educación a~u..:.. 

pcrior en la Univcr~ir\ad Nitcion."\1 l\ut6norna dP. M~xic:o. 
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EL AtlALISIS HISTÓRICO 

En el caso rcn1. de la UNl\M: el. And:lisie hi.stOrico instit!!. 

cionnl se debe ubicar los hechos concretos derivados de las 

ideologías posrcvolucionarias encaminadas a definir. orientar y 

est'lblcccr un orden social hcgcmOnico como dominio de una cla--

50Cial ~obre otra. 

Se debe partir ta.mbi6n, dt:>l modelo de desarrollo econ6mi-

irnpucRto como categoría que define y explica 1as relaciones 

el,... po<lcr en una r~:1l idAd prcC'l11bor.ada, establecida y dada aa! -

c0rno ele> Ll lHc!rn. el!"! clnsrr; dcfinf.da <'l pi'lrt-ir dn J.as relaciones 

ROC:inlr-s impucsln~ por PHte orcl(.'n socinl. Tomando en cuenta 

por otr.o lndo, el papnl dr 1.-.s instit:ucioncs como fuerza de 

cohcsi6n social sin olvidar que las contradicciones que existen 

en '5stn~ (cRpccialmentc en lns instituciones cducntivas) son C! 

ractcr!st;ica indiscutihle de un<1 sociedad cl.1sista. 

En este capítulo ln qencrnlidad histórica de la univerei­

dnd en el anrtlisi~ institucional se reali"Za a manera de ejempl! 

f.fcar la realizaciOn de un anlilis!R histdrico y como v!nculo de 

cn~ncr. entre el movimiento macro-social de la realidad vividnd~ 

sr. en el p~!~ con el micro-movimiento soc10-inst1tuciona1 de un 

sis tcmil educa ti va len este- caso el de la ENEP-Arag6n) 1 indispe!!_ 

sable éste tlltimo en la comprcnsidn de la. formaci6n e 11Jtegra-­

ci6n de alumnos pnra el d~scnvolvimicnto profesional, y hwnan9 

~n el ststc-m~ soc1o-político y ccon6mico establecido. 
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EL ORDEN SOCIAL BURGUES POS-REVOLUCIONARIO 

Dc11p11th1 del movimiento armado de 1910-1917, se emprenden 

las luchas políticas por el est.'lblecimiento de una hegemonía --

id~ol6gicn Ci'tpi1.Z de orientar el nuevo orden social. Eataa lu--

chns ~e rnnnti.cnen durante las tres primeras d~cadas y no ei­

no h<iRta el qohicrno de l\vila Camacho (.1940-1946) cuando se lo-

qri't p~rfilnr con el modelo econ6mico desarrollista (derivado --

d~l ejemplo norte.1mcric•lno); donde se puntual.iza que el al.canco 

tccnol~qjco, ccon6mico. nocial y polrttco ideal de un país se -

loqra a trav6s del mercado libre, 1 .... libre empresa, la propie-­

dn l privad~ y 1~ acum laci6n dP capitul l) J éAto a decir de los 
1(. (.• < • u 

ideólogos norteamericanos de la dpoca (1.dcnti!Jcados con la bu!_ 

qt1cs1'.n) surqc 

•• .•• como co1,9ec11ttncla flnn.l nl n.bandono por part.e 
ctP\t po11rr público del pr.oyocto nn.cionl\l popullst.a 
(f)(' C:Ártlrt1<"1S) y ln. n.dopci6n tlt> un proyecto dPsn.-­
rrdl l lnla neollboral cuya npllcaci6n slgn1Cic6 
una reorlrnlaci6n rl'l.dlcal do l~ vlrla políttca na­
c lo11°"1 l". 2) 

Esta visión ideol6gica, sin embargo, se percibo desde el 

conqreso de Querétnro donde se reune p.nra determinar los linea-

mientes que rcqir:1;n la O\mva constitución implícitos an los dos 

proyectos de constitución: el de Carranza y el de Obreg6n; los 

dos jefes militares con mSs prestigio. Estos, fragment~dos en 

1) v. B.anbirra vania1 Et ca.p.i.ta.t.i.Amo de.pe.ndi.c.n:te. l.a..t.l11ot1.mc.4lC!!:, 
no. ·Ba. edici6n. M~xico, F.dlt. Siglo XXI, 1980. 

2) Guevar• Ntobla. GJlb•rto. la ~duca.c.idn. 4Upe.Jt.(o.11. IJ de..641l..ll.O·· 
LC~6mo ~" Ml,ico. Revlnta cuadernos Pol(tico• No. 25, Hfxi-
co, F.ditorin.l F:""· iulio-"rptiP.mbrf") de 19RO. p.~S 
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dos bloques revolucionarios, optan por apoyar el proyecto revo­

lucionario denominado jacobino que, a diferencia del de Carran­

za (qlaston1nno}, ve al Estado como un aparato neutral en el d!! 

sarrollo del país, planteando un gobierno activo y participftti­

vo r.n loR cambios sociales y ccon6micoa que requiere el pa!a. 

l\mbos proyectos, ain embargo, en menor o mayor medida est! 

hl~c~n la ~cqcmon!a burgucsnt el glAstoniano pone a disposición 

ñ~ 1~ clnRe pudiente la riquo7.a del pa!s (sdlo faltaba explota! 

ln) y 01 jncob.f.no al plnntP.ar objetivos df'! desarrollo basados -

0n lc'l c,,pi.tali7.aci6n del paí::i por capitales nacionales y P.Xtra~ 

,. jr.i-os como V.Í.il5 del de::inrrollo rcon6mico que int:egrar!11 a tra--

/ vf.5 del mQjQramirnlo qt·aclunl f'COn'1mico, l;i movilidnrl social y -

cultural a torlo~1 lo!l snctor.,.!; de ln poblact.(jn (ci'\no impo!'lible -

en un mocl"lo c.,pt.Lali::;ta rlt;"pcndicntc). 

F.nt-c proyecto dctcrmin~ rlc cuaJqu1.cr mm1era el triunfo do 

los con5titucion<lUHt.-rn en las clccciono:J de 1920 Jitndole a 

Obreq6n ln jefiltura ñc ln naci6n donde inmr:!dfntam~ntc pone en -

movimiento su proyecto de socterll'Jtl bajo un cn!otfb~ nacionalista, 

dcmocr.1:ticot modernista y proqrosista cuyo objetivo general en­

filnba n la eRtabilidlld de la burquesía como clase dominante en 

el marco de la propicdnd prtvadn y de la "homogen~zac~6n de los 

htlbitoa, lns costumbres, los valorl'.'!'s, l.os modos de pens~r y de 

sentir en un idioma comlin: el español". J) 

1\.cste proyecto nacionalista burq11t;A delineado en los 

11 Taboftdft, ~va: ld«c11.ci6n y lucha irl~cl~~icd '" et Mt~Lco po6-
l'tt'voluc.to1111.1t-lO f1'1Z0-1Q40J; 1\ntolnqra1 Hffttoria de ln Educa-· 
citin rn Ht(xi•"f"I IJN/\H, F.IH"f'-1\ro'lq6n. Hl!'.xlco, 19R4, pp. 67. 
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ttempoa de Obreg6n y compartido por Plutarco Bl!aa Calle• se le 

contrapone el proyecto nacional populista de ardenae. 'BBt.9 

proyecto replantea la necesidad del deaarrollo :lndu•trial y •02, 

nOmico impulaado por el sector obrero y campeaino median~• una 

reforma educativa que trajera consigo la preparacidn de cuadroa 

t~cnicoa provenientes de las clase• marginadaar una r19fonaa la­

boral donde se 1mpuleara la or9aniaacidn aindical para apoyar -

las luchas sociales de clases y una reforma a9raria para ~• ex­

propiacidn y repartici6n de tierras. 

Este proyecto trajo GOnsigo una qran movilidad en todoa -

los aectorcR oriqinando con elln las bases de un desarrollo ec~ 

n6mico impulsado por las clases marginadns en cuanto ,¡ecibirían 

Los beneficios de esa productividad. ~l dejar cirdenas ol po-­

der, el nuevo presidente fracciona y desestabi111a esté movi-­

miento iraplantando el modo desarrollista basado en la ~f.duatri~ 

lizac~n acelerada e impul•ado por el aector capitaliata. El -

dceln._ve de la egpnomta popular no ae hace esperar 41!1n <:?"trapo•.! 

ci6n con los benef~cio• que adquiere La burguesía para generar 

con el capital mis capital (tenia capltali•ta de libro empre•a) 

y detentar el esperado •desarrollo econ6m1co" del pafs. 

Sacrificadas y olvidadas las clases subalterna• por la 

1nstitucionalidad generada e impuluada por c&rdanae p•t• 1•• l.!!, 

chaa políticas dentro de la sociedad civil, parad6jieamente a. ~ 

lo que ~e pretende en eae perf.odo, paea • forsaa~ parte d• lo• -

mecaniamo• de control delineados por la burCjJUeela naCiente re-­

pre•entada dsta por ~vila camach~ primero y d••pu4ia por Miguel 

Aleman quien p1antea el part1d1smo polft1co OOllO eje de 4om1n~o 
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hcqcm6nico burgu6s creando las baRes del Partido Revolucionario 

Institucional (Pnt> • 41 

Con el gobierno de Miguel ~lem~n (1946-1952) se cierra el 

ciclo de lineamientos políticos, 1deol6gicos y filosdficos que 

conRtruyen la realidad del orden social burqués y se abre el e! 

clo de estabilidad, readaptacidn y reproduccidn del aietemm ec~ 

n6mico m'exicano basado princip~lmentc en la arquitectura del1--

ncaña por la hr.qemonla partidista del PRI e incondicional de 

Jos intPrcn~n dominantes de un cnpttaliAmo d~pcndicnte. 

INSTITUCIONALIZACIÓN EDUCATIVA UNIVERSITARIA 

El ~istcm., C'ducntivo de· lLi UnivrrRidnd Nacional J\utdnoma 

' <1C'! ~xf.cti p."trte para ~u dcfinici6n y rcconntruccil5n de hechos -

rcnlr.s y concretos impllciton en lo~ proyectos qubernamentales, 

oscilando ~~to~ entre lo~ intereses populnres nncionalistaR y -

41 "El PPl quo nurq16 de una dociRi6n qubftrnamental reconoc[• -
1 ••• 1 la ew:i.&.tt'11c•a de. la tu.cha de clcu.ea como ~e."6me.no .C:"~ • 
ttr~en~P al 4lplmPn capitali4ta de la p~oduccL6" (sontiene -­
que la huclq,;:¡ c:i .-¡lempre lncxir.ti:-ntc, cc9ún el qobierno, ae 
rncor¡e an[ l!n 106 princlplon dnl PRt ~onseCUP.nt~mente con su 
pnsiC"i6n dr. tH!~PJ14C'lt. del. o.'t.rlen conRtltuclnnal (el partido) do 
cJ~ra quo nu ~ierciclo (el de la huelqal no debo apartarae -­
•1~ Ion caminan ~e ln loy (~ntoo dPben Bar rftauoltoa por lo• 
Rindicaton qu•) ti~nen la reRponaablli~ad del movimiento obre 
ro ( ••• J torla Ja confuna palabrl!rta seudorevolucionaria de -=­
loR principios ~~l rRl no evita nlno que ~lrve para apoyar y 
aplaudir la drflnltiva RU~is!rtn d• lms orq~nl~acion•s aind!­
Cftll!a al poder p<iblico, mrdiante Ja inst1tuci6n defloit1va -
dnl charrismo llnvado a c4bo po~ t~iqcol AlemSnh. 
1:-itn retomada do Fernando Carmo~a a propias palabra• y decl• 
raciones de los principios del PHI rc<l'laborBda21 on 1969 y pÜ 
blic~rloB en P.1 Naelonel el 7 de marzo de 1969. Fernando C•r= 
mona· (el.al.) ,ll ~Utan~o ~~r~cn1to, Máxico, Editorial Nuestro 
Tiempn, 9,... F.diC"i.6n, ·ICJRO, p. 1A5 y s. (S:ubrayadO nueatro) 
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los intereses.de una burguesía naciente: ci gobierno de Obrey6n 

impulsa la: =~ucaci6n primaria y secundaria a traVt.1s de1 proyec­

to de Vaaconcelo9 como resolución a un problema de primer orden 

vinculado a la necesidad de Wlidad nacional, y ~ la necesidad -

de una homogcnci.:zaci<Sn de intereses de todas las fracciones re­
.; 
volucionarias' el de Calles y el maximato dan prioridad a la --

institucionalidad como medio de controi estatal pero sin embar­

go hace suya lu política educativa trazada en el gobierno de --

Obregón. En estos períodos presidenciales deja de lado la -

educaei6n superior y en vez de verla como vehículo de supera-­

ci6n de la crisis social y ~con6mica el Estado se divorcia de -

ella otorg:indole su Antonom!LI en 19:.l.9. t-:stC' desinterér. por l.a 

oducaci6n superior. se debió princjpalmcmte a que loR cuadroA 

qtH? preparaba 

~1a UnlvrrsJdad, como una lnstJtuci6n lih~rnl por 
9tl irlnoloqín y p~r su Cun¿L6n h~~ic~. era ln !or­
mnr\Gn dr ¡irnf~HJonJ~Lnn li1>cral~n: ln polfticn -
Jol l~stado, on cambio, er~ unn pol!tica popull9ta 
intcrvcncJ01linta, qu~ cn1,~r~dccío los prlncipioA 
] ibf.' ra le~ ... !J) 

con c~rdenas (1934-1940) se plantean objetivos claros en 

compromiso con la clase trnbajadora proletaria cncaminndos -

a; cstnbl ccer una eñ11caci6n populista nacional l9ta que elimine 

la lucha de clasf!S y cstabl.c7.ca una mejor diAtr1buci6n de la r! 

qucza na.cinnnl1 para i:?l.lo la escuela necesari.am~ntc debe trans­

formar r.l hombLe de m~nera integral, tAnto en sus habilidndeg y 

l\ptitudes m.inualcs (cducaci6n t:.ccnoldgic~) como en la conc:'.en-­

cin ~tici. y mor<,l (cducaci6n humana). Parll ello Cllrde¡vrn O'"'ta 

5) GHPV,,rl\ Hirhla, nh. rlt .• p. !;tl. 
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por reformar el nrtfculo tercero const:ltucionnl tendiente a en-

cauzar estas meta-= ed,.cativas para el desarrollo individual 

cial y econ6mic.., de 1.oa orupos rnnrginados. G) 

En el proyecto de Cifrdcnas, sin c111barno, no se toma en 

cuenta la cducaci6n universitaria (n6l:.C"So en el artículo Jo. r!_ 

(armado) por variaR ra7.ones entr.c otras: 

1. Por la autonomía que sust~nta y que la h~cc precur9ora de -

RU9 prooioB ~roqramas. 

2. Por la exigencia de uné\ nroít?sionnli7.ac~n tccnoldqicLJ. con 

cu.,dros superiores ,, Ja educacidn humanist<l impart-idn por -

ln Universidad en ln pr~cticn libre de sus profesiones. 

3. V en ·qcncral purqu" la tr;mnformnci6n inrlustri~il y econ6mi-

e,, del pDÍR pC'lr conducto dl"! lnr. c.1.as~s mnrqinadns. contcn.1-

da en el proyecto de Ct1rdenil!l• suscit;ib;i unn capacitac16n y 

cnpccinlí7.0IC16n acclcrnda fl" c-ntc hlo<']u('> social, la Univer­

sidad por su cc'.lr:S:ctcr clitistn no podía. proporcion.'lr .. . ,. 
<ti ;.~~.~r~~:t~7.,i7~t.~~~~··:~~~.;~ ~; :~~~~~! 6~o~~º<l*=~·!: ~!1~;~;:: 

,.,..cnh.,, t r!i <•l f.-,n.'lti1il"O y Jno; rrnjuiclon. par"' Jo cuAl l" en­
r.url."I ~r11at1l7.<tr.'i ~¡ur, c>n•H'?ñ.,n7.;,n y "ctlvld.4de5 en forma qu• -
prrmit-n crr."lr en \,-, juv~ntucl lln conf'.:ept.., r.-,cion.il y ex•cto -
rl~l ••niVPrNO y 11~ Jn V\rl~ fiOCJ~l • 
. ••o.Íl~• •·\ r.r.t.ulrJ -r~clr.r<1r:ifm, rAtt1duA 1 "1unl1.:1pion- (1m¡!'art1rl. 
rorlu1:."1ci6n prl11H1rlo'l, !'l••i·untlArin y normnl tan los debates dft~ 

p1nyf"'r.ln •lo:> rrfnr-:n.n ne r1irnlnn lft ~rh1c11ción uni.vecnlt•rl11.). 
ro1lr.Sn c:nnc••rl,..r!Jr~ tn1torlznC"ion~" a lns P"rtlcull\res qU4r de­
Sf'H?n· imp<lrtir rrlur:.,cJón r11 cu.-ilqulera d~ Jo" treff qrndot1 an-
t.rrí nrou". " 
tdet11. Cu'!'vnr.-i. ll'f (l_rf11~ttc-~trn ~(lc(itt'4.·~~ta en Uc!•l~o. ( Jq34~J94S). 
~i(xl.-01 !"rp. r.tlit. Cnb<tllltn 19H3. p.(..3 
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fo:.i rumbo que na de tomar J .:i univcrsidi'ld se i.n•erto en el 

T'lroy,...cto de l\Vila c.-1m.-lcho (19'10-1946) delineado sobre ln11 basee 

ne- un dn5•"rroll:f~mo ncolihr.ral cncnmin;ido n ln industrializa--

ci6n y dc-r.0trr:ol.lo d~l nnf~ mütli.,ntr. el ejemplo del vecino país 

dc-1 nortC'! 71 con a)·ud'1 <l'"l r.i'lpitóll cxtr.-mjcro y tl('! ln burgttcR'lil 

n,"\cionalr ~sto rlctc.=rntnn una rcor:fr.nl.:icitin íiloRt'>f'icn en cunnto 

a lil pnrtic~paci6n del Estndo y Jn r~con~trucci6n <lel orden no­

cial nacional diferente diilmclr;llit1<""ntc ;1 como lo h:.bt:an pla.ntc!!_ 

do los cardcni~tn~. 

\,.."\ c-~tilbi 1 i znci6n 1lr'." un or<lrn 11n<·ia l quct.1.'l conr;nmitid.'l con 

1.n pnrticipncí6n d("] proyrclo ,,lr.rn.'lni!;t,, ( !
0

CJ'1C.-lf'J5t+ tendiente 

n rc(nrz,,r el mQdnlo rcon6r.tico nnt:C'r¡or y ,, la. "<'lpcrlura in<li.s-

crimtnat\n nuc hizo ;1 la tnvcr~iOn cxtranjcrn (1m ilr,..s) de una -

oolftt.ca exterior de suhon1in.,ci6n a 1nl" dictotl1os clcl irnperia-­

lis1no nort~arnr.ricuno". R) 

OP.1Er1TActóN DE L/I EoucActóN l!N1VERSIT11r.111 H~c111 EL lloDELo Eco­

uó111 co UESAR1'0Lll ~TA DE PENOi ENTE 

r~.:a5 condicionf'5 pon-rcvotuci.on;1riüs <lo \lni'l C!duc.,ct6n pri-

t'l;tria crncrqcrit.r.!', ta inncccs•trin invcr~iOn rn unn cduc:aci6n 

~rior no rcq,ucr.ic?tt, el dcncnlrmdirnic:>nto y olvido inju!"ltificado 

7} ln<:Lu1;0 ~e lmport.1 con r-1 p1.,n Trumnn de f\f\lda léc;n1ci. et tpa 
p~fnr~ te~c•r~t1ndistn~ "º 111 ~P~~a •I~ ~1.-~~n. t4cnicn~ nort~ 
~~~riuano~ como ma .. ~t rnR par~ CorMat un11 ~ncu~la piloto exp~ 
ri"'rht.,l (.-?'or:ur.1" ,,,. 11•1ric11Jtur .. r.ntl">ni,, 1111rro} en coahulla 
1., 1.-u.,l (y,,c.-,A.l pnr rl «nfr<'nt .• •unl<'flto <-nt-rn e!'St11dr .. ntrA y a~ 

torl11ar1r.Ei loc,,I,.., y hoclci.1~ V m<'rc:hng d«:! ln~ pri.rn.,t'OR. Jdern. 
t:l111c;tcl(1n y 11rl'l.1r.-ollil"mn. p. f,H. 

R) t,or. -:1 t. 
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de la cducnción uni\'ersitari•'l como vch!c-ulo de d~Rarroll.o en -­

!off. pro•/aCtO!" ccon6rriicos y socí n lc~ del p..,!s son rcplante3<los -

por /\.viln c.1mc'1.cha como altcrnntivn de dc9ajuste del pro~·ccto 

c.'\rdcnir.ta. como rcO't1Qt'imJ.cnt:o nccc~rnri.o pO\ril justificar l1ts 

r.coricntncioncs cduciltiv~"s y oblhH'llCi~n clf! validar un orden 

::;.ocinl hcqcm<Snico ouc n:fCrJUC' ),"\!'\ l uc}WH de cl:tsC!'R, replf'lntC!e la 

, unJcl.-td nacional y conccsionc l~"'l cxplntnc16n ele las riou~Z."l.9 n~ 

tur.,lcs por medio d<:!' Cilpít~,l f1riv.'ldo. J,;, UnJver~frl~d <?nene 

~1.:nt.i'tlo CR orcn\1C-flta ccimo inr;titucirin C"ducativ,, nc>cc~i1ria rt !OR 

TC'C(IU?t"i.mifmtos del pnf~ y con intcrvC'!nC.ión de! F.~t<tdo pc"1r."\ ~1U -

nrn.,n.tznci('in intcrn."l r;ín rmn1'!r lon nhjl"tivo~ dP. uno'.\ nación en 

d1"!1•ttTnJ Jo m0di~-intc ~1 modf"lo r.><:ullómico nort<HHm""rtcilna~ 

T:l modelo cduc.:itivo univC'raít<irio qm~da: csb'\bl~ciclo <le --

1"?:1•'1 r.i.mpr.-i ,, n.art.ír de- los inovlmi<>nton n;.t.:'ltill~ri y unlvcrstta-­

ríon J'('(Jit>trndos prlncípnlmcnt~ cm la dttcnd;¡ df? los 40.9 .. con 

l\vt 1., CilJTh"tcho y fdcm.1n.. C111nacho fMra contr.i\s:restar l,'\ política 

t?tluc;1tiva T'l')l?Uli.st.n Un Cc1rdf'!nas y n.•organJ zar y refuncionalizar 

~1 ni:;;tcf'ln 0clucnt i vo llOtnbr6 il 1\1 ÍOt1!10 c~,so Rector de li't UnJ.ver­

RJrlnd, rcplnnh:ot'I 1m pro~·ect.o de ley nrti:'l:nfc-,1 e hizo que Caso la 

nro:nur.ir:r.a para .inar<>ntctr qu•"? vonfa de IOH rnl:ucli .. "tnte~ untven•! 

t;1.rios, r•r.t:c nroyncto de ley int:crn,, de ],, univ~rttid.ad f'ué pre­

Rr:-nt.1do y nPn>bi'lc..10 1nmcdi,"tt,i.rnc.•nt.c por scn"(lorr.s y diputaffos~ 

l~n c:o;t.t 1c;• :~(! ~!ltilbl~cf.:t y dclincMha 1;1n poltttc:~s educ!!. 

L!.v,,~ dl' ta Onlvcor~idnd, .rH~ l!qitJm:'l.h<t corno lnntitucit5n cducat! 

v.'l {nmr..?r.r..'l en un urd<?n ROc.1.,1 y s<- vinr.uftth<l con el s..i~tema ec~ 



º'l•"l 11n\v1•rr;i1l.1•1 -r,."lnl(Í""••l<l Avi\,"1 (',.,ffHl~ho- c-omn po 
dr.'\11 .t1lv,.1·1 lr lo'l ~ciinrc~ •Jiru•·ll11o:t y n~nad.,reA n!i 
ptr.i a :ic,pii r ~l<"n•l<l ,.,utlínorn,,, r.io:prc!Jl\ t"'ml>ién, 6·; 
q¡i.nn dt"'H"1•ni r,,\i;o:a1\n •leo\ E.-:t.11\n ·~on 1•\ prc:-vl~iÓn:: 
c1P 111\ n11h!ll11io q11(' l.1 I<"¡• •ll! \(t.11 "'' r.l' r~fer{.-, 1 -
p1>ro q11<>, c\l'!lll•• l¡.-,rr t l••fllpn rl •t••hil'..'rno l" h • ., 
cr•\\cto ;• l)Ur p;1r•"l \'l·\ .. , .1hr·\ti.1n•nf; 1,,, r~prr.1n7.1 •1<' -
n1T1pl i .1r .. , '11 

Con l:t ~alidil (le Htitn t'o1tchf'r <h~ l<l rr-ct:.orf.i\, cnmo canee 

~t.tln n lo!': nnivrrRtt,,r:{of;, la l"Y or'l:1.nic:t nl inl:cL·inr d1~ ln es 

r.urln, el mnnt..:-nimlcnt_q ele 1..1 .,11Lonctt1ín, r"\ nt<H'f1i'lm1.cnto rlc> "N~, 

RC c:!St:nhlcc:~ un,,, r,...l,,,c.H'in iñflic:l 1nctli.-inlc la rrconcilillcí6n de 

n6mico del pufr; y ta mryvJli.ctad r.oci."\1 (de un<' cL1~c AOCinl a 

ntr1'.l) cl0l in<.Ji.vid'1o, ,,~1 corno ln <tce\cr.-i<.:i6n pnra cstnblcccr ln 

infrncfitructur,, ruJccuadil al ~1 !•tC>r.1•, pro<lucLivo. 

t·:l modelo roc\ucflt.ivn, Pnl:onr.r-s, il ctifcrcncia del modelo --

c-tlucntivd th:-1 nrnyccl.o ponnla.r nac1onitl i.E>t.:1 <.le Ct\rden.-1n (el cua1 ,., 
plilnlr.1'1. ln nccc~it:ad de unn aut:orC!C!ltt""ucturación lnt~nte y con~ 

t.,,nLc ,,cordr. ;, lnG C)(i..,cnctnn de una C"Cnnomf.n y u11 ñe,nrrollo -

inc\{vt.dual, nor.i:tJ y nnciotrnll COt'lO un infitrumf'nt".O del capital 

ot10 rc<1ulcrr pilt'i\ Hll .;xpanAít°Jn mnno de o\Jrn h,,ra.tn y califtcad..i 

pt:ofcRion.,l .Y t.ccno16oicomr:mt.c, libre de ncnr.\odo en cu;,,1.quicr -

empre!ln pr·tv.1cln o pl'l.hlJcil len un incrc.,do libre df? oferta y de--

rn•1n1\<1 de"'""º d•~ ol11·nl ~nn t'~.;to o::'\ n·odclo C'l\1ca\ivo se 1.,.dcnti!~ 

C•"\ cnn lil cl;u•e ht1LUUl~~"' rn c-\1i\nt·o '1''º natura el merci'tdo de té~ 

nir.os Y.rrofc-!'iont~Ll!'; alJ.,r~t .. ndn di:.• Cft<, mn.ncr<"'\ y por otro lado 

ltt mi\nn de obra c,,,\iflr,1dn en h<'nro{i.cio rlc ln invcrai(>n ca.pita-

ll•1tl .• l'l'· lll 
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1 j :;t,,. 

1·:1 modelo c-ducntivo de prcpnrnci6n pro(csJonitl y t~cni.ca 

sohrc l.:. hcuH~ dr.1 st!pf>idio cRt.atnl qttc<ln inmersa en el proyecto 

dcN.:trrol l ü;tn (el r:Rtrtdo pr.cpnr.1 no pnr.1 lns cl<lses margJnadas 

r;! sino oarn el rlc!'>arrollo da ln hurques!n) c1 1mitnc.16n de -

modelo ccon6mico nortc-l'lmcric~i.no, con f.orm.'l una fuerza inst.it~ 

cionnl reproductor.a articulndtt en los linenmicntos de los artr-

c111oi:; tercero const:itucional, rcformttdo de nu.-.vo por /\vila Cnm~ 

cho~ C"n ln ley org."inica univr-rsitari;i dii;;cñ1'c1., por el Estado y 

t.lropm~!1t:a por /\1 fon!lo Cnm:J y nn forma gr.nC"ra.l r.ohre lns p<tr:im~ 

Lro5 dP un."'l idr.nloq'[.1 c.1pit.1.lJsr:a !;o1Jrc-va1or.ad<l en 1.1 filosof!rt 

!>Onít.ivi.st."1 di"! la~ t.0~1s no1·tc,...1rnPrfc;tnns ':,' nnct.onnlcn: de: est.:a 

son cliscr~ .. HlO!I y nrticuliHlo~ Jos proccsoR e idcoloi;iíits n 

neouir pnra la connt.rucci6n y OP1P1t.'lmient(1 del ~istC!m•'l r.duc.:iti-

uni.VP,·nit.:trio c'l lrnv6R dC"': 

n) el .:irtículo tercero con~till1cion.'ll reformado por Avtla Cama-

b) 

e) 

<1) 

c::>J 

() 

cho pn.r<t un.'l cduc.:i.c16n bur11ut"'~.'l del dr.:.nrrolli~mo Cilpitalis­

t,, dcpcn<l icn te.>. 1 o) 

Ja lny fcdcr<1l de cdUCilC10n. 

lo ley nrg:\n f.c.'l de lo crlucnc16n !Jclbl 1.cn fcclf".?rnl. 

\,, ley "~ pro fes loncR. 

la ley orc_1:\n1ca univcrnit.-iri•1 y, 

lo icy pnr,, la cnorctin.,cJ.On de ¡,, nclucilc16n nut:>erior (di.se-

101 v. 1 11.1,.,hJrr.1, \'nn1.1. (( cnpc.t.1tl~mu rll'.J1Vrtd..irnt:v. Ltt.t.C:.noa.me-
'f<,.'111C'. :.1. ···1i··l·'.jn, fo••'=xícu, f.•lll. !tifllO XXI. 1!H!O. 

•. 



ñnc1;'1 y nprobad., en el per!odo d(! L6pc7. Pot'til.10) 

Se pretende pnr~ su plani(icaci6n on lns dos Arcas básí--

( \., ele eficiencia interna y li\ de eficiencia e')(ternñ); 

1l "en \¡\ r[\•:l•?ncln intrrnill llel Ai<1teml'I qua RC --
1 r·i•lucr. t•n In r1~Ce!i\d,,d 1hi e'ICalflln.tr lo qur. RUC<l!'tlc 
o.•n rl int.<>rlnr 1lcl mlruno, f!n cu.,nlo r:r T'Pílert> " -
1.1 ;1•lcc:11.,•l,1 º' i li7.nc~ión •h· \on rf!•:urnon m.,tcr.i"lrR 
y h11rn.-111.,'.1 ( ••• ) lo qur hi••n poclrf., rl<:"nomlnnrqr •:n-
"'" 1.1 p'tt•.C11cti\•(11rtcf t1tfr''ll1rt rlr.t: &i&tC'm(\, y 
.~l rn 1,, f!fic1rncl,, ••xtcrn;1, 'lllr prC'Nr:>nto'\ ••n renl i 
•l;id ''"!'< .1:.p1•<."lo•i: f"l primero, llr Ín•lnl<' cu.,nt.it..,tI 
v.,, ~ir n11r.1rri.1 1\.,.\ .11t."ill!'lir. r.nmp"r,,tlvo rntr<' J,, ·-­
~.1nt.i11,HI ch~ J"'l·~nnn!i qu"' rnl r.1n y !'1111\f'n tlC'l Rlnle­
rn~. Y Ir•~ •1\vci::on nlJjrtlvoN rlrl rl<>nillrrnllo ccon6-
miro·d('l l•ot'fr.. l'or ot.r., pnrtr., rol 9ro11ndo aspecto. 
r.ri <l<.•1:ir, r1 cu.rilit.nLlvo ~1;t.11•lt.1 1•1 contf"nitln y )¿1 

cnl ifl,,,1 l\ll In cn~cf1111117.n i1rip,,r, icl.1 rn ~llttC.il.'1'11 dl" fn~ 
ll~('C'~i•Íilrtro, cuat.c"ttttlvcu. J:''l.r\\rnte6 !J ~utu'1nta cfef 
dr!-<1'1'1ftffo i.ntt•(l.'Hlf rtrt. ptt(~". 111 

"¡,,., plnnf:".1citin el'? 111 C!niir1~tilll7 .• '1 n11pP.rior constit.uyc, 
cnmn p1·oc~no, \lna pr~rllccl6n ~intr.m~tic:n y pPrmnnf"11 
te cl<'l fut11rc1 drq111rroll<"' ,Jr1 AIPtrm111, ('n ~1u1ctlh1 rtF 
fn ~r<c~mi11nci6" ''~ lo~ A~qu~'1i~{~11tota de 4CCll'16o& 
h11~n110.ta ~~ nrt(l cttC<.~ÍC(lCt611 rfp{ pn(~ RU objetivo -
~on~rnl ~~ <'1 l\~ ~nti~[ncrr OPOA r('querl~irn~oR, lo 
~rnn1lo ln m~yor r~icnc~n 11 ~4ici.rncia en la utlli~; 
c\6n clr lon rc~11rAoa htlmll~on, ma~rrtnlen, rcnn6mi-~ 
con y t._.:1!tdc1n; que {'nr.1 tnl rfncto, l:'.(l 60c.(e.1frtd, ca 
nnr..c·1n fr(lrc'a r.r .'ti&trmtt". 17) -

Ordnnnndo el i;i:--.lcrna educativo de l<l Universidad ~n f'l~')(i-

co!,111cdi«ntt? li\s ~rcn.s y ohjctivos de plnncnci6n p.,r¡;i la educn­

r.j..6n superior cst.'Jblcciclos en lils lryr.n m<>nciona<lns; su detcrm_! 

1 .. 11, ,h~1.1c 1:rrli11. 11,,mfn~?. n11mir1flt1t!~. le•& C'b_ict•vot. !1 ta6 C' . .t:apnt. 
clr.r P-'tC'C''~º c1C' Pl1t11C'_rtrtf11 rf" i'(I [11&r1i:(l11z • .oi Sffpl"':iclf., Pevin­
t 11 1\r l·:t1110.-.1(.· i tiu 511¡.11! 1· i "" Nr.>. 1, M/:y l co. f\U\J 1 .. -:~ f',nl!ro-Hnrzo 
"'' 1 'l1 "}. µ. (\ y !>. 

l;>l p,.,,nq1.•1 currr,,, f\. <1(.lf•l".t.ivoa. 1fr. C.ct c.11&c11ttn7tt. flovlatft de -
F.duc•;u·il'in Supr1·\qr 110. 1, H6JCl1:0 l'ltlUtl:~ F'.n .. ro-Mllr7.c.> de --
1<'11;'. f'. \4 
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l.:tSI metas y objct:1vos dn la enseñanza superior en el país¡ 

"l. (f'omrnl.,r ln c.,p."\Clf!,,rl n11cional pllrft incnrpo-­
r.3r nl p<lfs "" loN ,,v.,ncc!'I ci~nlíficos, tccno-
16qicoq y rle otro tipo, dn la ~poca actunl. 

2. Incrr1T1rnt.11r 11\ prn•lncc16n en sun diversos Nec­
t.ores,,. 

J. J\lc«n? .• 1r unn juntn di!itribucl6n dr l" riquezn 
y rlrv~r ni 11ivcl de vldn de In pohlncJ6n (por 
rn<-t\io de 1.-, propi.ndad priv.'\da). 

'1. llar rn."is y rnnjor l.!ducnci6n <ll mayor núrnPro 
(cnnt.ldatl Olnt<'n que c.""\l idnrl). 

5. Conforl'l<''U'" un11 111.it..<ntic."l. conclcnr.i.'\ nncionnl -­
(qur. junt .. I !lqur y ll'<'litirnc n la burq\1en!nl. 

r •• ¡,., formoH-:li'in rlf.." los ti:ihit:cu; y nctit.ucten que -­
confi~11rl'n 11n LJpo h11m~no capn~ 1lc convrrtir -
c11 nqr11tr co11~cirnt~ del drsdrrollo (crontlvi-
11.,rt, rli~cipllni\ 1 or...,ant?.nct6n c>n el tr,,h,ijo, -
nr.nt.J1lo 1lc ri>r.ponni\bl l id,111, mo1h:.•lo rtr. hn11thrr -
q11c rrqul~rc el drsn~rolliRmo). 

1. /\•lcc11.ir la l'Rlrur.lur., "" su pro•hn•Lo por 5rc01n 
dr. cn111••:lmicnto n \ns ncr.cnltl,,rlon clt'.?l rlr~i\rro-

1 lc...., t11lr"1r.il, (dr. ¡,, "1or:lc•li1•1 J\l <'list.l:'nll1 <lP.l -
•:.ipit.,,J i !:mo tlf!r.,,r rol 1 1 •;ln), 

11, rro~orclonnr nl nlumno ln lnform,,rl6n de mayor 
c~llrl.1d y i\ctu.,lldncl pnra loqrnr y prencrvnr -
nl proccno d~ de~nrrnll•> ~ul6nomo di:' ln nnct~n 
(fu11<lnmr11ton pora ln rcprod11cci~n del 5lntcmn). 

'). Ofrecer t'.?n ln m,'i~i nlt.i proporcj6n ponlhlo la. -
oportunl1!,,rt dn ln crluenciGn NUpcri.1.1r, 1:on ll'I -
vario~nd •le nivrlen y c~mpnH q11r tn rcnllriarl -
del p~!n hi\q~ rccomrnrlAble. 

to. Vinculnr?1r. por nu!\ nct lvirlndos rle invoEttiqaci6n 
n 111 re:iotuci6n de lon proble"'A:i del P·"IÍR'º. 1Jl 

EL cAsn oE LAS ENEP 

flt:?fitddo y cr.tahlccido el n"istema educntivo universitario 

tdc L.-1 llnivcr~iclml Nncional /\ut6norna de P.:t'ixico) en el período •· 

ck' /\vi la C•1macho 11ri.mcro y t"iciuo::il J\l,!m:'in despu~s, como vehtcu!.o 

do cnp."tcj t..1cirin y for111.:1ciGn de cu:"tdt:o~ t~cnicon y profcnionlllea 

l ll ot.1r, rurnt.f!r. l'"r.•l ln·"lt. S11l•'I:" f P6 objP.tt.vo6 d<'_ (et fduc.a.c.idtt 
Supr.,,(('l.'I' ('11 J.lt"• ,·e<'. !h•vlst.1 ''" r·:•tuc,..ci,jn Supt!rior. H'1e.lco 
/\TIUll·:r., 1;nrrn-M1'1rzo ,,,. 1'l7"}, p. 2(, y$. 
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·• c:f .... 

pres iones de Rurgimicnto a.l vapor, los planes y programas v!. 

qcnt~A en e.u., aunque postcrior~ntc hayan sufrido modificaci~ 

nen ú1hercnt:cs a los requerimientos de la Instituci6n. 

PeoAGOG(A PARA aue 

Lns l~:-.lHP fueron discñndn!l p."lra impartir las 25 carreras -

dro moyor demnnda en Ciudad tTnivcrsitari.:., sin cmbarqo, otro he­

cho importnntc es el que dctcrnina lo ins<?rci6n de la ca.rrera -.. 
de p1:-dugogfnoicn alguno$ de estos plnntelcs (tal el caso de -

f\rng6nl: I.ori rcriucrimicntos de !orm1tcJ6n de pro,fcRionistas de -

lo"l educ.:ici6n pni;.:i ln irr.plr.mcnt.nci6n de una pcdngogía moderna --

rtuc corrcspondn a ln CKpanni6n cchic,,t.lv.-,,, cnpacit.aci6n de mano 

de nbra pnrn la industrinlizaci6n del pats y la capacitaci6n de 

pcrrmni\1 docente y administrativo rcqucrid1J por c1 mismo sistc­

r:u1 cducntivo. ZJ) 

t~a carrr.ra de pedagogía do1ineada Robre el plan curricu--

lnr de 1966 y J:10di(icada en 1972 es orígon directo de 1ns po1í-

ticnn dcsarrolliRtas de las d~cadas pasadas cuya inClucncia. ~s 

notoria ~o cncuontra de 1955 en adelante. Es~c plan no es cau­

sa directi\ de la ncccsi.da.d re:Al <lt!l pn!s ~ino d"! un"' influencia 

externa lNortcamcricanal que ~e punt\u1li'Zt1 en m1trco socioec!?. 

n6mico producto de una "cducaci6n tra.nsformadorn." (a.1 menos asf. 

2"\) "l!n·.,fccto clrr.11nfn:.ancJtl\ n\ prnceso de rnan1fir: .. ci6n de l.a 
tlnl·v.,rf1Jd·,., rt; Pl rl.rn.-.~ro1 lo de l.n pro(P,..ionallza..ci6n del 
tr11b.,jn ."\rn1lf.l'TliC"íJ. LA t.rnnf11orm<\ciún m.~o importftnt• que eJC 
p~riTTl~nLil l."l t•nlvr!rr.ltl.""trl mrut,•rn" en la conformnci6n de nn -
m.-.rC"".itlo ilr:•11lf..,n<:n ... ltl~m. Mllslfi,:.1cl6n V profesi6n ••• --

,._ '""'· 



lo plantcnba el djscurso ofici~l). La pedagogía como alternat~ 

vn del si~temn. c?ucativo un recurso dr. la filtracidn de mano 

de ohra cnpacitnrla hacin. el nif'tc>r.la. productivo y donde 

"J;1 r.tlue.1cif1n r.c trnuafnrmn r.n un requlnito pnra -
ni tl("~;1rrol lo ('Couómli:o, un unn v1trlnhle rn/Ís de ln 
cduc.,•.:i6n •lul t1l"'r.;1r1·0Jlu. 1.09 t:~rrninon que curnponf!n 
101 1·.-);\cl611 pednc1011r.,-c•conotnfn, Hf! nlnqulftrl7.a """ 
t6rmL1to6 11c 1\~Aarrollo econ6rnicoareproduccl6n que 
buncn nrnpli,,r ~l t.•npit,,) nn!Jre la b1u1e lle un mayor 
rcndimir.nto dn ln fuc-r7.o"l dt.• trabnjcq por lo cual -
ln r1luc~<·i~11 rr.:111ltn l9u~l n ln prr.pnraci6n de 109 

r'l"C:urnon h\.11•-..111nh p<'lro1 dicho 1lr.1:;,1rrollo. F.l IHH1tldo 
•lr.1 cnncl'ptn 'lrc1t'l~O~ IHtf1'1n1111~ r.A CfH\t ,.,, 1 "" <>l ('CO 
nnmLRrno pr.c1.1•1r.•1lcn, uientlf• r(!tltit:lt\o r.1 sujeto '°' qÜ 
¡•·"111•!) C"cu11f,111lco rl h1.•mbrr. l"ll prr9r:ntl\tlo cnf?lo un re 
curno". Zol) -·· 

l.a pcd.'lgQgfn en c-r;oH L~r:ttinoG y b.'ljo ln disyuntiva de un -

moUclo cc~>n6n•1co, es orqaniz;uln como un" ciencia educativa ene!. 

min.'ld<l a trans!ormnr, mcdinntc su quehacer, l.a vic..la interior de 

un tmís, de una ciud«d, de unn cntidnd y dt:?l propio ser humano: 

.la tranníormaci6n sin cmb,,,rgo no contclt'pla un cnmbio rcvolucio-

nnrio de la sociedad ~ino una reforma lineal organi~ada bnjo --

1os criterios cficicntistas fundamentados en una psicología co~ 

duelista. En este sen~ido ln pedagogía es reducida a la prict~ 

ca did~cticn y/o tecnología educativa parn la cducnci6n eficie~ 

tlsta en SUR disttntos campos (invcstiqaci6n, docencia, capaci­

taci6n, oricntaci6n, organ1.zac:i6n, etc.). El estudi1mte, por -

otro lndo, acepta y hnce suyofi estos plHntcamientos peda.gógicos 

y hu~cn no la cr!ticn i;ino J.n ~ar.lorizacidr.1 no La crcat:f.v.ldad -

sino l&~rcproducttvidnd: no el conocimiento sino la cn1ifica--

ci6n. 

}•11 r11i•P rt•·· 1\•\1"1.1nrt; lrt1J.H''lit1l't~rr<' ~' "dur..ncil'ftt era Aml1t..t...Ct1 LttUna.; 
}il. l"lir·i{1n M•~"KI' ... 1:1t1t. H11,,.VI\ 111 .. ~•1••11, l'llll. P- 17. 
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tnmbit!n il que el Estado a fomentado la acurnulaci6n de c~pital -

en unas cuantas manqs, despojando a los trabajadores de una so!_ 

v".:'ncia ccon6mica rlignn y haciendo suyoA los intereses burgueses 

fomC'nt;indo una buraucs(a Cf;tatal df'.!fcnsora ele los c.1pitalistas. 

LoR histor.i<tdorcs concucrc.1.~n auc los rfcctos ~'\curnulativoR de --

lar. contrndfccioncs cncontr.:tda.R en <il del s.1.st<.'lt':a provocan 

l.'\s rnilnifcntncionc>s cstudinntil~n drl 6A y la respuest" por PA!. 

t<:> tl•"I Estallo rcprt .. Rt"nt:,'\do por 0Íil7. or·dn7 .• 

l.n'\ criRi.!l surricla pot· el sintcm~-. ccon6mico en el progrnma 

dr.- r:chcverria es rli::ifr.:lzada como una crisis educativa lo que 

proveen 'lUC en el Hcxcnio (1C)70-ll}7fl) se contetr1plc una agud.:t 

rcnst.n1clur.oci6n cducntiva n trnvt<n de un;1 reforma cducativa 19 > 

y un plo'ln nncional de cducacJ.c:5n supcrior20 > • Es, sin embnrqo, 

con Echcvcrria donde se impulsa la crcacitSn de inGlituciones 

tr.ndicntc!; a s<1Li5fl1ccr la demanda cducatJva de ln periferia de 

lft ciudnd, RUrgiendo as! en 1973 la Universid;tcl /\ut'dnoma Hctro­

politn.nn (UAH} con sus lt.'cs unidades (AzcapC'tzal co, Xochtmilco 

e Tz.tapal~'lp1t), el Colegio de nachillercR, Los CCllR, y las EtlEr: 

JO) "/\ (Htrt ir dr 1'l71. Rtoln f'l(!flj!'I" d~npu6!'1 de h1tber tom,..do pcu10 
f;iÓn el prP.01ill1•ntt~ r.uls l·~r.hflvcrria, .. e JnJci.11ron una •erii° 
dr. n!'fnr,.,,,!¡ 1,.-111t.ant.f• tmportnnt.eR bnjo ot Rllft•rl!nt:.e @nuncia 
('º (Ir ftpe~~,,~~ rle~oc~«tien. Cntn polflic" el~ reform~w bu•= 
r.6 ,¡,,1'" r.nl\H·ióu, en 1n·ir:1l"?" 1•1q"t'• l"I Joo;i p.-ob!erHl'"J pfAn'!:~l:­

doR Jtnt' lo5 Br~toren ~ov1li~"1tns en 1~69" Z~RM~AO S•rqio. 
Mi';:dco: un.-. 1h•rnocrnci.1 ut.6plcn 2". t-'.o!, M~ni=o F.rtlt. Sl9lo 
XXI, PlH 1. p. r,J. 

20) 11QORIG11l·:z 1\ri7.ftu~ndl Rohcrln. lll rll'.6C('ll~'tctl.i:tnci6n• de.. Cn -­
c.riu<'.ctC.i1i'11, !>'li:!><t"º• /\HllJF:S, C-uorflina.cir.n N.,cion1tl para t11 -
r1~ne~1:t611 rlo 1~ Rduc~ci6n S11p"rior, 1qa2, 
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Cu<lutitl!in: JCJ74, Izt~,cala: 197~, /\catHln 19'/5, Zaragoza; 1976 

y l\rng6n 1976. 

"l':ntr1! 1')7•1 y 1<J7C• !;(' dJn~í11111, l!IQ conntru~·on y s~ 

pont•n ~n ft1ncion~mirnl.o ri11~0 pl~ntelcs nuovos de 
la lHl/\M E"ll l"n 7.on.1r. lle ""'ynr crf:'cirnit?nto r~clen­
lc d•1 ln ciurlilld •le Mf.)Ci1:0 y que tir.ne una ha.ja -­
nfct"t...1 de etlucnci6n !IUl"Cri•.>r ( ••• ) " partir de --
1(}71\. Gf' r.lltJhl 1 izn \,"\ rn .... tr(cnln c\c 1,, C.luc\ad 
1Jnivcri:i:it:.1ril'I y crr?cf'n Vct"ll'lJno~,·uncnlc ln.A t~NF.r 

hn~ta nlhnr~•lt" en lo~ nfion rcclf'ntcH una pobla-­
r.i(.u C!H:nJ.,,r P•\f"t"Cirin " 1.1 quP tcnf11 la tJU/\H en -

cr:n1j11nlf'I h.·u::in fin•1lt!"1 clr. los 11f1os 1'<:>P-enL11".211 

r:l F.st.:ido proporciona un namero determinarlo de Instituci.~ 

nrH• educa t.i vas tcndicn tcf; ~1 rcconciliilci6n con l<'\s maNn~ p~ 

pulnros; de es,'\ m.,nr.r."l t.ruta de solucionnr el conflicto univer-

sitnrio, rcro por otro lndo, cfrn nu1oií.fc:aci<5n l?ducntiva no en--

frcnt., lon rC"querimicntoR i;oc'i.alcs c.lcl r.-otn11nto, yn que si bien 

"rcBpondr." a la problcfl"'ati:r.~"lci6n y cxJ.gcncla de un.:1 eclltcacidn -

p.'.'lra las.co'.'lpas socinlf!s rnarqinaGns en lo periferia de la ciudad, 

no así a lUla calidad educativa que d.cbfa ser implementada con -

los rccurRos necesarios para \lni\ prc-parnci6n profeRional media-

na.mente Aceptable .. 

[,n ENEP f'.rng6n, nprobndo su proyecto cm twptien'.bre de 

LCJ7~ por el consejo universitario, es puf"?stil en marcha en enero 

de 1CJ76 con un.'.\ poblac16n de 1U73 <'llu1nnna, paca 1908 alberga 

t.l,5R122 .1 en su!l dintintas carrt!rns: (supur.starnPnte laR .. de 

yor demanda en la UNl\MI. Implel"'l!?nta 1.1":1provisadarrentc, por l.a.1!1 

?1' J<F.tlT Scru."\ Rolllnr le>.!. plto.(ee.Clllt'.A lj Cn C.lti1'i6 U11.iv('Ala.i.ta.-­
J'l.i.t1; 1•11H•h•rno!> polft.lru!! M"· 46, l~ÚliClc:o l\brjl-Junio de \986. 
p. 4 t y ::: . 
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picsioncs deo un Rurqimiento a! vapor, los planos y programas v!. 

qcntC's en c. u., aunque p"ostC!riorl"Cntc hayan sufrido modJ ficaci~ 

nen .inherentes a los requerimientos de la Institucidn. 

PEDAGOG(A PARA QUE 

Ln:; ENl·;P fueron di5eñ;,das para impartir lila 25 carreras -

el,.. mayor dcmnnda en Ciudad llnivcrsitaria, sin embarqo, otro he-

cho importnntc es el que dctcrnina la inncrci6n de la carrera -

dí! pt~d.'.lqot}r n en algunos de- es tos pl nn te los ( tnl el caso dü -

/\r.ng6n): Lon rcquct-Jmicntos da formncf6n de profe-sionistas de -

1 • ., educación fHlrn ln irrpl0mcnt.ncl6n u~ unn pcdngogfa rnodcr11a --

que corrcspond<l a L1 cxpanRi6n ccluc."lliv.'l, cap;1cit:.aci6n de mano 

de? obra par., la i.ndustrit1lizaci6n del pafs y lc:s capac.itaci6n de 

pcrsonlll docente y administrc'ltivo requerid() por c1 mismo siste­

ma cducatj va. 2 'J) 

r~a ctlrrcra de pedagogía dclineilda Robre el plan curricu--

lar de 1966 y rnodi(icada en 1972 cu or(gcn directo de las pol{-

tic;1n ñcsarrol list<'l.s de las d~cildas pnsadas cuya J.n!lucncJa mlls 

notoria se encuentra de 1955 en adnlante. F.st.c plan no es cau-

na direcla de la neccsidi\U reitl 1..fol pa!s ~ino de w1a J.n(luencia 

ex.ter.na (Nortcnmcricilna) que Re- puntualiza en mffrco l!IOctoe~ 

n6mico producto de una "cducaci6n transformadorn." (al menos as{ 

2"\I "lln"r.fr.cto clrr.un!'ll.ancin\ nl proceso de rnastf"lcact.6n ~el• 
Unl"vnr1dd.'1ri et: "' rlrn.1rro1 lo dl" ln pro[l!r'1onali&a..cl6n del 
trllbnjt:i • .,c,,11,,.ffllC'Q, J,11 t..r.,nn{ormar.i6n m.is in1porta.nte qui! ex 
pr.rir11unt..;1 Jn 1!11lvcrsid""rl n1odf•rna en la conformacl6n de- un -
mnrr.,do ar..'\•lf.on1•:n-. 1<11'."m. Mo'\nifir:.,clfJn V profesi6n •.. --

17. 



lo planteaba el üiscurso oficial). Ln pedagogía como a1ternat!. 

vn del si::;tema c~lucativo un recurso de la fil tra.cidn de mano 

de ohrn capacit~<la hacia el Rist~Pa productivo y donde 

"la r•luc~cinn ~e tr~11sfnrmn rn 11n requinito para -
el t\~snrrollo ~con6mico, en tina vnriAhle m~o de la 
cduc,,•:i6n del th'!n.1rrollo. T.O!l tl!rrnino~ q\lf'! compo11~n 
la 1,..l,1ci611 pctlnqot1f.,-~~col\ornr,,, i-H? r.inqulnrl7.ft (!TI 
térrnl11n~ 1lc <lonilrrotln ccon6rnico-r<>producci6n que 
bur1c.1 nrT>pJJ,1r rl ci\pit:.11 fHlbrc },,, hllG«" do un mayor 
r«:>ndimi..,nt-o dn ln fu(•r;i:,,, tll:> trabnjoJ por lo cual -
LA •?tluc.'1.cit1n rn!111Jt.1 l'JU•"ll '"' \1\ prf.'pl'lrac:llin de lo~ 
roc11rnon l111rn~11n:; 11ar.1 dlcl10 do1;~rrolln. ~l scntltlo 
,1 .. 1 C<'.,11Cl~pt.n 'lrC•t'16n~ huf'l<lllt)~ rr. ccnt-rnl "'"cJ''l _C'C~ 
nnrnlr.rno pnd<1r1P•1lc·n, niend(• r.:-llu1:1t1o f'!l S\lje~ n. riu 

~;~~:! .. ~c~:~~mic(, el tu•111hrf'! •-·~ prronrnt1111o Cr:tPlO~-un r!l_ 

t.o pcdngoryfn en c•nos l~r~inoG y bnjo ln disyuntiva de un -

modelo ccon6niico, t!S organizada cotnO una ciencia educativa ene~ 

IT'i.nadn a lrans[ormnr, rr.cdianle su quehacer, la vida interior de 

un pn!s, de una ciudnd, e.le una cntidnd y del prot>io ser humano; 

la trans!ormaci6n sin embargo no conlcwpln un cnmbio rcvo1ucio­

nnrio de ln socicdnd gino una reforma lineal organizada bajo -­

los criterios cficicntistas !unclnmcntados en una psico~ogía co~ 

ductistn. En este scnlido ln pcdnryo9!a es reducida a la pr4ct~ 

en didSctica y/o tecnología educativa para la educación e!icie!!_ 

tista en suR distintos campos (invcati~aci6n, docencia, capnci­

t.'.'lci6n, oricntaci6n, or.g;Jnizar.i~n, etc.). El estudiante, por -

otro lado, nccpta y hnce $UyoB cetos plnntcamicntos pedágdgicos 

y busca no la cr!tica sino Ja f'"'..Jr:mrizncidn; no la crcativ.idad -

sino ¡,, ,'raproductividc.td: no el conocimiento sino la califica--

ci6n. 

}•\l hii•nr• .. ••· 1\•lrt.1n.,: lr111.'"'l(·~t'1~"''' l.J í'cf11c.nc.itf11 rn A.ml1t.c.cn LaUna.; 
},1. r•lirión t1f.~1· o, !:•lit. Nu••V·' lm.l.trrn, 1'101. p. 17. 
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1·;1 curriculun pedag6gico de Arag6n lraspolado de c. u. y -

fortalecido con caractcrrsticas propias de la cAcuela, es impl~ 

rncntaño para darle apoyo a la r'lc3oificnci6n educativa de momento 

que choca, sln C?r.tbilrgo, con unn realidad: el requerimiento de -

profc"'i.onalc~ de: la cducaci6n para la planeaci6n, capacitncidn, 

investigación, cte. en el rnercado de trabajo recién inaugurado 

que se? ve invadido por otros pro(csionistas preparados con cur­

gos r,"ipidos dn pcdaqoqra 2 ~) pnra d.-.r rcEipU~stn ÍlltO\cdinta nl t1U­

gc cducntivo de momento: agrcgnndo a éf'l;tO que si hicn era nccc-

sariit una reestructuración educati.va. profunda, paradl5gicamnnte 

<!l pL,n de> pcdagogfn scguín ::;icmdo el Tt'isr,\O de ••ntaño con la --

m1s1'1n ciln;;i acadl"r.'lic., distribufcl.:1 en n.::iterins a p;,rtir del in--

forme evaluativo del proyecto norteamericano de uxtansi6n de la 

cducac1.6n a /\T'l6r1ca Latina para el desarrollo capitalista 

1966 2
Cd, E;structurado y fornent.:ido conforme a la visión y tecn!. 

ficac16n de los norteamaricanoa, este plan curricular de pedag~ 

gía sufre ligeras Modificacion~s en 1972, pero auspiciado nuev~ 

151 ~nton cur~oA, nin cmb~r~o, tlencn como caracter{atic11 prln­
cip<ll ln formnci6n ut.ilit."lri/\ pnra l" l1\nRJ[Jcnci6n lnmedia­
t:.tt dr In. ~rlucnclón A!'lÍ Jo d("1T1ueslrn el curso de eRpeclntlJ:...,, 
ci~n ~n trcnolo9fn c~l\IC~Llva y desarrollo do p•rsonnl do~e~ 
te orqaniZdtlo por el program~ nncionnl de fnrmncl~n de pro­
(eRorcn cuyo:s objei;.ivos son 1 plft!lcaci.Sn, dlr.sño C'lr'J"'1'i~ .. cJ6n, 
op~racl6n y cvaJ11aci6n rlo proqt"ftmaa in~tituclonal•&r ~labo­
rncl6n y aplic~c16n ~e ~nteria y nquipo dld&ctlco y~rllsqfio, 
ftn~li~in nplicacl6n de planes y ?ro9ramA~ de estudio. Lao, -
n1aterins son1 filosofía dlt' ln nducaci6n, p11icf).\oq{n 1tducat! 
v~, 1\isefio do objotivo~ instruccJonaleA, modios de ens•~nn= 
zn*:m6todon y t.6cnlc~A de ensofinn~n. rvaluac!Gn dnl aprend~ 
znjo y tccnoloqín, erluc"ciGn y conceptou b~oicoR ~ol co11co~ 
tn rln pl.'\neoclón, ~t-vlnt." rle crlucacl6n nuperior 110. l Notl­
cinn tl<tclon"len. p. 1<19. 

71';,I rol r1r1ri"ir, /\., t')h. r.i t:. ¡•. 1 J' y i-;. 
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IT'Cntc, por la tccnolog!a educativa norteaMcricana. dincñada a -­

partir del funcionaliswo psicoldgico, de ln taxonom!n de hloom 

y del modelo pedagógico de Ocwcy (1971) 27 >, todo 6sto integrado 

en versión especial para los pa!Rcs dependicntcs. 281 

En ci;tc sentido, la correr" de pedagogía en la ENEP A.ra-­

q6n define au educaci6n sobre ln.s b<1RC?s Ge una educación utili-

tarla para conforr.:ar cuadros de profcr.ionistas que respondan a 

la dcmü.nda dc un mcrcndo lnboral csLaUlcci<lo princ1pall'1cntc por 

r?l f·:ntildo, corc rcqucriraicnt.o de la masif.icac16n educativa y de 

la mnno ele obra ci\pacitada pnra mu1 expansión cmprcsari.:11 y por 

ln cmcrqcnciil e.Je responder a unn criRis ct.1ucativa patente en el 

tnC'>V1micnt.o cstudiilnl:il del GR. Dos ctn~liRiS realizados por. J\n­

qcl oí,,7. nnrriqn; uno sobre la formilci6n del pedagogo a partir 

del plnn de eGtudios29 l y otro a trav6s de los egrcsados 30 l en 

ln ENEP ~rngón con{irman, en gran ~cdida, el ajuste a partir de 

los contenidos y el desajuste n partir de la pr~ctica real edu­

cativa y laboral de nlumnos de Lo carrera en pedagogía. 

27) JRlll. op. 15. 

2H) ver el dincurso comparativo Nortcarnuricnno d•l df!IBllrrollo y 
proqrrnn cntr" r.rntl'.rtc.'l t.,.1tin<'t y Nortenrnlirlca. Ibid. p.117 y S. 

29) o!az ttnrriga Angclr la ~o~MdCld~ del ped~go~o UH ac~~camic~ 
tD al t~a~ami~nto de lvA tema~ dld~ctico6 ~n ~l pln~ rl~ ~•­
t11dio4. Rcvint~ de Educacl6n suporior No. 64, Hfxico, AttUIES 
Octitore-niclf"tnbrl' de 19~~7. p. f1t y !1. . 

JO) orn~ narriqa An~rl 1 Au~apc~cepc~On C6Ludian~it 6obnc 6u pa­
pel'. ('tt r.f. ttpnend.i~ttjc. Hnvist" <le E•tu(·"ci6n Supo:r"'ior tlo.4R, 
México, l\tlUIF:S nct.ubrP.-Dlclembro 1'lRJ. p. 9') y$. 
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LA OBJETIVACIÓN DE LA CULTURA DOrllNANTE DENTRO DE LA INSTITUCION 

EDUCATIVA 

f,o que hemo~ expuesto haRta aquí planten un rnodc1o de re­

producci6n de las condiciones sociales del sistema econ6mico, -

una cxpl ic11ci6n de c6mo 1as rel<.lcioncs de producci6n de este -­

si st~mn CapltnliRta dependiente, con SUR muy particulares caras 

t_C"rÍ~;t~icn~ s iguc ,.,nntcni~ndose a pcaLar de las crisis registra--

ctn:=;., ::;i.n cmb,,r.go, ol hecho de nostrar corno ae genera una real!-

clad n trnv6s de on orñcn Nocinl que :;;e afianza en la actividad 

dinril'I, 1 ... on6tona y cotidiana de? los sujetos sociales inh€!.rcntcs 

n unn r<!nl iclnd pri:>~L'lbor.id.:i cuyn movilid.'ld afin:ia, mantiene, r~ 

pr.oducc, enriquece y justi{ica una filosofía en función de una 

tcorí.a de l<t rcalidi'd. 

L.'l. hcgcmon !a que aquí plan ten reos, n ~i fe rP.nc ia de la que 

girn en torno al Estado como aparato de poder y dominación de -

una clnsc 5ohrc otra. su plantea cono la creación o i.mplanta-­

ci6n de un sistema de producci6n arquitect6nicamente estructur!. 

do, apoyado en un ordun filos6{lco, el cual origina formas de -

comportamiento que Re casan con formas de vidn las cuales man-­

tienen al aistema. Todo dsto d.:t. como consecuencia un indeeerm!. 

nado nOmcro de relacionen sociales vivi~ntlosc en un .... qu'( y aho-

ra que n su vez dcter~innn una reillid:1d qce cr.icrqe en tiu movi-­

miento interior bajo l.ns circunst.,nci ..... s d~ las condiciones m.ia­

maA de"reproducci6n1 m3s 6sto no es determinativo ya.que por -­

tas mfnimas condiciones de dominaci6n se inscriben en la socie-

dad condiciones rlc resi~tcncia que mantienen latentea formas d! 
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fcrcn tcf; de vida. 

El Estndo en este caso surge con el sistema para mantener 

estabilidad social, estabilidad social tendiente a mantener 

un orden de cosaR derivadas de posturas tctSrico-filosdficas que 

s.'llvagua.rdiln los intereses de una clase social, de ahí que el -

r.st~do sea parte del modelo idcoldgico y tengan el papel prepo!!_ 

rl,...rnntc como corresponsal de la clase dominante su funci,ona-

l idüd de m."lntcncr. norrnar. y regular la pilrticipacidn humana de!!_ 

tro d•.?l orden socinl establecido por esta minma postura tc6ri-­

co-filos6fica. t=:n este caRO el Estado es el representante di-­

recto de la clase dominnnlc que se utiliza para conservar el -­

sintcma de producci6n :!r' ordenar la rcalid.'ld, que en tlltirna. 1.ne­

tnnci"l. es la prcocupaci6n de nquella. 

Tomando en cuenta Lui teoría de loe modelos de reproduc-­

ci6n: ccon6srtico (dcocritas por Acules y tlerbcr Gintisl y el. mo­

delo cultural (de nourdeicu "iº Passcr6n) podemoR afirmar que los 

procesos educativos ~on el medio r.3s id6neo para reproducir el 

· F.stado real donde se mueve el sistcMc'l aociof'!condmico pero, •1 -

hien lll1T1hos lo reducen a sus rmipectivos Ambitos, es el modelo -

econOmico el que plantea que los sintcrnas escolares dl:!'tentan o!:!_ 

jctivos orLenta.Uos a darle al siRtcma sujetos aptos para mante­

ner lns mt:niM~S rclacionC"H protluctl.v.,s y reproductivas " 

MA travAe de l~s ruln~lonoN ooc1Al~A en ~l ncl6n -
di(! cllHlftR, L-'I (>11:\eitnn:r.n funci,.,na pftra inculcnr a -
los cotudia1t~nn lan ~ctitudcR y dlnpo&lcionps nece 
nari-"A para aCl"J-lt-'r loft irn¡Hnativo!I socialoR y·ac~ 
n6micoR de l~ id,..oloq!n c-"pitnl ista". 311 

111 1\. Gi.roux Henry. Oh. r.it. p. 40. 
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EA la culturn tr~nsmit~da en los procesos educativo~ el -

molde que los sujetos sociales dt1'l>cn seguir como pautaA de con­

ductn en el si~tema social y que 

.,1<t C!'iC:UcJ,, h.,c~ pro¡dlll, y que muchns vet.·P.e i:;c ol­
vttla qur es l.11 cult11ril p.1rt.icul,1r rh~ l"A clnnon do 
tntn.1nt~R que ~11m~ncarnn "u n~tu~,.¡~~n social y la­
prcr.cnl.ln como cultura ohj~t.lva., inr1incutible, re­
chn?.1n(lu al mismo ti~mrc• la cultura el~ otros qru-­
pns socl;1Jcr. ( ••• ) 1.1 r:a;1H"la e~, por lo t.<"lnlo, la 
i11st.lt.uri(.n invn-tt.ic1.i dr 1.-1 runr:i•')n dr cnneñnr y -
por· (.!,to nd~'"'º •h• le c¡U•! r•r; le.,{t lmn •1p1·t?n•lror" • .12) 

l~n PHI.e r;aso t..-1 l.'ncur.t., en jnRtruioc-nto de domtnacidn 

qmuto },, posi.ht lidad <Je propicii.lr un cambio no lineal ln CO!!_ 

rlucl."\ ;' CL"lmpor:t.-1mh•nlo del invidivuo. F.~tn limitante es rctom~ 

cla f>or la tcorfa clro la re~islcncin pnrn plDntcnr qut:! a medida -

nuc l~"l cl.-.sc don>inild • ., :;e rcsi::1t:a contraponiendo {ormas de con--

ductn a l~s oficializadas se cr.tá gcnr.rando una cultura de los 

oprir1idos· cuyo papel es r.lilt'Cñr el c.'lmbio socinl políticamente -

trnblando, es decir, la cult:ur,, de loa oprimidos intentar~ comp~ 

Llr ~n el plano pol{Lico can In cultura domin<,ntc p;¡ra disputa!. 

le .el ('>f='clc..-r lo cunt se lograr:i dcspu6:-; ele que la escuela la re­

to~ pa1.·a c:on~icnllzar <'l la gente. 

"!:r tr.1t· . .-i •Ir• mn11tr.1t 1.,!; t·.1p.-.clf1,1c1c!J <.11'." I" cl.,!Je -
1;1hr"'r••• •lo• 'l''"••1.1r f••l"fl'1,1'1 ele- •·onC'l•'ff'\if'"t" r:nlf>r.tl­
vn y ~11ltur,,\ ,,f'lhi•p1.t•:, l'ornrdri.111, y" f'\C11\u\o lró-
11í ... "l:; c1u1' no""" rr>•l\1<::"•ihlr:i ,, la"i ro1·in·"lfl burquo-­
·1.1i• y tp1c •uin iinport .1nl.f!t: ('"•Jll"Q t~.1!le clr rtunhio polf"' 
l ico". 'lJ 

121 ttour'diru PirrrC". uh. 1·i1. p. 2n. 

'.\J) wtllir., rrot1urt1tJn 111HI Thc-r.,¡,.._ or rrpro11uc:t.i~n et t.a i\ L 

Tr>etn 1;1roux. ••h p. '.Ji. 
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~sta tr.or!n plantea el crunbio a mmlidc'l que surge una ide~ 

log[a do loa oprimidos sólo que infiere que esta ideolog[a sur­

qir:S por qcncraci6n espontánea simple de las experiencias obre­

rn~ sin hal>t'!r una educación teórica a partir de ellas, i!dcm.S.s -

<le pl.,nlcar qur? el cambio se debe dar por los medios pactficos, 

mf!diantc luchas pol[ticns, dán<loln como nltcrnativas los siete-

maH escolares como v!a de accc~o a esta cultura. 

t.n inl~ncil'.ln n.qut cr. mostrar la cxi stcncia di? una rcpro--

tlucción d~l siRlC'm<t i:;.ocio,..con611iico y <le la r~."llidad cotldi.ana -

mi~lll<\ sin trnt<1r dr> r.obrcvnlornr el ru1pcl de la cduca.ci6n que -

~i hicn ~:-; ci•"rto qui" f'.?1 '" ti.r.nc un pnp~l f\1n<1amcntal en la re-

pnic.1uccit"in d1~ modrlon e iOcalcR, p".>r el lo fH~ conv icrte en la 

(mic.'.l qur 1·0pt·otlucc el modo rlc vidil de unn sociollad. Hemos 

ñn l<1do qu•! L'l orclcnctmicnto do una realidad creo y reproduce las 

formas de vi.da n trav6s de mtíltiplcs relaciones sociales y en -

virtud de la realidad misma no podemos negar por ello que todos 

los procesos propios de unn u otra institucic5n dentro de la re_! 

l ida!] qu~ se v ivc tcnqan algo de reproductores. 1.-as inetit~ 

cinn1~s nduc."lt.ivan y loR proccsoR la enaeñanza aprendizaje 

~nn ~innn11 n n~t.n~ movimicnt.os y a esLa rcproductividad, sin e~ 

b.-1rqn, rc~lr·finr.n ot.ras funciones qu~ Ron dct:r.rminantes p1tra "'ª.!.! 

\:l""'n .. ~r <"1 i:i\st:f'.'mn, ~st..l.s son !cpo'.Srtc -.:!e for.•cr.l.i.r lll re~·a·oducciGn 

1lf' Hujct:.os 1nf:'cli."lnLt'! el modelo idGnc-o df'.' hombre): la capacita--

c1(in de. la mi\t:criü humana corno vfncuio pt1r~"l alcanzar un ,.deaa-­

rrol lo"; cnmn csc.-1pi1rnl~ dP unn movi lit.l1Hl social dese .. nda y de -

n~t ron\ tmc.~nt..,ci6n df7 loi; postu1.1dn~ tc~C'ico filos6!ic:os del sis 

L1.•111;1 .,,\ c1·c<tr \f•6ric<'~ qur ln rlrf1,..nd•lll y \,"\ l<!'qitimcn c-n ln --
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prticU.cn. 

Los procesos educativos en ln Universidad. por tanto hay 

que ver los dc>stle su Cune i6n reproductora pc!ro tambif!n desde sus 

activid.:idcs pr~ctlco-socialcs qui? en si conllcv<1n el proceso r~ 

productor y el prncnso de rr.siRlcncin como alt.crnativa l!IOcia1 -

<te c.:unbio. 

Oc esta manera l.:t cducaci6n superior yuedil cncundrad.n. den 

tro del si stcma cconl".'1micn nncionill como un ~ubsi='ltcmn educativo 

cuyo morlc>lo fomc11ti\ la formac16n de imlividuos en distintos pl,!! 

l'<icrul(I el lnH~ ln form.,c16n de h:l'bito~, costumbn~s, moral id~ 

r!t~S y ~Lic,,s que coudyuviln a intrgr.,r una cultura nacionalista •• hcq1..,m6nlcn que· ~st.,nüari.za y r'-.!proüucc el pensar y el ,'\ctuar 

del individuo en una nocicdad capitalista dependiente; Donde la 

formnci6n. de nptitudcR, dcstrczns y h."11.li l idndca que conforman -

los cuadros de t.rabajadorcs que requiera el dcsarrolliumo del -

pafR, a trav~s del impulso del c~pital privado y por medio de -

lns relftcioncs de podc>r integradas a partir de la organi~a·n 

y plnn~aci6n escolar, ticn<lcn a Gatls(accr las ncccuidadcs de -

\In mo<lolo cconil'Smico y orden eociltl dominftntr-s <JU~, como señnla-

rcmor. mtlf; .,c1nl.,nlf.?, i r:tn de ln m . .,no con un proyecto formativo y 

un modo di"' rcl•1ci6n cducat.i•J.'.'I que n trnvt=s de divel7S?B mod,!! 

lo~ .. confonncui intlud;1blcmcutc un profc~donal ajustado al conjun.-

t.o Je rcl.''lcio1H.•fi de subordin01ción y dominio que Re viven en loK 

div<'rsos :lmbitos de nucstr<• f'!ocicdad. 

Oc ilhf que más mlcl ante nuestro .,nálisis se realice en el 

<t~ la colitl1~t1idad y )As relaciones de poder en el &mblto 
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..::>. 
escolar que son gcneradaG prccisruncntc a partir de relaciones i~ 

tcrpersonnlcs doc~nte-alumno, as! como a ti-avos ele formas curri-

cuJ ores .como no curr icularc.s que C?ntran en juego y que tienen eu 

fundamento socLa.l cui'lndo se constituyen a partir de un modelo de 

rolacl6n hegemónico planteado qomo producto histórico de aquc-­

llos que poseen la riqueza y los m~dios pnra incrementarla ante 

]n m."lyorta que f;t1lo forman pllrtc dt? ln fucr7.ll que e!I necesarin -

pc1rn ~Jf"Jncrnrla. 

Relaciones de clr.sigualdnd vistnn. como nnturalcs e lncucs--

tionab\c~ y que sr. obj~tiviln en las diversas relaciones intcrpcE 

s0n.1lcr> pt"C"scntos L'n 1.:i soclcr.lad, qu1..• como en el caso del :lmbito 

rducativo, iqu.iJmt•ntc se presentan relacionen de desigualdad ba-

saeto::; en modelos de rclacl6n hc9cm6nica que determinan y rcprod.!:! 

ccn profcsiontl les de lo pedng69i co adecuados a formns • pensar 

y actuar c\e un orden social dominante, a pat·tir de su for.maci6n 

• -,11 en la escuela y desde el pequeño nl'.lcleo eocial en el cual se con 

viertc4't ñaldn de clases. 

Señalar el conjunto de r~lacioncs interpersonales dadas en 

el aula (como producto y ndem6s reproductora de las relaciones -

desiguales c~ad.Js n nivel social) p.nrticndo de observaciones enr_! 

quccidaA por 1,,. experiencia que como sujet:os hb~t6ricoA hemoe r!! 

cupcrndo. nos obll.q11 a recordar quo ~stc nnál i RiA 11ccrc11 •del co!! 

junto df! relaciones d~ poder ~n el aul~ dadaR ~n pcdagogta, •on 

redes quC se enlreteJcm en ln varictlnd de intereses, m_ovimicntos, 

procesos, instnunr.nt.ns y medios que son utilizados por docentes 

y cstudjantcs p;n-.1 .:ilcanzcir los fines y metas eAtablecidas de un 
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proqrc'.'lma, estando int.C?rconectado::; a una realidad social de la -

cual forma partn. Es decir. la escucln y la vida cotidiana es­

colar en el aula, con::>titu.fda como un "pequeño mundo", se 

cucnt:ra incerto en un todo social en el cual encuentra AU sen--

ti do. 

Es p.,rtif.•ndo de cata ,,rticul.ici6n, entre la µrepuesta he­

gnm6nica de clase que plantea l."1 función y el proyecto de escu~ 

1:1 r1c11er1nJo por,~¡ r·:atarlo, que po1lcmoH ncñ<ll;n·, cstiinul<t rcl;t--

clones de subordinilci6n y dominio cntrt:> RUS ciudadanos, junto -

con Jos hechos hisltSricos scñ<-.Latlos qur:> podemos comprnnder don­

de y qw.• papf:?l juerr<1 un.i real itlnd f'?duc.itiva c1 nivel superior, -

fcn l'?~l.e caso ot nula y el conjunto de rcJ.ici6n de fuí!rza y po­

cJcr) dr:!ntro de otro:; componcnt<?s quo clctcrmi nan unil (ormacl6n -

11ocial de cducan<..lo .,conln a una socicd.,,1 no iqualitaria. 

Es ¡:far-tiendo clC> cstil artJculaci6n cnlrl".! la propucetn hcg,!! 

m6nica de cl.1sc que se aclaro el proyecto de cscucln generado -

por el Entado y que podemos scfinlnr cntimula rclacionea de su-­

bordinnci6n y dominio entre i=:us ciudad.:tnos. y es en la eiquicn­

tc esfer<1 de an.11J.sis como se obscrvar:f, que ca a trav~n de la 

vida cotidian.1 c::;colar vivj11.:t (como cxpnrir:!ncin justificadora -

de un Rjstcma m.'ls amplio) que permite una formncjtSn csdccu.i.da a 

el sistema cduc•1tivo nncional dcs.-•rrol Ji'tndn procro~os fornmtivos 

adecuados y P.n la bCi::-qucda de aquel lns formas de relaci6n qu~ ..: 

t~,ntl'.> doccntcHi y cstwliantr:-s buscan en su accionar cliarlo y que 

tienen que ver con modelos educativos dominantes por ser prove­

nir.nt~R do un pe?nsar id~ol6qico de cl.1r-:c; qun justifica el s<'I--

br•r rlc unn.s (m,1,.,..stro) y ln. iqno1·.u1cin. d~ ntrn!'l (estudiclnlea). 



C/IPITULO IV 

EL PODER EN EL /IULA Y LA CONFORMAC!ON DE UN -

MODELO DE llELAC ION llEGEMON l CO 
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LA EXP:ORIENCIA COMO FUUDNIENTO DE LA FORMACION ESCOLl\fl COTIDIANA 

Hemos señalado, partierrlo de los &cfü1lnmientos te6rico-f,!. 

los6f icos acerca de la historia y su constitución que rta pie a 

uno nueva cotidianidild así como ele los hechon concretos quo ge­

neraron en nucstr.o pare un proyecto educativo acorde n un poder 

hcqcm6nico de la clase burguesa, que se justiCica,a partir de -

un orden social basado en la desigualdad, relaciones quo son -­

vistan como naturales, relaciones diversas que en los diversos 

ámbitos (especialmente 

din~ción y dominio. 

la escuelo y sus aulas) de subor-

Ya sea que unos posean dctc.rminados atributos de loa cua­

les otros carecen, y que en el caso de una rclacién educativa -

es al doccn~c el poseedor y el alumno no poseedor de un conoci­

miento1 y es n partir de este hecho considerado bnnal que desde 

1a cscucl~ se produc~n y reproducen lao condiciones para que oc 

Conncn profesionales ajustados o el conjunto de relaciones des! 

quales a la cual se enfrentara Cuera de la escuela. 

Entender este hecho neccsarinmcntc implica considerarlo -

como parte de un proceso Cormativo m3s ompU.o en el cual ee en­

cuentra todo individuo, cH docir, en el conjunto do relaciones 

cotidianas de los distintos ámbitos en _el cunl se mueva el ind! 

viC:uc, ~roces•> f:o'rn\ativo qu.:? .i.n!i\e:rao:> en J.~ Y.~alicl~t! \oº clpt.e.t..-r.i ... 

nti.ao p-.')r un pr.oyecto y modelo 1J~ so~tcead (a.i.'9-temn) influye. en 

ln confo.r.n1ac:i6n del conjunto r.ie l:clncicnes t:?dUci'.'ltilJ·as q•.lO Ql 

subsistema de la cducncidn ~n1pcri.or implementa en el ilul.01 de 

clases. 



., Si bien plnnt.car que la formoci6n ce resultado de un pro-

ceso UL"ll~clico l} s61o en tcncli ble ~i consideramos que el t6;: 

mino ft?rmnci(m implic."l el proceso por tneo<lio del cu.::11 un suj cto 

1 .:idquicrc cultura y l<i hncc formar como parte de pat.rimonio -

pcrsonnl., es clc:ci r. el modo cspcc! f ico que todo set" humano ticilc 

de <lar formn .1 ln~ dispo&icioncs ~· cap<icld<idcs naturales que le 

non propias 2 > a pnrtir del cont..:icto con ::;u ~"'lmbicntc inmediato. 

Existiendo un.'.l formación objclivn-subjctiva que sint~tiz.a 

.~~ sujeto en su du~cmpcfo diario connidcr~mos es· rcsul.tado 

de proceso intr.rior del sujeto que ~~ Dncucnt~a en un con~ 

tantc dcnnrrollo y proqrcso, pero qi.1c sin cmbürgo este tipo de 

formación está condicion~da a partir de las condiciones oxtcri~ 

res nl propio $Uicto como son las condiciones históricas y so--

cial..::=s en u~ momcnlo dado. 

Efi lLI (orm.'.l.ci6n col.ocnda bajo el signo de ln cxtcrioridnd 

que v.,mo~ n scñal,,r cnt~ ... ~.i.rcctamcntc rclacion.:-ula con l."l íormi.\-

ci6n profesional de l.:i cu.,l son objeto loo cstudinntes en Pcda­

gogt."l:l) y en cst.c caso se trata ele un<\ !ormnci6n "pnra" o "en" 

·algo siendo aquella que se conquista, se aprende, se compro., se 

e.la o se vende, n partir do que es el propio su")cLo t•l q:uc busc.:t, 

l} L,, form."!.CitJn Uec;1lc \., pcrr.11ct;t.iV<1. 1li."1\~ctiC•"\ ol.Surnc que t.i.nt.o 
el sujctt"'I y l"?l rnundo objetivo del cun.1 formn part.e 1 :;e int.c.!_ 
rcJ;acinn.1n y dct.urr.-iinnn •mut.u,.,mcntc. v. Ilcrn•lrd HonorGr Pttf'La. 
1111a tc.011.ln. de fa i(o11.mac...i61t 1 i::.i •. t•ar'ce, Esp.,,íln., l'JCO, p. l'). 

~!) Ibi.d. p. 20. 

l) I.hir!. p. 22. 



rricrc.:ido de la formnci6n, ser form.:iclo. De <ih! que 

"es cgL~ r.1r~ de la form~ciGn la ~ue hoy d!a -­
t 1 cnde .. •imponer ,u marca: la furm.\ci~n llamada 
¡.rofcniona1 que tiende a <loMinar Ln11o el campo 
de 1;1 f0rm11ciún. se tr.3t.1 Lle J,, n.irc.1 "r;ocioeco 
n~~ica" <lon•lc la cc0nomia tom11 l~ dcla11tern -
J."."I !HJC j ol J". 4 J 

Ln. problcm.1ticu ele l.:i form.:i.ci"6n ticni:- sentido cspc:cial 

r:1.1,,1Hlo se cnnr;idr.r;in las situ;tcionc!'i de rcl<1ci6n que tocl.:i pr.1c-

ºticu formntiv~ tivnc con otrns prácticnn, es docir, cuundo •se -

con~idcr.:i lu rcluciGn con t.odos Jos elementos que (ormiln la1 un! 

d.:id <lo la cxpi:-ricncia y que vicnnn n conformarse .:i partir del -

p ..... ¡.n.:l que liC"ncii l.:i íumilia,·cl .'.iml.>ilo laboral, el profcsidnal, 

el csco:..:lr, l.n ciuc.lac.1, et.e. en e) individuo. 

DP- ahí que no se pueda plantcnr que C.xista una Cormn~i6n 

Cccr.:i e.lo" r;U.:llquicr roh"tcidn con otros procesos formativos que -

v.::iyan .:i 1 u pi1r, como punteros o u l<"l 2agü. de otros con!:>idcr!ados 

como prirnordi.:ll~s en un momento d.ndo. Por ello 

''ln ~ULofor1nnciGn pnr el cstud~o y ln roílcxi6n 
nnliL~ri~~. e~ u11 ~n¡~ccto <le unn cnnfruntaci6n 
f)~ ln exr•cricncin p~rnon,11 con frnqmnntos d~ ex 
r•uricn1:i~~ rl~ lui1 clom~G. Eno~ írn,1mc11toR son -= 
in5criLos en ]n m~morin· y anriquncnn la mcdita­
ci•jn". ~} 

Siguiendo escas pl.:inLc.:imicntos no cabe duda que la ·in-

Lcrcxpct:icnci~• del entorno humnno el que, cu.'llquicra que so;a su 

4) Ibiri., p. 2G. 

, 5) 1.oc. cit. 
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forma,, ne conv i••rtc en el centro de la 1Jravcdad de la fol"l'lac115n .. fi, 
rart.irndn de 1<> ;\ntcrioc l"' furmaei_,n profe11lonal de1 ee-­

t..\1tllantc r.n rcdaqoqtn incvit.ablrmcnte ct11 practicnda en e\ c&npo 

d" la lnt_crc>e¡ .. u!rir.nciil y f!'~to ln aflrmafTIC\R por poner fUr.ra de t~ 

cln dudn '"'º"" ~u fcn·nao'lci6n no ftc ~ncurnt.ri1 Cucrt1 de la rolac:i6n 

con el ott·o. con .. ,!!l\.C"" o "aqu~l"; C"On el cual educador y educa!! 

parl.t"? <l•~ un 1•1·nct_·~n tnucho rn,'\,. ~unpl io t!n et cu..-tl i.ntcrvir.ncn los 

)'por t."OdP, fonn.1l ivn, comu ero •!l ;iula,qut:- la importancia de la 

,,'."hn~. Cf.¡11~c.·i,,ln11•111.-. 11n1·,, , .. ¡ CAlulliantt>, 

oc .'lhf que r:c-connc'-"r la rt>laci.~n y tent:"rlil en cuenta en la 

formacttin, Ara ~st.a ef'colari:l~ada o no,, impt ic~, cucRt:iom•r l• pa­

rrja Corm".·u.lor·-fC'lrm;u1o. ya que .:i ffttlnudo Cfl vivida t1('9Gn la h1a9en 

el~ la f"<lr•~j."' t.rmHclona.l mocRtro-atumno bi1t,.111da •obre una •utori.­

rlnJ que le ·~11 d,,do l'ºr derecho n lravl'a de 10\ •nciedad aaf cOIM> 

de un flAb~r c¡ur ("lr ~1 es apr<lJ'iado. 

llclaci6n ctut? dcfinitivmnf!nte por CRtc hecho comienza con -

prob)r.lftm~ ~ .. te r'"conocimienlo rc.•cfvroco ''e pm1r.r • de influencia y 

clu .1utoricla,\. 7 t 

UlJlt:illndoncJ.i; propi .·u'lif!'ntc en l c91 "ituac it5n r.scolarizada de la 

lit.:cncl<1t:.ora, e 1 c~lu<li ante t. tenc lo pos! hi lidnd de! lnC'or.p'.:>rar -

h) t.oc. el t. 

·11 ·1,oc. cl. t 
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conocimi.cnto,s diversos -tc6ricos y pr4cticoa- a partir del i!!. 

vn.lucramic_1~to ~uc 1'5stc tiene en el_ proyecto cducaiiv·o· del· plan 

<1r- c~tudios qu<? p_n!"ihilltan y promueven dos tlpoa _de f0...ci8n. 

en ~ l 01 pnd.<iqogo y que son centro de disputa ·entre l.os ted­

rit·o~ tl,-. 1., r"'duc,,eifln y ccntro!i de dnmandn por parte de lo• ea­

lu<lianlt.·~. t.,nto r¡uc- la mayorf.:s lle rllos se quejan del -ce•o -

tlo un., (") In mfni.ma participllci6n qu<' en la otra tcn9an .. 

/\s.f tr-nr~mn~ <111c por un lado se promueve un tipo &I! for11la­

ci~n lf'~cni.ca, ilpolflica y cficicntista que responde a loa requ!;_ 

rimi~n~os del ~i~tcma capitalista mcxicano 8 ) y otra que sL bien 

nicqa ln VlSlidcz y necnsidad de una formación tt!cniea desta-

ca la n,...c,?sidnd tlr 1IC"F;.:irrollc11r en el estuciiant.c "'la capmcidad -

4'; l~cturn de l."l '""•'1 ic1ad con un enfoque tolall~ador. imbrÍcáft­

do ln Cc:>ft!Prcnsfa6n hl""rmcncOtica del s~ntido •.. -191,y la fl.aati.daid 

dP.1 .~u~r-a~r:?r pcd.iyt5gico. 

1 
l\sf poclpmos afirmar qua el ~~~~di~~~~ ~~ ~~~~~rit~a Í~i;~)a 

' ' Id •.,>\·.·!J" '.~·• i"1''1"1r•,• d ;.- • .,~. "; :·,·¡· ¡-\¡j_¡·~ .-·-~··· ':.J\I -· :-

~~¡IJ~O_.~f'l .~ 1~ 1 .?,1,>)c~iv 1ida~ _propuesta por el currié:ulUm', éoia o&je\:! 
)' ¡. tt.-'•H':1,f'•·fr1:· d1d'\·:.·ti::• ·~ :; q·:t:- .-, J,1 '·"~-~ ri--

YQ.i\• -P\1"~'1~~~~~~~ 't,, p~a!"t.~.~mic.ntos .. did1'cticos y que a la,,.. l.n--
. • ··· · · •. 11.1 1 •r.•.i·•r:,, .~x~ ... , :·'f 111" h.'1 '·<'":.·'·•~ -

cor.pora la objrtiv_idad de una fonn11ci6n cxt'?rior que ha MC:hi> -

n> .H\lño7. c;;ircL."\, l.i llA. la ~O-\J1"1'1CÚ1'11 qtH'- ,.,,í'pici"a.:et Pt~• de. lf.6 
tud.·o~ de fa C'(Pnciri de?. rcdtt!ló!J(it; ranf!ncin pre~ont.,Hta en eÍ 
Foro l\n."\llsin tlrl currlculum d~ 1;, l.ic. t?n rod;1qo9l•.•E!llEP­
A~aq6n. 1905, p. 329. 

'll Hoyos, Anqa! Carlos. •fa1tc11 T.~6'ti.Co conce.Ptllal tj n:e..to,el69ico 
pa'la. la .i.11ve.6t.<~'1c.i6n u1 c.i.encias ~oc.t.n(C.1 ~I de ta ul•c.•~i411: 
utHl µJtopuc.&.ta rl~· "tc.6fe.•itfn 6c-bl'l.c ta 601t.ma.c.ión de¿de,. ta p4.4'c.t!: 
ca. pí'dagdf1(Ca. en Hel'lloria lll roro1 l\nSU.sla del cui:slculum -
rle \M t.icenci.<ttur"" l!n red.'lqoq1'.., en la Et1Er-Araqón. c-p. Coft­
cepci.r.n R.1rr~'>n T. V Blnnc."1 P•JS,1 ~autiHtil M •• UHAH1 EWSP-Ar•--
qF,n, Mr'lflcr-- l'lR~- p. 35~·-



suya en el transcursn rlc su histo1·ia personal y que viene a pln!! 

L0arsa como subJetividi\d producto de todo un proceso 1."ormativo -

''" el cunl intorvJni~ron infinidad de experiencias, tanto cscol~ 

n•~.; c:ornn informa 1 es y qul.' vienen a dcscmbocnr en el aula con la 

111tc11ci6n. conscirntl."' o inconsciantc, por llartc del estudiante y 

el mncstro de íorm.,r y rormnrsc como profesional en el :\mbito --

c~lt..tcilt ivo y que en torlo {'tsto hay proy('clos formativos profes ion! 

\Ps qu•~ sn confronl.'.1.n, complcmcnlnn y luchlln en el auln y princ! 

Seliill.:tr <1º" l.,~ rxp0ril."'nci;rn y., sr,,n producto de una form~ 

ci6n t•xlrnrscnl~r o no rormnl sa l1nc~11 ¡>ro~1·11tcs rn al proceso -

ecluc,,tivo form.-il .1 nivel univQ1·~il•srio, part.icularmcnt.0 en pP.da-

quqf.:t y cspc..•cífi.c.11nt•nlc en el ilula, dontle el docente y el conju!! 

to de alumnos tienen conccpcioncH de 1·0;il idafl complcmcntarins ~ 

contrnpuv,s,t.,s y t¡uc C-Rtan cnlr.'ln en ju~rJO en el proceso c>nscñan-

za-npron<liznjc, es íun<lnmr.ntal ¡1nrn cnL~ndcr que todas cstns ex-

pcr ir.ne i .:rn i ncl i vi du,, 1 es v icn"cn n con form<ir nucv."lR cxper i cncias -

que dnn_ pie at <lc~.,rroJ lo de una cotidJnnidacl c~colar quC" viene 

a reuní r en ~cno las diversas .,et itud~s dn los toujc'tos educa-

ti vos como sfntcsj s dn las rlivrrsas histori AS formativas que do-

ccntcR y r-st.udi~"lnlcR hayan tenido hnst., el mom~nto de ingrcGar 

ast: como en P.l trnni:icurso de ln liccnci.nturn. 

Si bien lon sujt'tos cclucat.ivos se encuentran un proceso 

formati'{o C!>colari:<:atlo, a la p~r d~ i!3tc, se encuentran inmercoa 

en un transcurrir cotidiano donde ingresan laR instaneias forrna­

tlvaR no cscolnrizadan y que posibilitan la rcproducci6n de de--
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t~rminadas rcl.'.1.cioncs que fuera de le. inRtituci6n escolar forman 

parte de l.-. vida diaria del ciud.:ldano común. 10> 

Partir dnl sr.ñnlamicnto que difcrencta una íormaci6n del -

curriculum de Pcrlngog!a que permite al estudiante una lectura --

p;1rcinlizncla y fr.,qmcntnria dn l"- rcalidnd -por dar un mayor pe-

so al manoio dr:o uno tccnolog!a cducntiv.'l- y ,.,quclla que posibil!, 

te unn. lcctur.:i critica y totalizantc de la rcnli.dad -por inco!: 

parar f?lcml"'?nloR l•~6rico-rnctodo.16gicos y cpistcmol6gicos que ast 

lo pcr:mittin- nos p~rmitc señalar que los estudiantes tienen la 

poaibilidacl de cucntionar rcalidalt ~ocial cnn la incorpora--

ciftn d~ clcmcnlon c1·fticns o lrav~n dr ~nn,.~nidns que a~! lo 

Sin •?nihanJo ello no impofiibilitil 1. ... r~producci6n de rcla--

cioneN qur) los propios sujetos incor.por.,n a la vidn. institucio--

na\ y .,<htc.,t.ivu; un."1 de estas rclnicione!'> es la qcneradft a trav~a 

de la rclacl6n dicot6mica doccntc-c~tudiante y que tanto uno co­

mo otro ticnd~n a reproducir; rcfiri~ndonon cspeclfic...-ente en -

cfftc caso a las relaciones de rodcr. quo objetivan y penniten la 

rr:prorluecil5n de un mode1o de r..-\"cidn y d«.'! autorid11d que tienen 

nu oriqcn en proccffos formativos individualeR (a partir de la lg 

tca.·ioriznci6n del poder dcsp6t.ico como parte de la conformación 

del individuo corno ~ujct-.o) haRt.a los proc::C"Wls f'DCialca d'!. forma--

lOl Un3 de ell.1R y que vlene a ner la bnse econ6mic3 11obre la -
cu8l ne nu~tcnt~n lna de~~R e• ~quclla r~1nci6n social de -
prn~uccit.n bnsndo en la explot~ci6n del sujeto ca~ente de -
los ~ertios de prnduccl6n y que es obligndo a v•nder •u fu•r 
z~ de tr~1J~j~ p~rn sub~istir qu~ y~ h~mo~ n•~alndo •n el e~ 
p{tu1n ~ntcri~r. 
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ci~n en los que se ven envueltos a trav6s de la conjunci6n de lo 

individual y lo grupal. 

Lo señalado nos da fundamento para afirmar que envueltos -

cotidianidad Cf"tudiantcs y maC?stros construyen, la stnte­

sis de un proceso formativo amplio y abarcntivo, en el aula ese~ 

lar que les impide, muchas de las vcccR, criticar y cuestionar -

rclacion~s de poder que viene n reforzar y reproducir las rela-­

cionc:; de poder dci:>p6Licaa do'ldlls a nivel macrosocial, entre Est.!. 

rlo y Socioctnd civil. 

~firmar que el acontcc~r cotidiano escolar tiene un papel 

important" en l<l funnaci6n del C'Studi.'.lntc en Ped~gogía es rccup~ 

r;ar Jus mOltiplcs r.xpcricncins que confot·man en el aula como su­

jeto!> sociilles e históricos, formaci6n que no es un reflejo mee! 

nico del curriculum c-n Pcdi.19oq1a sino producto del conjunto de -

las cxpcriencin~ Jndividualcs y grupal~s. las cuales se confor-­

man como sfntcsis tic una rica intcrcxpeoriencia de procesos Conn~ 

tivos derivados de Ja historia personal de cada sujeto. 

El sujc~o forma parte, da, crea y asimila dentro del aula 

diversas cxpcrirncias que a trav~s de la rclaci6n educativa dia­

ri.i. con lo~ docrntcs y, el poder-saber manejarlo por ellos, dan -

origen a cxperienci~"ls formativas que c•nriqucccn u obstaculizan -

el proceso formativo profesional que llevan a cabo. M:ls a11n si 

consideramos que cGtos procesos dentro del ~mbito escolar do lA 

licenciatura juegan un papel importante en la recreaci~n, velada 

o no, d~ relaciones de poder entre alumnog y maestro• que vienen 

a cuestionarno~ eon que modelo formativo ideoldqico se inscribe -



92 

1:1 fom,,cjdn proíf'.'.!~i.onnl en pcclc:\gog!a, m.1s aün cu.·u~do no se ti!! 

ne cl.:tro el prnyc-ct·o formativo ni el tipo de {ormacidn que es -

qcncrnclo por el curri culum de pcdaqogfn 11 ) y las rc-laciones que 

a partir rl~ ~l se llcviln a caUo. 

El c.,r:tclPr formativo que l;u:; cxpr.?ricnci~'ls tienen en la -

vi.i., col h1inn,, n~coL'lr, es impactante scñttlnrlo, es de importa!! 

ci•t ¡11·imnnli.1I para el cstudinnt.c cspr?ci.,Jmr.ntc n.quclla que pr2 

virn1::- dr. ¡,,R r .. lilcion<?s con el cloccntr y que limitndaa por el -

ftmbito que Jm11lica l.:t insLituci6n y el auln favorr.cen la recre~ 

ci()11 (le u1i.1 microffi•icn del poder cl.'ldo '' nivel escolar. Que si. 

trro de aqu1J] lo Pll lo cu~'ll y il Lr;iv6s de ln cual si'? forma, en -

1~ mo<li<la c11 que todo Jo que ln formnci611 incorpora se inteqra 

a el lcL As f "c-n i., (ormnc i6n o 1 c.,nZil"ª nodo• <le sapa. rece. sino -

t{Uf"" todo HI'.." qUill'.'ct,,··. 121 

11) l\lrtUn••·• •ll? 1••!-i i.ntonLus Jor. vcrno¡i¡ pl,..ntr,,t,<•l'l en I11a lnveat! 
f,,,,·11>11•.-r. <¡uro fit.• inncrth~n 011 rl proyr.cln do 1nveotignci.6n -

~~:~:1 11 ~ ~: ~·'~:,. ;~[, t ~~ ~~n! 'f ~-~~ ~ ! ~ 1117 u~vd ~ 11 f ,; ~~;~~~~ºde" ~:d!~:~~ 
q(11 1fr~·•~ •11111 pr~6µ~cti~rt 1fc fa¿ e~~~6nrln6; En cundarno• ~e 
1,, F.fll::f'-1\l ·''"~"1 u.,, 241 H;;,)(ic:o, UNl\M •• f-:NCT'-1\. \988. 

l.') i;.Pl.'lmrr, 11 r.. v-_•r•lot•I •¡ H/:.todo. r.rllt. Siquomn, E•pnña, 1984 
p. 40 
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EL PROCESO FORMATIVO Y LA BÚSQUEDA DE UN MODELO 

Considerando que la fermacic:!5n del individuo se ftdquiere y 

mani fi("'sta de rninncra dialéctlcil podemos .lnotar doa dimenaiones 

por medio de l<1s cuales se expresa en la vida cotidiana: la pr! 

flu•r.:i Re c,..ractcr"iza por l• conlinu.idad y la adaptación que el -

sujr.-to dc!ili.'\rt·olla como un proceso formativo expre~amente diriq! 

do e inmerso en 1~ norma V l~ costllftlbrc que !~plica lo cotidia-

y la segunda caracteriza por ser un proceso fo~ativo ba-

satto en la discontinuidad; la dcsint.c9racit5n y la dcsadaptaci6n 

del ~ujclo a formar alicnan'tcs y 11licn.'lldos de su act'Ua[' diario 

en el mcdi.o 4uc le rodoa • p.:\rlir th~ un proceso formativo en su 

dimonsi6r1 de ruplura. 13 • 

Tomando en cuenta que gran par~c del proceso formativo de 

los Rujct?s tiene su apoye en la cxpcricncia1 • 1 ea comprensible 

que a trav~s de un mundo plant.cado como dado y acabado l• may2_ 

r{Li dQ la'ff act i tuc1es y comport • .,micntos de los sujetos son recu­

µcrados prcci.R•1mcnte de la experiencia obtenida en los diversos 

¿'imbilon en los cuales se hayan dcscmpoñado en el transcurso de 

su historia individual. 

Es esta cxpcricnci a entendida como estructura interpr.!!_ 

l<ttiv« y oricnt<ldor« de su comportamiento la que le propf>rcio--

J.31 Cn.rr.tJ:.."llcn. C6soJr. ob. cit. p. 24. 

l 4) L;1 ex por ienci '"' ne puede conceptual i znr como una •dtructura 
complcj~ inl~qr~·l~ por cnn~cimientos. valorea, afectividad, 
y 16qic., (1uc <•ri~nt~ el cn~r~rt~ml~nto ~e los oujetos1 V.1 
t.nc. ci l. 
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na rl sujeto h:¡bito!'l. moc\clos y rutas h<lci.'l un deber ocr p1an--

t.c~'l<lo ,, partir ele 1os diversos :tmbit.os en los cuales haya pasa­

do y ele los cual~s se haya ilpropimlo a diversos niveles de con-

ciencia. 

Qunrcmos r~s~ltar la prcscncin de los morlclos y el domi-­

nio que ~fito!'l ticnnn en el comportamiento del Rujcto a partir -

~te FiU~ f~Kprrir11ci;u; que lo orirntan hncin un rlcb~r ser que ci--

mnnt l\(\O a tr.,v~s th~l tlcsarrcJl to del Rujr.?to, como un proceso i.n-

diVitlual aparciarln a proceso hisl6ri en dr. ta. sociedad en la 

que RC ('ncucnt-.r.:l, ~iguc pcr:"'ancclcmlo y mnMtrando su poder y -­

tJ'CC!'\rnci.:ii ,,an cui'tndn f;c ,\ilU).'ª y disfr.-.c.·1..• c.•n r.l entorno t\c lo -

cotidiano y :;1•a "olvid~do" por el sujclu. 15 ) 

Esto t.'E' import.<intc señalarlo porqm? r.l mod~lo educativo -

comn modelo de rolaci6n entre docente y alumno, a. r•csa.r de ser 

planteado- d<? form.,f; tales qUC" pcrmitnn observar un cambio en el 

papel del docente, donde 6ste ya no cicrcc una posici6n autori­

tari~ ni se presente como ln Onlca Cuente de Rabcr dentro del -

aula, mucht1s de las ocasiones lns rclacionf'!s que se llevan a C!!, 

bo en llla aulas de pcdagog'l'a poco se cucst:lonan pensando que 

rcülm~nt~ se ha eliminado con un modelo tradicional de enseñan-

7.a y que pasan desapercibidas por los sujetos que l~a viven, -­

mti~ en toclo caso cuando se ignora que CBtc rnodclo de rcLBcidn -

lr~,ñi.cionnl itTiponc tnmbi~n un ideal de poder que el propio mae!. 

tro cnc.,rnfl, mucha~ veces e ln saberlo y que t. lellc su11 or!qenes 

~n un si~tcma ~con6mico y polftico Cundado en la desiijualdad y 

l'.>l lhi•l' .• 1'· l.· 
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lucha de c1as~s r~uc irnplica no poseer di.cho .podcr. 16) 

Tender n modr.lizar por par.te del sujeto y buscar y tratar 

ele c:llcanzar por todoR los medios un modelo y/o un idea1, ein r~ 

cionnli?.ar ni problcmatizar este proceffo formativo que lo ha 

nrillarlo a ello es enfrentar a un sujeto que ha hecho ~uyo un -

dt.•heor sor, un m0d~lo concebido como ac~,bndo. e incuestionable, 

1ki ilhf'. qu~ noi:; enfrentamos muchas de 1.,~ veces con alumnos iden. 

ti fic.:itln~ con dc•t r:rmj nnclos mi1C$ll"os y t<~toR 1-d~ntificados con -

~u forma ele sr>r~ ~i; .:t'lut cuando, st bien 

delo de rcl.:wci6n lr.:t.dicional (m.::tquillado bajo laR propuestas de 

otros modelos que suponen la negación de t:stc) que podemos afiE_ 

mttr que hit Lriunfl'ltlo un proceso fon1u1tivo dominante, un proceso 

que se al ien6 n un poder político macro~ocial. Hecho que sin -

embargo no nicqa ln posibilidad de luchar por la implementaci6n 

de un proca~o formativo en una dimensión de ruptura con un mod!! 

lo de relación educativa que subyuga y somete, pero que ein em­

bargo con amplias posibilidades do ner transformado por los su-

jeto~ implic01dl)B. 

Es n p<1rtir ele estos plantcnmientos generales como pode-­

mos entender que si bien toda fonnnci6n llega lmpl~car un cam--

bio 6st~ tlrnn la posibilidad de eer un cambio adaptativo o un 

l<i) SJ t.:•t•l.'l uno •le nn!'lotrue ha 1ddo cunt1t.1t:.u{do por •l •l•t.emA 
•le pru•lur.ci6n hist.úrJ.cu, e~ a11lrtent.f'I qur. ol epa.rato ps(qu!, 
en, ·no h.1c;r. ~inn rrpr·oducit: y orqnnir.nr ese A"'bito indivl­
dunl, 1~ prupin corporcldn~. co~o ~d~cuado nl siatn"'a para 
po•lcr vlvir y ~cr 1tentro o.Je l!l. V. RnJCit.hncr, Le6n, "fJlle.Ud 
u e( piolifl.!mít ri~f poclf'.'l". Méxlco, Erlit. Pl"'zi\ y Val(lcs. --
1•100. 
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cambio tendicnt~ a transformar al propio sujeto y a su entorno1 

de ahí que tod<"J fot"m<'lcidn pueda ser or lenta.da hacia un proyecto 

de hombre as! como ele Jai:; expectativas que l'lste puede tener en 

5610 así podemos explicar porque los estudiantes de la l!. 

ccnc!atura en rcdagog!~ cst~n a la basqucda de saberes, vcrda--

d~R y conocimientos acordes a un modelo formativo profesional~ 

permcado de relaciones de poder, a trav~s de laa cuales mQlti-­

plC!H nxpciricnciils <.'scolarcs son reproductivas de un modelo for-

mativo domlnnntc que se consolida como un modelo ideoldqico he-

qPmfinico cuando 1'JUalmcnlc el docente ,.,sume C!Atn modnlo y RO --

iUent i f i<"<l con un iclc<il (de poder) que h.'lcc suyo; modelo siem-­

prP. prc.'scntc y pPndicntc de ser alcanz.'ldo por lon alumnos, que 

mu~stran NU pnder y su prescncin en cadi'l momento de la vida co-

tld.iana del au1.1. 

CONSIDERACIONES ACERCA DE LA RELACIÓN MAESTRO-ALUMNO Y EL MODELO 
EDUCATIVO DOMINANTE. 

llist6ricllmnntc el docente ha sido dentro de la l!structura 

<1n la cnscfianza tradicional la agencia privilegiada de noticias 

dond<.:! 61 es el que "todo" lo sabe y el alumno el que "todo" lo 

ignor.1; sicndc ~1quol el que tiene la cllpocid~d y deber: de ense-

ñnr pcrm<'lntmtomcnt~ " (!fftC" C!Itimo, limitándolo Ja mayorla. de --

la~ vccCs ~ rPctbir los conocimientos imparti~os dr. m~ncra pas1 

v..,., cnRcñanza tracl ici anal que si tao "al maestro como gura~: irre!!! 

pla;i:.:iblc en l•l rcJ.'lci6n de dcsigu<lldart que coloca al alwnno ba-



jo su depcndoncia".l?) 

Esta cn~cñanza tradicional tiene sus fundamentos histdri-

cos en el momento un el cunl la iglesia toma las riendas de la 

cducaci6n en el pcrfodo obscur::rntista de la Ednd Media, trayen­

do consiqo el predominio de 1,.. t..-lnccpcidn teoc4!ntrica. del cono­

cimiento, en el cual siendo Dios la m~xim~ autoridad del saber 

poco habla que hacer en este sentido. Conccpci6n que se va 

pl~1smando en el orden jcr~rquico de la sociedad y que se mani-­

fic~ta en iquaJ forma en la pr~ctica cducacional1 es decir. de~ 

tro del aula donde ta m~xima autoridad es el maestro. 

r •• 1 clilboraci6n <le una pcdnqoqf., que consagra al maestro -

cnntro y pilar de las rclncioncs de cnsc~anza-aprcndizajc 

si b.ien tiene sus antecedentes en Kant, y f>c-9cartcs, e• sin duda 

llcrbart el que finalmente plantea todo un m~todo que le da cue!: 

po tc6rico y mucho mSa de tipo pr~ctico, eap~cialmentc en como 

"cni:;cñar con ldqica en impartir en consecuencia lecciones bien 

armadas y en hacer repetir, luego aprender, y finalmente contr~ 

lar• JB) a partir de una euposici6n de igualdad de inteli9en--

cins entre Jos alumnos y que en consecuencia "conduce directa--

mr.ntc al intch~ctti.'llinmo, al verbalismo y parad6jicamentc, al -

scl~cttviRmo. ya qu~ al fin d~ cu~ntao s~lo loa "lntcll9entes• 

salen con bicn•. 19 , 

17) t:ilbll'rt, Rnqer. J .. "'l!-1 ide4'' olctuntea en P~da909fa. Mfx1co, 
EtlJt·. c;,-1 ¡.1lbu. 1984. p. '1'J. 

tA) lbid. • p. "i2. 

1 "J) J,oc. e: t t. 
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Teniendo en cu.~nta que todo m~todo educativo trae consigo 

modo particular de rnlaclt5n docente-alumno es inevitable en 

c!'ltc caso un modelo dr. cnAcñanza b.:tsado precisamente en una re-

taci6n lineal cntr~ ambos con la~ siquicnlcn caractertsticasi 

Se partn de una conccpci6n fllosdCica raclonaliata, conc! 

bi ende a ln C!ducacidn como una herencia cultural donde el proc_!! 

so educativo s61o es la transmisidn verbal y mec~nica de todo -

el conocimir.nto acumul.'.tdO a trav6s de una mcmorizaci6n que por 

parte de los educandos es llevada a cabor y donde precisamente 

et docente a~umo una actitud autoritaria derivada de una postu-

ra maqistroccnt.ristn que hace al doccnt~ monopoli:inir un conoci­

mi(_,nt.o qut> snl,,mcnt.~ es vertido Cn un.-i rc>1aci6n vertical en la 

que el alumno nada sabe, generando con ello una relaci6n de de-

pcn1lcncia hacia el maestro, una actitut.l pasivn, receptiva que -

presupone al conocimiento y a las ciencias como algo acabado, -

cst4tico; resumiendo: como una verdad absoluta. 

Pero si bien este modelo cn~i&m~~ico de relaci6n lineal -

entre maestro y alumno20) ae centra en el papPl que tiene el d2 

cente en el procr.so educativo y que ha lmpor~do a trav~s de la 

historia¡ se han desarrollado diversas propuestas educativas A! 

tcrna~ivas entre las que sobresalen aquellas que surgen a par-­

tir de fines del siglo XIX con Ja Escuela Nut:?va y que •e con(i-

quta a partir de los cambios estructurales que genera la expan­

si6n del capitalismo a nivel mundial: Cbmbios que ft la par de un 

:lO) Conccpt.uriliz.dci0n que propone Font.~n .Jubero y que .jara •feE, 
to~ de este ap.,rt1Hlo 1t1anejólremoR como sin6ni•o d• •odelo -­
trndi.cinn•'l o con!'erv ... dor. v., Pont!i.n Jubero. P. La e..ticu.t.· 
f1t ~f ~11~ 11ft1•,111lfCl''16 rh• roife1. E:>p.'11i.ii, Ertlt.. CEAL. 1986. -
r. :o. 
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desarrollo científico y tecnol6gico traen nuevas ideas hacia el 

ámbito educativo a trav~s de los planteamientos de la psicolo--

gía conductista con un claro sentido prnqmAtico. 

La llamadn cacucla nueva trajo consigo un conjunto de mo­

delos modcrnizantcs que favorecieron el cambio de esquemas ope-

rativos tradicionales y con ello la mutaci6n del papel que jue-

qa el maestro en el aula y donde ~stc se preocupa ya de ajusta~ 

se Y ajustar su intervención a las condiciones, necesidades y -

posibilidades marcadas por el alumno. 

As! en este Modelo de. Relnc.ic1'n dc11.i..vado de una. pillopue.a.ta 

cd11cntiva nctiu~. el profesor se propone como gu!a de una din&­

mica cducC'\tiva en c¡uc el alumno claboC'a su proceso cognoscitivo 

n p~rtir de la oricntnci6n y animacidn que el maestro le otorga. 

~n csLc sentido son ilustrativas las pnlnbras de un representa~ 

te de cst~ corriente como cousinct al referirse al papel del --

maestro: 

"El maesLro 1lebo estnr ft ~1Rpo$Jc16n de Ion alum 
noR p~ra contefltar a au• proquntnff cuando tiene; 
noceei~~~ de su nyuda. No hny que olvldar, en -
efecto. quo en la nueva encueln no •~ et maestro 
el que d" la clnae1 son lo~ nlu111no" mlnm<'• qul•­
ncff. ll'I d"n", 21) 

A partir de los planteamientos de la escuela nueva la prg 

1i!ernci6n de nuevas tendencias tc6iica~ de la realidad educat! 

va, buscnndo ou cxplicacidn a partir de di\'crso9 marcos intttr-­

pretativos trajo consigo nuevas propuestas de relación entre 

2\l Cnusinet, Ltt [~cuc.ta Nu~vct, Edit. Miracle. Barcelon•, 1967, 
pp. ~7-98. V. clt.a nl te)(to f"ont1'n1 Ide"'. p. 22. 



too 

los sujeto~ educativos que hnn daUo origen a nucv3s formas de -

rP.lllcit'Sn que imtJlican ot-con tantos modelos educativos. 

A.sl podemos señalar al t.torll."fO Rcln.c.i.onal; modelo que no -

ccntr.n ni en el rtlucorloc ni en el educando sino en una rela-

cic1n i nt.crpcrsonal que se dcsarrol la entre docente y alumno, a 

partir de una propunRta tcrapcOtic.'\ de donde es traspalado al -

contexto c1..lucativo, concibiendo al educador como un "tedrico" -

Oc clicha rclaci6n y por lo tanto con cnpncidad para actuar ao-­

brc la personalidad del estudi~ntc y no disponiendo de otro 

instrumento para orientarlo qua su propil"I personalidad. 

Este modelo de Rclaci6n propone al docente formar a los -

.:ilumnof'; en UIH'l sitllrtci6n de iguald<id r.n ln cual tamhi~n es for-

mi1rln por el los~ 

"El modelo rclncionol. forma de orqnnl~nc16n so-­
cialmcnte m~R profunda y m~clurn, •e fundamenta en 
i11torcnmbloR bilater~lcs y rcvcr~lbleR, del alum­
no ,;, profenor y del proresor nl alumno". 22) 

Grftficamcntc se puede expresar as1: 

l\.lumno Profesor 

Finalmcntf! podemos señalar la existencia de un f.tode.lo J"­
t.el't.,.e.tnc.iu11t1 t que se eLtt3a en un nivel superior por las poeib1-

lidadcR que qencra en el inLcrc~mbio de experLcncias, en la• 

nuevas forma~ de rclacionarR~ grupalmente asf como el amP110 

margen de creatividad que genera en el terreno coqno•ci~lvo de 

los estudiantes no ... partir de una re1acít5n 1tlumno-rnae .. •tro y 

2:? l 1 l· (d. • p. ¿, 
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viceversa sino a partir de la rcslgnificacidn que implica recon~ 

cerse por parte de lo& alumnos y maestros como una colectividad 

con capacidad de crcntividad y rclacidn ilimitada. 

Este modelo Intcrrelacional ai bien •e plantea de manera -

dinllmico (caractcrtstica del modelo Relacional) se mueve en un -

plano "multilincal reversible" recuperando una estructura que le 

es conCeriblc a trav~s de una conccpcidn de trabajo, grupal que 

parte de ln "din~mica de grupos• donde 

"El concepto de nutoridad adquiere en •ate nivel -
unn nignific~ción totalmente di•tlnta de loa nive­
len precodentca, ya no aparece como unn relnci6n -
cntr~ el que or~ona y ~l que obedecet sino que 
.,11ut !Je pcrcibP. un t~rininon dn runcionc:<1, interac­
cl~nc9, r1,lcn. ~Le." 23) 

Dentro de este modelo educativo la prcocupaci6n por promo­

ver la intcrcomunicacidn entre los mismos alumnos y de @stos ha­

cia el profesor así como la coopcraci6n entre ambos ea primor-­

dial, con lo cual ee genera una nueva concepci6n en relacien al 

tipo de docente que utiliza t~cnicas did&cticaa que permiten la 

participacidn del alumno asl como la coordinaci6n de lae activi­

dadt'!S grupales. 

En la licenciatura de Pedagogía indepcndiente~ente d• que 

estas tradicioneR educativas ae revisen a partir del planteamie~ 

to currir:ular de la carrera y que a partir de alll ae lnc.orpore 

en lo• alumnos una concepciOn te'5rica de la• po•ibilidade• y. l~­

mitaciones que cada una de laa propue•taa ten9a, aon incorpora-­

da• a la'vida diaria del aula, por v[a pr4ctica, l•• diatlnt•• -

concepciones que cada maestro porta o pone en acci6n a trav•• de 

).]) lbid •• p. .'!4. 



102 

las propuestas de relación y que no se hacen expl~citas verbal­

mente, pero que sin embargo· se encuentran vigente• y funcionan­

do en el transcurso del semestre. 

l\al' podemos observar de manera superficial que en la pr&~ 

tica diaria que llevan a cabo docentes y alumnos existen eleme~ 

tos caractcrl'sticos de cada uno de los modelos o una conjuqa-­

ci6n de todos los anteriormente señalados. 

La crftico tc~rica de las formas de enseñanza tradiciona-

les o limitativas del actuar creativo por parte de loa alumnos 

no trae consiqo la climinac~6n de aquclloe modelos que se pien-

san gr.nora obstrtculog al procceo educativo; de ahl que la crlt! 

ca no ponibilitc la crradicaci6n de un mod~lo tradicional que -

es mal visto pero que ein embargo ei9uc viqente en la prSctica 

CRcolar cotidiana. 

Es ch este sentido que podcmo• afirmar que en 1a carrera 

de Pedagogía noa encontramos ante eituaclone• de relacidn hete­
' 

rog~neas que po•ibillta el pone~ en pr4ctica por part..• de e•tu-

diantea y docentes una variedad de modelos educativo• como di--

verso• pueden aer los marcos de formacidn en que •e vieron en--

vueltos loa docentes1 conto forma• y modelo• que iñcorporaron en 

au forrftacidn acad~mica y profesional. Por otro lado •in olvi-­

dar, ·claro esta, que ello no serla po•ible ain la eapacided de 

aceptacif5n y reccptiv.idad que se le ha creado al ••t..udlant• pa~ 

ra aceptar •in cueationmniento alquno cualquier tw0delo de rela­

cidn que le aca preacntado por el docente. 

Sin embargo adn si bien han cambiado laa dinCmica• educa-
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tivas dentro del nul;J de la carrera, ciondc al alumno se Je da -

pofiibllidadcs de descm~cñar un p~pel activo (preguntar, exponer 

temas, relacionarse con sus dcm~s compañeros para intercambiar 

opiniones, decidir sobre ln forma de evaluar, planear una clase, 

dirigir una din~mica grupal, etc.) ello no quiere decir que el 

papel del docente pasó a segundo plano ya que las relaciones j~ 

r~rquicas, l~s scgmcntaci6n del conocimiento, las relaciones de 

dependencia, l'n~ 'll'f11c_"·"ur6 de 6C1mrtlmit'.11.to a auto't.i.dnd que 

detl'11tn r.f' 6(f(•r'l 6t'<fc1 l1;11t 6.irlP dl&~'ln;:nrfC16 p1t11fl un mayoJt !1 me·· 

jo'I CC111t.'l."f pc11t pn>rtP. de. un docrute quC" 6.C:gu{' c.0116·e1lvm1do u11 P.2. 

de\ rlc11t\n 1lrf n11rn. 

Si bien pareccr.t; cxaqcr..·ulo, es cjcmpl i ficante poner como 

posibilidad lil considcracidn crítica de los modelos educativos 

en la licenciaturn por parte de los alW11nos, ~sta serta a par--

tJr de un tipo de rclaci6n criticada o validada por el docente 

y no a partir de la rclaci6n que en ese momento les esta deter­

minando la cr[tica de los modelos educativos. Pocas veces un -

mncstro, Rino es que nunca, pondr:I a diaposici6n del cueationa­

micnto el procr.der mismo n partir del cual se critica. 

Tcnit:>ndo cuenta lo anterior, el docente de Pcda909ra -

ca producto de proceso formativo que le di6 la posibilidad -

de retomar uno o varios modelos educativos de relacidn, aplican . -
dolos indiRcriminadamP.nte en su papel de formador bajo la pera~ 

pcct;lva de autoridad que «!Rto implica, olvid.1ndo•e de l•• cond! 

cienes b4eicas que cada uno tenga que reunir para aer aplicado. 

Todo ~sto aunado al matfz histdrico que tiene la follftacien pro-

puesta por el macst.ro a partir de la •herencia pedaq~ica• que 
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las ideas sobre lo oducativo le han dejado sus maestros, y q1Je 

"al margen do Ja roz6n. vive en la •ituocidn de -
fQrmaci~n y Nello una forma de lectura de lar••­
Jid~d n partir de la cual diriqe ln accJ&n profe­
sional propia y la d• loN que estSn Riendo forMa­
don". 24) 

La idcntificacidn con un modelo e idoal de relacidn que -

el docente ahora encarna muchas de las veces caer& en el modelo 

tradicional de relacidn y que tal hecho llevar& por parte de 

los alumnos a determinadas concepciones de docente y del papel 

que 6stc debe jugar dentro del aula escolar, consider&ndolo mr-
nimamcnte como nl m~s adecu~do para plantearse en un futuro pr~ 

ceso educativo en el cual tcn9~n posibilidad de formar parte ya 

sea como maestros o como estudiantes en su desempeño proCesio--

nal pcda9~9ico, transmitiendo y reproduciendo asf una conccp-­

cidn de activid~d, de poder, de hombro y de mundo acorde a los 

supuestos pe cxplotacidn y desigualdad planteados por l• •ocie­

dad capitalista. 

EL PODER Y SU EJERCICIO EN EL AULA 

Como hemos •cñalado en los apartado• anteriores, el indi­

viduo desde sus primeras experiencia• ea confonnado par •Glti-­

plea instancias y f actorea sociales externoN a ~1 como de ractg 

rea internos fpaicol.,gicoaJ qu'J t.ienen au resolucidn a pa'rtir -

de proceso• propio•. 

2•) Serrano caataftedo, Antonio J. Oi4cu~6o de ~eo~L4 peda96gl­
cn y p~oy2c~~ de ~o~Macidn. Docu~•nto pr•e•ntado en el foro• 
Debate •ctuftJ ~. la reda909fa en M•~ieo, •/fecha, aat. •·•·• 
•/p. 
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FactorcG formativos extornos que a trav~s del contexto a~ 

cio-cultural hace suyos y que posteriormente le ayudar4n a de-­

scnvolversc en el mctlio social en el cual se desarrolle: proce­

sos de culturizaci6n qu~ a travds de su coníormacidn como suje­

to lo ho'\Cr> un ser hist.drico-social reproductor o cucstionador -

<le valores, idr.illcs e i.dcologfils que lo sitdan en un conjunto -

de relaciones con otros sujetos con los que interactOa y que a 

la par del proceso de formaci6n, que como sujeto lleva a cabo, 

a!'lumr! unil poaJci6n* rol social y un poder que de ella emnnc1 p~ 

Ucr en rclilci6n con otros sujetos con los cuales se enrrenta.25' 

Señal ar que en toda forrnaci6n del sujeto ac encuentra una 

conc<!'pci6n di'".! puclcr, que 6stc dctc-rmina la pC"opia formaci6n del 

individuo'-"" 11us rP1ilcion<'s cotidic'lnas a partir de formas y 

delos de 1·olc1c:itin interpersonal, determinando su actuar dentro 

del entorno en el cual se desenvuelva y que ubicando a el aula 

escolar como medio natural e incuestionable para desarrollar la 

25) HemoR n¡tuntndn en cJ cBpttulo II que t~dn nueva ••tructura -
pollLicn (C~tndo) favorece nuevos papcl~R •ociale• • ciuda4a 
nu• pnr~ien~n de un~ nuev3 din~micn ~ nivel de lucha de el•= 
Rea, este nu•vo ~r~•n bur9U'R no o1vi~a convertir•• en •1 au 
jetador de institucionea, que co•o la •acu•la, jueqan el pa= 
p~l principal para la repro4ucci6n d• la idaoloqta de la ele 
ee dnmin.inte, win eftlbarqo al!rr ... ner.nRnrio da11tacar loa orlq9 
nea pRtquico•, que a partir del •nrcc• paicnnnalltico, plan-= 
ten que pnra enten~er la instauraci6n del poder d••p6tico en 
el individuo, ea ncceaario reviearlo a partir de un,.Proceao 
de lnteoriaaciún que aur9• de In te•olución del co•plejo de 
Edipo v que permite la in•tauraci6n del poder a partir "de.Qn 
proce•o que lo lleva a con•tituir•@ de individuo a •ujeto -­
(sujetado n un orden aat4bl•cido). Jn•taur•ci6n de la far•• 
d~•p6tic~ de poder • trnv8• de 1• autoridad que repr•••nta -
el padre comu regulador de 1~ conciencia del auje~o (hijo) y 
que para~6jicnMonte deaaparecera de la conciencia de 61, v -
que en conuocuoncia requlnr5 au accionar dentro de lo aocial 
poftterlormont~. v. ~oxitcher, Le6n. ob, Cit. Cap. J 
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rclaci~n cducativn y reproducir r~l~cioncs de poder entre doce~ 

Les y alumnos, ella no es m~R qu~ el reflejo de un orden •ocial, 

de un S.t1tfru Que qun remite a un sitJtcma tru1crosocial dominante, 

~~ñ~lar ~ato nr.ccsnriamcntc obliga a hilccr un estudio explorat~ 

rin del auln ctRcolnr desde nuci:;tra cxpcrif'>ncia formativa, recu­

pnrando par,"\ ello C!lomentoR f'tnogr:lCicos gcncralcR que junto -­

con los plantP.nminntos enmarcados en el tranRcurao de los capi­

tulas anteriores y de una conccpcidn tc6rica acerca del poder, 

port.omos mostrnr que en toda rclacitSn educativa se encuentra un 

modelo de rclaci6n dominante que cxprcAa y refuerza el poder -­

del docente on el aula como consecuencia y expreaic5n del orden 

soci.11 dominante. 

Todo ello finalmente pilra comprender que el proceso form.! 

tivo a nivel profesional llevado a cabo·por los estudiantes jlJ!! 

to sus maestros es un período importante en su cot1t(o11:mac.l6" 

rl<" i11dlt'id.uo6 et l.Uje.to!l. 

Cuando dccimo~ que cstudinntcs y m¡¡cstroR construyen rel~ 

cianea de podnr en el aula, ello se refi~rc ft la objetivacidn -

palpable mediante el cual se expresa la institucidn e•colar (r~ 

prescntantc de un poder e•tatal) en Cunci6n de la tr•n•mie~dn -

de un saber acorde a lo~ requerimiento• de un plan curricularr 

siendo en el plano de lo social, especfficamcnte dentro de1 ni­

vel cotidiano cf'lcolar, que tanto alumno• como maestro• a;wne.n -

y ejercen un poder que tiene un orig~n histdrico, y donde 

" ••• J~ hlAtorio es~A preaento art1cu1Ando y or9a• 
nizanda un "apnr~to p•íquicow don~e ln •ociedad -
~e hn fnt~rinriz~do l1n•tA tnl puntn •n el •ujeto 
que ~Rt~ ~pnr~zc~ conqru~nte~ente inteqrado den--
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tro d"' J,1 repr1..Jduccilin del R1Rtern,, qun la produjo. 
Que fu11ciunn Ji~rn ~1 y d~ ~cucr1to con 61~. 26) 

Aclarar que papel jucqa el poder en la formacidn de1 est~ 

diontc de pcdngogí~ y especialmente en que ffUS relaciones coti­

dianas con el maestro asr como señnlnr que tipo de poder esta -

inscrito en estas relaciones y qur. tipo de modelo formativo es-

ti'\ sionclo vigente en la form'1ci6n tliari.:i de Ion estudiantes• -­

n9s dirige n poner en claro cucstioncR que clcntro del aula se -

desarrollan cotlclianomCntc y que s6lo es posible sí comprende-­

mas que este poder omnipresente es producto do la "pcrfecci6nR 

de un sistema de producci6n ~npitalist~ que busca en todos loa 

casos ocultar lüfl c0ntradiccioncs y luchn de clases que genera 

y valida: instancins de potlf?r que mcdinnt<:> el Estado sujeta y -

controla, instancias educativas. scñnlando rumbos y límites en 

los cuales los individuos pueden transitar, olvidando con ello 

que son íinnlmentc ~stos los que determinan su propio aceio-

nnr diario el camino a seguir en el transcurso de su existencia. 

Tomando en cuenta que el Rcr humano cstn inmerso en rela-

cionoa socia.les de producciGn y .a la vez se cncucntrn inmerso -

en complejas relaciones de significaciOn y podcr1 relacione• -­

que Re pierden en la cotidianidad en la que se envuelven y que 

todo mundo parece reconocer en hechos banales, pero que no aig­

ni Cica que por ella sean reconoci~os y compi·endidos realm9nte, 

especialmente cuando @stos tienen un peso importante en la for~ 

maci6n q~ todo individuo lleva a cabo a travda de su vida. 

2r,, lbid. p. 14. 
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T."ll ~s c.-1 crtso del problema que se plantea en las relaci,2 

n"s rlocf?nlc-a l umnn clcJ proceso educativo, pl'lrtiendo del hecho -

df! tfUr? lo que c.,r.,cl"riza al porlcr que estamos analizando es 

il'-{UCl que cnt r"' en juego en las rcl ilCioncs de los individuos (o 

f"nlrc qrupos) yr•nr.-1·a<.loras de estructuras o mcc.:1niemoa de poder 

n ~~rtir del cunl R1~ ojcrcc un dominio <lC" un~s sobre otras. 

rouc~ull s~finla la importancia de s<lhcr diferenciar tres 

cxprcnionC"s rlc p~clnn poder que surge de actitudes directa--

mc-ntc inscrit;is r:-n t:l cuC"rpo o que flC lrnnsmite a trav~s de in.!!_ 

trumcntos (capilcict.id de modificar. utiliz<lr, conaumir o destruir 

el medio quC" Jo rodea) y otro que Re expresa a partir de las r~ 

J..:tcloncs do c-omunic.,ci6n por medio del intcrc.,mbio simbdlico 

(Jr~nqun·jc, i;ignos rr.f•ccfficos) • tomClndo r.n cuenta que "la pro--

duccidn y l~"l circul.,ci.6n ele clrtn~ntoR del !-lignificado pueden t~ 

objetivo o con!iccucnci<1 ciertos nfr.ctoo de poder" 27 J 1 

asf como el u~rmino el~ pod.CC" que dcsiqna relaciones entre •par!:. 

j<1i:¡". 

Señalar eosla!l di fcrcncicla implic~"l que muchns de laa oca--

~iones ~(" tr~,t<l rl<> r<>l .,cioneoi; "que de h<'cho siempre ae trasla--

p~,n. se apoynn rccfprocamcnlc y •e utilizan mutuamente como 

instrumcnto~" 28 ). Por lo que la aplicftci6n de unn capacidad o~ 

je te.un en su formn m:ls olcmcntnl de rclaci6n de comunicaci~n 

fparticndo de una información anteriormente adquirida y ~incul~ 

da a relaciones de poder} es donde la nplicacidn de la capacid8d 

27) roucn.ult Hichel, El 1.ujeto y el .•• Ob. Cit. p. l y 5. 

lO} IbJ•1. p. 12. 
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objetiva ne vn inmcraa en taroft• obli9atoria• y en 9eatos impue.! 

t.un por trndicidn o nprendizlljf':. 

Uno de los espacios en loe cualce podemos oncontrar todo -

un eistcmn rcqulado do redes do comunicacidn, capacidado• objet! 

vnA y rclactoncR de podar prcci~nmenl~ la cacuala, donde la• 

tll~tribuci~n del oepacio, loe reglamentos que requlan au vida tn 
Lcrna, laft divcraaa actividado• qua "º orgftnizan, la• p•raonae -

que ocupnn unn Cuncidn dctcrminn~n, cte. con~tituyen todo un bl~ 

que de• cap8ciclad comunict1cidn-podor. 

Aef tr.-nC'moe que ln nctivJdeid tcndicnta " asegurar ol apren 

cHznjo on loA ~nludlnntoa; la ndquiaicidn de nuevos conocimien--

toe o aptituc1"R AC dc.,nrrolla por nrndio do un conjunto de comun,! 

cncioncs rcyul.ndae (prcguntoe, lcccionae, roRpu~atae, drdene•, -

oxhortacionoR, Aignoa de obcdioneio, etc.) y do toda una serie -

do proccdimit'nt.oe de podor cxprcsnt!cus en rccompcn19a• (calt fica-­

cidn aprobatoria, reconocimlontos poreonaloa)J ca•tigo• (raprob~ 

ciOn, desaprobacLOn por•onal) y vigilancinM, ontro otro• a•pec-­

to•, que mae adC~anto •o acftalardn on taa rolftcione• concreta• -

do la carrera. 

Por ello cuando hacemoa alu•idn a laM r~lacione• de poder 

explicitan o lmplfcita• en ol nula no quicrn decir que ignoremo• 

1•• in•tanciae quo •obre la capacidad objotiva y de relacione• -

de comunicacidn ee encuontran eiempre pre•entee. 

De ahf que para con•iderar da manera m•• preci•• •1 poder 

de•arrOtlado en el aula debemo• entender que ••t• ••' la facultad 

o poalbilidad de hacer que otro• d•••rrollen detenainadaa acolo-
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ncs· e influir directa o indirectamente eobre au co~portamiento1 

quien ejercite tal facultad, ya sea un individuo o un grupo, -­

constituye unü estructura de podcr. 29 > Esta facultad sin embar-

90, hay que ob~crvar~ ya nea planteada o nivel individual o 9r~ 

pnl, no puede considcrareo fucr3 de uno rclaci~n en la cual no 

exista el reconocimiento del ~otro" Robrr el cual •e ejerce la 

rclacidn de poder. 

De cata dcfinicidn ee pueden sacar dos consecuenciaaa 

"d) S~Jo cunnrlo ••n ~ncutLa~ o ponlbilldad •w ejer 
cit~ (porler efectivo) existe un~ entruetura de pO 
der. -
b) Ooftde el momontD qua no ao ojt1'rclt,. eRa Cacul­
tad o po~Jbiti~ad. ec dcb~rS hnblnr ~e podar pu-­
tonct. ... t ••. JO) 

Esto rcRulta importante Rcñalarlo, ya que en el rtmbito e~ 

colar los sujetos implicados (docente y alumno) tienen y hacen 

uao de un dominio que los sJt~a en nmbaR estructuras do poder1 

el estÚdiantc individual o como parte de un grupo poseedor de -

un poder potencial que puede hacor cfoctivo1 y por el otro el -

docente poseedor de un poder efectivo y en otros ca•oa poten--

ele l. 

Tomando en cuenta lo anterlor1 podemos afirmar que una r~ 

laci~n de poder •iempre tiene dos polos en loa cuale• la• d8aie 

de poder ae pueden repartir do acuerdo a la• condicione• que -­

••f lo permitan. De lo que conaidor•mos quo laa relacione• •o-

291 Loe. Cit. 

JOJ Onorl P•brl•io,. Podc.11 y E•.t..,,uctu'l'" 6oc.t.111le..t en la 6oc./.c.d4tl. 
~ndu•t..,,lat de. -dt46, Car•c••· &dit. Tl••po Ruevo. 1970. 
p •••• 
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cialcs no s6lo lo Aon de poder sino que en cuanto se relacionan 

en una estructure. dctcrminncln (rclnci6n mncstro-alwnno), se CO!!. 

vierten r.n rcl~ci6n de nutorjdnd-subordinaci6n, 

~pndorcq ant.,gGnicos que ndn cuando ne r~fiercn a 
unn ml~m~ ~ctlvldnd humnnn ~ctcrmin~<ln, tionden -
~1 une• n aubnor•1innr y cnqlobar en nu prnpin ea-­
trucLurn aut,,ritnrin ~ e~n nctlvidnd ajet1n 01nci6n 
•t1•J,, •Jb)r.lo de [H•.JcrJ, el otro n cnndlcionnr, li-: 
miLnr, n 1:ontra~tnr nl prim~ro mr~ia11tc unn eAtruc 
Lur~ciG11 nueva o indopcndlcntc, íuern de ln nnto-­
rlor •1iriqi<1a a hac~r 11~ su prnpla actividad un -
R\lirtn el~ P•>•lcr~. 31) 

Si bien abusnndo de unn citn tnn lnrga. de onor!, y que h,! 

ce rcfcrl?ncin n ln lucha nntag6nicn entre do9 fucrzns de poder 

r-n un t icmpo y un cr.pacio dctc.-rmlnado, rc~ultnba imprescindible 

5~finlarln pu~~ cllrl nos ayudn n comprender las relaciones que a 

p."lrtir df"?l lmcho cducntivo se llevan a cnbo. 

En la cllrrcca de pc-dagogía es {,icil observar esto hecho -

cuando se. propone una [arma de avaluar y calificar el trabajo -

grupal por parte de~ profesor y la propucnta es analizada por -

pnrte del alumno en t6rminos de ver si dicha propuesta no ti.ene 

como fin obstaculiz~rlc el pase al nlguicntc ciclo escolar, an-

te.poniendo o negando formns que así lo favorezcan. 

oc ah! que para conocer las diversa• relaciono• do poder 

dadas en el aula es necesario tomar como punto de pertida laa -

formas de resistencia contra los dif~rentes tlpoa de poder que 

tanto docentes como alumnos ejercen a p~~tir de eu rol como la 

posibill .. dad de continuar en la licenciatura (yn: •ca como docen­

te y como alumno) y poniendo en evidencia no s6lo el Poder en -

lll Ibid. p. 45. 
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H{ del macst1·0, sino las rc1aclonc!'; de ne9ociacit'5n, los lugar~• 

de inacripcidn, su!'i puntos de apl icací6n y los modelos que se -

utilizan para ejercerlo. 

EL PODER-SABER DEL DOCENTE COMO MODELO 

rarticnr!o etc l•• prcmis<J. ele que C!'i idcnti fic.,blc un maeA-­

tro a partir de las diversas actividndci¡ que lleva a cabo en su 

acci6n educativa y que son ~stas divcrRas nccioncs laft que le -

confieren una idcntidild como tal, es cliC!cil pensar, que llega­

se a ser confundido con algan otro prornNional en su pr~ctica -

laboral. 

1.a activldml 1Jncontc t:-s roconocida en cualquier tiempo o 

lugar, su hacer y su acci6n que le son propios le confieren una 

identidad a lt'1 ct.t.'ll se encarga do darle sentido al desempeñarse 

ante un grupo, !lsto aunado a ln validación histórica que la t10-

cicdad y el Estado le han otorgado a eu papel, como forjador de 

nur.vas qcncracioncs, lo hace un sujeto f~cilmcntc identificable 

a trav~s de su rol socinlr esta idcntificaci6n indudablemente -

es llevada a cabo por las person~s m~s ccr.canas a ~l, m~s adn -

cuando por su medio se transmiten saberes muchas de las veces -

incuestionables par."t el que recibe ta carqn. formativa (y en es­

te caso hablamos de cualquier alwnno insertado en el 4mbiio cd~ 

cativo fonnal J. 

El .eRtudiantc en pcdagoi;1ra no escapa a la din~mica que un 
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proceso de identific~ci6n 32 ) histdrico-individual le ha marcado 

desenvolvimiento como sujeto dentro de la sociedad. a partir 

de la identificaci6n quE con loe distintos role• que. en el 

transcurso de su vida. han tenido una aignificacidn e•pecial en 

su formaciOn. Idcntificacidn que trae cargas formativas a par-

t.ir do un modelo o ideal de poder lnteriorizado en la• experie!! 

cJae infantiles que trajo consigo la rcsolucidn del complejo de 

Edipo. 

As! el alumno se ve dispuesto a identificarse con un rol, 

con im39en del docente ~a a un nivel formativo profeeional 

como lo ha hecho n trav~s de todo un proceso formativo antece--

dente y qu~ incorporado en él justifica y valida travf!a do 

sus actitudes- los roles propuestos por cada uno do loa docen­

tes que se presentan ante ~l. 

Tcni·cndo en cuenta que toda identi ficaci~n cOn un rol im­

plica la incorporación de una propiedad, aspecto o atributo de 

lo identificado y tomando en cuenta que este proceso es a par-­

tir de como, tanto docente como alumno, •e constituyen como ta-

lea, refuerzan la imSgen e ideal valido tradicionalmente COllK> -

ea el caao del docente. 

El docente siendo protaqoniata de un modelo de relacidn -

al•J1Bno-1neestr~ ea obligado, por el aimple hecho dtt proaelftara• 

en pdblico, • representar un ideal que a la par de un MOdelo dé 

321 •El indJvlduo qu~ •• id•ntlfic• en un rol a• tranafor•a, to­
tal o parclal~@nt•. aobre el modelo d• 6•t•. E•~• proc•ao -­
por el cual un sujeto aeimlla un ••pecto, una propiedad o un 
atributo de otro ••conoce coMo ident1rteac16n•. v., Arl•ti. 
Ob. Cit. p. B. 
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rclaci6n educativa se va Interiorizando por parte de loe que --

constituyen este gran pQblico1 a travds de un dominio y seguri­

dad planteado en su actuar que indudablemente es la expresidn -

de un saber-poder adquirido. 

Afirmar que el docente es portador de un poder a partir -

rlo un saber rlr.tPntcido y cjcrciclo en su pr:lctica escolar y que -

reforzado a trav~~ de un modelo ele rclacidn eepccffico, sea 

6ste tr~dicional o proveniente de alguna propuesta alternativa 

nos enfrenta a cuestionar si realmente detenta un poder. 

L~ rcafirmaci6n de esta cucstidn es que no solamente lo -

dolt:ontn sino lo ejerce cotidianamente a trav~s de su rclacidn 

con los alumno~ y como parte <le la objctivacidn que en ~l hace 

el poder proveniente del Estado33 ) • Y es a partir de la aproba-

ciOn de un saber que se erige como un modelo e ideal a aeguir. 

En ia comunidad de pedagogía. espacio univereitario que -

rige bajo los lineamientos de libertad de pensamiento y de -

c~tcdra que qozan tanto alumnos como docentes ea tacil advertir 

Ja atmdsfera de autonomía y libertad que presume la comunidad -

universitaria1 y e• la •conciencia de libertad• pre•ente en el 

aula escolar que relaja relativamente la autoridad del docente 

J3J Ln reprea16n y l~ c•n•Ur4 no •olamente proviene de in•t•n­
cia• institucionalo• co•o el •j,rcito~ •ino tambl•n a tra-· 
v•• de •ujetoa que •• convierten en portador•• de un• po•i 
bilidad de cen~ura y repreai~n co•o son lo• ••••troa en eT 
'•bJto educativo. 
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n trav/';s dt.! ln infrJrmali.dad prc>!'H~nt..,<I., 341 y en la c1Ja.l se mueve 

nl f>roccso cnsrfinnzn-nprcndizajeo. 

Observamos as! a docentes dcsplcqar taren educativa O_! 

qani z;1mlo de m.,ncrn din:lmica y pnrticip.,tiv., las clases a par--

tlr de ln írancn µosibilid,,d qui'.' Llr.ncn los cduc.,ndoe de plan--

tcar dudaA y críticas ~ conteonido plmlt.rn<lo, sin embargo no 

"'"difícil aclvrrtir que si bjcn c~;t., ,,ctitud dc.- informalidad 

J.IOr mrodio rtc la CUill SQn pl.:tntcnd.'lr. tas clases con el fin de h!!, 

ccr m:'is ,..,ccr.sibll" un ~í\bcr, no 0s Lambii<n rn:fs que el ocultamie!! 

to rlr• un pn:icr:-~in dP sociali7.nci(jn y nlinc.,cit"in deol estudiante. 

t.inn,,r ~1 conocimicnt.o prcsC'nL.,do ~, partir 1Je la poslcidn cxplf 

cita de libertad que el maestro plantea desde el postulado de -

Jn autonomía, pocar. veces estos debates ne acercan a cuestionar 

la rr.laci6n de comuntcncidn, que a partir de un poder, exp·reaan 

el punt.o de vista l'Utoritario que impJ ica guiar un proceso cog-

nocitivo a p'1rtir del punto d(' ref('f"C"nclil que tiene el docente. 

Todo ello modiantc una informalidnd que apar~cc como encubrido-

ra de un poder-si1bcr detcntitdO por el docente. 

Es as! como los signos d~ la inmcdlatez confirman al mae~ 

tro no Rl•lrunc-ntr- como partf:" de una aprocinci6n :;iubj<>tiva de que 

ne ei:;t.1 aprcndiPndo sino como tcstirnonio que indic11 la accpta-­

ci6n del doc~ntc como figura ideal. 

'41 t ... •nf•1rtt1.1l irl,•ul, 1., autonotnfi1, ln inmedi.,te~ y la individua 
1 ifl<1•l i.:n11:1t it.u.,•e" 1;19 c,"\r.-tcter!stic."ls de 11' 11ctlvidad doceñ 
t.«? <?n ~1 .101.1 V Ari~li CAAt ... fu~rt.:t. Ob. Cit. cap. Il. Sin':' 
<lmhnrqn ·"l 1•1 ntvt>1 !lupcrinr que tntent,,mo!ll trabajaT 'Rta• -
qr v1~t1•n •I~ •l1v~1~·•~ f"ont.onldo~. 
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oc ahí que las expresiones de intcr6s, atenci6n y partic! 

paci6n, que muestre el alumno son testimonio no s6lo del acto -

educativo como rorma adecuada de enseñanza sino como muestra --

del 6xito del poder-saber ejercido. Todo lo contrario ocurre -

cuando aparecen actitudes que demuestran dcsinter~s, aburrimic~ 

to y Castidio por un saber y qttc demuc~tra de alguna manera la 

rcsistcncin a un modelo e ideal expresado por el docente con el 

conRiguicntc dcsintcr6s hacia el contenido planteado. 

El poder del docente derivado de la validacidn que la 

sociedad hist6rlcamentc le ha dado y que las instituciones cdu-

cativao han reforzado: detentil una autoridad y un dominio que -

el propio docente se encarga de reafirmar en su prLtctlca educa­

tiva por ser dueño y poseedor de un conocimiento y que se dest~ 

en la actividad de enseñante que so le asigna confirmando en 

!'¡U pr:1ctica que "constitutivo de la enseñanza el ejercicio -

de la violencia simb6lica. Violencia que consiste en imponer un 

punto de vista como v:1lido".lS) 

Sin embargo hay que aclarar que hablar de un poder presen 

tado en un conjunto de situaciones, donde loa docente& ejercen 

un dominio eobre la CormaciOn del alumno s6lo sera posible com-

prenderlo al interior de nuestra sociedad capitalista sustenta-

da en un sistema ccon6mico basado en las relacione• soci•le• de 

e>Cplotacl6n y marcada por una extrema divisidn df!I clase• y don:. 

de lae diversas instancias en laG cuales se deeenvuelven loa ·~ 

JS) Pasilla~ Miquc\ Ar Furl~n Alfredo. Ef Ooccntc. lnvc6~~gddo~. 
lf e. 6 u pJtop.itt 1 .. 11utc t lea. En Rev l:~ ta Col ecc 16n Peda969 lea Uni­
vorR l t;,"' r in. H''· lf•, M6xico llniveraidad Veracruzona. p. eo. 
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jetos (llamensc 6ataa laborales, sindicale•, det><>rtivaa, fami-­

liares_, escolares, etc.) aon determinadas por un •i•tema polft! 

có~aocial que las apri•iona y don4e la licenciatura en peda90·-

9fa no eacapa a la dinantica marcada por la estructura econdlaicar 

aar como de los acontecimiento• pol[ticoa e ideold9icoa qu• en 

nuestro para s~ vienen desarrollando. 

Si bien esta detenninaci6n ea importante aon docente y -­

alumno, lo• que en dltima instancia dan sentido y direccionali­

dad a lea pollticas y proyecto• educativos de lo• gobierno• en 

turno a trav@s del currlcu~um y de su ~,tldianidad eacolar. 36 ) 

Asf el poder del docente ae manifiesta eni 

- La• propuesta• metodol6qicaa que para trabajar el pro-­

grama de la materia aeftala, y que trae consigo lo• lineaai•ntoa 

para la or9ani2acidn del grupo (trabajo individual, por equipo. 

axa>o-aicidn, di1cu•idn colectiva)r aaf ceno da la en~re9a de loa 

trabajos de evaluaci~nr adem.I• de la• fonrtaa y line811liento• pa­

ra realiaar la evaluacidn del curao. 

- La d1apoaicldn del tiempo da la clase. controlando loa 

-~de par-icipaol4ft oral. A•o~uca y ...a11eia,.,..- .. b..,... 

d9ntro de la claaer a1I como la poaibilidad •lfllRPr• ommipreaen­

~• a. ~•preaar aua aabere1 •n contrapoaicl6n o no de lo dicho -

.. , :!• ,::.::·:::!::. ~~ :: :::~ 1::!~.:~·:;ª: .. ::,::i~·::· .:·::·~! 
ln•tiV.•ftto at.•l•do, ni. •••ptlco. l•pllca ena 14•J»1-.l.a 7 ... 
••re• p•vtaa de acc18n co•pro•etid•••. v.1 aarabtardo ~nl.t•. 
la .~Kve•tignc~6n-«cci6M ew la cu,lti.cuta de 'o••acilR 4o~&•­
t~; ~•viata Colecci6n Peda969lc• Unl••r•itarl.a. Wo. 16, Mf­
•ico, Unlveraidad Veracruaana. p. 9•. 
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por loa alumnos. 

- La de!inicidn y establecimiento de verdades que el •lU!! 

no debe a•umir en su discurso, expresado en las opinione• den-­

tro del saldn do clase• y que so muestren acordes a 1oa saber•• 

establecidos por el docente. 

- Cuestionar saberes y verdades del nlumno que expre•en -

su concepcidn del mundo sin hacer lo propio en eu deeempeño co­

mo docente, ni como sujeto que tambi@n tiene una concepcidn de 

realidad que bien pudiera cuestionarse. 

- "Delegar" el podcr~sabcr a los alumnos, dejando que @a­

tas interpreten los contenidos de acuerdo a sus perspectiva• -­

personales (auxiliados por un pasante, egresado de la misma li­

cenciatura) para f inalmcnte hacer uso de su palabra y au •aber 

impllcito en ella que aclare las dudas y solucione problema•. 

- Señalar loe criterios de verdad, bajo la• cuales lo• -­

altunnos deben guiarse para la aprehensidn del conocimiento del 

programa escolar, quedando excluido cualquier •eftalamiento dado 

por el alumno por carecer de un poder-saber que lo valide. 

A•f expuesto el poder-saber de loa maestro• e• ejercido y 

manifestado de mGltiple• maneras dependiendo de •u• anteceden-~ 

tea académicos, anti9uedad en el ejercicio, necesidad de ompleo, 

intcr~a en el ~csempeño docente, ldeologfa asumida, etc. Entre 

otro• factora• que envuelven un proceso forr.iatlvo, qu• dial4ct! 

e~ en ar, conjuqa laa condiciones materiale• de la ea.cuela, lo• 

antecedentes acadf!mieos del dOcente y loa eecolarea de loa alU!, 

noa1 que junto con la• condiciones de vida 9eneralea de amboa -
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desembocan en un proceso educativo cotidiano particular conaid~ 

rado y aceptado como normal por propio• y extraño•, e•peclalm•~ 

te por loe alumnos, que tienden a apropiarse de lo• modelo• ed~ 

cativoa que rep~oducen en el aal6n de clase, •in CU••tionar que 

son expresi~n y validacidn del conjunto de valoree • ldealea 

que los sitOa en un modelo formativo hegemónico, donde ea el dg 

minio docente cxprcsiOn onmipresentc de un poder-•aber va1idado 

poc laa instancias institucionales educativas como parte ae un 

proycct~ formativo hegemónico del Estado, reproductor de la• d~ 

aigualdadea eocialcs a todo nivel, incluyendo como en e•te ca•o• 

el del conocimiento y saber escolar. 

Si bien conslderado de manera impltcita, a trav~a del pr~ 

ecnte discurso, ln rclaciOn poder-Raber que ejerce el docente, 

hace necesario expresar que e1 aaber que date detenta, 1o h~ 

ce ft la par de ejercer un poder que como ya hemoa anotado ea v! 

lido por lll institución educativa y que ae manifieata cuando •• 

ve en posibilidades de ejercer un control sobro loa alumno•. De 

esta manera el poder eata relacionado con un enber y con la ve,!. 

dad cxproaada en ~•tc1 por lo que ai el maeatro detenta un po-­

der y un aaber, laa verdadca contenida• en este aaber tendran -

que eer aceptada~ ftnalrnente por loa alumnoa y expreaadaa cCll'Ao 

alqno de buen aprendizaje, eapecialmente en lo• trabajo• de ev~ 

luaci6n que para obtener una calificación apro~torla •O~ obli­

qfidoa a entregar eat@n o no de acuerdo con ello. 

El.poder que el maestro tiene 1• confiera la opor~anldad 

y derecho de fontar en nOftlbra de una verdad que •l aluii&no l9no­

ra y de acuerdo a la fonnacidn acad4!mica e ideold9ica que aawaa. 
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de este modo que el. sabe1: detentado gcner~ un poder a&! como 

la ignorancia que manifiesta el estudiante genera una obedien-­

cia y aceptación de la verdad, d~ndosc una rolacidn de aabcr-p~ 

tlrr-ignoroAnci a. 

Esta rclnci6n como ya hemos mcncionildo se convierte en un 

modelo que el sujeto interna y expresa dinriamente en laft re1a­

cioncs de subordinaci6n y poder en el nula pcrmltiondo que mae.!!. 

lroR y alumnos refuercen la poli~icn de nlincacidn que el pro-­

yr.cto hcgcm6nico d,..l Estado hace plltcntc en ln curricula de pe­

daqoqfn aOn a pesar de la cxistcncin de unn hctcrogeniedad de -

los modelos formativo~ que implicn un11 di::;t.ribuci6n del poder -

el auln. Modl•los de relación que dejan ~ntrcvcr a un docen­

te nsumir unn posici6n de autoridnd disfrazada y que no cxtra-­

v!a ~l objetivo que trae impl[cito ~u quehacer: la reproducci6n 

de una formncit'Sn clomi nante a trav6s de relaciones de l!lubordina­

cit'5n y dominio que implica unn conccpcit'Sn de poder en el educa .. 

dor y educando, 

1\sf el ejercicio do la dtJccnci.a RCgulrll Riendo tradiclo-­

nal micntraR la docencia sea un ejercicio de la violencia donde 

ta cnRcñanza sr.u una const~nt~ lc~itlmacidn do un poder y ••ber 

expresado fr~nte al alumno por ~cdio de las demanda• que ~ate -

hac~ al docente como prucb~ de que sigue siendo necesario el -­

acatamiento de la autoridad que repre5cnta: d~ ahf le ttece•idad 

cic si'.lhcr. alqo m~s de lo que &O en11ei"1a en cl.ttsr., mAa a6n cuandc 

AC ORt~ en la práctica misma do la cnReñanza, pues la falta de 

un saber por parte del docente tiene la desventaja de li~itar -
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podnr ilnt~ el q1·upo. Por cl1o el aula viene siendo 

"el o.mbicnt.e ('1UC eRt:Í P.Rtructur.1dn de t.<'11 modo -
que el m~cst.,·•1 ~icmpro tiene que tr~nnmitir alqo 
(d,>nrln) Mr ru11ulerc que h~y~ bnnt~ntc~ nugerencias, 
in:itru•:-clonrH y nupervisioneR"'. 371 

Si bien hemos señalado que las ~ituaciones inovadoras cd~ 

cativas ticn~n unn fuerte presencia en la licenciatura, modifi-

cando situaciones de clase tradicionalP.s, la ncces.i..dad de sost~ 

ncr un podC'r no es anulada sino dcsplazadn a funciones de cric!!. 

tatlor., rnoniLor o coordinador del proceso en~cñanza-aprcndizaje, 

y CUllndo birn se asume cunlquicr..-1 deo estos roles se disfraza --

un,., ¡;lt11nci6n dr. autorldnd-~ubordi n.,ci6n n trav6s del c:onoci--

rni,...nto, much.,s dP lils veces r"qrr~ando al c,tilo tradicional --

q uc todos conocnmns. 

l::jc-mpllfic,,nr\o lo nntl"!rior rf; cnmtln observar.,, los alumnos 

ncudir .:til. nrncstrQ y p"di.r orientación c.•n LPl1l.:tiS y m.,tcrias que -

no corresponden a BU ~rea de conociml~nto o nspcci~lizaci6n y -

que sin C'mbanJo tlan ayuña ofreciendo biblioqraffa o comentando 

sobre lo que f'C le conRulla, cnmo neccsidild de pr~sentar ante -

los "lumnos un.:a imaqcn dC' autoridncl y completud. que es la base 

dn su autoridad pr.d~,91'Sqlca. Im.,qcn qui? r~quicrc rl.e protccci6n 

y fomento constant~. 

Con el [in d~ aclarar (como un intento de sintema~lzar --

la& ~ituacionco en qu~ se presenta el poder en el aula) 11eñala­

rc-mos que adcm~s dr imponer conocimientos (Rean 6eto• valido• o 

nol a!irmnn un modelo pedagógico que invita a rcprodu~irlo po•-

'.\'7) P;tf'l llM.¡ Furl:in. Ob. Cit. f'• B1. 
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tcriooncntc como profcsionalesi sobre todo si su campo de trab~ 

jo tiene rclaci6n con e1 ambito docente. 

Dentro de la carrera dc.pcda909!a podemos observar la exi~ 

tcncia y aplicaci6n indisvriminada de propuestas educativa• pr2 

venientcs del planteamiento de la tccnologta educativa, que si 

bien tiene tras de sr un discurso inovador de las relaciones y 

los papeles que docentes y alumnos tienden a asumir en el aula, 

st? encuentra nl fondo, una propuesta ldcoldqica dominante --

que no viene mll!'> que a rf'>plantcilr y ocultar de manera diferente 

el acto de inculcaci6n de u~ s~bcr y un poder acorde al orden -

social dominante. 

Si bir.n parccicr., que cxi~tc una tr.'lnsformacidn radical -

dnl papel tn11Jicional conferido al doccnlc y al educando a lo -

Jarqo de la historia de la pedagoqfa, Aolamr.ntc convertido -

en pantalla qu~ h<tc:r. supon~r la transforrnaci6n del acto de traJ1!!. 

misi6n a partir de la ncqaci6n de un~ autoridad que se tranafoE 

ma y transfiere a un conjunto de hcrramirntas t~cnicfta (cueeti~ 

narioR, t~cnicas gruµnlca) que con la mayorfn de las vece• ela­

bor.,c1as, coordinadas y controlad,,R por el maestro. 

Teniendo en cuenta que Ja pr~cticft docent~ es una tarea -

oricnLada a mtscñar y en un scn•ido m.'.'IA nmplio, a formar por "'.!. 

dio de un 

ffcjcr=lclo d~ tc~nnmiAi~n, la actc~lizacl6n cntl­
rtl.,nn. 1,-, ..in•rl J o\C iún y bei~querln tic contonJ do• no 
~~·tn e~ dra~nbl~ sino condlci~n ~e p~rm~n*ncl• ~ 
de credlhi l l•Jn•I". JR) 

JA) thi<l. p. llJ. 
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- -en··:1a· ··rcl'l'i1Cil5n 'con· ril 'iÚum'nd ·quc· 1no« podemos explicar por la 1! 

ibcrt11d''.de •poder :cxclUir ,determinados sabe re•~ ·incorporar otro•, 

dric'fdi·r··eobre ·su' ordonamicnto ·aat: ·como 'la euperficialidada pro-

Cundidlld ·para llbordcirlos en la ·c:l'a'sc. 

;_n > 

. ¡~~,;·~·~a~··.itlid":ic'l ic.as.\n~dPr~iz·~¿l'.oras .del aC'to ·cduCatÍvO,. no ~on 

·-g-ui~d~'s ;Ct6~ ·c·litridad, 'nf mU~l10 men011 pcnaadas a part.i~ de un· 

piC.};c'ct~· ·fo'rmat-·itO '~i·t~rn.ati'vo' 1~i :·.:ri6dc:10':'fo~at1vci ·h~c)en.dnico 

~.·del'. E~-t~d·~· a parti 'r' del cual ~-e madi Ciqucn \a.s'·'rel~cio~•• 49 .d!! 

m'ín.'iCY6~ ·/ s\Jb"o;rrii;,,~C-{6'ri pfcs~~teos ~n 
1

1~' cotidi~.i1dad .. edu'~&'tiva. 

:S.i· bien .h~(n.OJI q~ñal~do· el. c~.1 -~ua jucqo'.J: el mapetro e.n, e1 

.aula .. a ,p~.;.,ti r: ·de; .un podar quo .. <\rtan~a, .no podemos qlvldar .. a lo• 

.su).C!f;O:IJ.·J!.in i.lQ.5 G'-'~~.c.B 1 -1.a .~qci,On, .do_l ,maestro carecc.r!a .4e sigin!. 

Iqnnr.:.r que los estudiantes carc-ccn de ·tniciativae para -

P.t:~o.v,o_r '· .Pr:~pqn,.!_r: ,. ;fff'.!j\alar o: i qpo_rar un sabe~ propu~sto por el 

·-'~q~c.n.t;.~.:-~q-~ib~1:<1rt'ri ¡1 ~cfü~lar,quc,.11q., ~icr¡e.n vo.lun~ad.~.i capaci­

~~d ,par,n .~c:nc.~a.r .cflt'1R9t'l'.-ªmientoa. a,,pn.r;~i.r .de ,•u ln1,c1..~t;.iya_p_@r-

• 1,sqfla~ ... Q, 9.i=~P,al J~··Y q~~ pr:;cci~am_éntE;, fl.s en el ,ni~e). educa~iV~ au­

pc-riOr donde no ~e puede negar .q~~ ~1 .e•tu~ia~t.e .ti.~ne r.Y. hace -

,~~º. ~e "~~, .~~dnr.-s.~~.~r _q_~~ s_i n~ ~~- -~onc _c_n i.q.u•~d~c! c!I! .condicig 

.. ~~·~•Pt"~~~ accr.dcr a u~ .. c.onoci~iento p_c~ag6giC:º• af e~~~~~ ~~·-­

- .~~.nt~~ .. ~~f"~_ci~~t..':s Pª.":ª dar•': cuenta q~e. tan v~_lid~ e• tl•te. pa­

rn RU formaci~n profceional. 
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Afirmamos ~sto par.tiendo del hecho que el alumno de peda-

. gog!a tiene un poder d~ntro del aula que ha sido i9norado en la 

rclac16n educativa: pero que ain embargo, en tiempo de criaia -

ccon6mica como la presente tiene peso y presencia polltica a -­

trav~s de Ja historia de nuestro pa[s cuando ~ste desborda el -

ambito del aula y lo expresa en los dem3e ~mbitoA de la sacie--

da11. I1a lucha ,por un lado, de conservar un111 autoridad y un po­

der a trav~s de la imposicidn de un snbcr o una verdad, como e• 

el caso del papel del docente, y de oponerse por medio de la r~ 

si~tcncia velada o cxplrcita a un conjunto de reglas o normas -

que condicionan la relaci6n Y la probaci~n de determinados con2 

cimientos por parte del estudian~~. son rcsiRtcncias que surgen 

prccis~"l1Tlcnt~ " p.:trti r de las cont.radiccionP.s que tiene el saber 

~xprcsado por el docente y la realidad que trata de explicar o 

el problP-ma de la misma que trata de resolver: llamando la ate~ 

ci6n aquel i '1R sj t.uacionns cotidianas derivadas del cuestiona-­

miento que p~rticnrlo de diversas teorfaR ~cerca de lo social. -

hacen de su rr..-, l i dad. 

El poder- de los estudiantes ir;c manifiesta imperceptible-­

mente dentro del auliti de.manera constnnte: oculto la mayorla de 

las ocasiones por cl proceBO de enseñanza-aprendizaje y en la -

cotidillnidad que lo ro"cn, ,..s[ c~mo en toda11 aquellas activida­

des -educativas que. en las aulas, lo sumergen. 

La manifcRtacidn de podP.r por parte del eatudiante. ya •e• 

individual o qrupal. ni bien est~ teniendo presencia cotidiana-

mentP pocns veces es racionalizado y comprendido por ello• como 
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parte de un poder de clase, con un caracter polltico que adema• 

de ay~arlca a comprender crfticamente el car8cter ideol6glco y 

reproductor de determinadas verdades planteada• por medio de --

sus pr4cticas educativa•, les de la oportunidad de replantear -

junto con sus maestros las formas cotidianas de relacldn en el 

aula y reconsiderar realmente sus roles dentro y fuera de ella 

funci6n de los conocimientos cirricularcs. 

Esto lo scñalnmo!'I por el hecho de que el estudi.ante de P.!. 

daqogf a solo hace uso de un poder conLrapucsto al del docente -

cuando se ve afectado sus intcrcRcS inmediatos a partir de -

ln pucista pcliqro d~ privilcglos que como alumnofi tengan, e.!. 

pf"ci.'.1.lmcnte cu.:lndo de cc1lificacioncs aprobatorias trate. 

Sl nc~ptamos lo que señala Foucaull <le que 

"P.J pncter no eR algn que 91!' ;ul~uier.1, l'lrranqu• o -
C(..•mpolrL.1, "'190 que Re conserve o deje e•c•par• (el 
no c(uo) "se ejerce a pl\rLlr de lnnuml!rO\hle• puntoi, 
V en un jueqo de relncio11es m~vilPN y no l9uallta­
ri.11s". JCJ) 

pod~mos afirmar que ~1 estudiante en su vida escolar, en su rel_!! 

ci6n con el docente, (al igunl que en otras esferas de lo coti-­

cli11no le ocurre a todo sujeto y a t!l miRmo), no ee da cuenta del. 

porlcr real que detenta como sujeto que esta en poRibilidadea de 

cjerc~r como una fuerza en relacJdn y en contraposicidn a otra• 

instancias que rebaaan el 4mbito del aula. 

t.e a:!quisicidn de un po.:!er :ontsclent~ poi." pa1·te del astu--

dlante a~nivcl superior no ca un hecho que •e pre•ente_lrun•dl•t~ 

"l'l) Fouc',.ult, Mlc:hcl lll•tori.'1 de la .•• Ob. Cit. p. 114. 
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rnnntc al entrar a una institucidn, en particular a el aula, ai­

no que es adquirido a travds del proceso formativo en el que •• 

ve inmerao: a partir de situaciones y demandas inmediata• que -

le problcmaticcn su estancia en la licenciatura. 

Porque si bien puede considerarse que el planteamiento de 

µodcr expresado por el cstudi;,nlc tiende a confrontaree ante 

una nutoridad, que en todo caso rcprcsC'nta el docente, eetaa 1,!! 

chas contra ~sta autoridad inmediata tienen la caractertst:ica -

de sor luchas -~nmcdlatas" que se plcrdcn preciaamente por es-­

lar quiadas en y p~,ra la irvncdi<1tc7. que rpcresenta la vida cot:! 

diana ci=;colar; y <!'l lo por dos r.azonr.s: se- critican instancias -

de poder que sr. cncurmtran lo m.'fn cercano a el las (en este caso 

el docente o las autoridades adminiRtrativas, buscando no al --

~ncmiqo principal de clase. como corrcspondcrfa, sino a inetan­

ciftR inm~Piatas que no tienden a solucionar ningGn problema ee­

tructur~l. cano la toma del poder estatal burgu6e 4 mediano pl~ 

zo, 40 , &in~ solamente como luchnR anarquiRtas, donde au objetivo 

princip~l no cR atacar tal o cual in~titucl6n de poder, o grupo, 

o ~lite. o clas~1 sino m3e bien a unft t~cnlc~, un saber o a una 

forma de poder que rn esto caso es roprcecntado por el docente. 

En este aspecto habrra qu~ ~clarar que ~ato viene aiendo 

40) La disy~ntlva en la lu~ha r~ontnl con •l poder del B•tadu·-~ 
~ur9ul• •• que a p•rtir de eu deetrucci6n por la el••• •••r­
qen~• (l&a•• p~ol•lario) •l orden •oci•l de do•lnaci6n ~•p•­
rante en laN de~~• enferae de la realidad •ocial 9oco podr& 
ca•bias, ~ino trde con•iqo una tranefor•aci6n ••truc~ural -­
del •i•Mo aparaLo de E•tado. A•adeo vaeconi To•••· No~•• 60-
ti'l:C· Foucau.tt 1J tn. Mic.1t:o¡(l4ic.a d~l podt.1l. En "•vi•t• cuad.er--

P~l fticos No. 27, Enero-Marso de 1981. Edit. ERA, MfKico. 
p. /J. 
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forma d~ pod~r que ejercido en Ja vida cotidiana del indiv! 

duo lo ticndr? a cl<!si ficar at~ndolo a una determinada identidad 

~uc debe rcconoccrso y.reconocer en los dem~e; reconocimiento -

que particnrJo de lo social hace patente una forma de poder que 

transformo a los individuos en Rujctos 41 ) dando pie a una lucha 

~acial contra tod., su_jcci6n y i;iumt.sit5n qu~ pueda existir en 

cunlquicr n.dilci6n hummia. 

ne ahf que el ~studiantc en pcdagoq!a de alguna manera se 

somPti do ., un poder que le subyugil n trav@• del •aber doce!! 

te y busqu~ •"l p.·u-tir de sus experiencias hiRt6ricaa individua--

l'!i:i forman do actu.1r que, conocid<"'s con c1ntl'"!rioridad y reconoc! 

.i.,s en 01 lranscurRo de Cf'l."lnci a nsco liu.·, le df'.!n oportunidad 

de 9cncr01r csµaci ns r1uc le garilnt icrn RU sobrcvivcncia dentro -

de la cRcue l;11 por lo que la consti t.uci6n de un poder por parte 

del cstu~iant~ se cst01blccc y es rjcrciflo el transcurAo de -

su cAtancia c-scol;1r, el cual podrfilmos idcnti ficar a partir de 

laA actiVif1,"ldt:"!'i inmediatas l?n 1~"1 rt?laci6n educativa de ambos a.s_ 

to res. 

Si bien es evidente la prc~cncia do la fuerza estudiantil 

a 5.H1rtir dr.:o ln constitución del podr>r por p"rtc de loa alumnos, 

el intento d~ comprr:-nctcrlo impi._Jc~"l señalar como ee expre•a en -

la situacidn escolar y que lo refuerza en la pr,ctica cqtidiana 

41) En ••te Aspecto l1abrl qu• Reftal~r que la p•l•bra •uje~o tle 
ne doft si.qniftc."lcion••1 coftlo 6Ujeto ••ometido •otro a t.ra::' 
v•• del cnntrol y l• dependencia y (comn) auj•~o ~tado • •u 
propia ldenti~ad por la conci•nci4 o •1 conocl•i•nto de at 
•i•~n•. Sugirl•ndo l~a doN RiqnifJc~doR un• for•• d• poder 
•olftctf'!dnr."l. 



12 B 

c.~Rcolilr. 

Dentro dr. llo podemos señalar, se encuentra la pluralidad 

de conocimientos a los cualc~ ne enfrenta el estudiante y que -

constituyen r.n un rico bagnjf? tr.6rico del cual el eatudiante 

rnto111a ,,qucllo cBpccíflco o gcmcral que le permite enfrentar •! 
tuacioncs dr. muy dlvcrsa naturaleza, r.spccialmente aquello• que 

rr.itcr.ados por cada uno de los docentes le permitan aprobar ca-

da una de sus respectivas materias y que se conatituyen como -­

f:?lr.mcnlos tetSrico:!" y nocioneos de rc«llidm1 necesarias para move.!_ 

r.~ con APrturiñnd f!n ol auJn cnmo cnnjunt.n de ~rmboloa y clave• 

qu~ Lodo ¡l('d.-iq1J•tn d,...be saber mane j01r ,, 1 Pxpl lcnr y entender la 

rr:•t1l lclml. 

S<lh,..rcH que Hi bien plDntc.'ldos deñdn un principio como pr.9_ 

pi os <lP.l ~mbi Lo t10 l<'.'1 diRcu1-d6n tl'.'t'5ri.ca quf'.! e>xifltc en las cien-

ci "" snci4-.lrR ~on mancj~,dos dr.mtro del discurso cotidiano csco­

l~r como vcrd~dcs idcoleqicas bajo las cuales es posible criti­

car y cunstion;1r cunlquicr problema acerca de la realidad. 

As[, es la h~t~10~~11ridnd rl' ta6 p~opu~6ta6 te6~i~R6 del 

~ttl•r.11 de-. fc1 pr.rl1t!ltf~t·c.u, como r.xprcsi6n del curriculum, que se -

conRtituyc como factor determinante la posibilidad por parte 

del cstudinnt~ d(! adquirir un p~dcr contestatario al poder-saber 

ejercido por eÁ doccn~cr y descomponiéndolo en •u• part .. con•­

ti tutivas muestra los espacio• En loo cualea ae pueden localiaar 

la• determinantes que le imprimen sentido y significado al pro­

ceso de rclaci~n formativa que un estudiante pueda da; en el a~ 

la y ~ato solamente tomando en cuenta que su poder se conforma 
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ac~rcil d~ lo Rocial, que le poaibl lita tener elemento• crft:ico• 

acQrca dcºsu papel como sujeto hist6rieo1 do 6abe,c6 y ve.~dade• 

td1:1•rt'fni.t"n) que le son presentadas por loa docente•, que le im-

primen un i:;.cl lo polftlco a su accionar r.Rtudiantil, y finalmen­

tr.- nqu':l c1111rc-i"1ir.11tc• c11:t."ln(rlc rl4•r co11ju11ta efe. c•pr.ll.i~ncia' co· 

rr,/1n11n) e)r1•fn"lr) 11 r't~nr~c<•ro"I~) que pone en practica para -

, • .,,.,,di r l<JR mccnnii:;moR qur obstnculicr.n R\1 "Rtancia dentro de la 

c,,rrcrn. 

O~ cRta mnn~r~. ya sen Rotos o.combinadoA, dic~oa e.•pacioa 

dt• r1~ f1C•t.11 '1<'!1l'lll'<' implican un saber y un podr.r que le de lapo­

sibilitl<Jcl al cstudic'lnlc de mnncjar las diversas aituacionea ••­

colares en loR que Re vea envuelto, dond~ asumiendo dotermin•-­

daR po~turaR t~6ricas, posicionen idco16gicas y ftctitudea con -

dctr.rmint'tdo contcniclo y ftntc un determinado maeatro, •e e•pera 

influir en dctr.rminadas actituden, conductaB y declslonee de~~ 

t(?, que se conntituynn en un poder-saber estudiantil con una 1!! 

flucnci a dct~rmí.n,,ntc en el desempeño del accionar docente, dil!!. 

dolc la posibilidad de cuestionarlo y enfrentarlo directamente 

cuando ve ~n ~l el peligro de perder la calificacl6n •eme•tral 

o la formacidn que d~ el Re ca~cra y no es dada. 

Tomando en cuenta lo señalado pademoa plantear de '"h\anera 

general el poder-saber que es ojcrciGü pe~ nl eatudiant~ en al 

aula cacolnr, manifcst~ndoec cuando: 

Critica a un macatro y aP.ñaln que el saber manejado por ei -
can~cf! ele vnliclr.z (compar.tlndolo con tu•bercs y vordade• expr~ 



1 30 

(1or a19an otro macRtro de la misma carrera o con la realidad 

c1ludida). 

- Oesc:1lifict1 a un docente, rccorncndando a 11us dem4a compañeros 

no volver a sistir n su materia por tener caracter!aticaa tr~ 

dicional(.~9 ele un modelo ele rclacidn 11utoritaria (adcmlls de d! 

v~rsoR .:a<lj~tivos que lo califiquen de incompetente, i9norante 

de su matnri••, rte.) 

- Ocfll~nrlc un proryr.im,,, ya clabormJn y cu.:uHlo el propuesto por -

r?l doccnt~ no ti C'n1lt:! a Slllisf.:iccr 1.:as cxpcctntiva11 formativas 

de- ln mayorrc, de:- los C!>ludianL0s que conforman un grupo. 

- Cambiü u un m;1Pst.rn cu.indo htty l<l i:;um.1 de lai:; situaciones an-

tr!s 1'erlalarl.J;s y osl:ln pllra C!l lo de <1cuerdo la mltyor!a de loa 

c>st.udi.1ntt~n. 

Todo tlsto Ri bien considerarlo cnmo un porlcr producto de -

una lucl1a cotidiana por la nota aprobntoria, fl61o es sefialado -

con ~l fJn de ilustrar qu~ tiene como finalidad lo inmediato,. -

dejando clnro qu<• t.:unhi~n es utilizado para buscnr formas de -­

conciliación entre ambos que p~nnitan a cada cual (tanto docen-

te como del c~tmJi~"tntrJ) f:!jerc(!r un podrr c-n busca del equilibrio 

entre ambos1 facilitando con ello el proceso educativo. 

RELAr.t ONES 1 DEOLOGI CAS DE PODER Etl EL AULA 

S! ha señalado que loa proceaoa de eneeftanza-aprendiaaj• 

estln d~terminados por mdltiplea relacione• de poder que lndu-­

cen a ~n tipo fonnativO bajo diversos enfoque• conatitutivoe de 

concicn'cias, t!ticaR y moralid.:ides socioindividuales en lo• e•t!! 
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di c1ntcs. t.os rr.laCloncs tntcr110rson<1lcs de poder establecidas 

(macstro-.-.hunno, mnr.stro-autoridi1t1, maestro-maestro, alumno11~ 

no, alumno-~utoriclad, etc.) qua conforman las microrealidade• -

fr.Rcuclns, carreras, salones) f~bricas dr. pro(esionlstae t•cnl­

cns o Nuhcnp~ci.tadnR afincf'I. a\ RiRtcmll productivo. 

Las rclacionr.s de potlcr ttlr. tipo .,dminiRtrativo, social, 

cloccnlc,, de trah;1jos, etc.) on Ufü"l. rr.alld.:i<l educativa giran, -

sln cmbnrqo sobre et entorno idcol6yico implf'cito o expltcit:.o -

de los p\."\OC'!S cul·ricularcs, ln formacjón dr.l docr.nte. los inte-

1·cRCR pol!'.tico::; im1ivic.lualcs, Jas po~turas tr.6rica11 de los eet,Y 

diant.cs n, par.-. nn t r m:ta 1 C?joR, df~t orth~namir.nto institucional. 

t.a idcn1oqfn, c.•s cntcnc11blü a partir del orden social e•-

lablccido y d<? 1,-,s luchafl o cnfrcntaminntoR ele la!I clases soci,! 

l~~ que ~str• t1r.ncr<1, \lo•1cmos s~tiall'lt', en princi.pio. que la CO,!! 

ci~ncia d"Cl l11.,n1brt? por eu n,..tur¡ile;o:a social y r.n su de•envolvi-

mi•~ntn en ~st.rt produce nC"ccs.'\rtnmcnt€' i.dc>21s y repreaentacione• 

de 1.n rcatidnct, pnr.'l su realidad, con y para sua· intereae•. Al 

r.etablccC!rsc un nut~vo orden soci.nl sobrn loa escombro• del otrg, 

ra dominante del.in hacerlo sobre tos cimiento• d.e un orden de --

idr.as t.c6rico-fi 1o~/1ifico" (idcolo9{a) que tcprcsenten lo• lnte-

r.cf'cB de la clase rlominan~c y tustifiqucn su dominio y el •ome­

tlmiento de l-"B otras cla•es aocialea. E1 orden eoclal ,• ••t~ 

blece y establece con 61 la hc9emonfa de-una teorta de la real! 
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dild vivi~ndosc 42 ) p;trad69icamcntc, c!Jta realidad contiene el e!!! 

br16n de una nueva sociedad artJculada, definida y ordenada en 

la lucha de clases contenida en ese orden social (aur9e otro o~ 

den de ideas, otrn idcolog!a) .. 

La idcologfa qu0 se gesta en el interior de la realidad -

hecha, por la clase hcr¡cm~nicll bajo Jas b.1sca de la idcoloqra -

que la justifica, articula de acuerdo a loa intereeea de la 

clase dominante y antepone a la idcologfa dominada, preaen--

tnndo ~sta una resistencia de manera manific•ta en la realidad 

vivi~ndo~c, como nGclco de poder al enfrentar a todo un orden -

~uci"l idcoltSqico sif'..mprc y cu.:.nrlo loe planteamientos idcoldqi­

cos dC" clnRc contemplen un Cclmbio socJ.11, <•s decir, destruir el 

onlcn social iclr.ol6gico el cunl sust.cnln una realidad y juatif! 

ca a una clase dominante con el fin de implantnr otro orden con 

otras ideas tcdrico filosdficas totra idcologfa)1 una revolucien 

social. que destruya la realidad, su cotidianidad y sus relaci~ 

ncs de poder. Porque ce notorio quA aparte de lo• planteamiento• 

ideol69icos antagdnicos de una y otra clase social en pugna exi~ 

ten otraR ideas d~ otros sectores eocialcR quo buscan no una de.!. 

trucclOn sino un acoplamiento de aus ideas con la ideología e•t~ 

42) Althu•••· aeqGn Aquil•r Ro•ero. pl•nt•• que la ideolp9fa ad~ 
mflR de aer c~ncebidn bajo tlna conceai6n •ftteriall•t• no d•b• ••r •oln~ente considerada co•~ un conjunto d• 1deaa o repre­
••ntacione• de la renlid•d• •ino que elle ••t• en la prlot1-
ca •J11tl'lll que cotilo aujetoa •ociale• llevan lo• ho•bre• en •• 
vid& di~ria1 lA ideologfa ae Materlaliaa en prlctica• d1ver­
•A• •ean esta• reproductor•• o tr•n•formadora• de.la• rela-­
ci"onea •ociAle• de produccitlin. 
A9uitor RoMero. T~o~~a d~ t~ id~otog~a, M'aico. UWAM. 198~. 
p. 38. 
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blccida; ~sto si bien tiende a modiCicar las condiciones de vi-

da nunca lo h•1cc sobre un cambio revolucionario y nunca por ta_!! 

to logra afianzarse como planteamiento ideol6glco1 

Hl~ td~oloqf~ dominada Ai bien pnrtJcipn ante una 
cunc~t>cl~n ~rr~nea o .,1tn~~nt~ ~e l~ reftli~ad pue 
<le tender ~ ~11b~r~t~~ ef p~d~n 4ociat y mnterial­
rlc t~ R••ci~•ldd de c)nAe~ Ai~~pre y cu~ndo tenqa -

c.1r~ctc~ rcvolucJon~riQ". ·.4J) 

Oc 6Rtn manc~ra podemos arirm,"lr c¡u~ existen dos plantcamic!!. 

h>R idcol.dgi COR ilttt • .,yGnicos en puqna: uno que mantiene y jueti­

íici'I un orden social ide,.,l n l., clilr.~ on el poder y otro que lo 

enírcnt~ y forma cuadros dC resistencia en todos los 'mbitoe de 

rcnlidnd (nn 1~ escuela, en la cultura, e~ la familia, en -

l~A instituciones, etc.) para modificar ese orden y establecer 

unn difcrcnt~ de acuerdo a otroA intcrcscR. 

La.idcologta nparte de estar ligada estrechamente al eje~ 

cicio de poder de 'una clase, cst4 ligada, a determinadas forma• 

c1cl conocimiento del conocer y del enseñar ya que la ideoloq!a 

ni bien r.sU'I apc9mia ,, una estructura r.condmica, ella fi.nalmen­

lc, se nctunlizn ~n lo concreto como rcRultado de la actividad 

humana y de las ideas que los hombrea construyen sobro •u• con-

diclones objetivas de vida. 

El enfrentamiento idcol6gico en la p1·&.cti.:a e:duca~lva 

constituye en at lae relacione• ideol6&Jicaa de poder y 1:9 Acti­

vidad c?tidiana·derivada de ••taa y el •j•rcicio formativo del 

perfil 4cad6nico del profeaio1tal (en 4'ste caao de la •ducac_ien•. 

43) lbid. p. 20. 
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En Ja carrC'rn de pcda909ra de la ENEP Aragdn podemo• aftr 

mar que la idrolog!a se encuentra inmersa y •o manifieat.a en la 

actividad diariil que qencra las relacione• ent.re eh.ano•. doce!! 

tes y por supucsLo autoridades. LaR pugnas o acercamiento• en 

cstns relaciones dC' pod~r se inscriben en el marco de un proyeE 

to c~ucativo dis~ñado por la clase hegcmOnico de acuerdo a la -

intcriorizoci6n que de los elementos idcol6gicos para la org•n! 

zaci6n de un sistc-ma educativo haya hecho. 

En el proccRo de cnscñan7.a y nprcndi7.aje la• relacione• -­

idcol6qic,,s dt:i poder en 41st.a escuela y carrera generan una acti­

vicJncJ que conduce nccc:c;arinmcntc- n un., doble.' dicotom!a f'ormativa 

lns cuales llamaremos: ~cp~oduc(p~~-t~n~6~~'mndo~a y tlcnico mo­

\nf. Esta doble dlcotomizaciOn inmcrs~ en los procesos escola--

res de formacl6n consciente o inconsciente fomentan en un momen-

to dado l~ escunla alternativa dentro de la contradiccidn ant.a9~ 

nica de la idcologla dominante-dominada. 

/\.ntcs dü paao'.lr a explicar la dicotomizaci6n formativa en -

la escuela y ejemplificar!• con el eaao concreto do peda909fa en 

hragdn describiremos el acercamiento y procesamiento que el •uj~ 

to realiza para interiorizar sus experiencia• formativa• como --

aprobac16n y/o fetichizaci6n del conocimiento hecho o conatruy•a 

doae, 44 > El acc~·camiento del •Ujot.o al conocimiento •• U-inent• 

y determinativo ya que se realiaa sobre una realidad cotidiana ~ 

hecha Y.dada par una clase hegemdnica y donde dependiendo de •u• 

poaibilidadca los hombre• se encuentran frente al conOcimiento -

44J v. infrn. cap. lt. 
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que encubre esta realidad sociomatcrial. De ~ato y de la vale-

ración cultural cicnt!fico-ideol6qica dcpcnder4 la credibilidad 

que el sujeto le n~ al conocimiento en un primer momentor el -­

otro momento lleqar~ solo si el sujeto ndquiere en •u aprenhen­

si6n <1cl conocimiento formas de an~l is is y cucstionamiento de -

15:~tf"!. Ln npropi<tc i6n del conocimiento hecho y conetruytlndose, 

"'" t:.l cnsn. se llcriva de la crcdibilidnd y la valoracien, pol.! 

riz.1ndosc en la medida de la realidad objetiva y aubjctivai en 

un primr.r momento el aujcto no proccsn sino aimplemente refleja 

el como cnlcndi6 el eabcr cscolnr: r.n un segundo m<>t'nento proce­

R,,, com•truyc y crf>a conoc imicntos a travOR del estudio formal 

de sus prnpl<t~ '"><fH-!l."ir.ncias. En c~;toa momr.ntos es donde •e en-

cucntra llt posibilidad de la crcaLividnd y fetichizaci6n del 

mismo y en omhof' la posibil idAd de ln vcrd1td ya que tnientrae pa 

ra unos ~l conocimiento es verdadero, dtll, Oltimo y acabado en 

ln mctlldn c.i11n rcf\pondc a eu rcalid11d viviendo de 8eto•J para 

otros en cambio ese conocimiento y esa realidad no responden a 

una verdadera verdad en tanto ~sta tenga fisuras en el plantea-

miento de rlcsarrollo humano y social y no corresponda correcta­

mente en la realidad a la~ alternativas del aer humano. 

Es en 6stc acercamiento aJ conocimiento en donde la ideo12_ 

g[a ae aeianza y-reproduce o donde ee ~raneforma en ide~o9la r~ 

volucionaria y e• en la• ••cuela• donde alcanza a diatin9ui~•• -

con may~r claridad lo• proce•o• d• f•tichiaac18n r conatruccldn 

de conocimlentoe e ideolo~fa• .dO'linantéa o ~ranaforaaraa. La 4g 

ble dicotomia formativa en pedaqogla Cla repro4uctora tranafona5, 

dora y t~cnico moral} ae establece a partir de intereaee creadoa 
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por el ·orden Roci,,l y el sistema de producci!Sn, pucato que el -

sist~ma re4uic1c de sujetos aptos, hdbilcs y diapueato• a inte­

grarse en maR;1 " tH, sin embargo f!!sto determina la ideolo9isa--

cilln dC"l individuo, la feti.chi2,..ci6n dPl conocimiento y la ea--

tandnrizaci6n y rcproduccidn del mismo; por otro lado la eecue-

la por su miRmo cilr:lctcr da elementos pilra analizar., criticar y 

construir nucvnR idea~ acordes a una nueva ideolo9fa a peaar de 

la C'xistcncia de mGltiples factores qur determinan la reproduc­

ci6n de la idcologra dominante y hacen que ln construccidn de -

unn nucvil se ve,, cc1si impoR.ibln. 

f,.:1 C"11neñ.,nz;1 y o'lprcndiz."ljc fl<" In pr.ñnqogfa en 1\ra96n a tr,!_ 

vt'js di".' 1.:i~ 1·r•l,,cjont~s ldcot6gicils de poder fomenta dos tipos de 

f1Jrm.:1ci6n; unol qur. fctiehiza, c!>tc"lncl.iriz,, y legitima una postu­

idcol6qica dominante por medio dn; ln6 nctiv.idttde.6 de.t alu"'no: 

a) ,,1 buscar cnliCicaci6n antes que un conocimiento. 

b) al hacer suyo un modelo educativo. 

e) al hacer suyo un modelo de docente. 

d) al ndquirir una tecnología educativa para una aplicacidn en 

un mcd io dado. 

e) al pensar en la profoaidn como unn vla de movilizaci~n •oci•l. 

Cl al Comentar ol auacntismo del maestro, cte. 

Y do fn~ nctiv.idnd<6 def :~e6.t~v: 

a) al otorgar alta• calificacione• para justificar au dafiencia 
a.::adl!mica. 

b). al f'omentar una educacilSn lineal. 

e·¡ Jai··~er, a trav~• de la tecnologta educativa, en la pr•ct.ica 

tradicional de la educaci6n. 
d) al ~ranamitir informaci6n ante• que con•truir conocimi•nt:o• 

acordes a las necesidades reale• de la poblaci6n e9tudiantil. 
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r!) .11 µl<Jntc,'lr un.'l enseñanza .1cr!t:ic11. 

í) .11 foment.ir· el nuscntismo, ln credibilidad de un conocimie!! 

to Und posturn t~t5rica dct~rminada. 

•rodo Jo contrario de lo anterior proporciona una forma-­

cl6n críLJ cil compromctid.;¡ con una el as~ social merginada y (!ato 

r:onl leva tambil!n ,, Jn otra dicotomfl'I form<1tiva, donde por un l.,! 

<lo so prcp;1ra un tf.cnico de la f!duc.,cilSn y por otro una morali­

rlC1d, una 6ticn o un.1 concicnci., idco16qtc.-. reproductora o tran.! 

form.1dorn. 

Si hi "'" ~r.ñal .:ida en form.1 9nncrü 1, la idcolo9[a puede ser 

ob~•"'rvmli.1 d" m.,ncrn concreta C'n ~ i luacioncs cotidianas que la -

h.tcen p.1t•!nt1.,!l fo ~n cl mr.jor dü los c.1ROR aat lo sugiere) y 

rl11nd1: 111 docc-nt e d1.• prda9ogfa bien se ajusta a una ideologta d.2 

rnin.'lnt~ clc:J "como .. o en contra posicidn a ~eta enarbola hacer -

~uyn o rlnR~rrnllar u11a idcolog!~ dominada contastarta del "por 

quC:". 4S) • 

Clariíicnr el sentido y siqnific~do de la pr4ctica cotidi~ 

c>scol.lr de la C•'lrrcrn de pcda,Jo9fa implica !"abcr que ideolo­

g[a cst:I inmersa dC"ntro del acclonar diario de docentes y alum­

nos pues ella co11~fit11!tr pn~tr drf P'ocr~o &~~mativo que ajum~" 

45) En la uociedaJ d~ clases i~·~ifcrencin rundnmental de l•• -­
condiciono• ohjntivae de realienci6n d• la• el•••• •ocl•l•• 
d~ lug~r a la Co~maci6n. aunque concoMitnnte, de doa tipo• -
•~Y dlatintum de ideología~r JA ideolo9t• del co•o y la ideo 
loqt• del porque. Ln ldeo109ta del co~o corre•ponde • la «•= 
•• d.eJ fortaleciMiento de una altuacidn r• eetablecida, al -
M•ntenl~i•ntp de un d•t•r•in•do eaqu•M• de poder 4e una h•9~ 
•onra 9lob•l. r.a ldeolo9f• del porque correeponde • un• ra­
•e de tran•formnci~n·. v. Li~o•iro Mtri••1 ta idcologla do­
minante Nlh:ico, Edit. siqlo XXI. p. 85. 
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/\bordando la ideología como catc9or!a interViniente en -­

J as pr~cticas del estudiante de pedagogía señalaremos a conti--

nuc"lci 6n alqunaf' dr.! lns situaciones escolares que hacen patentes 

el tipo d~ idcnloq!n dominante en el aula cscolar1 

Cuando el alumno pregunta si lo expuesto por el docente y el 

contenido tiene alquna utilidad en el mercado de trabajo. 

En el dcRinl.cr6R rnoRtrado por materias tcdricas y •in refere!! 

cía inmediata con sus nccesidndeR dr. empleo (por ejemplo fil~ 

nof!a, invcstigncidn, historia, cLc.). 

l::n el int<-•rl=s mnst rado por materias qut..' tr.ngan un sentido mSe 

pragm:i:tico y ul i l it<lrio. 

En la prcfcrcncil1 pnra escoger maestC"os que no sean •conflic-

tivo~".n ~xigcnt~s que len impidan con relativa tranquilidad 

el acrcditnr la m~tcrla en cucstidn. 

En pedir snan enscfütdos contenidos con posibilidad de ser re-

munc1·ados d3ndoles mayor posi bi lid ad de tener un empleo (por 

mencionar algunas: cvaluacidn por objetivos, cducaci6n eepe-­

cial, modelos educativos, planes y programas de estudios, ca~ 

tas d~~criptivas, etc.) enrocodoR todas ellas y visto& aet -­

por loa alwnnos, a ser mayormente competitivo• en el ~ercado 

de trabajo. 

En ev~~ar contenido• que no tor.9an cla~idad y eencill•• en •~• 

planteamientos tcCSri coa o P.racticos y •u• nece•idacÍ•a iraecSl._ 

taa.· 
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As[ tenernos que el maestro asume una ideolog[a dominante -

(del "c6mo"I cuando: 

El mQestro pide invariablemente se st.gan lineamiento• metodg 

16gicos cspcc[ficos acordes o los lineamientos que el aiate­

ma ccon6mtco exige sean dominado9 por loe profeeionalea en -

pcdagogtfl, (Rcan ~stos o no del proqra.ma escolar). 

Los contenidos y lecturas recomendadas por el docente aean -

los Qnicos "vtll.idoa" para "encontrar" los conocimiento• ver-

dadcros y ~Atas oculten parte de la realidad a la cual ae r~ 

ficran. 

El maestro plantea un determinado conocimiento como el Gnico 

"v3lido" y "Otil" para la posterior utilizacidn en el campo -

profesional, teniendo ~ste un car4ctcr totalmente inte9rador 

y func~onal dentro del sistema ccon6mico de_ nuestro pa!•. 

El docente descftrta toda alternativa o propuesta metodold9ica 

de invcstiqaci6n que no es-6 validada y bajo una po•tura tee­

rica dominante r. t?l caso dol mdtodo hipotético-deductivo como 

Gnico v4lido para alcanzar ol conocimiento dentro del &mb~to 

de las ciencias sociales, ce un buen ejemplo). 

LOa conocimientos y v~rdadea.axprcsadoa por el docente ee 

ajuetan y validan implfeita o explfcitamente la •ituacidn y -

realidad: tanto polltica como econdlliica, .de nueatro pafa. 

t.o• Conocimiento• plAnteadoe por el docente no cue~tionan y -

validan la• aituacionea aocialee derivada• de nueatra reali-­

dad. 
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Los conocimientos y saberes expresados por el programa a tr~ 

v~R del mDcAtro Ron manejados como saberes y verdades "in--

cu~stionablcs" y •acabadas". 

Bl docente no buRc~ cuestionar el conocimiento por ~l ejerc! 

do ni h.'lcí"r p•1rticipc de e,a posibilidad a sus alumnos. 

Cuando el duccnt~ busca justificar su conformidad con las a! 

luacioncs de la realidad qu<' se contrapongan o pongan en cue~ 

tionamiento su sabnr, nC'gando que cunlquier acciOn contraria 

a clln puP.da derivar en alqOn cambio de la realidad. 

Cuando se nccpl~ por parte del maestro la realidad social tal 

~unl Rin cu~ntlnnarla dentro del aula de clases. 

Cuilnda ~e cvit«1 cualqui~r comcnt.nrlo o pl4tica con J.011 alln-­

nos ante un problema político nacional del tiempo presente. 

Cu11ndo .se manifiesta una actitud crític·a y cuestionan te ante 

la realidad presente y fuera del aula escolar •e sumen poai-­

ciones polfticas njustadas a los requerimientos estatales. 

Cuando ::>e afirma que el conocimiento y el saber peda9d9ico d!! 

be ser "neutral• y accptizado de todo contaminante ideold9ico. 

cuando ignora o invalida los cuestionamicntos que a •u• verd~ 

des y saber~s pucd~n hacer lcni alumnos dcr.tro del aula eBco-­

lar y eRtos cucstion.amientoa aean hechos bajo par4met;oa ted­

ricos o filoR6ficoa fuera de l•• concepcionea propia• que aobre 

ata r~alidad tenga el docente. 

Si bi~n hasta cRte momento hemos señalado alguna• de laa -

manP.ras o situaciones dadas en laa cuales el docente expreaa una 
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un~ idcolog!a y en c5tc caao una idcolog!a dominante, ea tambidn 

necesario dcaLacnr que los hay con una idcoloq!a que expresa una 

poslci6n de clase contraria a la domin11nte. Esta idcoloqla del 

"por qui!!" l"' ~ncontramos C!n macstroR que: 

•'l~umcn un.:1 posi cl6n critica nntc un conocimiento escrito en -

r.1 proqram,,, cu<:?Rt.ionando en clase lns verdades y sabcrea en 

61 cxprf"s,,c'toR: 

C'n los 4uc cucRtionan Ja realidad pol[tica del pata a partir 

da los saberes expresados en cl~sc, s~an ~atoa derivados del 

proqrnma o de lci vida diaria de loa alumnos. 

oc aqt~~l\oR quP. nil'!qan la existencia de verdades acabadas y -

los saberes incuestionables. M~A aOn si son dstos derivados 

dP. una postura lC'!6rica que justifique el estado de cosas imp~ 

rante .. 

De aquellos que desarrollan y buscan formas did&ctlcas y met~ 

dologfcnR que subviertan lne relaciones educativa• tradicion~ 

les de atumnoR y maestros dentro y fuera del •alOn de cla•••· 

Aquellos que ti~ncn una partlcipaci6n polttlca (•indical, de 

partido, agrupncidn, etc.) contraria a loa lineamiento• in•t! 

tucionalcR y cetatalo•· fuera del &mbito del aula escolar. 

De aqu~ltos que validan la• opinionc• y saberes de la. alwn-­

nos que se oponen a aceptar una realidad polftica o educativa 

de ma_ncra pasiva y acrftica. 

Oc aquellos que alientan, aceptan o forman parte de loe doce~ 

tea •eternamente inconformes• con la• poltticaa educativa• y 
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estatales. 

~ccptar que todo lo anterior deviene de una posición ideo-

16gica definida por pnrtc de cada uno de los docentes que inter­

v icncn en r.l quf"hllc<?r formativo cotidiano implica pen11ar que nos 

encontramos con una realidad escolar de la educaci6n superior 

haHtantP. compleja y contradictr.irin, por lo que cornprenderla at1n 

en t6rminos generales como es nuestra intenci6n no solo implica 

verla y entenderla desde el punto de vleta de uno de aua actores 

(el docente) ~ino qur. con ello tambi~n entender las posiciones -­

que ante la libertad, poder-saber e idcolog!a loe propios alum--

qr.ncr<tn en ta cotidiantdad escotar. 

ll\ !DEOLOG[I\, SUSTEllTO DE UN MODELO FORMATIVO HEGEMONICO 

Es un hncho que la ideologla es asumida por cada uno de -­

los indi~iduoR que integran la sociedad que independientemente -

de su condición social, tengan o no conciencia de ello, asumen -

una idcolog!n df? clasc1 unos una idcologta dominada de desposel­

rlo y otros una ideología dominante de aquellos poseedores de 1oa 

medios de pro<1uc:cl6n tanto eeon6micos, pol!ticos, socia lea y cu! 

t.uraleR de nur.Rtro pa!s. Dentro t,c estos Gltimos podemos ubicar 

la ~ducaciOn y toR ~abcrcs manejados a trav6s de ella. 

Si bien la existencia de estos dos tlpoa de ideologta eat'n 

presentes en nuee.tra aociedad, dados por el mi amo car•cter el.a-­

si eta de la misma, el dominio de una hacia otra oe ••r.lfleste en 

el carActer hegeml.1nico de dominacic5n que lleva a cabo· la claae -

dominante on todas loa tcrrcnoft en los cuales influye. Uno de -
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el los·~~ ln fonn•tci6n ele cu<1dro~ quo requiere et sistema de pro-

duccit'.in rcon('jmico rn el ámbito de la cducacidn profesional, don-

ele! \,, itlcologtn dominnntc se cxprrsn en lae diversas pr:'lcticas -

C'clucativns. 

'l'':ni e>m\o "'" c:ut.-nla que ln idcolnqt:n sl bien cstll. estrecha-

nu"nl~ unid.-. nl ej,...rcicio del pndC'r ccon6mico y poli'.tico de una -

clLJsc, inst..i'll<11la en ese poder, cst:.'i igualmente ligada a detcrmi-

nadas fonn.:is d•~ conocer. 

Si bien ltHl diversas formas de conocer, de crear y recrear 

el cr:>nocimtt.:'nt'.o cst:'ln dircctruncntr. vinculn<los n una estructura -

ccon6micn capit.,\it;lo, como es nucst.rn c.,no, ello no es neccsa--

rintnüntc nst en el t.crrnno ele las di.vc-n;.-1R inRtancias que campo-

nen el orden socio1\, pues éste, teniendo una independencia rela-

liV;\ d<!l terreno ti~ la producci6n ccon6mic.'l, R6lo pue•J.! Eer ana­

li7.allo i1 .lrnvOs de unoJi cntcgol"til explicativa que parta do su CO_!l 

Corm.,ci6n como t.nl dentro de unn aoclcdnd de clases. Tomando en 

cuenta su inl}f::opr.r,drnci;, ri:olnliva de ln C:Rtructurn ccon6mica la -

l1r~rm~11frt <lcjn c11trcvcr et mecanismo por medio del cual una cla-

se ejeorcc un cloninlo a partir de un poder y una fuerza quo i9ua,! 

'•lcnt.c se d<J rn lo ccnn6mlco tanto como en lo intelectual y moral. 

L;stc mcc.-1nlsmo de dominio .. por parte de una clanc dominante 

se cCcct.Oa al .crenr modelos e ideales idcol6gicos hcgemdnico• --

del "ser• y •pensar" que como guías •on planteados como lo• mll• 

id6ncos .n seguir por la mayorfa de loa aujetos que lo• hace •U-­
yos. Oir.ccci6n Intelectual y mor~l de lo• aujetos mediante ~r­

auacioncs que a trav~e de los medios ideolOgicoe y educativo• de 
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la clase domin~1ntc µro.Tiuevcn la adhcsidn a la clase y a la• fo!: 

mas de pensar hegcmdnicas. Y ~ato, es necesario aclarar, e• d.! 

do en todos y cada uno de los ~mbit.os formativos del individuo. 

La Univcrsid.,d Nacional f\utdno'lla di'!' ru!xico como parte de 

lnn jnntitucJoncs educativas encargadas de formar profeaionalee 

dr: lo pcdaq69ico no queda fuera de la influencia ideol69ica que 

ln clase en el poder dicta. 

En ~1 :1mbito que conforma el espacio de la EHEP-Aragdn y 

cspcc!ficamcntc la carrera de pedagogía la ideologla obaecvada 

de manera concrr.la sit.uaci6n cotidiana tiene diverao car•c--

ter dcpcnclienrfo ., f1Ur clasr. rcf;ponda. correspondiendo un papel 

predominante a la prr.-scncia dn una idcologfa hcqcmc5nica ejerci­

da por- la clase instaurada en el poder polfti..co y econdmico .¡ue 

dentro del terreno <h~ la 1 iconciatura se m.ani.~.i.esta a t.ra,,._ 

c1ct plantó~"lmil"11to dr? s.-1bcr.cs y conocimicut;os aj9at:ados en..., -­

id<~otoq'fcti1 a una t.dcolor;f:o domi.n<OJ1nt.c d.ol •en.o• en cont.raa-ei--: 

ci<Jn de una ideoloq[a del .. f>Or quil5: .. que vi.ene• wec 1a otee..,.-

ra de la r.iont•c.t.'l. •redo ello si tcnf!moa en cuenta "1Ue 

-1ns '"'r.-:,loq(.tiA del .. c<ll•o" cor.-e•¡'londen 4 'l.• f••• 
d<' f•11rt..11t<'e4.411•~nt.o de una •i-t:•u1c,~n Y• ~l•ci­
d~. ~1 ~~nt~ni~tent~ d@ ~" d~~~r~inndo ••qu•~• d• 
ftt.t<f«!'r d«!' un., h'"qemonfa qlt3b .. t ... don<i~ •4.,. tdeolo 
q(aA del .por '44.16 corre•poftcl@n a un•• <••• de ~r•ni 
(n•""•'Ci.lin". 4'j.) -

Obacr:vando la• practicas educativa• que con •ot.ivo d• 41U 

formacidn profesional llevan a cabo lo• eetudlant.ee de ped~-

9[a podcmoe afinnar que la ideoloqla del •c&no• en la licencia-

45) MirJn~ Llmn~iro1 la ld~~tag~n OoMi"an~~¡ Ml•ico. Bdlt. ei9lo 
xxt, p. R!t. 
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tura s<? hacr. prcscnt.0 de rnanC?ra prcdo1.\inante y ejerce su poder -

hcgC'mOnico, principalmente al ver que Ron loR propios alumnos 

que piden sabr.rcs y conocimientos que les resuelvan problemas 

pr:icLicos ("mac-stro dc"'c el m~todo para elaborar la carta ~e•criE_ 

t:.iva"; "cl'mio puedo redactar objctivoR particulares y eapec.lficos•J 

sin prcguntnrr.c ni buscar r.l por qué de ello en una l!IOciedad en 

que todo acto o propuesta educativa no est.8. libre de un cuestlo-

namicnto que Ucscubra su car.'.1cter i.dcol69ico de clase. 

Do ah[ que observemos como los alumnos de peda909ta tienen 

una mayor prcocupaci6n en el "c6mo" resolver los problema• inme-

dintos df'.>sclr una. pPrr.pe>ctivn tccnici~t., y pragmAtica de una si--

tunci6n rducc,tiva datla, que a trav~s ~.Ir. un "por qu~" reflexivo y 

critico que csclarcsca y proponga soluciones raidicalea a loa prg 

blemas que en su pr:lctica profesional ac le presenten. 

Ten°icndo en cuenta que el estudiante de peda909ía a travf!• 

d~l f11nestro y contenidos del programa cst~ en relaci6n directa -

con un conjunto de saberes que no cAcapan a posturas ideol69ica• 

definidas a trav~s d•! su pr.opuc.3ta del conocer, 1a actitud prec,! 

sa del cstudiant<"' hacia ellos casi siempre cst.4 inclinada hacia 

el •como" y no nl "por qu~", el lo lo Vt'"'l'loA cxpllcitamente tam-­

bi«!n cuando nxistc la incl inaci.ón hacia sabr.rcs con un car3cter 

practico "l' Oti 1 a la hora de C'Scoqcr materias optativa• -que te.!! 

gan rclaciOn con el pap~l que el peda~ogo tienr. en el mercado·~ 

de trab~jo profesional (Ver por ejemplo lo& Indices de ••i•t•n­

cia para inscribirse a materias corno didSctica, peicopedagogfa, 

cducaci6n especial. etc.) en comparaci6n con alumnos inscrito• 

en materia• consideradas como tc6ricas y que su inclinación te~ 
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ga que ver con el razonamiento m~e que con la aplicaci6n técnica. 

Teniendo en cuenta que hablar de una ideologfa hege;nOnica 

es hablar de un tipo de dominio ejercido de una clase sobre 

otra, es preciso señalar que este hecho es mani(iesto y estA pre 

sente en el saber especializado dado en la licenciatura de pedn­

gogta, saber aliado a un poder institucional que se encuentra l! 

gado a una ideolog!a hegem6nica dominante que Re hace presente -

las practicas escolares de la carrera, dirigidas a establecer 

en el transcurrir del tiempo escolar un modelo form8tivo acorde 

a los requerimientos laborales del mercado de trabajo. 

La ideologta como conjunto de ideas y representaciones que 

del mundo hacen suyas los individuos no tiene papel pasivo en 

el sujeto escolar, sino din!mica y cambiente, de acuerdo a los -

requerimientos y necesidades que como producto del proceso form~ 

tivo es.colar o extraescolar lleva a cabo C!l estudiante, de ahl' -

que dependiendo del car&cter que tenga la ideologl'a, en una ai-­

tunci6n escolar en particular dada, sea ~sta dominante o domina-

da, es decir, ajustada a una hegemonra del "c6mo" o tt una del --

"por qud", se materializa en las diversas practicas cotidianas, 

reproductoras o transfornadoraa, que como sujeto lleva a cabo. 

en el caso del estudiante de pedagogta esta ideoloqta he­

qemOnica dominante es asumida a través de rnOltiplcG cxgcriencias 

escolares que en el transcurso de su historin acad~ica a tenido 

y reforzado por aquellos Ambitos no escolares, pero igualmente -

formativos; una ideologta confor.nadora de un modelo fonnativo h~ 

9emonico del cual el sujeto escolar pocas veces ea conciente. 
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La ideología hegemónica del "c6mo" en pedagog!a esti! arti·· 

culada con un poder-saber adquirido dentro del proceso cotidiano 

escolar, adquiriendo su mSxima eficiencia (entre otras formas) -

precisamente cuando el alumno olvida preguntarse por la naturale 

za misma de loa conocimientos adquir~doa en clase, en la prefe-­

rencia de aquellos saberes propuestos como válidos por el maes-­

tro e indiscutibles por el alumno, as! como en la bQsqueda de la 

utilidad de los mismos, con menoscabo de una reflexión critica y 

reflexiva de elloa. 

Es asf corno a trav@~ de las pr~cticas educativas cotidia-­

nas y las mOltiples experiencias formativas que llevan n cabo 

los estudiantes la ideología va conformando ideales y 1nodelos, -

del "ser" y "debe sor• ·peda96gicos, alineados al sistema econdm.! 

co, polttico y social de nuestro para. 

Tenemos ael que la ideologta heqemdnica dominante dentro -

del aula eecolar permeabiliza la mayorta de las eXperienciae e•­

colarea cotidianas de la carrera, convirtiendo datas en experie~ 

cias alienadas, donde loa h&bitos y las modelizaciones adquieren 

dimensiones conservadora• generando un conjunto de experiencia• 

adaptativas, tendientes a perfeccionar habilidades y capacidades 

reconocidas y valoradas socia:J:nente bajo saberes parciales de la 

realiUad, 46 ) generando un modelo ideoldgico formativo c.on amne-­

sia de poder, tendiente a pen•ar lo-hegem6nico como normat. 47 ) 

46) c. carrlzal••· Ob Cit p. 11 

47) lb id 1 2 
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CONCLUSIONES 

Considerando los planteamientos del análisis señalamos a 

continuaciOn las conclusiones generales derivadas del mismo. 

La vida cotidiana escolar dentro de la licenciatura de p~ 

da909{a al conformar todo un conjunto de relaciones educativas 

entre alumnos y docentes tanto como diversas puedan ser las pr~ 

puestas de ambos, p1aama en su proceso educativo laa diversas -

concepciones de realidad y de rol que cada uno tiene aelgnado a 

desempeñar en el aula escolar; surgiendo as{ la nccc&idad de -

asumir determinadas reglas o normas de conducta adecuadas al p~ 

pcl histOrico que a cada uno se le ha dcleqado en un proce•o 

educativo escolarizado y que indiscutiblemente influye en la 

formaci6n aca46nica p~ofesional del estudiante de pcdngo9la. 

Si bien las diversas formas de relaci6n en el aula tienen 

un sentido educativo, son transformadas por el alumno en diver­

sos paradiqmas a ae9uir en el transcurso de su estancia escolar 

con la intencion de ajustarse al conjunto de v~lorcs, saberes e 

ideolo9las eKprcsadas por el docente. Así tanto alumno como 

maestro se ven envueltos en u~a dir.&nica en la cual im~erccpti­

blemente, se erigen y desarrollan modelos de relacidn educati-­

vos alternos e incorporados a nuevas pro?ueetas didActicas •in 

rocnpet con un modelo tradicional de enseñanza, que continQa y -

refuerza la idealizaci6n del quehacer docente a partir de un d~ 

terminado modelo de rclaci6n, convirtiéndole en fi9ura a •eguir 
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en función de un saber. detentado y de un poder conferido social 

e institucionalmente; poder-saber como ideal a alcanzar. 

Todo 6sto pennite que a travás de la figura docente se fa­

cilite no solo la voluntad de superaci6n personal, al tener como 

ideal a un docente, sino tambi6n la transmisión de la ideología 

dominante a partir de su desempeño en el salón de clases en cua~ 

to ae vea como posibilidad de alcanzar un reconocimiento socialt 

transmisión que ee establece y refuerza en la reproducción de un 

conjunto de relaciones i.nterpersonLtlcs de desigualdad y subordi·· 

nación derivadas de una posición favorable del propio ~ocente. 

EL ordr.n cconOmico y pol!tico no solo crea una realidad 

acorde a sus requerimientos estructurales sino que a la vez des~ 

rrolla y acondiciona, en los diversos :imbitos de influencia como 

es el caso de la 1icenciatura en pedagoqta, una. nol'l.ma.t.i.v.c..dad 

ocut.ta ~n ~l mou-<.m.t..~11.to co.t.ldi.tttto capaz de justificar y reprodu­

cir el conjunto de relaciones de poder en que los sujetos educa· 

tivos se ven invo1ucrados; tendiendo n cstandarizarlos, manipu-­

larlos y coaificarloa para1elamente a las demás esferas en las -

cuales incide su poder ideo1c5gico, estableclcndo ''cuotas .. de po­

der de acuerdo a la clase social en la cual se ubique y el rol -

que tenga que cur.iplir en su mundo inmediato. 

Por lo tanto, la clase social dominante, con su ~oder eco­

ndmico, polltico e ideolc59icc mantiene 1a unión de sujotos do -­

clase~ distintas, reproduci.endo, mediante l.ao relaciones de po- -

der cotidianas dadas en el. aula escolar, la• relaciohe• de de•i­

gualdad social presentes en el conjunto de la sociedad mexicana. 
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ne.esta forma, las diversas maneras de relacionaroe coti­

dianamente tienen su punto de apoyo en relaciones de poder con­

trapuestas y complementarias a un poder central derivado del ºE 

den social vigente, determinando estilos de vida que incorpora 

al aula y los reproduce con características acordes a la ideol2 

gía dominante; justificando y consolidando en el proceso educa­

tivo las condiciones de la desigualdad en los diversos ámbitos 

de la sociedad, como consecuencia de un modelo formativo hcgcm~ 

nico que pasa desapercibido, pero que sin embargo cst3 siempre 

presente en la formacidn de los estudiantes de pedagogía. 
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