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INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis ubicado on la problemltica --
del aula escolar, plantea un andlisis introductorio acerca del -
cOmulo de relaciones cotidianas llevadas a cabo por docentes y -
alumnos dentro de la licenclatura en Pedagogia de la ENEP-Aragbn,
partiende de la premisa de que eate conjunto de relaciones inmer
sas en el devenir de las actividades de lo cducative trascienden
e incorporan la realidad social de la ¢ual forman parte en cl —-

proceso formativo del estudiante.

Sc parte de la consideracibn de que la relacibn educativa
inmersa en la cotidianidad escolar estd marcada por un poder-sa-
ber docente presente en cada relacibn efectuada por estudiantes
y docentes, teniende importantes implicaciones formativas acor—-
des a un proyecto social hegemfnico. Para ello se plantea en el
Capftulo I los clementos tefrico - metodolfgicos que en té&rminos
generales conforman la justificaci6bn de la tem&tica, sefdalando -
en ésta la importancia de lo cotidiano como compilador de mtlei-
ples relaciones humanas muchas veces ignoradas, asf como el nece
saric cuestionamiento y anS%lisis de los relaciones de poder que,
con el pretexto educative, se justifican y validan en el aula, -

destacando el significado que ello tiene en la formacién de .los

educandos. ’

De esta manera los fundamentos tefrico-metodolégicos par—-
ten de una concepeibn de realidad que se asume a partir de una -
Cngria de lo social marxista planteando de esta manera los su---

puestos de: conocimiento, esencia, articulacién, direccionalidad,
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ete., bajo los cuales se concibe; seifalando, de manera especial,

el papel que tiene la teorfa con la idea analStica planteada.

Lo anterior ofrece la oportunidad de plantear un marco tef
rico fundamental que es base para una propuesta metodolégica que
parte de los lineamicntos generales de la ctnograffa, recupcra--
dos de manera que dicra oportunidad de reconstruir las condicio-
nas bajo las cuales se desarrolla el proceso educativo cn rl sa-

L6n escolar.

En el Capftule I se trabajan y sefialan los elementos que
permiten la afnesis de la cotidfanidad dentro del marco social -~
dJado a partir de la concepcibn de &ste como producto de un proce
a0 histbhrico en movimients, que al establacarse comd un nueve or
den social desarrolla parSmetros filos6ficos y estilos de vida -
gue lo justifican en todos los &mbitoes en los cuales sc plantea
la actividad humana; teniendo su impacto mis tangible en proce--
s0s educativos formales donde, a través del curriculum oficial -
y ¢l vivido gntrnlnzado. se crea-el vehfculo gue trnnéhitc ¥y re-
crca los valo%cs. normas y roles culturales que cada sujeto esco

lar hace suyos.

Todo ello sumado a un aparato do poder politico e ideolbgi
co que parte de la red de relaciones de poder cotidianos que, --—
como mecanisme da control acorde a los requerimientos que deman—
da el sistema capitalista, asicnta las condiciones para su repro

Quccifn social.

En el siguiente capfitulo se destacan los planteamientos po

1fticos e ideolégicos que han venido delineando la conformacifn
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de la UNAM dentro de) proyecte burgués pos-revoluclionario que im
plementS el Estado mexicano a partir de su proyecto educativo in
tegradeo y dirigido hacia un modelo desarrollista dependiente. -
Ello con el fin de contextualizar el conjunto de relaciones edu-
cativas que no pucden verse desvinculados de au.enq?rno histBri-~
co general, plantcando de esta manera un modelo de reproduccién

de las condiciones socliales del sistema econémico que tiene su -
réplica en ¢l &mbito escolar, donde cl nivel educativo superior

es la culminactfn formativa de cuadros con destrezas y habilida-~
des teSricas y té&conicas tendientes a satisfacer necesidades de -
un modelo econémice; fincluyendo Jos hidbites, costumbres, morali-

dados y &ticas quo fomenta el mismo.

En el IV y Gltime Capfitulo se analizan las relaciones de -
peder inmersas en la cotidianidad del aula escolar de la licen--
ciatura en Pedagoegfa, destacando el carﬁcter'de la cexperiencia -
escolar tomo el medio formativo incorporador de diversos modelos
de relactién docente-alumno que, bajo el signo de una nueva didic
tica, ipplemﬁptan cn el fondo la 16gica y racionalidad de un mo-
delo tradicional de ensefianza que persiste en la relacién educa-
tiva de la licenciatura como portador de una idea de relacifn ==
ideolbgica dominante, no negando por otro lado la capacidad con-—
testataria que cada uno de los implicados tiene al hacer uso de
un poder-saber inmediato, que sin embarge no alcanzanh a. negar, -
en su prictica misma, la imagen del maestro como figura central
del praceso educativo y que, como sc analizarf cn el transcurso
de este trabajo de tesis, se constituye en pilar susfentador de

un modele formativo hegembnico,
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Finalmente las Conclusiones Generales que se desprenden

del presente estudio.

Los sustentantes.



CAPITULD 1
PLANTEAMIENTOS TEORICOS GENERALES




JusTiFiCcACION

Llevar a cabo. nuestras actividades diarias de manera repe-
titiva y monétona junto con 1os demds individuos de nuestro en--
tomo social (la familia, los compafieros de trabajo, de escuela,
sindicales, etc.) parecerd a simple vista un conjunto de acciones
sin mayor fmportancia que el hecho de llevarlas a caho para sa--
tisfacer necesidades inmediatas quc el medio a nuestro alrededor
nos oblign hacer.

Relacionarnos con lugares comunes desarrollando activida--—
des necesarias en nuestro descnpeifio diario y tener la posibili--
dad de desarrollar miltiples actividades dentro del acontecer -~
diario implica vivencias que todo hombre tiene posibilidad de --
realizar de acuerdo a las circunstancias en las gque se desenvuel,
va, contituy&ndose cada una de ellas en una situaciln de expe-—-
riencia con su entorne social.

Si consideramos que la vida diaria del hombre estd carac-—
terizada por lo rutinario, 1c_comﬁn. lo {nmediate, por todo aque
llos aceptade como normal, natural e inmutable es gue nos enfren
tamos a lo cotidiano, Cctldtanidadl) que estd llena de activida
des que conforman un sin fin de situaciones y experiencies que -
los Adiversos tiempos y espacios ifimponen; &mbitos en los cuales -

B "La vida cotidiana es el conjunto de actividades que caracte-

rizan 'la reproduccibn de los hombtées particulares los ¢uales,
a 8u vaz, crean la posibilidad deo 1a reproduccibn social™, --
Heller, Agnes. Sociofogla de fa vida cotidiana; Edi. Penfngu-
la. Espaia, 1977, v. cap., I




nos descnvolvemos a diario y que constituyen desde un principiloe

diversas cargas formativas en los individuos.

La escuela gcomo Smbito propio en el cual se desarvolla y
desenvuelve el estudiante tiene su propia vida cotidiana y la -
ENEP~-Aragbfn como tal no escapa a ella, conformindose como un ==
mundo particular donde estudiantes, maestros y autoridades se -
encuentran inmersos on una meta comOn: ferman profesdonafes que

La socdedad arequicaa.

iqualmente la carrera de Pedagoqfa se ve conformada como
un espacie escolar delimitado por sus aulas, en un tiempo cspe-—
cffico proplio de cada generacidén escolar en la cual estudiances
y maestros propios de la licenciaturn conforman una vida cotidia

na dentro de la institucidén.

Si tenemos en cucnta quc es lo cotidiano donde se llevan a
cabo las diversas actividades escolares y donde tienen lugqar - -
iqualmente las expariencias tendientes a formar al profesional -
de 1o pedagbgico, es nccesario analizar qué ocurre en lo cotidia
no del aula de la licencilature a partir de lo vivide-viviéndose
dentro del proceso del conocer; analizar criticamente gué rela--
clones y de qué tipo construyen los sujetos involucrados, ademis
del peso que estas relaciones tienen en la formaci6n y conforma-

cifn del pedagogo de la ENEP-Aragén.

Por ello guando hacemos referencia al conjunto de relacio-
nes llevadas a cabo por los individucs en ¢l aula de clases nos
referimos precisamente a aquellas que se desplicgén en funcibn
de un saber profesional a alcanzar por parte de los estudiantes

y gque fundamentalmente surgen de las interacciones centre maes--



tro y alummo medfiados @stas por el conocimiento.

tfencionar el acontecer cotidiano en el aula es hacer refe-
rencia a los acontecimientos instantfineos y sucesos transitorios
que a pesar de parecex tener dicho carfcter tienen la caracteris
tica de ser recurrentes y tener una significacifn especial, tan-

to para docentes coo para alumnos, dentro del discurrir del aula.

Contemplar los pequefos o "grandes™ acontecimientos que --
van constituyendo la vida cotidiana tanto del maestro como del -
alumno dentro de la estancia en la escuela es observar la parti-
cipaci&n decisiva y determinante del primero en las diversas ac-

tividades que se lleven a cabo en funcibn del segundo,

AsY podemos afirmar que no cs poco comGn ver sechalar for--
mas de evaluacién y calificaci6n del trabajo escelar del estu---
diante sin la participacidn de &ste y no pocas veces en la deteyx
mlnaciﬁq y sistematizacifin de los contenidos par el docente como

prSctica obligada de su hacer profesional.

Observar al maestro asumir ya en la dinfmica propia de la
clase variable o invariablemente una actitud de vigilancia o de
supezyisgbn en los diversos quchacerea del esatudiante dentro del
aula, como son las ¢ondiciones de trabaje escolar (por equipos,
en corrillos, por exposicibn, etc.) ¢ en el caso de las partici-
paciones del derecho de elegir a las pexsonas que expresen. sus -
opiniones o negarlas de forma velada, en establecer verdadesa y
sabereg de antemano que el alumno tehga que asumir y respetar pa
ra no poner en riesqo la calificaclén aprobatoria. Yodo por se-
finlar s6lo parte de un conjuntoc de normas que, si blen ro explici--

tas, wmuchas de las veces se van constituyendo en debercs —
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de un hacer estudiantil y docente gue influye en el desempefio de

ambos an el acto educativo.

Por otro lado igualmente podemos observar a los alumnos -
‘con expresiones faciales de aburrimiento cuando no les gusta la
forma de impartir la clase de un maestro o en todo caso tampoco
les interesa el contenido: actitudes y expresioncs (falta de - -
ateneidn, ruidos, murmullos, apatfa, ete.) que demuestran la fal

ta de interfs o no en lo expresado por el maestroc en clase.

Igualmente podemos escuchar participacxcncs'ornlcs (inte--
rrogantes, cuestionamientos, aportacionas al tema, dudas, criti-
cas, desacuerdos, etc.) que vayan a favor o en contra del saber

expresado por el docente.

Actitudes y comportamientos tanto de maestros como de estu

diantes que dependiendo de las circunstancias dadas y creadas ~-

por los mismos conforman la vida cotidiana escolar.Z)

Conjunto de actividades, conductas y actitudes que, al mar

gen muchas de las veces del programa oficial, constituyen el cu-~

rriculum oculto:z) curriculum conformado cotidianamente por el -

conjunto de relaciones ejecutadas por los sujetos escolares‘) de

2) Berger P.; Luckman, Th. La consatauccidn scocial de La realidad.
Amorrortu Ed., Buenos Aires, 1979, p.

3 Gusman Tddulo. “Fl curriculum oculto y lon métodos educativon

universitarios™, Centro de Estudlon Educatlivos (FPonencla) ~ «
1978 en Reudala Enface, Nueva Fpoca, Vol. 2, México, 19R8.

Edward Risopatron, Verdnica. "Los sujemtos y la construcecién -
social del conocimiento escolar en primaria: Un esfudio etno-
grafico’, cuaderno de InveRtigaciin Educativa Ho. 21, DIE= ==
CINVESTAV-1PN, MExico, 1985, p. 4.

a4




manera informal, con formas de relacfonarse e interaccionar que
delimita y confiere a cada cual el rol y la posicifn social a -
degempefiar en el aula en relaciSn al conocimiento; de ahy qus -
podemos encontrar al estudiante "participativo®™, al estudiante

"critico”, al estudiante "silencicomo", etc.

Clarifjcar como es llevado a cabo y conformado este curri
culum oculto, expresitn del acontecer cotidiano, es descubrir -
no s6lo el acontecer por medio del cual se ventilan las activi-
dades, formas de ensefianza, contenidos, saberes y verdades no -
contempladns en €l curriculum y programas oficiales sino partir
de ello para descubrir en dicho conjunte de relaciones de ense-
fianza la l8gica por medio del cual se expresa una relacifn de -~
poder entre ellos. Relacifn basada en un modelo educative que
asienta su fundamento principal en un dominio del docente, cjer

cido &ste a través de un saber ignorado por otro: el estudian-
te.

Hlaber sefialado la importancia de las relaciones especifi-
cas que a partir de la interaccifn maestro-alumnc se dan en el
Aula es destacar el conjunto de actividades que, tanto el uno -
como el otro, tienen ante el conocimiento y que i bien parece
a simple vista un acto natural e incuestionable, donde.el alum-
no tiene 1a obligacifn de nptcnder y el otro de ensefiax, conlle
va necesariamente a un ambiente carg#do de formas de relacifn. -
entre ambos que hacen pensar la necesaria problenatizacidn del

acto educativo que explicue ia formacifn propia de 1& carrerga.

bevelar el verdaderc desempefio que fmplican las diversas -



actividades docentes y estudiantiles en el aula, es reconocer -
" formas de relacidn entre ambos en las cuales se asume un rol -=-
vque de manera cotidiana es vivido pero no cuestionado. Una de
estas formas de relscifn es precisamente aquella encauzada por
el docente, donde éste se convierte en un ideal a alcanzar nor
sus alumnos y que quidrase 0 no se muestra como un modelo a se

quir por los nroplos estudiantes.

El que nadie dude (caso extremo en un sal®n de clases) -
del rol del docente en el aula ("El macstro es el que indudable
mente sabe"; "el debe de ensefarnos®™; "hay que esperar gue el -
maestro diga®; etc. por sefalar expresiones comunes) implica -~
indudablemente el cuestionamiento del trasfondo formativo que -
para el alumnoe implica el papel del docente por medio del cual
se le trasmiten valores, saberes e ideologfas que tiendan a re-
crearse en modelos ¢ ideales eascolares y extraescolares tendien

tes a alcanzar por cl estudiante dentro y fuera del recinto eacolaxS!

Eregirse como medeio no devi_ena de una casualidad, por lo
que reconstruir el proceso educativo cotidiano bajo un an&lisis
erftico con el fin de ponderar los aspectos formativos dados por
el docente a partir del poder-saber ejcercido sobre el alumno, -
arla par de una formacién académica, es senalar la presencia -
en el aula de un proceso de renroduccifn a partir de un hodclo
fofmatlvo dominante que tiene su origen en una relacién de eﬁ-

gefianza-aprendizaie, es decir, relaci6n generada a partir de una

5

Cacrizalen Retamozn, César. Fformacibn de la Experiencia Dbo--
centes (mat mimeoqrafiade), 8. L., 5. €., p. 11.




forma particular de relacifn entre docente-alumno.

Analizar las xelaciocnes de poder en el aula escolar a tra
v&s de las diversas actitudes, conductas y expresiones reitera-
das por docente para conservar, delegar, recuperar O ejercer un
dominic en clase; asf como el alumno de disputar, negociar o - -
arrcbatar éste, implica estudiar este conjunto de relaciones co-

mo formas que tienen para resistir e imponer diversos tipos de =

.poder que cada quien ejerce ante los demﬂss) Y que se muastra --

mis palpablemente en el deocente a través del discurso mancjado -
por &ste.

Desacralizar el papel del docente como sujeto que se dedi-

ca a educar c¢on vocacifn y actitudes de :cdentor7’ ey destacar -

~l trasfondo politico e ideolégico que dentro de la dinfimica edu

cativa proyecta como portador, consciente e inconscientemente, -

&) “por poder hay que comprendear (...) la multiplicidad de lan
relaciones de fuerza inmanentes y proplas del dominio en que
ne ejercen, y que s0n constitutivas de mu organizacifn: el -
juego que por medio de luchas y snfrentamientos incesantes lan
transforma, las refuerza, lar invierte; lom apoyos que dichas
relaciones de fuerza encuentran las unas deo las otras, de wmodo
que forman cadena o sistema, o, al contrario, los corrimientos
las contradiccionesn que aislan a unas de otrass las eatrate--
gian, por GGltimo, que las tornan efectivas, y cuyo dibujo gena
ral o cristalizacibdn institurcional toma forma en los aparatcs
estatales, en la formulacibn de la lay, en las heagemonfas so--
cfiales™. Foucault, Michel. Hintoria de la sexuslidad; I- La vo
luntad de Saber, Siglo XXI Ed., Méxjeco 1986, p. 112, -

n Carrillo Avelar, Antonjio; "Algunom supunstos telricos sobre la
racionalidad empleada en el plan de estudios de Lla carrers de

Podagoglia en la UNAM. En: “Memoria del foro: Anallais dal cu-

rriculum de La licenciatura en Pecdagagfa en la EHEP-Aragbng
Comp. Parrdn Tirado C. y Bautista Mclo BRlanca H.; ENFP-Aragbn,

UNAM) México, 1907, p. 137,




ya de un proyecto formativo hegem@nico dominante, impulsado por
el Estado, © de uno que asiente sus ralfces en las necesidades -

de las clases subalternas.a)

Asf, destacar las relaciones de poder y suhordinaci®n en——
tre docentes y alumnos, es analizar las diversas relaciones gue
este poder sugiere en el mundo inmediato del sal6n de clases, --
que a la vez es eco de las condiciones aociales y de lucha gue -
por el poder politico e ideolbgico tienen las clases sociales en
nuestro pafs. - Todo elle en el aula "lugar determinado y especl-

ficon?!

donde los sujetos deapliegan tareas especificas en momen
tos significativos: el desempeio de la relacién educativa, de un
microcosmos particular (ENEP-Aragfn) que posibilita la tranmi---
8i6n de un saber a trav6és de un poader cstablecido y legitimado -
que determina la formacibn polftica e ideolbGgica del profesional

de pedagogla.

La consideracién de plantear y defender esta tesis va enca
minada a la hfisqueda de nuevas formas educativas que tiendan ha-
cer del docente y del estudiante, seres conascientes de su propio
proceso formativo: donde la bGsqueda de la realidad educativa —=
. sea a partir del cuestionamiento de su papel desempeiiadoc en el =
aula y en el proceso de conocimiento, en un proeceso cducativo --

que implica tanto el desempefio profesional presente y futuro del

8) E:pulgtA. Justa: Rosckwell, Flaie. "Escuela y clases subalter-
nas"; Rev. Cuadernos Politicos Mo, 37, ud. ERA, M&xico, p. 10
9) N

Aristi, Patricla; (et.nl.d: “La Sdentidad de unn_actividad; - Ser - -
maentro." Trabajo o en prensa, Universidad Auténoma de Sina--
loa, 1987; DIE-IPN, p. 10,
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docente como del estudiante de pedagogfa, ademis de la necesidad
propia de la carrera de esclarecer asu propio proyecto formative
que a través de sus pricticas escolares diarias daeaja entrever no
necesariamente responde a las necesidades de transformacisn que
hoy nuestro pais demanda en el Ambito de la ecducacifn en todeos -

sus niveles.

OBJETIVOS

Ml hacer referencia al origen que motivd estd investiga—---
cidbn tiene como finalidad esclarecer cl por qué del tema escogi-
do y no otro, ast como su importancia dentro del hacer educativo
a nivel superior, especialmente dentro del dmbito de la licencia
tura en pcdagogla de la ENEP-Aragfn, ya que si bien en un primer
momento fue una intencibn vada e imprecisa que partfa de las ex-
periencias formativas a partir de lo cotidiano ello no explicaba
que todng estas experiencias se fundamentaban en el conjunto de
relaciones interpersonales, que pareciera todos conocemos a par-
tir de su necesario cnﬁrcntamiénto diarjio en nuestra vida y --
que sin cmbargo, como veremos mis adelante, son relaciones dque
dentre del salfbn escolar se constituyen en relacilones de poder,
principalmente a partir de un saber (sea este ideoldgico, cienti

fico o escolar) detentado por los sujetos en el salén de clase.

Relaciones de poder inmersas en una cotidianidad escolar -
y conjunto de experiencias formativas que se constituyen a tra--
vés de ;u aparente monotonia y transcurrir lineal, conform;dora
del conjunto de acciones que asf como fueron vividas por cada --

unc de los docentes en 8u pasada formacifn profesional y por par
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te de los alumnos en 1o que se constituye su pregsente formativo
ellas se constituyen en fuerzas gue delinean un determinado mo-—
delo formative heqgemfnico que tanto docentes y alumnos conetitu

yen en el aula escolar y que tienen en comfin una cotidianidad,

es decir, se vive para una relacién educativa gue nunca se lle-—

ga a cuestionar mds alld de una explicacidn que ambos dan preé&

samente a partir de y para su cotidianidad.

Ante todo €sto surge la necesidad de plantear objetivos -
que mucho difieren de una concepcién poritivista que los plan-
tea como necesariamente observables y que 1oa ajuste a un con-
junto de procedimientos ajustables a su demostracifn empfricay

que tiendan a obstaculizar la aprehensién de la problemitica en
su tctalidad.lo’

De ahf que las metas sean explorar a partir de lineamien-

tos gene;ales de la etnograffa y desde una posicitn de cobserva-

dores participnntesll) ~como lo es nuestro ejercicio docente y

experiencia formativa- una prictica escolar que se constituye -

en funcién, si bien de un conocimientc de un saber curricular -

éste se encuentra vehiculizado por un conjunto de relaciones de
. +

10y "La totalidad concreta, Jdesde el punto de vista metocdelSgi-

co no en un modelo tadrico sinco un conjunto da critarios -—-

eplatamol8gicos ac erca da la explicacibn en la parspectiva
marxista. La totalidad concreta no es ¢l objerc resal sino -

un enfoqueé sobre 1a roalidad., De la Garza Toledo; Enrique M.

El método del concreto-abstracto-concreto; UAM-1ztapalapa; -

Wexico, 1983, p. 27. .

m La "cbservacibn participante” ew la técnica principal por me
dio de la cual ve facilita a la teorfa la recolecci8n de in~-
formacibn sobre los aventos cotidianos de las aulss escola--
ren. V. Ogbu, John V.) La etnograffa escolar; un método de -

niveles mGltiples; Cuadernc# de Investigacidn Pducativa; ---
B R WERT e, 1980 p. 19
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roder implicadas en el actuar docente-alumno, que parmitan eg—-
clarecer el papel gque cada una de elias asume en el proceso edu
cativo asf como la l6gica y racionalidad que a partir de gsu =-=
constitucifin como modelo hegeménico de relacidn se establece —-

en la formaciln profesional del pedagoga.
Funbarentos TeOr1 co-PEToDoLOGI cOS GENERALES

De alguna manera seiinladas las motivaciones y objetivos - =
asf como el caricter gque tiene nuestra tesis nos resta sefalar
nucstros principios teérico-metodolGgicos generales para acer-

carnos a la realidad tratada.

Si bien hemos sefalado a lo concreto como base de este pro-
tecto cl'enfoque teSrico-metodolégico del que parte no sclamen
te es de 1o manifiesto y sensible expresado por sus protagonis-
tas (maestros, alumnos y autoridades) y “mecdnicamente captado
por nosotros sino a través de una concepcién marxista de la resli-

dad,lz) pensarla desde este punto de vista implica aclarar desde

i2) £stos fundaomentos telSrico-metodeolfgicos generales son reto-

mados a partir del planteamionto que bDe 1a Garza hace del -
método del concreto-~ahstracto-concreto, como postura quea ‘se
deslinda tajantemente de una posiclidn positivieta que hasbla
de un método general para toda 1a ciencia y roplanteando la
existencia de criterios metodolSgicoms que necesarlamente -~
van unidor a una concepcifin de historia, +de conocimjento y
de objeto sin plantear un método general para todo problema
de lo social. e La GSarza, ob. cit., p. 28,
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el principio, (como prefimbulo metodolSgico particular), como la
concehimos desde esta perspectiva para que nos ayude a hacer -

comnrensibles nuestros planteamientos concretos.

Concercion DE ReALlDAD

Fn primer luaar concebimos a la realidad en censtante mouvd
micn e, 3 aque jmplica la transformacién d¢ sus propias legali-
dades en diversos niveles de la misma, que pueden it desde lo --
aparente o mapificste hasta diversos grados de esencialidad tra-
tando con elleo de superar la vieja concepcibtn “dualista” de la -
csenacia y la apariencia, que se roseolvia pensando que clila sola-
mente (la esencia) formaba parte y explicaba la realidad siendo
ave, como bicn lo denota De la Garza, la apaviencin o el fentme-
nn ohscrvado no 1o es todo (estrictamente hablando metodolbgica-

mente) sino gue debe ser visto como un nivel propio de dicha rea

lidaa.

El supucsto de movimicnto implica que éste se d&é en un tiem
po Yy un espaclo determinados donde la realidad se constjituye como
wna articulacidn de procesos, de ritmos, de cambios temporales y
arpaciales no repetitivos, donde el tiempo implica que dichos -—-

procesos purden ser cslructurales (procesns gque necesitan un lar-

La concepeidn o realidad agqui detlinesda estd basada en el -
trabajo que sobre 1o bropues Ae 1a descripeidn articulada
de Huao Zamealman haee De 1a f3a en 2l trabajo tleuladn “un
paradiama para el analisis de la ~lase obrara®, MExico, AN, 1985,
fmaterial mimeoarafiads)
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go tiemwo) o cogunfurales {a corto plazo) y que desde el punto -
de vista espacial estos procesos pucden ser caldficados de micro

socintes o macaosociales.

Un segundo supuesto de la realidad es, precisamente consi-—
derarla si biten en movimiento, también conformada por di{eacntes
neveles de esencl{afdidad, donde lo cotidiano escolar doja de ser
pura apariencia para ser considerado como un nivel miis de la rea
lidad capaz de darnos un acercamiento hacia diversos niveles de
nsenciatidad que nos den cuenta de las diversas legalidades en -
1a cual Ssta puede estar involucrada dentro de la totalfdad de -
la cual forma parte y que asl =e expresa.

lin tercer supuesto considerado on esta investigacitn, es
aquel por medio del cuval, se plantea a la realidad como asficula
da, ... que implica que loa proceses de &sta no se¢ dan aislados,
sino que entre cllos hay relaciones nocesarias que descubrir” --
con ello se ve la nccesidad expresa de buscar la relacifn que --—
con diferentes esferas de la realidad pucda tener el hecho educa
tivo en el cual est8 ubicado nuestro problema, as! como de los -
diversos procesos soclales que en el entorno se vengan desenvol-
viendo, gue den cuenta de nuestro problema especifico y a los ==

cuales se tendrd que encontrar sus puntos de articulacifn perti-

nente.
s - <

Ello a partir de categorias de mediacifn o de articulacibn
(concentos artjculadores. De aht que:

“E]l supuesto de la articulacian (mplica mutodol&qicg
mente la busqueda de tan drcas de 18 realidad perti-

arntes al problema y de lar =Zonceaptos ardenadores de



1%

cada uyna de las Srecas, para luego buscar las relacio

4
nes posibles y artlculacioenes conceptuales®™ )

51 blen el analizar los procesos cotidinnos a partir de -~
conformarse como contenidos formativos dentro de la carrera dé -
podagogia serfn analizados teniendo en cuenta que se estd en pre
scncia de procesos formativos que implican a sujctos sociales —-
"totales” expresados como "reslmenes” individuales en que cada -
sujetn, y en este caso, un qrupo escolar, sintetiza lo expresado
en diversas freas de lo social, cultural, econdmico, politico, -
fdenibaico, ctc.; diferentes Arecas de fo real sinmpre presentes
en el individueo y necegarias de elarificar; esferas gque trabaja-
remor on el transcurso de nuestra investicaciOn, el cOmo so den,
el cbmo s¢ manifiestan, serdn trabajadas e acuerdo a las catego

rias pertinentes para cada coaso.

otro de los supuestos a considerar es ¢l carfcter active -
e tos anrtcs socdates, seialarlo es hablar de una realidad his
térica, de una realidad social hecha y rehecha por los hombres;
sujetos sociales gue tienen un paprrl activo dentro de €sta y que
no se encucntran atodos a leyes universales ¢ inmutables sino --
son el principio vy desenlace de cllas, de sus procesos soclales,
que implican una determinada posicién de clase, proyecto dec vida

individual y social.

El Gltimo de los supueston es el de dincecionalidad.

$i bLien los sujetos socialen ticnen la posibilidad real de

ta) Tbdéd., p. 142,



conformar su propla realidad social, eclle implica que le impri-
man cierta dirveccidbn, ciertn seatido, donde su accinnar tenga -
detrrminada orientacién resultado de la conjugacitdn de lo subje

tivo y objetivo dentro de dicha realidad,

Loeouna detnrminada direcciin defiunibie en el tiempn

presente pera veriable en ool fatura desile el momento
e oque 1a historia puede verae comn articulacidn de -

ayuRturan Y éstad cnmo capacian relarpvamente abiers

10

tes a4 La accridn de las rujotaoan

Todos nstos supueston teht ico-potodeléagicos gonerales mens
cionadan arriba y relacionados con nunstro objeto doe estudio nos
hace afirmar a 1a realidad como histOrvica donde los hombres como
sujeben ancialen, pertannciontos a4 una elase aneial determinada
#on hacedores de su preopia realidad sogial, pesfhle de conocer, ~

explicar y transformar por cllos mismos,

Entos supuaistos de la realidad nos imponen formas de abor-
dar ol eenocimiento que se contraponen con una postura teSrica-
mctndnlﬁqic;.dominnnte en ciencias sociales derivada del pensa—-
mionto filos6fico-enistemolfgico del positivismo donde el conocer

0 explicar un problemn secial o nducative sea “verificac”™ on lo

cmofrico las leyes generales o Ja tnoria a través del método -

estandarizado para cualquiler hecho social a investiga El.méto
do mipotiitico deductiva, con ¢l cual nos mostramos en desacucr-
.

do.

LA 1fnea constructivista de este trabaje va acorde con una

L P R P
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concepciin {igqualmantes constructiva del hacer etnogrifico no so-
lamente como una tfcnien sino como una opcibn metodolBgica en

el sentido gue, recabar determinada Iinformacidn de una realidad,
implica una concepcitn metodelbgica y tefirica del conocer de la

misma.

EL PAPEL DE tA TEORIA

Waber hecho mencifin de los supanstos tefrico-uectodo itgicas

genead

Acerea de Ya readidad denlica laaceptacifin y congruen
cia con ellos y con ol tipo de investicaciOn gue llevaremns a ca
ey, poor 1o que hacer patente 1as {daas acnevales de movimiento,
nivrlos de osencialidad, artienlaciOn, ruietn socinl y dirvecclio-
nalidad trar connecunencias metodolégicas importantes no tomadas
on curnta desde otras porspectivas (pensenos en esle caso en ol
mhtado hipotttico-deductivo) y particalarmente en el papel aue -

jucaa 1a teorta, cspeeialmente arquella en 1a cual nos apoyamos; -

las ecuferas ¢ proceosos necnsarvios rde articulacfi6Gn as{ como las

Lendengias hacia detorminadas divreceinnes que sean pertinentes -
de oxplicitar y que dimplican ". .. abrir 1a teorfa de ia realidad,
poner on suspenso saus proposiciones y hacer un useo de los concep

6
tos tefiricos on forma no nrmpusiLivn".l')

Con osto queremos hacer patente una tdea de andlisis y ex—
nlicacitn do los diversos modelos formativos, o partir de las re
laciones da poder Andas con ol ania y estahlecidas a partirc de un

R S P




orden hiegemfnico, su sentido y su significado se har8 por medio

de la reconstrucci6én de 1a teoria en la confrontaci6n entre los
referoentes tebricos y lo empfrico de tal forma que &sta (la teo
ria) se enriquezca, modifique o incluya elcementos de la misma -
realidad escolar concreta hastna ahora no tomadas en cuenta, don-—
drn 1a realidad finalmente se vea enriauectida iqualmente en su ox

MireaciOn y comprension.
Ast 1o supuestos (ofricon-motodolbgicos qenaerales don pic
Para plantear en bhase a nuestra problemdtica nuestia propuesta

motodolbaica particalar.

Parco TeorICO

Bl planteamicento de esta {nvestiagacidbn pacte dn 1a nocibn
critica hacia una concepeifn liberal de la oducacifin pablica aque
la presenta come Agquel la que ofrece pogsibilidades 8o desnrrolle
individual, movilidad social, poder politico y cconbmico a todos
los Individues por iqual sin importar diferencins sociales; ¢ ~-
inscribifndesn y reacatande teoorfan radichles acerea de la educa
cibn que marcan un desaffe al discurso y & la l6agica de las pers

nectivas liberales de la nnsr:fmn-r.a.lﬂ

Tiendn a rvescatar de mancra crftiea las teorfas de la re--
sisteneia y reproduceifn que han desarrollado un marco y un méto

do de indaqgacién mue vestauya Ja nocifén de la intervencifbn del -~

IE ciroux AL, ttenry. Teort

on nuecva Ancinlo
tn TAARYaDe FRTTO fean

i 1a reproducati&n o 1a resintencin
Ty Fdncacion: Tin AanSTISTR ©rT ¥ TGy
I RTES  RATRTA, ToRs .,
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individuo como syjoto sncial e lu.stOrico.lm

lgqualmente resecata la nocifn de formacifn que es considera
da a partir de un proceso que implica la conaideraciSn de exte--—
riortdad de 1a misma (proviene de dmbiteos tan variados y diver--
ros) coms tamhifin 1a de  iterinridad (conechida como un proceso
nropio sujetn que 1a vivo).LmQun 51 bhien este sentideo de forma--
cifn es amplio, incluye evidentemonte su punto de apoyn an la ox
periencia como punto nodal aque sujeta y a4 la vez condensa los di
varsos dmbitos formativos del individuo, sean ﬁgtos provenientes

20)

de una sitouacifn arcolar o oxtracscolar,

Las exporiencias do 1os sujotos que e desarrollan en ol -
Ambito ocduecativo, o que proviencen de alygfin otro, se llevan a ca-
bo on la vida diacia, se constituyen ¢ manifiestan, independien-
tomante de cunlquiecr Ambitn, A traveées de la vida cotidiana, ine-
ludihle Al ser humano; por 1ls que sefialar rqua la formacibdn de los

nsujetos tienn sus fundamentos en la expcrirsnclnzl,

y que &sta ~-
subyace en lo que sn constitinyn como entidianidad impliea resal
tar la importancia rrue tienan las cxperiencias que, por su carfic
ter exprosamente formativas, s0 desarrollan diariamente en las -

aulas de la ENEP-Araabn, particularmente en la licenciatura de -

Pedagoafa.

So parte de lo arriba =efialado nara rcealizar un anfdlisis -

Lo Thed., . 38,

1% anard, Rernard. Para una Leorfa de la formacidni. £4. Harcla,
Hepana, 19AD, . 30,

a0t Carrizalns Boetamoza, ©2.ar, Pormacifin de 1a Bxparisncia Dose

P R
A thed., poo12.
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critico acerca de las relaciones ¥ acontecimientos en el aula
a partir-de una descripeifn analitica inscrita en presupuestos

tebrico-metodol8gicos marxistas de la realidad que conciben a

€&sta como una totalidad.zz)

Une de cstos acontecimicntos es referente al proceso for

mativo que a partir de las relaciones interpersonales 20 dadas

en el aula escolar y llevadas a cabo por alumnos y maestros; -

rclaciones mediadas por los conocimientos del programa escolar

y apoyadas por la carga formativa que a través de la vida indyg

vidual y social cada cual ha recopilado. Todo esto aunado a --~

las condicicnes histS8ricas que los contextualiza dentro de la -
institucién educativa.

En este trabajo partimos del supuesto de que son las con
diciones y el desarrollo de el c8mo se lleven a cabo las relacio
nes entre alumnos y maestro dentro del aula a partir de un mode
lo de relacibn especifico, el c¢ual viene a favorecer la particu

lar manera en que tante unos como otros asuman roles de poder,

acordes © no, a los lineamientos ideol8gicos de un orden smocial

hegemSnico presente en la escuela y especlialmente en el aula,

lugar donde se permeabiliza en los sujetos el pasado y presente

22) v. a Zemelman M. Hugo, “La Totalidad como paz-pectlﬁ} de -~
. fescuhrimiento”. En: Kevdi{sfa Hoxccana ae Sociologla, enmrc~
marzo de 1987, México, 1987, p. 521.
2n En kam relaciones f{nterpersonales se reproduce el individuo
mateérial, cultural y psicolfSgicamente, a partir del Zmbito -
familiar y @s como se constituye como individuo y se convier
te en sujeto reproductor de pautas culturales y psicolbgicas;
donde es la familia y posteriormmante el EZmbito escolar, don
de me favorece la raproduccién de la dominacifn al nivel no-

cial
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histSrico del entorno social; como expresifn de la polftica edu

cativa del Estado mexicano.

Relaciones interpersonales que indudablemente se convier-
ten en relaciones de poder a partir de la problematizacién gue
hacemos de todos aquellos hechos y sucesos gue a diario desarro
llan docentes y alumnos en el  aula escolar; tomando en cuenta
que todo poder parte de una rcolacién cntre parejas/24 ya sea indi-
viduales y grupales y ue sSe trata de Las acciones que 4lqunos
individuos ejercen sobre otros si bien en un momento como parte
de un consentimiento, no necesariamente con un concenso general,
y aue mids que nada tiende a mantener privilegios, hacer funcio=
nar unn autoridad a partir de rcglas, explfcitas o no, manteni-

das a trav&s de la costumbre.

Asf{ mantener una relacifn de poder y espectficamente en -
¢l aula, .como veremcs mAs adelante, implica llevarla a cabo por
aguel que la detenta, comp en el caso del maestro, a través de
modelos que se presentan de manera natural y que manifiestan y
a la vez ocultan las relaciones de subhordinacifn y dominio que,
a partir del proceso de enscfianza-aprendizaje, justifica un po-
der dado y que, no hay que negarlo, también cn situaciones par-

ticulares y especificas se manifiesta el del estudiante,

Frente a estas reflexiones qenerales acerca de lag prﬂétg

20 vid} Foucault, Michel."El sujeto y el _poder”, en: Pavisca

Mexicana de Socioloafa, Marzo 19#8, MAXLCO, P. 17.-
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cas epscolares cotidianas y su influencia en la formaci6n profe-
sional de¢ Jos pedagogos de la ENEP-Aragén como lugar de anfli-
ais, dejamos claro que esta problemltica formativa en la cual -
e encuentra inmerso el pedagogo no deja exentas las miltiples

condiciones estzuctufﬂlés, que derivadas de un modo de produc--
cibn capitalista, determinan en fGltima instancia lom procesos -

educativos que en su caso revisaremos.

MeToporLoGia

Partir de lo cotidiano, revalorar el punto de partida que
significa analizar la realidad desde su manifestaci6n concreta
no tiene otra intencidn que reconstruir las condiciones escola-
res vividas  por estudiantes y maestros de la licenciatura con
el fin de rescatar lo vivido-viviéndose en las aulas de la ca-
rrera y dentro de ello las relaciones de poder y dominio dadas
entre loé mismos; para tal efecto ge tiene como necesario plan-
tear aquellos elementos metodoldgicos, que a la par de nuestros
planteamientos te&ricos. nos hagan aprehensibles e; objeto de ~
nuestra problemitica asf como el cumplimiento de nuestros chje-
tivos.

25)

La propuesta metodoldgica para realizar este trabajo.de

investigacitn sobre las relaciones cotidianas de poder en el au-

25) La Metodologfa en considerada como el conjunto de principios

gendrales gque micntan las banes de una tecorizacifin en torno
al método que puede ser aplicado en una invesatigacibn. V. -
cizares Hernkndez, Laura; et. al. Tlcnicas actuales de inves-

ptals Bd. Trillas, Héxicu, 1985, p. 14.
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la y sus implicaciones en la conformacifbn de un modelo formativo
hegembnico a partir de los sujetos involucrades, nos obliga a ——
rescatar del método etnogridfico los principios generales dec Bate
que nos permita reconstruirlas; tomando como base fundamental ra
ra ello nuestra experiencia que en el transcurso de nuestra for
macibn escolar general y profesional se ha tenido incluyendo en

este caso nuestra priActica como docente. Ante este hecho nog -—-
nlanteamos de antemano como sﬁjetoa hist6ricos y sociales deter-
minados pory una experiencia individual y drupal de 1la cual for-
mamos parte en un pasado y presente inmediatos; todo ello como -~
conjunto de elementos metodolégicos que nos permiten plantear -
csta Investigaci6n a un nivel de reconocimiento y exploracifn --

del hecho educativo en el aula escolar.

Si bien es dificil en principio determinar a que nivel del
proceso de investigacitn se puede uno referir cuando se habla -
de ctnoqéaiia, su proceder en la invesatiaqacibn, a través de una
descripeibn analitica, muchas de las veces es considerada, con -
no nocar dificultades por duienes asi lo proponen, como una téc~
nica; pero que sin embargo tampoco es fScilmente identifjicada co

mo método.ze)

De hecho la etnegraffa ha entrade al campo de la investiga
cién educativa frecuentemente como una técnica y la discusibn =-
. -
que en torno a clla se¢ ha hecho se ha dado entérminos del positi
vismo, considerando y prequntando a través de su validez, objeti
26) Rockwell, Elise. La reiaci10n cntre etnoaraffa y teorfa ¢én 1a

investiancidn educativa:; Departamento de Inventigaciones Eduy
rativas: T.P.N., MExlico, 19RO, p. 105,
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vidad y representatividad dentro de su Eoncepcibn metodolbgica,
resaltando su necesarioc papel dentro de un trabajo de campo so-—

bre 8i se encuentra libre de supuestos y ataduras tebricas.

P ahtl que a la ctnografia se le haya consideradc hasta el
presente como una simple “rama de la Antropolegfa®, utilizindola
p&rn acumular conocimientos sobre realidades sociales y cultura-
les particulares, delimitadas por el tiempo y el espacio a tra—-
vts de una descripoibn.  De aht que snlamcntc;se le constdere -,

i
como wna teorfa de  la dnsctlpcibn.27)

At

. Sin embaigo la propuesta metadolfgica parh realizar el pre -
sents anfilisis nos hace rescatar 1a otnograffa trabajada desde - *
una nostura epistemolbqica coherente con los presupuestos tebri-
ca-metodolbgicos del marxismo, donde se superen los planteamien-
tos que desde la perspectiva focnomenolOnica y positivista hacen
wrivileniar la subjctividad y la objetividad, respectivamente, -

ermo procesos Gnigos y aislados del proceder en elconocxmiento.zm

27T

IO

Loe. cif.

Actualmente en 1a antrepnloaia existen divergencias en cuan-
te al cardcter y concepcitn de la etnogdraffa, €stas cxisten
en funeidn de las distintas prrapectivas epistemolfgican; de
entre eltas la dominante (desde La postura positivinta) pos-
tula ol earicter empirico y atebrico de la tarea etnogrifica
zomo proveedora de datos, contrapuesta con una poslcibn feng
menol&nica que defienden precisamente un ateoricismo_que per-
mite la descripcidn, pero no vista como dato, aino como 1la
ponibilidad de conocer ci mundo tal como lo conocen los suje
ton gue la viven cotidianamente. Dos tendenclas a guprimir -
cl ns0 de la teoria en la dascripecibn para ajustarla a su —-
particiular forma Jde ronocer, on la cual paradijicamente con
verien en unAa poastturas considerarla como mera acfividad den-
criptiva ajena a un trabajo tedrico paralelo y solamente en-
aanchada conm un proceder mwetodolbaico que le da s8lo el sta-
tus dr thonica Tbhed, , p. 0%,



Y "en este sentido no hay verdad posefda por el objeto, es
ta ‘verdad' se¢ construye en la relacifdn de aprehensién del obje«
to por ¢l sujeto. As; conocer es constituir conocimientos sobre

sectores de la realidad; es construir y no descubrir".zg)

Resaltar el rarficter que tiene la descripeci6n analftica en

la propuesta mrtodolbgica de este proyecto es c¢onsiderayr que to-
‘.do ntoceder investigativo a partir de ella necesariamente inclu-
ye. su trabajo tebrico; accediendo a ella no como una simple téc-
nica sino tratindels como una "opeifn metodelfgica en el entendd

do de que todo mbtode implica teorta®, 30

Retomar asta tradicidn etnogriifica nos permite hacer cone-
cientr el uso de fa teorfa, cn lugar de negar la presencia de su

31). Descripcidn analftica —-

purnton tefiricos en la descripeifn
aque  toma un carficter critico precisamente por articularse con -
una dimensibn histbrica, eos decir, con un presente considerado -
histfricamonte que se construye por los sujetos que 1o hacen rea
_lidad y no "cwuno ¢l anexo obligatorio de monograffas que luego -

teatan ¢l presente como si fuera eturno“gz)

aino como componente
inevitable de todeo proceso en ¢l cual e@! hombre interviene como

sujeto social,

et feconacer un presente ne acabado es reconocer, desde eata

perspectiva etnoqgradfica, que los conocimientos sobre 1o social

7 Edwgrds Fisapatron, ob. cit., p. 22.
10 FPockwell, Sisie, o, coo., p. 30,
RS}

Thed,, p. 69,

A Thed,, p. 9.
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(y paor ocnde los pedagfgicos) se dehen a un conjunto de acciones

aie an su prilctica y deosempeiio son llevadas a cabo por sujetos

quo son incoherentes y contradictorios en su concepcisn del mun

do; productn y productores de un mundo dindmico y cambiante, lle
no de miltiples procesos nccesarios de ldentificar, explicar y -
comprender por maedio de su roconstruceidn; papel dado & una etno
araffa erftica de la cual nos nuxiliaremos para reconstruir la -

dindmica propia quec se genera en la actividad cscolar de la ca-

rraora do pedagogfa, gque darid cuenta de log mltiples procesos --

conformadores de  las relaciones de poider y su influencia en la

conformacitn de un modrnlo hegemdnico de formacién profesional a

1a cual cstédn sujetos los estudiantes de pedacogfa de la ENEP-—
Araqgém,

Aante todo lo antertor el andlisis do los modelos formati--
vnu,dcntrp de las roelaciones de poder, omanados y establecidos -~
poc un orden sacial hegembnico en el Ambito de la inatitucifn edu
cativa como ef la ENEP-Aragén, dentro del arca de estudio como el
que se constituye en el aula de pedagoqla, se circunscribe bajo
1a necesidad bisica de indagar, y reconocer la esencia de accio-
nes bilaterales entre los sujetos educativos, cuyo resultado da
uh profesicnal de lo pedagbgico acorde a un proyecto de sociedad
¥y a un mercado de tralbajo especffico donde se le asigna de mane-
ra prfictica el rol a desempenar anteriormente senalade én la es-

cuela a partir de modelos de relaci®n que senalaron formas de ac

tuar,

Este antlisis se plantea acorde a parimetros metodolégicos

que ya establecidos permiten entender la l&gica del concreto real



que nos ocupa y que se denera a partir de tres esferas de la --
construccifin del conocimiento que son vistas a partir de la in-

texrrelacifn entre un micromundo: el aula, y un macromunde de lo

social que la engloba y gue converge en el estudio de una situa
cifm dada: las relaclones do poder en el aula y la conformacifn

de un modelo formativo, heaembnico a partir de la cotidianidad

escolar.

Fstas eaferas a que haremos referencia son en primer lugar
nquellan que ticnen que ver con los procesos hist8ricos, como --
procesns aue a la verz que conforman, es a partir de ellos como -
podemns axplicar un proyecte educativo en funcidn de un modelo -

ecconfimica y un orden snncial especifico, haciendo la vinculacién
educacifn-sociedard-cultura como parte de un todo hegembnico gque
requicre de un tipo dc profesional adrcuado para inteqrarse a un

mercado laboral especif{ico.

En sequndo lugar aquella esfera propiamente tefrica donde
se elaboren les catedorias y lineamientos tebricos generales que
permitan apresar como un todo ricamente articulado e histbrica-
mente determinade la cotidianidad, ¢l orden social, el poder y -
sus rclaciones, la formacibn, los modelos cducativos de relaci6n
y sus implicaciones reproductivas de un orden social, para que -
finalmente se trabaje la esfcra empirica, que auxiljada por 1i-=-
neamientos etnogrificos y bajo una persoectiva del cono;reto-abg
tracto-concreto sefialemos el papel gque tiene una formacifn coti-
diana b;sada en modelos de relacibn reproductores de una ideolo-

qgta dominante.



CAPITULO 11
LA CONSTRUCCION DE LA REALIDAD COTIRMANA
EN EL MARCO DE LA KISTORIA
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La HisToriA

.

La relacién de hechos cotidianos en la cual intervienen
los sujetos escolares a partir de las relaciones de poder, de-
he comprendarse en al conjunto de una historia escindida por --
un voder polftico aque se ejerce a partir de egcribir y oftciall
zar sélo aguclla que convenga a sus intereses, pero que sin el
barqo es una sola junto acquelia hecha por la vida cottdiana de
millones de seres andnimos que conforman un pafs y que no es —-

rescatada nor ser "irrclevante™.

De ahf que 58lo estemos acostumbrados a leer la reali--
dad desde una postura offcial justificadora de un orden eatable
cido y de un sistema cconémico gue lo sustente, historia que en
cubhre y fetichiza el conjunto de relaciones humanas atendiendo
a necesidades pragmiticas del sistema econdmico, del orden zo--
cial establecido y, por lo tanto, de la minorfa que detenta el

noder,

Concibiendo 1a historia como producto de la lucha de -
clases, nos muestra las vias que sc utilizan pafa la construc-
cién de sistemas y subhsistemas. La Universidad, como parte de
los sequndos, no escava al orden establecido por el Estado bur
gués encontrindose subsumida como un subsistema en ese gran —-—
sistema econSmico y polftico representado por el Estado maxica-

no.

Para comprender cual es el mecanismo por el cual se con
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forma el subsistema educativo y especialmente a nivel superior -
sc hace necesario retomar los orfgenes, mediatos e inmediatos del
pasado histérico de  la Universidad para reconstruir los hechos =
aue la moldearon y comprender la forma actual que como institu-—
cibn posibilita modelos y formas de relacifn educativa y formati-
va que, a la vez que asientan las condiciones, reproducen relacio
nes de autoridad y subordinaciSn a un  nivel mocial amplio, -
cn la que intervienen todos y cada uno de los individuos en la 8o

ctedad, y son vividas como naturales por los sujetos involucrados.

Esto con el fin de comprender las pricticas y relaciones es
tudiantiles y docentes en relactbn a un contexto general producto
de un pasado, expresado en un presente viviéndose, que explique -
la légica de una recalidad que qguarda para si procesos que dieron
forma al oxden establecido en su-subsistema escolar & nivel supe-

riov.

Sin embargo hay que temer en cuenta tuwblﬁn que existe una
histor{a no documentada, no cscrita pcro hecha y haciéndose a par
tir de 1la actividad humana como conjunto de una préctica cotidia
na que pasa imperceptible inclu<o para aquellos que la viven. -
Parafraseando a Agnes Heller podemos decir que la vida cotidiana
tambifén ticne una historia; y €sto es cierto en el sentido de --
¢ue. todo cambjio venido a parcif de un movimiento revolucionario,
y que incluye su propia cotidianidad, cambia radicalmente la vi-
da cotidiana, tomando e¢n cuenta que es primero a través de ella
gue Sc-expresan sutilmente los cambios y transformaciones por ve
nir en un medo de produccifn caduco, en decir, eXpteéSndosa an -

ella antes de que se cumpla por medio de una violenta revolucién
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social. De ahf que la vida cotidiana sea el “"fermento secrsato”

de la histcrla.l

De ahf, tambi&n que esta historia inédita, ha-
ciéndnse a través de la actividad humana misma encuentra su sen-—
. tido y su 1l6gica cn la prSctica misma, a partir de un oDresente -

- producto de un vasado como causa de futuro.

Partimos del postulade de que toda sociedad vara reprodu--
cirse tiene 6uo nermitir a sus ciudadanes, como hombres particu-
lares, reproducirse para que a su vez puedan crear la posibili--—

- dad de la reproduccidn socialz)

va que ninguna sociedad lograria
mantenerse como tal sino se reprodujera a partir de la reoroduc-
‘cifén de sus propios ciudadanos en su nropta vida cotidiana. De

ahtf auec en foda sociedad exista una vida cotidiana Jdonde fodo --

-hombre tiene una vida personal cotfdiana.
Sin embargo:

“g1 hombre s&lo puede reproducirse en 1a medlda en que

desarrolla una funcidén en la sociedad: Ila autoreprodug

cién es, por consiguiente, upn momento de la reproduc--

cidn de la sociedad. Por lo tanto, la vida cotidiana

de Lot hombres nos proporciona, al nivel de los indivi
N duos particulares y en t&rmincs muy generales, una ima
gen de la reproduccién de la socivdad reapectivae de -
los estratos 4¢e esta sociecdad”. 3}

£sto sefialado es dc capital importancia pues es @l funda--—
mento por medio del cual podemos entender que finalmente la re--
produccién de un hombre particular necesariamente implica siem--

1)
2)

Heller, Agnes, ob. c<t., p. 20,

Recuperamos en esta parte del trabajo 1la teorfa de’la coti--
dianidad trabajada por Heller en au ohra antes <itads. v, =
Supra, Cap. I.

Y'oteid., p. 20,
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pre la reproduccitn de un hombre come ser histbrico y soclal y -
particularmente de un mundo concredo expresado a partir del con-

junto de normatividades, usos y costumbres gue se reunen en el -

ticmpo y espacio determinados en ¢l cual se ubiguen.

Dejando de lado por el momento las formas en que ¢l hombre
se apropia de las diversas capacidades tanto manipuladoras como
orientadoras de su accionar diario, es necesario smefialar que &a-
tas son ejercitadasg, posteriores a su adquisicifén slempue y com
continuidad. Tomando en cuenta que en "la vida cotidiana el hom-

" bre sc vbfetiva en numerosas formas" y que formando su mundo (su
ambiente inmediato) sc forma tambhién a sf mism?" podemos afir-
mar que el hombre expresa en la vida cotidiana la manera en- que
ha aprendido determinadas reglas de vida fundamentales para po--
der vivir en una socicdad detcrminada a la par del mode ¢n el —-
cual tambifn &1 ensefiar8 reglas, normas, formas de relacionarse

y de vida a individuos que tenga posibilidad de formar (l&ase -

hijos y educandos).

Asi sefala Heller todo hombre se erige como representante
de agquel "mundo” en el que otros nacen. En su educar (en el mo
.do en que se le presente el mundo "acabado®) repercutir8 tam-
Litn en sus experiencias personales y cuando comunique su mundo,
_expresarS tambi€n estas experiencias, cuando "tranamita® su mun
. do, contemporineamente se objetivari también a si mismo en cuan-

. to se ha apropiado ya de este mundo.S)

tbhid., p. z4.
5) Theds, p. 25.
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-S1 bien la mayorfa de las objetivaciones que el individuo
hace se presentan y conforman en su ambilente inmediato no todas
se refiercn al particular sino gue trascienden lo inmediato, lo
cotidiano, aleanzando ohjetivaciones mias elevadas como en su ca-
50 lo expresna un modelo a2 partivr del cual relaclonarse como suje
tos y aue mucstra la condensacitn de un orden social dominante.
Sin embardo €sto ne es posible comprenderleo sin antes revisar co
mo surde una nueva cotidianidad y como ésta se constituye ya con
.cretamente a partirc del movimiento revoluctonarie que di6 origen
a un nuevo orden social dentro de la realidad mexicana, consoli=-
dando los planteamientos educativos de una clase dominante que =
va en su implementacidbn, y especialmente en la de nivoel superior,
los mecanismos de reproduccifn de  su iLdeologfa en todos los pla

neg de la realidad, incluyende el pequono micromundo constitufdo

por el salbn de clases.

GENESIS DE LA COTIDIANIDAD

Toda nucva cotldianidnd aparece antes, en cl transcurso y
a parcir de una alteracifn bé&lica. Us en una auerra. caos o al-
teracLbn brusca quc una vicjb cotidianidad es destruida para dar
baﬁo a ia calma y la establlizacién de una nueva, esta nueva co-
Ei&innidnd responde a un nuevo sistema politico-aoclal que en la
léilma'se recstructura v tiende a cambicr a un nuevo orden que emex
ge a la par de la cotidianidad que lo ayuda a estabilizarse y que

necesitari para reproducirse y subsistir.

La cotidianidad se sustenta y emerae a partir de un sigtema
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cue establece un nuevo orden social generando pricticas recurren-—
tes en los individuos que viven en €l; la cotidianidad no es el -
orden pero estd en ella y distribuye la vida de mifllones de perso
nas requlando todos sus actos a partir de lineamientos resguarda-—
dos por un conjunto de leyes y normas que a partir de una consti-
tucibn politica articulan y delinean el actuar dentro de =su socie

dad.

Socicdad definida por un orden establecido que moldeari, ba
jo el ejercicio del control, toda acti{ividad humana hasta los luga
res mis recbnditos de su influencia designande pricticas y activi

dndes orientadas por determinadas relaciones de pader.

Desarticular una cotidianidad mediante un movimiento revolu
cionario, establecer un nuevo orden polftico y social, proteger —
las 6lites sociales que emergen gobre las fuerzaa polfticas, eco-
nfimicas ¢ militares vencidas, mediante leyes, reglas, normas que
formalicen el pensar, el decir, el actuar, como parte de un proce
s0 de nstandarizacifn del pensamiento, estableciendo una sola idea
de las cosas y del mundo a partir de la nueva ideploglia dominante,

Asf al thrmino de una guerra los vencedores aluden a una -
teorfa de la realidad (su realidad) para organjzar un orden so--
cial, un sistema de trabajo, una actividad social gue conforma -
un sfstema econBmico y politico que humca vias que lo aidtorepro-
duzcan en sus ralces filosGficas y ontolSgicas asi como en las ~
politicis que salvaduarden sus intereses y el modo de produccibn
que genere su riqueza.

Es a partir de este proceso donde s¢ crean las relaciones
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dec poder y donde la cotidianidad encuentra su devenir y au histo
ria, su ser y su rcalidad, su monotonfa y su fin; es ahf{ donde -
se¢ crean los procesos cotidianas y donde se les orienta al mani-
puleo del hombre, de las ideas, dc las cosas; es ahi donde el =-
sistema crea la cotidianidad como manto que cubre al hombre para
atraparlo, meeanizarle, automatizarle, codificarle como objeto -
pasivo de su propia vida e instrumento susceptible de ser reempla

zable, sustituible e intercambiable.

Y es a partir de la revisidn de 1a histeria gue podemos --
darnoes cuenta como se conforman instituciones como parte de un -
sistema cconfmico y encontrar a los procesos cotidianos en sub
sistemas que cumplen papeles especfficos en los sistemas edu-

cativos,

EN EL PREAMBULO DE LC COTIDIANO

La multiplicidad de lo cotidiano es rica en relaciones huma
nas estSticas, ‘flexibles, mfviles, adaptables y aparentemente au-—
ténomas pero, sin embargo, sutilmente dependientes unas de otras
en su particularidad y en su totalldad del sistema socio-politi-
co y econtmico, en wosta multilateralidad y unilateralidad cotidia
na es dondc se manticne la unidad de fuerzas que estabilizan, -—-
afjianzan y legitiman a las clases sociasles dominantes e.inheren--
toes a cada sistema econBmico, hablando claro esti, en términog =-

de¢ hegeponfa y poder.

Aquf se encuentra, tambifn, la anonimidad del hombre como
fer masa, como ser hist8ricamente no reflexivo de su realidad e
incapaz de destruir su intrascendencia y de 1r en contra de la -

Il
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linca recta que le han trazado. Es histérico en cuanto gue per-

tenece a una masa social determinada en un tiempo ¥y un espacio —

dael sistema socio-econdmico al cual pertencce, Es ahistérice co

mo scr intrascendente en su anenimidad y en su movilidad lineal

en el ticwmpo y on el espacio, que permanece perdido en el orden

soclial establecido y en las relaciones de poder y en el poder que
se gencera referido a su contexte © a su funcibn y su supuesta rea

lizqciﬁn de nacer, producir, reproducir y morir: es histéricamen-

te determinado como ser masa, en este sentido 1la cotidianidad de

las masas es la masificacibn de la existencia del hombre y es = =
aquf, en ecsta misma existencia del hombre, donde podemos encon—e—-

trar fa construccidn, preelaboracitn y traspolacidn de la realidad

a la necosidad en cuanto &sta mediatiza a la existencia con 1la --

realidad y sobre la actividad humana. Bsta necesidad como exig-~
tencin es ¢l nficlao de la vealidad cotidiana y modo de los modelos
valorativos (demogracia, libertad, cultura, proplednd privada, -

histortcidad, heroicidad, institucionalidad,... todo pertencce al
orden establecido como unidad valovativa y come fuerza cohercitdi

va) del orden social, ccondmico y polftico en el cual se vive,

Entendiéndose la cot(dianidad de las masas como cotlidiani--
dad de 1o multitud, y gue no por cllae deja de ser también, la co-
tidianidad fdecl hombre copo ser unidad, no asY dnica y consideran—
do que eon clla se pierde la individualidad del sujeto al integrag
#ne a La multitud como sujeto social histOricamernte determinado -
por su generalidad econdmica pero, socialmente zdherl?o Yy estabi-

1izado por normas y realas de Indole sacial-politico a relaclones
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dn inteorcomunicacifn con otros sujetos.sj

Todos los proyectos tendifentes a una reorientacién del Pro
cese econdmice {generader de la actividad humana) se fundamenta
en la percepcifn y la visifin que del mundc realice y tenga la cla
se dominante recifn surgida, visién y percepcifn gue comulga con

sus interescs de clase y, que sin embargo, pretende también, teo

‘rizar el deber ser de la tealidad (su realidad para con sus inte

reses). En la construccif6n de una teorfa de la realidad que con
verja en la realidad mi{zma para sustentar y ejercer un deminio,
ge recaliza consciente o inconscientemente un doble acercamiente
al conocimiento, necesidad indiscutible para afianzar esa totali

dad tefSrica en la realidad de un puehlo.

En el ambito educativo, scialamos, que el conocimiento he-
cho o construy&ndose en el hacer cotidiano, el gue de alguna for
ma se circunscribe con la periferia del hombre como curriculum ==
formal, patente, manifiesto o como curriculum oculto fuera de la
formalidad educativa pero fnherente a 1la actividad humana:; se -«
mantiene latente en las ideas trabajadas y ordenadas en secuen—-
cias léglcas y bajo lineamicntos filosBficos por grupos de inte-

lectuales incondicionales al sistema; ideas escogidas, rescata--

‘das, depuradas y filtradas por los 6rganos de poder y los merce-

‘narics de idesas son puestas en el torbellino social gue arrasa -

con la heterogeneidad para convertirlas en homogéneas por medfo

&) En 1a realidad, sehalta Kosik, nc purde existlyr hombre gque en

su vida cotidlana no interactfin y me comunique c¢ontinuamente
con otros. Kowrik Yaret, Dialdcticn de fo cocucredlo, Ba. ed.,
MExive, BAYt, Grijalho 19014, p. A3 y s,
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del poder {deolbgico. Estas ideas se censtituyen como conoci---
mientos cientificos a espensas de la sustentacitm filosGfica y -
tebrica del sistema y de la valorizacifn de la clase hegembnica;
cs incertada en la educacidn por medio del currfculum formal y =

pasa a formar parte, a la vez, do los modelos valorativos cultu-

rales de csa socicdad. ') '

un modelo valorative se inserta en la sociedad civilg) y -
todas sus instancias particulares (institucieonss, asociaciones y
clubes) como mecanismo de aglutinamiento, cohesifn y afianzamien
to de los individuocs socialmente dispersos les crea intereses,-

lcs fomenta una ideologia y los predispone a upn Comportamfento y

una participacif6n.

Un modelo valorativo dentro de una sociedad crea intercses
y necesidades, ejemplos existen inifinidad: propiedad privada, -
interés Qc almacenamiento y necesidad de defenderla y conservar-—
la; la patria, interés de aglutinamiento y necesidad de pertenen
cia; cultura, interfs por adquirirla y necesidad por conservar--—
la... y asf muchos mis que, cn conjunto, pretenden téner <l don
de la verdad (una verdad acabada) y el de la bondad meslanica; -
los modelos valorativos de una sociecdad estdn aptos, de acuerdo

a los intereses dominantes, para descriminar entre lo buenc y lo

n Debe tomprenderse a 16s mode lox valoratives de una socledad -
como las idcas, conceptos, hrechns y simbolos que le son Gtl--
les a dicha rociedad para enagenar a las comunlidacdesn, reprotuy
cir &dus condicionesn, formarie y fomentarle una idea del vivir,
craarle una realidad donde se mueva y pitifiquen otras ldeas,
otras conocimirntos qur fie contrapenaan A sus Intereses social

. mente dominantes. v. infra. p. 43,

a)

V. Rackwel, Elnie, Repensandn anstdtucidn: una Lectuna de Grmms
‘eé, Dor. pIB, 1MR7, ITN, Naxico,
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malo, -la bondad y la maldad, la verdad y la mentira y establecen,
sngdn capacidadas atribuidas, lfmites entre lo que debe de ser -

y lo que no deboe ser.

El perfil del conocimiento haciéndose es referido a dos al-
ternatigis: la primera referida a los productos de las construc-=
eciones LebSricas de conocimiontos elaborados realizada bajo vigi--
lancia estrictamente epistemolSgica y que responden a una explica
¢i6n cientf{fica del conocimiento son meramente casuales en la vi-
8i6n tebBrica de unn realidad para la ejercitaci6n del poder por ~
la clase dominante. La otra alternativa se constituye sobre el em
pirismo de una actividad cotidiana y sobre la exteriforizacidn --
pragmitica del sentido comtGn, ambos mediatizados por las necesida
des reales de um presente viviendose. En esta direccion el genti
do comln genera ccnocimientos empiricos prdcticos y dtiles sin ==
sustento tedSrico ni vigilancia epistemoldgica y mucho menos cien-
tilfica péro necesarios al vivir y hacer diario en un sistema de =
improvisaciones y salidas moment&neas,

*

Bajo lo sefalado, y en esta medida, este doble ace;camtento
a lo cotidiane por medio del conocimiento a partir de lo cual los
vencedores orgéniznn su comprensién teSrica de Ja recalidad en su
deber ser, establecen de esta manera la dualidad en cuanto a -—-
la posibilidad de la verdad del conocimiento y la estandacizacién
de 8ste bajo los estatutos wvalorativos dominantes y de ; cQnoci-~=

miento cientifico acerca de la realidad.

A'pesar de la doble problemStica gque encierra emta dualidad
‘al consolidarse como modelo teSrico del desarrollo, la clase do-

minante establace bajo esta perspectiva un orden social real del
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funcionamiento de)l sistema cconfmico llevando a la préctica toda

una aama de ideas "de transformaci®n social®.

Esta dualidad encierra a su ver dos problemas fundamenta-~
los necesarios de sefialar, el primero es referido a un orden fi-
los6fico consecuente, que tiene como alternativa la préctica de

planteamientos tebricos (la filoscoffa ¢l sistema econémico que

juntifica mediante reflexiones y axplicaciones lo que en la préc
tica se haga, esta filosoffa encubre al modelo ccondmico de desa
rrollo o desoarvollismo, a la transformacifn o mobilidad social e
inciusn y, 1lléndose mis lojos, o una socioloqfa, a una psicologfia
y a una pedagogial eon la medida cn que €ste valide los conocimien
tos que 1a misma prictica fotichiza,mostrdndnla como una verdad =

acabada, pcrdugablc ¢ inespugnable. "

El otro problema no es mis qua el valor auve Qe les otorga -
a asios conocimicnlos por cuestiones politiecas, econdSmicas y de -
hcqcmunia.social.cs decix,pasan a formar parte del aparato valora
tivo con qun el sistema o la clase dominante mide el valor de - -
otros conocimicntas en cuanto a su verdad cientfifica, de esta ma-
nera se da como conacimionto no cientffico, empirico o fuera deo -
probabilidad todo conocimiento que contradiga, juzgue o cuestione
cl ya astableci{do,no asf e} que se adquicra in protestar como es

e) caso concreto de los conocimientos derivados de las ciencias -

cxactas, fw °

€L ORDEN SOCIAL

Bajo la necenmidad de establecer al “"Orden Social”™ como ca-

teaoria de andtisis on la explicaci6n de 1a 16alica del concrcto

¢
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rcal como posibitidad de ser analizado a partirp de lo <otidiano -
¢ limitados por ¢l vpoco trabajo daue alrededor de ella se ha heche
decidimos aclarar el sentido que tendrd para este trabajo.

1l orden socifal al cual nos referimos es aquel gue se man--—
ticne latente en un proyecto de sociedad o modelo econbmlcog) que
se desprende como Grgano de ordenamiento, de estabilizacién, armo
nizacidbn, estandarizacibn, reproduccién, preservacitn, dominacibn
y ocultamiento de relaciones de explotacién entre los indi{viduos.
Se ordena a los sujetos aglutindndolos en clases sociales, en co-
munidades y grupos de trabajo determinades, donde se les asigna -

un rol dentro de la actividad que ejerzan asf como se les delimi-

ta su participacitm cconbmica, social, cultural y polftica median

te reglamentaciones (leyes, reqlas, normas, etc.) que tienen por
objetive primordial armonizar y estabilizar relaciocnes de poder -
desiauales; donde cs la ¢lase ¢nh cl poder, la clase dominante 1a~;
quec cjerce su hegemonfa, legitimando y determinande, las dtquen—
E;n'rclnciones gue on todos los dmbitos (y entre clles el codieia
no ecscolar) llevan a cabo los individucs, obligindolos a olvig%t—
se de su capacidad para gencrar nucevas alternativas de relacionarx

se, casfindolos con un sistema de dominaci6n que sc expresa en la

mis pequena relacidn humana.

fi De esta manera el orden social se establece, integra las -

ﬂfucrzas de cohegiln social ypgeproduce sus condiciones minimas,
-

29

rarn:uucstionop
distintamentoll
sindnimon.

acercamiento tebrico se utilizard in-
de Sociedad® y 'modelo sconBumico™ cowo
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Jas aumenta, las cerrige, las pule o las perfecciona (en la med{
da que la lucha de clases se lo permitan) para poder preservarse

‘como sistema y para peder aumentar su control sobre el hombre.

121 orden social es el todo del sistema, las partes que lo
integran de lo micro a 1o macro, ci que determina su funcionali-
dad y establece las lineas de reproduccidn: el orden soclal de -
un sistema genera una realidad humano-social a la cual Be debe -

antenoner como Grgano de regulacibn.

APARATO DE PODER Y RELACIONES DE PODER

Al cstableccrse una realidad y un orden de cosas y concep- »
tos para el actuar del hombre como ser social en una cotidianidad,
se establecen también, los mecanismos de control de las clases do
minadas en virtud de indeterminades intereses y bajo las apertu—-—

ras del clan hegcménico.

El poder comu via de acceso al control, se deja ver en un -
primer momento como instrumento hecho en el marco del proyecto ~—
cconfmico-soctal; disefiado en el contorno de la realidad humana -
para acﬁuar en ella, sobre ella y con ella en ¢l lindero de lo --
social y lo antisocial. Esta forma de ver el poder lo hace apare
cer fuera de la actividad humana, divorciado de ella peroc sobre -
ella pi?a regqularla y orientarla hacia los fines de esa sociedad
{disenada por la clase dominante). El poder como herramienta ‘de
dominac#&n, como nlcleo de <¢oncentracifn de poder y como aparato
de ejercitacitn del poder en la sujctacifn del hombre en el siste

ma nmocial, pretende ser visto como fuerza de coheaidn soctial o -~
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como . instrumento homoqenizante, regulador de la relaciones socia

les y/o supervisor de la vida cotidiana.

Fl poder en una forma distinta de verlo, de percibirlo de
pensario, es parte fntima del orden social establecido, es gene-—
rade en su seno bnjo las actividades diarias y rutinarias de los

homh1res reaidos por esc orden. FiL poder asegura Michel Foucault:

""Ho Hebe ser buscado en Ja existencia primera e un -
punto central, en un focn Gnico de soberania del cual
irradia formas derivadas v degcendientes {...) © po-
dan cstd en todas paites no e€es que 10 enqlobe todo, -
sinn que vienc de fedas paxtes, ¥ el poder en lo que
tiene de permanente de repetjrivo, de inerte, de autg
reproductor, e ¢4 miAs que ct cdecto de conjunto que
s¢ dibufa a pastin do todas csas mobiledades, er enca
denamients gque se apoya en cada una de ellas y tratar
Ae fijarlas (...) ef pedes ne es una (nstitucifn u no
€8 N estructuia, no es cierta potencia de 1a que al
qunos estarian dotadoas: 08 ol nemhae que s presta a
twna sctuaeidn estyatigica compleja en una sociedad -
(...) por poder hay que Comprander, primero 1a multi-
plicidad de las relaciones de fusrza inmanentes y pro
plas del dominio en que s¢ ejerce, y que son conatitu
tivas de¢ su organizacifbng el jurgo que por medio de -
tuchas y cnfrentamlentos incesantes las transforma, -
laas refuerza, los invierte; los apoyos que dlichas re-
lacionna de fuerza ancuentran las unas en las okras -
de mare gue formen cadenns o sistomasn, o, al contra--
rio, los corrimienton, lan contradic ones que ainlan
a una de eolrar; lan estrategian, pnr Gitimn que las -
tornan efectivan, y cuyo dibwin gencral o cristaliza-
cidm institucional toma forma en los apacratos estata-
tes, en la fornmnulacldén de ta ley, cn las hogemonian -
sociates™, 10}

El poder e¢s la realidad misma creada por el sistema y sl -
nrden social donde el hombro queda sujeto por las interrglacioneas
que se efectGan a través de €] y de otros. La realidad creada -

genera las relaciones humanas en la realidad misma mientras que -

1o Fouecault, Mlchel OL Tl P 112 i4 &. (@l subrayado es -~-

nursret
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las. relaciones humanas geoneran las condiciones minimas de repro-
Aduccibn de la realidad siendo éstos los mecanismoes de sujetacitn
del hombre a esa realidad a ese orden goecial. Ahora bien, si la
realidad creada, claborada es a travéa del poder, el poder enton
ces 80 gencra a cada instante, en todos lados y casos (en la fa-
milia, los amfigos, la escuela o el trabajo); el poder no es estd
tico ni cstd a la cuspera de su actuar en cuanto Bea requerido; -
el poder ertd ¢n movimiento, un movimiento vertiginoso y rdpido

nl cual no parmite tregua para pensar y sin embargo no salie de -
su contorne en su recalidad. La realidad, valga al ejemplo, se —
patrecr & un trozo de materia unida por un orden molecular y el

cual permite el movimiento atébmico, este movimiento, es el poder
nue manticene a la materia la une y la cohesiona, la estabiliza -—
y no le permite escapar del contorno de ésta porque propiecia su

dostruccién y.como on la materia,en el sistema el pnder escapa -

Al ordeon cuando es provocada su fuga.

Bl poder, por otro lado mantienc dentro de g1 fuerzas de -
uanibn que no permiten que se desvogue, que se autodestruya o --
plcrda su objctivo. Esas fuerzas aqglutinan las relaciones de po
der para encuazarlas y orientarlas a mantener la hegemonfa de --
una clase sohre otras. Las fuerzas de poder en-el aula, son una
manifestaci®n concreta de las relaciones de poder hegemBnicas en
uﬁn ?ealidad histbOricamente dada, y son &rganos que regvwlan las
relaciones de poder en virtud de un orden sccial junto a apara--

toé que- forman parte del sistema y vigilan su funcionamiento.

Las fuerzas de poder son las instancias materiales que sur

gen en la historia Jde la sociedad y se incrustan como partes me-



cinicas del sistcma; en ellas el hombhre estd inmerso en su inte
rior y forma parte de cada una de ellasa y se alinea al ser, al -
hacer y al cBmo hacer en el nfcleo de su actividad; las fuerzas

dn noder de un gistema son:

A) La fuerza institucional

b} La fuerza politica

<} La fuerza econSmica

d) La fucrza de los modelos valorativos filoséficos (tipo
de familia, hombre, democracia, legislacién, propiedad,
etc.)

@) Las fuerzas armadas (policTfa, agentes, ejfrcito...}

f}) Tuerza idcol&gica.

Si el poder es la realidad y es creado en todo movimicnto y
lunar y ¢l movimiento lo generan las fuerzas de peoder en su nl---—
cleo del hacer cotidilano y, més aparte, las fuerzas de poder son
controlad;s por un Estado al servicic de la clase dominante; el —
poder, la realidad y la cotidianidad son la remembranza de una so
cicdad dominada por una fraccifin o elite de hombres de esa socie-

dad.

l.as fuerzas de podoy, por otro lado, regqulan y mantienen --—
fa realidad que se vive en la cotidianidad y el poder que se gene
ra cn la actividad diaria y las luchas antagénicas de los contra-
-

rios qgue se llevan a cabo en su interior.

Todo el aparato de control constitufdo por las fuerzas de ~
peder enfrenta las luchas generadas por una desigualdad social en

cuénto derechos 9 dcheres propiciada por el dominio de una clase
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sobre otras. Tcda politica. cconomfa, filosoffa e ideologfia ex-

tivndnn su fucr7a a dos. antﬂncina de represitn como vias de man
tenimiento de poder. las instituciones y las fuerzas armadas, de
csta manera quedan constituidas dos clases de fuerzas de poder;
a) Tas tangibles (que se pueden tocar y ver) fuerzas insti
tucional y armada.
L) Las no tangibles (que neo se pucden tocar ni ver pero -—
son pearceptibles) fuerzas politicas, ideonlbgicas, econd

micas y filesfSficas.

Las dos ﬁrimorﬂs s¢ constlituyen como campos de accifn de -
las scgundas, Las instituéioncs s¢ manifiestan como aparates de
represitn indirecta donde se reprime por medio de la reglamenta-
ciftn institucional no violenta:; micentras que las fuverzas armadag

g0 constituycen como aparatos de represifn directa y violenta por

madio de la fuerza y las armas.

EL SER DE LA INSTITUCION

- La coyuntura formativa en pedagoqfa, se encuentra subsumida
en-el rol que jucga la Universidad como institucién de un sistema
social (inserto en un sistema capitalista dependiente mexicano --
con sus muy particulares caracteristicas). En este rol la Univer
s8idad Jdefine su ser; en el ser de su existir como insticucibn. ==
Las consultas y ohbsexvaciones a una prictica escolar tanto edica-
;éva formal como no formal nos abre las pueartas para entender la

‘Léglca que niberga a las actividades y pricticas cotihtunAI en @l

establecimiento de conductas, comportamientos, hfébitos y formacio
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nes. saciales y psicoldgicas en el marco de las condiclones que le
rodean; que rodean su vivir diario y su cotidianidad, sin embargo,
para entenderla y explicarla (el proceso 18gico que los contiene),
cuando menos en cl anflisis de la formaci®n pedagfgica, 3¢ hace -
necesario un plantramiento discursiveo en el que se manifiesten --
ins pasturas y enfoques tedricos cxistentes al respecto, asl caomo
las aportaciones de €stos en la construccifn de un conocimiente -
que devele la csencia de la reaiidad educativa en el nivel de la

formacifin de pedagogos, especialmente en la ENEP-Arag6in, a través
cde las relaciones de poder y sus diversos modelos que las vehicu-

lizan.

Sacar a la Institucifn de una realidad socio-material para
establecer una conceptualizacibn abstracta y definir de cra mis-
ma manera los roles que le son designados como funcibn ecspecifi-
ca, nos parece aventurado, puesto que, se le delimita una reali-
dad bajo las apreciaciones de sus caracteristicas como institu--
cibn, esta realidad puede o no ser de ella lo que s es "seguro -
es el 1Imite que sc le asignaria al andlisis (analizar bajo la -
.restriccitn de un concepto) siende que 8ste dobe geneorar una ---
.aran riquecza de apcrturas tefricas 'y no necesariamente en un 86—

lo. pexfil.

Tomando cn consideracibn lo anterior, Las instituciones --
“Son producto de un sfstema; se mueven en &1 y‘forman parte de £1,
‘sih embargo, a su vez determinan {cn los pProcesos y aperturas de
lﬁcﬁas contradictorias que se dan o se niédén) 1’4 con!érﬁﬁn uﬁ uig
'Qéma; entendiendo que los sistemas tienen como caractaristica ==

ﬁftnCIpal 1a movilidad de sus partes; cada una de ellas se mueve



baje una autonomfa relativa, ecsta movilidad dehe responder y es-
t& rujeta a las leyes quc mantienon el orden filos8fico, polfti-
co ¥y Cultural con el cual sc regule 2)l movimiento del sistema -~

wcondmico como tal, entences, la institucibn mantiene un wovimien

L de sistema y forma parte de un sistema y en esta medida es en-—

tendido comn un subsistema pursto que alberga sus propios proce—-—

505 (U 8¢ encuentLran ¢n un Procesa mayor. Es en esta doble arti

culacian de mevimiento donde convergen gradualmente la generali--
dad y la particularidad del concreto investicado y ¢s aguf donde

se sitGa a lo investigaciOn para interrogar csa movilidad. AL ==

respoecto, sciiala Kosik:

"E1l aupusato noculto e inconrciente ds 1a clencia
Ins fondmanas ocondmicos o5 ¥Ya ldea dol gistoma, es =
docir, tdoe un dotorminado rtodo tiferenciado cuyas Jo--
yre puoden sor investigaday y establecidas d6 modoe -~
AanSlogo 4 las leyes de 1a maturalera fistca”. 11}

de -

Lo fdea del sistema ve a la institucifin como wun todo oan mo

viminnto no estitiso, producto sta de los procesos de orvganiza-

cifm, constituci®bn, armonizacibn y afianzamiento del sistama ecq

nhmico-politico-ideolbgico del poder hegemfnico.

En 1o conceptualizacifn del marxisme ortodoxo gue entiende
por tnstitucibn "o la aagandzaccdn de un seatema soceal que repro

duce, ascgura y preserva las condiciones necesarias de existen-—

cia“lz), a nuestro ver, surqen dos problemss: ol primerp o la -

confusibn entre sistema social ¢ sistema institucional donde se

113

Kasik, ¥. Obh., Cit. p. 106,
123

xamisky, Gregorie. Hocwfizncddn, México, Edlt. Trillas, --
174, pag. 19,
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e atribuye al segundo las propiedades del primerao, es decir, --—
la generalidad abarcativa de toda una sociedad productiva no se
limita a la socjedad particular de la institucifn. E1 seqgundo
problema se encuentra en el momento que s¢ apela a las categorias
marxistas de estructura cconbmica y superestructura social para -
darle a la instituciOn una funcién determinista en la interacci®n
de sujeto-noder social como proceso de socializacifn, en otras pa
labras: las categorfas marxistas de relaciones de produccifn, me-
dins de produccifn, Srganos de represtOn de la estructura econdmi-
cn 'y la superestructura social de un sistema de produceibn; son -
utilizados en la teorfa de-la socializaci®fn para explicar la re--
nroductividad material e jdeol6aica del sistema econBwico as1 co-
mo las tipoloqlas de hombre que se adquieren gracias a la socialf

13

zacibn y/o culturizacibn, FEljo tomarfa otro caugce &1 esta re-

nroductividad se explicara y annlizara bajo la disyuntiva del mo-
vimjiento socio-material-humano que se da en los nrocesos de pro--
duccibn, pero existe el problema en la medida que la teorfa desli
qn falsamente la institucibn (superestructura nocial) de la acti-
vidad sociomaterial en la relacibn de produccifn {o base econfmi-

©a) .

i .4 teorTa fde la nocializaciln responde al modelo cultural re

producto que pplantea fordieu, sin embarqgo, la -ocinx)l.clbn

1o plantca de manera gennral y lineal, sin un proceso que 1o
qenere; por imitagiban; da por hecho que todo individuo inmer
a0 en uwna socindad es tocadoe por su cultura y an adclante wme
timitar& o imitar micntras Bordicu centraliza su teorfa en -
lan *instalaciones nducativas (donde ne repraduce £acs de ma-
nera formal y nistemfitical y van ella el tipo da hombre que

¢l nistema requiore para su preservacibén. V, Bourdieu. Ple--
rre y Fasserfn, Jean Claude, La teproducceldn; elementos panra
una Teoalfa de€ S{sftema de¢ Indefanina. 2a, sd., Barcalonn, En-
pafia, Edit. Sidio XXI, | RPN



T Toda seciedan poser, primordialmante una estructura
ccondmicn. En este nivel es donde se verifica la ac
tividal material del hombre, sus necesidades y la sa
tinfacciAn de )as mismas, «do otros Srdenes dc la so-
cisndad. Lo denominamos eslLructura econdmica, y en -
#1 disrtinguimos las fuerzas que se aunan en la producg
cifin y las relaclonen rociales bajo las cuslex easta -
produceifin =e realiza {...) ol proceso de secinliza--
ciHn s eneunentya en la superasrructura*, 14}

Como podemos apreciar la actividad es referida Gnicamente -—
1 in base ccondmica mientras que la socializacién se d8% s6lo en —
la superestructura mediante un proceso que no es muy claro y que
puede ser de simple imitacibn. La socializacibn o reproduccidn -
S oncusntra en la misma actividad y la actividad no se puede dar
solamente en la estructura econfmica o en sus relaciones socia—-—
les,  TLas relaciones soeciales estin presentes en todo el proceso
reproductivo y promucven la actividad en la supersstructura y por
ende en las instituciones, de ahi que no pndamos contemplar a ia

institucifn como algo inmbvil o estable.

Lias lnstitucjones poscen movimiento proplo auspiciado por -
1la actividad que ahi se realizn; esta actividad y dinSmica es ge-
nerada por los enfrentamicntos cotidianos del hombre con el hom—-
bre y con sus nccesidades mds apremiantes como los "medios de co-
municacidbn, contros educativos, sindicatos, organismos eclesjiales,

etc. gque no son aparatos idrolbgicos de Estado sino instituciones

15)

- ideolbaicas ¢y politicas de la  sociedad civil cuyo- funciona~--

YV yamisky, Ob. Cit. p. 27 y S.

15) se reroman los plapteamientos de socledad civil de Gramscl analirados porx
Rlsie Rockwel en: Replanteando Inb&itucidn. una lectura de Gramsel; parca -
apryar nusstra cyplicacifn de institucién, sln erbargo no estamos toral--
mente de acuerdo con esta poriciBn, “sociedad civil es @1 lugaAr en que se
conarituye y se cncuentran las fuerzas politicas, el escenario donda las
tuchas  potfticas se rdesplreqan cotidianamonte™, p, 8.
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micnto se deslinda de los dictados gubernamentales en la medida -
en que son espacios abiertos a la lucha de claaes"ls). La activi
dad institucional generada por los enfrentamientos del hombre con
siqgo mismo y con sus necesidades, es sin embargo, regulado en —-—
qgran medida por el orden hegemfnico, reglamentando su actuar bajo
la estructura fnstitucional por medio de érganos de poder y leyes
internas (tal es el caso de 1a ley orginica universitaria que es -
acoplada a los 6rganos de poder). En esta medida las institucio--
nes son (y aquf estriba su ser) aparatos de cohesifn social median
. te que tratan de homogeneizar los intereses y las actitudes de los
individuos que a ella asisten con regulartdad, intarvln!ondé on -
ol actuar cotidiano, en los procesos que sc¢ dan en cuanto a la au
tomatizacifn de) migmo, en el enfrentaminnto de clases; en la - —
reorientacibn de la institucifn sealn los intereses del poder he-—
gembnico y sirviendo de intermediario o de fuerza de choquec entre

las luchas antagbnicas de log grupos socialen,

La Institucibn come subsistema, es hija predilecta del sis-—
tema cconbmico, nace de €1 y con €1, forma parte de €1 en la medyi
dn que lo pfescrvn y sc constituyec como piecza fundamental, las --
intervenciones de la institucién en la lucha de clases del siste-
ma econtmico son para transformarlas en luchas econBmicas y no po
lfticas; convierten ail hombre en un ser econ6mico para gque el en-

frentamiento entre los hombres econSmicos sea en un nivel de inte

V) peraira, Carles Framscei Estado, Socdedad civil, hegemonfa y
aparates cdectlagicos detf [staao, ¢l sujeto de La histondia, -
Madrid, Alianza Reditorial, 19R4,



resng particulares y no de grupo o de clase.

Se dislumbra en este sentido un enfroentamiento o competen-
cia por encima do los intereses sociales mircado por el consumo
¥ por 1a poscsibn de bienes materiales (base del poder econlmico)
y donde el Estado promucve y deofiende la propiecdad privada porque
s 6rta nl resorte que genera ta compotitividad entre los hombres
cconfmicon como individuos: propiedad privada mecanismo de desin

tegracidn e integracibn social y grupal.,

S{ tenumos en cusnta que son las fnstituciones las que pro-—
mieven los intereses individuales bajo la particularidad de la pro
piedad privada con el objeto de formar hombres cconSmicos "como -
parte del sistema, como elemento funcional del sistema y como tal
debe poseer los rasgos caracteristicos que son indisponsables pa-

ra ¢l funcionamiento de aquul",ln

entonces podemos sefialar que -
e en la .gfnesis de los sistemas econSmicos que encontramos las -
fijacionns de los modelos institucionales cuyo rol alberga y de-~-
tnrmina los movimientos que ticnen como insumo al hombre para pro
cenzarlo y convertirlo en producto digerible, en objoto scrvible,
on elemento dirjaible reproducible y sustituible, en ser miquina
cuya meta primera es la productividad: sin embargo, los procesos
institucionales estin determinados por la historia, la funcifn y
el producto de esa institucisn y cse sistema eccondmico, encuen---
tran se espacic y su alternativa de continuidad o discentinuidad,
a partir del papel que se les asiane en dicho sistema y que en -

el caso de las escuclas su actividad estard condicionada a valo-

Koaik, Oh. L+ r tna .




res, castumbres, idcales, diffciles de cuestionar y en su caso -
cambiar a través de pensomientos alternos, aln cuando su posibi-

lidad no es neqgaia,

LA CONFORMACIGN DE A UNAM DENTRO DEL NUEVO ORDEN SOCIAL

Comn cocstifn histérica coh el anflisis institucional uni--
versitarjio partiremos de hechos concretos situados en 10s suce--
sos postevolucionavios y onfocados a los carfcleres gue determi-
nan o la Universidad come institucién educativa iamersa en un or

den social ¥ que on esos ad

s trata de cimerger del caos ocasiona
dao por las luchas roevolucionarias y por l1as luchas del dominio -
ideolGyica, Juchas que en dltima instancia sugieren la orienta--
ci6n que doterminard ¢l poder omanado de las relaciones sociales
y cconBmicas on una reatidad que se pretende establecer como do-

. minio de una elasa soecial robre otras.

Partimos tambifn do un orden social en el Ambito de un mo-
dalo de desarrollo cconfinjco como categorfa que explico las rela
ciones de peder an la realidad ordennda ¢ impuesta por una clase
hegem@inica & las clases subordinadas. Tomdndose en cuenta, por
otrn lado, ¢l papel de las instituciones dentro de ese orden so-
cial hegembnico como consecucncia de los proccsos histéricos del
sistema sociopolftice y cconfmico y del! movimiento interno, tam-
bifn histbrico, del subsistema institucional en la educacién su-

perior en la Universidad Nacional Autfnoma de MExico.
¥
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EL AnALists Histérico

En el caso real de la UNAM: el andlisis histOrico institu
cional se debe ubicar en los hechos concretos derivados de las
ideologfas posrevolucionarias encaminadas a definir, orientar y
estableccer un orden soecial hegem@nico come dominio de una cla—-—

se social sobre otra,

Se debe partir también, del modele de desarrollo econémi-
co impuesto come categorfa gque define y explica las relaciones
dr poder en una realidad preeclaborada, establecida y dada asf -
como de la lucha de clases definfida a particr de las relaciones
sociales impuestas por este orden social. Tomando en cuenta --
poxr otre lado, el paprl de las instituciones como fuerza de el
cohesifin social sin olvidar gue las contradicciones que existen
en fGstas (especialmente en lasg instituciones educativas) son ca

racteristica indiscutible de una sociedad clasista.

En este capftulo la generalidad histdrica de la universi-
dnd en el andlisis institucional se realiza a manera de ejempli
ficar la realizaci6n de un andlisis histérico y como vinculo de
enlace entre el movimiento macro-social de la realidad viviéndo
se en el pafs con el micro-movimiento socio-institucional de un
sistema educativo len este caso ¢l de la ENEP=-Aragfn); indispen

" sable €ste Gltimo en la comprensifn de la formacisn e integra--
cién de alumnos para el desenvolvimiento profesional, y humano

en el sistema socio-polftico y econdmico establecido.
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EL ORDEN SOCIAL BURGUES POS-REVOLUCIONARIO

Despuds del movimiento armado de 1910-1917, se emprenden
las luchas polfticas por el establecimiento de una hagemonfa --
ideolégica capaz de orientar el nuevo orden social. Eatas lu-~

“chas se mantfenen durante las tres primeras dfécadas y no es si-
no hasta el gohierno de Avila Camacho (1940-1946) cuando se lo-
ara perfilar con c]l modelo econdmico desarrollista {(derivado -=~
del ejomplo norteamericanoc); donde se puntualiza que el alcance
éecnolﬁqjco, econfBmico, social y polfticeo ideal de un pafs se -
logra a través del mercado libre, la libre empresa, la prople--
dnd privada y la acumulacién de capital i’; &ato a decir de los
idcél:Los nerteamcricanos de la época (identificados con la bur
quesfa) surge

"J..momo consocunncia final al abandono por parte

dﬁk poder pidblico del proyecto nacional populista

{do CArdenas) y la adopeibn de un proyecto desa--

rrélliinta neoliberal cuya aplicacibn significd =~

una reoriontacién radical da la vida poifcica na-
clonal”. 2}

Esta visién ideol6gica, sin embargo, sSe percibe desde el
conqreso de Querftaro donde se reune para determinar los linea-
mientos que regirfn la nucva constituciln implfcitos en los dos
proyectos de constitucién: el de Carranza y el de Obregfn; los

dos jJefes militares con mis prestigio. FEstos, fragmentados en

1} V. Banbirra vania; £ capifaldismo dependiente Lafincamenlen
no, ‘Ba. edtcifin, MéExico, Fdit., Siglo XXI, 1980,

2) Guevara Nicbla, Gilberto. La educaci{dn supealor y deasaanro--
Leismo en MExdico. Revinta cCuadernos Polfticos No. 25, Méxi-
co, Editorial FRA, juljo-septiembre de 19R0. p.55
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dos bloques revolucionarios, optan por apoyar e& pxXoyecto raevo-
lucionario denominado jacobino que, a diferencia del de Carran-
za (glastoniano}, ve al Estado como un aparato neutral en el de
sarrollo del pafs, planteando un gobierno activo y participati-

vo en los cambios sociales y econémicos que requiere el pafs.

Ambos proyectos, ain embargo, en menor o mayor medida esta
blecon la Pegcmon!a burguesa: el glastoniano pone a disposicidn
de la clase pudiente la riqueza del pafs (sClo faltaba explotar
1n) y ol jacobino al plantear objetivos de desarrollo basados -
on la capitalizacién del pafs por capitales nacionales y extran
jnros como vias del desarrollo ocon6m1c6 que integrarfa a tra--
vfis del mejoramiento gradual econdmico, la movilidad social y =
cultural a todas los sectores de la poblaciin (casio {mposible -

en un modelo capitalista dependiente).

Este proyecto determina de cualquicr manera el triunfo de
los constitucionalistas en las clecciencs de 1920 &ndole a -—-
Obregdén la jefatura de la nacién donde inmediatamente pone en -
movimiento su proyecte de sociedad bajo un en(oqbg nacionalista
democritico, modernista y prograsista cuyo objetivo general en-
filaba a la estabilidad de la burquesfa como clase dominante en
el marco de la propiedad privada y de la "homogenizacién de los
h3bitos, las costumbres, los valores, los modos de penmar y de

gentir en un idioma comdn: el espuﬁol".s)

M.este proyecto nacionalista burqués delineado en los -—--

3] Taboada, Fva; lducacién y fucha ideclégice en el México pos-
nevalucionanio 11920-1940); Antoleqfa: Hintoria de 1a Educa-
ci&n en MExjer; UNAM, FHEP-Araghn, México, 19R4, pp. 67.
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tiempos de Obregfén y compartido por Plutarco Elfas Callews se le
contilpone el proyecto nacional populista de Cérdenas. Este =~
proyecto replantea la neceaidad del desarrolle industrial y eco
némico impulsado por el smector obrerxo y campesino mediants una

reforma educativa que trajera consigo la praparacifn de cuadros
técnicos provenientes de las clases marginadas; una reforma la-
boral donde se impulsara la organizacién sindical para apoyar -
las luchas sociales de clases y una reforma agraria para La ex-

propiacién y reparticién de tilerras.

Este proyecto trajo consigo una gran movilidad en todos -
los sectores originando con ella las bases de un desarrollo. eco
némico impulsado por las clases marginadas en cuanto Efcibirian
los beneficios de esa productividad. Al dejar Ccdrdenas el po--
der, el nuevo presidente fracciona y desestabiliza esta movi--
miento implantando el modo desarrollista basado en la industria
leucggn acelerada e impulsado por el mector capltali:id. El ~
deslave de la egonomfa popular no se hace esperar en ggntrnpoui
ei6n con los b;nefgcios que adquiere la burguesfa para genaruf
con el capital mSs capital (tests capitalista de libreo empresa)

y detentar el esperado "desarrollo econfmico”™ del pafs.

Sacrificadas y olvidadas las clases subalternas por la ~-
institucionalided generada e impulsada por CArdenas parp las 1lu
chas polfticas dentrc de la sociedad civil, paradSjicaments & —
lo que se pretende en ese perfodo, pasa a formax parte de los -
mecanismos de control delineados por la burquesfa nacients re--
presentada &sta por Avila Camacho primerc y despuds por Miguel

Alemén guien plantea el partidismo politico como eje de dominio



heqgem6nico burgués creando las bases del Partido Revolucionario

Institucional (PnI)-"

Con el gobierno de Miguel Alemin (1946-1952) se cierra el
ciclo de lincamientos polfticos, 1deolbgicos y filosSficos que
construyen la realidad del orden social burqués y se abre el ci
clo de estabilidad, readaptacién y reproduccidn del sistema eco
ndmico mExicano basado principalmente en la arquitectura deli--
neada ;or la hegemonf{a partidista del PRI e incondicional de -

los intereses dominantes de un capitalismo dependiente.

INSTITUCTONALIZACION EDUCATIVA UNTVERSITARLIA

El sistema cducativo de' la Universidad Nacional AutSnoma

q
de México parte para su definicién y reconstruccifn de hechos -
reales y concretos implfcitos en los proyectos gubernamentales,

oscilando 6stos entre los intereses populares nacionalistas y -

4) "El PPRY gque nsurgid de una decisifn gubarnamental reconocfa -
1...) Ca existencia de ta fucha dec clases como fendmeno im--
hernente al afqimen capitalista de ta produccidn (sontiene —-
que la huelga e¢n . slempre inexistente, feqfin 61 gobierno, sc
tncoqe asf en los principles del PRI consecucntemente con sy
pnsicidn de dedensor del orden constitucional (el partido) de
clara que su cjercicic {el de la huelgal no debe apartaraec -
¢ los caminos de la lay (€stos deben ser resueltos por los
rindicatos que) tienen la responsabllidad del movimiento obre
ro (...) torda )la confusa palabrerfa seudorevolucionaria de --
los principios Ael PRI no evita slno que airve para apoyar y
aplaudir a dofinttiva gumisifin de las organizaciones sindi~-
cales al poder pfiblico, mediante Ja institucién defipitiva -
del charrismo llevado a cabo por tiigquel Alemin”.

Cita retomada da Fernando Carmopa a propias palabras y decla
raciones de los principios del PRI reeclaboradas en 1969 y PU
. blicados en Pl Nacional el 7 de marzo de 1969. Fernando Car-
mona (et.al.) b€ Milagno Mexicans, MExico, REdlitorial Huestro
Tiempon, 9a. Rdicibn, 10R0, p. 1AS y §. (Subrayadc nuestro)
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los interescﬁ.de una burguesfa naciente: el gobierno de Obreyfn
impulsa 1; gducacxén primaria y secundaria a través del proyec-—
to de Vasconcelos como resolucifn a un problema de primer orxden
vinculado a la necesidad de unidad nacional, y a la necesidad -
de una homogeneizacidn de interescs de todas las fracciones re-
leuclonariasy el de Calles y el maximato dan prioridad a la —-
institucionalidad como medfio de control estatal pero sin embar-—
go hace‘ﬁuyn la polftica educativa trazada en el gobierno de --—
Obreg6n. En estos perfodos presidenciales se deja de lado la ~
educacifén superior y en vez de verla como vehfculo de supera--—-
cién de la crisis social y econémica ¢l Estado sc divorcia de -
ella otorgindole su autonomfa en 1929. Kste desinterés por la
cducacifin supcerjor sc debi principalmente a que los cuadros --
que preparaba ’

“la universidad, como una instlitucidn liberal por

su idealogfa y por su funcién bAstca, era 1a for~

macidn dr profesjonistas liberalen; la polftica -

Jel Iistado, en cambio, era una polftica popullata

intervenclioninta, gue contradecfa tos prlnciplon
liberales™. %)

Con Cdrdenas (1934-1940) se plantcan objetivos claros en
su compramliso con la clase trabajadora proletaria encaminados -
a: establecer una educacién populiista nacionalista que elimine
la lucha de clasns y estable7ca una mejor distribucién de la ri
quoza nacionai; para ello la escuela necesariamente debe trans-—
formar ai hombre de manera integral, tanto en sus habill&udes Yy
aptitudes manuales (cducacién tecnoldgical como en la cnncien-;

cin éticé y moral t(educacién humana). Para ello Clrdepss onrta

%) Guevara Niehla, ab. cit. pP. 96.
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por reformar el artfculo torcerc constitucional tendiente a en-
cauzar estas meta= edvrcativas para ¢l desarrollo individual so-

cial y econémicn de los orupos mnrqinados.e)

En el proyecto de Cdrdenas, sin ewmbarac, no se toma en —-—
cuenta la educacién universitaria (ndtesa en el artfculo Jo. re

formado) por varias razones entre otras:

1. Por la autonomia que sustenta y que la hace precursora de —

aul propios mrogramas.

2. Por la exigehcia de una nrofegsionalizac®™n tccnol&qgica con
cuadros superjores a la educacién humanista impartida por -

la Universidad en la prdctica libre de sus profesioncs.

3. Y en-general porque la transformacidn industrial y econdmi-
ca del pafs por conducto de las ciases marginadas, conteni-
da en ¢l proyecto de Cdrdenas, suscitaba una capacitacidn y
capccializacidtn acelerada de este hloque social, la Univer-

sidad por su cardcter elitista no podfa proporcionar.

) "Artfculeo Jo. retormado.- La educacifn quo } arta el Entado
nerd soctalinta y, ademis de exclufr toda d rina religiosa
omhat {rd ol fanatiamo y Ins prejuicios, para Jlao cual la s
cuela organtrard nun ensenanzan y actlividades en forma gque -
permica ¢rear en 1a juventud un coneceplo racional y exacto =
Ae)l universo y de Ja vids social,
1o 1 Estads —federacifin, estadoa, munjciplos- (tmfortird
L educaeidn primaria, secundaria y normal (en los debates dal
proayrctn de refoarma se alimina la aducacién univeraitaria).
PodrSn concederae autorizaciones a las partlcuiares que de=
seen* impartir cduecaci&n en cualquiera do los tres grados an-
teriorag™., -
tdem. Guevara, la educdccdn sociatista en MExieco, (1934-1945),
México; Sep. edit. Caballite 1983, p.63
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£1 rumbo que na de tomar 1a Universidad se inserta en el

nroyrcto de Aviia Camacho (1910-1246) delineado sobre las hases

de un desarrollismo nceliberal encaminade a la industrializa--

cifn y desarrolle del nafs medionte el ejomplo del vecino pafs

7

- del norte con ayuda del capital extranjero y de la burguesfa

nacional; ésto determina una reorientacidn files6fica en cuanto

a la participacién dcl Estado y la rcconstruccién deld orden soe-

. cial nacional diferentc diametralmente a como lo habfan plantea

do los cardenistas.

La estabilizacién de un erden social rueda consumada con

1a participacibn dc) proyecto aleomanista (!046—\052§ tendiente

a reforzar cl modelo econbmico anterior ¥ a la “apertura indise-

criminada aue hizo a la inversifn extranjera (en aras) de una -

nolftica exterior de subordinacion a los dictados del imperia--

lismo norteamericano”.

8

Or1ENTACION DE LA EDUcACION UNIVERSITARIA uACIA £L NMopelLo Eco-
NOMICO UESARROLLIGTA DEPENDIENTE

Las condiciones pon-revolucionatias de una educacién pri-

matia emergente, la inneccesaria inverai®n en una cducacibn su--

‘merior no requerida, el desentendimiento y olvido injustificado

7

Ry

-

Tncluto se¢ importa con el plan Truman de ayuda t&enice a tos
pafnes tercermundistas an 1a Epoca da Alenfin, céenicos norte
Americanos como maest ros pars {ormat una escuela piloto expe
rimehtal (excuecla e aaricultura Antonin Narro! en Coahuila
1a cual fracasa por ¢l enfreptamiento entre estudifantesn y au
toridades loncalers y huelaas y marchas de los primeros. Idem,
Edueacibn y Desacrellisma. p. 68, -

tove, oit.
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de la cducacifSn universitaria como vehfculo de desarrollo. en --—
1ns proyectos eccondmicos y sociales del pafs son replanteades -

por Avila Camacho como alternativa de doéajuste del praoyecto --

cardenista, como requerimionto necesario piara justificar las
reorientaciones cducativas y con ablinaeifn de validar upn orden
socinl hegoemdnico aue nfeque las luchas de clases, replantee la
unidad mavional y concesione 1la explotacidn de las riaquezas na
turnles por medio de capital privado. t:a iniversidad en cse -—

sentido o8 pronuesta como institucion educativa necesaria a los
requorimiontos del pafs vy con intervencidn del Estado para su -
araanizacidn interna sin pordnr los objetivos de una nacidn en

desarral o modiante nl nodels econdmico norteamnricana.

Pl maodele educative univernitaria queda establectdo de —-

asa manera a nartic de los movimiconton estatales y universita—-

rins reqgistrodos principalmente on la «d€cada de los 405. con

Avila Camacho y Alemdn. Camacha para contrarrestar la politica

cducativa populista de Cdrdenas y reorganizar y refuncionalizar
ol sintema oducative nombr6 a Alfonno Caso Rector de la Univer-

sidad, veplanted un proyecto de ley orainica e hizo gue Caso la

nropunicra para aparentar que vesfa de los entudiantes universi
tarjos, rste nroyeocto de Jey interna de la universtdad fué pre-

sontada y apvobade inmedliatamente por senhdores y diputados.

fin esta ley k5o establecfa y delincaha las politicas gduci

Lfﬁnn e ta Universidad, se ligitimaba como inatltucibn educati

va ipmersa en un ordea social y se vinculaba con el sistema ecg

nGmico capitalistn
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T1a Mnjvernidan smanilimera Avila Camacho-

como po
ArSn adverily

lon asciores diputados y fenadnren an
pira a sequir siends auténema, expresa también, 6
aanen descontralizado del Bntade con la previsién =
dr un nubsidio gue la fep de 193Y po me referfa, -
pero e, deardle hare tiompo el qebicrne 1o ha con-
cedido y que para 184% abhrigamoes 1a esperanza de -
ampliar*, M

Con 1a salida de Brito Toucher do la rrctorfa, ¢omo conce

=i6n A log universitarios, la 10y oradAnica al 1nter£6r de la es
‘cuela, ol mantonimienio de la autonomfa, nl otornamicento rle “Na

cienal”, la nromesa dn exnansi&n y ol incremento del subsidio -~

se astabloce una reiacién idilica mediante la reconciliaci®n de

intoreses en cdapto a preotender llevar a cabo el desarrello eco

nimico deld pafs y 1o wovilidad social (de uwna clase social a --

otra) del {ndividuo, asi comoe la aceleracidn para establecer la

infracstrucrura adecuada al ﬁ;stomn productivo.

1 modelo educative, entonces, a diferencia del modelo
cducativo del proyecto ponular nacionalista de CArdenan (el cual
plantea 1a neceritad de una autoreestructuracitn lntghte y cong
tante Acorde a las exiqencian de und cconomina y un desarrollo -
individual, soain) y nacional)l coma un {nstrumento del cépltal
aue requlere para su oxpansfén mano de oLira barata y califticada
profesional y tecnolfaicamente, libre de aconodo en cualguier -
empresa privada o pdblica (en un mercado libre de oferta y de-—
manda de siino de obra) con fsto ot nodelo educative se identiff
ca eon 1a clase buryuesa en cuanto que satura el mercado de téc
nicos y profesionistias abaratando de ¢8a mancra y por otro lado

1a mano de ohra califi{cada en beneficio de la inverai®dn capita-

e tead,, P, o



lista.
&

71 modeclo educativo de preparacidn profesional y téenica
sobre la base dnl Sl?ﬁidlo estatal queda inmersa en el proyecto
desarrollista (cl Estado prepara no parna las clases marginadas
on 51 sino vara el desarrolito de la burquesfa) a imitacién de =
un modelo econ6mico norteamericanc, conforma uvna fuerza institu
cional reproductora articulada en los lineamientos de los artf-
culos tercero constitucional, refermado de nuerveo por Avila Cama
cho: en ta ley orgdnica universitaria disefada por el Estado y
wropunsta  por Alfonso Caso y on forma gencral sobre los pardme
tros do una idemtogfa capitalista sobrevalorada en 1a filosoffa
nosftivista de las tesis norteamericanas y nacionalen; de esta
manecra son disefades y articulados leos procesos e ideologfas a
sequlr para La conntruccidn y ordenamicento del sistema educati-

vo universitario a través de:

a) el articulo tercero constitucional reformado por Avila Cama-

cho para una educacién burguesa del desarrollismo capitalis-

ta dcpcndicnto.ln)

b} 1a ley federal de educacibn.

c) la ley orgfnfca de la educnhci6n piblica federal.
A} 1a ley de profesiones.

e) la ley orudnica universnitaria vy,

£} la Yoy para la coordinacibn de la educacién nunetﬁot {dise-

10) v.: Wambirra, vania. {( capctatisme dependiente Latinoame-
Teeane. la. eAicidn, MAxico, Rdit. giglo XXI, 1980,
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ada y aprobada on el perfodo de LG6pez Portillo)

Sn pretende para su planificacifbn en las dos Arcas bAgi-—-
{la de eficicneia intetna y la de eficlencia extemna);

1Y "en 1a eoficiopcia interna del sistemn que ae --
Yraduee on 1a necenidad de examinar lo que sfucede
en o1 interior ded mismo, on cnante se refiere a -
Ta adecuada uwtilizacidn de los recuraos materiales
y humanoa (., .1 Yo quec bien podrfa denominarse oo-
mo Vo preductévidad cnteanoe del sistema. v
€Y ru la eficiencia externa, que presenta en reall
[T proetos: el primero, de fndole cuantitat}
raa del andiisia coamparative entre 3a -
cantidad ade pevrsonas gque entran ¥y salen del siste-
ma, y los diversos objetivos de) desarrollo econé-
mico-del pafs, Por otra parte, rl seaundo aspecto,
er decir, el cualitative estudlia rl contenideo y fa
calidad da la enseianza fmpartida en funcién de fas
necesidades conatdtativas pacsentes g {utunas def -
desasrolCo {ntearal de€ pals”, 11}

va, ne ens

y como ohjetivns csenciales del) proceso de plancacifn:

"La plancacifin de la ensedanza superior constituye,

cnomn procaeso, una prediccibén =sistemStica y permancn
te del futuro desarrotlo del sintema, oW funcddn de
fa determinacifn de £od nequerimdiantos do xcecurbsos

humanos de atte caleflcacidn det pals suv objeriveo -
santral es ¢V de satisfncer eros gnquerimicrnros, lo
arande a mayar cf{cacsa p cdiciencla en la utiliza
cifn de los recursos humnnon, materiales, econdmi--
con y tfenicos que para tal ofecto, ta sociedad, ca
nafiza hacdéa ol sistoma”™. 129

Ordenando el sistena educative de 1A Universidad on MExi-

co, mediante las drcas y objctivos de planeacidn para la educa-

cién superior establecidos en las leyes mencionadas:; se detcrmi

Jorae wfedn, pamfres Domingue=., les obfelives o Las ctapas
del Trocvso de PlLancacedén de ta Ensedanza Superior. Revis-
ta de Fducacifn Superior No. 1, #fyico. ANUIER BEnero-Marzo
de 1972, p. By 8. .
fangel Guerra, A. (bjfetdives de {a enscianza, Roviata de -

fducacidn Superiaor No. 1, México AHULES Fnero-Marzo de --
ANTR,. pL 14
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nan las metas y objetivos de la cnsefanza superior en el

D

10,

(Fementar la capacidad nacional para incoerpo--
rar al pafs en los avances cientfficos, tecno-
16yicot y de otro tipo, deo la fpoca actunl.
Incrementar la produccifn en sun diversos sec-
tores. ..

Alcanzar una juasta distribucién de la riquezn
y elevar el nivel de vida de la poblacién (por
medio de la propiadad privada).

Bar mis y mojor educacifn al mayar niimero —-
{cantidad antest que calidad).

Conformar una autfntica conciehecia haclional --
(que just] fique y leqitime a la burquesinl.

TLa formacidn de los hibitos y actituden que --
configuren un tipo humono capaz de convertir -
en aqente consciente del desarrello (croativi-
dad, disciplina, orqanizacidn en ¢l trabajo, -
sentjdo de vesponsabilidad, modelo de hombre -
que requiere el drsarrolliamo).

Adecuar la estructura de su produclo por dreas
de conucimiento a las neoesidados del desaren-
11o jntrearal, (de la sociedad Al sistema del -
capitalismo demarcoflista),

Proporcionar al alumno 1a informaci6n de mayor
calidad y actualidad para lograr y preservar ~
ol proceso de desarroallo auténome de ta nacléin
(fundamentos para la reproduccién del sistemal.
Ofrecer on ln min alta proporcién posible la -
oportunidacd de la educacibn superior, con la -
varindad ¢ niveles y campar que la realidaa -
del pafls haga recomendable,

vincularse por sus actividades de Investigaci&n
a ta resolucién de los probleman del pafs™., 13}

EL casn pe Las ENEP

Hefinjdo y entablectido ol
{de La Upiversidad Nacional Aut&Snoma de Méxicol en el perfodo -
de avila Camacho nrimero y Miqual AlemAn despuds, como vehfculo

de capacitaci®n y Formacién de cundreorn tlenicos y profeaficnales

11} Qlac,

Fuentes Molinar, Sobar fes abfetdivos de ta Fducacdidn
Supeaion en MEfxdce. Revista do Educacidn Superior. México

ANOTES, Enero=-Marzo de 1972, p. 26 y S.

pais;

sistema educativo universitario
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presiones de un surgimiento al vapor, los planes y programas vi
gentes en C.U., aunque posteriormente hayan sufrido modificacig

nes inherentes a los requerimientos de la Institucidn.

PEDAGOGIA PARA QUE

Las ENEP fueron disefindas para impartir las 25 carreras -
dr mayor demanda en Ciudad Universitaria, sin embargo, otrao he-
cho importante cs el que determina la inscrcifén de la carrera —
de pudngoqtn?%n algunos de ecstos planteles (tal es el caso de -
Aragén) : Loé requerimientos de formacién de profesionigtas de -
la educacifn para la implementacifn de una podagogfa moderna —-
que corrosponda a la eoxpannifin cduentiva, capacitacién de mano
de obra para la industrializacién del pafs y la capacitacién de
personal docente y administrativo requerido por el mismo siste-—

ma cducntivo.zn

t.a carrcra de pedagegfa delineada sobre el plan curricu--—-
lar de 1966 y modificada en 1972 es orfgen directo de las poli-
ticar desarrollistas de las décadas pasadas cuya influencia mis
notoria se oncuoentra de 1955 en adelante. FEste plan no es cau-
sa directa de la necesidad real del pafs sino de una influencia
externa lNortchmericanal que Fe puntualiza en un marco socioeco

némico producto de una "educacibn transformadora®” (al menos asi

23) "un-efectn circunstancial al proceso da masificaciGn de la
tmivarridart e el deparrollo de ia profesionalizacibn del
trabaje aradfimico, La trannformacidn mig importantes que ex
parimenta la tniversidad moderna es la conformacién de un

mevcado Académ o™, Tdem. Mastficacibn y profesibn... —-=~
.0 LT,



lo planteaba el discurso oficiall,

La pcdagogfa como alternati

va del sistema educativo es un recurso de la filtracidsn de mano

de obra capaciltada hacia el sistema productivo y donde

*1a cducacifin fe transforma en un requisito para -
el desarral lo ccondmive, on una variabie mis de la
cducacidn del desarvrollo. Lo3s términos gue componen
la relacifin pedaqogfa-cconomfa, se singularlza en
términos de desarrollo econdmicowreproduccién que
busea ampliar el capital sobre la base d¢ un mayor
rendimjianto de lo fuerza de trabajo; por lo cual -
1n educacidin resvlta fgqual a 1a prepacracidn de los
recurnos humanos para dicho desarrollo. Bl sentida
Ael concepto tecunses humanns es central en el eco
nomismo perdaqiglco, siendn reducido el sujeto a su
papel econdmico el hombre o8 presentado como un re
curso™. 24}

La pedagogfa on csos Lérminos y bajo la disyuntiva

de un

modelo econ6mico, es organizada como una ciencia educativa enca

minada a transformar, mediante su gquchacer, la vida interior de

un pafs,

de una eciudad, de una entidad y del propio ser humano;

la transformacidn sin embargo no conterpla un cambio revelucio-

nario de la sociedad sino una reforma lineal organizada bajo --

los criterios eficientistas fundamcntadeos en una psicologfa con

ductista,

En este sentido la pedagogfa es reducida a la prdcti

ca didfictica y/o tecnologfa educativa para la educacién eficien

tista en sus distintos campos {investigacién, docencta,

tacién, orientacidn, organizacifdn, etc.). ELl estudiante,

por

capaci-

otro lado, acepta y hace suyos estos planteamientos pedagégiccs

y busca no la crftica sino la mamorizacidny no la creatividad -

sino la reproduetividad: no ¢l conocimicnte sino la califica--

cibn.

24 pubgrrae Advianaz: depordialisme n educacddn en Am&rica Latina;

Ziv., elicidn MEx -0, BRdyt. Hueva Tmiaqen, V99V, p. 17,
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también a que cl Estado a fomentade la acumulacién de capital -
cn unas cuantas mangs, despojando a los trabajadores de una sol
vencia econémica digna y haciendo suyos los intercses burgueses
fomentando una burauesfa estatal defensora de los capitalistas.
Los historiadores concuerdan aue los efecctos acumulativos de --—
las contradicciones cncontradas cn ¢l scno del sistema provocan
las manifestaciones estud;antilcn del 68 vy la respuesta por par

te el Estado representado por Dfaz Ordaz.

La crisis sufrida por el sistema econGmico en el programa
de Fcheverria es disfrazada como una crisis educativa lo que -

provoca que en el sexenio (1970-1976) se contemple una aguda -

reastructuracién educativa a traveés de una reforma uducatival9)

20)

¥y un plan nacional de educacién superior Es, sin embargo,

con Echeverria donde se impulsa la crecacidn de i{nstituciones ~-
tendicntes a satisfocer la demanda educatfva de la periferia de
la ciudad, surglendo asf{ en 1973 la Universidad Auténoma Metro-—
politana {(UAM) con sus tres unidades {Azcapotzalco, Xochimilco

e Tztapalapa), el Colegio de Nachlilleres, Los CCHs, Y las EHEP:

183 “A partir de 1171, sefir meses deaspufs de haber tomado pose
s16n el presidente Luls Yocheverria, se inlciaron una serie
de reformas bastante importantes bajo el sRugerente enuncia
do de apeatuira democadtdca. Lata polftica de reforman bus-
a6 Jdar nolucidn, en primer lugar, n Jos prablermas pfantern-—
dor pear los secturseas movilizades en 1968™ ZFERMERNO Sergilo,
Mixizo: una domoeracia utSplceca 2a. Ed, M8xizo Edit. Siglo
AXI, 'TBY. p. 63,

20) PODRIGUEZ Arizmendil Robertn, la descentralizacifn de La --
cducnciéu, MEX16, ANUIES, Coordinacifin Nacrlional para la -
Planeacifn de la Rducacifn Superior, 1992,
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Cuautitldn; 1974, Iztacala; 1975, Acatlidn 1975, Zaragoza; 1976

y Aragsn 1976.

"Entre 1974 y 1976 se disneihan, se construyoen y se
ponen en funcionamjento cincou planteles nuavos de
la UHNAM en las zonas de mayor crecimiento vrecien-
te da 1na ciudad de MExico y gque tiene una baja «=
nferta de educacifn superinr (...) a partir de -=-
1974, e entabiliza la matricula de la Ciudad -
niversitaria y crecen vertiainosamente las FENEP

hasta albhernar en los afion reclencten una pobla=-~

alfn esceolar parecida a 1a que tenfa la UNAM en -
su conjunte hacia finalens e los afios merenta®”.21)

Fl Estado proporcicna un ntmero determinado de Institucio
nes cducativas tendientes a una reconciliacién con las masas po
pulares; de esa manera trata de solucionar el eonflicto univer-
sitario, pero por otro lado, esa masificacifdn educativa no en--
frenta los requevrimientos sociales del wominto, Ya que si bien
“responde® a la problematizaclén y exlgencia de una educacidn -
para las.capas sociales marginadas cn la periferia de la ciudad,
no asf{ a una calidad educativa que debfa ser implementada con -
los recursos necesarios para una preparacién profesional media-

namente aceptable.

La ENEP ~hragdn, aprobado su proyecto vn scptiembre de -—-

1979 por el consejo universitario, es puesta en marcha en enero
de 1976 con una poblaci6n de 1873 alumnos, para 1988 alberga -
L3,5ﬂ122] on sus distintas carreras: (supuostamente las, de ma--
yor demanda en la (NAM). Implementa tnprovisadamente, por las
210 KENT ferna Rollin; les profesoncs ¢ fa endsds Un{veasdita--

;fﬂi‘vsn:?rnoh polfticos Hn, 46, Mixlce Abril-Junio de 1986.

20 Anuarie Estadfasticn, vHAN.
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. s
presiones de un surgimiento al vapor, los planes y programas vi
gentes en C.U., aunque posteriormente hayan sufrido modi ficaciog

nes inherentes a los requerimientos de la Instituecién.

PEDAGORIA PARA QUE

Las ENEP fucron disefindas para f{mpartir las 25 carreras -
dr mayor demanda .en Ciudad imniversitaria, sin embargo, otro he-
cho importante cs el que deternina la insecrcidn de la carrera -
de pedagogfa en algunos de estos planteles (tal es el caso de -
Aragén) : Los requerimientos de formacidn de profesionistas ﬂe -
10 educacién pava la implementacién de una pedagogfa moderma —-
que corrcs;onda a la expansién erducativa, capacitacién de mano
de obra para la industrializacién del pafs y la capacitacién de
personal docente y administrativo requerido por el mismo siste~

ma cducatsvo.zs)

f.a carrera de pedagogfa delineada sobre el plan curricu--
lar de 1966 y modificada en 1972 es orfgen directo de las polf-
ticnrs desarrollistas de las décadas pasadas cuya influencia mfs
notoria se encucntra de 1955 en adelante. Este plan no es cau-
fa directa de la necesidad real del pafs sino de una influencia
externa (Norteamericana) que se puntualiza en un marco socicecg

némico producto de una "educacifn transformadora” (al menos asf

4 “Un*mfrcto cirrunstancial al proceso de masificacién Ade la
Univarsidad c# ol denarrolln de la profemionalizarcibn del
trabaje acadfmico, La trannformacidén mSs importants que. ex__
perimenta la tniversidad modarna es 1la conformacién de un
marcade acadfimian®, Tddem. Masificacifin y profesién... --
[ DI e
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lo planteaba el discurso oficial).

T3

La pedagogfa como alternaty

va del sistema educativo es un recurso de la filtracién de mano

de obra capacitada hacia el sistema productivo y donde

*ia educacidn
el
educacidn del
la trlacitn
términns
busca
rendimientaoa
La nducactiin
focurans
dnl

de

conceptn

papel

curro®”., 24)

fe transforma en
desarrnllo econémico,
dnsarrotle.
pedagogfa=cconomfa,
desarrollo cconbmicorreproduceisdn que
ampline el
dn 1a fuerza

regulta
humanos
arcithdos
namismo pedagidnlen,
econémico

un requinito para -
en una vnriahle mis de la
T.es términos que componen
#o singulariza en
vapital snbre la base
¢ trabajo:; por lo cual
igual a 1a preparactifn de los
dicho danarrollo. El sentido
humanes es central en et cco
niendo reduuido al sujetms a su
el hovmbre o2 prenentacdo comciun ra
{

e un mayor

para

mode lo ceconbmico,
minada a transformar,

un pafs,

La pedagogfa en esos términos y bajo la disyuntiva

de un

de

¢s8 organizada como una ciencia educativa enca
mediante su guchacer, la vida interior de

una ciudad, de una entidad y del propin ser humano;

la transformacién sin embargo no contemrpla un cambio revolucio-

nario de la sociedad sino una reforma lineal organizada bajo -~

los criterios eficientistas fundamentados en una psicologfa con

ductista.

En este sentido la pedagogfa es reducida a la pricti

ca didfctica y/o tecnologfa educativa para la educacifn eficien

tista en rus distintos campos (investigacién, docencia,
tacié&n, oricntacién, organizacifén, etc.).

atro lado,

capacli-

El estudfante, por -

acepta y hace suyos cgtos planteamientos pedagégices

y busca no la crftica sino la remorizacidn; ne la creatividad -

sino la reproductividad: no el conocimicnto sine 1a califica-—-

cidn.

24)

Puiagtris
ra. edie

Adriana;
idn

impesdalosme v educacddn en Am€acca Latsinm
Hméxie o, 1dit. Nueva ImSygen, 1981, p. 7,

a;
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1 curriculum pedag8gico de Aragén traspolado de C.U. y -
fortalecido con caracterfsticas propias de la escuela, es imple
mentado para darle apoyo a la masificacifén educativa de momento
que choca, sin embargo, con una realidad: el requerimiento de -
profesionales de la educacidn para la planeacién, capacitacidn,
investigacién, etc. en el mercade de trabajo recién inaugurado

que so ve invadido por otros profesionistas preparados con cur-

so0s ripidos de pcdaqoqfazs) para dar respuesta inmediata al au-

qge educative de momento; agregando a €=to que s8i hien era nece-
saria una reestructuraci®n educativa profunda, paradfgicamente

¢l plan de pedagogfa scgufa sicendo el miswo de antahoc con la --
misma carga académica distribufda en materias a partir del {n--
forme cvaluativo del proyecto norteamericano de egxtensién de la

ceducaeisdn a Amfrica Latina para el desarrollo capitalista en —-—

20) )

1966 Estructurado y fomentado conforme a la visién y teeni

ficacifn de los norteamericanos, este plan curricular de pedago

gfa sufre ligeras modificaciones en 1372, pereo auspiciado nueva

2%} Fator cursos, ain embaren, tienen como caracterfistica prin-
cipal la formacidn utilitaria para la masificacibn lnmedia-
ta dr 1a educacidn asf lo demuesira el curso de especializa
ciéin en tecnologfa ecduvativa y desarrollo de personal docen
te orqanizado por el programa naclonal de formaci&n de pro-
fesoren cuyos objmtivos son: plancaciSn, dicefio organizacién,
operaclén ¥ evaluasciédn de programas institucionales; elabo-
racién y aplicacifn do materla y equipo didfctlco y dimefio,
anfilisis aplicacibn de planes y programans de estudio. Lap -
materias son: filosoffa de la aducacibn, psicoleqfa sducati
va, disefio da objetivos instruccionales, medios de enseiflan-
zn, mérodos y téenicas de ensehanra, evaluacidn del aprendi
zajn y tecnologyfa, educacidn y c¢onceptos bisicos del concep
to de planeacidn. Revista de educacifin superior HNo. 3 Noti-
cias YMacionales. p. 149

76) puiaarde AL obh. cit. p. 131y K
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mente, por la tecnclogfa educativa norteamericana dinefiada a --
partir del funcionalismo psicoldgico, de la taxonomfa de Bloom

27)’

y del modelo pedag8gico de Dewey (1971) todo 6sto integrado

en versidén eupeccial para los pafsecs dependiontcs.za’

En este sentido, la carrera de pedagogfa en la ENEP Ara--
g6n define su educacifn sobre las bases ce una educacibdn utili-
taria para conformar cuadros de profesionistas gue respondan a
la demanda de un mercade laboral establecido principalmente por
el Estado, como requerimiento de la masificaclén educativa y de
la mano de obra capacitada para una expansidén empresarfal y por
1n emergencia de responder a una crisis educativa patente en cl
mﬁv!miano estudiantil del 68. Dos andlisis recalizados por An-
gel Dfaz Barriga; uno sobte‘la formacién del pedagogo & partir

293 y otro a trav6s de los eqresados3°) en

del plan de estudios
la ENEP Aragén confirman, en gran medida, el ajuste a partir de
los contenidos y el desajuste a partir de la pr&ctica real edu-

cativa y laboral de alumnos de la carrera en pedagogfa.

27) T1BID. op. 15,

2H) Ver el discurso comparativo Norteamericano del desarrollo y
progresn entre Amfrica Latina y Norteamfrica. Ibid. p. 117 y

29) pfaz Harriga Angel; & goamacida del padegoge un acercamien
Lo al tratamiento de Loa temas diddeticos en el plan de vs=™
Luidios. Revinta de Educaciédn Superior No, 64, MExico, ANUIES
octupnre-niciembre de 1987, p. A1 y §,

30) pfaz Rarriga Anqgel; Autepcacepciedn cstudiantdltl sobre su pa-
pel en ol aprendizaje, Revista de Educacifn Superior tig.48,
México, AMUIRS nNctubre-Diclembre 1983, p. 99 y &,
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LA OBJETIVACION DE LA CULTURA DOMINANTE DENTRO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA

Lo gque hemos expuesto hasta agquf plantea un modelo de re-
'produ:cidn de las condiciones sociales del sistema econ8mico, -
una cxplicacién de c6mo las relaciones de produccifn de este --
sistema capitalista dependicnte, con sus muy particulares carac
terfsticas sigue manteniéndose a pesar de las crisis registra--
das, sin embargo, el hecho de mostrar oMo se gohera Una reali-
dad p través de un orden social gque sc afianza en la actividad
diaria, monftona y nutidlaﬁa de los sujetos soclales inherentes
a una rcealidad preclaborada cuya movilidad afirma, mantiene, re
produce, enriguece y justifica una filosoffa en funcién de una

tooria de la realidad.

La, hegemonfa que aquf planteamos, a diferencia de la que
gira cn torno al Estado como aparato de poder y dominacién de -
una clase sobre otra, se plantea como la creacidn o implanta--
cién de un sistema de produccidén arquitectdnicamentes emtructura
do, apoyado en un orden filesS8fico, el cual origina formas de -
comportamiento que sc casan con formas de vida las cuales man--
tienen al sistema. Todo ésto da como consecuencia un Lndecorhl
nado nGmero de relaciones sociales viviéndose en un aquf y aho-
ra que a 8u vez determinan una realidad que encrge en A; movi==
miento interior bajo las circunstanciag de las condictiones mis-
mas de:reproduccién: mds €sto no es determinativo ya.que por --—
las mfnimas condiciones de dominacién se inscriben en la socie-

dad condiciones de resistencia que mantienen latentes formas di
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ferentes de vida.

El Estado en este caso surge con el sistema para mantener
una estabilidad social, estabilidad social tendiente a mantener
un orden de cosas derivadas de posturas teSrico-filoséficas que
salvaguardan ios intereses de una clase social, de ahf que el —
Estado sea parte del modelo ideolégico y tengan el papel prepon
flnrante como corresponsal de la clase dominante en su funciona-
1idad de mantener, normar y regular la participacifn humana den
tro del orden social establecido por esta misma postura teSri--—
co-f{laséfica. P©n cste caso cl Estado es cl representante di--—
recto de la clasc dominante que se utiliza para conservar el -—
siatema de produccién y ordenar la rcalidad, que en Gltima ins-—

tancia cs la preocupacidn de aquella.

Tomando en cuenta las tecorfa de los modelos de reproduc—-—
cifin: cc;)ndmico {descritas por Roules y Herber Gintis) y el mo-
delo cultural (e Rourdelieu y Passcerén) podemos afirmar gque los
procesos educativos son el medfo ris id6neo para reprocducir el
>F.vstado real donde se mueve el sistema socioecondmico pero, ai -

. hi-e[l aml;os lo reducen a sus respectivos dmbitos, es el modelo =
econfmico el que plantea que loa sistewmas eascolares detentan ob
~jetivos orientados a darle al sistcma sujetos aptos para mante-—

ner las mInimas relaciones productivas y reproductivas

“a travds de las rejacviones sociales en cl salén -
de clases, lLa ensenanza funcinna para inculcar a -
1los entudianten las actitudes y disposiciones nece
nartan para aceptar los impetativos socialen y eco
nédmicos de la iderologfa capitaliscar. 31)

1Y A, Giroux Nlenry. Ob. cit. p. 10.
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Es la cultura transmitida en los procesos educativos el -
molde que los sujetos sociales deben gscguir como pautas de con-~

ducta en el sistema social y que

"la enecuela hace propia, y que muchas vetes Fo ol-
vida que cs la cultura particular de las clases do
minantes que camascaran au paturaleza gsocial y la™
pPresentan come cultura ohjetiva, indincutible, re-
chazando al mismo tiempo la cultura de otros gru--
pos sociales (...) la esxncucla es, por lo tanto, la
instituridn investida de 1a funcidn dr ennefar y -
por Snta minme de 1o que 5 leaftime aprender, 12)

Bn este caso la cacurla eos instrumento de dominacidén ne--
qando Ia posibilidad de propiciar un camhio no lineal en la con
duecta y comportamiento del invidivuo. Fsta limitante es retoma
da por la teorfa de la resistencia para plontear que a medida -
aque la clase dominada se resista contraponiende formas de con-—-
dueta a las oficializadas se estd generando una cultura de los
oprimidos. cuyo papel es5 mavear el cambio social polfticamente -
hablando, es decir, la cultura de los oprimidos intentarid compe
tir en el plano polftico con la cultura dominante para disputagx
le el pader lo cual se logrard después de gque la escuela la re-

tome para concicentizar a la gento.

~otra Ao montrar las capacidades de la clage -
obrera, e genciar forman e roncecimientn colecti-
va .y cultural ambiqua<s, complejatg, y a4 monudo {es-
que no san reductibles a las formas burque--
quec son impartantes como pase de cambio polf-
Lorn

32) nourdicu Piorre. ub, Ccit. Bp. 20, -

13) Willin, Produrtion and Theorjes of reproduction V. cita al
Toxto Giroux. ab. et P
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Esta trorfa plantea el cambio a medida que surge una ideo
logfa de los oprimidos s6lo gque inficre que esta ideologfa sur~
gird por generacién espontines simple de las experiencias obre-
ras sin haber una cducacidn tebrica a partir de cllas, ademss -
de plantear quo el cambio se debe dar por los mecdios pactficos,

madiante luchas polfticas, dSndole como nlternativas los siste-

mas e¢scolares come via de acceso a esta cultura,

La intencifn aquf cs mostrar la cxistencia de una repro--

ducci6n del sistema sociorconémico y de la realidad cotidiana -

misma sin tratar de sobrevnlorar el papel de la educacidn que -
s

bien os cirrto que 2lla tiene un papel fundamental en la re-

produceitn de modrlos ¢ ideales, no por cllo se convicrte en la

Gnica ques reproduce cl modo de vida de una socioedad. Hemos se-—

nalado que ¢l ordenamiento de una realidad crea y reproduce las
formas de vida a través de mGltiples relaciones sociales y en -
virtud de l1a recalidad misma no podemos negar por ello que todos
los procesos propins de una u otra institucién dentro de la rea

lidad que se vive no tengan algo de reproductores. Las instityu

riones educativas y los procesos en la ensefianza aprendizaje no

|ONn Ajrnos A ostor movimientos y a esta reproductividad, sin em

bargo, redrfinen otras funciones que son determinantes para man

tener el sistema, #stas son {aparte de fowmentar 12 reprdduceibn

Ae sujotos wmediante el modelo idéneo de hombre): la capacita--

cifin de,la materia humana como vincuio para alcanzar un “"desa--
rrollo":; comn escaparate Jde unpA movilidad social deseada y de -
retroalimentaci6bn de los postuladas tefrico filosbficos del sisg

tema al arear 1ebricor que 1o deficrndan ¢ 10 leogitimen on 1a --
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prictican.

Los procesos educativos en la Universidad, por tanto hay
que verlos desde su funcién reproductora pero también desde sus
actividades prdctico-sociales que en sf conllevan el procesc re
productor y el proceso de resistencia como alternativa social -

de cambio,

Oe esta manera 1a educacidn superior queda encuadrada den
tro del sistema econfmice nacional como un subsistema educativo
cuyo madelo fomenta la formacidn de individuos cn distintos pla
nos sicndo ellos: la formacién de hdbitos, costumbres, moralidg
des y fticas que cquyuvan a integrar una cultura nacionalista
hegeménica que dstandariza y reproduce el pensar y el actuar -
del individuo en una sociedad capitalista dependiente; Donde la
ﬁormnciéq de aptitudes, destrezas y habilidades que conforman -
los cuadros de trabajadores que requicra ¢l desarrollismo del -
ha!s, a través del impulso del capital privado y por medio de -
tas relaciones de poder integradas a partir de la organizur‘n

y plancaci6én escolar, tienden a satlsfacer las necesidades de -

un moclole ccandmico y orden social dominantes que, como sefiala-

remors mis adelante, irdn de la mano con un proyecto formativo y
con un moda da relacién educativa que a travfs de diversos modg
ios conforman indudablemente un profesional ajustado al conjun-
to d¢ relaclones de subordinacidn y dominjo que se viven con los

diversos Imbitos de nuestra sociodad. .

Do ahf gque m3s adelante nuestro andlisis se realice en el

mareco de 1o cotidianidad y las relaciones de poder en el &mbito
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-2,
escolar que son generadas precisamente a partir de relaciones in

terpersonales docente-alumno, asf como a través de formas curri-
culares como no curriculares gue cntran en juego y qgue tienen su
fundamento social cuando se constituyen a partir de un modelo de
relacién hegemfnico planteado gomo producto histb6rico de aque«-
1los que posecen la riqueza y los medios para incrementarla ante
la mayoria quo sflo forman parte de la fuerza que es necesaria -

para yenerarla.

Relaciones de desigualdad vistas como naturales e incues--
tionables y que se objetivan en las diversas relaciones interper
sonnles presentes on la sociedad, que como en el caso del dmbito
cducativo, igualmente se preosentan relaciones de desigualdad ba-
sados en modelos de relaci6n hegemdnica que determinan y reprody
cen profesionales de lo pedagfgico adecuados a formas @ pensar
y actuar de un orden social dominante, a partir de su formacifn
en la escucla y desde el pequedfio nficleo social en el ¢ual se con

viertod® sal16n de clases.

“Seﬁalar el conjunto de relaciones interpersonales dadas en
el aula {como preducto y ademds reproductera de las relaciones —
dcslquslcs dadas a nivel social) partiendo de observaciones enrj
quecidas por la experiencia que como sujetos histSricos hemos re
cuperadeo, nos obliga a recordar que este andliais acerca’del con
Junto de relaciones de poder en el aula dadar en pedagogfa, son
redes que se entretejen en la variedad de intereses, qpvimientos,
procesos, instrumontos y medios que son utilizados por docentes

Y estudiantes para olecanzar los fines y metas eatablecidas de un
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proqrama, estando interconectados a una realidad social de la -~
cual forma parte. Es decir, la escuela y la vida cotidiana es~
colar eon el aula, constitufda como un "pequeio mundo®, se en--—
cuentra incerto en un todo social eon el cual cncuentra su sen--
tida.

Es partiendo de esta articulacién, entre la ;ropucsta he—
geménica de clase gue plantea la funcién y ¢l proyecto de escue
Ia qgeoncradeo por el Estado, que podemos sefalar, estimula rela--~
ciones de subordinacidn y dominio entre sus ciudadanos, junto -
con los hechos histdricos scialados que podemos comprender don-
de y que papel jucrqga una realidad educativa a nivel superior, -~
{fen este caso ol aula y ¢l conjunto de relacifin de fuerza y po-

der} dentro de otros compeonentes que determinan una formacién -

tocial de educando acorde a una sociedad no igualitaria.

Es partiendo de c¢sta articulacidn entre la propuesta hege
ménica de clase que se aclara el proyecto de escuela generado -
por el Estado y que podemos sefialar cstimula relaciones de su=-
bordinacién y dominio entrec sus ciudadanos, y es en la siguicn-
te esfera de anflisis como se observard, que es a través de la
vida cotidiana escolar vivida (como exporiecncia justificadora -
‘de un sistema mids amplio} que permite una formacifin adecuada a
el sistema educativo nacional desarrollando procesos formtivos
adecuados y en la bdsqueda de aquellas formas de relacidn que -~
tanto docentes y estuwliantnss buscan en su accionar diario y que
tienen que ver con modelos cducativos dominantes por s;r prove~
nientes de un pensar ideoldgico de clase; que justifica el sa--

ber de unns tmarstroe) y la iqnorancia do otros (estudiantes) .



CAPITULO 1V
EL PODER EN EL AULA Y LA CONFORMACION DE UN -
MODELO DE RELACION HEGEMONICOC
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LA EXPERIENCIA COMO FUNDAMENTO DE LA FORMACION €SCOLAR COTIDIANA

Hemos sefialado, partiendo de los sciialamientos tedrico-fi
los&ficos accrca de la historia y su constitucifn que da pie a
una nueva cotidianidaod asf como de los hechos conecretos que ge-
neraron en nuestro pafs un proyccto educativo acorde a un poder
hegemfnico de la clase burguesa, que se justifica,a partir de -
un orden social basado en la desiqualdad, relaciones gque gon —-—
vistas como naturales, relaciones diversas que en los diversos
Zmbitos (especialmente en la escucla y sus aulas) son de subor-

dinacidn y dominio,

¥a sed que unos posean detecrminados atributes de los cua-

lcs otros carecen, y que en el caso de una relacién cducativa —
¢s el docente el posecdor y el alumno no posecdor de un conoci-
‘miento; y es 8 partir de este hecho considerado banal que desde
la escuela se producen y reproducen las condiciones para gque se
formen pro!esionales’ajustndos a el ccnjuntO‘du relaciones desi

quales a la cual se enfrontarf fuera de la escuela,

Entender este hecho necesariamente Llmplica considerarlo -
como parte de un proceso formativo m8s amplic en el cual se en-
cuentra tcd; individue, es decir, en el conjunto de relaciones
cotidianas de los distintos dmbitos en ¢l cual se mueva el indi
widue, Provese fomativo gue inmerso gn la realldad y dgtermi-
nado por un proyecto y modolo de saoztedad (slstema}) influye en
la conformscidn del conjunto de relacicnes educativas qua’el bkl

subsistema de la educacifn superior implementa en el dula de ==

clases.
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§i bien plantcar que la formacién c:t resultado de un pro-

ceso dialéctico'! sélo cs cnuendible si consideramos gue cl tép

mino formacién implica cl proceso por'medio del cual un sujcto

adquicre cultura y la hace formar cémo psrtc de su patrimonio -
personal, es deeir ¢l modo especffico que todo ser humano tiche
de dar forma a las disposiciones y capacidades naturales gque le
2}

son propias a partir del conticto con su ambicnte inmediato.

Existicndo una formaci6én objetiva-subjetiva que sintetiza
'ﬂ{ sujeto en su desempeio diario connidcramos. es’ resultado
de un procese interior del sujeto que a2 encucétra an oun cons
tante desarrello y pregrese, pero gquc sin embargo este tipo de
formacién ecstd condiciongda a partir @e las condiciones exterig
res al propio sujcto como son las condiciones histéricas y so;—

ciales en un momento dado.

s la formaci®n colocada bajo el signe de la exterioridad
gque vames a senalar estd Jirectamente relacionada con la forma-
cién profesional de la cual son objeto los cstudiantes en‘Pcda—
qoqiaJ) y en este caso sc¢ trata de una formacidn "para®™ o "en”

algo siendo agquella que se conquista, se aprende, se compra, sc

da o s¢ vende, 3 partir de quc cos el propio sujets »1 gque busca

1} La formacidn desde la perspectiva dialéctica asume gque tanto
e) sujeto y ol munde ohietivo del cual forma parte, se inter
relacionan y determinan ‘mutuamente., V. Bernard MHonorl; Para
una teonfa de fa fonmacddn, td. Karece, Espafia, 1980, p. 19.

) Tbid. p, 20.

3y 1bid, p. 2z,
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La problemdtica de la fommacién ticne un sentido especial

H
muande se consideran las situaciones de relacibn que toda prdc-

‘tica fermativa ticne con otras prdcticas, es decir, cuando se -

considera la relacién con todos los elementos que forman la uni

dad de la experiencia y que vienen a conformarse a partir del =

popel que tienen 1a familia,-el ambito laboral, cl profesidnal,

el oseolar, la eciudad, ote. en el individuo.

De ahf gue no sc pueda plantear que exista una [ormacién

fuera de cualquicr relacidn con otros procesos formativos que -

vayan a la par, como punteros o a la

comoe péimordialns cn un momento dado.
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periencias de los
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4) 1bid., p. 26.

., 5) Loc. eit. )

por el cstudio y
de una confrontacidn

fragmentos
inscritos en la memoria y enriquecen la medita-

zaga de otros considerados
'

Por ecllo i

1n reflexidn

de
son

ex

fragmontos
¥
i

no cabe duda que es la ‘in-

que, cualquiera que sca su .



a7

forma, ne convierte en el centro de la gravedad de la l‘omaci&n."
rartiendo de 1o anterior la formacifin profesional del es--
tutiante eon Pedagogla inevitablemente es practicada en el campo
de o 1d inteorexperinoncia y €sto 1o afirmamos por poner funra de to
da-duda que su formaciédn no se encuentra fucra de la relacibn --
con 1 otrve, con *este® o "aquel®: con ¢l cual educador y educan
do se interrelacionan para un acto foemative escolarizado y como
parte de un proceso mucho mas amplio en el cual intervienen los
sujetos, pero que sin embargo o5 en ¢) lugar del acto educativo,
y por cnde, formativo, como es o1 aula,que la importancia de la
relacidn entre formador y formado es de vital importancia para -

ambas, especialmente para ¢l estudjante,

De ahf que rcoconncer la relacifin y tenerla en cuenta en la
formacifin, sca &sta ercolarizada o no, implica cuestionar la pa-
reja formador-farmado, ya que a menuda ¢8 vivida scegln la imSgen
de ta pareja Ltradicional macstro-alumnn banada sobre una autori-
dad que lc es dado por derecho o través de Ja mociedad asf como

de un mabor que por 61 es apropiado,

Ratacibn que dofinitivamente por estc hecho comienza con -
problemas e reconocimicnto recfproco de podar, de influencia y

de autoridad, 7

" ublc&ndonos propiamente en 1a situacibn éscolarizada de la

licenciatura, el estudiante tienc la pesibilidad de incorpoxar -

hy lLoc. cit.

1y ‘noe. cit
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conocxmtcnto% dxvcrsos -tcﬁricos b'd practicou— a puflir del in
vnlucramlcnto que &ste tiene on el proyecto educativo del’ pl-n
de cnludiui que posibilitan y promueven dos tlpon de fot-lclﬁn
en el en ol pedagogae ¥ que son centro de disputa entre los teb-
ricos de 1a rducacidn y centros de demanda por parte de los es-
tudianter, tanto que la mayorfa de ellos sc quejan del emceso -

de upa o o mfnima participacién gue en la otra tengan.

AsT tenemos (que por un lado sc promueve un tipo de forma—
cifn Lficnica, apolftica y cficientista que responde a los réqug
rimicntos del sistema capitalista mexicanoa) ¥y otra gque =i bien
no niega la validez y necesidad dQ una formaci6n técnica desta-—

.ca la nrcosidad de desarrollar en el estudiante "la capacidad -
de lectura de la realidad con un en!oéuu éoLalizahcr; imbrican-
do la comprensi&n hormenedtica del aentido...g9’~y 1a fimalidad
qgl'queha:cr Pcdaqﬂgicc.

B A A et

PP Asft podpmos afxrmar quc el eqtudxante se encuentrs involu

P LG sy ey e )“ietk

u culn, o
g verr oLp-

qrndo cn.!a Qh)ctlvldad propuﬁsta por c! cutriculum,
ceetor e
os, ¥, plantcamxcntns didﬁcticos y que a ln weaz in—-
¥ . R N R AT TARN S ARV SN, T A b e -
corpora la objrtividad de una (ormncxdn extnr;or quc ha hecho —

Vos, conteni

BTN i L e P L L .

Y Muifoz Garefa, Lilia., la formacidn que parpicia’ el pltam de es
tudios de fa céoncida de Pedagoeglu; ronencin preasnt;
Foran Apnflisis del currlculum de 1a Lic. en Tedagqoglia,
Avagén, 1983, p. 329.

9} loyas, Ange! Carlos. Marco Tsdrico conceptual y metodelSgico
para fa Lnvestigacidn en ciencias sociales y de fa educasidn:
una propucsia dv neffexidn scbre £a formacidn desde 24 padetd
ca pedagdgica. Cn Memoria di Foro: anilisls del cursiculum -
de 1a Licenciatura en Pedagogfia en la ENEP-Aragbn, cosp. Con-
cepeirdn Barrén T. y Blanca Rusa Rautista M., UHAM) EWEP-Ars--
ahn, HMéxicr 19A% p. 355,
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Suya en el transcurso de su historia personal y que viene a plan
tearse como subjetividad producto de todo un proceso formativo -
on ol cual intervininron infinidad de experiencias, tanto oscola
res come informales y que vienen a descmbocar en el aula con la

intenciGn, consciente o inconsciente, por parte del estudiante y
¢l macstro de formar y formarse como profesional en cl dmbito --
educativo y que en todo 6sto hay proyectos formativos profesiona
les gue se confrontan, complementan y luchan cn el aula y princld

polmente cn el sujetoe cducativo.

sciialar que las expericncias ya sean producto de una forma
ciéin vextracscolar o no formal se hacen presontes en ¢l proceso -
educativo formial a nivel unjversitario, particularmente on peda-
qogfa y especfficamente en el aula, donde ol docente y el conjun
to de alumhos tienen concepeioncs de realidad complementarias ¢
contrapuestas y que fstan entran en jueqo en ¢l proceso ensehan-
za~aprendizaje, es fundamental para contender que todas estas ex-
periencias individuales vienen a conformar nuevas experiencias -
que dan pie al desarrollo de una cotidianidad cscolar que viene
a reunir en su scno las diversas actitwleos de los sujetos educa-
tivos como sfntesis drn las Adiversas historias formativas que do-
centes y cstudiantoes hayan tenido hasta ol momento de ingresar —-

as{ como en el transcurso de la licenciatura,

si bien los sujctos cducatives se cncuentran en un proceso
formativo cscolarizado, a la par deo éste, se encuentran inmeccos
en un transcurrivr cotidiano donde ingresan las instantias forma-

tivas no cscolarizadas y que posibilitan la reproduccidn de de--
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terminadas vrelaciones que fuera de la institucifn escolar forman

parte de 1la vida diaria del ciudadano ccmﬁn.lo)

Partir dnl snfalamiento gue diferepcfa una formacisn del -
curriculum de Pedagogfa que permite al estudiante una lectura --
parceializada y fragmentaria de la rcalidad -por dar un mayor pe-
s0 al mancie de una tecnelogfa educativa- y aquella que posibili
te una lectura crftica y totalizante de la realidad -por incorx
porar eclementos tefrico-metodoldgicos y epistemolégicos que ast
lo permitan- nos permite seiialar que los estudiantes tienen la
posibilidad de cuestionar su recalidad social con la incorpora-=-
cifin de ecleomentos cr{t.i,cnsln travéa de contenidos que asnf lo ==

oriesnten.

Sin embargo ello no imposibilita la reproduceidn de rela--
ciones que los propios sujetos incerporan a la vida institucio--
nal y educativa; una de cstas relaciones €8 la generada a través
de la relacifn dicotfmica docente-estudiante y que tanto uno co-
mo otro ticnden a reproducir: refiri@ndonos especfficamente en -
este caso a las relaciones de poder que objetivan y permiten la
roproduccifn de un modelo de rrlacifn y de autoridad que tienen
sy origen en procesos formativos individuales (a partic de la in
teriorizacién del poder despStico como parte de la conformacifn

del ipdividuo como sujeto) harta los procesos sociales de forma--

10) Una de elias ¥y que viene a ser la bases econdmica wobre la -
cual se sustentan las demfis es aguella rmlacibn social de -
produccidn basado en la explotacifin del sujeto carente de -
los medios de .praoducciédn y que es obligndo a vender su fuexr
za de trabajo para subsistir que ya hemos sefialado en el ca
pituln anterior.
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cifn en los que se ven envucltos a través de la conjuncién de lo

individual y lo grupal.

Lo scialado nos da fundamento para alirmar gue envueltos -
en una cotidianidad estudiantes y maestros construyen, la sinte-
sis de un proceso formativo amplio y abarcative, en el aula esco
Jar que les impide, muchas de las veces, criticar y cuestionar -
rclaciones ‘de poder gque viene a reforzar y reproducir las rela--
ciones de poder despBlicas dadas a nivel macrosocial, entre Esta

do y Sociadad civil.,

Aivmar que cl acontecer cotidiane escolar tiene un papel
importante en la furmacién del estudiante en Pedagogfa es recupg
rar las mGltiples cxperiencias que conforman en el aula como su-
jetos sociales ¢ hist6ricos, formacién que no es un reflejo mecd
nico del curriculum en Pedadoqfa sino producto del conjunto de -
las cxpcr}cncins Iindividuales y grupales, las cualeﬁ se confor—--
man como sfntesis de una rica interexperiencia de procesos forma

tivos derivados dc la historia pcrsonal de cada sujeto.

El sujecto forma parte, da, crea y asimila dentro del aula
diversas experiencias que a través de la rclacifn educativa dia-
ria con los docentes y, el poder-saber manejado por ellos, dan -
origen a experiencias formativas gque ¢nriquecen u obstaculizan -
el proceso formativo profesional que llevan a cabo. M3s aidn qi
consideramos que estos procesos dentro del iAmbito escolar de la
licencxétura juegan un papel importante en la recreacifn, velada
o no, de relaciones de poder entrc alumnos y maestrof que vianen

A cuestionarnos en que madelo formativeo ideoldgico se inscribe -
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1a formacifn profesional en pecdagogfa, mis aGn cuando no se tie
ne claro el proyecte formativo ni el tipo de formacién que es -

qgencrado por ¢l curriculum de pcdﬂqogin]l y las relaciones que

a partir de &1 sc llevan a cabo,

El cardcter formativo gque las expericncias ticnen en la -
vida cotidiana escolar, es importante scihalarla, cs de importan
cin primordial para cl estudiante cspecialmente aguella que pro
virne de las relaciones con el docente y que limitadas por ei -
dmbito que implica la institucidn y ¢l aula favorecen la recrea
<ci6n de una micraffsica del poder dado a nivel escolar. Que si
1 dogente representa una ;uLoridnd a partir de un poder deten-
tadn con 1a apropiacifn de un saboer v o)lo ostd presente eon la
formacifin Jde) cducando, fste se ve orillade a apropiarse por en
tero de aquelle on lo cual y a través de 1o cual se forma, en -
la mcdidq en fque todo lo que la formacién incorpora sec integra
a clla. Asf “"en la formacidn alcanzada nada desaparece, sino -

que torla se guarda®. 12)

T1) Afagqunos de loas intentos log vemos planteradaos en las investl
gacionen qua ge inscriben en ol proyecto de investigaclién -~
crardinads por Anteonio Carrilie Avelar, titulado: “Fa doama
clfn que pescbaleta ef cunrnicufum de fa canacra de Pedago--

afa desde una perspectiva de (04 ¢gnesndns; En cuadernows de
1a ENET=A1.adn Mo. 24; MAsxieo, UNAM., ENEP-A. 1988.

1) gadamer, 1 6. Verdad ¢ MEtndo. Edlt. Sigueme, Eepafia, 1984
p. 40
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EL PROCESO FORMATIVO Y LA BUSQUEDA DE UN MODELO

Considerando que la fermaciSn del individuo se adquiere -y
manifiesta de mancra dialéectica podemos anotar dos dimensiones
por medio de las ¢uales se& expresa en la vida cotidiana: la pri
mera s¢ caracteriza por la continuidad y la adaptacidn que el -
sujeto desarrolla comoe un proceso formativo expreiamente dirigi
do ¢ inmerso con la norma y la costumbre gue implica lo cotidia-
no y la scegunda so caracteriza por scr un proceso formativo ba-
sado en la discontinuidad, la desintegraci®n y la desadaptaci6n
del sujeto a formar alicnantes y alicnados de su actuwar diario
cn ¢! medio que !¢ rodea a partir de un proceso formativo en su

dimensidén de rupturn.ij,

Tomando on cuenta que gran parte del proceso formativo de

los sujetos ticne su apoye on la expeticncial‘,

as comprensible
que a través de un mundo planteado como dado y acabado la mayo
rfa de las actitudes y compeortamientos de los sujctos son recu-—
perados precisamente de la experiencia cobtenida en ios diversos

dmbitos en los cuales sc hayan desempediade en el transcurse de

su historia individual.

Es on esta experiencia entendida como estructura interpre
tativa y ericntadora de su comportamiento la que le proporcio--
i3 Cnrz‘[znlen. César. ob. cit. p. 24.

14) LA experiencia se puede conceptualizar como una eftructura
compleja integrada por censcimientos, valores, afectividad,

y 1égica dque orienta ®) compartamiento de los sujetos: V.
Loc. cit.
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na el sujceto hifbitos, moudelos y rutas hacia un deber ser plan—-
tcado a partir de Yos diversos d&mbitos cn los cuales haya pasa-
do y de los cuales se haya apropiado a diversos niveles de con-

ciencia.

Queremos rosaltar la presencia de los modelos y el domi--=
nio que ésto§ tienon en el comportamicnto del sujeto a partir -
de sus experiencias que lo orientan hacia un deber ser due ci--
maent ado a través del desarrollo del sujete, como un proceso .in-
dividual aparciadn a un proccsn hist8rico de la sociedad en la
gue - se encuentra, sigue pcqmanccicndo y mostrando su poder y —-
prescncia adn cuando se diluya y disfrace en el entorno de lo -

5
cotidiano y sera “"olvidado" por el sujclu.”)

Esto ve importante schalarlo porque el modelo educativo -
comn modcelo de relacif6n entre docente y alumno, a pesar de ser
plantende de formas tales que permitan obscrvar un cambio en el
papel del docente, donde #stec ya no ¢jerce uha posicifn autori-
taria ni sc presente como la Gnica fuente de saber dentro del -

“aula, muchas dc las ocasiones las relaciones que se llevan a ca
bo en las aulas de pedagogfa poco-sc cuestionan pensando que —-
realﬁontc se ha eliminado con un modelo tradicional de ensefian-
23 y que pasan desapercibidas por los sujetos que las viven, --
m&s en todo caso cuando se ignora que c¢ste modelo de relacién -
tradicionnl impone también un ideal de poder que el propio maes
tro ehearna, muchas veces 8in saberlo y que tiene sus orfgenes

on un sistema rconfmico y polftico fundado en la desigualdad y’

1) thid., p. 14



lucha dc clases que implica no poscer dich0~podet.‘6,

Tender a modalizar por parte del sujete y buscar y tratar
de alecanzar por todos los medios un modelo y/o un jdeal, sin ra
cionalizar ni problematizar este proceso formativo gue lo ha -
arillade a cllo es cnfrentar a un sujeto gque ha hecho suyo un -
dober ser, un modelo concebido como acabado, e incuestionable,
dc ahf que nos enfrontamos muchas de las veces con alumnos iden
titicadrs. con determinados macstros y 6stos idon:r,i.iicados con -
su forma de sr-r:- ar-aquf cuando, si bien se ha conformado un mo
delo de relaci6n tradicional {maquillado bajo las propuest;s de
otros modelos dque suponen la negacibn de €fste) que podemos afirc
mar gque ha triunfado un proceso formotivo dominante, un proceso
que sc aliend a un poder polftico macrosocial. Hecho que sin -
embargo no nicga 1a posibilidad de luchar por la implementacién
de un procesoc formativo en una dimensifn de ruptura con un mode
1o de relacibén cducativa que subyuga y somecte, pero gue sin em-
bargo con amplias posibilidades de ser transformado por los su-

jetos. implicados,

Es a partir de cstos planteamientos gencrales como pode--
mos  entender que si bien toda formacifn llega implicar un cam--

bio &zte tiene la posibilidad de ser un cambio adaptativo o un a

1) §1 wada uno de nasotros ha sido cunstitufdo por el mistema
de pruoduccidn hisvdirico, en evidente que el aparate pafqui
€0, *no hace sino reproducix y organizar ese &mbito indfivi-
dunl, 1a propia corporeidad, como adecuado nl sistema para
poder vivir y =er dentro de &1. V. Roxithner, Leén, “Faeud
u el problema del poden”. México, Edit. Plaza y Valdes. =--
1980,
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cambio tendicnte a transformar al propio sujeto y a su entornes
de ahf que toda formaci®n pueda ser orientada hacia un proyecto
de hombre asf como de las expectativas que 6ste puede tener en

la sociendad.

S8lo asf{ podemos explicar porque los estudiantes de la 1i
cenclatura en Pedagogfa estd3n a la blsqueda de saberes, verda--
des y conoccimientos acoerdes a un modelo formative profesional,
permeado de relaciones de poder, a través de las cuales mdlti--
ples expdriencias escolares son reproductivas de un modelo for-
mativo dominante que se consclida como un modelo ideclSgico he-
qrmfnico cuando h)ualmr.\'nte ¢l docente asume cste modelo y re ——
identifica con un ideal (de poder) que hacc suyo; modelo ;ziem-—
pre presente y pendiente de ser alcanzado por los alumnos, que
muestran su _poder y su presencia en cada momento de la vida co~

tidiana del aula.

CONSIDERACIONES ACERCA DE LA RELACION MAESTRO-ALUMNO Y EL MODELO
EDUCATIVO DOMINANTE,

fiistéricamante el docente ha sido dentro de la estructura
da 1a enschanza tradicional la agencia privilegiada de noticlas
donde 61 es el que “todo™ lo sabe.y el alumno ¢! que "todo” lo
ignora; siendc aquel el que tienc la capacidad y deber de ense-
Rar pormanantemente a este (Oltimo, limit&ndolo la mayorfa de .
las vécés A rocibir los conocimicntos impartidos de manera pasi
va, consefanza tradicional que sitda "al macstro cumo‘guId"‘irreE

plazable cen la relacién de desigualdad que coloca al alumno ba-



jo su dupcndcncia“.l7,

Esta ensefianza tradicional tiene sus fundamentos histéri-
cos en el momento en el cual la iglesia toma las riendas de la
cducacién en el perfodo obscurantista de la Edad Media, trayen-
do consigo el predominio de 1~ concepcifn teocéntrica del cono-
cimiento, en ¢l cual siendo Dios la mixima autoridad del saber
poco habfa que hacer cn este sentido. Concepeifin que se va --
plasmando en e] orden jerdrquico de la socicdad y que se mani--
ficsta cn igual forma eon la prdctica cducacional: es decir, den

tro del aula deonde Ja mdxima autoridad es el maestro.

La claboraci6n dec una pedagonfa que consagra al maestro -
comn contro vy pilar de las relaciones de ensefianza-aprendizaje
si bien tiene sus antecedentes en Kant, ¥ NDescartes, es sin duda
Herbart el que finalmente plantea todo un método que le da cuer
PO tcdrlcé y mucho m&s de tipo préctico, especialmente en como
"ensciiar con ldgica en impartir en consecuencia lecciones bien
armadas y en hacer repetir, luego aprender. y finalmente contro

lar* 18}

a partir de una suposicifn de igualdad de inteligen--
cias entre leos alumnos y que en consccuencia "conduce directa--
mente al intelectualismo, al verbalismo y parad@jicamente, al -
selectivismo, ya que al fin de cuentas s8lc los "inteligentes™

saicn con biun“.i9) -

17) ti{ibert, Roqger. las jdeas actuales en Pedagogfa. KMéxrco, =-=
Edit. Griialbo. 1984 . P. 40, -

1R) Ibid., p. 52,

19} Loc. crt,
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Teniendo en cuanta que todo método cducativo trae consigo
" un modo particular de relacifn docente-alumno es inevitable en
este caso un modelo e enrefanza basado precisamente en una re-—

lacién lincal entrc ambos con las siguicntes caracterf{sticas:

Se parte de una concepcifn filosSfica racionalista, conci
biendo a 1la educacién como una herencia cu)tural donde el proce
so educativo s6lo es la transmisién verbal y mecSnica de todo -
el conociminntn acumulade a trav€s de una memorizacién que por
rarte de los ciducandos es llevada a cabo; y donde precisamente
el doccente asume una actitud autoritaria derivada de una postu-—
ra magistrocentrista que hace al docente monopolizar un conoci-
micnto que solamente es vertido en una relaci6n vertical en la
que ¢l alumno nada sabe, generando con ello una relacién de de-—
pendgncia hacia el maestro, una actitud pasiva, receptiva que -
presupone al conocimiento y a las ciencias como algo acabado, -
estitico; ;esumicndo: como una verdad absoluta.

Pero si bicn este modelo canrlsmdlico de relacitn lineal -~
entre maestro y alumnozo) se centra en cl papel que tiene el do
cente en el proceso educativo y que ha imperado a través de la
historia; se han desarrollado diversas propuestas educativas al
ternativas entre las que sobresalen aguellas gque surgen a par--
tir de fines del siglo kzx co