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INTRODUCCION

La presente investigacidn versa sobre ol hdbito del orden como virtud en
la escucla primaria, y resalta la importamcia que ticne en eate proceso educa-
tivo la aceidn intencional y directa que ejerce el profesor aobre sus alwmios,
con el propdsito de ofrccer, er primer lugar, una fundameniceidn tedrica y, pos

teriormente, wwa propuesta edusitiva para profesorcs.

Se entiende la virtud del ordsn como ¢l hdbito que, ilwminado por la in -
teligencia y movido por la veluntad, diepone a la persona @ comportarse cn for-

mz estable de acuerdso con unas normas l¢iicas necesarias respecio ¢ lu disiri -

bucton del tiempe, a la organizacidn dc lac eosas y al use do lae migmas.

la irportancia de infeiar a terprant edad la prdetiea de iz virtud del or-
den radica en qua deta es ia base sistemdtica previa al desarvollo de les dumds
virtudes, las cuales son ncocearics para eondueip al hombre haeia el fin de la

educacidn, cato s, hacia el perfeceionamientc hwmans.

La elgseidn del tema de investigacidn surge al obscrvar en iu escusla.pri-
maria que la falta de continuidad en la formacidn de hdbitos, debilita o anula
en el nifio la adquisicidn dc loo miemos, win cwande ge afirrma gue la tereera in
fancia es la major época para la formactidn de hibiroo deseables que operen todu
la vida, dadas las caracterfsticas frstces y poicoldgicas que el nifio prescrta

de los seis a los doez afios.

De aht la infefativa de elaborar una propuasta edusativae pane profeseres de

educacidn primaria que favoresca la adquisicifn del hdbito del crden coms vir-

tied.



Disha propuestr educativa eetd sonstituida, fundamentalmente, por cartas
degeriptivas quo son censideradas como wnm models de progrumacidn accesible al

profesgor.

Para elaborar eate trabajc, se consultaron alginas fuenteo bibliogndficas

y hemerogrdicas, prinzipalmente: Y&l Siatema de las Virtudes Hwiamas" de Je -

gue Gareia ldpez, "La Fducacidr de las Virtudss jiwmnas" de david lsaacs,

"Poicologla de la Educacicn" de kelly, W.A., y "Psicolegia Evolutive” de Zduar

do Levy; aet tambidn se recopilaron ias cxperiencias de doce profedoras de edu

caetdn primariz en ejercicio, mediante la cplicasidn individual de una entre -

vista.

La investigacidn sz desarrolia en cuatro capitulos !

En el capfrulo I, se prescnta la panordnica gencral del objeto de estudio
de la Pedagogia: El fendmeno educativo, con la finalidad de ubicar a la cecue-
la coro la inatitucidn aocial educadora que ejerce su accicn gobre loe alimmos

de urng mamera organizada.

Parz eato ge aborda, en primer lugar, la nocidn de eduvacidn y ae concibe
dsta como un procezo de perfeceidn individual y soeial, ast también, se anali-
22 el fencmeno educativo domde se defime la epeuela como la ingtitucidn soeial-
mente destinada a influir positivamente en el comportamiento dol hombre de una

manara organizada.

Pogteriormente, ge desarrolla el comcepto de Pedagogia, como La Ciencia
de la Educacidn cuyo saber y prdetica cientifica con cardeter normativo, airve

parg guicr la misma accidn educativa.



Por dltirie, e profundiza en la Diddctica, coneretamente en la accividud

docente y en gu organizacidn. Por tal metivo, se presenta el Mcdrio de Siate -

matizacidn del proceso ensefanna-aprendizaje que rewne lo esencial do lon prin

eipales modslos que se haw elaborado y que oo propusato por Bela

Banathy.
Aet tambidn, se deearrolla la elaberacidn de wna carta descriptiva, por ger ol
modelo de programacidn donde se indicz, von la maysr precisidr posible, las

etapas bdsicas de todo proceso sistematizado: Planwcamiente, Realizacidn y Eva-

luacion.

EZ Capteule 1T se refiere a la educacidn de Lz virind del ordem, con ¢l
propdsito de entendcr dicha prdetica educativa com: wna zarea esvnicial a Jdeda-

rrollar en la escucla priraria.

S¢ define, en primer lugar, el témino virtud el cual designa ofe

ta per-
fecceidn de la potencia, act tambidn, se presenta la elesifieazicn general do
lag virtudes, a saber: infusas, invatag y adquiridas; con la finalidad de on -
tender el orden como wna viriud adquirida que, eomo tal, ee i{lunivada por la

inteligencia y movida por la voluntad.

A continuacidn se expone el concepto y la naturalesa del hdbito, asl co -

no tambidn el proccso de formacidn e inliibicion del miomo, ya qus (a rnazural

za fistea y paicoldgica de la virtud supone la adquisicidn de un hdbito operz-

tivo bueno, en decir, wi modo de conducta adjuiride que disponc a la peraona

a corportarse en forma eatable.
Por wltims, 6c trata la viriud del orden, y se dice que quien Ia posce

ge eomporta de acuerdo con w:as nmmas légicas y necesariac respecto a la dis-

tribueidn del tiempo, a la crgurtizaeidn de Lis cosus v Gl wao o lor aobjeics



en la realiasacidn de las actividades; aef tambidn, se ofrece wia orientasidn

pare la educacidn de dicha virtud mediante el desarrollo simultdneo de los

zres agpectos generales del comportaviento kumwio, anteriormente mencionados.

&1 capitulo III versa sobre el &mbiio escolar en la educacidn primaria,
con la finalidad de plantear a la escuela cormio wuna ingtitucidn favorscedora
de la formacion de hdbitos deseables que operen toda la vida, concretamente de
la educacion del orden, dado que representa la bapz previa al desarrollo de

las demds virtudes.

Eg por ests que, con baae en laa caracteristicas bioldgicas, psicoldgi -
eas y socicles propias del nifo de 6 a 12 afios, se afirma que en la tercera in
fancia e2 posee una mayor aptitud a ser moldeado, lo que favorece enormemente
la adquisicidn de hdbitos. Ast tambidn, sc dicc que el desarrolic de la inte -
igencia y de la volintad que se aleanza en el dltimo afio de esta etapa, per -

mite hacer del hdbito adquirido unz virtud vivida con estilo personal.

Se deataca, aderds, la accidn intencional y directa que ejerce el profe -
sor gobre sus alwmios y, por tanto, se explican algunas normas generales que

orientan la aceidn docente del profesor como formador de hdbitos.

Por iltimo, se alude a la tarea compartida entre la familia y la escuela,
que hace de estas entidades una comunidad educativa, donde los padres son los
principalcs responsables de la educacidn de sus hijos, y la escucla a8 un re -

fuerzo y wn complemento de lz educacidn iniciada por la familia.

En el caprtulo IV, se conereta la inmvestigacidn realizada con wna propues

ta educativa que hace referencia a la educacidn en el orden, con el propdsito
¢



de proporeionar o log profesores de educseidn primaria i instimento gencillo
y prdetico que permita favoreser en los alwmos la adguisicidn del kdbito del

orden ¢omo virtud.

En congecuencia, e¢ expone la tnrestigacidn de eampo que consiste ¢n la

aplicacién de unc entrevists a doce profesorge de cducasion prinaria, mespée -
to @ 108 siguientee comportamientos gencrcles de loe alwmos: La distribucidn

del tiempo, la crganizacidn de lae cosas y ¢l weo de loz objetos.

1

&n seguida, se explica la estructura general del instrumcnto eon base en

el Madelo de sistematizaci®: del proceso engeimmaa-aprendisaie que propone

Bela H. Banathy.

Finalmente, se pragenta dicha Propussta Educativa como la derivacidn -

prdetica de Iz prescnte investigucidn. Dicha alternativa abarcs el periode de

wi curse eecolar y de Lleva a cabo en ecada wio de los seis grados du educaridn

primarta; se constituye por wna introducoidn, una brove Jundamentacicn todrica,
algunas caracterfsticas gencrales del nifio por grado escolar, el objetivo a lo-
grar en cada grado al término del curso escolar, el desarrolle de 34 cartas
deed;'iptivae distribrnidas en los diferentes grados y, por dltiro, las fuentes

bibiiagrdficas.,

La aportacidn novedosa dz esta propuseta rnc ha aido aplicada y evaluada
en el desarrollo de la Tesis, debido a que no ha estado o mi aleance rcalizar-
lo de maneva inmediara por el tiempo que implica, etin embarge, el dieefo de
date es por st mipmo wia aportacion prdetica el efercieio profestonal de la

Pedagagla, dada eu trascerdencia y originalidad.



CAPITULO I

EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PEDAGOGIA

En el presente Captulo se abordan los conceptos de Educacidn, de Padago-
gta y de Didadtica, con la finalidad de ubicar a la Escuela como la institu -
etdn goetal educadora que le corresponde ejercer intencional y directamente su

aceidn sobre los alwmog,

Por tal motivo se ubica, en primer lugar, el objeto de estudio de la Pe -
dagogta, es decir el fendmeno educativo; posteriormente, se presenta la Peda -
gogia eomo la Cierncia de la Educaeidn eon cardeter normativo que sirve de pau=
ta a otras ciencias y a la misma accidn educativai por ltimo se profundiza en
la Jidadtica, concretamente en los modelos de Sistematisacidn del Proceso En-

safianza-Aprendizaje.

1.1, CONCEPTO DE EDUCACION

Para definir el concepto de educacidn, se menciona en primer lugar, su
significacidn vulgar, que nos da la apreciacidn corriente y extendida entre el
hormbre de la calle; y en segundo tdrmino, su significacidn etimoldgica, en la

cual nos dice gu primer gignificado.

“La Educacién, en el concepto vulgar, 8e eomeibe ecomo el resultado de un
proceno que termina en la poseaidn de determinadas formas de comportamiento

gocial™ ( 1).

( 1) CARCIA HOZ, Victor., Principios de Pedagogia Sistemdtica., p. 16 [




Esta apreciacion superficial, hace referencia el injluje de ia sceiedad
gobre el hombre y nos dice la relacidn que tiene la educacidn con la wrbanidad
y la cortesta, éste es, con las formas correctas o refinadas de compoviamiento

seetal.

Ahcra bien, cl andlisia etimoldgico manifiasca que el tSmmino educaeidn
proviese de "edusere" que significa saccar dé¢ o extraer (2), lo que permite re-
"oy "

golver que la educacidn es intervencidn, ajustado a la versidn de "ocducare", u

desarrollo, referido a la versidn "cducere'.

He aqui, que¢ la nozsidn erimoldgica da dos wuevas notas de la educacion:
en primer lugar, ne ae¢ trata de un reswliado, como en el concepto vulgar, sino
de un procedo; en segundo térming, no se queda en la euperyicialided de lo vul

gar, gine qué hace referencia a la inteviovidad del hombra.

Mds, unc y otra nocidn, tienen en comd: la tdea de modificacidn del hom -

bre, es desir, tanzo en el gentido wulgar coms en el sentido etimoldgice, edu-

casidn representa la idea de perfeceidn, pues no tieme gentido hablar de modi-

ficacidn del hombre, ei esta truansformacicn no agignifica un mejoraritento.

La educacidn, por tante, es estudiada como procego gocial e individual y
eormo regultade de ambos. Como procesc social, "la educacidn es wi fendmeno ric-
diante el ewal el individus se apropia en mds o en menos la enltira de la so -
ciedad en que se desenvuelve, cdaptdidose al estilo de vida en donde se desa -
rrolia® (3), con la finalidad de asegurar la contindidad de la cultura, ast

como el progreso de la civilizacidn rmediante la erftica y la revisidn de la

(2} efr., GARCIA HOZ, Victor., op.eit., p. 17
(37 LARROYO, Francisco., La Ciencia de la &ducazidn., p. 42 7



hersncia cultwral eonsttiuida por lo ciencia y la tdoenica, ia mamal, el arte,

ia religidn, el derccho, el lenguaje y la pconomta.

De agut, que las nusvas generacioncs debon ser oriemtadas por ia vdweazidn,
no sdic para que s¢ adapten a las nuevas corndiciones de vida, sino terdidn pura

que participen activaments en ¢l procesc histdrizo de tranaformacidn y mejora -

miento de la vida social.

Como proceso tndividual, "la educacicn eomsiste en ol perfeccioncmieonto in

tenetonal de las faculradev copecificarence hwnvas® (4).

D¢ dondz, la perfeceidn eo 2] coneapto gendricv on i cual e apoyu la Jo-
Sfinieidn de educazicn, p del cual surge iz mota de ‘rtencionalidad, que Glwde a

un fin preconcebido y operanta om vivtud del cual ia eduzaold: tora wn derersi~

nade murbo, que llsva a un perf

reg del hombre: la fnteligencia y la veluntad, quv se @ronizan pumz papfoario-

nar en win forma mediata, « la peraona, gz por sep Finila, tieme una rezlidad

tneompleca y o gusceptible de adquirdy nuzves formas que van completando suc po

stbilidades de ser.

-Popr dltimo, comvienc dustucar que ia educactdn ticne valor cuando propor -

cigna atencidn a Lae meccuidadae del tndividue ¥ Jete armoniza con la sociedad,
ast pues, "la educacidn cs la formacidn del hombre em perfecia armwmia con la

soetedad" (81,

(1) GARCIA HOL, Victoer., op.cit., p. &

(5] NERICI, Imideo G., Hacia una Jidlesice Geneval Dindmica., p. &l




I.1.1. LAS CARACTERISTICAS DE LA EDUCACISN

Lae notas o caracterissicas de Ia edugasidn, som ung via de acercamicnto

al concepro de educacidn, y datas son:

al} Influenciz
La educceidn requiere la presencia cel korbre, gue ceotie como modelo y qie

permita al educunds eichopar o sonstruir su personalidad de acuerdo con un pa -

tron determinado. F3 pues, wna intervereidn de un herbre sobre otro, que pro -

mueva mejore, opiimizacidn o perfeccionamiento.

b) Finalidad
La educacidn por cer un proceso intencioral, requiere y cxige lu proscneis
de un objetivo que oriente la acoidhn, mediante el cuzl, cl hombre construga su

personalidad, de acuerds com un patrdn prefijadc y a travds de lag actualizazién

de todo eu potencicl.

¢J Perfecciconamiento

La edvcacidn hace referencia a optimizacidn, ya que hacc valsr mds al hom-
bre al elevarls su nivel de determinacidn, porque le permite alejarse de las
rgspueatas y, de esta femma decidir au cenducta antea de pealizarle, 1o que eu-

pone control y previeidn por parte del sujeto.

d) Gradual
Permite desde cada nivel aleanzado aspirar o elaborar los siguientes, de -
bido a que el hombras es perfectible y puede cdquirir nugvas modalidados que op-

timicen su ser,

e) Integral

©



Se rafiere y vineula a la persona como unidad y ro a dimensiones ¢ secto -
ras de ella, pues adn la educacidn diferencial edlo indica subrayados o acentoe
de dimensiones, pero no ruptura o parcialismo, porque incluye el proceso inte -

gral.

F) Aetivo
£l hombre se congtruye por au actividad, el educador sdla prorueve e inter

viene, por tanto, es la aceidn de lc persoma la que genera el femdmeno educati-

vo.

g/ Temporal
El hombre estd y es permanentemente inacabado, y su construccidn gradual

le ovupa su tierpo vital (6),

0 EDUCATIVO
wa educacidn es una caractertsiica que distingwe al hombre entre los de -
mds sercs del wuniverso, de ahi, que el fendmeno educativo "es, por su naturale-

za, un fendmeno constante, universal e irreductible" (7).

Ea constante porque ocurre sterpre que una generdeidn adulta convive con
una generacidn joven, tranamitidndole las enseiianzas del aaber acumulado por
las generaciones anteriores; cs univarsal porque florece en todas las comunida-
des hwmanaa, desde las mds primitivas hasta las mds civilizadas; y es irreduc -
tible porque no se confunde con los bienes culiurales que componen la vida hu -

mana en sociedad, sino, por el contrario, se destzca como generador de elles.

(6} efr., Dicciomario de las Ciencias de la Educacidn., T. I., p. 475-476

(7) MATTOS, Luiz A. de., Compendio de Diddctica Gemeral., p. 18 10




£l fendmeno educativo: congtante, wniveraal e trreductible, aprovecha el

potencial de la naturalese humana y los recuraos de la sociedad, y loa transfor

ma en valorcs dindmicos y actuales, contribugyendo de esta jorma, al perjeceiong

miento de la propia naturaleza hwmana y de la misma ¢

En el acto de la educacidn, por conciguiente, interviemen de maners perma-
nenie, geis elemgntos: el educandc o el sujeso que ge educa, ¢l educador o la
peraona que educa, el objetivo o propdsito de la accidn educativa, ei mftodo o
camino para lograr el objetivo propuesto, la ruoteria o el biem eultural qu2 se
aprepia ¢l educande bajo la influeneia del educador, y los reeursos didfsticos

de que puede valerse el educador para guiar con mda eficacic el process.

"la pedagogia, encuentra em el fendmeno educa-
tivo el fundamento legtimo para erigirse ccmo
ramz autdnoema de la cultura humana, que tiene
ante st, un campe espevifico e irreductible de
la realidad humana, que corieibe y analiaa a -
travds de tres posicionea fundurentales: la fi

losdfica, la cientifica y la tdfenica™ (8.

La Pedagogia, recurrc a lLa espsculecidn filesdiica para determinar el -
ideal que la educacidn se debe proporer, fijando las normas ideoldgicas de la
acctdn educativa; ge vale tambidn de investigaciones eientificus pama determi -
nar los pardmetros y las posibilidades realea que la naturalesa hiewna y la so-
aiedad imponen a dicha aceidn; con base e¢n lo establecido por la indagacidn fi-

loodfica y la imvestigacidn cicntifiece, organiaa programaes y plance capaces de

(8) ibidem., p. 19 u



conducir el procesc educativo hasta el tdrming propucste, estableciendo de e~

ta forma, ol mode vomo se ha de realizar, concretamente, la tarea sducativa.

r.1.3, L O La EDUCACIOR
Y fin de la educacivn, ofrece la unidad y ol sentido a la multiplietdad
de la aceidn educativa por lo que, ¢l conoeimiento de dste ee tndispensable al

educador para progycetar su actuacidn.

Para hablar del j'in de la educacidn, es necesario remitirse a "las causas

del fendmeno educativo: material, formal, final y eficiente" (9).

La causa material de la educacidn, es la potencialidad del howmbre, que por
encontrarse indaterminada 0 susceptible de nucvas formas perfectivas, no sdic
adnite gino que necesita de la educacidn para estar determinada a actualizarae
segin aou perfeceidn eorrespondiente, lo cual requiere que el sujeto estd dis ~

puesto.

La cauga formzl de la educacidn, es el acto, el hdbito o la nueva cualidad
astable, qua recliza la potencialidad de las facultades hwnmanase, por medio de

la repeticidn o ejercicio gradual y constante.

La causa final de la educacidn, es la perfeccidn misma de ia persona, con-

aeguida mediante la actualizacidn de todas sua virtualidades.

Por causa gficiente de la educacidn, se entiende la persona que impuloa
intencionalmente el perfeccionamiento del individuo, es decir, el educador y el

educando, en donde el edreador opera inicamente como agante externag que pone én

{(8) GER,, Voz Educacidn., p. 327 12



rovimiento y orienta las jacultades actuzlisables del swjeco; y el educands,
dispuesto a recibir nuevas modalidades perfectivas, Jucgs un papel aetivo y -

principal.

"En definftiva, el fin de la educacidn coineide con el propio fin del hem-
bre: la perfeccidn misma de la perscna conseguida mediante la actuqlizueidn de

todas sus virtuwalidades"” (10).

I.1.4. IMPLICACIONES OE L& EQUCACION

"Las implicacionzs de la educacidn, puecden sor entendidas coro csencial y
sxigtencial, que sa sintctizan en la educactidn personslizada® (11}, la eual bug
ca la educacién plena o integral del hombre y se realiza en wun sujeta que poses

rasgos propios, que vive y obraz como persona.

La educacidn esencial o la actualizacidn de la cultura, es hacer rcalidad
actual la eultura en una persona o en un grupe Awnano determinado, lo cual im -

plica atender o que la naturaleza hwmana erige, es decir, parfeccionaria.
Se actualisa la cultura a través de:

al ba formacidn fistca, mediante la cual el hombre cultiva la salud y gosa

de bienestar corperal.

b) La formacidn econcmica, a travds de la cual el hombre actiz como produg

tor o eomo consumidor da las riquezas y con base en el valor de utilidad.

e} La formacidn social, mediante la cual el horbre asune corpromiso con ou

(10} idem.

(11} GARCIA H0Z, Vietor., op.ctt., p. 27 13



sntorno.,

d) la formacidn afectiva, a travds de la cual el hombre al sentirse amado,
disfruta de la diche como el valor bdsico.

e} La formacidn estética, mediante la cual el hombre es capas de descubrir y
crear la belleza disfrutando del gozo de la arrmonic.

fI La formaeidn intolectual, mediante {a cual el hombre es capaz de alcanzar
la verdad.

G) la formaeidn roral, a travde de la cual el hombre realiza &l valor funda-
mental del bien.

h) La formacidn religiosa, mediante la cual el hombre realiza el valor fundamental
del amor en plenitud.

La educacidn ezistencial o la humanizacidn de la vida, es capacitar al hombre
para reaponder a las exigenciae de la vida hwuama, dsto es, para satisfacer todas
su# necestidades y para desarrsllar las postbilidades de vida que tienc.

En ¢uanto a las necesidades del hombre, la educacidn ee entiende como un pro-
ceco a travds del cual el sujeto satisface su deseo dec supervivercia, de eeguridad,
de eonviveneria, de propia eatima y reputacidn y de autorrealiaacidn.

En cuanto a las posibilidades que la vida ofrece y que han da ser utilizadas
por la educacidn, oe consideran: las posibilidades de actividad, los factores
educayivos y los dmbitos de educacidn. Las posibilidades de actividad, porque la
educacidn tiene su fundamento, en la actividad del propio educando; los factores
educativos, tales como los humanos y los tdentcos, porque obran como estimulo para
la educacidn y, loa dmbitos de educacidn, porque en ellos normalmente se degen -

vuelve la vida hwmena, « saber: cormnidad y familia.

La actualizacion de la cultura y la humanizacidn de la vida, hacen refe -
14



rencia a cordiciones, necesidades y situaeiones comwies a todes los horbres; pe
ro la educacidn, no es girmplemente atencidn al hombre en general, inc ed tam -

bidn, la atencidn a las carzeteristicas particularcs de cace hombre, von miras

a su realizacidn personal.

En este gentide, la educacicn persconalizada, e8 Li sinteeis aingalar do ia

educacidn para ;a cultura y para la vida.

"Las notas incluidas en el econcepro de persore dadas por la educacidn pore

sonalizada, som: la aingularidad, la cutorcmia w la apertura® i1L).

La gingularidad es aquella cualidad Je la perscua que implica distineidn,

en virtud de la cual cada hombre es quien ea, dijerente de los demds.

&n virtud de la autonomia, el hombre es principio de sus propias accionve.

La mdximz expresicon de la autonomia es la capacidad de gobiermo de of miaro, s

deeir, la posesidn y el uso efectivo de la libertad.

La capacidad de apertura del hombre, es condicidn recesaria para la vida
de conocimiento, para la vida social y para la vida religicsa, puce ella impli-
ca apertura a las cosas que le rodean, a loe hombrea con los que necesariamente

tiene que convivir, y la posibilidad de vida religiosa.

A la unidad de la pergona, corresponde la wnidad de la educacidn, por tan-
to, este andlisis de las relaciones de la educacidn cox la cultura, la vidr y

la persona humana, lleva a un entramado de elementos que concurren a la forma -

cidn de la peraona.

(12) ibidem., p. 32 15



I.1.5. TIPOS DE EDUCACION

La ed, idn es un proceso qua estd rep. tado por influsncias sufridas

por el individuo, capaces de modificar su comportamiento.

"Con base al campo de csas influencias se distingusn dos tipos de educa -~

eidn: la heterved idn y la autoed: ien? (13).

Se de inq heteroed: idn, do la accidn educativa ccurre gin que el

propie sujeto decida procurarse esas injluenciae.

"Egta a su vez, puede ser: educacidn asistemdticc o educacidit = = « «-

ststendtica®™ (14).

La educacidn asistemdtiea es cuande la medificacidn dal comportamiento del
hombre resulta de la influencia de imstituciones como la radio, la televisidn,

el cine, el teatro, la prensa, los centro recreativos, ete.

Se realiza por la convivencia, la imitacidn y la observacidn ocasional, ba
jo el estimulo de las circunstancias y ain wn plan preconcebido; es euperficial,
incompletq y desordenada; no transmite loa conocimientos y lan tdenicaa relacio
nadas con los aspectos mde complicados de nuzutra cultura y de nuestra civili -
aacidn t:c';cnaldgica; no es selectiva: el educando aprende por ella, indigerimi -
nadamente, cosas buenas y malas, ciertas y errdneaa, utiles y perjudiciales, dz
donde proviena la gran respomsabilidad educctiva de la sociedad y principalmen-
te de las generacionas adultas por el ejerplo que dan a lag generaciones jove-

nes. Su sitio mda propicio es el ambiente familiar.

(13) NERIC1, imiaeo G., gp.cit., p. 23
(24) idem. 16



La educacidn sistemdtica es aquélla que obedece, deliberadamente, al de -

8ignio de influir en el cormportamiento del individuo de una manera organizada.

Se desenvuelve conseiemtemente, con objetivos definidos; es erftica y se -
lectiva, y toma contacto con los aspectos mds complejos de nuestra civilizacidn
teenoldgica; familiariaa a los educandos con los aspectos positives, eiertos,

dtiles y saleccionados de la cultura y de la vida humana civilizada.

La eacugla es la institucidn especilizada, socialmente destinada a reali

aar lag funciones de la educacidn aiotemdtica, y consta de una extensq red de

centroes de ensefianza que ee deapliega en un gtstema eacolar constituido por di-
ferentes nivales educativos, por planes y programas de estudio, reglamentos co-
rrespondientes, mftodos, materiales y personal docente, diseentc y administrati

vo.

Mag, la educacidn asistemdtica y la sistemdtica procuran, por igual, adap-
tar al individuo a wia comunidad; por esto, se considera a la educacicn wna fun
cidn vital necesaria que 8e ejerce en todas paries y en todos los tiompos en

que los hombrea conviven de un modo duradero.

Se denomina autoeducacidn, al hecho de que es el propio individuo quien da

cidg procurarse las influencias capaces de modificar su comportamiento.

En virtud de la autoeducacidn, el individuo se ensefia a el mismo mediants
la reflexidn, por el estudio personal o por la orientaeidn propia que da a sus

esfueraos en la direceidn de un mejor aprendizaje.

Para qua eea eficiente la autoeducacidn, conviene que el individuo eatd

preparado para ello, a fin de qua alla no se convierta en un esfuerzo casi imi-
17



El educando, por congiguiente, debe ser alentedo para aleanzar su mayor
rendimiento, permitiéndole ser lo que es, de manera que se contemplen las aspi-

reciones individuales y las necesidades sociales.

I.2. CONCEPTO DE PEDAGOGIA

"Etimoldgicamente la palabra Pedagogfa, resulta de la yurtaposicidn de dos
rafces griegas:

al) pata, paidds: nifo

b) dgo, dguein: conducir” (15).

De donde, "paidagoogia significa el acto de conducir a loa nifos" (16).

La palabra griega paideia, alude al fendmeno de la formacicn hwmana y co -~
mienza a usarse en el siglo V antes de nuastra Era. En su uso inicial, signifi~
ea la formaecidn de los nifige y, en el siglo IV a. de J.C., designa la formacidn

henana en general.

El tdrmino Pedagogla empieza a utilizaree a finales dsl aiglo XVI, y se
emplea en su origen como ciencia de conducir a los nifios y, a principiocs del ai

glo aparece, como la reflexidn dal fendmeno educativo.

"La Pedagogia tiene, por tanto, como objeto espectfico, el eatudio dal fe-

ndmeno educativo” (17).

(15} MATTOS, Luis A. de., op.cit., p. 17
(16) LARROYO, Francisco., op.cit., p. 36
(172) NATTOS, Luis A. ds., gp.cit., p. 17 18



La Pedagogta definida como reflexidn sobre la educacidn, incluye la refle-
zidn especulativa y la reflexidn normativa, las cuales estdn unidas por el obje
to, ya que ambas actitudes versan sobre la realidad educativae, de la cual la es
peculacidn tedrica arranca ideas y a la cual la refleridn prdetica aplica sus

normas (18).

"Dado el cardeter prdctico ds la Pedagogta, dsta se define como ciencia y
como arte de la educacidn' (18).

Esto es, "la Pedagogfa se, tanto el conjunto de conocimientos stotemdticos
ralativos al fendmeno educative® (20), que incluye dnicamente aquellos conoci -
mientos que son evidentes, bien por via de demosiracién experimental, o bien por
via de demostracién especulativa o ractonal, "como el conocimiento intuitive y
la utilizacidn de este conocimiento para resclver los problemas que la educactidn

plantea® (21), en ilas mfs variadas condiciones y circunstanciaa particulares.

La Padagogtin tiends, por tanto, a verificar sus ideas en la prdetica, y en
ella encuentra au Justificacidn, ya que ademds de tnvastigar y detarminar cdmo

se realiza el fendmeno educativo, valora dste y establece cdmo debe realisarse.

Ast’ tambidn, "a principios de siglo, &mile Durkheim considera sl contenido

del concepto Pedagogla, como una teorta prdetica de la educaeidn™ (22), que a-

(18) c¢fr., GARCIA HOZ, Victor., op.cit., p. 49-51

(19) ibidem., p. 52

{20) MAT?0S, Luiz A, de., op.cit., p. 17

(21) GAHCIA KOZ, Victor., op.cit., p. §3

(28) Dicciornario de las Ciencigs de la Educacidn., T. II., p. 1096
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grupa, en wt sistema adlidamente unido por principios wiiversales, lcs experien

eias aisladas y loe mdtodos personales que parten de la realidad.
De ahf que se defina la Pedagogia como cioncia y arte de la educacidn.

I.2.1, UNICIDAD O PLURALIDAD DE LA PEDAGOGIA
La expreaidn "Ciencia de la Educacidn" que se atribuye a la Pedagogia, fue
empleada por primera ves en 1817 por el autor Julien da Paris (23).

Sobre la unieidad o pluralidad de la Ciencia de la Educacidn, hay diversas
opinionas. Por tal motivo, los autores se clasifican en varios grupos, seqmin el

eriterio que manifigstan al respecto:

1. Un grupo lo forman los partidarios de la Pedagogia como la inica Cion -
cia da la Educacidn. Las demds disciplinas educativas eon ramas de aquélla y

8on denominadas "Ciencias Pedagdgicas".

2, Otro grupo de autores, aomsidera la Pedagogia com? la Ciencia General
de la Educacidn y admite la existencia de otras "Ciencias de la Educaoidn" ain

otorgarles cardoter independiente raspecto la primara.

3. En wn tercer grupo se encuentran quicnes admiten la existencia de un
eonjunto de ciencias cuyo denominador comln es el tener por objaeto de estudio a
la educceidn, pero cada wna de ellas la atiende desde su punto de vieta diferen

te, lo qua les proporciona entidad independiente.

4. Por iditimo, eetdn quienee demominan "Ciencias de la Educacién" a todas
lag ciencias relacionadas can la educacidn, cunque no gea gata el obfeto especi-

fico de estu-
r23) cfr., FERRANDEZ Y SARRAMONA., la EBducacidn., p. 65
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- dio (24}.

Se considera que la complejidad del objeto de estudio ee el que justifica
la existencia ds diversas Ciencias de la Educacidn, las cuales se han separado
del tronco combn pedagdgico debido al avance y al volumen de los conocimientos

legados.

La sigutente clasificacion de las Ciencias de la Educacion, se apoya en ol
andliais dgl proceso educativo, ee deeir, advierte cada wno dz los elementos

que lo integran yvlas relaciones que los wnen aentre of.

El proceso educativo sa basa, inicialmente, en dos dmbitos: los finse y
los condicionantes. Los primeros son objetos de la Filosoftfa de la Educacidn; y

de los segundos se encargan las Ciencias Condicionanies de la Educacidn.

EL primer condicionante ea la peraonalidad del educands de cuyo estudio
8e egncarga, en el aspecto frsico, la Biologfa de la Educacién y en el psicoldgi
co, la Peicolegia de la Educacicn. En aegundo tdmmino estdn como condicionantas
los requisitos que la eatruatura social establece para el desarrollo ds la edu-
cacidn, y ason estudiados por la Sociologfa da la Educacidn y la Sconomia de la
Educacidn, principalmente.

Loa fines y los condicionantes se sistematizan en el proceso educativo, al
cudl se nutre, ademds, de las aportaciconee ilustrativae de la Historia de la
Educacidn y de la Educacion Comparada.

La sintesis qué converge en el proceso educative as, esencialmente, norma-

(24) idem 21



tiva, la cwdl pusde ser gencral o diferencial segin la amplitud que prctenda ey
brir; en el primer case se refiere a la Pedagogia Ganeral y en el scgundo a la

Pedngogta Diferencial.

Por ultimo, se llega al rerveno prdetice donde se materializa el prooceso
edusative, la Diddetica ae responsabiliza de la accidn en el proceso enseransa-
aprendizaje, y es ayudada por la Organizacidn Escolar y por la Orientacidn Edu-

cativa, segun corresponda (285).

H#ablar de la Ciencia da la Educacidn cs entonces, en la presente investi -
gacidn, referirae a la Pedagogia como el saber y la prdetica cientffica de la
educacidn con cardever normative, de aht que dicha Ciencia se congidera como el
conjunte de leyes, estructuradas en teortas, que muestran les principios y -
ortentar lag eatrategias pare guiar, del modo mfe preciso, la consecucidn de

los obfetivos educativos.

Aal tambidn, se admite que, los avarces logrados por las diversas ciencias
son el soporte que permite alaborar una normativa acorde con las caracteriati -
cas y eondiciones del educando, de la sociedad y del momento histdrico que se
vive, de tal manera que la Pedagogila sirve de pauta a otras Cigneias y a la

misma gqeeidn educativa.

(25) cfr., SARRAMONA Jawme y MARQUES Salomo., Qué es la Pedagogia.,

p. 52-55
efr., FERRANDEZ ¥ SARRAMOYA., op.cit., p. 76-97
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I.2.2 ESTRUCTURA DE LA PEDACOGIA
Al aswrir el cardeter de unioidad de la Pedagogifa es necesaris revisar en-

008, la estructura de la misma.

La Pedagogie, para su estudio, ha clasifieado los preblerss educatives en

tres planps: iLa (ntologia, la Teleolegia y la Meaoloaia.

El tdrmino ontologia, del griego on, lo que eg; aignifica ¢l esiudio del
ser. De ahi que (ntologra de la £ducceidn, es el estudio del hecho educativo,
lo que implica el estudio de los elementos qua tntervienzn en 4l de mmera per-
manente: El educando, el educador y la meteria o biem ecultural que se apropia

el educando bajo la influencia del educador.

Se llama Teleologfa de la Educacidn, del griego telos, fin; el esiudio que

se ocupa del problema de los jinezs educativos.

Por uitimo, se utiliza el tdwreino Mesologfa de la fducaeidn, del griego
mépos, medio y ldgos, tratado; para designar ¢l estudio de los medic orientados

a congeguir loa fines educarivos,

La Pedagogic llama Diddetica a la Disciplina que le corrcaponde, precisa -
menté, el estudio de los métodos, técnicas y procedimicntos més aj’icaces para

orientar el proceso ensefanaa-aprendizaje (26}.

I 3. CONCEPTO DE DIDACTICA

81 tdrmino diddctica deriva del griego didaskein, ensevar y tdkne, arte;

(26) efr., LARROYO, Franeisco., cp.eit., p. 47-50
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€ato 3, arte de enseiar, de inatruir’ (27).

Se dice que la Diddetica, estd rapresentada por el conjunto de mdtodos,
tdenicas y procedimientos a travéa de los cuales se realiza la emsefianaa. Para
ello se basa en loa datos cientificos y empiricos que aporta la Pedagogia, con
la finalidad de que dicha ensefanza se ajuste a las realidades humana y social

del educando y resulte lo mds eficiente que sea posible.

I.3.1. DIVISION DE DIDACTICA
ia Diddetica se congidera tanto en sus aapectos generales como en gus ag -
pectos particulares, lo que da lugar a una Diddetica Generul y a diversas Didde

ticas tapeciales (28).

La Diddatica General estd destinada al estudio de todos los principios y
tdenicas vdlidos pare la ensefanza de cuwalquier objeto de estudio, con la fina-

lidad de indicar procedimientos aplicables en todas las disciplinas.

La Diddctiea Eopecial abarca el estudio de la aplicueicn de los principice
generales de la Diddctica con relacidn al nivel y al grado de ensefianza, y a la
enseflanza de cada disciplina e¢n particular, ast como tambidn, con relacidn al

tipo de institucion, de educando, de nivel socio-econdmico, ete.

La aecion diddotica conata de 3 momentos: Plancamiento, realisacidn y eva-

lugeidn (29).

El planeamiento consigste en prever con precisidn las metas y los medioe pa

(27 gfr., NERICT Imideo G., op.cit., p. &4
(28) cfr., NERICI Imideo G., og.cit., p. 56-57
(29) efr., NERICI Imideo G., op.cit., p. 128 24



rq aleanzaarlas, con el objeto de hacer mds eficiente la ense¢fianza. Se¢ trata,
pues, de wna programacidn racional de tocdas las actividades del trabejo escolar

en funcidn del logro de unos objetivos bien dafinidos.

La velizacidn comprende la inatrumentceidn, en el tiempo y en el espasic,

de lo estableeido en el planeasiento.

La evaluacidn es un proceso continuo y cistemftics que consiste en valorar
lo realizado e la luz de lo esteblecido en el plancamiente, cor la finalidad de
verificar en qud forma se eatdn lograrndo Lot objetives y de retroalimentar el

procesc Ensefianza-Aprendizaje.

La evaluacidn ge recliza:

~ AL intcio de un cureo, wna unidad o wna seaidn, para adecuar el procese

Enaefansa-Aprendiaaje a la realidad actual de los alumos y a ias poaibi

que e dan er el grugo cscolanr.

- Durente el desarrollo del procaso para retroalimentar a los alumos eén

au aprendizede y al maestro en su engefanza.

~ Al finalizar el proceso con el objato de rceapitular ¢ integrar los con-
tenidos de apraendizaja que durcnte ¢l curso han sido trabajados por los alwmos,
ast como de tomar decisiones pertimentes en ralacidn a la promocidn de los aligz

nos y a la actuzcidn futura dal profesor.

Con base a la interdependencia que se sotablece entre los tres momentos di

ddcticos, datos consideran dos tipoe da elementos fundamentales para su desar

tlo:

1, Elementos humanos en quienes gse desarrclla al proceso Enseianaa-Aprendi
28



zafe: El profesor y el alummo.

4. Elementos conceptuales y tdenicos que propician el proceso: Los objeti-

vos, los contenidos, la metodologfa, los recursos y el tiempo (30).

El profesor, por tanto, necasita saber para llevar a cabo su plangamiento:

Quidn, para qud, qud, cdmo, con qud y cudndo ensedar.

El elemento quid, hace referencia a los aliwmos hacia los cuales se diri-

ge la engefiansa y al profesor quien es el orientador de dicha ensefianza.

Pare qud ensenar, estd relacionado con los objetivos, los cuales crpresan
las modificaciones de conducta que se preven como resultado del proceso Enpefian

aa-Aprendizaje.

Ahora bien, en un stgtema educativo cuyo milcleo es el aprendizaje se consi

deran tres tipos de objetivos:

~ Generalesa: Son el conjunto de emunciados qus reflejan los comportamien -
tos mds complejos y los contenidos mds amplios que el profesor pretends que do-

minen log alwmos al finaliaar el curgo escolar.

- Particulares: Se llama ast, al conjunto de enunetados que erpresan, por
untdad diddetica, conductas que ayudan a la realizacién de los objetivos generg

les.

- Especfficos: Sen la dclimitacidn de los objetivos particulares en conduc

tas mds especificas y se les puade conaiderar como objetivos de sesidn.

(30) cfr., MATTOS, Luiz A. de., op.cit., p. 28 2



Los cambios que se desan pereibir en la conducta de los alwmos, coro re -

sultado del cprendizaje, se realiaan en tree grandes dreas:

1. Cognoscitiva: Comportamientos que se refieren a los procesos mentales
de los alwmoas.

2. Socio-Afectiva: Comportamiontos que se reficren a las actitudes, ¢ los
aentimientos y a loe valores de los alwmos.

3. Psicomotriz: Comportamientos que se refierar a las habilidades ffeicas(31)

Qud ensgiiar, estd relacionado con el contenido concoptual, a travde del
cudl el alwmmo inerementa sus conocimientos y sus habilidades, asf coro tambidn,

mafora sus actitudes.

Cémo engeiar, se relaciona con loa medios de los cwdtles ce sirve el profe-
sor para alcanzar los objetivos que se propone, £sto es, lLos métodos, lan tde -
nicas y los procedimientog de ensefiansa que propictan la actividad de los alume

nos.

Con qué ensefiar, astd relacionado con los recursos a los que acude el pro-
fesor para acercar al alumno, en cuanto sca posible, a la realidad y, facilitar

ast, su aprendizaje.

Cudndo ensefiar, se refiare al tiempo durante el cudl el profesor y los
alumos estdn en contacto para realizar el proceso Ensefanza-Aprendizajes; ce

considera como al tiempo deatinado a lam clasas y aquél a que corresponde todo

(31) ¢fr., AGUIRRE LORA, Ma. Esther., et.al., Manual de Diddctica Guneral.,p.4f
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w1 periado escolar.

In sintesie, "Il Plangamiente diddetieo, congtituye wria guia que permite
prever cudles son los resultados de una aceidn diddetica, eodmo realizarla y ed-

mo evaluarla (32},

I.3.2, SISTEMATIZACION DEL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE

La realizacidn eficaz dei procesc Ensefianza~Aprendizaje, se inietia con wna
adecuada sistematizacidn (33),por tal motivo, para raferirse a la actividad do-
cente y G su orzanizacidn, e&s necesaric presentar las nociongs fundamentales de
diche sistematizgcidn y la forma en que ae aplican al organizar el preceso Ense

fanza-Aprendiaafe.

Un sistema se¢ dufine como un conjunto de elementos que interactdan entre
af en forma organisada para la consscueidn de propdoitos espectficos (34). De
akt, que la sistematizacidn del procesc Ensefianaa-Aprendizaje, ee defina como
la aceibn y el afecto de ordenar log elementos qua intagran el Procaso, con gl

objeto de asegurar su efectividad (35).
Las caracterioticas inharentes al sistema educativo gan:

- Eriste en el ticmpo y en el espacio: Todo sistema educative tiene una

ubicacidn higtdrica definida, asi como tambidn, un espreio fisico donde se rea-

(32) AGUIRRE LORA, Ma. Esther., op.cit., p. 107

(33] gfr., GAGO BUGUET Antonio., Modelos de Sistcnatizacion del Procaso de Ense
Ranza-Aprendizaje., p. 1§

(34) tbidem., p, 28

135) ibidem., p. 78
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liaa la actividad educativa y, otro espacio ro fisico que es definido por el

ambiente del sistema educativo y por la sociedad a la que pertenace.

- Tiene limites: £n el caso del sistema educativo los li{mites reaultan re-
lativamente claros 81 se trata de ia educacidn escolarizeda, sin embargo, las
demarcaciones son dififciles da trazar i se considera la educacidn en sx acep -
ctdn mds amplia, ya que tambi¢n existen acciones educativas en atros aisteras;
por ejemplo las acciones que realizan grupos que estdn al frente de los medios

de comunicacién soetal: Televisa, entre otroa.

- Posee un anbiente: £l ambiente dael sistema educativo ¢s el conjunto de
ststemaa que lo rodean ¢ tnteractdan con &1, dando origen a una organizacidn mg

yor, por ejemplo, el aistema econdmico, el religioso y el rolitico.

- Rectke la influencia de factores que afectan su funcionamiento: Estos
factores pueden ser enddgenos, es decir, pertenecientes al sistema, o cxdgenos,

dato es, originados en el ambiente del giatema,

- Tiende a mantenerse en estads de equilibrio; Todo etstema tiends a mantg
nerse en situgcidn estable a pesar de surgir tranaformaciones sucectvas o la in

fiueneia de perturbaciones.

- Se autoalimenta: La autoalimentacidn ocurrg cuando ingreea al gistema
una parte o la totalidad de su propio producto, a fin de garantizar su estabili
dad; por ejemplo, el sistema educativo ermplea parte de su producto como profeso

ree, directores y admintsiradores (36).

(36) ¢fr., GAGO HUGUET Antonto., Modelos de Sistematizacidn del Proceso de Enge
fanaa-Aprendizaje., p. 30 29




J.dlgl 1. Modelo de Bela H. Banathy

De los principales modelos que se han elaborado para la sistematizaeidn
del proceso Enaefanag-Aprendiaaje, el esquema de Bela H. Banathy regulta ser el
s completo ya que reune lo esencial de todos ellos (37), por tal motivo, es
necesario definir en primer lugar el tdrmino modelo y deseribir a continuacidn

dicho eaquema.

Un modelo se define como "un esquema explicativo de las operaciones que se
tienen que realizar para el cabal cwmplimiento del proceso de ensefianiza, a la
lus de la teor{a en que se apoya, la cudl explica y deseribe a travds de su de-

garrollo analitice” (38}

Banathy, al referirse a los sistemas para el aprendizaje, hiao las eiguien
tes conasideracionas:

1. Formular objetivos de aprendizaje.

2. Elaborar pruebas para medir el grado en que el alumo ha logrado los
objetivos.

3. Ezaminar las caractertfsticas y la capacidad iniciales del alwmo.

4. Identificar lo que tiene que gser aprendido.

5. Considerar alternativas para geleccionar lps contenidop y law erperien-
cias de aprendizaje, los componentes y loe recuraos necesarioa para alcanzar
log objetives fijados.

6. Implantar el gistema y recopilar informacidn a partir de la mediacidn y

la evaluaeidn del funeionamiento del sigtema.

(37) ibidem., p. 17
(38} GACO HUGUET Antontio., Modalos de Sistemaiisacidn del Proceso de Ensefianaa-

Aprendizaje., p. 30 30




?. Regular el sistema, donde la retroalimentacidn derivada de medir y eva-

luar servird camo base en qud apoyar los ajustes al sistema (39).

Las operaciones anteriorss, su aecuencia y su interaccidn se ilustran en

la atguiente grdfica: (40)
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A cortinuaeidn se deseriben cada wio de los elementos del esquema que apa-

recz en la grdfica ($1).
A. Andlists y forrmelacidn de objetivos

al Propdsito del sisterma.

Todo sistema ge desarrolla en torno a un propdsite y tal propdsito es el
nicleo desde el cual crece un sistema. Ei propdaito de la educacidn es asegurar
el aprendiaaje, por tanto, dote es el mlcleo alrededor del cual crece el giste-
ma.

La mejor manera de tdentificar un gistema educativo es a traquds da su pro-
pdsito, por tal morivo, el enunciado del propdaito debe eontener informacidn bd
sica sobre la totalidad del sistema y cormmicar brevemente algo sobre su ambien

te y lag cireunsianceias en que va a operar.
¥

ioa tdrminos en que se eruwncian los propdsitos son bastante generales, sin

embargo, constituyen el punto de partida para formular los objetivos.

bl Zepecificacion de objetivos.
Las principales normas que deben respetarse al formular los objetivos de

aprerdizaje aon:

i. Especificar lo que el alwmo serd capaz de hacer; para dsto se requiere:
- Emplear verbos que indiquen acciones observablea.

- Seralar los estimulos que van a producir el comportamiento de los alum -

(1) ibiden., p. 46-6%
ingen. P 2



- Indicar los recursos y elementos que serdn utilizados por ¢l alwwmo y

las personas con quienes intercctia.

2. Determinar el grade de eficaciz que se eopera legrar en lo que el alum-
no serd capaz de hacer; dsto se hace mediante:

- La identificacidn de la preeisidn y exactitud de lae recpusatas.

- La determinacidn de criterios de extensidn, velceidad, ealidad, ete. de

la respuesta.

3. Indicar bajo qué circunstancias se esperc que el alwwmio actie, precisan

do las condicionee fleicas, situacionales, psicoldgicas, cte.
B. Andlisis y fornmlacidn de tareas de aprendizaje.

En algunos casos, el enunciado de los objerivos de aprencizuje resulte ine
suficientemente explieito de las tarcas de aprerdizaje que irpliezn, por tamtc,

d8tas deben ser inferidoaa mediante wn andiisia.

El andlisie y la formulacidn de tareas de aprendizaje tiene una estructura

determinada y se corpone de un grupo de estrategias:

-a) Inventario de tareas de aprendizuaje

Egte punto se refiere a lo que el alwmio debe aprender para rostrar lo deg
erito en log objetivoa,

las diferentes clases de pautaa y procedimientos que gurdan del andiieiv
del contenido indicardn lo que debe incluir el inventario de tarcas de aprendi-
2aje.

b) Medir la eompetencia inecial

Eate paso e refiere a la identificacién da la conducta tnicial del alwmo,
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con ‘el propdsito de ajustar los objetivos y planear las estrategias, én ocasio-

nes particularizadas segun lae caracteristicas de ciertos alummos.

@) Identifiear y caracterizar las tareas de apremdizaje reales.

In ruchos casos, el alwmo ya ha adquirido las habilidades mecesarias para
determinadas tareas de aeprendizaje, en consecuencia, la marera de identificar
ias tareas de aprendizaje reales consiste en restar lo que ya concee sl alumio
(conducta inteial) del inventario de tareas de cprendizaje previstas (objeti -

vos especificos).

Ung vea tdentificadas las tareas de aprendiaaje reales, su caracteriaacidn
e§ necesaria, puea proporciona informacidn adicional que se empleard en la &i -

gutente fase del eaquema: La planeacion del sistema.
iiay dos maneras de caracterizar las tareas de aprendizaje:

1. Especificando el tipo de aprendizaje que repraesenta cada tarea en par -

ticular: aprendizaje de signos, de respuestas, secuenciac motoras y verbales,

ds

digeriminacidn miltiple, ap tzaje de ptos, de principios y solucidn de
problemas. Estos ttpos de aprendisaje difieren en forma aignificativa segun las

condiciones particulares.

Esta identificacidn del tipo de aprendizaje que implica cada tarea de
aprendizaje es una de las bases en que se apoyard la seleccidn y organizacidn

de contenidos, de erxperiencias de aprendizaje y de episodios diddeticos.

2. La euxantificacidn, es decir, la estimacidn o medida del grado de difi -
cultad que una tarea de aprendizaje representa. Esta informacidn es necesaria

por dos razones:
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~ Caleular el tiempo que se requiere para legrar le tavea de aprendizaje.

-~ Determinar el contenido o ia extensidn que abarcard ia taree de apre

zaje, asf como el tratamiento diddetico que requierer ciertoa aspecice.

Loa datos para la cuantifTeacidn se pueden obtener a partir de experien -

ciga tenidas en tareas equivalentes ¢ trabafando com grupos en forwm experimen-

tal.
€. Planeacidn del sigtema.

Una vez que ya se han formuledo y caracterizade los objeiives esperiiiscs
de aprendizaje que al alwmio debe alcanzar, se procede a plancar el procesc sie

tematizado que lo conducird a dicho logro.

La tercera fase del modelo abarca el desarrollo de cuatre estrategice:
a) Andlisis de funciones: (Qué tiene que hacersge?

b) Andlisis de componentes: (Quidn o qud redic lo hace mejor?

¢) Distribucidn de funciones: (Quidn o qud hard especificamente qué?

d) Crorogramacidn: iCudndo y dénde lo hard?
a) Analisie de funciongs

EL propdsito de este paso es identificar todo aquello que es pertinente ha
cer para conducir al alumo al logro dal aprendizafe propussto en los objetivos;

para dsto, cuatro funciones deben coordinarse y sujetarse al andlisis:

1, Selezscidn y organizacidn del contentido: En casi todas las asignaturas
se tiene un amplic campo de temas y aspectos que se pueden tratar, por tanto,
68 necasario seleccionar.
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Cabe resordar que la caracterizacidn de low objetivos de aprendizaje es

una guta Iinicial para aseleccionar el contenido de un curso.

Una vez seleceionado el contenido, dste debe ser ovganizado, es decir, de-
ben determinarse cuestiones como la jerarquerizacidn y el orden de los objeti -
vos de aprendizaje, las condiciones del aprendizaje, el grado de extensidn y de

profundidad a que se llegard, la divisidn cn unidades, temas, capitiulos, etc.

2. Seleceidn y organizacidn de las experiencias de aprendizaje: El resul -
tado de la geleccidn y organizacidn de contenidos mucstra lo que el alwumo debe
aprender y on qud orden; gin embargo, es necesario indicar odmo se efectuard el

acto de ensefiar y de aprender.

Al atender el problema de seleccionar y organizar ezperiencias de aprendi-
aajfe, 2l profesor debe de procurar tener suficientes alternativas para enfren -

tar la gran variedad de maneras en que la gente aprende.

3. Coordinacidn y dircccidn de loe alwmeos: Este aspecto se refiere ¢ la
conduccidn de los alwmos, para €ete, conviens conocer las peculiaridades de
eada alurmo con gl cbjeto de introducir aquellas actividades que Lo mantendrdn

participando productivamente en su proceso de aprendizaje.

4. Evaluacidn del aprendizaje logrado y de la opsracidn del sistema: Esta
funcidn permite la constante supervisidn del alummo y del proceeo en general, a

irplica la toma de decistones respecto a los ajustes que deben hacerse.

El andlisis de egtae cuatro funciones se¢ ointetiag y progenta en lo que se
conoce como carta deseriptiva de wn curso, ein embarge, para la elaboracidn de

este documento es mecesario tener en cuenta los resultados que se obtiensn en
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el andlisis de componentes.
b) Andlisis de componentes

Este andlisis se refiere a las pergonas y a los otros redios que deban aer
empleados para realizar las funciones identificadae y precicadas en la ctapa an

tarior.

Dada una funcidn determinada, el andlisis de componenteg corsiste en hacer
un inventario de los medios que pueder tener a au carge la tarea para, poste -

riormente, seleccionar aquel que resulte mds adecuado.
Loa eriterios o los indicadores para seleccionar componentes pueden ser:

~ Idoneidad para cubrir la funcidn,

~ El grado en que puede integrarse a otres componented.,
- El grado de adaptacion que se logra en el alwmio.

~ Posibilidades prdeticas.

- Coato.

Loa componentes en un aistema de aprendizaje son los recursos humaros, los
recursos materiales y los recursos metodoldgicos, donde estos Wliimes condicio-

nan el tipo de participacidn de loa elementos humanos y materiales.
e} Distribucion

La tareq que ahora corresponde hacer es distribuir functonec eapecificas a

componentea particularec.

Durante el proceso de distribucidn se debe conotiderar:
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El corponente iddneo para desempefiar cada funceidn particular.

Las restriceionas del sistema.

El respeto al logro de los objetives.

La meta de hacer un uso dptimo de recursos, del tiempo y del dinaro.

Que la funcidn sterpre precede y condiciona el componente.

Que tods decisidn en este sentido estd sujeta a modificaciones y ajustes

gegin log resultados de la evaluzeidn.
d) Cronogramacidn

Una vez que las funcionea kan sido complementadas con la asignacidn de com .
porertes, es mecesario decidir ewdndo, durante cudnto tiempo y ddnde se efectua

rdn.

ia eronogramacidn, para que sea efectiva, debe plantearse en condiciones
que garanticen la disponibilidad de recurses en el momento adecuado y en el lu-

gar requerido, a fin de efectuar las funciones ¢n condiciones satisfactoriag.
D. Realizacidn y control de calidad

Antea de implantar un siatema eés necesario ensayar y probar su funciona -

miento.
a) Engsayo del sistema.

Por asnayo del aistema se entiende la éjecucidn de una serie de experien -
eias que permitan identificar, en primer lugar, ai los componentes son iddnecs
para desempefar las funciones asignadas.

b) Prugba del afstema. 3
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La prueba del eistera implica ponerlo en prdetica en forma experimental, a
Fin de precisar si es capaz de producir los resultados previamente estableeidoa.
Para ello se debe observar cada paso del proceso y, fase a face, verificar st
el producto de cada una es adecuado y conducente a los productos finales del

sigtema.

El ensayo y la prueba del sistema permiten disminuir el mapgen inicial de

error a un nivel aceptable.
¢) Implantacicdn del aistema.

£l ensayo y la prueba de wn siatema son los pusos iniciales de su fase dv
implantacidn, pues como regultado de estas dos actividades se tieme una Jisyur-

tiva: implantar el siatema o elimiarlo.
d) Evaluacidn y control

El propduito del subsistema de evaluacidn y control de calidad o verifi -
car que los objetivos del sistema eatdn logrando o, en caso contrario, detemni-

nar los ajuates que habrdn de efectuarce para alecanaar dichos ebjetivos.

‘ Esta etapa abarca varias eatrategias: la supervigicn del sistema pera eva-
luar su efectividad y la medicidn y evaluacidn para determinar cl progresc del
alwmo en el aprendizaje que lo conducird a efectuar con destresa los objetivos

tarminales.

Para efectuar la eupervisidn del funcionamiento del sistema, se pueden

plantear lag siguientes preguntas:

-~ ¢Estdn log objativos enuneiados en forma clara y forrulados en tdrminos
39



operatives y observables?

sConducen los objetivos espectficos hacia los objetivos terminalas?

;Se estdrn incluyendo objetivos o tarcas que se desvian de los propdsitos
y ilog objetivos terminales?

- gdJustifican el costo de opergeidn los componentas?

Lag verijicaciones anteriorgg se comstatan al evaluarse el aprendizaje lo-

grado por los alwmos.

Por dltino, se pone dnfacis en la necesidad de verificar y corregir repa -~
tidamente las operaciones seficledas en el modelo de Banathy, con la finalidad

de mantener una entidad orgamiaada, furciomal y productiva.
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I.3.a. ELABORACION DE CARTAS DESCRIPTIVAS
"El programe o la caria deseriptiva de wn curso es un doswmento en el que
se indica,con la mayor preeisidn posidle, las etapas bdsicas de tods proveso

sigtematizado: Il planeamiento, & realizaeidn y la evaluacidn” (4203 dotc cqui

vale a decir que en la caric descripsiva se debe expresar lo que s prorerde 19
grar en gl curso, la manera corg se va a intentar y log eriterics y L

que ge van a ermplear para constatar la medida en que ga uvo drizo.
El uso de cartaa deseriptivas proporeiona algunae ventajas, tales cormo:

- Repregenta wia oportunidad pars que las diversas perscnas que participan

en las actividades de una ingtitueidn educativa, coordiner aus Junciones, guwmen

sus capacidades y concilien gus intercses.

- Facilita la tarea del profescr porque especifica, entre otras cosas, los
objetivos dal cursg, el contenide y lu secucncia del mismo, sugiere las tdeni -
cas, los procedimientos y loe recursos a emplear y ofrece recomgndaciones pars

evaluar.

- Propicia la participacidn activa dei alwmo en su aprendizaje, ya que in

forma de antemano lo que se pucde esperar del eurso (43},

AsT tembidn, algunas precaucionds que hay que tener al programar cursca

aon:

- Evitar la elcboraeidn de programas confuso3, generales y ambiguos, ast

(42) GAGO HUGUET Antonio., Elaboraeidn de Cartas Descriptivas., p. 13

(43) efr., GAGD HUGUET Antonio., Elgboracidn de Cartas Descriptivas., p. 20—2?1




coro incorpletos, wunilaterales, impositivos y extempordneos.

- Evitar situaciones gque limiten la capacidad, la imaginacidn o la crecti-
vidad de algunos profesores y algwiocs alummos cuyas cualidades personales son

superiores a las mds cormunes (44),

Una vez mencionado el sentido que tiene la elaboracidn de cartas descripti
vas, se ofrece a continuacidn un modslo para la programacidn ds cursop (45) el
cual permite operar conforme el rigor matodolégico del esquema da Bela H. Bana-

thy, que a su ves ge deriva de loa principios generales de la sistematizacidn

dal proceso Engananza-Aprendizaje.
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(44) ibidem., p. 23
(45) CACO HUGUET Antonio., Elaboracidn de Cartas Descriptivae., p. 25 4z




1. Dates para la identificactdn:
Log datos para la identificacien cubren una funeidn informativa elemantal

para los alwmos, los profesores y el personal admintstrativo; y puedem ser, 8¢

qun el caso, como log siguientes:

- Nombre de la materia y del cursc de que ge tratu

-~ Institucidn en que se imparte.

- Ciclo o grado para cuyo plan de estudio se aprobd el curso.

- Informacicn relativa al minero de horas de que consta el curso, distri -

bucidn de esas horas, etc.

Clave de 2a materia o del curso,

2. Propdsitos generales
Esta seccidn se refiere a la presentacidn del programa, de ahi que en ella
sa cormmiquen los propdsitos o las finalidades mds generales que tfemen ol eur-

80, su razdn de ser y su posicidn reapecto a otros cursoa,

3. Objettivos terminales:
Una ves redactados los propésites generales del curso, se debe precisar la

conducta que el alwmo serd capas de realiszr al término de su aprendizaje.

Egta seccidn de la carta deseriptiva comstituye, por tal motivo, la clave

para la organizacidn de la actividad docente.

4. Contenido temdtico

El listado de temua, de unidadee o de capPtules, cubre la juncidn de wbi -
car en un marco de conocirrientos lo indicado en los ohjettvos terminalea y aa,
al migmo tiempo, wn enlace eon ia seccivn de objativos ¢aspectficos donde ae prc

eisa el tipo y el nivel de aprendizaje que de cada tema ga pratends que al alum
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no logre.

Aquel contenido que firalmente we asienta en la carta descriptiva debe re-
sultar de un ardlisis que lo haga coherente y pertinemte ldgica, pedagdgiea y

psicoldgicamente.
5. Objetivos espec?ficos de aprendiaaje:

Zn esta seccidn se debe cancluir la tarea que paulatinamente ge ha reualisg
do en las secciones anteriores, ya que se pretende expresar en forma clara, evi

dente y precisa, el aprendizaje que se hka dz lograr.

&n la formulacidn de objetivos especificos de aprendizaje, el detalle ee
lo importante, puea debe conducir a la caracteriaacidn de las tarcas de aprendi

zaje.
6. Experiencias de aprandizaje:

En las secciores anteriores la funeidn es comunicar 2l "qué" del programa
de estudio, en ecgta seccidn a8e trata de sugerir el 'edmo", ea decir, las expe -
rienciaa de aprerndizeje, los procedimientos y los medios de ensedanaa, lo cual

debe tener congruencia con los objetivos especificos de aprendizaje.

Las caractertsticas y lae implicacioncs de cada objetive o grupo de obje -
tivos as lo que da la pauta respecto a la cantidad y a la naturaleaa de las pro

posiciones dadas en eeta seccidn.
7. Criterics y medice para la evalugcidn:
Despuds de haber prectsado el "que™ y el "cdmo" del programa de aprendiza-

Jje, es necesario determinar la manera en que se va a medir gl logro de loe ob -
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Jetivoa.

£ empleo racional de loa principivs y de las tdemices de evaluacidn del

aprendizaje tmplica:

- Determinar en qud medida se lograron los objerivos.
- Juzgar el aprovechamiento del aliwmic, y formular juicics mespecto ai

profesor, a fos mftodos, a los redice

o,
b

mplecdos, 4 a la organizaeidn

la ingtitucidn educativa en que s actid.

- émplear la evaluacidn como un proceso.

Las indicaciones que se hacen en edtz parte del programa scn de gran uti=
lidad para los alumncs y para los profescres que eatdn irplicados, ya que 3e
trata de informar cfmo, cudndo y con qud propdeito se Mawfn laa eveluasiones 2

traves del curso.
8. Elementos de cperacidn:

Eeta seccidn, por comstar de datos que cambian frecuentemente, pueden pre

sentarse cormo un documento anexo al resto de la earta descriptiva.
' Puede ineluir las giguientes informaciones:

- las disposicionea generales, tales como recomendaciones, acwardos /o

asuntos que se considerz necesarios cormunicar.

~ EL inventario de recursos matericles, humanos y de scrvieios, disponi =

bles,

- EL cogto que tienec para la institusidn impartir el curgo.

~ EL procedimiento de revisicn, ea decir, el eatablecimiento de los pasos
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a geguir para reviear, rodificar y actualizar lc que el programa indica.
- El cronograna mediante el cual se precisa, en la medida da lo posible,

el calendaric de las prireipales qetividades relecionadas ocom el curso (45).

Ahora bien, la tarea de preparar la seccidn de objetives especificos de

aprendizaje demanda del profesor la ejecucidn de las siguientes actividades:

Aedactar los objetivos que considera mecesarios.

Seleceionar aquellos mde convenientes.

fetructurar y dar secuencia a los objetivos seleccionados (47).

La prirera norma que debe respetar un profesor al formular objetivos es
conducir a los alurmos hacia el aprendisaje, la valoracidn o el empleo da lo

verdadero, represantativo, util y valioso.

La segunda norma para determinar objetivos afirma que de lo que es vdlido,
valioso y dtil, se preferinrdn aquellos que satisfacen y conjugan los intereses

de la sociedad y los de cada alurmo (48). -

Para expresar con claridad y precisidn los objetivos que ae pretenden lo-

grar, se¢ puede atender las siguientes recomendacionas:

la. Enunciar los objetivos en funcidn del comportamiento del alwmo.
Za. El enunciado de un objetivo debs incluir un verbo, sto es, una ae -

eidn particular que sea observable fdeilmente y que indique la conducta que el

(46) efr., GAGO HUGUET Antonio., Elaboracidn de Cartas Descriptives., p. 25-33
(47) ibidem., p. 43

(48 i

ern., p. 48=45
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alwrno debe ejecutar parc mostrar que logrd dicko objetivo.

3z, Loa objetivos deben redootarse utilisando c¢érminos que pecesn, hasta
donde gea posible, signijicads do uso cornin, o eesogiendo aquelios vocablos ne
nog gujotos a tntorpretasidn,

da. Los objetivoe deber ser wnitarios, es devir, cafa enwseiads debe refe
riree a unz sola conducra.

Sa. loa objetivos deben redactarse a wn zdecuado wivel de geremlidad pa-

ra evitar la amplitud extremz o la purticularizacidn excestva {43),

Los principales elemantos de wi objecive de aprendizaje bicn jommdado pa

ra efactos de operacidn a lo large de wi curso sonid

~ Efecutor; &n el caso de los cbjetives de aprendizaje, ¢l efecutar aicm-
pre es la persona que se asupone aprenderd algo.

~ Conducta: Fste ¢s un elemonto Fundamental en todo objetivo de uprondiza

Je, ya gue indiea lo quo sext capes de haeer el alwmio wia ver gue alsanse di-
cho objetivo.

~ Cond.eiones de ejecuczidn: Se refiere a las circunatancias on que la con
duota debe efectuarae; tambidn hace alusidn a los recurscs de que dispondrd el
alwmo, a los estimulos ante los cuales dabe responder, y a las rostricoiones
que tendrd.

- Criterio de ejecucion aceptable: Se trata de indicar en fortc cuantitu-

tiva y cualitativa ei grads da precisidn e¢n que debe ejecutarse la conducta.

(49} efr., GAGO HUGHET Antonto., Elaboracidn de Cartas descriptivas., p. 45-50
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Eata tnformacidn permite evaluar con el mismo criterio el aprendizaje de
los alwmos, ast como también es wn indicador para planear las erperisncias de

aprendizaje.

-~ Eficacia del grupo escolar: Se requicre, ademds, que el criterio de eje=
cugtdn aceptable para cada objetivo se haga teniendo en cuenta el rendimiento
del grupo escolar, para ello, se debe ezpresar la proporeidn de alumos del gru

po que debe mostyar la condusta estipulada (50).

Una vez redactados los objetives, es necesaric seleccionar los que forma -

rdn parte del programa de estudio.

Esta panordmica goneral del objeto de estudio de la Pedagogia, ubica a
la escuela como ila ingtitueidn social educadora que le corresponds perfeccionar
intencional y directamenie la naturalesa de sus alimios as? come integrar a es-

tag en la soctedad.

El giguiente capitulo hace referencia a la educactidn del ordan en particu-

lar, como un aspecto importante a considerar en la escuela primaria.

(50) tbidem., p. §0-63
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CAPITULO 11
LA EDUCACION DEL ORDER

En al presente capitulo se expone la virtud del orden como la base siste -
tiea previa al desarrollo de las demds vivtudes, 10 eual sa fundamental para

aleanzar el perfeccionamiento hwaano, es decir, la educacidn coms procese indi-

vidual.

For tal motivo, se desarrolla en primer Iugar la nceidn de virtud y, pos -~
tariormante, se mencionan y se defiren de mamera general, la viriud de Jios
lag virtudes humanas, con la finalidad de cntender el ordem como una wirewd ad-
quirida qua, como tal, e¢¢ thwiinada por la inteligencia y es movida por la vo =~

luntad,

Ast tambidn, se habla de hdbito y de la jormacidn e imhibicidn del misro,

con ol propdaito da presentuar la naturaleza ffaiea y la naturaleza peiecidgica

de la virtud, lo cual ee necesario congiderar aen la eduwcacifn del orden.

Pop dltimo se aborda el concapto de orden y ee ofrcce una orientacidn para
la educacidn de dicha virtud mediante el desarrollo simultdnec de los siguien -
tes aspectos: la organizacidn de les cosas, la distribucidn del tierpo y ol uso

de los objetos en la realizacidn de las actividades.

Ir.1. NOCION DE VIRTUD
Santo Tomds expresa claramente la acepetdn mds amplia: "la virtud aignifi-

ca ¢l principio del movimiento o de la aeeidn® (581); eg¢ decir, la ecapacidad de

(51) GARCIA LOPEZ, Jesws., &i Sistern de las Virtudew #Hiwmanas., p. 78
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obrar o de haeer alzo, ast tambidn, en wn semcido mas regtringido, dice: "a
virtud, designz cierta perfeccidn de la potencia (52), tanto 8i es wia perfece
eidn por st misma, como si se tiata de wia perfeceidn sobreafiadida y complemen—

caria que dispome a la potencia de manera estable en orden a la operacidn per-

Jecta 0 @ la consecucidn del fin, ¢sto es, que la detcrmina a éu acto.

Extsten, por tanto, dog tipos de potencias activas: wias riguroscmente de-
terminadas en orden de sus actos, Jsto ¢s, que obram gsierpre de la misma rmangra
y producen loc mismos efectoss y que por tener on gi mismas todo lo que necesi-
tar para la determinacidn y perfeccidn de sus acciomes, se llaman virtudes, y
as? se dice, que un ser viviente tiene la virtud de nutrirse, la de crecer y la
de reproducirse. Otras sor, las potencias activas propiamante humenas o racio -
nales, como son el entendimiento y la voluntad, y los apetitos sensitivos, que
aon virtudes por 87 mismas, pues carecen natwalmente de la daterminacidn y
perfeceidn de sus acciones, y que por tanto, necesiian wna perfeceidn sobreafa-
dide ilamadia hdbito, que rerece propiarmente el nombre de virtud, que las capa -

cite para obrar bien en onden a su fin.

La virtud es por tanzo, la perfeccidn sobrecfadida a modo de complemento,
que lleva a la potencia al mdriro de su capasidad, es decir, la perfeceidn pro
pta de la virtud proporcicna ciertos accidontes que se afaden a las potencias
operativas y que son necesarios para que éstas lleven a cabo la operacidn per-

Fecta que les es propia y el comsiguiente logro de au fin.

Para llegar al sentido mds propio y estricto de virtud, se mencionan dos

definiciones cldaicas: Aristdteles dice "virtud es lo que hace bueno al que la

(52) iden 50



posee y torma busnzs lzs obras del migro" (33); Zanm Agustin exprosa "viriud es

ura cualidad buera de Ia menze por la cuzl se vive corrcotamen g dv la cual

nadie uga mal® (54).

La primera definieidn dice que la virtud hace buemo al que la posee, s de
eir, perfeceiona las potencias aetivas y con éstu, al sunjeto; el ocucl, puede
ser bueno tanto en wn determinado aspecto: buem mddico, buen orador, o buen ra-

temdtico; como deé forma absoluta:r busen hombre,

"Lag virtudes en asu sentido mds propia, hacen busno zl heorbre da marera

abgoluta, y reciben el nombre de wirtudes morales" (55).

Ademds, la virtud torma buenas las obras de quien las posce, eu deciv, per

feceiona a las facultades o potencias operativas para que Llevsr a cabo obras
buenas, ya sea en un determinado aspecto: ciancia o arte; o de w1 modo absolu -

to: buenas obras humanas, lae cuales proceden de lag viriwdes roruales.

La segunda definicidn de virtud, es mds corpleta, debide a que menciona
que dsta, es una cualidad buena, y ain mds, e3 un hdbito operativo bueno, que
dispone bien a aus sujetcs en orden a sus reapectivas y congrusntes operacionsa;
tambidn sefiala el sujeto de la virtud, a aaber, la mente, desigrando de usta

forma, la raiz de la vida racional del hombres.

Conviene precisar que "el swjeto inmediate de lag viriudes ea sicrpre una

facultad o potencia operativa de indole racional; y el sujeto mediato y iltirma,

(§3) GARCIA LOPEZ, Jesis., op.eit., p. 79
(54) idam.
(55) GARCIA LOPE3, Jesus., El Sistema de las Virtudes Hwmanas., p. 80
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es la sustaneia humana en cuante hwiana o razionat” (56).

ima potencia operativa puede ser rceional por esenciz o ror participazidn.
Son racionales por esencia, el entendimiento y la voluniad; y som racicnales
por participactdén las facultades dol heombre que obran bajo el influjo de la ma-
2én y de la volunted, como los sentidos intermos, los apetitos sensitivoo y las
potencias motoras, de las cuales, 3dlo los cpetitos senaitivos (vl concupisei -
ble y el iraacible) pueden ser sujetos de virsudes, juwitamente con el entendi -

miento y la voluntad.

As? también, la dejinicidn comenta que por la virtud se vive rectwmente,
dsto es, conforme a la razdn; y aiade que de la virzud nadie wsa mal, por lo
que se confirma que esta definicidn se refiere en un sentido ebsoluto, a la vir
tud moral, y en un gentido parcial, a la virsud intclectual, por o que sugl -

quier operdaeidn vital reaiizada de acuerde con la raadn es un vivir recto.

Ir.1.1 VIRTUDES SOBRENATURALES Y VIRTUDES RUMANAS
A continuacidn se presenta wuna breve sintecis de las virtudes, con el ob -
Jeto de conocer de manera general la clasificacidn de las mismas, y aot ubicar

la virtud del orden dentro de dicha clasificacidn.

Las virtudes proceden de tres fuemtes: Dios, la naturaleza y la repeticidn
de los actos. Sequn su origen reciben el nombre de sobrenaturales o infusas, na

turales o innates y adquiridas (57).

Las virtudes schrenaturales son creadas por Dige y disponen al hombre para

(56) ibidem., p. 81

(57) ofr., VERNEAUX, R., Eilosofte del homblre., p. 211-214
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rz aleanzar el fin dlsimo; tales som, por ejemplo, las virtudes teologalea: Fe,

egperanza y caridad.

Z1 hombre por la fe, llega al conociriento de Dies y cuanto rde se intensi

Jiea ia confianaaz en El, tanto mayor es la firmesa de esta virtud.

A3T tambidn, el hombre ankela cn la esperanaa la plenitud definitiva de su
ser y, vomy st fuera el preludio de la gran cbra de Dios ewya parte final estd
aun por acabar, las buenas chras de los hombres constyuyen el Reino que con Je-

&¥s estd ya entre noscatrvs.

El hombre se orientz en la caridad hacia Dics y hacia su prdjimo y csta
realizaeidn del amor hwano es el camino para demostrur la presencia dal Reino

de Dios entre los hombres.

Por otra parte, las virtudes raturales se encusntran en el hombre por na -
turaleza: Unas procedsn de la naturaleza hwmang y estdn pregentes en cada tndi-

viduo y otrad tienen su origen en la naturaleza del frndividuo y le son propias.

Ahora bien, lag virtudes naturales sélo ec degarrollan por el ejercicio,

de modo que por una parte son innatas y por otra son adquiridaa.

Las virtudes adquiridas se dividen, sequn el gujeto: La inteligencia y la

voluntad, en virtudes intelectuales y virtudes moralas.

Lag virtudes intelectuales se dividen, a su vea, en especuiativas y en
prdeticas segun el fin del intelecto, date es, soqin el conocimiento de la ver-

dad o la direccidn de la aceidn.

Lag virtudes del intelecto especulativo son la inteligencia, la sabidurta
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u la elencia.

La inteligencia se refiere a la claridad del espiritu, y consiate an ver
la evidencia, en coptar la verdad de los primeros principioce que no necesitan

demostracidn, por ser el fundamento da toda demostracidn,

Por la sabiduria, el hombre se remmta a la causa suprema, a la razdn dlti

ma de todas las cosas.
La efencia es la aptitud para demostrar la verdad en un dorinio particular.

Las virtudes del intelecto prdctico son el artc y la prudencia. En ambos
casos existe la recta rasdn, ¢s dacir, la aptitud para juagar bien, sin embar -

gos la diferencia reside entre sus objetos: hacer y obrar.

Z1l arte tiene por objeto hacer una obra buena ¢ s mismaz. La prudencia,
en cambio, gobie¢rna la conducia del hombre, es decir, los actos humancs. Por

consigutente, el ejercicio voluntario del arte estd subordinade a la prudencia.

Por otre parte, las virtudes morales son los hdbitos buenos de la voluntad,
tales como las cuatro virtudes cardinales: Prudencia, justicia, fortalesa y tem
planza; las cuales constituyen la espina dorsal del hombre virtucso, pucs gra -
cias a ellas los actos humanos deben su enecrgia, su equilibric y ou medida jus—

ta.

En torno a ellas giran todas las demds: gonerosidad, sinceridad, responsa-
bilidad, ordan, obediencia, ete.; ya sea por eer necesarias para el buen desa -
rrollo de la virtud cardinal, por ser diferentes capecies subordinadas a la vir
tud cardinal o por ser wna virtud anera.
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La prudencia, ademds de ser la primera entre lee virtudes cardincles, es
la madre, el fundamento y la medida de las restantes virtudes, ya que la pruden

cia dispone los cctos humancs a determinarse rectamante.

La primacia de la prudencia expresa que la realizacidn del bien exige un
conocimiento de la verdad, dsto es, ¢l hombre prudente contempla primero la rea
lidad objetiva, lo mismo natural que sobrenatural, y a causa de eate conocimien
to determina el querer y el cbrar. De aht que toda virtud es, por necesidad,

prudente (58).

La getitud critica es el nuevo rostre de la virtud de la prudencig , donde
el hombre participa en los acontecimientos, ya gea confirmande el rurmbo de la

humanidad o creande otro rumbo mds humano (59).

La justicia es la disposicidn a dar a cada quien lo que se le debe, as?

tambidn, se defina como la disposieidn de vivir en la verdad con el préjimo.

Cuando el hombre modermo habla de justicia se refiere a los derechos, puea
todavia asid lejos el ideal de una sociedad justa que sea la expresidn perfocta

y el desarrollo pleno de los derachos humanos de los ciudadanos.

La relacidn que eriete entre derechoa y deberes se desarrolla en trea di -

.
mengiones, las cuales rigen el obrar del hombre justo:

a) El que tiene derecho, tiene el deber de cuidar bien de dl.
b) Lo que una persona exige como deracho suyo, debe conocerlo y reapetarlo

también como derecho da los demds.

(58) efr., PIEPER, Josef., Las virtudes Fundamentales., p. 16-18
(59) ofr., MOSER, Antonio, LEERS Bernardino., Teologta Moral., p. 219-222 55




c) Se exige solidaridad para con los que ven lesionados eus derechos legi~

timoa, a fin de que obtengan lo que les corresponde (60).

Finglmente, es fdctl advertir en qud medida depende esta virtud, de la

prudencia.

La fortaleza con su doble vertiente de acometer y de resistir, acompafia al
obrar humano y ofrece su energfa para vencer Los obstdeulos de la vida. De ahi

que la fortaleza existe sdlo donde se quiare la justicia (61).

la templanza es la virtud mde personal entre las cuatro virtudes cardina -
les, pues representa la medida exacta que evita el defecto o el exceso en el
obrar, especificamente representa la moderacidn en loa placeres, es decir, la

digpoaicidn a obrar ordenada y naturalmente en lo que respecta a dstos.

La templanaa tiene como finalidad hacer orden en el interior del hombre; y

2l primero y el mds inmediato efecto es la tranquilidad de espiritu (62).

El orden interior del hombre se realiza mediante la conversidn del hombre
hacia 8t mismo con absoluta ausencta de egofemo; la templanza es, por const =

guiente, autoconservacidn y la falta de templansa equivale a la autodestruceidn.

&l orden interior del hombre no es wna realidad natural, de ahf que las
fueraas qua alimentan la existencia hwnmana pueden parvertir el orden interior,

nagta llegar a la destruceidn de la persona.

(60) ibidem., p. 222-223
(61) ibiden., p. 283-225
(62) ofr., PIEFER, Josef., op.cit., p. 24-26
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En sintesia, elegir el Bien constituye la prudsnetia, no abandonarlo a pe -
sar de los obstdoules, de las pasiones y de lu soberbia, congtituye la fortale-

aa, la termplanaa y la justicia, reapectivamente.

Las virtudes adquiridas difjieren, por tanto, de lae virtudes infusas, en
que astas dltimas ordenan log actos humnos al Wltimo fin, miemtras que laa pri

meras perjaceionan la naturaleza del hombre.

Ahora bien, la virtud, iluminada por la inteligamciaz y movida por la volun
tad, apunia al perfeccionamiento hwmano y requiere, para ow desarrollo, la dis-
posieidn necesaria para que el hombre se comporte de muvicra edtable, lo cual se
adquiere a travds del hdbito que, por ou naturaleaa fisica y psicoldgica lo ha-

ce posible.

Se afirma, per tanto, que "El perfeccionamiento huwans, requiere de la ad-
quisicion do hdbitoa” (63}, por tal motive, es necesaria la ortentacicn en la

formacion de ¢atos.

Ir.2, DEFINICION DE HABITO
"E] tdrmino hdbito, 8e deriva de la palabra latina habitus, de hebeo, que
significa tener, manera de ger, lo cual supone adquirir o apropiarase alge no

posetdo anteriormente’ (64).

El hdbito es, emtonces, "un rmode de conducta adquirido (€5}, que implica

la tendencia, cormin en todos los seres humemos, a adquirir modos fijos de reac-

(63) GOMEZ PEREZ, Rafael., Familias a tods dar., p. 125-126
(64) RELLY, W.A., Peicologia de la Fducacidn., p. 171
(65) idem 57




oidn ante aituaciones determinvadas que son bdsicamente sermejantes.

Ast tambidn, es la disposicidn a conducirse o comportarse en forma estable
(88, lo cual supone la dimensidn cogmoscitiva del hombre, que le permite la
especificidad de sus respuestas, a diferencia de la habituaeidn o repeticidn

exacta e inevitable de conductas aprendidas ante determinadas situaciones.

La inteligencia del hombre es, por tanto, lo que diatingue al hdbito de lu

rutina y de la habituacidn.

Ir.z.1, NATURALEZA DEL HABITO

a. Bage frisica.

"La bage fisica del hdbito radica en el mecanigmo del aistema nerviosc"
(87), ya que la aptitud adquirida por el hombre para la accidn, es la plastici-

dad del eistema nervicso, dsto ¢s, la propiedad de ger moldeado.

La excitabilidad y conductividad de la sustancia nerviosa, hace posible
una conexidn entre el drgano sensible que recibe el estimulo y el sistema ner -
vioso central, la cudl deja alguna huella o impresidn en eote sistema, y loa hd
bitos se forman por irprestones repetidas scbre el siatema nerviodo, mieniras

es todavfa pldstico.

La unidad fieica del sistema nervioso que hace el hdbito posible, es la co
nexidn sindptica entra neuronas, pues la sinapsis ofrece cterta resistencia al
tmpulso nervioso y la formacidn de hdbitos supone la reduccidn de resistencia

al impulso sobre la especifica senda nerviosa. Esta conexidn sindptica se esta-
58
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blece haciendo con esfuerzo al principio, lo que ha de hacerse hdbito y rept -
tiéndolo hasta que los actos consscutivos hayan formado una senda tan vigorosa

que funcionard en la situacidn especifica.

El hombre no solamente tiene hdbitos de actividad corporcl, sino que tam -
bidn posee de memoria, de juicio, de percepuidn, de pensamiento, de voluntad,
de sentimiento, de atencidn, sin embargo, el sistema nervicso del hombre, que
es la base ffsica del hbito, no produce estados mentales, pero su cooperacidn
ea una condicidn extrinseca necesaria; ast, el intelecto, que e¢s la facultad de
penacmiento, encuentra mds sencillo pensar siguiendo lincas que son recorridas
por las imdgenas, las cufles sigusn las tendemncias que han sido impresas sobre

sl sietema narvicso (68).

b. Base psicoldgica.

".a base psicoldgica del hdbite, radica en la ley de asociacidn por conti-
gtiidad (69), la cual afirma que la accidn, ast como las sensactionss, emociones
o pensemientos preducidos juntos o en sucesidn, tiandenm a evoearse metuamente y
a ser reproducidos simultdneamente o con la misma secuencia, porque las sxps -
riencias que representan una relacién intima en el tiempo o en el espacio, ge -

neralmente, se asocian.

EL hdbito en su aspecto psicoldgico, ee entonces, la asociacién da estados
mentales que se recuerdan mutuamente y que debe conducir a la formacidn dtit,

eficas u permanente, de sistemas de pensamiento y de prineipios de accidn (70).

(68) cfr., KELLY, W.A., op.cit., p. 172-173
(68) KELLY, W.A., op.cit., p. 173
(?0) efr., KELLY, W.A., op.cit., p. 110,114
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FETY N PROCESO DE FORMACION & INHIBICION DE HABITOS
Ir.z2.2.1. Formacidn de hdbitos

a. Factores

"los hdbitos se forman en la vida de cada individuo por medio del esfuerzo
personal (71): dsto es, loo hdbitos impuestos desde fuera son imftiles si no
van acompafiados por un proceso de autoformacidn interior en el que sc hace fre-

cuentemente necasario un esfuerzo volitivo,

in factor importante en la formacidn de hdbitos es la satisfaceidn, bien
durante la realtzacidn del acto o como resultado del mismo, pues los imdividuos

gustan de hacer las cosas que proporeionan satisfaccion.

Otra condicidn significativa en la formacidn de hdbitos es la actitud de

interds del individuo, en realizarlo a la perfeccidn.

La atencidn voluntaria, aunada a la satisfaccidn, ayudanrd a dasarrollar el

interds, que sirve aqul al propdsito de la motivacidn.

Los hdbitos son, por tanto, baae de crecimiento y desarrolle, y "los prin-
eipales jactores en la formacidn de datos, eon la repeticidn wniforme, signifi-
cativa y frecuente de una aetividad, el interds que motiva y la satisfaccidn

que acorpaia a la realisacidn o al resultado" (72).

b. lLa edad como factor en la formacidn de hdbitos

"La prineipal razén por la que la nifies es tan efectiva como periodo da eg

(71) KELLY, #.A. op.eit., p. 178
(72) ibidem., p. 17§ .80



tructuracidn de hdbitos, en por constituir la dpoca mds pldstica de la vida" (73}
deto as, el hombre no aprende munca tanto en el mismo perfodo de tiempo

como cuando ee nifio, por lo que, las impresiones sobre el sistema nervioso, que
conatituyen la base frleiza del hdbito, comienzan en la infancia y perduwran du -

rante toda la vida.

La plasticidad del sistema nervicso no o6 igual en todas las edadea, por
tanto, es muy necesario que durante el pertodo ds la nifies, el hombre tenga la
aportunidad de ejecutar actos que dejen impresiones tales en el sistema nervio-

80 como para que lag tendemetas resultantes se dirijan al bien.

La formacidn da hdbitos debe tener en cuenta la capacidad del nifio para
adaptar medios y mdtodos de concordancia, y comienza con la continuided sistomd

tica y metddica.

"Za nifiez, particularmente entre los 6 y los 12 afos, es la major dpoca pa
ra la formacidn de hdbites prdceticos y utiles" (74): sobre los que han de desa-
rrollarse los hdbitos posteriores, por esta razdn, el nifio debe construir hdbi-
tog correctos desda el nacimiento, pues Llos malos hdbitos aon difteiles de eli-

minar.

En un principio, el profesor debe aprovechar la disposicidn que tienan log
nifios a imitar formas de vida, y posteriormente deba tniciarlos en la prdetica

raflexiva, a fin de elegir conductas que les ofrezcan formas corrsctas de vida (75)

(73) ibidem., p. 177
{?4) idem
(75) efr., COMBETTA, Oscar Carlos., Diddotica fepecial.., p. 228-23¢ 61



"Corpesponde al profasor la tarea de ocuparse de que sus alwmos formen hd
bitos deseables y que operen durante toda la vida" (78), por lo que, ee parte
de la labor del profesor, determinar la primacia en la adquisicidn de los hdbi-

tos, mediante el planeamiento y organizacidn cuidad. basados en la

mpran

8idn y apreciacidn de las leyes de formacidn de hdbitos.

c. Leyee

En toda educacidn, es muy importante hacer dsl sistema nervioso nuestro

aliado, por eso:

* Se debent hacer, lo antes posible, en forma ostable, tantas accionss ti-

les como se pueda.

* Zn la adquisicidn de un nuevo hdbito o el abandono de uno antiguo, se re
vontenda que la nueva iniciativa tenga tal tmpulso que la tentacidn de abando -
narse ne ge¢ presenta tan pronte como se harfa en otras circunstancias, y cada
dfa que 8e pespone una catda ayuda a la probabilidad de que dsta ne llegus a

producirse jands.

4 Nunca se permita que haya excepeionce hasta que al nuevo hdbito eatd fir
memente arraigado en la vida, puas la continuidad en la repeticidn es el gran

medio de hacer que el aistema nervioso actie infaliblemente en forma acertada.

4 Se debe aprovechar la primera oportunidad posible de actuar en cada reso
lueidn que se haga en la direccidn de loe hdbitos que se aspiran adquirir, para

aat, comunicar al cerebro el nuevo material.

(76) KELLY, W.A., op.cit., p. 177
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* Eg nececartu, maniener la facultad de esfuerso, por medio de un peco de
ejercicio voluntario al dta, de tal modo, que cuando ee presenta la necesidad
real, no encuentra al sujeto debilitado y desentrenado para hacer frente a la

prueba (77).

Ir.2.2,2. Eliminacidn de hdbitos
As? ecomo, "un hdbito puede formarse repitiendo una y otra ves la misma ac-
tividad, tambidn puede debilitarse suprimiendo subitarmente su ejercicio y no

permitiendo jamds excepciones a esta imposiciom® (78).

Eliminar un hdbito eg ruy molesto, pero en un sentido real y pmdetico, los
hdbitog puaden pomperse ¢ rodificarse en la micma forma que son estableetidos,
eg decir, cualquier hdbito puede desaparecer por medio del desuse, pere lo difi
cil es iniciar dicho desuso, el cudl requiere un ugotador esfuerse, tanto por

parte de la voluntad como por parte da la atencion.

La voluntad de resistir ae efectiva segun la fuerza del hdbite y la canti-
dad de eafuerso que se emplea, pues, eliminar un hdbito como resultado del des-
u80, requiere un estado constante de alerta, ast como perststencia, ya que ol

hdbito puede ser firme y no desaparecer fdeilmente.

"n sequndo modo de inhibir un hdbito, es deearrollar otro, tan positivo y
.
satisfactorio como sea posible, para reemplasar al que se desea eliminar" (79),

y el cual se recomienda sea antagdnico al anterior.

(72} ¢fr., apud., KELLY W.A., gp.cit., p. 176
(78) KELLY, W.A., op.cit., p. 179

(79) idem.
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Una ves meditada la actividad euatitutiva, debe ser puesta en prdetica di-
ligentemente y con determinacidn enm muchas repeticiones satisfactorias, y con =
sgeuentemente, la atencidn debe centrarse en el nuevo hdbito mds que en el que

se quiere abandonar.

"La formaecidn de hdbitos correctos es entonces, mucho mojor que la reforma
eidn de hdbitos malos, pucsto que la reeducacidn es mds difteil que la educa -

cidn™ (80).

Los hdbitos buenos que disponen a un sujeto a obrar bien, rectben el nom -

bre de virtudes, y ios hdbitos malos reciben el nombre de vicios (81J).

I1.2.8. IMPLICACIORES EDUCATIVAS DE LA FORMACION DE HABITOS
El hdbito es importante, porqua su aplicacidn e influencia incluye todos
ip8 aspectos de la vida humana, desde las aceiones mds ordinarias, como andar y

esecribir, a las mds altas funciones de juagar y pensar.

La formacidn de hdbitos ee particularmente significativa para el profesor,
porque la finalidad de toda educacidn es el perfeccionamiento humano el cudl rg

quiere de la adquisicidn de hdbitos fisicos, mentales y morales corrsctos.

Corresponde al profesor, por tanto, ayudar al nifico a formar wna esrte de

hdbitos dignos que operen a o largo de toda su vida.

ELl valor pedagdgico de los hdbitos radica, por consiguiente, en que éstog
sustantan el proceso educativo, ya que es a travds del proceso dal hdbito comu

@l hombre aprende (82).

(80} KELLY, W.A., gp.cit., p. 180
(82) ¢fr., ARISTOTELES., Etica Nicomaquea., p. 20-22
(82) efr., XELLY, W.A., op.eit., p. 171 : 64



I1.3, EL ORDEN COMO VIRTUD

El perfeccionamiento hwnaio, fin de la educceidn, es posible si el hombrs
vive las virtudss, de las cuales el orden es la base sistemdtica pravia al desg
rrollo de todas ellas y, precisamente, aqut radica la tmportaneia de la educa -

eion del orden desde la infancia.

I1.3.1. £L CONCEPTO DE ORDEN

El tdrmino orden se deriva "del vocablo lattn ordo, que significa: diatri-
bucidn o suceaidn, dsto es, disposicidn sistematizada de relaciones” (83), de
tal manera que "hay orden cuando loe elerentos tienen entre ellos un principio
de wunidad que los hace participar, al mismo tiempo, de un conjunto imico; hay
desorden cuardo los elementos de wun conjunto, formando parte de este conjunto,
ge comportan como 8T no formaran parte" (84}, Cabe recordar que el arden nace

del desorden, de ahv el movimianto sin fin: orden-desorden-orden (85).

Luego entonces, el individuo que dasarrolla la virtud del orden, concreti~

za las virtudes tntelectuales que le permiten juzgar biem y as<,

feomportarse de acuerdo céon unas normze ldgicas,
necesarias para ¢l logro de algin objetivo desea
do y previsto, en la organizacidn de las cosas,

en la distribucidn del tiempo y en la realiza -

ctén de las actividades, por iniciativa propia,

(83) Diceionario de las Ciencias de la Educasidn, T. II., p. 1055-1056
(84) BALANDIER Georges., EL Desordan., p.44
(85) cfr., BALANDIER Georges., op.cit., p. 73
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sin que sea necesario recorddrselo” {86}.

Egta definieidn alude a la adquisicidn de un hdbito bueno que dispone al
hombre a obrar en forma sistemdtica respecto a su relacidn con las cosas, con

los demds y econsigo miomo en un tiempo y en un eapacio.

Aat tambidn, alude a la accidn de la inteligencia que ilumina respecto a
unas normag ldégicas de comportamiento necesarias para ese obrar bien, de igual
manera hace referencia a la aceidn de la voluntad que permite al hembre compor-

tarse en consecuencia a dicha normas por inieigtiva propid.

EL desarrollo de la virtud del orden, como todas las virtudes, tiene dos
facetas: ia rectitud de log motivos al vivirla y la intensidad con la que ge vi
ve, por lo qua, conviene aclarar que esta virtud debe ser gobernada por la pru-
dencia, pucs no se trata de estructurar la vida en todos sus aspectos, sino de
establecer lo minimo mediante unas normas ldgicas, para perseguir unos objetivoa
de mucho valor, tratando ast de desarrollar la virtud del orden gin exzcceos, sa-

biendo que hace falta especificar ddnde, cudndo y cdmo.

Para actuar de un mede ordenade hace falta tambidn una estructura mental
ordenada, sin embargo, es diffcil observar ésta, por lo que ea mds operativo con
giderar los resultados de este orden mental, durante el desarrollo simultdneo de
los aspsctos ya mencionados: La distribucidn del tiempo que pretende coordinar
la realizacidn de laa actividades econ el tiempo disponibla; la organiaacidn de

las cosas que busca colocar las mismas de acuerdo a su naturaleza y a eu fun -

(86} ISAACS, David., La Educacidn de Las Virtudas Humanas., p. 128

66



eidn; y la realizacidn de las actividades cuyo objesivo es dar ¢l mejor uso a

lo que se posea. Cabe recordar que el ejerplo tambidn es importants.

IF.3.1.1. El ejemplo

El ejerplo en el orden, es bueno, pero lo jundamonital es que los nifios en-
tiendan el por qud, de los esfueraos dz sus educadores, por lo que detos, tie -
nen que plantcarse, en principio, para qué quieren orden y cudl es al grado su-

ficiente.

"El ejerplo de lucha es lo que rds educa™ (87}, sin embargo, ee importante
el ejerplo del orden establecido, ¢s decir, el anbiente de ordsn, el cudl estd
rmuy relacionado con la limpieza, pues J8ta es tan irmportante por rasones de hi-

giene, como preparacidn perc permitir a las perscnas interssarsc por el orden.

II.3.1.2 Distribucidn del tiempo

"Uno de los problemes mde impcrtantes en relacidn con la disiribucidn del
tiempo, ¢3 distinguir lo que es importante y lo que es urgente, para despuds,
no sacrificar frecuentemente lo importante a lo urgente" (88), de ahf la necesi
dad de ensefiar a log nifios a ordenar sus actividades en el tiempo, de acuerdo

eon Lo que es prioritaric en cada momento.

Principalmente, se trata de ¢oordinar el desarrollo de unas actividades ru
tinariag de todos los dias con las actividades que tienen un desarrollo continue
en un tiempo determinado, por lo que, es necesario considerar la naturalesa de

las actividades que hay que realizar y establecer unas normas ldgicas para coor

(87) ISAACS, David., op.cit., p. 123
(88) ibidem., p. 126
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dinar &stas.
Se presentan a continugeidn cinco tipos de actividades:

1. Actividades que hay qus realizar en un momento espectifico y ragularmente .

2. Actividades que receaitan un tierpo seguido espectfico para realizarlas.

3. Aetividades que neseaitan bastante tiempo para realisarse, pero que no
requieren gue sgc geguido.

4. Actividades de duracidn variable que pueden colocarse en cualquier mo -
mento.,

§. Actividades periddicas, pero no frecuentes o actividades ocasionales a

realizar en una jacha dada (85).

Resulta entonces necesarto, informar a los »nifice sabre laa actividades que
hay que realizar en wi momento determinado, y para que datos momentoa 59an rgow
petados por los nifios, se debe exigir dgto cuando no so interrumpa la comtinut-
dad dp otrva aciividad, y en lo posidle, pediy las miamae cosas mds o menos a la
nisma hora. Por ejemplo, los nifos pucden saber que tienen que guardar sws ju -

guetes en el momento de terminar el jusgo.

&n el segundo tipo de actividad, se trata da prover ¢l mejor momento y reg
petarlo, y de ser posible, colocarla en primer lugar, pues sicmpre surgen tmpre
vigtos y tas actividades que necesitan wn tiempo econtinuado para su realigacidn

no gon compatibles con egtas cosas urgentes.

&n la educacidn de los nifics, por tanto, hay que enseiarlee a reconccer la

(89) ibidem., p, 126~136
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conveniencia de ilecalizar estos tiempos, mostrdndoles que hay actividades que
requieren tiempo y que hay que prever el necesario, de manera que desarrollen
su capacidad de relacionar el tiempo con sus actividades. Eato sucede con el

tiempo dastinads al estudio.

EL tercer tipo de actividad, requiere perseverancia, pued ge neeesita que
log nifios sepan recordar y que sepan guardar el objeto dz atencidn ds tal modo
que sea factible volver a empezar. Por eso, aprender a tocar wn inatrumento mi—

sical, supone prever tiempo para practicar.

Las actividades de duracidn variable que pueden colocarse vn cualquier mo-
mento ofrecen muchas dificultades, pues sc suele ocupar el tiempo libre con lo
mds atractivo o lo mds urgente, por eso, el desarrolio de la virtud del orden
aupone colocar las cosas renos agradable, pero necasarias en primer luger, de
lo contrario, es probable que se olvide realizarlas. Por tal motive, limpiar

los aapatoa, requiere de wi romento eatablecido.

Por ditimo, las actividades periddicas, pero no frecuentes, c actividades
ocastonaleg a realizar en una fecha dada, ofrecen la dificultad de recordarlas
a tiempo, por lo que sa sugierz utilizar wna agenda. Tal es ol caso para entre-

gar un trabajo de investigacidn.

Convieng precisar que los hdbitos se consiguen principalmente por la oxi -
gencia en primer lugayr y posteriormente los nifios tienen que corprender la im -
portancia de distribuir su tiempo de un mode rezonable para la eficacia perso -

nal y para no molestar ni disgustar a los demds.

II,3.1.3. Organiaqcidn de las coede
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"tro aspecto del orden, es la colocacidn de las coeas de acuerdo con unzs

normas ldégicas, es decir, de acuerdo con la raturalesa y funcidn del objeto” (50)

Esre orden tiene dos finalidades, guardar las cosas bien, pam que no sa
estropeen, y guardarlas raagnablemente para que se puedan ercontrar en el momen

to oportuno y para que estén en el lugar adecuado al utilizarlas.

Para comseguir que los nifios guarden las cosas en su 8itio sinm recorddroe-
lo, es necesario en primer lugar, que las cosas tengan su sitio y los nifcs lo
conozcan, asl como tambidn, el momento preciso en que tienen que devolver el ob
Jeto en cuestidn; a continuaeidn, se requierc paciencia y perseverancia en la

exigencia.

&n lo que ae refiere a la colocacidn de los objetos personales, se trata
de exigir a los nifios, que sus cosas estdn ordenadas, pero no de acuerdo con
los propios criterios, por lo que interesa que aprendan a hacerlo conm la orien-
tacidn de sus edcuadores y teniendo en cuenta la naturaleza y la funceidn de los

cbjetcs en cuastidn, evitando asf, que imiten ciegamente el concepto da orden.

Para que los nifics aprendan a ordenar sus cosas bien, ge recomienda invi -
tarlos a participar en actividedes ds orden de los adultos, por ejemplo, qua
ayuden a orderar los libros de la biblioteca o a lavar y ordenar los utensilios
en la cocina, con la finalidad de que adviertan el interds que tiene el encon -
trar el lugar mds adecuado para que no se estropee ese objete, para poder encon

trarlo en seguida, y parz que estd a la mano en el lugar donde se va a utilizar,

(30) ISAACS, David., op.cit., p. 231
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II1,3,1.4. Realizacicn de laa aetividades

"Parg ger ordenado, no edlo have falta colocar lqs cosas bien, sing tan -
bidn utilizarlas bien” (31), evitando el nal w30, sin por dsto, impedir al nifo

desaryollar su imaginacién con su uso.

Al educar a los nifios en la virtud del orden, ee tiens que distinguip en -
tre objetos que para su utilizacidn razonable, nécesitan de una normativa clara,
a gaber, unas tijeras, pucs d¢ lo contrario, pusde romparse el objeto o ser pe-
ligroso; y otros que permiten, por su misma nasuraleza, wna ingerpretacidn mis

amplia, como sucede con el periddico.

E£gte tipo de engefanza no sfle se centra en cocas afenas a la personu, si-
no tambidn en gu preopio ger, es decir, tigne que aprender a utilizar bien gug
capacidades y cualidades de acuerdo cor wnas reglas o wnos principize, para evi

tar dafiarse o crearse sttuaciones perjudiciales.

Ante los objetos que no requieren de wia rormativa elara pora su uso, 80
congideran tres oriterios: el grado en que 2l objete pucds recibir algin desper
faeto, al grado en que puede ser peligrogo para el nifio o pare los demds, y el

grado de aprovechaiento que se consigue de este aobjeto.

El order que se exige a los nifios en relacidn con sus posesiones, en con -
gruencia con la virtud de la justicia, es una preparacidn adscuada para que
aprendan a utilizar aus propias ccpacidades y cualidades de acuerdo con la fima
lidad para ia cual han sido creadas, y de egtc manera desarrollen la vipriud de

la templanza, ya que, "dificilmente puede naber ur orden interior en la persona,

(81) ibidem., p. 134
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8i no eriste un cierto orden exterior” (92},

Se afimmz, por tanto, que "el orden come hdbite debe llenarse de sentido
para que los educandes vivan la virtud con estilo personal, por el contrario,
sin ega base previa el desarrollo de las demds virtudes es mucho mds diffcil™(93)
pues ia intencionalidad que supone desarrollar cualquier virsud, carcce

entoncas, de unas bases sistemdticas para facilitar su desarrollo.

El trabajo de hacerse hombre virtudso es, por tanto, como escalar una mon
tafda: A primera viata la cwnbre parece estar lejos y diffeil de aleansar, pero
cuanto mds se sube y ea vencen los obstdculos, gracias a la virtud de la forta-
laza, tanto md3 se amplia el horizonte y se acerca la meta: la realisacidn del

verdadero ser del hombre.

in este gegundo captiulo se pretende, mediante unu fundamentacidn tedrica,
presentar el orden como virtud; y en el siguionte capftulo se plantea la escue-

la como inctituoidn favorecedora de esta formaeidn.

(32) ibidem., p. 136

(93) ibidem., p. 138
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CAPITULO ITI

EL AMBITO ESCOLAR EN LA EDUCACION FRIMARIA

En el presente capftulo se resalta la junetdn que tiene la escuala pri:

ria en la formacidn de ndbitos y comeretamencze en la educacidn del ordew, dadas
las caracteriaticas propias del nifo de 6 a 12 afog de edad, ia raturcleaa de
lag virtudes y la accidn intencional y directd que cjerse la cscucia en cormple-
mentariedad con la farilia, o sebor: En la tercara infancia el nifo préce wia
mayor aptitud a ser maleedo, #sto es, o adquirir hfbitos: adf tarbidn, antes de
log 7 afios apenas tiene uso de razdn por lo qus razcsitx de lo exigencic del
educador para adquirir hdbitos deseables, pero prdzimo a los 12 akos el dasarro
llo de la inteligeneia y ds la volwirad le permite huser del ndbito adquirids
una virtud vivida con eatilo perscmal; por orra parte, requiere de la formacidn
del orden como una base cdlida que le permita desarrvilar mfs virtudes vn la

aiguients ctapa de la vida.
III.1. ESCUELA PRIMARIA

IIr. 1.1, CONCEPTO
*La palabra "escuela”, proviene de los vocablos griage Schold, y latin Sho

la, que significan lugar de eatudio” (94).

Dicha institucidn social educadora estd eonstituida por la commidad de
magstros, pedres, alwmos, parscnal adminiacrative y de intandencia; y su valor
educative consiste en que al imprimir ei espiritu del orden en ¢l hombye, per -

feceiona la natuwraleza de dste y perite su integracidn en la sociedad (95).

{94) Diectonario de las Ciencias de la Educacidn., Tomo I., p. 567
(95) efr., LARROYO, Francigco., La Ciencia de la Educactdn., p. 173 73




la Escuela Primaria corresponde a la tercera infancia, se destina a los ni
fios de € & 7 afios hasta los de 11 & 12, y es la etapa propicia para la adquisi-
eidn de conoeimientos para la soeiabilizacidn e integracidn en al medio fisico

y social.

De aht, la importancia de la educacidn en los hdbitos, fundamentalmonta
del orden, antes de iniciar la adolescencia. En esta etapa, los educadores de -
ben degtinar su tiempo y atencidn a cuestiones mde apropicdas y urgentes de esa
edad y que suponen el ordsn como la base sistemdtica previa parq facilitar el

desarroilo de las demds virtudea.

I1i. 1.2, FURCION

La tercera infancia es la mejor dpoca para la formacidn de hdbitoe prdeti-
cos y dtiles, por lo que, la ensenanza primiria o eciclo escolay elemental pro -
tende en estrecha armonta con la labor de la familia y de la comnidad, dotar
al alurmo de unos conocimientos bdsticoe, referidos al bien, a la verdad y a la

belleza, suficientes para uwn adecuads desarrollo personal y social (96).

4I11.1.3. OBJETIVOS
La Escugla Primaria contempla en eus objetives educativos el desarrollo ar
ménice e integral del ser hwmano, atiende 3 aspaectos fundamentalea: cognosciti-~

vo, afectivo-soctial y psicomotor.

La educacidn tiene como objetive propieiar en el nifo:

a) £l desenvolvimiento de la capacidad racional.

b) El desarrollo del espi{ritu creador, mediante las actividades de ezpresidn.

(96) efr., GARCIA HOZ, Vietor., op.eit., p. 388-390 74



c) La adaptacicon al medio fisico y la integnaeion al media social.

d} La aprekensidn de laz tdeniess funcamentales para la adquisictidn de la cul-
tura, tales como la lecturs, la escritura y el cdlculo.

e) La discrininacidn de sus aptitudes y lc tarea de la sociabilizacidn.

7} La amplizeion del efreule de relaciones, mediante el contacto aon otrae per-
gonas fuera del hogar.

g) La adquisicidn de actividades bdsiccs para la vida en comunidad (97).

La educacidn dentro de la escuela, conaiste en gran medida, en el proceeo
de formacidn de hdbitos. Todas lae actividades mentalea y fisicas del ser huma-

no estdn sujetas a la posesidn de dstos (398).

JIX. 1.4, TIPOS
El eriterio referentc a la clasificacion de las escuelas que e presenta

a continuacidn ge esiablece a partir do:

A. Lag caracteristicca de los alwmos.

<

al) Por la edad: Comprende la angefianaa preescolar, primaria, gecundaria, prepa-
ratoria y superior.
b} Por el sero: Se divide en wnisexuales, cuando se imparte educactdn a los ni-

fos o nifias en forma separada; y en miztas ai lo hace a nifios y nifcs simul-~

tdneamente.

<

e) Por la capacidad intclectual, fisica y social: Se establece una diferencia

(37) efr., NERICI, Imideo, G., FHacia una Diddotica Ceneral Dindtica., p. 66-67
(38) ofr., KELLY, W.A., Paicologia de la Educdoidn., p. 171-172

75



d)

e

a.

~

<

b)

[+}

d

=

=~

entra log alumos normales y los que requieren wia educacion especiai.

Por su ubicacidn: Escuelas urbaras las que fwicionan en las ciudzdas, y ec -
cuelas rmurales las estabiecidas en el capo.

FPor su fuente de sostenimiento: Federales, las que dependen del gobiermc fe-
deral; estatales, de los gobiernos estatales; federalizadas, de los conve -
nies celebrados entre el gobierno federal y el estatal; mnicipal, dv los ru
nicipios; Art. 123, de empresas; especialea, las de patronatos y de organtio=
rog descentralizados; por coopaeracidn, lae de iniciativa privada com la cyu-
da oficial; y partieulares incorporadas, las que dependan do persomas o ins-

tituciones privadas, autorizadas por el Estado.
3. Lag Caracteristicas Institucionales

For su organizacidn: unitarias, las atendidas por un solo profesor, gradua -
das, con varios projesorss quc les permiten organizar grupos homogéneos.

Por la orientacidn religiosa: confesional, que acepta la religidn como parte
esencial de su educacidn; y laica, que es aquélla que se desentiende de la
religion.

Por la permanencic de loe educandps: extermas, cuando los alwmos sdlo asis~
ten a clases; internas, oi viven en el plantel.

Por el turno de trabajo: matutinas, las que 8dls laborun por las mafanaa;
vespartinas, las que lo hacen por las tardes; y nocturnas, las que laboran
por las nockes.

Las escuelas de horario conttnuo realizan sus funciones por la mafiana o por

la tarde; y las de horario diacontinup las que lo hacen mahana y tarde (98)

(93) efr., GARCIA 102, Vietor., Prineipios de Pedagogfa sigtemdtica., p.525-532
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La elasificacion de las escuelas refleja la necesidad de dar difercntes

respuestas educativac en gituaciones distintas.
IIr,2., EL EDUCADOR

IIr. 2.1, CONCEPTO
"ELl término educador procede del verbo latino educara: alimentar, oriar; y

tarmbién de educere: sacar de dentro a fuera" (100).

El concepto de educador es, por consiguiente, mds amplio que <l de profe -
sov; donde educador ee todo agemte que ejerce una accidn educadora, a eaber, la
familia, la escuela, la Iglfé'sia, 4T Estcdo,‘ iog madios misfvos de cormmicacidn,
ete.; y profecor se nombra al educador Gue, voluntariamenta y de manara profe -

stonal, se ocupa de la labor docente (101).

En swm, el profecor es un educador que ejarce intencicnal y dirzctamente
gsobre el aliomo, wna aceidn educadora eom la finalidad de modificar favorable -
mente pu conducta y las condiciones de vida de la commidad (102).

La respongabilidad educacional del pmf"esar a: antoncas grande, dado qua

4l mantieng en la escuela el contacto mis prolongado con el educando.

IIr.z.2. PUNCION
Las respcnsabilidades de la docercia, aumentan a medida que la familia -

pilerde las oportunidades de educar a sus hijos y que la vida social se hace mds

{100) LARROYO, Francisco., La Ciencie de.la Fducccidn., p. 35
(101 cfr., ibidem., p. 139-140
(102) efr., WERICI, Imldeo, C., Bacia una Diddetica General Dindmica., p. 91
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compleja, es por ello, que el profesor debe cumplir la misidn que la fewrilia,
la cormunidad y el Estede le han confiado, mediante el ejercicio de tree fuwteio-

nes ddsicas: tdenica, diddetica y orientadora.

al) Funcidn tdenicar Congiste en poscer suficientes y actualizados conoci -
mientos de la materia que se imparte, asi como tanbién, en tramsmitir la infor-
macidn sin deformaria,

b) Funcidn diddctica: Consiste en propiciar condiciones favorables para la
congecucidn de los objetivos.

) Funcion orientadora: Se refiere a conoecar y corprendsr a los alwmmos en
los aspectos fiaico, pateoldgico y soctal, a fin de ayudarlos a realizarse lo
nds plenamente posible, y a incorporarse a la sociedad de una manera activa y

regponsable (103).

Las actividades que el profesor realiza en su trabajo profesional, para deg
sarrollar sus funciones bdsicas, aon: téenicas, admintatrativas, materiales y

gociales.

a) Actividades tdenicas: El papel del profesor-consiste en organiam-'loa
materiales y en proponer y orientar las actividades de aprendizaje pertinentes,
8e requiare por consiguiente, el desarrollo eficaz de las aiguientes etapas,
que tiemen por objeto ofrecer al edusands nuevos elementos para lograr wn can -
bio de conducta y una mejor integracidn al mundo que lo rodea:r Planeamiento,

realizacidn y evaluacidn.

EL planeamiento diddetice, eonstituye wna gufa para condueir progresivamn

(103) efr., ibidem., p. 100-101
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te ¢ los alwmos o los resultados deseades.

En la etapa de o reglizactidn, 2l profesor prosueve la participacion soti-
va de los alumton en la adquisicidn de les conveimientos, habilidades, actitu -

des e ideales.

La evaluacion, informa sobre la realizacidn, para asi verificar y retroali

mentar de maera permanente, el proceso ensefanza-dprendizaje (104).

AsT tambidn, ge requiere de un andlipis cuidedoso de los elementos que in~
tervianen en dicho procese y qus se encuentran articulades entre at: E1 alwmo
o sujeto del aprandizaje; el profeser como el orientadov del proceso; los obje-
tlves que expresan las modificaciones de conducta y que s2 preveém come resulta-
doj los métodos, tdomicas y procedimiontos como las formus parziculares que se
aplican para llgvar a los alwmos al objetive propucsto; los recurass diddeti -
cog que son Los medios d2 que te vels el profesor para acerear al alummo en
cuanto sea posible, a la realidad y facilitar as? el apreondizaje: y el ticmpo
dispentble.

bJ) Actividedes administrativas: EL profesor utiliza wia soria de documsn -
tog (registros de insoripeidn y de asiatencia, boletas de evaluzeidn, ete.),

que ie ayudan a llevar wn control sistemdtico da cada unv de sus alumoa.

c) Actividodes materiqles: Ast tambidn, ol edificio ecacolar, sus anexos,
ol mobiliario y el material diddctico do los que dispone para la realizacidn de

la labor docente, se deben mantener en condiciongs faverablss.

(104] cfr., AGUIRRE LOR{, Ha. Egther., et.al., Manwal de Diddetica Gemeral., p.1
73

3
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d) Actividades soeiales: El profesor es responsable de realizar su labor sg

cial en beneficio o la comunidad.

De todo lo entertor se infiers, qua el proceso diddetico, fruto del estudic
telrico y prdetico del miemo, suporme concigncia de la tntencionalidad en la ac-

eién educariva.

Se prgsentan a continuacidn algunas rormas gensrales que oricntan la aceidn

docente del profesor como formador de Wfbites en los alwmos.

El profesor debe en primer lugar, acepiar incondicionalmente al nifio, para
que dste adquiera la seguridad y la confionza que necesita para supsrar sus li-

mitaciones y aprovechar sus posibilidades.

La formzeidn ce los educandos en los hdbitos, ¢s algo operative, por tanto,
al profesor debe tener intencionalidad en su desarrollo, y pare ello ea nscesa-
ric sstar comvencido de su importancia v re¢flexionar sobre la rectitud de los

motivos al vivirlos y la intensided con qus se viven.

Ahopa bien, si el profesor ceclara a eus aclumos lo que significe cada wno
de los hibitos que quiere desarreollar en ellos, es rmuche mxdfs fdeil awnenvar o1

grade de intencionalidad.

Aet temdidn, debe exigir a los educandoe para que. hagan unas cosqd y para
que no hagan otras, dg manera que repiton un aoto ruchas veces y adquieran sl
hibiso deseads, el cudl es sdlo wt medio para aleanzar el perfeccionamiento hu~
rano y no un fin en §¢ mismo, puecs de lo comtrario se corrme el riesgo de caer
an la rutina.

Para deeidir que hdbitos son prioritarics en la educacidn de datos, €t ne-
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cesario cengiderar diferentes factoras:

1. La edad del nife,

2. La natwraleza del hsbito.

3. Las caracteristicas y posibilidedes reales dal educando.

4. Las carceteristicas y necesidedes de la familie y de la soctedad en que
vive el nifo.

5. Las preferencias y capacidades personales del profesor.
£l hdbito para atender en un momento dado, es aquél que da como resultodo:

1. Rendimiento, es decir, conseguir los mismoa resultados conm menor es fuer
20 y en menoe tiempo, 0 congeguir mejores resultados con el mismo esfuerso y en
el mismo tiempo.

2. Satisfaceicn pergonnl que realimenta al educando hacia Jutwros esfusr -
308.

3. Desarrollo personal, como coneecuencia de la accidn.

En definitiva, se pide cl profesor al-ejemplo,.Jsto es, la lucha de superg
eidn pergonal en log hdbitos que quiere desarrollar én sus alwmos, lo cual su-

pone autoexigencia reapecto a la voluntad y elaridad respecto a ia inteligencia (105)

III. 3. EL EDUCANDO

IIr.3.1. CONCEPTQ

(105) e¢fp., ISAAC, David., op.cit., p. 17-59
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21 educando es el sujeto de la educacidn, es decir, el quz se "educa™; el
concepto abarca el tdrrino alumio, que s la persona que recibe educacidn siste

matizada en wn centro egcolar (106),

&l profesar tiene como tarec primordial comocer al alwmo en los aspectos
fisicos, psicoldgicos v soctialas, ya que su labor estd centrada dirgctamante en

4.

A continuacion se seaalan caracterfsticas relevantes de la tercera infamcia.

iIr.3.z. CARACTERISTICAS BIOLOGICAS

El estado de salud del alwmw influye en su rendimiento escolar, por dsto,
el profegor debe conocer los diferentes aspactos qus constituyen el drea biold-
giva de aus alwwos, como 8on: peeo, talla, agudeza auditiva y vieual, entre

otros.

La hereneia, por otro lado, maree wia serie de disposictones innatas que
permiten al nifio reaccionar sobre 8u arbiente y realizar su aprendizaje do una
manera especifica, sin embargo, es posible determinar algunos factoree bioldgi-

cos que se presentan de una manera genaral en la tarcera infancia.

"El nific de € afios se encuentra en una etapa activa de transieidn evoluti-

va” (107).

En este¢ periodo s¢ presenta un marcado aumento de suscepiibilidad ¢ las en
fermedades infecciosas, que atacan principalmente las membranas rucosas de la

garganta, los bronguios y los oidos.

(107) GESZILL, Armold., EL nifio de & a 10 anos., p. 99
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Durante los primercs afios de dicho perfods, €l erecimiento ffsico es gra -

dual y lente, pero se acelerc al cproximaree la pubertad.

El nifio de los 6§ a los 8 afios llega a medir aprozimadcmente hastc 1.29 m.
y c pesar 27 kg. la osificacidn de los cartiiagos hace el esqucleto mdis rigido
y los huceos mds frdgiles. Las proporciones se rejoran, particulamente en cuan
to a la longitud cde brazos y plernas. Durante este tiempo se observa tawbidn la

pérdida da los dientes provisionales para formar ya su dentadura perrcnante.

X1 nifio estd en procaso de adquirir la coordinacidn completa u ¢l dominio
total de los misculos, lo cual se manifieata en el dasarrollo de la destresa ma
nual y en la coordinacidn de la vista con los movimientos de ia mamo, de tal ma
nera que el nifio es capas de adquirir nuevas hobilidadss como son aprender a es

cribir y a dibujar entre otras.

Tambidn gon rasgos caractertsticos la elundancia de energia y vigor, la re
sietencia a la fatige y el aumento de fueraa; por lo que se rueve con frecuen -
cia de wn lugar a otre, y aun cucndo se establece en un lugar, cambia constante
mente ds posicicn, por lo qus presenta prafelxvrwic "p'ar las actividades qus re -

quieren lapsos cortos de tierpo.

Ast tambidn, necesita de limitaecionas y supervisidn constante para diemt -
nuty su exposicidn a los ascidentes posibles, pues es notoriamante dessuidado

porque carace de la capacidad de porer la atencicn necesaria.

Durante Iz etapz de & a 11 aflos, el erecimiento y desarrolle fisico es pro
gresivo y continuan afirmdndose las diferencias entre los dos sexos. Hasta los
8 afivs ee alcanaza la conguista ensre la mano y el cerebro, 6o es, re parfec -

eionan sus movimientos mediente el trabajo. 83



A partir de los 10 afos, la nifia presenta marcadas variacionas en gu es =
tructura fisica y en gu desarrollo serual, a diferencia de loe valores, quie -
nes configuran en su desarrollo fisico un grupo mds uniforme, debido a que son

muy pocos los que presentan signos exteriorcs de maduracidn sexual.

Durante los 12 afios de edad, se da en la niia al periodo de crecimiento

mds rdpido, tanto en altura como cn peso.

En el vardn existe un margen de difersncia mds amplio que en log afios antg

riores. Se acentuan las diferencias entre los mds y los menos adelantados.

Es también en ecata etapa en la que ge suelen descubrir los primaros defec-

tos visunles (108).

IIr,3.3. CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS

Dentro del estudfo del drea psicoldgica del educando, el profeaor debe co-
rocar los aspectos cognoscitive y afective, entre otros, ya que tambidn influ -
yen en al rendimiento escolar y ayudan al profesor a proporcionar a los alumwos

aquellag vivencias que les serdn mds tiles..

El ingrese a la escuela constituye wn factor crucial en la vida del nifo,
que supone wna ampliacidn del medio ambiente, un awmento de actividadesy una
modificacidn progresiva y graduada en los intereses, la cual da a conocer prin-

cipalmente con sus actitudes.

El daesarrollo del nifio en esta fase, se indica claramente por la facilidad

para aprender, lo que requiere un desarrollo fisico, mental y emocional adecua-

(108) c¢fr., LARROYO, Francisco., La Ciencia de la Educacidn., p. 99-103
ofr., LEVY, Zduardo, S.J., Psicologfa Evolutiva., p. 155 84




do, asd ¢omo la acurmilacidn de experiencias apropiadas y el desec de aprendar.

El desarrollo mental que implica la facilidad para aprender, se manifiesta
generalmente en el aumento del vocabulario, la longitud y estructura de las fra
ses ermpleadas, la eficacia en la cxpresidn de ideas y el uso correcto de las pa
tabras; lo cual le permite al nifio adquirir y aumentar las habilidades de la eg
eritura, la lectura y el edlcule bdsico, sobre las que sc basard toda ensefianza

superior.

El nifio posce wn pensamiento sinerdtico, por lo que no @8 capax do qnali -
zar, ed6lo de deacribir; su capacidad para atemdor, eonsentrarse y refiericnar es

minima; y su memoria es desigual.

Pragenta el sentimiento de posesidn de ous cosas, de las que le gusta ka -
cer alards, pero posee wia mala organizacidn de dstas. Reacciona lente o negati
vamente ante una orden, y requiera instrucciones previas, sencillas v claras,

para iniciarse en la adquisicidn de dicho hdbito.

Antea di lop 7 aflop los nifios apenas tienen uso de razdn por tal motivo lo

mejor que pueden hacer es obedecer a sus educadores.

" Su vida emoctonal es mey intensa; catd swjete a estados de dnimo variables.
Gusta dal elogio y la aprobacidn, se restente ante los castiges y wna palabra
brusca le hiere fdcilmente, oin embargo, si se le llama la atencidn con dsmasig

da benavolencia puede provocarle trritacidn.

A la edad de 8 aflos, el nifio degea hacer las cosas por gt mismo y no le
agrada que alguien intente darle instrucciones. Ccdn vez es mds capaz de mare -

Jarse a of mismo y a las situacionmes que sa le presentan.
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EL nific siente wun gran deseo de conocer y observar, adquiere nociones de

tiempo y espacio.

A los 3 afios, los progresos que los nifios realizan no som uniformes; gena-
ralmente aprenden algo en poco tiempo y luego necesitan un largo perfodo de -

afirmacidn. Su manera de pensar es relativamente comereta.

A partir de los 11 afios el niiio adquiere una alta capacidad de aprendizaje
y memorizacidn. El interds por la lectura varia, €sto e8; el nifio lee para in -
formarse y distraerse, o por el contrario el tiempo dedicado a la miema puede

reducirse a las asignaturas escolares.

Mental y emocionalmente manefa stmbolos e ingtrumentos de commicacidn, sa
biendo distinguir el lenguaje y el pensamiento simbdlico de la realidad conere-
ta.

Su actividad mental ea incansable y demueetra preferencia hacia lo prdeti-

co y no hacia lo tedrico, siendo as? que el pasiviemo lo aburre y desespera.

Partiendo de la realidad crea cosas ruevas, haciendo uso de la imaginacidn,
que es wna caracteristica del pensamiento y la creatividad que es su consecusn-

cia.

La imitacidn conseiente e incoacisnte desarroila un importante papel den -
tro de su proceso de aprendiaaje y es asT generalmente, y mediante la repeti =

eidn constante de actos, que el nifio adquiere hdbitos.

Al pasar los afics, el diseernimiento personal mejora, de tal mods, que ya
se es capaz de actuar correctamente por voluttad y decisidn propia. De ahf que

el nifio de 12 afos necesita mde y mejores razonamientos para cumplir con el es~
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Suerac que supone adquirir un hdbito operativo busno, pues ahora hace suyo o

que hacta por imitacidén o por simple exigencia externa.

L& curiceidad caracteristica de esta etapa Lo hace interesarse y compren -
der lo que le rodea, ds esta mamera, acrscienta gl conocimiento de ef mismo y

del mmdo introducidndolo a eu interioridad.

Constantemente aumenta su capactdad de autcevaluaeidn, aunque frecuentemen

te busea justificacidn a sus errores.

Muestra un grem interds por el juego, el cual es algo mis que wna distrac-
eifn ya que resulia wna neceaidad fisica y psicoldgica, s incluao puedswn prescr
tarag ciertas aoiitudes rebeldes y agresivas hacia los obstdeules que le irpi -

dan cubrir evtas neceaidades.

Los intercaes mds notables en los juegos ge centran sobre las actividades
en grupo y laa competencias, que prueban su eficacta personal e incluyen las ac
tividades i{mitativas que vepresentan experiencios de ew vida diaria y, la varie

dad de juegou que incorporan la actividadeo de corwer y perseguivse mutuamdrte.

En el juego aprende y acepta las reglas, aunque dotas sxelen ger inesta -
bles.

En gsta etopa, Be presenta wn despsrtar a la vida moral; aprende da los

adultos a distinguir entrz ¢l bien y el mal (109).

I1II.3.4. CARACTERISIICAS 50CTALES

Durante la labor docente es fundamental que el profesor conozea la estruc~

(108) ¢fr., LARROYO, Freneigeo., op.cit., p. 105-13¢
efr., LEVY, Eduardo, 5.J., gp.cit., p.185 87



tura social de su grupo ya que asi podra organizar actividades en relacidn a S5

ta, fomentando la integracidn de todos sus rmiembroa.

Cuando un nifio ingresa a la escuela primzric se ruestra apto para integrar
grupos mds numerosos que en periodos anteriores e incorporarse a las normas y

costwnbres reguladas por dastoa.

£l cambio rdpide y voluble de los eentimientos es propio da los nifios, ain
embargo, desde los primervs afos de la primaria el nifio empieza a ser mds reser
vado en la ezpresion de sus emociones cuando estd dentro de clase, ya que la ma
nifestacidn incontrolada de sus sentimientos se juzga y se condena, &ato no sig

nifica que sepa dominarse ya que esta capacidad se perfecciona aiio con afio.

Cilerto grado de egotemo es natural em el niflo porque dasconoce ¢l valor re
lative de las cosas, y a medida que aprende a convivir, el egotemo va perdiendo
exclusiviemo, siendo ahora capaz de ir comprendiendo los sentimientos de los

otros y enriquecer los propios.

&n la escuela, el nifio empieza.a conocer la competencia para obtenar el

apraeio del profesor.

£l nifio de 8 aros se enfrenta con muchas situaciones que moldean y ponen a
prueba 8u cardeter. Congtantemente asimila las actitudes de quienes lo rodean,
a partir de la ezperiencia que €l tiene de ellos. De esta manera se forma una

idea de 8f mismo.

El hecho de adquirir la capacidad de interesarse por los demds, y no exclu

stvamente por 8T mismo, repregenta wn importante progreso para el nifo.

A esta edad, varones y nifias se dan la oportunidad de estar con nifios de
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su migmo sexo.

Una de lao cosas mds importantes que ocurre a esta edad es que poco a poco
el nific se haya en condiciones de cuidarse mde a st mismo; desea adquirir mayor

independencia,

A los 9 afivs, el nific adquiere wna mejor soctabilizacidn al observar y co-

piar el compertamiento de loa adultos.

Se wme a la actividad de un grupo, menajando sus semtimientos excesivamen-

te competitivosa.

El nifio ha superado a esta edad, la dificultad de distinguir las fimcionco
de los adultos. Tiene ya experiencia en la vida eacolar y comprende que los pro
fesores son diferentes de los padres, ain gmbargo, €l también puede establecer

un vinculo emocicnal con alguno de sus profecores.

El nifio de 11 afios comienza a mamifestar formas de afirmacicn de su perso-
nalidad y de sociabilisacidn. Le gusta reunirge con sus compafieros y competir

con ellos, hace todo lo posible por explorar lac relaciones interpersonales.

La amistad no es tan casual como a log 10 afios, tienden a tener wun amigo
da su prdileccion. A esta edad tiende a reconccer la importancia del sexo opues

to.

A los 12 afios el nifio se vuelve manos insistente y mis razonable al adqui-
rir una nueva vieidn de s miemo y de sus compaieros. Procura ganarse la apro -
bacidn de los demis mostrdndose menos egocentrista. Estas cualidades dan lugar
al desarrolle de su sociabilizacidn.
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En lo referente a su relacidn con los demds revela un gran deseo de acepta
cidn y temor al rechaso. En esta etapa la aceptacidn en el grupo se obtiene me-
diante los logros alcanzados y algunaz veces tambidn depende del prestigio que
ha adquirido durante cierto tiempo.

&n los nifios de la tercera etapa comienzan a obasgrvarse sentimientos como
la idealizacicn y empieaan a sentiree atratdos por daterminados hdroes de la te
levisidn o tambidn por personas que gosan de cierto prestigio dentro de eu dmbi

to social de amistades.

Otro raago caractertetico e¢s el coleccioniemo que se profundiza ahora con

un sentimiento de predileccidn hacia determinadas cosas (110).

IIr.4. LA COMURIDAD EDUCATIVA

IIl.4.1, CONCEPTO
Para comprender el concepto de Comunidad Educativa, es necesarie definir

los tdrminos que dete encierra.

Commidad, es un voeablo formado por la palabra latina “communitas®, que
a su vez dariva de "communis": lo comin. Asi pues, la comunidad s una asocia -
eidn, libre de personas, que comparten los mismos principios y objetivos y que

en su aceidn, buscan el bien comin (111).

Ahora bien, la comunidad educativa es el comjunto de personas libremente

asociadas, que participan en un proyecto educativo, mde concretamenta, el educa

(110} ¢fr., LEVY, Eduardo, S.J., op.cit., p.155
(111) efr., LAVEAGA, Ma. Carmen. ," Lo que vivimos en nucatres Colegios®., PRIMER
CONGRESO COMUNIDADES EDUCATIVAS TERESTANAS., p. 127-130 80




dor y el educando, donde el primero es portador de bienes culturales que air no

posee el segundo pero que tiene la intencidn de poscerlos (112).

El contacto entre el educador y el educando, se realiza de manera diversa,

por lo que da lugar a la siguiente clasificacidn de comunidades educativas:

a) Haturales y organizadas, es decir, las que son producto de las formas
eapontdneas de la sociedad como por ejemplo la familia; o las que resultan del
desarrolle de wia sociedad que requiers instituciones para formar con intencio-

nalidad a sus miembros, a saber, la escuela.

b) Con vineulo duradero o trangitorio, pues sdlo la relacidn que eriste en

tra padres ¢ hijos as duradsra y todas las demds relaciones gon temporales.

¢l Totales o parciales, donde loe objetivos educacionales de las primaras
abarcan al hombre en su totalidad, y los de las segundas se ccupan sdlo de cier

tos aspectos (113).

La educacidn, por r.anto, es una tarea conrpa.rhda entre la jamilia y la es-
cuala, donde ambas entidades constifuyen una camumdad educativa, y en la que
los sujetos protagonistas gon, en primer lugar el educando y en segundo lugar
Los padres de éste, quiense se valen de la escuela para realizar una misidn cu-

ya compleja arpilitud supera sus posibilidades.

III.4.2. LA EDUCACION FAMILIAR
"La familia, comunidad matural, es la mds antigua y la mds intenca socie -

dad educativa® (114). Le corresponde iniciar la educacidn da sus mismbros, y

(112) cfr., LARROYO, Framctisco., gp.cit., p. 153
(113) ¢fr., ibidem., p. 154-155
€114} GOMEZ PEREZ, Rafael., Fomilias a todo dar., p. 51-53 31




responder asf, a las exigencias, necesidades y cutdados Que traen comsigo la in

faneta (115).

&n loa dos primerce aios de vida, la familia constityye para el-sific la to
talidad de su ambiente, y es en ella dorde aprende las ideas, aetitudes y cos =
tumbres, e inicig su relacidn con el muodo, por lo que considera que la familin

es el primer tramamisor de pautas culturales y el principal agente de sociabilt

Bacidn.,

Los padres son loe principales I bles de la ed: idn de sus hijos;

la educacion es para ellos un derecho y un deber, y su labor insustituible y dg
terminante, tiens wua gran importancia en la estructuracidns de la personalidad
de pus miembros, de tal manera, que la modalidad de la cireunstancia familiar

ocagiona en el nifio diversas posibilidades en cuanto a su desarrollo.

La sociedad familiar contribuye entonces, a formar el ambiente que pucde

ser favorable o aduerso a la educacidn escolar, porque de lo qus se viva en

ella, dependa ia p idn del ed do dentre de la esecucla, migma que debe

considerar dsta et quiere desempetar acertadamente su labor.

En swna, ea deber de loa padres acompaiiar la vida de los hijos tanto esco-
lar como familiar y social, ya que el determinismo del ambiente familiar, es

erorme ¢n el crecimiento personal del niFo.

I11.4.3, LA EDUCACION ESCOLAR

(115) ofr., LARROYD, Francisco., op.¢it., p. 170
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La escuela, segunda agencia educativa, tiene un papel auriliar y de eubsi-
diariedad, ya que es un esfuerzo y complemento de la educacidn iniciada por la
familia a partir del momento en que €sta tienz que swministrar una formacidn in

telectual, que excede sus posibilidades operativas (I16).

Los padres, principales rceporisables de la educacidn de sus hijos, tienen
el derecho a educarlos y por consiguiente, a elegir el tipo de educacidn y de
escuela para ellos, as? como de intervenir en la postulecicn de los objetivos y
en el funcionamiento del ecentro docente, pues los profesores rectibem autoriza -
cién de la familia, para colaborar en la formacidn integral de los educandos,
de manera qus la institucidn no puede cumplir ou misidn si falta el congentimien

to y apoyo de los padras.

La accidn profesicnal del docente es apreciada a travds de las siguientes

relaciones:

a) Con el alumio: La relacidn entre profesor y aluwmo es fundamental en el
procesgo enseiianza-aprendizaje, por tal motivo, el profesor debe conocer las ca-
racterfsticas y necesidades propias de la edad de aus alwrmos y establecer wua
profunda comunicacidn con €etos para ejercer mejor su influcncia en la eficacia

del aprendizaje y en el desarrollo de la personalidad de los educandos.

b) Con los profesores: La aceién educativa que realizan log profesorea en
wna escuela, cuanto mds unificada y congruente ee en sus objetivos, tanto mejo-
res gon los regultados; por lo tanto, es neccsario que exista coordinacidn y an

tendimiento entre los profesores.

(116) idem.
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e} Con la institucidn: Es indispensuble wna ¢stracha commicacidn entre la
direceidn de la sscuela y el cuerpo docente, de modo que los esfuerzos do wna y

otro confluyen en ¢l smismo objetivo de educar al alwmmo.

d) Con la soctedad: El profesor tiene compromisos con la familia y con la
sociedad en lo que atafie a la educacidn de las nuevas genmeraciomes, pues actia
eon el elemento mds importante para la familia quien le otorga la facultad para
continuar la educacidn de sus hijos iniciada en el hogra; y el elemento mds prg
cioso para la sociedad quien te confia ciudadanos que representan su postbili -
dad de renovacidn, a fin de que los prepare para que atiendan a las necesidades
y aspiracionss de la comunidad, por tales motives, el profesor debe conaiderar

el medio social del alumo.

e/ Consigo mismo: la actividad docenie constituye wna experiencia ds apren
dizaje que requiere de la autoevaluacidn constante para contribuir al perfeccio

namiento tanto bersmml come del ejercicto profesional (117).

Por dltimo, "la colaboracidn familiar y escuela en conexidn y dentro de la
comunidad educativa es absolutamente necesaria, ya que la misma persona es hijo
en ta familia y alumo en la escusla, y los infilujos que reciba en una u otra

antidad puede reforzarse u obstaculizarse mutuamente" (118).

En este capftulo se considera la escuela como una de las instituciones que
puede favorecer la educacidn de hdbitos, ya que tambidn lo son la familia y la
sociedad.

€117} efr., NERICI, Imideo, G., op.cit., p. 513-520
efr., ANUVIES., Manual de Diddotica General., p. 116-124
(118} GARCIA HOZ, Victor., Principios de Pedagogia Sistemdtica., p. 498
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A continugeidn se presenta el capftulo que trneluye la propuesta para el de-

sarrolle del hdbito del orden en la escuela primaria.
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CAPITULO IV

PROPUESTA EDUCATIVA PARA PROFESORES DE EDUCACION FRIMARIA
CON EL PROFOSITO DE FAVORECER EN LOS ALUMNOS LA ADQUISICION
DEL HABITO DEL ORDEN COMO VIRTUD

Iv.1. INTRODUCCION

Se ha elegido como objeto de investigacidn la virtud del ordsn porque la
educacidn consiste en el perfeccionamiento humano y dsta requiere de la adquisi
cidn del orden como virtud, que es la base previa para el desarrollo de las vir

tudes pogterioree, las cuales son negesarias en todoe proceso educativo.

Duramte siete aios de labor docente se ha observado qua en la escusla pri-
maria ge carece de wna propuesta educativa para hacer realidad en la tercera
infaneia la adquisicidn del hdbito del orden, y por conatguiente, amin cumdo el
nifio de € a 12 avics, dadas sus caracterfsticas ffstocas y psicoldgicas, es total
mente capaz para adquirir y desarrollar dicho hdbito, la falta de continuidad

en la educacidn de dste debilita o amula en el niio-su posible formacidn.

Por tal motivo, resulta necesario ofrecer una fundamentacidn tedrica de la
importancia de adquirir el hdbito del orden como virtud en la educacidn prima -
ria, y una aportceidn prdetica, a saber, una Propucsta Educativa dirigida a
los profesores, que facilite la educacidn del orden en esta etapa y que garanti

ce su continuidad.

Esta Propuesta Educativa abarea .el perfodo de un curso escolar, se lleva
a cabo en cada wno de los seis grados de educacin primaria, y eastd corpuesta

por wra introduccidn, una breve fundamentacibn tedrica como sustento cientifico
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del tema g desarrollar: La Educacidn del orden en la Escwela Primaria; clgunaa
caractertaticas genercles del wifia, por grado escolar, coms apoyo a las recomen
daciones dodas mis adelante; el chjetivo c lograr por grado al témaino del cure
8o escolar; la presentacidn de §4 cartas dogoriptivas cuye modelo de sistemati-
2o0idn es el que propone Sele E. Bomothy, desorits anteriormente en las pdginas
30 @ 40 v, por Gltimo, se enlistan las Sfuentes bibliogruficas consultadas pama

la elcboracidn de la flrdamenzacidn tedrice.

Para la realizacidn de esta propuesta se acudid fundomenialmenta a tres
fuentes bibliogrdficas: "La Zcucacién de las Viriudes Yummice™ de David Isaacs,
"Peicologia de la Educacicn®™ de Eelly W.A., y "Paicologta Evolutiva"™ de Eduardo
Levy; csl tamdidn, se aplicd wrz entrevista a las doce profesoras de educacidn
primaria que ladoraron con wn total de 80 aliwwmas curante el curso escolar
1988-1389 en el Colegio lLa Fiorida ubicudo en la Calle Indiama ¥o. 165 Colonia
Kdpoles.

Iv.z INVESTIGACION DE CAMPQ

Dadon las carastertsticas de la entrevista, asf come de la informacidn re-

querida, se eligid aqudlla como el instrumenio de inveatigacidn,

Akora bien, la entrevista se define como Mo conversacidn seria, gue se

propons un fin detertinado, distinto del simple placer de la conversacidn® (113;

permiite, por gu raturalezz, wna  mayor comprensidn de las preguntes, una
mejor intarpretacidn de las respuestas; y el empleo de wra guta de entrevista

qué garaniiza iz wnifcrmided de la informacicn.

(113) Diccioraric de lag Ciencice de la Educageidn., T. I., p. §43
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Con base al concepto de orden sequn David Isaacs en su libro "La Educacion
de las Virtudes Hwmanas®, defintdo anteriormente en las pdginas 65 y 66 se dise
A6 una guta de entrovista dirigida a profesomas eon el propdaito de recoger,
por grads sscolar, experiencias y sugergncias objetivas respecto a la gradua -
eidn de la prdetica del hdbito del orden en la escucla primaria en las siguien-
tes situaciones particularss: Aprovechamiento del tiempo, orgamisacidn de las

cosaa y uso de las mismas,

Asf tambidn, se aplicd la entrevista a las 12 profesoras de Educacidn Pri-
mariq que laboraron durante el perfodo lectivo 1988-1989 en el Colegio La Flori
da. Dicha actividad se llevd a cabo en la primere quincena de junio, durante 12
horas qua fueron distribuidas dentro del horaric escolar.

Cabe mencionar que las profesonas son normalistas egresadas de diversas Eg
cuglag Particulares; wna de ellas cursa actualmente la Licenciatura en Pedago -
gla y otra estudia la Licenciature en Literatura, En cuanto a la cxperiencia do
cente: Cuatro profesoras cuentan con wiw, dos, siete y ocho afics de servicio
raspectivamente, y ocho profesoras tiemen cinzo aidi de labor docantes muave de
ellag siempre khan trabajedo en la misma Institucidn Educativa y las tres restan

tes han laborudo anteriormente en diferentea Escuslas Particulares.

Se ofrece a maera de anexo la guia de la entrevista (ANEXO 1), y ee pre -
sentan, mds adelante, las respusstas dadas por las profesorus, asf como las se-
mejanzas y las diferencias en dichas respuestar respecto a los tras comporta -
mientos generales: Aprovechamiento dsl tiempo, organizacton da las cosas y uso
de las mismas. lLas semejanzas se obtuvieron de las respuestas commes en todos
los grados escolares dadas por el 100% de la poblacidn entrevistada, dsto es,
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por las 12 profesoras; y lap diferencias se obtuvieron de las rospuestas espect
fieas de eadz grado escolar dadas por las profesoras responsables del mismo, es
decir, por las dos profesoras del grado correspondiente, lo que equivale al -

16.66% de la poblactén total.

Se ha elegido la unificacidn de respuestas por grado escolar y la especifi
cacidn de gemejonizas y diferenciacs en las respucstas como la forma de presentar
los resultados obtonidos en las entrevistas, dada la intencidn de recopilar el
mayor nimero de sugerencias respecto a la formacidn gradual del habito dsl or -
den en la escuela primaria; e identificar tanto las sugerencias comnes en to -
dos los grados, como las espectficas en cada grado; con el objetivo de enrique-
ear la elaboracidn de la propucsta educativa, cemeretamente, de las cartes des-

eriptives que 8e ofrecen al tdrmino de este trabajo de investigacidr.

Ahora bien, de la informacidn recopilada er las entrevistas, s obtuvieron
las giguientes actividadee como sugerencias para desarrollar el mdbito del or -

den.
Respecto a la Digtribucidn del Tiempo:

" Primero de Primaria:
~ Inicio con la actividad mds difteil o peeada.
- Identificacién de la prinera actividad.
- Elaboracidn de wn horario considerando las caractertsticas propias da la
eded.
- Divisidn del tiempo.
- Congideracién de la necesidad de lapsos cortos.

- Conaideracidn del tiempo disponible, del niumero de actividades y ds la
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dificultad de las mismas.
- Determinacidn dal inicio y del tdwmino de la actividad.

- Identificacién de las actividades a realizar.

Segundo:
- Elaboracidén de un horario por dfa.
- Cumplimiento en la medida de lo posible ds dste.

- Uso del recrec para satisfacer las necesidades personaleas.

Tercerg:

- Elaboracidn de un horario accesible.

- Cumplimianto en la medida de lo posible de dste.
Organiaacidon de cada dfa.

1

Uso de wna agenda.

1

Ubicacidn en primer lugar de la actividad mds importanta.

1

Reflexidn sobre el aproveckamiente del tiempo.

- Determinaeidn del incio y dsl tdrming de la actividad

Indicacidn de un tiempo para repasar.

Determinacidn del tiempo disponible.

Indicacidn de wt tiempo para distraerse.

Eapecificacidn do un tiempo para las actividadas dificiles o pesadas pa-

ro necgsartas.

Cuarto:

~ Organizacidn del tiempo libre.

- Indicacidn con claridad de la actividad a realisar.

- Sefalamiento del tiempo dispontble para cada actividad.
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Elaboracidén de un horario, con la ayuda deil profesor.

Comentario respecto al aprovechamiento del tiompo.

Establecimiento en grupo de wn objetivo y de la fecha en que date debe

ser cumplido.

Organizacidn en grupo de los contenidos temdticos y de las fechas para

al desarrollo de datos, por semama, quincena y mes.

Elaboracidén de una agenda, para organizar las actividades por dia.
- Priorizacidn de las actividades segin su importancia, el tiempo disponi-

ble y las preferencias de horarioe.

Supervisidn y evaluacidn del cumplimiento de las actividades acordadas.

Ubtcacidn de las actividades mds pesadae por la mafiana y de las mds sen-
etllas en el segundo tiempo del horario eacolar.

Propuesta de actividadsa y da los tiempos para desarrollerlas.

Evaluacidn congtante de la efectividad de la distribucidn.

- Nombramiento de cromomeiristas que ayuden a respetar el horario.

Colocacidn de un reloj vistble para todo el grupo.

Quinto:

~ Andlisis en forma personal del uso del tiempo.

~ Determinacidn por dfa de las actividades y del tiempo para realizarlaa,
con aywuda del profesor.

- Intercambio de tdeas para mejorar la distribucidn de eu tiempo,

-= Fijacidn de metas y determinacidn ds ias actividadss necesarias para al=-
eanaar dichas metas.

- Discusién sobre el valor del tiempo.

- Reflexidn sobre el uso del tiempo libre.
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Sexto:

Zlaboracidn de su propio horarioc de trabajo.

Comentario sobre su experiencia respecto a la distribucidn que le ha da-

do el tiempo.

Elaboracidn de wn horario grupal de actividades semanales y diarias.

Curplimiento de date.

Delimitacidn del tiempo de inicio y del de término en cada actividad.

Determinacidn de un tiempo para corregir los errores de sus trabajos re-

vigados.

Aprovechamiento del tiempo libre para realizar trabajo atrasado.

Elaboracidn de un horario para realizar actividades en la casa, eon la

ayuda del profesor.
En cuanto a la Organizacidn de las Cosas:

Primero de Primaria:

= Raflexidn antes de la aceidn, con la ayuda del profesor.

~ Clagificacidn de las cosas, con ayuda del profesor.

- Arreglo correcto del escritorio, de la mochila y de la lomchera.

~ Acomodo en su lugar del material utilizado.

~ Revisidn del orden del saldn, de los escritorics, de las mochilas y de
las loncheras.

- Revigidn diaria de la presentacidn pergonal.

- Revigidn del material despuds de eer usado.

Segqundo:
- Identificacidn del material a utilizar en cada actividad.

+ Determinacion de un lugar fijo para cada cosa. 102



~ Regreso del material a su lugar despuds de oer ugado.
= Mantenimiento del matertial.
- Degecho de los objetos inservibles y de la basura.

- Revisidn de que se llgve lo necesario a su casa.

Tercero:

Regiatro de wn record personal sobre el avance en el orden de laa cosas.

Organizacidn de competencias dentro del saldn y con otros grupos, respac

to al orden.

1

Determinaeidn de un lugar para cada coea.

Acomodo de los objetoa de acuarde a las neceaidades que sc prssenten a

partir del horario.

Raegreso a su lugar del obfeto utilizado.

Dgaecho del matertal irmecosario.

Participacidn an concursos de orden respecto a la preparacidn dal mate -

rial a utilizar,

L}

Refleridn sobre los beneficios qua se adquieren con la busna organiaacidn

de las cosas.

Organizacidn prdetica de los objetos.

Evaluaeidn periddica de los logros aleanzados respecto al orden.

Congarvacidn del material que por el momento no es utilizado, en su lu -

gar.

Cuarto:
- Revigidn gemanal de log escritorics.
- Hevisidn diaria de la presentacidn personal.

- Autogvaluacidn del orden mediante aspectos bien definidos y registro dal
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resultade en grdficas.
- Rotacicn de responsables del orden dentro del saldn.
= Organizacidn de coneursos de orden.
- Revigidn sorpresiva de las mochilas.

- Bualuacién del orden respecto al material del grupo.

Quinto:
- Desscho del material innecesartio.

- Conetentizacidn de los beneficios que aporta el orden de las cosas.

Revisidgn de la mochila antes de ir a casa para que no falte lo necesario.

Determinacidn de un lugar fijo y a la mano para las cosas de uso perso -

nat.

Regresop de las cosas a su lugar pare encontrarlas pronto en el momento

en que 88 nacesitan nuevamente.

Ratiro da objfetes imitileas.

Mantenimiento del orden en las cosas de uso personal y de uso general.

Sexto:

Revisidn periddica de los escritorios y de las mochilaa.

Revisidn diaria de la presentacidn personal.

1

Revisidn del orden en los cuadernos.

Rotacidn por semana de responsables del ordsn dentre del ealdn.

Revisidn del orden del saldn antes de ir a casa.

Organisaeidn de comisiones para mmtener orden en el patio de recreo.

)

Arreglo de las proptas cosas.

1

Mencidn de la importancia de los benzficios que ofrece el orden,
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Respecto al Uso de las Cosas:

Primero de Primaria:

- Precaucidn al usar los objetos.

- Cumplimiento de las instrucciones para ¢l uso correcto de los objetos.

- Mantenimtento de los objetos.
- Desarrollo de la creatividad mediante el juego.

- Omisidn da juguaetes de uso delicado.

Segundo:

- Abstencidn del uso de materiales peligrosos o en caso de ser nacesario,

pedir ayuda.
= Recomendaciones para el buen uso ds las cosas.
~ Revisidn del material al terminar la actividad.

- Rechazo al desperdicio.

Tercero:

~ Ueo prdetico de las cosas.

=~ Raflexidn sobre el ugo de lae cosas.

- - Mantenimiento en buen estado de las cosas de uso diario.

~ Impedimento dal contacto con objetos peligrosos.

- Conocimiento dal uso correcto de los objetos que requieren un uso eepecti

fico.

~ Aprovschamiento de las cosas.

Cuarto:
- Valoracidn del buen ugo de las cosas.

-~ Reflezidn sobre el uso que se les da a las cosas eocolares.
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~ Reposicidn de losc objetos que asi lo requieran,
- Uso de las coaas en el memento oportuno.

~ Cutdado de laa cosas.

- Abstencidn del juego con cosas peligrosas.

- Conpeimiento del uso correcto de los objetos.

Quinto:

- Uso correcto de las cosas.

- Mantenimiento en buen estado de las cosaa.

- Revisidn del material antes y despude de usarlo.

- Desecho del material innecesario.

~ Aprovechamiento de las propias cualidadss, aptitudes, habilidades, etc.
- Distribucidn de las propias cosac entre los demds.

-~ Reflexién sobre las consecuencias tanto dal buen uso eomo del mal uso

de las cosas.

Sexto:

- Aprovechamiento de los beneficios que aportd cada objato.
- Reparacidn del objeto que asf lo requiera.

- Reflexidn antes de la accidn.

~.Cuidado de las cosas.

~ Raspeto a lag cosas ajenas.

« Partieipacion de las propias cosas a otros.

Las aemejanzas que se obsarvan en la informacién recopilada, manifiestan
que el 100% de la poblacién emtrevistada sugiere para todos y cada uno de los
grados escolares:
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En cuanto a la Distribucidén del Tiempo:
~' Elaboracidn de un horario y consideracién del tiempo disponible y de las
actividades a desarrollar.

~ Revisidn del cwmplimiento del horario fijado.

En cuanto a la Organizacidn de las Cosas:
- Mantenimiento del orden en las cosas de uso personal (eseritorio, mochi-
la, uniforme) y en las cosas de ugo genemal.

- Evaluaeidn pericdica de los logros aleanzados.

En cuanto al Uso de ias Cosas:
~ Conocimiento del uso correcto de los objetos y actuacidn en consecuencia.

- Mantenimiento en buen estado de los objatos.
Entre las diferencias dadas en las vecpusstas, ae encuentran:

Ent cuanto a la Distribucidn del Tiempo:
En los dos primercs grados (33.32% de la poblacidn total), ea sugiere la
daeterminacidn de lapecs cortos de tiémpe para las actividades, )

A partir da 3° (66.64%), se sugiere gl uso de la agenda, la reflexidn so -
bre el aprovechamiento del tiempo y la eoloeacidn de un reloj en un lugar vipi-

ble para todo el grupo.

A partir de 4° (49.98%), se habla de la organizacidn del tiempo libre y de

la evaluacidn, por maestros y alumws, de la distribucidn hecha en el horario.

#n loa 2 dltimos grados (53.32%), se recomienda el undlisis del uso del
tiempo, la discusidn sobre su valor, y el intercambio dez ideas para mejovar a

dietribucidn del mismo. 107



En 6° grado (16.66%), ademds, se recomienda la elaboracidn del propio ho -
rario de trabajo ast como el intercambio de experiencias respecto a la prdetica

del migmo.

En cuanto a la Distribucicn de las Cosas:

En 1°y en 2° (33.32% de la poblacidn total), se trata, fundamentalmente,
de la reflexidn antes de la accidn con ayuda del profasor, aai como del desccho
del material innecesario, de la determinacidn de un lugar fijo para cada objeto

y del regreso del mismo @ su lugar despuds de haberlo usado.

De 3° en adelante (66.64%), se propone la organiasacidn de competencias den
tro del saldn y con otros grupos respecto al orden, y la veflexidn sobre los be

neficios que se adquieren con la buena organizacién de las cosas.

A partir de 4° (49,98%), se habla de la autoevaluacidn dal avance en el

orden de las cosas y da la rotacidn de rseponoables del orden dentre del saildn.

En 5° y en 6° (33.32%), se sugiere, ademda la organizacidn de comigiones

para mantener el orden en el patio de reereo.

Reepecto al Uso de las Cosas:
En 1° y 2° grado (33.32%), sa propone el seguimiento de instrucciones para
el uso correcto de los objetos, y el mantenimiento en buen estado de los obje -

tos usados en el juego, principalmente.

En 2° grado (16.66%), s¢ habla ya de la precaucidn respecto a los materia-

les peligrosos, ast como del rechazo al deasperdicio.

A partir da 3° (66.64%), se recomienda la refleridn sobrs el uso de las co

gas y el mejor aprovechamiento de lap mismas. 108



En 4° grado (16.66%), a¢ sugiere la valoracidn del buen uso de las cosas.

En log dos yltimos grados (33.32%), se sugiere el correcto nso de las pro-

ptas cualidades y el prdstamo de sus pertenencias para provecho deé otros.

Eg ast como 8¢ concluye la presentacidn de los resultades obtenidos a par-
tir de las entrevistas aplicadas a las profesoras de la Escusla Primaria La Flo
rida.

Iv. 3, MODELO DE SISTEMATIZACION DEL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE

La Propuesta Educativa que se propone 8e ubica dentro del plancamiento di-
ddetico, el cual consiste en "la previsidn inteligente y bien calculada de to -
das las etapas del trabajo escolar, ds modo que la enseiianza resulte segura, aco
ndmica y eficiente” (120), por tal motive, en la Propuesta se consideran los
aelementos propios de la realiaacidon y de la evaluacidn en su fase de plancamien

to.

Antes de presentar la Propuesta Educativa se explica a continuacidn ila eg-
trustura general de la misma eon base al Modelo de sistematizacion del pro -
ceso ensaianna-aprendizaje que propone Bela H. Banathy y que ae expona anterior

mente en las pdginas 30 a 40.

ANALISIS Y FORMULACION DE OBJETIVOS

Propdsito General y Especificacidn de Objetivog Terminalgs

Una vez redactado el propdsito general de la Propussta Educativa se preci-

san los comportamientos que el alwmo presentard al término de la educacidn pri

(120) MATTOS, Luiz A., op.cit., p. 100 109



maria, como el resultado de un proceso de adquisicidn del orden como virtud que
inieia en el 19 grado del miemo nivel educative; ast tambiédn se sedrala el com -

portaniento general que el alwmmo presentard al témmino de cada grado escolar.
ANALISIS Y FORMULACION DE OBJETIVOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAJE

Una ves identificada la conducta que se presente esperar del alummo al tér
mino de su paso por la educacidn primaria, se especifica por grado lo que ha de

aprender para aleanzar el comportamiento deseado.

Inventario de Objetivos Espeetficos de Aprendizaje

Bn cadn grado escolar se dastinan 9 objetivos especificos, de los cualas
.3 e refieren a la Distribucidn del Tiempo, 3 a la Organizacién ds las Cogas y
3 al Uso de las rriamas en la realisactidn de lac actividades, pues cabe recordar
que en la Propuesta Educativa se propone el desarrollo gradual de estos 3 aspec
tos gengrales del comportamiento humano para favorscer en el nifio la adquisi -

cidn del orden como virtud.

Evaluasidn diagnéatica
lLa Propugsta Educativa permite aplicar en cada grado escolar la evaluacidn
diagndstica, dsto es, identificar la conducta del aluwmno al inicic del curso,

con el objeto de ajustar los objetivos previatos.

Se destina para esta actividad el inicio del curso, respecto al calendario

escolar, es decir, el mes de septiembre.

Caragterizar los Objetivos Especificos de Aprendizaje

Es tarea del profesor de grupo restar lo que el alumo ya domina del tnven

tario de objetivos con la finalidad de identificar los objetivos especfficau]tzité



aprendizaje reales, as? también, le corresponde la tarea de ajustar detos, por
tal motivo, en la propuesta educativa, se invita a los profesores a adaptar y/o

a mejorar dsta sequn se requiera.
PLANEAMIENTO DEL SISTEMA

El planeamiento del proceso sistematinado que conduce al alwmo a lograr

los objetivos establecidos abarca ol desarrollo de 4 estrategias.

Andligia de Funciones
al Selececidn y organizacidn del contenido
Lo que el alwmo debe aprander se obtiene de la investigacicn realizada
en el presente trabajo y el orden en que debe hacerlo aigue, al igual que los
objetivos, wna secuencia légica respecto al desarrollo bioldgico, paicoldgico y

8octo-afectivo del nifo.

b} Saleccidn y organizacidn de las experiencias de aprendizaje.
Se sugieren por objetivos espectficoe algunas recomendacionee de carde-
ter operative que precisan el modo concreto en que debe realizarse el acto de

ensefiar y de aprender.

e¢) Coordinacidén y direceidn de los alumos
Es labor del profesor de grupe, modificar las ezperiencias de aprendiza

Je sugeridas cuando las paculiaridades de cada alwmo ast lo requiera.

d) Bvaluaeidn del aprendizaje logrado y de la operavidn del sistema
Al tdrmino de cada unidad de trabajo se evalia en forma individual y en
forma grupal ¢l aprendinaje logrado mediante la cbscrvacidn del cambio ds con -

ducta esperado en los alurmos.
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Ast tambidn, se destinan las 3 iltimas semanas del mes de enerco y el Wlti-
mo mes de trabaje, a saber junio, para evaluar el aprendisaje logredo durante

esos neses.

Se sugiere que al finalizer el curso ¢scolar el profesor de grupo entrégue
por escrito a quien corresponda las conductas observadas en los alwmos respec~

to al orden, con la finalidad de facilitar la continuidad en el trabajo.

Por dltimo, al término de la educacidn primaria se evalia tanto el aprendi
zaje logrado por los alumios durante los 6 afics como el propdsito general de la

propucsta educativa.

Andlisie de componentea

Para la aplicacién de la propuesta educativa se requieren alguios componen

tes, tales ecomo:

al) Hurmanos: Los profescres de grupo y los alwmos correspondientes.

bj Materiales: Los objetos escolares tanto de uso general como de uso per-
sonal.

¢) Metodolégicos: Las orientaciones que aparecen en la propucsta educativa
conducen al aprendizaje de los alwmos en los siguientee sentidos: De
lo mds fdeil a lo mds difieil, de lo mds eimple a lo mds complejo, de
lo mds inmediato a lo mds mediato, de¢ lo concrato a lo abatracto, de la

aceidn a la rejlexidn.

Sin embargo, se requiere que el profesor de grupo con base a estas caracte
risticas conjugue armoniosa e intaligentemente los medios materiales de low que
dispone con las tdcmicas y los procedimientos mds adecuados para conducir con

eficacia el proceso ensefianza-aprendizaje, pues es €l quien major conoce la rea
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lidad con la que se enfrenta.

Distribuir Funciones a los Compomentes

Se pretende hacer un uso dptimo de los recursos hwnanos, materiales y meto
doldgicos, por lo tanto, cualquier decisidn tomada en la propuesta educativa en
este sentido catd sujeta a recibir modificaciones y/o ajustes que el profesor

de grupe crea conventente hacer para el logro de los cbjetivos pravistos.

Cronogramacin
Cadn wnided de trabajo se desarrolla en un agpacio de 3 semanas lo eual da

eomo resultado, por grado escolar, 9 wiidades de trabajo.

Ademds se destinan 2 meces y 3 semmas a las evaluaciones las cuales se
distribuyen de la siguiente manera: la la. en el mes de septiembre, la Za. en

las 3 dltimas semanas del mes de enero y la 3a. y dltima en el mes de junio.

La aplicaeidn de la Propuesta Educativa se lleva a cabo en cada grado escp
lar de la educacidn primaria y dentre del horarie eacolar. Abarea el comporta -
miento general dsl alummo, fundamentalmente -en los-@éspacios que €L mds fraecuen-
ta: dentro del saldn de clase, en los paaillos y en el patio de recreo, entre

otros.

Ahora biéri, por ser progresivo y acurmulative el aprendizaje que se praten-
de en los alwmos, cada unidad de trabajo completa y comsolida la unidad ante -
rior y prepara el terreno para la siguients, de tal manera que se requiere cur-
sar los 6 grados de educacidn primaria para dar cumplimiento a la propuesta edu
cativa.

REALIZACION Y CONTROL DE CALIDAD
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Dado que el tiempo que implica la realizacidn total de la propucsta es de
minimo 6 afios, deta no ha sido aplicada y evaluada, sin embargo, por eus carac-
tertsticas se cree que la unica forma satisfactoria de aprobaria es empledndola

con los alwmmos reales, en el medio y en las condieciones para las que ge ha

ideado.

Por tanto, la propucsta educativa se pondrd en prdctica en las condiciones
hasta ahora decididas pero ge espera el enriquecimiento de la misma con la par-
ticipacidn de los profesoras que habrdn de verificar el curplimiento de los ob-
Jetivos previstos o, en caso contrarie, habrdn de determinar los ajustes nace -

sartos para alecanzar dichos objetivos.

Una vea explicada la estructura general de la Propueata Educativa, se pre-

senta a continuacidn dsta.
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Iv.4. DERIVACION PRACTICA: PROPUESTA EDUCATIVA

115



PROPUESTA EDUCATIVA PARA FROFESORES DE EDUCACION FRIMARIA
COX LA FINALIDAD DE FAVORECER EN LOS ALUMNOS
LA ADQUISICION DEL HABXITO DEL OQRDEN COMO VIRTUD



INTRODUCCEON

Al profesor de la escuela primaria le corresponde, dadas lag caracterfeti-
cas fisicas y petcoldgicas de la tercera infancia, formar intencional y direc -
tamente sobre sus alumios, hdbitos deseables que operen toda la vida, de ahf la
iniciativa de elaborar esta Propuesta Educativa para profesores de educacidn
primaria donde se sistematiza el proceso de adquisieisn del habito del orden co

mo virtud.

Se pressnta, en primer lugar, wuna breve fundamentacidn tedrica como susten
to clentifico del tema a desarrollar: La Educacidn del Orden en la Escucla Pri-
maria; posteriormente se menciona, por grado escolar, el comportamiento general
que el alwmo debe presemtar al tdrmino dal curso y las caracteristicas genera-
les del nific para vineular dstas con las recomendaciones dadas mde adelante;
as{ tambidn, se presentan 54 cartas deecriptivas distribuidos en los 6 grados
de educacidn primaria; y por dltimo, se enlistan las fuentes bibliogrdficas con

aultadas para la elaboracidn de la fundamentacidn tedrica.

Para elaborar este instrumento, se requirid de las entrevistas realizadas
a 12 profesoras de educacidn primariq en ejercieio y de la tnvestigaeidn docu -
rmental, fundamentalmente de itrea fuentee bibliogrdficas: "La Educacion de las
Virtudes Humaz:as" de David Isaacs, "Psicologia de la Educacidn” de Xelly W.A, y

"Paicologta Zvolutiva® de Eduardo Levy.

Para ia correcta interpretacidn y aplicacidr de la aportacidn prdctica, se
presenta a continuacidn una explicacidn de las partes que la constituyen y la

ingtrumentccion metodoldgica de la misma:
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El propdsito general de esta aceidn educativa, es ofrecer ¢ los profesores
de educacidn primariz un instrwmento que garantice en los alwmos la adquisi -

cicn del hdbito del orden eomo virtud.

Los Objetivos Terminales son 3 y precisan los siguientes comportamientos

al tdrmino de la educacidn primaria:

Los alwmos distribuirdn el tiempo de acuerdo a lo que es prioritario en
cada momento; organizardn lae cosas de acuerdo con la naturaleza y la funcidn
de lag mismas; utilizardn los objetos de acuerdo con eu naturaleza y su funcidng

8in que sea necesario recorddrselo.

Fara ésto, al tdmino de cada grado escolar, el alwmo presentard el 61 -
guiente comportamiento: EL de primero se inieciard en la prdetiea correcta de la
distribucidn del tiempo, de la organizacidn de las cosas y de la utilizacidn de,
los objetos; el de segunde, se afirmard en dicha prdetica; el de tercero, pro -
Jundizard en la misma; el de cu.arc.o, la acrecentard; el dec quinto, la congolida

rd; y por ultimo, el de sexto, se apropiard de ella.

La finalidad ee hacer del hdbito adquirido wna virtud donde ezista la par-

ticipacidn de la inteligencia y de la voluntad en cada wio de los actos.

En cada grado escolar se destinan 8 objetivos especificos, de los cuales
3 corresporden a la distribucidn del tiempo, 3 a la organizacidn de las cosaa

¥ 3 al uso de las mismas en la realizacidn de las actividades.

Para verificar la adquisicidn del hdbito del orden como viriud en los alum

nos, sc recomienda:

- Destinar el primer rmes de trabajo para diagnosticar las conductas que -
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presentan los alwmos, tanto en forma grupal como en forma individual y ast,
recuperar las conductas deseables y/o modificar y adaptar las recomendaciones
dadas en las cartas deseriptivas.

- Realizar profesor y alurmos, la evaluacidn procesal mediante la observa-
eidn y la revisidn continua del cumplimiento de loe objetivos detarminados, con
el propdeito de dirigirse conveniantemente hacia la consecusidn de &stos.

- Destinar las wltimas 3 semanas del mes de enero y el dltimo mes de traba
Jo para aplicar las evaluaciones finales, con ia finalided de constatar los ro-
aultadog obtenidos, planear y llevar a cabo las accioneg necesarias y elaborar

un reporte grupal e individual de los logros aleanzados en el curgo.

El cumplimiento de loa objetivos especificos conduce al logro ds los obje-

tivos terminales, lo cual implieca el tdrmino de la educacidn primaria.

Ahora bien, la verificacidn continua del logro da los objetivos aspectfi -
cos, proporciona al profeaor la oportunidad de determinar el avance del alumo
y del grupo, ain cuando datos no hayan cursado los seis afios de educacidn prima
ria, ain embargo, esto Witimo ev necesario para determinar definitivamente, tan
to los logros alcanzados por los alwmos y los profesores como la eficacia de

eate inatrumento.

Para el logro de los objetivos especificos, se sugieraen eIperienciqs de
aprendisaje a realizar por ies alumos y el prafesor, con gus respectives ejam-

plos, ast como tambidn leos recursos diddeticos correspondientas.

Dicnos cbjetivos y erperiencias de aprendizaje, preaentun algunas caracte-
riaticas, tales como: Continuo, es decir, la edusacién del orden como virtud ra

quicre de una prdetica secuencial que es regida por el planeamiento Hecesario;
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aeumilativo, dsto es, el aprendizaje de los grados superiores supone y congoli-
da el aprendizaje de los grados inferiores; y gradual, porque la adquisicion
del orden como virtud se desarrolla con base a las caracteristicas del nifio,
ast como también se orienta de lo fdeil a lo diffeil, dc lo simple a lo comple-
Jo, de lo concreto a lo abstracto, de lo inmediate a lo mediato, de la aceidn a

la reflexion.

Esta aportacidn que se ofrece a log profesores €8, entonces, una propussta
sencilla y prdetiea, que busca orientar al profesor de la gscucla primaria cn
la tarca do formar ei hdbito del orden como virtud en sus alwmos, por tal moti
v0, requiere ser adaptada, mejorada, etc., por el profesor dez grupo, pucs es 1
quien conoce a eus alumos y por tanto, conoce la mejor aplicacidn del instru -

mento para alcanzar con &ste la finalidad deseada.

Por dltimo cabe destacar la importancia y la necesidad del interdc y de la
colaboracidn entusiasta, por parte del profesor, en el plansamiento, en la prdc

tica y en la evaluacidn de cste instrumento, en beneficio de los alismos.
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FUNDAMENTACION TEORICA



LA ZDUCACION DEL ORDEN EXN LA ESCUELA PRIMARIA

La formacidn de hdbites es particularmente signijicative para el educador,
porque la finalidad de la educacidn es el perfeccionamiento hwamo, y dete ro -

quiere la adquisicidn de hdbitos correctos (1).
Para explicar la formacidn de hdbitos es necesario definir esta palabra.

£l hdbito es "un modo de conducta adquirido” (2), que implica la tendencia,
comdt en todos los seres humamos, a cdquirir modos fijos de reaceisn ante situa

ciones determinadas que som bdsicamenta semejantes.

Ast vambién, ¢s la disposicidn a conducirse o comportarse en forma esta -
ble (3}, lo cual aupone la dimensidn cognoscitiva del hombre que le permite la
especificidad de cus respuestas, a diferemcia de la habituacidn o repeticidn

exacta ¢ tneviteble de conductas aprendidas ante detemminadas situaciones.

"a base ffeica del hdbito radica en el mecaniomo del sistema nervioso"(4),
dsto es, los hdbitos se forman por impresiones repatidas aobre dicho sistemz
cuando es todavia pldstico, es decir, mientras tiene la propiedad de ser moldea

do.

La wnidad ffeica del sigtema nervicso que hace el hdbito pogille, ea la co
nexidn sindptica entre neuronas, pues la sinapaie ofrece cierta resiatencia al

impulso nervicso y la formacion de hdbitos eupone Ia reduccidn de resistencia

(1) efr., GOMEZ PEREZ, Rafael., Familias a todo dar., p. 125-126
(2) KELLY, W.A., Psicologfa de la Educacidn., p. 171

(3) efr., VERREAUX R., Filosofta del hombre., p. 210
(4) KELLY, W.A. gp.cit., p. 172 102




al impulso sobre laz especffica senda nervicsa. Esta conczicn sindptice se ¢sta -
blece haciendo con esfuerzo l principio lo que ha de hacerse hdbito y, repitidn
dolo hasta que los actos consecutivoe hayan jormudo wna sendz tan vigorosa que

funcione en la situccidn espectfica (5).

"La base psicoldgica del hadbito radiea en la ley de asociacidn por contigii
dad" (8), la cual afirma que las exzperiencigs que presentan ung relacidn Intima
en el tiempo o en el capacio, generalmente, ge asceian. Dicha asoctacidn debe -
eonducir a la formaeidn util, eficaz y permanente, de sistemas de pensamiento y

de principios de accicn (7).

"La nifiez, particularmente entre los 6 y los 12 afios, congtituye la dpoca
mds pldetica de la vida, por tanto, cc el mejor perfodo para la formasion de hd-
bitos prdeticos y iWtiles" (8), sobre 1oe que han de desarrollarse otros posteriy

res.

“Los hdbitos se forman en la vida de cada individuc, por medio del esfuer-
z0 personal” (9), lo cudl supone, la repeticidn, wniforme, significativa y fre-
acuente de una actividad, el interds que motiva ¥ Za!.satz'sfac\:io'rx que acompaia o

la realiasaeidn o al resultado de Ia miema (10).

Por tal motive, el educador, en un principio, debe aprovechar la disposi -

cidn que tienen los nifios a imitar formas de vida y, posteriormenta, debe ini -

(5) ofr., KELLY, W.A., op.cit., p. 173

(6) idem

(?) ¢fr., KELLY, W.A., op.cit., p. 173

(8) dem., p. 177

(9} dem., p. 173

(10) ¢fr., KELLY, R.A., op.cit., p. 175 123




ciarlos en la prdctica reflexiva, a fin de elegir conductas que les ofrescan -

formag correctas de vida (11},

4hora bien, para explicar el desarrollo de la virtud del ordan, es necasa -

rio definir estoa conceptos.

Ariotdteles dice: "virtud es Io que hace bueno al que la posee y torna bue-
nag las obras del mismo' (12), ¢s deoir, es el hdbito operativo bueno que perfec
eiona a las facultades hunrnas (el entendimiento y la voluntad) y con ¢ota al su
Jjeto, para que lleven a cabo cbras buenae en orden a ou fin (la verdad y el bian,

respectivamente) .

£l término orden se deriva "del vocablo latin ordo, que significa distribu-
cidn o sucesidn” (13), por lo que, el individuo que desarrolla la virtud del or
dan, "se comporta de acwerde a wnas normes ldgicas, necesarias para el logro de
algin objetive deseado y previste, en la organizacidn de las cosas, en la distri
buctdn del tiempo y en la realizacion de las actividades, por iniciativa propia,

sin que sea necesaria recorddrselo” (14}.

Esta virtud debe sep gobernada por la prudencia, pues Mo se trata de evtruc
turar la vida en todos aus aspectos, 8ino de establacer lo minimo mediante unag
normas ldgicas, para perseguir wios objetivos de mucko valor, tratando ast de de
sarrollar la virtud del orden ain excesos, sabiendo que hace falta eepaecificar

ddnde, cudndo y cdmo (15).

(11) efr., COMBETTA, Oscar Carlos., Diddetica Eopecial., p. 229-234

(12) efr., GARCIA LOPEZ, Jeaus., EL Ststema de las Virtudeo vy Po 79
(13) Diccionario de las Ciencias de la Educacion %.1., p. 1055-1056

(1¢) ISAACS, David., La Educavidn de las Virtudes Humanas., p. 123

(15) ¢fr., ISAACS, David., op.cit., p. 123-124 124




"EL ejemplo de lucha es lo que mds educa” (16}, sin embargo, es importante
el ejemplo del orden establecids, como preparacidn para permitir a las parsonas

interesarse por el orden.

En relacidn con la distribucidn del ticmpo, se trata de ensefiar a los ni -
fios a ordenar sus actividades en &ste, de acuerdo con lo que es prioritario en
cada momento. Esto se consigue por la exigencia en primer lugar y, posteriormen
te log nifics tienen quc comprender la importancia de distribuir ou tiempo de un
modo pasonable para la eficacia persenal y para no molegtar ni disgustar a leog
demds (17).

Gtro aspecto del orden, es la eolocacidn de las cosas razonablemente, eB
decir, de acugrdo con la naturaleza y funcicn del objeto. Para que los niiios
aprendan a ordenar sus cosas bien, se recomienda invitarlos a participar en ac-
tividadec de orden de loa adultos, con la finalidad de que adviertan ol interds
que tiene el encontrar el lugar mdas adeouado para que no sc catropee ese objeto,
para poder encontrario en el momento oportuno y para que escté en el lugar ade -

cuado al utilizarlo (18).

Para per ordenado, no adlo hace falta colocar las cosas bien, sino tambidn
utilizarlas correctamente, pues de lo coniraric, puede eatropearse el objeto o

sar peligroso (19),

El orden que se exige a los nifios en relacidn con sua posesiones es una

preparacidn adecuada para que aprendan a utilizar sus propias capacidades y cug

(16) ibidem,, p. 125

(17) efr., 1SAACS, David., op.cit., p. 120-130

(18) ibidem., p. 131-13+

(19) ibidem., p. 134-136 125



lidades de acuprdo con la finalidad para la cual han sido creadas, ya que, "di-
ffeilmente puede haber un orden interior em la persona, si ne exidte un cierto

ordan exterior" (20).

Se afirma que el desarrollo de lag wirtudeg hwmanas requicre del orden co-
me la bese previa (21); de ah? la {mportancia dez la educacién de esta virtud an
tes de iniciar la adolescencia, donde los educadores deben destinar ou tiempo y
atencidn a cuestiones mds apropiadas y urgentes de esa edad y qua auponen dicha

base asistemdtica para facilitar el desarrollo de las damds virtudes.

Al profegor de la escucla primaria le "corresponde, entonces, la tarea de
formar en sus alumos, hdbitoe deseables que operen toda la wida" (22); lo supo
ne determinar la primacta de la formacidn de dstos mediante el planeamianto y

organisacidn necasarios.

Por ultimo, cabe recordar que al profesor en su labor debe considerar que
la colaboracion familia y esoucla en conexidn y dentro de la comunidad educa-
tiva es absolutamente necesaria, ya que la misma persona es hijo en ia familia
y alummo en la eacuela, y los influjos que reciba en una u otra entidad pucden

reforzarce u obstaculizarse mutuamente (23).

(20} ISAACS, David., op.cit., p. 136

(21) ISAACS, David., op.ctit., p. 138

(22} KELLY, W.A., op.cit., p. 177

(23} GARCIA HOZ, Victor., Principiocs do Pedagogfe Sistemdtica., p. 498
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CARACTERISTICAS GEWERALES DEL NIRO DE 6 A 12 AROS
OBJETIVOS TERMINALES Y

CARTAS DESCRIPTIVAS



PRIMER GRADO



CARACTERISTICAS DEL NIRO DE € Y 7 AROS

El niiio de eata edad necesita de la supervisidn congtante, pues és notorig

mente descuidado porque carece de la capacidad de poner la atencidn necesaria.

Pogee un pensamiento sinerdtico, por lo que no es capaz de analizar, sdlo
de deseribir; su capacidad para atender, concentrarse y reflexionar es minima;

y cu mgmoria es desigual.

Presenta el sentimiento de posesion de sus cosas, de las que le gusta ha -
cer alarde, pero posee una mala organizacidn de datas. Reacciona lenta o negati
vamente ante una orden, y requicre inatrucciones provias, sencillas y claras pa

ra inictarse en la adquisicion de dicho hdbito.

Se muestra apto para integrar grupos mds numgrogos que en pertodos anterio
reg asi como también para incorporarse a las normas y a las costumbres regula =

dag por aquéllas. Muestra un gran interds por el juego.

Antes do los 7 aifios, los nifios apenag tiemen upo de raadn, por tal motivo,

g

1o mejor que p hacer es obedecer a sus educadores.
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ALl tdrmino del curso escolar, el alumio de primer grado, ée inteiard
en la prdotica de la distribucidn del tiempo de acuerdo con lo que
es prioritario en cada momento; de la organizacidn de lae cosas de
acuerdo con la naturaleza y la funcidn de las mismas; de la utiliag

cidn de los objatos de acuerdo eon su naturaleza y su funcidn.
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ASPECTO: Distribucidn del tiempo UNIDAD:
CONTENIDO: Actividades a realizar al llegar al saldn FECHA:
de clase.

OBJETIVO ESPECIFICLO: Practicar una secuencia dg acti
vidades al llegar a su saldn de

clase.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES
- Conocimiento de las actividades - Objetos de uso pergomal y -
que hay que realizar al llegar de uso general,

a su salén da clase:

Ejamplo:
al Al iniciar el dfa:
saludar-revisidn de la presen-
tacidn personal-entrar al sa -
lon-dirigiree a su lugar-reco-
rrer la silla-sentarse-acomo -

dar el material...

b) Al regresar ds una actividad
realisada fuera del saldn:
Ejemplo:
dirigirse a su lugar-acomodar
los objetos utilizados en la ac
tividad antcrior-esperar de pie

la tndicacidn del profesor...

1
Las § primeras
semanas de Oc-

tubra.

EVALUACION
Cumplimiento
da la secuen-
cta da activi
dades acordada
al llegar al
saldn de clase
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prdetica de estas secuencias de activi-
dades, atempre que sea posible.
Revisidn con el profesor del cumplimien-

to de estas secuenciag de actividades.
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ASPECT0: Organizacicn de las cogas

CONTENIDO: Loo aittos en los que se guardan las cosas

de uso general.

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar los sitiocs en los

que 8¢ guardan las cosas de uso

personal. ’

EXPERIENCIAS DE APRERDIZAJE RECURSOS MATERIALES

Observacidn de alqunos objetos - Objetos escolares de uso

escolares de uso personal y de personal.
los sitios en que se guardan: - Loncheras
Ejemplo: - Mochilas
a) lonchera ~ Zaeritorios

b) mochila

¢) eacritorio

Didlogo respscto a la ecoloca ~
cidn de las cosas personales
de acuerdo con la naturaleza y
la funcidn del objeto.
Colocacidn de las cosas de uso
personal en los sitios corres-
pondientes, al tdrmino de su
utilizacion.

Verificacion del conccimiento
correcto de los ¢itios en que
8¢ guardan lag ecosas de uso -

pergonal.

YRIDAD:

2

FECHA: Las 2 ultimas

gsemanas de Oc-
tubre y la la.
senana de no -

viembre.
EVALUACION

Colocacidn co
rrecta de las
cogas de uso
personal en

lgg sitica co

rrespondientes
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ASPECTO: Uso de las cosas

CONTENIDO: Los objetos escolares que son utilizados

en el juego.

UNIDAD: &

OBJETIVO ESPECIFICO: Usar correctamente los objetos

escolares que son utilizados

en el juego.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

RECURSOS MATERIALES

Obgervacidn de log objetos que - Objetos que son utilizados

8on utilizades durante clase y
con mayor frecuencia en el jue
go (ejemplo: pelota, cuerda,
paleacata,...)

Degeripeidn del uso correcto de
dichos objetos.

Participacidn en los juegos pro-
puestos por el grupo utilizando
corraectamente los objetos en -
cuestidn.

Comgntario respecto a logs benefi
cigs de evitar ¢l mal uso de loa
objetos que son utilinados en el

Juege.

durante clage y con mayor

frecuencia en el juego.

FECHA: Las 3 dltimas

serxmas de no-

viembre.

EVALUACION

- Uso correcto
dz los obje -
tos escolarve
durante el =

Juego.
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ASPECTO: Distribucidn del tiempo

CONTENIDO: Actividades a realizar a la hora de recreo.

OBJETIVO ESPECIFICO: Practicar una secuencia de acti -

vidades a la hora del recreo.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

RECURSOS MATERIALES

- Conocimiento sobre las activi - - Objetos de usc pers

dades que hay que realizar a la de uso general.

hora de recreo: - Lonchera
Ejemplo: - Material de jusgo
a) Al iniciar la hora:
- A4comodar en su sitio los objetos
utilizados en la actividad ante-
rior.
- preparar la lonchera y el mate -
rial de juego (si lo hayl.
- Dirigirse ordenadamente al patic
de recreo.
b) Durante el recreo:
Comer los alimentos-tirar la ba-
sura en el lugar correspondiente-
colocar los objetos de uso parso
nal en su sitio-ir al bafio-jugar.
e} Al terminar la hora:

recogar los propios objctos-formar

UNIDAD: 4

FECHA: Las 2 primeras
semanas de di-
ciembre y la
la. semana de

enaro

EVALUACION

onal y =~ Cumplimianto

de la aecuen-
cta de activi
dades a la ho

ra da recreo.

135



fila-dirigirse al saldén alun-
nos y profesor.

- Prdctica de estas secuencias de
actividades con la mayor fre -
cuencia posible.

~ Revigidn del cumplimiento de es

tas secuencias de actividadas.
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ASPECTO: Organizaeidn de las cosas UNIDAD: &

CONTENIDO: El uso de la mochila FECHA: Laa 3 primeras
OBJETIVO ESPECIFICO: Guardar correctamente las cosas gsemanas de fa-
de uso personal en la mochila. brero.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION

- Comentario sobre las finalida- -~ Objetos de ugo personal - frganizaeidn
dea de colocar las cosas de - Mochilas carrecta de
acuerdo con la naturalesa y fun las cogas de
cion del objeto: uso personal

a) Para que no se estropaen. en la mochila.

b) Para que estén en el lugar ade-

a)

cuado al utilizarlas.
Para que se pucdan encontrar en

el momento oportuno.

Colocacidn correcta de las cosas
de uso personal en la mochila,
al tdrmino del trabajo escolar.
Revigidn junto con el profesor
de la correcta arganiaaci'a’n de

las propias cosas en la mochila.
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ASPECTO; Uso de las cosas

CONTENIDO: Objetos cuyo uso puede ser diverso.

OBJETIVO ESFECIFICO: Usar correctamente los
objetos cuyo uso puede ser

diverso.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS0S MATERIALES

UNIDAD: 6

FECHA: La dltima sema
na de faebrero
y las 2 prime-
ras semanas de

marzo.

EVALUACION

- Conocimiento da los criterios - Objetos que por su naturg - Uso correcto

a considerar para utiliaar co leza permiten una inter - de loa obje -

rroctamenta los objetos que pretacidn mds amplia pa - tos durante

por su naturalesa permiten una ra 8u uso.
interpretacidn mds wnplia para

BUW uBO:

-~

a) EL grado en que el objsto pue-

da recibir algin desperfecto.

b} El grado e que puede ser peli
groso para unc mismo o panra

los demda.

~

¢} El grado de -aprouechmniento que

se consigue del objeto.

- Sugerencia de actividades re -
creativas que para su realisa -
cidn raquieren de objetos cuyo
uso puede cer diverso (Ejemplo:

gimular que wn palo de escoba es

un eaballo, que un Idpia es un

las activida-
des recreati-

vas,
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mierdfono,...)

Simulacidn de que un objeto es -
otro ¢n el desarrollo de las ac-
tividades sugeridas.
Intercambio de ideas respecto al
correcto uso que se le did a los
objetos utilizados en dichas ac-

tividades.



ASPECTO: Distribueidn del tiempo UNIDAD: 7

CONTENIDO: Actividades a realizar al selir del saldn FECHA: Las 3 primeras
de clase. semanas de -
OBJETIVO ESPECIFICO: Practicar una secuencia de acti abril.

vidades al salir de su saldn de

elase.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION

~

a

b)

Conacimiento sobre las activida - Objetos de uso personal y - Cumplimiento

des que hay que realizar al sa- gemeral. de la secuen-
iir de su saldn de clase: eia de aetivi
Ejemplo: dades acorda-
Al terminar el dfa: da al salir
Eseribir la tarea-organizar las del saldn de
propias cosas en la mochila-or- clasa.

ganizar las cosas de uso perso-
nal en el escritorio-ravisar la
presentacidn del saldn-despedir
ge-dirigirse ordenadamente a la
aona de galida.

Durante el trabajo eacolar:
Acomodar los objetos utilizados
en ta actividad anterior-esperar
en orden la indicacidn del maes-
tro.

Prdctica de estas secuencias de

actividades. 140



- Revisidn del cumplimiento de estas

secuenciag de actividades.
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ASPECT0: Organizacidn dz las cosas UNIvAp: &

CONTENIDO: El uso del escritorio. FECHA: La dltima sema

OBJETIVO ESPECIFICO: Guardar correctamente las cosas
de uso personal en el escrito -

rio.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES

- Determinacion de loa momentos - Objetos de uso persomal -
propicios para organizar las - Eseritorio
cosas de uso personal, en el
egeritorio.

Ejemplo:

-

a) Al inieiar el dia.
b) Al sacar y meter objetos du -

rante el trabajo escolar.

~

c) Al terminae el dfa.

- Colocacidn correcta ds las co
sa8 da uso personal en el gs-
eritorio pava qua nmo se estro
peen, para que estdn en el lu
gar adecuado al utilizarlas y
para que se puedan encontrar
en el momento oportuno.

- Revisidn junto con el profe -
gor de la mejor organizacidn de

lag propias cosas en el escritorio.

na de abril y
las 2 primeras
semanas de ma-

yo.

EVALVACION
Organizacidn co-~
rrecta de las co
sas de uso persg
nal en ¢l escri-

torio.
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ASPECTO: Uso de las cosas UNIDAD: ¢

CONTEXNIDO: Cbjetos que para su uso nesegitan de una FECEA: Las & udltimas
normativa clara. gemands de ma-
OBJETIVO ESPECIFICO: Usar correctamente los objetos yo.
escolares cuyo uso requiere de
una normativa clara.
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION

- Observacidn de loa objetos es- - Objetos escolares que - Uso correcte de

colares que parc su utilizactdn para su utilizacidn los objetos esco
razonable recesitan de una nor-  correcta necesitan de lares que requieg
mativa elara (ejemplo: instru -  wia nmormativa clara. ren de wma norma
mentos de trabajo: tiferas, pe- tiva.

gamanto, cuadermos...; mobilia-
rio: estantes...; material di -
ddetico de uso general: juegos
diddeticog, .+,

- Espactificacidn de la normativa

para utilizar dichos objetos:

-

a) Uso correcto de los mismos.

b) Sitio en que se encuentran.

~

e) Momentos destinados a su utili -

aactdn.

- Prdctica del uso adecuado de los
ohjetos mostrados.

- Fevisidn del mantenimiento y del

aprovechamiento de gstos objetos . 143



ascolares.

144



SEGUNDG GRADO



CARACTERISTICAS DEL NIRO DE 7 Y § AROS

El nifio a esta edad desea hacer las cosas por ef mismo y no le agrada que

alguien intente darle instrucciones.

Siente wn gran deseo de conccer y obeservar; adquiere nociones de tiompo y

espacio.

A medida que cprends a convivir, el egoismo va perdiendo exclusivismo,
stendo ahora capaz de ir comprendierndo los sentimientos de los otros y enrique-

cer los propios.

Poco a poco el nifio es haya en condicoines de cuidarse mds a 8v mismo;

desea adquirir mayor independencia.
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Al tdrmino del cursc escolar, el alwmo de segundo grado, se afirma-
rd en la prdotica de la distribucidn del tiempo de acuerdo con la -
que es prioritaria en cada momento; de la organisacidn de las cosas
de acuerdo eon la naturaleaa y la funeidn de las mismas, de la utili

zacidn de los objetoa de acuerdo con su naturaleza y su funeidn.
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ASPECTO: Distribucidn del tiempo

CONTENIDO: Actividades a pealizar en 1 momento espect

ftco y regularmente.

UNIDAD: 1

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar las actividades a rea

lizar en un momento especifico y

regularmente,

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

al

b}

Conocimiento sobre las activi

dades que hay que realizar en
wn momento daterminado:

Ejemplo:

Horario escolar (educacidn fT

atea, aducacidn artistica,...)

Normativa interna: (pedir la

palabra, ordenar el material -

de trabajo al finalizar cada
actividad...)

Copia y adheaidn del horario en

8u cuadarno,

Coloreado y pegade de la hoja

normativa en su cuaderno.

Comentario grupal sobre los beng

fieioa qua ofrace raespatar estos

momentos.

RECURSOS MATERIALES
Horario grupal.

Hoja individual con el ho-
rario.

Hoja individual con la nor
mativa.

Cuaderno de trabajo.
Coloras

Ldpian

Goma

Resistol

FECHA:

Lag 3 primeras
gemanas de oc-

tubre.

EVALUACION
- Cumplimiento

de las activi
dades a reali
aar en un mo-
mento espect=
fico y regu -
larmanta.



ASPECTO: Organizacidn de las cosas unNIpAp: 2

CONTENIDQ: Organizacidn de las propias posesiones. FECHA: Las 2 dltimas
OBJETIVO ESPECIFICO: Organizar las propias pososio sermanas de oc-
nes de acuerdo a la naturale- tubre, y la la.
aa y la funcidn de las mismas. semana de no -
viembre,
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EYALUACION

~ Listado de los objetos de uso -~ Objetos de uso personal. - Organizacidn
peraonal (sjemplo: cuadernos - Sitios en que se guardan. correcta de
libroa de texto, estuche, mo- las propias
chila, lonchara, escritorio, cogag.
suater,...).
- Didlogo respacto a la organi-
zacidn de las propias posesio
nes de acuerdo con la natura-
leza y la funcidn de dstas.
- Colocacidn correcta de sus -
propias posasionas para que no
sa eu'tmpaen, para que estén
en al lugar adecuade al utili-
zarias y para que a¢ puedan en
contrar en el momento oportuno.
= Verificacicn de qua sus cosas
astdn organizadas de un buen mo
do de acuerdo con los propios

eriterios, durante el dfa. 149



ASPECTO: Uso de las cosas UNIDAD: 3

CONTENIDO: Objetos que para au ugdo no requieren de FECKHA: Las 3 dltimas
una normativa, gemanas de no-
OBJETIVO ESPECIFICO: Usar correctamente log objetos viembre,

egcolares cuyo ugo no requiere

ds wia normativa clara.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION

- Memoidn de algunos objetos es- - Objetos eacolares que Uso eorrecte

colares que para su buen uso para su uso corracto no de los objetea
no necasitan de una normativa ‘requisren da una norma- que no requie-
(Ejemplo: material de trabajo tiva. ren de wna nop
de uso permanente: pizarrdn, mativa.

cuadernos, libros de tezto, ho
Jas...; instrumentos de traba-
Jo: ldpiz, regla, goma, colo -
res,...; mobiliario: escrito -
rios, stllas,...)

-~ Didlogo respecto a los crite -
rios a considerar para utili -
2ar correctamente estos objetos:

a) Bl grado en que el objeto pueds
agtropearse.

b} EL grado en que pueds ser peli -

groso.

~

¢} El grado de aprovechamiento que

8e conaigue del objeto. 150



Sugerencias prdeticas concretas que
favorezean al mantentmiento y el
aprovechamiento de los objetos esco
lares que para su uso correcto no
necesitan de una normativa (sacudir
el borrador cuando lo requiera, fo-
rrar loa cuaderncs y libros que ain
ne lo estén, limpiar los eseritorios
Jrecuentemente,...)

Frdetica del uso correcta de dichos
objetos diariamente.

Revigidn del mantenimiento y del apro
vechariento de eatos objetos escola -

res,
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ASPECTO: Distribucidn del tiempo

CONTENIDO: Actividades a realizar que necesitan un

tiempo continuo

UNIDAD:

v especffico.

OBJETIVQ ESPECIFICO: Identificar las actividades -

que necesitan para su realiza

cidn un tiempo continuo y e6g-

pectfico.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Observacidn de las activida -
daa escolarece y de los tiem -
pos destinados para realizar-
las, en el horario grupal.
Localizacidn da las activida-
des que necesitan un tiempo
continuo y especifico para su
realizacidn, con la ayuda del
profesor(Ejemplo: revisidn de
la tarea, cdlculo mental, ho -
rxam:; a la bandera, repaso de
la leceidn,...).

Discusidn sobra las mejores po
aibilidades do tiempo para cum
plir con dichas actividedes.
Prevision de los majores momen
tog para la realizacidn de es-

tas actividades.

RECURSOS MATERIALES

- Horario grupal

- Objetos de uso personal
y de uso general en cues

tidn.

4

FECHA: Las 2 primeras

geranas de di-
ciembre y la
la, semana do

enaro.

EVALUACION

Cumplimiento
de las activi
dadas que ne-
cesitan wn

tiempa conti-
nuo y eapeci-

fico.
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Comgntarto sobre los beneficios de

respatar estos momentos.
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ASPECTO: Organizacidn de las cosas

URIDAD: &

CONTENIDO: Sitios en los que se guardan las cosas de FECHA: Las 3 primeras

uso genaral,

gemanas de fe-

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar los sitios en los brero,

que ge guardan las cosas de uso

general.,

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Observacidn de los objetos es-
eolares de uso general y de los
ettios en que se colocan (Ejem-
plo: inatrumentos de trabajo,
mobiliario, material diddetico,
eerde

Didiogo respecto a la coloca -
cidén de las cosas de uso gens -
ral de acuerdo con la naturale-
aa y la funeidn del objeto.
Recordatorio entre alwmos y -
profesor respecto al acuerdo de
guardar astus objetos en su si-
tio, al tdrmino de su utiliaza -

eidn,

RECURS0S MATERIALES EVALUACION

~ Objetos escolares de uso Coloeacidn eo

general. rrecta de loa
~ Sitios en que ge guardan objetos de
use general

en loa sitios

correspondien

tas.
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ASPECTO: Uso de las cosas UNIDAD: 6

CONTENIDO: Objetos que para su uso necesitan de una FECHA: La fltima sema
normativa ¢lara, y objetos que no la ne- na de febrero
cesitan. y las 2 prime-

OBJETIVO ESPECIFICO: Distinguir entre los objetos ras semanas da

qua necesitan de una normativa marzo.

elara para su uso y otros que

no la necesttan.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS0S MATERIALES EVALUACION

- Observacidn de diferentes ob- ° - Objetos escolares en - Uso correcto
Jetos eacolares. cugatidn. tanto de los

~ Daseripeidn del uso correcto objatos que
da los objetos mostrados. nacesitan de

- Comparacidn de los objetos es una normativa
colares respecto a los crita- como de loa
rios a considerar para su uti objatos que
Uzaeidn correcta, con ayuda no la necesi-
dal profesor. tan.

a) Los c.'bjetaa que ngcesitan de

wna normativa clara requieren
especificar au usp correcto,
el sitio en que ss encugntran
y, el momonto destinado a su
uttliaactidn (Ejemplo: tijervas,
rompecabezas, ...).

b) Los objetos que no necesitan de . 155



wna normativa requieren conside-
rar el grado en que pueden estro
pearse, el grado en que pueden

ser peligroacs y el grado de apro
vechamiento que se consigue de -~
elloe (revistas, pariddicos,...).
Prdetica del uso eorrecto de di -

chos objetos.
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ASPECTO: Diatribueién del tierpo UNIDAD: 7

CONTENIDO: La actividad prineipal que necesita de wt FECHA: Las 3 primeras
tiempo continuo para su realizacidn. semanas de
OBJETIVO ESPECIFICO: Destinar en el horario cscolar abril.

el lo. lugar a la actividad prin
eipal que por gu naturaleaa ne -
cegita de un tiempo continuo pa-

ra su realtsacidn.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS HATERTALES EVALUACION

- Observacidn de las actividades - Horario grupal - Cumplimiento
escolares y de los tiempos deg - Objetos de uso personal en lo. lugar
tinados para realizarlas, en y de uso general en cuco- ds la activi-
el horario grupal. tidn. dad principal

~ Discusidn eobre la distribucidn que necesita
de las mismas en el tiempo de de un tiempo
acuerdo con lo que es priorita- eontinuo.

rio en cada momento.

- Colocacidn en lo.lugar de la ac
tividad principal y que por su
naturaleza necesita de un mayor
esfuerso y de un tiempo continuo
para su realisacidn (Ejemplo:
evaluaciones escritas u orales,
ejerciaios de matemdticas,...).

- Raconocimiento de la conveniencia

de prever eatos tiempos Yy de la 157



importancia de no sacrificar con-
tinuamente lo importante a lo ur--

genta.
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ASPECTQ: Organizacidn de las cosas UNIDAD: 8
CONTENIDO: Sitios en los que se guardan las cosas de FECHA: La dltimz sema
ugo general. na ds abril y

OBJETIVO ESPECIFICO: Guardar laa cosas de use gene -

ral en gu sitio.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES
~ ZEspecificacion del uso correc- - Objatos de use general
to dal objeto de uso gemeral a - Sitfive en que ee guardan
utilizar (Ejemplo: libros, de
aonsulta y/o lectura, jueges -
educativos,...) del gitio en
que se guarda y del romente en
que se tiene que devolver.
~ Colocacidn del objeto en cueca-
tidn en el sitio correspondien
te gl tdming de su utiliaacion,
pare que ne se esiropee, parq
que eatd en el Zugur adecuado al
utilizarlo y para que se pucda
encontrar en el momento oporiuno.
~ Revisidn junto con al profesor ds
la colocacidn de las cosas da uso
general en su sitio, al terminar

el dia.

lag 2 primeras
semanas de ma-

yo.

EVALUACION
Colocacidn co
rrecta de los
objetos da
uso general

an au attio.
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ASPECTO: Uso de las eosas
CORTENIDO: Uso dz los objetos escolares
OBJETIVO ESPECIFICO: Utilizar correctamante los

objetos escolares.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS0S MATERIALES
- Identificacidn del material a - Objetos sscolares en
utilisar en cada actividad - cugstidn.

(Bjemplo: pegariento, revista,
goma, tijeras, cuadermo, id -
piz, regla y escritorio,...).

~ FEaspecificasidn dol uso correc
to del objeto en cuestidn, del
momente destinado a su utili -
zacidn y del esitio en qus se
guarda,

- Uso correcto de dichog objetes.

- Verificacidn del cumplimiento
de lqa indicaciones dadas ante-
riommenta, al tdrmino ds la ac~

tividad.

UNIDAD:

9

FECHA: Las 3 ltimag

seranas da ma-

yo.

EVALUACION
Cumplimianto
de las indica-
cionga dadas
parz el upo co
rreoto de los
objetos escola

rea.
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TFERCER GRADO



CARACTERISTICAS DEL NIRO DE 8 ¥ 9 AROS

ElL nifio en ssta etapa cada vez es mds capaz de manejarse a et miemo y a

las situaciones que se le pregentan.

Genegralmente aprenden algo en poco tiempo y luego necesitan wn largo pertd

do de afirmacidn, Su manera ds pensar es rclativamente concreta.

En la escuala, el nifio empiesa a conocer la competencia para obtensr al

aprecio del profesor.

El hecho da adquivir la.capacidad de intereaarse por los demds, y no ezelu

aipamente por 8f mismo, representa un importante progreso para el niiio.

A8t tambidn, adquiere una mejor sociabilisacidn al observar y copiar el
comportamiento ds los adultos.
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Al tdmino dgl curso escolar, el alumo de tercer grado, profundiza-
rd en la prdetica de la distribucidn del tiempo de acuerdo con lo
qua es prioritario en cada momento; ds la organizacidn de las coasas
de couerdo con la naturalesa y la funcion de las mismas, de la uti-
lizacion da los objetos de acuerdo con su nmaturaleza y su funeidn.
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ASPECTO: Distribucicn del tiempo UNIDAD: 1

CONTENIDO: Actividodes que necesitan bastante tiempo FECHA: Las 3 primeras
para realizardge, y que no requieren que gemanas da oc-
sea en un tiempo continuo. tubre.

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar las actividades que
necesitan bastante tiempo para-
realizarse, y que no requieren-

que sea en un tiempo continuo.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES SVALUACION

- Listado de las actividadés se- - Horario ~ Cumplimiento
colares que necesitan bastante - Objetoe de uso personal y de las activi
tiempo para realizarse y que de uso gensral a utilfzar. dades que ne-
no requieren que sea enun - cepitan bas -
tiempo contfnuo (Ejemplo: lear tante tiempo
wn libro, ensayar wna obra de Y que no ra -
teatro...}. quieren que

- Definicidn de los lapsos de - sea en un tiem
tiempo destinados a estas acti po continuo.

uidadf;a (2 semangs dastinadas
al eneaye de la obra de teatro
weels

- Detexminacicn de los tiempos
Sfactibles pava reiniciar las ac
tividades (la hora despuds de
recreo, los dias lunas, midrco-

les y viernee,...) 164



Parseverarncia en la realizaeidn de
las actividodss ecialadas.
Verificacidn ds la convinuidad y

dsl tdrrmino de detas.
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ASPECTO: Organizacidn de las cosas

CONTERIDO: Devolucidn del objeto

UNIDAD: 2

FECHA: Las 2 dltimas

OBJETIVO ESPECIFICO: Regresar el objeto a su sitio semanas de oc-

en el momento praciso. tubra y la la.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Identificacidn dal sitio en
que 8@ guarda el objeto a
utilizar y del momento pre-
ciso en que tiene que devol
verlo (Ejemplo: "euando ter
mings de recortar la figura,
antes de pegarla en tu cua-
darno, davuelve las tijeras
a gu aitio™...)
Bjemplificacidn de estos mo-
vimientos y/o repeticidn da
las indicaciones dadas por
el profesor.

Verificacion dal regreso del
objeto a su attio, en el mo-

mento sefialado.

gemana de no -

viembra.
RECURSOS MATERIALES EVALUACION
- Objetos @scolares en ~ Davolucidn
cuastidn., dal objeto a
~Sitios en que se guar tiampo.

dart,

156



ASPECTO: Uso de las cosas UNIDAD: 3

CONTENIDO: Grado en que el objeto puede estropearse. FECHA: Las 3 dltimaa
OBJETIVO ESPECIFICO: Especificar el grado en que el gemancs da no-
objeto a utilizar puede estro - viembra,
pearse.
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION
- Identificacion del material ne - Objetos escolares a utili - Veo cuidadoso
ceaario para la actividad a - zar. de los objetos
realiaar (Ejemplo: para reali- respecto a los
zar la copia de wna lectiira: dasperfeatos
libre de lecturas, cuaderno, que se pueden
ldpices, regla y goma,...). oeasionar,

~ Mencidn de los principales deg
cutdos quz ge cometen al utili
2ar dichos objetos (abrir el
Libro y presionar la parte que
ung a las hojas,...).

~ Comentario respecto al grade
en que los objetos a utilisar
pueden estropearse (al abrir
demagiado el libro se pusede dag
hojar date,...).

- Proposieidn de acciones qus fa-
voreacan el uso concreto de los
objetos fabrir el libro y no pre

aionar la parte que wne a las 167



hajas,... ).

Verificacidn de las buerae con-
diciones en que se encuentran
dichos objetos, al tdrmino de

la actividad.
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ASPECTO: Distribucidn del tiempo

CONTENIDO: Reinicio de las actividades

OBJETIVO ESPECIFICO: Recordar oportunamente lae acti

vidades que necesitan bastante

tiempo para realizarse y que no

raquicren que

8ea en um tiempo

eontinuo, de tal modo, que sea

factible reiniciarlas.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

- Listado de las actividades ini -
ciadas que necesitan bastante
tiempo para realizarse y qua no
requieren que gea en un tiempo
continue (Ejemplo: realiaar una
inveatigacidn, elaborar un tra-
bajo manual,...).

~ BEspseificacidn de loe lapsos de
tiempo destinados a estas aoti-

vidades (una semana para la rea

RECURSOS MATERIALES
- Horario
- Objetos escolares an

cuestion.

lizacidn de la inveatigacidn,...)
y los tiempos factibles para re -
inieiarlas (30' por la majiana de

lungs a viernes...).

Dafinicidn de las formas conere -
tas que permiten recordar el obje

to da atencidn (escribir la acti-

UNIDAD:

FECHA:

4
lag 2 primeras
asemanas de di-
ciembre y la
la. semana de

enero.

EVALUACION
Reinicto opor
tuno de las
actividadss
que necesitan
bagtante tiem
po y que no
requiersn que
fsaq en un -
tiempo conti-

nuo.
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vidad y los tiempos destina-
dos para su realizacidn, en
un lugar visible, sefialar el
avance dal trabajo reinicia-
do al témmino de la activi -
dad,...).

Recordatoric oportuno del ob-
Jeto de atencidn para reini -
ciar la astividad.
Verificacidn del cumplimignto
de dia};aa actividades en los

tiempos seralados.
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ASPECTO: Organiszacidén de las cosas UNIDAD: 5

CONTENIDO: Cualquier cosa en su sitio FECHA: Las 3 primeras
OBJETIVO ESPECIFICO: Colocar cualquier cosa en su semanas de fe-
aitio, aunque no la haya uea brero.
do ¢1.
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS(GS MATERIALES EVALUACION
- Registro de la colocacidn de - Objetos escolares. = Colocacicn de

ios objetos dentro del aaldn. - Sitios en que se guardan. las cosas en
- Identificacién de los objetos 8u gitto.
que se- encuentran fusra de su
sitio.
- Colocacidn de dichos objetoa
en su lugar.
- Comentariu sobre los benefi -
cios que ofrece colaborar con
tfnuanente en la colocacidn

correcta de las cosas.
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ASPECTO: Uso de las cosas UNIDAD: &

CONTENIDO: Crado en que el objeto pueds ser peligroso. FECRA: la dltima sema

OBJETIVO ESPECIFICO: Especificar el grado en que el na de febrero
objeto a utilizar puede ser peli- y las 2 prima-

groso.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Identificacidn del material
necesario para la activided
a realizar (Ejemplo: pard
tlustrar wn tema: cuaderno,
pegamento, tijeras, ldpicee
y regla,...).

Mencidn de los principales
descuidoa que se come ter al
utiliaar eatos objetos (eos-
tener el ldpiz con la boca,
e

Comentario respecto al grado
en que los objetoa a utilizar
pueden ser peligrosos (al gos
tener el ldpiz con la boca,
puede ocurrir un accidente y
lastimarse dJ8ta,...J.
Bspecificacidn del uso correcto

de log objetos en cusstidn.

a8 gemanas de

mrao.

RECURS0S MATERIALES EVALUACION
- Objetos eacolares a uti- - Uso cuidadoso
lizar. de las cosas,
respacto a
loa acciden -
tea que 88 pug

den ocastonar.
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Revigion del uso correcto de

dgtos.
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ASPECTO: Distribucidn del tiempo UNIDAD: 7

CONTENIDO: Reincio de la actividad. FECHA: Daw 3 primeras
OBJETIVO ESPECIFICO: Guardar en su sitio el material semanas de -
necesario para reinictar oportu abril.

namente las actividades que ne-
cesitan bastante tiempo para -
realizarae y que no requieren

que date sea continuo.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS0S MATERIALES EVALUACION

~ Listado de las actividadse ini - Horario - Colocacicn
eciadag que necesitan bastante - Material escolar oportuna de
tiempo para realizarge y que - Sitios en que se guardan loa objetoa en
ne requieren que dste sea con- los objatos en cuestidn. su aitio.

tinuo (Ejemplo: aprender a to-
ear un instrumento musical...).

- Determinacion da los lapsos de
tiempo destinados a estas acti
vidades (un asemestre para el
aprendizaje del inatrumento my
sical en cuestion,...) y los
tiempos factibles para reini -
ciar la actividad (1 hora de
clase daspués de recreo los dias
viernes,...J.

- Identificacion del material ne-

cesario para realizar dichas ac- 174



tividades y del sitio rasonable
en que se guardan (flauta y es-
tuche de la misma... que eatd
guardada en el estante...para -
que no 8g estropee, para que @g
td en el luger adecuado al uti-
lizarla y para que se pueda en-
contrar gn el momento oportuno,
Y N

Regreso a su lugar del m_q_tem‘,a?‘
utilizado, al término da la acti
vidad.

Verificacidn del regreso oportu-

no de dichos objetos a su sitio.
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ASPECTQ: Organizacion de las cosas UNIDAD: 8

CONTENIDO: Orden dentro del salén de clasa. FECHA: La dltima gema

OBJETIVO ESPECIFICO: Colaborar en el orden dentro

del salon de clase.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

- Listado cn grupo de acciones
que favorecen la adquisicidn
del hdbito del orden (Ejem -
plo: regreear los objetos
utilizados a su lugar y en
el momento preciso...).

- Registro individual de la
aceidn que mds neceaita del
propio ejercicio para colabo
rar en el orden dentro del
saldn de clase.

- Prd'ctt.Ica de las acciones en ~-
ligtadas en grupe y, con mayor
asmero, de la aceidn saleccio~
nada individualmente.

- Recordatorio entre alumos y
profeaor de colaborar continua-
mente en el orden dentro del

saldn de clage.

na de abril y
las 2 primeras

semanas de ma~

yo.
RECURSOS MATERIALES EVALUACION
- Objetos de uso gensral - Orden dentro

Yy de uso pergonal. del saldn da

clage.
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ASPECTO: Uso de las cosas
. CONTENIDO; Grade de aprovechamiento del objeto

OBJETIVQ ESPECIFICO: Especificar el grado de aprove-

UNIDAD: 8
FECHA: Las 3 ultimas

gemanas de ma-

chamiento que es posible conge- yo.
guir dal objeto a usar.
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION
- Conocimiento de la actividad - Objetos escolares a uti- -~ Buen aprove -
a desarrollar. lizar. chamiento de

- Identificacidn del material ne-
cesarie para la actividad a rea
lizar (Ejemplo: para elaborar
un collage: cartulinas, revis -
tas, tijeras, pegamento, regla,
ldpices y colores,...).

- Sugerencias sobre diferentes uti
lidades que tienan dichos obje -
tos (las cartulinas: como base
del collage, para proteger al es
eritorio del pegamento, para ar-
mar figuras,...J).

- Aplicacidn del mojor uso de cada
uno de estos objetos.

- Discusidn sobre el grado da aprg
vechamiento que se consiguid da

los objetos en cuestion.

los objetos.
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CUARTO GRADO



CARACTERISTICAS DEL NIRO DE 8 Y 10 AROS

En esta dpoca se aleaza la conquista emtre la mano y el cervedbro, Jsto es,

se perfeccicnan los movimientos mediante el trabajo.

El nifio se une a la actividad de un grupo, manejando sus sentimientos exce

atvamente competitivos.

Los progresos que realiza no son wiiformes, por lo que requiere an wun lap

go pertode de afirmacidn de lo aprendido.

1?9



Al t;fmina del eurso. escolar, el alumo de cuarto grado, acrecenta-
d la prdctica de la distribucion del tiempo de acusrdo con lo qua
es prioritario en cada momento, de la organiagcidn de las cosas de
acuerdo con la naturaleza y la funcidn de las miomas, de la utiliag

eion de los objetos do acuerdo con sw naturaleza y su funcidn.
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ASPECTO: Distpibueidn del tiempo
CONTENIDO: Aetividad que necesita wn tiempo continuo
y espeetfico para su realizacidn.
OBJETIVO ESPECIFICO: Prever el tiempo necesario para
la actividad que necesita un -
tiempo continuo y especifico pa

ra su realizacidn.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES
- Localizaeidn de las activida- - Horario grupal
des que necesitan un tiempo - Objetos escolares en
continuo y eopactfico para su cuestion.
realizacidn, en al horaric -
grupal (Ejemplo: tdenicas gru
pales e individualee: concur-
80, dramatizacidn, exposicidn,
lectura de comprensidn, reso -
Tucidn de ejercicion,...)
- Cdlculo dsl tiempo necesario pa
ra mlalizarlaa.
- Discustdn sobre las m;3.7'ares po-
8ibilidades de tiempo para cum-
plir con egtas actividades.
- Deterriinacidn de los mejores mo-
mentos para realizar dichas acti
vidades.
- Respeto de los tiempos sefialados.

UNIDAD:

FECRHA:

1
Lag 3 primsras
semanas de oc-

tubre.

EYALUACION

Cumplimiento
de la activi-
dad que necc-
8ita un tiem-
po continuo y

especifico.
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ASPECTO: Organizacidn de las cosas

CONTENIDO: Actividades de orden en favor del grupo.

OBJETIVO ESPECIFICO: Participar en actividades de

orden en favor del grupo.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Conoeimiento de las activida-
des de orden en favor del gru
po (Efjemplo: reunir los docu-
mentos y trabajos personales

en orden alfabético...borrar

. 8l pizarrdn al témmino de la

actividad en cuestidn...abrir

y cerrar las ventanas en el mo
mento oportuno...).

Acaptacidn dz participar en di
chas actividadas en forma rota
tiva;

Identificacidn del desarrollo
de las actividades y del parfodo
asignado a realizarlas, raespecto
a la rotacion (borrar el piaa -
rrdn al tdrmino de la actividad
en cuestidn y cuando la ocasidn

lo requiere y, sacudir el borra

RECURS0S MATERIALES

- Objetos escolares

UNIpAD: 2

FECHA: Das 2 dltimas
semangs de oc-
tubre y la la.
scmana de no -

viembrg.

EVALUACION

~ Cumplimiento
responsable
da las activi
dades de or -
den acordadas
en favor dol

grupo.
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dor en un lugar razonable al tdr-
mino del dia...durante una sema -
na...t.

Revisidn con el profesor del cum-
plimiento responsable de estas ac

tividades, periddicamente.
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ASPECTO: Uso de las cosas

CONTERIDO: Importancia del uso correcto de cualquier
objeto.

OBJETIVO ESPECIFICO: Explicar la importancia de uti-

lizar correctamente eualquier ob

Jeto.
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS0S MATERIALES
= Identificacidn de los objetos - Objetos escolares

que en el transcurso del aio
han recibido algun desperfec-
te, han sido peligroscs para
uno migmo o para los demds o
se han aprovechado poco.

-~ Comentario sobre laas conse -
cuencias de utilisar mal di-
chos objetos.

- HMencidn de los objetos que pa
ra su utilizacidn correcta se
ha congiderada:

Ejemplo:

al El grado en que el objeto pue-
de estropearse.

b) El grado en que puede ger peli
groso.

e) El grado de aprovechamiento que

se congigue del objeto.

UXIDAD:

FECHA:

3
Las 3 ilitims
semanas de no-

viembre.

EVALUACION
Ezprasidn eg-
crita u oral
respecto a la
‘mpartancia
de usar co -
rrectamonte
eualquier ob-

Jeto.
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Comentario sobre las consecugn-
etas de utilizar correctamente
eatos objetos.

Reconocimiento de la convenien-
cia de utilizar correctwnante

cualquier objeto.
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Comentartio gobre las congecuen-
etas de utilizar correctamente
eatos objetos.

Reconocimiento de la convenien-
cta de utilizar correctamente

cualquier objeto.
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ASPECTO: Distribucidn del tiempo

CONTENIDO: Actividades de duracidn variable que pueden

UNIDAD:

FECHA:

realizarae en cualquier momento.

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar las actividades de du

racidn variable que pueden reali-

sarse en cualquier momento.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Ligtado de actividades por ha
cer, de duracidn variable y
que pueden realizarse en cual
quier momento (Ejemplo: archi
var los propios trabajos, or-
ganizar una tdenica grupal re
ereativa, resolver pendientes,
corregir errorcs en los traba
Jos realizados,...).
Localizacton de las prineipa
les dificultades que nos ofre
cen dichas actividades (pue -
de retrasarse la actividad de
archivar los proptos trabajos
¥ entonces ocasionar la pérdi
da de los migmos, tener la in
tencidn de resolver wn pendien

te puede ser un motivo de pre-

§-40de

idn durante

RECURSOS MATERIALES
- Horario
- Objetos escolares a uti-

‘lizar.

4
Las 2 primeras
scmanas de di-
ciembre y la
semana de

la.

enaro.

EVALUACION
Cumplimiento
oportuno de
lag activida-
des de dura -
eidn variable
que pueden roa
lizarge en
cualquier mo~

manto.

18¢



Propucsta de formas concretas
que permitan la realizacicn
oportuna de estas actividades
(determinar los lapoos de tiem
po an que deben cumplirse,...).
Comentario en grupo de los be-
nefieios que ofrece realizar
oportunamente las actividades

eitadas.
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ASFECTO: Organisacidn de las cosas
CONTENIDO: Orden de los pasillos
OBJETIVO ESPECIFICO: Colaborar cn el orden de los pa-

sillos.

EXPERIENCIAS Di APRENDIZAJE RECURSOS MATERTALES

UNIDAD: 5
FECHA: Las 3 primeras
gserxmas de fa-

brero,

EVALUACION

- Regiatro del propio comporta- - Objetos escolares fuera - Orden en los

mignto en log pastllos dz la del salén de clase.
escuela.

- Comentario de la normativa re
ferente al comportamiento en
los paaillos y su razdn de ser
(ejerplo: caminar y hablar en
voz baja por los pasillos para
respotar ¢l trabajo de log gru-
PO8se.s).

- Comparacisn del propio comporta-
mignto con las acetones razona-
bles que la normativa indica.

- Nombn.zmienta de la accidn que
mds neceaita del propio ejerci-
efo para colaborar en al orden
de los pasillos.

- Prdotica de esta accidn con es-
pecial esmero.

- Recordatorio entre alummos y profe-

sor  colaborar continuamente en

pasillos.
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dicho orden.
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ASPECTO: Usc de las cosas UNIDAD: 6
CONTENIDO: Sobriecdad en el uso de lag cosas FECHA: Ia udltima sema-

OBJETIVOS ESPECIFICO: Utilizar las cosas con sobrie- na de febrero y

dad. lag 2 primeras

semanas de mir-

20.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION

- listado de los objatos de uso - Objetos de uso personal y - Sobriedad an
personal y de uso general que de uso general. el uso ds las
8¢ emplean de ordinario lejem cosas.

plo: instrumentos y materia -
les de trabajo: regla, goma,
ldptees, sacapuntas, plwmas,
cuadernos, libros de terto,...
mobiliariorescritorios, aillas,
pisarrdn,...; dtiles de aseo:
sacudidor, escoba, recogedor,
vedds

- Deacrv;:pcidn del uso que reci -
ben dichos objetos (sl piza -
rrdn ee usa para egeribir le -
trags y numeres, hacer grdficas,
trazar figuras, dibujar, dete -
ner ldminas, ete,.../).

- Valeracidn del uso dz los obje-

tos mencionados {eon ¢l exceso " o180



de dibujos en el pizarrdn,
se gastan innecesariamente
los gises.../).

Propuesta de modificactones
en la utilizacion de dichos
objetos para que dsta sea
correcta (ae empledardn los
gises para fines educativos,
unteamente. .. ).

Uso de las cosas con sobrie-

dad para evitar la sustitu -°

cidn frecuente de cualquier
objeto.

Revisidn dsl mantenimiento y
del aprovechamiento de los

materiales escolares.
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ASPECTO: Distribucidn del tiempo UNIDAD: 7
CONTENIDO: Actividadzs de duracidn variable que pue- FECHA: lae 3 primeras
den colocarse en cualquier momento. semenas de abril
OBJETIVO ESPECIFICO: Determinar los tiempos para la
realizacidn de las aetividades
de duracidn variable que pueden

eolocarse en cualquier momento.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS0S MATERIALES EVALUACION
- Mencidn de las actividades por -~ Horario - Cumplimiento
hacer, de duracidn variable y - Elementoy que intervienen de las activi

que pueden realizarse en cual en 8l desarrollo de estas dadea de dura

quier momgnto (Ejemplo: resol actividades. eidn variable

ver pendientea: devolver un que pueden co

objeto prestado, tratar un -~ Locarae on

asunto con alguien,...). cualquier mo-
-~ Determinacidn de los lapsos de mento.

tiempo para cumplir con estas
aetividades {develver el obje-
to prestado la semana anterior
a las prdximaa vacaciones.../).
~ Especificacidn de los tiempos
factibles para realisar dichag
actividadas (devolver el obje-
to ¢l dia lunes ds la dltimx sg
mana de elases...).
~ Registro de las actividades y de 182



aus respectivos momentos de reali-
zacidn, en un lugar visible.
Verificacion del cumplimiento pun-

tual de estas actividades.



ASPECTO: Organizacidn de las cosas ONIDAD: @

CONTEZRIDD: Orden de low patios FECHA:; La dltima sema~
OBJETIVG ESPECIFICO: Colaborar en el ordan de los na de abril ¥
patios, las 2 primeras

seranas de mayo

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSQS MATERIALES EVALUACION

- Observacidn del propio ecompor- - Dbjetos eseolares fuera ~ Ordan en los
tamtento y del de los compaie- del salén de clase. patioe.
ros en los paties de la escucla

~ Registro de lag observaciones,

~ Comantario dc la normativa re--
ferente al comportamiento en -
log pative y su razdn dg ser -
(Ejemplo: tirar la busura en los
botes correspemdientes para man-
tenar Limpio el patio...l.

-~ Comparacidn dg dicho comporta -
Imiento con las acciones razond -
bles'qua la normetiva indiea.

- Nembramtento de la aceidn que mds
necasita del ejercicio de todos
para colaborar en el orden de los
patios.

- Prdetica de esta ascidn con espe-
cial empefic. ’

-~ Recordatorio entre alurmo y profe- : 8¢



gorde la necesidad de eolaborar
contfnuamente en el orden de los

patios.
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ASPECT0: Uso de las cosas

CONTENIDO: Uso de los instramentog de trabajo

UNIDAD:

OBJETIVO ESPECIFICO: Emplear correctamente -

log instrwmentos de tra-

bajo.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Identificacion de los instru-
mentos de trabajo necesarios
para la actividad a realizar-
86 (Ejemplo; en el drea de ma
temdticas: compds, trangporta
dor,... en Ciencias Naturales:
frascos, cerillos,...).
Especificacidén del uso correc-
to de loo instrumentos en cueg
tidn.

Reflexidn sobre el uso cuidado
80 que estog instrumentos re -
quiere.n para evitar que scan
peligrosca o que se estropeen
(mecdnica del compds, limpieza
dae los objetos de vidrio,...J).
Prdctica en la utilizacidn co-
rrecta de detos.

Varificacidn del uso correcto de

dickos objetos.

RECURS0S MATERIALES
- Instrumentos de trabajo

a utilizar.

g

FECHA: Las § ultimas

semanas ds mayo.

EVALUACION

- Cumplimiento
da las indica
ciones dadas
para el uso
correcte de
loa instrumen

tos de trabajo
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QUINTO GRADO



CARACTERISTICAS DEL NIRO DE 10 X 11 ANOS

El nifio de esta edad adquicre una alta capacidad de aprendizaje y memori -

zaetdn.

Distingue el lenguaje y el pemsamiento simbdlico de la realidad concreta.

Su actividad mental es incancable y demusssra preferencia por lo prdetico

y no por lo tedrico.

Puartiendo de la realidad crea cosas nuevas, haciendo uso de la tmaginacidn

y' la creatividad.

Comienza a mantfestar formas de afirmacidn de su personalidad y de socia -

bilizacion.

La curtosidad caracteristica de osta etapa lo hace interesarse por compren

der lo que le rodea, de esta manara, acrecienta el conocimianto de ot mismo y

dal rundo, introducidndolo a su interioridad.

La tiritacidn consciente e inconscients desarrolla un importante papel den-
tro de su proceso de aprendiaaje y ee ast, generalmente y mediante la repeti -

eidn constante de actos, que el niiio adquiere hdbitos.
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Al tdrmino del curso eacolar, el lwmo de quinto grado, consilidard
la prdctica de la distribueidén del tiempo de acuardo con lo que es

prioritario en cada momento, de la organizacién de las cosas da -
acuerdo con la naturaleaa y la funcidn de las mismas, de la utilisa

cidn de loc objetos de acuerdo con su naturalesa y su funcidn.
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ASPECTO: Distribucidn del tierwo UNIDAD: 1

CONTENIDO: Actividades menos agradables pero necesa- FECHA: Las 3 primeras
rias. semanas de octu
OBJETIVO ESPECIFICO: Realizar las actividades manos bre.

agradables paro necesarias lo

antes pcaible.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS0S MATERIALES EVALUACION

- Indicacidn de las actividades a - Horario - Cumplimianto
realizar en el dia. - Objetos escelares en cueg-  oportuno de

- Identificacidn individual de la  tidn. lag activida-
actividad menoe agradable (Ejem des menos agra
plo: memorizar patses y capitd- dables pero ng
les, resolver problemas de matg cesarios.

mdticas, analizar enunciadoa,
e

- Definicidn de las actividades me
nos agradables para el grupo y
las raaones por las que son con-
eideradas aat (resolver proble -
mas ds matemdticas por el eafuer
30 mental que implica...).

- Salaccidn entre dichas activida-
des de las realmonte necesarias
‘(peaolver problems de matemdti-
cas es necesarto porque favorece

el desarrollo del pensamiento 14 - 200



gico...)

Realizacidn en primer lugar de
estas actividades.

Comentario sobre la conveniencia
de realizar en primer lugar y -
con entusiasmo las actividades
menoa agradables pero necesarias

fevitar "olvidarnos" de ellas...)
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ASPECTO: Orgenisacidn de las cosas

CONTENIDO: El propie sistema de orderar las cosas.

OBJETIVO ESPECIFICO: Analizar el propio sistema de

ordenar las cosas.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES

Regiotro de la colocacidn de - Objetos de ugo personal
las cosas de uso personal y y de uso general.
de uso general que le corres

ponde ordenar (Ejemplo: @én

el eseritorio, en la mochila,

en el librero,...)

Cambio de la organizacidn de

las mismas 6i lo considera -

conventiente,

Erposicidn de las razones del

propio aistera da distribucidn

de las cosas.

Comentario en grupa de la im -

portancia de encontrar el me -

Jor lugar para que el objeto no

8a estropes, para que esté en

el luger adecuado al utilizarlo

Yy para que se pueda encontrar

en el momento oportuno.

UNIDAD:

2

PECHA: Las 2 dltimas se

manas de octubre
y la la. semana

de noviembre.

EVALUACION

- Erpregidn oral
o eacrita de
las razones
dal propio ais
tema de orde -

nay lag cosas.
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ASFECTO: Uso de las cosas UNIpaAD: 3§

CONTENIDQ: Creatividad en laa actividades escolares. FECHA: Las 3 ultimas
OBJETIVO ESPECIFICO: Usar corvectamente los objetos semanas de no-
aon la realizacidn creativa de viembre.

las actividades cscolares.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION

- Conocimiento de la uctividad a - Material necesario para ~ Uso correcto
realizar (Ejemplo: trabajo de degarrellar la aetivi - de los obje -
investigacion,.. ). dad. tos en la reg

- Mencidn en grupo dz las formes limacidn crea
cormmes de desarrollar esta ag tiva de las
tividad (en wn trabajo de in - actividades.

vestigacidn: comprar la mono -
grafta correspondiente al tema,
coptar de €sta la informacidn
necesaria e tlustrar el trabajo
con la miema.../,

- Propussta tndividual de una nue-
va forma para desarrollar dicha
actividad (organizar una visita
cultural, presentar fotograftas
alusivas al tema...l).

- Identificacidn de loa objetos

necesarios para realizar dota.
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Desarrollo de la actividad utili-
zando correctamente los objetos
en cuestidn, ec deeir, consideran
do el grado en que pueden estro -
pearse, el grado en que pueden -
sar peligrosos y el grado de apro
vechzniento que se eonsigue de =
ellos.

Verificacidn de la originalidad y
del uso correcto de los objetos

er ila realizacion de la actividad.



ASPECTO; Distribucidn del tierpo

CONTENIDO: Actividades periddicas pero no frecusntes
a realizar en una fecha dada.

OBJETIVQ ESPECIFICO: Identificer las actividades ~

periddicas pero no frecuentes u

ocagionales ¢ realizar en wuna

fecha dadz.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES

~ Obgervacidn de las actividades - Calendario escolar.
periddicas pero no frecuentes

u ocagionales a realizar en wna

fecha dada, en el calendario es

colar:

Ejemplo:

=

al Fechas sahaladas por la S.E.P.:
(periodo de inseripeioncs, de
exdmenes, de vacacionea,...).

b

-~

Fechas sefialadas por la escuela:
(fieatas propias de la institu-
eidn, cntrega de las boletas de
calificaciones, juntaa con los
Padreg de Familiay...).

HMencion de las actividades gru-
pales periddicas pero no fre -

cuentes u ocasionales a reali =

zar en el presente perfodo de

UNIDAD:

FECHA:

[
las 2 primeras
semanas de di ~
eiembre y la la.

gemana de emero.

EVALUACION

Registro de

las activido~
des partodicas
rero no frecuen-
tes wu ocasiona -
les a realizar
en wia fecha

dada.
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de trabajo (entrega de trabajos,
cumpleafios, ... ).

Discusidn del reparto de estas
actividades, en el calendario.
Cambio en la calendarizacion si
ge congidera necesario.
Registro de las actividades y
de las fechas dadas para eu rea

lizacidn, en un lugar visible.



ASPECTO: Organizacicén de las cosas
CONTENIDO: El propio sistama de organizar las cosae

y ¢l de los demds.

UNIDAD: &
FECHA: Las 3 primeras

semanag de fe -

OBJETIVO ESPECIFICO: Comparar su propio sistema de brero.
organizar las cosas con el de
8us compaferos.
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS0S MATERIALES EVALUACION
-~ Registro de la coloccction de - Objetos de uso personal - Mejoria en el
las cosas de uso personal y y de uso general. propio siste-

de uso general que le corrvs
ponde orderar (Ejemplo: en
la moehila, en el escritorio,
en el estante,...).

- Descripcidn de la propia or -
ganizacidn de las cosas.

- Explicacicn de las razoncs de
egta organizacidn.

- Establecimiento de las seme -
Janzas y diferenciac entre ¢l
propio sistema de organisacidn
de las cosas y el de sus com-
pafieros.

~ Determinaeidn de las ventajas
v desventajas de la prdctica
de dichos sistemas.

- Cambio del propio sistema de

ma de organi-

zar las cosas.
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organizacién de las cosas, st

se eongidera conveniente.
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ASPECTO: Uso de las cosas

CONTENIDO: Aprovechamiento de las propias cualida-

OBJETIVQ ESPECIFICO: Aprovechar mejor sus cualida-

des.

deg.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Didlogo respecto a la existen-
eta de cualidades en toda per-
aona.

Listado do las propias cualida
des (Ejemplo: senoibilidad ar-
tistica, ldgica matemdtica,

pafierismo, reep

bilidad
ek

Enriquecimiento de esta lista
con la ayuda del profesor y de
log compaiieros.

Descripeidn del uso de las mig
mag (sensibilidad artfstica:
cwnplimiento de las activida -

deg artisticas que el programa

escolar propone, iwnicamente...}.

Reflexidn sobro el aprovechamien

to de las propias cualidades,

Espeeificacion de avciones que

UNIDAD: &

FECHA: la wltima se-
mana de febrero
y ias 2 primeras
semanas de mar-

30.

RECURSOS MATERIALES EVALUACION

Hojas de papel - Mgjor aprove-
Plumas chamiento de

Elementos que intervienen las propias
qu

en el desarrollo de ilas cualidades.
propias cualidades.
Cualidades personales.

)



contribuyan a un mejor aprovecha-
miento de estas cualidades (senst
bilidad artistica: presentar créa
tivamente los trabajos escoleres,
colaborar en la elaboracién de ma
teriales de uso grupal y partici-
par en las actividades artisticas
qua la escuelia prormeva,...).

Ejercitacion de dichas cualidades.
Revisidn del uso y del aprovecha-
mianto de las propias cualidades,

periddicamente.
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ASPECTO: Distribucidn del ticmpo URIDAD: 7
CONTENIDO: Actividades periddicas pero ne frecuentes FECHA: laa 3 primeraa
a realizar en una fecha dada. semanag de abril
OBJETIVQ ESPECIFICO: Recordar a tiempo las activida-
des periddicas pero no frecuen-
tcs u ocasionales & realizar en

una fecha dada.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALYACION

~ Observacidn de las actividades - Calendario escolar y gru- -~ Cwmplimiento

periddicas pero no frecuentes pal. puntual de
u ocasionales a realizar en - - Agenda las activida-
una fecha dada, en el calenda- - Objetos a utilizar dee poriddi -
rio egcolar: cas pero no
Ejemplo: frecuentes u
a) Fechas seiialadas por la S.E.P.: ocasionales a
{(fiestae nacionalee, concureos realizar en
en la aona escolary...). una fecha da-
b} Fechas sefialadas por la escue - da.
la:
(perfodon de trabajn, eventoo
culturales,...).
c) Fachas sefialadas en el grupo:

(visitas culturalea, dfaa de -
cxdmenes, citas,...Jt.
-~ Localizacion de las actividades

y de las fechas de su realiza - 211



eidn en el preserte periodo de tra-
bajo.

Identificacidn de las actividades
que requierecn una prepardeidn media
ta (visita cultural: ewiar a los
padres de familia la informacidn,
verificar la firma de enterados y
recoger la aportacidn econdmica, -
Y N

Determingeidn de las fechas para
realizar dicha preparacidn.
Propuesta de formas comcretas que
favorezean la realizacidn de las
actividades, a tiempo (utilizar una
agenda, claborar un ealendario de
uso grupal y colocarlo en un lugar
vigible, recordarse wnos a otros la
actividad a realizar, oportunamente,
cesde

Prdetica de dichas formas.
Verificacion del cumplimiento puntual

de estas actividades.
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ASPECTO: Organizacidn de las cosas

CONTEWIDO: Organizacidn de las propias cosas

OBJETIVQ ESPECIFICO: Organizar sus

NIDAD:

cosas de acuardo

con los propios criterios.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

- Registro de la colocacion de
lan cosas que le corresponde
ordenar.

- Comparacidn de la propia or-
ganizacidn de las cosas con
ios criterios a conoiderar
reapecto a la naturaleza y -
funcidn del objeto:

al

b)

Qua no se estropee.
Que estd en el lugar adecuado

al utilizarlo.

~

e¢) Que se pueda encontrar en el

momento oportuno.

- Canbio de la erganizacién de
las cosas, oi lo considera con
venienta.

- Recongeimiento de la convenien
cia de organizar razonablemen-
te los objetos.

- Constatacidn de que 8us cosas

RECURSOS MATZRIALES
- Objetos escolarcs.

- Sitios en que gc guardan

FECHA:

8
La ditima sema-
ra de abril y
las 2 primeras

gemanas do mayo.

EYALUACION
- Organizacidn

original de

las propias

cosas.
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estdn coloeadas correctamente y
de acuerdo con los propios eri-

terios, durante tode el dia.
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ASFPECTO: Uso de las cosad URIDAD;

a

CONTENIDO: Oportunidades de desarrollo personal que FECHA: Las & ulrimas

ofrece la escuela.
OBJETIVO ESPECIFICO: Aprovechar mejor las oportuni-
dades de desarrollo personal

que ofrece la escuela.

EXPERTENCIAS DE APRENDIZAJE RECUKSOS MATERIALES

~ Listado en grupo dz las opor- - Pizarrdn
tunidades de desarrollo perao -~ Gises
nal que ofrece la escuela y - Borrador
de loo benefictios que de ellas - Hojas de papel
ge reciben (Ejerplo: activida- - Pluma
des eivicas, artisticas, depor - Oportunidades de desarro-
tivas, recreativas, cultura - llo peraonal que ofrece
les, biblioteca, laboratorios, la eacuela.
dreas verdes, atencicn indivi-
dual,...J.
~ Mensidn de las oportunidades
aprovechadas individualmente.
- Reflexion sobre el gmado de -
aprovechamiento de las riomas.
-~ Definicion de acciones que con-
tribuyan a un mejor aprovecha -
miento de estas coportunidades.

~ Mancidn de las oportunidades no

semanas de mayo

EVALUACION

Yejor aprove-
ckamiento de
las oportuni-
dades de desa
mollo perso-
nal que ofre-

ee la eacuela.
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aprovechadas individualmente.
Expresién de las razoncs de dsto.
Seleceidn entre estas oportunida-
des de las que considera necesa -
rio y posible aprovechar.
Determinacidn de acciones para
inietarse en el aprovechamiento de
dichas oportunidades.
Aprovechamiento de tas oportunida-
des de dasarrollo persoral que -

ofrece la ¢scuela.
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SEXTO GRADO



CARACTERISTICAS DEL NIRO DE Ii Y 12 AROS

El nifio, en esta etapa, awmenta su capacidad de autoevaluacidn, awique fre

cugntemente bugea justificacidn a sus errores.

Se presenta wn despertar a la vida moral, es decir, aprende de los adultos

a distinguir enire el bien y el mal.

Se vuelve monos insigtente y mds razonable al adquirir wia nusva visidn de

87 mismo y de sug corpafiercs.

En lo referente a sa relacidn con ios demds revela un gran deseo de acep -

tacidn y wn gran temor al rechazo.

Lot intereges mds notables sc centran sobre las actividades en grupo y las

competencias.

El nifto de 12 afice necesita mds y mejoree razonamientos para cumplir con
el esfuerse que oupone adquirir un hdbito operativo buene, pues chora hace suye

lo que hacfa por imitacidn o por gimple eﬁgbncia eZterna.
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ALl término del curso eccolar, el alwmio de eexto grade, se apropiard
la prdetiea de la digtribucidn del tiermpo de acuerdo con lo que es
prioritario en cada momento, de la crganizacidn de las cosas de -
acuerdo con la naturaleza y la funcidn de las migmas; de la utiliza

cidn de los objetos de acusrdo con su naturaleza y su funcidn.
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ASPECTO: Distribucicn del tiempo

CONTEXIDO: Actividadea a realizar en wn dia

OBJETIVO ESPECIFICO: Planificar las cectividades eg-

colares a realizar en wn dfa.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

- Listado de las aetividades a
realizar en el dfa.

- Ubicaeidn en el horario de
lag actividades a realizar
en un momento especifico -
(Ejemplo: Honores a la Bande
ra, Educacidn Fisica, Inglds,
Concurso,...J).

-~ Colecacion en primer luger de
la actividad prineipal (expo-
sileiones...).

- Distribucidn conveniente de
las actividades que pueden -~
realizarse en cualquier momen
to (lectura, andlisis de enun
ciados, operaciones, cuestio-
narios, tarca,s../t.

~ Egeritura del horario en un

Lugar visible.

~ Colaboracidn en el eumplimien-

to del mismo.

RECURSOS MATERIALLS
Horaric

Bizarran

Giges

Borrador

HIDAD: 1
FECHA: Las 3 primergs
semanag de cctu

bre.

EVALUACION

Plani ficacidn
de las activi
dades escola-
regs a reali -

zar en un dia,



ASPECTO: Organtzacidn de las cosas

CONTENIDO: E1 objeto en el Lugar mds adecuado para

que no se estropec.

URIDAD:

OBJETIVO ESPECIFICO: Colocar los objetos en el lu-

gar mds adecuado para que no

se estropeen.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Registro de la colocacion de
los objetos.

Identifieacidn de los obja -
tog que eatdn colocados en

un lugar inedecuado y que pue
den estropearse (Ejemplo: un
aparato eléetrico colocado en
un lugar caliente,...).
Especificacion del cuidado -
que requieren dichos objetos
(un aparato eléctrico requie-
1re congervarse en un lugar =
freseo y geco...).

Digcusidn respecto al ilugar
rds adecuado para guardar es-
tos objetos.

Determinacidn de dichos luga-
rea.

Colocacidn de los objetos en

RECURSOS MATERIALES
- Objetos escolarea
- Sities en que se guar—

dan.

2

FECHA: lag 2 ditimas

semanas de ootu
bre y la la. se
mana de noviem-

bre.

EVALUACIOR
- Colocacidn
dal objeto en

el lugar acor

dado ecomo el
mds adeeuado.
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su nueve sitio.

Verificacidn dol acomode correc-
to de los cbietos, durante su =
utilizeeion y al guardarles en

su lugar.
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ASPECTO: Uso de las cosae UNIDAD: 3

CONTENIDG: El uso correcto de los objetos y el mejor FECHA: las 3 dltimas
aprovechamiento de las propias cualidades. semanas do no -
OBJETIVQ ESPECIFICO: Explicar el uso correcto de los viembre.
objetos como un medio que favo -
rece la utilizacidn correcta de
las propias cualidades.
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURS0S MATERIALES EVALUACION

- Didlogo respecto a los erite-

Pizarrdn

Expresién oral

rios a considerar para utili- - Gises o escrita de

aar correctamente los objetos: - Borrader tos beneficios
al El grado en que el objeto pue- - Hiojas de papel que e obtic -

de estropearse. - Plwnag ren con el uso
b} Bl grado en que puede ser peli - Objetos eacolares correcto de

groso. - Cualidades personales los objetos,
a) El grado de oprovechaniento respecto al

que se consigue del objeto. aprovechamicn-
- Reflezidn respccto al uso per- to de las pro-

sonal de los objetos. piag cualida -
- Relacidn entre dichos crite - des.

rios y la utilizacidn corvecta
de las cualidades.

- Reflezidn respecte al uso de
las propias cualidades.

- Comparacidn dz ambas reflexioncs.

- Conelusidn de que el uso correcto 523



de los objetos favorece ila utili-
zacidn corracta de sus cualidades.
Aevisidn dol uso y del aprovecha -
miento de los objetos y de las cua

tidades, periddicarente.
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ASPECTD: Distribucidn del tiempo

CONTENIDO: Actividades a realizar en una semana

O0BJETIVQ ESPECIFICO: Planificar las actividades es~
colures a reciizer ¢n wna sema

na.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES

=~ Mencidn de las actividades a - Horario

realizar en la semana. - Pizarrdn
-~ Ubicacidit on el horaric de - Borrador
las actividades a realizar - Gises

en s momento especifico:

a) Momento espectifico y regulay
mente (Efemplo: recveo, odu-
cacion artfstica,, ., ).

b} Tiempo especifica u continuo
{trabajo de investigacidn en
la biblioteca...].

<

e) Aetividades periddicas psro
ne frocusntes u ocastionales
{festival, visita ewltumal...)
~ Colocacidn en primer lugar dz
la actividad principal y/o la
menos agradable pero necesaria

{edlculo mental, entrega de un

trabajo eon valor de examen...)

UNIDAD: 4

FECHA: Las 2 primeras
semanas de di ~
ciembre ¥ la la.

semana de enero.

EVALUACION

- Planificacion
de las activi-
dades escola -
res a realizar

cn uRa semang.
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-

a

b)

Distribucidn conveniente de las ac~
tividades que pueden realizarse en
cualquier momento:

Requieren bastante tiempo pero no
continuo (trabajo manual, album...)}
De duracidn variable

(ejercicios ortogrdficos, exposi -
etdn de dudss, repasos,...).

Cambio del horario en el trangcurso
de la semana, Bi e8 necesarioc.
Colaboracidn en el cumplimiento del
migmo.

Valoracidn de la mejor distribucidn
de las actividadss en el tiempo.

(eficacia,... ).
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ASPECT0: Organizacidn de las cosas

CONTENIDO: ELl objeto en su sitio

OBJETIVO ESPECIFICO: Colocar el objeto en su sitio

para que estd en el lugar ade

cuado al utilizarlo.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES
~ Registro de la colocacidn de - Objetos escolares

los objetos - Sitios en que ge guar-
- Identificacidn de los objetcs dan.

que cetdn colocados fuera del
sitic adecuado, de ordinario
(Ejemplo: un asacudidor guar -
dado en el librero,...).
Especificacidn de la utilidad
que ofracen dichos objetos (el
sacudidor g2 emplea en activi-
dades de aseo,...).

Didlego reepecto al lugar mds
adgeuado para guardar dotos.
Daterminacidn de dichos lugares.
Colocacidn de los objetos en su
nucve sitio.

Respeto a los lugares sciiclados.

UNIDAD:

s

FECHA: Las 3 primeras

semanas de fe -

brero.

EVALUACION

- Loralizacidn
del objato en
su sitio al

utilizarlo.
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ASPECIQ: Uso de las cosas

CONTENIDG: Orden exterior y orden interior

OBJETIVQ ESPECIFICO: Dafinir el orden exterior ccmo

una preparaeidn para logrer el

orden tnterionr.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES

Registro de la propia distri- - Hojas de papel
bucidn del tiempo y de las co - Plumas

sas, y de la utilizaeicn de - Objetos en cuestidn
las miemas, actualmente.

Expresidn de sus ideas y sus

gentimicntos al respecto.

Descubrimiento de la relaeidn

que existe entre el orden ex-

tertor y las tdeas y los sen-

timientos Je la persora.

Reconocimiento del orden exte

rior como wna preparacidn pa-

ra lograr el orden interior.

Identificacidn del aspecto de

falta de orden que mis necesi-

ta mejorar.

Propucsta de aceionas que favo

rezean la mejora de dicho ag -

pecto.

e La dltima sema-

nz de febrero y
las 2 primanras
gemanas de mar-

zo,

EVALUACION
Ezpresidn oral
© escrita de
los benefictos
que se obtionc
con el orden
ezrerior, rog-
pecto al logro
del ordan inte

rior.
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Prdetica de estas acciones.
Verificacidn del ejercicio con-

ttnuo del orden.
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ASPECTO: Distribucidn del tiempo UNIDAD: 7

CONTERIDO: Actividades a realiaar en un periodo de FECHA: Las & primeras
trabajo. semanas do abril

OBJETIVO ESPECIFICO: Planifiecar las actividades eg

colares a realizar en un perio

do de trabajo.
LEXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION
-~ Ligtado de las actividades a - Horario ~ Planificacion
realizar en el pregente perio - Pizarrdn de lae activi
do de trabajo. - CGioes dades escola-
- Claa-@ficacidn de datas respec - Borrador res a reali -
to a: sar en un  ~
a) Actividades que hay que reali pertodo de
aap en un memento espectfico trabago.

y regularmente {(Ejemplo: Edu-
cacidn Fteica,Honores a la
Bandera, Inglds, recreo,...J).

b) Actividades que necesitan wn
tiempo continuo y especifico
(edleulo mental, estudio, exa
menesyeel.

¢} Actividades que neceaitan bas
tante tiempo pero que 1o re -
quieren que sea continuo (en=

)

aayo del batlable,..
d) Actividades de duracidn varig 230



<

ble que pueden colocarse en cual-
quier momento (lectura, andlisis
de emwnctados, operaciones, cued—

tionarios, investigaciones, ta -

Actividedes periddicas, pero no
frecuentes u ocasionales a vreali-
zar en wna fecha dada (exposicio-
nes, Concurso8, reuniones,...t.
Especificacion de los tierpos de
duracion de las actividades,
Distribucicdn de estas actividades
en un horario.

Modificacion del horario en el
trangeurso del tiempo si es nace-
sarto.

Colaboracidn en el cumplimiento

de dicho horario.



ASPECTO: Organiaacidn de las cosag UNIDAD: 8

CONTERIDO: ELl sbjeto en el lugar mis adecuado para en-  FECHA: La uitimaz acma-

contrarlo en el momento oportung. na de abrii y
OBJETIVO ESPECIFICO: Colocar el objato en el lugar mds fas 2 primeras
adecuade para que se pueda encon- gemmas de mayo

trar en ¢l romento cportimo.

EXPERIENCIAS DE APRENDILAJE RECURSOS MATERIALES EVALUACION

- Registro de la distribucidn - Objeros escolares - Localizacidn
de los objetos. - Sitios en que s guar- del objeto en

- Identificacidr de los obje- der. su sitio en al
tos que eawdnt colocados en nOMZNtO Oporiu
un lugar tnadecuado para - no.

que se puedan ercontrar en
al momento oportuno (Ejem -
plo: la caja de gises estd
guardada en el estante del
material de uso poco frecuen
te...).

- Definictdn del uso que raci-
ben dichos objetos, de ordi-
nario (se requieren gises con
mucha frecuencia,...Jt.

- Intercambio de ideas respecto
al lugar mds edecuado parc
guardar detos.

- Determinacidn de dichos lugares. 232



Colocacidn de los objetos en su
nueveo sttio.

Respeto a los lugares sefalados.
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ASPECTO: Uso de las cooas

CONTENIDO: Falta de orden en su compeortamignto

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar la falta de orden

en pu corportamiento.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Didlogo raspecto a los dife-
rentes comportamientos.
Descripeion del propio com -
portantento.

Enriqueeimiento de esta lis-
ta con la ayuda del profesor
y de los compaiierga.
Identificacidn de las accio-
nag pergonales que manifies-
tan falta de orden interion
(Ejemplo: impuntualidad cona
tante en la entrega de los
trabajos... ).

Reflexidn reapecto a las cau
sas de esva falta de orden
{la trpuntualidad en la entre
ga de los trabajos s¢ debe a
una deficiente distribucicn
del tiempo,...J.
Especificacion de aceiones que

contribuyan a la eliminaeion da

RECURSOS MATERIALES

Hojas de papel
Plumas

Aceiones personalea

9

FECHA: Lag & ultimas

sermanas de mayo

EVALUACION

- Mayor manifes
tacidn de or-
den en su com

portamiento.
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las cawsas de dicha falta de or-
den (eliminar la impuntualidad
en la entrege de los trabajos im
plica realizar en primer lugar

la actividad principal...).
Prdetica de estas acciones.
Reviaidn del propio eomportamien-

to, periddicamente.
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4.

N

CONCLUSIONES

. La base freica y psicoldgica de la formacicn de hdbitos y la primacia del

orden como virtud adquirida a temprana edad, exigen a la Escuela Primaria
asumir explicitamente la responsabilided de atender dichg formacion, y en -

primer términe la referentc al orden.

La educacidn sistemdtica que se imparte en la Escuela Primaria, obliga a e~
ta a elaborar instrumentos diddeticoe que garanticen en aus alwmos la for -

macidn de la virtud del orden.

El profesor de la Escucla Primaria tiecne que aswnir responsablemente la ta -
rea de formar la virtud del orden, mediante la prdctica intencional y dirge-

ta de algin tipo de accidn educativa.

&l planeamiento diddetico de la formacidn del orden simplifica y garantiza
la eficacia del trabajo docente, porque comstituye una guta que permite pre-
ver log resultados de dicka accidn educativa, ast coms su realizacién y eva-

lugeidn,

La continuidad ea necesaria para la adquisicicn del orden como virtud, por
lo que se requiere substituir las actividades ocasionalas por el plancamien-

to, la realizacidn y la evaluacidn de este proceso educativo.

La educacicn eigtemdtica del orden como virtud, implica el ejercicio del mig

mo en forma conveniente al perfeccionamiento humano.

El orden que se exige a los ninos en relacidn a la dictribucion del tiempo,
& la organizacidn de las cosas y al uso de las mismas, et una preparacion

necesaria para que aprendan a utilizar correctamente los propios sistemas 258



de pensamiento y principios de accidn.

8. La virtud del orden gsupone haeer del hdbito adquirido un comportamiento esta

ble, iluminado por la inteligencia y movido por la voluntad.

9. Dadas lae caracteristicas del nifio de 6 a 12 afios, se afirma que la tercera

infancia es la mejor dpoca para adquirir el hdbito del orden como virtud.

10. La Escuela Primaria debe entonces, aswmir con responsabilidad la formacidn
del orden como virtud, dadas las caracteristicas de la natwaleza humana y

del fendmeno educativo.

11. Se sugiere realizar un estudio respecto a la formaeidn de la virtud del or-
den dentro de Za interrelacidn familia-escuela, miomo que conduzca a la ela

boracidn y a la prdctica de accionas educativas.
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{ANEXO 1)
GUIA DE ENTREVISTA

Profesora de educacidn primaria con base a tu experiencia menciona las ac-
tividades que, a tu juicio, ge necesitan practicar para que tus alummos, en el
grado escolar que los corresponde, deserrollen el hddito del orden respecto a
la distribucidn del tiempo, a la organizacidn de las cosas y al uso de las -

miamas.

Graeias por tu valiosa aportacidn.
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GLOSARIO

~

PEDAGOGIA: Ciencia y arte de la educacion.

o

EDUCACION: Perfeccionamiento intencional de las facultades especificamante

humanas (entendimiento y voluntad).

3. HABITO: Modo de conducta adquirido que dispone al sujeto a comportarse en

forma estable.

4. VIRTUD: Hdbito operative bueno que perfecciona las facultades hwmanas y con
data al gujeto, para dirigiree a la verdad y al bien, respectivamen=

te.

)
B

ORDEN: Bage ststemdtica previa para faeilitar el desarrollo de las demds vir

tudes hunanas.

6. ESCUELA PRIMARIA: Imstitucidn social educadora constituida por la comunidad
de maeatrog, padres, alumo, personal administrativo y de
intendencia, para la formacidn.integral de la nifiea en la

tercera infancia.

~

EDUCADOR: Agente que ejerce una accidn educadora.

8. EDUCANDO: Sujeto de la educacion.

J. PROFESOR: Persona que tiene por profesion la labor docente.
10, ALUMNO: Persoma que recibe educacidn en wn centro escolar.

1i. SISTEMATIZACION DEL PROCESO EUSENANZA-APRERDIZAJE: Ordenamiento de las ac-
294



tividades que implica el proceso Ensefanza-Aprendizaje.

12. CARTA DESCRIPTIVA: Modelo de programacicn donda gse precisan las etapas de

todo proceso sistematiaado.

13. COMUNIDAD EDUCATIVA: Confunto de personas libremsnte asociadds que partici-

pan en un proyecto educativo.

14. FAMILIA: Primera agencia educadora.

o
<
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