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INTRODUCCION 

l, JUSTIFICACION Y PROPOSITO 

Podemos decir que la educaci6n es un factor inherente a -

la vida del ser humano, corque constituye un elemento inte -

grante de las sociedades de todas las éoocas y de todos los­

pueblos, Tiene por tanto, un carácter !iistÓrico• En su deve­
nir, la educaci6n se ha nutrido del pensamiento de cada épo­

ca y, con ello,. de la filosofía de la educaci6n que adquie-

' re relevancia en un momento determinado, y que forma oarte-

de las ideas pedag6gicas que orientan la nráctica educativa 

de ese momento. 

En este sentido, la filosofía orooorciona uno de los fun­

damentos de la educaci6n, esoecialmente oor lo que toca al -

concepto de"educa.ci6n11 que rige en loa orocesos así como no.! 

lo que se refiere a los fines, orincipios y criterios axiol'2 

gicoa que orientW1 el proceso educativo. 

Entendemos que la educaci6n es un ámbito de la realidad 

en el que convergen tanto las teorías, cnmo las nrácticas 

que dan contenido a los conceotos y valores del ser htu:1ano. 

Entendemoe también que en el transcurso de la historia h":!! 

exist.ido diversas concepciones de la vida, del hombre y de -

la sociedad que corresponden a ciertas nrácticas desarrolla­

das. Una de las exnresiones máa claras de eee entramado de -

ideas y prácticas es la filosofía; de ahí nuestro interés e~ 

realizar este trabajo tratando de desentrafiar .el. sentido qu! 

adquiere un mismo término en el contexto de diferentes 

discursos :b:'"'l.0'1.Óhcos. refértdos la l:a:·-¡riobl;er.ática: e~ati va.~ 

Sea ,:iual.. saarel. discursd,.:e1faantremoa .. ·que; rdesde"l:-B"persn&ctivR 

filos6.fiea.11 ,sa..dllfine .,. la educa.ci6n C<Jm<l' di!lar.l±cidad;:a<iti~­

dado1cet:pt<r~miia; 111Jrel1dim:rjeo;.•~.fin,co"'o un hecho vital de 

!la hume:rii dad. 



En la época conter.r1oránea la ned3..S'Ot.Ía de la actividad -

ha adquirido gran releva.....,cia y se presenta como ur.. C".ovi~iento 

nedagógico i!"'-~0·1aC.or que se ouor:e a la educaciór. dor,::ática y­

autori ta.ria. ;;nter.de=os cono ~edagogía de la activi<l~d a el -

sister.:a de educa.ciór.. C.UB tiene co:-.o fi:1 la for::acié:-i huz::nne. -

t::edia.."!te la acc!.Ó!'l vivificai:"cra y ~!'e.aciór: del "1e~.~2.:"':.ier.to, -

que r.o sólo !"esJond.a a fi!'..es i?:.fiYi1uales, sir.o 1ue ha Ce ce!! 

rlucir al i?"ICivicluo a ~es~~!"tar ·· cu~tivri.r ln concie!"'.cia so -

cial, an.i:::a!" y fJ::"t,3.lecer la ccn-,;ic:i-:5n ".l :!.3. volnr:tc 4 "::0ral¡­

o.3i c:::o fc::-.e~:t<.-tr ~:!. ti·~::. ccr-.1..!.:-~ "l :il tT'Uista. 

e.a!:, "'.)!"O"J0!1e u!"'.a educe.c:.ón htL~a:-:.ir;~ica, críti~3. ~' li'~re =!'.:.e -

ro::i~ne con ve!"dares c1:?sa~!":1nas "iO!" la teol0¡_-Í:i y ~rc1;J:-:~ :-.ue-

de'"Je~:<li2~d.o ~el C'J~"":ex"::o C:.el d::;cc'.!~so filosófico er.. e:!. ~,_1.e s~ 

ti vo nor ~c.tU!'3.le-:a. A'.tr• cuahC.c e3.te'.'"'3S ]\le ~"~.r:-el '"1\:?!"t¿"'."ece -

a la énoca r.":i.er~.:!, !.o i::c!'..ü:os c·-in estcs m1~J~~i?s ?JO!' su im-

l'e:.0s que sería ñesea.'tle 1:ra~a~ar el ::if'!'.ifican.o h!~tórico-2E_ 

cial del c8ncento 2e activida~ ~~ ca~a uno de loe ~i~cu~~os -

anaJ.izados, uero el:!.o retasa el objetivo de esta tesi:-:a. 
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2, l·'.ETODO, ESTRUCTURA Y CONTEilIDO 

El J:.étodo 1ue se[".tir:.os :!l el3.1YJ"!"'ar es+e trata;o consistió -

en: 1) A.'1álisis de algu..'1.os text'Js clave e.e los autores trata -

dos aJoyán~onos an al"l"l..tnos de los intérry~etes más rec'Jnocidos. 

3.ste ar..álisis estuvo dirirido a e"::contr3.r el si~ificado 

teó~ico ~el can~e~to ~e activi~ad, cuando éste se i~e~ti~ica -

co~ la ea.ucac~_6r... 

2) CO!!l!Jarg,c~_ón (l_e los co!":.ce,.,tos de ac"::iv:.aad antes a:":aliza-

dos ~~!'a i~ferir las imnlicacio~eG ~e~a~b~icas (le su ~i~ific~ 

ilo. A..,e,.,.·G.~0~oc::: a los :.-o:-:en"";os ~el :-:é:odo utilizar1o, 13. 'Jr~a -

~i?ación "i.e los c<J;.te:-1i<4.0E :c;e r:re~e~t.:i. e!":. dos Db.rtes: 

l~ ry"!"'i~e~~ c".l~tie~e el a...~á~isis del c~nce~to de activ~dud-

e!'l. cr.ña u~".l e.e los tres :J.nto:-es; ~:- ella se '!J!'e!:le::t~ los ele-

A fines del si.~lo X.VIII y c-::~·i·..,.r~zos del XIX '::l~::·:-j e:-".:lr. e .. , 

~rie~te filos~fica. Para ~e~el, el ~ri~ci~io ~e la r~aliA~d 

:":•:.que no e:-:~ribiÓ e:;ne-::ial:-.~~.i::e 'º\.!"e ..,ea~.r-of'°ía, f!e.~el ex­

ryrEs6 !recl~ente~ente sus i~eas so~re erl·1cRci6n en sus otras. 

Pue t~~biér. 'l"'!'"feso!' de ~.;ctinc<aria y desriués en la Universido.ñ.l. 

de ahí que Herel .se intere::::ase r.or la educ~ci6n ~~ la cultura. 

Cor.;.o ve:-er:-.os, Dara este 3.'.itor 13. ed':.tcaci0n es un medio riar~ 

es.,iri tug,li~ar al honbre y un ,,roce so '10r el cual se lo.n:ra la­

libertad. De esta manera, la ir.fl1.te!icia de HeEel ha sido rro.n­

de no tanto ~or sus ideas oeda6Ógicas, sino nor su concet:ei6n. 

eeneral filos6fica de la cual han sur.i;ido tendencias tan dive! 
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s.as e ir:;.")Orta.."'i.tes c~o el marxis':".o, que a su vez ~a inf!.uido -

sobr~ la educación actual. Co:-.tirn.\2!'.".0S cnn Marx ya que es uno­

de los oeñsadoree·C\.E =is ir.fluencia tuvo re Herel, al que fina! 

c.e!'lte ~u~e!"a. El ""rir.ci-::-io de la filosofía de !.'arx co:l~ist~ en­

nartir del hombre como ser actuante y no como ser nensante. 

La doctrina de Y.arx es una teoría del conocimiento que con­

serva la dialéctica de Hegel, oero que escribe el té?"!llino 

"hor:::bre" en lurar del término her,eliano "esníri tu". 

?t.arx tamnoco escribi6 es-pecificar.:ente sobre educaci6n., oer~ 

sus referencias a estas cuestion~s a~nrecen a lo lnreo de tod~ 

su obra • La actividad en r.~arx es la !'.'ra:-:is hu:--:ana de transfor­

wación y creaci6n del mundo en que vivimos y del horwhre ois!:!O,­

y en este sentiC.o es que hay quo entender a la educación. 

Fi:i.alreente -presenta.-r.os a Dewey, yn que es u110 de los mejore~ 

re~resentantes del nra~atismo. Su concento de actividad tiene­

una ¡;ran importancia en el camno educativo, pues nara Dewey, l~ 

educaci6n es el ~roceso de rehacer ex~eriencias nersonalee dán­

dole un valor soci6.lizado, 

La se,eunda ~arte ccm~rende la co::..,araci6n que se hace del 

ccnce~to de actividad en hase u los tres autores pla~tcadon y­

finnlmente, las conclusiones. 

3, FUEr/TSS 

Para la realizaci6~ de eGte trabajo recurricos a las fuente~ 

de prit:ler orden CC::t'!O son alei.mas de las -.,rinci TJales ol:::ras de 

Hecel, ?i~arx y Dov:ey ¡ así- co=o fue~ tes r:er.erales y secu!ldarias -

que nos ayudaron a la col:'-r.!"'er:sién y n::áli~is d-€1 tema. 

Entre las secundarias, resultaron de Gran utilidad las obra! 

ele al.e;unos intér11r·:>tes de e~tos au'tores como: 

J. Hypoli tte, Alexn.'1dre Ko!,eve, Sánchez Vazquez A., Shucbodols­

ki B., Childs, e!'ltre otros. CcI!':.o se ol:::serva, loa ~ntérnretee 
ele¡;idos son aquellos que tratan con claridad el concepto de ac 

:· . ' • .>/, .' ,· .' ._. ' " ."~ 
tividad en los' autores que nos ocupan; o bien retoman el senti~ 

do. que_ ~ste :f~=m;ieíitQ;Tf~dq*re ~;·e) '6mbito.~~~-?,{!l·e:4f;~~: 



LA ACCIOl! co~rn ELE!·'E1:To EDUCATIVO EN IA PlLOSOPlA 
DlALECTlCO-HEGELlAllA 

LA ACTIVIDAD DEL ESPlRlTU COMO SUJ::TO 

Para Hegel el ser humano es esníritu, es algo individual,­

activo y vivo, es e1 ser que piensa, sabe y siente, (1) como­

tal el ser humano no es algo estático ni acabado sino que 

está en continuo movimiento y desarrollo. Esto lo exnlica 

Hegel cuando dices "51 hombre como esníri tu no es aleo inme -

disto, sino esencialmente u.~ ser que vuelve sobre sí mismo,­

este moyiziento de ce¿iación es un rasgo esencial del esoíri­

tu, su actividad consiste er. salir de su in.'i'.ediatez, en ne~a.!: 

la y volver sobre sí ~is~o, ~or tanto el hom~re es lo que ha­

ce -oediante su actividad. El sujeto, la \ferdadera realidad, -

es tan_ sólo lo que ha vuelto sobre sí rr.isr:.o" (2). 

Bato quiere decir que el ser hur:.a.~o se forma a sí cismo, -

porque es es~Íritu, es capa: de conocer y saber de sí oismo -

porque se tiene a sí mis:-:o por objeto. ºRn esto consiste la -

existencia del esníritu: en tenerse a sí mis~o ~or objeto''(3). 

Desde esta persnectiva, la actividad ee la esencia y uro -

dueto del es'PÍritu co:no ser hu.:nano, J"'ª que es oreciec.mente 

por medio de su actividad co~o éste ~uede for:r.aree coco Suje­

to (4). El Sujeto, o ara Hegel, es lo absoluto norque es saber­

de sí mismo. Hegel dice: nEl saber absoluto o del espíritu 

(1) Hegel lo exnresa así: "El ~B'PÍri tu es T'lensante, es un pen 
samien~o <}ue J:º!!'O.- po; ?fj~~o 19 qu~ ~S, '{. p_iens'!- t~ c~mo e~.­
Bs BiibtiY. ;~y.l~ eI · BÉtbet~ eS ~í vCoriócirtiento de ·Uh Oojeto"i~ái bnál, 
además el esoíritu es consiente norque tiene conciencia de sí 
m.ismo 11 

- Heg~l, G.W.F La razón en l?.hieitoria, Ed. Seminario:: 
y Ediciones S.A., Esna.~e. 1972, p. 76 
(2) ibíd p. 80 
(3) ibíd p. 76 
(4) "El espíritu es activo, la e.ctivide.d es su esencia" ibíd-

P• 78 El térr.ino "esni'.ri tu" en la filosofía He re liana se­
reífiere el conjunto óe autocin~iencias y sus relaciones entre 
s Y c~n~la naturaleza; por ende el es~1ritu no se entiende 
coro.o 111nsula", sino como lUlfonjunto de relaciones. 



que sabe de sí mismo tiene ccmo su camino el recorrido de -

los espÍri tus como son en ellos mismos y como lleva.?'l a ca­

bo la organización de su reino" (5). 

Esto quiere decir, que el espíritu, como ser huma.no, se­

va transformando en sujeto en la medida en que conoce y B! 

be de sí mismo, en la medida en que toma cnnciencia de'su -

conocimiento y lo construye, nues en esto consiste su acti­

vidad. Para Hegel, el conocimiento es .un proceso que se da­

a partir de la r~laci6n sujeto-objeto, en la que el sujeto­

y el objeto no estan separados, sino condicionados entre ef 

es decir, se llega al conocimiento nor medio del objeto, y­

a la vez el objeto es conocimiento nor medio del sujeto, 

ºYo tengo la certeza oor medio de un otro que es orecisa -

mente la cosa y ésta a :E.vez es en la cert~za ~ar medio de­

un otro, que es precisamente el yo"(6), 

A través de su obra Fenomenología del Esuíritu, podemoa­

entender que nara Hegel, el conocimiento o el saber, es un­

proceso ~or medio del cual se crea la verdad, porque la ve! 

dad no es algo dado y que permanezca oculto, s·ino que se V_!! 

construyendo (7), Es un uroceso en permanente formación 

por narte del sujeto. Heeel lo nlantea así: "Es el camino -

de la cnnciencia natural que PU/"Tla oor llegar al verdadero 

saber ••• El camino del alma que recorre la serie de configu­

r~ciones como otras tantas estaciones de tránsito que su n~ 

turaleza le traza, depurándose así hasta elevarse al esnÍrl 

(5) Hegel, G.W.p Penomenolo~ía del EsnÍritu, (tr.W.Hocee),­
Ed. P,C.E., México 1985, P• 473 
(6) ibÍd P• 64 
(7) "La verdad no es una moneda acuñada que pueda entregar­
se y recibirse sin más tal como ea" ibÍd p. 27 
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tu y llegando a través de la exneriencia comoleta de sí mis­

ma; al Conocimiento de lo '1.Ue en SÍ misma es" (8), 

De esta ma.'1wra, Hegel renresenta al es~Íritu o al ser hu­

mano en un movi~iBnto nrogresivo, desde su nrimera for-.na in­

mediata hasta el saber absoluto, q_ue es el saber de s! mismo 

(9), Este camino nasa a·,través de todas las fonnas de concie!)_ 

cia que constituyen al sujeto como ser racional o !1?1Sante. 

"El pensamiento representado como sujeto, es el ser pensan -

te y la simple expresi6n del sujeto existente como pensante­

es el yo" (10), Esto es, el ser hU?:la.'10 tocia conciancia de sf 

en el momento en que nor primera vez dice "yoº, en el momen­

to en que 1ee,d8aeubre~a:.eí mismo como sujeto eof-TlO~nte, s~ 

be el por qué de la nalabra Yo; Hegel dice: "Pertaarse oomo­

Yo es lo 1tue constituye la raíz de la naturaleza del hoobre" 

(11). 

Este proceso, como diría Hegel - es un :Ergo y trabajoso -

camino- que implica necesariamente la actividad del sujeto -

como reflexi6n; "la reflexi6n es la actividad del uensa::iien­

to aplicándose a un objeto y su uroducto es lo universal 

este. tmiuraalwes lo que ccnstitu~re el fonda mismo, la esen­

cia misma y la realidad del objetott (12). Esto quiere decir­

que ea a través de la reflexión cooo se crea el conoci~ient2 

y la verdad, al reepecto f!e¡:el dice: "Lo que constituye la -

(8} Fenomenología del esDÍritu p. 54 
(9) Hegel, G,w,F Ciencia de la 16fica (tr. A y R Mandolfo),­
Sd. Solar/Hachette, Ata edic., Buenos Aires 1976, p. 45 
(10) Hegel, G.W.P Pilosofía de la 16itica y de la naturaleza­
de la (Enciclopedia de las Ciencias Filoe6ficas), Ed. Clari-. 
dad, 2da. edic., Buenos Aires, 1974, p. 32 
(11) La raz6n en la histo~ia o. 80 
(12) Filosofía de la lógica v de la naturaleza u. 35 
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verdad.en_los objetos y en los acontecimientos, lo que cons­

titu;re su interioridad, lo esencial, lo que importa conoceri 

no se da inmediatamente, no es aquello que se nos ofrece a -

orimera vista y desde el primer momento, sino que es orecis~ 

reflexionar, nara llegar a su verdadera naturaleza y ésta 

s6lo se consigue con la reflexi6n• (13), 

La reflexi6n, entonces, es lo que transforma las renrese~ 

taciones en pensamientos, es lo que permite al sujeto supe­

rar lo illlll,ediato, tanto de sí mismo como do lo que conoce (14), 

De lo que se trata es que el espíritu como sujeto se es -

fuerce y supere esas renresentaciones oara fonnar el conoc! 

miento; porque "El saber es la acción del sí mismo universa.± 

y el interés del nensamiento" (15). Para Heeel, la reflexi6~ 

se manifiesta en la conciencia oráctica o raz6n que es la -

acci6n, como lo veremos enseguida. 

RAZON Y ACCIO!l 

Como se ha planteado, el sujeto no es algo dado de una 

vez y para siemnre, sino que es un ?receso de formaci6n. Pa­

ra Hegel, esta formaci6n no acaba en aleún memento norq~e 

"El est1Íri tu ciertama.nte no neraanece quieto , sino que se -

halla siempre en un movimiento ince1tantemente nrogresivo"(l6), 

Hegel, en su Penomenolog{a del Esníritu, plantea el desa­

rrollo del esníritu desde la conciencia natural hasta el sa­

ber absoluto, como el proceso de la conciencia que pasa por-

(13) Filosofía de la.16gica y de la naturalezá p.36 
(14) Las representaciones son lo que conocemoea través de 
los eentidoa de forma inmediata, es lo simplemente conocido, 
es la llUra forma de las cosas. "En la renresentaci6n tenemos 
~resenie una cosa ante nosotros, así como su existencia exter 
na no esencial" Hegel, G.W.P Pronedéutica filos6fica, (tr, -
L. Mues), Ed. UllAM 1 México, 1984, p. 21 
(15) Fenomenología del esuil:iJ;:u.. p. 23 
(16) ib!d p. 12 
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diversos momentos en u.n movioiento dialéctico, hacia el sa -

'fier a través de la exneriencia. Hegel lo define así: "Este -

movimiento dialéctico que la conciencia ejerce en sí misma,­

tanto en su saber como en su objeto, en cuanto a Q.ue surge -

ante ella el nuevo objeto verdadero, es nroniamente lo que -

se denomina exueriencia" (17). 

Para Hegel, hay un movimiento o un proceso nor el cua1 el 

ser humano se va formando como sujeto hasta llegar a la ra -

z6n¡ el ser humano es conciencia, autoconciencia y raz6n, e~ 

este ?receso existe una relación sujeto-objeto, no es un or~ 

ceso armonioso y lineal, sino que es un camino contradicto -

rio en sí mismo, y se inicia en la conciencia en donde está­

oresente lo que Hegel llama certeza sensible, la nercenci6n­

y el entendimiento. En la conciencia, el objeto es algo dis­

tinto a1 yo, es a1go que está dado y que tiene en sí la ver­

dad; en este mo~ento el sujeto es ajeno a1 objeto. En sínte­

sis, lo que Hegel llru::a certeza sensible, es el saber.que s~ 

nos presenta de un modo in.~ediato y co~o verdadero, a trnvé~ 

de loe sentidos. Aquí el objeto es aprehendido tal cor.10 es,­

sin reflexi6n; lo cual constituye una verC.ad incomnlcta pe­

ro que se r.:uestrn cooo reo.l y abGoluta • .J.Hypµold.te, uno de­

los ~ás reconocidos estudiosos de la obra hereliana, dice: -
11 La verteza sensible de que nnrte la conciencia como su roa -

yor verdad, es a la vez su mayor error, dicha conciencia 

cree poseer el conocioiento más rico, el más verdadero y el­

máe determinado, nero nrecisarnente es el más ~obre y más fa! 

so porque se imagina ser el más verdadero"(l8). 

(17) Fenomenología del esníritu, P• 58 
(18) Hyp¡;plite J. Génesis estructura de la fenomenolo 'a -
del espíritu de He~el, Ed. Península, (tr. F. Fernnndez , 
Barcelona,. 1974, p. 77 



En este proceso se va uresentando la ~erceución en la qu~ 

al oojªto se ve como "cosa" que se manifiesta nor sus uro 

niedades físicas, ~uímicas, etc.¡ es otro nivel de la concien 

cia que da cuenta que la certeza sensible no es lo verdadero­

así a través de eete conocimiento, se suyera la no verdad, 

ahora es una verdad del nercibir. De esta manera, la percep -

ción supera lo sensible porque sabe que el objeto no es como­

se nos nresenta, sino que tiene una multiplicidad de nronie -

dade~ que lo determinan, por ejemnlo: "La sal es un aquí sim­

nle, y al mismo tiemno es múltiple, es blanca, es también cú­

bica, también sápida, también tiene un determinado neso; to -

das estas nropiedades coexisten en ella comnenetradamente, -

no se nenetra ni se afecta unas a otras y µa.rti.ci "1an en la 

universalidad corque exnresan la coseidad" (19). Esto sie;ni -

fica que en la cosa mis~a está ~resente la contradicción, ya­

que se presenta como una unidad y una diversidad en sí misma­

y en relación con otras. "La car..tradicci6n reamr.rece en su 

forma definitiva, ~uco esta cosa, igual a sí misma, no es ta! 

más que er. su diferencia absoluta de todas la'e otras y esa d! 

ferencia icnlica una relación ca~ la otras que representa el­

cese de su ser nara si" ( 20). 

Entonces, la uercención es euuereda, uorque la conciencia­

da cuent~ de esta contrndicci6n, esto es el entendimiento (21). 

De esta manera, el entendimiento reune lo sensible y el 

t>ensamiento co~io concepto; el concepto se fama cuando llega-

(19) Hyopolite, J, op. cit. p,37 

(20) ibÍd n. 107 
(21) La conciencia oerceptora es ahora sunerada al ser una 
contradicci6n, la cosa,se disuelve como cosa igual a sí mis -
ma y se convierte en fen6meno - ibíd. 
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mos a entender la unidad que existe en la cosa a nesar de su!!_ 

diferencias y contradicciones que ella misma encierra. Ksto -

ee, que la conciencia como entendimiento reconoce que hay do~ 

momentos en la u..~idad de la cosa: ser nara sí y ser ryara otr~ 

el contenido y su fo:nna a lo que Hegel la llama fuerza: unida~ 

de sí misma y de su exteriorizaci6n¡ ºlas diferencias 'PUeS 

tas en su indepBndencia pasan inmediatamente a su tL~idad y s~ 

unidad inmediatamente a su desoliegne, a su vea, la redu 

cci6n a la unidad, precisamente este movimiento es lo que se­

llama fuerza" (22). 

El concepto forma lo interior de la cosa, norque ºel en 

tendimiento ha descubierto el elemento de la verdad, lo inte­

rior o el fondo de las cosas que se onone a la manifestaci6n­

fenoménica" ( 23). Es así como el entendimiento transforma la­

conciencia en autoconciencia, pues a través de él se recono -

ce el propio saber, es decir cuando la conciencia pasa a ser­

autoconciencia, el objeto ya no es. algo distinto al yo, sino­

el propio yo; es cuando el saber de un objeto, es saber.o co­

nocimiento de mí mismo, yo como ser :oensante,en la medida en­

que conozco un objeto y lo entiendo me conozco a mí mimmo. 

Hegel lo plantea así: 11 El esníritu es autoconciente en la­

medida en que es : ·· conciente de sí, quiere eeto decir, qué­

sólo conozco el objeto en la medida en que en él me conozco­

y conozco mi dete:r:ninaci6n, en la medida en que lo que ooy 

se lB hecho objeto para.mi. Conozco mi objeto y roe conozco 

a mí mismo" (24). 

(22) fenomenología del espíritu, p. 97 
(23) Al respecto Hegel dices "La razón conoce lasrcoeae, con­
vierte lo que tiene de ser.sible en conceptos, es decir, caba! 
mente en un ser que es al mismo tiemno un yo, convierte al 
pensamiento en un eer pensante y afirma que las cosas e6lo 
poseen verdad como conceptos" peno:nenolog{a del espíritu -p.149 
(24Y. La razón en la historia p. 76 
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Así llega.tlos a la razón o ca.o.ino dei conocimiento, por 

.que "La raz6n desde la certeza de ser toda realidad hasta -

su verdad, hasta el conocimiento de la realidad, construye­

una ciencia de_la naturaleza, observa dicha naturaleza nar~ 

encontrarse a aí misma y así promover a verdad lo que en 

principio no era más que la certeza subjetiva~ (25). 

Hasta aquí podemos entender, que a medida que se va atr~ 

vesando por las diferentes etapas del conocimiento y la nr! 

,ctica, se van negando las anteriores, modificando así el 

saber. J. Hinnolite dice al reenecto1 "Bl resultado de la -

exner:incia es la negaci6n del objeto nrecedente y la anari­

ci6n de un nuevo objeto que a su vez origina un nuevo saber" 

(26). 

La autoconciencia deviene como razón cuando el ser human~ 

entiende que el objeto no es algo aislado de sí mismo, sin2 

que como sujeto o ser pensante, determina las cosas y ea 

canaz de transformar los objetos dados, para esto, la raz6n 

tiene que ser orimero "raz6n observante" o"conciencia obse~ 

vadera", la cual se refiere a la desctinci6n de las cosas. 

La cdnciencia observadora es el ser que observa las cosa! 

las describe nero no las transforma, es el individuo aisladE 

asocial que s6lo se ve a sí mismo coco ser humano. Para He -

gel la verdadera razón es el lado activo del conocimiento, -

es el ser que entiende las eoeae y las describe nara trans -

fonnarlas, pues el ser viviente es esencialmente movimiento. 

En este sentido, la razón es conocimiento 1 acción "la 

conciencia teórica contemula lo que es, y lo que deja de seE 

tal como es, en cambio la conciencia nráctica es la concien­

cia actuante, la cual no deja así lo que es, sino que ójecu-

'(25) Hynpolite, J. op. cit. p.207 
(26) ibÍd p. 25 



ta cambios en las cosas, ~reduciendo oor sí misma ciertas -

.determinaciones y ciertos objetos". (27). 

De esta manera, ente!'!de::ics que Da!"a ?.egel no basta con e1. 

simple conocimiento de las cosas y aceutarlas tal corno eon­

sino más bien transfo:nnarlas; esta transformación es la 

acción que ejerce la razón, es decir, que co~o raz6n nura.me~ 

te teórica no se realiza todavía, uorque 1:R razón se afirm~ 

en Su obrar "la conciencia no quiere encontrarse de un modo­

inmediato, sino hacerse surgir a sí mis~a a través de su ac­

tividad, ella oisma es uara ella, el fin de su obrar, ~ien -

tras que al observar solamente le imnortatan las cosas"(28). 

La acci6n uara P.egel, se refiere al se~arar o descomoone;: 

en sus partes a una reuresentacién o a un objeto dado, y ha­

cerlo conocimiento de sí mismo transfor:ná."ldolo. "La activi -

dad del separar es la fuerza y la labor del entendimiento, -

de la más grande y maravillosa de las notencias o mejor di -

cho, de la potencia absoluta" (29). 

La acci6n es entonces "negaci6n", destrucción o transfor­

mación del objeto, Hegel lo define como una síntesis de lo -

interno y lo externo, es decir, hay algo en nosotros que no~ 

mueve, que-nos hace actuar "esto se llama decisión, nron6si­

tot guía, en que lo interno se convierte en algo externo re­

al, al cual se le dá existencia" (30). Es el tr!Ínsi to de un~ 

determim1ci6n interna e. la exterioridad, Heeel dice 1 "por 

ejem~lo, el nron6sito de~construir una casa es una determin! 

ci6n interna cuya forma consiste en ser nor lo nronto un pr~ 

p6eito, el contenido lo comnrende el nlano de la casa"(31). 

(27) Pronedéutica filosófica. u, 20 
(28) Fenomenología. del eeuíritu u. 206 
(29) ibíd p. 23 
(30) Pronedéutica filosófica u. 23 
(31) ibíd 
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~ este sentido, la acción es«negaci6n" en tanto tra.~sfor­

. .:r~a al objeto Ce su for=!l dada, "el ac"::uar es i~almer.te U..Yl 

ne.e-ar lo externo taJ. co=o ~e da i~~ediat~ente; nor e:e~~lo,­

~ara la ccnstrucci6n de la casa ~ay que transfor=ar el terre­

no, las piedras, la ~adera y los deoás tateriales 1e ~a.ne~a -

diversa. La. fo:r.::a. de lo externo es transfo!":lada." (32). Pero -

esta acción debe ser conec'inte, es decir, el ser htmano, a1 -

al irual que el ani~al se guía nor des~o9 e ionulsos, ~ero ea 

el i=uulso o simple deseo no hay autocor.ciencia, así Hegel 

~lr:.r.~ea ~ue el eer t.tl!::a.~o seria i..:;-unl al e...~i~al si s6lo tuvi! 

ra im~ulsos dentro de sí. El ser htt.=ano a diferencia del ani-

=.al, es U...'"l ser ':e:.sa.~te; ~2. a.l1.i::"a1 "tie!1e deseos e i?::.n:Ü!_::CS -

-pero no voluntad racior..al" (33). Bn el ser hu.:la'10 los i:::nul -

sos y lCE deseos se lla:::ar. volu...-..tad, en el a."1i!:!.al es~D.!'~ uni¿o.! 

el impulso y su satisfaccién, el cual no r~ne µor s! cismo -

s6lo oor el dolor o el te~or, por el contrario en el •er hu -

ce..~o el i~~uleo existe al.L~ sit sin que lo sntisfata. nero lo-

~uede renri~ir o dejar correr, norque el ho~bre obra oor fi .­

nes, él deter.::ína cual debe ser su fin {Jd). 

Esto quiere decir, que el Eu1ir:al no tiene voluntad, ror -

lo ta..~to ~o nuede ir.hi~ir sus imuulsos, ~ientras que el ser­

hm::ia..Ylo sí norque tiene voluntad. 5n este sentido, es cot".o He­

fel le lla=;a "facultad anetitiva sunerior", nues la voluntad­

racional vá :ás allá de la 2i~~1e satisfacción Ce los deseos­

e ionulsos, que es nreciSa.:iente el reflexiona.!" (35). 

(32) Prooedéutica fil0?!6fica, p. 24 
(JJ) ibÍd 
(34) Hegel, G.W.? Leccicnes sobre filosof!o de la historia 
Ed, Alianza. Universidad, l'.adrié, 1985 p. 80% 
(35) ''El ser humano co~o ser tlensa."lte nuede :reflexionar so .. -
bre sus i~pulsos" Proo~déutica filos6fica., p. 25 
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Bs nor eso .:::.ue Hegel lle=.& :_l imr.ulso, ºfacultad a."Ceti ti­

. va inferior", -;::;or:'.i,ue es iru:1ed.3.ta 1 no libre y tiene una fina­

lidad li=itada1 de ac~¿~~o e~~ ella, el ser hu.~ano ~e ~~~to! 

ta cooo ser natural (36). 

Cooo mencio~emos a..~terior.::iente, el ~eflexionar es ir más­

allá de lo ire::edia.to es - dice Het;el - "ir de algo ~~ado a l! 

re~resentaci6n de sus consecuencias o a otra cosa dada seme­

jante, o a su causa"(37). ~ediante la reflexión el ser huma­

no deja de ser un mero ser natural y na~n a ser \Ul ser nen -

sante o r~cional. Br. la r~flexión sucede el trá.:-:Eito de la -

facultad a ne ti ti va inferior t.acía la ~uµerior" ( 38)" 

!!s oor eso que la acción reflexiva (,:..9), es aquello que -

le oer::::í te al ho:nCre su~e:rar su naturaleza l:un:a..~a y volver -

se sobre sí ~i~mo. El esníritu co~o hur.ano, se realiza a tr~ 

vés de su acción; Heri:-1 diceJ 11 El l!o:::bre es aquello que él -

hace mediante su actividad" (40), 

Entre el impulso :r la -;oluntad. oedi.a la. reflexión, una 

primera reflexi6n se refiere a lo~ medies ~si son aproniado~ 

nara el irepulso, ei ~or ellos el iroo~l~o es ~ñtiG~echo, y 

ta~bién si los ~edios r.o snn de~a~:~ o i~norta~tes- co~o na­

ra sacrificarlos~para satisfacer ese it:ioulso*'(dl). Esta re 

fexión es relativa nor";ue r.o \•a rcá.s allá de los irnnulsos, 

sino que "vagabundea ~C'la.r:rr:te en los de!!eos:", abnndona una -

inclinací6n, deseo o imnulso y oasa a otro sin ir rnás allú...-

(36) PY"QD"'dé11+iN1 ~ilnc::Óf'ica. u. 13 
(37) . ibÍd p.25. 
(38) ibíd n.26 
09) He¡!el ta.-nbién le llru:ia análisis, "El análisis de una 
reoresents.ción no es otra ·:osa que la suneracién de la fo:r.n! 
de. su ser conocido" ?gno~enclo~ín del ~spíritu, P• 23 
(40) r~ ~az6n en 1 e hjctoria, n. 17 
(41) ibÍd 
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1Jero ha.y u."la segunda re:~lexi6n: la reflexión -nráctica ."\bso­

luta; esta reflexión ''coot:<s.ra los di·• . .rers0s iT.t:i\\.lsos y sus -

fines ~a~ la finaliCad fu.:-uiar:.er.taJ. je ~u eser~cia 11 {42). Bst~ 

seeunda reflexión está =á~ relacio;.ada con ~a fi~nliCad 

que con los imnulsos, ~ar ello se ele~a más allá de lo fi -

nito en donde el ser °r.'lL'!'.a::o está deter::-.ir.udo nor la natura­

leza. La reflexi6n nráctica absoluta es infinita uues en 

ella el sujeto ya no se refiere a. "otro a.le:o" que le uone -

límite, si~o a sí mis".Ilo, ~n ella -dice P:et:el- º::r.e soy a rn~­

mismo coco objeto", ~/o ccmo sujeto su?Jero el lÍni te uorJ.ue­

no ce refiero a otro. 

Esta !"eflexiér.. es, nues, la que ':leter.:i.inn. a la voluntad-

nodemos entender, ~ue la ~01":':laciór. d~l esnír~tu co~o sujet2 

es la racionalidad, e;.ten¿ier.do és~a cono €1 no ~a.ntener -

se uasivo ante la realidad 1 sino cuestionarse y ola."1tearse­

problema.s ~ara así conDtruir el saber; es el no acentar lo­

inmediato co~o 7erdade!'o, s1no buscar la esencia y constru­

ir la verdad de la~ cosas. De esta. manera, la razón es la -

u.~idad de la concier:.~ia './ la nutoconcit"r.cia. A.1 !'esnecto 

J. HynTJoli te dice: "La razón es 13. SUD!"c:::a unificaci6n rle -

ls. conciencia y de la nt~t 1:concier-.:ia, del ~uber de 'l.L"1 obj2-

to y del saber Ce sí oi~~o. E~ la certeza de que sus deter­

~inaciones son ob~etivas - es decir - sen determinaciones -

de la esencia. de las cosas, al miso.o tiec:no que son r.uestro_!! 

nen.sa.!nientos. ES la cert¡za de sí oisca, su't\'etividad, ta;it.2 

co~o el ser o la objetividad, y ello en un ~i~~o ~ensa~ien­

to" (43). Por otra narte, uara Her,el, la. razón se !"!'1Ueve den 

tro de su nrouia libertad y se r.anifiestn dentro de una so­

ciedad, lo cual tratare::".OS de abordar enseguida. 

(42) ibÍd 
(43) l!yooolite, J. op. cit. p. 198-199 



LIEERTAD Y DERECP.0 

Para Hegel, otra de las 'l)!'Oniedades del esuíri tu es la 

libertad, es lib~e en tanto que tiene ls \L~idad en sí rnisoo, 

en tanto que es susta..>:.cia, 11 la ?t.ate:-ia tiene su sustar:.cia 

fuera de ella, nero el esníritu es lo que ne:rmanece en su 

uro~io elemento, y en esto consiste la libertad, nor~ue si -

soy dependiente, ee refiero a otra cosa que no es yo, y yo -

no uuedo existir en ese alr,o exterior. Soy libre cuando es -

toy en mi uranio elemento"(A4). 

Es decir, la libertad e!=l la esencia <lel ser hmr.ano, el 

ser hw:iano debe saberse libre o lo que es lo mismo, tiene 

q_ue rechazar todo a:tuello que 'limite su conocir.úento, en es­

te sentido Tiara Hegel, la libertad c~nsiste en una constnnt~ 

negaci6n de cuanto se onone a la libertad (45). 

El ser humo.no es libre en su acción y en su voluntad, tJO! 

Que como eaníritu hwnano uuede conocerse as! mismo, tal es­

la actividad del espíritu, además de que es canaz de diriguir 

su actividad, de frenar el oovimiento y de romoer así su in­

=ediatez y su naturalidad (A6), sin embarco, la libre volun­

tad del ser hW-a."l.o no sifTiifica hacer lo que cada uno quier~ 

(47), ~orque el ser hwr.ano es un sujeto s'ciul y se realiza­

como tal cuando entra er. relaci6n con otros seres humaP.os -

y en la medida '1,.ue actua como nueblo. Se trata de una ra~6n-

(44) Le ~a16n en la hietorin, n. 77 
(45) ibíd n, 78 
(46) ibÍd p. 80 
(47) Esto nara Hegel es caoricho, una libertad limitada, son 
las acciones del individuo motivadas uor sus imnulsos y de -
seos y esto no es la verdad~!'"a voluntad libre- "Lo. voluntad 
lit·re se distin;:ue de la voluntad relativa o del canricho, 
en q.Úe la absoluta sólo se tiene así misr:1a nor contenido 
mientras que la relativa es algo lirni tado" fropcd&utica fi 
loe6fica, ti. 31 



sctuante ~ue se sate li~~e y que ~e ~ealiza co~o tal; de -

.ahi la afir:!aci6n de ?.ecel: "La razón activa s61o es cons­

ciente de sí :::.is:::.a c:c::.o individuo .,. ~ete co:r:o 'tal ...,ostula.r 

:¡ hacer brotar eu reeli::!ad en el otro. 2n la vida de un 

?Ueblo es donde, de hec~~o er.cuentra su realidad consl.ll:lada­

el concento de la realización de la ra~ón conscier.te de -
sí, donde esta reali2ación consiste en intuir en la indeoe~ 

dencia del otro la oerfecta unidad con él o en tener uor -

objeto como mi ser nara ~i, esta libre coseidad de un otr~ 

nreviemente encontrada t:"Or 1"'.'.i, que es lo negativo de roí 

mis:io" (48}. Es '!)Or ello '1.ue nara P.ep:el el CE"'.!Íritu es esen 

cialz.ente individua; al respecto P.erel hace ur.a ~iferencia 

entre ir.dividuo uarticula.r e individuo ur:iversal. Al indi­

viduo narticular lo de:fine de la ~ip:uiente ~ar.era: 11 Los 

seres hU!!!.anos considerados según su anariencia, y en con -

traste con la voluntad en eeneral, anarecen en muchas va­

riaciones según su car~cter, su~ costw::.breo, sus inclina -

cienes y antitudee narticulures 1 son así individuos ~arti­

culares y se diferencian er-tre sí ~or su naturnleza, cada­

uno tienen antitudes v deter:r.i~aciones en sí, ~ue le faltB:! 

a otros" (4'?). Pero la voluntad no se refiere a las difere!! 

cias o narticularidades de los individuos ~orque sería ca -

"OJricl;o, ya que cada ll!;O tiet~e i!'ltereses l:citado5 y a.!:lu.oe -

las determinacior::es de $".:s deseos e i:rpulsoo. P.e¡:el en su -

Filosofía del Derecho, sé refiere a esto co:::o una falta ab­

soluta en la for.r.aci6n del r.ensa:::ie~to, es dec-i.r que no 

se ha entendido lo a.ue es la voluntad libre en sí y unra sf 

"OUes el canricho o a.rbi trio es más 'tien lo contrario a la -

voluntad (50), En ca.::ibio la libertad consiste nrecisamente-

(48) Penocenología del es~Íritu, n. 209 
(49) Prouedéutica filos6fica, p. 30 
(50) Hegel, G.W.P ?ilosofía del derecho, 
~éxico, ~985 p. 40 

Ed UN.a!, 2a. edic. 



en la. indeterminación de la voluntad, o sea en que no con -

.tiene en sí nisma nin¡:v.r.a determinaci6n natural.Por eso la -

voluntad en sí es universal (51). 

El individuo universal es un oueblo, el esoíritu en la 

historia, es un individuo de naturaleza universal, nero e l! 

vez determina.da., esto es: un nueblo en general; osrs Hegel -

el espíritu se presenta como individuo hUJJ:ano o conciencia -

de sí mismo y como nueblo, y es nrecisamente en la sociedad­

de un nueblo en donde se realiza la verdadera voluntad li -

bre y en donde el ser hui:ano como razón traduce su saber en­

acci6n. En torno a esto G. léure dice: "Cuando el individuo -

a través de la acci6n, cobra conciencia de sí mismo co~o se~ 

social, la razón deviene esníritu como sustancia ética y 

¡rraduslmente se.desarrolla hasta lle~~r a ser esníritu trun -

bién como sujeto" (52). 

El esnÍritu de un pueblo lo cnr.stituye el Derecho, lamo­

ral y la religi6n que son tru:ibién la conciencia de un nuebl~ 

ya que a través de ellos se rigen los fines e intereses del­

uueblo, es decir en ellos las ')artícularidaC.eS desanarecen -

y se vierte lo que el uueblo quiere¡ según Hegel el siste~~ 

de Derecho es "el reino de la lil-ertad realizada" (53), nor­

que es donde se manifiesta la voluntad que es libre. 

En su Pronedéutica filosÓfica, Het:el nlantea o.ue "el de -

~echb consiste _en que cada individuo sea tratado y resneta­

do nor el otro como ser libre, oues sólo entonces la libré -

voluntad, tiene nara sí misma, su objoto y contenido en el 

otro ser humano" (54), Esto significa o.ue el individuo ea 

(51) PrOpeaéutica filosófica, p. 30 
(52) Mure, G.R.G La filosofía de He~ol, P• 101 
(53) Filosofía del derecho, p. 31 
(54) Proned~iitica filosófica, p, 37 



libre en la ~edida en que reconoce y resneta al otro como -

. ser humano y lo \"e col':.O nersona, "en tn...~to q_ue cada Wlo es­

reconocido co~o s~r libre, es ~ersona, de allí que la ley -

general del derecho nueda ser exnresada así• Todos y cada -

uno deben tratar al otro como nersona" (55). En este sentido 

es que oara Hegel no cabe el dejarse llevar oor los nropío! 

intereses, sino que debe llilirse a lo que es bueno o válido­

oara todos en un comport!l!!liento justo o moral, Hegel afir -

mal "La libertad del sujeto es que éste tenp:a su concíenci.!!_ 

moral y au moralidad, que se prooonga fines Uhiversales y -

los haga valer, que el sujeto tenga un valor infinito y 112 

lp.le ta.'Ilbién a la conciencío. de ~ste extremo. Este fin sus -

tantivo del esnÍritu universal se alcanza mediante la li -

bertad de cnda uno" (56). 

Para que la libertad del ser humano se realice hay cier­

tas condiciones o medios que se deben establecer en una 

sociedad, une de ellas es la edttcaci6n, "Oara Hegel "la edu­

cación tiene uor fin hacer del ser humano un ser indepen 

diente y de voluntad libre" (57). Lo cual trat'aremos de 

abordar ense~ida. 

LA ACTIVIDAD Etl LA PEDAGOGlA HEGELIANA 

Para Hegel la edttcaci6n es el oroceso por el cual el set 

humano llega a constituirse cooo tal, es decir, como ser 

racional y libre (58). Podríamos de<lir que el ser racional 

(55) Pronedéutica filoe6fica, p. 38 
(56) Lecciones sobre filosofía de la historia, p. 804 
(57) Pronedeutioa filoaofi<la, p. 32 
(58) La raz6n en la historia, o. 81 
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:; libre es aquél Que toma conciencia ¿e sí r.-:isco, que busca-

. el conocimiento, ii_ue su acción la dirie-e hacia h ex..,licación­

y transfor::iación de su realitlad de acuerdo a .rir:e:.? universa 

les que le nel'7.!i ten !'econocerse a sí :.:is~o :{ reconC1cer al 

otro como ser hu:ia.."'l.o; es nor eso qae nnra :-iegel es i:r.norta.:1t!_ 

el papel de la educación en la for.:::.ación del ser htu:iano, "el­

hombre es lo que debe ser mediante la educación" (59). Esto -

sie-nifica que la educación nara He~el es acción en ta~to que­

es un nroceso nara '1 conducir al individuo dese.e eu nunto de -

vista infame hasta el se.'t:er" (60). 

Para Hegel, la educa~ión no sólo es la n~roniaci6n de los-

conocimientos :1 ~aceres acu::,uladoz en el 7"1:!.Sado, sino que 

consiste, sobre todo en la f::-~ación ~Pl individuo t1or un oro 

ceso que le conduzca a la autoconciencia y reflexión. 

Como hemos visto, Hegel destaca (dentro del movimiento de­

la conciencia, desde el saber irur.edinto) a la.•autoconciencin­

como el saber de sí mismo. La autoconcier..cia es conciencia 

de sí, nero la autocor.~iencia no nuade quedarse en este mame~ 

to, es decir, esta autoconciencia es n~iceramente conciencia­

de sí reisrno, 9aber de sí ~is=o: quién soy, qué quiero, y nor-

otra parte, imnlica el deoqo ~e ser 11 reconocido'1 uor otro y -

reconocerlo a la vez ero.o otra autoconciencia en su valor· hu­

r-ano, sobre este nt.:.T.to, Her,cl dice: "La. uu':"oconciencia s61o -

alcanza su ~atisfaccién en otra auto('!cncienciaº (61). El ser-

(59) FenomenoloPÍa del esoÍritu, p. 53 
(60) ib1d p. 21 
(61) ibÍd p.112 
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humano ~era saberse como te.1 debe h36erse ~econ~cer uor -

otros, esto es 1 que el ser hu.·m~"'lO sólo uuede manter.e:-se y­

realizarse c~~o tal ~n ta.~to que entra en relación con -

los demás, no:-que el 9e:- huxa.r:.o ::o ~ued.c estar aislado, 

sino ~ue como individuo "Uertenece a una sociedad o un nue­

blo, uor eso nara He&el sl ser humano es de naturaleza so­

cial y su deseo es ser reconocido, ~ero e3te reconocimien­

to imnlica una lucha a ::::.uerte ryor la libertad, "La auto 

conciencia es en sí y ~ara sí en cuanto es en s!·7 para sf 

nara otra autoconciencia, es decir sólo es en cuanto se l! 

reconoce 11 {62). En esta lucha cada sujeto es 11 se:";or" y ~-

"siervo", quien es !"€!ccr.ocido es ":;e?.or" y el otro, el ".!.ue­

simr.let!lente recor..oce, es el 11 siervo 11
, nor eso, nnra Hegel­

la autoconciencia, como hemcs visto, es la conciencia orá~ 

tica, activa, norque en el volver a sí ois~o, es la. refle­

xi6n o el censar de sí mismo. Bsta actividad es el deseo -

c
4
ue lo llevará. a la. rn7.Ón y quo;: lo hará asu."!':irse como su -

jeto 1'es en y oor su deseo que el horebre se constituye y -

ee revela a sí mismo y a los otros como un yo" (63). 

Al ser humano no le basta con el sntiefúcer loe rleseos­

que coco entidad biol6gica tiene (cc~P.r, rcr.roducirae, nr~ 

servar la vida), ~ino que tiene twctién el deseo de ser 

reconocido nor otroe, e!lto siryi'ifién, ser visto como ner -

nona y ser libre •. U resuecto J. Hyouolitc dice: "La voca­

ción es?iritual del hombre se manifiestn en esta lucha qu~ 

no es sola.":1.ente unu lucha nor la vida, tino u~~ lucha nor­

ser reconocido"(64). E!: te reconocir..iento ir;irlica una luch!!_ 

{62) Pepo=1epQ1pfÍn del espír;tu, ?• 113 
(63) Kojeve, Alexendre, I-ialectice. del EL"10 '\t dPl cecl~vo -
en Hegel,Ed La ~ley~de, (tr.Juan Jose Sebreli),Euenos Ai 
res, s.f. n.ll 
(64) llyoooiite, J. op.cit, p.154 



a cuerte nor la libertad en lL~a relación de dominio y ser -

• .. ·idun:bre, tJOrque el ser h~ano, no es un ser humano simnle­

~ente, sino Que siernnre se encuentra en u..~a relación de a~~ 

Y esclavo (65). El a.!!lO es la conciencia que vive uara sí, -

nor ~edio de otra conciencia, que es un ser dado, es la co­

seidad, esta otra conciencia es el esclavo. "El señor es la­

conciencia que es para sí, que es mediaci6n consigo a tra -

vés de otra conciencia, a saber una coseidad a cuya esenci~ 

nertenece el estar sintetizada con el ser inde~endiente o -

la coseidad en general" (66). Esto quiere decir, que el am!?_ 

no es amo, sino oor el hecho de tener un esclaqo que lo re­

conoce co~o tal: esto es orecisarnente el acto de reconoci -

miento, que consiste en que una conciencia se suorima a sí­

misma y se convie~ta en lo que la otra Quiere, es decir no­

es solamente el amo quien ve en el otro su esclavo, sino qu~ 

éste se considera a sí mismo esclavo, sin embargo esta re· -

laci6n trae un conflicto, ya que el 8J:10 es el eer que mue -

re nor la libertad, ea el ser libre y que do~ina, nero de­

nende del esclavo, tanto de su trabajo como ae su reconoci­

~iento, es nues gracias al trabajo del esclavo, que el amo­

ea libre; nor otra onrte el esclavo no es reconocido corno -

un ser libre en su dignidad h~T.ana, sino como cosa, enton -

ces el amo es reconocido nor alguien a quien él no reconoc! 

el amo arriesg6 su vida por un reconocimiento sin valor oa­

ra él, pues el esclavo es una coSa y no un ser humano. 

El esclavo que no quiso morir nor el reconO'Cimiento sin2 

que prefiri6 vivir como esclavo, nor medio de su trabajo, -

(65) Kojeve, op.cit. p.15 
(66) Fenomenología del esníritu, n.117 



llega a su verdadera libertad, en este sentido, nara HeEel -

el trabajo es una 0 acci6n formativa". A través del trabajo -

el ser hurr:a.!".o llega a tener conciencia ele sí mismo, de su 

significado y valor como ser hu:nano, "la conciencia que tra­

baja llega nues, de este modo a la intuici6n de ser indenen­

diente como de sí misma"(67). Kojeve dice•"Por el trabajo l~ 

conciencia llega a sí misma, el trabajo transforma el mun -

do, civiliza, educa al hombre. En el trabajo modifica las 

cosas y se transfonna al mismo tiemno él mismo: forma las 

cosas y el mundo, tra.~sformándose y educándose a sí mismo, -

y él se educa, se fo:n:ia, transformando las cosas y el mundo" 

(68). En este sentido, la educación, es movimiento, es alF,o­

vivo, es el dándose del individuo y de los nuebloe, es el 

paso de distintas fases, es el ~receso mismo de su formaci6B 

y de su saber de sí, Hegel lo exuresa así: "La formaci6n 

desde el nunto de vista del individuo consiste en que adqui! 

ra lo dado y consuma y se anropie su naturaleza inorgánica. 

Pero eeto, visto bajo el áneulo del esnÍritu universal como­

la sustancia, significa que ésta se da su aut6conciencia y -

hace brotar dentro de sí misma su devenir y reflexi6n ••• la -

ciencia exnone en su configuraci6n este r:lDvimiento for.nativo 11 

(69). 

La educa~i6n eXiste en la historia como nroducto, como 
11 obra11 , y puesto que los nueblos son lo que son sus actos, -

el eer y las nosibilidades de desarrollo de loe nuebloe y.e~ 

saber de sí están en relaci6n directa con su sducaci6n. 

(67) Fenomenología del esníritu n. 120 
(68) Kojeve, op.cit. p.20 
(69) Fenomenología del esníritu n.22 
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En o'tros tér.:::inos, en la cultura de ur .. ~ueblo en donde -

se 1'bjetiva su for::.ación, su adelan"to y su dec:!d.encia detie!! 

den C.e ella. Le. A=::uc3.ción - dice ~er:~l - ..,ue~e ser t"o:t!'a '.ln-

nueblo, :ue;. te rle su ruir.a ( 70). Esto nos ue!"':':':i te en tenñer­

nor ~ué uara Hel!el la educación consiste en "i:r.TJrimir a un­

contenido el earácter de lo universal", es decir a.ue el se_!: 

humano nueda de~ar su oarticularismo y se dirija uor ~rin -

cinios universales, ~e ahí que "la educación es ur-.n forma 

de nensarr.iento que consiste en que el hombre ~eoa renrirnir­

ae y no obre ceramente ~egÚn sus i~~ulsos, inclinaciones y­

aoetitos, sir..o que Re reco,ia" (71). 

Por eso la educación, '!Jara !:er,el, es u:~ I!l.eñio 't"nra ln 

libertad, ya que el h::!':b!'e cooo esl'.:Íri+;:.t tier:e ccr.:o fin la-

libertad ( 72). En otros tér::iinos, el hontre cul ti Yado es 

aquel que no obra se{;lÍh sus inclinacior.eo y auetitos, sino­

que reflexiona y es canaz de conocer los ñistintos asnecto~ 

de los ob~etos, es decir, :iue 'Cuede 11 co:i<lucirse tcóri:a::i.e?"'.­

teº. Con esto afirma Hegel, ºva el hábito de anrehender lo.;! 

disti:--tos asr:iectoo en su sirlf.Ularidad y de a..'1.alizar las ci!. 

cunstancias, de aislar las nartes, Ce abstraer, d~~do inme-

diata.rtente a CP.·:!:i -..mo de los as...,ectos la forma de universa-

lidad. El ho~bre educado ca~oce en los objetos los distin -

tos ns?ccton, ésto:"3 exis~en nara él; su reflexi6n educada -

les ha. dado la fOI7.'la de universalidad. El ir..educado, nor e1 

(70) Lecciones soCre filosofía de l~ hj~toria, n. 69 
(71) Lecciones sob~e filo~ofía ~e la ~i~to~in~ o.SC5 
(72). Hegel afir.::a "El fin Úl ti::o e~ a.ue el esµ-íri tu tenp:a -
conciencia de su libertad y :::.ue de este modo su libertad 
se realice" i bÍd. 
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contrQ.rio, al mrehender lo nrir..cinal, 1JUede nerder media -

_decena de otras cosas. Por cuanto el hombre erucado fija 

los c1istintos as'":ecto~, obra c~mcreta:nente; está habituado­

a obrar seb\Ín O\L'1tos de \'ista y fines univeroales" (73). 

En su Pro~edéutica filosófica, Hegel se refiere a la ed~ 

cación ccn:io un medio nara limitar el canricho, las inclina­

ciones y loe deseos i:i.el ser htl!r!ano, nara hacer de .él un se! 

indemidiente y de voluntad libre, oara ello, -dice Hegel- -
11 A1 placer de los niños se les imnone límites, deben anren -

der a obedecer para que su voluntad oarticular o nrooia asf 

como su de~endencia de las inclinaciones y loA deseos sens~ 

les, sea ner:ada de tal r::.oC.o '.:!Ue su voluntad sea liberada" 

(74). El ser humano tie~e tL~a esencia individual y univer -

sal, el ser humano como individuo ~articular debe formars! 

oara elevar su individualidad hacia su naturaleza universa! 

(75). Esto lo plantea Hegel CU!:!..'1do se refiere a una "cultu­

ra teórica" y una "cultura nráctica", n la nrimera .,ertene­

ce la multinlicidad de conocimientos que nertenecen a la -

cultura; a. la segunda nertenece qui: el f'er humano sa.tisfa.g_!! 

sus necesidades e imnulsos naturale~ nero que también ~e 

mantenga en los límites de sus necesidades y que ouoda rea­

lizar deberes más elevados. Al resnecto, dice Hegelr 11La li­

bertad del ser hl.l.'!la..~o de sus imoulsos no consiste en no te­

nerlos y por eso no anhela de~nojarsc de su naturale~a, 

sino que consiste en que-la reconozca absolutamente como 

algo necesario y nor eso racional, y que según esto la rea­

lice mediante au voluntad" (76). 

(73) Lecciones sobre filosofín de la hiftoria, p. 70 
(74) Ponedéutica filos6fica, n. 32 
(75) ibíd P• 63 
~76) ibíd p. 65 
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En la persnectiva de Hegel, la educaci6n no está solamen -

te en las instituciones nedagó~icas narticulares co~o la fa­

milia o la escuela,~ás bien se funda~enta en ~~ f~~ación de! 

individuo por el medio ético en el que vi ve; esta fo:r.nacién -

del individuo que opera por·. una imnregnaci ón a través de los­

hábi tos y costumbres del pueblo es lo que Hegel lle.t::a '"el es­

pÍri tu del pueblo". 

En su Pilosofía del Derecho, Hegel ~lantea que la educaci6n 

en el ámbito de la familia, consiste en conducir a los hijos­

ª la eticidad, es dedir elevarlos de su inmediatez natural 

a la independencia y a la libre nersonalidad que le permite -

salir de la unidad natural de la fru:?ilia (77), De esta mane -

ra, la libertad se manifiesta en la acci6n del ser h~~ano den 

tr9 de la sociedad y cultura. El individuo es sujeto social;­

los sujetos individuales se realizan estableciendo lazos co -

munitarios, de ahí que para Hegel, la funci6n educativa de l~ 

familia consiste en formar al individuo para "lo universal",­

al cumnlir con esto, eoanciva al individuo y lo convierte en­

miembro de la comunidad. El individuo formado'tiene que rea -

lizarse en la socindad, en ella la nersona concreta como to -

talidad de necesidades naturales y arbitrio, se integra ~or -

, el trabajo y la lucha (78). 

En el ámbito de la historia, la educación es la objetiva -

ci6n de la fonnación en la cultura, uorque esta es, en su de­

terminación absoluta, la·liberaci6n y el trabajo de liberación 

sunerior, el nunto de tránsito absoluto a la :Lnfinita sustan­

cialidad subjetiva de la eticidad, no más inmediata y natura! 

sino esniritual y elevada a la forma de universalidad (79). 

(77) Filosofía del Derecho, p. lAd 
(78) ibÍd P·- 28 
(79) ibÍd P• 196 
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Esta liberaci6n que en el su~eto eá "arduo trabajo contra­

la mera subjetividad de la conducta, contra la inmedia~ez de­

los instintos ••• contra la arbitrariedad del calJricho", lo¡;ra­

obj~tividad roedia..'1.te 11 el tr:il::ajo en la culturo. 11 , en esta for­

ma de la universalidad que es la cultura, el "articular se 

transforma y "deviene verdadera:i:ente nara sí de la individua­

lidad" (80). En este sentido la cultura, y oor ende la educa­

ci6n es un momento inmanente de lo absoluto. 

El proceso de forrnaci6n al a.ue alude Hegel consiste en·­

"realizar y animar e guiri tualmente lo universal mediante la -

suoeración de lan pensar.lientos fi;ios :r determinados" ( 81). 

Mecii<!nte la "seriedad, el dolor, la oaciencia y el traca 

jo de lo negativo" (B2). Este es el movimiento por el cual 

los uensamientos devienen en concentos (83), 

La educaci6n no es para Hegel, un nroceso informativo, si­

no que ha de constitu:írl!e en un proceso de construcción de la­

relaci6n sujeto-realidad, que se funda en la negaci6n, ea de­

cir, se trata de un proceso crítico, reflexivo que siP11ifica­

negar el ser "naturalº, t1fijo 0 , "dadoº y sunerarlo cor el sa­

ber, nara hacer surr.tr un nuevo ser y "una nueva figura del -

eeuíri tu" (84). Por eso, es que el esoíri tu es esencialmente-

(80) Para Hegel, la individualidad es la nartícularidad refl~ 
jada en ~í mi~ma y ref~~ida en COl)seguen9ia a la universali = 
dad;. ;Es-la ·autód~ter6inildi6n dél'·yo-aé ·nonerse en lo que uho 
como negaci6n de sí ~ismo, en cuanto determinado ••• y al mismo 
tiempo quedar en sí, en·ia uronia identidad consigo y en la= 

·universalidad" ibÍd p. 35 
(81) Fenomenolog{a del es~Íritu, p.24 
(82) ibÍd p. 16 
(83) ibÍd p. 25 
(84) ibÍd p. 473 
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resultado de su actividad, o sea, de la ~e~aci6n de lo in -

. mediato y de la vuelta sobre sí. Es en esta actividad como­

el esníritu se hace libre ces). 
PodrÍa.o:;os decir ~ue la educación nara Hegel, es l4'1 oedi_2 

o condici6n nara la eticidad, ya que la figura de la etici­

dad es nafa Hegel, la libertad realizada; esto significa 

que la voluntad y moralidad del ser humano exista en reali­

dad y que el individuo se far.ne cono aut6nomo, El estado e~ 

para Hegel la autoridad sunreoa en el ce.cipo de la educaci6n 

norque en él se objetiva la raz6n y se ma..~ifietlta la volun­

tad de los individuos, Hegel lo ex"Jresa así: "El es'PÍri tu -

se canifiesta enton~es en su autodeterminación bajo la for­

ma de estados e individuos" (86). 

La educaci6n es un elemento esencial en ln vida de los -

individuos y de los nueblos. Los medios de la educaci6n so~ 

el Estado, la Escuela y la Familia; el Estado es como hemos 

dicho la autoridad nedag6gica sunrema, la familia es una 

instancia educativa, sobre todo en la discinlina del carac­

ter, y la escuela es un medio ético que hace pasar al indi­

viduo de una naturaleza a la manifestaci6n de su universal! 

dad y objetividad media.~te la enseñanza de la cultura, cos­

tumbres, conceptee y ~rinci?iOs morales. 

Para Hegel la educaci6n es un nroceso por el cual se 

logra la libertad, según él, la lirertad no es autonomía, -

sino identificaCión con una idea universal. La primera fas! 

de la educación esta controlada nor los nadres. y consti tuy! 

(85) Lecciones sobre filosfíe de la historia. n. 73-76 

(86) ibíd !'• 103 
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un nroceso externo, el nifio adquiere hábitos y fundamento -

_de la conducta civilizada. 

La segunda fase está a car&o de la·. escuela en donde adqui! 

re conciencia de sus fuerzas y de eu pronia individualidad. 

Para Hegel, la educaci6n es un proceso riguroso, el alum­

no debe reconciliar la naturaleza con el esníritu y elevare! 

de lo sensorial a los ideales pel'!llanentes y e.1 conocimiento­

de los principios absÓlutos. Hegel nropuenaba el control de­

las ideas. El a.l.mnno debía anrender a obedecer a las autori­

dades estatales, Nos realizamos cuando servimos a una insti­

tuci6n superior" (87). 

(87) Mayer l"rede.ttk, .Historia. del pensamiento 'Ped~, 
Ed. l!:apeluz-. ?,,,., edic.,. Buenos )J.res, 1987 _f• 56. : 



LA ACCION c~o ELEMENTO EDUCATIVO EN LA F,UOSOJ!'IA: 

DIALECTICO..fi!A.RXISTA 

EL CONCEPTO DE ACTIVIDAD EN MARX 

Uno de l~ textos más importantes que tratan el conceot~ 
de actividad en Marx es Filosofía de la Praxia de Adolfo 

aáncbez Vázquez. Bate autor hace un análiaia de las nrinci­

pales obraa· en' las que Marx aborda este tema, que constitu­

ye el eje alrededor del cual gira la teoría de Marx, 

De acuerdo con el análisis de Sánohez Vázquez, nara Y.ar!· 

la "praxis" ea la actividad humanal transformadora de la 

naturaleza y la sociedad, y el hombre es un ser activo que­

necesi ta objetivarse de un modo ~ráctico, material, ~rodu -

ciando así un mundo humano. El concepto de "praxis" imnlic_! 

una relaci6n entre teoría y práctica• en cuanto que la teo-

X:Cª•, ~.omo .. ~!a de. la ai:ci6n, oo~f.oryia la a~~i.v:dad del hom-" 
bre, particularmente la revolucionaria, .te6ti.ca en cuanto 

la relaci6n es consciente (1), 

La praxis no debe confundirse con la palabra "nráctica"­

y su significado utilitario que se encuentra en exnresio:­

nea cotidianas como "hombre -práctico", "resultados nrácti -

_cos"•. "prof,esi6n práctica", etc., sino que· en el contexto 

de la obra marxiana, se conci.be como una ¿ét~vidad ronscieÉ 

te objetiva. Sánchez Vázquez seflala que esta concenci6n de­

la praxis es un. °:vanee y una superaci6n dii materialismo tr!_ 

.dicional y .d~l idealism;;:'. que entienden a la· ·n.raxis s6lo 

como una actividad de la conciencia y no como'una activida.2_ .. 

material d~l h~bre social (2). .. . 

.Cl) Sánch~z.Vázquez, Adolfo, l>ilosofía de' la nraxis, Bd. 

'Grigalbo1 .. 2da, edic. México, ·19.so, p. il~ 
.(2). ibíd:~. 2i . 
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También esto significa una suueración de la conciencia -

ordinaria que desvaloriza al hombre como un ser social, ac­

tivo y transformador: 11 La conciencia ordinaria sólo piensa­

actos urácticos pero no hace de la uraxis su objeto" (3), -

es decir, es el ser humano que vive y actúa practica.mente 

nEra satisfaéer necesidades inmediatas de su vida cotidian~ 

pero que no tranfornia nada. Desde el punto de vista de la -

conciencia ordinaria, lo nráctico es el acto que se traduc!_ 

en una utilidad material, en una ventaja o beneficio indiv! 

dual, lo cual conlleva una desnolitización o un vacío de l~ 

conciencia de las condiciones sociales que contribuyen a 

mantener el orden social vigente. (4) 

Para la conciencia ordinaria, la actividad te~rica y/o -

filosófica carece de sentido, "el hombre común y corriente­

se ve a sí mismo como el ser práctico que no. ne ce si ta de 

teorías, los problemas encierran su solución .en.la práctic~ 

misma que es la exneriencia; pensamiento y acci6n, teoría -

y práctica, se separan. La actividad te6rica es imnráctica­

imnroductiva e inútil"' (5). 

Esta conciencia de praxis es una conciencia reflexiva 

del hombre común y corriente el' cual sólo se interesa en 

las necesidades cotidianas¡ .es el ser humano que no alcan­

za a ver que su~ actos ind:Í.vÚ.uale~ afectan a loe demás y -

que a su vez, loe de estClll se reflejan en su· propia activi-.. 

dad (6). Poddamos decir; ·de acuerdo con Sáncher.; Vázquez,· -

que la praXie se ha desarrollño hiet~rica y socialmente en­

fornias es¡iecíficiia .com.o el tr~bajo, el.arte, ":ia política,. -

{3) ib~d p. 25 
{4) 1bíd p~ ?7 
{5) ibÍd p; 28 
{6) ibÍd p,':29 



la educaci6n, etc.; así por ejemolo, en la antie;ua Grecia, -

la actividad oráctica material o el trabajo era considerada­

como uña actividad indigna de los hombres libres y nronia 

de los esclavos, oorque existe un estrecho contacto con la -

materia; en cambio se ensalza la actividad intelectual y co~ 

templativa, es decir existe una suoerioridad de lo te6;ico -

sobre lo práctico (7), 

En el Renacimiento la praxis toma otro si!>flificado pues -

se valora al ser humano como un sujeto activo, constructor 

y creador del mundo¡ "la di!>flidad. humana se reivindica no 

s6lo en la contemolaci6n, sino también en la acci6n, sin em­

bargo, esta reivindicaci6n es limitada oorque se hall~ de -

terminada por la necesidad de la naciente burguesía, es de­

cir·,. a pesar de que se valora la acci6n del hombre y se ele­

va la condi_ci6n. social de los artesanos, pintores y escul -

toree·, tod;.v!a la actividad teórica ti'ene. un lugar superior­

a la actividad oráctica; sigue viendose la tre.nsformaci6n 

utilitaria de la naturaleza y no la tran'sfonnaci6n del hom -

bre y de la sociedad(8). 

Sánchez Vázquez seí\ala que es !{.arx quien culmina en la 

creaci6n de una 4ilosofía de la nraxis e~ la que ésta se en­

tiende romo una actividad real transformadora del mundo; de­

ahi que Marx elabore la categoría de nraxis como una catego­

ría centra:!. de su filosofía que resnonde a una necesidad nráE 

tica: transfonnar la real:"idad (9), Por ello, Marx entiende -

a la filosofía como un instrumento de la actividad transfor­

madora, en la que quedan unidas la teoría y la práctica en -

una oraxis revolucionaria. Desde este ]lU?ltO de vista, la re-

(7) ibÍd p. 32 
(8) ibíd P•' 34 
(9) ibíd P• 120 



volución es la nraxis real efectiva y ·transformadora en su -

forma radical -"ser radical, dice ?·!arx, es atacar el uroble­

ma por la raíz y la raíz nara él es el hombre mismo"(lO) y -

el ~roleta~iado es la fuerza social que con su conciencia y­

acci6n puede realizar la nraxis revolucionaria. 

En síntesis'; la ,,raxis es la revoluci6n o crítica radica! 

que resnondiendo a necesidades radicales , humanas, nasa 

del nlano teórico al práctico (11). Para ello es nreciso qu! 

el hombre cobre conciencia de su situaci6n, de sus necesi -

dades radicales y de la necesidad y condiciones de su li -

beraoi6n. ~sta conciencia es la filosofía como el instrume~ 

to o ar:na teórica de su liberación; esto quiere decir <:ne el 

nroletariarlo no oodría ema.nci~aree sin la filosofía y a au­

vez la filosofía no se realizaría sin el nroletariado. 

Al resnecto Sánchez Vá.zquez dices "Marx ha planteado uor­

nrimera vez la unidad de la teoría (como filosofía) y de 

la nráctica (como actividad revolucionaria del nroletariado) 

Marx concibe la nraxis como una actividad humana real, efec­

tiva y transformadora que en su forma radical es justa~ente­

ln revoluci6h" (12). 

La forma de 1'raxis esoecífica que ,,ermite la transforma -

ci6n consciente y radical de la sociedad en la actividad nr~ 

ductiva o trabajo hU!!!ano, ya que es en el trabajo donde se -

uroducen objetJs y ndemás se crean relncionee entre los 

hombres, 'iUe traen consec .. uencias vi tales nara au e::dstenci!! 

(13). Sin embargo, en una sociedad en la ~ue existen relaci~ 

nes de dominación, el trabajo es una actividad enajenada 

(10) ibÍd "· 125 
(11) ibÍd 
(12) ibÍd n. 127 
(13) ibíd n. 129 
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uor la que se crewi objetos en los ~ue el sujeto ~o se reco­

noce sino que son ajenos a él. De esta f.,nna, existe una ne­

J?aci6n de lo hUJta.r:.o, 11 la en jcnación no sólo se da co:-no rel~ 

ci6n del sujeto ce~ el objeto, sino la re~ión del o~rero 

con otros .hombres ·{ld}; E!!aoenajenación no es esencial al 

trabajo; oor el contrario el trabajo es locue le uennite al­

horebre elevarse sobre su uro~ia naturaleza y realizarse co­

mo ser hu.mano, porque le nel"!tlite objetivarse y establecer -

relaciones con otros h'.Jmbres, de ahí la imnortancia 'lle tien~ 

T.!ara ~~arx la relación trabajo-educo.ción que veremos n:!CÍs ade­

lante, y la relación trabajo-sociedad e~ancinada. 

Sánchez Vázquez hace una descri ncióll Ce lo que es la l."lra­

.xis en las principales obras de !l~arx, dice: 11~~arX formula en­

sus tesis sotre Feurerac~ \L~a concenci6n de la objetividad 

fundada en la nraxis, y define su filosofín como la filosofÍ!!; 

de la tra.~sforr.12ción del mundo. El nroblema de la objotividai 

de la existencia de los objetos, sólo nuede nlantearse en el­

marco mismo de la ~ra.xis. Es decir, al noner en el centro de­

toda relación humar.a la actividad ~rúctica, trar.sfo:r::!adora 

del mundo, esto no nuede dejar de tener consecuencias nrofu~ 

das en el terreno del conoci~iento: la ~~axis a~arecerá como­

su fonda:nento ( tesis I ) , como criterio de verdad (tesis IIl 
y como finalidad del conocimiento" (15). 

La uosici6n r!lurxista 1ue ryrr::senta a la -..raxis co~o funda -

mento del conocirr.iento, s.ir:nifica tma crítica al materialis -

motradicional que concibe al sujeto como ryaoiv?, como un oe! 

{14) ibíd o. 132 

{15) ibÍd p. 15l 
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~ue se lioita a reci'ci!' o reflejar u.na realidad. 

En esta co~ce~cién, el conocimi~nto es el resultado de -

le. ac~ión de los objetos del r:.\L'Fldo e:<te!'ior '?obre los sent2:, 

dos U.:lra Marx, en can:bio, el ot:jeto de conoci'.'!1iento es '!'.!re­

ducto de la activiC.a5. tu=.'.lne. y, cono tal, es conocido nor­

el hombre (16). Es decir, el ho~b!'e ~sel ~ue crea la reali 

dad, la lJroduce y la transfo:r.r.a • .Aho!'a t-ien, "a1 concebir -

?larx el objeto como actiYi1ad subjetiva, como t:oroducto de -

'Su acci6n, no niega la ex:stencia de una realiaad absoluta­

~ente indenendiente del hor:lbre, exterior a él, es decir un~ 

realidad en sí, lo que nie~a es ~ue el conoci~iento sea ~e­

re_":lente contemnlación al ~a!'ren de lo. ryráctica. 'Sl conoci -

miento sólo existe en ln nráctica" (17). 

En el contexto de 1~ obra T.arxiano., la nraxis también 

nasa a ser un criterio de verdad, ya que es en la nráctica 

donde el hombre deCe de~ostrar la verdad, es decir, un ~en­

samiento es verdadero cuar.do se tr~~3for:na en una 2ctividai 

~ráctica, tran~for:n3dora, uucs la uraxis es la acti,~dad 

real materia1, adecuada a fines. Esto quiere decir, que si-

al ac1uar se loera."1 les fino~ que se '!"C!"se1:uían, siot7?1ifica­

que el conocimiento ~e que se ~arti6 nara tr~znr esos fine~ 

es verdadero, uero no en el sentido nraf,':':la:ista, co::-:o si -

la verdad o falsedad fueran dete::-roir.a:las nor el éxito o fr!! 

caso. Si una teoría he. nodido ser aulicada con éxito eo 

corque es verdadera y no·ai revés (verdadera norque ha sid~ 

aulicada eficazmente) (!6). 

En la tesis III sobre Peurebach, l·'.arx resal ta la nrácti­

ca revolucionaria co~o ~r:ixi~ que transforma la sociedad. 

---------------------
{16) iloÍd 1'· 155 
(17) ibÍd p. 158 
(18) ibíd 1'· 159-160 



En esta tesis, la educaci6n tiene un ".'1a11el ::iu:t irnnorta."1 -

te, ya que el ca~Cio de las circ\L~sta.~cias y ~el horarre ~is­

mo s6lo es nosible con la nráctica re\~olucionaria, T"ero no -

nor una vía ~ere.mente neda~Ógica, co~o lo nla~teaban los ~e~ 

sadores de la Ilustraci6n, ya que como ~~arx t>lnntea, el ho!!! 

bre es 'Producto de las circu.'1.sta.""lcias y a la Yez estas te.m -

bién son productos suyos, de esta ~anera el ser hU!!lanO tien~ 

un nanel activo en cuanto a su ~edio, nor otra narte, la ed~ 

cación es un proceso en el Que no se ~uede ~ividir en dos -

a la sociedad, "educadores y educandos", sino que de'tie ser -

una uráctica objetivaen la que se tran~fonoa tanto el obje -

to co~o el su~eto, es un nroceso de auto~ransfor:naci6n que -

no tiene fin, nor ello nunca nod;á darse el hecho de que cxi~ 

tan educadores que no requieran ser educadoe. 

Finalmente, entendemos que, c~nforrr:e a esta conceuci6n, -

el hartbre ea quinn hace caT.biar las circunsta~cias y se c~~­

bia a sí mismo, lo cual siw.iifica que existe una estrecha 

relación entre las circun~tancias y la actividad humana y 

entre la trar.sfor::.: ci6n de esta :r la autotransf·".'!ru:aci6n del­

hoebre, y qt:e esto sólo es uo::dtle rr:edi.a.'1te la uráctica re -

volucionaria. Sobre este "'.lUnto, Sár:."hez. Vt'izo.uez dice: 11 L~arx­

se O"Oone tP..nto al uto~is~o que nic-nsa que basta la educnci6n 

o autotr?..r.sformaci6n del hombre t?.l !':'!arrcn Cel Crui'bio de las-

circur.!'l'ta.~cins de su vida nara nroducir uri CB.IT'.bio !"adical 

en el hombre, caro.o a un deter!:".iniflmo rip;uroso que cree que -

basta cac:biar las circunstancias, lus condicio~es de vida, -

al ~arzen de los cambies de conciencia de una labor de edu -

caci6n11 (19). De esta manera, la nraxis establece las candi-

(19) ibÍd u. 163 
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cienes de una verc1.adera transformac_i_ón ~ocia1: --cWnb-io de -

las ci~cunstancias y del hombre mismo, la unión de estos e~ 

la '1ráctica revolucionaria (20). 

La transfor:iaci6n del mu~do tiene res as~ectos: co~o ob­

: etc de internretaci6n y como oh,ieto de :a acci6n del hom -

bre, ee decir, el hombre ~oncee al mundo en la T!'Crlidn f'!Ue -

actúa sobre él, de tal manera que no hay conoc-imiento al 

mare;en de la 'Práctica¡ el conocimie!1to !10 nuede reducirse -

a una mera visión, contemnlació~ o interuretación de la re~ 

lidad, sino que con base a esto 1'.a~t nne tr~:sf'>!'!Tlarlo. 

?i~arx no rechaza toda filosofía o teoría, si de lo '1Ue se-

trata es de tra.'1sfo:-rre.r al r:undo, hn.y que rechazar la teo­

ría Cl.ue es mera interryretación y a~entar la filooofía y. 

teoría que es nráctica, en decir <iue ve al !'!'!Un do como ob -

jeto de la oraxis. 

En este sentido, entender.ios que el objeto y función de -

la filosofía es contribuir a la f0mación ae la realidad e!! 

basa a una internretación científica nue Cle naso de la in­

ternretaci6n n la transformación: esto no s6lo ~uiere dcci! 

que es necesario ca~biar las ideas ya existentes y concep -

tos sobre las cosas, sino que rarx nlru-~tcn que no es la cr.f. 

tica de las ideas o el cwnbiar loo conccntan ñe las cosas -

lo que hn formado a la ristorin, sino lamcjÓn efectiva: 

la revoluci6n "la fuerzn. r·ronul!1ora (le la l:.istorin, inclu~~ 

de la religi6n, la filosofía y toda obra te6rica, no es la~ 

crítica sino la revolución" (?l). 

Sánchez Vázquez hace referencia n la obra de ?1~arx,~ 

Manifiesto del Partido Co·"uniB tu, y r.eílala que esta obra 

es la teoría de la clnoc social destinnda hist6ricrunente a-

(20) ibÍd P• 164 
(21) 1.'.arx, K. Ideolo¡¡ía Alemana o. 39 



transformar la realidad mediante un nroceso, que es el de la­

_nronia autoemancinación del nroletariado. Por esta raz6n die~ 

Sánchez 'láza.uez, el Manifiesto acuna un lu&ar excencional en­

la elaboración del concepto de craxis, en él se ~uestra cla -

ramente al marxismo como teoría de la nraxis, de la tra.~sfor 

maci6n radical del mundo y se anudan los diferentes hilos qu~ 

conducen a este momento maduro de la concenci6n de la uraxis­

en Marx, a saberr 

a)La concención de la misión histórica del nroletariado, ya 

objetivamente fundada, como sujeto de la nra.xis revoluciona -

ría, como ry~oceso de su autoemancinaci6n; 

b}la unidad de la teoría y la ,ráctica en la nraxisc~evoluci~ 

naria y 

c}el nartido como nroducto y exnresi6n de la clase, y a su 

vez, como medio necesario para que el nroletariado alcance 

su autoemancipaci6n(22). 

Para noder llevar a cabo lo anterior, ea necesario enten -

der ~rimeramente la diferencia entre lo que es sólo sctividai 

y lo que es la i,raxis¡ nuea "toda. lJraxis es a'ctividad, ryero­

no toda actividad es nraxis" (23). Esto quiere decir que no -

cualquier acto o a:njunto de actoa desarticulados nueden cons­

tituir una nraxis, sino que los actos y las acciones del scr­

humano, deben estar articulados como narte de un nroceso que­

lleven a la modificaci6n consciente de un objeto. En otros 

términos, la actividad hU?nana se caracteriza nor ser activi -

dad conforme a fines: "el fin de la exnresi6n de cierta acti­

tud del sujeto ante la realidad; oor el hecho de trazarme un-

(22) ibÍd º• 187 

(23) ibíd o. 245 



fin, adopto cierta nosici6n ante ella. Quien se propone 

realizar un viaje, construir una silla, pintar un cuadro -

o transformar un régimen social muestra determinada actitu~ 

ante la si tuaci6n real" ( 24). Entonces los fines son uro 

dueto de la conciencia y uor ello la actividad que rigen e! 

consciente. 

Esta forma de actividad se manifiesta inicialmente como­

una producci6n de conocimientos, es decir, en forma de con­

centos, hip6tesis, teorías o leyes mediante las cuales el -

hombre conoce la realidad, y tienen como fin construir-

la verdad; sin embargo la actividad de la conciencia no nu! 

de considerarse uor sí orl.a nraxis, ya que no se materiali­

za, "la simple actividad subjetiva o meramente esuiritual -

que no se objetiva materialmente no nuede considerarse co­

mo "raxis" ( 25). En cambio, en la actividad práctica el su­

jeto ac~a sobre una materia que existe indenendientemen-

te de su conciencia; es nráctica norque la transf ormaci6n 

de esta materia exige una serie de actoá físicos corp6reos­

que hacen "osible la anarición de •m nuevo objeto. Al res -

necto, dice Sánchez Vázquez, ''lf.arx subraya el caracter rea:!, 

objetivo de la nraxis en cuanto transforma el mundo exterior 

que es indenendiente de su conciencia y de su existencia" ( 26), 

El objeto de la actividad práctica ea, entonces, ln m -

turaleza, la sociedad o loe hombres reales; el fin de esta­

actividad es la tra.nsformaci6n real objetiva del mundo na­

tural para satisfacer determinadas necesidade& humanas y e:!, 

resultado es la nueva realidad humana. 

(24) ibÍd p, 248 
(25) ibÍd p. 253 
(26) ibÍd 



3n e~t;e sentido ~oñe~cs e:lte~der que existen diversas 

fo~as de ryra.~is, ya ~ue en u~os casos la ~ra.xis tiene co~~ 

ob~etcs al hoobre y e~ otras \L~a ~ate~ia ~o ~rc-ia::ente hu­

:a~a {27). sá..~chez Vázquez ~la.~tea cuatro for::;as de ~raxis: 

a) la ~raxis ~roductiva 

b) la praxis artística 

e) la nraxis exnericentaJ. 

d) la nraxis política 

En la ~raxis nroductiva o trabajo hurna.'1.o se da ur.a rela­

ci6n material y tra?:sfol"".adora con la r.aturaleza, ya que el 

hombre a través de él,crea un mundo de objetos útiles que -

ue.ti~face!1. sus necesíCo.des; ade~ás tarn'riér:. se co?:trr:.en a.e -

ter:oinadas relaciones con otros ho:::bres a lo·que Yarx lla -

ca r'elnciones de producci6n. De esta l:la.'>cra, el trabajo en­

la nraxis fundamental porque en ella el ser hu.~ano ni s6lo­

nroduce un mundo de objetos que satisfacen neceeidades hu -

?:lanas, sino tambi'n en el sentido de que en la nraxis ~ro -

ductiva el hombre se nroduce, forna y tra.~sforma a sí mis~o 

(28). 

La '!)raxia artística al in1a1 que el trata.io hu.::a..~o ea 

tran~f:or::aci6n de u..'1.a ~a.teria a. l.u que ee i:r.~rine u:i.u f?r 

~a dada no nor una necesidad ~ráctico-utilitaria, aino nor 

U.."ln. necesidad en f:'~!'l~ral hurr.a.-;s. ñe ex~~reoión y co:-:iunicaci6n~ 

Ss 'IJ!"ax~s nor qu_e es a::; te todo, creaci 6n de una !:'.leva real! 

dad en donde en ner hu.'ta.n·o se afi~a crear.do o hu:ra:ní2ando 

lo ~ue ~ocat El arte se eitua en la eofe~a de la acción, d~ 

la tra:.sf~rr.laciñn de una materia que ha de adontur ~~a r.ue­

va fcr::a. ( 29) 

Otra fori::a de actividad ~ráctica CE la activiñad cientí-

(27) ibÍd 
(28) ibÍd p, 256 
(29) ibÍd P• 257 
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fica ex ..... erit>ental que En~isf2.ce las !:eCesid:ides ~e la inves -

ti~aci6n teórica y en ~a.rticu:2- la de cc~nrobaci6n Ce hinÓ -

tesis; ésta forr..a de t1re.xis ~e ~n.?"!.ifiesta cuando el investi­

fadcr actúa scbre tL~ objeto ~aterial 70difico.!'i.~o, a su volun­

tad, laB condicio::-:es en ':!_ue '=>t::ere. tu: fcr.6r!l.eno; es tL'1a acti -

vid ad objetiva ":"O~ue da lur:::ir a un n!"'oducto o resulte.do re­

al, Aunque en este tino de nraxis el fin inmediato es te6ri­

co, ya que el exnerimer.to que se lleva a cabo, oara comnrot~ 

una teoría de un ~odo inmediato sirve a detenninada activida~ 

nráctica (30). 

En la nraxis nolítica, el hornhre es objeto y sujeto de 

ella, ~s decir es una ~raxis en la ~uc actúa sobre ~í mismo. 

ggta actividad tiene diversc.s r.:odalidades en le.s 'l.ue el 

ser htutano actúa cano ser social nara cambiar las relaciones­

econ6micas y nolíticas, etc. La "Oraxis nolítica comnrende 

la actividad de B?"UOOS sociales que conducen a la transfor -

maci6n de la in:iedad. En la QOlÍtica se d~ la lucha de cla -

ses nor el noder y dirección de la sociedad, de ac·!.lerdo a in­

tereses y fines de la clase corre~no~diente.·La nraxio nolí­

tica como actividad 9ráctica, transformadora, alcre;za su for­

r:m más alta en la nra..xis revolttcio?1aria cono etaT'a sunerior -

de la transforniación ?ráctica de la •ociedad. La actividad 

revolucionaria ner:ni te carr.biar ra.dicalrr:ente le.!3 "bases econ6 -

micas y sociales en ];: s que se asienta el -uo<ler material :r -
eeniritual de 1~ clase d.orr:inar.te e instaurar así una nueva 

sociedad; el .af-ente nrinci~al oe este ca~bio ca el Tiroletari~ 

do a través de una lucha consciente, or1ranizada y diricida; -

lo que nresu-pone la exi~tencia ele "11 rtidos que eleven su con­

ciencia de clase y tracen claramente los objetivos de su lu -

cha (31). 

(30) ibÍd p. 258 
(31) ibÍd ?• 260 
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En cuanto a la actividad te6rica, SEÍ!;chez Váz~uez se?"a -

la ~ue no es una for:r.a de ~raxis, aunque ésta tra..~sforrr:e 

uerce~ciones, re~rese~taci~~es o corce~~os y cree hin6tesi! 

teorí3.S,leyes, etc., ..,orque en ninnu:o de estos ca!OOS s~ 

treneforma la realidad, es decir falta el lado material ob -

jetivo de la nraxis y lJOr ello r.o se "r.Uede habLtr de ura -

xis te6rica, ya que las transfoI'II!aciones que lleva a cabo 

la actividad teórica son transformaciones ideales, transfor­

maciones de las ideas sobre el mu::do, uero no del mundo mi! 

co. "li:arx-dice Sánchez Vázquez- lejos de adr.:.itir la teoría­

co:no una fo~a de nraxis, establece uor el contrario una di! 

tinción entre una y otra" (~2). E:s una P.ctividad que no ~re­

duce ni transfori=a la realidad, sir.o que se cuera s6lo er. el 

nensruniento, es tior eso que no cabe incluir la actividad te,2 

rica entre las fort:las de nraxis, ya que falta en ella la 

transfonr.aci6n objetiva de una materia mediante el sujeto. 

En e~te sentido, la filosofía como tal, no es Draxio, 

nero "la filosofía rr.arxiota siendo necesariar.:ente una inter­

uretaci6n científica ddl mundo res~onde a ~ecesidades nrác-

ticas humanas , ex~resa a su vez t una nráctica existente -

y nor otro lado as~ira conciente~e~te a ser una nraxis re­

volucionaria" (33). 

Pode~os entender, conforme a las nre~isas marxianas, que­

la filosofía COI!!.O teoría no tra.--:sfor:::a nada, sólo intcrnre­

ta, cna.'"'ldo de lo que se trata es de transfor.r.ar. Para ello -

la teoría n.ebe realizarse en una actiYidad :rr6terial, trnn! 

formadora y adecuada a fines. Ea aquí donde toma verdnder~ 

i~"'Ortancia la educación, norque, cc;no i:ln.ntea Sánchez Váz -

C!uez, ºentre la teoría y la rráctica transfo~udora se in -

(32) ibÍd n. 262 
(:>3) ibÍd ¡,, 265 
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serta U."1.a labor de edu.caci ón '4.e las co:;,cienciP.s, de or.c.:ani -

.zación de los ~edios ~ateriales y nlanes co~cret~s 1e acción 

todo ello como lJaso in•H5~enSable ,.,ara desarrolla!" accionen -

real~s efectivas". En eete sentido, ~ode~os hablar de la edu­

cación coco Wla actividad ~ráctica que ha de con<lucir a una­

acci6n efectiva sobre el ~u...~do, que te~ga corno resultado una­

tra.~sforniaci6n real de este. En l~ sieuientes anartados tra -

taremos de abordar los as~ectoe cás imoortu.ntes que imnreg -

nan la actividad educativa, desde un ~u.~to de vista rnarxis -

ta • 

.. TRA.!lAJO Y EDUCACION 

Como ~enciohamos a.:.teri 0!'T.',ente, el trabajo, 'lera ~~arx, es­

la actividad nroductiva q_ue le ner:;.i te al ser hll!!la.no reali -

zarse coco tal; es la autoeY.~resi6n del hombre, de sus facu! 

tades físicas y mentales individuales; en esta actividad el -

hombre se desarrolla, se vuelve él ~is~a. 

Si bien es cierto 1ue r.'.arx y Enp,elo no realizaron un anál!, 

sis sobre educaci6n, ni se encuentran ideas al res".lecto en -

cada u.~a de sus obras en donde ta~bién se nucde ver la imryor­

tancia de la relación trahajo-educa~i~n nara la tra.'1sformacio!! 

ñel hombre y dé la sociedad, ~orque se considera al trabajo -

no sólo como un eler.wnto rl.idáctico o neda¡;órico, sino cano l! 

base fundB.!Ilental lJa!'a el crecir:-.iento .. humano, social y econ6-

de una sociedad, Al restoecto P. Castro ñice: "Nosotron coi:rni­

deramos la educación nara la vida y nara el trarajo alr,o abs~ 

luta:oente esencial '1.e la nedaP"Of.'Ía revolucior.;ria: el hábito­

de trabajar como alr.o natural, nor.::nl.~ente, educar es ureoa 

rar al hombre desde ~'.1e err.nieza a tener concie::cia TJara cum -

olir sus más. elerr:e:itales deberes sociales 1 uara nroducir 10!!_ 

*' Ilota al final de este anartado. 
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bienes ~ate~iales y los bienes es~iritua.2es que la socie -

. dad necesita y a ~roducirlos "ºr i t:'llal con la misr.'!a obliita -

ci6n todos" (34 h 
Jesus Palacios en su libre La cuestión escolar, esc!'i~e -

un texto so°t're ?i'.arx y la educaci5n, y se!l.ala la i-:nnortancia 

que tiene uara }~arx la educ:?.ción e:-. lu fa~acíón de u.~a so -

ciedad y de un nuevo hor.:'r're .. Alf'"tL~as de las ideas cr:ntro.les 

de su argumentación sen l3s S.i:cuie~tes: 

Una de las ureocu-.;aci ones Ce !~arx vinculadas al uro ble -

::.a de la educaci6n -:?S la ex-lot::..cí..:.?; de los nifios :.~ adoles -

centes Bn manos de lo$ inte~eses C~l canital, en la r~alidn~ 

que este a'.ttor •1ivió, r>erc ".:l_"..l.e r..o ciísta ::ucho de la nttes-tra. 

E:n esas condíci~~es, los ni~os :ení~ uocas nosibili<ln -

des. de desarrollo intelectual, detido a que el trabajo era -

realizado nor la necesidad de obtener un salario y no nor 

la libre actuación y deter::iinación del individuo. Esto no -

contribuye de ni!':;euna r::w..nera a le. autorrealización del ser -

humano que Marx le atriCuye al trabajo, nues uara 1'~arx, al­

igual que Hegel, niensa que la esencia hu:~n..~n se dennlieea -

en lo. actividad nroductiva, ::a que es en el trata.jo donde 

el ser h'Ul:lano deja objetivada su conciencia, su ca~acidüd 

intelectual y sus valores; t!ero en el ca'1ítalisrr:o, el traba­

jo tiene un carácter enajenar~te, er:. donde el obre.ro no se 

reconoce en los objetos que nro<luce; además la división del­

trabajo le obli~a a creaP el objeto de modo parcial y unila­

teral, uno no saCe u fin de cuer.tas, qué es l~que ha hecho. 

El obrero cuando trabaja, lejos de se~tir que objetiva y­

afinr.a sus canacideden; uor el cor.trario las n;_cr:n y se nie­

ga él mismo¡ pura el obre~o el trabajo es u.na actividad en -

(34) Castro,J>idel, Eáucnci6n v Revolución, p. 65 

Toma:nos 
cado el 
noccr:os 

( 

a CUba como ,Un ejemnlo ñe la for:na en. Que ac o. aT'lli-
concento :le tra'ra¿ o y eñucaci 6n en rrarx, awnue rec~ 
sus limitaciones• 
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la que se siente deseraciado, oues des~asta su cueruo y 

embrutece su esuíritu, ºnorciue el "trabajador ~e siente en -

en sí fuera d~ su trabajo y en el traCüjo fuera de sí, est~ 

en lo suyc- cua::do r~o tr.J.baja, y cua:-.. do :rataje~ no esta en -

lo suyo" ( 35). 

En U.."'10 Ce sus princiTiales escrí tos redactados uor U0.rx 

y ,Bngels 1 pla."ltean con: o una medida muy i::nnortante 1 nara 

acabar con la oroniedad nrivada y ase6'lrar la existencia 

digna del proleta.rmo, ºconjugar la educaci6n don el traba­

jo fabri1"(36). Esta relaci6n e:1t!'e trabajo :' educaci6n, 1,!! 

':)ienE"a. !f.arx, en una S"Jciedad emru·H:~i'!)ada. l:arx y Enr,els, de­

fendie!'vn el nrir.ci':"lio f'.e réc:i:":1en co~binado de ~!'oducci6n -

y educs.ci6n; el truta;0 "es la eo~P!ci6n fur:da.r;!e::tal de to­

da vida humana a. tal {"ra.C.o que, hnsta cierto uunto, Cebemos 

fecir o.ue el trabajo ha c!'eado al nropio ho::ihre" (~7), 

De ahí que el tracajo ,. la for.naci6n no tJUeden estar ·e!_ 

1'aradci$. Karx defiende el trabajo ir::fa.'1til r!ebids..'tente re -

glamer!.tado '°'~'..ra ;.o ca~r en la exnlotaci6n. Al resnecto, 

It.arx: ~ice: ''la .,rohibici6n. ;-e?":e~al '"'el trabnjc in~n..."'1"..;il es­

inco~natíble con la ex:~te~cia Ce la tran industria y nor­

tan~o un niadoao deseo y nada ~ás. El ~oner en nráctica esta 

urohibici6n, nu-c-or.ie:.ao q_\.H~ :uese "'JO~ihle, 9ería reacrionn­

rio, ya que, reP-lw..er. ta da severa::t::1 te la jornada a.e traba.i.2_ 

ser:Ur. las distintns edañes y unlica~1o lns demás medidas -

nreventivas r.ara la nrot~cción de los r.iños, la co~binaci6rr 

del trabajo nroductivo c~n ln. er.se~?.r..:i:a ~esae J).l1a edad tem­

'!')rru1a es uno d~ les :::ás noten.tes medios ele transfoI'1:1aci6n -

de la sociedad actual" (~8). 

(35) K. h~arx rar.·;~critos de Economía y Filosofía, o. 109 
(J6)Pelacios, J. La cue5ti6n escolar, n. ~36-EnGels P. Pri~ 
'.rir¡ios del co::unis:oo en obras escogidas, n .. 92 
{37) Enr.els, p, El trnbnjo en la trn..~Rfon:;nci6n del mono en­
~, en obras escoridas, to~o III, n. 66 
(38) Llan: K. ,Critica al ~rona'na de Gotha, obras escogidas, 
tomo IIr, p. 26 48 



Desde esta ~ersbectiva 1 la educaci6n sociali8ta consiste -

..... reci~ar-:.ente en la t>articinaci6n él.e niños y ~ovenes en el nr,2_ 

ceso de ':'!'oducci6n, nues la nroducc-ión es la \t.."lírnd r:e la ac­

tividaé. ::aterial e i!".telectual. P0r ~sto !-~arx ~· snr-~ls criti­

caron la división del traCajo co~o causa de la enajenación y­

esclavi~aci6n del ho!':':bre al traba.jo, 3?1,"'.els lo resu.;.:e nsí: 

nvigilar las r:.áquínas, renovar los hilos rotos no son activi­

dades que exi ~an del obrero esfuerzo alguno 1~e1 nensn.."Tiento -

aun~ue nor otra narte, ímniden 1ue ocune su eEpÍritu en otra­

cosa. JU ~isno tie~no hemos visto que QSte trabajo sólo inte­

resa al e&fuer20 muscular, a l:i. a~tividad física .. TJe esta r.a­

nera r.c es, !':ablando con ':'roníedad, un trabl!.~O sino \.!.na nura­

:r sirr:nle r.oleBtía. La :-:olestia ;-áa ~arali'.'1'.a."'!te y der:i:ri..mc!':te -

1ue. uucdu da?~se. El otrero fabril está cor..denado a dej'lr 

extinP.:Uírse todas sus fuerzas físicas e intelectualf<s, en 
ella su oficio consiste en swlar todo el din desde los ochE 

años ••• Esn condena a estar rnterrado vivo en ln fábrica, a­

so,,ortar indetermin.able~cnte ttha r:ú'1uina infa.titmble, en V! 

vida lJor el ohrero i::omo la .,cor r!e ln'3 tortur~a. 

Tienen t\.'1 efecto absolutr.:::ente emr.rut~cedor sobre to~o el º! 
f!~is:r:to y sus facultades !r:e:i.t:iles. Yo se 11odría haber invon-

ta.e.o un método mejor de e"rb!"..itecir.i:iento que- el trabajo en 

las fábricas" (39). 

Esta runtura de la unidad natural hombre-trabajo trae oo­

::io consecuencia· el ho::.bre unilateral; el hombre que s61o oí_:: 

ve ~ie~tras oe le mn~tier.e cerrado en la narcela en ~ue le -

ha enclnuntrad.o la divinión d~l tra~'ujo r..is:r.o: Frente a est_2 

ltarx y Enr,-els nl.:-'.ntean la exircncin de la o:nnilateralidad, -

de la ~ol~.vn..lencia, ~ue no es otra cosa. aue la Bxipcmcia de-

(3?) K.!1!arX y Engele F .. Textos ffbre educaci ~n y ens~;;anza., ... 
ll• d6-47 
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~n desarrollo total'.! comnleto del ho,.;tre, en el ámbito de -

todas sus facultades y nosibilidades, de ~us necesiclades y -

cat'!aci:.'!o.des de sati~faccíón (.10). De 1'r.i que las nronuestas­

de !·'arx y ~!tels a")unten hnc!a ur:.n rei ví:-:.di:ación a.e un ré­

gimen -:iue coT:lbir .. e la edncaci6n con lu nroducci6n material; -

es nreciso '!Ue el trabajo fal'!·il con~ti tuya lo. base J' el. ce.!! 

tro de la educaci6n. Así ta~bién, el trabo.jo debe constitui! 

la base de la escuela socialista; de esta manera el trabajo­

nráctico-ryroductivo, debe ser el :':!edio uor el·· cual se lleva­

ª cabo la educací6n y la instrucción :\el hombre sociali~ta -

del futuro, ya que de acuerdo con !rnrx v EnA:els, s61o el tr!! 

bajo social ,.,uede v::'llver a hurcanizar al ºhombre deshtL>na.ni?:a­

do"a lo largo del Dro~eso hist6rico (~l}. 

Teniendo co~o fin de la educación la ryolivalencia en la -

industria y en la sociedad, la forma~i6n nolivalente debe -

hacer nosible que el ser hU!:'a.no ~ucda e~nlearse en cualquie! 

trabajo; haciendo de él un inclividuo nlenamente desarrollad~ 

Que sustituye al inñividuo narciali~ndo, fruto de l~ i~nosi­

ciones de la división del +rebnjo. De esto. manera, e~tende­

mos que la fottmci 6n lJoli valen te debn r,aru..'1tizar rr:tíl ti T\len -

"OOsibilirlades de 3.(-ti viñad, ul tierr:'Co .,.ue l"l noli valencia ~e­

la instrucci6n Cebe r.a~n.ntiz~r la f~rr.uoi6~ más cornnl~ta no­

sible" (42). 
Para que el hor.ibre nueda r!e.1ar:rollnr todas ous ,..annciña -

des, es oreciso que ~articine en ~l "roceao de nroducci6n, -

ya que esto es una condi;i6n fu~da~ental ~e la univeroalidai 

y la ~olívale:.ciu: s6lo a través ne la narticinnción ~n est~ 

~roceso, el trabnjo de~a de ser exn 1 otaci6n y se co~vierte -

en un ~edio de reali7.aci6n ~e~~onal, al ~es~ecto J. Palacio! 

(40) J. Palacios, oo.cit. n. 3A2 
(~l) ibÍd 
(42) ibíd p. 343 



hace referencia a Die tri ch a.ue dice: la ex,.!"esión "hombre -

r.>lena"!lente desarrollado 11 contiene la =:ieta ne la educación -

del futuro tal COt:O lo C:'l'.:Cibe i.rarX 11 (~_:). 

Desa:"Oareciendo la división del tra·rajo, ·~ue h:icc q-..rn un~ 

sea car.resino, otro zaryatero, un tercero obrero fabril y tL, 

cuarto es~eculañor <le bolsa, se forr!!an ho~bres canaces de -

orientarse en todo el sistema de nroducci6n, es decir, se -

trata de dar una educaci6n que dé al ser htu::a..~o la nosibil~ 

dad de Dasnr de u.~a ra~a ñe nroducci6n a ctra, de estn ma -

nert?. la educaci6n libera. &l hombre de ese ca!':Ícter unila -

teral a.ue la división del trabajo i~none a cada individuo -

(l4). ~n cuar.to a los cQntenidos de la ~n~e~~n~n J. Paln­

CÍ()S hace !"eferencic. a ·~ue: "eñucaci6n ""'Or el tra'ha..io, ectu­

~aci6n mental y física y ~demás educnci6n ePtética, adecu~ 

das al mor.ente evolutivo de sus denti?Hl.tarios, se cor:.vier­

te en el contenido O.e la enseñanza <lefendido nor ?tnrx"(45). 

Bn este sentido, no~.e'.':'10S afir:iar n.ue la vinculaci6n cle­

la enseñanza y el trabajo Droducti vo ~a,1uieren un al to va­

lor en la actividud edui:-a'tivn.. Los nifios '1Ue ".:rnba,ian tie -

r:en la onortunidad fe •.yinculr la activid:1d física con el -

traba~o intelect~al, la teoría con la nr~ctica; de este ~o-

do disuenen de la~ ~o~i~iJidades ~e aesnrroll~~ric en todo~ 

los sentidos: º~i se 'J.uiere que U.'1 r.ifio cuide el ~urdín, C!:_ 

séñenlo a regar el .~ardÍn¡ ha{"an que el ni3o nroCu~ca el 

jardín y nadie tendrá ~ue ense~arle que lo cuide, nadie te~ 

drá que caerle atrás Con un nalo nnrn qu~ ::o 9e~truya el 

jardín; ensef.enlo ~ sembr':lr un árbol y nadie tendrá que -

casti~arlo u0r de~truir árboles. Destruy~n los ~ue no crean. 

Destru:,ren los que ;.o ticner. la r.-.e~or iñea Ce lo riue en crear" 

~..dl~-----------------­
( 43) ibíd ~., 344 (45) ibÍd 
(44) ibíd !); 346 (46) Castro, F. oo,cit. p. 88 



S;..te~dida así la vi~culació~ d~ ia enseñanza y el tra -

ba . ..:o es ..,ara ?1~arx valiosa tJoro.ue sunera la divisi6n e.el tr! 

C:a . ..::0 ~c~nor2l y el intel~cti:a.l, divisi6n que destr'lt:vc la n! 

El hcr.:bre ha sido "cazad~r, ~escador o crítico y r.o tie­

r.e :.-,ás re::edio que 2e,suirlo sie:-:do Pi~o O.uiere verse "'riva-

do ae los ~edios de vide; al naso ~ue la sociedad coml.L~ist! 

donde cada inCividuo ~o tiene acatado un círculo exclusivo­

de actividades sino que ou~de Ceearrollar sus aotitudes en-

la rn::n :ue ~ejor le r-a.re.::ca, la. Pociedad se enc::.r.~9. de -

re~lsr la '"'roñucci6n ,.-::~e!~a1, ccr. lo que hace cu~c..l!r.er;te -

que "l)Ue~1:.e ""'o:r le!. rr:a:=a..":a ca~ar, ""C'!' la tarde nescar, :r n-::-r -

la noche ª"'acentar ra::ada, ? .:es,,ués de co~er si :.e 1"'1n.re ,­

ded~ca?";'!':e a. críticar 1 sir: :-:ecesidad ñe ser excl'..lr:i~::t.-::ente -

~azador, uesce.dor, no.stor o crítico se¿j\Ín los ca~os" (47). 

Al re~t;.ecto P. Castro dice: ºcreer.los que el jover:. que 

crezca sin tener· idea de c6~o Pe nroduce el a::.uca.r, cér.i.o -

se ".'~'..'.ifUC'?~ los tejidos, c~~o ee ~roduce la carr:e 1 la le ch E_ 

les ali ;;.e:-. 'tos; el jovc~ ;ue :-.o :~; .-:?. idNl Ce esto, crecerá­

deforadoº (lB). Es r.er.-~e e~ta ""ersl'lectiva. ccr:-:o se i1irire -

la activ:.d2.d educativn .hacia lL'1 r"a.rnbio ~ocial, corr:o lo ve -

re:r.os e:-:Ee~lida. 

(~7) !.'.nrx K. !deolodo. .Qe,,,a."ln "' :;3 

(dE) ?. Castro, on.cit. o. 86 '*' Aun cua".".!¿O ~a!"a aln~!:OE' m1to!"es el concento de trat~;•o en 
?:ar:·: es: '.)t..-'eto :1e cri'.t:'..cu, to::~i.-ro;;; el concento en el sentid0 
r.:a"·:-:iri.no ; .. !':O ;:>."·or~~:!.'7:0~ crí:-ic~s cor:o la de t'.a1~nl"':"'!ns, :.uii:-n: 
cn.!.ifi~a de "lir.;i ta"oº al º~!'; ~uer:a :1e la autocon:iti tucíón de 
la i::s ... ecie !:1t-una, O"J?!"n~~ !"Ólo '"'or el tra~a~oº. ~fr. EEü.·~r: 
~n~, J. Co~or.i~iento_e i~te~és, En. Tnurus, o. 52. 



3DUCACI<W y 'Jn!'?.IO sr.crAL 

Otro de los e.s-.ectos fUnde.!:!ente.les c\e la actividad educa-

tiva ~e~tro de ln ~e~arro~ía r.arxista, es la relaci6n e~tre 

la educaci 6n y el c<::..'":".tio _s ocisl, enT::-e la escuele~ ~, la !"Or.ie­

dad. r.~arx pla.."1tea, en su tercera tesis que 11 la teoría rr:e.teri!! 

listE;L i.e que los ho:-::bres son ";T'Jdttcto ·:-'le ls circunstar:cias -

Y de la educación, y de que, ,.,ar· ta."'lto, los hombres modifica­

dos son uroductos re circunstancias disti~tas ~ de una educa­

ci6n di=tinta, olvida que las circunsta.."'!cias se hacen cam 

biar ryrecisa.Te:ite uor los t.o:.:bres y q_ue el nronio ;ducaa"'r 

necesita ser educado 11 (49). 

Esto =ir-.,ificn '1Ue, TlO!" una r.arte, e~ necesario cw.hiar 

las conc'.icior.cs sociales na.re crear ur.. ·~uevo ~iste•ra (le erse-

fiSil;za; y uor otra hace falta un susten:a ~.e enseñanza !lUcvo 

nara cambiar las condiciones sociales. La revolución social -

y la transforrne.ci6n educativa son una condici6n indisnense.bl~ 

ne.ra el desarrollo total del hombre y del CEll!lbio de las re -

laciones sociales. 

La educación torna un nanal imnorta.11te en la 11 transforr.:a 

ci6n 11 ·~e la ancienda, "Oues r ... arx entiende "'.ue la conciencia 

no puede conoir.11rarse la base, si:10 el "'.'rodttcto ñe las condi­

ciones de vida diaria del homhre, de su trabe.jo diario y de -

y ñ.e ~u ucti Vií1.J.d, y una reformu ñ.e la conciencia queda sin -

resultado si no va aco!:lnuñada de la !"e forma de la vida 80cia_! 

al resr.iecto J. Palacios ªª refie!"e a Die tri ch cuando: 11 ja~ás­

se nodrá co~nern.tir ~ada ni nor la educación n~ nor la violen­

cia .,olí ti ca si el tiroyecto que oe '.'luiere hacer real i.dnd no -

(49) J.'.arx, K. Tesis s~bre Peurebach, en Obrao Esco¡¡idas, 

tomo I, o, 9 
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:-es"Uonfe al desa:r!"·:Jllo ::.ecesa!"io del ~!"'oceso social, y sin­

e~bari:-o la educaci6n es ":":.cce~aria. Su ~ir.r.ificado y su ta -

rea co~sisten en J!'OVocar la ~3xi~.e. aceleración e"! el l1ro -

ceso hist6rico y en 1::>.cer uosible, es .:eci:r, !13.cer triunfar.L 

la transfol'T.1ación ti.e la conciencia ~e los hor:lbres" (50). 

Esto imulica dos si tu:lciones funda-.e~t:i.les, 1JOr tm lado, 

eliminar las relaciones sociales ele exnlotaci6n, las far -

;::e.s de trabajo existentes, ~.el tral'ajo asalariado, la abo -

lici6n de l'!J clases sociales, y uor otro lado, el surgimieE 

to de un hombre ulcna~er.te desarrollado, r.ur~i~iento Que 

""!e!":".itirá a su vez, una :"".otlificac~ón riel e:;tar:;o (51), 

~ este sertiño, el trara,io ~e l:i. e.;ucnci6n sobre la co~ 

ciencia es eficaz si va acor..na'?':ado de l~ refo!"'!"!".a ele la vicl~ 

social. Los educad.,res lorra."1 eficacia en gu traba~o de -

transformar a 1os hombres, si contri'tuyen con su esfuerr.o -

a la transformación revolucionaria de la sociedad, si nar -

ticir.ia de la ºurácticc. revolucionaria11 ~ue los car.itia a ~ -

ellos mis~os, 'Pues co~o dice Marx, ºel educador necesita 

ser educadoº. 

Esto sin duda, nuede tener un buen inicio en el acto de­

es"tuC.iar, corJ.o dice Prei!'e, ºestudiar es real"":~nte, un tra­

bajo difícil. Exir:e '1e ".tJ.ien lo hace -._p1a ... octurn crítica,­

siste:..ática, eY.iJ=:"e dis~.;."'lina intelectual 'luc no se adC!uie­

:-e sino "lractic6..'1dola. Esto es nreci~a..'llente, lo 'l\lc "lo. eñu 

i::aci6n bancariaº no 1?stimula. Por el cor.trnrio, su técnicn­

reside fundamer:tal~ente :>n r.1atar en los educu:oños la curio-

(50) Die tri ch, Th. Pedaf"OP'.Í9. Socia} is ta, Ed. Si.01.1eme, Sala­
::ianca, 1976. 

(51) J. Palacios, O'l.cit. n. 350 
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sidad, el es..,íritu inve~ti~ador, l~ creativina~. 

Su ~.is-ci"'llina es la ~.iscinlina ~ara la infe!1tti~nd frente­

al texto, no l')era la ,.,osición crítica indi2~e~sable 11 (;2). 

Frei~e coi~cide en e~te ~u."'1to con la-co~ce~cié~ ~arxi~~a-

cua...'1do ex~lica que la "?)C'stura crítica en el act") ~e 9.s-:udi~_! 

requiere que el indi•riduo se asU':1a. cooc sujeto . .;e e~te acto; 

esto sirnifica que C!.uien estudie. debe dejar a U.."'1 lndo su ac­

tividad "T'Jo.siva y do::éstica .1e sola.-:.ente rr;e-::.-.,ri:ar las afi:- -

::"nciones de U.."'1 autor¡ ae;n. de ser una Yn.sija ~ue del-e ser 

lle?:ada '10r los co!'"lte~:idcs del ":"exto. Po!" el ("Cntrario, r:Jel:!:_ 

ccr:...,re:1de!" 1ue 11 estudi::.r -?S u.na fo:ir:!~ __ de reiri"l-3 ..... tar, de cre­

ar, de ree~c:"i°t'ir, t::.:-ea "e su~eto •t !1') de ohieto. 

De es"':a :-:a::e!'3. :".C! e~ ~asible, ~ara !.uien est·ndia en esa -

~e:=-s.,.,ectiva, alie!!<!:"-e e::~ ~l "':"e:-:to, renuncin."'.do 3.S{ a su 

activi~ad C:"Ítica frente a él" (5:). 

Sin e~barr::o, no 'ras:a la crítica uara llevar c1 cabo U.."l.a -

tra::sfor::"?ación .:e 11 realidad, norque el i:-:.rlivid•.to 1'1ue crí -

tica se abstiene de la acci6n real, de la verdadera lucha. 

La verd~C.era edacaci6n debe te:-.e:- co::i.o ba~e ln T'.larticiu!!_ 

ción del in~ividuo e:; el ::cne!:.to 1el !'Jrogr'2so hist6rico y n_2 

sola~e!':.te e:. las di ·;e:-r.e;.cias ii:1e ol6e-i cas ¡ nor ello la teo -

ría ~e la nedafO~Ía debe estar litre de toda ~o~ici0n idea -

lista, de cualq_uie:- i::.di\•i<lual:.n;:-.o resDecto ".e lo. ncc±6n hi_! 

t6rica de las ~asas (5A). 

(52) Freire, Paulo, Ln i~no~tancia ñe leer v el ~~oceso de -
Liberaci.:n, u. ~7-53 a 

(5 <) ibíd 
C54) Suchodolski, B. :a ~eda~o~ía ~arxista, ~. 16 
• Caf:e i':.::.cer r:e:;ción :ue 2-:J. c:-1 -:ica cr.te::.di1:;.~ ,...-:::--.o r-t:?rr!.c"iÓn 
es la ~ediación fu..~~a~e-~31 ~:::.:-a ~l ~ovi~iunto ri~t6rico-so -
cial. De e..!:í que es i~se~~raCle de una concenciór. aio.léctica. 



LA ACCIOll COl·~O EL;:?'..s;·To EDUCATIVO 'O:K LA ?ILOSOFIA ' 

?RAG!•!ATI CA 

El ~rag:nati~~o es un novi~iento filosófico conocido tam -

bién como ºinstrunentalismoº y 11 ex:neri=1entalisr.io 11 , en un sen­

tido real, <?S tma ex:nresión de la cultura americana.. El ras­

eo sobresalien:e Qe dicha filosofía es su carácter emnrírico; 

hace~ta la ex~erier.cia hu::?ana or~inaria cooo la !\lente de to­

dos los conoci~ientos y valores. 

Sus cua":ro funña'1o:r-es soni Charl~s Pierce (1839-l~l.1), 

'llilliru:i James (18d2-Fl0), John Je•::•;· (1859-1952} y l;eorr.e 

H. Kead (156~-1931). 

::s::e '":ii:o je ~er.s?_":íe~to ;;e 7.2.:":.i"! .. iesta t?n -1m::<Js de vi~t!! 

~raerr.áticos co~o estos: el nen;-e:.:ie~to s? ~alla i~trínseca -

~e~te li~ado a la acción; las teorías y las ~octrinns son hi­

pótesis activas ~ he.n de ser de~ostradas ~or las consecuencia~ 

C?.Ue !lroducen en. las situaciones ~rácticas de la viña.; los 

ideales morales s~n estériles si ~e l~s a~nrta de los medía~ 

necesarios oa!'n llevarlos a cabo; la ~eulidad no es un ~i~te­

r.ia te!T.inado, ~stático, sino u..-: nz·".)c~so de cu.-.t-io :.t t..,..o. ... sfor­

:-aciones ir;.cer;a;:-tes. (1) 

En ninf.'U.na esfe!'a ~-e ln. vida a.'":"!erir:-tL;.n hn sido :;-:u~.tor la -

influencia del '1ra.::;r!.tisr.:o Q.ue cr. la etlucncién; ne!' e~to tra­

tn""re!:'!os alC1Jnos :?.s ... ectos it:":":"JO!"t~tl!>s ¿el ni.e:nificndo de "ne -

tivídad" en el nrar:".'":a~i!'i::!O, y la r.:ane!"'a c'Jr.'lo e~te cor:cento s~ 

arylica al ca;.ino eAucntivo. Esriecinlne~te ~oe centrare~oe én -

el ,.,ensa-niento T)edag~[:'"ico de Jchn Dewey, filóiofo norteameri-

(1) Childs John L. Pra>t:!!atisiw v i:!ducaci6n, E:d. Novn, Arren -

tina, 1959, ~. 15 



c~o cuyas teorías han ejercido influencia en los educado -

res emericanos. Sef"Ú,n este auta-, la educaci6n es ~arte de -

la vi~a 'Ores e!"'.. te y no ~61o u. ..... a .,renar;'"'Ci :-n na!"a el futuro. 

Los ~i~~2· no anre~~et Ú;ic:~e~te e~tando ~ent~~os y llenal"'.­

dose la cabeza rle hec~cs, sino ~or una exnerier.cia activa -

de interés ~5ra ellos. 

John Dewey nació el 20 de octubre ñe 1859 en l'urlington, 

Vel":!:ont, fue el terce!"o de loe cuatro hi ~os ='..ue tuvo el ma.­

trinonio del co!'.".e!"ciante, Archibald STlr211i:-e Dewey y Lucina-

Arter:esia Rich. 

De?·ey estudio filosofía J -csicolo;--Ía, "::1.':".hién llevó e~tu­

flio~ ñe °SC·'.'.'no:-::ía ?olí .... i ca y !l·re.:ho Int:e··!"'.?.i::-.:_ -:-:!"al. 

les lib::-o~ imnort3.ntes "!Ue :Jev:ey escril""..Ó ~ocre Pducación -

se hallan: Arte v educaci6n, ~l ni~o y el n~o~~a, ~ 

cia ~' eduCaci6n., 'g;.::ry13riencia y ~duco.ci6n, Cé:;.o nensa.~os la -

escuela v la GoCiedad, ta ciencia de ln educaci6nt tos ""rin­

ciriios '.'::Orales en l<l educac:.tn y ?ti credo ..... er.o.F"6F"ico. 

En el car;no de la filosofía esta.~ su lÓrica, ~ecc~strucci6n 

de lL'- filosofía, ~;~ntrale=-,3. y cor..,.;:ncta !:tt:"'.?.na, ln bth~queda -

cie li certéza. y Arte -.· ex~e!'i<:'::cia .. 

A.."".ltes de entrar a v~r oás C".')!1C!'e~a:~.;;."":e el "'ien~n.-iento de -

Dewey trataremos de resu..,,ir ~os ele:nentos fcmda::oentalea del 
T'lraL"71tir:::-o. 



PRA.G!1!ATIS!lO 

Para abordar este te~a nos referiremos a ~illiam Ja..T.es -

quien fue uno de los nrincinales renresentantes del ~rag­

I:.atisl:1o. ?legaba la existe!1cia de valores absolutos, y afi!. 

rna~a que los valores r.acen en el conte~to de la exne~ienci! 

humana; renrese~tan diferencias ~e~nera~entales y, nor lo­

tanto, las ideas deue~den del l!Ddo en que sentimos y del 

modo en que actuamos, ude~ás, ~uesto que nuestras exnerien­

cias son frafi,ientarias y no uodemos tener un concento de 

la totalidad. Entre otros casos, se ononía a los valores 

absolutos norque rer.resentan un estado de satisfacci6n y -

co~nlacencia filosóficas. A ja~es le interesaba el valor 

efectivo de las iCeas; de a.!'.Í que hiciera constar.temente 

nreguntas comos ~Qué i~norta.~cia oráctica tienen lns ideas?, 

¿C6rno influyen en la conducta humana?, ¿C6mo contribuyen a­

felicidad y a la adautaci6n humana?. 

Etirnol6gicamente, el tért:1ino se deriva de la ualabra 

griega 0nragma11 , que Cl.uiere dedir 11acci6n", a.e la que vien!. 

nuestra nnlabta ''nráctica" y 11 uráctico". Fue introducido eE. 

la filosofía nor t'r. Charles Peirce en 1A78 (?), 

Para James el prae:n-u.tismo es un método que "consiste cn­

tratar de internretar cada noción traza..~do sus consecuencias 

nr4cticas resuectivas• (J). 

William James anoyaba los valores del individualismo. 

Desconfiaba del· conceptQ. de totalidad y de las normas que -

mantienen la sunremacía de eruno. 

En uedagogía, destacaba la imnortancia del estudiante 

su encuentro con el saber. En uolítica, luchaba contra el -

(2) James William, Pra13"'atismo, ED. Ae,Uilar, !a.edic., Bue­
nos Aires, 1961, P• 53 
(3) ibÍd 



dominio de le.s grandes cornorac.;_ones. En rel-i..gi6n, era con -

trario a todos los ti~os de ortodoxia. Asi lo exuresa en su-

cor.ferencia sen:nña: 11 :::1 !"Jrar.atismo rorr.'!"'e -le una vez ne.ra -

sie~nre con una serie de hábitos inveterados de los filóso -

fas. Deja a un lado la abstracci6n y la insuficiencia, las -

soluciones verbales, las razones malas a nriori, lrn n~inci -

nios fijos, los sisteI!las cerrados, loe 11 absolutos 11 y los · -

"orígenes". Se vuelve hacia lo concreto y adecuado, hacia 

los hechos, hacia la acci6n y ~l noder. Esto significa el 

uredominio del te~ueramento e~uirista y el abandono de la 

actitud racionalista" (4). 

Ja'":les ~ensaba ..,ue la fe crea sus Tl!'Onios valores ~n las-

decisiones cruciales, la e~oci6n triuhfa sobre el intelect~ 

y la voluntad es más imnortante (!ue la racionali..:<ad. 

En pedaeoeía, Ja~es destacaba la imnortancia de los buer.os 

hábitos que conducen a la estabilidad emocional. Sin huenos -

hábitos el estudiante se e::..trega a la reflexión descuidada 

y eunerficial. James enseñaba que el educador no debía des 

cuidar nunca el interés, uero éste debía U"JoYarse en una ba­

se firme. ¿Qué actitud es la más importante en nedaP-OfÍn?, 

James resuondía que el maestro debía sobretodo, alentar. 

Una actitud nositiva sería causa de verdadero nrogreeo, 

mientras que una neeativa sofocaria el desarrollo del alumno. 

La bondad y la cornurensi6n eran tan irnuortantes en la ed~ 

cación como en las demás·activiñadea de la vida. Sin embar -

"º' el activis~o no era el objetivo de la eduC<1ci6n. El hom -

bre sabio, enseñaba Ja~es, cultivaba un esuíritu de interio 

ridad y atesoraba momentos de contemnlaci6n. 

(4) ibÍd u .• 57 



Jar.:es creía que el verde.derO m·a.es·tr'o ·era 'el !lOrtador de -

U..'"1 mensaje U.'"liversal, su tarea· ·no- co-i.Si'stía solaon.ente en in! 

truir u la élite, sino que su riisi6n era lleFar a un vasto -

!Jtiblico, a !'in que la rle:!:ocraci'a se e :i:-;virtiese en una for::;a 

dinámica ie vida (5). 
::n nalabras de JW!!es, el nrai;:natisrno es un método de a~~ -

lisis del significado de las nrooosici0nes a oartir de las­

consecuencias urácticas o efectos que ~enera tal enunciado. 

El cor.oci~iento ~rac:mático es el con~cimiento basado en la -

exneriencia. Esta filosofía oresenta dos niveles: 

1) El nivel de la teo:?~ía del c<J•:ociriento Que i;oro,..one clara -

~ente interoretar el sif:r!!ficado ~e un concento o de una teo­

ría en relación con suo C'n:sec1112ncié.rn !="rácticas. Ja.r.ies dice: 

"Para lograr una nerfecta. clar~dad en nU+">stros nensa'T'ier.tos -

de un. objeto 'JOr consif\Üente necesi !:a'!los sólo c~nnid~rar qu~ 

efectos consebibles de orden ~ráctico uueden imnlicar el ob­

jeto, qué sensaciones debe~os esryerar de él -:-.r que rencci'1nes­

liabremos ñe TJrelJarar. ruestra concención de ta] es efectos 

son in.'":"!ediatos o rerr.otos, es 1JUes -;arn ::1.osotros toíio nuestro 

c~nce~to del ~b~eto, si es 1ue esta c~ncen~ión tie~e alMln si~ 

nificado ~o~itivo, e~tc ~s el nrincirtio ñe Pierce, el Tirinci­

uio del ""ra~ntisoo" ( 6). 

2) El nivel de las actiturtes imnlÍcitas en esta teoría del 

conoci~iento. Una de estas es la sobrevaloraci6n rel c~noci 

miento 'Jráctico: "no sunQnc !"'e!?ultados nráctictm, sino aola -

mente es una actitud ñe oricntaci6n, "1.Ue es l,.o que flii:,nific_!! 

el r.i.étodo 11raf!".iatista. La actitud de anartaroe Ce las nri':l.e-

ras codas, ~rinci~ios, catn~orins, su~uestas necesldades, y -

Ce ~irar hacia las cosas Últimas, frutos, consecucr:.cias, hechos" 

(7). 

(5) Chateau, Los grandes oedBPo~os, n. 357-359 
(6) James, Pral'1l!atisrno 1 o, 55 
(7) ib!d n. 59 
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Otra de las actitudes ~resentes es la i~ternretación ~a -

la verdad de la teoría ~n tér.::inos de su utilidad, es decir, 

que la verdad. de '..L'1a teoría denende .:i.e las C"nsecuencias 

~ráctic~s Me la acci~n. 

En el nra~atis~o se estalbece una relnción directa e~tr~ 

el uensa~ier..to ~' la acci6n; el T"e!1se.::iiento sólo ad~'.uiere si~ 

nificado en rell::i6n con la acci6n y la utilidad de 1B conse­

cuencias urácticas; una idea es un ulan de acci6n, es buena­

y verdadera si trabaja en r.uestra venta.ja y falsa si. no 

funciona en nuestra :1tilida.d. "La ""JOSe~ión a.e T'!e:isa:-ie:'"lton -

verdaderos ~i¡:;nifica e~ t~das ~artes la ~one~i6n ae u.~os 

instrire:;tos de acci6n" (8). 

De a.~í a_ue "":ara Ja-:es, "la ex"<::rienci;.1. es la relaci6n e('\~ 

tinua y ñ.irecta e!"'.tre el hecho de c0r.cie~cin ~r el hecho uuro" 

{'?). Se dice que el '!"Jra;r.natis:.lo es un.3. :.uevn nrese::itación 

del emniris~o radical, tlebido a la sobrevaloraci6n de la ex­

neriencia y a la reducci6n total de la teoría a los hP.chos; 

el! un método q,ue e~tar-lece la. ifl.e?1tidad entre verdad y uti -

lidad; en este se~tiao, es tar.:bién un deriva~o directo nel 

utili tarisr.io. 

El r.:étado '1ra0é.ticc ·co~siste ~?1 cn:-:siñerar ,,.ue la verdad 

de una Tironosici6n denende de las consecue:".Cias nrácticas 

de dichn ~roucsici6n, de su utilidad ~ráctica. Una idea es 

verdadera en •a."lto que creerla es beneficioso, nor ejem~lo: 

la creencia en Dios es v.erdadera cua."ldO '11"0'1")0rciona un .. C'onSU2_ 

lo relip,ioso. Ea una actitud nra~áticn de bienestar eeniri -

tual. Al resryecto J;:i_':l.es dice t ºnrir.:ero lo llmne rr·nyestático -

(8) ibÍd ~. 169 
(9) ibíd n. 53 
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y dije ..,.ue anortaba un co~suelo religioso a cierta clase de -

esníritus y des~ués lo acusé de vaguedad y esterilidad, nero­

en la ~edida que ofrec~ tal cor.suelo no es se;--t.r!"a.'"!lente esté -

ril, tie:ie un ~1alor, ryuesto '.:!Ue reali:a tma funci6n concreta. 

Como buen pragmatista yo cisco debería llamar a lo absoluto 

cierto "en tanto que". Y ahora lo h~o sin vacilar 11 (lO). 

Esto es el nragmatismo anlicado a la religi6n, en tanto 

que proporciona segu~idad, felicidad. Dios es una idea Útil -

~ara la vida humana, y nor esta raz6n, el nraftnatista la con­

sidera verdadera. 

La verdad nara el ~rnr.:-atisrno no es alr,o d~~o, sino un nr~ 

ceso .::e orier.ta.ci6n ~e }~echos, r.tte"\"OS l:ecl~os nf?cesitan un nu! 

ve ordenaT.ie::to EY.?;-licativo, la verdad esta conti!lU!?.':.er.te en­

un ~::-oceso de construcción.Al resnecto Jarr.es dice: ºla verda~ 

de tma idea no es una ur'Jniedad estancada inherente a ella, -

la verdad acontece a ttno. idea, llega a ser cierta, se hace 

cierta nor los aconteci~ientos. Su verdad es en efecto un pr~ 

ceso, un suceso, a saber el nroceso de Yerificarse, su vcrif.!_ 

caci6n, •u validez es el nroceso de su validación" (ll). 

como r.emos C.icho, la verdad de la teoría denc11de de su 

eficiencia en téIT.linos de la acci6n; la verdnC es ver~ad, 

s61o si es Util ~ara la acci6n. "Ln verana es el nombre de -

cuanto en sí rn.isr:lO c\er-:uestra ser bueno '"'ºr razones evidente!!_ 

y oefir.idas" (12), Jar-es establece así una identidad entre 

bonnad y verdad, esta iientificaci6n renresenta la eobrev~lo­

raci6n c',e la eficiencia. Con esto ~ode1tos afi:i,;rre.r que el nrag 

matismo nresenta las sif1).ientee igualdadesi 

--------------------
(10) ibÍd p. 73 
(ll) ibÍd n. 168 

(12) ibÍd 1'· 74 



Ve::-dad 

Bondad 

Bor:~ad 

Utilidad 

Verdad 

Utilidañ o eficie~cia en la ~ráctica 

:::sto tos, ::.ue lo '"er~ndero y !.o tuer.o denenrlen ñe la P.tili­

dad; t.:.":.to los juicios de ver(~ac como los juicios ~orales ri­

ran en torno al concento de utilida1. 

En ~~T.a, ~ara el ~rao:atismo, una.iñea o un ~en~~ier.to 

no es una ir.w.-ren de la rea1i¿,_ad, no es una renresentaci6n de­

ellat es :::á.s bien 1.m '1lan d~ aorién que ee Ya a e?11"'!re!1ñer y -

es ta='tién u..<>;.a esnectativa ~el resultado que rroducírín esa -

acción -:'ete!"":"ir.nC.c. allí dcr..~e ~e "'ll~ie'!'a en ""'rñ.ctíer!.. 

vir.cult.!.do a la acción y :t':':re:r.¿e-os el siF'.nifica..:io ti.:! las 

ex;~tencins ~atura.les act1::c.,_-:.~o ~obre ellas y anota..11do luer:"S! 

lo que ocur:-~e e orrio re~ul ta do :'e r.ues tras acci enes. 

'Nillien t.Tar.es fue uno ~.e los ricnsadores o.ue -tuvo f:-2.?l in­

fluer.cia ~r.. John Del'".·ey, µ. !'ne éste ·1uien t1lnsn6 los T'lrinci T"ioe 

del ryrarmatisrr.o e!1 una teoría '!\te habría de a'"'°'.!.ícarsc en la­

ed'..:c~ci ón . .:e le. juv·e:-?tud; -?sta teoría '! r~s '!""!"ácticns r:ue <le­

ell~ !":e éerivar~ ee co~:ice cc::.c la r·ueva Sducaci6n. 

en el ~ra~ati~T.o~ 

EL S!"."I?JCAr.'0 "E LA ACTI'IIDAJ ,,,. SI. :?1AG~.'/,.'l'JSl:O Y SU '!ELA':?!Oll 

De lo ~~terior se ¿os~renCe ~ue la acti\~ead, ~~rún el 

T1r::~r::.ati!:r.:0 1 t-r:tá Íntir:?a'"!lente lir,uda al nensami~nto y a la -

CY.~~rie~cia; es decir, el ~e~si~iento ~os mueve a la acci6n -

y eo:; n tr:lvés 'ic la acci6n o C.e la ex~eriencia. co::to llern.::-os-



al conoci?::ie:-.to de lti.s co~as. C'~il:::s ·¿~!"'e cein re~necto ;;. ce-

mo r,e llega al cor.ocimie!1to en el r.ra¡;;'r."atisrr·oi ºEl nrobler-.o.­

de có~o el hombre ~ueñe lle~ar a s1ter cesas o sucesos, es­

exacta-;e:ite t:!..n e~.~lrico cual el .... r.,b:.e~a fe có;o r.uede el -

orr,a.nismo ali~entarse con su~sta.~cias exter.1as y transiJr-a! 

las en energía hur.ana uor medio de un TJ!"Cceso dif"estivo. 

Tan unidad está la me~te con la materia en que se oriF,ina y­

onera corno el est6ma,.o con las materias que in,-iere" (13). 

En este sentido, la ex""eriencia es le. fuente del conoci -

miento des~e el uunto de viste. .... rn.ri.ático, es la relaci6n 

directa de los se~tinos con el objeto. 

Para newey, la exneriencia es la actividad del inC.ividt\O­

nues el ser hw:.ar:o es uri ~rgar.is:;io ·:ivo '"'.ue está en uh i:"".a -

gotable r..ovimiento en el cual está nreser.te un nroceso de -

lucha y adantaci6n, de manera que la vida es orecisrunentc 

un nroceso de ajuste yEilantaci6n a las nuevas circunstancias 

ureeentee. De"""CY dico: 11 L9. vida e.9 un ~roceoo a.e autorrenov!! 

ci6n ci.edi-ante la ncci6n oobre el :nedio n.'Tlbiente ••• ln cor.ti -

nuidad de la v!da sir:nifica una rc-adantaci6n c:·"l:'ltinua ñel 

o.n:biente a las ~ecesidades de los orF~~ismos vivos ••• la vi-

da a.barca las costu.'!:t!"es, las ins ti tu~i ones, . la~ creenciA.n -

las victorias y las de!'rota.s , los ocios :r las ocunaciones. 

Nosotros emnlea'!los la ualabra ex'1eriencia en el mismo fecun-

do sentido" (14). 

De esta manera, la experiencia es una forma de nctuar, -

es el hacer y uadecer ~el ser hum~~o; es el r~ali7.ar y e~sa­

yar algo y sufrir o fSOZar las con!lecur;mc"ias de nuestros ac-

(lJ) Childs, on.cit. "· 61 

(14) Dewey John, Democracia y Educación, Ed. Losada, 7a.edic. 

Buenos Air.es, 1!171 n. 9-10 



tos y nues:tros er.saycs, "Je"!"'O e~t·~z actos :--_o s.,r_ :-i.u...-:.c?. ~.el -

or.~anisrno solo, sin.o que ~e orir.inar.., se ~n...'1tienen y se ter 

Para Dewey, la acción es el i.t:?uulso que .senti-:ns ~ebiño -

a la 11 vérdida de in:era.cci6n 11 con !'lUestro a.'!1."rie~te; ::.os sen -

ti.t:?os i=nulsadoe a la actividad ~orque hemos de ~acer uso -

creador ~e los factores :ne oner:t.."1 er.. nuestr:i ex"1eriencia. 

E:-:. el T'.lroceso de la \•ida, el éx! te y el :.~:-ac~so ~stan d!,. 

finidos '"lO:O nuest:-a caJaci~.ar1 de ::-:u..."1ej3..r ·~;. :or:-.<! hábil y 

c:-eadora lo ".l.ue ::--.os rodea. 'Je ~'.Í ::i.ue t~<l3. actividad (~ien-

tífica, ~ilosó!'ica y rel~~i~su, etc.) !'.3..-:e ..;~ 13. !"o?.Ce~ir.1,nd -

real=.ente :unda1o f) ... la '?!"i!:'te::1ci:. r..ur.:ana "'S el cr::ioci~.ient.5!, 

oráctico, P~to es el saber ¿iri~i~o a la re~~luc~6n de ~ro-

bler.:::is ~ue el ho~"rre <:::u:re (16). 

De esto. ~anera, el .... er~:J::".iento o la ~er:te hu ... -a.'"!a sor. un 

instrtt...T.e:".to de ada~taci6n, -or ello, Dewe:1 lla..."":6 a su nronia 

":IOr la :;etodolot.Í<:!., ~J'a '"'..t:.e el ':1e~sX"."ient'1 ..,._,.ra Dewey no es 

de ..,ar'tici~aci6r: ~or ::e·~io del cual se reorr-~i:a.'1 y se recen!!. 

tru.:ren los acon-:ec:r..ientos :-:atu!"al-es "nara. los "'r~n6ei tos 

e ir.tereses de los seres tu:.:ar:os; el ~e~sa~iento, es entonce~ 

la acción dirifida 2. 2..J. '50lución de TJ!'Obl'1~ns. Sl nensar llar!: 

~ewey co~~rende cuatro ~~s~s: 

l. Se~tir una ~ecesi¿~d 

2. Analizar una dificultad 

4. Sxneri=:entar cor: V2.!"'ias soluci0nes hasta :tue una sea la más 

adecuada y· eficaz. 

(15) ibÍd "!l• 53 
(16) Childs op.cit. p.ó5 65 



Dewey lo ~la"1tea así: ":Sl ne:!sar cO~!'lre...,de tod.as estas et!! 

. nas, el sentido de un ~roblema, la otserv~ci6n rle las condi -

cienes, la :~r::aci~n y elab~ración racional de U."'lC conclusi5n 

SUF.'er!C.::i.. :' la c-=:::"":"rotación ex'l".'e!"i:::e::.tal activa. Aun cuando 

'todo '""ensar acaba en co~oc:.:::.ien"to, Úl ti:"'!.n::.ente el valor del-

conoci~iento esta coordinado a su uso en el ~ensar Pues no-

sotros no "tiv-.i!:!os en un mu."1dO establecido y acabado, sino en­

un cundo que está hacie!"':.do ~, donde r.uestra tarea '!Jrinci nal -

es 'Orevia y· cua."'ldo es retrosnectiva,su valor está en la soli­

dez, 12_ seguridad y la :ertiliñ.ad que ofrece a nuestra condu~ 

ta en el futuro" (17). 

3n la .~'!:ra de Dewey, el -e:-:sa.;:ie~to y la ex?Je!".i.e...'1.cia están 

ínti:::a.-r.ente lii:-~d.os debido a ""!Ue el nensa.'"":'liento es la canaci­

dad cor.scie .... te "!Jara descttb!"ir l::i.s rel'"'. cienes que existen en-

tre lo que hace~os y las consecuencias que resultan de l~ ex­

neriencia. ºEl ne:-isar es el esfuerzo intencional ~ara descu 

brir conexiones esnecíficas entre nlGO que nosotros hacemos -

y las consecuencias que resultan, de modo que aT.bns cosas, 

!.leP,'1..le:i a ser conti!'.ua~. El .,....ensar es así equivalente a hacer 

exolícito en nuestra ex-oeriencia el elertento inteli1tente 11 (l8). 

(17) Dewey, Democracia y Educaci'n, n. 166 

(18) ibÍd ll• 161 



EX:?E:lIEl;cu y EDUCACION 

Para Dewe:r hay una ir:-ncrtante !'elaci :5r. en-:!"e la educaci 6n 

y la exnerier.~ia norque -o;!'e::os a~!'e::::er c. travée: de l.::.s ex 

-:eriencias ::.ue vivi:ios, T'.'e!"'o no t::><lus las exrc:·ier.cias son 

educativas, al !'esnecto dice: 11 la ex11erie:-::-ia y la educación­

no tJueden ser di!'ecta::e~te equina.radas l:.!la a otra, ~mes al -

gunas ex?'.'eriencias son antieducativas" (19). 

Dewey ~lar.tea que las exT1eriencias a"'ltieducativas son aqu~ 

llas que detienen y nerturban el desarrollo de ulteriores 

ex-r,-:riencias, 11 tL'"1.a ex":'erier.cia ~uec1e ser ñe tal Género C!lte 

e!':.:;e:--.dre e~bru-:ecir:.i en to, :u e de ~roci.t:ci!' !al ta ie sensi 1'iJ:.. -

dad" (2C). 

la axneriencia nuede se!' trir:.ar-i.'J. o reflexiva. El conocí -

:::iént~ es tma er~erie:1cia que i~nlica relfexión y activa ~an~ 

uulaci6n ~e los objetos externos. la ex~criencia ~ri~aria e~ 

lo que ocurre de !'l:l!"i!'a inmediata. Al resnccto dice: "una ex -

iierie!'1cia nucde ser i~:lediatmnente ~elei table y sin emVarro 

-provocar la for:?:acién ¿le una actitud dél:°'il y nerlirente. 

Cada ex~eriencia :uelle ~P.r vivaz '.'.' 11 i:.teresante", y sin c::..ba!. 

eo ~ucñe enrc~~r~r ~~tificialr.ente hábit0s di~ne~~ivos, dcs­

inte'?''!"'ados 1 ce?":.trífu.;:os; la con~ecue:icia de la fcrmaci 6~ ñe -

tales hábitos es la inca~acinad de cor.trolar las exneriencias 

futuras" ( 21). 

E-:;to quiere d<?cir ::ue cualquier ex.,~!'ie-r.cia tiene un asue_g_ 

to i:unedi:i.to de atrrado a· desaerado qu.;. ::'..r.fluye de ma...,era -:'ie -

deteminr-.,te en las sicuientes exf"erie:cias; '"el efecto -=Je 

un~. exTleriencin. no se lini ta a su aoa!'ie:-?cia". 

Es a1uí dor.ñe to~a i~norta~cia el co~ccnto ñe educaci6n -

(19) Dewey John, Exneriencia v !::ducaci6r., n. 22 

(20) ibíd 

(21) ibíd !'• 23 67 



O..tte 11l~"1'tea Jer:ey. Pare. De·::ey, la i?dttc~.ci '5!1 en '.'.!1.a recor.s'tl!! 

ción de la ex:t:·eriencia, i:1ete!"::":i:--.a'ia ""ºr !'P.t~stro cl.esarrollos 

"ll0rz-os a u..11e rlefiriiciór:. ":'ée:.ic:::?. ~e :!.a ~C.u~:ici6n~ es la 

rec0nstrucción o re1Jrr:a::.i:.::.ciÓ':'. CTE 2n ~X'"~riencia, ~ue :1.a 

t=o:ror ~entido a la :::is:-:-.a :· que n~enta 1::. ca~aci~ad nara di-

riGir el curso de la ex~e!"ier.cia ~utsigui~~te. 

a) El au::ento de s~ntido corres~o~de a la nerceución auren­

tada de las conexio::es -¡ :::~flti=-:ui:'~ades ~e lE actividades 

a que es~a~os dedicad~s. La act!vidad co~ier.za en una forma-

i~nulsiva; es decir, ~ue en cier~, no s~be :o ~ue le r0dea -

ni cuáles sen sus interacciones con otr~s uctivi~a~es. 

Ur:n actitud que :1('va C""r.S~ r:o 12 eC.U"'c.c:6~ o la i:-i~truc::i6r. 

r:oB hace conocer nl~u.r.aB r:<.e las c:~.exi :-:es -:rue habÍ~'1 sido-

i~~erce~tibles. Par~ ex~resarlo ~~ ur. ~je-~lo se~cillci un -

ni~o :i_ue toca una luz l-ril!.a."lte ~e ~ue-2.. A.sí conoce que 

cierto acto·de tocar en conexión e':':: ci.erto acto de visión -

<Y. viceversa) siS!'lificP. calor y :!olor. Loa actos ';)d!" los CU_!! 

les un cie:ntífico a":Jre:~r?e e!". su la1:or:lt1Jrio r.é.s sobre la 

ll~a !!O iifiere i:1,e ento t~!t ál'.'ice en "'l!"ir.cinio. R~ali~a.ncto -

ciertas cosas hace ~erce~tible ~ie~t2s ~o~cxion~s del ca -

lor con otras cosas '!,ue se h:i.bÍa.'1 if,':1".JT:ldo ar.terior.:ie':lte. 

ABÍ, sus actos en r~lación a~".'.l.i<.?!""en '.'7:1.S .:e~.tido;sur.e me­

jor lo que está hacie!1do o lo "C!u~ oc'.1rr~ 11 • LP- lla':".U ha r:a -

nado u_, sentido; todo lo ~ue conoce s~bre co~bustión, oxida­

ci6n, sobre la iuz y te'1Tleratu?"a "ue<le llc>rar a ser una uar­

te intrÍ!'l.seca de !!U cor.:enido intelectu.:11. 

b) Bl otro ast:1ecto ~.e una eX'1'.!rienciñ educP.t,i va es un uoder­

adi ci~nal de direcció~ o co~trol ~ubsif;Ui~r.te. ~ecir que se-
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conoce lo -:i.ue ocurre o que se ":'Uede ~iri::-ir ciertas consecue!! 

cias es decir, r..aturalnente, .':lue se ~uede a:-,tici~ar '""e~or l~ 

que va a ocurrir, "1tte se ..,uede ~or tanto, estar ~.isnursto a -

~re~ararse de ante~~~º ~a~a lo&rar consecuencias teneficiosns 

(22). 

Lo anterior, alude a lo que !lewey lla:-a el "!Jrihcinio de 

continuidad de la ex~eriencia que se basa en el hábito. 31 -

hábito se caracteriza en que toda exneriencia que se emnren­

de y se sufre ::lodifica al i:idividuo "!ue. la actúa :r la sufre,­

afectando e~ta r.:odificaci6n,se .,_uier:t o :lo, a ln cualir:i.d ñe­

la siguiente exT)eriencia. :.:sto co.;;nrende- ln. fomación re uct.!._ 

tudes, :ue son e~ccio:rn.les 

de nuestras se:-isi'tilidades ., f'.)r.T..?.3 de !"Cs""Oonder a 10:..2 c0ndi-

cienes ~ue e!".co:-:.tru.""::os al vivir. "El "Dri-.cin:b a.e conti:-.ui0a~ 

de la exneriencia !"eco.f!e ul.:ro de lo que ha "":a~ado antes y 

modifica en 'l¡;Ún :-.oda la cualidad de la que viene c\esnués"(23), 

Desde esta uersnectiva, el hábito ~o es al~o aue tiene un -

dominio sobre el i~dividuo, al~o que no se su~rime fácil~ente, 

cono el uso ~el ta.taco, licor, o ~al~s ~alnbras, sino que un­

hábito es una for.:a de n.estrezo. ejecu:iva, de eficacLa en la­

acción. Un hábito sif'?lifica W1a habilidad ".'ara utilizar '.!.a~ 

condiciones naturalés co::;o r.:edios ?Jura :'ir..es" (24). Dewey 

nos da el si,i:uier.te ejemnloi 

"Una trit.u zalvaje ;;e acorr.oda a vivir en una llanura <1esierta. 

Se adanta a ella, nero su adaotaci6n envuelve un máximo de 

adquieicier.cia ucsivn y un mínimo de control,activo de sorne-

(22) D~rey, Democracia y Educaci6n, u. 87-88 
(23) Dewey, Exneriencia v Educaci6n p. 37 
(24) Dewey, Democracia y Educacion, u- 57 



terse al suso. u~ ""!Uetlo civilizado entra en eecena ta=ibién -

ne ada~ta.Introduce un sistena de irri~ación, husca el ~undo­

C2.e las nla."ltas ~r a."lirr.ales· q_ue se desarr~llan ba~o tales con­

diciones, y ~ejor~ las ~ue allí se dan, ~ediante una cuida -

d~sa selección. Corno consecuencia, el yermo florede como una 

rosa. El salvaje se habitúa ~ernr.1ente¡ el hom~re civilizado -

tiene hábitos que transforman el ambiente" (25), 

Para Dewey, nada se consieue con lo. t'lera actividad, o con­

ffiOdos rutinarios de acción que esclavizan al individuo (ma -

los hábitos), 11 la ir.era actividad no con~titu~,re exneriencia, -

es disnersi va , centrífuga, dispersad ora 11 
( 26). Es cierto 

-=:ue la regulación ~e. las condicionen ~-e que denenAen los re -

sul tados s6lo es -,asible :.-edi.:mte la acción, -pero ha de ser -

una acci6n inteli.r-ente. 

De esta na..~era, la acción intelisente es ~arte del nroceso 

educacional. Al resnecto Dev:ey nlantea: 

"Hablar de un fin educacional cuando cuso todos los actos de!_ 

alur.:no son dictados nor el maestro, cuando el único orden en­

la ~ecuencia de los nim:·.os es el que l;roviene ñe la asienn.ci dn 

de lecciones y las i~~truccicnes ~adas nor otro es decir to!! 

terias ie:tial:r.ente fatal nara un fin es nortü tir una acci6n 

canrichosa o disc~~tinuat en no~bre de la exnresi6n nersona! 

es~~ntánea. Un fin inMlica una actividad ordenada, en la cua! 

el orden cor.si~te en el m:>~reaivo CllL'lnlimiento de un preces~. 

Anlicado a una activi(1ad ·que tenga una Cie!!"ta duraci6n y. 

creci:niento acu.-:iulativo der.tro de un la'r'~O de.. tiemno, un fi!!, 

irn~lica una n~evisión anticinada del resultado o de la nosi -

(25) ibíd P• 58 

(26) ibíd p. 153 
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ble ter.r.inación. Si las al::-e, .. ae- ure·.~ie::--an las ccnsecuer.cias -

de eu actividad, si ne::--siF·uie::--an el fin (le la r..isTa con >Jre-

visi6r- i~2:i~ativa, ter.~ría...~ el nri~er ele~ent~ de tm fin a~ 

la ed~c~ción - o de cualquier e:;jl"resa - cu~do las con~icio-

nes no "Der:i.iten oreveer los !'eeultados, no estimulan a las -

ne:-sonas a cirar hacia adelnnte 'Mara ver cual será el resul-

tado de una actividad dete?":!linada. 

Lueeo el objeto, corno fin 11uesto, diriee la ·activiñad; 

no es la visión ociosa de un !':'.ero esuectador, sino que infl!!_ 

ye sobre los nasos dados nara alca~zar la ~eta. La nrevisiÓ~ 

fur:ciona de tres ~aneras. En nri~er lu~~r, imnlica una cui -

endosa cl:'::::ervaci6n de l.,';.s co!':dicio~es dn,;n~, nara ver cuales 

son los ~edios ~osihles de alcanzar el fin, y deccuhrir 

los. obstáculos a_ue haya en el ca:nino. En se~mdo lttrT!.r, su-

6'lliere el orden o ~ecuencia correctos en el uso de los me­

dios, Pacilita una selección y un arreglo econói::icos. En te! 

cer lurar, hace posible la elección de alternativas. La con­

clusión neta es que actuar con un fin es lo l:lis:no o_ue actuar 

inteli,,enter.:ente" (27). 

La intelieencia es, e~tonces, un tipo de conducta o nro -

ceder que der.ota la facultad ~e nredccir así como de utilizar 

y controlar la 'JOsil-ilidad C.e ur.ar los materiales como me 

dios ~ara llevar a cabo los fines. Así Dewey aplicó a la 

educaci~n el urinci'Oio de "aurender por la exneriencia11 

o el a~render haciendo, asto es, darle al niño los elemento! 

necesarios n2ra usar el saber o el conociIT.ient~ que ad~uier~ 

( 27) Dewey, Dei::ocraci a .v Edncaci ón, p. 113-114 
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en forma concreta nara me~orar la vida :r.umana. 

El ":lro;;ra.-na de Dev:ey no cor.;.,...:r-e~día U.'ia serie de el!tudi os -

dete:r~:'.inaclos; llab!"Ía :'!.\te "!"'el'.n.ce!"lo y !"'evaluarlo consta."1.temen­

te. 31 ~ron6síto del mismo era en~i~uecer la cxueriencia de -

los alur.mos; de ahí que para llewey todos los estudios tienen­

valor educativos "no se puede estoblecer una jcra!"quía de va­

lorea entre los estudios, es inútil tratar de colocarlos en -

orden, comenzando por el que tenga menos valor y nrosip,uiendo 

hasta llegar a aquel que tenga el r.iá;:imo. Por cuanto cada es­

tudio, tiene una función única e irremnlazable en la exnerie~ 

cia, !)Or cua."1.to ne:i.ala un enrri q,ueci::::iento característico de­

la vida, su valor en intrinseco e i~com~arnble. Dado Que la -

educnci6n no es un rr.eC\io de vida, sir.o que es identica n la -

operación de vivir u.~a vida fructífera y de inherente imnor -

tancia 1 el valor ~ás alto que ~ucde fijarse ca el nroceso 

i:iiamo de vivir y esto no es un fin al que eotuaioa y !lCtivi -

dadee estén subordinados; es el todo del cual non comneten -

tes ••• De nh:! también que cuando corr.naramos los estudios en -

en cuanto a sus valores, -:>nto es, cnar.rlo lon trata.Moo cot!lo -

medios l)ara ller,ar a al¡;o 1ue está más allá de ellos, lo que­

controla su evaluaci6n correcta ne halla en la situación es -

necífica en que debe usarse. 

La far.na de hacer que un alumno co~~rendu el valor instT!: 

mental de la arimética no es cablarle de loa beneficios que -

la rni$ma le re,.,ortará en~U:n futuro renoto e incierto, sin~ 

hacerle descubrir que el éxito en nl~o ~uc está interesado en 

hacer dcnende de su habilidad en el uso de los númeroe"(28). 

{28) De~·ey, Democradis y Educación, ll• 255-256 
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De\·:ey criticaba las es~uela.s :!.e Et\t ti'::!:-;~o .... or~ue .ee OY:10-

!1Ía.1·'1. a. la i~,resti -ación n.cti ·pa y al ,_uehacer i!1teli ""ente 

.... ar el!.o ".!rO'l':'oníu :ne "cuando ln.s esctt!O'l:.s e~tá"1 .~·,ni .,:1...:;3.! 

co!"!. la"t>ó!":!tC!"io!.1, ta.lle!"es, jardi:?es :" se utili:rn.!'! fi_":'....,lia -

mer..te las "'!"e"lre~ent:ici~!"les ~!'a~áticas, los jue-os ~, lcm 1e-

~ortes, existen onorttt~idades nara ad~ui~:r y a~licar la­

i!"..for"':mción ~' las ideas a la realizaci6n ,;e ex;ieriencias 

'1rOfresivas" (29). 

Para Je';'·ey era i::tnort.-ui.te nronici!!r la 2.Ctiv~dad nersonal. 

La es-cuela "'::rr..dici -,;.~l i:r1'.1bía el desa?·rollo ~or1ue estaba-

ce~tra~a en el ~ae~~ro ~, ~nsadu en el culto a 1:1.. oh~~ie~cia. 

?or t-1 ".."<Jt:•r:.•.:rio, "U. ~b.i 0 to era, e;: "'!"(!:::.li -::.a~. !"-.:>..cer l~"". :?-~uca­

~ion maG :lin:.t--.ic.3. •r /l.e:-:ioc-~3.tica, .. fin <!'e ':°'..!e tri·.t!"!f.:!.ra U!"!~ 

qocied2d reel~e~te literal. 

Desde esta "'.lers"Je~"';i\~u, el ri"raG-a.4;i~~o es una !'ilosofíe.. -

rle ex~eri~o~tación ~ebiCo a que el co~o:iTiit~to es ttnn ac -

ti\~idad q_ue ..,ro~ ... ~ce ca-.tios es~'ecíficos en 1~.s cenas ~r se T 

anticira a l~,.s co~!'1ecuCncias fut".lrn.s !O:'l')bre ln 'ha~e de unn -

Por eso, 'l"f!?":l. 'Jc···ey el -.rone_ .... a ~e c~t'.lc'lio~ ~ere ~er fle­

::ible, '":'ln::--r!ar.::-e e::. f~!":':'.a cOOTJerativa y dnr i~no!'tancin :i. 

los inter11ses ~e los niños. :ie· .. ey les dio 1J!1 lup.-n.r r.m:r ir.t -

".'lórt'."-"'lte F!?". 1:: ec1u-:-:.1ci'5n .::i.l ;iue;:ro ¡.- al t!'e.f>ajo. P:!.ra él c~~_g_ 

ti tuía.n la ""a.rte ~cnt1·al :le la cdnc1ción, ,..,ues h~cüín l!OZn!, 

~l~:r-H:Je~tc r:'ie ln. vi~a :/ e·?"~. un .,.,rincinio ..,ara el de~n!"roll~ 

a.e las arte:;;. J,oq ju~r:-~:-; '?:!':?.ll necc.snri0s ?".o sólo ".'.escl.e el 

'":'tt.'1.to rle vis'tu r~e 'l:. salud, sino "t~bién 11or"'.ue t"!:nÍan una -

funcj.én cr·::ativ:::. e>~ el {,e~e..rrollo -:"el j~telecto !--.tt:r.ano, los-

(29) ibÍd .,,. 177 
(30) !)eY:ey, De;nocr~.cin. ·.1 3ducación, p. 357 



"i.e:to~ina "ocunaciones a:+.ivas", es decir, n.ctivi ~.ades con -

. nro'T)6sitos, 11las razones 1ara 3.ei;:::nar al ju<?;;o y al trabaj~ 

activo 'J:'l 1•.tg::.r -:lefi::ic\o a!:. el ~ro,i:""ra!""a s::on i:-:.telectuales -

y soci:::.les, y :t:J asu!":.t"ls ·~~ :~cili-:!ad te-":'oral y de ap:rado­

:-:'.Omentúneo" ( 31). 

El jue~o y el trabajo renresenta.n un ~unto de ~artida ua­

ra el conocimiento, co:1ocirr.ier..to que se adq,uicre nor el ha­

cer. Para ello, la escuela debía -oroT'liciar un ambiente en­

el cual el jue~o y el trabajo se dirir.en al desarrollo ~o -

ral y r..e!ltal del ir.dividuo. 11 !fo se :-.ece~itn ense:lar, '!'lOr -

eje!:nlo, la jardinería :-.i narn. ~re'1l·ar futuros jardineros -

ni. c:-r."o i.1n r..odc n,-:r:-.C.ub:2 a.e :~s<:r el !':tto. ;i.qucll2. nfrcce­

t:...-i c~"".'.i:-.o de o:r•roximc.c: 6n nl co:--.oci!:"iento de;2. l'..·,r;·ar ".'.uc l§:. 

n.f!I"icult-:.ira y la r.orticult"J.!"2. tan descr.ineñnC.o en la histo -

ria y en la O!"E,e.niznción social nresente. 

Realiaadas en \U1 a::.bie~te eOucutivnnente controlo.do 

con~ti tuyen medios adecuados ne.ra eAtudiar los he el· os del­

creci!:':iento, la quír:.ica !1e1 suelo, el ua'!1el del aire, ñe l~ 

luz y la hum.edad, de les ar,irr.cJ.es nocivos y "tc!;eficiosos" 

(32). 

Fine.lmente entenCe:-::os, ~ue la teoría nedn.g6r;ica de Dcwer. 

es urm ~ef!aeog'Ía de activiCr.d o de exne-riencia trazn~n na -

!"a 11ue lae exnericncias es~olarcs for.1eri ten la conducta 

intelir,entc ~ue~ co~o he~os dicho, i~nlica la antit.ud nera­

~redecir y controlur las· consecuencias de los actos; foriC!! 

tc.r e~te desarrollo e~ a.~:.r ono'!"tU.niduden de "TCSjlUC!"ta n -

las s~tuaciones ~rácticas de la vida. 

(31) ibÍd 1'• 209 

(32) ibía 11. 215 •!lo debe <0nto!:der5e el traen_< o en el mismo 
r-e~tido -:ue en la co;.ce'!1ci6n :.::i.rxiana. En el eef;11!'Hlo cri:~o eS, 
el rorr.>nto de síntesis ael eujeto y el objeto. De·1·cy no defi­
r.e el trat~jo como cateF.oría, Tiero node~OG inferir que se tra 
ta de :ir.a acción indivi~~u::.1 que nroduce experiencia sul"'jetivi. 



Esta idea C'!,ueda clara~ente exr.iresn.C.a en natab!"as de Dewey: 

"La teoría del rnétoñ:o ~e conocer ,,uede lla."na!"se ""rn~ati!!lrro -

su !'3.Sf_"O -!"ir:ci~al es :::a::-i.'tene!" lG. cnntinuiCad a.el ~cnocer co-

::o :'.n::l :::.c:-i~1idad ::ue :iodifica irlter:ci·:'!n~L':.ente el ¿:_'":'!bii::>nte. 

Sostienen que el conoci~iento en el ~entido estricto ~e 

al,::o ":!Oseido ccnsis:e er.. r.ues"tros recu:-r-·JS intelectuales, 

en todos los hábitos ;ue hacen inteli~ente a r.uestra acci6n. 

Sólo lo que se ha orca.~i~ado en ~uestris disnosiciones 

'!)Etra ca~aci -:amos a :!.do~tnr el e.::i.'t-it>!"lte a ::nef:tr.:.~ :--ecesi~a.­

des y nue~tros fines "/ deseos n. la riituri.ción en C!_Ue ~:ivi;.os-

~r~;.der lo ~ue ahora ocu!"re. 

Sl conoci::'.ie¡_to e:o::.o acto es te!:.er a consecue~cia alcunas­

de r:uestra~ disncsiciories con viste a resolver una. nernleji­

dc.d, concit-ier:do la conexión er::istente entre nosot:-os r.::iEr.:os..-·· 

y el t!l.l!'l.do en :-.ue vivirr:os" (~3). 

(33) ibÍd p. 362 
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CQ!:J' • .;.RACION 

3n cac1.a \\no de los autores .:iue i":e::os Yisto, el concel".lto -

de e.ctivi~ad es cuy ir.i.,,ortante, "'.'Ues e~tá liF.e.do ~e una u 

otre. for:l".o. al conci:~to d..e hombre, a su renli::.:i.ci.!.~ :r fcr-:'a -

cién f:.tt.rna.na, así co!!lO ~l cor.cer.-to de eCuc:::i.ci~n al cu:il da 

íur.:!::?:.ento. 

Para Hegel, el ser hu.~ano es en esencia esTIÍritu activo;­

el ~er htu::ano es uortador del esuíritu; ~e ahí ~arte su con­

~e~to r.e actividad, ~ues la activi~ad nara Fegel es, urecis! 

:::ente ln :J.Ctivi'3ad el.el e~"'ír: tu o ñ.e la cor.cie:cia. 

Para P.efel el es,...Í:-itu es el suje> ... o •r ~ustancia de lr. rea 

li<lnd; 3USta.."".t:ia en t:1nto e::: lo 1?:-. :':Í ...,e: '.""U!':i:;.o, es r.ecir,­

el es--ír:.tu es lo i::!:c!·ente EÜ Per hu_;::.:o, es lo que ae:-er -

~ina su !"ealiclad; es sujeto er. ta:1t':' es lo T'IU":"'a sí, esto es, 

acti\·o, onuesto a la realifad irierte. A.SÍ nues, el su.jeto ~~ 

reconoce en la activi~ad; deviene e~ sujeto en y ~ara sí. 

El todo o lo absoluto es e~t~ o.utoiaen~ificaci~n del ~uj! 

to en la cual lo rmrticular :no ee ne"'ado, sino que es narte-

rie una ur.i~af de ~tÍ.l ti Tiles deter;;ir.ucior.C's. ~l eer hu::nno e~ 

su~tancial."':'e:te ser '."'ara sí, .:i.ctivo, ri.ue se desnliep.?. e?'! 

ln reali~ad ,;e ':"":anera lib:-e; el in~.ividt'O es en esencia libre; 

es entonces la nerp_tivid2.d ,.,ura y i:s ~a."'.bién en esencia r:i -

ciar.al. El ho::::bre es ,....ara Hee:el, li't!"e y !"3.cional aunque su­

jeto rü movir.ie~t:'J del tc-Qo, del es"nÍritu. 'De esta rr.anera -

la filosofía de Pef,el es·ur.a filosofía de la actividad, ente~ 

di da ésta co:no activiC.ad de la co;.ciencia o del ee:oíri tu. 

Es la actividad ~.el es!)Íri tu lo ::ue deter:nina como sujeto 

o ser uensa.nte, canaz de tr~~sformar l~s cosas dadas; esta -

tre.r.sfo~aci6n es ~~i~er~~ente interna, es decir, a nivel d! 

~ensa~iento y desuués ~e exterioriza o se reali~a en la acci6n. 
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Hegel lo ~lantea cono·un tráncito oe ur.a rleter.:-inaci6n in -

terna a la exterioridad. 

la conce"')cí6n del ho::.bre en !?a.r-x está enre.iznña er.. el roen­

Sa.r.'.iento de P.e gel, n.rnbos coinc:íden e:~ =!Ue el de~a!"'rollo, la -

fuerza y nctencialidades ~el ser i;tm-:a."lO son '10síbles ~edio.nt!_ 

la acción coneciente, nunca med.i:ir.te la ryura ccntemt')lnci6n o­

rece1ltividad (l). l'ara r.:arx el ~onbre es, en ese:'lcia, tmiver-

sal, co~s:ciente, libre ~, activo; el ~:oobre es un ser natural­

er. sí r!is:no, es un ser vivo que ne mn!"itiene sie;;i"re en rela -

ci6n activa c~n la naturaleza y consir.o ~isrno. 

El ~e?" !~U.'!".a."\o en un ser activo :i.ue necc<:;i ta objetiv":?.rse y­

la 9ociedañ es el :i:n1'i-+;:o donde el '.-'c;.itt'e ~ucde !"enlizar ~u 

activii:'.:."..d co~scie!'lte, er. '::::t"."'to ~U(! cada i~ti.ívi<lua. estú rela 

ciona.do cor!. todos los ñer:-3.s, cace. indiviñuo ~s, ~ues, en esen 

cia ser ~ocial. 

Uno de los a.sr.ectos '?lás iranort3..""ltes- relacionados con el 

concel"ltO de nctivitlad y formació:t deJ. !'ler ~ur::ano en Perel y -

Marx es el trahajo. Para He15el, !":e:t' ta'Tlbién u;.a. con.:-enci6n d.! 

la a.~tividP.d c!el e~ryÍritn ':--n~o la f..,:r.:;.a e'?-i,;cÍfic.3. -le ndti -

vida.ñ. T'lráctica. !".1ur.n.ncu el trgt-njo. ·:;or>".O henos visto, T'lara 

He~el, el trabe.jo ea U:'l r:cdio ,..UD "'.le:-~: te al ~P.r !'U:"':<.tr:o '3Ut:'le-

"'ar la. i~rierliutez :J ~cali "'ª!~~e ~o;.:o tn.1, T"or <l.o~ rn.1one9t al­

tra."':sfo:-¡sr la naf::u:""n.le::a, el tr[1.b:l¿z:.CTor 1 Je a~i-:-a. n!'l conte-

:-:.ido hu.'1:a.'"'!o, .... u13s, ..,or el t!"abnjo, el horr.1i?"e oh,ietiva :.'mate­

rializa sus ~a,....aci...:i.ades · T13.ra desriués cn.~t~rlns ~acionalment! 

e i~enti"ic:ar!'!e así con la. realiñn.d. 

Las fo~ttn uní versaJ.eo d.e conoci:ni~nto '!Ue nos e e el hombre, 

n'?Jrer.::r.<len Q.SÍ la re ali re.a :núl ti .-\le, lo di ·,·erso 1 r~'.lli ~ando -

de t!:l'°,;":l ;.:?.r.era la sínt-c:sis i! .... t!"e lo univer~nl y lo .... articula;: 

(l} Fro:mn, E. Marx y su concento ~e hombre, ED. F.C,E., ri~éxico 

1971, p. 41 
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entre el es,,ír:.-:u :r la naturaleza. ~tedio...'1Mo eate ~roceflo -

está el trabajo (2). 

Po.rn Heeel ~l trabu;•o tie!'le U!"tO. acci6n ética ""'Or~ue ,-,err.i t! 

al h.o::.bre trasce:-'.tle!' los lí:nite~ ·:le ~u vi~a, ~ues ~u '""reducto 

i;atieface ;.er:-esi'3n..-:e~ 4 e otros y cnr1a tu10 eatlsface ls.s .,ro -

~ias cor. los ""roCw::-t~s r\e los ñ.e~-;\s. Por medio r.e1 tra.Cajo se­

cona ti~uye la co~u..~i~ad la exi~tencis u.~ive~~al de los hom 

bres; ader:tás r-ediante el tra":ajo, -:e rea.liza la vo!u.ntn.d a.el­

sar h\1.!':".a.rio cor.:o s:?r rnciono.1 deCi~o a la nroa.ucción de herra-

mie!'ltas; nel hombre -·dice ~ste autor - hace herrn..:icn:-as 

""or:ue es !'acio!lal ~.~ é".!ta ~s la ... rJ-era -i::a:"'ife.etación "-::> <:U -

voluntad" (3). 

&'\ este se.nti-~o, s-1 t.:-u\-n.jo es 12. e.cti\"i~::td ""lOr le cual e±_ 

Y:iensa."'.".ie!'1to '!,.' ::-eo.lírl:·-~ $e SÍ".'?.tet:izan, i?s la activie.sa. :".!eC~~n­

ria rya!"a el trá::si to a la u:'..iversalidad ~' ryara el ñe~.arr:lllo­

del es~íritu, es dQcir, que el trabaj~ n1ra He~el, es lama -

nífestación del ~ro~ío es~íritu. 

TaTbién he~os vi.:::to, que el trr_~rnjo tiene u~ ""ª""el r.-uy im.-

")Ortar..te en la ~'..lc!"-n. ~/!? 133 ant-oconc:i er.ciH.s .,or lorrrar el 

reoono~imíe!lto rlc l:ri 'Jt~as. Un i~ñi.viduo (f'l a."lo) '"!e sirve rl_! 

otro, el f:ierto 1 ""a'!'.8. ~ati~far.er ~u ·4 eseo! le im ... Cnl? el t!"'a -

bajo y el cl'Jntscto C'in los ob;"eto~ 1 ~.ini ta, ..... ¿..,.~e ~Ólo e. tHE-ft;¿, 

tar ~el trab~jo Ael ~iervo. Sl ~i~rvo ~,!" ~u ~arte, con el 

trabajo, n.rl.qnie~e C'Jn~il?T'J.cia r.e su li't'crtni:! y trn~r.il?nñe de -

esta :-:a:.era su e:-:is;tencie~. Gen esto, el trr?.°!'"'ajo ni~r.a la r..e -

~atividad a la ~ue ec-taba sc .... etido el !'.liervo, ,..."':uec la r-rodu -

ccíón r,o la r.3.cÍa '"'..:t.?'a sí, sino TJara .:u ::u::o, de r-:or1o '1tte su -

vida le ">arecíu C')"'.':O nnla ~-' vacíe.: lo !"lie::r:t ticr~ en la nctiv!_ 

dad '"'roñu~ti vs. se rec'Jr:oce ...,.orque ur1quiere conci13ncia de sí, 

de eu cansci~ad c~~a~ora, entonces se libera de ln finitud 

a la C!,ue estar-a su,ieto .. 

(2) ·crr. Hegel; G.w.F. Feno:nenolo¡;Ía del esnfritu, n. 118-124 
(3) ibÍd n. 209-210 
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Ot lJ\ 

De esta ~a..~era, el t~ab~jQ e~ r.e~3ción C• la ~c~a~ié~ en -

ta.~to ·'l.ue tre.sfo!"':":a al su~cto y al :'."'tje-i:::i que .... reduce. 

Zl tra't'aj,, es nr..n ~c-:iv:~::.d ~or ::-.ea.:io de ;.a :-u.al el es.,,ír!. 

tu lle.e-a. al :;aber :i!-z'='luto 'J al ssi-c:r' fe sí ;.¡i~::.o. ~ la 11 fe-

"'..O:JenolorÍaº el trabajo !1t:..ins...~o c0mo n.ctiYi~3.".l !'lráctica r:-.:J.terial 

!JÍritu :me se cor.cce así r::is::o. La actividad. ~ráctica ~roduc­

tiva anarece en U.'"': '"r'Cces'J ~or el cu.al el sujeto (el esníritu) 

va elevá.!"~dose hasta. llerar .:!. su 'l"'.'le?"?a e.u~oa:ncier.cia. 11 Her:cl -

~os ofrece el 1Iimer trata~i~~to filos6fico a fcr.ao de la nra-

::is l'"W.a."':.3. CO!:lO actividad. "";rru:sf~J!"':!!adora ';/ ""rOd~~Ct~ra de Otj!_ 

tos ~aterin.les" (!). 

t:er,el, h2. se~alat<.o, co;:;.o C.ice ""a::''."'~, el as':"'ec-:o "'Ositivo 

¿iel. trabajo. EeF.el vie:".c n deci!"!':Os oue el tra~n.;•o tiene ln -

virtud de elevar la concier.cin ~.el trurajad':."r r.asta la con -

ciencia de su lite~tad. Esta c~nciencia, es la del trabaja -

do!' que se ve a. sí ~ü::;:o, er. la$ co!1i:liciones de O'r)ernc:i 6n y­

violencia., COt".O ~er cren.d'Jr, cuya ac~ivi~nd :-:nhjetiva se ob~~ 

lleva s-u r.:a:-ca ( 5). 

:;,nr cosat, f1'~a y f~r;a a.1 !·o~.bre ::-is!:"o. la concerición hege-

liana C.el tra'tajo !::i~.ifica un de~cut-:ri~iento nrofundo: el 

clel ""'8.'!"!el ñc la .,raxis "::.:.tcrial rtroductiva en el r¡roceso de -

?'oraci6r. "J liberac'!.6n del ro~bre. Pero, ~i bien ?."arx nnrtió­

de Per.el ":ara ela.bor:-u· su ~('0rla, rnalr.-ente e:ii~te una rrun -

C.ifercncin. ent!"'e la ~ecr:ra !·c;cli.::..nn :,r le. teoría ~ar:üsta. so-

'tre la actividad. 

En ?.:arx el c-:ir.re"'tO f,e activiC.ad t-::1'.!a otro S(mtiC.o, le. c'.lC­

tivifü:=.d es la tr~.!':.~fo!":""c.ci6~ ";ota.1 de la ':"rtturaleza y la co -

(4) Sá.~chez Vaz1uez ou. cit. n. 67 
(5) ibíd u. 79 
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cieC.ad a. la [!Ue llana --ra.~is. Pocirís.:nos decir ~.ue le. --raxis -

repeli.::.na es s~rjetiva y abstracta. S6lo encue!'"ltra ~u funaa­

r.e::to tu ue!'dade:ra na.tu!'nleza ~' su fir.. en el r:ovi~!1ier.to :is­

::o ::e lo ats ~luto; a'ti::oluto que no es otra cosa. oue el es-í -

ritu realizado. 

Es la filofrl'ía de la acción e~ el terreno ñel ,...ensariento­

~egel no alcan~a a nlantea!'se el ~roble~a de lo objetivo ccm~ 

lo hace ?.~arx. sánchez Vézquez r.enci':"~~ que nara T:".aea!* de es -

ta ""'raXis t"e6rica 1 a't-~tracta, esniri tual a la verdaci.e!'a ,...ra 

xis ~erá ~reciso: 

a) P.ace!" :~el suje";'J r.e la '"".'rnxis -lo r~h:-1oluto en ;~eGel- un 

!':Uj:to .!"C:!.1 1 es c'ecir, ""'asar -:iel .... lano a.e lo a'tsoluto ?. ur:. "nl,!!: 

no ::u~rL~o real. 

b) Puesto ya el "1ie e!'"I lo htu:e...'"1.o, do.r a la nraxis !"·O Pl cent~ 

ni0o te6rico es~iritual ~ue recibe de ReGel, 5ino un co!'"lteni­

do real efectivo (6). 

Es t:arx quien establece ln. nraxis cot:io una activifülñ. trn...~! 

for..arora de la realidaC., y crítica a Per:el no haber visto e! 

acnect() r..e~ativo o 2..lie!"'.:?.!"'.te del tra.°t"'a~o en la ~ocieraa ca~i-

talif=ta, att."'1 .. :ie C07.N\rte ~on HeF"el el carácter ..... m~itivo Cl.el -

tr.::~.:raj".:l 1 a so.ter, que el individuo, nor rr:edio Ce la ::t~tivifü1!!_ 

nroductiva, ob,ietiva nis ideales y· valores¡ rcsultarl:i ~e est! 

""receso es la ~·ltn:ar.i;oacién f:e la naturaleza, la ~eali .. nci6n -

dialéctica Ce 1--- relaci6n sujetc-ob.ieto. Por el ":ra'r.n.,-10, los-

valoreo e i¿eales tu7i~os ~e !"'ealiztm. Sin emharp,o, en la 

sociedad catitali~ta, ~ado el ca!'ácter enejenatlo del obrero,­

~ujeto ,;e la nroCucció:., no se reconoce en aquello 11\le ha T:IT..2, 

duciC.o. Zl tr.'.:!.bo.jo eB la activi:1ud vital r.el ser. hU.r!'.a?lO, en -

ta..'"'lto C!Ue objetiva sus cauaciraces y en tanto o.ue le -r.er.:i te­

o;a'terse :!. ~í i:i'~r.o narte viva rel universo o de la natu'.!"aleza. 

(6) ibíd P• 89-90 
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La vida t"t!'':>~.uctiva, dice J.'arx, <;s la \"ir!.a 0ne ,~res. vidn, 

"el .ho!":bre hace r!e su actividad vital risrra, ohjeto fe $U -

vobu;t::i.C. ".f e-e su conciencia. Tiene ec"";:.vi.J.ad vi tul con~cie_!! 

te" (7). Pero la c!'Ítica ":"Jrihr:i"1al fe :·ar:-: nl canitalifl'r:o -

es la "".lerversi6n <lel traba.~o; en el ca~i tnli~~o el 01-!"'ero -

11roduce :ara otros, el oC~eto que ha c:-~c.ro !10 le ~erte!~ec! 

y nor eso no .puede íCenti~icnr~e con él. 

"La ena5er:.ací ón aua!"ece ta.11.tO en el hec~· o O.e que t:i de dio 

de Yida es otro, r:ue ::;i deseo ee: la noses:iiSn inacce~ible 

de otro co:;o en el hecho de que cada cosa es otra en ella-

:t.i~Ma, ..... ue r.-:í aet:vida~ es otra cosa 1 ('..ne nor último, (y 

ef'.to e~ v·á~ i :10 tx:l-iér.. "'nra. el ca"r,l tr!.li~~o) i:<cmina. en .:,e!"!e-

ral el -·n'.er ini".u":'.a.'"'IO" (8). 

·El tru.bujo c:-:e.~cnndo f'U'OO:'le la cxi~te~.cin. iie relncionns­

de dor:iini~ y ex.,lotaci5n entre los no::~r~s, ex""'r~~;adas en -

el urta-oni~mo ot:-ero-cani tnlis ta. La enajf.!nn.ci 6r.. ~íf,Tlific!!_ 

'1U.ra. !'arx, 'JUe el hombre no se ex·"'erir.ienta. a sí ~ismo, sin.2. 

o_ue el ~undo (la natu~:tle""a, 108 demás y él ~ismo) YJeri-;-:inece 

al i'iU..~C.0 ? n uno ~ier.:o "'as:va, !'ecentivu..11e!1te, C'"'ºº r:'..1,ieto­

se'Para~o Oel ohjeto. :;n ~3te ne .... ti<lo ;~n~x es '1.Uicn ve el e~ 

ráctcr ~e~ntivo 0,el ~rabrrjo en ln ~ocicCTad ~anitali~tn 1 ya­

:iue lu ,l.ctividañ -.r:-10-":lcn :"'a.terial '"'ºr 2a cua1. el obrero 

tos, se le -nresenta a !·'nrx como una activi~1arl enejcr:adn. 

Ent'.:lnces, vc.r.-.o::: ·:ue la -:ra:ds ::t..,a.rece f~:; l:'.l obra <le f'arx 

cono ac-tividad ""rochtctiv2... o ccric trn:-.~:or~aci6n hu.n:m1a de-

(7) Eerel, rr.·:1.P. "?e'JO:"".iJnolof:'Í2- r,el e~~:-ºritu, n. 111 
(8) !1arx, K. flru:us.~ri toe d 1:? C'l'.:'':'nomía y fil!!sOfÍn, Ed, A.1i~ 
aa, !~a~rid, 1~81, n. 166 
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actividad transfor:r.añora de la realidád to~a u..~ se~tido deci -

sivo en las "tesis sobre Feu!:"ebach" 1 uues ?r!nrx uone er: el cen­

tro de toda relnci6n hwr.ru:a la actividad ~~áctica, tra..~sfor:::a­

doru del r:;u~no y esto tierte e -:i~-:.eecne1cias ,..,roftm.aas en el te -

rreno del conocirr:ier:to; <:::<.t·Jnces la .... J"ax:.s n..,arece como funda­

me!'lto del conoci~iento, ci~o crite~io d~ verdad y cono fin de! 

co~oci!:!iento; ento e~ í!ue, la nrácticr1.. es fu ... -.,,tla.'T'ento y lí~ite­

de! conoci~iento, ~ues la ;rác:ica es l~ ~ue ryro~orci~na el 

objeto rlel conoci~ic~to; u¿em1s, es en l~ ~ráctica d1n~e el 

ho~bre debe mostrar la verdad, es decir, ln verdad de u..~ ~en -

sa=:íento no vueñe fundarse si ~o se sele ~e lu e~fe~s Tisza 

d9l ne!'lsn:='lie:i.to. Para ñ.er::ostrar su ,,erdP .. d ti~?'!e "!.U~ :-:!Cüi:- ~e -

la for. .. n de activiñad '"'r.icticn (9). 

L;;s. '1r~:-o:is es fin Ce!. co!:oci":".iento, ¿~ ta..-.~c es u.~a 3.Ctivi -

de activi':i.:.t.d eetá íntir?"~:'1t'Y\te li:-.~rlo al c-,;r.cc"1to éle e~ncac:_6n­

y f"'.'!'W.acián del s~r h~J .• -:.P.r..o. 

Para !-!ef"'el, l~ er!nc:J.ción t:e":"!.~ u:-. !:t>-"".ti~.a es-ii,..i~·.t!!.l e íñi:::f:_ 

li~ta, '!'mes ~e trata d;z 1<.-.. educac: .. ón ~e la. concier.--:ia r.Uf"-ta 

ller~r al saber n't:'soluto n o.l se.her ¿fe sí ~i;:~o. 

Para r::!.rx, la eflucaci.Ón e'1tá v~.nc·.:l1~a. a la tra:--~sfo:--:;:ación­

socia.1: las i~.eas y reJr·~~c::-1":acion-:s de ll. c"1naio:?r..cia e~tá.."l 

entrelaznaas con la actii;-ía~c. ~e>.t-2!'i:'l.l, -;o!" ~~110 lu. 1?ducr:.c~·5n­

no la entiende !·~a!'Y., cor.; o ••ref-?r:::a r~ la C<')!lciencia", sino 

que la educación dei:'e estar vi!1ci.il.1~a a ln. tr'1 .. r:.:forrr .. aci5n ae -
las reales con~icio~es C.e vida o.ue consti tn;,·en ln base del ca._:: 

bio de .la concier.cie.. Su~hoi:lolski dice al resnecto: 1131 error­

de Hegel consi te en que c<mci bi ó t~do el "roce so de fot":'o.c; 6r. 

del hombre de un modo abstracto. El ú~ico trabajo que He~el 

reconoce es el estricta~ente intelectual, oor esta razón, la­

filosof!a he;;eliana comporta, en luea,. de hombree concretos -

z91-sit~chez-vazqüez-ap7cit. P· is9-160 
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y de un desarrollo hist6rico concreto de las tr:?-'1Sf".lr-tacio -

nes sociales, concentos abstre.ctos y con ellos de~fi.~ra el­

sentido uro~io de la alienaci6n. La a~ienación se co~vierte 

en U..'1a cuestión exclu.siv3.r.".ente ir.telectual, u.r..a cue~ti6n 

1e la conciencia. He~el ~o es ca~a= de cambiar las relacic -

nes nateriales e:it:-e r;ers:n'!as --'.le:::to iue ace':to. ln si-uac:.6n 

real del hor.-bre y lo C8!""1'lia solo er. el eS':'"'·Íri tu" (l::'). 

Er.. ca.-nbio, e!. '19~5~iento ¡:-,f!terialista ~r rev:iluc.;_cr,ario 

~-'arx, rec!'la=:a la edu .. c3ci6n ·:i.ue se nro ... O!'lt'."'3 ''reforr.:.r la co~-

ci¿;..cia11 c-:)n oedios -:iu:-a.-r.e;.te es..,iri tuales. "Sllo exir:e c0~s­

truir u.::a ed'.!Caci6n cue a7ude a l".ls in¿i·1iduos n. Si.:'1erar lo­

viejo en su c()ncie!"':~ia y co~s"';:-uir tt.'1 t!Uevo r.-U.."'.l.do a~ect1.a~.o 

a la cien::ia ·~ a ln!: ;..~ce:"3:dades soci::?.lFJs. Por el!o, !":t!"X 

co:--.. ~ide:-a :i le.. ed')·'=ªc~én (!::r::o s-.1'.:!"o i.t:.e se reali~a a t:="avJs -

~el trabajo y er.. c::i"'.'"t~"1idad, nn<:?7 sociei:._i..i:l y tr::iba~o ~:rean 

y for;na..'1 n los !".o::.._:"es. La vircu1aci. 6;. de la enf>,:o.:i.n..-.7a y el­

t!'"~bajo es -.,ara ~:a7"): ta=-_ \'alio!3a ..,o::-~_t·e ~une!·c. la Civi::iór:. -

e::t:·e e!. tral:o..~o c-:ir~or:.i.l './ el i:-.telect:1al c:.t~e se o:-i,r::inc. 

cor. la división e~'.t:·~ el tr.-;ibnj':l co:-~~r::.1 ~¡ el ir:talect'...l:il -

''.esar!"ollo -r.erju~icial, ·..i.r:~.later3.l éiel i::-'l.ñivic1.uo htt!":a.~o. 

Los ni?.os 1ue tr-:.i"t;;.,:ian 'tier.en la or-or·tu~id:-i.~ de vincula--

l?. activi•iad fÍ'Sica con el tr.:l°t'a,io i?:teler-tual, la t3orí:i. 

ccn la ~ráctica y de este ~odo dis~o~2n de la ~osirili~ad 

de desarrollar tcdos sus eentiCos. 

Suchodol~ki dice: Marx realiza er: 12 ~eCar.or.ía u~a verdn­

C.era rev-::;.t:ción co~er::ic3.!1a al in:)icar que no es la vida la­

que eira alrededor <le las ideas, sino las i~eas alrede1or 

de la vida. A~artir de este ::i.:i7:.en"i:o, la ~e~.rrr.or:ía debe c'=lr: -

cebír ~rincinaloente la vi<la y no la idea. Debe conocer a -

(lO) Suchodolski, B. Teoría marxista de la educaci6n, u. 88-89 
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los honbres reales bajo relaciones cOncretas y no las ideas­

de los homhres y de la cu1tura, en esto conRiste la ve~daoe­

ra 11 revoluci6n Cl')T)~r:üc::?.."1.a 11 en neda.~017'.'Ía" (11). Si!'!. e~ba!',:o­

las ideas y la cultura fol"":r.an "':1a!'te ~-e esta \~ica conc-eta. 

En cuanto al ~raf,:T"'atis~o, ryodría~os ~ecir que es to~alr:e~ 

te contrarin a la te0!"Ía ;;e F.e.-:::-el y rarx, TJues la actiVidad, 

en el 1'!"3.f;:'.2.tismo, es la nttra ey..,~rie!'tcia coti-:lia!""".a e~ la ~U! 

lo l"lr{ctico se recluc:e a lo útil C')~ lo cual acara de discl -

1•er lo te5rico e:i lo útil. ~ res.,<?c4:o, S.Í..'1c!".ez Va-'J_uez a'ice: 

0 31 I:'3..!"Xis~o h:lble de utilidncl. o f'U..'1ción "'11!":Íctico-socia.l ~e­

la cie~cia ~er~ no se trata ~s l~ utili~ad er este senti~o -

est:-icta::ente efoista, sino cte le. ntili,.:iud socitl. 

:;1 co::oci-:-ii?:.to \"-erd:J..tl.e!"'o ::C!: Ú"til e::i cuanto a que .gobre -

!a rs~e fe él ~ue~e el r.c~rre tr:.t.~sf~:'"::-1r la r~nli~3~. ~l 

!.:ir?r.tras '"'J.te t12.ra el r.nr:~isno, la etilidarl es con~ect1.er. -

ci.:?. de la '\te!"r:i:?.d, :/ !"·O el fu?'.-:r....-:"e~to o e~~::ci~ de el:i.a, >:U~.§: 

el -.r~1 ....... a"!:i9'r:o '1Ue~a st1 1:-orr1i:!~!ñ.a ~ la utili~a6, e--te,·f.i~.a 

é~ta co~o e:'icac:.:-t o éx::. to ti~ la ac~~. ~!1 ~.el hor-:l-:!"e, c·:n-icel"-i­

c!a é~ta Úl"tir.ta a izu vez c0;:-o acción sur:,ietiva , ir.cl.ivif'.111.al -

.Y no C0"10 una activido.ci o-o.~eria:!. ob,ietiva, t!"n~·ror-arora"(l2) 

Z:"ltar.es, el 11ra¿:..~:.t:..s~o y el r.13.!':,:isro dan un si rnifica. -

do t:uy disti:-.to a la a-:-tivi.cl~~d; er. el ~r:?.·""::..:i."':is~o, es la 

acci6n sub2etiva C.estin2.d.a a c::atisf-:cer l'Js intereses ir..~iv!_ 

du2l~s; e?". el r.:a:-xisr.o es 13. acci6n r.:aterial, ohj~tivu, t!"1'1~ 

for::in.dora. nue resnonde a inte:-P.ses sociales. 

(11) ibíd n. 169 
(12) Sá.~chez Vazouez, A. op.cit, p. 272 



El criterio de verdad ,.,ara el ~r:a.':!'!':atisr.:o es el éxito o efi­

cacia de la acción ~ráctica del to~bre ente~dida co~o ~rác -

tica in~ivi~ual; ~ara el r.nr~ie~o, es la uráctica, ne!"O C3n-

En catJ.a uno de loE au: :ores trat:-::.~cc hay U':a e~tred~a relaciÓ,!! 

entre CO!".Ocir..ie:-..to ~.r accién. E!"'. ~e gel, e~ conoci:::ien:o y la. -

acción esta.'t'J. dirir:idos hacia el se.be:."'- e.~soluto o conocir.iier:+.o 

C.e sí ::iis=o; en esta relaci6n se ir.~erta una ide:l. tie tra..<>;~fOE. 

rr.ación.¡ e!'1 ~egel, ~e refie!'~ a los "'e~~a"":i~r:tos .'! cor.cer.tos -

re la re3.lii3.ad r.:edi2.!"'.te la reflexi6r.. 

En !."n!"X, la :-elación c0nocir.:ie!"'~t,o y acci6n estar. ~i!"i.r:,itlo!! 

hacia u:"!a c-:-:-:st!""~~cció:t de la reali.da~ :.: a ln tra!"'~fl")r.aciór, -

lo.e. la ":!"2.:"'.:"'f'Jr:;e.-::iÓ!'! r1.el ""'e:-.s~i?!1°:0 si~o a la r?.ali~n0 :-i;:_ 

r:a, eT'::e::di:"a. ésta co;;o U?':! cc~"Dle,io de !"elac.; o:1es ~c'.)nÓ::i::.-o -

!?Ocis.J.eE. 

Bn D-:·,··ey lu rc:laci6r. ~:i::-:icii.'.iento-acciór:. ~e refie!"e a la 

uaa-taci6n rJe las c0nCicio~es reales del inñivi~.uo: es el Ce-

'tac16r: <le ::~e~: os o ca!";l-i os es.,ecí.ficl1s relacionados c(1n su 

utili~~f ~ráctica. 

(13) ibÍd !l· 273 

85 



CONCLUSIONES 

El c~ncepto de actividad está nresente en cada una de les-

discursos filos6ficos aqui re~rese=:taCos y confieren un es...,e­

cial sig:"".ificado a las i¿-:as ue:!a¡:;óp-icas que se df>ri\ra..'1. de 

ellos. Dicho significa~o v~ría en relación c~r. él co~texto 

te6!"ico e histó:-ico s '.)~ial, ( 3tÍ...'1 CUa!"'.C.o e:;. este trabe~ o nos -

ocuna-:os del ~ri:::.e!"o), nor lo cual ta-:bié:i sen chfere!"'.tes su::_ 

i:n1'licaciones educa~iv:::.s. i:o o.,~~tn..'1~e es:::.s dife!"'e~.::ias, er.coE, 

tr2.."::0s tL"l corr.ún de~·>::r.:i::2C..::-r e!"!. las tres :'ilos-:i:ías a-aliza~as. 

La actividad se c·J~~:be co::o U.'"1 t!e:!i.::> indis .... e;.sable .,a!"'a -

reali:.ar los fines :=.e la e.d.'.'..C 1 i.~iÓ!"'. Que no~~-::os resu.;iir en un~ 

solo: la for.nació:i hu.:-a.>:a. De esta f-:'II"'.".'".a, la c.ctividad ~s el-

.-,roceso 1"lOr el cual el s·:::- r.t.1--a..'10 se :''1~a. "]e a!:i que el CO!!, 

co!':creta.'1 en ideas ry~d::i.~6'<'.'ic:.is. 

~A t!"svés de qué ~e l:lcra la f'.):r-:;aciÓ!l rur.:a:1a? a tr ... i.vés dt? -

la activ!dad. Esto si~ . .:fica .J._ue le fec 1Jr.d.o del -r:roccso ea.u -

ca ti ·ro reside en la acci én; a:J. la :or:::ación htL-;:!r:n. está i!:!~lí­

ci ta la actividad. ::r: !!<.:.~a uno de e:=:t-J~ T.i.t0res, 13 f".):-:=1.c"'..6:t-

es U..'1 ?'l':'oceso, >.n:. ca-::biG, ya sea un ca-~io 0:~1:-."'e:ivo (au.'1 cua..~ 

do el su~eto sea U..'1a co'..::ictiv:!.·~ad),(P~"'el); ~ra sea nateria.1,-

Eh este sentido e:::e::c.~:::ios qt:.~ "'.'·1::-s. '.1-'erel, el ser h;:.-a;.o e~ 

un es..,íritu activo. :;:.;, ~i,·el de f:-::-,.aci6:i ~?-e:;~e ae m: 1p•oni~ 

actividad, la cual es tm. ca-::i~o, ur: cr.hio l')ro::r<:"'Í'10 rac~n. 

el saber absoluto o al ~aber de sí r:;isr.-:o. 3s ~n e~ta for:lación 

de la conciencia Ó.".)r.:<e la educ:J.ción tiene nn na-;el dcter.::.in1:i­

te ~ara Hegel, ~or cuant~ es th, ~receso ~or el cual ~e lohra -

la libertaa. Debe:.:os recor¿:J.!' Que seP"tL"i. él, la li'tertat! no es­

~articularisrno o ca'J?~icho sino iC.~r..ti!'icaci6n ccn \L'1.'.l idea un.!_ 

versal, en esta forna, el ser htc:ia."'10 reconcilia su naturaleza-
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con el es»Íritu y se eleva de··io sensorial a los ideales tlel -

es.,íri tu y al conocimiento ele los nri!1ci ""ÍOS abs')lutos. 

Entonces, la actividad de la a:nciencia es la tra...~s~or:na -

ción de las ideas y fo~.as de actuar, es un ca-.bi-:i interior e!! 

el i!ldi vi.duo, 1'ero ta."':".bién es \t.."l car-:Pio ctll t:,ral, ya qne, en 1! 

obra Hes:;elianar la. educaci6n va :::ás allá de la escnela y se 

constituye CO::iO un n~oceso social ,,ar el cual los in~i vi duos l 

los nu~blos se transf oz-::e.n. 

Esta. t:-a..~sfo~aci6n si511ifica la nec,aci ón :r sui'\eración de l,g 

est.i..b:_ecido co:-::o for::::!.ció::. c·.1.lt1_1_r:J.l de tL";. n•.:teClo. 'Sr. surr.a, la.­

actividad es la fue:--~te de la t!'B!:.sfrn"::":.aci~r. ae la !'e.aliñad de­

acuerdo a fir..es U..."liversales ~~ es ta::.bié:1 el f'.tncla-:ie~:to ~-e la -

ex~licaci6r. de e8aS tra~sfo~aciones. A~Í e~tende~os a la ~ed~ 

~ogía he~elia.~a co~o una ~ed~gosín es~!ritual, en ronr.e el ser 

hll..T.a"'lo va a~.cr .. lirie:-:.do cor:.cie-ncia 1:"e sí ::-is~o, t!"a-i::..,o~a...,dose­

gsÍ en ".lU SQr críti~o, :re~le:-ri•;o, '1t·.e T'l')~~e la f3.:;Pl-:añ de ne-

convcer las cosas c0r.o son e~ ~í t:'!is::ns d.::lH? trm~s:onarl:_:i..s 

antes en C<Jsns "tiara ~í ¡ r.e'te estar or-i:.:::~'.J ar. f!C~ tac t? C':ln laI_ 

c:')sas, es e!. su:eto T.:.c va. b.1-::in 12 :--er:-.~.: . .J-: ~~ 10 ir.:"'.e,4 lato,-

Este es el "le~sa:-:ien.to diaJ.éctico 'JUc rr.ás ta!"r"e es su..,era-

do -,ar ~-~ar:-: quien "'.llantea. C\Ue el f'lensa.i:ier.-:o que qui~re con,, -

cer 1~ reali~~c, n~ se conte~ta con e~~ue~a~ abst~uctos ñe la­

realidud; e~t~ ~uiere dec:r q~e ~o es ~osib:e c~~ta~ de i~c -

diato la estructura rle la cc9a r.:e~.iante la co'.'1te'.:'..11laci.6:i. o me­

ra reflexión,sino que es ryreciso ur.a dete~í~uda actívidad. 

Esta actividad objetiva es la nraxis¡ la ~raxis del h~~bre­

no es una. ~ern actividad nráctica onuesta a la teoría, sino 

es~la detem.inación de la e!dstencia hu.,-,nna como t:-a.."!.sfori::acOh 

de la realidad. De esta ~anera, la ~raxis revela al r.ombre co-



mo un ser creador de la realidad (him;ano-sÓcial), es decir, -

la realidad (hu.~ano-social) es creada ~or la nraxis, ésta for 

ca :oarte esencial del ho!Ilbre en todas sus manifestaciones, en­

esuecial en el trabajo, siemure que no se trate Ce trabajo 

!!r.aje::ado. ( l) 

En la tran~fo!"Z:acién de la realidad, la educaci6n vinculad! 

a di•.J"ersas for.:".as de activ:.dad,tor.ia un Tia.,.,el muy i!!:'!"!Ortante. 

Para t'arx, la educaci 6n tiene W1 sentido más concreto y ob­

jetivo, y es qt:e la e~'-l~e.ción es un 1:1edio y un oroducto. 3s d2_ 

ci!", la educación es un meci.io ~ara ca=i.biar las .condiciones so­

ciales existentes y al r:is=.o tie::TJo es un nr')C.ticto fe las mis­

mas. Er. este sentido, la activi.d[!c\ echtcativ?. ~11e "la.ntea Y-arx­

es u ... "'la f?r:i.a ,.::_e le. crr:ciencia, jtt."'lto c:Jn una refor::!a de la viñ~ 

~acial. la e¿'J.caci6r:, ~1t:r.ces, i:::""1li~a un ca.7hio y trtL..,~fnr -

r..t:?.cién <le las i ~eas y '1~!1.R~":'ientos ':'l_ue han de co~crete.rse en -

una accién obj~tiva "J.Ue se o:-ie:-ita a tr.?.-c:-:'o:T."ar la realiC . .:.d -

natural .Y social. 

"Sl ;r,::::':"."atis:-:-.o es otra cnrri~nte fi1os6fice~ Ce ~~-t..11 i~T'.l0rt~ 

cia y que ha te'""iC:o ~rP..r. influencia e:-: el c~~o e~uc~ttivo. 

cia. La fi:1::?.lidao:1. ü: ..... l {cite. en la fcrr:ac.:. 6=-i <iel. ?'-.o"'.'hre es la 

utiliCad. Desde esta T"'1Csici6n fi:..os6fica 1 el hc;-hre T'.'l'l!'aT.e:-te -

ee"'":'iri tu2.l es-+:á en ur. errar ei no le dá ur.2. utilidad T}!'"Ó.ctica -

a su sn"ter. E!l este se!!"tido, 1~. activi.c1.ad es ia: ex1'.leriencie. l}e.:: 

(1) Co:no hemos visto, Heeel introdujo al trabajo co:::o un f'actor 
dete!"":'!:inante de la desii.:ualdad entre los individn'Js; reconoci-o= 
ta.11bién el na'!)el fomativo del trabajo resnccto al in1Hvic\uo ~ue 
labora, pues que T1la.~tea que el sie!"VO loe-ra trascender su nuli: 
dad en cuanto de recor..oce a sí misr..o en su uroducto. r,•arx 

1 
sin -

e!!'.bo.r¿:o, descubre o.ne el trabajo realizado nor el dolilinio y la -
desie;ualdad lejos de afirmar, niega y limitar.o 0610 al trabaja­
dor, sino a todos los individuos. Para Pe~el el trabajo ea una -
actividad mediante la cual los individuos se reconcilian con Dios, 
aunque las miserias inherentes a la realizaci6n de su trabajo se 
mantienen si.n ca.:nbios; -por el cm.trario b~arx ve el conceuto de -­
propiedad nrivada como fundru:e~to del trabajo ena~enado. 

e.a 



sonal que se da cooo un nroceso en el cual el ser hu.~ar.o va 

:codificando su c~nducta, adquiriendo hábitos que lo con~.ucen -

a la solución de ~roble~as cotiCianos. 

De esta ::a...o;.er~, la eC.ucac:.ón es también un n:edio l")Or el cua! 

se rec:':'1struye :1 i:irr.ar.i~an las ex'1erie::cias dá."1.doles un sentid'.2 

Útil. 

De U!'.a u. Ot=:a. fo~e., de las ohras de los autores a..."lo.lizail_?s­

se des..,rende que la act::..~ridad ~o es sólo tt'.edio en el t:iroceso 

educativo, sino tr.bién es fi!'.ali..:ac de la educaci6n, <>iues la­

f•:r.:aciÓr! Cel ser r.tl!:".a.~o, que se lof.'!"n. '"10r lQ. agti\"idad, no es­

tt .. "l l".'roceso ~ve !'lUC<1_e e':'!.tend.erse como C'JticluiC.o en \;.n r.c~er.to -

dete-::.inc.:10. ·~s 8:1 este c;e:-.tiC.o, O.ne el T"!::'!:-2-"".'i~:-.to ,;.e los aut~ 

res a:.:.í t!"a~a-:1oG e.ri::.~:i'?re ~.-i.c:e·-~i:i; n'?~Ít.?.:e~.e, a !:"a. ..... _e!"a el.e --

Cl,ole l::?. i;,.no::--tar:.cia -=::te '"".";!'ece; e~~-º snb-?::-.os se ha "::l.:i..:-" tea.do tm­

c'iscnrso T101Íti:::-o :!.::'_a!"':a;:.o ?=-o::=-r-er-.a ~are. la rf.:19!""':i'"'..:"tci6n 8dt~co. -

tiva l'?BS:-199L, en e~te ~o::•x:-e!'.t!l S!:! ve a }a e~h1:-nC'±.~r· co~·o un--

~edio :i.eces;;.rio 11~.!"a la tra::!".f'1~aci.Ón ~~ .,.. ... o,..r""'"º 1e la sor:-ic·~a~ 

11 La eC.nco.ci6:1 es un clt?t-;:.a~c:- í~nresi::,1 i1:le en ""!2.. tr3.!'~:'0~""":".le.0:1'5;:::: 

de la sociedad ••• la e~'.<caci 0:: r-.~. si~o un i!""'!s"!-~.:_'."'""~~-:.:o e;rce .... cior:a.i:_ 

~ara el de~a:-ra:lo ec"r.Ó-.ico y nolíti-:o de ~:éxico" (2). 

na ed'.lcetivo, esto si~· a.u::l::i. su~one ur:.a serie a~ acc:io~<;:s :i.ue t:-e.:_: 

mito:l .... """:. ller,a!" al o"'::~ctivo 'tlr~~:teaCo: la c2.li .. 1,1:l d~ la eC•Jca':i6r.. 

Elevar la cn.:i.:'ad de la educación e~ e:!. ob;etivo ":'riorita 

rio e:-i e:;te nrorra.'":1a, "nara todiJs es rr.u~r cl?.ro "Ue es necP.nario-

(2) Discurs:::i TJro::tL~cia~o uor el c. President2 Ca:-los Salinas 
de Go!"tari, -publica.do en el 13roga::-.a. de t<odernizací6n Sducativa. 
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caT.biar el sisterr!.a educativo, un ca.~-

bio de fondo y con u:1a oi~ecci6n clara. El vran reto hoy es­

la calidad de la educación, la ~odér~izaci6n inte~rul del 

sis"':er:.a y su resnuestaº (3). Sin eT!l'bar-o, cal-ría nren.mta:- -

nos, ¿Qué es ·elev·ar l.:i. ~uli~añ r1.e la e..:zucp_ci'5n y de qué :i?.t~ 

raleza sen las a~cicn~s c.uc se rrono?:en tia:-a locrr::!.:'lo?. 

El "n!'Ogra!T.a dice: 11 le. característica rlietinti va ¿ie la eclE 

caci6n noderna debe s~r la cali~ad. Para lor--r~.rla, re ,,:-ono­

nen revü:ar los c:>:-.":'er.ir.os, !"A:10Va!" los rr.étodos, f'!°ivi1ef""l0._!: 

la fo~ación ne cacetros, ~rticular los ñiv~!"sos hiveles edE 

cativ1Js y vi:icu:::_r l~~ ... !".,~esos '1e:5.a'!'é:-icos c.-,n los n,:"9.nces­

de la cier.cia y la tec:i~1-,da 11 (4). Co:":":O no-:le:-os. ver, la!:: 

acci0r:es -=:ue se '!1ro~or:.er le d2-"i !\ ln. ~'-1.""'.!f'~~a tr8..!"Sf1r;.a'."i6,!! 

de la ~5.ucaci6r. :::is bie:: u:-. se:1ti:1.o -:le -e:-feccio!"n.."'."io::-·:-:':o :' -

c0!"".tinuifad a lo i::ue e~ta e:.,tc.hlecido; c. lo 12.r.~o del "l:?.~o --

~r~a n'3s dar::os cue:lt9. .4e :ue en rer.li~e>.d nD ~e ,,l::\.."":tea \t!"'a-

7r2..~ef~'.'."17laci6r. ~cal r.e 2n educaci6h; ei~o que el ~2~bio Pe -

,.e co::.o tm ryr".JC~eo 11::.eal ~' :13.t\!.ral que er, te-'1to Ete vnvn..'1 

c-::::.creta.'1r.o los ':'°t:,i~'":iv'Js f:~ ira '!1e~feccio"".a.'1!'to la '?~11.csci-Sr .• 

PoCrír.os <leci!' ,"'.1Je l.::i.. natnralc~a ,.ie las accioni:is 'Jue !?e-

"':!"Ooor..en res':1or.den n ..,:-i:ici""lios eficlertiRtas y ,...ra~:".ticos, 

ya que las acciones ~e :!.-·a...'1 Ye.lora.."1~0 ~r a~ecuar..,~o ele acnt:irr!~ 

a los resultaC.os q,ue ~P. oi'Se!"!en. 

3n torno a lo '1.tt:? :"'.j.~ifica la calir:'l.ci de :!.a eCucarién, -

s1be::os que el tér-ir:o c..=!.lir'2C '~e utili:c.. de~tro del ca!rrno-

uroductivo, en do:lde sir.::ifica Que n.'1 t:!"oducto es ~e buenn ~ 

mala calidad, denendie~do, entre otrus cosas, de la materia­

nrima, de la r::iar.o de obra, de la cantidad de TJroducci6n que­

se genere, asi co:;;o C:.e l:?:: ranancie.s que se obtenp,an Ce él¡-

( 3) ibíd 
(4) ibÍd p. 19 



vieto asi este cor.cento, ctuiere decir que la edttcaci6n se •;e­

como un producto de l.ll1a serie de accior.es y objetivos que den 

co::.o resU.1 tado u!'la r.iejor educació~, co:-io si l[l. eC.ucaci6n exi! 

tiera indenendiente::-lente del ser i1U!!'la.'10 y no CO:!!O al,~o inhere_!; 

te a él; b::t,:o esta -;e .. s1ectiva se •;e 2 la ed.ucaci6n ser,a!"::?.c!a -

de su ver::!ade!"a ese?:ci~: el ser h·.:r.:u:o, e~t.:> es, que la 9~.uca-

ci6n no existe si.!'1. el ser humano, ent11r.ces el ser htt .... ano es 

la ese;icia .je la edttcación, es er.. la fO!"":.'.ac.;_ó!'l del ser hur;.a."lo 

do?".de cobra tL."l sen tiño r~:!l y ex5..~te!1te. 

En le. Joli'.ti(!u e:!u('o.ti~.~a o.cttl.al ~e d7;a de lado la -

verdad.era !'o!T.nciór. del S.::!r !1ltr.i.a.."'.o ~ue c~~o nl3..."1tea He,:;el no -

se ve al ser hu:::i!.r.o cono un esJÍri tu activo e':"'. hnsca ~e stt co-

noci:.iento, r..i c01r:o lo verñ rarx, cor~.o ur:. st•.~cto .:;.e C&""'.bio y -

tr~1~:~r::".ación socici. 

cación,lo que Si? n~otJor.e :-.e:l.s ...,ien e"l U!'2. reorier:tnción y or~e­

na-:ie~:to de los hecl~OE Que l~. ~cr.:..,onen 1 r:1ás no u~n tra.. .... qftJr~a-

de ser un ca.I'"'bio cu~li t<:~tivo ~.tt'? ~e e;: ..... re'"""-:'a de ir::-:::·..:;ie.to; ::u<.!: 

l)_ue ~ ... .-.s Ú!.ti;:?.:: ~·;1se~1~.e~ni.:1.s c:ibr:!ra."1. v:i.,..:;<:.~ '"'ler.1.~ í:.'. ,..er1i~c.. -:u~ 

va:r::u'. C'J:lcretánriose el cO"":TJ~o:'.':ir.o ~e l:'l m:-ie•1ad ri1Je lo.:t anu . .r:-e-

y los confro!1ta c:m. la vida coti:l.iann, en "rJarticu.lr>..r, y el de-

los ~aestr..,s de to1os los ni•1.::l~s er1uc~~.ti1fos 11 ( 5). 

tivo~ 1 ca":"biP.r los ::'.~t~a.os tie e~1sc"":an~.n-n..,rcndi?aja, Clarle ne­

jo!" atención a la forr-,ución ~e r.:aent!"os y vincula!' lo!i ni\'clc!!_ 

ed1.-..cativos a la "l')ro~.ucción; ryero la erh.1.~aci-5;_ no '1Ucdc reduci!. 

se a ninf1.tnO de e~ton orobl9:-i.as, rntes debe:;ios rec,.,noccr que 

la educuci6n e~cierra nna enorrr.e aiversictad en sí mjsr.a¡ hay-

(5) ibíd P• 20 
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diversidad di! context~s en donde ~e dá la e'd.ucaci6n; hay di -

versid:id de escuelas; hay diversidad de condiciones de traba.­

jo de les ~aestros¡ hay dive!'"sidad de cn~diciones sociales y­

ec'J!'lor:.icas de los alu.=nos, etc.; de tll r.:a."1.e!"a C!.ue no basta -

con c~biur los ~ro~e:.:us, ~ejor::t!' lg for=-ación ñe ~aestros,-

ni ta:::..,..,co aumentar el ~alario a los r-.3.est!"OS, sino nro!'.".over­

otr-:is medios didact:i.".",.,s, culturales e intelectualeP: T"ara rr.ej.2_ 

rar su e~señe.nza. 

Si ?"efle:-:ionru!:.os lo a..."".terio!' tn:o las ..,ersryectiv~rn :iue he­

mos ,,.;_sto en este t:!":?."::i.~o, l'.'Cdr:'.:a"":'"'JS deci!" riue .la tra.~<3fo~a­

ción de la educaci6!'1 rtentr::i: de la ~ercp··e~tiva. di~lectico-hec! 

lia."la :¡ dialectico-'."".:>.rx:sta, si ~i ~i~::. c9..:.hiarla r:?.~.i:Jalr.:ent!!, 

es decir, ne¡:-a!"la; eGto !10 si-:-:-::i f'.:c~ 2...-:i :.u:i.1:?.r o t~"'"':'i~ar e~!! 

la educac:i.6n, un:i.. :-:~:-:~c>:.'5~ ·ii:."'.li:.>l""tic::i. ~i-:;:.ific3. :-:o ~620 nn 

1r:"JCe!;o <le ':"le!"f-=ccio!".x~:.er.::o :.;'9 lo ~-~~::t!ileci1o, sino c'.e en=. -

bi::i.r el .,:-oceso :::is::-.o, e~ ~ecir, c:.-..-"::i . .,.!" l.,s fine::;, los '.i'e--iior., 

los oi::',!etiYOS ñe la educa-:i6::; e?to ei=-"ificc.1. '1uc> ;:.o s~ tr:i.t~ 

<le ~ue en la e:::cuela ~-:: C-~sec:·!en los e ~:-.'J~i·-iento!'C e i~f".:'l!"."7:2.-

te6ricosi no se t:-".\t3. cie dg:::t!"tür lo~'='- co!"locido, "i~10 c-ne~ti.9_ 

nurse sobre ello, ""l~tcarse ~t~r::i.::: 1 .,:-:i!·'.'.'?' .... ::ts, ,,\,e a•/i.1Men a -

la cor1.et!"l1cci6n a.e otro s~.be:r ~{ ~e o .. -r::i. """!'~ctica ~d.t1c2tiva;-

es cor..o diría Heeel, r.o :::1.'.!e"'"ltn.r la f"l?'"'":":l !larla de lan cl'."sns, -

sino analiza!" sus T)Urtcs J~ tra_'"!c::::'o:?-:--.1.r la cosa ¡;:is;.:a. A!'!i, el­

'>a"!"lel del !:'lnestro y del e.lu::mo Ga:!·Ía otro: el C":a-:?stro de'bé d! 

ja.r de ser U..'1 trans:-:isor y el e.llt:mo un rece?itor, :¡ ~~t:::tblece_!: 

una relación creativa. Esto sif,"?1ifica ()_uc la. forr.:ación de ma -

estros debe ser crítica "TJara que al T"'".i:?:-!iO tiúmuo nro~.lt'Jva.n se­

res críticos. 
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Entender a la educaci6n co~o un proceso dialéctico es rorn­

TJer la realidad ir.mues ta 1 es llevar a c3bo u."la ura:ds -=?.ue 

nos lleve a la c.,ntrucción de seres hu"":anos críticos, refl! 

:.:ivos que scnan ex"11icar su rec.lid9.d y c0n8truir el cr:inoci -

:niento¡ es ca::-biar la teoría ~r la ""Jráctic:! acerca de la e~u-

cación. De esta mo.nera, la e~ciJ.ela, cor..o u.1'la de las instP..n -

cias educativ2.s r::ás ir:.norta.'1tes, sGa W1a nre ..... arac1or. nara l~ 

vida en donñe se ma.nifienten las reali~a1es carbia~tes ~e 

dia.."l'te la r~novación consta.'!.te de los uroco:rru::a.s de e::.seE'i..?.n::~ 

co?l:''JMie a las r.1.1.evas r.:~C3.lid~~rtes ~e 12.. v:1l.a. En este se:~i­

do, la unidad de la teoría y 12 .. '7r:1.ctir.n s:::~n.n ·noaibles cua2 

do el i?1.-!i·.,riduo nttede reco~oce~se e:-- l;::. e:.:r>f!rie~c:a vivida,-

ec decir, f1r~ar se!'es ::.t~e ot'3'erve!1 "./ ::"'"~f'""! e::-i..~!1.e?1 sor.re tus-

e:·:"'leric::-:c:.:.s cc;.:o eJ.e:..e:~tos de n--:-:-.'.'!::5:.'3~.ie ofrec.ien.'.loles ce-

n~ci=!entos ~ue ~o se queden e~ la su~er~icie ~el ser, sino-

sus actitui:es; co.:ocj,'t'"'ier.tos -:iue -t'.e,1a:: :iu';erin1 izu:-r;e 1')!'1 1~ 

e.cci?n a.el sujeto. "Z:::to i:nnJ_ica ~ . .::;:!'+.os CíJl1te~ir1 09 C'l.ue :'o 

rr.e:1ten e~: el in,1iV"!.C.u.o c::::r:cie!1cia re !"'es-i~::~::>.'ri~.ir::td y c0~eE_ 

tivi~.:üi, er..:;e::á:J.ci.0le 1::. re<:! .. :liOo.d ecor.ómica y .. socié.l .~n ~u.e -

se desarrolla su i:::dste:-.c:!.a¡ :1.tri-:-:-ir :.·is e:-:··erie:-:cias h:i.ci~ 

una ca~acic1.ad de organi?ación .::.ve cór.t:-i"'ruyv. al ~e~urrcllo -

~tcnñer a la acción C':lmo un e'.!.e-e:-.tn Cd'...'cutivo tie;e t?~e~ 

en dor..de el hor..bre er. continua fcr.::ación, tra:i.s:'o?"!:'e su nutu­

rale~a en una verdail.era htt-::a...""1ic1ad; htl!'.'::tni~.?cd enten:.!illu cm-.o -

a.r..or al rr.undo y a los ho~bres, "el ~or es un acto de valen -

tía, nunca a.e te:i.or; el amor es cornnror:iiso con los homlires. 

dona.e quiera (!.ue e: ... jst::?. uh hombre onri:-ido, el acto de a.,..or -
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radica en cam,rometerse con su causa. La causa de su libera­

ci6n" ( 6). 

Hw::roidad que le ner:ni ta la educaci6n de su conciencia y lE_ 

lleve a u..~a transfor.naci6n ~el ne~~arniento ~ue nueda ohjeti -

verse en une .. acción más concreta o co:: .. nr'Jrretida /'.!.U.e benefici! 

a le. sociedad¡ este mc~o no YJuefl.e ser :r;ere:.e!1te in~elect1.lal -

sino i:::.ue debe ee";o.r vi~ct~lndo a tm hacer social, es decir a -

~a T'!!"3.Yis; nraxis ~ue '":er;:i ta alca.riz:i.r el conocir::-iento de la 

ree..li'.'iud e trnvés ~e l:.i. :.?.cr:ién ;,r rcflex~6n C!l cor·ún. 

Por Últino, un hace:?" .,e:rsone.l e i;i~~.viaual ":t1e le l1e~ita -

sus !'"lecer:idac1.es, es":"o es, for:::ar ir.f.iv~_·:nos 11_ue obtenr.a":i c"J -

LP- acc:i6n e~"CRti\.·ri. ciel;e ~-:-1-:~.!" ~".j~"':Js c0n !!";t: c'i!""'ecta n:!.!"'t.2:_ 

ci..,v.ci:Si:, ~n C'1:-'CiQnC"it1.. i~ili,,:_,.,t,nl ."t~r:~:ire::.te c~n U!l e~""Írit!:!, 

c1e vi!'!.c'..ilecirS:: eo::in.l. 

Esto si~ific.:J.'; t:!ne hri.y mue::'.:> que hacer TJ~ra ca:"'"l~iar la re~ 

lict:.d ecl,t:cativa c:ue vivi::nos y hu.rrí2. ·--:ne ..,er.R.::i.r en c6n.o ,...r22.! 

r:edios o abrir ca.."":l.i!1'1S, ··:u~ cor:- o .,etin.r0_i:::0s nos "?ermi "t:ª e:tore!!_ 

der una nueva activiclan. "!Jedarr6Fica que ~l')Se~c:v~t:!:ie la activi­

dan de los educandos 2n vista de la foi-r.Hc:.'5n de eot-:-e y rle -

la t~:a.nsfor.r.aci6n de la realidad. 

------------------------
(5¡- Preire Paulo, Pedae:ol\'Ía del onrimido, Ed. Si¡;lo xn;, lt.é -
xi.ce, 1981, ti. 102. 94 
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