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INTRODUCCION

* 1. JUSTIFICACION Y PROPOSITO

Podemos decir que la educacidén es un factor inherente a -
la vida del ser humano, oorque constituye un elemento inte -
grante de las sociedades de todas las épocas y de todos los-

pueblos. Tiene por tanto, un cardcter yistérico- En su deve-
nir, la educacién se ha nutrido del pensamiento de cada €vo-

ca y, con ello, de la filosoffe de la educacién que adquie-
re relevancia en un mome;to determinado, y due forma varte-
de 1as ideas pedagdgicae Que orientan la wrdctica educativa
de ese momento.

Bn este sentido, la filosoff{a vrovorciona uno de los fun-
dagentos de le educacién, esvecialmente vor lo que toca al.—
concepto de"educacién" que rige en los vrocesos asi como vor
lo que se refiere a los finese, orincipios y criterios axioll
gicos Que orientan el rroceso educativo.

Entendemos que la educacién es un dmbito de la realidad =~
en el que convergen tanto las teorias, como las oricticas -
que dan contenido a los concevtos y valores del ser humano.

Entendemos también que en el transcurso de la historia han
existido diversas concepciones de la vida, del hombre y de -
la sociedad Que corresponden a ciertas vrécticas desarrolla-
das. Una de las exnresiones més claras de ese entramado de —
ideas y prdcticas es la filosoffa; de ahi nuestro interés en
realizar este iratajo tratando de desentrafiar el sentido que
adquiere un smismo término en el contexto de diferentes -
d¥scursos :f¥leadlicos refaridos !a laproblendtica: sducativay
Sea -aual sexzel discursd,léﬁdantramos"que;%deéde»lﬁ’persnacti%a
fileséficas,s&.dafine 5 la educacidn cona dimantcidad/ dotipi-
dad)wgt;grignéjn; auréndieajes; el .fin,como un hecho vital de
%a humanided.



'En la época contemvordnea la vedacoria de la actividad -
he adquirido gran relevancia y se presenta como un movimiento
nedagdzico irnovador due se ovore a la educacidén dosmdtica y-
autoritaria. Zntendemos como medagogia de la actividad a el -

tema

ducacidr quz tiene como fin la forwacién huzana -
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ducir al individuo a deswertar - cultivar la conciencia so -

cial, anizar y fortalecer la conviccidn y la volunia? maral;-

asi ccmo feomentar 2l kisn comin y oltruista, .

e
denandiando del contex®o del dizcurso filosiéfico en el Que se
el ntjetivo de aste 4trabajp concizie en -

Que asdnuiere a2l crnnentn de act 1v1

ya ue estos av narten del

Aun cuahde

ter.os que
1

cial del concento de actividad



2, NETODO, ESTRUCTURA Y CONTEL WIDO

ahorar este traba ‘0 consistié -

21 método que seg
en: 1) Andlisis de algunos textos clave de los autores trata -
dos anoyandonos an al~unos de los intérnretes mds reconocidos.

Zete andlisis estuvo dirigido a encontrar el sienificado -
tedrico Ael concento de actividad, cuando éste se identifica -
eon la educacidn,

2) Comnaracidn de los concentos de actividad antes graliza-
dog nzva inferir las imnlicaciones nedazjeicas de su ¢i-nifica
Ap. Aneminfonoc a los wormentos del mésodo utilizado, la asrge -

‘.
mes
nizacidn d4e los contenides se nta en dos nartes:

Lo nrimera contiene el andlXisis del concento de actividad-

en cada unn ds los tres autores; er ella se nresentan los ele-

mentoe figo Nwve de warera mds sismificative

1

me vincula al concento de actividad X34 b 2 forra en la
cAnnento,

Tue 21 rrocess edvcativo e

a fines del siflo XVIII
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educacidn ¥ rue nerten:

wesn~oria, llos ce encuantra Yecel, de 2vian wart

immgrtintag rewresentuntes de ecta co -

fe la reglidad -

ite esta en rous -

c
zdororfa, Hegel ex-
nresé frecuenterente sus ideas sovre educacidn en sus otras.
Pue tombién rr~fesor de szcundaria y desnuds en la Universidad,
de ahf que HEerel se interesase nor la educacidn y la cultura.
Como veremos, nara este autor la educacidn es un medio nara
esniritualizar al hombre y un nroceso nor el cual se logra la-
livertad., De esta manera, la influencia de Kegel ha sido gran-
de no tanto por sus ideas vedagdgicas, sino vor su concencién

general fileséfica de la cual han surgido tendencias tan diver
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sas e icmortantes cowmo el marxisro, Aue a su vez ha influido -
sohre le educacidn actual. Cortinuavos con Marx ya que es uno-
‘de los pénsadores e mds influencia tuvoe fe Rerel, al que final
mente suvera. Sl orincirio de la filosofia de MNarx consiste en-
vartir del hombre como ser actuante y no como ser vensante.

La doctrina de Yarx es una teoria del conocimiento que con-
serva 1la dialéctica de Hegel, »ero que escribe el término -
"hombre” en lurar del término hegeliano "esuviritu".

Marx tamupoco escribié esvecificamente sobre educacién, pero
sus referencies a estas cuestiones ararecen a lo largo de todg
su obra . La actividad en Marx es la nraxis hurmana de transfor-
macidn y creacidn del mundc en 3ue vivimos y del homhbre mismo,-
y en este sentido es Que hay Gue entender a la educacidn.

Pinalrente presentamos a Dewey, ya due es uno de los mejores
representantes del nragmatismo. Su concevto de actividad tiene-
una gran importancia en el camvo educativo, pues vara Dewey, lg
educacién es el proceso de rehacer exneriencias vpersonales ddn-
dole un valor socislizado,

La segunda v»arte comrrende la commnaracién que se hace del =
cencento de actividad en bhase a los tres autores planteados y-

finalmente, las conclusiones.

3. PUENTES

Para la realizacién de este trzbajo recurrimos a las fuentég
de primer orden cemo son alpgunas de las ﬁrincinales obtras de -
Hegel, Harx{y Dove"' asi~coro fuentes renerales y secundarias =
que nos ayudaron a la corrrersién y andlicis del tema.

Entre las secundarias, resulteron de gran utilidad las obras
de alrunos intérmrotes de estos autores como:
J. Hypolitte, Alexandre Kojeve, Sdnchez Vazquez A., Shuchodols-
&i B., Childs, entre otrog, Ccmo se obgerva, los intérnretes -

elegidos son aquelloe Oue tratan con claridad el concepto de ac

a2,
tividad en los’ autores Que ros ccupan. [+4 bien retcman el senti:

do que este .’nmmtr,:*—adquiere on el dmbito, d‘u b




LA ACCION COMO ELEMENTO EDUCATIVO IN Ii PILOSOPIA
_DIALECTICO-HEGELIANA

LA ACTIVIDAD DEL ESPIRITU COMO SUJETO

Para Hegel el ser humano es esvfritu, es algo individual,—
activo y vivo, es el ser que pimnsa, sabe y siente, (1) como-
tal el ser humano no es algo estdtico ni acabado sino que -
estd en continuo movimiento y desarrollo. Esto lo exvlica -
Hegel cuaﬁdo dicet "E1 hombre como esviritu no es algo inme -
disto, sino esencialmente un ser que vuelve sobre si mismo,-
este movimiento de mediacidn es un rasgo esencial del esoiri-
tu, su actividad consiste er salir de su inmediatez, en neger
la y volver sobre si Tismo, »or tanto el homtre es lo gue ha-
ce mediante su activided. El sujeto, la verdadera realidad, -
es tan sélo 1o que ha wvuelto sobre sf mismo" {2).

Bsto quiere decir que el ser humano se forma a si mismo, -
porque es espiritu, es capraz de cenocer y saber de si mismo -
porque se tiene a si mismo por objeto. "En egsto consiste la -
existencia del espiritu: en tenerse a s{ mismo nor objeto"(3).

Desde esta persvectiva, la actividad es la esencia y vro -
ducto del esviritu como ser humano, ya que es vrecisemente -
por medio de su actividad como éste ruede formarse como Suje-—
to (4). E1 Sujeto,vara i#egel, es lo absoluto norque es saber-
de sf mismo. Hegel dice: "El saber sbsoluto o del espiritu -

(1) Hegel lo exvresa asi: "E1l espiritu es vensante, es un pen

samiento Que toma por objeto lo dque eg y piensa fal como es.

Bs sabér, P¥el Sdver’es el Condciniento de uh 5bjé£o FREORAL,

ademds el espiritu es consiente vpordue tiene cenciencia de si

mismo” - Hegel, G.W.F La razén en lzhistoriam, Ed. Seminario -

y Ediciones S.A., Esvafla 1872, p. 76

(2) ivid p. 80

(3) ivfd p. 76

(4) "El espiritu es activo, la ectividad es su esencia" ibid-
p. 78 E1 término "esofritu" en la filosoffa Hereliana se-

r%fiere el conjunto de autocinciencias y sus relaciones entre

ai y %qp‘la naturaleza; por ende el espiritu no se entiende
coro “insula", sino como unqponjunto de relaciones.




que sabe de s{ mismo tienme ccmo su camino el recorrido de -
‘los esp{ritus como son en ellos mismos y como llevan a ca-
bo la organizacién de su reino" (5).

Bsto quiere decir, que el espiritu, como ser humano, se-
va transformando en sujeto en la medida en que conoce y sa
te de si mismo, en la medida en Qque toma cnnciencia de ‘su -
conocimiento y 1o construye, pues en esto consiste su acti-
vidad. Para Hegel, el conocimiento es un proceso que se da-
a partir de la rs}acién sujeto-objeto, en la que el sujeto-
¥ el objeto no estan separados, sino condicionados entre si
es deecir, se llega al conocimiento por medioc del objeto, y-
a la vez el objeto es conocirmiento vor medio del sujeto.
"Yo tengo la certeza por medio de un otro due es vrecisa -
mente la cosa y ésta a B vez es en la certeza por medio de-
un otro, que es precisamente el yo"(6).

A través de su obra Penomenologia del Esviritu, podemos-

entender que para Hegel, el conocimiento o el saber, es un-
proceso vor medioc del cual se crea la verdad, porque la ver
dad no es algo dado y Que permanezca oculto, sino que se va
construyendo (7}. Es un oroceso en permanente formacién -
por varte del sujeto. Hegel lo plantea asf: "Bs el camino -
de la cnnciencia natural que pugna por llegar al verdadero
saber,..El camino del alma que recorre la serie de configu-
reciones como otras tantas estaciones de trdnsito que su na
turaleza le trazs, depurandose asi hasta elevarse al espiri

(5) Hegel, G.W.p Penomenolozia del Esniritu, (tr.w. Bocee),
Ed. P.C.E., México 1685, p. 473

(6) ibid p. 64

(7) "La verdad no es una moneda acufiada que pueda entregar-
se y recibirse sin mds tal como es" ibfd p. 27




tk ¥y llegando = través de la exveriencia comoleta de si mis~
_maj; al conocimiento de lo que en si misma es" (B8},

De esta manwra, Hegel revresenta al esviritu o al ser hu-
mano en un movimiento vrogresivo, desde su orimera forma in-
mediata hasta el saber absoluto, que es el saber de s{ mismo
(). Este camino vmsa m.través de todas las formas de concien
cia Qque conmstituyen el sujete come ser racionsl o msante.
"El pensamiento representadoc como sujeto, es el ser pensan -
te y la simple expresién del sujeto existente como pensante-
ea el yo" (10), Esto es, el ger humano toma concimncia de sf
en el momento en gue vor primera vez dice "yo', en el momen-
to en gue : me: dbweubre_ ar.sf mismo como sujeto cognosente, sa
be el por qué de la nalabra Yo; Hegel dice: "Pensarse ocomo-
Yo es 1o que constituye la rafz de 1la natursleza del hombre”
(11).

Este proceso, como dir{a Hegel ~ es un ¥rgo y trabajoso ~
camino~ que implica necegariamente la actividad del gujeto -
como reflexidén; "la reflexidn es le sctividad del vensamien-
to aplicéndose =a un objeto y su vproducto es lo universal =
este universal _es lo que censtituye el fondo mismo, la esen-
cia misma y la realidad del objeto” (12). Esto quiere decir-
que es a través de la reflexidn como se cree el conocimiento
y 1a verdad, al respecto Hegal dice: "Lo que constituye la -

(8) Pencmenologia de} eseiritu p. 54
{9) Hegel, G.W.F Ciencia de 1ls 1légica (tr. A y R Mandolfo),~
Bd. Solar/Hachette, 4ta edic., Buenos Aires 1976, p. 45
(10) Hegel, G.W.F Pilosofia de la 18mica y de 1a naturaleza-
de la (Enciclopedia de las Cienciss Piloséficas)}, Ed. Clari~.
dad, 2da. edic., Buenos Aires, 1974, p. 32
(11) La razfn en la historia . 80

" (12) Pilosoffa de la 18gica ¥ de la naturaleza v, 35




verdad.en.los objetos y en los acontecimientos, lo que cons-
tituye su interioridad, lo esencial, lo que importa conocer,
no se da inmediatamente, no es aquello qQue se nos ofrece a -~
orimera vista y desde el primer momento, sino que es vreciso
reflexionar, vara llegar a su verdadera naturaleza y ésta -
sélo se consigue con la reflexién" (13). ‘

La reflexidn, entonces, es lo que transforma las reoresen
taciones en pensamientos, es lo aue permite al sujeto supe~
rar lo inmediato, tanto de sf mismo como de lo que conoce (14).

De 10 que se trata es que el espiritu como sujeto se es =~
fuerce y supere esas revresentaciones oara formar el conoei
mimnto; porque "El saber es la accidén del si mismo universal
y el interés del pensamiento" (15). Para Hegel, la reflexién
se manifiesta en la conciencia vréctica o razén que es la -

accién, como lo veremos enseguida.

RAZON Y ACCION
Como se ha planteado, el sujeto no es rlgo dado de una -~
vez y para giemwnre, sino que es un proceso de‘fonnacién. Pa-
ra Hegel, esta formacién no acaba en algin momento vorqQue -
"El esviritu ciertamanie no vermanece quieto , sino due ge -
halla siempre en un movimiento incemantemente vrogresive"(16).
Hegel, en su Fenomenologfia del Espiritu, plantea el desa-~

rrollo del esniritu desde la conciencia natural hasta el sa-

ber absoluto, como el proceso de la conciencia que pasa por-

(13) Pilosoffa de la 1dpgica y de la naturalezd p.36

(14) Las representaciones son 1o Que conocemosa travéa de -
los sentidoa de forma inmediata, es 1o simplemente conocido,
es la pura forma de las cosas. "En la reoresentacién tenemos
oresente una cosa ante nosotros, asi como su existencia exter
na no esencial™ Kegel, G.W.P Propedéutica filogdfica, (tr. -
L. ¥ues), Ed. UNAM, México, 1984, p. 21

(15) Penomenologfa del espiritu p. 23

(16) ivfd p. 12

10°



diversos momentos en un movimiento dialédetico, hacia el sa -
ber a través de la exveriencia. Hegel lo define asi: "Bste —
movimiento dialéctico Jue la conciencia ejerce en si mismsa,-
tanto en su saber como en su objeto, en cuanto a Gue surge -
ante ella el nuevo objeto verdadero, es nropiamente lo que -
se denomina exveriencia" (17). '

Para Hegel, hay un movimiento o un proceso vor el cual el
sér humano se va formando como sujeto hasta llegar a la ra -
z6n; el ser humano es conciencia, autoconciencia y razén, en
este proceso existe una relacidén sujeto-objeto, no es un nro
ceso armonioso y lineal, sino que es un camino contradicto -
rio en si mismo, y se inicia en la conciencia en donde estd-
oresente lo oue Hegel llama certeza sensible, la vercevcidn-
y el entendimiento. En la conciencia, el objeto es algo dis-
tinto al yo, es algo que estd dado y que tiene en si la ver-
dad; en este momento el sujeto es ajeno al objeto. En sinte-
sis, 10 que Hegel llama certeza sensible, es 8l saber que 8¢
nos presenta de un modo inmediato y como verdadero, a truvég
de los sentidos. Aqui el objeto es aprehendido tal como es,~
sin reflexién; 1o cual constituye una verdod incomvleta pe-
ro que se muestra como real y absoluta. J.Hyppoldte, uno de~
los més reconocides estudiosos de la obra hepgeliana, dices -
"La verteza sensible de que varte la conciencia como su ma -
yor verdad, es & la vez su mayor error, dicha conciencia ‘=~
cree poseer el conocimiento mds rico, el wds verdaderc y el-
mds determinado, vero vrecisamente es el mds pobre y més fal

80 porque se imagina ser el mds verdadero"(18).

(17) Penomenologfe del espiritu, pe 58

(18) Hyppolite J. Génesis y estructura de la fenomenologia -
del espiritu de Hegel, Ed. Penfnsula, (tr. P. Fernandez), =~
Barcelona, 1974, v». 77




En este proceso se va vresentando la vercevcidn en la que
al objéto se ve como “cosa" Que se manifiesta nor sus oro -
viedades fisicas, oufmicas, etc.; es otro nivel de la concien
cia gue da cuenta que la certeza sensible no es lo verdadero-
asi a través de este conocimiento, se supera la no verdad, -
ahora es una verdad del vercibir. De esta manera, la percep -
cidén supera 1o sensible porque sabe que el objeto no es como-
ge nos vresenta, sino que tiene una multiplicidad de provie -
dadeﬁ que lo determinan, por ejemvlo: "La sal es un aqui sim-
vle, y al mismo tiempo es mdltiple, es blanca, es también cd-
bica, también sdpida, también tiene un determinado veso; to -
das estas oropiedades coexisten en ella comvenetradamente, -
no se venetra ni se afecta unas a otras y particinan en la -
universalided oorque exoresan la coseidad" (19). Esto sipgni =
fice que en la cosa misma estd oresente le contradiccién, ya-
que gse presenta como une unidad y una diversidad en s{ migma-
y en relacidén con otras. "La contradiccién reavmrece en su -
forma definitiva, pues esta cosa, igual a s{ misma, no es tal
més que er su diferencia absoluta de todas las otras y esa di
ferencia imvlica una relacidn con la otras que representa el-
cese de su ser vara si" (20).

Entonces, la vercevcidén es supersda, pordue la conciencia-
da cuentq de esta contradiceidn, esto es el entendimiento (21).

De esta manera, el entendimiento reune lo sensible y el -

vensamiento como concepto; el concepto se forma cuando llega~

(19) Hyopolite, J. op. cit. p.37

(20) ivnfd n. 107

(21) La conciencia verceptors es shora surerada al ser una =
contradiccién, la cosa:se disuelve como cosa igual a si mis -
ma y se convierte en fendmeno - ibia.

12



mos 2 entender la unidad due existe en la cosa & oesar de sug
. diferencias y contradicciones que ella misma encierra. Bsto -
es, Que la conciencia como entendimiento reconoce Que hay dos
momentos en la unidad de la cosa: ser vara si y ser nara otro
el contenido y su forma a 1o que Hegel Je llama fuerza: unidad
de s{ misma y de su exteriorizacién; "las diferencias pues -
tas en su indepsndencia pasan inmediatamente a su unidad y su
unidad inmediatamente a su desoliegue, a su veu, la redqu -
ccién a le unidad, preeisamente este movimiento es lo que se-
llama fuerza" (22).

El concepnto forma lo interior de la cosa, vpordue "el en -
tendimiento ha descubierto el elemento de la verdad, lo inte-
rior o el fondo de las cosas Que se ovone a la manifestacidn-
fenoménica" (23). Es asf{ como el entendimiento transforma la-
conciencia en autoconciencia, pues a través de é1 se recono -
ce el propio saber, ea decir cuando la conciencia pasa a ser~
autoconciencia, el objeto ya no es algo distinto al yo, sino-
el propio yo; es cuando el saber de un objeto, es saber o co-
nocimiento de mf mismo, yo como ser vensante,en la medida en-
dque conozco un objeto y 1o entiendo me conozco a mfi mimmo.

Hegel lo vnlantea asis "El espiritu es autoconciente en la-
medida en que es : '~ conclente de s{, quiere emto decir, qué-
8610 conozco el objeto en la medida en Que en £l me conozco-
y conozco mi determinacién, en la medida en que lo qQue soy -
se | hecho objeto para.mi. Conozco mi objeto y me conozeo -~
a m{ mismo" €(24).

(22) Penomenclopfia del espfritu, p. 97

(23) Al respecto Hegel dicet "La razdn conoce lasrcosas, con-
vierte 1o que tiene de sensible en conceptos, es decir, cabal
mente en un ser que es ak mismo tiemvo un yo, convierte al -
pensamiento en un ser pensante y afirma que las cosas sélo -
poseen verdad como conceptos® Repomenolop{n del espirity v.149

(24) La razdn en 1 historia p. 76

B



As{ llegamos a la razén o camino del conocimiento, vor -
‘qhé "La razén desde la certeza de ser toda realidad hasta -
su verdad, hasta el conocimiento de la realidad, construye-
una ciencia de_la naturaleza, observa dicha naturaleza nara
encontrarse a af{ misme y asi promover a verdad lo que en -
principio no era mds que la certeza subjetiva™ (25),

Hasta aquf podemos entender, que a medida que se va atra

vesando por las diferentes etapas del conocimiento y la oré

actica, se van negando las anteriores, modificando as{ el -~
saber. J. Hipvolite dice al reapecto: "El resultado de la -
exverimcia es la negacién del objeto oprecedente y la avari-
cién de un nuevo objeto due a su vez origina un nuevo saber"
(26).

La autoconciencia deviene como razdén cuando el ger humang
entiende que el objeto no es algo sislado de si mismo, sinpg
que como sujeto o ser pensante, determina las cosas y es -
cavaz de transformar los objetos dados, para esto, la razén
tiene que ser vrimero "razén observante" o"conciencia obser
vadora", la cual se refiere a la descPiveién de las cosas.

La conciencia observadora es el ser que observa las cosas
las describe vero no las transforma, es el individuo aisladp
asocial que sdlo se ve a s{ mismo como ser humano. Para He -
gel la verdadera razdn es el lado activo del conocimiento, -
es el ser que entiende las gosas y las deseribe vara trans -
formarlas, pues-el ser viviente es esencialmente movimieqto.

En este sentido, la razdn es conocimiento ¥ accién "la -
conciencia tebrica contemnla lo que es, y 10 Que deja de ser
tal como es, en cambio 1la conciencia vrdctica es la concien-

cia actuante, la cual no deja as{ lo que es, sino que gjecu—

"(25) Hyopolite, J. op. cit. p.207
(26) ibfd p. 25
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ta cambios en las cosas, produciendo vor si misma ciertas -
".determinaciones y ciertos objetoe®.  {27).

De esta manera, entendemos que naraz Hegel no tasta con el
simple conocimiento de las cosas y acentarlas tal como son-
sino més bien transformarlas; esta transformacidn es lg -~ -
accién que ejerce la razdén, es decir, que como razén ouramen
te tedrica no se realiza todavia, vorque m razén se afirma
en Su obrar "la conciencia no quiere encontrarse de un modo-
inmediato, sino hacerse surgir a si misma a través de su ac—
tividad, ella misma es vpara ella, el fin de su obrar, mien -
tras que al observar solamente le imnortaten las cosas"(28).

lLa accibn vara Hegel, se reficre al sevarar o descomponer
en sus partes a una reoresentacién o a un objeto dado, y ha-
cerlo conocimiento de si mismo transforadndolo. "La activi -
dad del separar es la fuerza y la labor del entendimiento, -
de la mds grande y maravillosa de las potencias o mejor di -
cho, de la potencia absoluta™ (28},

La accién es entonces “negacién", destruccidén o transfor-
macidn del objeto, Hegel lo define como una sintesis de lo -
interno y 1o externo, es decir, hay algo en nosotros que nos
mueve, dque nos hace actuar "esto se llama decisidn, oropési-
to, gufa, en que lo interno se convierte en algo exierno re-
al, al cual se le dé existencia" (20). Es el trénsito de una
determinacién interna a la exterioridad, Hegel dicet "por -
ejemplo, el provfsito de’ construir una cesa es una determing
cién interna cuya forma consisfe en ser nor lo nronto un Pro

pésito, el contenido lo comvrende el nlano de la casa"(31).

(27) Provedéutica filoséfica v. 20
-(28) Penomenologia del esniritu v. 206
(29) “ibid p. 23

(20) Provedéutica filoséfica v. 23
(31) ivdd
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2n este sentido, la accidn es'negacién® en tante transfor—

. ma al objeto de su forma dads, "“el actuar es irfuslmente un -
nerar 1o extermo tal como se éda inmediatamente; vor ejexvlo,-
vara la construccidn de la casa hay Gue transforzmar el terre-
no, las piedras, la madera y los demds rcateriales de manera -
diversa. La forwa de lo externo es transformada” (32). Pero -
esta accidn dete ser conacinte, es decir, el ser husano, al -
al igual que el anizal se guim nor deseos e imoulsos, vero en
el izpulso o simple deseo no hay asutoconciencias, as{ Hegel -~
vlantea que el ser humane seria igual al aniral si sélo tuvie
ra imrulsos dentro de si., Z1 ser numano a diferencis del ani-
=al, es un ser vensante; aninal *"tiene deseos e impulscs -

pero no voluntad racions }. BEn el ser humano los impul -

sos y 1 deseos se llaman voluntad, en el animal eston unidog
el impulso y su satisfaccidn, el cual no rompe por 8{ mismo -
adlo por el dolor o el temor, por el centraric en el ser hu -
meno el impulso existe adn eirn sin Que lo satisfara, pero lo-
tuede reoprimir o dejar correr, vorgue el hombre obra por fi -
nes, &1 determina cual debe sar su fin (34).

Esto quiere decir, que el animal no tiene voluntad, ror -
lo tanto no ruede inhitir sus impulsocs, =ientras Que el ser-
numeno sf vorque tiene voluntad. 5n este sentido, es ccmo He-
zel le llamg "facultad anetitiva superior"™, pues la voluntad-
racional vé =ds alld de 1la simole satisfaccién de los deseos-
e imrulsos, Que es vrecisamente el reflexiommr  (35).

(22) Proveddutica filowéfica, p. 24

(33) indd

(34) Hegel, G.W.P Leccicnes sobre filosoff{a de la histoyia
4, Alianza Universided, Madrid, 1985 p., 80% - '
(35) "El ser humano cozo ser vensante vuede reflexionar so"-~
tre sus impulsos™ Pr ti filoséfica, p. 25
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Bs vor eso 3ue Hegel llame o1 imrulse, “facultad aretiti-

.va inferior”, porjue es inmedata, no libre y tiene una fina-

ligad lizmitada, de acuerdo ccn ella, el ser humano se comvor
ta como ser natural (36),

Como mencionemos anteriormente, el reoflexionar es ir mds—
alléd de lo inmediato es - dice Hegel ~ "ir de =lgo dado a la
representacién de sus consecuencias o a otra cosa dada seme~
jante, o a su causa"(37). ¥ediante lz reflexién el ser huma-
no deje de ser un mero ser natural y wasa a ger un ser ven -
sante o racional. Bn la reflexidn sucede el trdngito de la -
facultad avetitive inferior hacia la suverior” (38).

Bs vor eso jue la accidn reflexiva (19), es zdquello que -
le cerzite al hombre suverar su naturaleza hurana y volver -
se sobre s{ mismo. Z1 esofritu como humano, se realizas a tra
vés de su accidn; Hegel dice: “ELl hombre es aduello que &1 -
hace mediante su actividad" (40),

Entre el impulso y la voluntad media la reflexién, una -
primera reflexidn se refiere a los medics "si son aproviadog
vara £1 impulso, #i vor ellos el impulso es saticfecho, ¥ -
tazbién si los medios no son demas:a o imvortantes como pa~
ra sacrificarlosspara satisfacer ese imupulso”(4l). Esta re -
fexidn es relativa vor3iue ro va mda alld de los impulsos, =
sino que "vagsbundea sclameze en los deseos™, abundons una -~

inelinacidn, deseo o imoulso y vasa a otro sin ir mds alld, -

(35) rons + £ilosdfs . 0. 13

(37) "ivid p.25:

(38) ibfd 0.26

(39) Hemel también le lloama andlisis, "El andlisis de una -
repréesentacidén no es otra cosa due la suveracién de la forma
de su ser conocido” Pengmenslosia del aspiritu, u. 23

(40) La.rpzfn_en lp historia, v. 17

(41) ip{id
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vero hay una segunda reflexidn: la reflexidn ordctica abso-
lute; esta reflexidn "comrara los diversss imoulsos y sus -
fines con la finelidad fundamentzl je cu esencia™{42). Bsta

cegunda reflexidn estd =ds relacionada con la fina

dad --
que cen los imoulsocs, por ello se elewa més alld de lo fi -
rito en donde el ser numano estd determinado nor la natura-
leza. La reflexién nrdctica absoluta es infinita nues en -
ella el sujeto ya no se refiere a "otro algo" que le vone -
1imite, sino a s{ mismo, on ella -dice ¥egel- "me soy a my-—
mismo como objeto", yo como suisto sunero el limite vordue-—
no me refiero a otro.

Ssta reflexién es, nues, la que determina a la voluntad-
nodemos entender, <ue la formacidrn del esviritu como sujeto
es la racionalidad, entendiendo ésta como el no mantener -
ge vasivo ante la realidad, sino cuestionarse y olantearse-
problemas vara asi construir el saber; es el no acentar lo-
inmediato como verdadero, =zino buscar la esencia y constru-
ir la verdad de las cosas. De esta manera, la razén es la -
unidad de 1a conciencia iy la autoconciencia. Al resvecto -~
J. Hyonolite dice: "“La razén es la surrema unificaciédn de -
1a conciencia v de la autcconciercia, del seber de un objo~
to v del sater de si mismo. Es la certeze de Gue sus deter-
minaciones son objetivas - es decir - scn determinaciones -
de la esencie de lzs cosas, al mismo tiempo que son ruestrog
vensamientos. Es la certeza de si nissa, subletividad, tanto
como el ser o la okjetividad, y ello en un mismo sensamien—
to" (43). Por otra narte, vara Hepel, la razén se mueve den
tro de su vrovie libertad y se manifiesta dentro de una so-

ciedad, lo cual trataremos de abordar enseguida.
(42) ivia
(43) Hyovolite, J. op. cit. p. 198-19a
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LIEERTAD Y DEREICKO

Para Hegel, otre de las nroviedades Jel esoiritu es la -
livertad, es libre er tanio due tiene 1la wnidad en si mismo,
en tanto due es sustancia, "la materia tiene su sustancia -
fuera de ella, vero el espiritu es lo que vermanece en su =
provio elemento, y en esto consiste la libertad, voriue si -
goy devendiente, me refiero a otra cosa qQue no es yo, y yo -
no puedo existir en ese algo exterior. Soy libre cuando es -
toy en mi provio elemento"(44),

Es decir, la litertad es la esencia del ger hurano, el -
ger humano debe saberse libre o lo aue es lo mismo, tiene -
Sue rechazar todo aluello que limite su conocimiento, en es-
te sentido vara Hegel, la litertad consiste en una constante
negacifn de cuanto se ovone a la libertad (45).

El ser humano es libre en su accidén y en su voluntad, vor
que como espiritu humano puede conocerse a s{ mismo, tal es~-
la actividad del espiritu, ademds de Jue es canaz de diriguir
su actividad, de frenar é1 movimiento y de romver as{ su in-
cediatez y su naturalidad (46), sin embargo, la libre volun-—
tad del ser hurano no sifnifica hacer lo que cada uno quiera
(47), vordue el ser humano es un sujeto social y se realiza-

omo tal cuando entra ern relacién con otros seres humanos -

v en la medida due actua como nueblo. Se trata de una racén-

Md)_a_:a:.én__auﬁ_r_z:_tg&e, o. 77

(45) ib{d v. 78

(46) ibia p. 80 .

(47) Bsto vare Hegel es cavoricho, una libtertad limitada, son
las acciones del individuo motivadas vor sus imvulscs y de -
seos y esto no es la verdadera voluntad libre- "La voluntad
litre se distinsue de la veoluntad relativa o del cavricho,
en que la absoluta sélo se tiene asi risma vor contenido -
mientras que la relativa es algo limitado® Propedfutica fi
loséfica, v. 21




actuante Jue se sate libre y que se resaliza como tal; de -
.ehi la afirmacién de Hegel: "La razdn activa sélo es cons-
ciente de si mismz como individuo 7 dAste como kal mostular
7 hacer brotar su reslidad en el otro. En la vida de un -
pueblo es donde, de hecho encuentra su realided consumada-
el conceoto de la reslizecidn de le razén consciente de -
s{, donde eata realizacién consiste en intuir en la indeven
dencia del otro la verfecta unidad con é1 o en tener vor -
objeto como mi ser vara mi, esta libre coseidad de un otro
oreviamente encontrada vor mi, que es lo negativo de mi . -
mismo" {48). Es por ello 3ue nare Hegel el eswiritu es esen
cialmente individuoj al resnecto Hegel hace urna diferencia
entre individuo varticular e individuo universal. Al indi-
viduo narticular lo define de la cipuiente marera:! "Los -
seres humanos considerados segin su avariencia, y en con -
traste con la voluntad en general, anarecen en muchas va-
risciones segin su cardcter, sus costumbres, sus inclina -
ciones y aptitudes narticulares, secn asi individuos varti-
culares y se diferencian ertre si{ vor su naturalerza, cada-
uno tienen mvtitudes ¥ deterwinaciones en si, aue 1le faltan
a otrcs™ (49)., Pero la voluntad no se refiere a las diferen
cias o varticularidades de los individuos vordue seria ca -
nricho, ya due cada uno tiere intereses linitados y ssume ~
las determinaciornes de sus deseos e impulsos. Hegel en su -

Pilosofia del Derecho, sé refiere a esto como una falta ab-

soluta en la formacidn del rwensamiento, es decir due no -
se ha entendido 1o que es la voluntad litre en s8f y vara si
nues el caoricho o arbitrio es mds tien lo contraric 2 ls -
volurtad (S0). En cambio la libertad consiste vrecisamente-
(48) Fenomenologfa del esciritu, ». 209

(49) Provedéutica filoséfica, p. 20

(530) Hegel, G.W.P Pilosoffa del derecho, Ed UNAM, 2a, edic.
¥exico, 1985 p. 40
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en la indeterminacidn de la voluntad, o sea en due ndo con ~
.tiene en s{ misma ningura determimacién natural.Por eso ls -
voluntad en si es universal (51},

El individuo universel es un opusblo, el esoiritu en la =~
historis, es un individuo de naturaleza universal, vero a lg
vez determinada, esto es: un nueblo en general; vara Hegel -
el espiritu se presenta como individuo humeano o conciencia -
de s{ mismo y como oueblo, y es nrecisamente en la sociedad~
de un vueblo en donde se realiza la verdadera voluntad i ~
bre y en donde el ser humano como razdn traduce su saber en-~
accidn, BEn torno a esto G. Xure dice: "Cuando el individuo -~
a través de la accibn, cobra cenciencia de s{ mismo como ser
soeial, la ragzdn deviene esniritu como sustancia ética y -—-
grafualmente se desarrolla hasta 1lesar a ser esviritu tam -
bién como sujeto" (52}.

El espiritu de un pueblo lo cnnstituye el Derecho, la mo-
ral y la religidn que son también 1la conciencia de un bueblo
¥a que a través de ellos se rigen los fines e intereses del-
vueblo, es decir en ellos las narticularidades desanarecen =
y se vierte lo que el nueblo quiere; semin Hegel el sistema
de Derecho es "el reino de la litertad realizada" (53), vor~
que es donde se manifiesta 1la voluntad ocue es libre.

En su Provedéuticn filesdfica, Hegel nlantea que "el de -~

¥Yechb consiste en daue cada individuo sea tratado y resvetas~
do vor el otro como ser Iibre, vues sélo entonces la libreg ~
voluntad, tiene vars si misma, su objeto y cowtenido en el -

ctro ger humano® (54). Bsto significa que el individuo es -~
(51) g iloaéfica, o. 30
(52) Mure, G.R.U La filosoffa de Heg~l, p. 101

(53) ogoffa del derecho, p. 31
(54) Provedégitica filosdfice, v. 37
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libre en la medida an que reconoce ¥ resveta al otro como ~
.ser humano y lo ve como versona, "en tanto que cada uno es~
reconocido como sar lidre, es versons, de alli que 1la ley ~
general del derecho wueda ser exoresada asit Podos y cads ~
uno deben tratar al otro como versona® (55). En este sentido
es que vara Hegel no cabe el dejarse llevar nor los propiog
intereses, sino Qque debe unirse a 1o que ez bueno o vAlido~
vara todos en un coxportamiento justo o moral, Hegel afir ~
mat "La libertad del sujeto es que dste tensa su conciencig
moral y su moralidsed, que se provonga fines universales y -
los haga valer, que el sujeto tenga un valor infinito y 1lg
gue también a la conciencia de sete extremo. Este fin sus ~
tantivo del esviritu universal se alcanza megdiante 18 1i =~
bertad de cade uno” {56).

Para que la litertad del ser humano se realice hay cier-
tas condiciones o medics que se deben establecer en ung -
sociedad, una de ellas es la educacién, ovara Hegel "la edu~
cacién tiene vor fin hacer del ser humano un ser indeven =
diente y de voluntad libre" (57). Lo cual trataremos de -~
abordar ensersuida,

LA ACTIVIDAD EN LA PEDAGOGIA HRGELIANA
Pars Hegel la educacidn es el wroceso por el cusl el ser
humano llega a constituirse como tal, es decir, como ser -

racionsl y libre (58). Podriamos decir gque el ser racional

{55) Provedéutica filoséfica, v. 38 .

(56) Lecciones sobre fiiosoifa de la historism, p. 804
(57) Provedéutica filosdfice, v, 32

(58) La razén en lg historia, o. 81




y libre es aguél cue toma conciencia de sf mismo, Jue busca-
. el conocimiento, “ue su accién la dirice hacia laexnlicacién-
¥ transformacidn de su realidaéd de ascuerdc a “inez universa ~
les due le nermiten reconocerse a s{ misco y reconocer al -
otro como ser humano; es vor eso due nara Hegel es imvortante
el papsl de la educacién en la formacidn del ser humano, "el-
hombre es lo que debe ser mediante la educacién" (5¢). Esto -
significa que la educmcidén nara Hegel es accidn en tanto aque-~
es un proceso para "conducir al individuo desde su nunto de -
vigta informe hasta el sater" (60).

Para Hegel, la educacidén no séo es la avropiacidén de los-
conocimientos y cateres acwnulados en el rasado, sinc que -
consiste, sobre todo en la € rmacidén del individuo oor un oro
ceso Que le conduzca a la autoconciencia y reflexidn.

Como hemos visto, Hegel destaca (dentro del movimiento de-
la conciencia, desde el saber inmediato) a la:autoconciencia-
como el saber de si mismo. La autoconciencia es conciencia -
de s{, vero la autoconciencia no vuede quedarse en este momen
to, es decir, esta autoconciencia es nriceramente conciencia-
de sf miemo, saber de si miszo: quién soy, qué guiero, y wnor-
otra parte, imnlica el deseo de ser "reconncido” vor otro y -
reconocerlo a la vez comc otra autoconciencia en su valor-hu-
mano, sobre este nunto, Hegel dice: "La au‘oconciencia sélo -
alcanza su satisfaccién an otra autoceonciencia® (61). 21 ser~

(59) Penomenolosia del esviritu, ». 53
(60) ibid p. 21
(61) ibvfd p.112




humano pere saberse como tel debe hacerse recondcer vor -
otros, esto es, Gue el ser humano sdlo vuede mantenerse y-
realizarse como f3) en tanto due entra en relacidn con -
los demds, tordue el ser huTano no ctuede estar sislade, -~
sine Jue como individuo vertenece a una sociedad 0 un oue-
blo, oor eso vara Hegel el ser hurano es de naturaleza so-
cial y su deseo es ser reconocido, rero este reconocimien-
to imnlica una lucha a muerte »er la liberted, "La auto -~
conciencia es en si y wara si en cuanto es en sf{:y para si
nara otra sutoconciencia, es decir sdlo es en cuanto se le
reconoce"(62). En esta lucha cadas sujeto es "sefor" y e

"gigrvo', dquien es reconocido es "sefisr“ y el otro, el iue~

gimrlemente reconroce, es el “siervo", por eso, vara Hegel-
le sutoconciencia, como hemes visto, es la conciencia Drég
tica, acfiva, vorque es el volver a sf mismo, es la refle-
xién o el vensar de s{ mismo, Esta actividad es el deseo -
que lo llevard a la razén y que lo hard asurirse come su -
jeto "es en y nor su deseo Que el hombre se consztituye y -~
ce revela a si mismo y & los otros como un yo" (€1).

4) ser humeno no le tasta con el satisfccer los deseos-
que como entidad biolégica tiene (comer, rerroducirse, ore
servar la vide), sino que tiene tuctién el deseo de ser -
reconocido vor otros, esto sirnifiéa, ser visto com6 per -
song ¥y ser libre. A} resvecto J. Hyovolite dice: “La voca-
cidn espiritualldel hombre sc¢ manifiestn en esta lucha due
no es solamente una lucha vor la vida, 9no una lucha nor—

ser reconocido"{64). BEste reconocimiento imrlica una lucha

(62) Benomenclogin del esnirity, ». 113
(63) Kojeve, Alexendre, Lialectice del amo v _del eeclavg -
en Hegel,Zd La mleyede, (4r.Juan Jose Sebreli),Buencs Ai -
res, s.f. p.11

(64) Hyovolite, J. op.cit. p.154
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& muerte vor la libertad en una relacién de dominic y ser -
vidumbre, norque el ser humano, no es un ser humano simole-
mente, sino Que siemnre se encuentra en una relacidn de amg
y esclavo (65). El amo es la conciencia que vive vara si, -
nor zedio de otra conciencia, aque es un ser dado, es la co-
seidad, esta otra concienda es el esclavo. "El sefior es la-
conciencia que es para si, due es mediacidn consigo a tra -
vés de otra conciencia, a saber una coseidad a cuya esencig
pertenece el estar sintetizada con el ser indevendiente o ~
la coseidad en general" (66). Esto guiere decir, que el amo
no es amo, sino por el hecho de tener un esclavo que lo re-
conoce como tal: esto es vrecisamente el acto de reconoci -
miento, que consiste en Jue una conciencia se suorima a sf-
misma y se convierta en lo Que la otra “uiere, es decir no-
es solemente el amo Quien ve en el otro su esclavo, gino que
éste se considera a s{ mismo esclavo, sin embargo esta re -
lacidén trae un conflicto, ya que el amo es el ser Que mue -
re nor la libertad, es el ser libre y Aque domina, vero de-
vende del esclavo, tanto de su trabajo como de su reconoci-
miento, es pues gracias al trabajo del esclavo, Que el amo-
es libre; nor otra varte el esclavo no es reconocido como -
un ser libre en su dignidad humana, sino como cosa, enton -
ces el amo es reconocido nor alguien a quien é1 no reconoce
el amo arriesgd su vida por un reconocimiento sin valor va-
ra é1, pues el esclavo es una coka y no un ser humano.

El esclavo que no quiso morir vor el reconocimiento sino

que prefirié vivir como eseclavo, por medio de su trabajo, -

(65) Kojeve, op.cit. .15
{66) Pencmenologfa del esniritu, ».117
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llega & su verdadera libertad, en este sentido, nara Hegel -
) el trabajo es una "accidn formativa". A través del trabajo -
el ser humano llega a tener conciencia de si mismo, de su -
significado y valor como ser humano, "la conciencia que tra-
taja llega nues, de este modo a la intuicién de gser indeven-
diente como de s{ misma"(67). Kojeve dice:"Por el traﬁajo ls
conciencia 1llega a si misra, el trabajo transforma el mun-
do, civiliza, educs al hombre. En el tratajo modifica las -
cosas y se transforma al mismo tiempo é1 mismo: forma lms -~
cosas y el mundo, transformdndose y educdndose a si mismo, -
y éL se educa, se forma, transformando las cosas y el mundo"
(68). En este sentido, la educacién, es movimiento, es algo-
vivo, es el ddndose del individuo y de los nueblos, es el =
paso de distintas fases, es el nroceso mismo de su formaciég
y de su saver de s{, Hegel lo exvresa asi: "La formacién -
desde el ounto de viste del individuo consiste en que adquip
ra lo dado y consuma y se avoropie su naturaleza inorgénica.
Pero eeto, visto bajo el dngulo del espiritu universal como-
la sustancia, significa que éata se da su autoconciencia y -
hace brotar dentro de s{ misma su devenir y reflexién...la -
ciencia exvone en su configuracién este movimiento formativo"
(69). )
La educacién eXiste en la ﬁistoria como nroducto, como -
“obra", y puesto que los vueblos son lo que son sus actos, -
el ser y las noéibilidades de desarrollo de los pueblos y.su

saber de s{ estdn en relacidn directa con su educacién,

(67) Penomenologfa del esviritu o. 120
(68) Kojeve, op.cit. p.20
(69) Penomenoclogfa del esoviritu v.22
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En otras términos, en lm culturz de un ~ueblo en donde -
se objetiva su formacidn, su adelanto vy su decoadencia deven
den de ella. La asucacidn - dice Yepel - muede ser nara un-
nueblo, Fuerte de su ruira (70). Esto nos nermite entender-
20r Jué vara Hesel la educacién consiste en "imorimir a un-
contenido el eardcter de lo universal", es decir Cue el ser
humano pueda dejar su varticulerismo y se dirija vor prin -
cinios universales, de ahi que "la educacidn es ura forma -
de vensamiento que consiste en que el hombre seva reorimir-
8e ¥y no obre reramente semin sus imoulsos, inclinaciones y-
avetitos, sino que se recoja" (71).

Por eso la educacién, nara iHegel, es un medio vara la -
libertad, ya qQus el hcmbre como esciritu tiene como fin la-
libertad (72). En otros términos, el homtre cultivado es =
aquel que no obra sepih sus inclinaciones y avetitos, sino-
qQue reflexiona y es canaz de conocer los distintos asvectog
de los objetos, es decir, jue tuede "conducirse tedricamen-
te". Con esto afirma Hegel, "va el hébito de aprehender log
distirtos asnectom en su singuleridad y de analizar las cir
cungtancias, de aislar las nartes, de abstrser, dando inme-
diatarente a ceda uno de los agnectos la forma de universa-
lidad. El hombre educado coroce en log objetos los distin ~
tos aspectos, dstos existen nara é1; su reflexidn cducada -

les ha dado la forma de universalidad. El ineducado, nor el

(70) Lecciones sobre filosofia de la historie, p. 69

(71) Lecciones sobre filesoffa de 1a historia) 0.8C5

(72) Hegel afirma "El fin dltimo es que el esviritu tenga -
conciencia de su libertad y sue de este modo su libertad -
se realice" ivfd.
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contrario, al erehender lo orincival, ouede verder media -~
_decena de otras cosas. Por cuanto el hombre educado fija =~
los distintos as-ectos, obra concretamente; estéd habituado-
a obrar segin vuntos de vista y fines univerzales" (73).

En su Provedéutica filosdfica, Hegel se refiere a la edu

cacidén como un medio vara limitar el cavricho, las inclina-
ciones y los deseos del ser humano, vara hacer de .81 un ser.
indemndiente y de voluntad libre, vara ello, -dice Hegel- -
"A1 placer de los nifios se les impone limites, deben anren -
der a obedecer para due su voluntad varticular o wropia as{
como su devendencia de las inclinaciones y los deseos sensua
les, sea nerada de tal modo 2ue su voluntad sea literada"
(74). El ser humano tiere una esencia individual y univer -
sal, el ser humano como individuo varticular debe formarse
vara elevar su individualidad hacia su naturaleza universal
(75). Esto lo pvlaniea Hegel cumndo se refiere a una "cultu-
ra tedrica® y una "cultura prdctica", a la vrimera nertene-
ce la multiplicidad de conocimientos que nertenecen a la -
cultura; a. la segunda vertenece que el ser humano satisfaga
sus necesidades e imnulsoce naturales pero qQue también se -~
mantenga en los limites de sus necesidades y que oueda rea-
lizar deberes mds elevados. Al resvecto, dice Hegel:"la li-
bertad del ser humano de sus imbulsos no consiste en no te-
nerlos y por eso no anhela desnojarse de su naturaleza, --
sino que consisée en que-la reconozca absolutamente como -~
algo necesario y vor eso racional, y que segin esto la rea-

lice mediante su voluntad" (76).

(73) Lecciones sobre filogsofiam de la historia, p. 70
(74) Ponedéutica filoséfica, v. 12

(75) ibid p. 63

¢76) ibid p. 65
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En la persvectiva de Hegel, la educacidn no estd solamen -
. te en las instituciones nedagdricas varticulares como la fa-
milia o la escuela,rds bien se fundamenta en 12 formacidn del
individuo por el medio ético en el que vive; esta formacién -
del individuo que opera por.una imvregnacién a través de los-
hébitos y costumbres del nueblo es lo que Hegel llama "el es-
piritu del pueblo".

En su Pilogofia del Derecho, Hegel vlantea due la educacién

en el dmbito de la familiam, consiste en conducir a los hi jos-
a la eticidad, es dedir elevarlos de su inmediatez natural -~
a la independencia y a la libre nersonalidad que le nermite -
selir de la unidad natural de la familia (77). De esta mane -
ra, la libertad se manifiesta en la accién del ser humano den
tro de la socieded y cultura. Bl individuo es sujeto social;-
los sujetos individuales se realizan estableciendo lazos co -
munitarios, de ahi que para Hegel, 1la funcidn educativa de 1a
familia consiste en formar al individuo para "lo universal",-
al cumplir con esto, emanciva al individuo y lo convierte en-
miembro de la comunidad. E1 individuo formado tiene que rea -
lizarse en la sociedad, en ella la nersona concreta como to -
talidad de necesidades naturales y arbitrio, se integra por -
el trabajo y la lucha (78).

En el dmbito de la historia, la educacién es la objetiva -
cidén de la formacidn en la cultura, voraue esta es, en su de—
terminacién absoluta, la-liberacidén y el trabajo de liberacién
superior, el punto de trdnsito absoluto a la infinita sustan—
cialidad subjetiva de la eticidad, no mds inmediata y natural

sino esniritusl y elevada a 1la forma de universalidad (79).

(77) Pilosofia del D y . 184
(78) ibfd p. 28
(79) ivfd p. 196



Bsta liberacidn que en el sujeto es “arduo trabajo contra-
la mera subjetividad de la conducta, contra la inmediatez de-
" 1los instintos...contra le arbitrariedad del canricho", logra-
obistividad mediante "el ‘rataje en la cultura", en esta for-~
me de 1la universmlidad que es la cultura, el varticular se -~
transforma y “deviene verdaderamente vara si de la individua~
1lidad” (BO)}. En este sentido 1la cultura, y vor ende la educa-
cién es un momento inmanente de lo absoluto.
El proceso de formacién al que alude Hegel consiste en '~

"reglizar y animar esciritualmente lo universal mediante la

suverascidn de lom pensamientos fijos y determinados" (81).
¥ediante la "seriedad, el dolor, la pvaciencia y el traba =~

jo de 1o negativo" (82). Zate es el movimiento por el cual

los nensamientos devienen en concentos {83).

La educacidn no es para Hegel, un wroceso informativo, si-~
no que ha de constituime en un process de construccidén de la-
relacidén sujeto-realidad, aue se funda en la negacién, ea de-
eir, se trata de un proceso critico, reflexivo Que sienifica-~
negar el ser “natural”, "fijo", "dado" y suverarlc vor el sa-
ber, vara hacer surgir un nuevo ser y "una nueva figura del =~

espiritu” (84). Por eso, es que el esoviritu es esencialmente~

(80) Para Hegel la individualided es la varticularidad reflg
jada en si misma y referida en conseguencia a la universali -
dad..Es" Ia autodeterminadlén del yo"dé HoHerse en lo Que uho
como negacién de si mismo, en cuanto determinado...y al mismo
tiempo quedar en sf, en-ie provie identidad consigo y en la -
‘universalidad" ib{d p. 35

(81) Penomenologia del esviritu, p.24

(82) ib{d p. 16

(83) ivfd p. 25

(84) iv{d p. 473
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resultado de su actividad, o sea, de la neraciébn de o in -
- mediato y de la vuelta sobre sf. s en esta actividad como-
“el esofritu se hace libre (85).

Podriamos decir jue la educacién nara Hegel, es un medio
o condicién vara la eticidad, ya que la figura de la etici-
dad es vafa Hegel, la libertad realizeda; esto significa -
que 1a voluntad y moralidad del ser humano exista en reali-
dad y que el individuo se forme como auténomo. El estado es
para Hegel la autoridad suorema en el caripo de la educaciég
vorque en €1 se objetive la razfn y se manifiesta la volun-—
tad de los individuos, Hegel lo exwresa asf: "El espiritu -
se manifiesta entonces en su autodeterminacidn bajo la for-
ma de estados e individuos" (86).

La educacidén es un elemento esencisl en la vida de los -
individuos y de los vpueblos. Los medios de la educacién son
el Bstado, la Escuela y la Pamilia; el Estado es como hemos
dicho la autoridad vedagdgica suorems, la familia es una -
instancia educativa, sobre todo en la disciolina del carac-
ter, y la escuela es un medio ético que hace pasar al indi-
viduo de una naturalesa a la manifestacién de su universali
dad y objetividad mediante la ensefianza de la cultura, cos-—
tumbres, conceptos y vrincipios morales.

Para Hegel la educzcién es un oroceso por el cual se =
logra la libertad, segin él, le litertad no es autonomia, -
sino identificacién con una idea universal. La primera fase

de la educacidn esta controlada vor los vadres y constituye

(85) Lecciones gsobre filos iatoria, o. 73-76
(86) ibfa p. 103
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un nroceso externo, el nifioc adquiere hébitos y fundamento -
.de la cunducta civilizads.

La segunda fase estd a cargo de la-escuela en donde adduig
re conciencia de sus fuerzas y de su provia individualidad.

Para Hegel, la educacién es un proceso riguroso, el alum-
no debe reconciliar le naturaleza con el esofritu y elévarse
de lo sensorial a los ideales permanentes y al conocimiento-
de los principios sbsolutos. Hegel nropixgnaba. el control de-
las ideas. E) alnmno debfa avrender a obedecer a las autoriQ
dades estatales, Nos realizamos cuando servimos a una insti- .

tucidn superior" (87).

(87) ¥ayer Prederik, Historia del pensamiento:pedagbgico, =~
Ed. Kapeluz. ?Aa. edic., Buenos Aires, 1887 _p. §6. -
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LA ACCION COMO ELEMENTO EDUCATIVO EN LA EILOSOFIA!
* | DIALECTICO-MARXISTA

EL CONCEPTO DE ACTIVIDAD EN M4RX
Uno de lom textos mas importantes dque tratan el concento

de actividad en Marx es Pilosofia de la Praxis de Adolfo -

sénchez Vdzquez. Este autor hace un andlisis de las orinci-
ﬁaleé obraé'eh'las que Marx abords este tema, Que constitu-
ye el eje alrededor del cual gira le teoria de Marx.

De acuerdo con el andlieis de Sdnchez Vizquez, vara Varx'
la "praxis" es la actividad humanay transformadora de la =
naturaleza y la sociedad, y el hombré es un ser active que-
necesita objetivarse de un modo prdctico, material, orodu -~
ciendo asi un ﬁundo humano. El concepto de "praxis" imvlica
una relacién entre teorfa y prdctica: en cuanto que la teo-

r{a, como, gu(a de -la accién, conforma la nctiv1dad del hom—“

bre, particularmente la revohucionaria, te6rica en cuanto -
1a relacién es conaciente (1). ) :
Ia praxis no debe confundirse con 1a.§alaﬁra "ordcticat-
¥y su significado utilitario que se encuentra‘en exprenio -
‘nes cotidianas como "hombre prdctico”, "resultados ordcti -
cos®, _"profeaién practica™, etc., sino que en el contexto -
de la obrs marxiana, se concibe como una actividad (nnscien
" te objetiva. Sédnchez Vazquez sefiala dque esta concencién de-
la praxis es un avance y una superacién dd materialismo tru
diclonal y. del idsalismo Que entienden a la nrax1s s&lo -
como una Bctiv%ﬁad de la conciencia y no como “una activldai"
mak?rial éél hqﬁbre social {(2).

_(1) Sanchez Vazquez, Adolfo, Pilosofia de la uraxis, BRd., =
Grigalbo, Zda, edic. México, 1980, P. 115
{2) b3 g 21
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También esto significa una suveracidén de la conciencis -
.ordinaria que desvaloriza al hombre como un ger social, ac-

tivo y transformador: "La conciencia ordinaria sélo piensa-
actos ordcticos pero no hace de la oraxis su objeto" (3), -
es decir, es el ser humano Que vive y actia practicamente -
uvera satisfacer necesidades inmediatas de su vida cotiﬁiang
vero que no tranforma nada. Desde el punto de vista de la -
conciencia ordinaria, 1o uvrdctico es el acto que se traducg
en una utilidad material, en una ventaja o beneficio indivi
dual, lo cual conlleva una desvolitizacién o un vacfo de 1la
conciencia de las condiciones sociales que contribuyen a =~
mantener el orden social vigente. (4)

Para la conciencia ordinaria, la actividad tefrica y/o -
filogéfica carece de sentido, "el hombre comin y corriente-
se ve a sf mismo como el ser prédctico Qque no necesita de -
teorfas, los problemas encierran su solucién en la préctica
misma Que e8 la exveriencim; pensamiento y acelén, teoria -
v préctica, se separan. Le actividad tedrica es impréctica-
imoroductiva e indtil™ (5). :

Esta conciencia de praxis es una conciencia reflexiva -
del hombre comﬁn y corriente el cual sélo se interesa en -~
las necesidades cotidianus‘ &8 el ger humano que no elcan-
za & ver Que sug actos ind1v1dua1eu afectan a los demds y -~
que a su vez, los de entom Be reflejan en su provia activi-.
dad (6). Podr;amos decir; ‘de acuerdo con Sénchez Vézquez,: —
que la praxia se ha desarrollﬂo histdrica y socialmente en=
formas eapeciglcas como el trabajo, el arts, 'Ia polftical,-

(3) ibfd p. 25
(4) ivia p. 27
(5) 1vid p. 28
(6} ibfd p.“zg
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la educacién, ete.; asi por ejemolo, en la antigua Grecia, -

"la actividad vrdctica material o el trabajo era considerada-~
como una actividad indigna de los hombres libres y oprovia -
de los esclavos, vordque existe un estrecho contacto con la -
materia; en cambio se ensalza la actividad intelectual y con
templativa, es decir existe una suverioridad de lo teéfico -
sotre lo préctico (7).

En el Renacimiento la praxis toma otro significado pues -
se valora al ser humano como un sujeto activo, constructor - .
y creador del mundo; "la dignidad‘humana se reivindica no -
5810 en la contemnlacién, sino también en la accibn, sin em-~
bargo, esta reivindicacidn es limitada norque se halla de -
terminada por la necesidad de la naciente burguesia, es de-
ciry a pesar de due se valora la accidn del hombre y se ele-
va la‘condipi6nlsocial de los artesanos, pintores y escul -
tores, todavia la activided teérica tiene un lugar superior-
a la actividad prdctica; sigue viendose la transformacién -
utilitaria de la naturaleza y no la transformacién del hom -
bre y de la sociedad(8).

Sénchez Vdzduez sefiala que es Marx Quien culmina en la -
creacidén de una fiilosoffa de la vraxis en lm que ésta se en-
tiende como una actividad real transformadora del mundo; de-
ghi qua Marx elabore la categ6r{a de vraxis como una catego-
ria central de su filosoffa dque resvonde a una nécesidadvnrﬁg
tica: transfonmﬁr la reaYidad {9)}. Por ello, Marx entiende -
a la filosoffa como un instrumento de la activided transfor-
madora, en la due quédun unidas la teoria‘y la bréctica en -

una praxis revolucionaria. Desde este punto de vista, la re-

(7) 1ibfd p._ 32
(8) ibvfad p: 34
{9) 1vid p. 120



volucién es la vraxis real efectiva y transformadora en su -
forma radical -"ser radicel, dice Marx, es atacar el oroble~
‘ma por la refz v la raiz nara €1 es el hombre mismo"(10) y ~
el voroletarisdo es la fuerza socisl Jue con su conciencia y~
zocidn puede realizar la vraxis revolucioneria.

En sintesisy la praxis es la revolucidén o critica radical
que resvondiendc a necesidades radiceles , humanas, uvasa =
del olano tedrico al prédetico (11). Para ello eas oreciso que
el hombre cobre conciencia de su situacidén, de sus necesi -
dades radicales y de la necesidad y condiciones de su 1i -~
berasién. Ista conciencia es la filosofia como el instrumen
to o arma tedrica de su liberacidn; esto quiere decir cue el
nroletariado no podria emancivarse sin la filosofia y a esu-
vez la filosof{a no se realizaria sin el nroletariado.

Al resnecto Sdnchez VdzQuez dices "Marx ha planteado vor-
primera vez la unidad de la teorie {como filosoffa) y de ~
1la nrdctieca {como actividad revolucionaria del oroletariado)
Karx concibe la nraxis como una actividad humsana regl, efec—.
tiva y transformadora gue en su forma raedical es justamente-
la revoluciéh® (12),

la forma de vraxis especi{fica aue vermite la transforma -
cidn consciente y radical de la sociedad es la actividad nro
ductiva o trabajo humano, ya Que es en el trabajo donde se -
oroducen objetos y ndemAs se crean relaciones entre los -
hombres, Iue traen consecuenciss vitales vara su existencia
(13). Sin embargo, en una sociedad en la Gue e§ieten relaéig

nes de dominacidn, el trabajo es una activided enajenade -

(10} ivid ». 125
(11) ivfa

{12) ibvfd ». 227
(13} ibid ». 129
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vor la que se crean objetos en los Que el sujeto no se reco~
noce sino que son ajenos a él. De esta forma, existe una ne-
gacién de lo hurarno, "la en jenacidn no sélo se da como rela
cién del sujeto con el objeto, sino la reridn del obrero =
éon otros.hombres-~(14): Esa-enajenacién no es esencial al -~
trabajo; vor el contrario el trabajo es loqie le permite al-
horbre elevarse sobre su vropia naturaleza y realizarse co-
mo ser humano, vorgue le nermite objetivarse ¥ establecer -
relaciones con otros hombres, de ahi la imvortancia ue tieng
nara ¥arx la relacién trabajo-educacidén que veremos mds ade-
lante, y la relacidn trabajo-scciedad emancivada.

Sédnchez Védzduez hace una descrinciéd de 1o aue es la vwra-
xis en las principales obras de Marx, dice: "Narx formula en-
sus tesis sotre Peurebtuc- una concencidn de la objetividad -
fundada en la nraxis, y define su filosofia como la filosofig
de la transformacidén del mundo. El oroblema de la objetividad
de la existencia de los objetos, sélo vuede nlantearse en el-
marco mismo de la nraxis. Es decir, al noner en el centro de-
toda relmeidn humara la actividad vrdctica, transformadora -
del mundo, esto no nuede dejar de tener consecuencias oprofun
das en el terreno del conocimiento: la nraxis arareceri como-
su fundamento ( tesis I ), como criterio de verdad (tesis II)
y como finalidad del conocimiento" (15).

La vosicién marxista Aue nresenta a la -raxis como funda -
mento del conocimiento, sigmifica una critica al materialis -

motradicional due concite al sujeto como nasivo, como un ser

(14) ibid p. 132
(15) ibid p. 1s¢

37



Tue se limita a recivir o reflejar una reslidad.

En esta concercién, el conocimiento es el resultado de -
1l accidn de los objetos del mundo exterior sobre los senti
dos ovara Marx, en carbio, 2l objeto de conocimiento es nro-
ducto de la actividad hurana y, como tal, es conocido vor-
el nombre (16). Es decir, el hombre 2s el due cTrea la reali
dad, la oroduce y la transforma. Ahora btien, "al concebir -
¥arx el objeto como actividad subjetive, como eroducto de -

- . . . . .
su accidn, no niega la existencia de una realidad absoluta-

mente indevendisnte del hombre, exterior a 61, es decir una
realidad en si, lo que niesa es que el conocimiento sea me-
remente contemvlacidn al marpen de la nrictica. E1 conoei -
miento sélo existe en la nrdctica" (17).

En el contexto de la obra marxiena, la nraxis también -~
vAsa & ser un criterio de verdad, ya que es en la nrictica
donde el hombre dete demostrar la verdad, es decir, un pen-
samiento es verdaderos cuando se transforma en una zctividad
ordctica, transformadora, vues la oravis es la actividad -
real material, adecuada a fines, Esto Juiere decir, oue gi-
2l actuar se logran los fines 2ue se nersemuian, sisnifica-
%ue el conocimiento de due se vartid vara trazar esos finesg
es verdadero, vero no en el sentido vrasmatista, como ai -
la verdad o falsedad fueran determiradas vor el éxito o fra
caso. 51 una teoria ha podido ser aolicada con éxito eg --
vorque es verdadera y no al revés (verdsdera norque ha sido
anliceda eficazmente) (18).

En la tesis III sobre Peurebach, Marx resalta la nricti-

ca revolucionaria como »ra¥xis aue transforma la sociedad.
(16) ivid p. 155
(17) ivid p. 158
(18) ibid p. 153-160




En esta tesis, la educacién tiene un nanel muy imnortan -
.te, ya due el camtio de lms circunstancias y del homtre mis-

mo s6lo es nosible con la vwrdctica revelucionaria, rero no -
vor una via meramente nedaglgica, como lo nlanteaban los nen
sadores de la Ilustracién, ya Que como Marx nlantea, el hom
bre es producto de les circunstancias y a la vez estas tam -
bién son productos suyos, de esta ranera el ser humano tieng
un pavel activo en cuanto a su medio, vor otra varte, la edu
cacidén es un proceso en el Jue no se vuede dividir en dos -
a la sociedad, '"educadores y educandes", sino que debe ser -
una vrictica obietivaen la que se transforma tanto el obje =
to como el sujeto, os un nroceso de autotransformacién que -
no tiene fin, vor ello nunca vwodrd darse el hecho de Que exig
tan educadores que no requieran ser educados.

Pinelmente, entendemos Gue, conforrme a esta concevcidn, -
el hombre es quien hace cambier las circunstancias y se cam-—
bia a si mismo, lo cual significa que existe una estrecha -~
relacién entre las circunstancias y la actividad humana y -
entre la transform:cién de esta v la eutotransfarmacién del-
homtre, y que esto adlo es vositle mediante la vrdctica re -
volucionaria. Sobre este wunto, Sdrchez Vdzauez dice: "Marx-
se ooone tanto al utorismo Que viensa guc basta la educacién
o autotrarsformacidn del hombre a2l marren del carmbio de las-
eircunstancias de su vidae vara oroducir un cambio radical -
en el hombre, cdmo a un determinismo riguroso que cree que -
basta carbiar las circunstancias, las condiciones de vida, -
al marzen de los cambics de conciencia de urna labor de edu -

cacién" (19), De esta manera, la vraxis establece las condi-

(12) ibfd v. 163
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ciones de una verdadera ffaﬁéfd§ﬁaéi3ﬁf;Béiéi:aéimgzo”d;'; )
‘las circunstancias y del hombre mismo, la wnidn de’ astos es
la nrdctica revolucisnaria (20).

La transformacidén éel munde tiene dos asrectos: como ob-
‘eto de internretacién y como chieto de B accidn del hom -
bre, es decir, el hombre conoce a2l mundo en la medida que -
actda sobre 1, de tal manera que no hay conocimiento al =~
margen de la vwrdctica; el conccimiento no nuede reducirse -
a una mera visidn, contemnlacién o interoretacién de la rea
lided, sino que con base a esto hay aue transfaormarlo.

Karx no rechaza toda filosofia o tecria, si de lo Tue se-
trata es de transforrar al rundo, hay que rechazar la teo-
ria que es mera internretacién y acentar la filosoffa y. -
teorfe que es nrdctica, es decir Que ve al mundo como ob -
jeto de la vraxis.

En este sentido, entendemos que el objeto y funcién de -
la filosoffa es contribuir a la forracidn de la realidad en
base a una intervretacidén cientifica aue de vaso de la in-
ternretacién a la transformacién: eato no sélo quiere gecir
que es necesario cembiar las ideas ya existentes y concep -
tos scbre las cosas, sino que Marx nlantea que no es la cr£
tica de las ideas o el cambiar los concertos de las cosas -
lo que ha formado a la ristoria, sino laacidn cfectiva: =
la revelucidn "la fuerza rrooulsora de la hiatoria, inclusg
de la religién,'la filosofia y toda obra teérica, no es la-
eritica sino la revolucién" (21). .

Sénchez Vdzauez hace referencia a la obra de Narx, El -

Manifiesto del Partido Corunista, y cetiala que esta obra -

es la teorfa de la clase social destinada histéricamente a-

(20) ivid p. 164
(21) Marx, K. Ideologia Alemana n. 39
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transformar la realidad mediante un vroceso, que es el de la-
.orovie autoemancinacidn del vroletariade. Por esta rezén dice
Sdnchez Vdzauez, el ¥anifiesto ocuva un lugar excevcional en-
la elaboracién del concepto de vraxis, en €l se muestra cla -
ramente al marxismo como teoria de la nraxis, de la transfor
mecidn radical del mundo y se anudan los diferentes hilos dug
conducen a este momento madurc de la concencién de la oraxis-
en Marx, a saber:

a)la concevcidén de la misién histérica del vroletariado, ya -
objetivamente fundada, como sujeto de la nraxis revoluciona -
ria, como nroceso de su autoemancinacidn;

b)le unidad de la teor{a y la -rdctica en la nraxis.revolucig
naria y

clel nartido como nroducto y exnresién de la clase, y & su -
vez, como medio necesario para que el proletariade alcance -
su autoemancipacién(22).

Para poder llevar a cabo lo anterior, es necesario enten -
der nrimeramente la diferencia entre lo que es sélo actividag
¥ 1o que es la vraxis; nues "toda vwraxis es actividad, vnero-
no toda actividad es wnraxis" (23), Esto quiere decir que no -
cualquier acto o anjunto de actos desarticulados oueden cons-
ftituir una »raxis, sino fque 195 actos y las acciones del ser-
humano, deben estar articulados como narte de un nroceso que-
lleven a la mad;ficacién consciente de un objeto. En otros -
términos, la actividad himana se caracteriza por ser activi -
dad conforme a fines: “el fin de la exnresidn de cierta acti-

tud del sujeto ante la realidad; vor el hecho de trazarme un-

(22) ibid o. 187
(23) iv{d ». 245



fin, adooto cierta nosicién ante ella. Quien se propone -

. realizar un viaje, construir una silla, pintar un cuadro -
o transformar un régimen social muestra determinada vactitug
ante la situacién real" (24). Entonces los fines son vro -
ducto de la conciencia y vor ello la activided que rigen es
consciente.

Esta forma de actividad se manifiesta inicialmente como-
unge produccidén de conocimientos, es decir, en forma de con-
cevtos, hipbtesis, teorias o leyes mediante las cuales el -
hombre conoce la realidad, y = .. tienen como fin censtruir-
la verdad; sin embargo la actividad de la conciencia no oug
de considerarse vor si s2a vraxis, ya due no se materiali-~
za, "la dimple actividad subjetive o meramente esviritual -
que no se objetiva materiglmente no nuede considerarse co-
mo wraxis" (25). En cambio, en la actividad prédctica el su-
jeto actia sobre una materia que existe indevendientemen—
te de su conciencia; ' es vrdctica norque la transformacién
de esta materia exige una serie de actos fisicos corpéreos-
que hegen n0sible le avaricién de un nuevo objeto. Al res -
vecto, dice Sdnchez Vdzouez, "Marx subraya el caracter real
objetivo de la oraxis en cuanto transforma el mundo exterior
que es indevnendiente de su conciencia y de su existencia"(26).

El objeto de 1z actividad prdctica es, entonces, lnm -
turaleza, la sociedad o los hombres reales; el fin de esta-
actividad es laﬁrzmsfomaeién real objetiva del mundo na‘—
tural para satisfacer determinadas necesidades humanas y el
resultado es la nueva realidad humana.

(24) ivid p., 248
(25) ibid p. 253
(26) ivid



In este sentido vodemes entender que exigten diversas -
formes de nraxis, ya Iue en unos casos la wraxis tiene comg
obietcs 21 hombre ¥y en otras una materia no wro=iamente hu-~
mang (27). Sdnchez Vézauez vlantea cuatro formas de =raxis?
a) la sraxis vroductiva
b} la vraxis artistice
¢} la praxis experimental
d) 1la ovraxis politica

En la sraxis oroductiva o trabajo humano se da wra rela-
¢ibn materipl y trarsformadora con la naturalera, va que el
hombre a través de é1,crea un mundo de objetos dtiles awe -
satisfacen sus necesidades; ademis también se contrzen de -~
terminadas relaciones con otros hozbres a lo gue Yarx lla -~
ma relmciones de vroducecidn., De ests manera, el trabajo es-~
1g oraxis fundamental pordue en ella el ser humano I sélo-
oroduce un mundo de objetos que satisfacen necesidades hu -~
manas, eino también en el sentido de Que en la wraxis nro -
ductiva el hombre se vroduce, foma y transforma a s misno
(28). )

La oraxis artistica al iecual gque el trarajo hutano es =~
traneformacidn de una materia & 1o que se imvrime una for -
ma dada no vor una necesidad ordctico-utilitaria, cino nor
unz necesidad en seneral humana de exrresidn y comunicacién.
Es vraxig nor que es anie todo, creacidn de una nueva reali
dad en donde en gser huraro se afirma creando o huranizando
lo nue Soca, El arte se situs en la esfera de la accidn, de
la transformacidn de una materia que ha de adonter una rue-
va forza, (29)

Otra forma de actividad vrictica es la actividad cienti-

(27) ivia
(28} ibid p, 256
{22) inid p. 257
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Tica exmerimental que satisface las mececidades de la inves -
tirecidn tedrica y en rarticwkr la de cemnrobacidn de hind -
tesis; ésta forma de vraris se manifiesta cuando el investi-
gador actia schbre un objeto material r~odificando, a su volun-
tad, laz® condiciones en %ue osverz un fendmeno; es una acti -
vidad objetiva woriue da lugar a un wvroducto o resultedo re-
al. Aundue en eate tipo de vraxis el fin inmediato es tedri-
co, ya que el exnerimento Que se lleva a cabo, vara comorotar
una teorfa de un modo inmediato sirve a determinada actividag
oréctica (30).

En la vraxie volitice, el hombre es objeto y sujeto de . -~
ella, es decir es una nraxis en le que actis sobre «{ mismo.

Bste actividad tiene diversass modalidades en las Jue el -
ser hurano sctiz como ser social nara cambiar las relaciones-
econbmicas y nolitices, etc. La vraxis mnolitica comnrende -
la actividad de gruvos sociales due conducen a la transfor -
macién de la sriedad. En la nolftica se da la lucha de cla -
ses vor el noder y direccidén de la sociedad, de acverdo a in-
tereses y fines de la clase corresnondiente.'lLa oraxis noli-
tica como actividad vrdctica, transfoimadora, alcanza su for-
ma mAs alta en la nraxis revolucionaria como etara sunerior -
de 1la transformacién priactica de la cociedad. Le actividad -~
revolucionaria nermite cambiar radicalmente las tases econé -
micas y sociales en 1=s oue se asienta el voder material y -
esviritual de la clase dominante e instaurar asf{ una nueve -
sociedad; el .agente vrircirnzl de este cawbio ¢s el nroletaria
do e través de una lucha consciente, organizade y dirigide; -
lo que oresuvpone la existencia de » rtidos qQue eleven su con-
ciencie de clase y tracen claramente los objetivos de su lu -
cha (31).

(30) ivia p. 258
{21) ivfd p. 260
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En cuanto & la actividad tedrica, SdAnchez Vdzluez se’a -

".la gue no es una forma de rraxis, aundue ésta transforme -

vercewciones, renreserntaciosres o0 concenios y cree hinétesi§

teorias,leyes, ete., moraus en ninmuno de estos casos se -
traneforma la realided, es decir faelta el lado material ob -
Jetivo de la onraxis y nor ello no se nuede hablar de wra -
xis teérica, ya due las transformaciones que lleva & cabo -
la actividad tedrica son transformaciones ideales, transfor-
maciones de las ideas sobre el mundo, vero no del mundo mis
mo. “"Narx-dice Sénchez Vdzquez~ lejos de admitir la teorfa-
como una forma de wraxis, establece vor el contrario una dis
tineién entre una y otra" (22). Es una actividad que no wro-
duce ni transforra la realidad, sino Jue se overa sélo en el
vensamiento, es vor eso Que no cabe incluir la activided teg
rica entre las formas de vpraxis, ya que falta en ella la -
transformacién objetiva de una materiz mediante el sujeto.

En eate sentido, la filosoffa como tal, no es nraxis, -
vero "la filosofia marxista siendo necesariamente una inter-
vretacién cientifica d4l mundo res-onde a necesidades orde-
ticas humanes , exnresa a su vez , una nriactica existente -
y vor otro lado aswira concientemente 2 ser una vraxis re-
volucionaria" (23).

Podemos entender, conforme a las nremisas marxianas, que-
la filosoffa como tecrfa no transforma nada, sélo internre-
ta, cuando de 16 que se trata es de transformar. Para ello ~
la teoria debe realizarse en una actividad material, trans
formadora y adecuada a fines. Es aqui donde toma verdadera
imrortancia la educacién, norque, como nlantea Sdnchez Viz -

duez, "entre la teoria y la rrdctica transformaodora se in =

(32) ibid p. 262
(23) ibid p. 265

45



serta una labor de educacidn 4de las conciencias, de organi -
. zacidn de los medios raterianles y vlanes concretas de accidn
todo ello como nase indisnensable rnara desarrollar acciones =
reales efectivas”", En este sentido, vodemos hablar de la edu~
cacién como una actividad ordetica aque ha de conducir a una-
accidn efectiva sobre el mundo, 2ue tenga como resultado una-
transformacién real de este. En l® sipuientes anartados tra -
taremos de abordar los asrectos mds imvortantes Que imnreg -
nan la actividad educativa, desde un »unto de vista marxis -

ta.

% TRABAJO Y EDUCACION

Como menciohamoa anteriormente, el trabajo, nara Marx, es-
le actividad productiva aque le nermite al gser humano reali -
zarse como tal; es la autcexnresién del hombre, de sus facul
tades f{sicas y mentales individuales; en esta actividad el -
hombre se desarrolla, se vuelve &1 mismo.

Si bien es cierto que Marx y Engels no realizaron un andli
sis sobre educacién, si se encuentran ideas al reasnecto en -
cada una de sus obras en donde también se nuede ver la imnor-
tancia de la relacidn trabajo-educaci’n nara la transformacion
del hombre y dé la sociedad, norque se considera al trabajo -
no sdlo como un elemento diddetico o nedapdrico, sino como la
base fundamental nara el creciriento.. humano, socinl y econd-
de una sociedad. Al resvecto P. Castro dice: "Nosotros conai-
deramos la educacidn nara la vida y vara el tratajo algo abso
lutamente esencial de la nedasogia revolucionaria: el hdbito-
de trabajar como algo natural, normalmente, educar es oreva —
rar al hombre desde 2ue emnieza a tener conciencia nara cum -

nlir sus més. elementales deberes sociales, vara producir log
.

% Nota al final de este anartado.
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bienes materiales y los bienes esnirituales - auwe: la socie =
~dad necesita y a oroducirles mor itual con la misma obliga -
cidn todos" (34)-

Jesus Palacios en su libre La cuestidn escolar, eacrive -

un texto sobre ¥arx y la educaciin, y sefiala ls imnortancia
que tiene vara ¥arx la educacidn en la formacién de una so ~
ciedad y de un nuevo homtre. Alfunns de las ideas centrales

de su argumentacién som las druientes:

Una de las sreccunaciones e Marx vinctuladaes al oroble -~
ma de la educacidn 2s la ex-lotzcidn de los nifios ¥ adoles -~

centes on mancs de los intersses del cavnital, en la reslidad

due este antor vivid, rero fue ro di ~ucho de la nuestra.

En esas condiciores, los nifos tenfan uvocas nosibilida ~
des. de desarrollo intelectual, debrido a que el trabajo era -
realizado nor la necesidad de oblener un salarioc y ne nor -~
la libre actuacidén y determinacidn del individuo. Esto no -~
contribuye de ninguna manera & la autarrealizacidn del ser -
humanoe due ¥arx le atrituye al trabajo, nuss vara Marx, al-
igual Jue Hegel, niensa que la esencia humana ge desnliega -~
en la actividad oroductiva, ya que es en el trarajo donde =~
el ser humano deja objetivada su conciencia, su cavacidad -~
intelectual y sus valores; verc en el canitaliemo, el traba~
jo tiene un cardcter enajenante, en donde el obrers no se -~
reconoce en 1os objetds dque oroduce; ademds la divisidn del-
trabajo le obliéa a crear el objeto de mode parcial y unila-
teral, uno no sate o fin de cuertas, qué es lo, Que ha hecho.

El obrero cuando trabaja, lejos de sentir due cobjetiva y-
afirma sus cavacidedes; vor el contrario las njepga y se nie~

g2 €1 mismo; para el obrero el trabtajo es una actividad en -~

{34) Castro,Pidel, Educacidn y Revolucién, p. 85

‘
Tomamos a Cuba como un ejemnlo de la forma en.gue se o anli~
cado el concento de irarajio y educacidn en Farx, auniue recg
nocerigs sus limitacioness 47




le que se siente desgraciado, oues désqasta su cuerno y -~
embrutece su esviritu, "“norque el trabajador se siente en -
en si fuerz de su trabajo y en el trabajo fuera de si, estd
en lo suye cuando no trabeje, ¥y cuando *frabaje no esta en -
lo suye" (35).

Zn uno de sus princivales escritos redactados oor Marx -~
¥ Engels, plantean como una medida muy imvortante, nara -
acabar con la vroniedad orivade y assgurar la existencia =~
digna del proletariio, "“conjugar lz educacidn don el traba-—
jo fabril"(26). Esta relacidén entre tratajo ¥ educacidn, 1la
siense Marx, en una sociedad emancinada, Varx y Zngels, de-
fendieron el nrincinic Ae régimen combinado de oreducciin -
v educecibng el trabajio "es la condicidn fundamental de to-
da vida humana a2 tal grado gue, hasta cierto vnunto, debemos
decir que el trabajo ha ereamdo al oropio hombre" (17).

De enfi due el tratajo y la formacidn no pueden estar -sg
narades. Marx defiende el trabajo infantil debidamente re ~
glamertado nara no caer en la exnlotacidn. Al resvecto, -
¥arx dice: "la nrohibicidn reneral Fel trabsjs infantil es~
inconnatible con la exirtencia de la gran industria y vor-
tanto un viadoso deseo y nada mde. El woner en nréctica esta
orohibicidn, suvoriendo Jue fuese wosible, seria reacciona-
rio, ya que, rerlamentada severazente la jornada de trabajs
segtn las distintnas edades y avlicando las demds medidas -
vreventivas nara la oroteccidn de los rifios, la combinacién
del trabajo nroductivo c¢on la ensefanza desde una edad tem-
srane es uno de los més potentes medios de transformacifn ~

de la sociedad actual" (28).

(35) K. Marx Vanugeritos de Economia y Pilaesofia, v. 109

(16}Palaciocs, J. La cuestidn escolar, u. 236-Bnpels ¥, Prin

wvinies del comunismo en obras escogides, »., 82 -

(37) Bnpels, P. El trabajo en la transformacién del mono en-
ombre, en obras escoridas, tomo III, ». 66

(38) Karx X.,Critica al -roecrazz de Gotha, obras escogidas,
tomo IIX, p. 26 48




Desde esta rersuveciiva, la educacidn socialista consiste -
"“recisazente en la varticinacidn de nifios y Jovenes en el nro
ceso de vroduccién, vues la nroduccidn es la unicdad @6 le ae-
tividad material e intelectual. Por zsto Yarx y Enrzals ceriti-
caron la divisidn del trabtajiec cormo causa de la enaienacidn y-
esclavizacidn del howbre al trebajo, Ensels lo resuze asi:

"vyigilar las mdduinas, renovar 1los hilos rotos no son activi-~
dadea Jque exijan del obrero esfuerzo alguro del nensariento -~
aundue nor otra parte, imniden Tue ocune su espiritu en otra-
cogsa, Al mismo tiemno hemos visto Que este travajo sélo inte-
resa al es=fuer® muscular, a la actividad fisica. De esta rma-
nera ne es, nablando con nroviedad, un trabzio sino una nura-
¥ gimele nolestia, La molestia ~da naralizante v denrimente -
Tue. pueda darse. El otrere fabril estd condenado a dejar =

extinmuirse todas sus fuerzas fisicas e intelectuales, en =~
ella su oficio consiste en sudar tode el dia desde los ochg

afios ...Esa condena a estar terrade vivo en la fébrica, a-
sonortar indeterminablemente uha méftuina infatirzable, es vi
vida mor el ohrero como la neor e las torturas.

Tienen wn efecio absodutamente embrutecedor sobre todo el or
manismo y sus faculiades mentales. Yo se wodria haher inven-
tado un método mejor de erbrutecimiento aue el trabajo en -
las fdbricas" (39).

Esta runtura de la unidad natural hombre-trabaje trae co-
no consecuencia- el hombre unilateral; el hombre Que sélo oir
ve mientras se le mantiene cerrado en la varcela en fAue le =
he enclaustrade la divisidn del trahajo mismo. Prente a esto
Yarx ¥ Engels nloantean la exigencia de la omnilateralidad, -

de la nolivalencia, 2ue no es otra cosa aue la exigencia de-

(39) K.Marx y Engels P. Textos sbre educaci’n y enseSanza, -
ne 46-47
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an desarrollo total y comnleto del hortre, en el dmbito de ~
sodas sus facultades y nosibilidades, de sus necesidades y -~

" caracidades de satisfaccidn (40), De ari que las »roouestas-~
de ¥arx y Znzels anunten hacia unn  reivindicacién de un ré-~
gimen que combine la educaciédn con la oroduccién material; -
es nreciso aue el trabajo fabril constituya la base y el cen
tro de la educacidén. Asi tarbién, el trabajo debe constituir
la base de la escueln socialista; de esta maners el trabajo~
vréctico-nroductivo, debe ser el medio vor elscual se lleva-
a cabo la educzcidén y la instruccidén del hombre socialista ~
del futuro, ya aue de acuerdo con Marx y Engels, sélo el tra
bajo social nuede volver a huranizar al "hombre deshwnaniza-~
do"a 1o largo del nroceso histdrico {41).

Teniendo como fin de la educacidn la molivalencia en la ~
industria y en la sociedad, la formacidén nolivalente debe -
hacer vosible due el ser humano vueda emnlearse en cualquier
trabajo; haciendo de €1 un individuo nlenamente desarrollado
que sustituye ol individuo narcislizado, fruto de lw imnosi~
ciones de la divisidn del trebajo. De esta manera, entende-
mos que la formacidn nolivalente debr marantizar miltinles ~
nosibilidades de antividad, al tiemro 2ue lanolivalencia Ae-
la instruccién debe sarantizar la fnrracibn mds comnlata no-

sible™ (42).
Para que el hombre vueda desarrollar todas sus erangeida -~

des, es vreciso.jue marticine en ol rroceso de nroduccidn, ~
ya que esto es una condieidn fundamental de 1a univeroaliﬁag
y la ~olivalencia: sélo a través de la nartieivacidn en este
vroceso, el trabajo deja de ser exn'otacidn y se convierte -
en un medio de realizacién werasonal, al resmecto J. Palaciog

{40) J, Palacios, oo.cit. »., 342
(81) ibvia
{(42) ibid p. 243



hace referencia a Dietrich aue dice: la exrresidn "hombre -
- nlenamente desarrollado" contiene la neta de la educacidn -
del futuro tal como lo coancibe Marx" (£2),

Desavareciendo la divisidn del trarajo, 7Jue hace Iue uno
sea camregino, oiro zanatero, un tercero obrero fabril y un
cuarto esneculador de bolsa, se forman hombres canaces de -
orientaerse en todo el sistema de nroduccién, es decir, se -
trata de dar una educacién due dé al ser hurano la nosibili
dad de nasar de una rara de nroduccidén a ctra, de esta ma -
ners la educacién libera zl hombre de ese cardcter unila =
teral aue la divisidn del trabajo imvone a cada individuo -
(44). =n cuanto a2 los contenidos de la ense®anza J. Pala-
cios hace referenciz a Jue: "educacidn -or el tradajo, edu-
cacién mentel y fisica y edemds educaciédn estética, adecua
das al morento evolutivo de sus destinatarios, se convier-
te en el contenido de la ensefianza defendido nor Varx"(45).

Bn este sentido, nodemes afirmar aue la vinculacién de-
la ensefianza y el trabajo oroductivo adquieren un alto va-
lor en la actividuzd educativa. Los nifios que *rabajan tie -
nen la ovortunidad e vinculr la actividad fisica con el =
trabajo intelectual, la teoria con la nricticg; de este mo-
do disvonen de lac posivilidades de desarrollarse en todog
los sentidos: "si se Juiere Que un nifio cuide el jardin, en
zéfienlo a regar el iardin; hapan que el nifo nroduzca el -
jardin y nadie tendrd nue ensefiarle que lo cuide, nadie ten
d4rd que caerle atrds con un nalo nara due rno destruya el -
jardfn; ensefenlo a sembrar un drbol y nadie tendrd aue ~
castigarlo por destruir drboles. Destruyen los cue no crean.
Destruyen los Gue no tiener la menor idea de lo Tue es crear"
(43) ibid p.,344  (45) ibid
(44) ibid pJ 346  (46) Castro, P. ov.cit. p. 88
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Sntendidn asi la virculacidn de la ensefanca vaelitra =
ba’o es ~era Marx valioss noroue sunera la divisifn del tra
tafo scormoral ¥y el intelesctual, divisidn que destruye la na
turaleza hurana. 2n malabras de Marx:

T1 hombre ha sido "cazadsar, nesczdor o eritico y no tie-
re mds reredio que geruirlo siende sino Quiere verse nriva-
do de los medios de vide; a2l vaso Tue la sociedad comunista
donde cada individuo no tiene acatado un cirefilo exclusivo-
de zctividasdes sino que ouede desarrollar sus actitudes en-
la rara Tue zejof le rareszca, la sociedad se encarsz  de -
resuler la rmroduccién reneral, con lo que hace catolmente -
osible Tue ro nueda dedicarme noy a esto ¥ maane atuello-

que mueds nor la ma¥ans cazar, ror la tarde nascar, ¥ nor -

v “esruds de comer si me ~lace,-

Al resnecto P. Castro dice: “ecreemos due el joven fue -
crezea sin tener idea de cdrmo ee vroduce el azucar, cémo -

los teiidos, c¢4mo ce nroduce la carre, la leche

a; el jovern “ue no %tercz idea de esto, crascerd-
deformado® (£8), Bs decde esta nersmvectiva como se dirire -
la actividrd educativa hacia un cambio social, como lo ve -

remos erngesuida.

(¢7) ¥arx K. Ideolor{n Alemana uv. 53

.
# Aun cuando nara alsunos el concento de trakajio en

ea ohieto de cri tor el concento en el sentide

ane ¥ no ahors tie cormo la de Harermas, Tuien~

ica de "limita<o" ¢l "esiuera Se la autoronntitucidn de
la egrecie rurana, overafa £48lo wor el trataio”. 2fr, Habare
ne . Corocimiento o interés, Bd, Taurus, o. 52.




ZDUCACINT Y CA'PIO SOCIAL
Otro de los as=ectos fundamentales de la actividad educa-
" tiva fentro de la nedarogia rarxista, es la relacién entre -
1z educzeidn y el camtio.socianl, entre la escuels ¥ la socie-
dad. Marx plantea, en su tercera tesis que "la teoria rateria
lista 4de gue los hombres son =roducto ‘e 1ls circunstancias -
¥ de lz educacién, y de que, mor tanto, los hombres modifica-
dos son nroductos “e circunstancias distintas w de una educa-
cién distinta, olvida que las circunstancias se hacen cam -
biar nrecisavente nor los hombres y %ue el nronio -ducader -
necesita ser educado" (40).

Esto sipmifica 7ue, nor una rarte, eec necesario cambiar -
las condiciones sociales vare crear ur ~uevo sistera de erse-
flanza; y vor otra hace falta un sustema e ensefianza nuevo -
nara cambiar las condiciones sociales. La revolucidén social -

" ¥ la transformacién educativa son una condicién indisnensable
narne el desarrollo total del hombre y del cambio de las re -
laciones sociales.

La educacidén toma un nanel imnortante en la “transforma -
cibén" “e la ancienda, vues l'arx entiende Jue la conciencia -
no puede considerarse la base, =ino el =roducto de lag condi-
ciones de vida diaria del hombre, de su trabajo diario y de -
¥ de su ectividad, y una reforma de la conciencia gueda gin -
resultado si no va acomnafiada de la reforma de la vida social
al reswecto J. Palacios ge refiere a Dictrich cuando: "jamds—
se podrd consepuir nada ni nor la educacién ni vor la violen-

cia nolftica si el nroyecto que se Auiere hacer realidad no -

(49) karx, K. Tesis snobre PFeurebach, en Obras Escogidas,

tomo I, uv. 8
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resnonfe al desarrallo recesario del ~rocesc sociel, y sin-
_embarso la educacidn es necesaria. Su sismificado y su ta -

rea consisten en nrovocar en el nro -

i
ceso histdrico y en hacer nosib

le, es decir, nacer triunfar,
la transformacidn de la conciencia de los hombres” (50).

Esto imolica dos situzciones funda~entales, nor un lado,
eliminar las relaciones sociales de exnlotacién, las for =~
mes de trabajo existentes, del tratajo asalariado, la abo -
licién de Is clases sociasles, v vor oiro lado, el surgimien
to de un homtre vlenamente desarrollago, curgimiento aue -
werzitird a su vez, una modificacidn del entormo (51).

En este sertido, el tratrajo Ae la aducacidn sobre la con
ciencia es eficaz si va acomnafado de 1la reforma de la vida
social. Los educadores lorran eficacia en su trabajo de -
transformar a los hombres, si contrituyen con su esfuerzo -
a la transformacién revolucionaria de la sociedad, si par -
ticina de la "oréctico revolucionaria" due los camtia a » -

ellos mismos, vues como dice Marx, "el educador necesita

ser educado",

Esto sin éuda, nuede tener un buen inicio en el acto de-
estufiar, cormo dice Preire, “estudiar es realmente, un tra-
bajo diffcil. Exire 4e nuien lo hace una -ostura eritica,~
sisterdtica, exirce disci-lina intelectuzl Mue no se addquie-
re sino nracticdndola. Esto es nrecisamente, 1lo 1ue "la edu
cacién bancaria" no estimula. Por el contrario, su técnica-

reside fundamertalmente »n matar en los educagpdos la curio-

(50) Dietrich, Th. Pedarosia Socialista, ®d. Sirueme, Sala-
nmanca, 1976.

(51) J. Palacios, onw.cit. ». 350
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sidad, el esniritu investicador, lz creatividad.

Sudiseinlina es la discinlina mara la ingenuidad frente-
al texto, no nara la nosicidn critica indiznensable” (52).
Preire coineide en e=te ~unto con la conceve X

cuando exnlica que la nostura critica en el acto

reduiere que el individuo se asuma comc sujeto Se este acto;
esto significa que duien estudie debe dejar a un lado su azc-

tividad nasive y doméstica de solamente memorizar las afir -

maciones de un autor; deja de ser una vasija 2ue debe ser -~
llerada nor los contenidos del ‘exto., Por el contrario, dete
comnrender Jue "esfudiar 2s una forma ge reinvantar, de cre-
ar, de rees=cribir, jeto v no de obieto.

@, —arz 3luien estudia en esa =

nersnectiva, +exto, renunciando asi a su -
actividsad crfiica frente a é1" (521).
Sin embargo, no ras*a la ecritica vara llevar 2 cabo una -

transformacidn de 1z realidad, noraue el i

ividuo nue cri -

tica se abstiene de la accidn real, de le verdadera lucha.
La verdadera educacidn debe terer como base 1la rarticiog

cidn del inzdividuo en el momento del nrogreso histérico y no

solamente en las diver ideoclégicas; vor ello la teo -

ria de la nredaposia debe estar litre de toda nosicidn idea -
lista, de cualjuier individualismo reswecto de la accidn hig

térice de las masas (54).

(52) Preire, Paulo, Lz imnortancia de leer y el rroceso da =
Liberacifn, o. £47-63 &

(52) ivig

(54) Suchodolski, B, Ia -edagox 16

» Cate rac encidn” Ue fa cri ~2m0 rerncidn

es 1la mediscidn furndase-sal rara ento tistérico-so -
cial. De er{ Que es inseraratle de una concencidn dialdctica.



LA ACCION COMO“SLINET0 EDUCATIVO 3¥ LA ILOSQFIA’

PRAGMATICA o o - :

El wragmatismo es wn novinmiento filossfico conacide tam -
“_bién como "instrvmentalismo®” y “exverimentalismo®, en un sen-
‘tido‘real, eg una exnresién de la cultura americana, E1 ras-
£0 sobresaliente de dicha filosofia es su cardecter emvririco;
racenta la exveriencia hunana oriinaria como la fuente de to-
dos los conocimientos y valores.

Sus cuatro fundadores soni Charles Pierce (1810-1¢14), -
William James (1842-1¢10), John Dawey (1859-10%2} y George -
H. Mead (1862-1631),

en ~untos de vieta

sragmdticos come estos: el nensamiernto se halla intrinseca -

mente lipado a la accidn; las seoriss ¥y las “octrinas son hiw

vétesis activas y hen de ser demostradas vor las consecuenciag
oue nroducen en las situaciones mrdcticas de la vida; los -

ideales morales son estériles si se les anarta de los mediog

necesarios onara llevarlos a cabo; la realidad no es un aiste-

me terminade, estdtico, sino un nroceso de carbio y tra~sforw

~aciones incesantes. (1)

Zn ninruna esfera de le vids americana ha sido mayor la -~
influencia del nrasratismo que en 1a educacidn; ner esto tra=-
toremos algunos as~ectos imnortantes del significado de "ac -~
tividad" en el nrarmatismo, y la mansra como este concento se
anlica al campo educativa. Esnecialmente nos centraremos én -

el mensamiento nedagirico de John Dewey, filésofo norteameri-

(1) Childs Jokn L. Pragmatismo y Educacidn, Ed. Nova, Arpen -
tina, 195¢, =». 15

56



cano cuyas teorias han sjercido influencia en 2o0s educado -
. res gmericanos. Sesin este autay la educacidn es narte de -
la vida oresente ¥ no 810 ura arenarscifn nara el futuro.

Los ni%eg no anrenden iiries

nte estando sentados y llenan-
dose la cabeza de heches, sine vor una exnerierncia activa ~
de interés nara ellos.

John Dewey nacid el 20 de octubre de 1859 en Furlington,
Vermont, fue el tercero de los cuatro hijos 2ue tuvoe el ma~-
trimonio del comerciante, Archibald Snrange Dewey ¥ Lueing-
Artecesia Rich.

Derey estudio filosoffa y wveicolorfa, tambidn llevd estu~

Aios de Zeononfa Poli+ica ¥ Drecho Internacisral.

La mreocunaciés nedamdrics de Devey ar Sntre -

los libros imnortantes cus Dewey escritid sobre educacién ~

é
se hallan: Arte v educacidn, Tl ni%o y el wrorra~a, Democra

cia v educacibn, Sxneriencia v educacifn, Céro vensamos la -

escuals y la Bodiedsd, La ciencia de la educacién, Los wrin-

¢iviog morales en lz educacién y ¥i credo redarbrico.

En el camno de la fileosoffic estan su Ldricz, Recermstruceidn

de la filosaffe, Maturaleza v conductz hurmana, la bisqueda -~

de_la certeéza y Arte » exveriencia,

Antes de entrar & ver mds congretaren<e el nensaviento de -

Dewey trataremos de resumir Jos elementos fundamentales del
nracratisTo. ’
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PRAGHATISVO

Para abordar este tema nos referiremos a William James -
’ quien fue uno de los nrincingles revresentantes del nrag-
ratisno, Negaba la existencia de valores absolutos, y afir
rmera que los valores racen en el contexto de la exveriencia
humanaj revresentan diferencias ﬁemneramentales ¥, oor lo-
tanto, las ideas dependen del mdo en que sentimos y del -
modo en Que actuamos, ademds, otuesto Jue nuestras exverien-
cias son frarmentarias y no vodemos tener un concevto de -
la totalidad. Entre otros casos, se ovonfa a los valores -
absolutos vnorgue revresentan un estado de satisfaccisny -
comnlacencia fileséficas. A james le interesaba el valor =
efectivo de las ideas; de ani que hiciera constantemente -
nreguntas como: ;Qué importancia orédctica tienen las ideas?,
., Cémo influyen en la conducta humana?, ;Cémo contribuyen a-
felicidad y & la adavtaciédn humana?.

Etimolégicamente, el término se deriva de la valabra -
griega “oragma", que Quiere dedir “accién", de la Que vieng
nuestra valabta "ordctica" y "ordctico™. PFue introducido en
la filosoffa nvor ¥r. Charles Peirce en 1878 (2).

Para James el prapgratismo es un método que "consiste en-
tratar de intervretar cade nocidn trazando sus consecuencias
vrécticas resvectivas” (3).

Williem James avoyaba los valores del individualisemo.
Desconfiaba del concepto, de totalided y de las normas dque -
mantienen la sunremacia de gruvo. .

En pedagogia, destacaba la imnortancia del estudiante -

su encuentro con el saber. En volitica, luchaba contra el -

(2) James Williem, Pragmatismo, ED. Aguilar, %a.edic., Bue-
nos Aires, 1961, p. 53

(3) ivia
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dominio de las grandes corvoraciones., En religién, era con -
. trario 2 todos los tinos de ortodoxia. 4si lo exuresa en su-—
conferencia sesunda: "Bl nrarmatismo romre de una vez nara -
siemnre con una serie de hdbitos inveterados de los fildso -
fos. Deja a un lado la abstraceién y la insuficiencia, las -

solucicnes verbasles, las razones malas a nriori, 1@ rrinel -

vios fijos, los sistemas cerrados, los "absolutos" y los
"origenes". Se vuelve hacia lo conereto y adecuado, hacia -
los hechos, hacia la accién y el noder. Esto significa el -
ovredominio del temveramento empnirista y el abandono de la =~
actitud racionalista® (4).

James nensaba "ue la fe crea sus nronios valores eon las-
decisiones cruciales, 1la emocién triuhfa sobre el intelecto
¥ la voluntad es mds imcortante aue la racionali~ad.

En pedagopfa, James destacaba la imnortancia de los tuenos
ndbitos due conducen & la estabilidad emocional. Sin buenos -
hibitos el estudiante se entrega a la reflexidn descuidada -
y sunerficial. James enseflaba qQue el educador no debfa des -
cuidar nunca el interés, wvero éste debia anoyarse en una ba-
se firme. ;Qué actitud es la mds imnortante en vedaporin®?, -
James resvond{a due el maestro debia sobretodo, alentar.

Una actitud vositiva seria causa de verdadero nrogreso, ' _
wmientras que una negativa sofocaria el desarrollo del alumno.

La bondad y la comorensifn eran tan imoortantes en la edu
cacidn como en ias demés “actividades de la vida. Sin embar -
g0, el activismo no era el objetivoe de la educacidén. E1 hom -
tre sabio, ensefiaba James, cultivaba un espiritu de interio -

ridad y atesoraba momentos de contemmlacidn.

(4) ivid o, 57



James crefa que el verdaderc maestro eéra el nortador de —

un mensaje universal, ‘su tarea no comsistfa solamente en ing

"truir a la élite, sino due su nisidén era llegar a un vasto -

miblico, a £in que la democracia se convirtiese en una forma
dindmica de vida (5).

n nalabras de Jeames, el nragmatismo es un método de and -
lisis del significado de las nrooosiciones a vartir de las-
consecuencias ordcticas o efectos aue renera tal enunciado.
Bl corocimiento nrarmatico es el conocimiento basedo en la -
exneriencia. Esta filosofin oresenta dos niveles!

1) E1 nivel de la teoria del conociriento Que nrorone clara -
mente interoretar el simmificado 4de un concento o de una teo-

ria en relacidn con sus counsecusn

s zricticas. James dice:
"Para lograr una nerfecta claridad en nuestros nensarviertos -
de un objeto nor consipuiente necesitamos sdlo ccnsiderar que
efectos consebibles de orden nrictico vueden implicar el ob-
jeto, aué sensaciones debemos esnerar de é1 v qQue reacciocnes-
habremos de nrenarar. luestra concencidn de tales efectos -
son inmediatos o remotos, es nues ~ara nosotros todo nuestro
c~ncento d4el sbjeto, si es Tue esta concen~idn tiene almin sig
nificado »eositive, este os el rrincinio de Pierce, el nrinci=-
pio del nraemratismo" (6).

2) Bl nivel de las actitudes imnlicitas en esta teoria del -
conocimiento. Una de estas es la sobrevaloracién fel ernoeci -
miento »rdcticoi "no sungne resultados oricticus, sino sola -
mente es una actitud de orientacidn, 3ue es 1o aue simnifica
el método nrammatista. La actitud de avartarse de las nrime-
ras codag, nrineinios, catagorias, suruestas necesidades, y -
¢e mirar hacia las cosas dlti

(7).

, frutos, ecnsecuencias, hechos"

(5) Chateau, Los grandes cedaroeos, n. 357~359
(6) James, Prarmatismo, v, 55
(7) ibfa ». 59 60




Otra de las actitudes »resentes es la intercretacién ds -
la verdad de la teoria en términos de su utilidad, es decir,
que la verdad de wna teorfa denende de las cnnsecuencias -
=“rdcticas Ae la accién.

En el nragratismo se estalbece una relacidén directa entre
el vensamiento ¥ la accién; el rensamiento sdlo adluiere sig
nificado en rekidn con la accidén y la utilidad de Is conse-
cuencias ordcticas; una idea es un vlan de accibn, es buena-
y verdadera si ‘trabaja en nuestra ventaja y falsa si. no =
funciona en nuestra utilidad. "La nosegién de nensarientos -
verdaderos significa en todas rartes 1z »osesifn de unes -
instrurmentos de accién" (8).

De ahi tue nara J§

~es, "la exneriencia es la relacidn con
tipua ¥ directa entre el hecho de corciencia y el hecho ouro"
(©). Se dice aue el nrasmatismo es una nueva nresentacién -
del emnirismo radical, debido a la sobrevaloracién de la ex-
neriencia ¥y a la reduccién total de la teorfia a los hechos;

e’ un método que estarlece 1la identidad entre verdad y uti -

lidad; en este sentido, es tam n un derivado directo del -
utilitarismo.

El métndo nwrasmdticc-consiste 2n considerar Tue la verdad
de una nronosicién denende de las consecuencias ordcticas -
de dicha nrovesicién, de su utilidad -réctica., Una idea es -
verdadera en *anto Que creerla es beneficioso, nor ejemnlo:
la creencia en Dios es verdadera cuando nromorciona un..consSug
lo religioso. Eg una actitud oragmdtica de bignestar esniri -

tual. Al resnecto James dice! "orimero lo llame mayestdtico -

(8) ibfa o. 160
(9) ibfd o, 53
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¥ dije "ue anorteba un consuelo religioso a cierta clase de -~
esnfritus y desnués lo acusé de vaguedad y esterilidad, mero-
' en la medida que ofrece tal consuela no ¢s securamenite esté -
ril, tiene un valor, nuesto Juz realica una funcién concreta.
Como tuen vragmatista yo mismo deberfa llamar a lo absoluto —
cierto "en tanto que". Y ahora lo haso sin vacilar"(10).

Esto es el vregmatismo anlicado a la religién, en tanto =
Que proporciona seguridad, felicidad. Dios es una idea dtil -
vara la vida humana, y nor esta razén, el nragmatista la con-
sidera verdadera.

La verdad vara el nrasratismo no es algo dado, sino un nro
ceso de orientacién de hechos, nueves hechos necesitan un nue
vo ordenamiento exrlicativo, la verdad esta continuamente en-
un nroceso de construccidén.sl resvecto James dice: "la verdad
de unz idéa no es una vroniedad estancada inherente a ella, -
la verded acontece a ina idea, llega a ser cierta, se hace -
cierta »or los acontecimientos. Su verdad es en efecto un pro
ceso, un suceso, a saber el nroceso de verificarse, su verifi
cacién, su validez es el oroceso de su validacién™ (1l).

Como hemos dicho, la verdad de la teoria devende de su -
eficiencia en términos de la accidn; la verdad es verdad, -~
86lo =i es util rara la accidn. "La verdnd es él nombre de -
cuanto en si mismo deruestra ser bueno ror razones evidentesg
¥ defiridas" (12). Jares establefe as{ una identidad entre -
bondad y verdad, esta identificacién revresenta la sobrevalo-
racién de la eficiencia. Com esto nodemos afirrvar Que el nrag

matismo nresenta las siguientes igualdades:

{10) ivid p. 73
(11) ivfd o. 168
(12) ivid p. 74

62



Verdad = Utiligad
Bondad = Verdad

i

Bordad = Utilidad o eficiencia en lz nréctica

Isto es, Zue lo verfadero ¥ lo tuerno devenden de la niili-
dad; tamto los juicios de verdad como los juicios morales #i~
ran en torno al concento de utilidad.

En suma, rara el rragratismo, une .idea o un pencariento -
no es una imagen de la realided, no es una revresentacidn de-
ella, es més bien un vlan de acrién que se va a emnrender y -
es tastién una esvectativa del resultado que vroduciris csa -
aceidn deter~inada alli donde ce ~usiera en rrdctica.

3In otras nolebrag, el -ensavierte se alla irherenterente -
vinculudo & e accidn y arrernde~os el sipgnifica“c 23 las -
existencias naturales actuando sobre ellas y anotando luerag
lo que ocurre coro resultado Fe ruestras sceiones.

%illiem Jarmes fue unp de los nensadores AQue tuvoe gran in-
fluercia en John Newey, w fue éate quien plasmd Llos vorincirios
del mrasmatismo en una teorfa  Tue habria de a~licarse en la-
juventud; 4eta teoria y Ios wrdcticns aue de-

ce gonace come la Mieva Sducacidn,

ze~vida nog referiremeos al significado de la aceién en-

la educasi‘®n en el prarmatiemo.

EL SISVIPICATD N3 LA ACTIVINAD 2N 2L PRAGVATISNC ¥ SU RILATION
CoN L& IDUCACION

EXPIRIENCIA Y PINSAMIENTO

De lo anterior se desrrende Sue la actividad, semin el -~
ectd intimamente lignda al vensamiento y a la -

es decir, el »ensariento ros mueve a la accién -

és 4e la accién o de la exreriencia como lleraros—
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al conocimierto de la2s coras, Crilds dire con resvecto 2 co-
mo ce llega al corocimiento en el nragratisrot "El nroblerma-

de c6zmo el hombre ~uede llegar e saber cosas o0 sucesos, es-—

’

exactarente tan em

ico cual el ~rotlema fe céro nuede el -
crganismo slirentarse con substancias extermas y transfor-ar
las en erergiz hurana vor medio de un nroceso direstivo,

Tan unidad estd la mente con la materia en que se origina y-
overa como el estémaco con las materias due inrfiere" (13).

En este sentido, la exreriencies es la fuente del conoci -
miento desde el nunto de viste -rarmidtice, es 1la relacién -
directa de los serntidos con el objeto,

Para MNewey, lz exveriencia es la actividad del individuwo-
nues el ser hurano es un organismo vivo 7ue estd en uh ina -
gotable movimiento en el cual estd nresente un nroceso de -
lucha ¥ adavtacidn, de manera Que la vida es orecisamente -
un proceso de ajuste y alavtacién a las nuevas circunstancias
oresentes, Dewey dice: "La vide es un cvroceso de autorrenovs
cibn mediante la accién sobre el medio nmbiente...la conti -
nuidad de la vida significa una readactacidn continua del -
atbiente a las necesidades de 103 oreanismos vivos...la vi-
da abarca las costurbres, las instituciones, .las creencias -
las victorias y las derrotas , los ocios y las ocuvaciones.
Kosotros emnleamos la palabra exneriencia en el mismo fecun-
do dentido" (14).

De esta manera, la experiencia es una forma de actuar, -
es el hacer ¥y vadecer del ser humeno; es el realirar y ensa-

yar algo y sufrir o gozar las consecuencias de nuestros ac-

(13) childs, ov.cit. m. 61
(14) Dewey John, Democracia y Educacién, Ed. Losada, 7a.edic.
Buenos Aires, 1271 n. 9-10
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tos. y nuesiros ens neTo estas zctos no con nutca del -

0w

se mantienen v se te

|'1

isavos,

organismno solo, sino au

‘minan en las relachonzs del ser vivo con el atbiente due le
. (18)

mos “ebido -

a la"nérdida de interaceidn” con nuestro amtiente; nos sen ~

timos iznulsados a la actividad norque hemos de hacer uso -

creador de los factores Tuie oneran en nuestra exneriencia.
E7 el nroceso de la vids, el éxitc y el Tracaso sstan de

finidos nor nuestra canacidad de manejar

zn forma hébil y =~

creadora 1o due nos rodea. Je ahi due toda actividad (o~en-

nréctico, esto es 21 gaber dirieido a la resslucidn de nro-
blemas "ue el homrre sufre (16).

Dg esta manera, 2l rersamiento o la mente hwrana sor un -~
ingtrumento de adantacidn, —or ello, Dewey llaméd a su nronia

wara sxnresar su mreocuvnteifn -

orfz, va ~ue el nensarients nura D

wey no es -

una visidn nasiva 4e un es

=ino un nracess activo -

de narticiwacién nor: e reconsg

v
truyen log acontec ndaite -

entonces

nensar ")EI‘B.
Ewey comnrende cuatro -asos:
esi

T
1. Sentir una nec
2

ativas

ciones hasta cue una sea la mas

adecuada y eficaz.

(15) ibid v. 53
(16) Childs op.cit. p.65 65



Dewey lo nlantea asi: "Bl nensar comnre-de todas estas eta
_nas, el sentido de un oroblema, la otservacién de las condi -

cicnes, la farmacidn y elaboracidn racional de une conclusidn

surerida y la commrotacién exwerizental activa. Aun cuandoe -

todo -ensar acaba en conocimiento, dliinamente el valor del-
conocimiento ssta coordinado a su uso en el nensar , Pues no-
s0tros no viwimos en un mundo establecido y acabado, sino en-
un mundo Que estd haciendo y donde nuestra tarea wrincinal -
es vrevia y cuando es retroswectiva,su valor estd en 1la soli~
dez, la seguridad y la fertilidad que ofrece a nuestra conduc
ta en el futuro® (17).

Zn la stra de Dewey, el -ensamiento y la exveriencia estdn
{ntimarente lirados Gebido a 7ue el oensamiento es la caraci-
dad consciente nara descubrir las relaciones due existen en-
tre 1o qQue hacemos y las consecuencias fdue resultan de 1o ex—
neriencia. "El1 vensar es el esfuerzo intencional n»nara descu -
brir conexiones esvecificas entre algo gue nosoiros hacemos -
¥ las consecuencias gque resultan, de modo tGue ambas cosas, -
llesuen a ser continuas, El rensar es asi equivalente a hacer

exolfcito en nuestra exmeriencia el elemento intelizeate"(18).

{17) Dewey, Democracia y Educaei’n, »n. 166
(18) ibid n. 161




EYPERIENCIA ¥ ZDUCACION

Para Dewey hay unz imvertante relacidn enire la educacién

(=

1z evneriencia norque -ofemos arnrenfer o iravée de lus ex -
weriencias 2ue vivimos, nero no todas las exveriencias son -
educatives, al resvecto dice: "la exneriensia y la educacidn-
no vueden ser directamente eguinaradas una a otra, pues al -
gunas exreriencies son antieducativas" (19).

Dewey vplarntea que las exveriencias antieducativas son alug
1les que detienen y verturban el desarrollo de ulteriores -
exmariencias, "una exneriencia nuede cer de tal género aue -
engendre embrutecimianto, nuede wroducir falta de sensibili -~
dad" (20).

La exveriencia nruede ser vrimariaz o reflexiva., El conoei -

ziénto es una experiencia que imnlica relfexidén y activa rani
oulacién fe los objetos externos. La exneriencia vrimaria es
lo gue ocurre de forra inmediata. Al resnecto dice! "una ex -
weriencia nuede ser inmediatamente deleitable ¥ sin embarso -
provocar la forracién de una actitud débil y neplirente.
Cada exveriencia nuede gser vivaz o "interesanfe", ¥ sir embar
go nuede enrendrar artificialmente hdbitos dicversives, des-
intesrados, centrifuros; la consecuencia de la formacidn de -
tales hibitos es la incanacidad de controlar las exneriencias
futuras" (21).

Esto quiere decir Zue cuzlquier exneriencia tiene un asveg
to inmedinto de agrads o desagrado que influye de manera de -
determinante en las sipguientes exreriercias; 'Yel efecto de =
una exneriencia no se linita a su apariencia®.

2s ajuf dorde toma imnortancia el concevte de educacidn -

(1¢) Dewey John, Exveriencia y Bducacidr, wv. 22
(20) ivia
(21) ibid p. 23
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aue mnlzniea Dewey. Para Dewvey, la aducacidn es une TeConstTY]
cidn de 1a exveriencia, determinada mor nuestro desarrollos

"1lleoraros a una defiricidn *denica Ae 1a aducacidn: es la -
reconstruccidn o resrranizoeidn de le exreriencia, 7ue da -

rayor sentide a la misma  cue awrenta 1z caracidad vara di-

rigir el curso de la ewns

tada de las conexiones ¥ continuidades de J» actividades -

iencia sutsiguiente.

ty

n

1 aumento de sentido corresnonde a la vercencidn auren-~

a que estamos dedicadss. La actividad comierza en una forma-
imnulsiva; es decir, 3ue eg ciera, no szbe 2o Tue le rodea -

ni cudles scn sus interacciones con otr

Ura actitud Cue lleva consinmo la educacidn o la irstruecidn
rod hace conocer plruras <e las corexicmes jue habian sido-~
imnercentibles. Para exrresarlo en un cjemnlo sercille: un -

nifio 7ue toca una luz trrillante se

e~a2. As{ conoce que -
cierto scto ‘de tocar en conexidn con cierto acto de visién -
(i viceversa) sisnifica calor y dolor. Los actos odr los cua
les un cientifico azrende en su lakoraterio méds sobre la -~
llama no difiere de eato un dnice en 7rincinio. Realirando -~

ciertas cosas hace nercentible ciertas

k3

onexionas del ca -

lor con otras cosas Tue se habfan o anteriormente.

Asi, sus actos en relacidn adcuisren mas zertidojsakre me-
jor lo que estd haciendo o lo "oue ocurre". La llama ha gma -
nado un sentido; tods 10 Tue conoce snbre combustidn, oxida-
eidn, sobre la luz y temmeratura nuede llerar a ser una par—
te intrinseca de su contenido inteleectual, -

b) El otro asvecto de una exneriencia educativa es un voder-

adici-nal de direccidn o contrel subsiruiente, Mecir que se-
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conoce 10 Jue ocurre o dQue se ~uzde dirisir ciertas consecuen
- eias es decir, raturalmente, .fue se nuede antici-ar rejor lo
Que va a ocurrir, 7ue se nuede nor tanto, estar Sfisnucsto & -
wrevararse de antermano nara lograr consecuencias be:
(22).

Lo anterior, alude a lo Que Dewey llava el nrihcinio de -

ciosas

continuidad de la exneriencia que se basa en el hidbito, 31 =
hdbito se caracteriza en gue toda exveriencia aue se emnren=~
de ¥y se sufre modifica al individuo 7ue. la actda y la sufre,-
afectando esta modificacidn,se Juiera o no, a la cualidad de-
la siguiernte exneriencia., Zsto comnrende la formacidn de acti
tudes, e s=on emccionales e ivtelectunles, es decir, comwren
de nuestras sensitilidades vy formzs de resvonder o lag condi-
ciones due encontrames al vivir. "ELl nrivciob de contiruidad
de la exveriencia recose alzo de lo que ha macado antes y -
modifica en =lgin modo la cuaslidad de la que viene desmués"(23).
Desde esta nersnectiva, el ndbito no es algo Aue tiene un -
dominio sobre el individuo, algo que no se sunrime fdcilmente,
como el usc del tataco, licor, o malas maladras, sino que un-
hdbito es una forma Qe destreza ejecutiva, de eficacia en la-
accidn. Un hdbito significa una habilidad nara utilizar los
condiciones naturalés como medios nmra fines™ (24), Dewey =
nos da el sipuiente ejemnlot
"Una tritu selvaje se acomoda 2 vivir en una llanura desierta,
Se adanta & elle, nero su adavtacidn envuelve un mdximo de -

adquisiciencia vasiva y un minimo de control.activo de some~

(22) perey, Democracia y Educacién, vo. 87-88
(23) Dewey, Experiencia y Educacién p. 37
(24) pevey, Democracia y REducacidn, »- S7
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terse 2l suso, Un wuetlo civilizado entra en escena tazbién -
_se adaxta.Introduce un sistema de irrigacidn, busca el mundo-
ée las vlantas v animales que se desarrollan bdajo tales con-
diciornes, y mejora las lue a2lli se dan, mediante una cuida -
dasa seleccidn. Como censecuencia, el yermo florede como una
rosa, El salvaje se habitia meramente; el hombre civilizado -
tiene hdbitos aue transforman el ambiente™ (25).

Para Dewey, nada se consigue con la mera actividad, o con-
modos rutinarios de aceidn que esclavizan a1 individuo (ma -
los hdbitos), '"la mers actividad no constituye exneriencia, -
es disnersiva , centrifuga, dispersadora " (26). Es cierto -
2ue la regulmcidn se las condiciones de Que devenden los re -
sultados sélo es wosible mediante la accién, vero ha de ser -
una aceién intelirente,

De esta manera, la accidn inteligente es varte del nroceso

educacional. Al resvecto Dewey plenteat

"Hablar de un fin educacional cuando caso todos los actos del
aluzno son dictados wor el maestro, cuando el dnico orden en-
la secuencia de los rismos es el que wroviene de la asignacifin
de lecciones y las instruccicnes dadas vor otro es decir ton
terias igualmente fatal vara un fin es vermitir una accién -
canrichosa ¢ discentinua, en norbre de la exvresidn nersonal
esnmténea. Un fin imnlica una actividad ordenada, en la cual
el orden consiste en el wogreaiveo cumrlimiento de un procesg.
Anlicado a una éctiviﬁad-que tenga una cierta duracibn yo -
crecimiento acumulativo deniro de un lavco des tiemno, un fin

imnlica una orevisidn anticioada del resultado o de la nosi -

(25) ibid p. 58
(26) ivfd p. 153
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ble terminacidn., Si las atejas uvrevieran las ccnsecuencias -

de su actividad, si versisuieran el fin de la misma con =re-

tenirian el

imer elemente de un fin de

cualauier emrresa - cuando las condicio-
nes no nermiten vreveer los resuliados, no estimulan a las =
nersonas a nirar hacia adelmnte nara ver cual serid el resul-
tado de una actividad determinada.

Luego el ohjeto, como fin nuesto, dirige la actividad; -
10 es la visién ociosa de un rero esvectador, sino que influ
ye sobre los nasos dados vara alcanzar ls rmeta. La vrevisién
funciona de tres meneres. En rnrimer lugar, imnlica una cui -
2adosa ¢hservacidn de lns condiciones dacfas, nara ver cuales
son los medios nosibles de alcanzar el fin, y descubrir -~
los, obetdculos que haya en el camino. En sesundo lurar, su~
guiere el orden o secuencia correctos en el uso de los me-
dios, Pacilita una seleccidn y un arreglo econémicos. En ter
cer lurar, hace posible la eleccidn de alternativas. La con-
clusidén neta es que actuar con un fin es lo mismo SQue actuar
intelizentemente” (27). '

La inteligencia es, entonces, un tino de conducta o nro -
ceder que denota la facultad de nredecir asi como de utilizar
y controlar la nositilidad de usar los materiales como me =
dios mera llevar a cabo los fines. Asi Dewey aplicé a la =~
educacidn el vrincivio de "avrender por la exveriencia" -
o el aprender héciendo, esto es, darle al niffo los elementos

necesarios vara usgar el saber o el conocimiento que adauiere

(27) Dewey, Democracia y Educacién, p. 113-114
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en forma concreta nara mejorar la vida humana.

ELl wrograma de Dewey no comnrendia una serie de estudios -
deterninados; habria due rehacerlo y revaluarlo constantemen-
te, 31 wrovdsito del mismo era enriazuecer la exveriencia de -
los alwnnos: de ahi que para Dewey todos los estudios tienen-
valor educétivos “no se puede estoblecer una jerarquia de va-
lores entre los estudios, es iniitil tratar de colocarlos en -
orden, comenzando por el fque tenga menos valor y vrosiguiendo
hasta llegar a aguel que tenga el nduimo. Por cuanto cada sa-

tudic, tiene una funeidn dnica e irremnlazable en la exnerien

cia, vor cuanto seiala un enrrijuecimiento caracteristico de-
la vida, su valor ca intrinseco e incomnarable., Dado oue la -
educacidn no es un medio de vida, siro aQue es identica a la =~
operacidén de vivir una vida fructifera y de inherente imvor —
tancia, el valor mds alto que wuede fijarse eo el nroceso =
migmo de vivir y esto no es un fin al gue estudios y activi ~
dades estén subordinados; es el todo del cual son comneten ~
tes... De ahi tambidn que cuando comuarémos los estudios en -
en cuanto a sus valores, ~ato es, cuando log %ratamos como -~
medios nara llepar a algo ue estd mds alld de elles, lo que-
controla su evaluaeidn correcta se halla en la situacidn es -
veeifiva en que debe usarse.

La forma de hacer gque un elumno comnrenda el valor instru
mental de la arimétics no es hablarle de los beneficios que -
la misma le revortard enun future remoto e incierto, sino =
hacerle descubrir aue el éxito en alro tue estd interesado en

hacer denende de su habilidad en el uso de los mimeros"{28).

(28) Dewey, Democradia y Bducacidn, b. 255-256
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Dewey criticaba las escuelas de su tiammo —oarfue se ono-

. nian a la investi~acién activa y al luehacer intelicente =~
-~or ello wrononfa Tue "cuando las escuelzs ertdn amuinndas
con lavoerntcrios, talleres, jardines ; se utilizan amnlia -
mente las rewresentacicnes Aramdticas, los jue~os  laow de-
mortes, existen onortunidades nara adouirir ¥y a~liear la~
informacidn v las ideas a la realizacién de exveriencias
aroeresivas” (29),

Para Derey era imnortante nropiciar la sectividad nersonal.
La escuela *tradicismal inhabia el desarrollo noriue sstaba-

centraia en el rmaesiro v tasada en el culto a 1a obhediencia.

Dor a8l ean*rorie, su abjeto era, en

cidn mds dindrica v democrdtica, o fin de ~ue triunfara wng
merte literal.

real
Desde esta nersneciiva, el wnram o es una filosofia ~

de exnerimentacidn debido a que el conozimiento es una ac ~
tividad aque =rodvce ca~bios esrecificos en loas cosas ¥ se r
anticira a las correcuéneias futuras eobre la hase de una -
ecomnlata  ohservacidén de Ir condiciones -reczentes (20).

Por eso, nara Devey el ~rograma Ae estudios debte ger fle-
7ivle, =nlarearse en farma coonerativa y dar imrortancia a o+
los internases <e los nifios. Dewey les dio un lugar muy im -
nortante en la educaeidn al juego v al trebajo. Para 61 cong

titufan 1la marte central de la educacidn, wues hacidn sozar

!

nlananente 4

la vida y sran un wrincinio nara el desarrollo
de las artes. Los jue~ss zran necesarios no solo desde el -

~unto de vista de In salud, sino también nornue tenfan una -

funeién erzativa en el desarrollo el intelecto hurano, los-

(29) ibfd ». 177
(3C) Dewey, Demoocracia v Zducacidn, n. 257
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noming "ocumnaciones activas", es decir, activiiades con -
.nrondsitos, "las razones nara asisnar al juego v al trabajo
activo un lugar 22finido en el mrosrara son intelectuales -
¥ socizles, y no asuntas Se facilidad te—moral v de agrado-
momentdneo” (31
E1 juego ¥y el trabajo renresentan un munto de rartida va-
ra el conocimiento, conocimierto que se adjuiere vor el ha-
cer. Para ello, la escuela debia ororiciar un ambiente en-
el cual el juego y el trcbajo se diriren a2l desarrollo o -
ral y mental del individuo, "No se necesita ensefiar, nor -
ejemnlo, la jardirerifa wi nara =rewrar futuros jardineros -
ni como un mode arrndable de masar el rato. aguella ofrece-
un comino de avroximaci én al ceonociriento  del lvear ~ue lg
arricultura y la horticulturz han desemnefiado en le histo -
ria y en la organizacidn social nresente.
Rerligadas en un ambierte educativamente controlado -

constituyen medios adecuados vwara estudiar los heclos del-

crecimiento, la quimica del suelo, el vanel del aire, de la
luz y la humedad, de los animales nocivoes y treneficiosos™
(32).

Pinalmente entendemes, Tue laz teoria pedagbgica de Dewey
es una redagogia de activiénd o de exveriencia trazada na -
ra nue las exmneriencias escolares fomenten la  conducta -

inteligente Jue, como hemos dicho, imnlica la aotitud rara-
nredecir y controler las’consecuencias de los actos; fomég
ter este desarrollo es dor ovortunidades de -respuectia a -

las sbtuaciones wrdcticas de la vida.

(21) ivfa p. 200

(22) ibid p. 215 No debe =ntenderse el trabajo en el mismo
rentido 7ue en la concencién rarxianae. Bn el segundo caso es,
el romznto de sintesis del sujeto y el objeto. Dewey no defi-
re el tratzjo cemo catesoria, vero nodemoz inferir adue se tra
ta de ura accidn individuzl aue vroduce experiencia =ub1et1va.

14




Ssta idea Cueda claramente exuresada en n=tabras de Dewey!
.

© "La teoriaz del métode de conccer ruede llamarse ~rasmatisro -

sk rasso -rincirel es mantener la continuidad del ccnocer co~-

0

=0 una astividad “ue nodifica intercianzlmente el axvbiente.
Sostienen que el conocimiento en el sentido estricto de -
algo noseido consiste en ruestros recurens intelectuzles, -
en todos los hédbitos Zue hacen intelisente 2 nuestra accién.
S61lo lo que se ha organirado en nuestras dismnosiciones -
ugra caracitarnos a adoniar el amhiente a nuestras recesida-

des y nuestros fines y deseos a la situacidn en oue viviros-

e conocinm t0.

es realment

alrpo de Cue smomos shora con

las disnosiciones 7ue utili
rrander 1o 2Jue ahora ocurre.

51 conocimiento como acto es tener 2 consecuencia algunas-
de ruestras dispcsiciores con viste & resolver uno nernleji-
dad, concitierdo la conexidn existente entre nosotros mismos.—--

v el mundo en ~ue vivimos" (21).

(33) ibid p. 362

5



COUPARACION
o cada uno de los zutores ue rewos visto, el concenio -
de actividad es muy imnortante, nues estd ligmdo e ura u -
otre forma 21 concento 4e hombre,. a su realizacién y ferma -
cidén humana, asi como 2l concevnto de educaci®n al cual da -
funiamento.

Para Kegel, el ser humano es en esencia esniritu activoj~
el ser humano e¢ vortador del esviritu; de ahi narte su con-
~ento fe actividad, nues la activided vera Fegel es, crecisg

s

mente la zetividad del eswd

ritu o de la conciercia. -

Para Herel el esriritu es el suje*s v custancia de la rea
lidad; szustancia en tanto ec 1o en £l “e) rundo, es Jdecir,-
el es~friiu es lo irhkerente al rfer huraro, es lo Aue de*er -
wina su realidad; es sujeto en tanto es lo nava si, esto es,
activo, ovuesto a la realifad irerte. asi nues, el suieto ce
reconoce en la actividad; deviene en sujeto en y nara si.

El todo o lo absoluto es erta autoidentificacibn del suje
to en la cual lo marticular no es nerado, sino 2ue es narte-
de una uridad de miltinles determinaciones. I) ger huzano eg
sustancialrerte ser rmara si, z2ctivo, “ue se desnliega en -
ln realifad Ae manera libre; el individuo es en esencia litre;
es entonces la neratividad mura y s *ambién en esercia ra -
cioral. E1 hombre es rara Hegel, litre y racional aunfue su-
jeto al moviriento del tcdo, del esniritu. De esta manera -
la filosofia de Hegel es-una filosofia de la actividad, enten
dids ésta como mctividad de la corciencia o del espiritu.

Bs la amctividad del espiritu lo cue determina como sujeto
0 ser vensante, canaz de transformar les cosas dadas; esta =
trarsformacién es ~rimeramente interna, es decir, a nivel de

nensamiento y desoués se exteriorize o se realira en la aceidn.
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Hegel 1o vlantea como-un tréngito de tna detercindcidn in ~
_terna o la exterioridad.

La conceneibn del horkre en Varx estd enraizada en el nen~
gamiento de Hegel, ambos coinciden an lue el desprrollo, la -~
fuerza y votencialidades Zel ser humano son nosibles rediante
la accidn consciente, nunca mediante la nura comtemvlacidn o~
recevtividad (1). Para MNarx el hombre es, en esencia, univer-
sal, consciente, libre v zetivo; el hombre es un ser natural~
en si misme, es un ser vivo 2ue se mantiene siemmre en rela ~
cibn activa con la naturaleza ¥ consigo nismo.

Bl =mer humano es un ser aciive Jue necesita objetivarse y~
la sociedad es el dmbito donde el “ortre ~uede realizar su -
actividad consciente, en *orto “uwe cada individuo. catd rela -
cionado con todos los derds, cads individuo es, vues, en esen
cia ser social.

Uno de los csrectos mds imnoriantes relacionados con el ~
conecento de actividad y formacidn del ser humanos en Hemel ¥y ~
Marx es el trabtajo. Para Hegel, hray también una concencidn dg
1la actividad del esniritu hajo la farma ec-ocifica  de adti ~
vidad rrdctica humane: el trabajo. Jomo henos visto, nara -
Hezel, el trabajo es un medio “us merr-ife al ser Furano zune~

rar la inmediatez ¥ realirarse como tal, ror dos raronest al-~

transfornar la naturaleza, el irabajadoer, le ac

rra 1w eonte-
nido humane, ~ues, »or el trabajo, el homhre objetiva ry mate-
rializa sus cavéciaades ‘nara des~ués cantarlag racionalmentg
e identificarse asi con la realidad. -

Las formog universales de conocimianto due nosee el hombre,
anrcharden asf la realidad mdltinle, lo diverso, realizando ~

de esin manera la sintesis ertre 1o universzl y lo rarticular

(1) Fromm, E. Marx y su congevto ds hombre, ED. P.C.E., Néxico
1271, p. 41

77



entre el esnirisu ¥ la naturaleza; Vedianﬂo'esxe vf&ceﬁd =
eetd el trabaje (2). ) .

Pare Hegel <1 trabtamja tiene una accidn ética morfue mermite
al hombre trascender los limiters de su vifa, ~ues su -roducto

i
satisface reresidates e otros ¥ cada uno satisface las nro -

[~ T

wigs con los ~roductes dz leg devmds. Por medio Ael trakrajo se-
congtituye la comunidad la exi=tencis universal de los hom -~
bres; ademds mediante el trarajo, ze realiza la voluntad del-
ger humano como s2r racional debido a la nroduccidn de herra~-
mientas; "“el hombre - dice egste . sutor -~ hace herrarientas -
~oriue es racional v dzta es la ~rivera warifestacidn d2 su ~
voluntasd® (2),

Bn este sentifo, el trarajo es 1z actividad wor la cusl el
nensaniento ¥y realidod se sintetizan, 2s la actividad necosa~
ria nara el trinsito a la wniversalided v nara el desarrsilo~-
del esniritu, es decir, que el trabajo vara Herel, es la ma =
nifestacidn del mrorio esniritu.

Tarbién heros visto, que 2l trarajo tiene un narel ruy im=

sortante en la lucra de 1z

@

3 autgconcienciag  nor laorrar el -
reconocimiento de ks otras, Un individuo (el amo) ~e sirve dg
otro, el siervo, marz satisfarer cu feseoi le im-one el tra -
kajo y el contacio con los objetos, linmitardsse sdlo a Aisfruy
tar del trabajo “el siervo. Tl s=iarvo ~9r su narte, con el -
trabajo, adquiere conniencia de su litrertad vy tracriende de -
esta manera su eristencia. Con esto, el trerajo niera la ne -
~atividad a la sue ectaba sometido el gierve, sues 1z rrodu -
ceidn no La haefa nara si, sino mara su amo, de modo e su ~
vida le »areciz covo nula » vaciat lo niern ners en la activi
dad nrodustiva se recoroce nordque adauiere conciencia de si,
de =u cavacidad cresadora, entonces ze libera de la finitud -~

a la due estara sujeto.

(2) ofr, Hegel, G.w.P. Fenomenolopfa del esnfritu, n. 118-124
(3) ibfd v. 200-220
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TESS
e Sizzé B LA B“"m Gl\

re~acidn é- 1a nesacidn en -

to al orjeva que ~roduce.

2l travajs es una actividad nor rmedic de 12 rual el asn i

tu llerz al zaber atsoluto o al sarer fe si mismo. In la M fe
nozenoloria" el trabajo humano como actividaj nrdctica material

se convierte en una man

tacifndel Aeser ‘del asg~

ritu Jue se concce asi misnmo. Le actividad rrédctica wroduc-
tiva anarece en un rrogest =or el cual el sujetoe (el esonfritu)
va elevdndese hasta llerfar z su nlena asutoanciencia., "Hepel ~

nos ofrece el wmimer tratamisnto filoséfico =2 fondo de la nra~

zig rumana como actividad transformadora ¥ -roductora de obje

toe matericles” (4).

Hegel, ha sealadc, como dice Yary, el asrecto »ositive -
del trabajo. Hegel viene a decirnos 2ue el trahnio tiene la -~
virtué de elevar la conciencia del travajedor hasta la con -
ciencia de su litertad. Esta conciencia, es la del trabaja -~
dor que se ve a sf mismo, er las condiciones de oneracién y~
violenecia, como ger creador, cuya actividad subjetiva se obje

iva en los wroductos, raciendo emerscer un nuevo murdo Gve -~

of

§

leva su marca (5).

31 asvecto wositivo “el “rataje es eviderte ~erfue al for~
mar cosas, forma ¥ foria 2l hombre risro. la concercidn hege-
lianp del tratajo si=mifica un descutrimiento orofundo: el -
del manel de la nraxis material vroductiva en el nrocesc de -~
for~acién y liberacidn del rombre. Pero, si bien larx nartié-~

s

de Fegel nara elaborar su *eoria, roalrente es diete una gran -~
liana y le teoria marxista so-

giferencia entre la tecria rege
tre la actividad.
Bn Marx el concevto fe actividad toma otro sentido, le ac-~

tividad es la transforracidn total de lz raturaleza y la oo -

(4) Sénches Vazauez ov. cit, n, 67
(5) ibid v. 79
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ciedad = la que llema ~raxis. Podrizmos decir ~ue la -~raxis -

Yepelizna es sutjetiva ¥y abstracta. S6lo encuentra su funda~-

rento su werdadera naturspleza ¥ su fin en el rmovimiento ris-

=0 Ze lo arsaluto; absoluto oue no es otra cosg cue el es~i -
ritu realizado.
Es la filoafia de la nccidn er el terreno del rensariento-

Hegel no alcanza a nlantearse el nroblema de lo objetivo cemo

lo hace Marx. Sénchez Vdzquez rmencinna que vara nasar de es -
ta -raxis téérica, atretracta, esnirituel a la verdadera nra -
xis <serd nreciso:

a) Hacer 7el suieio de la wraxis -lo arsoluto en Yegel- un -
sufEo real, es deecir, —asar del ~lano de lo atsoluto 2 un nla
no rumanc real,

b) Puesto ya el mie en lo humeno, dar a la oraxis no el conte
nido teérico esmiritual due recibe de Hegel, sino un conteni-~
do real efectivo (6).

Es larx duien ectablece la rraxis como una actividad trans
formadora de la reelidad, y critica a Fegel no hater visto el
asnecto nerativo o alisnante del traknjo en la sociedad cani~
talista, aun™te coernarte con Herel el cardcter -—ositivo del -
trarajo, a sater, que el individuo, nor medio de la actividad
wroductiva, objetiva rus ideales y valores; resultads de este
»roceso es la huraniracién de la naturaleza, la reali-acién -
dialéctica de 1r relacidn sujetc-objeto. Por el +trahajo, los-—
valores e ideales hruranos se reazlizan. Sin embhargo, en la -~
sociednd canitalista, dedo el cardcter enejenado del cobrero,-
sujeto fe la nroduccidn, no se reconoce en aduello 2ue ha nro
ducido. 21 travejo es la actividad vital del ser humano, en =
tanto aue objetiva sue cavacidades y en tanto oue le rermite-

cakerse 2 r{ mi'temo varte viva fel universo o de la naturaleza,

(6) ivid p. 8¢-cO
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La vida nroductiva, dice lMarx, 2s lz vida cue ares vide,

"el hormbre hace fe su actividad vital riswa, ohj
volurtzd ¥ de su conciencia. Tiene agetividad vital conscien
te? (7). Perc la crftica nriheinal de ar: al canitalisro ~
es la merversidn del trabta’o; en el canitalismo el odrero -
nrodure nara atres, el otieto Jue ha creado no le mertenecg
¥ vor ess no puede identificarse con él.

"La enajenacién avarece tants en el hecto de que mi dedio ~
de vida es otro, “ue ni feses es la vesssidn inaccesible -
de otro como en el hecho de 7Tue cade cosa es otra en ella-
misma, “ue mi actividad es otra cosa, Tue vor Ultimo, (y ~
ecto es vdlide *ambidn ~ara el carnitalisma) domina en rene~
ral el -»der inhumano" (8).

‘Bl trabuje eneienado cunone la exictencia de relaciones-
de dominis y exnlotacidn entre los hombres, ex-resadas en -
el anta-onismo abrero-canitalista. DLa enajenacién @ignificg
nara Marx, 3ue el honmdbre no se ex erimenta a si mismo, sinp
gue el mundo (la naturale-a, Los demds y é1 mismo) werranece
ajeno a €1, La eraienacidn es esemeialmente exrerimertar -
al rmunde ¥ z uno miemo ~asiva, recentivamente, c¢rno sujeto~
seperado del ohjeto. In este sentido Tarx es Tuien ve el en
ricter nerativo Ael trabajo en la sociedad rcanitalieta, ya-
Iye la actividad -rdetien raterial »or la cual el obrero -~
trancforma la naturalera y hace emerger un mundo de produc—
tos, se le rresenta 2 Marx como una actividad enejerada.

Entoncen, vewos ‘ue la -raxis ararece en la obra de Iary
como actividad »roductive o come transforrgceidn hurana de-

la natvraleza v d¢ la rociedad. Z1 nanel 3¢ la nraxis como-

(7) Herel, K.W.P, Tenorenolosfa fal esniritu, m. 111
(8) Marx, K. Manuscritoc dz eeonomia y filnsofia, Ed. Alian
g, Vadrid, 1981, n, 166
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actividad transformadora de la realiddd toma un sentido deci -

sivo en las "tesis sobre Feurebach", oueg ¥arx none en el cen-

tro de toda relacidn humana la actividad »rdectice, transforma-
dora Ael mundo y esto tiene consecuencias nrofundas en el te -
rreno del conocimiento; sntonces la ~raxig anarece como funda-
mento del conoeiriento, como criterio de verdad y come fin del
conocimiento; esto es due, la nridctica es fundamento y limite-
del conocimiento, rues la -réctica es la que nrovorcisna el -
objeto del conociviento; ademds, es en 1a nrdctica dsnde el -
hombre debe mosirar la verdad, es decir, lao verdad de un men -
samiento no vusde fundarse si ne se sale de la esfera misma -

tiene e zalir de -

dal nensamiento., Para demostrar su verd

s

s1

ma btajo -

mo, mlasmarse, cermg av
la forma de actividad -rdctica (9).

Lz nraris eg fin del conocirmiento, an tantc es una aciivi -

ded transformadora de lz reali:d, 3o aqui donde el concento -
de actividud estd {ntimavente lirzdo al ¢oncento de educacén-

y forumacidn del ser humano.

Para Hepel, 1z educacidn tiene un sentifo eg-iritual e iden

lista, wnes se trata déz 1o educacidn de la conciencia hasta -
llerar al saber aotsoluts o al saher fe si mismo.

Para Marx, la efucacidn entd vinculade a lz transformacidn-
social; las ideas y resracentacionas de la congiencia estdn -
entrelazadas con la actividad moterial, wor »1llo la sducacidn-
no la entiende Warx, como “reforma do la conciencia", sino -
que la educacidn dete estar vinculada a la trancforracidn de ~
lag reales condiciones de vida Jue constituren la base del cam
bio de.la conciernciae. Suchodolski dice al resnecto: "21 error-~
de Hegel consite en que coneibid todo el nrocess de formacibn
del hombre de un modo abstracto. El dnico trabajo due Hegel -
reconoce es el estrictamente intelectual, nor esta razdén, la-
filosof{a hegeliana comporta, en lugar de hombres concretos =~
(8) Sanchez Vaziuez op.cit. p. 150-160
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7 de un desarrollo histédrico concrsto de las transformacio -
nes sociales, concentos abstractos y con ellos desfigura el-

sentido oronio de 1z alienacidn. La alienacidn se convierte

en una cuestidn exclusivamente intelectual, ura cuestidn -

4e la conciencia. zel no es cavaz de cambiar las relacic -
nes materiales enire rnersonas ~uesto e acenta la sitnacidn
real del horkras y lo carbia solo en el esniritu" (17).

En cembio, el nen ento materialista r revolucionario -~
Yarx, rechaza la educacidn Jue se nro-onca "reforrar la con-
ciancia" con medios nurarente esnirituales. Tllo exice cons-
truir urna educacién cue ayude a 1los individuos a sunerar lo-
viejo en su conciennia y consiruir un nuevo mundo adectado -

c

a la ciencia v a las

cidera a2 la educ
del trakajo y en corunidad, nues sociedad )

y forman o los homtres, La virculacidn

trzhajo es nara arx tar valiosa morTve sunert

entre el tratajo cormoral y =21 intelectual Sue

cen la divisidn entre

que se origina com la divisidn el trabtajo, ¥

sarrollo rerjudicial, unilateral del individuo hurano,
Los niZosg AQue travajan tieren la ororiunidad de vincular-

1a actividad fisica con el trarajo intelectual, la $z20riz -
con la mrictice v de este modo dismonen de la mogivilidad -
de desarrollar teodos sus sentidos.

Suchodolexi dice: Marx realiza ern 12 vedzrogia una verda-
dera revalucidn conermicana el indicar due no es la vida la-
que gira alrededor de las ideas, sino las ideas alrededor -
de la vida. Anartir de este momento, la redaroria debe con -

cebir mrincinalmente 1la vida y no la idea., Dehe conocer a -

(iO) Suckodolski, B. Teorfa marxista de la educacién, v. B8-89
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los hogtres reales bajo relaciones concretas y no las ideas-~
de los homhres y de la culturza, en esto consiste la verdacde-
ra "revolucidn conarnicana” en nedarogfa" (11). Sin embarso-
las ideas y la cultura forman narte de esta vida concreta.

En cuanto al nragratismo, nodriamos Aecir due es totalmen
te contrario a la teoria se Begel y l'arx, nues la actividad,
en el nragratismo, es la nura eymariencia cotidiana en la dug
1o nrfctico se reduce a 1o til con lo cual acatz de dizol -
ver lo te’rico en 1e dtil. A resnacto, Sincher Va-luez dice:
"3l marxismo habla de utilidad o funcidn nrictico-social de-
la cisncia pers no se trata “e la utili‘ad er egste sentido =~
estrictamente egoista, sino de le untilicad socizl.

21 conociriento verdadero sc fWtil en cuanto a que schre -

Ta bnoe ée €1 ruede el kombre trune

conceiriante es dtil, en la madida en que ec verdadero » no-

3ews =or~ue es til, como sostizne el nras—antismo.

Fiertras "“ue nara el ra

, ¥ no el funfarento o e~2ncia de ella, wara

ueda subordineda a la utilidad, e-terdida -
ia o éxito de la acziin de

el horhre, concebi-

Itima a su vez eoro aceidn suhjetiva , individual -

una actividad matarial objetiva, trancfor-adora"(12)

1 marxisro dan un. siemifica -

oe
zntones, el nrarmatismo y e
do vy Aistinto a la a~tividnd; en el nrarma*tisro, es la -
accidén subjetiva destinada a satisfecer 1os intereses inqivi
dusles; en el marxisro es la accidn material, ohjetiva, trans

formadora Aue resnonde a interaeses sociales.

(11) ibid ». 169
(12) S&nchez Vazzuez, A. on.cit, p, 272



Bl criterio de verdad nara el wrammaitismo es el éxito o efi-

cacia de ls acecl

n nrdctica del hombre entendida como nrde -

tica individual; nara el rarxigmo, es la vrdctica, nero con-—

En cadz uno de loz auilres trat

entre corocimiento v accién. En Hegel, el conocimiento y la -

accidn estan dirirides hacia el saber escluto o conocimiento

de s{ mismo; en esta relacidn se irserta una iden de transfor

macidn; en Hegel, se refiers a los rensamiantos v concentos -
- .

e 1:

o

reflexién.

ocimianto y accidn estan firi

idos
realidad ¥ a la trarsforracidn -

i8n ze refiere no sé-

alidad ~is

utilidad nrictica.

85



CONCLUSIONES
El concepto de actividad estd presente en cada una de las-

discursos filoséficos aqui representados y confieren un esne-

cial significado & las idzas vedagdcicas gue se derivan de -

eilos, Dicho significaio varia en relacidn cor é1 contexto -
tedrico e histdrico sasial, (adn cuardo en este trabajo nos -

ocunazos del primeroc), wor lo cual tanbidn son diferentes sus

3

imnligaciones educasivas. [Jo ovwstante esas difesrencias, ence

r en las tres filosafias a-alizadas,

tramos un comin der a

2]

4

La actividad se concibe como un medio indismensable nara -

realizar los fines en une
s0lo: la formacidn & es el-
nroceso nor el cual el con
cents d4e actividad que €e

al
54 través de qué ce logzra la formacién hurmana? e través de -

a due lc fecundo del rroceso edu -

la actividad. Esto

etivo reside en la accidn; en la formacidn humara estd imnli-

ita 1a actividad. Ir cada uno de estoe autarss, la formacidn-

bic, ya sea un ca~tio eurietivo (awi cuan

do el sujeto sea una colectividad),(VHecel); va sea material,-

).

Zh este sentido enterndemos que naraz Fepel, el sar hurano es

obfetivo y social (¥arx) o mara~en+te marticular (Dew

un esniritu activo. Su nivel de formacidn da-ende de su nronia
actividad, la cual ez un catino, ur cachio nrozrseive racja -

g en ecta formacidn

el saber absoluto o el saber de si
de la conciencia &snde la educacidn tiene un na-el determirnan-
te nara Hegel, nor cuanto es un nrcceso nor el cual se logra -
la litertad. Debemos recordar que semin €1, la litertad no es-
narticularismo o canricho sino identificacidn con una idea uni
versal, en esta forma, el ser humano recnncilia su naturaleza-
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con el espiritu y se eleva de’lo sensorial a los ideales del ~
esviritu ¥ al conocimiento de los wrineci-ics absalutos.
Entonces, la actividad de la anciencia es la transforma -

¢ién de las ideas y formas de mctuar, es un carbio interior en

el individuo, wvero tarbidn es un cambio cultural, ya due,en la
obra Hesslisna, la educacidn va mde alld de la sscuela y se -~

constituye como un nroceso social nor el cual los individuos i

los wusblos se transforvan.

Bste transformacién simmifica la negacibn v suveracidn de 1lg
estublecido como formazcidn cultural de un »uetlo. “n suma, la-
actividad ez 1la fuente de la transformaci’n de la realidad de-
acuerdo a fines universales v es tanbién el fundaments de la =
exnlicacién de esas transformaciones. Asi entsndemos a la neda
rsogfa hegzeliana como una wedagogia eswiritual, en donde el ser
huzrano va edguiriends concisncia fe sf —ismo, trarsformandoze-

£

asi en un ser eritise, reflerive, Tue moges la fasuliad de ne-

netrar e~ la esercia de 2%, cue el howhre nara

i misras dsbe transformarlas =
antes en cosas vara =i; dete estar orirers en contacto ¢on lag
cnsas, es el sujeto que va harzia la reranids de 10 inmeriato,~
forvandose come un gar racional y litre,

Este es el mensarciento dialéctico “ue mds tarde es sunera~
do wor Yarx quien =»lantea fjue el nensariento que ulsre cono ~
cer la realifad, no se contenta con ecluseras abstractos de la~
realidad; esto Quiere decir Que no es nosikle cantar de inme -~
diato la estructura de la ccsa mediante la contemnlacidn o me~
ra reflexién,sino gque es nreciso una dederrinada actividad.

Esta actividad objetiva es la nraxis; la wraxis del hombre-~
no es una mera actividad nrdctica onuesta a la teoria, sino -
es?la determinacidn de la existencia huwana como transformacdn

de la realidasd. De este manera, la nraxis revela gl hombre co-~
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mo un ser creador de la rsalidad (hutano-sccial); ‘es decir;--
la realidad (humano-social) es cieada'por la vraxis, ésta for
ma parte esencial del hombre en todas sus manifestaciones; en—~
esvecial en el trabajo, siemnre que no se trate de trabajo -
enajenado. (1)
En la transformacién de la realidad, la educacién vinculada
a diversas formas de actividad,toma un narel muy immortante.
Para l'arx, la educacidn tiene un sentido mds concreto y ob-
e2tivo, y es Que la edu~ecidén es un medio y un oroducto. Es de
cir, la educacidn es un medio nara cembiar las condiciones éo-
les existentes y al mismo tiezno es un nroduecto de las mis=-
mas., En este sentido, la actividzd educativa Que nlantea !'arx-—
es wna forva de la anciencia, junto con una reforma de la vida
social, la educacidn, avutances, izwlisa un carhio y transfor -
acidn de las ideas y wensa:ientos Jue han de concresiarse en -~
X

na aceién objetiva Jue se orienta & trareforrar la reali
natural y socizl.

Tl nrzratisTo es oira corriente filosdfica de eran immorten
cia ¥ que ha tenido sren influencia en el cammo educativo,

L wrasretis~o limita la ectividad el drvhito ~e la exnerien-
cia. la finalidad im~1fcita en la feormecién del horbre es la -
utilidad. Desde esta ncsicidn filoséfica, el horbre nuramerte -
esnirituzl estd sn ur error si no le d& ura utilidad nrictica -

a su sater., En este sentido, la actividud es la exreriencis ner -

(1) Como hemos visto, Hegel introdujo al trabajo ecomo un factor
deterzinante de la desizualdad entre los individuos; reconocio—
también el nanel formativo del trabajo resvecto al individuo que
lahora, pues que nlantea Que el siervo losra trascender su nuli-
dad en cuanto de reconoce a s{ mismo en su vroducto. ¥arx, sin -
embargo, descubre aue el tratajo realizado nor el deominio y la -
desigualdad lejos de afirmar, niega y limite rno sélo al trabaja-
dor, sinc a todos los individuos. Para Perel el trabajo es una -
actividad mediante la cual los individuos se reconcilian con Dios,
aunque las miserias inherentes a la realizacién de su trabajo se
mantienen sin cambios; nor el antrario Karx ve el conceoto de -
propiedad orivade como fundamento del trabajo enagienado.
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sonal Que se da como un oroceso en el cmal el ser humaro va. -
podificando su conducta, addquiriendo hdbitos Que lo conducen -
a la solucidn de orotlemas cotidianos. :

De esta maneré, la educacidn as tamhién un medio nor el cua}.
se recinstruye v orzariman las exneriencias ddndoles un sentido
dtil, .

De ura u.bdtra. forme, de las obras de los autores analizadns-

se desnrende due la actividad ne es sélo medio an el nroceso -~

educativo, sino tavbidn es firalifad de la educacidén, nues la-

formacidn del ser humano, 4ue se logra nor la acgtivided, no es-
un  rtraceso due nuede entenderse como corcluido en un wemento -
determinado. Js en este sentido, due el rersariento de los auto

res aui tratadoc afiuizre vigeroiny vormitacerme, a rarera de --

conelusidn,una disima

En esfios tiernos se 3R la cara hacia la edteacidn ddn -
dole lo imnortancia 2ue mzrece; como sabamos se ha nmlarteado un-
dizcurso nolitico llaraio Frozrermz nara la ¥codarri~aciédn Bduca -
tiva 1€8C0-1G94, en erte dogurento se ve 8 la educacidr coro un--

z

medio necesario nara la transformacidn y rrocreso ie la sncicasd

"La eéucacidn es un detom

manto eveercior

o s

de la socieded...,la educacifn

ido
nara el desarrollo ec~némico y nolitico de Vévico" (2).
En este nrorrama se nlantea la necesidad de randiar el siste-

na educativo, esto si- duda su=on

mitan llegar al otjetivo rl

“ad de la educacidn es el obietivo nriorita =

Zlevar la cs

rio en este nrorrama, "nara todos es ruy claro Jue e¢s necesario-

(2) Discurso vnronunciado nor el C. Presidente Carlos Salinas
de Gortari, vublicado en el Brogama de t‘odernizacidn Sducativa.
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cambiar. el sistema educativo, un cam-
tio de fondo y con una direccidn clara. El gran reto hoy es-
la . calidad de la educacidn, la modérnizacidén integral del -
sistema y su resnuesta” (3). Sin embar-~o, catria nresuntar -
nos, ;Qué es -elevar la colidad de la educeei¥n y de aué naty
raleza sen las acseionas cue se rrononen nara loorarloe?,
El nrograta dice: "la caracteristica distintiva de la edu
cacidn moderna debe seor lz calidad. Para lorrorla, fe vwrono-
nen revisar los conternidos, ranovar log métodos, rrivilemear

la formacién de rcaestros, articular los diversos hiveles edu

f0s ¢nn los pvances-—

cativos y vineu
de la ciarcia y la tecnolazia" (4). Como noderos ver, las -

aceiones Zue se nromoner le dan a la en-ues*a trarsfarracién

de la educacidn mis bier un gsentido de -erfaceiorariento v -
continuidad a lo Jue esta estaklecido; 2 lo lar~e del nro --
~rara nss damos cuentz Ae “ue en realidad no se ntantea ura-
“raneformecidn real de la educacidh; sine gue el eorblo re ~
ve como wn nriceso lineal ¥y natural que ern tantn se vavan -

a nerfeccionando la efucaci’n.

"

coneretando log ohjativos se i

Podrfarios decir “ve la naturaleza fe las acciones Jue ce-

wrovonen resvonden a nrincinios eficiertistas y rrarera
va que las acclones se i-an valeranfo v adecuanto de acuerdo
a los resultados 72us ge observen.

Zn torno a lo Aus szismifica la califad de la educaeridén, -
sabemos Gue el térmiro calisdad se utiliza dentro del camvo-
vroductive, en donde sisnifica que un wroducto es de buenh °
mala calidad, demendiendo, entre otras cosas, de la materia-
orima, de la maro de obra, de la cantidad de 5roducci6n que-

se genere, asi como de laz ganancies que se obtenpan de é€1;-

(3) ivia
(4) ivfa p. 29



visto asi este concento, Quiere decir Jue la educacidn se ve-
como un producto de una serie de accicnes y objetives que den
como resdltado una mejor educacidn, como si la educaciébn exis
tiera indevendientemente del ser humano y no como algo inherer
te a é1; bajo esta nersnectiva se ve a la educacidn sernarada -
de su verdadera ecgencia: el ser humano, esto esg, Gue la =duca-
cidn no existe sin el ser humano, entonces el ser huwrano es -

la esencia dAe la educacidn

es e la formacidn del ser humano
donde cobra un gentido real y existente,

En le nolitiza educativa actval se deja de lado la -
verdadaera formacidn del ser humano Sue como nlantea Hezel no -
se ve al ser humano como un es»iritu activo en husca de su co-

neociriento, ri coro lo verf ’arx, coro un ieto de cambio ¥y -

trensTsrmacidn socidl
© Si vien es cierto jue se acenta la mroblemdtica de la esu -
cacidn,lo que g¢ nronone rds hien ez ura reorientacidn y orie-

na~iento de los hechos que lg comnonen, mds no una trarsfor-a-

eidn real. "La modernizcciin vy sus efaci~g reorile ares han -

de ser un carbio cuzlitetivo “ue se emnre~da de irm:sfiato; aun

aus avs dltimas omsacten

13 ¢obraran vida

a madisa Tue
vavan coneretdndose 2l comnromiso de 1n mrisdad Sue loa aswre~
¥y los confronta con la vida cotidiana, en marticular, y el de-

los maestros de todos los nivalas aducativos” (5).

Ze muy cierto y muy immortnte, cariiar los nrosramas educa=-

r los nétodos de ense%anra-a darle me-

tivos, carb

Jor atencidn a la formacidén e mzestros y vincular les niveles
edueativos a la nroduceidn; wero la educaci®n no nuede reducir
se a ninguno de estos prohlaznas, nues debemos reconocer que -

la educacidn encierra una enorre diversidad en sf mismaj hay-

(5) ibfd p. 20

%1



diversidad de contextss en donde se df la educaciln; hay dai -

versidad de escuelas; hay diversidad de condiciones de traba-

jo de lcs maestros; hay diversidad 42 condiciones scciales y~
econornicas de log alumnos, etc.; de tal manera due no basta -
con carbiar los wrosramas, mejorar la forracidn de maestros,-
ni tamnoco aumentar el calario a los raestros, sino nromover-~
otros medios didacti~os, culturales e intelectuales rara mejo
rar su ensefianza.

Si reflexionamos 2o anterior tajo las werswectivas 2ue he-
mos visto en este tratnjio, mnedrfatos decir que la transforma-
¢idn de la educacifén dentra de la mersmectiva dialectico-here

liana y dislectico-marxista, siwnifiscz cavbiarla radizcalmente

es decir, nesarla; ecsto no si=rifica =

la esducacidn, una nevacidn dialemtica cimmifica ne £48lo wn -
nraceso de nerfaceionar cam -
biar el nr-oceso wismo, re’ios,

c
los objetivos de la educacifng esto sim ue no so trata

antos e inform

de 2ue en la ezcuela s= dase

cién acumulada, sino cua se nmromueva un mensamiento eritico ~

2 2trog conociriantag

en torno a los mismos, ~u~
tedricosy no se trata de destruir 1o va conocido, <ino cuestio
narse cobre ello, nlantearse dAudas, nrovlaemas, 7ve ayulen

a
la congtruccidn de otro saber y Ae o~ ~rdctica educativa;-

es como diria Hegel, no acentar la farma dada de las crsas, -
sino analizar sus nartes y transformar la cosa misma. Asi,el-
nanel del masstro y del alumno seria otro: el masstro dehé de
jar de ser un transrisor y el alumnc un recentor, y establecer
una relacidn creativa. Esto significa Cue la formacién de ma -
estros debe ser ecritica nara Que al riemo tiemvo nromuavon se-

res criticos.



Entender & la educacién como un proceso dialéctico es rom-
ner la realidmsd impuesta, es llevar a cabo una oraxis due -
nos lleve a la contruccién de seres humanos ecriticos, refle
xivos Que senan exwlicar su realidad y construir 21 conoei -~
miento; es carbiar la teorfa v la wrdctica acerca de la 2du~
cacién. De esta manerz, la escuela, coro uvna de las insten -
cies educativas mds imvortantes, sea una wreraracidn vara la
vida en donde se manifiesten las realidades carbiantes me -
diante la renovacidn constante de los nrocremas de ensefianza

conforme a las nuevas modalidades fe la vida. EZn este senti-

n nogibles cuan

do el incividuo nuede reconocerse er lo exreriencia vivida,-

ec deeir, faormar seres Jue okrserven y rzflexionen sohre cus-~

mmeriencics cemo elermentos de aTre ofreciendoles co-

ie Ael ser, sino-

o mds exactarmerte -

Jue morifizuen su sensibilided -»

sus actitudes; conocjrientos Jue ~uedan waterializaree on 1a

accisn del sujeto. Zzto imnlica giartos comienisfos cue fo =

menten en el individuo conciencia fe resmonsarilicad v coleg
1z

tis

idad, ensefdndole realidad ecordmica y.social .en Aue -

se desarrolla su existencia

una canacidad de organizacid
¥ mrogreso fe su comunidagd

Entender a la accibn como un ele~ento edvcativo tiere treg
sentidos fimdamentales, uno de ellos 25 el hacer eswiritusl -
en donde el hombre er continua fermacidn, transforre su natu-
raleca en una verdadera huvenidad; humanided entendida coro =
aror al mundo y & los hombres, "el amor es un acto de valen -
'tin, nunca de temor; amor €S comnromiso con los homhres. -
vh

el
donde quiera Aue evista hombre owrirido, el acto de amor -
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radica en comnrometerse con su causa; Ia . causa de su libera-
eién" (6).

Humaidad due le nermita la educaciédn de su conciencia y lo
lleve 2 una transformacidn del nensamiento Cue nueda ohjeti -
varse en une.accidn mds conereta o cornroretida fue beneficie

a le sociedad; esteyecho no nuede ser meramente invelectual -

sino 2ue debe egtar vinculado a un hacer social, es decir a -
una nrarig; nraxis 2ue wermita alcanzar el conociriesnto de la
realisfnd & través de 1o azceidn y reflexién er corin.

Por \dltimo, un hacer mersonal e infividual "2 le nermita -

2l ser hwrano obterer elermerntos nara s-lucionar y satisfacer-

sus necesidedes, es*o es, forrmar individuos Que obtenran co -

noeimizntos y habili? nara diri~ir sy nronia vida.

Lo accidn ed-cative dehe formar snjatos con su directa n

1, £ carciencia individpal juntorente con un esniritu
vlacibs gozial,
ifieay que hoy mucho 4ue hacer nara cardtiar la rea

lidad eduveativa Sue vivimos y harria “ue rersar en céno ~resar

redios o abrir caminos, “ue como nedasngos nos nermita empren
der una nueva aectividad nedarésica que Aesencadene la activi-
dad de los educandos en vista de la forracifn de estes y de -

la transformacidén de la realidagd.

(.6) Preire Paulo, Pedagogia del onrimido, Ed. Siglo XXE, Mé -
xico, 1981, v. 102, o
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