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INTRODUCCION

8Es 0 no 1a definicién de la lectura objeto de estudio de 1la
disciplina denominada bibliogecoluq(;?

8Se pueden repasar las diferentes acepciones de la lectura desde
una perspectiva interdisciplinaria a fin de ver que elementos,
que cuestiones, que argumentaciones arroja para la
bib1£otecalogfa, o el conjunto de conocimientos vy técnicas que
conceptualizan el trabajo bibliotecario} y con este repaso que
puede ser argumentado en la relacifn lectura y biblioteca?

Estos cuestionamientos se presentan como efecto de 1a complejidad
del estudio de 1la lectura y los efectos que ha sufrido por el
advenimento de los medios de comunicacion y la generacidn de la
cultura del video,

Con animo de plantear una problematica, mas que de solucionarla,
el presente ¢trabajo aborda la significacidn de 1a lectura en el
contexto de las actividades de la biblioteca.

La eleccidn de este problema de investigaciSn no es casual.

Es un principio generalmente aceptado que todo estudio referido a
las bibliotecas tienm como telon de fondo, entre otros, el
problema del usuarjo y, por tanto de la lectura,

€l imperativo practico de tales estudios: el me joramiento de los
servicios bibliotecarios, principalmente circulacidn y consulta,
no puede ebviar 1a cuestion de en que medida, re;lmente. ljos
usuarios aprovechan talés servicios y, consecuentemente, abordar
las determinaciones Qque subyacen a esta problemética, una de las
cuales ocupa un rol estrategicotla lectura, €Que es la lectura?,

y siendo la lectura una determinacidn para la comprensién de la



biblioteca, €cuales serian sus propias determinaciones?, en otras
palabras, ®como se define el acto de leer, Yy Qque problemas
suscita cuando se le pone en relacion con los servicios
bibliotecarios?

Por otra parte, las biblioctecas han sido hasta hoy sitios
estrategicos en el proceso de produccion y comunicacion de los
conocimientoss sin embargo, los cambios que se han ido operando
en el proceso educative, cientifico y, en general, en todas las
esferas de la vida, por efectos del progresc tecnicocy de mayor
relieve, evidentmenete, en los paises desarrollados, han
modificado grandemente su perfil. Las bibliotecas entedidas en un
sentido tradicional, no obstante haber demostrado una gran
capacidad de adaptacion, son hoy cuestionadas por otras formas o
medios de comunicacion. Tal cuestionamiento asume con frecuencia
la forma de un juicio apasionado pero, en muchos casos, tambien
superficial y subjetivo. La pasion es desde varios punteos de
vista un rasgo positivo de los seres humanos, sobre todo en una
epoca de transicion} sin embargo es necesario equilibrarla con
iun trabajo arduo y riguroso de reconocimiento y validacion de
los conocimientos ya logrados. Por ello, aparte de esclarecer las
anteriores interrogantes, nos colocamos, en principio, en el
terreno de la busqueda teorica interdisciplinaria de los marcos
contextuales existentes.

Adoptamos, as{ una metodologia que ofrece explicaciones de lo
general a lo particulart 1a identificacidn y definicién de los
elementos gque estructuran la nocidn general de lecturat lector,

leer, interpretar, memorizar, etcetera. Exponemos, también, las



diferentes clasificaciones y niveles de lectura. En suma, el
problema a desarrollar est BCual es la situacidén y significacidn
actual de la lectura en general, y en particular en el contexto
del entorno biblioteca a partir de 1a emergencia de las
innovaciones tecnolfgicas en curso?

€l analisis somero de los procesos que se desarrollan en el
interior de la biblioteca, determinados por el entornc mas amplio
en el gue se encuentran inmersos, senfaladamente del proceso de la
llamada lectura tradicional, asociada a medios también
tradicionales, tales como e! libro, nos lleva a la afirmacidn gqume
ni las bibliotecas, ni la lectura, entendidas en su sentido
tradicional, pierden significaciBny mads aln, se fortalecen con
los nuevos medios de transmisidn de las ideas,

Las innovaciones tecnolSgicas no constituyen una finalidad en sif
soh respuestas al servio de los hombres en su afan por satisfacer
sus necesidades,

La accidn social y simbolica mds importante de la biblioteca en
la de brindar informacidn y conocimientcs mediante la creacidn,
apoyo y reproduccidn de los habitos de lectura en una sotiedad en
constante cambio.

Con esta problematizacidn se busca wuna ubicacién de 1la
bibliotecologfia y 1a lectura. Se hace un esbozo somerc de como
algunas disciplinas abordan el problema de la lectura, para luego
retomar dichos enfoques como herramientas en orden a cuestionar
la relacidn lectura y biblioteca, y sugerir un estudio sobre

entornos de la lectura.



CAFITULD 1

DEFINICION GENERAL DE LECTURA

La construccidn del marco general gue define e1 fenomera de la
lectura exige la revisifn, interpretacién y explicacifn de sus
determinaciones, es decir, de su aparato conmceptualj lo que
padrfamns denominar su mapa semantico, constituido posr
expresiones tales comoj lector, leer, interpretar, memorizar,

etcetera.

El diccionario de autoridades establece las siguientes
definicionest

Leer: Pronunciar lo que esta escrito, repasarlo con 1l o
ojos. Dar inteligencia, o interpretar algun texto o
doctrina, Comprender y penetrar el interior de 2lguno.

Interpretart Explicar o explanar alguna cosa y el sentido de
ella. Dar otro sentido o entender de otro modo lo que ce
dice, o el animo con gque se dice o se hace algo.
Memoriat Una de las tres potencias del alma, en la cual se
conservan las especies de las cosas pasadas, y por medio de
ellas nos acordamos de lo gque hemos percibido por los
sentidos. (1)

Por su parte, la Real Academia Ecpatola dices

Lectura: (forma culta, cemo lecter, que imita modelos
latinos)f., accion de leer. Interpretacién del sentido de un
texto, seglin sus wvalores y estudios de 81, segdin sus
variantes,

Leer: (del lat. legere), Pasar l1a vista por lo escrito o
impreso, haciendose cargo del valor y significacidn de los
caracteres empleadog, pronunciense o no las palabras
representadas por €tos caracteres,

Interpretar: (del lat, interpretari). Explicar o declarar el
sentido de una cosa, y principalmente el de textos faltos de
claridad., Ewplicar, acertadamente o no acciones, dichos
sucesos, que pueden ser entendidos de diferentes medos,
Concebir ordenar, expresar de un modo personal la realidad.
Memoriat (del lat. memoria), FPotencia del alma, por medio de
la tual se retiene y recuerda lo pasado, (2)

Por ctro lado, e! diccionario de uso del espabol nos dice quet

"t.eer viene del latin leger-partic,j lectus-coger, escoger



repasar, pasar lista., Y del griego 1lego, interpretar
mentalmente o traduciedoios en sonidos los signos de un
escrito” (3)

t.a lectura, segun Bamberger,
"es un proteso perceptivo durante el cual se reconocen unos
s{mbolos que inmediatamente se traducen a conceptos
intelectuales. Este quehacer mental se amplia en forma de
proceso de pensamiento a medida que las ideas, los conceptos
se van tonectando entre si y constituyen mayores unidades
intelectuales. M&s el proceso de pensar no consta tan solo
de entendimiento de las ideas percibidas, sino gque consiste
tambi&n en la interpretaciBn y evaluaciBn de las mismas.
Estos procesos, en su complejidad, no pueden practicamente
separarse ung de otros, Todos se fusionan en le acto de
leer <...> Asi pues, la perfecta habilidad lectora consiste
no en el buen entrenamiento de la capacidad para ((combinar
sonidos y formar palabras vy combinar palabras para formér
unidades de pensamiento)) {(como antes se crefa) sino mis
bien, en el ((inmediato reconocimiento de grupos de palabras
previamente almacenadas)) <...> mediante la préctica de la
mucha lectura en silencio.”" (4)
Como se puede observar en esta definici®n, las etapas para
efectura una lectura satisfactoria estan intrincsecamente
relacionadas, como un sistema racional de andlisis, captacidn y
asimilacidn de las palabrasj de sus diferentes unidades que se
imprimen en la mente del lectorj y de su proceso de pensamiento,
Es decir, la lectura posibilita procesos cognoscitivos, a la ve:z
que depende de ellos, Para peoder afirmar que se esta efectuando
la lectura, nos lleva a cuestionar el papel de la memoria en el
contexto general del proceso.
De tal manera que la memorizacion de un mensaje estrito depende
de como se vinculan, en la mente de la persona, el proceso de la
lectura con e) de la asimilacifn del conocimiento, es decir, si
no hay razonamiento del texto no existe su memorizacidn.

En el texto de Bamberger encontramos que el "acto de leer", como

proceso, abarca multiples niveles y contribuye mucho al



desarrollo de la mente. El curco de la trensformacién de los
s{nmbolos graficos en conceptos intelectuales exige un intesnsa
actividad del cerebros durante el proceso de entrada distincién,
clasificacién y almacenaje --retroalimentacidn-- de datos, actua
un ndmero infinito de celulas; 1a combinacién de unidades
conceptuales para formar sentencias, estructuras més amplias del
lenguaje, es un proceso cognoscitivo vy lingufstico, un proceso de
comunicacién, La continua repeticidn de este proceso constituye
un entrenamiento para la adgquisi.cifén de! conocimiento, La buena
lectura es una confrontacidn critica con su objeto, la capacidad
para la lectura trae consigo 21 aumento de la capacidad para la
lectura trae consigo el desarreolio de la capacidad para aprender
en gencral, sobrepssando en mucho la recep:ién. La buena Jectura
es una confreontacidn critica con el material vy com las ideas del
autor. A un nivel més altp, con textos mAs extensos, la
comprensidn de las relaciones de construccidn o estructura, asf
como la interpretacién del contexto, ccbran mayor =ignificado.(5)
Evisten otras definiciones, que en adelante abordaremos dado que
la idea de lectura permite infinidad de enfogues y, por lo anto,
de interpretaciones,

Act, Escarpit opina, desde la pergpectiva de lo escrito, que el
texto da lugar a una lectura proyectiva, los estimulos zon de
caracter irreveocable, El texto en la lectura no responde, la
interaccidn no es reciproca, es el interlocutcr obligado del
lector. (6)

Estas cobeervaciones nos introducen al campo de teoria de la

comunicacion, y por 1o tanto, al analisis de algunos cenceptos



pertinentes al esquema general de la comunicacidn: lector, libro,

texto, decodificar, codificar, interpretar, etecé@sra.

La relacidn de la lectura con la interpretacibn genera, en

algunos mementos de su concepcibn, ambigiiedades y sinonimias. La

interpretacidn tiene un identidad que surge por diferenciacién

respecto del universo interpretativo en el que se inscribe, asi

como en virtud de la relaci% particular que establece con el

objeto --el texto-—~ sobre el que trata de operar,

ta lectura es la base, el punto de partida de la interpretacifnt
"La relacidn de la lectura enon la interpretacién es no solo
estrecha, sino de interdependencia en la medida en que, para
poder iniciarse, la interpretacifin descansa sobre el hecho
f{=ico de la lectura y esta, por su lado, como una actividad
que hace presente el horizonte de la lengua, intreduce la
dimension interpretante <,..1> 1a lectura se consolida desde
su inicios virtuales, como una practica cuyo sentido
primordial es cerrar o completar el ciclo que se ha abierto

con la produccifin del! texto <...;> la lectura hace los
textos vy los hace en su signficacidn.," (7)
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CAPITULD 2

LECTOR

La acepcidn de la palabra lectura no es complete si dejamos de
abordar el concepto de lector, el cual alude a la persona gque
sabe leer, descifrar, comprender lo que se escribe. La concepcidn
tradicional de lo que hace un lector nos expresa e] hecho de
descifrar algo que ecta escrito, comprender 1o que se lee, capa:x

de juzgar su contenido y qustar de 1a lectura.

Ahora bien, este ejercicio que hace de una percsona un lector se
puede dar en varas actividades simulataneas, como el
deciframiento, la cbservacidn, la interpretacién v la relacidn de
lo leido con otras ideas, E! lector ce enriquece y ejercita su
imaginacifn cuando lee, ademds de experimentar, el algunos casos
confusifn en tanto que lo leido le es desconocido del todo. Y en
algunos caso la lectura modifica la conducta, 10 cual es el

cbjetivo principal.

El objetivo de la lectura, en relacidn al sujeto que lee, esta
produciendo nueva informacifn, esta generando una secuencia de
actos que lo llevan a conocer algo, en una forma imaginativa, o

en wna estructura de conocimiento razonada.



El hombre afirma, produce, desarrolla y precisa sus capacidades,

entre otras cosas, cuando ejercita la lectura,

En contraposicifn al concepto lector existe el concepto “no

lector™y
"son, de entrada, no lectorest: el que no gusta de leer pero
sabe descifrar, comprende lo que lee Yy puede apreciar su
contenido (so0lo consagra a la practica de ]a‘ lectura una
minima parte de su tiempot como distraccidén o lectura
utiliteriad] a2quel a quien no le gusta leer y ademés no sabe
evaluar 1o0s contenidos que descifra, aungue percibe 1la
signficacidn inmediata (a &1 <ce dirigen algunas revistas,
por ejemplo la prensa llamada femenina, vy es particularmente
vulnerable a la ideologia dominante); e} que no comprende o
comprende mal 1o que leej vy, finalmente &l que no ssbe
descifrar.” (1)

Dentro de este contertode la unidad Yectura-individuo, aperecen

varios elementos que se producen en el lector, sefialados por

Ramberger, gue nos dice:
"Existe una correlacidn elevada entre el dominio oral del
lenguaje y el interes por la lectura y la habilidad lectora,
mientras que l1a lectura, al micmo tiempo, ejerce una gran
influencia en el desarrollo del lenguaje <...3> v en
general: a) desarrollo psicolfgico, b) identificacidn vy
proyeccidn de la persona, c) reflejo de sus propios desecs,
esperantas Yy aspiraciones"(2)

en general, la satisfaccidn de las necesiades de conccimiento

personal, particular y privado.

Podemos agregar también la exictencia de lugares especiales para

el ejercicio de la lectura, como es el caso de las bibliotecas.,

El lector que descubre los mecanismos de interpretacidn

involucrades en la lectura pone en juego su =er integro, tarto en

su pasado, como en =su presente y futuros en un acto que concierns

a su temporalidad y devenir como persona.

Es decir, la lectura es un proceso dialéctico, que {nstaura al



lector entre su pasado, su precente y su futuro,

Leer es recordar 1o que hemos lzide en el fragmento de secuencia
terporal que precede inmediatamente 8) p resente. En este mismo
sentido , la lectura instaura al lector en un proceso dialéctico,
en tanto que confronta  su pasado -se remite a su memeria- £on sS4
presente, medjante el razonamiento que le exige su instante
actual. En otras palabras, una lectura es tal =i en ella cze
conjugan v confrontan la memaria y el proceso de razonamiento o
la asimilacidn del conocimisnto y la proyeccidn de l& imaginacibn
hacia el futuro.

Pe esta forma, un lector es mas hibil en la medida en gue
ejercita una,

"Buena lectura gque es ©) recultado de dividir el texto en la
manera correcta; de modo que no se lea palabra por palabra,
siro combinands los  grupos de palebras en <,..> unidedes de
significado <...> Ura buena lectura no consiste en
decodificar letras y pelabras sino en la identificacion
inmediata de palabras y grupos de palabras almacenadag. EIl
mejoramiento de la lectura, por consiguiente <significa
almacenar nds y mi3s palabras y frases al encontrarlas
cientos de veces en muy diferentes ceontextos. Per 1o tanto,
solo aquellos maestros cuyes alumnes leen muchos libros
pueden terer exito en la ensefan za de 1a Jectura."(X)

€l compromiso del individuo lecterno es solo intelectual, sino
tambiZn §mplica involucrar su estado fisico y cu sensibilidad,

parte

“de su propio psquema corporal, de su verticalidad, de una
necesaria lateralizaci®n, Lo que quiere decir. de manera mas
gleba), es qgque la lectura pasa por e cuerpo gue lo
atraviesat cuerpo del nifo, vy luego del adulte, es5 una
especie de rescnador que reacciona como sea, Yy Bn la mayor{a
de los casos en el  inconsciente corporal, ante 1a  lectura.
Lo que caracteriza a tantas malas lecturas pscoleres, o
tantas malas lecturas magistrales es, desdichadamente que el
lector lee da labios pera afuera, sin implicerse a =i mismo
Tvea> Una buena lectura, en el sentide que le daba
Pachelard, es una lecturs en la gue esta presente l1a
realidag del cuerpo, Leer es al mismo tiempo imaginar el
cuverpa y percibirlo, " (4)



12

En este mismo sentido, la biblioteca, c¢on sus servicios de
informacidn, propicia el cuerpo-lector, en terminos de la
satisfaccibn a las espectativas de su usuarios.

Asi, en 1o concernient e a 1la ﬁea de cuerpo-lector, existen
visiones interdisciplinarias como la de Eguinoa, gue ce puede
definir como pedegfgico-linglifstica, en la que nos dice;i 1la
lectura esuna experiencia intraperscnal en el centido que =e
manifiesta un manejo interno del lenguaje, que permite la
comprensién de los signific ados, de los enunci ados e
interpersonal, va que es una forma cemunicativa particular entre
el autor (emisor del mencaje) y &l lector (receptor de dicho
mensaje) . (S)

La triloglia escritor-cbra-lector nos da idea de una especie de
accién simb8lica, enmarcada dentro de un ceontexto social
determinado por los elementos gque participan en la reproduccién
de los h&bitos de lectura, como es el caso de las bibliotecas.

Estos tres elementos =g podrien relacionar de la cEsiguiente

maneras
1 AUTOR-OBRA~LECTOR
2 HABITOS DE LECTURA
3 INSTITUCIONES-~w-~-- ACCION SIMBOLICA

{Bibliotecas, escuelas, etc.)
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CAPITULO 3

LIERG

Otro de los t@rminos conexo al concepto de lectura, es el de
libro, del cual existen también multiples definiciones,
trataremos de dar algunas de ellas, ya que sin ece objeto llamado
libro, las bibliotecas y sus lectores no existirian,
"g]l libro, inventado hace mis de cuatro mil agos constituye
una mAquina admirable de comunicar en la cual los mensajes
estan en cifra y pueden ser reproducidos, multiplicados
llevados de un lado & otro vy descifradeos por quien quiera
que tenga l!a clave, =&s decir, por todos 1los que saben
leer<...>
En todo el mundo occidental, el movimiento de alfabetizacidn
de las masas estuvo unido al desarrollo del libro vy del
periSdico. Se trataba de una necesidad vital para que la
mecdnica social pudiera disponer de los circuitos de
informaci®n que exigia =u buen funcionsmiento.® (i)
En el mundo contemporanco
"se obgerva, en general, que el desarrollo de la radiofusidn
y scbre tedo de la televisidn, entrabfa un aumento de la
lectura y crea una demarda de libros directamente
proporcional a 1a importancia de la redde audiovisuales.” ()
La evelucidn del libro ha generado diferentes clasificacicres, de
acusrdo a su uso, Escarpit no dice que ¢ el libro ocbjeto es agquel
que e adquiere como una invercifn, elemento de decoracidn, como
status symbol3 el libro 1literario es aquel con &l cual  se
establece un dialogo continuo cen el autor y su piblico, en =2}
cual se mezclan las coledades del autor y el lecteory el litro

funcional es agquel gue presenta una justificacion utilitarista, y

esta encuadrado en la subliteratura. (3)

&



Bell, por otra parte, enumera los siguientes significados;

"Primero, el libro como dipositivo practicet un medio para
organizar informacifén en forma conveniente,

Segundo, Bl libro como modo de aprendizaje, de adquisicién
de conocimientos. Hotese que deistingo entre informaci8n vy
conocimiento <...>

Tercero, el libro cono texto de entretehxmxentc, placer e
imaginacién. En este caso, el centro de atencidn esta en el
lenguajei los eopnidos vy los colores, los ritmos vy
sinucsidades del lenguaje, los tropos vy las figuras
que, por yuztapoticién de t érmince, ha .cen que la
imaginacidn se remonte y nos comprometa  activamente
como lectores, Las primeras palebrsas que rectrdamos de la
infancia son las que dicen! *Cuentame un cusnto’, ’Leeme
un libro’.

Cuarto, e1 1libro como objeto esté&tico. Los placeres de la
artesania: la tipogra‘ia, la disposicién de la pigina, las
ilustraciones, la encuadernecidn, pruebas dsl arte del
disetador y del cuidado del artesano.

¥ quinto, e! libro como objeto ’de colecci@n' que satieface
las ganas de acumulsar, el deseo de tener uwn lugar en
sociedad o la simple wrgencia infantil de reunir objetos que
seen *mios’, (4)

En parte, el desarrollo de las hibliotecas se ha centrado ent a)
las modificaciones fisicas del librol b) la interrelacidn entre
la informacion y 21 lectort c) la distribucion de los biznes en
la sociedad, entre otrcs, 21 derecho a estar informado pcor medio
de la bibliotec2; d) =1 crecimiento de la poblacién y el
nacimiento de las grandes urbes. Con ello, los diferentes
enfoques de la comunicaci@én genersn  rueveos corcepntos, como el de
difusiBn hacia las masas

Eroarpit non dice que ) 1ibro ve ona pigoine de Yeer on e}

ntide que impere cierta liberacifn o o gservidoumbre,
“Con o sirn el libro de 11fvru(‘ e mes <o

tignmen LA .-e,a 2 e 1

faritnurd e e
tierpo trafnndn a luc cecrito
o>

La actual sutecifn del ]ibro, P
ni completa ni definitiva,  Oi we do
A codestang o r'n de todas les masas

rnrvhnueran (‘ur- rrte Jargo
s comd herces del
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accedera a la lectura ona  fraccicén del pdblice que ezhe
leer; la +raccifn gque habra tlegado al ceontrol de las
estructuras eptiales necesarias  para elle oo La
naturaleza misma del libro le impondra =irpre mas soledad
que 2 los ctros nedics de conunicacién o de eapresién
artfsticaj pero la soledad del escritor o del lectoer no son
eoledades asecialesi son medios para encontrarse Jos hoembres
unos & los otros, El que esta leyvendo solo en su cuarto
tiene a menudo mas cormpafia gue =i gstuviera en el cine
viendo una pelfcula =ntre mil espectaderes. Esa es 1a virtud
del libro que hay que mantener y desarrollar, La difugibn,
la acumulacién ilimitada, y constante presente renovada
entre 1os hombres: esa es la funcién propia del libro." (&)

Con este enfoque la biblioteca no solo preserva las practicas de

lectura sino que posibilita dentro de sus espacios pea especie de

cemunidn entre el autor, libro y lector. No unicamente con el

libro, sino también con los nueves medios gque exigen nuevas

formas de lectura,

Sin duda el libro es el pbjeto que ha propiciado mas la lectura,
"La actividad humana que mencs admite idenlegias idealistas
y que mis justifica la materialidad de 1lo imeginario <,..>
Leer no es nunca tccar los seres, l1os paisajes, 10s cbjetos.
Excepto gquiza en el caso de la poesia, en la que el lenguaje
se ve forcade, podriamos decir, a hacer tangibles las cosas
que estan en las palebras, Pero de la infencia a la edad

adulta, leer, lesse lo que se lea, significa si%pre apelar a
l1a imaginacidn,"(7)



NOTAS DEL CAPITULO 3

1) R. Escarpit. "El hambre de leer." -—- En De la escritura al
libro. -- Paris: UNESCO; Fromocidn Cultural, 1976. ~- p. 120-130.

2) 1bidem, p. 132,

3) R. Escarpit. La revolucifn del libro. ~- Madrid: Alianza,
1968, -- p. 38-56.

4) D. Bell, "Gutemberg y !a computadora: el futuro del libro.” --
En Vuelta, -~ v. 10, no. 111 (feb, 1986). ~- p. 21.

S) R. Escarpit, op., cit., 1968, p. 182.

6) Ibidem, p. 192-196.

7) G. Jean, op. cit. p. 6&8.



CAPITULO 4

CLASIFICACION Y NIVELES DE LECTURA

En este capitulo expondremos, de una manera general, formss de
clasificacifn de la lectura, ademds de los supuestos gensrales
sobre sus niveles, cotenidos como pasos o escalones en el
desarrollo de Jos intereses de Ja lectura, segdn las edades de un
individup o personaj; y como egcalones o eslabones de complejidad
entre proceso de lectura y proceso de sistematizacidn
cognescitiva, Asimismo, en los posterijores capitulos se aclararan
otros criterios de cal {ficacidn de acusrdo al enfoque de cada

disciplina, para ofrecer. as{, una visidn multidisciplinaria.

Basbrurper noe habla de un clasificacidn de las lecturas de
acuerdo a las edades de la personat Las edades de lectura (o
fases de desarrpllo) de los nifios: a) de los libros ilustradoss
b} de los cuentos fantdsticos; ©) factual de lectura o la edad de
lag historias realistas (B8-11 anos); d) la eded de Jes histories
de aventuras (i1 a 14)7 e) los afios gque lleven ala plena nmadure:z

{13~16), (D)

Existen diferentes enfoques disciplinarios o interdisciplinarios
que exponen una lus policroma de ideas para realizar un trabajo

de clasificacidn de la lectura, Escarpit, por ejemple, nos dice,



"El no leer, no tigne en modo alguno el mismo centido peora
un haombre que viwve en un mundo en &l que 1la lectura es algo
extrafo y para otro cuya vida, aunque no siempre =2 de
cuenta de ello, entrafa un sinnlmero de actos de lectura de
todo tipo, -periddicos, publicidad, formularics,
instructives, etcetera- entre lo cuales 1a lectura de libros
representa =olo uwn caso particular®, (2)
ta lectura es, en la actualidad, una actividad inavitsble gque se
ejerce on la vida cotidiana, £} nabibo de Jeer presupone, por le
menas, leer con voluntad, leer instintivamente, leer como
herramienta indipensable para ubicaree en el mundo gue nos rodea.
Esta actividad pasa, de ser en principio una herramienta, a ser
un valor en un marco sccialmente desarrollado; presupone,
entonces, gue en determinadas circunstancias y elementos de la
sociedad, exista la infraestructura que fomente dicha practicat

biblintecas, escuelas) medios masivos de comunicaciéni costumbres

familfares, etcétera.

Esta infraestructura scrcial propone, segln sea @) caso,
diferentes clasificaciones de lectura, como psrte de las
actividades decsespehadas por los individuos en el marco glocbal de
la soriedad,

Con el fin de ofrecer una clasificecion de la lectwa en el marco
de las actividades cotidianas, Fry nos explica que existen dos
velocidades de lectura para aguellos que dicen tener el tiempo
cantado? a) La tectura de estudio &5 la mas tenta, se la emplea
para material dificil y en aguellaes oportunidades en que se
requiere alta comprensifn y retencidn b) La lectura comin,

superficial, ripidas requiere de revistas, periddicos, etcftera,
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una velocidad de 250 a 500 palabras per minuto vy una comprensién

de 70 por ciento} en la cual se saltea parrafos o palabras. (%)

En otro orden de ideas, Escarpit nos explica que, en relacidén a
los efectos del texto, en el cual tiene una especial
caracter{stica el recordar, es decir una funcién documental,
estamos frente a una memoria a la que se interroga y su lectura
se denomina objetiva (lectura proyectiva-- terxto-- discursiva,
lectura--objetiva-—-lector--documental’), En la lectura cbijetiva el
lector es el que lleva los procedimientos légicecs que constituyen
l1a continuidad de su pensamiento, operacicnes mentales, memoria,
interrogacifn al texto, introducciones que se inzcriben en una
programa, la lectura objetiva esta programada, se lee en forma de
lcnguaje documental (Jos lenguajes documentales son codigos mis
que lenguajes). (4)
Escarpit noe habla de toda una estrategia para realicer la
lectura; es decir. de un lenguaje zeleccionado, depurado, sin
zinonimias y homonimiae, gue ce confronta en una bdsqueda de
informacidn bajo un motivo exacto, real, y cspera en los
documentos =olo aquello gque 2e relaciona cen el significado de
su lectura objetiva. La lectura, asi entendida, se lleva a cabo
en la biblioteca cuando e realizan bidsguedas con las
herramientas bibliograficas de acuerdo aun perfil de interes del
usuario, con los lenguajes en listas de Jiabres, llamados
thesaurus,

"se ha cbservado gque los lectores objetives hagituales, es

decir, los que leen =egqdn programas mas o menos

estruturados, son en qeneral aguellos que tienen

responsabilidades, en sus diferentes niveles: familiar,
sindical, politico o profesional. Se observa igualmente que
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tienen tendencia a escoger preferentemente sus  lecturas,
segun el tema de los libros, © con mayer frecuencia, segln
el tftulo, en la medida gque el titulo proporciona una
informacidn documental so . bre el contenide. Son los  mds
csensibles a las recensiones, notsas Y andliecis
bibliocgraficos, vy se fijan menos en el nombre del autor que
en el tema tratado,” (%)

Es este lector al cual tienden y tratan de formar las bibliotecas
académicas.

La lectura tiene diferentes etapas evolutivaes, segun el sujeto,
la significacidn se profundiza cuando se adquiere mayor dominio
del lenguaje.

“leer, pera Freinet, es 1la conclusién de un proceso de
evolucibn natural {{gue va del lenguaje a la expresién
gr&fica, a la expresidn escrita y a la aprehensidn del
pensamiento escrito o impreso que es la verdadera
lectura))., " (&)

Las diferentes clasificacicnes de la lectura estan
intrinsecamente relacionadas en su dessarrollo, ya sea por grados
evolutivos internos al sujeto, ya por los diferentes enfogues y
denominaciones que se otcrgan al ejercicio prepio de la lecturi,
sus aplicaciones y sus diversos centenidos, Yy de comp interactua
en La modificacidn, afirmacidn o negacifn de la conducta de un
individuo.

"Les trabajos mas recientes sobre la percepcion en general y
la lectua en particular, conducen a considerar a l1a lectura,
no como  la comprensicn de un cignificado completamente
elaborado, sino como una exploracion gque tiene, a partir de
indices percibidos como significativos, a construir
literalmente 1la significacicen de lo que se ha percibido.
Segun los indices percibidos, la significacion ge construye
de manera diferente. La lectura ya no se desarrollaria segun
el simple esquema: estimulo-respuesta, sino que se apelaria
a una compleja conducta de explicacien global, y luego
analitica de los indices significativos, y que pondria en
juego toda la ewperiencia anterior al mismo tiempo que los
taracteres propios del objeto observadot la lengua escrita,
una conducata de estructuracion, de sintesis de los indices
con el ¢in de elsborar una significacion”, (7)
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La evolucién de la lectura no =olo =e demuestra en la explicecidn
o la asociacifn de ideas de un determinado contenido, o© con la
traduccidn de 1o esgrito a 1p fonético, sino también, en 1a
confrontaci6n y contrastacidn odel lenguaje del lector y el

lenguaje del mensaje que se recibe.
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NOTAS DEL CAPITULO 4
1) R. Bamberger, op. cit, 1987, p. 7-10.
2) R. Escarpit, op. cit. 1976, p. 122,

3) E. Fry. Tecnica para lectura veloz: manual para el docente. --
Mexico: Faidos, 1985. -- p. 86-87.

4) R. Eecarpit, op. cit. 1975, p. &b,

5) lbidem, p., 68-469.

&) H. Romain., "“Aprender a leer en tres aéos: entre los cinco vy
los ocho atos." -- En El poder de leer: técnicas, procedimientos
y orientaciones para la enseéanza y aprendizaje de la lectura/s
Groupe Francais d’Education Nouvelle, -~- Barcelcna: Gedisa, 1976,
p. 231,

7) Ibidem, p. 233,
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CAPITULD S

ENFOOUE LINGUISETICO
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7 Fi, durarte 1a leciurs ordineria, el hacer receptivo e
interp.atntxva del lector-sruciatario permanece 1npi1tho.
su expliceci s &N foroae de procedimientos de analicis
emplaadcs para 1a recorstruccion del sentido {indormado vy
mediztizsde  por ,Q\, cnetituye ls tares de
la semigtica t¢~t discursival . Doede esta
perepectiva, lECturA 12 coepstroccr én,
a la vex sintactica vy gemantica, del objeto semictico que
uwplica @) ta~-sigro.

4. La irterrcgente, gue 2 naenude s2 plantes s propozitn de
ja lectura, 8s la'de sabsr s1 un determinado texto e&s sucspiibie
Je wna sola lectura, de lﬁc*ur-r ﬂult:ple o de una
lectura plural {R arthes) 3 s plantes, schre todo,
en  senidtica lite a. cticos?

(corp las <4recet c HEOs gue =e =up St
moneisntopos (te ur:dlco=‘ por ejemplod, =1 bien
compranden ~—1nev1t élerewtr-— iguedades & nivel

e l1os enunciadoe, cfreocen iguclrente, P )
genersl, les Tedios pera remerdiarlias, al prcpcnsr
€l conterxio-dicscurso como el lugar de =su de
Hay tambien gue ewcluir de sstss coneideracienes

las condicicnes psicoficclogices arisbles
de les lectores (3 l:s gue se hace referencia, 8 veces,

al heblar, por Jenvlo. e entide poet)cc o del
<‘zentido musicel’> d2 tal o cuval individuol: =1

enuhc:atnrxo gs, por defincion, un sctante conforme con
y no uns clese  inagoteble de actores |
1nd1v1du~les. Una wver dicho esto, cabe gue uwn  mismo
teitto puede comgrendesr varies i{scotopias de lectura perc
afirmar gue egxiste una lectura plersl de los t:a*o

es decir ue  un determinado testo ofrgzca  om MO
ilimitado de lesgturas, nos parecsz wna hipotesis gr'tuxt
maitime por gu? &% inverificable. La 1npres:rn de una
gcrtura,» infinita del texto la prosucen & menudo
1acturas parcielesd tal o cual sscuencia del discurso,
tomzda sepercsdemente, pueda cepllevar, en sfecto, un

gran momgro de izctopias win smbargo. estas guedan en
SUSEEnIo a ceuza de cu 3nc:npatxb1]1 ad con lor gecuentiss
siguisntes quz tisnen por funcitn  ~~enirs  otres-- a2l
desambiguar  1a secuencia poli-isctops, no dejsndo
subsistir en ‘to alobal gino un nimero restringido

de lecturas %, A las co
el texto agrensan

zecio-cultural ')rcuﬂdau‘c- ja > ia tertusl
del lector sg onguentra ios serite Cl"ﬁnda por
la gpicteme gue ebarca un

dadc:"f!)

"EETICEIS

1 La sewmivsis s le cperzcidn  produticors de
sigrnog medizante la  instsuracién de uvns  ealacitn de
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o entre e} zignificente y el significsde (F, ge



2€

Fuszured,  En este ¢
ejemplo implica &
de fonc) 16
- FPL03) s, ig
e

1

ARE

todo
Josin,

tenguage,
Zrming” o

semiotica literseria tenemos que

ito,

Crhamss oon
ntericridea
cde un

founzto
neertr o

cete nivel

de lectera. CLGE b A

lerguaje v del incremento Tasten snfoques

dombro 1a liegiifstica gque nes can muicho  mas

]
-

recidos por Grejmesn

vieta literario-iinglifsticos coms los oo
arite.

des,

po- e




27

e puhtuac
el signiti
intericrizer
zn que lo
con sus

Sintetizando, de acuerdo a las ramas de la lingliistica, la lectura
se manifiesta seglin el siguiente esquema:

Morfolégico  a) Retencidn de lo leido, primera sintesis {andlisis
Sintdctico del todo)
b} Organizacidn del material leido (andlisis y
sintesis)

Semdntica c) Interpretacidn {(sintesis final)
d} valoracién critica del material {antitesis)
Pragmdtica e) Aplicacidn de los elementos conceptuales obtenidos

a otras dreas del conocimiento o lecturas.
Apertura de un nuevo proceso.

Retroalimentacidn o reproduccidn de la lectura,
generacidn del proceso de lecto-escritura.

£
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una ver zdguirida esta techne, ya no sabemos

donde detener 1a profundidad y la dispercion de la
lecturat?en la captacien de_un_ sentido?, Tde que
clase, ese sentido?, Tdenotado?, Tconnotado

El c=aber leer puede controlarse, verificarse, en su
estado inagural, pero muy pronto se convierte en algo

sin fondo, sin reglas, sin grados y =in termino."(7)

anterior enriquece el enfoque interdisciplinario

ta relecifn de la linglistica y las ciencias
1a comunicacidn, en tanto que el ejercicio de la lectura

€e reduce al libre, sino gque e ofrece en una

epertura a los objetos que contienen informacidn

Y

pueden producir comunicacibn,
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NOTAS DEL CAPITULO 5

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)

A.J. Greimas, J. Courtes. Semiotica: diccionaric
razonado de la teoria del lenguaije. -- Madrid:
Gredos, 1982. -- p. 235-6.

Ibidem, p. 364.

R. Barthes. $-Z. -- México: S. XXI, 1980. -- p. 7.
A. E. Eguinoa, op. cit., p. 47-48.

Ibidem, p. 49.
Ibidem, p. 52-54.

R. Barthes. El _susurro del lenguaje: mds aila de la
palabra y la escritura. -- Barcelona: Paidos, 1987.
P
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CAPITULO 6

ENFOQUE PEDAGOGICO

El enfoque pedagdgico sobre la lectura se circuscribe princi-
palmente al arte de ensefar a leer y escribir a los individuos
durante los primeros diez afos de edad; presupone, por lo tanto
con las ciencias abocadas al estudio del comportamiento del
hombre, como es el caso de la psicologia y el estudio del proceso
de ensehanza-aprendizaje y de la adquisicidn de las habilidades
lectoras que posee cada individuo.

La pedagogia también concede particular importancia a las técnicas
de lectura alrededor de: a) la comprensidn y b) la interpretacidn
y rdpidez con gque se lee el lenguaje escrito en determinadas
fuentes documentales.

Por ejemplo, Bamberger se refiere a los siguientes cometidos

y tareas especiales de la enseflanza de la lectura: a) prontitud
para la lectura, b) superar los dogmatismos, c¢) leer a base

de unidades de pensamiento, d) leer en clases, e) ensefanza
individualizada de la lectura en cada grado de la escuela,

f) adecuacién de las habilidades relativas al material y al

fin de la lectura, g) educacidn sistemdtica de leer (rdpidez,
comprensidn, lectura informativa y orientada a la adquisicién

de datos), h) mediacidén y evaluacidn de los grados, i) selecciédn

del material de lectura para la enseflanza. (1)

Otros puntos de vista pedagdgicos, mds técnicos tratan de
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abondar la lectura desde una perspectiva de interaccidn con

la lingliistica; por ejemplo, Eguinoa opina gque un gran ntimero

de maestros no sabe reensefar a leer, cada maestr o, segun sus
experiencias, aplica recetas perscnales, lo cual resta importancia
a la lectura; el resultado es gue el alumno se encuentra solo
frente a la enorme tarea que significa la lectura para gue vaya
descubriendo su propia metodologia de trabajo, situacidn que
agudiza el problema. En tal caso, se recomienda: a) desarrollar
adeudos mecanismos que conduzcan a obtener informacidn de los
materiales de su especialidad (libros, folletos, revistas, etc.)
blrelacionar los contenidos de las asignaturas gque integran

el curriculum en funcidn de una economia del aprendizaje, c)
manejar adecuadamente distintas fuentes de informacidn para
responder a los interrogantes que se plantean en su drea de
traibajo, d) organizar actividades gue conllevan a un mejoramiento
progresivo de la capacidad lectora, e) detectar el tipo de dificul-
tades mds frecuentes gue presentan los alumnos en cuanto a la
lectura. (2}

En los medios académicos, particularmente en la enseflanza superior
el estudiante se §cme:e a las presiones de la vida académica

y la administracidén da su tiempo para realizar las diferentes
actividades como la lectura, elaboracidn de reportes, investiga-
cidn en ceniros de informacidn, prdcticas de campo, trabajos

de laboratorio, dedicacidn de tiempo a los compremisos scociales,

etcétera. En este conjunto de actividades, la lectura es experi-
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mentada por el estudiante como una de las cargas mds cesadas,
sobre todo cuando no se ha generado su hdbito en etapas ante-
riores y, por tanto, no existen situaciones y ambientes adecua-
dos para su ejercicio, en torno a les imperativos académicos,
sino también como respuesta a las necesidades de la recreacidn
y del desarrollo de las facultades creadoras del individuo.
Edward Fry, al abordar el problema de las etapas de asimilacidn
de la lectura y el concepto de velocidad de lectura, nos dice
que:
“El significado no estd contenido en las letras. Las
palabras sueltas tienen poco significadoe. La escritura
es una doble abstraccidn. Las letras~simbolos represen-
tan sonidos-simbolos, las cuales representan el concepto.
Los buenos lactores eliminan el sconido-simbolo (o sea,
no subvocalizan) y van directamente de la palabra impresa
al concepto. La frase tiene mds significado que las pala-
bras sueltas. La oracidn es la unidad de significado
mds importante. Las unidades de significado son llamadas
formas y aumentan en tamafio de una palabra, a una frase,
oracidén parrafo, capitulo., Asi es como trabaja la mente.
Debe buscarse el significado en las unidades mas amplias
del material escrito. Leer unidades amplias requiere
madurez" (3)
La lectura es, asi, una de las actividades complementarias del
ejercicio de estudiar.
Fry sugiere, entonces, una técnica de estudio, a partir de la
tesis fundamental de que estudiar no es lo mismo que leer; el

estudio implica, inspeccionar, preguntar, leer, repetir, repasar

(IPLRR). La inspeccidn consiste en efectuar una lectura superficial

leer subtftulos, dar una mirada a las ilustraciones. El preguntar



consiste en formular un cuestionamiento sobre los aspectos
esenciales de las partes en las cuales estd dividido el texto.
Leer el texto con vistas a contestar las preguntas (esto puede,
ademds evidenciar la elaboracidn de otras preguntas), repetir,
contestar las preguntas en voz alta o por escrito, empleandeo
palabras propias y ejemplos. Repasar lo estudiado varios dias
mids tarde, revisar el material mediante una lectura mds rdpida
de preguntas y respuestas. (4)
Aqui cabe mencionar que la lectura, como ejercicio continuo,
o como una de .las actividades que influyen en el estudio, se
plantea a diversos niveles, primero, como una técnica que desde
la percepcidn de letra po letra, hasta la actividad mds completa
de comprender las unidades de significados; se trata no sélo
de reconocer el lugar gue ocupa una letra en una palabra para
asimilar su definicidn, sino también del procedimiento, de la
interrelacidn de unas palabras con otras, conformar una idea
o pensamiento sobre lo que se estd expresando en el documento
escrito; en suma entender el vocabulario en su contexto.
Después de este ejercicio elemental de andlisis y sintesis,
se requiere emitir los criterios propios del estudiante, como
expresién de su participacién critica en los contenidos de lo
leido., Saber leer nos conduce a un resultado principal: al
ejercicio de la escritura; en este sentido, Freire nos indica
que
"la insistencia en la cantidad de lecturas, sin el adentra-
miento en los textos a ser comprendidos y neo mecdnicamente

memorizados, revela una visidén mdgica de la palabra escri-
ta." (5)
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Por otra parte, Escarpit inscribe los nuevos hdbitos de la

lectura en el contexto de la ensenanza en nuestra época: a)

la expansidn y el cambio rdpido de los conocimientos fundamentales,
b) el aumento necesario e incontrolable del nimero de estudiantes,
c) la necesidad de sustituir la formacidén escolar de una élite,
por una educacidén permanente que permita aprovechar todas las
aptitudes, d) el empleo sistemitico de las técnicas audiovisuales
de comunicacién como medios auxiliares de la ensefianza. (6)

S§i bien la invencién de la escritura fue un paso decisivo para

la civilizacién, la imprenta ocupa el segundo sitio entre los
elementos que conformaron el desarrollo de la educacidn (de

una concepcidn pedagdgica diferente). En nuestros dias, la escuela
sufre una transformacién en los métodos de ensefianza-aprendizaje,
debido al gran desarrollo de los medios para la difusidn y
transmisidn del conocimiento. Ya no es el libro el inico medio
portador de informacidn. Las innovaciones en las tecnologias

de informacidn en general ejercen una gran influencia: la radio,
la televisidn, los videos, las cintas grabadas, las microcompu-
tadoras en el llamado teletexto. Estos nuevos medios, muy sofis-~
ticados, han producido nuevos cédigos, lenguajes, nuevas
habilidades, por lo tanto nuevas formas de ejercer la lectura;

sin embargo, el libro no ha sido desplazado del todo, funciona

sin duda como un complemnto, su estructura fisica posibilita

la concentracidn del lector, ademds de una condicidn intelectual
mds critica y aguda, diferente a los tipos de lectura que han

generado los modernos medios.
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Los nuevos medios, en principio fueron creados para informar

sobre los acontecimientos mds relevantes para la humanidad,
con rasgos evidentemente comercialistas, luego como elementos
de recreacidn, para cubrir el tiempo de ocio. En la actualidad
ademds de ser medios para el consumo generalizado, han sido
utilizados e introducidos para establecer una relacidn entre
la ensefianza y el aprendizaje, como herramientas dentro del
saldén de clases. Al respecto, Romian comenta:
"La escuela no s6lo no debe ignorar los medios de informa-
cién, de expresiodn, multiplicados por el desarrollo
de las técnicas modernas, sino que, por el contrario,
debe fijarse como nuevo objetivo permitir [...su] pleno
dominio [...} lo que implica, entre otras cosas, un
aprendizaje gue se remite a la semiologia, ciencia de
los signos, para deducir de [...cualquier) tipo de men-
saje [...]} la funcidn de los diversos elementos que lo
componen y llegar progresivamente a dominar el conjunto
de los sistemas de signos, de los medios de expresidn
existentes." (7}
Para superar los dogmatismos, la comprensidén en la lectura resi-
de en cémo se haya aprendido a leer, es decir nos remite a la
problemdtica inherente a los métodos de aprendizaje. Siguiendo
con el planteamiento general de este trabajo, en el sentido
de que la actividad de leer depende de un entorno, algunos de
los pedag8gos que son objeto de mencidn son Jean Piaget y Celestin
Freinet.
Freinet propone a la lectura como un objeto de aprendizaje que
depende en todos sus factores de la naturaleza, entendida esta
como la expresidén de pensamientos o sentimientos intimos del

individuo en contra de un aprendizaje escoldstico, es decir

por medio aparentemente 16gico. (8) También se refiere al con-
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tenido de la lectura come representatativo de la vivencialidad
del nifo, recomienda evitar la imposicidn de contenidos, lo
cual obstaculiza la lecto-escritura en vez de propiciarla:
"el lenguaje a la expresidn grdfica, a la expresidn
escrita y a la comprensidn del pensamiento escrito o
impreso, que es la verdadera lectura." (9)
"El proceso normal [...} es la traduccidén del pensamiento
primero mediante la palabra y el dibujo, después a través
de la escritura, y finalmente por medio del reconocimiento
de las palabras y las frases hasta la comprensidn del
pensamiento gue encierran, reconocimiento gue constituye
la lectura propiamente dicha.*® (10}
Los pedagdgos han sustituido los métodos literales y sildbicos
de aprendizaje de la lectura por uno basado en la funcidn
mental, a la que Piaget y Claparede han llamado visidén sincrética
del nifio, Decroly funcidn de globalizacidn y Revault d'Allonnes
esquematizacidn.
El nifio, adn mds qué el adulto, percibe, reconoce los objetos
no después de haberlos analizado y visto en detalle, sino gracias
a esquemas o "formas de conjunto" que le proporcionan la percep-
cidn global del objeto o el rdpido conocimiento del mismo. (11)
Para Piaget, los modelos de transmisién del conocimiento, entre
ellos la lectura, aungue en su obra no se mencione una postura
clara y definida de la misma, los métodos de ensefianza estan
intrinsecamente vinculados con los procesos de aprendizaje
propios del sujeto. {12)
En este mismo sentido los aportes de Freinet con su postura
de respetar la natureza del individuo y para Piaget aprovechar
los procesos de aprendizaje propios del sujeto.
Por lo tanto, la persona que adquiere y desarrolla sus habilidades

de lectura no solo obtiene informacién sino también construye

y transforma conocimientos propios.
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CAPITULOD 7

ENFOOUE LITERARIO

La lectura adquiere relevancia, desde el punto de vista de la
literatura, cuando da sentido al texto en la interaccidn con el
lector para producir una accidn dialéctica en sus diferentes

variables, estableciendo, a veces, una comunicacion estetica.

En este sentido, se plantea el concepto del "arte de leer”, es
decir, de aquella lectura que produce en el lector un estado de
degustacidn, entedido como la ocupacién del tiempo de ocio de

diverltan. y de distraccicn por el gusto literarioc de leer.

La literatura, intrinsecamente, aborda al lector desde la
perspectiva del mismo de la lecturat en ella se cuestiona las
diferentes clases de lector, y por lo tanto de lectura, para
estructurar un discurso literario, la narracidn literaria
propiamente dichaj la relacion de la lectura con la creacién
literaria. En este sentido, la lectura no sclo se plantea como un
simple ejercicio de decodificaciton de 1a escritura, sino como una
actividad mas compleja, donde el lector se sumerge en una especie
de evasifn, en busca de cierta complacen;ia o displacencia, vy en

el desarrollo propio de sus aptitudes y actitudes imaginativas,

Se puede decir que la literatura, como disciplina, tiene vital
importancia en varios sentidost primero, como productora de
lectores, es decir, de 1os planteamientos y la problematica de
producir el ejecto literario (la lectura), mediante la creacion
de obras literarias} y, de otro lado, por el efecto que tiene en

las personas el ejercicio de la lectura literaria.
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La lectura, la obra y el autrd E6R attos y mlementos objeto de

estudio de la literatura, de la llamada teor{a de la recepcidn,

Conforme a la creacidn literaria, se han planteado tipos de

lectura o

Segun lser

de lectort Iser nos dice gque

“la critica literaria conoce ya desde hace tiempc una
serie de tipos de lector que siempre son invocados
cuando hay que hacer constataciones sobre el efecto o
la recepcifn de la literatura. Por regla general, estos
tipos de lectores son construcciones que sirven para la
formulacion de los objetivos de conocimiento" (1)

se mencionan dos tipos de lectores para fines de

analisis del efecto y recepcicn de la literatura, como sont

"a) el lector ideal, es una mera construccidn
abstractas encarna una impgsibilidad estructural de
comunicacitni deberfa poseer el mismo todigo del autorj
tomar en cuenta que el autor modifica en sus textos los
codigos vigentes, b) @1 Jlector de la epocaj es un
sustrato empirico que depende del testimonio a partir
de los textosg [ 1} un péblico con actitudes
orientaciones vy normas, es decir con un codigo
culturaly arroja la historia social y del gusto del
publico lectory se vasa en la estructura del texto (de
cualquier epoca) en lugar del testimonio de un lector
realmente existentel realiza el potencial de sentido
del texto tanto del condicionameito hist6rico de su
propia situacifn como también deberia poderlo hacer de
forma exhaustiva., (Lo cual sucede en el lector ideal de
la subliteratura). (%)

En la critica literaria supone algunos tipos de lectores a sabert

el archilectorj el lector informado y el lector pretendido.

El lector

"El archilector de Riffaterre describe un "grupo de
informadores” que siempre se encuentran convergindo en
los ‘"pasajes nodales” del texto a fin de atestiguar en
coincidencia de las reacciones, la existencia de un
"hecho estil{stico"".(3)

informado, desarrollado por Fish,

"es aquel que tienet 1) tiene competencia de la lengua
con la que el texto esta construidol 2) posee el
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completo ’conocimiento semdntico que un oyente maduro
aporta a esta tarea de comprensidn’. Esto incluye el
conocimiento (es decir, la experiencia como productor y
como sujeto que comprende) de los grupos léxicos,
probabilidades de combinacion, modismos, dialectos
profesionales de otro tipo, etc. 3I) poses compencia
literaria, Por Tanto, el lector de cuyas respuestas
hablo es ese lector informado, ni una abstraccién ni un
lector determinado, sino un hibrido, un lector real (ya
que hace todo lo que esta en sSu mano para llegar a ser
un lector informado)”. (4}

pretendido, propuesto por Wolf, esj

“la {dea de lector que se ha configQurado en e! espiritu
del autor, Esta imagen del lector pretendido pusde
asumir en el texto distintas formas. Puede ser una
ilustracion del lector idealizadoj se puede manifestar
en masivas anticipaciones del repertorioc de normas y
valores de los lectores contemporanecs, en la
individualizacidn del plblico, en los apostrofes del
lector, en la atribucion de posiciones, en las
intenciones pedagogicas, asi como en el requerimiento
de la desconocida capacidad de aceptacion de lo

leido." (5)

Para que un autor se plantee la creacidn de una obra literaria en

términos

teGricos debe replantear su trabajo en funcidn de los

diferentes tipos de lectores, aungque tal argumento resulte falso

para una

postura liberal de la creacion art{stica, en tanto gue

ofrece ciertas limitaciones.

La obra literaria produce inevitablemente una lectura que puede o

no ser del agrado del lector, en este sentido nos atreveriamos a

decir que

produce placer o en ciertos casos displacert

"es indudable que hay un erotismo de la lectura, (en la
lectura, el desep se encuentra junto a su objeto, lo
cual es una definicién del erotismo)., <..,.> Asi pues,
la lectura deseante aparece marcada por dos rasgos gue
la fundamentan. Al encerrarse para leer, al hacer de la
lectura un estago absolutamente apartado, clandestino,
en &1 que resulta abolido 1 mundo entero, el lector
--el leyente-- se identifica con otros dos seres
humanos --muy proximos entre si, a decir verdad-- cuyo
estado requiere igualmente una violenta separaciont el
enamorado y el misticol de Teresa de Avila se_ sabe que
hacia de Ja lectura un sustituto de la oracion mentlag
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spartamiento de la reali{dad, se desinteresa del mundo
exterior. Todo esto acaba de confirmar que el sujeto-
lector es un sujeto enteramente exiliado bajo el
registro del! Imaginario} toda su economia del placer
cons{ste en cuidar su relaciBn dual con el 1libro (es
decir, con la Imagen), encerrandose solo con el, pegado
a el, con la pariz metida dentro del libro, me
atreveria a decir, como el niéo se pega a la madre y el
Enamorado se queda suspendido del rostro amado. <...>
El lector se siente como arrastrado hacia adelante a
1o largo del libro, por una fuerza que, de manera
menos disfrazada, pertenece siempre al orden
supuestol el libro se va anulando poco & peto, y ®s en
este desgaste impacients vy apresurado en donde recide
el placer. <...>

La lectura es buena conductora del Deseo de escribir
(hoy ya tenemos la seguridad de que existe un placer de
la escritura, aunque aun nos resulte muy enigmatico)j
no es en absoluto que queremos escribir forxosamente
como el autor cuya lectura nos complace, lo que
deseamos e8 tan sclo el deseo de escribir que el
escritor ha tenido." (6)

Aqui, esta aseveracidn de que la lectura reproduce la escritura
es, sin duda, una visiGn en la cual coinciden otras disciplinas
que abordan este concepto de lectura,

Recapitulando podemos decir que en el campo de la literatura se
presentan los siguient es fenomenos) produce la practica de leert
par su creacion tiene gque construir clasificaciones de lectoress
y, en tanto que la creacion literaria es una de las bellas artes,

produce el arte de leer y con ello recrea un efecto sstetico.
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CAPITULO 8

ENFONQUE PSICOLOGICO

La mirada de la psicologia sobre la lectura (1) se aboca, en
algunos casos al analizar las conductas que circundan la lectura
como son la percepcidn, la comprensidn, los aspectos relacionados
con la psicolingliistica, los problemas de ensenanza-aprendizaje,
los aspectos relacionados con el desarrollo del lenguaje, la
relacién que existe entre la lectura y su proyeccidn hacia la
escritura, la madurez de las estructuras cognoscitivas como
tales, vinculadas a la actividad de la lectura, etcétera.
En tanto que la lectura es una de las actividades gue modifican
la conducta de una persona, Escarpit nos dice que la lectura
surje por una necesidad de cambio, forma de un deseo de cambio,
en la medida en que la lectura significa abrirse a los otros,
reconstruir a partir de lo que ellos nos ofrecen, supone una
bisqueda de la novedad. Para que la lectura tenga sentido la
voluntad de cambio debe imponerse. Leer es practicar de modo
constante esta informacidn, a voluntad sobre cuya base cada
individuo puede elaborarse un comportamiento y consolidar sus
nuevas formas de pensamiento y accidn, imponerse esas nuevas
formas de pensamiento y accidn, imponerse esas nuevas formas
de pensar segin las diversas situaciones y consiguientemente,
en los modos de insercidn de la lectura en la vida social. (2)
Por otra pa;te, Eguinoa nos comenta que la h

"lectura debe transformarse en un medio de internalizar

(interiorizacidn) los elementos de la cultura en general

y de formacidn cientifica en particular, asi también

de los contenidos del saber para ampliarlos profundizarlos
y transformarlos" (3)
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La lectura es un ejercicio gue involucra en el individuo una

exigencia de imaginacidn; de ciertos mecanismos de razonamiento
para producir conocimientos; se concibe, asi como una herramienta
de aprendizaje, que tiene como efecto la modificacidn de la
conducta. La dptica psicoldgica proporciona el andlisis de los
supuestos conceptos gue interfieren en la lectura como son la
comprehensidn, entendida como entendida como la generacidn de
significados por el lenguaje escrito. Para Wittrock la comprehensidn
es la activa generacién de relaciones entre el conocimiento,
experiencia y estimulo de escribir, en el cual intervienen las
siguientes variables: a) el proceso de aprendizaje usado para
1a comprehensidn de los textos, b) bases de conocimiento o
experiencias de aprendizaje, c) las caracteristicas y organizacidn
del texto. (4)
La psicologia considera a la lectura como una bisqueda de signifi-
cado, siendo constructiva, como una especie de concepcidn de
rompecabezas o una especie de modelo para armar; el modelo y
las piezas destacan en el lector y el creador del texto {objeto)
que se lee, conjugando experiencias y generando espectativas
en futuras lecturas. Desde la psicologia segin Goodman,

"hay un unico procese de lectura para leer cualquier

tipo de texto, independientemente de su estructura y

del propdsito que tenga el lector en el momento de

leer. Esté unico proceso debe ser suficientemente fle—

xible para permitir diferencias en las estructuras de

lenguas que difieren en sus ortografias en las caracte-

risticas de diferentes tipos de textos y en la capacidad
y rropbsitos de los lectores." (5)

La lectura compuesta de cuatro ciclos: comienza por un ciclo
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Sptico; que pasa a un ciclo perceptual, de alli, a un cicle

gramatical; y termina, finalmente, en un ciclo de significado.
{6}
Otro enfogue de la psicologia en el andlisis de la lectura es
el estudio de los modelos interactivos del conocimiento {es~ =~
tructuras cognitivas) en la persona.
"Modelos anteriores, como el de Gough (1372}, sugirieron
que la comprensidn de un texto se obtiene de la progresidn
realizada por el lector a través de una jerarquia de
procesos que van de la identificacidn de ciertos rasgos
al reconocimiento de letras y palabras y, finalmente,
al procesamiento de oraciones y texto. Los modelos inte-
ractivos ven al lector como participando en procesamien-
tos paralelos a muchos niveles y al mismo tiempo. En
estos modelos, el procesamiento avanza en dos direcciones:
de abajo hacia arriba, como en los modelos anteriores,
y también de arriba hacia abajo, de manera que el saber
de qué se trata el cuento y la identificacidn de las
letras en una palabra contribuyen simultdneamente a la
identificacidn de una palabra en particular" (7)
En base a lo anterior, una buena lectura, para la psicologia
seria el equilibrio de las tendencias ascendentes y descendentes
qQue se conjugan armdénicamente para reproducir y crear nuevos
conocimientos o nuevas pautas de conducta, la flexibilidad de
este proceso depende de la naturaleza de cada persona.
besde el punto de vista de Maliaret, la naturaleza del lector
dependera de su madurez, en la cual intervienen: el desarrollo
fisico; aspectos sociales y afectivos; condiciones perceptivo-
motrices; desarrollo del lenguaje; estructuracién del espacio;
nivel intelectual.
La conducta del lector depende de : el movimiento de los ojos
durante la lectura; la lectura de las palabras; velocidad de

lectura, etc. Y los problemas propios de la relacidn ensefanza-

aprendizaje. (8}
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CAPITULOD 9

ENFOQUE DE LA COMUNICACION

Dentro del campo de las ciencias denominadas de 1la
comunicacidn es inevitable hablar del fenotmeno de 1la lectura
como modelo tipico, en tanto que existen en ésta

los elementos basicos que conforman el proceso de aquella.

En el proceso de la comunicacidn intervienen 1los siguientes
elementos: el emisor o fuente de la informacidn, el sistema
codificador, el mensaje, el canal, 1la fuente de ruido, el
sistema decodificador, el destinatario, y la retroalimentacion.
Traslapando 1los elementos anteriores al fendmeno de la
lectura la prodriamos concebir de la siguiente forma:
el emisor es el autor de la obraj; el sistema codificador es el
lenguaje; el mensaje es el contenidoi el canal es el medio usado
(puede ser impreso o no-impresol)j el sistema decodificador es el
lenguaje del lectori el destinarario es el lector; la
retroalimentaciodn es la recreacidn del mensaje (escribir,
recrear el lenguaje del mensaje, cambiar la conducta, etc.) La
lectura es un medio privilegiado de comunicacidn, tonocimiento y
formacién, pues es descubrimiento o re-creacién del lenguaje
escrito.

“Leer es interpretar signos, es captar la realidad

significante de los signos. En sintesis, saber leer

quiere decir llegar a conocer el significado

or la interpretacion del significante C...3)
ectura por tanto, es aplicable a cualquier tipo de
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signos: de ordinario estamos acostumbrados a utilizar

Tingfioiicos:  Pero thmpien "Tos “cignos. o 0% Bienes

iconicos requieren interpretacidn y por lo

tanto han de ser leidos y no solamente vistos". (1)

Dentro de este mismo campo de las ciencias de la
comunicacidn se encuentran los fentmenos asociados con el
crecimiento, produccién y creacién de los med:os que reproducen
informacion, que transmiten ideas y conocimientos,
de acuerdo a las necesidades generales del desarrollo de 1la
humanidad, o a las particulares de la sociedad, o de una
comunidad determinada.

La creacion del documento impreso, como medio de
comunicacibn, le di® un giro a la humanidad en tanto que la
memoria y la tradicion oral declinaron para darle criterio de
verdad al documento impreso, al desarrollo mismo de la lectura
como actividad importante dentro del desarrollo social. El
transito de la memoria a los registros escritos neo fue
ciertamente un proceso facil, ni rapido, ni definitivo como lo
documenta Walter J. Ong (2). Imposible abordar agqui la complejidad
de este procesn; empero, baste con senalar el hecho de que en la
actualidad, la propia secuencia

"de las letras del alfabeto se apre-de de menoris

de manera oral -y luego se.utilizs psra la

;e;:gg::cggn;qs?cgg?g(2541da visual, de material,

Ahora, 1a lecturs tradicional, centrada en lo impreso se ha
expuesto a ivs diferentes medios de comunicacion, los cuales la
han tuestionado y modificado de acuerdo a las necesidades de
informacion.

La relacidn de las nueva tecnologtas con la lectura puede
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tener su argumentacion en un nivel! positivo para el desarrollo o
el resurgimiento de la llamada lectura tradicional y su
transformacion -inevitable- creacién de los nuevos medios,
Nuevas lecturas son las generadas por la televisién, el cine,
las microcomputadoras a un nivel casero, etc. En aotro orden de
ideas, la proliferacidn y la reproduccidn ilimitada de las
imagenes diseminada por todos los medios posibles, auditivos y
tpticos principalmente (estos incrustados en la vida cotidianal,
que han ocupado el espacio de la distraccion y el
ocio, ha generado, en un sentido positivo, nuevos fenomenos
de lectura.

En relacidn a los medios audiovisuales, Escarpit anota:

“La red de comunicacion i@gresa, progresivamente
saturada en la primera mitad del siglo XX
eg?eig a deteriorarse, provocando una cris{s de
edicidn.

“Fue entonces cuando aparecieron muy oportunamente
los medios audiovisuales que han asumido muy de prisa
una gran parte de las funciones que desenaba el
documento escrito, a las cuales no podia ya hacer
frente £...5] la prensa quedo mas directamente
afectada que el libro, Ya que su campo de accién
es precisamente el de los sucesos [...3] (en el
casp del libro se transformd en su circulacion

al litro de belsillo despues de la segunda guerra
mundial).

Se observa, _en general, que el desarrollo de la
radiodi fus:6n y, sobre todo, de la televisidn
entraffa un aumento de la lectura y crea una
demanda de libros directamente proporcional a la
importancia de la red audiavisual.

“Lo que caracteriza, en efecto a los medios de
comunicacidn audiovisual utilizados es que el
cifrado y descifrado de la informacidn son en
ellos casi totalmente automdticos z exigen

en el receptor un minimo de iniciativa. La
respuesta del destinatario solo tiene una
importancia secundaria para el funcionamiento del
sistema y su regreso hacia el emisor no esta
garantizado sino de un modo precario y marginal,
si es que existe. Por otra parte la cadencia de
recepcidn y el orden de las secuencias
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cronolégicas son determinadas en orden

definitivo, por lo que resulta dificil

reestructurar el mensaje en el punto de llegada

e integrarlo a _un sistema de pensamiento

autdnomo [...3] ?or esta razon, cuando se

utilizan 108 medios audiovisuales con fines de

ensefanza o para una comunicacidn de

tipo artistico no cabe prescindir del

soporte escrito” (4)

Steiner, en relacidn al mismo tema, piensa que la lectura
tradicional, conceptualizada como el acto tradicional de leer,
tiene lugar en circulo de silencio que permite al lector
concentrarse en el textoj !a propiedad privada del espacio, del
silencio y de los libros mismos, ha sido afectada por la
utilizacion del tiempo libre por otras actividades impuestas por
la sociedad de masas; los lugares que ocupaban antes los libros,
ahora son ocupados por los discos y cintas magnetofénicas, la
television y el video, las grabadoras, etc. Sin embargo, no
descarta el que estos nuevos medios produciran nuevas lecturas,
nuevas formas de socializacidn del conocimiento y de las
ideas., (5)

Daniel Bell, Italo Calvino, Bamberger, y en cierta forma, McLuhan.
son autores que coinciden de una manera general con lo anterior
Bamberger, por ejemplo, nos dice gque uno de los rasgos mas
importantes del significado de la lectura es su impacto

sobre el desarrolo individual, al contrarrestar la influencia
uniformizadora de 1los medios masivos de comunicacitn, tan
peligrosa para la personalidad y la cultura. (&)

La lectura es un acto comunicativo por excelenciaj segdn

“Umberto Eco, una comunicaciédn, para convertirse

en experiencia cultural, exige postura critica,

1a clara conciencia de la relacién en que se esta
inmerso y la intencidn de gozar de tal relaciédn.”(7)
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En la actualidad, opina Montserrat Gali,
“el niflo ya no se introduce en el mundo de
la literatura de la mano de un familiar cercano
sino a traves de un aparato, [...3] cuando el
niffio empieza a leer a ha oido el cuento
en la radio y televisibn. La existencia de
una m3quina que cuenta cuentos (a traves de los
discos infantiles, por ejemplo) o de una mi3quina
para jugar juegos televiSivos si es un factor
determinante para la formacidn de un cierto tipo
de pablico y su relacién con el arte"(8).

Artes en el contexto de un sistema de comunicacibn.

Otro enfoque, que podriamos denominar negativo, es el
signado por la carencia de tiempo para el ejercicio de la
lectura tradicional, la que se ha visto obstruida por los
medios masivos de comunicacidn social y sus efectos en la
creacidn de la nueva sensibilidad relativa a una sociedad de
consumo —bombardeada continuamente por los intereses
comerciales—, La nueva cultura de consumo ha creado y
reproducido sus propias formas de trasmisidbn de las ideas;
nuevas formas de decodificacion de los mensajess nuevas
conductas que dan como producto el llamado “hombre moderno”, de
hecho, un nuevo lector. Nuevas formas de la difusidn de las
ideas, afectando el modo en que se transmiten los conocimientos,
no solo en los medios académicos en sus diferentes niveles, sino
tambien en los espacios que tradicionalmente estaban asignados
a las rutinas de la vida diaria.

ta nueva cultura se retroalimenta con la nueva tecnologia
~infraestructura-, crea y recrea l1os medios afectando la accién
social entre los individuos, transformando habitos, negando unos,
aceptando otros, en la vida cotidiana, entre ellos la lectura.

Esta agresidn de l1os nuevos medios contra la llamada
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lectura tradicional ha sido abordada de diferentes formas por:
Bamberger, Enzensberger, Escarpit, Bell, Barthes,

Kundera, Eco, Gali, etc., dando como resultado la formacidn de
nuevas nociones, tales como: no-~lector, analfabetismo +funcional,
masificacibn, etc.

Segun Escarpit, a pesar de los progresos de la educacion y
de la generalizacién de los estudios, el libro sigue siendo algo
extrafio para las masasi €5 en este contexto en el que surgen los
conceptos de no lector y no lectura. Los progresos técnicos, que
tienen apenas cinco siglos de antigtledad y que desde la
invencitn y aplicacién de la imprenta han permitido la
masificacidn material del libro, no han sido acompaffados, a
igual ritmo, por una evolucidn de la mentalidad de la
colectividad., Los obstaculos de la lectura podrian ser tres
basicamente: 1) Los de tipo fisico, psicolagico y social que
derivan del propio lector; 2) Los que nacen de la estructura de
produccién y distribucion de libros; y 3) los que dependen del
contenido mismo de la lectura y de su finalidad. La falta de
tiempo es, en general, la gran excusa que se alega para no leer.
La mayoria de las veces, no es sino un modo de ocultar una
alienacidtn mas profunda y multiforme. Cabe incluso dudar de que
la lectura sea percibida verdaderamente como esparcimiento por
la inmensa mayoria de los lectores, al menos en el mismo plano
que el deporte o la televisitn. Se requiere de cierta
disponibilidad personal para practicar la lecturai no depende
solamente de los horarios y de las condiciones de trabajo, sino
del marco general de la existencia: vivienda,
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medio familiar, nivel de vida, seguridad de empleo, etc.

En el ambito de la ensefanza-aprendizaje el caracter
negativo de la asociacion del libro con las cargas
acadeémicas de profesores y estudiantes, conduce a ver la lectura
como una de las obligaciones mas dificiles; es un caso de los
numerosos estereotipos sociales que se pponen a la practica de
la lectura. (?)

En este mismo orden de ideas, Hans Magnus Enzensherger
define el analfabetismo funcional como una situaci@n en la que
los individuos, producto de una sociedad industrialmente
avanzada, aprendieron a leer y escribir no por deseo, sino por
imposici®on de una industria capitalista necesitada de mano
de obra calificada. El analfabeta funcional se considera bien
informado, puede descifrar las intrucciones en artefactos y
herramientas, puede interpretar programas y sefMales,y en tal
consecuencia, su instrumento ideal es la televisian.(10)

En sintesis, el analfabetismo funcional constituye un
fendmeno generado por accidente, por los nuevos medios
de transmisidn de la informacidn, y constituye la negacion del
proceso de lector—-escritura comp actividad elemental de una
persona en una sociedad industrializada. Y si acaso lo pernmite
es en beneficio de un sistema de produccidn incapaz de
satisfacer la necesidad de ilustracidn de la persona mediante
la practica de la lectura libre, critica, creativa y critica.
En cierta forma negando su valor cultural,

Sobre el concepto de masificaci®n y su relacidn con los medios
masivos, nos dice Montserrat Gali:

“Se culpa a los medios masivos de contribuir a la
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*masificacion”. Si por masificacidn entendemos

fundamentalmente la desaparicién del individuo

en un conjunto del Que se espera que reaccione

de una manera uniforme y actue en forma previsible,
entonces el instrumento masificador por excelencia
es la escuela. Las numerosas historias sobre 1la
educacidn explican mejor que nosotros cdmo, |

culndo y por que surge la escuela obligatoria.

Los peda?ogos modernos se han afanado en corregir y
atenuar Jos posibles efectos negativos de la escuela.
En esto consiste basicamente la pedagogla gue

busca desarrollar la creatividad, la independencia
y _la libertad. Porgque la escuela, en si, .
aglicada de una manera burocratica y despersonalizada
mas que educacion 1o gue imparte es
masificacion.f..5] En la practica suele mas bien
utilizarse como medio para integrar al individuo en
la wmasa despersonalizada, disciplinada, carente de
ilusiones e incapaz de improvisacion, ???) es lo que

necesita la sociedad industrializada," "ademis
de compartimentar la enseffanza en materias {
distribuirla en horarios convencionales, contribuye

a "programar" al nifio, acostumbrandolo
concentrarse en una atctividad fragmentada.

Esta distribucitn del tiempo y Ya capacidad
para abstraer ciertos aspectos del conocimiento

50N necesarios para la vida ! el trabajo en la
socjedad industrializada.[l...J) Paradojicamente,

la ensefanza sique siendo libresca”y en las
escuelas no se enseMa o proporciona el cédigo
visual necesarioc para manejar las imagenes.
Resultadot ha habido un deéilxtemientn del texto, de
la escritura, pero no se ha sustituido o reforzado con
el aprendizaje de la imagen. Estamos inermes ante un
mundo de imagenes, que etectivamente nos apabullan.
Considerando 1o anterior podriamos caer en una
conclusitn a?ncaligtica; pasamos de la tirania

del texto a la de la imagen, de la manipulacién de
los intelectuales que manejaban el libro a la de los
comunicdl ogos Y técnicos de los medios que

controlan coh la imagen, " (12)

En ese sentido, Barthes narra su experiencia, frente al televisor:

"El resultado de estar durante la noche después

de una velada frente al televisor [...] es que esta
secesion no s6lo separa entre st a los hombres,

sino que cada hombre, cada individuo se siente desplazado,
despedazado interiormente, cada dia, dentro de

mi(sl) y sin comunicacién.”(13)

Como bien se pudo observar, en las anteriores
explicaciones, la lectura tradicional peligra frente a 1los



nuevos medios masivos de comunicacion, ya que antes el principal

informador era la palabra escrita, pero hoy se acompafja de los

significados de los sonidos y de las imigenes; en s{ mismos, los
lenguajes no son perjudiciales. Los intereses a partir de los
cuales son utilizados dichos medios y los contenidos someten a

la enajenacian permanente, son reductores de la conciencia
critica.
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CAPITULD 10

LECTURA Y BIBLIOTECA
La problematica que experimenta, actualmente, el ejercicio de
leer, somete a la biblioteca y sus componentes A mas de un
cuestionamiento., Hoy en dia,fque significa una biblioteca? Ffcual
es la manifestacion profesional del bibiiotecario en relacién a
los nuevos planteamientos de la lectura?
Al respecto, Ziman opinaj “la biblioteca cientifica <...eds
'la memoria’ en que cada articulo continuamente esta
siendo escrito de nuevo, conforme se le transfiere nuevos
resultados” (1)
Por consigujente el “documento", presupone formas de lectura vy
de interpretacidn del objeto de conocimiento cientifice, y asi
Ziman considera a la biblioteca como laboratorio de
conacimientos, donde se demuestra la validez o invalidez de
cierto modo de pensar sobre un tema, mediante la lectura y la
escritura, segun sea el caso, el lector se entronca al consenso
preexistente.
Continua Zimant "}a orden de este proceso la estructura
intelectual implicita en 1la biblioteca, el catalogo, el
indice, 1la enciclopedia, el tratado da sentido a la
investigacidn del pasado, y motiva a la investigacién en el
futuro" (2
En este sentido, adquieren significacién no solo el orden de las
colecciones de la biblioteca sino tambi&n los espacios y los
ambientes -ad hoc—- que propician el ejercicio de la lectura y los
productos de esta como la lecto-escritura, confirmacidn o

negacidn de conocimientos, investiga:iﬁn bibliogrifica,
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et wétera. Desde el punto de vista de los recursos humanos, el
bibliotecaric no solo se sitda como un especialista en budsqueda
de la informacifn, o como técnico bibliotecario; es, ademas,
creador y estudioso de 1os espacios, los elementos, y los
conocimientos que conforman un entorno de lectura.
Otro factor que da relevancia a la biblioteca es la durabilidad,
la cual depende de la edicidn, como parte de una memoria y de la
forma o los canales de su diseminacidn, esto es: son sus caminos
de lectura, como parte de la escena del desarrollo de cualquier
ciencia o campo de conocimiento. En este sentido, el ejercicio de
la lectura es enteramente prospectivo.
La biblioteca debe propiciar la informacidn y, ademis, ofrecer la
lectura, ya que aquella por si sola no genera conocimientos; la
informacion necesita de la lectura en tanto esta es por
excelencia, un elemento del proceso cognoscitivo.

Segun Bell, "la imprgnta no solo pone  en relieve Eo

cognoscitivo y lo simbolico, sino también, y esto es lo mas

importante el modo necesario del! pensamiento conceptual. (3)
Los medios visuales por lo menos el cine y la televisidn, marcan
el paso al espectador; al privilegiar las imadgenes y no las
palabras, invitan a la dramatizaci@n antes que a la
conceptualizacion. (4)
La biblioteca debe atender y promover, como se ha demostrado, la
lectura generada por los libros, el ejercicio de la
conceptualizacibn, pero, ademds, debe considerar las nuevas
lecturas generadas por los medios caracteristicos de 1a video-

cultura, ya que esta es una nueva realidad del entorno de la
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lectura.

La biblioteca debe concebir al usuarip, en este nuevo ser, Como
lector y mspectadori garantizar su privacidad como lector
frente al libro, y atenderlo como espectador ante la cultura del
video {(postura utilitarista, funcionalista resultado del progreso
en las medios masivos de comunicacion); pero, ante todo, debe
propiciar en el una postura critica.

€1 crecimiento, diversificacidn y enriquecimiento, de los modos
de leer ha propiciado una observacidn mas aguda sobre la
naturaleza de la lectura, de tal forma, que para su entedimienta,
se reguiere de una visidn interdisciplinaria del lector Yy de los
medios, impresos y no impresos.

El andlisis de la formula lectura-biblioteca nos obliga a
mencionar aspectos generales sobre la cultura (5) o los modos y
acciones que provocan la utilizaci®n del algo por el ser humano,
para crear cosasj de ahi que se hable de la cultura del libro, 1@
cultura del videa, la cultura del automovil, etcBtera, y de
cierta forma de la cultura de la bibligteca, entendida esta como
una forma en que se manifiesta la tecnologia, es decir coma
aparato util al hombre.

£n este sentido, Marta Acevedo opina que

"las prédcticas de la lectura estan seriamente amenazadas
en las sociedades conteporaneas, especialmente en los
paises periféricos, a causa del analfabetismo, la
marginacidn de cierto grupos, el anacronismo del
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sistema escolar, las

transformaciones de las pautas de
interaccion familiar, la expansign
de 1a cultura de las imagenes. La modernidad
no ha sighificado una

equitativa distribucidn de 1a
informacidn gque genera el saber. El
legado de la escritura es dominio de

sectores minoritarios, mientras que la mayoria
permanece entre la cultura oral y la

cultura electrSnica. Las nuevas layes sociales

se establecen a partir de las pantallas
electrbnicas. Se tiene una visiSn del mundo por medio

de la televisidn, con el continuo observar la
televisidn, al sujeto se le exims de una
aducacion formal competente y de ias destrezas

minimas de conocimiento linglisiticas vy

culturales, La cultura de la imagen, inagura nuevos
esquemas de aproximacion al saber. Lo real y el
conocimiento de 1o real se confunden con 1o visto
y Ja vigsjion de las imagenes sustituyen con
creces las dificultades inherentes a la

cultura escrita.” (&)

En este contexto de predominio de las imagenes, e} bibliotecario,

en algunos casos, ha optado por el concepto clasico de

pbiblioteca, etimplogico, o1 lugar donde estan los libros, es

decir,

por la idea de biblioteca-museo. Sin embargo, otros han

optado por el desafio gue plantea la cultura del video en

combinacion con la cultura del libro.

Desde

este punto de vista, se plantea la necesidad de la

argumentaci&n, a saber: a) el campo de la lectura del libra b) el

campo de Ja lectura del video ~iconps-, "alfabetizacifn® de las

imigenes. Esta problemética nos llevaria a estudiar los entorno

de 1a lectura,

€1 bibliotecario tendra gue trabajar desde una concepcion teorica

interdisciplinaria de la lectura; educativa {alfabetizacifén y

lecturizacidnis lingiifstica (pragmdntica y cognoscitiva)l;
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psicalégica tproblemas del compertamiento y percepcién, procesos
cognoscitivos, etcétera); literaria (teoria de la recpecidn);
ciencias de la comunicacidn (andlisis de las formas y contenidos
de los mensajes, particularmente de la interpretacién de las
imagenes). Como hemos observado en el transcurso de este trabajo,
la interrelacidn de la bibliotecologia con las ciencias que
abordan el problema de la lectura como objeto de estudio arroja
algunas propuestas para nuestra disciplina, en la medida que esta
puede hacer, también, propios los enfoques o segmentos de
andlisis interdisciplinarios vy ver en que medida se utiliza este
conjunto de acepciones, es decir, la necesidad de la
argumentacidn de estudio globalizador cobre la lectura a partir
de los llamados entornos de la lectura.

En este sentido, la bibliotecologia tendra que poner especial
atencibn en la formacién de los entornos lectores, tratando de
estudiar los ambitos donde se manifiesta el individuo: la
familia, la escuela, los medios masivos de comunicacion, las

instituciones relacionadas con la cultura, etc.

Biblioteca y Entornos de lectura.

LLa biblioteca es la institucion gue posibilita los entornos a
los que aluden todos los campos del conocimiento en donde se ha
estudiado el fenomeno de la lectura,

La biblioteca aloja aquellos conocimientos que, al haber

pasado por una especie de ritual, prueba rigurosg, revision

erxhaustiva, se hacen merecedores de ser almacenados, en
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libros o en publicaciones periddicas, integrando, asi, acervos
bibliogrifices, John Ziman opina que solo aguella informacidn que
contribuye al consenso del conocimiemto pdblico y, agregariamos,
que, por tanto, ha tenido una multiplicidad de lecturas e
interpretaciones debe ser incluida en los acervos que conforman
la biblioteca, La biblioteca, entonces, es el lugar del
consenso, Yy es a partir de esta concepcién que podemos determinar
las posibilidades y limitaciones, la calidad y cantidad de las
transformaciones que pueden operarse en su interior.
Agui  se resalta la tarea hist6rica, por excelencia, de la
biblioteca, 1a de conservar y transmitir el conocimiento
materializado en libros, pero también mostrar como la informacidn
se convierte en conocimiento.
"El objeto de la Ciencia -opina Ziman- es la comprensifn, no
el acumulamiento de dates y formulas (...3) el verdadero
consenso esta en continuo desarrollo vy cambio. (...) Para
encontrar algo nuevo, debemos buscar primero en los libros,
no en los resfmenes, (,..) El sistema de informacidn de 1la
Ciencia trabaja muy biemn para la acumulacidn de detalles,
pero esta +fallando en la tarea, no menos importante de
compilar estos detalles en un sistema de ideas, general,
analfticamente ordenado y coherente: un consenso; es decir,
conocimiento pdblico."(7)
No toda la informacidn, pues, se almacena en el aparato de la
biblioteca, y las razones no son Unicamente de orden tecnico o
econdmico, como se admite con frecuencia., La informacidn pasa,
ciertamente, por un proceso que requiere de la aplicacibn de
recursps técnicos, materiales y humanos, pero, insistimos, lo
fundamental es la exigencia de procesar solo aquella informacién

que pasa la prueba del consenso, precisamente agquella susceptible

de convertirse en conocimiento.



Este es el verdadero punto de partida para comprender la
distincidn cldsica de las formas de comunicacidn formales e
informales, asi como la significacion de los soportes de la
informacign.,
El verdadero reto que enfrentan las bibliotecas en el
contexto de la emergencia de nuevas tecnologias es el de captar
la informacién en constante movimiento, registrada y almacenada
tanto en los soportes tradicionales como en los nueves medios,
audivisuales, y, particularmente, en el teletexto como producto
de la electrénica.
Podriamos decir que asi como existe la llamada lectura
tradicional, entendida como las interaccién del lector y el
libro, por supuesto el autor, existe tambien la biblioteca
tradicional como parte del entorno que refuerza a dicho
interaccifn.
Pero hoy, nuestras bibliotecas se ven e&n urgencia de revalorar y
transformar su quehacer en medio de la nueva corriente de
innovatjones tecnoldgicas, y, por tanto, de renovar los marcos
tedricos y metodoldgicos para el estudio de necesidades de sus
usuarios y sus nuevas forma de lectura. En otras palabras la
informacifn que propicia conocimientos se produce, circula, se
intercambia y se consume en un contexto de cambios obligan a los
usuarios a desarrollar otros tmodos de lecturas.

“a la sintesis procesual compleja y completa, en la que

convergen l1a T V, las pelfculas, el video, el audioc, los

ordenadores y los datos textuales y graficos. Es lo que 195
expertos denominan fsmultimedia%®k, 1la revolucionaria fusion
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de las tecnolog{as del ordenador Yy la TV en un splio sistema
operativo <.,..t> Se nos abre asi una formidable ampliacién
ge nuestra capacidad perceptiva del  mundo, al tiempo que se
ensancha la posibilidad de tratamiento de esas percepciones
hasta wunos limites que excaden todo lo que habiamos
imaginado hasta ahora.”(8)
En consecuencia, la bibliotecologia se ve precisada a sstudiar
los diferentes enfoques de otras disciplinas para retomar de
ellas una idea generalizadora del fendmeno de la lectura, fijando
as¢ su atencidn en el entorno lector, y por tanto en los

usuarios,

En pocas palabrag el acto de leer tranforma a una persona en un
lector, en t&rminas biblintecoldgicos, en un usuaria (9) de
biblioteca.

La biblioteca académica persigue 1a satifaccion de las
necesidades de informacion de usuarins que estudian una
licenciatura o maestria, necesidades definidas a partir de sus
cargas academicas, entre eilas, la de obtenar informacién
bibliografica dbisica recomendada por los profesores y descritas
en los programas de estudio correspondientes.,

Ahora bien, e&n esta relacion entre biblioteca y usuario se
generan problemas y aspectos que contribuyen a definir el perfil
de las labores bibliotecarias propiamente dichas, asi como de la
fectura; espacios, tiempos, personal capacitado, naturaleza y
contenidos de las libros y otros medios gue registran
informacién. El atender y fomentar la lectura, desde la
cancepcién de la biblioteca, es una accion fundamental para

afirmar y apoyar los contenidos que se imparten en la institucion
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a la cual sirve de apoyo. La biblioteca cumple con su cometido en
la medida en que proporciona la informacifn que contribuye a
resolver las necesidades de una comunidad, individuales y
colectivas la expresas y latentes, organicas y difusas. For
ejemplo, cuando la lectura constituye una carga académica, (9)

en 21 contexto de actividades que debe llevar a cabo el
estudiante para poder adquirir los conocimientos de una
disciplina, la formacidn del bibliotecario es crucial, toda vez
que el servicioc que proporciona incluye problemas relacionados
con la comprensidn (camo la formacidn de significados), al
brindar la informacion segdn el nivel de conocimientos del
usuario. La figura del bibliotecario adquiere relieve segin los
contextos de h&bitos de lectura.

Para Peter Dollard, el estatutoc de la biblioteca académica cze
define a partir de su dependencia de recursos respecto de la
institucion de docencia e investigacion que la sustenta, asi como
de los usuarios o clientes. El usuario académico tiene que
asistir a 1a biblioteca, los profesores, por ejemplo, asignan
tareas de investigacion bibliografica; asi, se convierte en una
necesidad 1a conformacién de los acervos bibliogréﬁi:os referidos
principalmente a los contenidos de los curricula del colegio,
asi como el acceso adecuwado a los mismos.

La biblioteca académica $unje come labortorio en el proceso de
aprendizaje, (13§ as{ detecta, entre otras cosas hibitos de
lectura. En la medida en que es usada como experiencia de

investigacibn dentro de un proceso de ensetanza-~aprendizaje,
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exige el conocimiento del uso de 1os libros y el entendimiento
de sus contenidos (comprension). Esta experiencia es relevante
para el futuro profesional, del educando en cualquier disciplina,
Mediante la investigacidn bibliografica, en parte, es como se
verifica o se niega el acceso al conccimiento, o al objeto de

estudio, en la experencia de }las blsquedas del usuario.

Técnica y conceptualmente, la biblioteca organiza su respuesta en
las areas de circulacidn, consulta y formacibn de usuarios.

El area de la biblioteca mis sensible a los requerimientos de
informacidn, v, por tanto, al estado de la lectura de los
usuarios es la seccifn de consulta, en tanto que su tarea
consiste en contestar pregquntas de persona a perzona y mantener
una relacién mas estrecha con estos, Es all{ donde se detecta la
necesidad de incluir en la formacidn o instruccidn de los
usuarios, aspectos relativos al ejercicio de 1la lectura, los que
justifican el desarrollo de un enfoque bibliotecolBgico.

La biblioteca transforma, amplia, enriquece y conseclida su
quehacer, asimilando l1os nuevos medios generados por la
tecnologia para continuar con su tarea medular e insustituible de
adquirir, almacenar, organizar y diseminar informacidn,
utilizando toda la gama de medios que hay entre el libro vy las
microcomputadoras caseras. La tarea principal de la biblioteca
desde la infantil hasta la especializada, es conservar y
transmitir los conocimientos, <cobre la base de los registros

i
generados por la civilizacion, y, consecuentmente, la promocion
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de los diferentes tipos de lectura.

El arte de la bibliotecologia consiste, en saber utilizar los
medios para contribuir al desarrollo del conocimiento.

Los bibliotecarios nos centramos en un concepto estrecho del
lector, es decir, en la idea de una persona a la cual se le ayuda
en sus necesidades de informacion, obviando el problema de sf
esta informacién es asimilada, con lo cual soslayamos el proceso
de lectura, como parte integrante del servicio a l1os usuarios
Cuestionar dicha situacion nos lleva a plantearmos una nueva
concepcidn de la lectura, asi como de sus entornos, del proceso
de constitucion del consenso del conocimiento plblicos y de ia
significacidn, a la luz de tal proceso, de los medios de difusidn
de las ideasj en sumai crear una definiciGn moderna de la
biblioteca, desde una fenomenologfa de su relacidn con la
lectura.

Es decir, desarrollar un marco tedrico-histfrico y metodoldégico
para el estudio, en profundidad, de la relacidn lectura y
biblioteca, que tome en cuenta todos aquellos rasgos que son

atinentes al mundo de la informacion.
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DISCUSION

La frase "la educacidn esta en crisis" sirve para justificer una
inumerable, infinidad de enunciados, Enfrentamos 1la miema
dificultad frente a la afirmacién de "la lectura tradicipnal®,
ante los nuevos medios de difusién o diseminacifn de las ideas,
como producto de una tecnolegfa cada vez mas agresiva, donde se

sobresalta l1a imagen,

Hoy 1a bibliotecologfa se debe preguntar cual es su postura
frente a este fendmeno de la lectura, tarea que se observa en las

bibliotecas.

Para tratar de abordar este complejo problema, se trata de dar
una mirada general a las disciplinas que con cierta frecuencia
asumen la lectura como campo de conocimientos a saberj
psicolegfa, pedagegia, literatura, lingliistica, comunicacidn vy

por ultimo, la hibliotecologia comp una propuesta de estudio,

Esta revisidn nos sorprendio en tanto que la bibliotecologia no
esta los cuficientemente sustentada para entender, en algunos
casos conceptos, clasificeciones, vy categorias que utilizan las
otras disciplinas para estudiar y preoponer soluciones al acto de

la lectura c<on sus cambios, Fero afortunadamente, desde una
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posicidn interdisciplinaria de busqueda <ce pueden entender los
cambios del fenfmeno de la lectura que arrojan elementos para la

bibliotecologfia.

La posicifn de la interdisciplina es compleja ya que se concatena
con la multidisciplinariedad y la transdisciplinariedad. Aqui
afirmamos que si la bibliotecologia, en algunos de sus momentos,
trata de buscar un sustento tebrico y metodolbgico tendra que

plantearse en el campo de la interdisciplinariedad.

La lectura como campo de conocimiento obliga a la biblictecologia
a definir su objeto, =u teorfa, su metodologia, su estrategia,
etc., en orden a cooperar con otras disciplinas para su mejor

observacidn y entendimiento.

La lectura tradicional peligra desde 21 momento en gque edh las
escuelas, los profesores no la conciben como un derecho a la
distraccidn, ocupaci®n del ocio, o de diversion “como un placer®”
y que requiere de espacio y tiempo adecusdos. Como parte de un
entorno mas complejo, donde estan en juego elementos internos y

externos de la persona.

El tiempo libre de diversifén, ocio, 2n la mayoria de 1o0s casos es
utilizado para la recepcidn de los medios masivos de
comunicacidn, principalmente la televisién y en general de todos

aquellos que definen la llamada cultura del video. No cito a la
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radio porque en algunos de sus momentos la misica provoca cierto
espacio de privacidad que requiere la lectura, tomando en cuenta
que esta e&s, por excelencia, una acto de privacidad, de
retraccibn, que propicia cierto tipo de entendimiento, de
transmision de 1las ideas, mejor dicho de comunicacidn, del

ejercicio de la imaginacidn humana,

La biblioteca se plantea asi, como el lugar por exelencia que
brinda el acto de 1a lectura en una gama de posibilidades,

atendiendo a una clasificacidn ortodoza.

La inclusidn de los medios audiovisuales @2n la biblioteca trae
como consecuencia la confrontacidn y conclusion de las culturas
orales, escritas y ahora la cultura de los zudiovisuales,

La responsabilidad profesional del bibliotecario es crear la
combinacién de los diferentes tipos de lectura que plantean los
di ferentes medios, ya que podemos afirmar que cada medio engendra

una tipo de lectura.

Podriamos enmarcar en 1o que es "la teoria de la recepcidn®,
aunque algunos autores sostengan que la lectura sobre pasa este

campo.

Cuando una persona ce interesa en algun tema o asunto requiere
cierto nivel de percepcién, conformado por los medios

audiovisvales, y despus para apropisrse de un mayor grado de
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comprensidn del tema se remite a los medios escritos, ejercitando
su capacidad de lectura donde se abre un abanico de
clasificaciones de la lectura, y de lectores. Donde confluyen

actitudes y aptitudes complejas del individuo.

Esto obliga a tener una concepcicn pedagbgica diferente primero
en un ambito del des arrollo del individuo., Y luago de un
acercamiento, a entrelazar el libro con los medios audiovisuales
particularmente con la cultura del video. Creemos que es agui
donde la bibliotecologia debe optar por un trabajo

interdisciplinario particulamente en la formacidn de usuarios.
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