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INTRODUCCION

Cuando alguien se inicia en el estudio de la Pedagogia, una de las cosas que
més le confunden es la desorientacién epistemoldgica de la que adolece esta
ciencia. Con respecto a la Pedagogia se ha dicho hasta lo més inesperado y
contradictorio. Por ejemplo, -podria creerse que la Pedagogia es una
protociencia que abarca a muchas otras ciencias (Filosofia, Psicologia,
Sociologia, etc.), o que tan sélo es la aplicacién de las mismas. Y dentro de
estas posturas extremas, se halla toda una gama de afirmaciones: la
Pedagogia es una arte, la Pedagogia es una tecnologia, la Pedagogia es una
praxis, la Pedagogia es una ideologia, la Pedagogia es Filosofia, la Pedagogia
es més que la Filosofia, la Pedagogia es menos que la Filosofia, la Pedagogia
es una ciencia aplicada, la Pedagogia es una ciencia teorética, la Pedagogia
es una ciencia descriptiva, la Pedagogia es la ciencia de la educacién, .la
Pedagogia no es la ciencia de la educacion, etc. Si bien este listado no es
exhaustivo, permite darse una idea de lo complicado del problema.

Ahora bien, el estudio cientifico de la educacién ha sido tradicionalmente el
objeto de la Pedagogia. La educacién, siendo un fenémeno humano de gran
complejidad, ha sido a su vez objeto de otras ciencias, por mencionar
algunas: la Psicologia, la Sociologia, etc. Durante las tres Gltimas décadas han
surgido las llamadas Ciencias de la Educacién algunas procedentes de la
misma Pedagogia y otras provenientes de diversos campos de estudio que,
como se menciond anteriormente, han tratado sobre algin aspecto de la
educacion.

Este concepto de Ciencias de la Educacién se ha ido extendiendo como
supuesto superador de la Pedagogia; sin entrar atn en discusiones, lo cierto
es que no ha faltado quien piense que tal sustitucién es la via Gnica para
-acabar de una vez por todas con el aftejo problema de la definicién cientifica
de la Pedagogia. En la préactica, las consecuencias no se han hecho esperar;
en diferentes universidades e institutos de ensefianza superior de todo el
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mundo, han aparecido estudios generales en Ciencias de la Educacién
(licenciatura, maestria o doctorado), elimindndose los de Pedagogia. Pero,
tno es esto s6lo un cambio de términos, una moda pasajera? Mas alld de lo
que pudiera esperarse, esto conlleva repercusiones epistermoldgicas.

Discutir por la definicién o adopcién del concepto Pedagogia (singular), o el
de Ciencias de lu Educacién (plural), no es algo estéril. Asumir una postura
u otra no conduce a las mismas consecuencias. La suma de saberes parciales
e inconexos no hace a una ciencia, se requiere integracién de los mismos
para llegar a la unidad del conocimiento. La Pedagogia es una, las ciencias
de la educacién son varias. Los psicdlogos, socidlogos, fildsofos de la
educacién, son unos; los pedagogos son otros. Sostener una postura u otra,
implica conocer de un modo parcial o integral a la educacién.

Ciertamente no puede negarse que la educacién es una realidad muy
compleja, y precisamente por esta complejidad, no resulta extrafio que pueda
ser estudiada desde diversos puntos de vista. De este modo, diferentes
ciencias pueden hacer de la educaciSn un terreno apto para sus
investigaciones. Estas ciencias, a fas cuales se les ha Hlamado Ciencias de la
Educacién, estudian cada una por separado algin aspecta especifico de la
educacién. ¢Como integrar esta serie de conocimientos? (Cémo entender a
la educacién como una tarea integral, si lo que se estudia son aspectos
particulares de la misma? Viendo asi las cosas, ya no resulta tan convincente
la pluralidad de las Ciencias de la Educacion, sin més unidad que cl
curriculum universitario que las agrupa, o el libro que las retine a todas,
porque no se puede ser mudticientifico de la educacién: es necesaria una
especializacién.

Pero debe aclararse que aqui no se niega la necesidad de un estudio
interdisciplinario sobre la educacién, lo que se cuestiona es la manera de
cémo diversas ciencias puedan responder a la tarea de la educaci6n integral
que exige la naturaleza substancial del hombre.

Por mucho tiempo, la Pedagogia ha respondido a la unidad de los
conocimientos concernientes a la educacién, édebe entonces desaparecer
para dar lugar a las Ciencias de Ja Educacién?
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Y no es que la Pedagogia abarque los estudios que corresponden a otras
ciencias; no, eso seria el principio de su fin. Siendo la educacién tan compleja
como el hombre mismo en el que se da, reclama la participacién de
cientificos provenientes de diversos ambitos (psicdlogos, economistas,
filésofos, sociGlogos, etc.). Pero algin aspecto de la educacién ha de
constituir el objeto de estudio que formalmente corresponde a la Pedagogia
4Cuél es este objeto?

En el presente estudio no se pretende elaborar una Epistemologia Pedagégica,
eso es demasiado ambicioso. Pero se pueden senalar los limites que tal
definicién conlleva, esto es, aportar algo con miras a una elaboracién
cientifica de la Pedagogia. Pero, ies posible la Pedagogia? Y en caso
afirmativo: ¢qué clase de ciencia es? Ademds, se encuentra presente el
problema de su insoslayable relacién con las Ciencias de la Educacion:
tpueden éstas efectivamente sustituir a la Pedagogia? La tesis que aqui se
suscribe es que la Pedagogia es una ciencia en desarrollo, con un objeto de
estudio propio, que no comparte formalmente con ninguna otra ciencia, y por
lo mismo no puede ser sustituida por el bloque denominado Ciencias de la
Educacién, el cual carece de unidad epistemoldgica.

Pero antes de empezar con el presente trabajo, conviene dejar muy claro que
no es lo mismo hablar de ciencias de la educacién como un conjunto
pretendidamente unificado epistemolégicamente, que como un grupo de
ciencias que estudian a la educacién desde distintos puntos de vista. Para
distinguir ambas acepciones, aqui se utiliza un juego de letras maydsculas y
minusculas; cuando se escriba Ciencias de la Educacién se estard haciendo
referencia al grupo en su primera acepcién (bloque unificado), y cuando se
ponga asi: ciencias de la educacién, entonces se querrd significar a las
distintas ciencias por separado, independientes entre si. La primera acepcién
es insostenible epistemolégicamente hablando, pero la segunda es una
realidad de hecho. Esto se entenderd mejor, conforme. el estudio vaya
adentrdndose en el tema de este trabajo.

Esta tesis consta de una introduccién, que préacticamente termina con estas
lineas, y cuatro capitulos que a continuacién se resefiardn por separado.
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En el primer capitulo, se aborda el concepto de educacién desde una
perspectiva filoséfica, con lo cual se pretenden desentranar las caracteristicas
esenciales del mismo, en orden a la propuesta de una definicidn. Aqui
también se va a distinguir a Ia educacién de otros conceptos cercanos, con
fos que es usual confundirla: ensehanza, instruccidn, formacién, ete.

Finalmente, se ofrece una visién panordmica de la educacién en el mundo
actual.

Con el capitulo dos, lo que se quiere es despertar la conciencia sobre la
necesidad de una Epistemologia de la Pedagogla, la cual todavia no existe. Es
claro que aqui no se pretende elaborar dicha Epistemologfa, eso serfa muy
ambicioso. Pero no queda el problema soslayado sin mas. Partiendo del
estatuto epistemoldgico realista, y recogiendo lo que algunos autores han
aportado para resolver el problema de la fundamentacién de la Pedagogia
como ciencia, se dejan ver algunas pautas que permiten afirmar el carécter
cientifico de la misma.

El capitulo tercero constituye la médula de este trabajo. Partiendo de lo
asentado en los capitulos precedentes, se defiende la actualidad y
permanencia de la Pedagogia frente al conjunto denominado Ciencias de la
Educacién. Se presenta una vision completa de las diferentes posturas que,
encontrindose, dan lugar a la comtroversia que es el tema central de esta
tesis.

El cuarto capitulo y Gltimo, lo constituye una propuesta para clasificar a las
ciencias de la educacion y senalar la relacién que mantiene la Pedagogia con
todas ellas. De igual modo, se ofrece una serie de implicaciones précticas,
utiles desde el punto de vista pedag6gico.

A los capitulos, siguen unas breves conclusiones, algunas sugerencias para
proximas investigaciones -——en torno al tema de este trabajo—, y la
bibliografia, separada en bésica y complementaria, Asimismo, se ofrece un
pequeiio glosario que puede orientar al lector acerca del significado de
algunas ideas que no han sido definidas o explicadas a lo largo de la
exposiciéon. La metodologia empleada, es la correspondiente a ia
investigacién documental; se parte, pues, de fuentes escritas.
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EL CONCEPTO DE EDUCACION

Existen pocas realidades tan ricas y complejas como la educacién. Quizd a
ello se deba que la palabra educacién no sea una expresién univoca, y por
lo mismo no es de extrafar que el término adquiera diversas significaciones
de acuerdo a cada corriente filosofico-pedagégica, a cada cultura e incluso,
a partir de la época histérica en que se le defina. Sin embargo, puesto que
la verdad es una, una ha de ser la realidad a la que se refiera especificamente
la palabra educacién.

Ahora bien, se hace netesario sefialar —y ya se verd por qué mis adelante—
que sea cual sea el sentido en que la educacién sea conceptuada, siempre
deberd mantenerse el criterio de mejora como distintivo de la accién
propiamente educativa. Pues ésta no serfa posible si el hombre no poseyera
ciertas disposiciones naturales que le hicieran susceptible de perfeccionarse;
perfeccién especialisima en todo aquello que le distingue de los seres
irracionales. Y no menos importante que el criterio de mejora, es el de
intencionalidad, pues si faltara alguno de los dos, no podria hablarse de
educaci6n.

El ser humano, en tanto ser inacabado, se encuentra siempre en movimiento
dentro de un proceso de perfeccionamiento, es decir, estd inmerso en el
mismo. Y es en este perfeccionamiento, en lo que al fin y al cabo consiste la
educacién. . Este proceso permanente de mejora no es un proceso
esponténeo, sino una posibilidad ya inscrita en la propia naturaleza humana,
y que libremente entra en actividad, pues la educacién no se realiza en la
humanidad en abstracto, sino en cada hombre concreto. A ello se refiere el
Dr. Garcia Hoz cuando afirma lo siguiente: «La educacién es una forma de
vivir humano que prepara al hombre para vivir cada vez més humanamente.
Es la capacitacién para responder a todas las exigencias de la vida humana»'.

1 GARCIA HOZ, Victor., Principios de Pedagogla Sistemdtica, p. 30
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De fa misma manera, véase desde la perspectiva que se quiera ver, hablar de
educacién supone aludir a un ideal humano y a un modo de vida
socio-cultural. La proyeccién de la cultura en ia existencia humana, dota a
esta dltima de un cardcter mas humano, valga la redundancia. El
conocimiento humaniza la vida, pues brinda al hombre la posibilidad de
encontrar un deber ser. Si se entiende a la educacién como actualizacién
cuitural, entonces podré aceptarse también que la educacién es una forma de
vida humana por la cual el hombre se acerca a un ideal humano. Alcanzar
este fin, resulta més fAcil cuando otros muestran el camino, por eso la
educacién no es s6lo una tarea individual (autoeducacién), sino una misién
social (heteroeducacién). No en vano Aristételes decfa que ¢l hombre es un
zo0n politikén, esto es, un animal social 2,

1.1 LOS TRES SENTIDOS PRINCIPALES
DE LA PALABRA EDUCACION

Para lograr una mayor claridad con respecto al concepto de educacién, en
las siguientes péginas se revisardn las posibles variantes que dan sentido a
dicha palabra: sistema, proceso y resultado.

1.1.1 LA EDUCACION ENTENDIDA COMO SISTEMA

Es una apreciacién comin y extendida el considerar a la educacién como
sisterma. La educacién asi entendida serfa una institucién de caricter social e
incluso, oficial. Se dice oficial, porque ai ser la educacién un derecho de todo
hombre —tal y como se ha reconocido en al Art. 26 de ia Declaracién
Universal de la ONU—, y también un deber —no sélo de educar a otro, sino
de educarse—, puesto que «(..) una persona no suficientemente educada
constituye una especie de lastre que dificulta la accién gencral de la sociedad
hacia mejores fronteras respecto de Jos bienes materiales, culturales y

2 cfr, FULLAT, Octavi,, Filosoflas de la educacién., p. 109
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espirituales a que aspira» % entonces el Estado, en nombre del comiin, puede
verse en la necesidad de actuar subsidiariamente —aunque no siempre lo
hace asi—, facilitando o permitiendo el establecimiento de centros de
educacién, o de mera instruccidn en la mayoria de los casos —y ya se verd
mds adelante la diferencia entre uno y otro concepto—, que posibiliten de la
mejor manera posible el acceso de los ciudadanos hacia la educacién. Ahora
bien, puede suceder que el Estado exija o promueva un programa especifico
de educacién publica, ya en orden al bien comiin de la sociedad a la cual
sirve, ya orientado a la mera consecucién de los intereses de los gobernantes,
surgiendo asi la educacién oficial.

Se habla entonces de un “sistema educativo chino”, o de la “educacién
australiana”, etc,, y asf, para cada nacién. «La educacién en tanto que
instituciéon posee sus estructuras, sus reglas de funcionamiento, incluso si
éstas son poco precisas o poco explicitas, como todavia podemos observar en
algunos grupos o tribus» ‘. De este modo quedarfan equiparados sistema
educativo y educacién,«(...) concluimos que la educacién abarca todo el
entramado social y politico que se refiere a la actividad de ensefianza y a su
organizacién y desenvolvimiento»®,

¢Pueden efectivamente equiparse sistema educativo y educacién? Gastén
Mialaret considera que eso no es posible, pues tal equiparacién representa
un reduccionismo de la educacién a su aspecto estrictamente institucional y/u
oficial % La escuela representa la concrecién o materializacién. del sistema
educativo, pero la educacién es un hecho que sobrepasa lo meramente
escolar. La Pedagogia Comparada (para algunos Educacién Comparada),
estudia precisamente los sistemas educativos mundiales, y tal estudio precede
por lo general a cualquier reforma de los mismos. «Todos los proyectos de
reforma que aparecen en un gran nimero de pafses tienen como objetivo
mejorar el sistema en relacién a normas que no son siempre undnimemente

3  DE LA BORBOLLA, Juan,, A fuerza de ser hombres., p. 141, Se recomicnda ampliamente la lectura del
capitulo 8 de esta obra citada.

MIALARET, Gastén., Ciencias de la Educacién., p. 11

SANVISENS, Alejandro., etal., Introduccion a la Pedagogla., p .7

¢fr, MIALERET, G, op.cit, p. 12

v a
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aceptadas, y a menudo tienen en cuenta la experiencia de pafses cuyas
condiciones sociales, econdmicas, técnicas y politicas son anélogas» ’,

Del mismo modo, cabe mencionar que el sistema educativo, en tanto se
encuentra inmerso dentro de un sistema social, es objeto de estudio de la
Sociologfa de la educaci6n

La siguiente definicién de sistema educativo, se da luego de que el autor de
la misma, ha vuelto términos convertibles a la educacién con el mismo
sistema educativo. «El sistema educativo es un subsistema del sistema social
formado por la interaccién dindmica con capacidad procesual respecto de
unos objetivos, de la totalidad de instituciones, elementos, unidades, grupos
y aspectos sociales o de indole social que posean total o parcialmente una
funcién educadora, o sea que permitan a una poblacién determinada
formarse (socializarse) mediante la internalizacién de un elenco cultural y de
pautas y normas de accién asi como de significaciones de acuerdo con los
valores sociales establecidos» °. Evidentemente, la educacién es mas que un
mero hecho social.

La educacién como sistema, es considerada también un sistema de
comunicacién. Esto se debe en gran parte a que la comunicacién es medio a
través del cual se da el proceso educativo; dicho con otras palabras, sin
comunicacién no puede haber educacién. Es necesario decir que una
comunicacién auténticamente educativa s6lo podra darse cuando exista una
intencionalidad perfectiva hacia el receptor de! mensaje (educando), lo cual
no elimina la posibilidad de que el emisor (educador) pueda mejorar a su
vez, dentro del mismo sistema de comunicacién educativa.

I1.1.2 LA EDUCACION ENTENDIDA COMO EFECTO O RESULTADO

Corrientemente se utiliza la palabra educacién en el sentido de resultado, o
efecto de una determinada accién, sea ésta sistemdtica o asistematica. Asf, se¢

7  idem
8 «ofr., CASTILLEJO, J.L., etal, Pedagogia Sistémica., p87
9 ibidem, p8S
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habla de haber recibido una buena o mala educacién. De esta manera, la
persona seria el “producto” de la educacion. Sobre tal clase de “producto” o
persona, ya formada, se evalia la educacién como sistema, tomada en el
primer sentido de la palabra, tal y como ya se ha visto .

En su significacion vulgar la educacién se asocia‘con las nociones de
urbanidad y cortesia, las cuales contienen dentro de si una seric de
comportamientos de uso socialmente aceptado. Ademés cl hecho de que una
persona sea aceptada socialmente como “educada”, conlleva la “garantia” de
una convivencia mas arménica y cordial entre los miembros de la sociedad.
Si una persona estd educada resulta mais probable que se.conduzca
debidamente con sus semejantes .

Puede observarse que tal modo de entender la educacién se centra en un
. q Py . ..

conjunto de caracteristicas externas al individuo, y que hacen de éstec una

persona apreciada socialmente, pues tiene “algo” que le hace ser mejor que

otros.

El buen comportamiento de una persona, como producto de una serie de
influjos exteriores al mismo sujeto, ya por el mero trato social, o el efecto de
una influencia sistematizada dentro de los centros educativos, permite
considerar a esta persona como educada socialmente hablando. Sin embargo,
el resultado de una influencia externa dentro del hombre, en virtud de la cual
éste se conduce aceptablemente en términos sociales, no garantiza que en el
interior del hombre exista el mismo grado de bondad: péngase por caso a un
criminal que puede comportarse debidamente frente a otras gentes, pero en
su interior puede estar fraguando un asalto u otra accién delictiva, etc. Es
por todo lo dicho, que resulta inapropiado definir a la educacién a partir sélo
de su consideracién vulgar, pues ésta refleja algo externo, por demés
superficial .

También debe apuntarse que el resultado de una accién educativa concreta,
no sefiala el fin del proceso educativo, o su término: «(..) los resultados
10 cfr., MIALARET, G, opxit, p.12

11 cfr, GARCIA HOZ, V., ops«it., p.16
12 cfr, ibidem,, p.16-17
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educativos no pueden considerarse absolutos o ditimos, es decir, como
consecucién definitiva, como un logro final inmodificable, sino como
participes de un proceso cambiante y de superacién» .

I1.1.3 LA EDUCACION ENTENDIDA COMO PROCESO

El tercer sentido de la palabra educacién hace referencia a ésta como
proceso. Dicho proceso es un hecho que puede observarse en todas las etapas
de la vida humana y en todas sus circunstancias, rebasando ampliamente el
4mbito escolar.

Etimol6gicamente hablando, la educacién significa dos cosas, que si bien son
distintas, también son complementarias dentro del ser humana. Por un lado
se habla de educar, que serfa tanto como “conducir”, “llevar a”, “criar”, ete.,,
pues tal es el significado de educare. También la educacidn significa “sacar
de dentro”, “extraer”, que es la significacién de educere. Ambas etimaologfas

procedentes del latin, encierran la idea de accidn, de proceso.

Ciertamente la significacidn etimotdgica de la educacion enriquece a la idea
de resultado que ya brinda la significacién vulgar.

El término educere lleva a entender a la persona como portadora de una
cierta riqueza interior. Si se considera a la educacién s6lo desde la
perspectiva de educare, no solamente serfa una reduccién del término, sino
del hombre mismo, pues se niega la capacidad de autodetermipacién de la
persona. Asf, describir a la educacitn dnicamente a partir de la significacién
etimolégica de educare resumirfa la educaciSn en una mera instruccibn,
negindose aquella riqueza interior que ya se mencioné en renglones
anteriores. «Conviene destacar el protagonismo educativo —nadie puede ser
sustituido en su procesa educativo—, aunque se pueden recibir ayudas
valiosas de otros —llamense educadores 0 no—» "

13 SANVISENS, A, opait, p.11
14 FERNANDEZ OTERQ, Olivcros., Educacion y Manipulacién., p.39
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La educaci6n como proceso aparece precisamente como actividad operativa en
un doble sentido: como influencia externa que trata de perfeccionar a la
persona, y como formacién intrinseca de la personalidad, ambas actividades se
complementan en un mismo proceso.

En los dos aspectos, extrinseco (transmitivo o de influencia), e intrfnseco
(personizador o de autoformaci6n), s¢ realiza un proceso, curso o secuencia de
acciones — funcién u operaci6n en el tiempo, realizacién dinimica secuencial —
que permiten caracterizar a la educacién como proceso en las dos direcciones
sefialadas:

a) Proceso interactivo de influencia madurativa en virtud de un agente
transmisor (educador), de un sujeto receptor (educando) y de un medio
posibilitador del desarrollo (mediaci6n; medios educativos); se trata del proceso
de heteroeducacién.

b) Proceso interactivo de estructuracion o configuracién, de formaci6n propia,
de ienciacion (sic.) y guiaje, de personizacién y p lizacién, en
virtud de unas fuentes informativas y conformativas, de unos patrones o valores
de conocimiento y de accién y de una capacidad subjetiva transformadora de los
datos o impulsos y estructuradora de la personalidad en un medio intrfnseco de

desarrolio. Se trata entonces, del proceso denominado autoeducacién .

La educacién como proceso, ya sea extrinseco (heteroeducacién), o
intrinseco (autoeducacién) conlieva un mismo fin: ambos confluyen en la
unidad de la persona.

De los tres sentidos de la palabra educacién puede extraerse que consiste en
un perfeccionamiento, en una mejora de la persona, de la cual ésta ultima es
susceptible.

1.2 LA ESTRUCTURA ESENCIAL DE LA EDUCACION:
BASES FILOSOFICAS PARA UNA DEFINICION

En ¢l presente apartado se pretende abordar el concepto de educacién a
partir de sus caracteristicas esenciales. Tratar la esencia de la educaci6n
supone un estudio de orden filoséfico, el cual queda justificado por la

posibilidad de utilizacién del método deductivo en el campo propio de la
Pedagogia.

15 SANVISENS, A, opait., p9
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«El punto de apoyo que la especufacién deductiva puede encontrar en el
terreno propio de la Pedagogia estd constituido por las definiciones de los
conceptos bésicos de esta ciencia» *.

De este modo, resulta claro que la utilizacién del método racional para la
explicacién de los fenémenos educativos no consiste en otra cosa mas que
poner en relacién los conceptos pedagégicos basicos con los pnnc:pzos de ja
propia Fijosoffa.

1.2.1 EDUCACION: ESENCIA Y EXISTENCIA

Antes de plantear y resolver la cuestion filoséfica de la esencia de la
educacidon como ser particular, conviene conocer la entidad educacion
(esencia y existencia). Tal manera de proceder responde a la realidad de que
primero se ofrece al entendimiento el “todo” que la “parte™ la esencia es un
elemento del ente "’

Resulta apropiado dejar sentada de una vez por todas, que la educacién es
una realidad privativa del ser humano. El perfeccionamiento intencional —del
que-habla el Dr. Garcia Hoz en su conocida definicién de educacién *® —en
el caso del vegetal seria el -cultivo, y el del animal se llama crianza,
adiestramiento, etc. En el hombre tal perfeccionamiento es Hamado
educacién, y existe una diferencia especifica, es decir radical, entre las tres
clases mencionadas de perfeccionamiento. «Con la educacién realizada o
realizdndose s6lo nos encontramos cuando investigamos en la esfera
humana» *

El ser de la educacion halla sustento en el ser del hombre. La educacién no
es una realidad substancial a la que le compete ser en si misma, sino una
realidad accidental que s6io puede ser en otro; ese otro es el ser humano.

16 - GARCIA HOZ\V., op.it, p. 65

17 «ofr, GONZALEZ ALVAREZ, Angel, Filosofla de la educacibn., p.25
18  cfr,. GARCIA HOZ, V., opit., p. 25

19 GONZALEZ ALVAREZ, A., op.cit, p. 25
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Asi, la educacién no puede ser sin el hombre; pero el hombre es tal, ain
antes de que inhiera en €l la educacién, «(..) el hombre es anterior a la
educacién; el hombre subsiste, tenga o no educacion, mientras que la

educacién necesita del hombre para tener alguna realidad» .

De lo anterior puede seguirse que si la educacion inhiere en el hombre, por
lo tanto habrd una modificacién en el mismo. Ahora bien, es cierto que se
da tal modificacién, pero tal cambio es meramente accidental, es decir no
substancial, por lo que tampoco resulta una tercera naturaleza a partir de
que el hombre sea educado. Se dice tercera y no segunda, porque de la
inherencia de la educacién en el hombre, esto es, de la conjuncién de ambos,
no se constituye un nuevo ente: «(..) no podremos al hablar del ser
particular de la educacién, referirnos a una tercera realidad que trascienda
el orden accidental concretado en el sujeto hombre» !

Pasando a la temética propia de la existencia de la educacién, puede
formularse .la siguiente y sencilla pregunta: éexiste la educacién? Para
contestar a la cuestién anterior, debe tenerse muy presente lo que sigue: el
conocimiento humano se funda en la realidad, no simplemente en la potencia
cognoscitiva. Se ha dicho que la educacién es un accidente de la substancia
hombre, y por lo mismo es factible encontrar hombres educados, pero nunca
se hallara alguna educacién subsistiendo en si misma. Si se tiene en cuenta
que la educacién es un fenémeno que se da de hecho y de modo patente en
la cultura humana, deberd por lo mismo aceptarse su existencia, pues no
puede ser negada. Sin embargo, no debe pasarse por alto que no es lo mismo
conocer que algo existe, que conocer la existencia que le caracteriza 2,

El modo de existir debe ser congruente con la esencia; explicar en qué
consiste la existencia de una cosa facilita posteriormente comprender su
esencia.

Se ha.afirmado en lineas anteriores que la educacién es un fenémeno
accidental —por no ser substancia— por lo tanto su existencia es relativa al

2 GARCIA HOZ, V., Cuesti de Filosoffa Individual y Social de la Educacién., p. 13
21 GONZALEZ ALVAREZ, A., opuit., p. 27
22 cfr., ibidem., p. 28
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igual que su ser. El existir es una consecuencia del ser, el ser de la educacién
depende del ser del hombre, luego entonces su existencia la tiene “prestada”
de la propia existencia humana. «El accidente no puede jamdas existir como
substancia; por su naturaleza requiere un sujeto de inherencian .

La existencia de la educaci6n, por estar ligada a 1a del hombre, no puede
captarse a la manera de una substancia. Su existencia no se revela a partir
de una operacién por inferencia (al conocerse la operacion podria deducirse
su existencia), ni tampoco a partir de lo operado, es decir, la obra realizada.
Lo anterior, valga la redundancia, se debe a que la educacién no es una
substancia individual. E! camino para captar la realidad existencial educativa
es el siguiente: «Cuando un individuo sustancial —un supuesto— obra y estd
provista de un cierto ser secundario y accidental situado en la via de fluencia
de la operacidn, ésta, sin dejar de mostrar la naturaleza de la causa
originaria, presenta una tonalidad especial que denuncia, en primer término,
la existencia de aquella realidad accidental. E! buen ejercicio de las
operaciones humanas nos muestra estar presente en el sujeto esa realidad
que llamamos educacién» *. Lo anterior no indica, en modo alguno, que la
educacién se confunda con la persona educada. Pero, apoyandose en la
persona educada pucde encontrarse la existencia de la educacién. Tat
procedimiento es el Gnico al alcance del entendimiento ¥,

Una vez que se ha podido afirmar la existencia de la educacién, puede
proseguirse con la cuestion de la esencia. La esencia de una cosa queda
expresada por su definicién. Ef modo de tener esencia y el modo de definirse
son paralelos. El hombre es el sujeto de la educacién, es la substancia que
propiamente tienc el ser. Por ello se ha afirmado que tanto el ser como la
existencia de la educacién son relativos, se hallan por entero referidos al
hombre; lo mismo ocurre con la esencia. «Como la educacidn es propiamente
un ser del ser humano, y su existencia le viene de la humana existencia, asf
su esencia hallase enteramente radicada en la esencia del hombre» ¥, La
educacidn, hablando con propiedad, es algo de un ente, més que un ente en
s{ mismo.

23 BRUGGER, W., Diccionaria de Filasofia, p43
24 GONZALEZ ALVAREZ, A, opcit,. p.30-33
25 cfr., ibidem,, p31

26 ihidem., p.32
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Cuando se busca definir a Ja educacién, no puede dejarse de incluir al mismo
hombre en tal definicién, pues €l es el sujeto de la educacion. Cuando se
requiere definir una esencia substancial, no hay practicamente ningin
problema, el género préximo se toma de la materia y la diferencia especifica
de la forma, siendo materia y forma elementos constitutivos de la esencia en
su integridad. En el caso de las esencias accidentales, tal y como es el caso
de la educacidn, la materia es externa a ella. Por ello el género préximoe no
podré ser tomado de la materia, ni la diferencia de la forma. Para salir de
tal escollo, es preciso no olvidar que la esencia de la educacién es accidental
y no absoluta.

Una esencia accidental muestra una dependencia con el sujeto en el que se
realiza y del que una vez realizada no se desprende . Por tal motivo se dice
que los accidentes son «(..) realidades a cuya esencia conviene ser en otro
como en su sujeto» 2. El sujeto que recibe al accidente queda diferenciado,
aunque no substancialmente. Asi, el sujeto de la educacién entra en la
definicion de ésta como género y la esencia accidental como diferencia;
educado es el hombre (género ) que posee educacion (diferencia).

Puede decirse que tal no es la definicién de educacién, sino la de educado,
pero no debe pasarse por alto que la educacién no tiene una existencia
propia. En el terreno de la realidad, la educacién sélo se da en la persona;
concretamente la educacién brota del sujeto, asi la definicion sigue el
proceso en el orden real de su manifestacién. Por eso se ha colocado el
sujeto como género, y a la forma accidental como diferencia.
Abstractamente, sin embargo, se concibe a la educacién como inheriendo en
el sujeto hombre, y por ello al definirla abstractamente debe comenzarse con
Ia mencién de la forma, para indicar después al sujeto. De este modo, Ia
definicién esencial seria la siguiente: La educacién es una realidad (género)
por la cual el hambre se dice educado (diferencia).

«La esencia de la educacién héllase referida a la del hombre, en dependencia
material de la esencia humana. Si se le considera abstractamente, esta

27 cfr, ALVIRA, T, etal, Metaftsica,, p56
28 GAY BOCHACA, 1., Curso de Filosoffa Fundamental, p.A76
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referencia comienza en la educacién y termina en el hombre. Vista
concretamente, la referencia se inicia en e} hombre —sin por ello relativizarlo
en lo mé&s minimo— y concluye en la educacién» Z.

Es oportuno sefialar aqui, que tanto la cxistencia como la esencia, son
igualmente imprescindibles para la constitucién del ente. Lo anterior es
vélido entonces también para la realidad educativa. No es posible encontrar
una mera. existencia carente de contenido esencial, ni tampoco una pura
esencia falta-de una determinacién existencial *. La division que en el
presente inciso se ha efectuado entre esencia y existencia es artificial: se ha
procedido asf por motivos de estudio y con el objeto de lograr mayor
claridad. En el mundo real no se da tal divisién.

I.2_.2 MATERIA Y FORMA DE LA EDUCACION

Sin abandonar la necesaria referencia al clemento existencial, se pretende
ahora abordar la esencia de la educacién en sus principios constitutivos:
materia y forma.

La contextura de materia y forma en la esencia, queda manifiesta desde el
momento en que el ente “tolera”, por asi decirlo, otros entes de idéntica
esencia. «Todo ente, en efecto, que tolera a su lado otros entes de su misma
naturaleza se compone esencialmente de dos principios: uno por el que con
todos forma comunidad y otro por el que de todos se singulariza» *. La
forma es el elemento por el cual se da la comunidad, y la materia es el
componente individualizador.

Comiinmente se habla de una educacién fisica y otra intelectual, una estética
y otra moral, etc. Todos se dicen entes educacionales. Esto pone en evidencia
la estructura de materia y forma en la educacién. Empero, antes de
continuar, debe decirse que si la educacién es accidente, entonces no puede

29 GONZALEZ ALVAREZ, A, op«it, p34
30  cfr., MILLAN PUELLES, Antonio., Fundamentos de Filosofia, p431
31 GONZALEZ ALVAREZ, A, opclt., p.4S
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componerse de materia y forma al modo como se componen las substancias.
Materia se dice de «aquello de lo cual y en lo cual se hace algo» * De la
unién de materia prima y forma substancial se obtiene un ser primario,
subsistente. Tal seria el caso del ser humano, que estd compuesto de materia
y forma: cuerpo y alma. Existen, sin embargo, formas accidentales que
inhieren en algunas substancias (materia de las formas accidentales). De tal
unién de materia y forma accidental, no se da un nuevo ser, sino tan sélo
una modificacién accidental del que ya existia. Como la educacién es una
forma accidental que incide en el hombre, por lo tanto el hombre es de algtin
modo materia, 0 mejor atin, causa material de la educacién. Y como podri
advertirse, materia no significa necesariamente, como en este caso, algo
puramente corpdreo.

Si el hombre es educable, esto se debe a que es un ser inacabado, finito. Las
nuevas formas accidentales van actualizando las reservas potenciales que hay
en su esencia . De este modo se va colmando su vacio, y su ser puede
perfeccionarse. Con lo anterior, se estd diciendo implicitamente que la
educacién es una mejora, es el complemento a la indigencia humana. Es por
ello también que si una forma accidental no perfecciona, entonces no hay
educacién verdadera, tal es el caso de los malos hdbitos o vicios, que
degradan al hombre en lugar de llevarlo hacia una mayor plenitud.

Reconocer que el hombre es un ser inacabado es admitir que no es perfecto.
«A poco que se medite sobre la naturaleza substancial propia del hombre se
echard de ver la necesidad en que se encuentra de ser completada por
ciertos habitos operativos buenos, que son las virtudes humanas» *. Ahora
bien, esta limitacién indica un no-ser, es decir, la nada. Como la nada no
puede ser causa de algo, entonces la causa de la educacién no es el vacio,
sino la posibilidad de llenar tal vacio, «(...) la causa material de la educacién
es la perfectibilidad humana, la capacidad que el hombre tiene para adquirir
perfeccién» *

32 GAY BOCHACA, J., op.cit, p.200

33 cfr, GONZALEZ ALVAREZ, A., 0paits p37

34 GARCIA LOPEZ, Jesis., ElSmcma de las Vitudes Humanas., p,17-18. Ver también p.60
35 GARCIA HOZ, V., Cuesti de Filosofia Individual y Social de la Educacidn., p.18
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Puesto que la educacién no implica en modo alguno una modificacion
esencial del ser humano, pues éste ya es hombre antes de advenirle la
educacién, entonces idénde radica fa perfectibilidad humana? El Dr. Garcia
Hoz responde que en las facultades: «(...) la causa material inmediata de la
educacién estd en las facultades» . Y como la educacién es exclusiva del
hombre, entonces ia posibilidad de que el hombre sea educado radica en sus
facultades especificamente humanas, tales son la inteligencia y la voluntad.

Con lo anterior, no se afirma que hay tantos tipos de educacién como
facultades pueda haber. La educaciébn no consiste en una suma de
quehaceres y actividades inconexas, ni en el perfecciopamiento de facultades
aisladas; muy al contrario, su unidad queda salvada puesto que se trata del
perfeccionamiento de la persona humana. Y en tanto esta Gltima es, o
conforma, una unidad substancial, asi Ja educacién queda integrada en la
persona formando un todo unitario: «(..) de la misma manera que el
repertorio de las facultades humanas se integra y armoniza en fa unidad del
yo personal, las distintas especies de educacion dcben integrarse y
armonizarse» . Alin cuando la educacién pueda ser considerada desde
diversos puntos de vista, en iltima instancia €s una, puesto que tiene como
presupuesto a la persona.

Las acciones educativas son particulares y, por eso mismo, no alcanzan la
totalidad de la persona; no cbstante, ello no impide hablar de una educacién
integral. «E! punto de referencia educativo es la persona, considerada como
unidad y como totalidad; pero cada accién educativa se refiere a una
instancia parcial de esa totalidad, pues cada accién educativa es particular y
singular. Por eso, pueden establccerse pautas concretas para una educacién
de Ia inteligencia o de la sensibilidad» *® Ademas, debe decirse que cada
accién educativa salva la unidad de la educacion, refiriéndose al fin final de
esta ultima. «Siendo cada accién educativa particular y concreta, puede
hablarse de una unidad de todas ellas si se ordenan al mismo fin» ™. Y no
estd de mas anadir aquf que el fin Gltimo, del hombre es la felicidad y, por

36  ibidem., p.18

37 GONZALEZ ALVAREZ, A, opcit, p52
38 ALTAREIQS, Frantisco., Ex ibn y Felicidad., p. 48
39 ibidem., p. 49
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eso, también es el fin Gitimo de la educacidn, aunque con propiedad: «El fin
final de la educaci6n serd més bien la capacitacién de las potencias humanas
hasta el grado de perfeccién necesaria para que la felicidad sea alcanzada
por cada hombre» *.

Resumiendo lo anterior, podria decirse que la causa material préxima de la
educacién son las facultades humanas, y la causa material remota es la
persona humana.

Con todo, la causa material no es determinativa de un ser. Hace falta algo
que uniéndose a la materia permita constituirse al ser de la educacién
realmente, y a dicha ausencia corresponde la causa formal. La causa formal
junto con la causa material constituyen ciertamente un ser. Los seres ya
constituidos pueden experimentar modificaciones accidentales que les
transforman y {os hacen ser de otra manera. Puesto que la educacién
requiere forzosamente de un hombre para poder liegar a ser, entonces la
causa formal de la educacién no es substancial, porque no da origen a un
nuevo ser con propiedad, sino que da lugar a modos de ser accidentales. «Si
la educacién es accidente, dicho estd que la educacién tendré como causa
formal, no una causa formal sustancial, sino una causa formal accidental» *

La substancia hombre es ya antes de que la educacién exista. Empero, dicha
substancia tiene facultades propicias para la adquisicion de ulteriores
determinaciones. Una de tales modificaciones constituye propiamente el ser
de la educacion, y dicha modificacién corresponde a la categoria accidental
de la cualidad. Asi pues, la modificacién consiste en una cualificacién de las
facultades propiamente humanas. Mas de aqui podria seguirse que cualquier
modificacién cualitativa seria educacién, y eso no es verdad. Las perfecciones
adquiridas por simple evolucién no son educativas ciertamente. Para ser tal,
la educacién requiere ser voluntaria, intencional. De este modo «(..) la
voluntariedad en las perfecciones adquiridas es la causa formal de la
educacién» .

40 Ibidem., p. 30
41 GARCIA HOZ, V., Cuesti de Filosoffa Individual y Social de la Educacién., p. 29
42 Ibidem, p. 30
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Existen cuatro pares —especies— de cualidades: habito y disposicion,
potencia ¢ impotencia, pasién y cualidad pasible, forma y figura . {A cual
de ellas corresponde la educacién?: Los habitos son las cualidades en cuya
posesién consiste la educacién *.

Los habitos son cualidades a través de las cuales el sujeto se dispone bien o
mal en el ser o en el actuar, y esto lo hacen con cierta permanencia, es decir
que son dificilmente movibles. El tener cualitativo del hombre puede ser
positivo o negativo axiolégicamente. Tal y como se ha visto, no todo tener
cualitativo es educacién. La educacién es complemento al ser inacabado que
es el hombre, dicho complemento no tendria sentido si no perfeccionara al
hombre, «(...) las nuevas formas que adquiere en virtud de la educacién van
colmando el vacio de su finitud, van complementando sus posibilidades de
ser, es decir van perfeccionandole» *

Por altimo cabe anotar, que los habitos pueden ser entitativos u operativos.
Es en estos ultimos donde puede hablarse de educacién. «Es claro que sélo
los habitos que habilitan al sujeto para el buen ejercicio de sus propias
operaciones pueden considerarse al servicio de la educacién» *,

Dado todo lo anterior puede caracterizarse a la educacién como una
determinacién accidental perfectiva de tipo cualitativo, radicada en el
hombre, y por la cual éste se hace més apto para el buen ejercicio de sus
operaciones, mismas que le caracterizan como ser humano.

1.2.3 CONCEPTO DE EDUCACION

Puede decirse, recogiendo todo lo expuesto hasta ahora, que la educacién es
la_actualizacién voluntaria de la potencialidad de perfeccion facultativa distintiva
de la persona humana en cuanto tal. Sc dice actualizacién no sélo en cuanto

43 cfr, GONZALEZ ALVAREZ, A., op.cit, p. 59

4 idem

45 GARCOSA HOZ, V., Principios de Pcdagogla Sistemdtica., p.19
46 GONZALEZ ALVAREZ, A, opait., p.62
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al trénsito de la potencia al acto, sino también en cuanto al trinsito mismo,
pues la educacion es un proceso que no termina nunca mientras viva el
hombre. «Todo un repertorio de actos educativos va rellenando la amplia
zona de la determinabilidad del hombre, y apoydndose en ella la actualiza sin
agotarla jaméds» *. Pero no se trata de una pura actualizacién espontdnea,
pues sin la intervencién de la voluntad—y junto a ella va implicita la
inteligencia— no se podria hablar de educacién en verdad. «El fenémeno
educativo presupone, simultineamente, determinacién natural y libre
orientacién. Por lo mismo sélo cobra positividad sobre la via del
perfeccionamiento intencional» *.

La posibilidad de perfeccionamiento radica, como se ha venido diciendo a lo
largo de todo el presente apartado, en la finitud caracteristica de la persona
humana. Dicha finitud es tomada no en el sentido negativo de la palabra,
sino en el positivo, es decir como posibilidad de llenar el vacio que el hombre
tiene y que lo hace inacabado. Sin embargo, la primera razén metafisica del
proceso educativo del hombre queda en la exigencia de una cstructura de
substancia- y accidentes en la misma persona. «En su misma realidad
subsistente, el hombre se encuentra siempre abierto a un variado repertorio

de determinaciones accidentales» .

Como ya se ha visto, la educacién es una realidad privativa del ser humano,
y es por ello, precisamente, que la perfeccion facultativa de la cual se habla
en la definicién propuesta, se refiere a las facultades humanas propiamente
dichas, las cuales son dos a saber: inteligencia y voluntad. Cicrto es, sin
embargo, que lo que se perfecciona en Gltima instancia es la persona en toda
su integridad, «(..) es verdad que las facultades son la causa material
inmediata de la educacién, pero los principios inmediatos de accién
requieren un principio activo anterior y comfin; esé principio activo no es
otra cosa que la persona humana» *.

47  ibldem., p.80

48 ibidem., p.78

49  Ibidem., p.81 )

S0 GARCIA HOZ, V., Cuestic de Filosoffa Individual y Socidl de la Educacién., p22
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La persona es tal en virtud de su racionalidad. El tomismo ha retomado Ia
definicién de persona dada por Boecio, quien la define como «substancia
individuada de naturaleza racional» *. La inteligencia y la voluntad
constituyen dicha racionalidad.

Por otro lado, teniendo en cuenta Jo anotado respecto a la definicién de las
esencias accidentales, puede verse que la definicién dada o propuesta, tiene
un género y una diferencia, y ademas se ha definido abstractamente: la
educacion es la acwualizacion voluntaria de la potencialidad de perfeccién
facultativa (género) distintiva de la persona humana en cuanto tal (diferencia).

Finalmente, de la definicién presentada pueden extraerse las siguientes notas
individuantes del concepto educacion:

1. Mdea de perfeccionamiento. La educacién implica una modificacién de la
persona humana, inscrita en et 4mbito accidental. Dicha modificacién entraia
una actualizacién de la capacidad de perfeccionamiento que tiene el ser
humano, en cuanto humano. Y es que como dice el Dr. Garcia Hoz «{...) no
tendria sentido que habliramos de modificacién del hombre si esta
transformacién no significara, de alguna manera, un mejoramiento, un
desenvolvimiento de las posibilidades del ser o un acercamicnto del hombre
a lo que constituye su propia finalidad» %,

2. Intencionalidad. Esta caracteristica hace referencia a un fin preestablecido
en virtud del cual se pone en marcha el proceso educativo. Por ello se dice
que es una actualizacion volumtaria. Dicha voluntariedad tiene como
presupuesto necesario a la inteligencia, de lo contrario se trataria de una
tendencia ciega. Es la inteligencia quien muestra a la voluntad aquelio que
debe querer o perseguir.

3. Alusion a las caracteristicas especificamente humanas. Ya se ha vista que la
educacion es exclusiva del hombre, pero dentro del hombre se ocupa de las
facultades especificamente humanas (inteligencia y volunad). A la educacién
s6lo le interesan indirectamente otros cambios que puedan afectar

51 GAY BOCHACA, f., opxit., p.164
52 GARCIA HOZ, V., Principios de Pedegogla Sistemdtico., p.A8
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corporalmente, quimicamente, etc., a su sujeto de inherencia; y en tanto que
dichos cambios influyan en la inteligencia y la voluntad, dada la unidad
bio-psico-social de la persona.

4. Significa un proceso permanente y sin término a lo largo de toda la vida
humana. La educacién es dindmica, es decir, lleva implicita una accién
perfectiva continua y constante puesto que persigue un fin lejano: la
perfeccién total del hombre. Es por esto que el hombre durante toda su vida
puede perfeccionarse, educarse.

1.2.4 DIFERENCIA ENTRE EDUCACION, INSTRUCCION, ENSENANZA,
APRENDIZAJE, FORMACION Y OTROS CONCEPTOS CERCANOS

Una vez habiendo definido a la educacién, quedan por aclararse adn algunos
conceptos que, no pocas veces, tienden a ser confundidos o equiparados con
la educacién; y sobre lo cual Octavi Fullat dird sin ambages: «E! lenguaje
educativo se halla todavia muy mal codificado» *. Si se confunde a la
educacién con la Pedagogia -—a la ciencia con su objeto de estudio—, équé
no sucederéd con otros términos menos precisados todavia?

El solo titulo de este apartado ya manifiesta una preocupacién acuciante.
Pero antes de buscar un acuerdo al respecto, lo cierto es que el uso de estos
vocablos, se considere a éste correcto o incorrecto, es muy frecuente; y esto,
segiin como se quiera ver, puede complicar o facilitar las cosas. Al final, es
probable que el lector, que estd atendiendo a estas lineas, no quede muy a
gusto con lo apuntado, pero por lo menos ya se habrd llamado la atencién
sobre una terminologia tremendamente imprecisa, lo cual es ganancia.
Asimismo, témese en cuenta que no pueden dejarse a un lado estas
aclaraciones, porque més adelante, conforme se avance en la lectura de este
trabajo, el uso constante de unos términos y otros puede provocar
desconcierto e inconformidad, asi como una falta de entendimiento entre el
lector y el autor; de este modo, pues, con tal de evitar estos inconvenientes

53 FULLAT, Oc\avi, Filosofias de la Educacién., p. 10
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sefialados y con el interés de ofrecer un mejor trabajo de tesis, vale la pena
el intento por distinguir entre los diferentes conceptos.

Ya con todo lo dicho, es bien l6gico suponer que entre unos autores y otros
hay no pocas divergencias; con todo, no se puede hacer caso omiso de lo que
éstos tienen a bien ofrecer; de esta manera se cuenta con un apoyo muy
valioso y no se parte de cero.

Enseriunza proviene del latin insigno, que significa sefialar, mostrar, poner
delante *. Renzo Titone define a la ensefianza como el «acto en virtud dei
cual el docente pone de manifiesto los objetos de conocimiento al alumno
para que éste los comprenda» *. Pucde observarse que si bien la etimologfa
hace mera referencia a la postura del que ensefia, Titone, por el contrario,
incluye un correlato que viene a ser “el que es enseiiado”, el que aprende.
«Ensenar y aprender son, por consiguiente, dos términos esencialmente
correlativos, pues clios designan una dualidad de fenémenos absolutamente
inseparables; en efecto, no hay auténtico ensenar que no dé por resultado,
como efecto propio, un aprender, y no hay pleno y humano aprender sin un
enseiiar precedente en sentido estricto (instruccion formal, en el sentido de
enscilanza intencional, de persona a persona, mediante un diflogo
conscicnte), o al menos en sentido lato (ensefianza material o natural,
experiencia no preordinada, no entendida en su efecto especifico)» “. De
este modo se deduce que ensefianza y aprendizaje son hechos-afines.

Garcia Hoz se apresura a scialar que dentro del terreno pedagdgico, y més
especificamente en el didéctico, se habla de ensefianza no tanto en el sentido
de mostrar algo, por ejemplo un anunciante que muestra, que enscfia un
producto para venderlo, sino cuando se «{..) tiene por fin el
perfeccionamiento del sujeto a quien se ensefia, perfeccionamiento cuya
manifestacién inmediata es ¢l aprendizaje» . Y mas adelante afiade: «(..)la
ensefianza se realiza en funcién del aprendizaje (...}» *. Es posible que exista
un aprendizaje sin una ensefianza previa que lo produzca formalmente, pero

54  ofr., SANTILLANA,, Diccionario de las Ciencias de la Educacion., p. 530

55 idem

56 TITONE, Renzo, Metodologia Diddctica., p. 17

57  GARCIA HOZ, V. Principios de Pedagogla Sistemdticu., p. 235; el subrayado no es del autor.
58  ibidem, p. 237
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es muy dificil, dentro del campo educativo, hablar de ensefianza que no tenga
como intencién algin aprendizaje determinado.

Si esclarecer el término ensefianza es arduo, el de aprendizaje resulta
francamente ambicioso; porque la definicién que se proponga se encontrard
siempre matizada de alguna teoria que le respalde (conductista, gestiltica,
etc.), y no estd de mds afirmar que de aquello que se entienda por
aprendizaje, s¢ derivaran algunos condicionantes para el acto de ensefianza.
Aqui no se profundizara en las diferentes teorfas del aprendizaje, ni siquiera
se revisardn someramente; lo que se pretende es tan sélo propiciar un
lenguaje comun entre el lector y el autor.

Por aprendizaje puede entenderse un «Proceso mediante el cual un sujeto
adquiere destrezas o habilidades practicas, incorpora contenidos
informativos, o adopta nuevas estrategias de conocimiento y/o accién» *. Hay
definiciones de aprendizaje que insisten en aspectos conductuales
unicamente, no obstante, como afirman Ferrandez y Sarramona, aceptar c¢so
seria ignorar que hay una posibilidad de interiorizar conommlemos y
actitudes, que pueden no llegar a manifestarse en acciones externas ®. Dichos
autores sostienen, también, que ensepanza y aprendizaje son dos fases de la
instruccién, sefalando ademas que la diferencia entre una ensefianza eficaz
y otra que no lo es, puede encontrarse en que solo la pnmera consngue la
instruccion *. «El instruir se distingue por cuanto es “ensciiar con efecto”»®
dira Titone. A su vez, Francisco Larroyo hace la aclaracién de que la
instruccién supone siempre una intencién definida, mientras quc puede darse
el caso de una ensefianza esponténea .

Aprendizaje proviene del latin aprehendere, que significa asir, coger, captar,
tomar, apoderarse de; y en este sentido indica una actividad inmanente del
sujeto que aprende. Como ya se ha dicho, el aprendizaje es el correlativo
l6gico de la ensciianza; es una tarea que corresponde, al discente, que

59  SANTILLANA., op.cit., p.116

60 cfr, FERRANDEZ, A., et. al., La E ion. Cc y Problemdtica Actual, p.29
61  cfr, Idem. Vcr también: NASSIF, Ricardo., Pedagogia General, p.4

62 TITONER. opcit., p33

63 cfr, LARROYO, Franci Diccionario Pomia de Pedagogia., p.229
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supone - una transformacién en las capacidades o disposiciones humanas,
cambio que guarda cierta permanencia y que no puede atribuirse a un mero
desarrollo natural *,

La instruccién, entendida como «acto de instruir» suele ser confundida con
la ensefianza. De este modo, instruir a alguien es trasmitirle algin contenido
de aprendizaje, alguna informacién especificamente, misma que le permitird
actuar o conocer algo mas a fondo®.

Ahora bien, cuando se dice que alguien es “instruido”, quiere decirse que
éste ha recibido,comprendido, memorizado incluso, cierta informacién, que
puede versar sobre los contenidos mas variados; asi pues, la instruccién
apunta esencialmente al saber del que es instruido. Por eso, no debe
sorprender el hecho de que la instruccién pueda ser comprendida como
formacién intelectual .

Instruccién procede del latin instructio, esto es: formacién, disposicidn,
construir dentro, hacinar, reunir. De la ctimologia puede extraerse la idea de
formar en la mente, con lo cual se habla ya de uno de los elementos de la
misma educacién; asi parece cntenderlo Titone al decir: «La instruccién,
tomada como sinénimo de “formacién intelectual”, consmuma uno de los
medios propios e inmediatos de la educacién misma»

Y no es que con el afan de aclarar el término, se le esté asociando a fuerza
con la nocién de aprender un contenido, o haciendo una referencia a una
actividad intelectual preferentemente, de ningin modo, es sélo que varios
autores coinciden en que: «Dentro de la instruccién (...) se pueden distinguir
varios niveles que van desde la simple interiorizacién de conocimientos hasta
la recreacién de los mismos; pero en cualquier caso nos movemos en un
ambito intelectual» %,

64  cfr, FERRANDEZA,, ¢t. aL, op.cit., p. 29

65  cfr., MIALARET, Gastén., Diccionanio de Ciencias de la Educacion., p. 273
66  cfr., SANTILLANA,, op«it., p. 807

67 TITONE, R, opait,, p. 27

68 FERRANDEZ, A, et. al, opcit., p. 27
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Sin la clara referencia al conocimiento, a este dmbito intelectual, no podria
comprenderse que Francisco Altarejos hablara de la instruccién como del
resultado del aprendizaje de una «verdad teérica»; aprendizaje que ha sido
promovido por la actividad docente, esto es, por la ensefianza, ademas de
todo

Desde una perspectiva escoléstica, A. Pacios define a la instruccién come «la
actividad mediante la cual se adquijere ciencia, bien por si mismo, bien con
la ayuda de algin ensefiante» *. Este autor también distingue entre
“instruccién pura”, e “instruccién formativa”; la primera sélo se propone el
aumento del saber, y 1a segunda persigue, ademés, el perfeccionamiento del
entendimiento del alumno .

El término instruccién suele confundirse, como ya se ha visto, con el de
ensefianza, es conveniente, por tanto, senalar algunas diferencias que
permitan distinguirlos. El concepto de instruccién apunta, de modo més
directo, hacia una postura pedagégica, esto es, intrinsecamente educativa; no
asf el término ensefianza, que puede o no, referirse a una tarea perfectiva >,
Otra particularidad de la instrucci6n, es la relacién estrecha que guarda con
la persona en que se realiza: “Fulano de Tal es muy instruido”, se dice; en
cambio nunca se oye que “Fulano de Tal es muy ensefiado” ™. Asi pues,
instruccién encaja mejor en el discente, en el alumno, en el educando o en
el autodidacta; y no tanto en el que ensefia: docente, maestro, profesor,
educador, etc., aun cuando este iltimo, valga decirlo, tenga que estar
instruido para poder enseiiar (en el caso de que la enseianza Hevara alguna
intencién pedagégica). Una tercera diferencia radica en que la instruccién
conlleva un alcance interior que no trae en si la ensefianza, pues la
adquisicién de conocimientos es un fendmeno interno; la ensefanza puede
quedarse sélo en ese «mostrar algo a alguienn, al que alude su etimologfa ™.
Por iitimo, una cuarta diferencia se encuentra en el hecho de que la

69 cfr, ALTAREJOS, F., op.cit., p. 107 Obsérvese c6mo nucvamente, han sido puestos en relacitn los
i izaje con ¢l de instruccion,

ptos de y aprend
70 SANTILLANA, op. cit., p. 807
71 cfr, ldem
T2 cfr, GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogla Sistemdtica., p. 236
73 cfr, FULLAT, O, op. cit, p. 23
74  cfr, GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogta Sistemdtica,, p. 236
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ensefianza implica siempre una actividad dialdgica, entre quien desea ensefar
y quien recibe la ensefianza, mientras que la instruccién, asi como también,
la educacién, ?uede adquirirla un hombre por si solo, sin la intervencion de
otro hombre ».

Con respecto a la educacidn, se puede decir que es mds profunda que la
simple instruccién. La educacién hace mayor referencia a la persona, la
instruccién a la materia que ha de aprenderse ™. La educacién va mucho més
alld que la instruccién, no prescinde de ésta, pero no se queda en el
aprendizaje de un contenido, sino que apunta hacia el valor que tras ese
mismo contenido, late oculto ™.

Un concepto ligado al de instruccién es el de capacitacidn. Se deriva del
vocablo latino capacitas-atis, que quiere decir capacidad, competencia; indica
la aptitud de una persona para algo. La capacitacién segin Felix Von Cube
es «{(..) la conduccién de personas hacia metas de ensenanza de tipo
profesional» ™.

Este concepto se utiliza preferentemente en los centros de habilitacién
empresariales. En cambio, el término instruccién se acomoda mds al 4mbito
institucional escolar. Asi pues, la division conceptual entre capacitacién e
instruccién es poco nitida, reservindose una diferencia de acuerdo al lugar
donde se emplean dichos términos.

El concepto de adiestramiento se encuentra cominmente ligado al desarrollo
de habilidades técnicas, “automaéticas”; aunque mirdndolo con mds
detenimiento, se ve que no necesariamente se logra un automatismo (por
ejemplo, el habla implica un cierto razonamiento, por minimo que éste pueda
ser). Adiestramiento proviene de latin 4, potenciativo, y dexter, diestro, habil,
por extension ducho. A veces se toma como sinénimo de condicionamiento,
amaestramiento o entrenamiento, pero eso no es correcto; el
condicionamiento si implica una respuesta fija, automdtica, a determinados

75 cfr., IBANEZ MARTIN, Jos¢ A., cn Gran Enciclopedia Rialp., T. VIIL, p. 650
7 cfr., KRIEKEMANS, A, Pedagogia General, p. 16

71 cfr, NASSIF, R, op.cit., p. 15

78 VON CUBE, Felix, La Ciencia de la Educacion., p. 15
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estimulos; el amaestramiento se reserva para el condicionamiento de los
animales; y el entrenamiento se suele utilizar para referirse a la ejercitacién
en alguna técnica o deporte ™.

Al adiestramiento a veces se le asocia un tinte despectivo, esto se debe al
contexto donde fue primariamente aplicado: el adiestramiento animal *.
Recuestionando la nocién de adiestramiento, bien pudiera restringirse el
término, también denominado “educacién refleja”, al perfeccionamiento
intencional del psiquismo inferior y de las funciones sensoriomotoras; sin
olvidar que, en el caso del ser humano, estas funciones guardan una relacién
estrecha con las facultades superiores, hacia las cuales deben subordinarse.
No se queda en el automatismo Eropio del animal, pues lleva el sello
personal de toda actividad humana *. Puede adiestrarse un animal; si, pero
existe una gran diferencia entre el adiestramiento animal y el humano. En el
primero se trata de una actividad meramente repetitiva, mientras que en ¢l
caso del hombre siempre hay un sustrato racional y no sélo sensitivo ¥

La palabra adoctrinamiento significa literalmente “ensefar dentro de una
doctrina”; viene del latin doctrina, ensefianza y a potenciativa. La doctrina
puede ser religiosa, filoséfica o politica, generalmente. Este es un término de
claro matiz peyorativo; el sentido negativo se deriva de sus connotaciones
ideol6gicas adquiridas, sobre todo, a partir de la aparicién de los regimenes
estatistas totalitarios. Igualmente suele aparejarsele la idea de manipulacion,
aunque es justo reconocer que no cualquier adoctrinamiento ha de ser
destructivo o daiino.

Empero, existe una gran discusién sobre el contenido y limites exactos de lo
que seria un adoctrinamiento. En concreto, el término puede significar un
wnodo de influir sobre los demds, que, movido por un desprecio fictico de la
persona, se limita a buscar unos concretos rendimientos externos, sin intentar

Puede buscarse cn ¢l glosario, al final de estc trabajo, el significado de cada uno de dichos términos.
¢fr, SANTILLANA,, opuit., p. 47

fr., RIO SADORML, D., en Gran Enciclopedia Rialp., T.1, p. 217-218

cfr., SANTILLANA,, op.dl., p. 47-48. Véase también GARC(A HOZYV, anclpm.r de Pedagogia
Sistemdtica., p. 24-25

8282
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que los demas descubran el camino por el que se llega a la verdad ni que
acepten un verdadero compromiso interiorizado de su vida moral»™.

Scria un error querer desterrar de la ensefianza cualquier contenido
axioldgico, ético o trascendental, por el simple hecho de que por un prejuicio
se le califique de “influencia adoctrinante”. No hay que olvidar que la
educacién reviste una exigencia de integridad y que, por lo mismo, el hombre
reclama contenidos que brinden sentido a su vida sin que por ello se tenga
que faltar al respeto de las creencias y convicciones personales, y en ltima
instancia, a la dignidad del educando. Al respecto, resultan clarificadoras las
siguientes palabras de Oliver Reboul: «El adoctrinamiento empieza cuando
la doctrina, en lugar de ser una ayuda para aquellos a quien se ensefia, que
les permita sentir mejor, comprender mejor, vivir mejor, se convierte en un
fin que les esclaviza»

Queda por aclarar atn la diferencia entre formacién y educacién, conceptos
sobradamente confundidos uno con el otro. Si en las paginas precedentes se
ha visto que la educacién consiste en la inherencia de formas accidentales en
la substancia hombre, entonces podria decirse que la formacién es esa misma
adquisicion de formas accidentales, como su nombre mismo lo indica, pero
no es asi. Educaci6n y formacién se distinguen puesto que la primera siempre
implica una mejora, un perfeccionamiento, y la segunda no, pues no todo
accidente es perfectivo (piénsese en los vicios que no forman, sino deforman).

La etimologia de la palabra (extraida del latin formatio, onis, accién y efecto
de formar), ha llevado a preguntarse sobre la finalidad y modalidades de la
formaci6n ®; algunos, incluso, se atreven a considerar a la formacién como
el fin de la educacién, al cual Ricardo Nassif define asi: «Formacion del
hombre por medio de una influencia exterior consciente o inconsciente
(heteroeducacién), o por un estimulo que, si bien proviene de algo que no
es ¢l individuo mismo, suscita en él una voluntad de desarrollo auténomo
conforme a su propia ley (autoeducacién)» *.

ibidem., p. 53. El subrayado cs del autor.

MIALARET, Gastén., Diccionario de Ciencias de la Educacion., p. 20. Pucde consultarse también:
FERMOSO, P., Teorfa de la Educacién., p. 317-318

efr., Ibidem,, p. 235

SANTILLANA,, op.it., p. 656
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Entonces, {donde radica la diferencia entre formacién y educacién? con lo
apuntado parece no aclararse nada todavia. Kriekemans tiende a considerar
a la formacién como incidiendo particularmente en el conocimiento, aunque
en un conocimiento ya asimilado, es decir, ya hecho propio &

Por su parte, Ferrandez y Sarramona afiaden «(...) consideramos la formacién
como la instruccién ya sedimentada, formando parte del patrimonio personal
porque se ha realizado sobre ella una labor de recreacién e integracién. La
diferencia con la educacién se mantendria al no llegar a todas las facetas de
la personalidad. La formacién permite hablar de resultados concretos,
mientras que la educacién presupone un proceso que es inacabado y
permanente» .

Algunos otros senalan una diferencia mas entre formacién y educacién, la
cual es la intencionalidad, que en el caso de la educacidn es imprescindible,
mientras que la formacién puede ser voluntaria o no serlo; la formacién
vendria a ser «(..)como el resultado de todas las influencias que
“con-forman” al hombre» ®. Sean intencionales o no.

Antes de dar por acabado este apartado, conviene aclarar dos palabras mas:
educativo y educacional. La distincién que se haga entre ambos términos
permitird entender conceptos méas complejos en ulteriores capitulos. Estos
adjetivos suelen ser bastante confundidos en la préctica. En realidad, se trata
de un doble sentido que encierra ¢l término “educacién”. Educativo significa
“que educa”; guarda una orientacién, por asi decirlo, dindmica, préctica,
intencionalmente perfectiva. Educacional es simplemente “todo lo referente
a la educaci6n”, se trata de una acepcién de carécter genérico, que puede
abarcar, incluso, elementos o factores que pueden incidir inintencionalmente
en el proceso educativo *.

De todo lo anterior puede concluirse diciendo que una formacién y una
instruccién (incluyendo aqui a la ensefianza y el aprendizaje), siendo
perfectivas, se consideran parte de la educacién. Es decir, una adecuada

87  cfr, KRIEKEMANSA., opait., p.17

88 FERRANDEZ, A, ctal, opcit., p28

89 SANTILLANA,, op.cit., p.656

90  cfr., BASABE BARCALA, 1, etal,, Estudios Sobre Epistemologia y Pedagogla., p.96
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formacién y una instruccién que conlleven una mejora intencional, pueden
considerarse como elementos constitutivos de una realidad propiamente
educativa.

1.3 LA EDUCACION EN EL MUNDO ACTUAL

La educacién es una realidad humana primordialmente personal, individual.
Si la educacion es perfeccionamiento intencional de las facultades
especificamente humanas, de ahi que tanto su desarrollo como su finalidad
se efectien en el interior del hombre.

De acuerdo con el sabio gricgo Aristételes, el hombre es un zoon politikén,
tal como se vid en lineas anteriores. Efectivamente, el hombre es un ser
social por naturaleza; para poder sobrevivir requiere de los demas, necesita
de sus semejantes. El hombre vive en sociedad; por tanto, al aceptar que la
educacién es perfeccionamiento de la persona, ello implica, de algin modo,
que ticne cierta relacién con la comunidad y que la educacién rebasa los
limites individuales.

La sociedad influye en la educacién por el simple hecho de que puede
hacerlo sobre la persona. A su vez, la sociedad se ve influida por la
educacion, en concreto por los hombres educados. Sin entrar en la discusién
sobre Ja relacion causal entre la sociedad y la educacién, basta decir que
existe. un binomio educacidén-sociedad, por lo que ambas se influyen
mutuamente. «Lo mas importante es que entre la educacién y Ja sociedad
haya una causalidad circular o concausacion, segiin la cual la sociedad influye
en la educacion y a su vez la educacién influye en la sociedad» *.

La educacién busca en primer término el bien del individuo; sin embargo, el
bien. individual exige el bien -comin y viceversa. La sociedad se ve
indiscutiblemente  beneficiada por la educacibn que se realiza
individualmente. Al mismo tiempo, el hombre se halla abierto a los influjos
externos para el logro de su propio desenvolvimiento.

91 GARCIA HOZ, V., Pedagogia visible y Educacién invisible., p. 13
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A cada periodo histérico corresponde un tipo de educacion acorde a las
exigencias del momento. No puede olvidarse, como es l6gico, que el hombre
se encuentra inmerso dentro de un tiempo y un espacio especificos. Asi, a la
demanda permanente de perfeccionamiento individual que el hombre ha
tenido a lo largo de toda su historia, se suman las necesidades particulares
que plantea el tiempo en que le ha tocado vivir.

Después de las anteriores consideraciones, resulta interesante e incluso
obligado, continuar con una exposicién general de aquello que caracteriza a
la educacién en el siglo XX, particularmente durante los Gltimos veinticinco
afnos. Dicha descripcion no pretende ser exhaustiva, se trata sdlo de una
vision panoramica de los aspectos més relevantes de la educacién en la
sociedad actual. A su vez, tal visiébn permitird contextualizar los estudios
presentes dentro del campo de las ciencias de la educaci6n.

Hace tan sélo veinte o treinta afios, por no retroceder més en el tiempo, la
educacién exigia planteamientos distintos a los actuales. Sin ir muy lejos, hoy
en dia puede establecerse una diferenciacién entre la educacién en la
sociedad “rural” (de tipo tradicional), y la educacién en la sociedad
“moderna” o industrializada. Tal diferenciacién desaparece poco a poco,
pues existe una evolucién progresiva de la sociedad rural a la industrial con
sus variantes de acuerdo al pais en que se esté dando. Ferrdndez y
Sarramona presentan un cuadro diagramatico ” en el cual pueden
observarse, bajo tres grandes rubros, las diferencias més claras y genéricas
entre la sociedad rural y la del tipo industrial (ver cuadro L1).

La sociedad actual plantea acciones educativas que estén de acuerdo con el
constante avance cientifico y el desarrollo tecnolégico. La educacién no debe
perder de vista la existencia de factores educativos, o cuasi-educativos (segin
la intencionalidad que lleven), tales como los grandes medios de
comunicacién social que intervienen ciertamente en el desarrollo perfectivo
del hombre. También la educacién ha de hacer frente a planteamientos
politicos propugnadores de una democracia que pretende la igualdad y
participacién de todos los hombres en la direccién y gobierno de su sociedad.
Con respecto a esto tltimo, puede observarse que no pocas veces la

92 FERRANDEZ,, A, etal, opcit, p. 5
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educacién de un pafs guarda sentido Gnicamente en direccién al futuro
politico que le sea propio en un determinado momento®.

«Haciendo honor a la verdad, la realidad politica nos da pocos ejemplos de
(...) coherencia. La demanda completa de un sistema educativo, adecuado al
desarrollo de una sociedad dada, existe; pero se confunden la educacién y su
finalidad propia con la adaptacién a los valores reinantes de una sociedad
particular» >,

Gastén Mialaret sefiala cuatro extensiones de la educacién en el mundo
actual ®; y éstas son las siguientes:

1. La primera extensién es la edad del sujeto al cual se dirige la educacion.
Dicha extensién se ha operado hacia arriba y hacia abajo de la edad
considerada anteriormente como la propia para iniciarse y terminarse la
educacién escolarizada. Hoy existe tanto la educacién preescolar como la
educacién de adultos. Cabe aclarar que aqui se hace referencia a la
educacién entendida como sistema, ya vista anteriormente.

2. La segunda extensién viene dada por el hecho de que la educacién de una
persona no es sélo resultado de una institucién escolar. Es bien sabido que
el hombre puede educarse, siempre intencionalmente por supuesto, a través
del mismo medio que le rodea; ejemplo de esto puede encontrarse en la
radio, la televisién y la prensa. Puesto que los estimulos de dichos medios no
siempre son beneficiosos, es decir, educativos, ello plantea un nucvo reto a
la educacién del presente, y concretamente al educador.

3. En tercer lugar el hombre del presente siglo ha querido extender la
educacién a todos los campos humanos, encaminandose a la formacién total
de la persona, es decir, se busca desarrollar todas las posibilidades de mejora
sin menospreciar ninguna (se toma en cuenta tanto lo fisico como lo social,
lo moral, lo intelectual etc.). Antes, por el contrario, existia un predominio
hacia lo intelectual.

93  efr, ibidem., p. 7
94 DEBESSE, M., etal,, Inwroduccidn a la Pedagogia, p. 125
95  cfr, MIALARET, G., Ciencias de la Educacibn., p. 13
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CUADRO L1 Sociedad rural y sociedad industrial
REALIDAD FISICA REALIDAD SOCIAL REALIDAD CULTURAL

SOCIEDADRURAL

Inmovilidad fisica, social y cientifica

- Comtacto directo con o
natural, viviendo en el
campo.

- Pequefios nicleos de po-
blacién.

- El hombre como clemento
de equilibrio ecoldgico.

- Ef hombre sujeto a los fe-
ndmenos de {a naturaleza.

~ Economia agraria.

~— Uniformidad social con una
minoria privilegiada.

~— Relaciones entre personas;
primarias®. y permancnics.

~— Fuerte dependencia de la
autoridad establecida
(autoridad carismatica).

- Socicdad pequefia ence-
rrada en sf misma.

- Informacién basada cn
la tradicidn a través de
contactos orales y escri-
t0s.

- Los conocimientos y
destrezas  adquiridos
son vigentes durante
toda la vida,

- La religion impregna
todos los aspectos de fa
vida personal y social,

- Cultura mantenida por
¢! Gobicrno y Ia Iglesia.

SOCIEDAD INDUSTRIAL

Constante movilidad fisica, social y cientifica

- Vida urbana con cscasos
contacios con la Naturale-
.

— Grandes concentraciones
urbanas

- La actividad de! hombre
varfa el equilibrio ccoldgi-
co originario.

- El hombre clemento acti-
vaen ¢l control y variacién
de los fenémenos natura-
les.

- Economfa industrial.

- Mayor igualdad social:
predominio de la clase
media.

~— Relaciones entre personas:

secundarias®* y a veces por|

intermediarios.

~— Critica y participacién ¢n ¢l
poder (autoridad delegada).

- Grandes sociedades inter-
nacionales.

- Informacién en  perma-
nente cambio, transmitida
por multiples conductos
(«mass-median).

- Nilos conocimientos ni
las habilidades se consi-
deran definitivas.

La religidn pierde su
preponderancia en fa-
vor de fos condiciona-
mientos econdmicos y
politicos.

— Cultura como patrimonio
social general.

* La erclacién primarias cxiste cuando todos Jos mi i i di

cara a cara, son

conscicntes de la existencia de! grupo y de su pertenencia a &), y de la preseacia de los otros micmbros;
los miembros s¢ hallan igados pot fazos emocioaales calidos e (ntimos.

£rupo 00 es un fin en sf mismo sino un medio para otros fines.

** La erelacion sccundarias se da entre los miembros del grupo que maatienen interacciones frias; ¢l
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4. Puede hablarse de una cuarta extensién relacionada con los propios
procesos de educacion y con los niveles en donde éstos se sitian; la
educacién se ejerce ya no sélo de profesor a alumno, o de profesor a grupo
de estudiantes, sino que Jas situaciones educativas son numerosas y variadas.
Todo el personal del establecimiento escolar ejerce —debe hacerlo, a su
manera— una accién educativa sobre los demés, teniendo como comiin
denominador, directo o indirectamente, el interés por que el alumno reciba
una adecuada formacidn. Lo propio puede darse en la institucién familiar,
donde los padres no solo educan a sus hijos, sino que se educan a si mismos
al hacerlo, reciben influencia por parte de ellos, etc.

Las anteriores ampliaciones no son solamente retos para el educador de hoy
en dia, sino que también pueden verse como logros educativos. La educacién
ya no sélo es para los nifios, hoy se ticne ya una mayor conciencia de que el
hombre puede educarse siempre, a lo largo de toda su vida.

A continuacién se presenta un esquema propuesto por Ferrandez y
Sarramona para visualizar de modo sencillo y facil, las diferencias existentes
entre la educacién tradicional y la moderna * (ver cuadro L.2). Este cuadro
puede entenderse mejor con algunos comentarios en torno a los principios
de los que emana. La educacién, conforme avanza la historia, va exigiendo
unos planteamientos distintos; no es la misma educacién aquella que
recibieron las personas de la genecracién pasada 7, que la que reclama el
momento actual.

La sociedad se transforma y las exigencias vitales también; aunque con esto
no se niega la existencia de ciertas constantes y valores reales, que por ser
precisamente eso, reales, tienen una categoria de permanencia que no puede
ni debe olvidarse.

Recogiendo lo anotado unas lineas atras, se dird que la divisién hecha entre
educacién tradicional y moderna, responde a las diferencias que pueden
establecerse —no de modo taxativo—, entre una sociedad rural y otra

9% FERRANDEZ, A, et. al., op. cit.,, p. 6: La cxplicaci6n corze a lo largo dc fas paginas 3 a 7.

97  clr., Ibidem., p. 3. No cs faci! delerminar lo que sc enticnde por “gencracion”, pero un buen pardmetro
lo dan Ferrandez y Sarramona al sefialar que por generacion, comtnmente se comprende un perfodo de
20 a 30 adios; cuando los hijos han creado ya un nuevo hogar con plena independencia def paterno.
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industrial. Diferencias que tienden a desdibujarse con el tiempo, pues
conforme éste avanza, los elementos que forman una sociedad rural y, por
otro lado, una industrial, van encontrandose poco a poco superpuestos, y se
dirigen, al parecer, hacia una homogeneidad en cierto modo.

En la actualidad pueden encontrarse sociedades plenamente industriales y
otras en franco estado rural; y entre ambos extremos hay toda una gama de
variantes. Cada sociedad entrafia una manera de entender lo humano y su
perfeccionamiento;. por lo tanto, el concepto de educacién también cambia
entre una sociedad y otra. Haciendo un paréntesis aqui, no debe pasarse por
alto que no cualquier manera de conceptuar al hombre y su educacién, estd
conforme con la realidad. Con esto quiere decirse que no da lo mismo pensar
que el hombre es s6lo un engrane del complejo entramado socio-econdmico,
que reconocerlo como una persona dotada de cierta dignidad, y que no debe
reducirse a ser un simple medio para el desarrollo de tal o cual sociedad.
Tampoco es lo mismo conceptuar a la educacién como un perfeccionamiento
intencional del hombre —en aquello que lo caracteriza como tal—, que
limitarle a un mero entrenamiento técnico —subordinado a la produccién
industrial—. La perfeccién del hombre siempre serd la misma que responda
a la plenitud de su ser; aunque es 16gico aceptar que los modos de acceder
a dicha perfeccién pueden variar de un tiempo a otro, entre una sociedad
rural y otra industrial.

iPueden contraponerse la educacién tradicional y la moderna? Decir que se
contraponen quizd es demasiado radical. Hay cambios notables, pero ya se
decia que los valores reales permanecen; ademas el progreso no es lineal y
siempre ascendente; la historia muestra que hay avances y retrocesos: no
todo cambio es siempre bueno. Muchas veces, los “progresos”
cientifico-tecnolégicos no van aparejados del debido sustrato ético.

Siguiendo al Dr. Garcia Hoz, y teniendo en cuenta todo lo anterior, puede
seflalarse tres grandes problemas que las exigencias contradictorias del
momento presentan a la préctica educativa o pedagégica de hoy *:

98  dfr., GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogia Sistembtica., p. 38
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En primer lugar hoy existe una “explosién escolar”, ésto es, una enorme
demanda de educacién, con el reto de la formacién personalizada que la
época exige. 6Cémo atender esta gran demanda y a la vez brindar una
educacién personalizada?

El segundo problema es el que se deriva del avance de los conocimientos,
que se da a pasos agigantados y caracteriza a la sociedad del siglo XX. Ello
plantea un reto para la elaboracién de los curricula, esto es, el grado tan alto
de obsolescencia de los conocimientos que se han aprendido, crea
inseguridad en el ser humano. ¢éCémo puede darse una educacién que haga
frente a los cambios constantes y radicales?

Finalmente, la creciente necesidad de convivencia estrecha entre los
hombres, frente a la indiscutible exigencia de libertad ¢ intimidad que el
hombre reclama para salvaguardar su dignidad, representa un gran reto a la
educacién. La educacién debe promover la formacién de personas capaces
de colaborar con otras en el uso y dominio de la técnica, en el desarrollo de
la ciencia, preparadas para el cambio mismo, y que a la vez conserven y
acrecenten su libertad en el mas profundo significado de la palabra.

En resumen: se pudiera decir que la educacién de hoy tiene como tarea propia
la de preparar hombres que sepan trabajar, pero que sean capaces de trascender
al trabajo mismo para encontrar en €l su profunda significacién humana,
hombres capaces de vivir en comunidad sin convertirse en masa, de participar
en la vida y en los problemas de la sociedad de hoy de acuerdo con su propio
criterio y haciendo uso de su responsable libertad personal. Y junto a la vida
social y de trabajo, la educacién tendré también que desarrollar y fortalecer la
cupacidad del hombre para su vida de amistad y de familia en un mundo en el
que los grupos pequenos tienen cada vez menos fuerza, y para su vida de fe en
un murg‘lo secularizado *. -

99 ibidem, p. 42
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CUADRO 1.2 Educacion tradicional y educacién moderna

EDUCACION TRADICIONAL

EDUCACION MODERNA

hijos.

dos.

estética y creativa.

— Principios educativos inamobi-
bles transmitidos de padres a

— Educacién uniforme para to-

— Claro predominio del intelecto
sobre la emotividad, capacidad

~ Concepto de formacién exclusi-
vamente como bien personal.

Principios flexibles adal)lablcs al
constante cambio social.

Educacién individualizada.

Formacién del hombre comple-
to, con cultivo especial de su ca-
pacidad creadora.

Concepto de formacién como in-
version econdmica a nivel social y
personal.

Adaquisicidn de conc

por el profesor.

les.

le capacitan para el

%) . " .o
reducida a la institucion esco-
lar, y transmitidos dec viva voz

— Educacién como privilegio de
una minoria; ¢l resto no la reci-
bia o sélo sc limitaba a conoci-
mieatos minimos instrumenta-

— Conocimientos adquiridos en la
infancia, vélidos para toda la
existencia del individuo, y que

Adquisicién de 1a mayoria de los
canocimientos fuera de la escue-
la, a través de los amass-mediax.

«Explosién escolars, por exigen-
cia de una cducacién general a
todos los nivcles.

Necesidad de educacién perma-
nente, para combatir la ripida
obsolescencia profesional.  La

d ién cs tarea de toda la vi-

y la formacion.

definitivo de una profesién.
— Actividad memoristica,
- Trabajo individual competitivo,
— Obediencia pasiva como princi-
pal virtud a conseguir,

- El profesor como  exclusivo
portador de los conocimientos

da.

Actividad critico-reflexiva.
Trabajo en grupo y colaboracion.
Participacién cn la gestidn y en
el gobiemo de la institucién edu-
cativa,

Educacién como resultante de la
icacibn de dos [ li-
dades: profesor-alumno.
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Los problemas que la sociedad contemporinea plantea a la educacién hacen
que la situacién se torne critica en muchas ocasiones (piénsese en la enorme
demanda de educacién superior que hay en el pais, misma que tiende a
acrecentarse). Es cierto que hay indiscutibles logros en el terreno de la
ciencia de la educacién —baste considerar el desarrollo de la tecnologia
educativa—, pero aGn queda mucho trecho por recorrer en el conocimiento
de las variables que condicionan la eficacia educativa, asi como en el de los
recursos mas ecficientes para alcanzarla. Las dificultades se muitiplican
cuando se demuestra Ia lentitud con que se extiende, en la préctica educativa
concreta, cualquier tipo de innovacion. Tampoco se destina el debido
presupuesto a la investigacién educativa; se invierte mis en otros sectores
tecnol6gicos, 4mbitos cientificos, etc.

La renovacién educativa exigida por la vida en el mundo contemporéneo,
afecta no s6lo al hombre y a la sociedad, sino al sistema educativo mismo.
Las ciencias de la educacién en general, y la Pedagogifa en particular, han de
hacer frente a los cambios que la sociedad actual plantea, y es que la
educacién es factor clave para el desarrollo arménico del hombre y de la
sociedad moderna.




CaritTuLo II )
PEDAGOGIA Y EPISTEMOLOGIA

La grandiosa complejidad e importancia de la educacién -——objeto especifico
de estudio de la Pedagogia— ocasiona que esta tltima posea una actualidad
y vigor defendido por no pocos autores. En efecto, siendo la educacién un
factor de vital trascendencia para la vida del hombre, no podia menos que
dedicarse “un capitulo de la investigacién cientifica” a su estudio, y tal ha
sido la tarea tradicionalmente encomendada a la Pedagogia. Pero, ies ésta
una ciencia realmente?

Afirmar que la Pedagogia es una ciencia o negarle tal cardcter, precisa de un
estudio de orden epistemolégico. Lo cierto en este caso, es que tales
fundamentaciones epistemolégicas apenas si existen, y ello habla ya de lo
comprometido de la pregunta. «La Epistemologia pedag6gica estd por hacer:
constituye un tema que hoy en dia empieza a buscar su identidad.
Probablemente tarde en llegar a resultados positivos, pues ocurre que los
epistemdlogos no conocen la Pedagogia y que los pedagogos no saben
Epistemologia, con lo cual no es posible avanzar decididamente» '®

Con lo dicho, serfa muy aventurado, por no decir ambicioso, intentar
elaborar una Epistemologia pedagégica en este trabajo. Pero como tampoco
se trata de simplemente eludir la problemética apuntada, entonces se ha
optado por, al menos, aportar algo encaminado al esclarecimiento de la
cuestién.

La manera de proceder en este estudio es la siguiente: para empezar, ha sido
necesario adoptar una teoria epistemolégica o pardigma cientifico de entre
todos los existentes. Aqui se ha elegido la Teoria Aristotélico-Tomista del
Conocimiento Cientifico, y esto porque, en primer lugar, resulta ser muy
s6lida en sus argumentaciones, tanto es asi, que ha resistido el embate de los
siglos (no en vano se le ha reconocido como una Filosofla Perenne). Otra

100 BASABE BARCALA, J,, etal, op.cit, p. 76
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razdn por la que se le ha escogido, responde a que se encuentra
perfectamente de acuerdo con la Antropologia realista subyacente en esta
tesis. Asf, a partir de esta Teoria de la Ciencia se han buscado criterios que
permitan, de algiin modo, esbozar el estatuto cientifico de la Pedagogia.

Se ha visto que no hay todavia una fundamentacidn cientifica de la
Pedagogia ad hoc, luego entonces puede entenderse que no sea ficil
encontrar bibliografia especiatizada sobre el tema. Circulan en el mercado
algunas recopilaciones de ensayos y ponencias que, sobre Epistemologia y
Pedagogia, se han realizado, sin embargo son muy escasas; una obra
especifica de Epistemologia pedagégica es précticamente inexistente. Para
este trabajo han sido utiles pequefios ensayos, y también algunos capitulos
aistados que, acerca de la materia, se encuentran en ciertos tratados de
Pedagogia General. De tal modo, este capitulo se ha elaborado teniendo en
consideracién lo que otros ya han propuesto sobre el punto que estd
aborddndose, lo cual ha redundado en un enriquecimiento del presente
estudio, puesto que fundamentalmente se esta tomando aqui como punto de
partida una Epistemologia General, y no una Epistemologia especifica de la
Pedagogia.

Finalmente, el presente capitulo contiene un inciso referente a la
interdisciplinariedad en la investigacién educativa, un punto de gran interés
actualmente, y de importancia relevante para la Pedagogia.

En sintesis, la importancia de este capitulo es que sienta las bases para
acometer con arrojo la crucial controversia entre la Pedagogia y las Ciencias de
la Educacién, que se atendera en el tercer capitulo.

11.1 ANTECEDENTES HISTORICOS

Antes de dar comienzo al apartado que corresponde a la sistematizacién
pedagégica, es conveniente dejar aclaradas ciertas cuestiones de orden
etimolégico e histérico con respecto a la palabra Pedagogia.
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Es de uso harto frecuente utilizar como sinénimos los conceptos de
educacién y Pedagogia. El concepto de educacién ha sido tratado con
detenimiento en el capitulo anterior, por lo que aquf no se profundizard mds
en €l. Es claro que la educacién pertenece al campo de la accién mientras
que la Pedagogia es el estudio, el andlisis y regulacién de dicha accién. «La
Pedagogfa es la reflexién sobre la educacién y sobre las actividades que
directa o indirectamente estén relacionadas con ella. Tal reflexién puede
limitarse a aclarar fas tendencias que prevalecen en la actividad préctica, o
bien lanzarse a una mds amplia indagacién de tipo histérico, filoséfico o
cientifico» '™, Educacién y Pedagogia, ain cuando guardan una relacién
estrecha e indisoluble, no son una misma cosa. Sin embargo, la educacién se
ha dado mucho antes que la Pedagogia, la cual es relativamente joven. La
educacién es ya una realidad presente en los pueblos primitivos. En
contraste, la Pedagogia fue gestindose poco a poco en el seno de las
consideraciones filosoficas, y es con Herbart (1776-1841), con quien ve ia luz
el primer intento de una Pedagogia sistematizada. Sobre Herbart se
profundizard mds adelante, debido a su gran importancia para la
consolidacién de la Pedagogia como ciencia.

La palabra Pedagogia tiene sus raices etimoldgicas en el griego pafs, puidds,
nifio, y dgo, dguein, conducir; conducir al nifio. En la antigiiedad clésica ef
paidagogo era el esclavo que conducia a los nifios hacia el maestro encargado
de su ensciianza.

Emile Planchard opina que la desvalorizacién de la cual ha padecido el
término Pedagogia en incontables ocasiones —atn hoy en dia—, es debida
en gran parte a su origen etimolégico '™,

Por otro lado, el uso del término Pedagogia parece remontarse al aflo 1485
segin el Dictionaire Robert. La palabra aparece explicita en la obra de Juan
Calvino “La Institucién Cristiana” en le ano 1536. La Academia Francesa
acepta fa palabra en 1762, y se divulga en el siglo XIX '

101 LAENG, Mavuro,, Esquemas de Pedagogia., p.11
102 cfr, PLANCHARD, Emile,, Lo Pedagogia Contempordnea., p28
103 cfr., MIALARET, G., Cicncias de la educacién., p.7
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I1.1.1 LA PEDAGOGIA CIENTIFICA

A Juan Federico Herbart se le considera como el fundador de la Pedagogia
Cientifica «{...) Herbart culmina los esfuerzos anteriores, sobre todo de Vives
y Comenio, al levar a feliz término la unificacién del campo entero de la
educacién bajo el dictado de unos mismos principios vélidos para las escuelas
primarias, los gimnasios (segunda ensefianza) y las escuelas superiores, que
s6lo son momentos o fases sucesivas de una misma evolucién» '*. Su
pensamiento educativo queda expuesto en sus obras “Pedagogia general
derivada del fin de la educacion” (1806) y “Bosquejo para un curso de
Pedagogfa” (1855); asf mismo cuenta con otras obras de menor relevancia.
Herbart considera que la Pedagogia debe fundamentarse en la Psicologia,
que ofrece una metodologia, y en la Etica, que proporciona o indica los fines
educativos hacia los cuales ha de encaminarse la formacién del carécter. Se
busca la construccién de un sistema que integre conceptos en torno al fin y
a los métodos de la educacién. Asi pues, la Pedagogia de Herbart es
producto de su Filosofia y su Psicologfa.

De acuerdo con Juan Manuel Moreno las ideas filoséficas de Herbart
podrfan resumirse asf: «La Metafisica de Herbart postula que “existe
efectivamente fuera de nosotros una cantidad de entes de los que
desconocemos la naturaleza simple y propia, pero sobre cuyas condiciones
internas y externas podemos adquirir una suma de conocimientos que puede
aumentar al infinito”. Segin él, a pesar de los limites que encuentra
necesariamente nuestro conocimiento de la realidad efectiva, un tal
conocimiento metafisico es posible en cuanto es confirmado por el estudio
profundo de la experiencia, tanto interna (psicologia) como externa (filosofia
de la naturaleza )» '®.

Antes de continuar exponiendo a Herbart, cabe mencionar que este
personaje no sélo fue tedrico, pues gran parte de su vida la dedicéd a la
ensefianza. En su “Seminario pedagégico”, institucién destinada a los

10§ MORENO, Juan Manucl,, etal, Historia de la Educacitn., p3¥
105 ibidem., p. 345
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candidatos a la ensefianza secundaria, él mismo comprobaba y experimentaba
sus ideas pedagdgicas.

En 1798 viajo a Suiza, y en Burgdorf conocié a Pestalozzi. Sus obras “Ei
como Gertrudis ensefia a sus hijos”, “El ABC de la intuicién” y “El método
de Pestalozzi”, son, en palabras de Juan Manuel Moreno, obras de clara
filiacién pestalozziana. Empero, a pesar de que admira a Pestalozzi por sus
resuitados obtenidos, y utiliza conceptos pestalozzianos tales como: desarrollo
arménico del espiritu, educacién como formacién de ia personalidad moral,
etc., difiere mucho en la manera de concebir la vida del espiritu y el
problema educativo. Pestalozzi concibe fa educacién como el desarrollo de
las facultades que el niflo posee en germen, la vida espiritual se realiza a sf
misma mediante la caridad y la fe ', En contraste, Herbart concibe el alma
como una “tabla rasa”, privada de toda espontaneidad; concibe a la
educacién como efecto de factores externos al sujeto. «Las ideas
fundamentales de la psicologia de Herbart podriamos sintetizarlas asi: el alma
es un ser simple, carente de facuitades originales, como una “tabla rasa” en
que “todos los conceptos, sin excepcidn, son producto del tiempo y de la
experiencia”; en su origen el alma no tiene ni pensamientos, ni sentimientos,
ni deseos. La vida del espiritu, su contenido, surge poco a poco merced a las

“representaciones” que aportan las sensaciones o percepciones sensibles» 7.

Herbart identifica la vida espiritual con su contenido, adquirido mediante las
“representaciones” (Atomos del alma}, de ahi concluye que la educacién es
un proceso de construccién o formacién. El alma, al contacto con el mundo,
obtiene representaciones; la percepcibn es una combinacién de
representaciones antiguas y nuevas. Los primeros materiales educativos son
las representaciones; al educador compete seleccionar dicho material para
cimentar la educacién. Esto se logra mediante la instruccién que atafie al
pensamiento. «De las Ifneas generales de la Psicologia de Herbart, se deduce
una de las consecuencias pedagbgicas mas importantes de su sistema que, al
hacer de las representaciones la base dnica de toda educacidn, tiene por
protagonista a la instruccién: “Yo no puedo concebir —dice Herbart— la

106 cfr, FERRANDEZ, A etal, opsit., p. 146
107 MORENO, J.M, etal, opcit, p. 345
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educacién sin la instruccién, e, inversamente, no conozco instruccién alguna
que no eduque”. Es la tesis de la ensenanza educativa o de la educacién por
la instruccién (intelectualismo, pedaggico)» '®.

Asimismo, para poderse dar la instruccion se requiere del interés, no puede
haber aprendizaje sin interés. Al interés que nace de lo mismo que se ensena
lo llama “interés directo”. El “interés indirecto” corresponde a lo que hoy se
conoce como motivacién extrinseca.

Este dltimo tipo de interés falsea la educacién verdadera y no mantiene una
atenci6n constante, sino que ésta fluctGa, y por ello no se da un aprendizaje
completo. El nifio tiene que ser dirigido hacia una diversidad de intereses
que Herbart sintetiza asi:

* Interés empfrico: responde a la pregunta iqué es esto?; nace de la
variedad de experiencias.

* Interés especulativo: relativo a los fundamentos y a las leyes que gobiernan
la experiencia: {por qué es esto?

* Interés estético: relativo a las relaciones internas y externas de lo que
se intuye: {co6mo es?

* Interés simpdtico: debido a la participacién en alegrias y/o dolores de
aquellos con quienes la persona se relaciona.

* Interés social: surge de la reflexién de los hechos importantes de la
colaboracién con grupos sociales.

* Interés religioso: referido al destino mismo de la humanidad, y a Ia
relacién personal con el Ser Supremo.

A los tres primeros se les conoce como intereses de conocimiento, y a los
tres Gltimos como intereses de participacién '”. La educacién - debe
desarrollar de manera simultdnea y arménica estos intereses, a fin de evitar
polarizaciones.

108 ibidem., p. 347
109 «<fr.,, ABBAGNANO, Nicola, etal., Historia de la Pedagogta., p. 4%
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Para Herbart la formacién moral del caracter constituye el fin dltimo de la
educacién. «La idea de moralidad dominar toda la ensefianza. Al igual que
la intelectual, la cultura moral parte de la experiencia del nifio, por lo que
serd necesario extender el campo de las experiencias infantiles y multiplicar
los intereses» '°.

Los “grados de la educacién” son los caminos propuestos por Herbart para
alcanzar el ideal educativo: gobierno, educacién, liberacion.

Primer grado: Gobierno del nifio. Puesto que el nifio es incapaz de
actuar por si mismo, el educador debe actuar
dirigiendo la voluntad del nifio para establecer el
orden.

Segundo grado: La educacién. Una vez concluido el gobierno, el nifio
obedece y asiente a la ensefanza, y es capaz de
aceptar normas morales.

Tercer grado: La liberacién. Todo educador debe buscar que el
educando sea un hombre libre, que pueda
autogobernarse responsablemente.

A fin de promover el interés multilateral, Herbart propone normas con
referencia a las fases de la educacidn; recuérdese que para Herbart la
educacién tiene como presupuesto la instruccién. Ahora bien, los pasos
formales (grados) de la ensefianza son cuatro ™

A) Ciaridad (mostrar).
B) Asociacién (relacionar).

C) Sistematizacién (ensefiar).
D) Método (filosofar).

110 MORENGO, J.M. et.al, op.cit,, p.349
111 clr, ibidem,, p. 351
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En primer lugar, la clarificacién se consigue mediante un anélisis encaminado
a la clara distincién del objeto presentado, respecto de otros. Posteriormente,
por la asociacién se relaciona la nueva idea con otras ya existentes. El tercer
paso, la sistematizacién, se encamina a extraer los principios generales,
colocando al nuevo elemento dentro de un todo organizado. Por iltimo, el
método constituye la aplicacién del sistema adquirido.

Las innovaciones de Herbart, al analizar el proceso de ensefianza y proponer
una seric de pasos logicos, serdn imitadas por algunos educadores
posteriormente, tales como: Decroly y Kerschensteiner, entre otros. En
sintesis, Herbart postula la necesidad de establecer una Pedagogia cientifica,
dando a la ensefianza una base psicoldgica.

1I1.1.2 POSITIVISMO Y PEDAGOGIA

El positivismo emerge dentro de un mundo en plena ebullicién. Su fundador
Augusto Comte (1798-1857) presenta en su obra “Curso de filosofia
positiva”, la ley de los tres estadios. Segiin Comte, la humanidad ha de pasar
por tres estadios de desarrollo: el estadio teolégico, durante el cual el hombre
encuentra la explicacién de todo por la intervencién de dioses y demonios,
hasta que se pasa del politeismo al monoteismo; el estadio metafisico, donde
el hombre cree en “disposiciones” “fuerzas” y “almas” con las cuales supone
que operan los fenémenos visibles; y, finalmente, el estadio positivo, en el cual
todos los aspectos de la realidad pueden ser recogidos y agrupados dentro
de un sistema cientifico con leyes universales ' En este estadio del saber
cientifico, el hombre puede dar explicacién de todas las cosas; mediante los
datos aportados por la ciencia y con el uso de la técnica, el hombre es
plenamente capaz de decidir y regir su destino.

Asi pues, la Pedagogia se transforma en ciencia. Pero no en la ciencia que
Herbart entendia, esto es, sistematizacién de conceptos con base en
presupuestos metafisicos; para Comte, ciencia significa una sistematizacién de
hechos de ideas, a partir de una experimentacién. «Una ciencia es, segin

112 ¢fr., FISCHL, Johann., Manual de Histornia de la Filosoffa, p375
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Comte, “positiva” cuando se abstrae de toda especulacion sobra la “cosa en
si” metalfisica, se limita a la exacta observacion de los fendmenos visibles y
trata de reducir los resultados de esta observacién a leyes generales, La
filosoffa no debe especular, sino ordenar los resultados de la ciencia natural;
no sélo debe conocer los fenémenos, sino también dominarlos; no debe
explicar lo pasado, sino predecir lo futuro. Su lema es: saber para prevers '
Para el positivismo pedagdgico el basamento de la educacién y de la
ensefianza parte concretamente de los hechos, demostrados racionalmente y

verificados por la experimentacién

Las ciencias quedan clasificadas por Comte en el siguiente orden:
Matemdtica, Astronomia, Fisica, Quimica, Biologfa, Psicologia y Sociologfa.
La ciencia suprema, para la cual existen todas las demas, es la Sociologia ™.

Con el positivismo adquiere relevancia el estudio “cientifico” del nifio, la
preparacién del maestro, la metodologia y la Didactica como técnica
fundamental de la ciencia pedagoégica. El fin Gltimo de }a educacién serd
preparar a! hombre para la vida moderna, caracterizada por el progreso
cientifico y los avances técnicos. Por o mismo, las ensefianzas cientificas y
técnicas serdn fundamentales para la educacién positivista. La ensefianza
debe basarse en el método objetivo, Jos nifios han de aprender usando sus
funciones perceptuales: vista, oido, tacto, etc, y no limitdndose a la
ensefianza del maestro. Es mas importante la metodologfa que el mismo
contenido. Para los positivistas, la Pedagogfa necesita apoyarse en otras
ciencias como la Biologia, la Medicing, Ja Antropologfa y, por supuesto, la
Sociologia. Las cuales ofrecen al educador datos “positivos” que le permiten
tener un conocimiento total del nifio. La Pedagogia es ya la Ciencia
Experimental de la Educacién, y no la Pedagogia entendida como
abstraccién, filoséfica principalmente. Se empieza a hablar de la metodologfa
de la ensefianza; de Ja Didéctica como aplicacién concreta de los principios
pedagdgicos a cada una de las materias que se ensefian en las escuelas o
instituciones educativas " :

13 idem

114 <fr., MORENOJ.M,, etal, opct, p. 355-358
115 ofr., FISCHL, J., uru:ll., p. 37§

116 ctr, FERRANDEZ, A, etal, opait, p. 151-156
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Cabe mencionar que a partir de aqui te dan ciertos exclusivismos o
polarizaciones de la Pedagogia que busca apoyo cientifico-positivo en alguna
ciencia determinada, sin tomar en cuenta otros aportes. Asi, aparecen el
sociologismo y el biologismo, principalmente. Estos dos estilos de ideologias
extremas, atentan, aun de modo indirecto, contra una visién integral de la
educacién y def hombre.

Un claro representante del biologismo pedagégico es el inglés Herbert
Spencer (1820-1903). Este educador sistematizé el pensamiento positivista
introduciendo los principios bioldgicos de Lamarck y de Darwin en el terreno
educativo. Aplica a toda realidad la teoria de la evolucién, procurando una
méxima exactitud en dicha aplicacién.

Para Spencer la evolucién consiste en un paso gradual de lo homogéneo a lo
heterogéneo, de lo indeterminado a lo determinado, de lo simple a lo
complejo. «Toda evolucidn avanza en dos compases: En el primero se ostenta
un despliegue, una diferenciaciéon y especializacién, que fija energia. Asi
surge de lo simple lo complicado, de la célula primigenia el organismo. En el
segundo compds, en cambio, se ostenta una descomposicién en polvo y moho
(o putrefaccién), en que la materia apretada se deshace y desprende energia.
Nacimiento y muerte, hacerse y deshacerse, marcan, consiguientemente, la
ruta de la evolucién» . En realidad para Spencer todo evoluciona, no sélo
los organismos vivos, sino también el pensamiento, las creencias, la sociedad,
la moralidad, etc. Admite, sin embargo, la existencia de una realidad que
escapa al conocimiento. Considera absurdo que el hombre mediante la
ciencia busque explicar verdades metafisicas. La fe y la ciencia se encuentran

en campos distintos "

Spencer presenta sus ideas pedagégicas en su obra “Educacién intelectual,
moral y fisica”, que aparece en 1861 y es traducida al castellano en 1911, A
partir de las ideas de Rousseau y Pestalozzi desarrolla un concepto
acentuado de naturalismo pedagégico. «En cuanto a la educacién, para
Spencer consiste en la evolucién que va operdndose poco a poco en las

117 FISCHLJ., op.cit, p. 463
118 cfr., ABBAGNANO, N., etal., ap.cit, p. 549.550
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facultades de un ser. Aquello que la ciencia ha logrado descubrir a lo largo
de los anos se halla ciertamente en la mente de los niflos. Lo que ha de
hacerse es favorecer su aparicién y desarrolion ',

Para Spencer el fin de la educacion es la preparacién del nifio para una vida
completa (intelectual, moral y fisica). Se busca preparar a la persona para
que pueda concurrir eficazmente al progreso persanal y colectivo. La escuela
debe ofrecer a los alumnos las nociones que sirvan efectivamente para la vida
y que sean tiles a todos. Puesto que toda persona necesita un oficio para
vivir, es conveniente promover al méximo la creacién de escuelas técnicas y
profesionales. El individuo debe ser educado para adquirir una conciencia
social, misma que le conviene por su naturaleza. Spencer propone que la
escuela salga de su encuadre tradicional y afronte la nueva cuitura cientifica
y tecnoldgica de su época ‘.

Por otra parte, la dimensién social del hecho educative es ponderada por
Emilio Durkheim (1858-1917). Su pensamiento pedagdgico se encuentra
plasmado en sus obras “Educacién y Sociologia” y “La Educacién Moral”.
Las relaciones entre la sociedad y el individuo son estrechas y fuertes, La
sociedad ejerce una constante y poderosa influencia sobre cada uno de los
individuos que en elia viven. «El sociologismo de Durkheim podemos decir
que ¢s un sociologismo radical. La sociedad constituye la esencia y el objetivo
de la vida toda. Hasta la vida moral nace de la vida en comin. No existe
antagonismo alguno entre individuo y sociedad, ya que aquél es una parte de
ésta; al educarse el individuo, la sociedad se educa» ',

Durkheim postula la existencia de una conciencia colectiva, hecha por la
sintesis de las conciencias individuales, y que es como un sujeto que siente,
piensa y quiere de un modo casi auténomo. Si el individuo no puede
explicarse sin la sociedad, mucho menos podré explicarse la educacién sin la
Sociologia. Todo grupo social tiene su propia conciencia, por consiguiente
religion, moral, derecho, politica, costumbres y cultura, ademés de la

119 MORENQ, 1M, etal, op<it, p. 356
128 cfr., ABBAGNANO, N,, etal, op.cit., p. 551-553
121 MORENQ, 1.M,, etal., op.it, p, 360
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educacién, no son méis que proyecciones u objetivaciones de la conciencia
colectiva '

La conocida definicion de Durkheim: «La educaci6n es la accién ejercida por
las generaciones adultas sobre las que todavia no estdn maduras para la vida
social» ' denota claramente la estrecha relacién que guarda ésta con la
sociedad. La educacién depende por entero de la sociedad, por ello cualquier
cambio de aquélla que no tome en cuenta a ésta, serd puramente ilusorio,
cuando no un claro engaiio '*, .

Sociologfa de la educacién y Pedagogia, son una y la misma cosa para
Durkheim. «Por todo lo anteriormente dicho, Durkheim llega a la conclusién
de que el fin de la educacién aplicada a cada persona es lograr su mas
perfecta integracién posible al grupo; lograr ciudadanos encajados en la
sociedad, ciudadanos que representaran el tipo ideal de hombres» ',

Nadie puede discutir, y esto se comprobara en los siguientes dos capitulos, la
importancia de los factores bioldgicos y socioldgicos para la comprensién del
fendmeno educativo. Lo que si es discutible es el injustificado afdn .de
algunos naturalistas y socilogos, principaimente, por reducir a la Pedagogia
a su propio &mbito de estudio.

La Pedagogia cicrtamente se apoya en otras ciencias sociales o humanas,
ciencias que estudian algin aspecto de la realidad educacional, pero algin
aspecto no es el todo. Es por lo anterior que no debe reducirse la Pedagogia
al estudio de un solo aspecto de la educacién ( bioldgico, social, etc.), ni
tampoco ha de ser sustituida por otra ciencia, cualquiera que sea ésta.

122 cfr, ABBAGNANQ, N., etal,, op.cit., p675-676
123 MIALARET,G,, Ciencias de la Educacion., p.8
124 ofr., ABBAGNANO, N, etal, opit., p. 676
125 MORENO, JM,, etal, op-it., p360
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I1.2 CONSIDERACIONES EPISTEMOLOGICAS DE LA PEDAGOGIA

La siguiente cuestion: ¢para qué una Ciencia de la Educacién General?,
plantea el sentido mismo de la Pedagogia, su razdn de ser. En el capitulo
anterior se dijo gue el hombre es un ser perfectible, y lo es porque
naturalmente posee innumerables posibilidades de mejora. En la medida en
que dichas potencialidades de perfeccionamiento van actualizdndose, e}
hombre se aleja de su indigencia primigenia. La educacién consiste en un
perfeccionamiento intencional e integral del hombre, por lo mismo, su
estudio sistematico es de gran utilidad para la humanidad.

La Pedagogia es la ciencia que se ocupa del estudio de la educacién, més
aun, es la Ciencia de la Educacion por antonomasia, independientemente de
que pueda existir un bloque de disciplinas diversas denominado “Ciencias de
la Educacidon”, y con el cual mantenga una estrecha relacién de ayuda y
cooperacién mutuas, La Pedagogia busca descubrir, mediante la debida
metodologia de estudio, las constantes y variables, asi como las condiciones
que favorecen o limitan el proceso educativo con el fin de promoverlo
efectivamente.

Con todo esto, alin queda una pregunta por resolver: ése puede considerar
en efecto a la Pedagogia como ciencia? A Jo largo de los siguientes incisos
se intentard dar cauce apropiado a la resolucibn de tal interrogante.

11.2.1 LA CIENCIA

En el dltimo siglo se ha presenciado un grado de avance cientifico sin
precedente en la historia . Sin embargo, pareciera ser que los cientificos
cada vez confian menos en su capacidad de conocimiento, y queriendo
asegurar un “grado minimo” de verdad, depositan toda su confianza en un
determinado método. Con ello tienden a tecnificar a la ciencia, pues la
consideran el resultado de un proceso al fin y al cabo técnico.

126 Para todo este inciso, ver principalmente MILLAN PUELLES, A, Fundamenios de Filosofia, cap. Vit
¥ XVII; y, SANGUINET!, J.1, La Filosofla de la Ciencia segiin Sento Tomds., cap. L.
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Hoy se acepta a priori que un conocimiento carece de validez si no estd
fundado en un método cientifico. De lo anterior se sigue que cualquier
conclusién a la que se llegue, por una via metodolégica cientifica, serd
~—valga la redundancia— cientifica, pues ha seguido paso a paso tal
metodologia; pero no se atiende realmente a su verdad o falsedad. Asf, «{...)
mientras el amplio sector de nuestros conocimientos espontincos queda
relegado a la modesta categoria de Jo “precientifico”, muchas conclusiones
sistemdticas de la razén, al margen de su verdad o falsedad, se mantienen en
pie inexpugnables bajo la proteccién de su caricter “cientifico”™ 7.

No por que un conocimiento provenga de un riguroso método “cientifico”
puede considerdrsele como verdadero, pues el método ha de adecuarse al
objeto de estudio, y no al revés, de lo contrario se corre el gran riesgo de
concluir algo falso, y tomarlo como verdadero, debido a una inadecuacién del
método al objeto.

Para determinar lo que es ciencia, primero ha de considerarse 1o que es el
conocimiento, pues la ciencia realiza de modo particularmente intenso dicha
operacién del intelecto. No tendria sentido hablar de ciencia, si no se supiera
lo que es conocer, pero menos tendria significado hablar de conocimiento
(cualquiera que éste sea), si se dudase de fa misma capacidad para realizarlo.
Lo cierto es que serfa absurdo que cualquier potencia cognoscitiva, estuviera
ordenada a no poder conocer. Otra cosa muy distinta es la posibilidad de
incurrir en el error al conocer, lo cual constituye una situacién meramente
accidental. «Todos los métodos y todas las cautelas de la ciencia implican, en
ultima instancia, la fundamental certeza de que la verdad es de algiin modo
asequible» '®, Por lo mismo, aqui no se planteara la cuestién de si es 0 no
posible conocer con verdad y certeza, ya que si s¢ duda de que la facultad
humana de conocer sea efectiva, entonces careceria de razén querer utilizarla
para aquilatar su valor verdadero.

127 SANGUINETI, J.J., opuit, p. 19
128 MILLAN PUELLES, A, opuit, p. 456
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1V.2.1.1 La verdad

El objeto del conocimiento es la verdad, por ello es necesario abordar lo que
ésta es. Primeramente, cabe hacer la distincién entre verdad ontolégica y
verdad l6gica. La primera constituye una propiedad del ente, el cual, por ¢l
solo hecho de ser, es verdadero, y por lo mismo, “inteligible” . La verdad
Iégica es la del conocimiento, concretamente el conocimiento humano,
corresponde a la entidad de las mismas intelecciones reales que tienen por
objeto lo que son las cosas.

Por verdad l6gica se entiende la adecuacién del intelecto con la cosa, con la
realidad: adaequatio intellectus cumn re, segin la férmula clésica aceptada, Esta
adecuacién es una conformacién estrictamente hablando, lo que quiere decir
que cuando el acto del intelecto goza de la verdad con propiedad, adquiere
la misma forma que la cosa tiene ya en si misma. Se trata de una
identificacién intencional entre el entendimiento y la cosa. «De esta suerte
las diversas formas o maneras de ser no sélo informan a las entidades
extramentales, sino que pueden hacerse presentes —y por lo mismo
informar— al entendimiento que las conoce; siendo indispensable para elio
que éste posea una esencial capacidad entitativa que le permita “salir” de si
hacia cualquier otro ser, y a la que no hay inconveniente en llamar “libertad”
siempre que por ella no se entienda la propiedad de la voluntad (..)» ™. Por
“libertad” debe entenderse aqui una plasticidad Ontica y fundamental del
entendimiento, por la que éste se encuentra abierto a cualquier entidad
posible. Por esta misma plasticidad basica del intelecto, se logra que las cosas
se le revelen tal y como son y no deformadas por la subjetividad del sujeto
cognoscente. Con todo esto, se expresa la misma esencia del conocimiento
“verdadero”.

Ahora bien la verdad l6gica se da en el juicio Gnicamente: «La adecuaci6n
solamente es conocida cuando, ademés de ser conocidos sus términos, se
aprehende también la especial relacién que ella establece entre ambos, y esa
relacién se expresa justamente por la palabra “es”, que implica en nuestra
mente el acto de juzgar. De aquf que la verdad l6gica sea una “propiedad”

129 La verdad ontolégica es uno de los trascendentales del ser; los otros son: unidad, bondad y belleza,
130 Ibidem., p. 459
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del juicio en el sentido de que s6lo en él se puede dar» . De este modo,
la verdad en el conocimiento, no impone su norma al ser, sino al revés, esta
medida y legitimada por el ser.

Se ha visto hasta aqui que la verdad se da principalmente en el juicio. El
juicio tiene como una de sus caracteristicas esenciales el asentimiento, esto
es, la seguridad que expresa la mente con el juicio. Asf, un juicio puede
contar con diferente fuerza aseverativa, lo que da lugar a diversos
asentimientos o estados de la mente: ignorancia, duda, opinién y certeza.
Estos cuatro estados se dan frente a la verdad.

Genéricamente la mente humana puede hallarse, frente a la verdad, en
potencia o en acto. Esta situacién doble es susceptible de grados, dentro de
una escala que va de la mera potencia al acto perfecto. Ascendiendo de la
potencia al acto, el primer estado de la mente frente a la verdad es la
ignorancia: es la ausencia de todo conocimiento relativo a una cosa; ni se
afirma ni se niega nada. Aqui cabe la distincién entre ignorancia y error, si
bien ambos coinciden en ser carencia de una verdad asequible, difieren en
que mientras en el error si hay un juicio (aunque falso), en la ignorancia no
se da ningln juicio.

La duda corresponde a una minima actuacién de la mente por la verdad.
Aqui existe una suspensién del juicio, ya que se guardan razones tanto para
afirmar como para negar. Alguno de los dos extremos supone la verdad, pero
el intelecto no se decide por ninguno. Un cierto progreso sobre la duda, lo
constituye la opinién, en ella se da un juicio, pero con temor a errar. No hay
seguridad en lo que se afirma, existe 1a posibilidad de que lo verdadero sea
justo lo contrario de lo que se piensa. La opini6én se fundamenta en una
“probabilidad”, que constituye una especie de evidencia parcial y limitada.

La certeza constituye el estado perfecto —aunque subjetivo—, del
entendimiento; existe aquf una actualizacién plena de la mente por la verdad.
Puede definirse la certeza como «(...) el estado de la mente que se adhiere
firmemente y sin ninglin temor a una verdad» ‘%,

131 Ibidem., p, 460
132 GAY BOCHACA, J,, opacit., p. 305
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De modo subjetivo, la caracteristica de la certeza es esa seguridad o firmeza
en el asentimiento; aunque, objetivamente, toda certeza debe apoyarse en la
evidencia misma de aquello que se asiente, de lo contrario tal conocimiento
careceria de valor real. Ahora bien, tal seguridad en el asentimiento no debe
confundirse con la caprichosa aceptacién de uno de los extremos de la
materia opinable, pues no existe evidencia objetiva en la opinién. Por
evidencia objetiva entiéndase «la presencia o patencia de una realidad como
inequivoca y claramente dada» . En este sentido se dice que la certeza es
la vivencia de la evidencia.

No debe concluirse, de lo ya expuesto, que la certeza sea lo mismo que la
verdad. La certeza es subjetiva, una mera situacién del sujeto. Cabe el
convencimiento subjetivo de que algo sea visto como verdadero, siendo en
realidad falso, pero en tal caso se trata de una simple certeza subjetiva. La
certeza se da realmente cuando el intelecto se adhiere a una proposicién
verdadera.

Ademas, la certeza real implica un fundamento objetivo, del cual carece la
adhesién al error. Existen diferentes grados de certeza, pero pueden
distinguirse en general tres:

1 La perteneciente a las ciencias que no dependen de la materia, donde
cabe el mayor grado de certeza. Tal es el caso de la Matemdtica y la
Metafisica. :

2. El segundo caso es el de las ciencias que dependen de la materia,
donde existe siempre un grado de indeterminacién. Existe una certeza
verdadera, pero no necesaria, sino meramente de “hecho”: aqu{ se
encuentran la Fisica, la Astronomia, la Geologfa, etc.

3. Finalmente, el grado inferior de certeza es el de las ciencias humanas,
a la cual se denomina “certeza moral”, pues aqui entra en juego la
libertad humana.

133 idem
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Una vez aclarado lo que sea la verdad, puede continuarse con el
conocimiento, para que inmediatamente después se exponga lo que es la
ciencia, que también es un tipo de conocimiento.

1IV.2.1.2 El conocimiento

Puede definirse al conocimiento como «(...) un acto, espontineo en cuanto a
su origen, inmanente en cuanto a su término, por el que un hombre se hace
intencionalmente presente alguna regién del ser» ™. Esta definicién intenta
ser verdaderamente esencial, pero adn asi no deja de ser tentativa, pues es
dificil conceptuar al conocimiento en general. Y es que debe superarse la
oposicién entre conocimiento del mundo y conciencia de si. Por otro lado, la
Epistemologfa moderna estd matizada de idealismo, por lo que el
conocimiento suele resumirse en la sola conciencia **.

El conocimiento es una forma del pensamiento, la cual se desarrolla sobre la
base de la sensacién, la percepci6n y de la experiencia pero se eleva por
encima de ellas, pues propiamente el conocimiento no apunta al ente
particular y sensible, sino a su generalidad esencial. Cierto que el
conocimiento sensible es ya conocimiento, pero el hombre estd facultado
para la especulacién, que es un conocimiento intelectual y por lo mismo
inmaterial.

Especificamente es un acto, es “contemplacién inmévil”, no implica
temporalidad ni cambio y no es una produccién de la mente, «(..) si el
cognoscente no conoce actualmente nada, estard en potencia de todas las
formas, que puede conocer, es decir, no serd en acto ninguna de ellas, y si
conoce actualmente una, serd en acto esa una, y si las conoce en acto todas,
sera todas ellas en acto» '*, Claro estd, que este ser en acto todas las cosas,
no es natural, sino intencional, de lo contrario se estaria diciendo que el
hombre antes de conocer no es nada, lo cual es un absurdo; pero esto se
podra ver mejor un poco més adelante.

134 VERNEAUX, Roger., Epistemologia General o Critica del Conocimiento., p. 103-104
135 cfr., ibidem., p. 103
136 GARCIA LOPEZ, 1., ap.cit., p. 95: El subrayado cs propio, no del autor.
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Se dice “espontdneo en cuanto a su origen”, porque el intelecto conoce los
objetos que se le presentan, pues tiende a conocer: «El conocer se
manifiesta, ante todo, como una actividad vital. Es un quehacer nuestro y
procede de nosotros de manera libre y espontanea; en nosotros se realiza y
se termina» "*.El conocimiento es inmanente porque no modifica las cosas
conocidas, sino mas bien es un enriqueciminto del sujeto cognoscente. «El
acto de conocer comienza y termina en la inmanencia del sujeto; en el acto
de conocimiento no tenemos la impresién de salir de nosotros mismos para
captar el objeto; esta captacién se realiza, mds bien, dejando que el objeto
venga a nosotros. Nuestro conocer es inicialmente un dejarse invadir por el
mundo exterior, dejarse impresionar, exponerse, ponerse delante de las cosas:
como exponemos la pelicula fotografica a la accién de la luz»

El conocimiento es finalmente, un ser intencional, esto quiere decir que el
acto de conocimiento no hay que tomarlo en su ser real, como accidente de
un sujeto, sino en su ser representativo. «Poseer intencionalmente una forma
es poseerla de manera no subjetiva, no material, sino objetiva e inmaterial»'®,
Puede anadirse que «(...) esta presencia intencional del objeto en el sujeto es
una presencia activa, fecundante, ya que actualiza la facultad cognoscitiva,
determindndola a conocer esto o aguello en concreto; ademds, realiza esa
transformacién del sujeto al impregnarle vitalmente su propia imagen» '.

Ahora bien, toda realidad es objeto de conocimiento y por tanto de ciencia;
pero no todas las partes de esta realidad pueden ser conocidas de la misma
manera y con el mismo grado de certeza. El conocimiento humano tiende a
ser tan amplio, variado y cierto como la misma realidad que es su objeto.

Hay dos clases de conocimiento: el vuigar y el cientifico. El conocimiento
vulgar es el que todo hombre posee y que se adquiere en la vida cotidiana;
versa sobre los objetos que le rodean, pero no se plantea preguntas sobre su
origen, es inmediato y particular. El conocimiento vulgar no basta para un
ser' profundo de la realidad, pero es justo reconocer que este modo de

137 DE GUZMAN, Lorenzo., £1 Problema de la Verdad, p. 38. El subrayado es del autor.
138 ibidem., p, 39

139 GARCIA LOPEZ, J., opxit., p. 97

140 DE GUZMAN,, opit., p. 47. El subrayado es del avtor.
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conocer «(...) constituye el necesario punto de partida de la ciencia, de donde
se toman las experiencias y los principios intelectuales» ™',

E! conocimiento cientifico ya no es contentarse con lo que a simple vista se
ofrece, sino que pretende conocer qué son realmente las cosas y por qué son
asi y no de cualquier otra manera. Aqui se formulan juicios necesarios de
validez universal; para llegar a los cuales serd preciso formar conceptos
universales por medio de la abstraccién y la induccién y conacer las causas
de las cosas.

La ciencia busca la razén de las cosas en un sentido real rofundo, de tal
yp
modo que busca una respuesta real a un por qué real, porque la ciencia parte
p B
de que las razones de las cosas estdn en las cosas *“.

1V.2.1.3 El conocimiento cientifico

Siguiendo a Aristételes, Millan Puelles define a la ciencia como un
«conacimiento cierto por causas adquirido mediante demostracion» ‘. La
demostracién proporciona un conocimiento etioldgico y necesario, Esto es, la
ciencia es un conacer en el que existe “conocimiento de causa” (etioldgico
provine del griego aitla, causa), en el que se percibe una relacién necesaria
entre ésta y su efecto. Para conocer etioldgicamente una cosa no sélo es
necesario descubrir su causa, ya que puede conocerse upa causa sin
aprehender su relacién con el efecto; hay que conocer la cosa a través de su
causa. Asf, se busca conocer “B” por su causa “A”, no solamente conocer
“A", sino que una vez conocida, es necesario demostrar cémo “B” es su
efecto,

El} conocimiento cientifico ha de ser demostrable y, por lo mismo, necesario.
«Para ello es preciso que lo que se demuestra quede manifiesto como no
pudiendo ser de otra manera, sino precisamente tal y como es (...} La
necesidad y certeza de la conclusion es algo que, en el sistema cientifico,
dimana del conacimiento etiol6gico de aquello mismo que se trataba de

141 SANGUINETI, Juan José., Légica., p. 172
142 <fr., DE ALEJANDRO, Jos¢ Ma,, Gaoseologla., p. 408
143 MILLAN PUELLES, Anfonio., Fundomentos de Filosofia,, p. 173
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demostrar. Para lo cual es imprescindible que el nexo entre la causa y el
efecto sea, como tal, necesario y no contigente, o lo que es igual, que la

causa como tal sea necesaria, indefectible» ',

La certeza obtenida por demostracién depende de la que tienen sus causas
en su modo de producir el efecto. De lo anterior se desprenden dos especies
de demostracién: por necesidad absoluta o por necesidad hipotética. «La
necesidad absoluta se fundamenta directa y exclusivamente en la naturaleza
misma delas cosas, con independencia de las condiciones a que éstas se
encuentran sometidas; en tanto que la necesidad hipotética supone esas
condiciones y se deriva de ellas» . Pero de cualquier manera, la
demostracién ha de proporcionar un conocimiento necesario (relacién
necesaria entre causa y efecto), y es obvio que aun en el caso de una
necesidad- hipotética no se esta tratando con simples conjeturas, pues supone
una.verdadera certeza (dados ciertos supuestos y condiciones).

Puede haber ciencia sobre las mismas causas, siempre y cuando éstas
dependan a su vez de otras causas superiores, por medio de las cuales se
puedan explicar. Ahora bien, en estricto sentido, la ciencia se limita a las
cosas que pueden asignérseles causas entitativas (in essendo). Sin embargo,
en sentido mds amplio, la ciencia puede ser también de aquellas cosas que
s6lo - pueden explicarse por causas l6gicas o puramente explicativas (in
cognoscendo) ™.

La argumentacién demostrativa posee una estructura y unas conadiciones
especificas: sus premisas, consideradas en s{ mismas, han de ser verdaderas,
primeras e inmediatas; y con respecto a la conclusién, anteriores, mas
conocidas y causas de ella. La diferencia entre el silogismo y la demostracién
es sb6lo material: el argumento demostrativo parte de principios,
concernientes al objeto de cada ciencia, que no son proposiciones universales
sin méas. Las conclusiones —el resultado—, consisten en proposiciones que
expresan una propicdad del objeto formal de la ciencia '

14 ibidem., p. 167-168

145 ibldem, p. 168

146 cfr., SANGUINETI, JJ., op.cit,, p.203. Ver también: MILLAN PUELLES, A, op<it., p. 167
147 efr, ibidem,, p 202-203
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Empero, puede darse ef caso de abtener una conclusion verdadera a partir
de unas premisas faisas; pero ello sucede de modo accidental, pues de suyo
lo falso nunca produce lo verdadero. «La ciencia no se puede apoyar sobre
cimientos vanos, y las conclusiones de que consta no sélo han de derivarse
de la “acertada” combinacién de sus premisas, sino también de la “certeza”
objetiva de éstas. Ni basta que las premisas sean verdaderas. Se require
también esa certeza o necesidad que nos garantiza su verdad» .

Volviendo a las diferencias entre el conocimiento cientifico y el vulgar o
esponténeo, atiéndase a las siguientes lineas. La nocién de ente es analégica,
no tiene el sentido univoco de género: depende del grado de ser que tenga.
Si un ente es més perfecto tendrd mayor grado de ser, y dicha determinacién
proviene de su esencia. Teniendo en cuenta lo anterior, y sabiendo que el
conacer sigue al ser, puede decirse que hay varios niveles de conocimiento;
dentro de estos niveles aparece la ciencia como uno de sus modos
fundamentales, buscando acercarse al ser més profundamente ¥ Recuérdese
que Ja ciencia busca conocer el ser de una cosa a través de sus causas.
Aristételes distinguié entre conocer y saber, la ciencia es un saber ', pues
implica un conocimientc por causas, (causas eficiente, final, formal y
material).

La ciencia no es una exploracién indeterminada de la realidad, sino que
precisa de un objeto: una parcela de 1a realidad que pase a ser el centro de
su atencién. De este modo, el objeto define a cualquier ciencia, pero cabe
decir que un mismo objeto puede ser estudiado por varias ciencias. Para
diferenciar a una ciencia de otra, se ha de considerar la distincién entre
objeto material y objeto formal:

a) Objeto material es lo que una ciencia estudia de modo genérico. Un objeto
material puede ser compartido por varias ciencias: por ejemplo, el hombre es
objeto de la Antropologia, la Medicina, la Psicologia, etc.

148 MILLAN PUELLES, A, opit, p, 169
149 cfr., SANGUINETI, Juan Jos€., La Filosofta de la Ciencia Segiin Santo Tomds, p. 23
150 cfr., SANGUINETI, Juan José,, Légica, p. 170
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b) Objeto formal o propio es el aspecto a través del cual la ciencia considera
su objeto material; es el que especificamente distingue a una ciencia de otra.
Por ejemplo, el hombre es estudiado tanto por la Filosofia como por la
Psicologia, pero seré objeto formal de la filosofia en cuanto a su naturaleza,
y de la Psicologia desde el punto de vista de su comportamiento.

El objeto formal no se reduce a una simple actitud subjetiva, es algo radicado
y presente en el objeto material a través del cual se alcanza, constituyendo
asf una de las dimensiones propias de éste. Tal dimensién carece de
existencia fuera de la unidad en que se halla integrada junto con otros
aspectos de su supuesto. El entendimiento puede representérsela, y puesto
que el modo de conocer humano es imperfecto, s6lo a través de dicha
dimensién le es posible alcanzar al objeto material, que es algo més rico y
desborda la inevitable parcialidad de 1a inteleccién ™.

Ademés, en algunos casos el objeto formal es determinado por el modo de
conocer del hombre, en cuanto un tipo de abstraccién o cierta fuente de
conocimientos permite al hombre el acceso a un dmbito de la realidad. Se
suele hablar entonces de objeto formal quo (aquello “por lo cual” se conocen
algunos entes), para diferenciario del objeto formal quod, que es el aspecto
real conocido mediante el objeto quo '

Cabe decir, que la diferencia entre los objetos formales de cada ciencia no
es siempre rigida. Las ciencias se relacionan entre sf en tanto se ordenan al
conocimiento de la realidad, que si bien es compleja, también estd unida y
ordenada. El objeto formal asegura una autonomfa, pero se ha de evitar una
visiébn demasiado estrecha y parcial de la realidad. Las ciencias deben
relacionarse entre si contribuyendo a la unidad del saber ™,

Lo anterior permite divisar la unidad de orden del saber. « Las ciencias son
diversas y tienen. sus propios métodos, pero entre todas ellas hay una
profunda unidad, basada en la unidad de las cosas»

15t MILLAN PUELLES,A., op«it., p. 176
152 SANGUINETI, Juan José., Légica, p. 173
153 cfr., ibidem., p. 174

154 ibidem, p. 192
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Entre unas ciencias y otras se dan relaciones de dependencia. A la
dependencia entre un saber cientifico y otro se Hama subalternacién. A la
ciencia que supone principios de otra ciencia, se le denomina subordinada o
subalternada; a la ciencia que auxilia o fundamenta a otra se le nombra
subalternante.

La subalternacién puede ser material o formal. En la subalternacién material,
una ciencia superior (que estudia seres mds altos y perfectos), recibe
principios de otra inferior que viene a ser como su auxiliar (por ejemplo la
Fisica sirve materialmente a la Filosofia proporciondndole datos concretos
sobre la realidad, aptos para realizar una reflexion sobre los mismos). La
subalternacién formal, que es una verdadera fundamentacién, ocurre cuando
una ciencia de menor jerarquia recibe conocimientos de otra mds alta; asf en
concreto: :

a) Las ciencias particulares se fundamentan formalmente en la Filosofia, pues
sus (ltimos principios exigen ser examinados por un método filoséfico.

b) Las ciencias précticas se subordinan formalmente a la Etica, ya que
cualquier objetivo préctico del hombre es regulado por normas ultimas, cuyo
estudio corresponde a esta ciencia.

Ahora bien, la Filosofia y las ciencias particulares son relativamente
auténomas. Auténomas porque cada una se elabora con un método propio
y no se sustituyen entre si, ni se deducen una de la otra; pero se dice
relativamente, porque a fin de cuentas existen puntos de encuentro y se
necesitan mutuamente ',

El conocimiento cientifico es metddico y ordenado o sistemitico. El método
es esencial a la ciencia, «(..) es una forma de conocimiento determinada por
el objeto» ™. En la concepcién aristotélica, el método (de metd, al lado; od6s,
camino), es un camino hacia el objeto; es un instrumento para liegar a la
ciencia, pero no se confunde con ella. Si se quisiera, fundar a todas las
ciencias en un solo método, se caeria de inmediato en un reduccionismo; tal

155 dfr., SANGUINETI, Juan Jos&., La Filosofla de la Ciencia Segiin Santo Tomds.,, p. 214-217
156 DE ALEJANDRO, Jos¢ Ma., opit, p. 409
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y como ha ocurrido con el positivismo, que niega el caracter de “cientifico”
a. cualquier saber que no proceda de la utilizacién del mérodo positivo. El
método, pucs, debe ordenarse al objeto, y no al revés. «La razén discursiva
o cientifica ha de arrancar del conocimiento del objeto hasta llegar a la
comprension _del mismo formulada en una conclusién metédicamente
elaborada» . El método organiza en la mente el saber cientifico partiendo
del conocimiento del objeto, pues el método ha de estar determinado por el
objeto.

El conocimiento  cientifico es, segiin lo dicho hasta aqui, un modo de
conocimiento, no es vulgar ni esponténeo, sino sistemdtico y organico. Toda
ciencia exige un método para llegar a las conclusiones, donde reside
rigurosamente la ciencia.

Puesto que la ciencia es un conocimiento cierto —o en vias de certeza al
menos——, ha de guardar una relacién necesaria con la evidencia, dada su
misma naturaleza. En el conocimiento intuitivo o inmediato, no se da ciencia.
El conocer cientifico es producto de un método, y por lo mismo es un
conocimiento mediato. «Método cientifico es el modo ordenado de proceder
para el conocimiento de la verdad, en el dmbito de una determinada
disciplina cientifica» '®. Aun cuando cada ciencia tiene sus métodos
especificos, aqui se considerardn las caracteristicas comunes a cualquier

método cientifico ™.

a) Objetividad: Una escrupulosa observacién de la realidad, con la
méxima exactitud posible, y la sumisién total y
rigurosa a los datos de lo real.

b) Rigor: Supone avanzar apoydndose en datos perfectamente
comprobados, distinguiendo con toda precision lo que
es una dato cierto, lo que es una simple probabilidad
y lo que es s6lo hipétesis.

c) Esplritu critico: Es el talento interpretativo de los datos objetivos y
rigurosos.

157 ibldem., p.410. El subrayado es del autor.
158 SANGUINETI, Juan José., Légica., p.197
159 cfr, DE ALEJANDRO, José Ma,, op.cit, p416
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La utilidad del método en la investigacién cientifica puede encontrarse en la
contrastacién con Ja falta de él. Cuando un investigador busca la verdad,
pero sin método (lo cual es un absurdo), se expone a dos graves peligros: un
despilfarro de esfuerzos y la inseguridad para alcanzar la meta.

En lineas generales, la ciencia parte de unos principios, sobre los cuales giran
dos operaciones basicas '“:

1)  Los principios se extraen de la experiencia, a la que todo saber humano
ha de sujetarse para conocer la realidad; los principios a veces pueden
ser hipotéticos.

2) A partir de los principios, la ciencia se vale de la demostracién para
obtener las conclusiones donde radica la ciencia.

Los elementos centrales del método son: la investigacién experimental, los
procedimientos de la demostracién y el establecimiento de los principios .

E! punto de partida del saber cientifico es la experiencia, que es realizada de
un modo sistemético, preparando los datos necesarios para poder inducir los
principios. Los principios son proposiciones que sirven de premisas a las
demostraciones; sean verdaderas o hipotéticas, guardan siempre un carécter
légico, pues causan el conocimiento de las conclusiones. Pero también
expresan principios reales, pues sefialan caracteristicas de los objetos de la
ciencia ',

En el momento en que las ciencias formulan una serie de enunciados
universales (principios), el proceso cientifico entra en su fase racional. Al uso
del raciocinio en la ciencia, se le conoce como demostracién, pues élla hace
uso de las reglas silogisticas con todo rigor (tal y como se vio anteriormente).
Se pueden distinguir varias clases de demostraci6n (ademés de las que surgen
de acuerdo al tipo de certeza, segin se ha visto al principio de este
apartado):

160 cfr., SANGUINET], Juan José., Ldgica, p. 197
161 cfr., ibidem., p.198
162 cfr., ibidem., p.213
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a)  La demostracidn propter quid o por la causa, que consiste en domostrar
los efectos y propiedades a partir de la causa o naturaleza de algo, que
es mds conocida. A este raciocinio por la causa suele llamarse también
demostracién a priori (a partir de lo previo) o deduccién.

b) La demostracién guia va de los efectos a las causas, y también se llama
a posteriori (a partir de lo posterior en el ser). Se alude a ella, cuando
se habla de explicacién cientifica; pues explicar algo es sefalar su
causa. La demostracién quia se basa en el principio de causalidad: todo
lo que ocurre tiene una causa, actual o pasada.

c¢) La demostracién ad impossibile, también llamada demostracién por el
absurdo. Esta prueba infiere una verdad mostrando que su

contradictoria es falsa o imposible '©.

Pasando a otro punto, la ciencia, al igual que todo conocimiento, tiene un
aspecto subjetivo y otro objetivo. Subjetivo. porque es una persona la que
conoce. «La ciencia es acto en el sujeto que aqui y ahora realiza la operacién
intelectual en que un conocimiento cientifico consiste. El hecho mismo de la
demostracién como operacién cognoscitiva es el acto cientifico realmente
ejercido por un sujeto determinado» '*.

Cuando el sujeto realiza tal acto, queda en su potencia intelectual una cierta
disposicién, o Jeve inclinacién hacia la demostracién, la cual, si se perfecciona
mediante una repeticién constante de nuevas demostraciones, puede llegar a
constituirse en un habito. Subjetivamente, la ciencia es un saber también
sistemético. Es, en primer lugar: a) un saber, una propiedad del sujeto
humano individual. Quien posee una ciencia, tiene la aptitud de entender
muchas cosas de ella y de realizar las operaciones espirituales
correspondientes. De este modo, ciencia es una aptitud especial unida a un
saber propio. Ademis, subjetivamente la ciencia es: b) un saber sistemético.
Sélo el Gue_conoce sisteméticamente algo de un dominio del saber posee
ciencia ', «Se habla a menudo de actividades cientificas, de Ja investigacién.
Se les llama cientificas, porque su fin consiste en la formacién o desarrollo
163 cfr., ibidem., p.203-211

164 MILLAN PUELLES, A, op«it, p.174
165 cfr., BOCHENSK], LM, Los Metodos Actuales del Pensomiento., p30
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de una ciencia en sentido subjetivo. Pues el que investiga, estudia, etc., se
esfuerza por obtener un saber sistematico» '“.

Considerada en su aspecto objetivo, la ciencia es un sistema o composicién
de verdades cientificas, desplegadas en torno al objeto formal. Este conjunto
de verdades es un puro ente de razén, por ello dice Millan Puelles: «E}
sistema despliega, de una manera légica, lo que la cosa es en una unidad
real» ', La ciencia no es el objeto estudiado en si, sino las conclusiones
demostradas sobre el mismo, es el conjunto de las verdades
demostrativamente adquiridas. No es una cosa meramente intelectual, creada
por la razén, sinola relacién proporcional de ésta con aquélla. «El sistema
cientifico sélo tiene sentido como expresién y correlato légico de una entidad
distinta de él. No es esta entidad ni puede sustituirla, pero ha de

fundamentarse en ella» ',

La ciencia, entendida objetivamente, no subsiste “en si”, aunque en modo
alguno se encuentra unida a un hombre en concreto. Es, mds bien, una
construccioén social, puesto que su realidad esta en el pensamiento de muchos
hombres, sin importar que dichos hombres conozcan la totalidad de las
proposiciones que pertenecen a ella ',

Las - siguientes  caracteristicas pertenecen a la ciencia objetivamente
entendida: a) es un conjunto sistemdtico de proposiciones objetivas
correspondientes al cardcter sistemitico de la ciencia considerada
subjetivamente; b) ademds de las proposiciones conocidas no hay més
proposiciones reales; las no conocidas son s6lo posibles; ¢) la ciencia es una
obra social, no existe una ciencia individual, construida y conocida solamente
por un hombre ™.

166 idem

167 MILLAN PUELLES, A,, op.clt., p.175
168 idem

169 dfr., BOCHENSKI, LM., opcit., p31
170 cfr., ibidem., p31-32
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11.2.2 LA SISTEMATIZACION PEDAGOGICA

Con respecto a la Pedagogia, es necesario retomar los conceptos anteriores
para poder fundamentarla como ciencia.

En primer lugar, la Pedagogia versa sobre la educacién, este es su objeto.
Sobre é] efectuara la elaboracién cientifica, buscando encontrar las causas
del hecho educativo mismo. (Existen otras ciencias que tengan por objeto de
estudio a la educacién? La respuesta es afirmativa. La Historia de la
educacion, la Sociologfa de la educacién, etc., tienen como objeto de estudio
a la educacidn. Entonces: icémo se distinguen entre si? Pueden diferenciarse
en razén de su objeto formal.

La Pedagogia tiene como objeto de estudio formal al acto educativo, y como
objeto material al hombre . Puede entenderse que la Pedagogia no se
confunde con las demads ciencias de la educacién, solamente comparte, en
cierto sentido, su objeto de estudio.

La elaboracién cientifica de la Pedagogia ha tenido una evolucion, la cual,
en sus notas mas significativas, ha sido ya revisada en paginas anteriores.
Como habré podido notarse, Ia educacién es un hecho previo a la Pedagogfa.
«El objeto de la ciencia de la educacién ha existido siempre en el mundo,
pero solamente ha comenzado esa realidad humana a adquirir el caracter de
objeto de ciencia-cuando ha comenzado a existir la ciencia de la educacién;
es decir, cuando los hombres han comenzado a reflexionar cientificamente
sobre ella. Y la ciencia de la educacién aparece en época muy reciente de la
Historia» ', Empero, los pensamientos referentes a la educacién que
nacieron en el ambito de las antiguas culturas, constituyen ya el germen de
la Pedagogia.

Las primeras ideas pedagdgicas aparecieron mezcladas con pensamientos de
orden religioso, moral o politico, y no existia ninguna inquietud por
sistematizarlas. En la obra de Juan Luis Vives (1492-1540), no aparece

171 cfr, HENZ, Hubent., Tratado de Pedagogfa Sistemdtica., p. 20-21
172 SAN CRISTOBAL SEBASTIAN, Antonio., Filosofla de la Educacidn., p. 12
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todavia el término Pedagogia '™. Fue Herbart, como se ha visto, quien
intentd por vez primera sistematizar la Pedagogia. Asi, la prictica educativa
ha ido poco a poco perfecciondndose, de tal modo que la sola experiencia e
intuicién personal del maestro no son ya suficientes para educar.«Como
ciencia, la pedagogia ha seguido el camino recorrido por las demds ciencias,
es decir, ha partido de un empirismo completo para llegar al estado en que
se encuentra actualmente. Pero ha evolucionado menos rdpidamente que las
otras ciencias, por lo menos que las ciencias naturales, debido a la naturaleza
de sus problemas, y es 16gico que en el porvenir su desarrollo en este sentido
continie siendo mds lento por la misma razén» '™ Lo cual se explica en
parte si se considera que, normalmente, las necesidades de accién, preceden
a las de investigacién. Asi, conforme los métodos de estudio van
perfecciondndose, puede irse avanzando con mds seguridad en el
conocimiento de los hechos y en el establecimiento de sus causas.

En el proceso de evolucién cientifica de la Pedagogia, dada su incardinacién
filoséfica «(...) es 16gico suponer que la evolucién del pensamiento filos6fico
influyera en el concepto mismo de esta ciencia y en la sistematizacién de su
contenido» '®. Esto se debe en parte a que dentro del campo total de la
Filosofia hay problemas estrechamente ligados con la Pedagogia. Asf, la idea
del hombre y la idea de vida, siendo problemas primordialmente filoséficos,
suministran a la Pedagogia principios que le permiten explicar racionalmente
los problemas educativos, previos a la préactica pedagGgica ya en concreto.
Simplemente la misma idea de la educacién, que incluye en si los conceptos
de hombre y perfeccién, tiene una clara e ineludible rafz metafisica, tal y
como pudo advertirse en el primer capitulo del presente estudio.

Asimismo, el desarrollo de los estudios histéricos durante los dos Gltimos
siglos, llegé al campo de la Pedagogfa; «(..) primero a modo de
prolegémenos histéricos a las teorfas pedagdgicas, como en las obras de
Niemeyer, Schwarz y Rosenkranz; después, buscando en la razén histdrica la
justificacion de las teorias y las précticas educativas, como en el caso de
Willmann, y constituyendo mds tarde un campo auténomo en el estudio de
173 cfr., DIAOGONAL/SANTILLANA., op. cit, p. 1096

174 PLANCHARD, E, op. cit., p. 27
175 GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogla Sistemdtica,, p. 46
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la educacién» ™. De este modo, los problemas que se plantean en el campo
concreto de la educacion, pueden ofrecer solucidn si se contemplan no sélo
en la situacién particular del presente, sino también en sus manifestaciones a
lo largo del tiempo, puesto que asf se plantean en toda su profundidad.

Ya para el dltimo cuarto del siglo XIX se incorporan los procesos
experimentales al estudio de la educacién. «Los iltimos afios del siglo XIX
se caracterizan por el afdn experimental y llevan todo el contenido de las
ciencias a los laboratorios, con el fin de conseguir una rigurosidad y exactitud
en todos Jos principios generales. Ya no es suficiente la observacién mediante
la que se puede encuadrar ¢l comportamiento de la persona. Se requiere un
nuevo paso metodoldgico: en esto consiste precisamente el método
experimentat» 7.

Tal método experimental, propio de las ciencias naturales, se utilizé primero
dentro det terreno de la Psicologia, cuando en 1897 Wundt crea el primer
faboratorio de Psicologia experimental en la Universidad de Leipzig. Pero
cabe advertir que de hecho, ya antes se habfan realizado trabajos
experimentales en ef campo de la Psicologia y ain en el de la Pedagogia
misma '™. Al mismo tiempo, dada Ja irrupcién de dicho método en el campo
de las ciencias humanas, se pensd que la experimentacién proporcionaria
respuesta a todo lo respectivo al conocimiento del hombre, y que la
generalizacién inductiva empleada en las ciencias fisico-naturales podria
trasladarse sin reparo al terreno de los estudios humanos. Sin embargo, una
vez puesta frente a los fenémenos humanos: la individualidad irrepetible de
cada persona, la idiosincracia de cada grupo social, la libertad, etc; la
pretendida suficiencia de Ja metodologia experimental se vi6 injustificada y
tuvieron que aceptarse como validos otros procedimientos no inductivos.

La experimentacién educacional representa un paso importante en el
adelanto de las ciencias de la educacién, pero no hay que considerarla como
la dnica metodologia vdlida, ya que esto significaria confundir la ciencia en
si misma con el método que usa. Los métodos basados en una reflexién
176 ibidem., p. 47

177 FERRANDEZ, A, op. cit,, p. 155
178 cfr., GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogia Sisiemdtica, p. 108-111
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empirica o especulativa pueden de hecho conseguir, como a través de la
historia se ha demostrado, ampliar o corregir los supuestos pedagégicos '™,

No obstante, a pesar de la sistematizacién de la Pedagogia, no falta quien,
desde una perspectiva totalmente subjetiva, le nicgue su cientificidad. Un
representante caracteristico de tal opinién es don Julian Rivera, quien lanzé
una tremenda critica contra la Pedagogia'™. Bésicamente se cuestionan dos
cosas:

1. La Pedagogia es considerada como una alguimia sin posibilidades de
contenido cientifico.

A este respecto cabe contestar junto con Planchard que: «Nos parece que fa
Pedagogia como tal estd constituida por un conjunto de materiales pedidos
prestados a diversas ciencias, y que, somectidos a la exigencia de los
problemas educativos, adquieren un nuevo aspecto y una significacién
especial, Es una intencién dominante y la utilizacién correspondiente lo que
asegura a la pedagogia su unidad, asi camo su autonomia» !,

2. Creer que lo importante y digno de atencion en la Pedagogia no es el conjunto
o sistema de ideas, sino la prictica afortunada del arte de educar.

A esto pucde responderse con Garcia Hoz: «(...) aunque pueda decirse que
las derivaciones précticas son ajenas a la ciencia misma, es lo cierto que la
Pedagogia tiende a verificar sus ideas en la préctica, y en ella encuentra su
justificacién; no se investiga en Pedagogia solamente por el gusto de saber
cémo se reliza el hecho de la educacidn, sino para valorarle y poder
descubrir fas normas que le han de dirigir» ', No en vano la Pedagogia es
una ciencia practica.

En el proceso de sistematizacién pedagégica se emplean los dos grandes
métodos del razonamiento, el analitico y el sintético. Tomar a la. educacién
como una realidad de la cual pueden considerarse por separado sus diversos
179 FERRANDEZ, A, op.d(.,p 156

180 ¢fr, GARCIA HOZ, V. de P Sistemtica., p. 48

181 PLANCHARD, E, op. ¢it, p. 25

182 GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogfa Sistemdtica., p. 52
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elementos implica un estudio analitico. Desde tal perspectiva se constituye la
Pedagogia general, que estudia analiticamente los diversos fenémenos
educativos, buscando los componentes y leyes comunes a todo tipo de
educacién.

Por otro lado, el estudio sintético de la educacién corresponde a la
Pedagogia diferencial. Dicho estudio sintético se ocupa de la actuacién
conjunta de los fendmenos educativos en determinado tipo de sujeto o
situacién. La Pedagogia diferencial aplica a un campo pedagégico particular
e} conocimiento de las notas mas universales o generales de la educacién ™.

Conviene considerar por separado, siquiera de un modo breve, ambos tipos
de Pedagogia, asi podra entenderse mejor su distincion. Empero, antes de
proceder a ello, es menestar aclarar que ambos tipos de Pedagogfa no son
sino dos facetas de un mismo campo cientifico «As{ como en el conccimiento
en general el andlisis y la sintesis no son procesos aislados y excluyentes, sino
complementarios, la Pedagogia general y la diferencial se complementan
mutuamente (...)» . :

11.2.2.1 Pedagogia general

El andlisis de la educaci6n corresponde ciertamente a la Pedagogia general.
Sin embargo, en la actualidad la Pedagogia cuenta con la ayuda efectiva que
le brindan las diversas ciencias de la educacién. Dichas ciencias realizan, cada
una dentro de su propio campo de estudio, un anélisis detaliado de cada
aspecto de ia realidad educativa, de tal suerte que la Pedagogla ya no requicre
efectuar el andlisis por si sola. De este modo, la Pedagogia general retoma el
andlisis previamente realizado por otras ciencias de la educacién, y con el
mismo, sintetizdndolo, busca crear una teoria general de la educacién. De
igual forma, emite normas generales para la préctica educativa. El proceso
de andlisis y sintesis estd presente en la misma Pedagogia general, aunque e}
andlisis es lo que de suyo le compete. Al respecto, Jaime Sarramona dice:
«Pensamos que la Pedagogfa general viene a constituir la sintesis de los
conocimientos empiricos y especulativos sobre la educacién, sin necesidad de

183 «fr,, ibidem,, p. $4
184 ibidem., p. 55
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buscar tal sintesis en la Pedagogia diferencial, que mds bien constituye (...} la
concrecién de dicha sintesis segin las diferentes circunstancias que
concurren en la educacién: edad, situacién institucional, personalidad,
condicionamientos socio-econdmicos, etc.» Y mas adelante afjade: «La
Pedagogia general puede determinar sus normas por andlisis a partir del
momento mismo en que ha elaborado la sintesis de las aportaciones que
provicnen, por una parte de las finalidades de la educacidn (Filosofia de la
educacién), y por otra de los condicionamientos socio-bio-psicolégicos, sin
descartar los econémicos. Esta sintesis previa solo scria salvable en el caso
de partir de unos principios axiomaticos y entonces —ademéds de por
andlisis—, deberian concluirse las normas por deduccién» s

11.2.2.2 Pedagogla diferencial

La pedagogia diferencial es eminentemente sintética, La aceptacion de su
cardcter normativo no presenta discusion. La justificacion de tal sintesis estd
en la necesidad de considerar las diferencias individuales, dado cuxe el
alcance Gitimo de la educacién es el nivel estrictamente personal ™. Sin
embargo, para efectuar la sinteis propia de la Pedagogia diferencial, pueden
utilizarse varios criterios, los cuales a su vez originan distintos tipos de unidad
pedagégica. Con unidad pedagdgica quiere decirse una entidad real dentro
de Ia cual la educacién puede ser desarrollada en su totalidad. Existen dos
tipos de unidades pedagégicas fundamentalmente; éstos son: unidades
personales y unidades sociales.

Las unidades personales hacen referencia, como su nombre lo indica, a
caracteristicas de tipo personal como lo pueden ser la edad, el sexo o las
diferencias psicofisicas. Tal unidad proviene de considerar a la educacién
bajo el criterio de las diferencias de los sujetos.

Un nifio, un joven, una mujer, son unidades pedagégicas. porque en clios la
educacién puede realizarse, y no de un modo parcial, sino con caricter de
totalidad; si no fuera una repeticién de palabras, dirfamos que, con caricter de
unidad, un nific puede ser educado intelectual, moral, y socialmente; puede ser
ensefiado y orientado; es decir, 1a educacién puede incidir en el nifio con todos

185 SARRAMONA, Jaime., et. al., 2Qué es la Pedagoglo?. Una respuesta acual., p. 51
186 cfr, FERRANDEZ, A, opait., p. 9293
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sus componentes. Elevadas a temas cientfficos, 1a infancia, la juventud, la mujer,
pueden ser objeto de estudio sintético-pedagégico exhaustivo; se puede hablar
de una Filosoffa, de una Historia, de un estudio experimental, de una Did4ctica,
etc., referidas a la educaci6n infantil. Desde el punto de vista cientffico, una
unidad pedagégica es ¢l concepto en funcién del cual se realiza un estudio
sintético de la educacién

Las unidades sociales engloban a conjuntos sociales, valga la redundancia, en
cuanto determinantes de un tipo de educacién completa. Ejemplos bésicos de
unidades sociales son la familia y la escuela; y en general cualquier tipo de
paidocenosis ', puede considerarse como unidad pedagégica. El criterio que
origina este tipo de unidad es el de considerar a la educacién desde el 4mbito
en que se realiza.

A continuacién se presentan dos clasificaciones de la Pedagogia diferencial,
la de Victor Garcia Hoz ' y la de Jaime Sarramona '®, con 4nimo de que
quede més claro lo expuesto hasta ahora.

Como podri observarse, todo el presente apartado sique muy de cerca a
Victor Garcia Hoz. Nobtese que en la segunda clasificacibn —la de
Sarramona—, aun cuando se observan las unidades diferenciales personales
y sociales (siquiera de modo implicito), se ha omitido al sexo como factor
diferencial de la educacién. Al respecto, el autor justifica la omisién diciendo
que considera al factor sexo en el terreno educativo, como una
discriminacién hacia la mujer . Sin entrar en una discusi6n fuera de lugar,
se remite al lector a la fuente misma. Por lo que respecta al presente estudio,
se acepta la postura de Garcfa Hoz, por considerarla suficientemente
fundamentada y razonable.

187 GARCIA i10Z, V., Pnnclpwx de Pedagogia Sistemdtica., p. 58-59

188 cfr.. ibldem., p. 207. Asimismo, en cf glosario del prescote estudio puede cncontrarse una definicién de
enosis.

189 Ibidem., p. 346 .

190  SARRAMONA, 1, op«it,, p. 65

191 cfr., ibldem., p. 51-52 y 64. Véase tambi¢n: FERRANDEZ, A, op.t, p. 93
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CUADRO 2.1 La Pedagogia Diferencial segin Victor Garcia Hoz

Sexo Educacién femenina
Educacién varonil
Educacién preescolar
Educacién primaria
Diferencias Edad Educacién media
- subjetivas Educacién universitaria
-8 Educacién de la edad adulta
5 Educacién de la vejez
‘3
5 . Educacién personalizada
g Personalidad % Educacién cspecial
o
%ﬂ Educacién familiar
B " .
Diferencias Educaci6n institucional
de estimulos Educaci6n del ambicnte Pedagogia
cogréfico...
Ed 180 amb 1 FE o8 i6n del ambiente comparada
profesional...
Educacién etocrética
CUADRO 2.2 La Pedagogia Diferencial segiin Jaime Sarramona
D . Pedagogia familiar
Dnmz.:nsxén Pedagogia cscolar
ambicntal Pedagogia social
Pedagogia infantil
Pedagogia del adolescente
Pedagogia del joven
Pedagogia difcrencial Edad pid:f,'oé}: dﬁ, )aduuo
Pedagogfa de la tercera
edad
Dimensién
personal Pedagogia del deficiente

Nivel intelectual Pedagogia del superdotado

Adaptacién { Pedagogla del inadaptado
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Otras interesantes clasificaciones de la Pedagogia diferencial son las de
Fernindez Huerta y la de Suirez Rodriguez ™. Sin embargo, no se
contemplan aquf; primero, porque no es objetivo de la presente investigacién
el ser exhaustiva; segundo, y muy ligada a la razén anterior, existe una falta
de espacio disponible (es necesario tocar otros temas més importantes), por
lo que resulta apremiante el ser mis breve. Por lo tanto, se remite
nuevamente al lector a consultar la fuente directa.

Por dltimo hay que recalcar la idea de que la Pedagogfa general y la
diferencial se complementan una a la otra. «L.o mismo que en el orden légico
general la sintesis viene a completar el anélisis, la Pedagogfa diferencial viene
a cerrar el ciclo de la general, puesto que cada uno de los temas diferenciales
(educacion infantil, educacién femenina, educacién familiar ...) es susceptible
de ser estudiado filoséfica, histérica y experimentalmente en sus dimensiones
intelectuales, morales, profesionales y, en fin, proyectando en ¢l cualquier
aspecto educativo que pueda haber sido objeto de un estudio analitico
general» '

11.2.2.3 El método en la Pedagogia

Todo conocimiento que aspire a constituirse como ciencia requiere de un
método, concretamente de un método cientifico, que es el camino adecuado
para proceder en el conocimiento de la verdad.

El método de cualquier disciplina cientifica debe partir de dos principios: a)
tener base en la experiencia, ya que ésta constituye el fundamento del saber
en la realidad, y por tanto de que éste sea verdadero; y b) a partir de los
datos obtenidos en la experiencia, llevar a cabo una demostracién, la cual
garantice unas conclusiones verdaderas; la demostracién puede ser inductiva
o deductiva ', (tal y como se vi6 ya en el apartado 1V.2.1.3). Al igual que
toda ciencia, la Pedagogia requiere de un método apropiado para el estudio
de su objeto: el acto educativo. Para efectuar tal estudio la Pedagogia
dispone de varios métodos, ya sean los métodos generales de las ciencias, o

192 cfr., FERRANDEZ, A ctal, A.vp«ln: dlfatncwlcx de la educacién., p3-9
193 GARCIA HOZ, V., Prir de P60
194 cfr., ibidem,, p.111- lN
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los particulares de las ciencias sociales . En las siguientes lineas se

expondrén brevemente los métodos mas usuales en Pedagogia.

1. Induccién y deduccién. La induccién es el raciocinio que consiste en ir de
lo particular a lo universal, de los hechos a la ley. Ordinariamente, el método
inductivo es de los mas empleados por la ciencia, aunque requiere de un gran
cuidado en su aplicacién. Para ser valido deben reunirse el mayor nimero
posible de casos y establecer relaciones de semejanza entre ellos, de tal modo
que la ley o explicacién buscada tenga realmente una aplicacién general. «La
diversidad de fenémenos pedag6gicos, la multiplicidad de relaciones a que
dan lugar, no pueden ser comprendidas si a través de ellas no se descubren
los rasgos esenciales de la actividad pedagégica. El estudio inductivo de la
educacién se nos parece como perfectamente legitimo» '*,

La deduccién, por su parte, es el proceso inverso de la induccidn, consiste en
ir de lo universal a lo particular, de la causa al efecto. La conclusién que se
obtiene en la deduccién estd contenida en la verdad méds amplia de su
antecedente, el cual es su fundamento,

Por via deductiva, el razonamiento pedagégicu cumple dos funciones bésicas.
La primera consiste en la justificacién telcoldgica de Ia accién educativa, esto
es, la determinacién de los fines y su jerarquizacidn, que se fundamentan en
el concepto de hombre y sociedad que se tenga. La segunda funcién del
método deductivo es de orden practico, y es la deduccién racional de las

normas pedag6gicas, de acuerdo con los fines previamente aceptados 7.

2. Andlisis y sintesis. Como es sabido, el andlisis consiste en descomponer un
todo en sus partes. El método sintético consiste en la inversion del andlisis,
esto es, en reconstruir un objeto en sus partes antes separadas. No es
necesario extenderse més en lo referente a la explicacién del método
analitico y el sintético, puesto que se estudié también en lineas anteriores al
tocar lo referente a la Pedagogia general y diferencial.

195 cfr., LUZURIAGA, Lorenzo., Pedagogia., p. 27-32
196 GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogia Sistemadtica,, p. 74
197 cfr., ibidem,, p. 71
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3. Observacién y experimentacién. Son dos de los métodos generales
mayormente empleados por la Pedagogia. La observacién es la consideracidn
o percepcién de un hecho tal y como espontdneamente se presenta en la
realidad educativa. Esta observacién se limita a la mera descripci6n y registro
de los fenémenos, sin modificarlos. Cuando la observacién se dirige hacia los
demas se denomina extrospeccién; y cuando se dirige hacia el mismo
observador, se llama introspeccion.

En la experimentacion la observacién es provocada de modo intencional, no
se espera a que se produzca un determinado fenémeno, sino que se produce
o suscita artificialmente. Las ventajas del experimento sobre la observacién
es que en el primero pueden repetirse los fendmenos bajo unas mismas
condiciones, que éstos pueden modificarse a voluntad y que los resultados
pueden comprobarse de modo objetivo.

Tanto el experimento como la observacién, no pueden realizarse
arbitrariamente, sino que deben ceiirse a una serie de pasos, empezando por
lo general con el establecimiento de una hipdtesis, la cual requicre
comprobacién. Para ambos es necesario preparar de antemano las
condiciones en las que se efectuaran, y luego realizarlos con sumo cuidado'.

4. El método comparativo. Consiste, en establecer un parangén entre hechos
o fenémenos para encontrar sus diferencias y semejanzas y obtener las
conclusiones pertinentes. La comparacién suele emplearse para el estudio de
los diversos sistemas educativos, y asi pueden establecerse sus puntos
comunes y sus divergencias. El uso de este método ha dado lugar a una
disciplina pedagégica que se ilama Educacién Comparada.

5. El método estadistico. Consiste en recabar un nimero grande de datos
sobre algin tema o problemitica determinada y en ordenarlos
numéricamente. Segiin Murray y Spiegel 7, las siguientes etapas comprenden
la elaboracién estadistica de los datos: a) recoleccién de datos sobre el
problema; b)organizacién de estos datos; c)elaboracién matemdtica de los

198 cfr., ibldem,, p. 116-1%9 .
199 MURRAY, R. y SPIEGEL, Ph. D, cit., por, FERRANDEZ, A, et. al, La Educacién. Constantes y
Problemdtica Actual, p. 294
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mismos a fin de aislar factores; d) examen critico de los resultados; e)
conclusiones. La inclusién de procedimientos estadisticos es comin en
trabajos de investigacién educativa a nivel descriptivo y experimental, de tal
modo que no se concibe un trabajo serio de este tipo sin la debida inclusién
de gréficas, tablas, correlaciones, etc.

Existen otros métodos de investigacion educativa como lo son el método
histérico y el genético, el primero utilizado principalmente por ta Historia de
la educacién, y el segundo por la Psicologia evolutiva. No se incluye una
explicacion de ellos aqui, a pesar de poder ser utilizados por la Pedagogia,
debido a ser considerados: propios de otras ciencias, en concreto las que
acaban de ser mancionadas.

I11.2.3 L4 PEDAGOGIA: CIENCIA PRACTICA

Las ciencias se dividen en general, dada su finalidad, en ciencias especulativas
y ciencias pricticas. Las ciencias especulativas son aquellas que buscan
conseguir lnica y exclusivamente el conocimiento mismo. Estas ciencias no
versan sobre los seres singulares materiales en tanto que singulares, dado que
las -propiedades de estos seres en cuanto singulares no les afectan
necesariamente. La ciencia, en tanto es un conocimiento necesario, no puede
tener por objeto lo individual material, puesto que es contingente. El
conocimiento cientifico, aunque también se refiere a los seres singulares
materiales, hace abstraccion de lo que en éstos hay de individual y
contingente, quedindose con lo que les conviene de modo universal y
necesario *.

El segundo tipo de ciencias, las précticas, son aquellas que conocen para
luego actuar; buscan alguna utilidad derivada del conocimiento mismo, es
decir, se trata de un tipo de conocimiento ordenado a producir un efecto
distinto de él mismo. «Esencialmente, el entendimiento humano es
especulativo: por si mismo y de suyo no posee otro oficio que la
contemplacién. Sin embargo, de un modo extensivo, como por una cierta

200 cfr., MILLAN PUELLES, A, op. cit,, p. 177-178
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profongacién se hace préctico en tanto que es capaz de dirigir u ordenar la
actividad de otras potencias humanas» . El objeto del conocimiento
prictico es la transformacién de la realidad externa por una operacién
humana, en cambio, el fin del conocimiento especulativo es obtener
desinteresadamente el conocimiento *”. En general, pueden distinguirse dos
grupos fundamentales de conocimiento prictico: conocimientos cuya
finalidad es cambiar o modificar una realidad extrahumana, y conocimientos
cuya finalidad es dirigir la produccién de algunas modificaciones en aspectos
especificos del hombre en cuanto tal. Al primer grupo puede denomindérsele
propiamente artes, al segundo puede Hamdrsele también artes, aunque en
sentido impropio y anal6gico. Ambos tipos de conocimiento prictico tienen
en comln la ordenacién causal a realizar algin efecto. En adelante se
utilizard el término arte en sentido amplio, incluyendo los dos tipos de
conocimiento préctico.

El arte tiene como objeto propio una actividad transformadora de la
realidad, empero, el arte es siempre un auténtico conocimiento, aunque
especificado como préctico. En la tradicién aristotélica-tomista, se considera
al arte como un hébito perfectivo del entendimiento.. En virtud de que aqui
se acepta esta postura, no puede entonces considerarse al arte como una
mera actividad préctica. «La actividad es, por el contrario, el objeto del arte
como conocimiento practico y difiere de él del mismo modo que difiere
cualquier objeto respecto del conocimiento que de €l se tenga» .

Una vez hecha la distincién entre arte —conocimiento préctico— y su objeto
—Ila actividad humana transformadora de la realidad—, pueden distinguirse
dos . tipos epistemoldgicos de arte: conocimiento prictico-factivo 'y
conocimiento préctico-cientifico™.

El conocimiento préctico-factivo se encamina directamente a la actividad
préctica transformadora, haciendo con ella un solo proceso real. «Consiste,
pues, en.un conocimiento que se aplica directamete a la accidén, y que

201 ibidem., p. 178

202 cfr., SAN CRISTOBAL, A., op<it., p. 17
203 Ibidem., p. 20-21

204 cfr, ibidem,, p. 21
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permanece en contacto constante con la actividad humana factiva; es,
consiguientemente, un conocimiento que se vuelca integro en el hacer
humano» .

Este conocimiento admite distintos niveles de perfeccion, los cuales van de
lo meramente empirico, espontdneo, hasta lo técnico, adquirido por
experiencias rigurosamente metddicas.

El conocimiento préctico-cientifico, aunque tiene también como objeto la
actividad humana transformadora, se desvincula en cierto modo de la
urgencia inmediata de hacer algo; esto es, en vez de aplicarse a dirigir la
actividad inmediatamente en su actuar —tal como ocurre en el conocimiento
préactico-factivo—, se detiene a considerar ese actuar y sus resultados. «Por
el hecho de desconectarse de toda direccion inmediata sobre la actividad
transformadora, este conocimiento practico-cientifico tiene vigencia para
constituirse en verdadera ciencia que contemple y analice esa misma
actividad» ™,

Dado lo anterior, cabe hacer distincién entre la educacién y la Pedagogia,
senalando que la educacién es un conocimiento préctico-factivo, en tanto que
la Pedagogia es conocimiento practico-cientifico, por ello existe una
heterogeneidad esencial entre educacién y Pedagogia.

Ciertamente, en Pedagogia caben los dos tipos de conocimiento: el
especulativo y el practico *”. Empero, la Pedagogia es preponderantemente
préactica. «Si bien es verdad que, como ciencia, la Pedagogfa tiene un valor
intrinseco que responde y satisface la necesidad de la verdad que la
inteligencia sicnte, no es menos cierto que nacié no de una pura curiosidad
admirativa, sino de una necesidad practica de la vida universalmente
sentida»™. Dado el carécter préctico de la Pedagogia, no es extrafio admitir
que también sca entendida como arte, utilizando el término en su sentido
amplio. Y es por esto que la Pedagogia suele definirse como ciencia y arte de

205 idem

206 ibidem., p23

207 cfr.,, GARCIA HOZ, V., Frincipios de Pedagogfa Sistemdtica., p.49
208 ibidem,, p.52
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educar, aunque de hecho la Pedagogia méas que un arte, es una ciencia, pero
una ciencia orientada hacia la acci6n.

IL.3 INTERDISCIPLINARIEDAD Y EDUCACION

Interdisciplinariedad, he aqui un concepto que poco a poco va cobrando auge,
es decir, mayor uso, dentro del campo propio de la investigacién educacional.
Sin embargo, iqué es la interdisciplinariedad? Piaget dice que por
interdisciplinariedad puede entenderse: intercambios mutuos e integraciones
reciprocas entre varias ciencias, de tal modo que esta cooperacién tiene
como resultado un enriquecimiento reciproco *®. Por su parte, J. Guglielmi
dice de la interdisciplinariedad: «Este término ha sido creado para designar
las nuevas realidades engendradas por la apertura de las disciplinas en el
tratamiento de los nuevos problemas. El objetivo de todo movimiento
interdisciplinario es el de crear “un formalismo suficientemente amplio y
preciso” (P. Delatre) para expresar, comunicar y seguir las investigaciones en
los campos en que actian investigadores de diferentes disciplinas, que sin
ello quedarian aislados. El resultado es una mejor integracion de los saberes
y un desarrollo més eficaz y més realista de la accién investigadora» *°.

En resumen, esto significa una cooperacién entre distintas ciencias para
ampliar el conocimiento que sobre un “x” objeto de estudio se ticne, y
enriquecerse mutuamente como resuitado, o lo que es lo mismo y dicho de
manera mds simple: interdisciplinariedad quiere decir relaciones mutuamente

beneficiosas entre disciplinas.

Después de esto, puede quedar una duda en el lector: ipueden considerarse
como sinénimos los términos ciencia y disciplina? Si y no. Por una parte al
hablar de interdisciplinariedad parece que resulta indistinto el intercambio de
un término por otro; esto es obvio al considerar las definiciones de los
anteriores renglones. Empero, aparentemente la palabra disciplina conlleva
cierta relacién con la ensefianza de las ciencias. Al respecto Heckhausen

209 cfr, PALMADE, Guy., Interdisciplinariedad e ideol p23
210 MIALARET, G., Diccionario de "Ciencias de la Educaabn p. 215




™ GABRIEL MENDOZA

dice: «El término disciplina puede ser empleado en el mismo sentido que el
de “ciencia”, aunque conlleva la nocién de “ensefiar una ciencia” Hay una
diferencia entre la ciencia como actividad de investigacién y la disciplina
como actividad de ensefanza; sin embargo, la ciencia es ciencia debido a que
los resultados de la investigacidn tienen que ser necesariamente comunicados
piblicamente. La comunicacién {0 ensefianza) es una parte sustancial del
pr.ocesg”dc clarificacidn df:l pensamiento cientifico y, por tanto de la cicngia
misma ~. Y es a esto Gltimo precisamente, a lo que se alude cuando se dijo
anteriormente que la ciencia es una “obra social”.

Si se quisiera establecer una diferencia nitida y total entre ciencia y
disciplina, serfa algo realmente arbitrario, pues en la prictica ambos términos
se usan de modo indistinto. Mas ulla, de que disciplina conlleva la nocién de

“ensenar una ciencia”, no puede decirse mds sin riesgo de dogmatizar y caer
en errores,

Sin embargo, hay un uso del término disciplina referente a las ramas de una
ciencia, a las cuales se les denomina asi: disciplinas. Podra observarse en este
tltimo caso, que no se alude al acto de “ensefnar una ciencia”, al menos no
de modo explicito. Ciencia s6lo podria ser ltamado al conjunto de
conocimientos sisteméticos y consolidados, y por lo mismo auténomos; y
disciplina a las ramas de cualquier ciencia.

Otra utilizacién del término discipling, es cuando se le usa para denominar a
distintas materias de ensefianza, que no necesariamente son ciencias, o ramas
de una ciencia. Por ejemplo, disciplinas serian en este sentido la “Supervisién
escolar”, la “Politica educacional”, la “Formacién profesional”, etc., todas
citas materias que aparecen en los curricula de Pedagogia.

Pero afirmar diferencias entre ciencia y discipling, a partir de estos Gltimos
usos, no deja de ser simples conjeturas. Al hablar de interdisciplinariedad, lo
usual serd utilizar ambos términos como sinénimos.

Dado el gran desarrollo cientifico actual, atn en el campo de las ciencias
sociales, la interdisciplinariedad bien puede ser vista como una exigencia

211 PALMADE, G, op«it,, p. 221
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dentro del terreno de los estudios pedagégicos. Lo anterior se debe en gran
parte a la complejidad intrinseca del objeto de estudio educacién. Con
referencia a esto dice Mialaret: «La explicacién de un hecho educativo nunca
es simple; muy a menudo es incompleta, y por lo tanto inexacta. La
explicacién pluridisciplinaria es, pues, esencial en este campo, dada la
complejidad de los fendmenos a analizar (..)» *%

Como bien habra podido observarse, se ha introducido la pluridisciplinariedad
en el parrafo anterior. Cabe decir al respecto, y esto se ampliaré un paco més
adelante, - que existen otros conceptos mas o menos afines al de
interdisciplinariedad: multidisciplinariedad, transdisciplinaricdad, etc. Por lo
pronto entiéndase por pluridisciplinariedad: «Yuxtaposicién de disciplinas
diversas mis 0 menos “cercanas” en el campo del conocimiento. Se trata de
una cooperacién de caracter metodoldgico e instrumental entre ellas, no de
una integracién conceptual e interna» ™, Cabe anadir que la susodicha
integracidn si tiende a darse al hablar de interdisciplinariedad, con lo cual
queda establecida una cierta diferencia entre ambos conceptos. -

Por otro lado, cuando se tocs el punto.referente al estudio analitico de la
educacion, se ha podido entrever cémo gran parte de los conocimientos que
sobre la educacién se tienen hasta ahora, provienen o son aportaciones de
diversas ciencias. Dichas aportaciones son resultado de la utilizacion de
distintos métodos, técnicas e instrumentos en ¢l estudio de la realidad
educativa. Ante tal confluencia de aportaciones, la Pedagogfa representa la
unidad o integracion de todos los conocimientos referentes al o educativo,
su principal funcién es proporcionar la normativa que oriente la préctica
educadora **,

Un claro ejemplo de interdisciplinariedad Jo constituye el caso de las ciencias
de lu educacién (incluida dentro de ellas la Pedagogia). Ahi puede verse
c6émo un mismo y determinado objeto de estudio, puede ser considerado
desde distintos puntos de vista, resultando un conocimiento enriquecido por
la participacién entre las diversas ciencias o disciplinas. «Ahora bien, ia

212 MIALARET, G,, Ciencias de la Educacion., p. 80
213 PALMADE, G, op.it,, p. 226
24 cfr.,, SARRAMONA, J, opuit,, p.56
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interdisciplinariedad puede ser una necesidad metodolégica para conseguir la
deseada sintesis de conocimientos y procesos que proporcionen coherencia al
fenémeno educativo, pero no puede erigirse por s{ sola en elemento
epistemolégico justificador de la Pedagogia como ciencia. La sintesis
interdisciplinaria es el paso previo para derivar la aormativa pedagogica, y es
precisamente la elicitacién de normas lo que da el cardcter especifico a la
Pedagogia» *

Al respecto ya se ha hablado lo suficiente en el inciso 11.2.3, particularmente
al tocar el punto que hace referencia al cardcter prictico-cientifico de la
Pedagogia. Por su parte, y esto ya ha sido incluido de algin modo en el
presente estudio, Victor Gareia Hoz también recalca el carécter normativo
de la Pedagogia, lo propio ocurse con otros autores como Garcia Garrido y
Sanvisens **.

Con todo Jo dicho hasta ahora, parece quedar claro que alin ddndose un
estudio interdisciplinario de la educacién, es necesaria una ciencia general de
esta Wltima, pues las relaciones entre las distintas ciencias de la educacién, no
garantizan la unidad de sus conocimientos.

Adviértase que la polifacética dimensién del fen6meno educativo no puede
‘eliminar su unicidad en cuanto tal, bajo el riesgo de perder su justificacién
como proceso objeto de estudia cientifico. Tal unicidad permite esiablecer un
cuerpo cientifico que tenga al fenémeno educativo en su conjunto como objeto
de estudio, con la finalidad expresa de dar coherencia a la multiplicidad de
acciones parcializadas; se trata, en suma, de elaborar una sintesis integradora de
los diferentes procesos analfticos que corresponderfan a cada una de las
Ciencias de la educacién, en su 0bj¢|0 ~di ibn de la edi ion—
especifico de estudio. Parafraseando un viejo aserio, dirfamos que en caso de
no existir la Pedagogfa, habrfa que inventarla

Mas atrds se dijo que existen varios conceptos relacionados con el de
interdisciplinariedad; asi pues, todavia queda la tarea de aclararlos e

215 idem

216 cofr., GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogla Si: ica, p. 52. Ver también SANVISENS, A,
ap«it, p33

217 SARRAMONA, I, op.cit., p56

218 Para ¢l resto del capltulo, ver principalmentic MIALARET, Gaston., Ciencias de la educacidn, cap. 1V,
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Sin embargo, se tratardn solo los méas importantes. En especifico, serdn
abordados aquéllos que guarden una especial relacién con las ciencias de la
educacién, y que son los siguientes: intradisciplinariedad, pluridisciplinariedad
externa y pluridisciplinariedad interna. Asimismo, se ofrecer4 una definicién
para los conceptos de multidisciplinariedad, transdisciplinariedad y
disciplinariedad, con el objeto de que pueda quedar més claro lo expuesto en
el presente apartado.

1. Intradisciplinariedad. Con este término quiere decirse que una misma
disciplina, con un objeto de estudio definido, ha de ocuparse de la totalidad
de su objeto. Simplemente, esto quiere decir que un psicélogo de la
educacion debe ser primero que nada psicélogo, que un economista de la
educacién debe haberse preparado profesionalmente como economista
primero, etc. Sin embargo, las relaciones entre la disciplina madre y la
disciplina aplicada a la educacién se pueden presentar bajo dos formas: a) la
educacién es considerada como un campo de aplicacién de métodos e
instrumentos pertenecicntes a la disciplina madre (ejemplo: psicologia
aplicada a la educacion; b) el campo de la educacién, una vez analizado con
la metodologia propia de la disciplina madre, revela, por su especificidad,
problemas nuevos para el especialista, problemas cuya solucién redundara en
una aportacién original al conjunto de la disciplina. Del mismo modo, el
conocimiento preciso de las condiciones educativas es necesario para quien
desce trabajar en este campo, esto es, el cientifico proveniente de un campo
ajeno a la educacién (Biologia, Economia, Historia, etc.), requicre para el
estudio de aquélla, una cultura pedagdégica general, que facilitdndole tener
una visién conjunta de lo que la educacién es, le permita comprender de
mejor modo su objeto de estudio. «No es posible especializarse en una de las
ciencias de la educacién sin tener una visién de conjunto de los hechos y de
las situaciones educativas, asi como de las técnicas utilizadas por las
diferentes ciencias para el estudio de los fenémenos» .

2. Pluridisciplinariedad externa. Con esto se quiere decir el apoyo que una
determinada disciplina tiene, o retoma de otra muy diversa, esto es, se trata
de una relacién entre campos cientificos harto distintos, un ejemplo aclararé
la cuestién: para la ensefanza de la Geografia, la Didactica requiere de su

219 ivtdem,, p81



98 GABRIEL MENDOZA

ayuda (el gedgrafo es el Gnico capaz de determinar con propiedad el estado
de avance actual en que se encuentra “su” ciencia). De este modo, la
Didactica puede contar con los oportunos y adecuados contenidos como para
poder programar un curso de Geografia. Otro ejemplo es el caso de la
Estadistica, que puede ser utilizada indistintamente por cualquiera de las
ciencias sociales, naturales, etc., como instrumento de investigacion, lo cual
no confiere a la estadfstica ninguna particularidad, pues le resulta indiferente
el hecho de que las cifras con que trabaja procedan de un campo u otro.

3. Pluridisciplinariedad interna. Se trata de las relaciones que guardan entre si
distintas disciplinas o ciencias afines, tal es el caso de las ciencias de la
educacién.

4. Multidisciplinariedad. Yuxtaposicion de diversas disciplinas, a veces sin una
relacién aparente entre ellas, prescindiendo de su relacién metodoldgica y
conceptual . Una expresién de la multidisciplinariedad «se éncuentra
cuando {a solucién de un problema requiere informaciones tomadas de dos
o varias ciencias o sectores del conocimiento, pero sin que las disciplinas que
contribuyen a la que las utiliza se modifiquen o enriguezcan por ello» =,

Este concepto bien pudiera equipararse con el de pluridisciplinariedad
externa, como ya habra podido advertirse, queda a juicio del lector el hacerlo
o no. Por lo que respecta a la presente investigacién, se prefiere conservar
ambos conceptos por separado, y para el uso especifico en el campo de la
investigacién educativa, se adopta junto con Mialaret, ¢! término
pluridisciplinariedad externa.

S. Tmmducrphnanedad Integracién global de varias cu:ncms se muestra
como una etapa mas avanzada de la interdisciplinariedad **

6. Disciplinariedad. De acuerdo con Heckhausen, se puede entender como la
investigacién cientffica especializada de una materia determinada y
homogénea; exploracién que consiste en producir conocimientos nuevos que
20 ofr., PALMADE., opuit, p. 225

21 PIAGET, Jean, cit. por., ARNAZ. 3.A., La plancacién Curricular., p. 34
222 cfr., PALMADE. G., op.cit, p. 228
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desplazan a los anteriores. La actividad disciplinar desemboca en una
formulacién y reformulacién continuas del actual cuerpo de conocimientos
sobre una materia *.

Por todo lo dicho ya sobre la interdisciplinariedad y conceptos afines, pudiera
pensarse que el problema de su comprensién no va mas alld de una
aclaracién conceptual, de una simple definicién de términos, Empero, las
cosas no son asf, y muy por el contrario, la interdisciplinariedad plantea
serios problemas y obstdculos no sélo a nivel teérico, sino también cn la
préactica como bien lo sefiala Guy Palmade.

Para efectos del presente apartado, cuyo objetivo es simplemente explicar fa
importancia de lo interdisciplinario en el seno de la sistematizacién
pedagégica, lo tratado hasta aqui parece ser ya suficiente. Al lector que
desee profundizar en el estudio de la interdisciplinariedad, se le remite a la
ya citada obra “Interdisciplinaricdad e Ideologfas” de Guy Palmade, misma
que consiste en un pormenorizado estudio del tema en cuestién, y en la cual
podréa ahondar en fo que se ha expuesto.

En el capitulo siguiente, se abordar, ya con toda propiedad, la controversia
entre la Pedagogia y las Ciencias de la Educacién, para lo cual se tendré que
tener en cuenta todo lo estudiado en el presente capitulo.

23 cfr, Ibidem,, p. 221
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CariTuLo III
LA PEDAGOGIA Y LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

La polifacética realidad del hecho educativo conlleva gran variedad de
posibilidades de conocimiento cientifico. Ello plantea inmediatamente el
problema de la insoslayable relacién de la Pedagogia —Ciencia de la
Educacién General— con otras ciencias, que desde su muy particular
perspectiva, también pueden ocuparse del estudio de la educacion.

Dicho problema, no lo fue tanto en un principio, pues con respecto a tal
relacién, simplemente se hablé de “ciencias auxiliares” de la Pedagogia,
conservando esta uitima Ja garantia de unidad en los conocimientos relativos
a la educacién. Durante la primera mitad del siglo XX, el problema para la
Pedagogia fue el de su justificacién epistemolégica, misma que ya ha sido
discutida en el capitulo anterior, donde qued6 asentado el caricter
préctico-cientifico de dicha parcela del conocimiento. Sin embargo, ya para
1960, una vez dada la gran muitiplicacién de ciencias que se singularizaban
mediante el genitivo “de la educacién”™ “Economia de la educacién”,
“Biologfa de la educacién”, “Psicologia de la educacién”, etc., se propuso
substituir el término Pedagogia por el circunloquio «Ciencias de la
educacién», alegando més tarde que la substitucién iba més alld de lo
puramente terminolégico, y que se trataba de una realidad nueva.

Pero, ése trata realmente de algo nuevo? (Es vélida semejante substitucién?
&Qué peligros acarrea un cambio de este tipo? Responder a estas cuestiones,
y a otras més, es el propésito del presente capitulo. Empero, no se trata de
imponer un criterio u otro, de inclinarse de manera dogmatica hacia una
orientacién u otra, sino de dar razones justas, para luego, libremente,
pronunciarse por una postura frente a otras tantas que puedan darse, de
acuerdo a su coherencia o concordancia con la realidad de facro.
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II1.1 LAS CIENCIAS HUMANAS

Parece necesario, antes que nada, encarar la concepcién de “ciencias
humanas”, dado que a fin de cuentas, las “ciencias de la educacién”
quedarian comprendidas entre aquéllas.

Una primera aproximacién al concepto es lo que éste dice de suyo a simple
vista: las ciencias humanas, como su nombre lo indica, giran en torno al
hombre. Asi, no es dificil, dada la utilidad y difusién que han alcanzado,
considerar al Derecho, la Psicologia, Sociologia y Antropologia, como las
ciencias humanas por excelencia **. Por supuesto que éstas no son las vinicas;
ciencias humanas también lo son la Etnologfa, la Historia y la Pedagogfa,
entre, otras.

Ferndndez Trespalacios define a las ciencias humanas como: «Cada una de
fas ciencias que tienen como objeto de conocimiento al hombre, tanto en su
dimensién individual como social»

Dada esta definicién, parece que las denominadas “ciencias sociales” quedan
englobadas dentro de las humanas. Para algunos autores como Octavi Fullat,
ambos tipos de ciencia son una y misma cosa *. Si acaso cupiera una
distincion, y teniendo en cuenta la definicidn recién expuesta, pudiera decirse
que las ciencias humanas, como ya se dijo, incluyen a las sociales, dado que
las primeras, ademds de la dimensién social, consideran la individual. En fin,
no tiene caso enfrascarse en una discusion sobre una posible y sutil
diferencia, por demas evidente.

Es Galileo quien introduce la divisién de.las ciencias en naturales y humanas.
Empero, existe una divisién anterior que es la escoléstica, la cual hunde sus
raices en Ja antigiiedad clasica, y hace diferencia entre ciencias especulativas
y ciencias practicas. Esta dltima divisién, no olvida que existen interrogantes
del hombre, o preguntas que se formula la humanidad, que sélo pueden

224 cfr., COLOM, Antonio,, Teorla y Metateoria de la Educacién., pSi
225 DIAGONAL/SANTILLANA,, op.cit., p.252
226 cfr., FULLAT, Octavi,, etal, Cuestiones de Educacién., p.18
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obtener respuestas filosdficas, y que no por ello son menos validas™’. De esta
divisién tradicional ya se ha hablado en el capitulo anterior, de hecho, con
ella ha quedado clasificada la Pedagogia coma ciencia practica.

Algunos autores, ciertas teorias o posturas, no admiten que la Filosofia sea
una ciencia, y no es objeto del presente estudio el demostrar lo contrario;
pero es evidente que la frontera desde la cual se demarca lo que es ciencia
de lo que no lo e¢s, no es precisamente empirica o experimental, sino
indiscutiblemente filoséfica **.

Con respecto a la cientificidad de las ciencias humanas debe decirse que ésta
es bastante discutida; algunos la aceptan, otros por el contrario, la rechazan.
Lo que sucede muchas veces, y por lo cual se da tal rechazo, es que la
imposibilidad de tales ciencias para generalizar sus conclusiones hasta
dotarlas de una certeza equivalente a la de las ciencias naturales, provoca
que al no haber exactitud en cuanto a la prediccion de conductas o
comportamientos, se llegue a la negacidén de su cardcter cientifico. Aqui cabe
la observacion atinadisima de Seiffert: «ipor qué el fin de las ciencias
sociales debe ser incondicionalmente demostrar que los hombres se
comportan del mismo modo en situaciones iguales?» Y de inmediato aftade:
«Quiza& pudiera ser mucho mas interesante lo contrario: mostrar que los
diversos hombres en situaciones iguales se comportan distintamente» ™, Y es
que en el estudio del hombre, ademds de la enorme cantidad de variables
intervinientes, el cientifico se encuentra frente a la libertad personal de cada
ser humano en concreto.

Otro argumento en contra de la cientificidad de Jas ciencias humanas, es que
éstas-se encuentran, la mayorfa de las veces acompafadas de valoraciones. A
tal argumento, cabe contestar junto con Hegenberg, que unas ciencias
sociales que olvidasen las cuestiones axiologicas serian algo triviales y sin
interés; «(...) las ciencias sociales no pueden dejar de lado los valores a no
ser que se decida ignorar as{ un aspecto verdaderamente importante de la

227 cfr, FULLAT, Ociavi,, Filosofias de la Educacién., p32-38
228 cfr, MILLAN PUELLES, Antonio,, op.it,, cap.)i
229 SEIFFERT, Helmul, fnzroduccitn a la Teorta de fa Clencia pAT?
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vida de] hombre» *. Cabe afiadir que este autor, no establece una diferencia
entre ciencias humanas y ciencias sociales.

Sea como sea, lo cierta es que las ciencias humanas manifiestan
caracteristicas propias que derivan de la naturaleza misma del “objeto” que
tratan -—e! hombre— y que por lo mismo, solamente pueden ser captadas
indirectamente por el investigador. Las ciencias humanas pueden utilizar,
hasta cierto punto, una metodologia préxima a la que se utiliza en las
ciencias naturales, pero no puede pasarse por alto que se requiere ademas
una metodologia especifica, dadas las peculiaridades de su objeto de estudio.
Recuérdese lo dicho con respecto al método de la Pedagogfa.

Jaime Sarramona sefiala algunos puntos criticos de la elaboracién de teorfas
cientificas en ciencias humanas, mismos que a continuacion se incluyen *;

1. Los fenémenos sociales son complejos; en ellos intervienen multitud de
factores o variables (histéricos, econémicos, culturales, psicolégicos, etc.).
Pero sobre todo, debe considerarse que, dada la individualidad irrepetible de
cada persona, el comportamiento humano no puede reducirse a simples leyes
mecanicistas. Con esto no quiere decirse que, por complejos, los fenémenos
sociales no pueden estudiarse; simplemente lo que se estd sefialando es la
dificultad que entrafia el investigarlos.

2. Los fenémenos sociales presentan una innegable singularidad. Esto es
cierto, pero existen margenes de repeticion que permiten la induccién de
leyes explicativas generales, aunque siempre con cierto “margen de error”.

3. Se acusa habitualmente a las ciencias humanas de ser subjetivas, esto es,
que se encuentran afectadas por la subjetividad del investigador.
Efectivamente, pero recuérdese que los valores objetivos —el deber ser— se
encuentran presentes en el investigador social, como ser humano que es;
aunque desgraciadamente hay investigadores que ignoran o rechazan los
valores objetivos, entonces es posible que los sustituyan por “valores”

230 HEGENBERG, Lebdnidas,, /ntroduccidn a la Filosofla de la Ciencia., p.198
231 cfr., SARRAMONA, 3., opuit,, p.25-27
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subjetivos por completo. Y esto se da incluso antes de la eleccién del tema
objeto de estudio **, lo cual no quiere decir tampoco, que se esté justificando
que el investigador no busque ser imparcial.

A continuacién, y para terminar con el presente apartado, se ofrece una
clasificacién de las ciencias, pero de las ciencias factuales practicas. No se
incluye en ella a las especulativas, exceptuando a la Légica que sélo se
considera en su vertiente formal y no en la material. En esta
clasificacion (CUADRO 3.1), se incluyen tanto ciencias naturales, como
ciencias sociales®™.

CUADRO 3.1 Clasificacién de las ciencias segin Mario Bunge

?Am%m } Flsica Quimica Biologia Psicologla Sociologfa
CIENCIAS FORMALES } Légica Matematica
Tecnologia Tecnologia Tecnologla
CIENCIAS APLICADAS fuica ﬁ;bli-p:m sock
Ingenieria edicina Derecho
TECNOLOGIA FUNDADA } o Farmacologla P
Politica...

Como puede observarse tal clasificacion ofrece muchas limitaciones: su
mismo autor las reconoce. Y es que hay que tener en cuenta que su nivel de
generalidad, siendo tan amplio, se presta a la vaguedad, a considerarse con
“lagunas”. Pero aqui, lo interesante es que el autor ya da carta de
cientificidad a las ciencias sociales, por un lado , y por otro, se considera a

232 cfr., HEGENBERG, L., op.cit, p.189-195
233 BUNGE, Mario,, cit.por., BENEDITO, Vicente., Introduccién a la Diddctica, p. 86
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la Pedagogia como una ciencia aplicada, como una tecnologfa social, lo cual
habla de su cardcter prictico, mismo que ya ha sido considerado en el
capftulo anterior, aunque bajo otro criterio.

II1.2 DE LA PEDAGOGIA A LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION
Y VUELTA

4Cémo es que la Pedagogia pueda o deba ser sustituida por las ciencias de
la educaciéon?, no constituye, en modo alguno, la cuestién bdsica que
pretende resolverse en el presente subcapitulo. Muy por el contrario, €sta
seria més bien: {puede efectivamente suprimirse la Pedagogfa, dada la
“aparicién” de las Ciencias de la Educacién?

Dar respuesta a semejante interrogante no es fécil; para esto se requiere
tener en consideracién una gran cantidad de variables, de entre las cuales
destacan la evolucidn histérica del problema, lo que fos peritos en la materia
sostienen y las consideraciones epistemoldgicas, entre otras. De esto dltimo
se ha ocupado la casi totalidad del capitulo anterior, asi pues, por lo que
respecta” al presente capitulo tercero, se abordardn las dos primeras
principalmente. .

H1.2.1 ETAPAS HISTORICAS DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

De acuerdo con Guy Avanzini, pueden distinguirse tres etapas histéricas de
la investigacion educativa: la.) filosofica; 2a.) cientifica; y, 3a.) de las
“ciencias de la educacién” **. Conviene meterse, siquiera rdpidamente, en
cada una de ellas, para que de este modo, quede mas clara esta cvolucién
histérica. ' '

234 cfr.,, AVANZINIL, Guy., La Pedogogia en el siglo XX., p341
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{11.2.1.1 Primera etapa: filostfica

Ciertamente la educacion ha acompanado al hombre desde los albores de su
historia, pues siempre ha sido una preocupacién constante en todos los
pueblos. Sin embargo, no es sino hasta la época griega cldsica, cuando puede
hablarse de una verdadera elaboracién filosofica de las ideas educativas. Las
ideas pedagdgicas de Platon y Aristoteles quedan recogidas en varios de sus
escritos. Desde entonces, casi todos los grandes pensadores se han ocupado
de la educacién (San Agustin, Santo Tomés de Aquino, Juan Luis Vives,
Rabellais, Montaigne, Tomas Moro, Locke, Rousseau, Kant y tantos més)
incluso atin hoy en dia, continda siendo objeto de mleres para la mayoria de
los filésofos.

Esta ctapa filosSfica abarca en realidad mds de veinte siglos, y no desaparece
en la actualidad. Asi pues, intentar resefarla es una tarea quc escapa fuecra
de los objetivos del presente inciso.

La siguiente cita permite resumir lo que aqui ha querido expresarse: «En
toda visién del mundo (Filosofia) realmente comprensiva estd incluida una
suma de exigencias pedagdgicas, sea de un modo expreso o sSlo pensado... y
en toda formacién pedagégica ideal estd incluida una visién del mundo, bien
sea conocida como tal o sélo tenida en la conciencia»

Puede concluirse que la Pedagogia se gest6 bajo los auspicios de la Filosofia,
pero ademas la rejacién no ha desaparecido, pues la Pedagogia necesita los
principios y fundamentos de aquélla.

111.2.1.2 Segunda etapa: la ciencia pedagégica

Esta etapa se inicia con Herbart, considerado como el fundador de la
Pedagogia cientifica. En el capitulo segundo de este trabajo, se dedica todo
un inciso a este notable pedagogo, y en general a toda esta etapa de la
investigacién educativa, por lo que aqui no tiene caso volver sobre lo mismo.

235 LITT, Theodor., cit.por., LUZURIAGA, Lorenzo., Pedagogia., p.24
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Herbart es el eslabén que une ambas etapas (filosofica y cientifica), y ello
simplemente por el hecho de haber fundamentado a la Pedagogia, por una
parte en la Etica (Filosofia), y por otra en la Psicologia (ciencia empirica).
Dilthey considera que fue Locke el primero en otorgar un caricter cientifico
a la Pedagogia, pero lo cierto es que cl mérito, y es una opinién
pricticamente unénime, pertenece a Herbart. Por otro lado, Kant ya
entrevefa la necesidad de una ciencia que se ocupara de la educacién ™.

En general este periodo, que va desde los inicios del siglo XIX hasta la
primera mitad del siglo XX, se ‘caracteriza por intentar una y otra vez,
fundamentar a la Pedagogia retomando los métodos de otras ciencias, o
confundiéndola con las mismas. Asi Durkheim, embebido del positivismo de
Comte, sustituye a la Pedagogia por una “ciencia de la educacién”, tal ciencia
no es otra que la “Sociologia de la educaci6n”.

Por otro lado, en su aspecto teérico, la tendencia cientificista encuentra en
Alejandro Bain (1818-1903), su mas fiel representante. El prefiere utilizar
una perifrasis: “ciencia de la educacién”, en lugar del término mds simple:
Pedagogia. As{ titula su principal obra pedagégica: “La ciencia de la
educacién” (1879). Dicha obra pretende que el “arte de la educacién” se
torne todo lo posible en ciencia de la educacién.

Robert Ardigé (1828-1920) es autor, en Italia, de otro manual de educacién
cientifica también titulado “La ciencia de la educacién” (1893). Tanto Bain
como Ardigd, son positivistas de corte evolucionista, Bain fue partidario de
la aplicacion del método experimental a los problemas pedagégicos,
adelantandose a la moderna Pedagogia experimental *. Para varios autores,
la Pedagogia no debia fundamentarse de manera exclusiva en la Sociologia,
sino més bien en la Psicologia.

Bain es de estos Gltimos: «(..) en su obra “La ciencia de la educacién”,
Alexandre Bain indica que el papel de ésta es establecer objetivamente un
arte de ensefar que combine la observacién de la préctica de las clases con

236 cfr, ABBAGNANO, N, op.cit., p.436
237 cfr, MORENO, JM,, op«it, p.357
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la consulta de nacientes disciplinas como la psicologia, para inferir a modo
de leyes» . La educacién para Bain no es otra cosa que la cultura de la
inteligencia, la cual se alcanza mediante una actuacién cientifica ordenada.

Alfredo Binet (1857-1911) se dedicé ampliamente a la exploracién en los
campos experimentales de la Psicologia y la Pedagogia. Promovi6 la Socicdad
Libre para el Estudio Psicolégico del Nifio, que existe todavia con el nombre
de Sociedad Binet y Simén. En 1889 fund6 el Laboratorio Psicoldgico de la
Sorbona. Entre sus obras destacan: “El estudio experimental de la
inteligencia” (1903 y “Escala métrica de la inteligencia” con la colaboracién
de Simén (1905). Gracias a esta obra, ambos adquirieron fama mundial.
Binet también realizé estudios con anormales, estudios basados en la hipnosis
y otros relacionados con los problemas de la fatiga. Binet es una de las
figuras prominentes del campo experimental de la Pedagogfa. Tales estudios
experimentales se dieron en un principio en laboratorios y més tarde se
extendieron a la escuela misma.

Ademis de Binet y Simén, otros cultivadores de la Pedagogia experimental
(con la cual, dada la utilizacién del método experimental, se pretendié dar
cardcter cientifico a la Pedagogia), son William Stern, William Mc. Dougall,
Raymond Buyse, Luis Madison Terman, etc.

Por otro lado, y en aquel mismo tiempo de fines del siglo XIX y principios
del XX, junto al auge de los estudios experimentales en educacién, varias
universidades se ocuparon de garantizar la ensefianza de la nueva Ciencia de
la educacién. Esta denominacion, segin Compayré, fue adjudicada primero a
cursos complementarios y posteriormente a las cétedras correspondientes.
Asi, en 1883 la Sorbona de Parfs inaugura un curso, transforméndolo en
citedra para 1887; y fue ocupada sucesivamente por Henri Marion,
Ferdinand Buisson, Durkheim, etc. En 1911, ahora en Caen, se fundé un
Instituto de Pedagogia Internacional. En Lyon se cred la Escucla Prdctica de
Psicologfa y Pedagogia, en el ano de 1945 >,

238 AVANZINI, Guy., op.cit,, p344
239 cfr., iblidem., p345
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I11.2.1.3 Tercera etapa: las Ciencias de la Educacién

La constitucién de la Pedagogia como ciencia, ha sido una tarea lenta y no
carente de obstdculos; se ha llevado précticamente la totalidad del siglo X1X
y la mitad del XX. No obstante, hacia finales de los afios sesentas, y “tirando
por la borda” ese esfuerzo ingente, se ha pretendido eliminar a la Pedagogia
y substituirla por el bloque denominado Ciencias de la Educacién. Pero,
4coémo ha sido posible que la Pedagogia fuese substituida por las Ciencias de
lu Educacion? A esta cuestion se buscard dar respuesta en las siguientes
lineas.

El origen de la perifrasis Ciencias de la Educacién (plural), parece remontarse
a los inicios del actual siglo, cuando en 1912 se funda, en Ginebra, Suiza, el
Instituto de Ciencias de la Educacién (Instituto Juan Jacobo Rousseau,
rebautizado en 1948), por Eduardo Claparede, en colaboracion de Bovet y
Ferriére. Tal Instituto, pasé mas tarde a depender del Estado, con el encargo
por parte de las autoridades cantonales de formar pedagGgicamente a los
maestros de primaria. Posteriormente, el mismo Claparéde, crea la Oficina
Internacional de la Educacion, esto en diciembre de 1945. Y lo hace con
ayuda'de la Fundacion Rockefeller, bajo los auspicios del Instituto de Ciencias
de la Educacidn, este dltimo fungiendo como centro de informacién
educativa™. Asi, a partir de 1912, se empez6 a utilizar dicha expresién. Por
otro lado, la expresidén Ciencia de la educacién (singular), fue empleada por
primera vez por Marc-Antoine Jullien de Paris en 1817, y es utilicada en la
actualidad preferenfemente por los autores anglosajones y alemanes; a su
vez, fue ganando progresivamente en uso a Francia a través de Ginebra.

A pesar de todo lo dicho, continfian las incertidumbres de la expresién. Es
notorio en la historia reciente (iltimos cien afios), una doble fluctuacién
entre Ciencia de la Educacién (Alexandre Bain, 1879) y Ciencia Pedagdgica
(Lucien Cellerier, 1910). Ambas denominaciones son inciertas. La palabra
“ciencia” (ya en singular, ya en plural), aparece junto al término “educacién”,
como se ha visto ya, desde el siglo pasado, lo cual es un hecho.

240 cfr., ABBAGNANO, N,, op.clt,, p.670-671. Ver también: DIAGONAL-SANTILLANA., opuit., p.1049.
Asxmlsmo vedsc: VEXLIARD, Alexandre., Pedagogia Comy Métodos y Fr pd3
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Por otro lado, no es sino hasta finales de los afios cincuentas (siglo XX),
cuando se establece 1a siguiente distincion: la Pedagogia pertenece al 4mbito
de la reflexién, en tanto que la educacién forma parte de la categoria de la
accion; y se afirma a la vez, que una y otra son las dos caras de un mismo
proceso. Seglin Mialaret, es en este momento cuando empieza a tomar fuerza
la expresién “Ciencias de la Educacién” ™,

El creciente interés por la educacién, el progreso de la ciencia y la técnica,
el avance de los mismos estudios pedagdgicos, propiciaron el hecho de que
muchos cientificos, desde diversos &mbitos (psicSlogos, socidlogos,
antropélogos, economistas, etc.), abordaran la investigacién educacional
desde sus muy particulares perspectivas. Esta fue sin duda, una de las
razones que movieron a James Bryant Connant, antiguo presidente de la
Universidad de Harvard, a proponer que se sustituyera la palabra Pedagogfa
por la expresién Ciencias de la Educacién, idea que tuvo gran éxito 2.
Finalmente, Débesse introduce de modo legal esta pluralidad: «(..) dicha
expresion, al término de los trabajos de una comisién. ministerial en la que
participd, fue oficialmente consagrada por Decreto del 11 de febrero de 1967
que institiyé una “licenciatura y doctorado en Ciencias de la Educacién”
destinada a cualificar a los futuros investigadores en Pedagogia y a
convertirse acaso un dia en exigible a los candidatos para el ejercicio de
ciertas funciones formadoras»™>. Ademds, por encima del lenguaje
administrativo que le da validez, la sustitucién del singular (Pedagogia), por
el plural (Ciencias de la Educacion), dicese que no constituye sélo un detalle
gramatical, sino que implica un cambio mas profundo y que tiene alcances,
incluso, epistemoldgicos. Y en cierto sentido si hay un giro pronunciado entre
una postura.y otra, pero sélo en cierto sentido.

La justificacién epistemoldgica de una ciencia, depende de varios aspectos,
como se-ha visto en el capitulo anterior, pero lo que aqui interesa de
momento son las nociones de objeto material y objeto formal de una ciencia.
Las Ciencias de la Educacion pudieran de hecho. coincidir en el objeto
material (en este caso la educacidn), pero en razén del objeto formal se
241 ofr, MIALARET, G, Ciencias de la educacitn., p.9

242 cofr., DIAGONAL/SANTILLANA,, op.cit, pA77. Ver también: GARC(A HOZ, Victer., Pnnapm’ de

Pedagogia Sistemdtica,, p.589
243 AVANZINI, Guy., op.cit., p345
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diferencian indefectiblemente una de otra; ademés cada una posee su
terreno, sus métodos y técnicas propios, sus problemas particulares, e incluso
una dindmica especifica.

En realidad mas que sustitucién, lo que ha sucedido es que se ha querido
eliminar a la Pedagogia, para dejar campo abierto a la investigacion
proveniente de otros campos. Ciertamente se ha buscado asumir una postura
més “cientifica”, y ello en parte porque 1a Pedagogia, que inclufa en su seno
analisis filoséficos 4, es decir que admitfa la reflexidén, no era considerada
cientifica por lo mismo (en la actualidad varias corrientes niegan la
cientificidad a la Filosofia: concepcién analitica, positivismo,. racionalismo
critico, etc.). Lo contradictorio de la situacién, s que las negaciones, y més
atn los diferentes conczci?los de ciencia, provienen no de otro lugar, que de
una postura Filosofica .

Pero esto de Ia Filosofia ha venido a ser discutido aquf solamente de paso,
y ello por una sencilla razém fa Pedagogia guarda una incardinacién
filosdfica. {Por qué? Simplemente téngase en consideracién que educacién y
Pedagogia guardan una relacibn hoy por hoy cierta ¢ indisoluble (sin
educacién no habria Pedagogia, valga lo inconcebible del ejemplo). Ahora
bien, la educacién implica un concepto de hombre, y dependiendo del mismo
se educa para algo, esto es, la educacién conlleva una finalidad, y la
proposicién de los fines es tarea filos6fica, en concreto es funcién de una
Teleologia pedagogica. No puede educarse si no se tiene un fin a la vista,
pues de lo contrario {para qué se educa?, y al responder a la pregunta, si es
que de manera sensata se acepta responder, implica ya la nocién de fin.
Ahora ya puede entenderse mejor por qué la Pedagogia mantiene una
relacidn estrecha con la Filosoffa.

Todo lo anterior, lleva a concluir que la sustitucién de la Pedagogia por las
Ciencias de a Educacién, puede suponer una intencién ideolégica de fondo,
o antifiloséfica; esto iiltimo es practicamente il6gico, pues si Ja educacién
implica necesariamente una previa nocién de fin, entonces no hay lugar para
una “asepsia teleolégica”.

244 cfr., ibidem., p.346-347
245 ofr., PIEPER, losef., Defensa de la Filosofla, p95-110
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Antes de proseguir, hay que mencionar que en esto de las Ciencias de la
Educacién hay de posturas a posturas, pues algunas incluyen dentro de su
conjunto a la Filosofia de la educacidn, e incluso a la Teologia de la
educacién, mientras que otras rechazan todo procedimiento filoséfico dentro
del campo de la investigacién educativa.

Otro motivo que orilla a muchos a preferir la expresién “Ciencias de la
Educacién”, en lugar de la palabra Pedagogia, es la idea de puerilismo que
esta Gltima puede producir dadas sus raices etimolégicas. Asf, «Los
relativamente pocos egresados de la carrera de Pedagogia han tenido que
abrir una brecha laboral para convencer a quienes los contratan que su
campo de trabajo es mucho méas amplio que la actividad con los nifios» **.

Por otra parte, en una época en la que se habla de interdisciplinariedad y
comunicacién, la “aparicién” de Jas ciencias de la educacién ha fragmentado
los conocimientos en torno a la educacién, lo cual no deja de ser
contradictorio, pues recuérdese que interdisciplinariedad implica por un Jado
cooperacién y enriquecimiento mutuo entre ciencias o disciplinas, y por otro
incluye cierta tendencia hacia una integracién. Ahora bien, sin una
integracién de todos los conocimientos procedentes de las ciencias de la
educacién, no se podria responder al problema de la educacién del hombre.
Si la persona representa una unidad substancial, y la educacién auténtica
debe ser integral, entonces las ciencias de la educacién deben buscar la unién
de conocimientos. «Las reflexiones en torno al término pedagogfa, son aiin
motivo de polémica. En los afios sesenta, algunos pretendieron darles fin
cambiando pedagogfa por ciencias de la educacion, e hicieron de la pedagogia
una ciencia de confluencias, que di6 pie a todos los reduccionismos que fa
privan de su unidad y su riqueza» .

Resumiendo todo lo dicho hasta ahora sobre las Ciencias de la Educacién,
puede decirse que la sustitucién de la Pedagogia por estas tltimas no estd del
todo justificada. Epistemolégicamente es cierto que la interdisciplinariedad
(caracteristica de las ciencias de la educacién}, conlleva la propensién hacia

246 PLIEGO, Marfa., «Tarca pedagogica urgentes., ISTA{0,, Revista bi 1, Universidad F il
No. 120, México, D.F, 1987, p. 56
247 idem
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una cierta unificacién de conocimientos, pero esto no se ha dado siempre. Una
vez hecha la sustitucién y desaparecida la Pedagogia, ya no hay garantia de la
unidad de conocimientos en torno a la educacién.

Asimismo, el hecho de que Pedagogia y Filosofia mantengan relaciones
fuertes y estrechas, no es motivo para restar cientificidad a la Pedagogia. La
etimologia de la palabra Pedagogia, conlleva efectivamente el “handicap” de
asociar constantemente a esta ciencia con la educacién y “cuidado” exclusivo
de los nifios (siendo que en realidad abarca la educacién del hombre durante
toda su vida). Por lo cual, tampoco la etimologia es razén vélida para
eliminar a la Pedagogia, en provecho de las Ciencias de la Educaci6n, pues
el nombre no es méds que un mero accidente histérico, susceptible, por otro
lado, de ser superado por el pedagogo mismo, que demuestre 1o que es capaz
de hacer profesionalmente.

Finalmente, y para dar por terminado este inciso, se dird que -d¢ hecho el
concepto de “Ciencias de la Educacién” (con toda la vaguedad que supone),
estd bastante extendido, y ello tanto en Europa, como en América (Francia,
Espaiia, Suiza, Canada, México, etc., son algunos paises que ya lo utilizan).
En el caso concreto de México, existen tanto la carrera de Pedagogia, como
la de Ciencias de la Educacion, asi como estudios especificos en diferentes
ciencias de la educaci6én (Psicologia educativa, Sociologia de la educacion,
Administracién educativa, etc.). Pero aunque la expresién “Ciencias de la
educacion” se encuentra ampliamente extendida, la Pedagogia existe todavia,
y ello por la unidad de conocimientos que avala dentro de un campo
especifico del saber: la educacién. Asi, algunos autores representativos de las
Ciencias de la Educacion, incluyen en sus respectivas clasificaciones (de estas
ciencias), a la Pedagogia, como Ciencia de la Educacién General, y ello no
por otro motivo que ¢l de dar sentido tanto al estudio como a la practica de
la educacién.

En el siguiente subcapitulo se expondrén los diferentes criterios que existen
acerca de si hay una sola Ciencia de la Educacidn, o si por el contrario son
varias. De las diversas posturas que se muestren para tal efecto, se incluirn
ejemplos de clasificaciones retomados de los autores més .importantes
actualmente dentro de la materia. Todo ello busca contribuir a dejar mas
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claro lo que hasta aqui se ha tratado ya, sobre la controversia entre la
Pedagogfa y las Ciencias de la Educacién.

IT1.3 DIVERSAS CLASIFICACIONES DE LAS
CIENCIAS DE LA EDUCACION

Acerca de la unidad o pluralidad de los conocimientos sobre la educaci6n,
existen diversas opiniones, aunque se precisa reconocer que la mayorfa de los
autores tienden a admitir una sola Ciencia de la Educaci6n. Todas las demés
ciencias de la educacién son consideradas unicamente como ramas de la
Pedagogfa (y por lo mismo se les adjudica el apelativo «pedagégicas»). Para
comprender la problemética que esto ocasiona, es de gran ayuda considerar
los diferentes criterios que, por tal motivo, se han suscitado.

II1.3.1 DIFERENTES POSTURAS SOBRE LA UNICIDAD O
MULTIPLICIDAD DEL CONOCIMIENTO SOBRE LA EDUCACION

Alejandro Sanvisens considera que el papel de la Pedagogfa ante ¢l avance
e implantacién de las Ciencias de la Educacién, puede resumirse en tres
posibilidades **:

1. Disciplina que abarca todo el saber educativo (cientifico, filos6fico y
praxiol6gico) y que posee una dimensién normativa. Entre los partidarios de
esta tesis, se encuentran Emile Planchard, Victor Garcia Hoz, Lorenzo
Luzuriaga, Ricardo Nassif, René Hubert, Alexandre Vexliard, etc.

2. Disciplina englobada dentro del ambito de las ciencias de la educacién, y
cuya funcién es preponderantemente normativa. Como representantes de
esta postura pueden nombrarse: Jaime Sarramona, Adalberto Ferrdndez,
José Ferndndez Huerta, etc.

248  cfr., SANVISENS, Alcjandro., op<it., p32-33
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3. Disciplina histérica que al diversificarse se diluy6 en las Ciencias de la
Educacién. Aqui podrian citarse los nombres de Gastén Mialaret, Maurice
Debesse, Paul Juif, etc.

Ferrdndez y Sarramona por su parte, hacen una distincién de posturas algo
més detallada que la de Sanvisens. Ellos consideran que la misma
complejidad del proceso educativo hace que con referencia al concepto de
“ciencia” o de “ciencias” de la educacién haya distintas posturas, y asi
distinguen cuatro diferentes criterios **:

1. Para algunos autores, la Pedagogia es la tnica Ciencia de la Educacién;
otras disciplinas que estudian a la educacidén son meras ramificaciones de
aquélla, de aqui que se les denomine en su conjunto “ciencias’ pedagdgicas™.
En esta’linea sé encuentran Eslher Manganiello, Emile Planchard, Alexandre
Vexliard, etc.

2. Algunos otros autores admiten la existencia de otras “ciencias de la
educacién” ademds de la Pedagogfa; la cual conserva para sf el carécter de
Ciencia General de la Educacién, Todas las ciencias de la educacién quedan
subordinadas a la Pedagogia. Tal y como puede observarse, éste es un grupo
de -autores muy cercano-al anterior, sélo que aqui se da una sutil diferencia
terminoldgica. Pueden citarse autores como Victor Garcfa Hoz y Ricardo
Nassif, entre otros.

3. Un tercer grupo queda compuesto por aquellos autores que admiten la
existencia de un conjunto de ciencias relacionadas con la educacién, pero
independientes entre si como ciencias. Cada una de ellas se ocupa de la
educacién desde un punto de vista diferente, lo cual les proporciona caracter
de independencia. La Pedagogia puede quedar considerada aqui como una
méis de las “ciencias de la educacién”. Partidarios de esta postura son
Arnould Clausse, Garcia Garrido, y los mismos Ferrdndez y Sarramona.

4. Por ultimo quedarian todos aquellos autores que denominan “ciencias de
la educacién” a toda ciencia que directa o indirectamente quede relacionada

249 cfr,, FERRANDEZ, A, etal,, La Educacién. C y Problemdtica Actual, p. 67-68. Ver también:
SARRAMONA, 1., op.cit., p34-37
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con el hecho educacional, ain cuando no lo tengan como objeto especifico
de estudio. Visto de este modo, el ambito de las ciencias de la educacién
queda ampliado considerablemente. Defensores de esta opinién lo son
Debesse y Mialaret, Juif y Dovero, etc.

Manteniendo las cuatro posturas distinguidas por Ferrdndez y Sarramona,
aqui se propone una quinta mds. Esta quinta postura, propuesta, significa
que si bien la Pedagogia es considerada como la Ciencia de la Educacién
General (que no es lo mismo que Ciencia General de la Educacién, y ya se
verd por qué mds adelante), también existen otras ciencias que podrian
denominarse como “ciencias de la educacién”, y que son independientes de
la primera. Otra caracteristica de este quinto criterio, es que asimismo existen
algunas “ciencias pedagégicas”, y que tal y como su nombre lo indica,
guardan o mantienen una relacién de dependencia y subordinacién con
respecto a la Pedagogia. En el dltimo capitulo de este trabajo, se brinda una
clasificacién de las ciencias de la educacién acorde con este dltimo criterio.

II1.3.2 ALGUNAS CLASIFICACIONES ACTUALES DE LAS CIENCIAS
DE LA EDUCACION

La manera de proceder en este apartado serd la siguiente: de acuerdo con
los cuatro criterios —sobre la unidad o pluralidad de las cicncias de la
educacion— diferenciados por Ferrdndez y Sarramona, se ‘presentarfin
distintas clasificaciones de las ciencias de la educacion. Cada calsificacién que
aqui se contemple, ird acompanada de una breve explicacién que resuma lo
que su respectivo autor haya dicho con referencia a su propia clasificacién,
complementando con citas textuales.

Igualmente, las clasificaciones podrén verse acompainadas de observaciones
que destaquen algunos aspectos caracteristicos de las mismas. Ciertos
comentarios pueden parecer radicales, incluso poco justos, pero se derivan
en su mayor parte de comparar a las distintas clasificaciones entre si. Esto
podria comprenderse mejor si se toma en cuenta que algunas clasificaciones
han sido propuestas en tiempos muy recientes, mientras que otras datan de
hace ya varios anos; por consiguiente, al cotejarse unas con otras, las més
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antiguas resultan desfavorecidas frente a los avances de ultima hora, aunque
no en todos los casos. De cualquier modo, no es fAcil juzgar sobre las
posibles “ventajas” o “desventajas” de una clasificacién, pues siempre poseen
carécter propio de provisionalidad.

111.3.2.1 Primer criterio: la Pedagogfa es la Gnica ciencia de la educacién

René Hubert es un filésofo y pedagogo francés, nacié en 1885. Ha ejercido
una influencia notable, no sélo en Francia, sino en toda iberoamérica, a
través de su “Tratado de Pedagogia General”. Mas que una clasificaci6n, lo
que él presenta es un “Cuadro General” de un programa de Estudios
Pedagdgicos, por lo que ademas de ciencias, también se incluyen en el mismo
disciplinas académicas o materias de estudio *°.

En el centro de la clasificacion se sitia a la Pedagogia General, sobre la cual
confluyen todas las demés disciplinas cientificas. La Pedagogfa retoma sus
bases y fundamentos de diversas ciencias, las cuales se pueden ocupar o no,
de la educacién directamente. Asf, puede justificarse la existencia de una
Biologia general que no se ocupa en realidad de la educacién, junto a una
Biologla educativa, y lo mismo ocurte con otras ciencias.

« El desarrollo de las diferentes disciplinas cientificas con las que esta relacionada
la Pedagogia -desarrollo que se debe, en gran parte, como lo observara
Dewey, al progreso de 1a Pedagogfa y a la multiplicidad de los problemas que
plantea la investigacién cientifica— pone en claro dos fen6menos igualmente
importantes. El primero es la desintegracién de la vieja Pedagogfa; el segundo,
es la influencia creciente de la ciencia sobre la accién educativa. Al mismo
tiempo, se ha efectuado, por una parte, un ordenamiento de los estudios
cientificos y, por otra parte, una coordinacién y una unificacién nueva de las
técnicas. Pero a medida que crece el influjo de la ciencia y que aumenta en la
educaci6n la parte de las técnicas experi tales, resulta, asimi que éstas
no lo son todo, ni siquiera lo esencial; en una palabra, que su empleo supone,
previamente, cierta concepci6n general de la formacion del ser. Dicho de otro
modo, el resultado més claro de predominio de la ciencia y de las técnicas
cientificas sobre la accién pedagégica consiste en delimitar y libertar, de mejor
manera, ¢l punto de vista filos6fico™".

250 cfr., HUBERT, René., Tratado de Pedagogla General, p.5-11
251 Ibldem, p.9
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CUADRO 3.2 Clasificacién de Hubert

BASES CIENTIFICAS

Biologfa gencral Sociologfa general Pslwlog(a gcnexal
Biologfa humana Historia de los hechos pedagégi logfa infantil y juvenil
Ontogenética Historia de las doctrinas Cumerolog(a
Biotipologfa Socnologn cducativa (wmpunda) Psxcologa educativa

i ducati gfa escolar —p Interpsi fa cscolar

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS
Filosoffa general

y Filosoffa moral.’
Filosoffa de la Educaci6n

PEDAGOGIA GENERAL

PEDAGOGIA APLICADA

Desde cl ‘punto de Desdé el pumo de Desde punto de
vista biolégico: \'Asla wsla togi
Biope dagog iope dagog "
aplicada, aphcada. aplluda.

I oo . Los elementos dela cducacioén-
; . Los métodos pedagogicos
) ! Las msmucwnes escolnre& :

v o f

Arte de la educacién.
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A esto precisamente, es a lo que se referia el comentario que se hizo en el
apartado 111.2.1.3, con respecto a la visién despectiva que mantienen algunos
“cientificos” con respecto a la Filosofia y a la Pedagogia, dadas sus estrechas
relaciones.

La Pedagogfa general toma sus bases cientificas de las ciencias positivas
(Biologia, Sociologia, etc.), y sus fundamentos filoséficos de la Filosofia
general, moral y de la educacién. Puede observarse la preponderancia de la
Pedagogia general, situada en el centro de la clasificacién, y puede verse
también que hay una Pedagogia aplicada cuyas ramas son la Biopedagogia
aplicada, Sociopedagogia aplicada y Psicopedagogia aplicada. Algunos
comentarios a esta clasificacién son los siguientes:

1. Se echan de menos la Did4ctica, la Organizacién escolar y la Orientacién,
en cuyos [ugares quedan asentados: “los clementos de la educacién”, “los
métodos pedagégicos” y “las instituciones escolares”.

2. De igual forma, no aparecen otras ciencias como la Economia de la
educacién, la Educacién Comparada, etc., quizd porque dichas ciencias alin
no cobraban el auge que ahora tienen, y pensando que la clasificacién data
de mediados del presente siglo es comprensible.

«Concluyamos, pues, que la Pedagogia tiene por objeto elaborar una doctrina
de la educacion, a la vez teérica y practica como la de moralidad, de la que
es una prolongacion, y que no es, exciusivamente, ni ciencia, ni técnica, ni
filosofia, ni arte, sino todo eso junto y ordenado segun articulaciones
16gicas»™?,

Lorenzo Luzuriaga (1889-1959) fue un pedagogo y fil6sofo espafiol. Su vida
profesional se reparte entre Espaia y Argentina, pais este dltimo en el que
vivié en exilio desde 1939. Este autor ofrece un cuadro sobre la estructura
de la Pedagogia, mismo donde se observa claramente su postura con respecto
a la consideracién de la Pedagogia como tnica ciencia de la educacién. Su
obra “Pedagogia” es, entre otras, muy conocida en los medios pedagSgicos
profesionales de habla espaiiola.

252 idem
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«La Pedagogia como ciencia de la educacién, no est integrada por una serie
heterogénea de hechos y leyes, sino que, como toda ciencia, constituye un
conjunto organizado y sisteméatico de conocimientos, posee una estructura
propian 2,

Dentro de la estructura se distinguen tres partes esenciales: “Pedagogia
descriptiva”, que estudia los hechos de la realidad educativa, en sus aspectos
bioldgicos, psicolégicos y sociales. Otra es la “Pedagogia normativa”, que
investiga los fines e ideales de la educacién. Finalmente se encuentra la
“Pedagogia Tecnol6gica” que estudia la organizacién, instituciones y métodos
educativos. A su vez, tal y como se observa en el cuadro (ver CUADRO 3.3),
cada parte comprende otros aspectos de la educacién *.

El cuadro es de por si bastante explicito, digase muy claro, por lo que no
precisa de una explicacién amplia y detallada. Sin embargo, si pueden
anadirse algunos comentarios:

1. La “Estructura de la Pedagogia” prescinde de su dimensién histérica. El
autor mismo hace tal observaci6n, aunque no explica el porqué ia ha omitido.
Una pista podrfa encontrarse cuando antes de presentar tal “estructura”,
Luzuriaga sefiala cudles son las relaciones de la Pedagogia con otras ciencias.
La inclusién del siguiente cuadro 3.4 del mismo autor, puede dejar mas claro
lo que se ha dicho 3 Esta visién histérica de la educacién, si se observa
bien, puede quedar contemplada, veladamente, dentro de los “ideales de la
educacién”.

2. En la clasificacién pueden observarse la mayorfa de los aspectos
diferenciales de la Pedagogia, pero se omiten los factores sexuales y
econémicos dentro de la “estructura de la educacién”. Y cabe afiadir que no
hay distincién entre Pedagogia general y Pedagogia diferencial, al menos no
explicitamente.

253 LUZURIAGA, L., op.cit., p33
254 fbidesm., p34
255 ibldem., p26
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PEDAGOGIA

CUADRO 33, Clasificacion de Lorenzo Luzuriaga

Pedagogla * ~

descriptiva

Pedagogls
normativa

Pedogogla
tecnolfgicn

‘

<

ESTRUCTURA DE LA PEDAGOG{A

Faciores
bioldgicos

Factores
psicoldgicos

Factores
socioldgicas

Idedles de la
educacion

“Finesde la ~

educacion

Estructura de
la educacién

Accidn
‘educativa

Métodos de
la educacion

Organizacion
de la
educacion

Instituciones
de educacidn

AN N A A A A A A AN

Herencia
Desarrolio flsico
Mundo fisico

Desarrollo psiquico
Infancia
Adolescencia
Juventud

Tipos psicolégicos -

" Comunidad doméstica

Comunidad escolar
Comunidad locaj
Comunidad nacional

-Ideal greco-romano
Ideal cristiano
Ideal humanista
ideal racionalista
Ideal cfvico

Fin polftico
Fin social
Fin cultural
Fin individual
Fin vital

Educacién Flsica
Educacidn estética
Educacion intelectual
Educacidn moral
Educacidn social
Educacién religiosa

Educabitidad

Acto educativo
Comunidad cducativa
Coeducacion

El educador

M¢étodos diddcticos .-+
Mérodos Activos *
Meéiodos especiales

Régimen externo
Régimen interno _
Condiciones maleriales

Inslituciones preescolares
Instituciones escolares ™~
Instituciones circumescolares
Instituciones Postescolarcs



LA PEDAGOGIA Y LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION 123

CUADRO 3.4 Relacidn de la Pedagogta con otras ciencias
segiin Lorenzo Luzuriaga

C s Ant
Ciencias { . { . nmg.mm
de la Vida orgdnica Medicina
naluraleza Higiene

- Pk "
Psiquiatria

Vida psiquica Puicotécnia
Caracterologia
Psicologla

W
Historia
Ciencias del Vida social Economfa

espiritu Derecho
Filosofta

PEDAGOGIA

Ldgica
Vida espiritual Etica

Estética
~ Metafisica

3. A pesar de que en el cuadro clasificatorio la Pedagogia se divide en tres
grandes ramas (descriptiva, normativa y tecnol6gica), éstas no parece que
den pie a ciencias verdaderamente “pedagégicas”, como la Didéctica y la
Organizacién educativa, entre otras.

«La educacién, objeto de la Pedagogfa, se dirige a la vida humana en su
totalidad. En este sentido, todas las ciencias y disciplinas que afectan
directamente al hombre se relacionan con la Pedagogia. Pero entre éstas hay
algunas que guardan con ella més relacién que otras» >,

256 ibidem., p.25
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«Todas estas ciencias se relacionan intimamente con la Pedagogia aunque
algunas son para ella més fundamentales que otras, como la Filosofia, la
Psicologfa y la Sociologfa» *".

Emile Planchard es también un pedagogo prestigioso en el mundo cultural
hispano. Se trata de un portugués de origen belga, es catedratico de la
Universidad de Coimbra. Su obra principal es “La Pedagogia
Contemporédnea”, misma que ha tenido una acogida muy favorable en el
4mbito pedagégico portugués, francés e hispanoparlante.

1

Una Pedagogia integral esi4 formada i por una P
o filosofica y por una Pedagogia cientifica o pa.rmm Las dos tienen al lwmbm
por objeto, el cual debe ser considerado al principic como tal y despuds,
sucesivamente, como ser educable y como sujeto que se educa para llegas al
hombre cducado. Dicho de otra masnera, la Filosofia y la ciencia pasan del
dominio de la pura especulacion al de la aplicacién, después al de la accidn,
para llegar a un resultado final. La moral, Ya religion, \a politica, 1a filosofia
social... se ocupan del hombre en el aspecto de su finalidad. La ciencia positiva:
la antropologfa (la biologfa, la fisiologia, la psicologfa, las ciencias médicas...),
la sociologia, 1a historia, ctc., estudian al hombre en su aspecto concreto. La
Jilosofia pedagogica (o estudio de los hechos filos6ficas en sus relaciones con la
educaci6n) considera al hombre como ser educable teniendo en cuenta su
,destino. La ciencia pedagbgica (estudio de los hechos pasitivos en sus relaciones
con los problemas educativos), que comprcndc la amropolog{a pcda(,dgxca, la
sociologia pedagégica, Ya hisioria pedagégica y e todas las ciencias
aplicadas a la pedagogfa, estdian al hombre educable, pero consideran a este
en su nmuraleza concreta. La él:ca pedagégica serd la moral en accién en la

La p ia exp ! y 1a técnica educativa propiamente dicha,
serdn la realizacién de las tareas _planificadoras y educativas. La estadistica
servird de instr > tanto a las ¢ ias auxiliares de la pedagogfa como a ia
pedagogfa experimental. El resultado final —el hombre educado—~ representa
un ideal educativo realizado (parcialmente) por medios apropiados. Estos estén
subordinados al fin hacia el cual han sido orientados

Esta cita explica lo suficiente la clasificacién encuadrada en el cuadro 3.5 **,

Empero, pueden anotarse algunas observaciones:

257 ibidera, p26
258 PLANCHARD, Emile., op.cit., p.99
259 ibidem p98
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1. Este cuadro es atil como esquema grafico que explica las
fundamentaciones y relaciones que la educacién reclama, tanto en el campo
de la especulacion filoséfica, como en el de la investigacién cientifico-positiva
y en el propio terreno de la praxis.

2. Es curioso percatarse que disciplinas, de larga tradicién pedagégica, como
fa Did4ctica y la Orientacién, no aparezcan mencionadas dentro de la
clasificacién.

3. La Pedagogia General parece ser entendida aqui como una disciplina de
corte predominantemente filoséfico, lo cual resulta incierto.

4. La clasificacion rebasa lo estrictamente pedagdgico, e incluye entonces
ciencias diversas. En realidad, aqui la Pedagogia se pierde, pues resulta
dudoso que pueda abarcar campos tan diferentes como los anotados dentro
del cuadro.

111.3.2.2 Segunda criterio: la Pedagogia es la Ciencia General de la Educacion

Esta postura destaca a la Pedagogia como la Ciencia General de la
Educacién; todas las demds ciencias educacionales son consideradas
Gnicamente como ramas de la primera.

Victor Garcia Hoz ofrece una “sistematizacién” de los conocimientos
pedagdgicos, partiendo de una punto de vista estrictamente cientifico. Para
ello ocupa todo el segundo capitulo de sus muy conocidos “Principios de
- Pedagogia Sisteméatica”. Este notable pedagogo espaiiol, considera que la
Pedagogia representa la unidad sistemética de los conocimientos relativos a
la educacién. De acuerdo con la metodologia cominmente utilizada en el
estudio del hecho educativo, divide a la Pedagogia en dos: Pedagogfa anallitica
y Pedagogta sintética. Sin embargo, como €l mismo advierte, tal nomenclatura,
que si bien resulta muy expresiva, hasta ahora no ha sido utilizada para
ninguno de ambos tipos de Pedagogia . Es por ello que prefiere usar los
términos de Pedagogla general y Pedagogia diferencial, méas familiares en el
4mbito pedag6gico. Por otra parte, la distincién entre Pedagogia analitica y

260 dfr., GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogla Sistemdtica. p. 54
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Pedagogia sintética, o Pedagogia general y Pedagogfa diferencial, no quiere
decir que se trata de dos ciencias independientes una de la otra, sino mds
bien de dos fases de un mismo conocimiento.

Considerando la educacién como concepto, ya que es en el mundo de los
conceptos en el que en definitiva se mueve la ciencia, la Pedagogia general
es una ciencia analitica porque descompone el concepto de educacién en sus
notas constitutivas. La Pedagogia diferencial es sintética porque recompone
cualquier manifestacion o contenido particular de la educacion, explicindola
desde sus notas més universales; aplica a un campo pedagégico particular el
conocimiento de las notas de la educacion ™.

Ambos tipos de Pedagogfa no se excluyen el uno al otro, se complementan
del modo mismo que lo hacen ambos métodas de razonamiento: anélisis y
sintesis. A continuacién se daré una muy breve explicacién de ambos
esquemas propuestos por Garcia Hogz, el del estudio analitico de la educacién
y el referente al estudio sintético de la misma, tal y como quedan

comprendidos en el cuadro clasificatorio *%

Dentro de la Pedagogia general se utilizan como criterios de clasificacién los
tipos de andlisis formal y material. As{, de un analisis formal, esto es, de
acuerdo al tipo de tratamiento cientifico que sc utiliza, resultan tres
modalidades o categorias: esencia, tiempo y magnitud, surgiendo
respectivamente la Filosofia de la educacidén (esencia), la Historia de
educacién (tiempa), y la Pedagogia experimental (magnitud).

Acorde con un andlisis material, otro criterio clasificatorio es el de los
elementos que intervienen en el proceso educativo y que son tres: personales,
sociales y técnico-culturales. De aqui resuitan otras ciencias: Psicologia de la
educacion (elementos personales), Sociologia de la educacién (elementos
sociales) Diddctica, Orientacion y Organizacidon escolar (elementos
técnico-culturales).

261 ibidem,, p.55
262 lbldem., p.63
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CUADRO 3.5 Clasificacién de las ciencias pedagégicas por Planchard

PEDAGOGIA GENERAL O FILOSOFICA

PEDAGOGIA, CIENCIA Y ARTE DE LA EDUCACION

Objeto Ciencia

4

£ g
2 a2
g Moral, Religion, Politica, E} hombre Antropologia. (Biol. Psic.) E
é Sociologfs. Q
] Teorfa de los Valores.  (Finalidad Nat. concreta) Historia. %

Filosofia pedagogica Ciencia pedagdgica

2 Aatropol. pedsg. (Biologia, :
g Estudio de los hechos —» El hombre educable €~ Psic. Medicina, etc.) c
5 Sociologia pedagbgica. Q
=5 | Glos6ficos en relacién con Historia de [a Pedagogia, g
Q 1a cducacién, Estadistica (instrumento). z
z

< >
- sﬁu P . F‘ . Ed: 1, Pe das oyl P > 1 8
§ Técnica educativa. =
o v o
3 El hombre educado g

ombre N .

; Ideal educativo, por Medios sptopiados E
g 8
o

PEDAGOGIA INTEGRAL

PEDAGOGIA CIENTIFICA O POSITIVA
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Dentro del estudio sintético de la educacién (Pedagogia diferencial) aparecen
varios criterios divisorios: sexo, edad y personalidad, como unidades
“personales”, y familia, ambiente e instituciones, como unidades “sociales”.

Antes de dar por acabada esta clasificacin, puede hacerse una advertencia.
Tal y como puede observarse en el cuadro presentado, las diferentes ciencias
de la educacién quedan integradas dentro de la Pedagogia general, la cual,
a su vez, estd constituida por las mismas. Esto lleva a preguntarse: ¢&la
Pedagogfa general es el conjunto de las ciencias de la educacion? Més
adelante, conforme se vayan exponiendo las distintas posturas sobre la
unidad o pluralidad de las ciencias de la educacién, se contard con elementos
.suficientes para contestar a esta interrogante.

Ricardo Nassif, pedagogo argentino de reconocido prestigio, brinda otra
interesante clasificacién derivada de su concepcién unitaria de la
-Pedagogfa™. La divisién que ofrece es bastante amplia, por lo que requiere
de una explicacién que facilite el entendimientc de semejante conglomerado
(ver CUADRO 3.8).

Lo: que busca Nassif es establecer un “Sistema de Pedagogia”, esto es, un
ordenamiento y jerarquizacién de aspectos y ramas ~—de la Pedagogia—,
conforme a determinados principios directrices *'. Concretamente pretende
saber coémo se unen la técnica y la teoria pedagdgicas. Esto provoca que,
desde un primer momento, aparezca la antinomia pedagdégica: Pedagogia
descriptiva-Pedagogla normativa. Pedagogia descriptiva es la que senala los
elementos y factores de la educacién en todas sus variables; en cambio,
Pedagogia normativa es la que traza un conjunto de preceptos (normas) para
regular la actividad educativa. Al igual que como sucede con otras
antinomias, ésta es superable. No hay nada que impida a la Pedagogfa
describir a la educacién como hecho, por un lado, y regularla o dirigirla como
acto, por otro; no se trata de dos pedagogias distintas. «Lo que las separa no
es mas que un enfoque diferente y, si se quiere, un objetivo diferente: si la
Pedagogia mira su objeto para comprenderlo y sefialar sus rasgos, es

%3 cfr., NASSIF, Ricardo., Pedagogfa General,, p.85S
%64 cfr, ibidem., p.69
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descriptiva; si, en cambio, le impone normas en tanto actividad intencional,
es normativa **». De aquf surge la division*® mostrada en el cuadro 3.7.

Ahora bien, el criterio de combinacién de lo teérico con lo tecnolégico es
més amplio que el descriptivo-normativo. Por eso, es mejor hablar de una
Pedagogia tedrica y de una Pedagogia tecnolégica. Para Nassif, la Pedagogfa,
sin adjetivaciones, designa la totalidad de la disciplina educativa, y abarca
tanto a la teoria como a la técnica educativas, por lo mismo, la distincién
entre Pedagogfa teérica y tecnol6gica es s6lo relativa.

Los pérrafos que a continuacién se presentan, son del propio Ricardo Nassif
y explican por sf solos la clasificacion *

La pedagogfa teérica contiene el conjunto de conocimientos y de reflexiones
sobre el hecho y el proceso educativos en su evoluci6n histérica y en su estado
presente. A través de ella se busca: 1) la explicacién esencial y totalizadora de
la educacién y el conocimiento y la determinaci6n de los factores parciales que
la integran o inciden en ella (pedagogfa general o sistemdtica); 2) la evolucién
del hecho y de la obra educativos a través del tiempo (pedagogia histérica).

Py

La pedagogta general abre en dos direcci al ‘ tedrica si
teorfa filoséfica de la educacién (filosofia de la educaadn) y teorfa cxemﬂ' ca
positiva de la educaci6n (Ciencia de la educacién).

La filosofia de la educacién (...) trabaja primordialmente sobre dos planos: por
un lado busca determinar los principios explicativos y constitutivos de la
educacién, esto es, su esencia y su significado; por otro, ahonda en el problema
de los fines educativos en su conexién con la totalidad de la vida humana. Hay
ademds un tercer aspecto que conviene puntualizar: proporciona al educador
una conciencia {...)

265 Ibidem, p. 70
266 ibidem., p. 71
267 ibidem,, p. 72-83
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CUADRO 3.6 Clasificacién de Garcia Hoz

1. ESTUDIO ANALITICO DE LA EDUCACION

(PEDAGOG{A GENERAL)
Filasofia de la educacién.
. Historiade la educac»én
Andlisis formal...... Ciencia e la educacié
Pedagogia wmparada
El 1es: Psicol e 12 educacié
Elementos sociales: Souologfa de la educacién.
Anilisis material.....
. Didictica.
E':r:?::-::ou!l:unlcs . Oricntacién y Formacién.
: Organizacién escolar.

Edad....

11. ESTUDIO SINTETICO DE LA EDUCACION
Educacién primaria.
Unidades personales...
Educacién de la edad adulta.

(PEDAGOG{A DIFERENCIAL)
Educacién media.
Educacién de la vejez.

Sex Educacién femenina,

Bssones Educacién varonil.
Educacidn preescolar,
Educacién universitaria,

I3s} onalizada.
P T { Ecguca in pers, l.'I‘]lZS
Educacién familiar
Educacién institach
Educacién ambiental

Unidades sociale:
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Si se deja de lado el valor de la filosoffa para la conciencia del educador y se
toma exclusivamente su alcance técnico, puede decirse que ella comprende: 1)
una ontologia o fenomenologia de la educacion (estudio de los caracteres y la
esencia de la educacién como objeto); 2) una teleologia educativa y una axiologia
pedagégica que se ocupan de los ideales, fines y valores de la educaci6n); 3) una
epistemologia pedagégica (estructura y sistema de la pedagogfa).

La Ciencia de la educacién es el resultado de la investigacién positiva del hecho

y del proceso educativo, conforme a métodos y a criterios precisos (...) Su

unidad procede de ese objetivo, que, como tal, trasciende 1a esfera de la ciencia

positiva, y de ninguna manera de su contenido, que es previsto por las ciencias

auxiliares (..} Entre esas ciencias es inevitable mencionar la biologia de la

educacién (o pedagégica), la psicologia de la educacién (o pedagégica) y la
- sociologfa de la educacién (o pedagégica).

La pedagogia histérica estudia el hecho educativo en su génesis y evolucién,
juntamente con el desarrollo de las doctrinas y del pensamiento pedagégico.
Comprende, pues, la historia de la educacién y 1a historia de la pedagogia (...)

Si la pedagogfa general se ve afectada por principios, problemas y factores de
la educaci6n, la pedagogia lzcnoléglca comprcndc los medios que sirven a los

fines y necesidades de la ed ica e ional (...)

En el cuadro de 1a pedagogfa, 1a pedagogfa tecnolbgica se presenta dividida en
dos ramas (metodologla y organizacién educativas). Los medios formales
(métodos) constituyen el objeto de la metodologia 0 metddica educativa; los
medios materiales integran el ampllsimo campo de la organizacién educativa (...)

(...)el método didéctico (o instructivo) es uno de los tantos métodos educativos,
de lo que se desprende que la Diddctica no puede ser toda la metodologfa
educativa, sino apenas una de sus partes.

La organizacién educativa comprende un aspecto politico y un aspecto
pedagdgico propiamente dicho (...) Dentro del aspecto politico se incluyen la
legislacion escolar y 1a administracién escolar.

El aspecto pedagdgico propiamente dicho (sc refiere) a las cuestiones y
elementos de interés purameme técmco-docentes, ciclos escolares, instituciones

)

escolares, a 10s ¢ idos fc A ! de fianza, a los horarios..., etc.
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Para finalizar, pueden hacerse algunos comentarios a esta clasificacion:

1. En este cuadro tan amplio, pudiera parecer que no falta nada, mas sin
embargo, no aparece la Pedagogfa Comparada, ni la Orientacidn, ni los
aspectos diferenciales de la educacién.

2. La Didactica queda reducida a la metodologia estrictamente instruccional,
y se pasan por alto los momentos didacticos y otros elementos.

3, Igualmente, no se hace referencia a la relacion de la Did4ctica con la
Psicologia pedagbgica, o siquiera con la Organizacién educativa; siendo que,
ademés, se dejan agrupados en esta iltima, y como elementos suyos, tanto al
material de enseiianza (didactico), como a los contenidos educativos, todos
cllos pertenecientes tradicionalmente a la Didactica.

4, La cantidad de términos utilizados es excesiva, asf resulta confuso utilizar
términos como: Pedagogia, Pedagogia General o Sistemitica, Ciencia de la
educacién, los cuales son comiinmente empleados como sin6nimos, no
estableciendo una clara distincién entre los mismos.

5. Por dltimo, cabe agregar, que en esta clasificacién, tanto las ciencias
propiamente dichas (Biologia, Psicologfa y Sociologia pedagégicas, etc.),
como algunas materias o disciplinas meramente académicas (material de
ensefianza, ciclos escolares, métodos educativos diversos, etc.), se encuentran
al mismo nivel, o mantienen el mismo rango, sin que medie una
diferenciacién entre las mismas, por demés real y necesaria.

I11.3.2.3 Tercer criterio: la Pedagogla existe junto a otras ciencias de la educacibn

Esta postura sostiene que existen varias ciencias de la educacién las cuales
no tienen més relacién que la de tener un mismo objeto de conacimiento,
dado que el enfoque metodolbgico y la perspectiva desde la cual lo estudian
(al objeto) les brinda un carécter especffico. La Pedagogia es una de estas
ciencias.
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CUADRO 3.7 Divisién de la Pedagogia: descriptiva y normativa, segiin Nassif

Pedagogia Descriptiva

Pedagogia Normativa

Factores bioldgicos
Factores psicoldgicos
Factores sociolégicos

Teleol6gica %

Tecnoldgica %

Ideales educativos
Fines educativos
Métodos pedagégicos

Estructura de la educacién

Organizacién educativa
Instituciones escolares

CUADRO 3.8 Cuadro General de la Pedagogfa segiin Nassif

PEDAGOGIA

in Tebrica

13

140

Pedagogia
General o
Sistematica

Pedagogia
Histdrica
Mctodologia

educativa

Organizacién
educativa

é
3

Filosofia de
la educacién

Ciencia de
fa educacién

Historia de la educacién
Historia de 1a pedagogfa

Métodos estimulativos
Métodos cjercitativos
Métodos guiadores
Métodos instructivos
Métodos correctivos

Aspecto
politico

Aspecto
pedagégico

Ontologfa (o fenomenolo-

gfa) pedagdgica
Axiologia pedagégica
Teleologia educativa

Epistemologia pedagégica

Biolog(a pedagégica
Psicologia pedagdgica
Sociologia pedagégica

Did4ctica

Legislacién escolar
Administracién escolar

Ciclos escolares
Instituciones escolares
Contenidos formativos
Planes y programas
Material de ensciianza
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Un representante tipico de esta postura, es José Ferndndez Huerta, fil6sofo y
pedagogo espaiiol, catedrético de Didactica de la Universidad de Barcelona.
El presenta una clasificacién de las ciencias de la educacién en forma grafica
circular *%, ver el cuadro 3.9.

Para explicar esta clasificacién se citarin los propios textos del autor:

1) La zona medular, corazén o niicleo normativo del cuerpo de las ciencias,
técnicas y artificios de la educaci6n se constituye por: orientacién educacional,
pedagogfa, diddctica y organizacién escolar (...)

2) La zona plasmética, es decir, la zona del conjunto de saberes y situaciones
qite proporcionan a” los educadores sus s ‘de cr ias que les
predlsponcn a’ orientar, educar, ensefar y organizar.. se concrefa- en los
siguientes grupos de diferente “densidad™ o “nivel jerdrquico™ Teologfa de la
educacidn... anlropalogla pcdagdgtca.‘. Psicologia y sociologia pedagégica...
Experimentacion |

3) La zona selectora estd llamada a poner en juego la funcién evaluadora de
nuestra mente y actia como si sus dos grandes saberes fueran dos grandes
fillros aptos para separar las “impurezas” transportadas por el “plasma
pedagégico”... Historia de la educacién y de. la pedagogia (y) Pedagogia
.comparada.

4) La zona diversificada o distribuidora nace al crecer la circulacién de algunos
de los “circuitos” normativos realizables dentro de los cuatro distorsales:..
Ahora ya no nos referimos a todos los humanos, sino a un tipo (superdotado,
subnormal, etc.) a una institucién (Universidad, etc.), etc. .. Pedagogfa
diferencial y especial, ... Higiene escolar, ... Tecnologia educacional, ... Diddcticas
especiales, ... Supervisién escolar, .. Planleamlento y palfﬂca pedagdgicas, ...
Administracién y legislacion e.xcolare:. ()

5) La zona periférica la presentamos en nuestro grafo signado... subdividida en
dos grandes bloques con superficies de contacto, En la zona envolvente se sitia
todo el fené6meno pedagégico, mientras que en la zona resultante, dindmica-o
profesional, se instala la postura profesionalmente pedagégica, la educacion
como profesién o la dedicacién humana al quchacer educativo... Nacen asf:
Ecologfa pedagdgica y prdctica o ejercicio pedagégico *

268 SARRAMONA, J,, op. cit., p.43
269 FERNANDEZ HUERTA, Jost., cit. por., ibidem., p. 41-42
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Algunas observaciones precisas con respecto a la clasificacién precedente,
son las siguientes:

1. Existe una mezcla de ciencias como la Sociologia pedagégica, Antropologia
pedagégica, etc., y materias de estudio académico-pedagdgicas: Higiene
escolar, Formaci6n y adiestramiento profesional, Supervisién escolar, etc., sin
una clara jerarquizacién.

2, Se incluye a la Teologia de la educacién como ciencia “plasmética”. Esto
denota una apertura hacia fines trascendentes del hombre, y por lo mismo
de la educacién.

3.La Soéiologfa pedagdgica aparece nombrada dos veces, la segunda ocasién
colocada junto a la Psicologia pedagGgica, lo cual resulta poco usual, pues,
¢acaso pretende “fundir” ambas ciencias en una sola?

4. Se habla méds que de una “Pedagogia experimental”, de una
“Experimentacién educacional”, lo cual sitda a esta tltima como método de
investigacién, susceptible de ser usado por varias ciencias y no por una sola
en particular. )

Ferrdndez y Sarramona presentan una clasificacién de las ciencias de la
educacion, por demas completa e interesante .

Estos pedagogos espaiioles dividen a las Ciencias de la educacién en cinco
grupos o clases: Ciencias Teleoldgicas, 'Ciencias Condicionantes, Ciencias
Ilustrativas, Ciencias normativas y Ciencias aplicativas. «Son los distintos
aspectos, ambitos o fases de la accién educativa lo que justifica la presencia
de la diversas ciencias» ™. Asimismo, ellos sefialan tres fases 0 momentos del
proceso educativo: fundamentacién, normativa y aplicacién. Y es alrededor
de estos distintos momentos procesales (del hecho educativo), donde dejan
contextualizadas a cada una de las ciencias de la educacién que contemplan
en su clasificacién (Ver CUADRO 3.10).

270 cfr.,, SARRAMONA, ], op.cit., p.53
271 FERRANDEZ, A, etal, La Educacién Constantes y Problemdtica Actual,, p.76-T1
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educacién segiin Ferndndez Huerta

9 Clasificacion y mutuas relaciones de las ciencias de la
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Esta clasificacién es de 1985, y contiene 1a ligera modificacién de incluir una
disciplina mas: la Planificacién de la educacién no contenida en su propuesta
de 1977. A continuacidn se procede a ofrecer una breve explicacién de la
misma.

El proceso educativo parte siempre de una finalidad, que en su dimensién
inmanente (puramente racional) corresponde a la Filosofia de la educacién, y
en su dimensién trascendente —para quien asi lo crea— procede de la
Teologia de la educacion.

Una vez aclarada la finalidad se muestra la realidad en la que se llevar4 a
cabo la accién educativa. Esta realidad conforma los condicionamientos de
tal accién, que adopta una dimensién personal Biologia de la educacién, y
Psicologfa de la educacion y otra social Sociologla de la educacién y Economla
de la educacién.

Tanto los fines como los condicionantes, se alimentan de la experiencia
pasada y presente, que aportan la Historia de la Educacién y la Educacién
comparada. «La consideracién de “ilustrativas” para las dos ciencias de la
educacién que cubren este ambito (..), no va, ni mucho menos, en
menosprecio de su importancia, sino de su consideracién como ciencias
no-normativas» %

El resultado de las aportaciones de las ciencias teleoldgicas, condicionantes
e ilustrativas, es una sintesis eminentemente “normativa”, cuyos ambitos
seran el general y el diferencial de acuerdo a la amplitud de las normas en
cuestién. De aqui surgen la Pedagogia general y la Pedagogla diferencial.

272 ibidem,, p. 77
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‘Por iltimo, entrando ya al terreno fictico, donde se desarrolla el proceso de
ensefianza-aprendizaje, hay que acudir a la Diddctica, 1a cual tiene una parte
general (Did4ctica general) y otra diferencial (Didacticas especiales). Cuando
el acto educativo se lleva a cabo a gran escala, en una institucién que cuenta
con recursos determinados, se precisa recurrir a la Organizacién escolar para
lograr asi una méxima eficacia en el manejo de los elementos escolares.
Cuando la accién educativa se dirige a un sujeto determinado, necesitado de
ayuda para alcanzar su més pleno desarrollo educativo, se recurre a la
Orientacién educativa. Finalmente, ya se vio que dentro de las ciencias
aplicativas se incluye una nueva disciplina, que es la Planificacion de la
educacién, a ésta se le adjudica la accién educativa de ambito social
general’® Esta clasificacién no precisa casi de ningin comentario o
aclaracién, pues, tal y como puede observarse, es bastante explicita en su sola
exposicién gréfica. Sin embargo, puede sefialarse lo siguiente:

1. Cabe destacar el singular hecho de que se otorgue a la Pedagogia el lugar
de sintesis sobre el cual converge todo el proceso educativo.

2. Como ciencia teleoldgica, la Filosofia de la educaciéon ha quedado
restringida al 4rea de los fines inmanentes; pero la Filosofia no sélo estudia
la causa final, sino también la material, la formal, la eficiente, y expticitando
todavia mds, la causa ejemplar y la instrumental. Ademas, el hombre es capaz
de descubrir verdades, fines trascendentes, etc., a la sola luz de la razén (de
hecho existe una Teologia Natural o Teodicea, como rama de la Filosofia).

3. Por otro lado, la Teologla de la educacién no necesarinmente ha de cefirse
al estudio de los fines trascendentes; también ayuda a comprender mejor al
ser humano, sus posibilidades y limitaciones.

4. Dentro de las “ciencias aplicativas”, puede observarse que en el ambito
escolar han quedado encuadradas la Planificacién de la educacion 'y la
Organizacién escolar solamente; cabria preguntarse entonces éla Diddctica y
la Orientacién educativa no inciden en el &mbito escolar? Asimismo, la Gnica
ciencia que ha recibido aqui el adjetivo de educativa ha sido la Orientacién
educativa, permitase la repeticién, ahora conviene la pregunta: &acaso la

273 cfr, SARRAMONA, J,, opuit,, p. 55
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Diddctica, 1a Organizacién escolar y la Planificacién de la educacién no pueden
ser educativas?

Reynaldo Sudrez Diaz es un autor preocupado por divulgar de modo sencillo
los conceptos fundamentales de la teoria y practica educativas. El no ofrece,
como tal, una clasificacién de las Ciencias de la educacién, pero si
proporciona un gréfico-circular donde permite ver las relaciones que guardan
entre si algunas de estas ciencias **. No incluye a la Pedagogia
explicitamente, pero lo hace en el contexto de su exposicién.

CUADRO 3.11 Andlisis del acto educativo segiin Sudrez Diaz

g‘\\os"m de 1a educacis,

(Qué?
¢ Para qué?
(Por qué?

Dimensiones
dei acto
educativo

274 SUAREZ DIAZ, Reynaldo., La Educacién. Su Filosoffe. Su Psicologla. Su Método., p. 12
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La explicacién textual del grifico serd retomada tal y como aparece en la
obra del mismo autor:

La Filosofia de la educaci6n nos da respuesta a los primeros interrogantes: ¢En
qué consiste la accién educativa? ¢Cudles son sus fines y propésitos? (Hacia
ddnde se dirige? (Vale la pena educar?

La Psicologfa estudia particularmente las caracteristicas y motivaciones del
sujeto del acto educativo: profesor, estudiante, grupo. Pero como la educacion
se lleva a cabo dentro de un marco social y se sujeta a determinadas estructuras
escolares, es preciso recurrir a Ja Sociologia con el fin de conocer dicho marco
y sus influencias condicionantes sobre las estructuras escolares, y sobre Ia accién
del educador.

A partir de ia metas establecidas, dentro de una estructura social se escogen
programas, normas, ideas, conocimientos y habilidades que habran de ser objeto
del acto educativo, y que constituyen las diversas ciencias, desde la filosoffa
hasta las mateméticas.

Es necesario entonces determinar el camino y los medios mds adecuados para
el logro de las metas propuestas. Tal es la tarea de la metodologfa de la
educacién °°,

El cuadro es realmente sencillo, quizd por ello el autor no incluye otras
ciencias de la educacién dentro del conjunto presentado. En resumen, cl
andlisis se centra en el acto educativo, como hecho préctico, y no en el
andlisis cientifico del mismo.

Oscar Sdenz, de la Escuela Universitaria de Formacién del Profesorado de
Granada (Espafa), presenta en su reciente obra “Pedagogia General” una
clasificacion de las ciencias de la educacidn, fruto de su inquietud
epistemoldgica .

Las dos variables relevantes sobre las cuales gira la clasificacién son la
formalidad constitutiva {metateorias, teorfas factuales y tecnologias) y el nivel

275 ibldem,, p.11-12
276 SAENZ, Oscar., etal., Pedagogfa General,, p.70
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explicativo (descripci6n, explicacién y normacién), que dan nueve casillas al
combinarse *7.

Las mietateorias constituyen el nivel mds alto de formalidad, operan a modo
de sintesis interpretativa de las mismas teorias. En este nivel se sitlan
disciplinas con diferente grado de funcionalidad. A nivel descriptivo, aqui se
encuentran la Historia de la Pedagogia, que se ocupa del estudio de las
instituciones, personajes e ideas educativas a través del tiempo, y la Filosofia
de la Educacién con una funcion critica para descubrir las razones que avalan
los distintos conceptos de educacién y los modelos formativos.

Dentro del nivel explicativo, puede hallarse a la Epistemnologfa Pedagdgica,
ocupada de los fundamentos cientificos de la Pedagogia y a la Pedagogia
Compuarada que busca comprender las diferencias espacio-temporales de los
sistemas educativos. Finalmente, a nivel normativo, estan la Antropologia
Pedagdgica que recoge la definicidn del caricter inmanente de la formacién
del hombre en cuanto tal, y la Teologla de lu Educacién que explica el sentido
trascendente de la existencia humana, lo cual brinda significado a la
educacién; ambas ciencias inspiran los fines educativos.

Las reorias fuctuales afrontan el hecho educativo en tanto realidad. A nivel
explicativo se encuentran: la Biologia de la Educacion, Psicologia de la
Educuacién, Sociologia de la Educacién 'y Economia de la Educacién. Se
ocupan de las variables mas visibles de la educacién como fenémeno real y
son ciencias de corte positivo y cardcter empirico. En el nivel normativo se
descubre a la Pedugogia General que se ocupa de la normativa general de la
educacién, valga la redundancia, y a la Pedagogfa Diferencial y Especial que
se hace cargo de la normativa educativa tanto de grupos con caracteristicas
especificas (edad, deficiencias psiquicas o fisicas, trastornos sociales, etc.),
como de los diferentes medios institucionales en los que la educacion pucde
darse (familia, escuela, sociedad).

277 «fr., ibldem., p.69-72
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CUADRO 3.12 Clasificacion epistemoldgica de las ciencias de la educacion

por Oscar Sdenz

Tecnologfas

Medios
audiovisuales
¥ recursos
didcticos.
Métodos de

investigacidn.

Diagnéstico

y oricntacién
educativa.
Didictica.
Organizacién

y administracion
escolar

NIVEL EXPLICATIVO
Descripcion Explicacién Normacién
Historia de Epistemologia Antropologia
. 1a Pedagogia. pedagdgica. pedagdgica.
§ Metatcorias Filosofia de Pedagogia Teologia de la
[ la educacidn. comparada. educacién.
=
8 Biologia uc
fa educacién. . .
E Psicologia de ::::fsgm
’ ] d 2 3 o
g Teorias factuales Saoii o‘;é;?:légc (l;s_dagog_ml
< la educacién. ferencia
p especiat.
E Economia de ¥ espe
o Ia educacidn.
=
w
[a]
-1
3}
2
Z

Finalmente dentro de las tecnologfas que son disciplinas proclives a la accidn,
se pueden localizar a nivel descriptive todos: los recursos técnico-educativos y
métodos de investigacién con los que cuentan los profesores y cientificos
modernos, que buscan dotar de racionalidad a su propia accién educativa.
Por otro lado, a nivel nornativo se localizan, como soporte del proceso de
ensefianza-aprendizaje, la Orientacién, la Diddctica y la Organizacién, que son
disciplinas que figuran en casi toda sistematizacién pedagégica. La Didéactica
se ocupa del proceso de ensehanza-aprendizaje con miras a su direcci6n, La
Organizacién busca articular los medios materiales y humanos dentro de la
institucién escolar; ambas —la Did4ctica y la Organizacién—, encuentran
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apoyo en la Orientacién para encaminar al plano del alumno concreto la
accién educativa, «Ninguna de ellas, pese a su tendencia normativa, puede
desprenderse de su formalidad tedrica, pues s6lo porque son capaces de
explicar, lo son de predecir el curso de un acontecimiento cuyo objetivo es
intervenir, con las propias decisiones del hombre, en la consecucién de su
proyecto formativo» ™.

Ahora bien, a esta clasificacién que aqui se ha ' presentado como
representativa del tercer criterio (la Pedagogia existe junto a otras ciencias
de la educacién), su autor, Oscar Séenz, la coloca en la segunda postura
expuesta (la Pedagogia es la Ciencia General de la Educacién). El motivo por
el cual se incluye aquf como exponente de este tercer criterio, no es otro mis
que el hecho de que el autor considera efectivamente la autonomia de varias
ciencias de la educacién con respecto a fa Pedagogia. Lo anterior sucede en
concreto con las teorias factuales a nivel explicativo, tal y como quedan
representadas en la figura 3.12 y en la explicacién, que de tal cuadro
clasificatorio, da el mismo autor.

Para acabar con la exposicidon de la tercera postura, a continuacién se
presentan algunas observaciones que, con respecto a esta dltima clasificacién
presentada, pueden anotarse:

1. La clasificacion busca sustentarse en criterios epistemoldgicos, como lo son
la formalidad constitutiva y el nivel explicativo, lo cual redunda en una mayor
claridad analitica.

2. Junto a las ciencias propiamente dichas ( Biologia de la educacién,
Pedagogia general, etc.), se encuentran disciplinas académicas (como los
recursos audiovisuales, recursos didacticos y métodos de investigacion).
Asimismo, no se efectiia una distincion entre ciencias pedagdgicas y ciencias
de la educacién, misma a la que el autor alude en las paginas que sirven de
contexto a la clasificacion propuesta, dentro de su obra citada.

278 ibidem., p. 72
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3. Resulta repetitivo, y poco claro, la inclusién de una Didéctica por una
parte, y unos recursos didacticos por otra. Parece que una Didéctica general
podria responder de mejor modo a esta cuestion.

4. La Pedagogia diferencial, bien incluye a la educacién especial, por lo que
resulta innecesario incluir una “Pedagogia especial” ademés de la diferencial
(ver clasificaciones de Garcia Hoz y Ferrandez y Sarramona, en cuanto a la
Pedagogia diferencial).

5. La Pedagogia comparada més que explicativa, podria considerarse como
descriptiva de los diferentes sistemas educativos mundiales.

6. Es digno de elogio el hecho de incluir una gran diversidad de ciencias y
disciplinas pedagégicas dentro de la clasificicicn, pues éstas van desde los
estudios mds formales y tedricos, hasta los mas prdcticos y técnicos.

7. Podria incluirse dentro de la clasificacién, ademds de una Historia de la
Pedagogia, una Historia de la Educacién, que bien se ubicara como una
ciencia descriptiva y una teorfa factual.

111.3.2.4 Cuarto criterio: multiplicidad de las Ciencias de la Educacién

Lo que en este criterio se afirma es que cualquier ciencia que se relacione,
directa o indirectamente, con la educacién, aunque su objeto epistemoldgico
no sea en especifico la educacién, es una ciencia de la educacién.

Gastén Mialaret es uno de los propulsores del auge que las Ciencias de la
Educacién van cobrando cada vez con mayor fuerza. Se trata de un autor
francés de reconocido prestigio internacional. Junto con Maurice Debesse
publica en 1969 su “Tratado de Ciencias Pedagégicas”, el cual, a pesar del
titulo, patrocina la desaparicién de la Pedagogia como ciencia de la
educacién. Lo curioso de este caso, es que ambos autores contindan
utilizando el concepto de “Ciencias Pedagégicas”, admitiendo, quiza
inconscientemente, un corpus cientifico de caracter estrictamente
“pedagdgico”, al que muchos siguen llamando simplemente Pedagogia .

279 cfr., BASABE BARCALA, José.. etal, Estudios sobre Episternologia y Pedagogia., p. 93-94
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Mialaret es director del Departamento de Psicopedagogia del Instituto de
‘Ciencias de la Educacién de la Universidad de Caen, Francia, asi como
profesor de Cicncias de la FEducacidén en la misma Universidad. En 1977
publica su libro “Ciencias de la Educacién”, donde presenta la clasificacion
que ahora sc expondra ™.

Primero hay que decir que la clasificacion esta dividida en tres grupos
(obsérvese CUADRO 3.13). El primer grupo: “Ciencias que estudian las
condiciones generales y locales de la Institucién escolar”, no parece tener
ningin problema en cuanto a la necesidad de ser explicado. De hecho
Mialaret no lo hace *'; solamente anade una explicacién de cada una de las
ciencias que, a su juicio, quedarian comprendidas en este grupo, cuyo
nombre es bastante expresivo como para merecer aclaracién. De los otros
dos grupos, si ofrece realmente una, aunque breve, explicacion.

Asi. del grupo de “ciencias que estudian la relacion pedagégica y ¢l propio
acto educativo”, dice que éstas son las que abordan los problemas concretos
de la educacién como proceso, y que bien pudieran ser denominadas
“pedagégicas™ .

Posteriormente, pasa a explicar el contenido de cada una de las ciencias que
pudieran quedar agrupadas en este apartado. En el tercer grupo: “ciencias
de la reflexién y de la evolucion”, afiade que estas ciencias que pertenecen
a la familia de las “Ciencias de la educacidén”, no pueden situarse a un mismo
nivel que las otras, ya que se trata de tipos de andlisis muy distintos: uno de
caricter racional y otro prospectivo (del futuro). Nuevamente, al igual que
en los dos grupos anteriores, después de mencionar las ciencias que aqui se
incluirfan, pasa a explicar el contenido y funcién de cada una de ellas .

280 MIALARET, Gaston., Ciencias de la Educacién., p. 44
281 cfr., ibidem,, p. 43
282 cfr., ibidem., p. 56
283 cfr,, ibidem., p. 73
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CUADRO 3.13 Clasificacion de las Ciencias de la educacién segin Mialaret

1. Ciencias que estudian

las condiciones generales
y locales de la institucién
escolar:

Historia de la
educacién.

Sociologia escolar,

2. Ciencias que estudian

la relacién pedagégica y
el propio acto educativo;

Ciencias que estudian las
condiciones  inmediatas
del acto educativo:
a} Fisiolog{a de 1a edu-
cacién.
b) Psicologia de ta edu-
cacién.

3. Ciencias de la refle-

xidn y de la evolucidn:

Filosofia de 1a educacién.

Planificacién de 1a edu-
cacién y teorfa de los
modelos.

Demograffa escolar. ¢} Psicosociologfa de
los grupos reducidos.
d) Ciencias de la comu-

Economia de la ién

Cicncias de la didictica
de las diferentes discipli-
nas.

Ciencias de los métodos
y cnicas,

Ciencias de la evalua-
cién.

Educacién comparada,

Aqui se considera que serfa realmente excesivo, el intentar explicar por
separado a cada una de las catorce ciencias incluidas en la clasificacién de
Mialaret, y que por otro lado puede ser més ilustrativo brindar su concepto
general de “Ciencias de la educacién”, asf como su interpretacion contextual.
Para ello serdn de gran utilidad algunas citas literales del autor:

Las ciencias de la educacién estdn constituidas por un conjunto de disciplinas
que estudian las condiciones de exi de funcil iento y de evolucién de
las situaciones y de los hechos educativos 2,

Todas estas disciplinas, que a menudo no son mis que una parte de una
disciplina més general (historia de la educaci6n, psicologfa de..,, planificaci6n
de...), tienen en comiin un objetivo muy preciso: el estudio de las situaciones y
de los hechos educativos “=,

284 tbidem,, p. 32
285 ibidem., p. 77
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Pero las relaciones entre la disciplina madre y la disciplina aplicada a la
educacién pueden presentarse bajo dos formas diferentes: o bien el campo de
la educacién se considera solamente como un campo de aplicacién de los
métodos y 1écnicas de la disciplina madre (ejemplo: psicologfa aplicada a la
educacién), o bien el campo de la educacién, analizando con los instrumentos
habituales de la disciplina madre, va a revelar, en funcién de su especificidad
propia problemas nuevos para el especmlls\a problemas B EUYa solucién
constituird una aportacién original al conjunto de la dlsmplma

Si bien las ciencias de 1a educacién constituyen una familia cientifica que tiene
un principio de reagrupaci6n, no constituyen un campo cerrado que viva sélo
de sus propios recursos. La colaboracién de. especialistas de disciplinas
diferentes para el andlisis de los fenémenos educativos constituye lo que
nosotros llamamos la pluridisciplinariedad externa

Por otra parte, Mialaret no deja de afirmar que, en ciencias de la educacién,
es necesario guardar una visién de conjunto del hecho educativo (tener una
“cultura general”, dice €l), y esto ha de ser previo a una especializacién en
alguna de las mismas. No estdn por demds algunas observaciones sobre tal
clasificacién:

1. Mialaret afirma que cualquier clasificacién es arbitraria, por lo que en su
clasificacién no sc establece un orden jerdrquico entre las dlscnphnas smo
que 'més bien se concentra en una “descripcién sistemitica” de las mismas **

Empero, a la hora de disponer en tres grupos a las ciencias, ya se da una
cierta ordenacion. Y desde ese momento, aunque no se establezca ningin
orden jerdrquico, las disciplinas si quedan, de algdn modo u otro,
circunscritas al estudio o investigacion de una parte del hecho educativo. La
observacién que aqui se hace es la siguiente: no todas las disciplinas
contenidas dentro de los diferentes grupos, se limitan a la investigacién
exclusiva, o incluso preferente, de lo que se estudia en su grupo respectivo,
seglin han sido colocadas. Por ejemplo: la Historia de la educacién sobrepasa
por mucho el estudio de la (s) sola (s) institucién (es) escolar (es), pues se
extiende al terreno de las doctrinas filosdfico-educativas, de los educadores
sobresalientes en cada perfodo histérico, etcétera. De igual modo, la

286 ibidem., p.78
287 Ibidem., p.79
288 cfr., Ibidem,, p.73
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Economia de la educacién sobrepasa el estudio de las condiciones escolares,
y se extiende a todo el dmbito econdmico-social en tanto que educativo.

2. Por otro lado, y como puede constatarse en las clasificaciones que
anteceden, se ha visto a la Biologia de la educacién como una de las ciencias
mas comunes entre las mismas. Mialaret introduce el término “Fisiologia de
la educacién”, pero no considera a la Biologia de la educacién. Es obvio que
esta dltima ciencia engloba a aquella otra introducida por el pedagogo galo,
y bien pudiera ser una mejor opcién.

3. Aparecen también ciertas denominaciones muy amplias: “Ciencia de los
métodos y técnicas”, “Ciencias de la evaluacién”, ete. Todas ellas susceptibles
de ser englobadas por un Didactica general, que no excluye la posibilidad de
las didacticas especiales.

4. Por altimo, es encomiable la inclusién de la Filosofia de la educacién en
su cuadro clasificatorio.

Vicente Benedito no ofrece una clasificacién, sino més bien, después de
analizar multiples clasificaciones partiendo de criterios y enfoques distintos,
pone de manifiesto cuédles son las ciencias bésicas que aparecen
précticamente en cualquier clasificacién. lgualmente, descubre los principales
nicleos cientificos que agrupan en su interior a ciertas ciencias de la
educacién, y que son comunes entre las diversas clasificaciones. «Esta
constatacién es importante, puesto que es sinénimo de consolidacién de las
principales disciplinas» .

A continuacién se presentan los nticleos bisicos o dmbitos indispensables en
cualquier clasificacién, y que han sido localizados por Benedito ™.

1. Ambito propiamente pedagdgico. Recibe también los nombres de “medular”,
“especifico” y “normativo”. Es el de mayor importancia, dado que comprende
al corazén mismo del tratamiento del fenémeno educativo. Incluye las
siguientes disciplinas:

289 BENEDITO, Vicente., Introduccién a la Diddctica., p. 90
290 cfr., ibidem., p, 90-91
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* Pedagogia y/o Teorfa de la educacidn.
* Didactica.

* Organizacién escolar.

* Orientacién

* Politica o Planificacién educativa.
2. Ambito envolvente, condicionante, subordinante, fundamentante. También
denominado bésico, de aplicacién, y que algunos subdividen en dos o tres
mas. Abarca los siguientes grupos de disciplinas:

a) Filosoficas * Filosoffa de la educacién
* Axiologfa de la educacién

* Ontologia de la educacién
* Teleologia de la educacién

b) Nomotéticas * Biologia de la educacién
(las mas propiamente * Psicologia de la educacién
fundamentantes) * Sociologia de la educacién

* Economia de la educacién
* Psicolingliistica

c) Histéricas * Historia de la educacién
y/o Pedagogia
* Educacién comparada

d) Formales * Epistemologia
: * Logica
* Teoria general de sistemas
* Cibernética
* Teoria de la comunicacién
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Es el 4ambito mas complejo; incluye criterios tedricos, metodoldgicos,
filoséficos e histdricos. En las tltimas propuestas, es seialado el papel
globalizador de algunas de estas ciencias (Filosofia de la educacion, Teoria
general de Sistemas, Epistemologia).

3. Ambito Disciplinar. Agrupa materias de estudio o nucleos temdticos de
importancia creciente, pero a los cuales no corresponde el calificativo de
ciencias de la educacién. Se trata de disciplinas educativas de gran
proyeccién en las lineas curriculares.

Aqui estarfan por ejemplo:

* Supervisién escolar.

* Formacién profesional.

* Evaluacién escolar.

* Educacién permanente.

* Diagnéstico educativo.
Etcétera.

1.4 PEDAGOGIA GENERAL Y PLURALIDAD DE LAS
CIENCIAS DE LA EDUCACION

Es indudable que actualmente se cuenta con més educacién que hace tan
sola tres décadas, al menos en su modalidad formal. «Hoy hay mas escuelas
absoluta y relativamente hablando (...) Hay méas preocupacién que nunca por
la educacién de la juventud y aun del hombre en cualquier edad. La
abundancia de puestos escolares y la mayor atencién a los problemas
educativos no ha llevado, sin embargo, a una mayor satisfaccién, ni
individual, ni social» ™. Todo esto provoca cierto escepticismo hacia aquello
que con la educacién se pueda conseguir.

291 GARCIA HOZ, Victor.,, Principios de Pedogogla Sistemdtica, p.S80
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La razén por la cual la educacién de hoy en dia, en su mayor parte
institucionalizada, no parece dar sentido a la vida misma, es probablemente,
el olvido de lo que es la educacién en realidad y su reduccién a la mera y
mecénica transmision de contenidos informativos, mas que propiamente
formativos. A esta situacion, se ha de anadir la constante [ragmentacidn de
los conocimientos educacionales, siendo que en realidad el momento
reclama, o mejor adn, exige una Pedagogia rigurosa y clara, lo cual
indiscutiblemente representa un desafio para la investigacién de lo educativo.

La vida del hombre contemporineo se encuentra inmersa en el cambio; la
ciencia y la tecnologia avanzan a ritmo indescriptible, los descubrimientos son
cada vez mas numerosos, y la vida toda estd sometida a una constante
adaptacién al momento histérico que acontece. Por ello el hombre busca la
manera de sentirse seguro, ya que el cambio constante, con la adaptacién
que como necesidad conlleva, implica una cierta inseguridad, un miedo a lo
desconocido y a un porvenir incierto. Una educacién que se aprecie como
tal, debe brindar apoyo a esta necesidad de seguridad que vive el hombre de
hoy en dia, debe dar sentido a la integridad de la vida de cada persona. «(...)
la realidad es que si las miltiples tarcas de Ia educacién no se integran entre
sf para dar unidad y sentido a la vida humana picrden lo mejor de su

influencia en el hombre .,

En el estudio de la realidad  antropoldgica, es innegable la necesidad de
atender hacia el conjunto total de lo que el hombre es, asi como de todas
sus relaciones. '.a educacion, en tanto realidad humana, precisa siempre de
una vision completa y pormenorizada de lo que el hombre es, si es que
pretende ser integral y por lo mismo, si busca realmente ser educacién. Por
ello, un estudio de la educacién que se abocara solamente, ya sea a sus
aspectos psicolégicos, bioldgicos, sociolégicos, o cualesquiera que estos sean,
sin tomar en cuenta todo el conjunto de la realidad, se reduciria ipso facto a
un estudio parcial, y por lo tanto incompleto, de dicha realidad.

Por este camino, «cualquiera que sea la perspectiva en que nos situemos para
estudiar al hombre, importa considerarlo en si mismo y en todas sus
relaciones. Esto es vélido tanto para el economista como para el politico, el

292 ibidem., p577
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artista, el asistente social, el médico, el pedagogo, el hombre de ciencia, el
director de conciencia, ete.» .,

Ahora bien, el aumento en el conocimiento cientifico y tecnolégico, reclama
una insoslayable especializacién, pues nadie puede saber todo sobre todo.
Por eso, los especialistas en las diferentes ciencias han proliferado. No resulta
entonces extrafio ver cémo se ha pasado de una ciencia de la educacién a
varias ciencias de la educacién. Pero en esto, hay un peligro que radica en
la tentacién de que los especialistas generalicen las conclusiones obtenidas en
sus estudios. Viktor Frankl ilustra esto muy claramente al decir: «Perdido
entre los 4rboles de los resultados de su investigacidn, el investigador ya no
ve el bosque de la realidad» ™. Asi, la educacién no puede explicarse s6lo
desde la perspectiva de la Psicologia, la Sociologia, la Biologfa, o cualquier
otra ciencia. . .

Lo anterior bien puede admitir que resulta légico propugnar por la
consolidacién gradual de una ciencia general de la educacién. En la situacién
actual, cuando (..) se habla de ciencia de todo, desde ciencia de la
informacién - hasta . ciencia de los cristales, pongo por caso, es ridiculo
formularse la pregunta de que si es posible una ciencia de la educacién» ™.
Y no resulta aventurado sefialar a‘la Pedagogfa como tal ciencia.

Es verdad. que todavia no existe una Epistemologia pedagégica elaborada,
por consiguiente, valga la redundancia, la Pedagogia carece de un adecuado
montaje o desarrollo epistemolégico que la sustentc. Pero aunque no se
pueda considerar a la Pedagogia como ciencia ya estructurada, lo cierto es
que si puede decirse que ésta constituye un dominio racional y
disciplinable“, es decir se encuentra en camino de ser reconocida como
ciencia. Lo que si no puede afirmarse es que la Pedagogia sea el contenido
de un manual de Pedagogia. «Si la Pedagogia pretende reivindicar el titulo
de ciencia, no puede estar constituida evidentemente por un conjunto de
nociones no coordinadas, por recopilaciones de principios, conscjos y recetas

293 KRIEKEMANS, A, op.cit,, p. 239-240
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cuya tnica cohesién visible es el libro que los contiene o la persona que los
emite. Sin coordinacidn razonada no hay ciencia y, por consiguiente, sin una
organizaci6n rigurosa del contenido no hay ciencia pedagégica» ™’

El objeto educacién puede ser estudiado -bajo distintas perspectivas. Un
estudio fenomenoldgico puede describir la educacién a partic de la
observacién. Pero la educacién también puede ser abordada desde un nivel
matemético, que mediante la ordenacién, descripcién y andlisis de datos,
pondria de relicve la amplitud e intensidad de algunos factores educativos.
Un tercer nivel es el filoséfico, que responde al qué y al por qué de la
educacién, y permite comprender su esencia. Los tres niveles de teorizacién
mencionados —fenomenol6gico, matemiético y filoséfico— parece que
originan ciencias distintas ya que implican diferentes métodos de estudio.
Esto es verdad, pero no puede negarse que es requerida una sintesis de
todos estos modos de conocer que se aplican a una misma realidad, para que
pueda decirse que es realmente conocida en su totalidad ™.

Ahora bien, ciertamente existe un conglomerado de ciencias de la educacién,
pero si se atiende a lo que, cada una estudia por separado, entonces ha de
distinguirse entre el estudio de aquellos factores que adn sin poder ser
considerados como educacién propiamente dicha, si de algiin modo u otro,
la facilitan, dificultan o impiden. El estudio de estos factores, de lo que
podria denominarse contexto de la educacién, corresponde a las
investigaciones de las llamadas ciencias de la educaci6n, pero consideradas
individualmente.

La Pedagogia, por su parte estd situada entre dos grupos de ciencias: las
“ciencias de la educacién” y las “ciencias pedagégicas”. Estas dltimas son
resultado del mismo crecimiento interno de la Pedagogia. «A la Pedagogia le
ha pasado, desde Herbart hasta hoy, lo que a la ciencia en general, desde
Grecia hasta nuestros dias: una progresiva divisién en ramas y una creciente
especificidad» ™.

297 PLANCHARD, Emile., opit, p.26
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Las ciencias pedagdgicas son disciplinas especializadas, y sélo relativamente
auténomas, puesto que dependen estructuralmente de la Pedagogia. Las
ciencias de la educacidén, por otra parte, surgen en el momento que se
requiere la proyeccién sobre el hecho educacional de otras esferas cientificas
que, al utilizar sus esquemas metodolégicos propios, producen nuevos
cuerpos especializados de investigacién. Entre las ciencias pedagégicas puede
citarse a la Did4ctica, a la Organizacién educativa y a la Orientacién. Como
ciencias de la educacién se puede considerar a la Sociologia de la educacién,
Psicologia de la educacién, Biologia de la educacién y Economia de la
Educacién, entre otras. Estas Gltimas no son Pedagogia epistemolSgicamente,
sino ciencias aplicadas al estudio de la educacién.

Antonio J. Colom, bajo la perspectiva de la Teoria General de Sistemas,
acierta al sefalar que utilizar el concepto de “Ciencias de la Educacién”
entrana el riesgo de hacer desaparecer a la Pedagogia, con lo cual se
perderia la posibilidad de una sintesis integradora de los conocimientos
relativos a la educacién. Por eso dice: «(...) esta posicién pluralista conlieva,
de alguna manera, un peligro que acecha a los que nos dedicamos al estudio
desde la Teoria de la Educacién; me refiero concretamente a que, bajo el
enmarque terminolégico “Ciencias de la Educacién” se va olvidando, poco a
poco, la posibilidad, y aun dirfa yo la necesidad, de contar con la Ciencia de
la Educaci6n» *°,

Con lo anterior, no se ha querido decir que las ciencias de la educacién
deban desaparecer para “salvar” a la Pedagogia. No. Nada miés lejos de la
realidad que semejante aseveracién. Las ciencias de la educacién,
consideradas individualmente, es decir, manteniendo cada una su
especificidad, existen hoy por hoy, lo cual constituye un hecho evidente a
todas Juces. La denominacién “Ciencias de la Educacién”, se ha ido
imponiendo desde hace mas de veinte afios, no s6lo en los ambientes
profesionales y universitarios, sino a niveles cada dia mas cercanos al piblico
profano. Por otro lado, no ha de pasarsc por alto, que bajo un enfoque
interdisciplinario, existe, a pesar de la diversidad, una tendencia
integracionista de las ciencias de la educacién, a lo cual debiera afiadirse que
ello no implica la desaparicién de los especialistas, pues esto es precisamente

300 BASABE BARCALA, J., etal, opuit, p.143
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Con esto, parece afirmarse la tesis asentada en la introduccién de este
trabajo, y aunque pueda parecer, o de hecho sea reiterativo, conviene
recordarla: La pedagogia es una ciencia en desarrollo, can un objeto de estudio
propio —el praceso educativo—, que no comparte formalmente con ninguna
otra clencia, y por lo mismo no puede ser sustituida por el bloque denaminado
Ciencias de la Educacién, el cual carece de unidad epistemoldgica. Lo siguiente,
puede dejar mis claro lo que aqui se estd defendiendo.

Si a la Pedagogia le resulta arduo fundamentarse epistemol6gicamente, la
divessidad de las ciencias de la educacién pone en tela de juicio la unidad
epistemoldgica de las mismas, asi como también su autonomia y su
especificidad. Esto, el mismo Mialaret lo reconoce. «Si, en algunos otros
campos, los especialistas discuten sobre algunos puntos de doctrina o de
interpretacién de los hechos, en el campo de las ciencias de la educacion a
veces todavia nos encontramos en el nivel de las discusiones sobre la misma
existencia y naturaleza de las ciencias que nosotros desarrollamos y
ensefiamos» *,

No es lo mismo considerar a cada una de las llamadas “ciencias de la
educaci6n” por separade, como ciencias auténomas, que como bloque
sistemdtico. Con todo, se ha pretendido suplantar a la Pedagogia por aquellas
ciencias de la educacién, tomadas en conjunto, sélo asi puede explicarse ia
existencia de grados universitarios (licenciatura, maestria, doctorado) en
“Ciencias de la Educacién”.

Pedagogia y Ciencias de la Educacién no son convertibles, por eso «(...) ia
Pedagogia no debe ser substituida por las Ciencias de la educacién porque
la Pedagogia es una de las Ciencias de la Educacién, puesto que es ciencia
de la educacidn, aunque sin ser la ciencia de la educacidn, dando lugar a
toda una serie de ciencias pedagégicas, distintas de las Ciencias de Ia

educacién» ¥,

Asi pues, la Pedagogia es una ciencia de la educacién. Esto quiere decir que
hay otras, cuyo desarrollo no suplanta, ni sustituye a agquélla, dado que sus

305 MIALARET, Gastén., Ciencias de la Educacién., p.T!
306 BASABE BARCALA, 1, ct. al, op.cit. p.76
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géneros cientificos tienen objetos de estudio diferentes. Y no existe una
“Ciencia de la educacidn” en sentido unitario, al menos no por ahora, pero
tampoco existen unas ciencias de la educacién con unidad epistemolégica y
que respondan a un solo y mismo modelo cientifico. «Con todo, tengamos en
cuenta que la Pedagogia debe fundamentarse cn las “Ciencias de la
educacién”; por esto tradicionalmente se les ha lamado ciencias “auxiliares”
de la Pedagogia (..)» .

Ya antes se hablé, de una diferencia entre los términos “educativo” y
“educacional”; y en efecto, la educacién puede ser estudiada desde esa doble
perspectiva. Asi, a la educacién, como un fen6meno que se da, le
corresponde un estudio tedrico, descriptivo y explicativo, propio de las
ciencias de la educacién, en general. Si se enticnde a la educacién como un
acto que hay que regular, entonces puede estudiarse con una finalidad
préctica, en este caso la Pedagogia busca dictar normas, guarda un afin
prescriptivo. Justo en esta doble vertiente de lo educativo y lo educacional,
radica la confusién entre fa Pedagogfa y fas Ciencias de la educacién. Si bien
ambos tipos de ciencias se ocupan del estudio de la misma realidad, lo hacen
desde perspectivas distintas, con la cual, no teniendo un mismo objeto de
estudio, formalmente hablando, son epistemolégicamente diferentes.

Ahora bien, no puede. negarse que ambos sentidos del término educacién no
sean las dos caras de una misma moneda; por eso mismo, la Pedagogla es una
de las ciencias de la educacion.

Por otro lado, recuérdese lo tratado en el primer capitulo sobre los tres
sentidos bésicos del concepto educacién ( sistema, proceso y resultado );
ahora podria decirse aqui, que la educacién como proceso es estudiada
primordialmente por la Pedagogia, y la educacién como sistema y resultado,
por las demés ciencias de la educacidn, aunque, por supuesto, esta distincion
no puede efectuarse de modo tajante: no es radical. Siempre existe cierto
margen de interferencia entre los campos de estudio de la Pedagogia y demds
ciencias de la educacion.

307 ibidem., p. 9
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Recogiendo lo dicho, se puede decir que la Pedagogia se ocupa del estudio
del “acto educativo”, mientras que las ciencias de la educacién se hacen
cargo del “hecho educacional”, cada una de estas ditimas en un aspecto
especifico del mismo. Asi, en la medida en que se entienda la diferencia
entre uno y otro objeto, también se aclararé la distincién entre una y otras
ciencias.

El hecho de sefalarle a la Pedagogia un objeto de estudio especifico, es la
mejor manera de dejar fuera de dudas que puede ser una ciencia **. Por
mucho tiempo ha predominado en la Pedagogia una preocupacién por la
problemética de los fines, cuestién que de suyo pertenece mis que a
cualquier otra ciencia, a la Filosofia. Ahora, con la intencién de promover un
desarrollo de la Pedagogia, se debe dejar el problema teleoldgico a la
Filosofia y es necesario delimitar claramente cuél es su objeto especifico de
estudio, y puesto que se trata de una ciencia de caricter préctico, o de una
ciencia con claras derivaciones tecnol6gicas (si se prefiere esta terminologfa),
es necesario sefialar que el objeto de estudio serd el «acto educativo ».
Entendido éste en una doble posibilidad:

1. Como proceso de ayuda externa al hombre, es decir, heteroeducacion.

2. Como proceso de autoperfeccionamiento, o proceso de autoestructuracién
de la personalidad, también llamado autoeducacién.

Enfocar a la educacién como proceso, implica un estudio més especifico de
la misma, lo cual brinda a la Pedagogfa la posibilidad de actuar
independientemente de otras ciencias de la educacin, que se contentan con
el estudio de factores educacionales, més que propiamente educativos.
Ademés, debe ponerse especial atencién al proceso de “autoeducacién”, ya
que ha de tenerse en cuenta que no toda accién educativa, o mejor dicho,
intencionalmente perfectiva, promueve actividad en la persona.

Pues bien, la Pedagogia tiene un objeto especifico de estudio: la educacién,
pero entendida esta Gltima como un proceso de mejora en lo més profundo,
intimo y propio de la naturaleza humana. Su funcién ser4, entonces, explicar

308 dfr., ibidem,, p.86
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tal objeto, pero ademds, por ser de naturaleza prictica, debe normativizar
dicho proceso perfectivo; «(...) la investigacién pedagdgica es normativa o es
otra cosa, investigacién social o psicoldgica o biolégica o morals **.

El pedagogo conoce el fenémeno educativo no sélo por el hecho mismo de
conocerlo, sino con la mira puesta en un posible hacer. «Se observa en todos
los aspectos que la Pedagogia, por estar dirigida a la efectividad de la
educacion, necesariamente ha de ser normativa, por lo menos en el nivel en
que més préxima estd de la efectividad» *°,

Por otro lado, la Pedagogia que, como se ha insistido, se encuentra enfocada
hacia la accién, no es tal acciéon en si misma: esta dltima mas bien lo es la
educacién. La intencionalidad educativa estd en buscar o desear la mejora de
la persona, para lo cual se puede contar con la ayuda de la Pedagogfa, la
cual orienta o gufa, mediante sus normas, la préctica educativa. Nuevamente
queda sefalada una diferencia entre Pedagogia y educacion, entre teoria y
préctica, entre ciencia y arte.

La Pedagogia es una elaboracién racional de conceptos y tcorias que se
abocan a explicar y normativizar el fenémeno educativo. «La Pedagogia,
pues, tiene un objeto peculiar que ella debe explicar y que, ademds, por ser
de naturaleza préxica, debe ella regular normativamente de un modo racional.
En esto estriba la naturaleza cientifica de la Pedagogia» *".

El pedagogo, al igual que cualquier otro cientifico de la educacion, requiere
de una preparacion genérica en ciencias de la educacién, no sélo para que
éstas le auxilien en la formulacién de sus normas, sino con el interés puesto
en una labor de equipo interdisciplinaria. «La naturaleza general y ecléctica
de los cursos de educacién se justifica en sus bases ideologicas asocidndola
con las ventajas de romper las barreras entre las distintas materias y en los
beneficios de la investigacién interdisciplinaria» 2.

309 SAENZ, Oscar,, etal., op«it., p. 65
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Cuando se habla de interdisciplinariedad propiamente, se alude a una
progresiva integracién de las “disciplinas”. En Ciencias de la educacion,
donde la variedad metodolégica es evidente, donde los enfoques bajo los
cuales sc estudia y analiza el fendmeno educacional son multiples y distintos,
si bien complementarios, sucede que la futura integraci6n disciplinaria en una
sola Ciencia General de la Educacidn, pudiera estar hoy ya presente, aunque
de manera incipiente, en la Pedagogia. «De hecho, la constelacién de saberes
que denominamos Ciencias de la Educacién puede ser determinada y
definida como el procesamiento diferenciador de la realidad “educacién” en
el plano de la ciencia, lo que implica, por otra parte —desde una perspectiva
sistémico-pedag6gica— que el proceso debe culminar con una codificacién
unificadora que conforme un cuerpo de teoria cientifica sobre la educacion.
El procesamiento diferenciador que se infiere de las Ciencias de la
Educacién debe pues culminar con el ejercicio unificador y constructor de
una Ciencia de la Educacién» **.

Dado que la Pedagogia es una ciencia practica, y por lo mismo se encuentra
orientada hacia la accién, luego entonces, la normativa que de ella provenga
serdA como un marco de referencia para el educador. Este marco de
referencia, o normativa pedagégica, que implicitamente conlleva una
consideracion teleolégica, permite un actuar mejor fundamentado y
justificado del educador a la hora de habérselas con singularidades
existenciales, esto es, de tipo personal (por tratarse de caracteristicas ficticas
de cada educando en particular), dentro de su labor profesional.

«Entre las “Ciencias de la educacién”, pues, hay una que es, més bien, la
ciencia del “educar”. La Pedagogia, en efecto, no sc¢ pregunta tanto cémo es
la educacién, cuando cémo debe ser, plantedndose cuestiones al estilo de las
siguientes: (Para qué educar? (A quién educar? {Coémo educar? éQuién
puede o debe educar? ¢Dénde y cudndo se educard?, etc. Esta panordmica
es tan compleja, y ha sido tan estudiada, que de hecho la Pedagogia se ha
ido subdividiendo en diversas ramas, hasta formar una gran familia de
Ciencias pedagégicas, que no deben ser confundidas con las Ciencias de la
educacién. La Historia de la Pedagogia, por ejemplo, es una ciencia

313 BASABE BARCALA, J, etal, op.cit, p. 144
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pedagdgica, mientras que la Historia de la educacién es una ciencia de la
educacién» **. La Pedagogfa estudia el proceso educativo y muestra cémo
dirigirio para que se realice correctamente. Y es por lo anterior, que la
Pedagogia se ocupa més del deber ser que del ser, es una ciencia normativa,

Una Pedagogia General, que no restringe la consideracién de una Pedagogia
Diferencial, es una ciencia de caricter acusadisimo, que, junto a los datos
provenientes de la experimentacién cientifico-positiva, toma en cuenta a la
Filosofia (e incluso, para quienes tengan fe, a la Teologia), que senala fines
y valores necesarios para una normativa pedagégica equilibrada.

Las diversas ciencias de la educacién, por si solas, ofrecen indicaciones
generales indiscutiblemente (tiles y necesarias para la Pedagogia, pero la
validez de las normas pedagégicas va a depender de consideraciones més
generales, de naturaleza filoséfico-epistemoldgica, apoyadas y contrastadas
experimentalmente, y también por la prictica personal del educador. Los
datos positivos no son suficientes para explicar el fenémeno educativo, pues
éste reclama para sf un estudio metafisico de la naturaleza del hombre como
punto de partida. «La Pedapogia por ello no puede ser deducida de las
ciencias positivas, cuyas aportaciones son por naturaleza siempre
fragmentarias, parciales e inciertas respecto del “valor universal” del
individuo. Se constituye méis bien a través de la unificacién de los distintos
conocimientos para alcanzar una meta, elaborando asi indicaciones de
carécter general y particular, con cuyo medio podrd ponerse en practica una
accién eficaz» .

Debe quedar muy claro que la Pedagogia no equivale al conjunto de las
ciencias de la educacién, y viceversa. A la Pedagogia le sirven las
investigaciones que las diferentes ciencias de la educacién le facilitan, pero
no le bastan para fundamentarse a sf misma, ni para deducir de ellas las
normas pedagégicas. «El carécter cientifico de la Pedagogia es independiente
del propio carécter de las diversas disciplinas que concurren a su elaboracién,
pero que no logran fundamentarla y definirla» ™,

34 ibidem,, p. 100
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La produccién cientifica de los ultimos afios ha sido grande y muy notable,
pero el cimulo de conocimientos no es patrimonio de una sola ciencia. Por
eso, la Pedagogia no puede entenderse todavia, serfa prematuro, como la
Ciencia General de la Educacién; la Pedagogia seria, en todo caso, la Ciencia
de ta Educacién General, esto ¢s, de los problemas biasicos y universales de
la educacién, con independencia de nivel, medio o circunstancia.

Esta Ciencia de la Educacién General o Pedagogia, cuenta con el auxilio de
todas las demds ciencias de la educacién, y cumple con la tarea fundamental
de impulsar la educacién integral, dejando a un lado cualquier parcialidad
que pudiese impedir una visidén global del proceso educativo. «Las Ciencias
de la educacién, que como ciencias teorético-explicativas tienen su finalidad
en sf mismas, pueden y deben ser aprovechadas por la Pedagogia para la
construccién de normas educativas; en este sentido, por referencia a la
Pedagogia, se convierten en ciencias auxiliares de la misma» "

El pedagogo puede enfrentarse con la faena de elaboracién de teorias
cientificas de la educaci6n, pero ante todo debe afrontar la necesidad de dar
soporte, mediante la formulacién de normas educativas, al proceso de mejora
personal, o simplemente educacién.

Es frecuente la acusacién que del pedagogo hacen los diferentes educadores
—profesores, padres de familia, consejeros, etc.—, tachandolo de tedrico,
diciendo que sus temas de trabajo son marginales a los problemas diarios y
que los resultados de sus investigaciones son dificilmente trasladados a la
institucién escolar, y al respecto no queda otra salida que admitir que no
pocas veces tienen razén. Por ello, no debe pasarse por alto que «(..) la
teoricidad de la Pedagogfa, como la de la Medicina, por ejemplo, es
formalmente prictica, es decir, que su episteme consiste precisamente en ser
una teoria orientada a la accién» **®

A la Pedagogia no le preocupa solamente explicar lo que la educacién es o
debe ser, sino dirigir racionalmente el acto educativo, de este modo se
establece un nexo entre teoria y préctica, entre ciencia y tecnologia. «Desde

317 BASABE BARCALA, J., etal,, op.cit,, p. 104
318 SAENZ, Oscar., etal., op.it., p. 64
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la perspectiva pedagbgica no se trata, sin embargo, de dar cuenta del estado
de las cuestiones cientificas, sino de explicitar el estado de la cuestién desde
la posicién pedagégica lo que implica no sé6lo “explicar”, sino sobre todo
promover normativas {...) que aplicadas propicien correcciones, incrementen
la eficacia y validez, y abran otros y nuevos interrogantes» ",

La elicitacién de normas pedagdgicas no se hace -—no se debe— dentro del
terreno de la mera intuicién, esto es claro. Tampoco se derivan estas normas
de la sola experiencia del docente; muy al contrario, esta elaboracion reclama
un conocimiento cientifico como base de las prescripciones educativas.
Primordiaimente, la elaboracién de la norma pedagdgica necesita dos
constitutivos: un elemento teleoldgico (que lo da la Filosofia, e incluso la
Teologfa), y un componente tedrico-cientifico (que lo aportan las diversas
ciencias de la educacién). Para Garefa Carrasco:

(...) una norma pedagégica es un enunciado que prescribe el curso determinado
de una serie finita de actos en vistas a que tenga lugar un objetivo prefijado.
Mientras el enunciado de la ley cientffica da cuenta de la «forma de los
hechos», el enunciado normativo proporciona la regla de actuacién (..) la
normatividad o calidad de una norma pedag6gica se deriva de la verdad del
enunciado legal en el que se apoya. El éxito de la actuacién no explica ni
justifica, por sf mismo, ni la calidad técnica de la norma ni la validez de las
“hip6tesis con que se justifica la misma. Construir «teorias» a partir de las
razones de quien actu6 con éxito no es més que una elucubracion (...) el camino
de lo tecnolégico o de la normatividad metodolbgicamente cientffica es el
inverso: va de la teorfa a ta norma **,

Segin Quintanilla, la estructura del esquema que refleja el papel de las
teorias cientificas en la normatividad pedagégica, es el siguiente **:

® A es descable, )
® Segin las teorfas 7, si se dan las condiciones C, se produce A.
o Constriyanse las condiciones C.

319 CASTILLEIO, Jost Luis., Pedagogta Tecnolégica., p. 138
320 GARCIA CARRASCO, 1., cit.por, SARRAMONA, Jaime., Fundamenios de Educacién., p. 81
321 fr., QUINTANILLA, M.A, cit.por., SAENZ, Oscar., etal, op«it, p. 65
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Donde «A» es un fin valioso perseguido y «T» el elemento teérico-cientifico
que sustenta y valida la norma. De aqui que la cientificidad de la Pedagogia
reside en la derivacién de enunciados normativos, a partir de la capacidad
predictiva de una teoria para el alcance de un objetivo. La presencia del fin
valioso da sentido a la accién educativa.

Fin valioso + criterio de actuacién = norma pedagégica‘]

El criterio de actuacién viene dado por el soporte cientifico vinculado a todo
proceso explicativo, y que da una capacidad predictiva.

Tal vez sea muy aventurado asegurar que la Pedagogia es una “Teoria de la
Practica Educativa”, pero dado que se encuentra orientada a la accién,
resulta muy tentadora la afirmacién de lo dicho. Empero, con el fin de
asentar algo més firme, puede decirse que la Pedagogia como “ciencia
prictica”, es fundamentalmente prescriptiva; es pues, una “ciencia
normativa”. Y las diversas ciencias de la educacién constituyen un soporte
tedrico-cientifico, para la validacion de tales normas. Sin embargo, pudiera
creerse, anotado lo anterior, que el conocimiento de la educacién por sf
mismo le estd vetado a la Pedagogia, lo cual es un error; la Pedagogia tiene
ciertamente “voluntad cientifica”, existe en ella también una ambicién
comprensiva, y no solamente practica.

Ahora bien, puesto que la Pedagogia no es una ciencia auténomamente
normativa, sino que para la elaboracién de sus prescripciones requicre de la
ayuda que le brindan otras ciencias, es I6gico suponer que con el avance de
estas (ltimas, la Pedagogia cuente con mayor cantidad de informacién para
elaborar sus normas con los debidos fundamentos. «La Pedagogfa del futuro,
asimismo, ha de proseguir ¢l camino, ya en parte recorrido con tan buena
fortuna, aprovechando los resultados, cada vez més exactos y precisos, de las
ciencias todas del hombre: de la Biologia, de la Psicologia y Caracterologia, de
la Paidotécnica, de la Sociologia, de la Economia, de la Lingiiistica, de la
Antropologia Filoséfica (...). Como hasta ahora ha ocurrido, con el concurso
de estas ciencias que enfocan al hombre en todas sus facetas, la Pedagogia
ensanchard su esfera de investigacién, se hara més sélida y profunda, y asi se
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librard de otros prejuicios y errores seculares» *2, El resultado de todo esto
serd, sin lugar a dudas, una mejor comprensién del fenémeno educativo como
tarea integradora de la personalidad del hombre total: corpéreo-espiritual.

La construccién y defensa de la Pedagogia es una labor que puede ser muy
emocionante y gratificante para el pedagogo, pero también es motivo de
esperanza para cualquier hombre que, hoy como ayer, valore a la educacién
como la mejor ayuda para su realizacién personal y el desarrollo equilibrado
de la sociedad. No es una tarea facil, pero vale la pena emprenderla,
particularmente en este momento histérico: muy critico, pero asimismo, lieno
de promesas.

. 322 LARROYO, Francisco., Historia General de la Pedagogia., p.778
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CapitTuLo IV )
CIENCIAS DE LA EDUCACION Y PEDAGOGIA:
IMPLICACIONES PRACTICAS

Con todo lo ganado hasta ahora, es justo presentar una propuesta de
clasificacién de las ciencias de la educacién. Pero una propuesta que permita
visualizar la relacién que guarda la Pedagogfa con las ciencias de la
educacion, y de estas ultimas con las ciencias pedagégicas, 10 cual constituye
su aportacién original. Esta propuesta, persigue también una mejor
comprensién del trabajo interdisciplinario en el contexto de la educacién. Y
esto cobra tanto mayor importancia, cuanto que sin una cooperacién
interdisciplinaria, resulta muy dificil, por no decir imposible, responder a la
tarea de una educacién integral: tarea imperativa hoy en dia.

IV.1 PROPUESTA DE CLASIFICACION DE LAS
CIENCIAS DE LA EDUCACION

Como en todo 4dmbito cientifico, en el de la educacién también resulta
riesgoso presentar una clasificacién de sus ciencias. Cualquier clasificacién
tiene sus puntos fuertes y sus puntos débiles, ventajas y desventajas. El hecho
es que siempre al final quedan lagunas. El presente caso no es la excepcién,
queda al libre juicio del lector criticar esta propuesta, descubrir sus
cualidades, posibilidades y limitaciones.

En péaginas anteriores se presentaron un total de diez = diferentes
clasificaciones de las ciencias de la educacién. Partiendo de lo dicho por los
otros autores, aqui se intenta una sintesis que cubra con la suficiente
amplitud el espectro del estudio cientifico de la educacién desde diversos
puntos de vista. Se presenta un total de trece ciencias, las que quiza podrfan
calificarse como “consagradas”, por el reconocimiento del que gozan en los
dmbitos profesionales especializados, tanto a nivel nacional, como
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internacional; lo cual ficilmente se puede constatar viendo las clasificaciones
presentadas en el capitulo anterior.

Las trece ciencias que se incluyen en la propuesta (ver cuadro 4.1), se
agrupan en tres grandes bloques: ciencias resolutivas, ciencias descriptivas y
ciencias operativas, las cuales concurren a su vez, en dos vertientes de la
educacion: el hecho educacional y el acto educativo. Méds adelante, cuando
toque el turno de explicar cada bloque por separado, se entenderd mejor el
por qué de esta divisién.

El hecho educacional no es otra cosa que la educacién vista como algo ya
dado, como un efecto de la accién educativa, y que presenta facetas sociales,
personales, politicas, histéricas, etc, a la cual simple y llanamente se le
denomina educacién. El acto educativo, por otra parte, indica un dinamismo,
la accién; en una palabra un poco més técnica: la “antropogénesis”, pero
provocada intencionalmente, y que, por lo mismo, es factible de ser regulada.
Hecho educacional y acto educativo, son dos facetas de una misma realidad:
la educacién. Asimismo, hecho educacional y acto educativo dan lugar a dos
tipos de ciencias: las ciencias de la educacion y las ciencias pedagigicas,
respectivamente,

El término ciencias de la educacién es més amplio que el de ciencias
pedagdgicas. Por eso en la clasificacion propuesta —que es clasificacién
general de las ciencias de la educacién—, se incluyen con gran interés las
ciencias pedagégicas, y éstas son las ciencias operativas precisamente,

Debe de hacerse notar que aqui, en esta clasificacién, las diferentes ciencias
de la educacién se consideran cada una por separado, y no se conciben conio
un bloque sistemético, la clasificacién se ordena, més que nada, a destacar la
interdisciplinariedad entre las mismas.

1V.1.1 CIENCIAS DE LA EDUCACION Y CIENCIAS PEDAGOGICAS

Sucede que la Pedagogfa es una ciencia de la educacion, pero no es la tnica,
aunque si tiene un objeto especifico de estudio que le hace ser distinta a las
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otras; se apoya en mayor 0 menor medida en las demés y da lugar a todo un
conjunto de ciencias pedagbgicas, que si bien se incluyen dentro de las
ciencias de la educacion, no se identifican con ellas.

Ahora bien, a la Pedagogia tal vez se le pueda discutir el nombre, dadas sus
raices etimoldgicas; y teniendo en cuenta que, ademéas publicamente, se le da
un uso indistinto entre ciencia y arte, parcciera ser mejor denominarla
Ciencia Pedagdgica. Pero lo que estd fuera de discusion —téngase en cuenta
lo asentado en los dos capitulos precedentes—, es que a la Pedagogia, como
ciencia, le corresponde el estudio formal del proceso o acto educativo, e
indica cémo ha de llevarse a cabo éste para que se realice bien. Asi pues,
entre las Ciencias de la educacién, hay una que es, especialmente, la “ciencia
del educar”, lo cual le confiere un caracter practico-normativo.

Cuando alguna ciencia lleva el adjetivo de “pedag6gica”, ciertamente se
puede hablar de una ciencia pedagdgica, valga la redundancia, pero esto no
quiere decir que tal ciencia forzosamente se haya desprendido de la
Pedagogia: la Psicologia pedagégica, por ejemplo, no es Pedagogia, sino
Psicologia; la Sociologia pedagégica no es Pedagogia, sino Sociologia; y asf se
sigue. A tales ciencias se les llama pedagégicas por la relacién que guardan
con la Pedagogia, pero epistemolégicamente son ciencias aplicadas a la
educacién, y por lo mismo, no son Pedagogfa, sino fundamentos cientfficos
para elaborar las normas pedagégicas. De un modo similar ha de distinguirse
entre Psicologia de la educacién y Psicologia pedagdgica, Sociologia de la
educacién y Sociologia pedagégica, Biologia de la educacién y Biologia
Pedagodgica, etc. Entre unas y otras ciencias, existe una doble diferencia: a)
Las primeras son ciencias de la educacién, las segundas son ciencias
pedagogicas. b) Las primeras son especializaciones de ciencias més generales
que contribuyen a extender el campo de los conocimicntos cientificos,
mientras que las segundas son ciencias aplicadas que se limitan a utilizar los
conocimientos existentes para solucionar problemas practico-pedag6gicos.

Existen ademds, ciencias pedagégicas propiamente dichas, como lo son la
DidActica educativa, la Orientacién educativa y la Organizacién educativa, de
las cuales se hablard mas adelante.
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En la propuesta de clasificacién presentada, se puede ver que las ciencias
pedagégicas u operativas, son parte de las ciencias de la educacién, pero se
avocan al acto educativo, y no tanto al hecho educacional, ya que tienen una
vocacién de intervencion préactica.

IV.1.2 CIENCIAS RESOLUTIVAS DE 1A EDUCACION

Se han llamado aqui resalutivas, a las ciencias que dirigen y orientan la accidn
educativa. Estas ciencias quedan divididas en fundamentantes y normativas.
Las primeras, a su vez, se dividen dando lugar a dos ciencias: Filosoffa de la
educacion y Teologla de la educacién. Las ciencias normativas son la Pedagoglia
general y 1a Pedagogla diferencial, que en realidad forman una sola ciencia.

Las ciencias fundamentantes también podrian ser denominadas como
“indicativas”, “ubicativas” o “criteriolégicas”, porque aportan bases o criterios
antropolégicos que sirven de punto de partida y meta final de la accidn
educativa; y quizd por esto Gltimo algunos las han llamado “teleoldgicas”.
Aqui, tal vez pueda surgir la pregunta: épor qué si estas ciencias se concentran
en la educacion como acto, se les ha colocado entonces como ciencias
circunscritas al hecho educacional? La respuesta a este ordenamiento es que
tanto la Filosofia de la educacién, como la Teologia de la educacién, no sc
enfrentan a la accion educadora directamente, y aun siendo resolutivas, no son
normativas pedagégicamente hablando.

La Filosofia de la educacién, como ciencia fundamentante, proporciona una
explicacién “radical”, por llamarla de algin modo, del fenémeno cducativo;
para lo cual resulta insuficicnte el método de las ciencias empiricas. Asi pues,
esta explicacion “radical” versa sobre la causalidad de 1a educacion; desde el
estudio de la “causa Gltima” hasta cl de aquéllas que pueden ser objeto de
expetiencia. Y dicho estudio evidentemente es de orden metafisico, entonces
tal vez podria hablarse de una Metafisica de la educacion.

Por otro lado, y sin salirse de la causalidad general, €l estudio de la causa
vitima, o, si se preficre, el problema del fin de la educacién, es
innegablemente filoséfico. No lejana a esta consideracion del fin, se
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encuentra Ja cuestién de los valores y su jerarquia, imprescindible para la
educacion.

La idea del hombre, la idea de la vida y la idea de perfeccién son también
problemas propiamente filoséficos, sirven de fundamento para explicar
racionalmente las consideraciones educativas previas a la accién educadora.

De paso se mencionaré que en Filosofia de la educacién, como en toda
Filosofia, y al igual que en muchas otras ciencias de la educacién, se dan
diversas corrientes de pensamiento y diferentes concepciones del campo de
accion de la misma. Entre la diversidad de corrientes filos6fico-educacionales,
pueden citarse el marxismo, freudisino, empirismo, positivismo, pragmatismo,
estructuralismo, existencialismo, neotomismo, etc. Como concepciones de la
misma Filosoffa de la educacién, pueden encontrarse aquellas para las cuales
la Filosofia de la educacién se aboca al estudio filoséfico del educando y el
educador, situdndose, si se permite la expresién, como una “Antropologia
filos6fica de la educacién”. Otras concepciones dan a entender a la Filosofia
de la educacién, como una “Teleologia de la educacién”, otras la reducen al
anélisis del lenguaje educacional; e incluso no faitan quienes la entiendan
como “Metodologfa de ia investigacién educacional”, tal y como ocurre con
las corrientes de corte positivista. Es justo reconocer que la Filosofia de 1a
educacién cumple con las tareas “asignadas” por estas concepciones diversas;
y s6lo en el momento en que se le reduce a una de las mismas (teleologfa
educativa, concepcién antropoldgica, anélisis del lenguaje), puede ser
criticada como parcial.

La inclusién de una Teologla de la educacién como ciencia fundamentante,
estriba en la incapacidad de las demds ciencias de la educacién —incluida la
Filosofia de Ja educacién—, para dar respuesta a las “cuestiones titimas” del
hombre religioso. Estos fundamentos que brinda la Teologfa se hallan mas
alla de a razén, lo que no quiere decir que estén en contradiccién con ella;
por eso podria llamarseles “fundamentos suprarracionales”. La Teologfa de
la educacién tiene un caricter teleoldgico, pero no se ocupa exclusivamente
de los fines, también da basamentos antropolégicos, € incluso va todavia més
lejos; al entrar en el terreno de la fe, el hombre se enfrenta con las verdades
reveladas, en una palabra: con el dogma; pero también aparece una moral,
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que se centra en un contenido mds directamente préctico de la Revelacidn,
y esta moral tiene mucho que decir para la tarea educadora.

Aqui ya podrén estar surgiendo numerosas preguntas y fala de conformidad
en el lector, pues hay pedagogos y fildsofos, y otros cientificos, ateos y
agndsticos; para estas personas, los fundamentos teol6gicos —provengan de
la Religién que sea—, simplemente carecen de valor, no los toman en cuenta.
En cambio, y por poner un ejemplo, el pedagogo catélico cree en la
Revelacién como fuente valiosa de su concepcién educativa.

Asi, la creencia en una dimensidén sobrenatural, en una trascendencia de fa
vida humana y en la intervencién de un Ser Supremo sobre la actuacién del
hombre, puede influir en la interpretacion misma del proceso educativo, de
acuerdo con la- doctrina religiosa que se profese. En sintesis, para el
pedagogo creyente, la Teologla de la educacion es parte integral de las
ciencias de la educacion.

La Pedagogia es la ciencia normativa de la educacién por excelencia. Se
divide en Pedagogia general y Pedagogia diferencial, segin la normativa sea
general o diferenciada, valga la repeticion.

La Pedagogfa general tiene como 4dmbito propio, la problematica general de
la educacién y lo comin existente en la normativa pedagégica. La Pedagogla
diferencial guarda su fundamento en las mismas diferencias individuales de las
personas. Asi como la Pedagogia general estudia el desarrollo de la
educacién y las normas pedagégicas en general, la Pedagogia diferencial
atiende los diversos sectores y tareas de la cducacién. Se le puede situar en
un Jugar intermedio entre la Pedagogia general y la educacién personalizada;
las diferencias con un determinado nivel de amplitud, permiten una
normativa pedagdgica diferenciada, aunque no meramente individual.

Puesto que de la Pedagogfa general y diferencial se ha hablado ya bastante
en el segundo capitulo de este estudio, entonces basta con lo dicho; s6lo se
agregard que la Pedagogia, ademds de ser prescriptiva, es también operativa,
ya que tiene un carécter préctico y le interesa regular la accién educadora
mediante sus normas.
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CUADRO 4.1 Propuesta de clasificacién de las ciencias de la educacién
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IV.1.3 CIENCIAS DESCRIPTIVAS DE LA EDUCACION

Estas ciencias que aqui se han denominado descriptivas, pueden ser mis o
menos explicativas. “Descripcién” y “explicacion” son dos modos bésicos de
acercamiento a la educacién, que proporcionan visiones, proyecciones o
dimensiones de la misma, realmente compatibles y complementarias. Una
ciencia podré ser mas o menos explicativa conforme utilice mas del método
experimental.

Asi, por ejemplo, la Biologia de la educaci6n y la Psicologia de la educacién,
son méas explicativas que la Historia de Ja educacién y la Educacién
Comparada, las cuales son méas descriptivas.

Se ha utilizado aqui el adjetivo “descriptivas” para las ciencias que, en mayor
o menor medida, reseian el “hecho educacional”, estudidndolo desde
diversos 4ngulos como un dato hasta cierto punto observable. En un primer
momento se trabaja con datos objetivos y concretos —aun el historiador lo
hace— y es el interés particular de cada ciencia, asi como las caracteristicas
especificas de su objeto de estudio, lo que la ileva a hacer uso del método
experimental y la torna mds explicativa.

A las ciencias descriptivas de la educacién, se les puede dividir en dos grupos:
ilustrativas y condicionantes. Estas Gltimas son basicamente cuatro: Biologfa de
la educacién, Psicologla de la educacién, Sociologla de la educacion y
Economfa de la educacion.

La Biologia de la educacion dirige su atencidn sobre los factores naturales y
condiciones en que se¢ presenta la educacién y también se ocupa de los
efectos de la influencia educativa sobre la estructura bioldgica u orgénica del
hombre. Concretando mds, puede decirse que la Biologia de la educacién
estudia la morfologia del educando (anatomia y fisiologfa), la herencia, el
desarrollo, los factores hormonales, el crecimiento corporal y la biotipologia
del educando; el por qué todo esto constituye una serie de condicionantes
para la educaci6n, no precisa de mayor explicacidn si se tiene en cuenta que
el ser humano representa una unidad bio-psico-social.



CIENCIAS DE LA EDUCACION Y PEDAGOGIA: IMPLICACIONES PRACTICAS 175

La relacién de fa educacién con la Psicologia se hizo explicita desde que
Herbart postuls la fundamentacién de la Pedagogia en la Psicologia y la
Etica; hoy por hoy la Psicologia ocupa un lugar insustituible en el estudio de
la educacion. La Psicologla de la educacién es la ciencia que estudia al sujeto
que aprende y al proceso de aprendizaje mismo, también se ocupa del
proceso evolutivo o desarrollo psicolégico (maduracién) del educando y de
la psicologia del educador. Actualmente, e estudio de la relacién educativa
va cobrando mayor importancia; el educador ha ido disminuyendo su papel
de mero informador —funcién que relega a los medios informativos
técnicos—, y se convierte, cada vez més, en guia y orientador del educando.
Ademds, estd el estudio de las relaciones entre {os educandos y las relaciones
grupales de los mismos educadores, aunque esto Gltimo provoca un cierto
traslape con la Psicologia social y la Sociologia de la educacién en su
dimensidn microsocioldgica.

El estudio de la educacién como fendmeno social, es tarea de la Sociologla
de la educacion. Asi pues, dentro de la Sociologia de la educacién entra todo
lo que sean relaciones entre educacién y sociedad; pueden desglosarse sus
temas, consiguientemente, atendiendo a los que estudian la accién de la
sociedad en la educacibn, y luego Jos que analizan la accién de la sociedad
en la educacién. Entre los primeros destacan: la influencia del ambiente en
los educandos, la repercusidon de los medios de comunicacién social, el
control social y politico de la educacién, la estratificacién social como
condicionante, la igualdad de oportunidades y la selectividad. Entre los
segundos, sobresale el andlisis de la educacién como factor de cambio social,
como agente de desarrollo, o bien como elemento de conservacién y
mantenimiento cujtural. Debe afadirse también un examen sobre si la
educacidn se adecua a las necesidades del presente, y cémo debe ir teniendo
en cuenta la sociedad futura. Igualmente, se ocupa de las caracteristicas y
mutuas relaciones de las comunidades educativas (familia, escuela, Iglesia,
etc.), y del estudio especifico de las relaciones sociales que se dan en ef
grupo escolar: alumno-profesor, alumno-alumno y profesor-profesor.

Serfa imposible desvincular la educaciébn de sus condicionamientos
econdmicos. La ensefanza implica unos recursos humanos y materiales, esto
es, un costo, de lo cual se debe obtener unos resultados sociales de mayor
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valor. También la educacién como simple consumo (pues no se realiza cn
espera de un rendimiento econémico valuable), supone un gasto y produce
consecuencias econdmicas. La educacién posee un valor material que
depende de la oferta y demanda de instruccién, entendida como inversién.
El estudio de esta dimensién educacional es objeto de la Economia de lu
educacién, que es una nueva rama de la Economia; enfocada precisamente a
la educacién. El intento de calcular la rentabilidad de los gastos en educacidén
conlleva una finalidad publica, es decir, se pretende proporcionar una base
de conocimientos para la toma de decisiones, a los responsables de la politica
educativa (administradores, funcionarios publicos, padres, pedagogos, e
incluso los mismos alumnos). Puede decirse que la Economia de la educacién
estudia la rentabilidad, financiacién y organizacién de los sistemas educativos
por cuanto producen bienes, principalmente a nivel social.

Como ciencias ilustrativas de la educacion, se considera a la Historia de la
educacion y a la Educacién Comparada. La Historia de la educacion, como su
mismo nombre lo indica, estudia a la educacién como fenémeno histérico. El
estudio histérico de la educacién, tiene dos fines pricticos basicamente,
ademds de otros propiamente especulativos: a) facilitar la comprensién del
presente cducativo a través de sus antecedentes histéricos; b) estimar el
rumbo que la educacién puede tomar en ¢l futuro, teniendo en cuenta el que
ha llevado en el pasado. En sus aspectos especulativos, la Historia de la
educacién, atiende al desarrollo, génesis y evolucidn del pensamiento
filoséfico-educacional.

La utilizacién del método comparativo en cducacién, ha dado origen a la
ciencia lamada Educacion Comparada (aqui se prefiere utilizar este término,
en lugar del de “Pedagogia Comparada”, puesto que de hecho lo que se
compara son diferentes sistemas ecducativos y no distintas “Pedagogias”,
ademés de que no se trata de una ciencia pedag6gica como tal, pues no es
normativa). Para algunos, no se trata propiamente de una ciencia, y la limitan
entonces a ser un simple método. Una postura intermedia, seria considerarla
como una disciplina académica, ya que si bien no existe como profesién (no
hay la carrera de “Educaci6n Comparada”), si aparece en los curriculz de
ciencias de la educacién, dentro de las universidades de los cinco continentes:
esto es indiscutible. Ademds, otro criterio préictico para demostrar su nivel de
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desarrollo y aceptacién como ciencia educacional, es la enorme cantidad de
obras publicadas sobre el tema.

El método comparativo brinda planteamientos de indudable 6gica cientifica:
anélisis, induccion y perspectiva histérica. Resuita también importante el tipo
de explicaciones que se propone: explicaciones causales. Es asi que la
Educacién Comparada ya no es sélo descriptiva, sino que aporta una
explicacién de los hechos. En general, la Educacién Comparada estudia e
interpreta los sistemas educativos de las diferentes naciones; su aportacién es
precisamente “ilustrativa”. La meta es, entonces, ofrecer un conjunto de
principios generales que apoyen a los reformadores en las medidas
innovadoras que proponen; esto lo logra porque permite diferenciar los
factores que hicieron triunfar o fracasar la adopcién de determinada practica
o medida en diferentes paises. En un sentido estricto, su objeto de estudio,
lo constituyen los sistemas educativos nacionales. En un sentido més general,
la comparacion, esto es, la semejanzas, diferencias y relaciones, se pueden
establecer no solamente entre sistemas educativos, sino en multiples aspectos,
tanto tedricos como practicos del campo educacional: planes y programas de
estudio, teorias educativas, métodos didéctivos, etc. Aunque estos elementos,
bien pudieran ser partes del sistema educativo mismo, el cual continia siendo
el objeto del andlisis, desde esta perspectiva.

1V.1.4 CIENCIAS OPERATIVAS DE LA EDUCACION

El calificativo de operativas se utiliza aqui para destacar el cardcter
eminentemente practico que guardan estas ciencias, pero ello no anula su
nivel teérico, necesario para justificar cientificamente sus aplicaciones en
problemas concretos del complejo proceso educativo. Este grupo se divide en
dos: formativas y administrativas, mis un tercero, el de las normativas.

La inclusién de la Pedagogia como ciencia operativa, ademds de resolutiva, se
justifica por su ingerencia rectora del acto educativo, y en iitima instancia
por su cardcter prictico. De la Pedagogia no se hablaré especialmente aqui,
porque ya se traté al abordar las ciencia resolutivas.
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A las ciencias operativas se les puede llamar también pedagdgicas, porque se
encuentran subalternadas formalmente a la Pedagogia, la cual ha sido su
“ciencia madre”.

Las ciencias formativas son la Diddctica y la Orientacidn educativa. Se les ha
denominado formativas, por su incidencia perfectiva en alguna faceta de la
personalidad del educando; esto es, siempre actian de modo directo sobre
alglin aspecto especifico de la formacién integral de la persona: se ordenan
a su educacién. Recuérdese que la formaci6n permite hablar de resultados
concretos y parciales, pero la educacién es un proceso permanente,
inacabado mientras vive el hombre. Y esos “resultados concretos” de la
formacién (parciales para la educacién), permiten evaluar, por ejemplo, los
objetivos didacticos y los de la Orientacién. Asi pues, el calificativo de
formativas parece suficientemente amplio como para comprender tanto a la
Diddctica, como a la Orientacion; y a su vez, es también especifico para
denotar sus alcances.

La Organizacion educativa y la Planificacién educativa, son denominadas
administrativas porque buscan lograr el maximo aprovechamiento de los
recursos humanos y materiales disponibles en favor de los educandos,
mediante las disposiciones pedagogicas y legales pertinentes. Entre las
funciones de las ciencias administrativas de la educacién cabe destacar las
siguientes: formulacién de politicas educativas, estudio y planteamiento de las
necesidades de centros escolares, de docentes, etc, organizacion y
graduacion de niveles de responsabilidad, de coordinacién de actividades y
de evaluacién de resultados de los sistemas educativos y de sus instituciones.
Esta enumeracién permite visualizar la complejidad de estas disciplinas
pedagdgicas, su diversidad de tareas, y la variedad de especializaciones y de
colaboraciones que requieren; mas adelante se ampliard un poco mds la
informacién sobre estas ciencias, especificando lo que corresponde a cada
una.

Estas dos disciplinas —La Organizacién y Planificacién educativas—, guardan
cierta relacién con la Economia de la educacién, en tanto buscan una
optimizacién de los recursos disponibles (méximo de resultados con minimo
de esfuerzos o recursos), pero a diferencia de esta ltima, su fin puede o no
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ser econdmico; persiguen, méas bien, una coordinacién de los elementos que
estudian (materiales y personales), del modo més eficiente posible.

Después de esta breve semblanza de las ciencias operativas, que permite
percibir la amplitud del quehacer educativo, es posible pasar a una
explicacién més concreta de sus respectivos campos de accién.

Tradicionalmente, la Diddctica ha tenido como objeto de estudio al proceso
de ensefianza-aprendizaje; luego entonces, su objeto de estudio especifico es
diferente al de la Pedagogia, por lo que no se le puede considerar como una
mera puesta en prictica de la normativa pedagégica. La relacion existente
entre ambas ciencias, se puede entender mejor al observarse las relaciones
entre el proceso de ensefianza-aprendizaje y la educacién: la educacién
incluye la ensefianza y el aprendizaje, ademas de la formacién. La Didactica
no es auténoma con respecto de la Pedagogia (tal y como se constata al
analizar los planes de estudio de Pedagogia, ya sea a nivel de licenciatura,
maestria o doctorado, que incluyen siempre a la Didé4ctica como disciplina
académica), y aunque Comenio haya hablado de Did4ctica antes que Herbart
de Pedagogia, lo cierto es que la Didéctica se ha configurado a la sombra de
la Pedagogfa.

Es solo hasta tiempos recientes cuando se ha ido, poco a poco,
independizando la Didactica de la Pedagogia. S6lo se afadira aqui, que si la
enseiianza puede ser utilizada para fines inmorales, ello no ocurre con la
educacién, pues una educacién que no mejora a la persona, no es educacién.
Asi, la Did4ctica desvinculada de la Pedagogia (la cual, siempre mantiene
una relacién con la Etica a través de la Filosofia de la educacién), puede ser
infructuosa para la sociedad. Y no es que forzosamente se pretenda una
subordinacién a priori de la Did4ctica frente a la Pedagogia, pues de hecho
poseen objetos de estudio distintos; es sélo que la direccién de la ensenanza
no puede, no debe, hacer caso omiso de la normativa pedagégica, la cual
siempre persigue una mejora intencional en el hombre. Si se prefiere, y para
evitar confusiones, puede hablarse mejor de Diddctica educativa, y no
simplemente de Diddctica; de este modo queda salvaguardado el caricter
perfectivo de la misma y se entiende més facil su “filiacion” pedagégica.
Empero, es vélido mantener el nombre de “Did4ctica” sin adjetivos de
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ningiin tipo, pues dentro de un contexto pedagégico sano se da por supuesto
que la ensefianza se ordena a {a educacién.

Esta disertacién era necesaria para entender la relacién de la Pedagogia con
las ciencias operativas de la educacién, particularmente con la Didéactica,
pues tal relacién no siempre resulta del todo clara. De cualquier modo, como
se ha indicado, el entronque claro de Ja Didictica con la Pedagogia radica
en la intencién perfectiva que ha de mantener toda enseitanza. Por lo demés,
y para continuar exponiendo el contenido de fa Did4ctica sin desviaciones, se
respetan las opiniones contrarias a lo hasta ahora sustentado en esta
exposicién.

En general, la Diddctica se ocupa del estudio del proceso de
enseiianza-aprendizaje, buscando traducir esta investigacion en la aplicacién
de métodaos, técpicas y actividades de enseiianza-aprendizaje al ambito
escolar y extra-escolar, También el planteamiento de modelos instruccionales
y disefio curricular es indudablemente propio de la Didéctica, aunque en su
elaboracién sean necesarios Jos aportes fundamentantes de otras ciencias de
la educacién (principalmente de la Psicologia de la educacién). Todo el
campo de los medios, recursos e instrumentos al servicio de la instruccion y
la evaluacion del rendimiento instructivo, son igualmente objeto de la
Diddctica.

La Orientacién educativa es la ciencia que pone al alcance del educando la
normativa pedagdgica. Guarda relaciones estrechas con la Pedagogfia, la
Psicologia de la educacién, la Diddctica y con la Psiquiatria, a taf grado, que
algunos le niegan el caracter de ciencia auténoma. El proceso orientativo se
fundamenta en el diagndstico de las caracteristicas, aptitudes e intereses
personales para favorecer su méaximo rendimiento, en funcién de las
posibilidades reales existentes. Hay diferentes tipos de orientacién:
vocacional, . profesional, escolar, familiar, etc. Hablar de “orientacién
personal” quizé resulta jnnecesario, puesto que toda orientacién constituye
una ayuda personalizada; de este modo, todos los tipos de orientacién son
personalizados.
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La realizacién de la educacién en las instituciones educativas —sobre todo
las escolares— tiene indiscutibles necesidades organizativas de los recursos
materiales y humanos que intervienen. De ello se ocupa la Organizacién
educativa, cuyo pragmatismo, en el sentido no peyorativo del término, es
manifiesto. Su finalidad es el estudio de las actividades que han de seguirse
para alcanzar la méxima eficacia y eficiencia de todos los elementos que
integran la escuela ordenados a la educacién de los alumnos, La serie de
temas que fa Organizacién educativa abarca es variada: administracién
escolar, ordenacién de los alumnos (seglin tareas, capacidades, intereses,
etc.), coordinacién de profesores, programacién de horarios, promocién de
alumnos, programas escolares, material didactico, etc. Lo propio ocurriria en
el 4mbito empresarial, variando los elementos a organizar.

La sistematizacién de la accion educativa exige previsiones diversas, sobre
todo cuando afecta a una gran cantidad de personas; planificar asf, aparecc
como un requisito para evitar errores e imprevistos. Se planea con miras al
logro de unos fines bien definidos que se consideran valiosos, cuando tales
fines son los educativos, entonces aparece la Planificacién educativa. La
planificacién se da en varios niveles de ejecucion. Existe una
macroplanificacion que puede abarcar la totalidad de los recursos del sistema
educativo de un pafs, regién o estado; pero también es factible habiar de
microplanificacién que se aplica a una institucién determinada, o bien a una
accidn educativa concreta. As{ surge, por ejemplo, la “planificacién
curricular” para dirigir la previsién de los objetivos, contenidos, actividades,
evaluacién, etc., de un programa de enseflanza; “programacion de la
ensefianza”, y entonces entra en contacto con la Didéctica. De cualquier
modo, el comin denominador es la previsién de los elementos y actividades
que deben tenerse presentes. La Planificacion educativa es una ciencia
pedagégica relativamente joven. Recibe gran apoyo en la década de
desarrollo de los sesenta, sobre todo a partir de la creacién del Instituto
Internacional de Planificacién Educativa, promovido por la UNESCO. La
Planificacién educativa mantiene relaciones estrechas con fa Didéctica, la
Sociologia de la educacién y la Economia de la educacién, principaimente;
ademds de, por supuesto, con la Organizacién educativa.
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1V.1.5 COOPERACION INTERDISCIPLINARIA EN
LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

Todo el presente subcapitulo recuerda la diversidad de las ciencias de la
educacién, que van desde la Biologia hasta la Teologia, de la Historia a la
Planificacién, de la Sociologia a la Orientacién individualizada. Esta
pluralidad, justifica por qué se ha puesto en duda la unidad de las ciencias
de la educacion.

Ahora bien, es cierto que, a la integridad —o unicidad, si asi se prefiere—
del acto educativo, las ciencias de la educacién presentan un cuadro muy
complejo, pero la misma complejidad de la accién educativa, no permite una
explicacién simple de tal fenémeno.

El estudio del proceso educativo es tan dificil y complicado, que precisa del
concurso interdisciplinario para su virtual comprensién. Desde juego que si
cada una de las ciencias de la educacién actia por cuenta propia y al margen
de las demds, poco podrd hacer para la resolucién de la problematica
educativa, su labor serd escasamente fructifera, por no decir estéril, la mayor
parte de las veces. Se estd diciendo aqui, entonces, que la investigacién que
efectian individualmente las ciencias de la educacién sirve de poco? No, lo
que se quiere explicar aqui, es que las ciencias de la educacién pueden
investigar, y de hecho asi lo hacen, cada una dentro de su propio campo de
estudio, utilizando sus métodos y técnicas particulares; pero los resultados de
sus estudios, servirin sélo en la medida en que se conjuguen con los
descubrimientos de otras ciencias, de tal manera que no se queden en una
visién parcial de la educacién, sino que participando, ofrezcan una visién de
conjunto.

En la actual propuesta de clasificacién de las ciencias de la educacidn, el
estudio de esta ultima se proyecta en tres grandes dimensiones: ¢l “ser”
(ciencias descriptivas), el “deber ser” (ciencias resolutivas) y el “hacer”
(ciencias operativas). Es obvio que la realizacién del “deber ser”, pasa por
un “hacer”, partiendo del “ser”, pero dejando a un lado los discurrimientos
y pasando al terreno concreto de los hechos, se dird que los conocimientos
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cientifico-positivos que aportan las ciencias descriptivas de la educacitn,
concurren todos en una normativa pedagégica a posteriori, que permite
alcanzar los fines dispuestos a priori por las ciencias fundamentantes. En
otras palabras, los descubrimientos cientificos de las ciencias descriptivas de
la educacién, adquieren un valor prictico al servir de fundamento a las
normas pedagégicas, ya que éstas se aplican en la realidad educativa
cotidiana.

Con respecto a las relaciones entre las diferentes ciencias de la educacién, la
respuesta surge practicamente del esquema clasificatorio propuesto; el
cuadro 4.2 complementa la propuesta, y representa un modelo de
cooperacién entre ciencias de la educacién. La Pedagogia destaca en el
centro de la dindmica interdisciplinaria, recibiendo los fundamentos,
condiciones y experiencias, que sintetizara antes de formular sus normas. La
prdctica educativa, cuenta entonces con una base cientifica que la sustenta y
orienta. Las ciencias descriptivas permiten acceder a los fines prescritos por
las ciencias fundamentantes, pero el puente entre la realidad factica
primigenia y la realidad deseada, lo constituyen las ciencias operativas. Y
apurando més las cosas, se puede ver que las ciencias normativas se sitvan
justo en la verticnte entre las ciencias resolutivas y las operativas. Cierto que
las normativas son ya resolutivas, pero son operativas también, en tanto que
directamente orientan el proceso educativo.

La Pedagogia traduce sus normas diferenciales en cuatro grandes dmbitos
aplicativos: personal, grupal, institucional, nacional e internacional. Del
primero, el personal, se ocupa la Orientacién educativa; del segundo, nivel
grupal, se hace cargo la Didéctica educativa, aunque no exclusivamente pues
la Didéctica educativa también alcanza el ambito personal; en ¢l dmbito
institucional aparece la Organizacién educativa; y finalmente, la dimensién
nacional e internacional es campo de la Planificacién educativa.

Por lo anterior, se les ha llamado a esas cuatro ciencias: “pedagégicas”™; la
normativa pedagégica brinda sentido a sus acciones, e incluso a sus propias
investigaciones.
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A la relacién que varias de las ciencias de la educacién guardan o mantienen
con su respectiva “ciencia madre”, se le llama intradisciplinariedad; por
ejemplo, la Psicologia de la educacién es una rama diferencial de la
Psicologia, la Sociologia de la educacién lo es de la Sociologia, y asi
siguiendo.. Algo similar ocurre con las ciencias “operativas” frente a la
Pedagogia, que les ha dado origen.

Pluridisciplinariedad interna es la relacién de trabajo conjunto entre
disciplinas, para lograr un objetivo comin; se da, por ejemplo, cuando las
diferentes ciencias de la educacién, colaboran para fundamentar la normativa
pedagdgica. En cambio, la pluridisciplinariedad externa tiene lugar con la
cooperacién de distintos especialistas, no del dmbito de Ia educaci6n, para el
andlisis de los fenémenos educativos. Asf, el matemético, el quimico, el
gedgrafo, etc., pueden aportar algo util para las ciencias de la educacién, sin
que por ello queden comprendidas dentro de estas Gltimas.

La interdisciplinariedad, como tantas veces se ha insistido en este trabajo,
postula una paulatina integracién entre ciencias que cooperan en el estudio de
la determinada realidad, esto ocurre de hecho en ciencias de la educacién.
Seguramente, se habrd percatado el lector que los conocimientos
provenientes de todas las ciencias de la educacién, desembocan cn una
normativa pedagégica que se traduce, a su vez, ya en acciones concretas, Es
innegable entonces, que tal normativa es resultado de un trabajo
interdisciplinario: éNo serd que la Pedagogia constituye un adelanto de la
futura integracién de las ciencias de la educacién, bajo una perspectiva
auténticamente interdisciplinaria?
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CUADRO 4.2 Cooperacién interdisciplinaria entre
Pedagogfa y ciencias de la educacién

IV.2 IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

Es a partir de lo expuesto a lo largo de todo este trabajo, de donde se
derivan las implicaciones pedagégicas que a continuacién se presentan. Las
mismas pueden ser \tiles —eso es lo que se pretende—, para favorecer el
desarrollo de la Pedagogia como ciencia; propiciar la cooperacién
interdisciplinaria en ciencias de la educaci6n; fomentar la investigacién
educativa en el aula y mejorar la formacién profesional del pedagogo y del
docente en general.
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Se observard en todos los casos, que estas implicaciones se establecen a un
nivel propositivo, no se trata de conclusiones (éstas vienen después), sino, més
bien, de orientaciones, sugerencias y recomendaciones de cardcter prictico o
aplicativo.

IV.2.1 ORIENTACIONES PARA EL DESARROLLO
CIENTIFICO DE LA PEDAGOGIA

Todas las orientaciones aqui consignadas, estdn pensadas en torno a una
concepcién sistemética de la Pedagogia como Ciencia de la Educacion
General. No agotan, por supuesto, la totalidad de las pautas tendientes a un
asentamiento epistemolégico de la Pedagogia; empero, si bosquejan las bases
que aquf se consideran indispensables para una sistematizacién de la misma.
No es que se esté entendiendo que dicha configuracién no existe, pues la
hay, aunque de modo incipiente; simplemente se reconoce que aiin hay
mucho por hacer antes de contar con un reconocimiento cientifico. Asi las
cosas, el 4nimo que impulsa estas propuestas, no es otro mds que la
bisqueda de un desarrollo formal de esta ciencia. Las orientaciones son,
pues, las siguientes:

A) Se necesitan redoblar los esfuerzos en la bisqueda de planteamientos
globales, con buena fundamentacion tedrica y con aplicabilidad, que en
realidad ayuden a la mejora de la educacién. Sin embargo, ain reconociendo
que falta por recorrer un largo camino, no debe olvidarse que la Pedagogfa
constituye un campo cientifico muy joven, y que el interés mundial por las
cuestiones educativas ha entrado en una dindmica de progreso francamente
esperanzadora.

B) La delimitacion del objeto de estudio especifico de la Pedagogia, debe
preceder a cualquier -proyecto de investigacién pedagGgica, valga la
redundancia. Ademds, debe existir una finalidad normativa, como presupuesto
de elaboracién cientifica de esta ciencia.

C) En Pedagogia, es fundamental subrayar que /o decisivo es el sujeto
educando. E! es quien “se educa”, desde luego que en interdependencia con
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las ayudas que recibe de otros, pero no simplemente por eilas. Asi, en el
estudio del “acto educativo”, se han de tener en cuenta la “accién educativa”
(externa a la persona), y a la “actividad educativa” (propia de la persana).
Lo que se pretende es “autocontrol” y libertad.

D) La educacidén es un acto que el hombre genera para posibilitar su
perfeccionamiento precisamente racional; es una actividad encaminada hacia
la configuracién de la persona de acuerdo con un fin valioso: pretende la
plenitud humana. Toda construccién pedagégica, debera partir de la anterior
consideracién. Asi el proceso educativo se constituye en fuente primigenia de
la Pedagogia, en origen del saber pedag6gico.

E) El estudio del acto educativo (de la educacién como proceso), debe
encaminarse a controlar todas aquellas influencias o intervenciones
fundamentales para la formacién del hombre, segin el fin educativo
previamente aceptado. Por eso, la Pedagogia puede caracterizarse como
promotora de “programas” de autoeducacién, que permitan el transito de
“ser” al “deber ser”. Y se dice de autoeducacién, no porque no interese la
heteroeducacién, sino porque la educacién buscada es, ante todo, la
educacién de si mismo.

F) Para poder avanzar en una perspectiva sistemético-pedagégica, es un
requisito basico la identificacién de procesos y variables relevantes para la
direccién de la accién educativa. De igual modo, es evidente que el punto
medular de toda la problematica del planteamiento pedagégico, y atn de la
calidad y eficacia de la accién educativa, es el de las decisiones o legalidades
cientificas que guian dicha accién (normativa-pedagégica). Téngase en
consideracién que el grado de control sobre el proceso educativo, depende
de los progresos cientifico-tecnolégicos de Pedagogia, dada la complejidad
del mismo, la diversidad de factores intervinientes, los requerimientos del
“modelo humano” que se tiene como ideal educativo y la necesaria
adecuacién al estado de madurez del sujeto educando.

G) La investigacién pedagdgica, y en general la investigacién educacional
proveniente de diversas ciencias, en la que se apoye la Pedagogia, permitird
un incremento de la dimensién tecnolSgica de la educacién, lo cual
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redundaré en la posibilidad de progresar hacia més pertinentes elaboraciones
de accién educativa. El saber en Pedagogfa en un “saber para”, vinculado y
generado para la solucion de problemas prdcticos; €ste debe ser el fin de la
investigacién pedagodgica.

H) No puede olvidarse el cardcter prictico de la Pedagogia, sobre todo
porque los problemas practicos de la educacién son innumerables. La
voluntad de intervencién de la Pedagogia debe orientar la configuracién de
los proyectos de investigacién. El caracter de efectividad, de utilidad social
(es decir, general), de la investigacién pedagégica, debe presidir sobre
cualquier otro aspecto a la hora de seleccionar material para someterio a un
estudio sistemético. Pero a la vez, se ha de buscar la revisién y elaboracién
de teorfas que vayan configurando los cimientos y la estructura del edificio
pedagégico, y que sean punto de partida de nuevos enfoques, teorfas,
hip6tesis e investigaciones, bajo el auspicio de nuevos planteamientos, pero
con una base de partida verdaderamente confiable.

I) La dimensién teérico-practica (o cientifico-tecnolégica), de la Pedagogia,
es reclamada por la necesidad de controlar la variables que producen el
hecho educativo. Asi pues, la educacién puede y debe ser dirigida mediante
normas, y eso exige la preparacién de lineamientos educativos cientificamente
respaldados.

J) Una concepci6n cientifico-préctica (tecnolégica), de la Pedagogia, deberd
atender a su objeto de estudio —la educacién— como proceso, buscando el
conocimiento de sus variables y sus implicaciones précticas. Téngase en
consideracién que las intervenciones pedagégicas, en primera instancia han
de ser prescriptivas, de modo que todas las que se propongan, por ser
calificadas como tales, deben estar referidas al fin educativo que previamente
se hubiese aceptado. Por ello, la accién educativa se caracteriza, no sélo por
ser configurativa, sino fundamentalmente propositiva, orientada a un fin
tenido como valioso.

K) La normativa pedagégica, ha de edificarse a partir de conclusiones de
investigacién debidamente contrastadas, y con la consideracién de que nuevas
investigaciones podrian modificar la norma. Por supuesto que cuando la
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norma provenga de consideraciones mis profundas (por ejemplo, las
filoséficas), entonces su validez serd permanente.

L) Ei hecho de que algunas normas pedagdgicas tengan cierto caricter de
provisionalidad, hace que las mismas, en gencral vélidas, deban distinguirse
por la flexibilidad, movilidad, perfectibilidad y adaptabilidad al acto educativo
en su aplicaci6n.

Ll) Los estudios existentes sobre Epistemologia de la Pedagogia no son
abundantes, més bien son escasos. Por €50, es una exigencia actual, e} dotar
al acto educativo de un marco teérico-cientifico que le preceda y oriente. La
elaboracién de una Episternologta de la Pedagogla, permitira, por una parte,
reformulaciones mds precisas y apropiadas de los interrogantes cientificos.
Por otra parte, hard paosible una Pedagogia capaz de formular legalidades
racionales {objetivas y cientificas), para el proceso educativo, permitiendo asf,
un mejor control del mismo. Esto, bien pudiera iniciarse con el trabajo
conjunto de pedagogos y epistemo6logos, pero dado que el pedagogo es el
més interesado en fundamentar “su” ciencia, entonces convendria que él
mismo se preparara en Epistemologfa y procediera a buscar ¢l modelo
cientifico més apropiado para la Pedagogia. Ademds, no tiene que partir de
cero, pues ahora hay bastantes estudios y publicaciones de Teorfa o Filosofia
de la ciencia, que le pueden servir de orientacién general bésica, para sus
investigaciones.

M) Puede afirmarse, tal y como ha podido entreverse a jo largo del presente
estudio, que la edificacién de la Pedagogia comprende cuatro aspectos
basicos; o partes integrales: .

* La clara e inequivoca delimitacién o definicidn de su objeto especifico de
dio: 1a realidad educati

* Un cancepto de hambre, como punto de partida y como meta a lograr a través
de Ia prictica educativa.

* Una Epistemologia propia, como explicitacién de 1o si 4tico o cientifico en
el acto educativo.




190 GABRIEL MENDOZA

* Disefio de una sistemdtica de normas que posibiliten el logro de los objetivos
de Ja educacion.

Estos cuatro puntos son fundamentales y conviene cualquier cultivador de la
Pedagogia los tenga muy presentes. Lo siguiente, la accién educadora como
tal, es a lo que en cicrto modo se le denomina “arte de educar”; en esto
entra la creatividad, el adecuarse a personas y situaciones unicas e
irrepetibles, lo cual ya depende de cada educador en concreto.

N) El pedagogo, como cientifico de la educacion, debe aplicarse al estudio y
resolucién de los problemas educativos, sélo asi podra ir avanzando en la
construccién de su ciencia: la Pedagogia. Y es que lo importante es brindar
soluciones a los problemas que el “educar” supone, a eso debe dedicarse el
pedagogo. Porque el sintoma méis evidente de que una disciplina no ha
alcanzado la madurez cientifica, es que todavia sigue intrincada en una
controversia epistemolégica, esto es, olviddndose de los problemas que su
objeto de estudio lc plantea cotidianamente, su debate continta siendo el de
su status cientifico.

IV.2.2 RECOMENDACIONES PARA FOMENTAR EL TRABAJO
INTERDISCIPLINARIO EN CIENCIAS DE L4 EDUCACION

Nunca serdn suficientes las recomendaciones encaminadas al fomento del
trabajo interdisciplinario en educacion, como solucién a tantos problemas
originados por visiones parciales y fragmentarias de la misma, Parece,
después de todo lo sustentado en este trabajo, que la mejor manera de
hablar de ciencias de la educacion, es desde una postura interdisciplinaria que
no excluya a la Pedagogia, sino, antes bien, la considere como depositaria de
las diversas aportaciones, con el objeto de ponerlas al servicio del quehacer
educativo. Con lo anterior, se justifica la aparicién de este apartado, mismo
que puede ayudar a la superacion de la consabida controversia entre
Pedagogia y ciencias de la educacién.

A) Los trabajos interdisciplinarios son recomendables, pues hacen posible
una mejor comprension del proceso educativo, y con ello incrementan las
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posibilidades de alcanzar los objetivos que se hayan propuesto. Al mismo
tiempo, contrarrestan las visiones parciales o reduccionistas de la educacién
(psicologismo, sociologismo, biologismo, etc.). Y si ademis se involucra al
docente en los equipos interdisciplinarios (se alude sobre todo al que no es
especialista en ninguna ciencia de la educacién; el que no es pedagogo, ni
filésofo de la educacién, ni psicélogo de la educacién, etc.), entonces se le
compromete con su labor profesional, se reducen las improvisaciones y se
aprovecha su experiencia.

B) Los diversos especialistas en las diferentes ciencias de la educacién,
podrian mejorar su preparacion, o formacion profesional, si atendiesen a lo
que ocurre en las disciplinas conexas, esto es, cercanas a la suya. Por lo mismo,
antes de darse una especializacién en una determinada ciencia de la
educacién, es conveniente que el profesionista cuente con una visién integral
de las cuestiones educacionales (aspectos filos6ficos, psicolégicos,
sociolégicos, econémicos, pedagégicos, etc.), como prevencién a los
peligrosos reduccionismos que suelen suscitarse en cuestiones humanas por
un lado, y ademds como pauta para un trabajo de orden interdisciplinario.

C) Es necesario establecer un puente entre teoria y prdctica, entre las ciencias
de la educacién y el acto educativo. De esta manera, la practica educativa se
enriqueceria y las acciones pedagégicas ya no s6lo se valdrian de la
experiencia del docente, sino que contarfan con unas bases cientificas para
llevar al educando hacia el logro de los objetivos propuestos, con més
probabilidades de éxito. Asimismo, las ciencias de la educacién (incluida la
Pedagogia), al mantenerse en contacto permanente con las realidades
educacionales (comprendiendo aqui lo propiamente educativo), lograrian un
desarrollo constante en sus investigaciones y un progreso més aprovechable
en la préctica.

La investigacién educacional en los centros de ensciianza y a diferentes
niveles, puede ser un modo concreto de establecer dicho puente entre teorfa
y préctica, y también un lugar propicio para la colaboraci6n interdisciplinaria.

D) La intervencién de distintos cientificos de la educacién en la planeacién
curricular, cumple dos funciones bésicas: a) deteccibn de necesidades
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educativas; y b) aportaciones teéricas que contribuyen a explicar y
comprender el proceso educativo, facilitando asi, una normativa pedagdgica
diferencial. Por ello, e/ pedagogo puede y debe fomentar la labor del equipo
interdisciplinario. Esta cooperacién permite un conocimiento mds completo
de la educacion en general, y la elaboracién de programas educativos més
formales y eficientes.

E) Una manera especifica de preparar el terreno para el trabajo
interdisciplinario en educacién, consiste en la participacién de distintos
especialistas durante la formacién de los distintos especialistas, valga la
redundancia (esto queda en conexion con el inciso B de este apartado).

1V.2.3 SUGERENCIAS PARA PROMOVER LA
INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL AULA

Dado que el aula constituye un dmbito caracteristico de la tarea educativa,
resulta obvio anotar algunas sugerencias tendientes al fomento de la
investigacién a partir de dicho campo. La educacién es un quehacer préactico,
y su.estudio corresponde con propiedad a la Pedagogfa, cuya identidad se
construye en y desde la accion. Al docente siempre compete una accién
educadora, su experiencia puede ser aprovechable, no sélo para beneficio
propio, sino, de igual modo, para el desarrollo o avance de los conocimientos
en torno a la educacién, por ello pueden ser dutiles las siguientes
proposiciones:

A) El aula constituye un laboratorio “natural” para la investigacién educativa,
por lo mismo, resultaria conveniente que al docente, de cualquier nivel, se le
dotara de una mejor formacién teérica y metodolégica para enfrentar esta
“nueva” opcion. Asi pues, los recursos de formacién y profesionalizacién de
docentes, deben tender siempre a una mdas especifica preparaci6n cientifica,
que les permita actuar con mayor seguridad y eficiencia dentro del aula.

B) Asf como la practica educativa debe fundamentarse en la teoria, habiendo
una relacién estrecha entre ambas, también deberia existir una conexién entre
prdctica e investigacion. En concreto, esto quiere decir que el profesor, bien
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puede desarrollar cierto tipo de investigacién educativa en el aula. La
adopcién de una “actitud cientifica” del maestro dentro de su clase,
utilizando técnicas de estudio cientificas (muchas derivadas de! método
experimental), podria ser el germen de importantes progresos en el
conocimiento de la educacién.

C) De modo singular, ia innovacién exige una formacién especial y un cambio
de actitudes en el profesorado. La formacién se vincula con la aplicacién
misma de la innovacién, en un progreso dindmico de “investigacién-accién”,
que asegure el compromiso profesional de los docentes durante todo el
proceso. :

D) Es necesario un gran esfuerzo para que ia investigacién educacional
provenga, sea regulada y dirigida, a partir de la prdctica misma de la
educacién. Los mismos educadores, deben ser promotores de la investigacién
educativa. El enriquecimiento del saber por este conducto podria ser
aprovechado mediante la difusién de los descubrimientos que se fuesen
suscitando. Los canales para la comunicacién de estos hallazgos pueden ser
los convencionales: publicaciones en alguna revista especializada, o de algin
libro, conferencias ante colegas (en congresos, juntas periddicas, etc.); o bien,
canales més sofisticados, como los que se darian en caso de que la
investigacién desde la practica, fuera orientada o dirigida a partir de algin
centro de investigacién y/o de algin programa, y entonces ya se fijarfan
medios especiales para el flujo de esta informacién.

E) Una medida tendicnte al fomento de la investigacién desde el aula, serfa
la de establecer objetivas de investigacién paralelos a los de ensefianza, de tal
modo que el docente no pierda de vista su nueva funcién como investigador.

Esta misma medida, pero llevada a un nivel més complejo, serfa el disefio de
un plan de investigacion, especial para llevarse a cabo a lo largo de un
determinado ciclo o curso escolar, por parte del docente; y con las debidas
previsiones, podrian intervenir en la ejecucién del plan, algunos especialistas
en ciencias de la educacién, con ello se darfa pauta a una labor
interdisciplinaria.
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F) Serfa conveniente que los estudiantes de magisterio y sus educadores,
fuesen orientados no sélo a los resultados y métodos de investigacién, sino
que ambos —estudiantes y profesores— se comprometan activamente en los
trabajos de investigacion (ensefiar y aprender a investigar, investigando),
responsabilidad que vendr4 a recaer primordialmente en los encargados de
la formacién de maestros.

G) Las instituciones de formacién de maestros podrian cumplir mejor sus
funciones, si en sus mismos edificios existiera una escuela (esto se presta méas
en los niveles de ensefanza preescolar y primaria), de tal modo que el
estudiante de magisterio, y sus maestros también, estuviesen en el ambiente
propicio para aprender y enseriar a investigar en el aula. Se daria oportunidad
a los docentes en formacién, de observar a los educandos en su ambiente
normal de escuela, y se evitaria la desconexién entre teoria y practica. Esta
medida puede ser suplida de algin modo, con la planeacién de unas pricticas
escolares verdaderamente formativas y dindmicas; esto es, debidamente
previstas para “dar experiencia” al docente en cierne.

H) En la medida de lo posible, los profesores de metodologia de la
investigacién, deberan estar capacitados para hacer demostraciones concretas
de los diferentes métodos, técnicas y procedimientos, para lo cual es
necesario permanecer investigando. De nuevo se trata aqui de evitar la
desconexién entre teoria y préctica.

1) Las instituciones de formacion del magisterio deben proyectarse con miras
a fomentar el espiritu de investigacion en sus estudiantes, como requisito
previo para el despliegue de innovaciones educativas a partir de la practica
educadora cotidiana.

J) Las ciencias de la educacién deberian formar parte del cumiculum
destinado a la preparacién de los profesores (de cualquicr nivel educativo),
lo que no quiere decir que éstos tengan que convertirse necesariamente en
especialistas de alguna ciencia de la educacién. Sino més bien, deben contar
con una preparacién bdsica en ciencias de la educacién, de tal manera que
puedan recurrir a éstas cuando les sea necesario. La formacién en ciencias
de la educacién, ha de ser parte de la cultura propia del educador
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profesional. Asf también, los educadores que estan ya en ejercicio, podrian
verse beneficiados mediante cursos de actualizacidn en los que se incluyeran
conocimientos basicos en ciencias de la educacidn (aun cuando se le dé
preponderancia a la Didéctica). Esto iltimo, contribuiria a paliar, en parte,
uno de los principales problemas educacionales del pafs, que es la falta de
profesionalizacién de la docencia.

IV.2.4 CLAVES PARt MEJORAR LA FORMACION DEL PEDAGOGO

Al estudiante de Pedagogia y, por supuesto, a sus profesores, pueden servir
las implicaciones practicas que se incluyen en este apartado. Lo que se
pretende es enfatizar la trascendencia que tiene para el desarrollo de la
Pedagogia, el que los “iniciados” comprendan, en la medida de lo posible, los
alcances y limitaciones de “su” ciencia, desde sus primeras incursiones en el
campo pedagbgico. La incertidumbre epistemoldgica de la que adolece la
Pedagogia, se hace, tarde o temprano, patente para los estudiantes, y no
resulta muy alentadora esta desorientacién, sobre todo cuando al pedagogo
mismo le tocard “venderse” en los 4mbitos profesionales que le incumben,
pero que todavia no le son reconocidos justamente como tales. En pocas
palabras, el pedagogo debe saber quién es.

A) Es de gran importancia, para el desarrollo de la Pedagogia, el hecho de
que los estudiantes de tal ciencia, se cuestionen por los fundamentos
epistemolédgicos de la misma a partir de los primeros momentos de la
iniciacién de sus estudios profesionales (licenciatura en concreto). Por ello,
la inclusién de materias tales como: Epistemologia pedagégica, Teorfa de la
Ciencia, Teorfa det Conocimiento, etc,, deben incluirse en los planes de
estudio de la carrera, prestdndoles gran atencién y dedicacion.

B) La preparacién (cientifica, profesional) de los alumnos de Pedagogfa,
debe alcanzarse mediante la conjuncién de la docencia (dimensién educativa
grupal), orientacién (dimensién educativa individual), y Ja investigacién. As{
se logrard una profundidad en la formacién de una actitud cientifica y de
busqueda personal frente al conocimiento pedagdgico; lo cual, podria
lograrse a través de unas prdcticas coherentes, bien planificadas, que permitan
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dar alcance a dicha dimensién formativa que las clases teérico-practicas de
la universidad no brindan. Esto permitird no sélo una mera transmisién o
reproduccién del conocimiento cientifico, sino también el descubrimiento de
nueva ciencia.

C) Es de capital importancia que los estudiantes de Pedagogia reconozcan
como una de las tareas principales de la investigacién pedagégica, la
investigacién de normas, porque la educacién reclama siempre gufa e
instruccionés. Las normas constituyen, por decirlo de algin modo, el
producto de la Pedagogfa, y si los estudiantes de esta ciencia no toman
conciencia de dicha tarea, entonces dificilmente podran atinar a dirigir una
investigacién provechosa; podrén descubrir algo, conocer investigando, pero
faltard la debida derivacién normativa que nutra a la préctica educadora, y
que caracterice a su investigacién especificamente como pedagégica.

D) Es también muy recomendable, el que los estudiantes de Pedagogia
aprendan a situar a su ciencia en el conjunto de las ciencias de la educacién;
que no confundan su objeto de estudio con el de otras ciencias; que
reconozcan los limites de sus descubrimientos y de su terreno de accién; que
no traspasen sin previa deliberacién las fronteras entre una ciencia de la
educacién y otra; que aprecien las bondades del trabajo interdisciplinario y
no quieran hacer de la Pedagogia una protociencia que se engulla a las demés
ciencias de la educacién, porque pondrian en grave riesgo el incipiente
desarrollo epistemol6gico de la misma. La cultura general en ciencias de la
educacién que comunmente se brinda a los estudiantes de Pedagogfa, bien
puede aprovecharse en este sentido.

E) Adn sin caer en el extremo de proponer que el pedagogo sea primero
filésofo, puede recomendarse para €l una formacién filoséfica més sélida. La
Filosofia brinda una profundidad y estimula la destreza mental, que los
conocimientos tedrico-positivos son incapaces de generar por sf solos. La
Légica, la Etica, la Axiologfa, la Antropologia FilosSfica, la Metafisica y la
Epistemologfa, son ciencias filoséficas que deben estar presentes en los
curricula de Pedagogia; pero no s6lo como meros “répasos” del contenido de
esas ciencias, sino con el debido peso de ser fundamentos del conocimiento
tedrico-pedagégico. {Cémo se va a desarrollar una Epistemologia de la
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Pedagogia, si el pedagogo, valga la redundancia, no sabe ni se interesa por
la Epistemologia? ¢Cémo pueden formularse unas normas pedagOgicas al
margen de la Etica o de la Antropologia Filoséfica? La Pedagogia, como se
ha dicho en algiin lugar, guarda una incardinacién filoséfica, pero no por eso
ha de confundirse con la Filosofia de la educacién, pues se trata de una
ciencia orientada a la accién, y no a la pura teoria.

F) Todos los docentes que intervienen en la formacién del pedagogo, aun
cuando no sean pedagogos, deben estar debidamente capacitados en
Diddctica. La razén de esta medida es muy obvia, estdn formando a
pedagogos, por lo tanto han de constituirse en modelos a seguir (cierto que
no hay profesores perfectos, pero eso no los exime de buscar su
perfeccionamiento docente), por sus alumnos. Los directivos de las
instituciones de Pedagogia son los primeros responsables de considerar esta
necesidad, y por ello han de procurar, en la medida de lo posible, la
capacitacién de su planta docente. No estd por demas recordar aqui que para
ensefiar no basta con saber, sino que también hay que saber cémo ensefiar.

G) Por dltimo, y por supuesto como una propuesta a considerar, si lo que se
busca fuera efectivamente una formacién filoséfica més seria y profunda del
pedagogo, y una cultura general en ciencias de la educacién mas amplia,
entonces tal vez seria preciso prolongar el tiempo de su formacién profesional.
En concreto, y como ejemplo propio de lo que aqui se pretende, aumentar
el nimero de semestres en que se cursa la licenciatura en Pedagogia de ocho
a nueve, o diez incluso. Pero aqui ya entrarian en juego miiltiples variables
que requeririan una deteccién de necesidades bien realizada, y una
reestructuracién completa de los planes de estudio vigentes, pues se trata, sin
duda alguna, de una medida drastica que reclama mucha dedicacién y todo
género de precauciones.
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CONCLUSIONES

1. El conceptualizar a la educacién constituye un primer momento de su
situacién como objeto de estudio cientifico. La Pedagogia entiende a la
educacién no tanto como sistema o resultado, sino. como un proceso de
mejora personal, voluntario y permanente, porque siempre se considera
inacabado; un proceso susceptible de ser conocido, pero que también puede
y debe ser favorecido por el educador.

2. En la medida en que una ciencia se va desarrollando, se suscita, dentro de
su propio campo cientifico, la necesidad de propiciar sobre sus producciones,
und reflexién epistemolégica, que permita aclarar, por encima de las
conclusiones empiricas, la evolucién histérica de los conocimientos; los
procesos a través de los cuales se va construyendo; las lineas que perfilan su
estructura, sus metas, ideales y fines; y las motivaciones que mueven a las
comunidades intelectuales que las producen. La investigacién sobre la
educacién constituye un sector en crecimiento y desarrollo, relativamente
joven, que va demandando planteamientos conceptuales y metodolégicos que
permitan integrar los conocimientos dispersos y parcelarios que aportan
diversas ciencias humanas. ‘

3. Dentro del amplio campo de lo educativo, y més especificamente de lo
pedagégico, un aspecto que por sus propia naturaleza se integra, jugando un
pape! fundamental, es el concepto de hombre que se contempla dentro del
marco mismo de la Teoria Pedagégica. Y es que en realidad, el hombre cs
el objetivo que se consolida, no ya como simple protagonista o mero receptor
del acto educativo, sino como tltima finalidad del conocimiento pedag6gico.

4. Aun cuando la Pedagogia posea una identidad epistemol6gica problematica,
no puede necgirsele una larga tradici6n reflexiva y una aspiracién por
encontrar un encuadre cientifico apropiado, que supere el mero
experimentalismo. Existe un cimulo grandioso de conocimientos educativos,
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normas que regulan la accién —ya generalmente aceptadas—, que esperan un
encuadre dentro de una definida base de ideales que orienten los estudios y las
experiencias de los pedagogos.

5. El camino que recorre la Pedagogia es el tipico de las diferentes ciencias
humanas, sélo que por diferentes causas, no ha avanzado hasta ahora con
tanta rapidez como otras. Las dificultades epistemolégicas que tiene la
Pedagogia, constituyen, en el fondo, las dificultades que, en general, tiene
cualquier conocimiento cientifico del hombre. Conocimiento que ests
necesitando una formalizacién objetiva, junto a la debida incorporacién
mesurada da la observacién, el experimento y la reflexién en un balance
arménico que anule cualquier exclusivismo metodolégico.

6. La educaci6n constituye un basto y complejo campo para las
investigaciones cientificas de diversa indole; por eso, es terreno propicio para
las investigaciones interdisciplinarias. Esto tiltimo es lo que permite hablar de
ciencias de la educacion.

7. El hecho de que se pretenda sustituir a la Pedagogia por las Ciencias de
la Educacién, ha contribuido a frenar el desarrollo de la misma; al menos en
tanto no adquiera un estatuto epistemolégico definido y se delimiten sus
fronteras con dichas ciencias. Pero con ello, no se estd afirmando que la
investigacién educacional se haya detenido; simplemente ha seguido otros
cauces no pedagégicos, o al menos no explicitamente pedagégicos.

8. La Pedagogia (singular), no puede, ni debe, ser sustituida por las Ciencias
de la Educacién (plural), ya que corresponden a realidades distintas, si bien,
relacionadas estrechamente. Tal sustitucién seria como querer sustituir a la
Biologia por las Ciencias Naturales, o a la Antropologia por las Ciencias
Humanas; no se puede porque simplemente son cosas distintas. La Pedagogia
es una de las diferentes ciencias de la educacién, posee un objeto de estudio
propio —el proceso educativo—, y tiene un caricter préactico que se
manifiesta en la emision de normas pedagégicas.

9. El bloque de Ciencias de la educacién, que no posee una unidad
epistemolégica, no puede sustituir a la Pedagogia, que favorece una visin



CONCLUSIONES 201

integral de la educacién al sintetizar, en una normativa, los conocimientos
educacionales fragmentarios que ofrecen las diversas ciencias de Ia
educacidn. Ademds, la Pedagogia, al ser considerada como un dominio
racional y disciplinable, se encuentra en una situacién de singular ventaja
frente a las Ciencias de la Educacién en conjunto, ya que al menos guarda
una incipiente configuracién cientifica, misma de la que carecen aguéllas.

10. Aunque la Pedapogia no pueda denominarse Ciencia General de la
Educacién, si puede asignérsele el titulo de Ciencia de la Educacién General,
que no es lo mismo. Los aspectos especificos y parciales de la educaci6n, sus
condicionantes y factores configurativos, bien pueden ser estudiados por-las
ciencias de la educacién; y 1a educacién como proceso, como acto susceptible
de ser dirigido y orientado, puede ser estudiada por las ciencias pedagégrcas,
especificamente por la Pedagogia.

11. Aun cuando se piense que la multiplicidad de andlisis a los que se somete
el hecho educacional, vuelven innecesaria a la Pedagogia —pues la préctica
totalidad de las ciencias humanas se ocupan de la educacion desde alguna de
sus posibles perspectivas—, lo cierto es que esa misma razdn justifica que ia
Pedagogfa, como Ciencia de Ja Educacién General, se encuentre plenamente
vigente, y que dicha actualidad sea defendida por la mayoria de los autores.
Y se dice que esa es la justificacién, porque precisamente la Pedagogia se
presenta.como la ciencia normativa que sintetiza los aportes de las diversas
Ciencias de la educactén, brmdando unidad y sentido a la actividad
educadora.

12. Cuando se habla de cooperacion interdisciplinaria, es necesario partir de
la definicién del objeto de estudio comin (objeto material), como primer
punto de mutuo acuerdo, porque s6lo si verdaderamente se ocupan del
_estudio de la misma realidad, puede hablarse entonces de una auténtica
interdisciplinariedad. En ciencias de la educacién, donde tanto se habla de
interdisciplinariedad, el objeto material de sus estudios es la educacién
precisamente, y es el objeto formal —lo que especificamente estudian del
objeto material—, lo que las distingue entre si.
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13. El hablar de ciencias de la educacién, puede hacerse bajo dos
perspectivas, basicas. La primera como un conjunto de disciplinas diversas
que buscan postura como un campo cientifico unificado y estructurado, lo
cual es inadmisible epistemol6gicamente hablando. Y la segunda, como un
grupo de ciencias que comparten el estudio de la educacién, pero que se
mantienen independientes entre sf, mediante la autonomia que proporciona
el objeto formal respectivo.

Teniendo en cuenta estos presupuestos epistemol6gicos, no es factible
aceptar que se hable de estudios con especialidad en Ciencias de la
Educacién, tomadas como una sola entidad. Asf, cuando se dice que alguien
sea profesional de las ciencias de la ed i6n, habria que hacer la pregunta:
ide cudl de todas es profesional?, porque no se puede ser especialista en
todas. Esto permite una precisién mayor, y reduce la vaguedad de la
terminologia empleada. De igual manera, y ampliando la idea anterior,
resulta poco viable y no parece constituir una. posibilidad préctica, el que
exista una persona que sea especialista en Psicologfa de la educacién, en
Sociologia de la educacién, en Economia de la educacién, en Historia de la
educacién, etc., lo que sf es posible es ser especialista en alguna ciencia de
la educacién en concreto, y estar familiarizado con sus métodos de
investigacién y descubrimientos significativos.

Lo anterior, no entra en contradiccién con el hecho de proponer una
formacién de cada uno de los especialistas en las diferentes ciencias de la
educacién, que abogue por una cultura general en ciencias de la educacién,
en orden a una labor de equipo interdisciplinario.

14, La Pedagogia es una ciencia de plena actualidad; posee un objeto propio
—el proceso u acto educativo—, mismo que “comparte” materialmente con
las demés ciencias de la educacién; las cuales no estudian de modo formal
dicho objeto. Cada ciencia de la educacién posee su objeto formal de
estudio, y por esa razén no se pueden aglutinar pretendiendo un sostén
epistemolégico. La mayor cercania a la que pueden acceder de momento, es
una cooperacién interdisciplinaria, que en su acepcién méis plena propugna
por una integracién paulatina y futura; pues se dirigen a conocer una
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realidad hoy por hoy compleja, que aspira a una comprensién unitaria y
realista de la educacién.

Es por ello, que la Pedagogia no puede, ni debe ser sustituida por las
Ciencias de la Educacién (como bloque), simplemente por que responden a
realidades distintas, no convertibles entre si.

15. Dada la gran diversidad de ciencias de la educacitn, es comprensible que
los métodos de estudio cientffico sean muy variados; éstos van desde los més
rigurosos andlisis de fndole filosSfica, pasando por la investigacion histérica,
hasta los méis exactos métodos y técnicas experimentales de medicién y
cuantificacién. De aquf se desprende también, el hecho de que las diferentes
ciencias de la educacién no se sitden todas al mismo nivel, ni estudien las
situaciones educativas bajo las mismas perspectivas.

16. Existen variables que condicionan a la educacién —como lo son los fines,
valores, preferencias, autoconcepto y otras—, sin las cuales no se le puede
comprender. Estas variables precisan de un anélisis de tipo filosofico, pues
escapan indefectiblemente a una explicacién cientifico-positiva, por el simple
hecho de que son précticamente inobservables.

17. Las ciencias de la educacién no tienen una larga historia ciertamente,
pero sus investigaciones respectivas resultan prometedoras para ¢l futuro. En
un mundo que cambia rdpidamente, su campo de accién puede ser quiza uno
de los més propicios para poner en préactica, y con ello probar, las teorias de
las distintas ciencias humanas. . '-*

18. Es en la promocién de una actitud cientifica en la prictica educativa,
donde reside la posibilidad de transformar y mejorar la misma, y donde
radica la construccién de una Pedagogfa efectivamente orientada a la accién.
Esto podré facilitar la reflexién, el cuestionamiento, la investigacién, que
permitan modificar las funciones del docente, del orientador y de todo
pedagogo en general.

19. La Pedagogia pretende optimizar las variables que configuran el acto
educativo y que se presentan estructuradas secuencialmente en flujos de
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acciones progresivamente complejas, referidas a un fin aceptado desde un
principio. Para comprender el proceso educativo, cuenta con las
investigaciones de otras ciencias de la educacién.

20. La sintesis interdisciplinaria comprende el momento previo a la
elaboracién de la normativa pedagdgica, y es precisamente la elicitacién de
normas lo que define a la Pedagogia. La normatividad es, pues, la tarea
fundamenta! de-la Pedagogia como ciencia practica. Las normas se refieren;
por supuesto, al proceso educativo en su conjunto —Pedagogia general—; o
bien a situaciones especificas de la educacién —Pedagogia diferencial—.

21. Para el pedagogo, cuyo propdsito es racionalizar ja accién- educativa, e}
saber qué le ‘aportan diversos campos del conocimiento cientifico (l€ase
ciencias de la educacién), es un medio valioso e-imprescindible para poder
normativizar Ja practica educativa.

22. El estudiante universitario de Pedagogia, y en general cualquier estudioso
de esta ciencia, no puede conformarse, sin mds, con la sola afirmacién de la
cientificidad de la materia que estudia, sin que realmente cuente con una
justificacién epistemolégica de ello. Cierto es que la Pedagogia se presenta
en los libros muchas veces como una ciencia, pero los problemas
epistemolégicos exigen ser més cautos, y hay que admitir en principio que la
Pedagogia es una ciencia en construccién, Por otra lado, ello no impide que
mientras la Pedagogia es una ciencia “incipiente”, existan otras ciencias de la
educacion, cada una con mayor o menor consistencia cientifica. Téngase en
consideracion, que la mayoria de las ciencias de la educacién provienen de
otras ciencias mds generales, y no pocas veces mejor configuradas que la
Pedagogia.

23. La formacién profesional del pedagogo es un factor decisivo para el
desarrolio de la Pedagogia; luego es de esperarse que los progreso cientificos
de ésta, provengan de sus mismas “filas”. Asi pues, conforme el pedagogo
vaya estando mejor preparado, podré ir haciendo frente a las innumerables
exigencias que plantea la educacidn, con mayores probabilidades de éxito. El
pedagogo es, en ultima instancia, el responsable directo del avance de la
Pedagogia.
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24.. A lo largo de las paginas que conforman este trabajo, se ha podido
sustentar, con el apoyo de abundantes referencias bibliograficas, la tesis del
mismo: La Pedagogia es una ciencia en desarrollo, con un objeto de estudio
propio —el proceso educativo—, que no comparte formalmente con ninguna
otra ciencia, y por lo mismo no puede ser sustituida por el bloque denominado
Ciencias de la Educacibn, el cual carece de unidad epistemoldgica. Al final de
la exposicién’ aparece, desprendido del cuerpo teérico que le antecede, un
conjunto de implicaciones pedagogicas, las cuales encierran un caricter
propositivo, y es justo reconocer que hasta el momento, ninguna ha sido
llevada a su ejercicio como consecuencia de esta investigacion; por lo que en
pocas palabras, no hay evidencia expenmcntal de su efectividad.

25. Como conclusién general, puede’ decirse que la controversia entre la
Pedagogia y las Ciencias de la Educaci6n, bien puede resolverse mediante un
andlisis epistemolégico de la misma, pues el problema epistemoldgico es el
meollo de esta crisis. Pero mientras se siga pensando que las Ciencias de la
Educacién constituyen el culmen del desarrolio pedagégico; o bien, por otra
parte, mientras se siga creyendo que la Pedagogia es una protociencia de la
cual las restantes ciencias de la educacién son simples ramas, entonces serd
muy dificil encontrar una solucién valida, adoptar una posicién conciliadora,
pues la controversia permanecera. El problema de que esta divergencia de
posturas no sea resuelta, es que la educacién no podrd ser contemplada
integralmente, no podrd ser conocida en realidad, y por lo mismo no se
podré aprovechar en beneficio del hombre, que es una unidad substancial.

Sugerencias para pré.

1. Un estudio interesante, podria ser el de abordar el trabajo profesional
interdisciplinario en terrenos tales como el de la planeacién curricular, la
orientacién vocacional, la educacién especial, etc.

2. Otra investigacién importante pudiera ser, el estudio que consistiera en la
comparacién entre planes de estudio de las carreras de Pedagogia y la de
Ciencias de la Educacién (tomadas estas dltimas conjuntamente), a nivel
nacional. Los rubros a comparar podrian ser: materias de estudio, campos
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posibles de trabajo, 4reas de especializacién, formacion teérica y préctica,
entre otros més. Podria darse este estudio también a nivel internacional,
comparando planes de estudio de dos o més pafses.

3. Otro estudio curricular, consistiria en sefalar diferencias y semejanzas
entre las carreras de Pedagogfa y otras ciencias de la educaci6n, consideradas
individualmente; tales como Pedagogia y Psicologia de la educacién,
Pedagogia y Sociologfa de la educacién, y otras, considerando las
posibilidades de trabajo interdisciplinario.

4. La delimitacién de dos campos de estudio cercanos, como lo ‘son la
Didictica y la Psicologia de la educacién (écudl es su objeto de estudio?, éen
qué pueden complementarse una a otra?, etc.), también puede ser un tema
de estudio de interés para el pedagogo.
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GLOSARIO

ADVERTENCIA: el presente glosario tiene como fin propiciar un entendimiento
entre el lector y el autor; puede servir al primero como una orientucién sobre
aquellos conceptos que no han sido definidos ylo explicados suficientemente a
lo largo del estudio. Se observard en ciertos casos que se remite a la consulta de
alguna obra, esto sucede cuando la definicién o explicacién de un concepto
pertenece a un determinado autor; en cualquier caso, los datos de las obras
citadas, se encuentran completos al final, dentro de la bibliografia.

ACCIDENTE. (Filosofia) El que existe en otro como en su sujeto.

ACTO. (Filosofia) Es la perfecci6n del ser. puede distinguirse: a) acto puro: el ser en
plenitud; y b) acto impuro: perfecciobn del ser en cuanto lo que es (D.
MARQUEZ MURO, 1983, p.7-8).

ADIESTRAMIENTO. Designa la accién sistemética dirigida a hacer que un sujeto comsiga,
mediante el ejercicio, el aprendizaje de un hibito que constituya una peculiar
habilidad. Cuando el sujeto adiestrado es una animal se suele hablar de
amaestramiento. (M. LAENG, 1982, p.24).

AMAESTRAMIENTO. Se produce cuando, a través de diversos medios, se ha conseguido
que un animal responda de modo fijo a ciertos estimulos de fndole fisica.

CAUSA. (Filosoffa) Todo principio que influye en el ser de otra cosa. (T. ALVIRA, 1984).

CAUSALIDAD. (Filosofia) Todo lo referente a los principios que influyen en el ser de otra
cosa. Idea abstracta de la causa.

CAUSA EFICIENTE: aquello por lo que algo pasa de la potencia al acto, o aquelio que
hace que una cosa sea lo que antes no cra.

CAUSA EJEMPLAR: modelo que utiliza la - eficiente para actuar. Puede quedar
comprendida dentro de la causa formal.
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CAUSA FINAL: aquello en virtud de lo cual se hace una cosa.
CAUSA FORMAL: aquello que hace que una cosa sea lo que es.

CAUSA INSTRUMENTAL: medio o conjunto de medios de que se vale la causa eficiente
para actuar, puede reducirse a esta iltima,

CAUSA MATERIAL: a partir de lo cual y en lo cual se hace una cosa.

CONDICIONAMIENTO OPERANTE. Procedxmlemo expenmcntal que apunta al control

de un comp« ) dola surgir de forma
sistemética por un refuerzo, pudlendo scr - arbitraria la relacién entre respuesta
y refuerzo, por oposicién al condicic de tipo clésico, respondiente o

pavloviano. (MIMAREI‘. 1984, p. 104).
EFECTO. (Filosoffa) Es el resultado de la actividad de una causa.

ENTRENAMIENTO. Adiestrar y ejercitar para la préctica de un deporte. Por extension,
adiestrar y ejercitar para una actividad Iquiera. El entr i
proporciona al cuerpo elasticidad y resistencia de manera general y progresiva.
Consiste en una serie escalonada de ejercicios fisicos. (F. LARROYO, 1982,

p. 246).

EPJSTEMOLOGM (Filosoffa) La gnoscologfa del conacer cientffico consiste en la
investigacién critica sobre la ciencia como conocer humano; es una parte de la
Gnoseologfa general, Puede definirse a la Epistemologfa como el estudio de las
estructuras 16gico-cientificas del conocer cientffico, o, de otra manera, es la
investigaci6n critica sobre la forma (no sobre el contenido) de la ciencia. (J.M.
DE ALEJANDRO, 1969, p. 404)

ESENCIA. (Filosoffa) Lo que la cosa es quod quid est. (ARISTOTELES, Metafisica, libro 7o,
. cap. 8).

EXISTENCIA. (Filosoffa) Como Santo Tomés la idera, la exi ia es la actvalidad de
la esencia o el actus essendi que se dlstmgue del s6lo hecho de estar fuera de
ia nada o como un estado de la esencia, que es perfeccién en los grados del ser.
(GER, T.1X., 1989, P. 636-640).

FACULTAD (Filosoffa) Prmc:pm préximo de operacién. Las facultades propiamente
son la inteligencia y la voluntad.

FORMA. (Filosoffa) Principio determinante de la esencia.
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GNOSEOLOGIA. (Filosoffa) Ciencia que busca descubrir las causas supremas del
conocimiento humano por el an4lisis y la consideraci6n de los datos hallados en
el mismo acto cognoscitivo (J.M. DE ALEJANDRO, 1969, p. 4).

INMANENTE. (Filosoffa) Efecto de la actividad que permanece en el su)eto mismo que la
realiza. Su contradictorio es el transitivo.

INTELIGENCIA. (Filosoffa) Facultad espiritual cognoscitiva. Su objeto propio es la verdad.
MATERIA. (Filosoffa) Principio de determinacién esencial, totalmente indeterminado.

METODO. Del griego meta, hacia, y odos, camino, que conjuntamente significan en ruta,
en camino. Concepto general: —Es todo proceder ordenado y sujeto a ciertos
principios o normas, para llegar de una manera segura a un fin u objetivo que
de antemano se ha determinado. (F. LARROYO, 1982, p. 406).

METODO DIDACTICO. En su acepcién més amplia, es el instrumento de bisqueda,
organizacién, gufa y creacién en el desarrollo del proceso instructivo en base a
unos propésitos u objetivos de enseﬂam (SANTILLANA, 1983, p. 961).

NATURALEZA. (Filosoffa) F.sencna onemads a la operacién. Pnnc:plo interno de
movimiento.

INTELECTO. (Filosoffa) Hébito de los prime}os principios (de la inteligencia).

PAIDOCENOSIS. Victor Garcfa Hoz define este término como «un conjunto de estfmulos
- educativos que tienden a configurar en el educando un modo peculiar de sery
de reaccionar». La familia, la escuela, el grupo de amigos constituyen claros

ejemplos de paidocenosis. (V. GARCIA HOZ, 1985, p. 207).

POTENCIA. (Filosoffa) Indica la posibilidad o tendencia a existir; o bien, es la capacidad
para recibir el acto. (D. MARQUEZ MURO, 1963, p. 7-8).

PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE. Conjunto dc 1as fases sucesivas del fenémeno
en que concurren como el el all un ido (lo que se va a
aprender) y un gufa (que no se considera 1nd1spensablc), el cual en los sistemas
tradicionales est4 representado por el profesor.

La ensefianza y el aprendizaje, contcmplados a la luz de la Did4ctica moderna,
constituyen un proceso intencionado y dtico que se inicia con el
planteamiento de un propésito concreto y definido y concluye con la ejecucién
de una nueva conducta esperada del alumno, hecho que, 2 su vez, se tiene en
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cuenta para modificar el proceso si es necesario. (A. GAGO HUGUET, 19856,
p. 78).

PROCESO. Del latin processus, de procedo, avanzar, ir adelante, Evolucién de un fenémeno
a través de varias etapas conducentes a un determinado resultado.
Manifestacion dindmica de una situacién que desemboca en una transformacién
sucesiva de la misma. Puede ser progresivo (p.¢j., el crecimiento) o regresivo (el
deterioro de la involuci6n). El proceso implica considerar la realidad desde una
perspectiva dindmica, diacronica. Se contrapone asi a producto y estado
resultante de la aplicaci6n de un punto de vista sincrénico al estudio de una
realidad. El término proceso se utiliza en un amplisimo campo y abarca toda
evolucién de la realidad bioldgica, psfquica, social y educativa. En el &mbito
biol6gico, el proceso hace referencia al crecimiento y desarrollo de los seres
vivos. En el d4mbito psicolégico, a la evolucién permanente de la estructura
psfquica del sujeto. En el 4mbito sociol6gico, a 1a interaccién continua entre el
individuo y el grupo, entre los miembros de un grupo o entre grupos diferentes.
En el 4mbito educativo, la f y el aprcndnmjc son considerados dos
procesos continuos, as{ como la ed [( per de una
persona hacia conductas mas auténomas, maduras, tendientes a lograr una
autorrealizacion). (SANTILLANA, 1983, p. 1149).

REALISMO. (Filosoffa) Es la doctrina filoséfica que sostiene que 10 que conocemos existe

en si que no lo sino parcial es decir, el en sf es

diente en su realidad ontolégica del pensamiento y de la conciencia; o

de otra manera, la cosa es todo agquello que est4 fuera de sus causas, fuera de

nuestro pensamiento y fuera de 1a nada, y por eso lo en sf, puede ser definido

metaffsi no 16gi pues tiene acto propio de existencia. (.M DE
ALEJANDRO, 1969, p. 356-357)

SABER PRUDENCIAL. (Filosoffa) Relativo a prudencia (recta razén del obrar).

SISTEMA. Conjunto organizado de elementos diferenciados cuya interrelacién e
interaccién supone una funcién global.
(Filosofia) S. formal: Con)umo dc proposiclones dispuestas en tal forma que de
alguna de estas proposi y postutados, se derivan otras
proposiciones con ayuda de ciertas reglas de inferencia debidamente
especificadas. (SANTILLANA, 1983, p. 1297).

SUBSTANCIA. (Filosoffa) Lo que permanece tras el cnmbxo. se opone a accidente en cuanto
que éste existe en otro, y aquéllo existe en sf mismo. / El ser cuya esencia debe
existir en sf mismo y no en otro como en su sujeto. (D. MARQUEZ MURO,
1983., p. 79).



GLOSARIO mn

TECNICA. Del griego technikds, de téchne, arte. En general, técnica es habilidad para
transformar la realidad siguiendo una serie de reglas.
Para Aristteles la téchne supera a la experiencia, pero se sitia en rango
inferior al razonamiento (en cuanto pensar puro). (SANTILLANA, 1983, p.1347).

TECNOLOGIA. Del griego technologuia, de téchne, arte, y logos, tratado.

Mario Bunge propone la siguiente definicién de tecnologfa: «Un cuerpo de
conocimientos es una tecnologfa si y solamente si es compatible con la ciencia
coetéinea y controlable por el método cientifico y se emplea para controlar,
transformar o crear cosas o procesos, naturales o sociales».

Esta definicién de Ja tecnologia dice Bunge da cabida a todas las disciplinas
orientadas a la prictica, siempre que ecjerzan el método cientffico. (V.
BENEDITO, 1987, p.59).

TELEOLOGICO. Referente al estudio de los fines.
TELEOLOGIA. (Filosofia) Estudio de las causas finales.
TRANSITIVO. (Filosoffa) Es aquello cuyo efecto no permanece en el sujeto que lo realiza,

TRASCENDENTE. (Filosofia) Aquello que existe independi te  del d
corpéreo.

VOLUNTAD. (Filosoffa) facultad espiritual apetitiva. Su objeto propio es la bondad.
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