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IHTROOUCCJON 

Durante el largo trayecto en el proceso de ense~anza aprendizaje 

de una lengua extranjera, múltiples han sido las metodologlas empleadas. 

Los prOfesores de len¡¡uas han ido de un c~todJ a otro con la i lusi6n de 

encontrar esa pdn3cea q1Je "ermita un mayor rendimiento en la enseñanza, 

el aprendizaje y el tienpo que se ofrece a tal propósito. 

En las últimas d~cadas se han propuesto algunos métOdos de an~ltsis 

ltngülstlco en torno a la pregunta: ¿cual es el proceso que se sigue en 

la adquisición y/o aprendizaje de un idio-,a? Tates métodos pueden ayudar 

en mayor o menor proporción a los profesores de lenguas. 

Lo cierto es que tanto la adquis1ci6n como el aprendtza¡e aún se 

presentan C'.ll"·O los procesos de la "gran caja negra" en que por un lado 

nos encontramos con aquella 1nfomación que entra en el individuo y por 

otra con aquella que sale. 

üentro ce las corrientes teóricas qup se t'l<!n d~~o a l.3 ~Jrea ~e 

estua1ar la prooucc10n de un hablante en témlnos de su lengua nativa 

o de la lengua e•tranjera po~rlan 'Oenctonarse: el anHisis ltngüfstico, 

el anal1s1s contrasttvo y el an~lists de errores. 

D;, ílldllffd colateral a la preocupaciOn por facilitu el proceso de 

ensel'lanza y aprcnj¡ ZdJe surge la 1nqu1etu,'.l de ot?rgar a los 11errores 11 

un lugar ¡~,portante dentro de la búsque.ja de la respuesta a la 



pregunta antes forroulada. Cierto es que durante el ~rendizaje de la 

lengua extranjera los errores son esa "parte" palpable dentro del 

prcceso, ademas de ser ta,.bilm esa "parte" necesaria que no pudiendo 

ocultarse ni negarse, exige se le coloque dentro de un marco te6rico 

bien equilibrado tanto en la teorta lingü!stica com<:J en la del 

a¡:ren.Jizaje. 

11 

No obstante la variectad ae los objetivos cte cada teor!a, uno de ellos 

no se ha perdido y es el de facilitar la ense~anza de la lengua extranjera 

al re•elar datos sobre la próducciOn del alu:nno y el papel que desempe~an 

los errores dentro de ésta. 

f l an~ 11s1; de errores sun;e durante la década de 1960, y desde 

entonces, los estudios Gue se han veniCo real Izando cuestran las siguientes 

p~rtlcularidades: r..uchos de ellos se han lle,ado a cabo en Estados 

Unidos, Canada, Inglaterra, Francia, Alcm.inla, Italia y Jordania. Los 

estu11os giran en torno d la pr0Jucc16n de dlu~nos hin:!úes. Ja¡Y)neses. 

vietnamitas, Chinos y Arabes .:;ue aprenjen inglés Cc<"-O lengua e•tranjffa 

por ootivos acaC~i'ltc.os, ele.-i~nes: qui? aprenden inglés o itdJ lano, 

hispano!lablantes que aprt::ij~0 fr.rnc~s. aler:~nes y nifi0s franceses en su 

propio idí0<r.a. Es la escritura b~sica,,¿nte lo aue hd ser,1do C(Y'>O pad~tro 

para obtener los errores. cue profi'JCi:>~ !:~ aiu··nos .. El orofes'r e 1rr•e)tJg~aor 

p1•je al ;ru;;o r<e·JdCte d.e unJ 3 ~rer; e~:;3P,:.:, sor>re un te-.-3 dado, y con base 

en estos escritos se reco;ii ld unJ serie de ensayos de acu-?r-do c~n el na~:ro 

de- J lu.-r:n~s; a qué 11 os se re .. i san, se buscan los errores y ser'ia Lm co~i; t<!ntes. 

En el 1di0"'.1a espa1ol se cuent3 con les c;~u01cs que Stock-..ell y 

Bo~en realizaron bas!n:lose en ta ·;er1t6n "déoll" del anltisis ccntrastt'º· 

para señalJr los proble~as a los ~ue se enfrentat.an las hablantes nativos 

ce! inglés al dDrender espa'lol, y se cuenta aJer.!s con el ~ateri¡l acad~1co 
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no publicado, que los alumnos áe la Maestda en Ungülstica Aplicaaa ce 

la Unhersida:l Naci0nal AutOnoma de México, realizaron para la materia 

analisis de errores. 

A esta informaciOn debe añadirse la petición de algunos autores, 

en particular áe Jac< Richards por realizar estudios lon9itudinales 

detallados en la producción de los alu,.,nos adultos Jurante su aprendizaje 

de la lengua extranjera, en ~onée se docu,,,ente la aparict6n y desarrollo 

ée estructuras particulares con el fin ~e afir..Jr e refutar la hipótests 

de que los errores que se obsenJn obe~ecen a un intento p-Jr dC'f",if1dr 

el siste<'la gra,.,at1éal del idio.-:;a inglés: 

"Are sccc of the errors observe<:! in seccr.d lJn;:.Hge also representative 
cf de .. ·eloprr.ental sequences bf rr·cans of ~:i.ich the ledrner masters the 
rules of the English s;ramatical systi!l"l? Thís '"estion cannot 
~ ans~-crect fró!".": th¿ .jH-3 i '11W.: :;resent..f"j ti~rf', antj 1 k.now of no 
stuáies tt;at could conf1r:r. ar reject sucr1 a hypothes1s. l<nat t> 
r.ecdej are the Jetailed longituJínal stu:lies of ao adult learner's 
pro~ress with a s2con:l lan;i.w;e. d:)::ur1nt1ni; the a~pearan::e and 
aevelop.~.ent of particular structures''. 

Tal parece que de e"istlr algOn estudio lcn1itu11nal sobre la 

producción del estudiante en que se n.'gistren sus errores y la evolución 

~:.:e ~st~s si3ui:-n dentro del tdiD"'.'la t:>Jr apre~di;r 1 no se h3 publ iCddo. 

Sur•¡e as! el interés por encontrar una apl 1caci0n éirecta Je la 

r.iateria: an!ltsis ée errores -perteneciente al tronco de lingO!stica 

aplicada de ia Licenciatura en Ense~anza de ln,¡l~s- en el Centro de 

ldiooas Extranjeros. 

del an31 ísis de errores a las obser·;aciones •.Je un curso ae 109iés. 

El ob¡etlvo es real1:ar un estu•jjo longitudinal de un primer curso 

Se-"."~stral de in~lés en "plan global" para estudiantes de rabla h1span3 

de la H•EP Acatl~n. regtstran(jo dio ,i d1a la proaucct~n Je crrc.r¡;; 



IV 

durante la clase. Los datos observados se compararan" en blooues semanales 

con el fin de anal izar la evolución en :a competencia de los alumnos, 

observandase y po~iendo a prueba la hipótesis de que la evolución de los 

diferentes subconjuntos de la len;;ua (fonHico, morfológico, sintacttco. 

etc.). no sera unifome en tanto caja subconjunto mostrara diferentes 

fases de progreso, estancamiento o bien retroceso. 

La tesis se ha dividido en cuatro cap!tulos, corrnspondientes a dos 

grandes secciones: teórica y practica. 

Puesto que en el trabajo presente se estudian los errcres. consideramos 

pertinente hablar en el primer capitulo de las tres corrientes teóricas 

que se dieron a la tarea de estudiar la producción de un hablante en 

ténninos de su lengua nativa o extranjera: anallsls lingO!stlco, anllisis 

contrastivo y an~l is is de errores. pues sl bien es vierto cada una 

aportó sus propios linea~.!cntos, es sólo el an~llsis de errores la 

corriente elcy1da para el desarrollo de esta tesis. SI tomarnos en cuenta 

que la investigación se llevó a cabo en un centro de idiomas extranjeros 

(CIE, ENEP Acallan) en torno a la producción de los alu~nos al apren,1er 

la len,¡ua meta, se precisa señalar la relación que el anl!isis elegido 

guarda tanto con lJ l lngülsuca w-oo con la enseñanza de un ldlo•,a 

extranjero. 

1.1na vez ele91ao el anáits1s ae errores cooo la t.eodd que ~!J'3lchla 

la parte teórica cie esta tests conviene tldt>ldr de los ~·puntos débiles'· 

(posibles obstlculos) que ~sta pur·Je ofrecer en la elabo1·ac¡6n del trabajo. 

En el capitulo dos se revisJn las propuestas que se han ofrecido para 

definir dl ernJr, pu~s a µdrt1r· J¿. rStd infoffaciún 5E aJO~·ta la dilfinici:,n 

a e:nplearse durdnte la investi9ac10n. 



Para ! legar a un estado actual de la teor!a es necesario contemplar 

las diversas aportaciones hechas por los estudiosos en torno a las 

clasificaciones que de los errores hicieron, as! coT,o aquellos aspectos 

no considerados ya que en esta tesis nos aboca.,,os a estos últimos. Se 

habla de la diferencia entre los procesos "estructura psicológica latente" 

y "estructura latente de la lengua". ya que es el pri~ero el que guarda 

estrecha relaciOn con el aprendizaje Ce una lengua extranjera. 

Durante el 11 intento" por aprender, el alu;;ino emite una proJucci6n ta\ 

que no se clasifica ni como lengua nativa ni coc.o lengua meu. Es precisamente 

ec;t~ tipo de pro~1ucc16n la cue nos interesa al hablar Cel significado que 

los errores tienen en el apren~lzoje de la nue<a lenJ"ª· Se considera la 

proiJ•JC.cif,n Ce los at 1r-.nos corno ºexperir;.entactOn" de los nuevos conocimientos 

del idioma extranjero. Dicha conslderacl~n se aplica en esta tesis a ¡¿ 

producción de los alumnos observada durante un s<?l7'estre y la expl lcact6n 

que a ésta se dl6. 

En tanto ofrecc>mos un "estudio longitudinal" y en ~ste se precisa 

"capturar" lnfonnaciOn, en el capitulo tres se ofrece uoa revlsl6n cronol6qlca 

de los "mHodos" utilizados para capturar y analizar los errores. Una 

vez efectuada ésta se hablara de las "ventajas, de»entajas o l tmltantes" 

que tales métodos han cfrecido o pudieran ofrecer para efectos de esta 

lnvesti9aci6n, sobre todo porque el an~lists de errores aqu! descrito se 

aplica en candicioni?s distinto~ a lJ.:. ::!e~cri~~c;. oor los prir.\eros autores: 

se habla de alumnos que estud1M1 di 1a :::-::vc"'s1d~d y Que COr:'lpartcn con t·l 

profesor el espaiiol como len~ua nativa. El capitulo llega a su t~rmino 

con la explicación de aquellos estudios sobre el an~li,is Je errores 

realizados a los hispanonabl<111t<'s ;;~e aprenr1•n in,lés, estudios realizados 

en su gran mayorla por los alumnos de la flacstrfa en LingO!stica Aplicada de la 
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UllAH, y que tlenen en común con esta tesiS el hablar de estudiantes 

mexicanos en el pa!s de origen, ademas de haber efectuado la lnvestigaclOn 

en la Universidad. Aquellos estudios tuvieron en co,T.iln su brevedad, el 

basarse en determinados autores y la forma de obtener su corpus y analizarlo. 

Sin embargo, icuales fueron los elementos que no consideraron en sus 

Investigaciones? La respuesta a tal pregunta se da en el mismo capitulo 

tres. 

El capitulo cuatro es propia~ente lJ sección practica de esta tesis. 

Es partir de lo sustentado en los capitulas uno, dos y tres que llegamos 

a la realización de "Una apl1cación del análisis de errores a las 

observaciones Ge un curso de inglés", en d·:mde se reunen las slguientes 

partícularióades: se trata de un e5tudio long1tuJinal sabr~ la producción 

de los a!u..,,n0< JI aprender el inglés cooo len;ua e.<tranjera. Con ilase en 

tal estudio se anal lzon las etap3s pvr las q,,., atravi»'3 la producción 

de los alu,,,nos 'Jurante su a~renJíBje, µara entonces propJner hablar del 

11 progreso", 11 rútroceso 11 y 11 estanca:r,ien.to" CQ.JO "fases" por las G<U? 

atravies1m los 1iferentes sutKonJuntos ée la lenjua {fon~tico 1 rr,orfológico. 

5'tnU::tico, etc.L puesto qut? en la h1r.3tes1s se díJO que la C!VOluci6n de 

estos $Ubconjuntos no seda homo:;~nca. 

Hab\acos entonces de los sujetos d~I estudio as! cono de Jos 

ínstrurn('ntos e~pleajos pdra la captur.1 de la infonncc1ón 1 hacilmdose 

palpJble có-~o en esta tesis ·d diferencia de los anteriores estudios-, no se 

me1clJrJ:1 las fonc¡orit:~ :::::: !•"H1;:i.stíqaJor y profesor ,_jnl curso al mis.me tiempo, 

durante l~ situación de clase. Discutimos el procedtmiento utlitza:'.J para 

la captura de los errores (en que e•vondre~o; el sisteria de cla1iflcaci6n) 

para pasar as! al an~li$iS d" los errores observados, a la presentación 



y dlscusl6n de resultados. 

En las conclusiones exponemos algunos reflexiones referentes a la 

investigación y al resultado de ésta. A;lmlsmo presentamos algunas 

su>erenc!as para futuras investlgaclones concernientes a los estudios 

longitudinales del analisis de errores. 

Para concluir, en el anem se presenta la lista completa de los 

errores registrados durante el curso, org.~nizados por semana. 

Vil 



CAPITULO UNO 

HISTORIA DEL AHAUSIS DE ERRORES 

Este capitulo se ha dividido en cuatro apartados. En tanto el tema 

de la tesis glrarA en torno a los errores, conviene móStrar en este apartado 

las tres grandes dlsciplinos que los estudian, con la finalidad de observar 

que aunque cada und tiene sus propuestJs, no ser.! sinJ el an<1.lisis d'e 

errores la que se te>'Tle en cuenta para el desarrollo de este trabajo. 

Al ser objeto de estujio los errores que producen los alumnos al 

aprender una lengua extranjera, resulta pertinente observar la relaciOn 

que el mencionado anAl1sis ,;uarda con la lingülstlcJ -"ciencia que trata 

exclusivdr.:ente Cel len.;ua1e articulJJJ y los dL>rJS sis.ter.as que Id 

reproducen" 2- y la enc;eílanza de lenJuJs e-.tranJeras, puesto que la 

investlgaciOn se lle10 a cabo en un centro dedicado a tal fin, Esta relaclOn 

se l levarA a cabo en los apartados 1.2 y 1.J. 

En el apartado 1.4 se habla en particular de las desventajas o 

"puntos débiles" que ofrece el anAlis1s de errores con el fin de vislumbrar 

posibles obst3culos durantP I" ?}~lvir~rl~,, ~e e!.t! ~es:;. 

1.1 Desarrollo hlstOrlco 

A través de la historia de los seres hu,~anos nos P<'rc~ta"'Os de 
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que en la i:..iyorla de los casos, para poder evolucionar, se debe 

mirar al pasado y aprender de él, no para repetirlo, sino para recrearlo, 

Innovar y volver a empezar ••. no desde cero. Surge entonces una corriente 

que es contraria a la anterior, y si asl ha sido en la pintura. en 

la literatura y en la filosof!a, nada debe extra~arnos que en el caso de 

la ensenanza de lenguas haya sucedido exactatente lo mismo. 

As! ha sido la historia para nosotros profesores; de griegos y 

romanos a ingleses y norteaciertcanos; desde las clases al aire libre 

hasta aquellas dadJS dentro de un contexto de guerra, desde un enfoque 

cultural hasta uno comercial. 

SI bien ~s cierto que tos móviles que dirigen la historia, en este 

casa, de la ense~anza de lenguas, cambian de una época J otra; también 

es cierto que e.ds~e una Uir~(lriz Que no ha ca:rbiado y prectsa:Tlcnte ha 

perdurado como la gran inc6<;nita: ic6mo aprende un individuo una lengua? 

-acl~rese también que la pre;;unta se refiere no sólo al aprendizaje de una 

segunda lengua, sino tacbtén a la adQ'JisictOn de la lengua materna-. 

Cierto es que tanto la adquts1ci6n ce<ro el aprendizaje aún se 

presentan C0'7;0 los procesos d~ "la ;r,rn CJjJ negrdu, pues por un lado nos 

enccntra~iJS con aquella infomaci6n que entra en el individuo, y por otra 

con a;:;uéJ 1 d <¡u~ él pro-jü:e. 

Las corrieo~es teóricas que se han dado a la tarea de estudiar la 

projucciOn d~ ~n tiabldntc en t::minas í!e su lengua nativa o de la lengua 

e~tran;erJ ~0~1rran cl~sificarse en trc;: dr1~lisis lingülstico. an!Iisis 

contrdst1·,o y anllb1s de errores. 

Se pret~n.:1e dJr unJ v1s1~.1 i;;encrdl Ce Cd:!d u~! i:!e estas c::irrientes 

te~rtcds pdr¿ asf Jle.;~r a lo que SP J:¿n;:r·,1~1~ "J:i~l1s1s ~e errores". 
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1.1.1 An~llsls llngOlstlco 

Este tipo de anlllsls se inicia siguiendo las bases de la gram~tlca 

descrlptlu, concretamente aquella t001ada del latln, para mls tarde seguir 

una directriz estructurallsta y culminar con la gram~tlca generativa. El 

anUlsis l!ngQlstlco es, en suma, el resultado del trabajo realizado por 

los llngOlstas al proporcionar una gra:n~tlca descriptiva en ténnlnos de 

la propia lengua. 

En la ensenanza de lenguas y tCl"\ando en consideración que los l lngQlstas 

del enfoque de la gra'1H1ca generativa consideran al anll 1 sis 1 ingülstlco 

con referencia a la "ccr;ieten~la" del hablante natl•o en su idicm• 

-competencia distinta a la del estudiante en lengua extranjera-, ellos 

miSIT'!OS han mostrado su escepttcis:r ... J sobre ld utilidad que dicho estudio 

poeda proporcionar al profesor; no obstante, Ch01'1sky ( 1966) confiere la 

tarea de aceptar o refutar dicha afinr.aclón a los maestros de lenguas 

extranjeras, al tiempo que los indta a dM.ostrar y no s~h a suponer: 

"1 am frankly skeptlc•l about t~e stgnlf1cance, for the 
teachlng of lan,uage of such lnslghts and understandlng as 
have been attatned In lingutstics anj psycnologv. lt as 
posstble ·even l 1<ely· tnar. pranc1ples of psychology and 
ltngulstics, an;J research in these disciplines, ma/ su¡iply 
lnslghts useful to the lan;;uage teacner. But thls must 
be deoonstrated, and cannot be pres"~ed. lt ts the language 
teacher hi3self who ~ust valida~e or refute any speclfic 
proposal". 

Cdbe agregar que pese a lo obs~ur.J o abstracto q,i.Je pudtera resultar 

t:l 1..étr.¡N dt!i ~n~itslS l1ngutst1co :J.!GO su car3cter teórico 't form<il, 

dt:ntro de la enseílan.:-d ae len;u~s y üe :;enera d1rectd en el salón de closes, 

la inforrnaciOn que d1ctlo an~l1s1s ha pvrporc1-:-na..::l:i ha sido b1Pn acogida 
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la 1 ingü!stica estructural. 

Se conclu1.a entonces (4ue pes.a a lo a:nbicioso que pudiera resultar 

el uso pr!ctico ae la infornac16n ael anal ists 1 ingO!stico en el salón 

de clases, sobre todo en térninos de material educativo, proporciona en 

prirr.er ténnino una idea, un ~~jor entendimiento de lo que son los problerr.as 

con que se enfrenta el estudiante. 

Al principio del ca;i!tulo se ~.;,ncton6 esa preocupación por parte de 

profesores de len;uas y estudiosos de cO.ro aprende y/o adquiere un 

1ndiv1duo una lengua, y ello resultó importante en la medida en que 

se pretend!a faci 1 itar los procesos de enseiianza y aprendizaje. Es dentro 

de este rndrco q1..ie surye ld irH;uietuJ de otOr-Jar dl "error" un lugar 

importdnte dentro Ce los procesos antes c1 tados. Cierto es que durante 

el a;irena1zaJe de la lengua extran1era ~ ter.:3 sobre el c¡ue se aboca esta 

tests) los errores son esa 11 pdrte" p1lpable dentro de los procesos y no 

ni r.e9arse, extge se le coloque Centro Ge un r:i3rco teórico bien equiltbrddO 

tanto en ld tt~urta lin;JlstiCJ co.-.o en ld del a~re:idizaje. 

QuedO: e:-:puesto ta-r.:i1én, al inicio, q·J~ tres eran las corrientes 

teOricas preocu;Jadas par la ad~uís1ci6n y/o el apreri.jizaJe de una lengua, 

pero u:"!a ve: e';:Jest~ es~ in~uietuj ;:-:ir J:ir lr""r·::irtancia al error co.-r.o 

injicadcr del pr!>:eso c;ue se si;ue, cun,_iier.e ser"'ialar que las dos Glti:r.~s 

errores, no sen sino dos ~e L~s tres fJs .. 2s te-6ricas -y a]re]ue--:os para 

c&, .. lletar el estu·j10 ~el "interlenguJJe"- c~1sagrJdas del to.'JJ al estudio 

del error. 

Al prose-;uir c~n esa descripc1~1 s:r.cn que esbo?d el desarrollo de 

las teorfas, es r:e.:esario resaltdr t.::.ie ca:la 1.ma .;e el 1-:is h3 hectio u~:t 



aportacliYI •.uy particular. El an!llsts contrastivo es vital para toda 

investlgaciOn de tipo lingO!stlco, por eje~plo en el desarrollo de una 

teorla general sobre el lenguaje NSada en los "universales", o bien 

en el estudio del caT,Oío dtacr6ntco o de las variaciones dialectales, as! 

como en los estujios dial~tales de la ado;utstción, o .:le la producción 

intralin;ual. En cuanto a la 11"'i)Jrtancía ~~l anHisis de errores ésta 

radica en buscar ese entendiriento de la naturaleza interna de las 

estrategias que se ut i 1 u:an p,H" a a~::;u1 ri r una leng:..:a y ¡:.or aña1i dura., en 

el proceso de aprendizaje ce la rnis.;;.L El interlenguaJe resulta i.~p-ortante 

dadas las ir.plicaciones <¡ue tiene para las teortas sobre Ien;uas en 

contacto, ca-.::iio del len~uaje y -;jqu1s1c1~1 cel láÍC)'"ld, ac:em.!s de S:.J 

utíltdad para úesc:ril>ir .:1erus clases Ce lcn;uas. tales ccr:-,.:i el nabla de 

los irni>rontes, los dlllectos no re.;ulares, las variedades no nativas 

de un idtroa, la lengua eo id pesla y el leo¡u;Je resul~ante de la 

afasta. 

No obstante la 'd.rie_;JJ ~e 01:)Jt:hcs Je CJja tcorta, u;iu de los 

objetivos centrales n·J se ha ¡.;erJ1 .. ~o y es~¡ je fa:iliur el apren~tzaje 

de la l.:nr;ua t::..trJnJ-:>ra al rEn?1.;r ca:cs s:::::re la nJt:..:ralezJ ·::e la 

producc10n i.!el alu:-:lJ y el pap.;i ~·Je ~o::sc-~~e"íd'l los errores centro de ésta. 

En cuanto a las CJrdctertstt;:as C:c les tres estuJias -}'a sei'ial~·1.!S· 

bien pue-.:!e af.3j1rse ~Je la nat:.iraleza y v1s1~~ de los \'.Jatvs Gue se 

consideran i~;.Jruntes y lJ a;d 1c;::16ri <;i..:~ a é5tcs se les ~a jen~ro á>?-1 

~!!~-;~e :l!~~s ! ll, .:iJ~•,,-,q:-.16., ~t!l 7~!.t-nal :1c:S.:t1co. sc-n cardctertsucas 

Conviene ~'1Jra p~se·;;..;1r con un estuc10 rjEtalladJ ée las tres 

corrientes se1JlJaas G:..;e estuJ1an el error. 



1.1.Z AnSlisis contrastlvo 

A mediados del siglo XX surge la teor!a del an!l is is contrastivo. 

sustentando sus bases tanto en la psicologla conductista corno en la 

lingülstica estructural. Se pensaba entonces que la "'ayor y principal 

barrera para aprender una lengua extranjera se debla a la interferencia 

de la lengua nativa. 

Se propone entonces qué un an!lisis estructural, de oorte cientlfico 

en a,~bas lenguas (na ti va y e<tnnjera J en que se ut! 1 izaran ! os 

!mple<r.entos de la lingülstica estructual, ayudarla al lingüista a 

predecir las Cif1::ultad.;:;. ~el e:;tu;!lantt- de: la lt!n~ud extronj¿ra~ 

A contlnuac!On se mencionara a tres autores tri-portantes dentro del 

anll1sts contrasttvo: Lee, fries y c.=n,jaL El prl;r·-;:ro sei1al6 que !3 

principal causa en el error era la interfe•encia de la lengua nativa del 

estudiante, el segundo utiiizO los resultad~\ del anHis!s en su 

metodolo,¡!a de ense~anza de lenJUJS, y el tercero e>plícO los 

procedíM1ento1 para llevar a ca~o el anll1sis ccntrastivo. 

ltlp6tesls del an3llsls contrastlvo 

En 1%3, Lee uyumenta <;ue el anHls11 contrastlvo se basa en las 

siguientes hlpOtesís: 

1) La causa pnncrnal en la ::111ccltaJ y el error en el aprendizaje ae la 

len;ua ei;tranJera, es una 1nterferenc1d QU~ proviene de la lengua 

nativa del estudiante. 

2) Las dlf1cultajes en el a~renj1zaje se Ceben a las diferencias entre 



3} :r. tanto sean m~yor-es las diferencias. el a~rend.izaje se tornara mas 

a1F1c11. 

4) La cooiparaciOn entre ambas lenguas conduclra a la predicción de las 

dificultades y errores que tenóra el estudiante durante su aprendizaje 

de la lengua extranjera. 

5) La cantidad de tenas a ensenar se deteminara una vez hecha la 

cooparaciOn entre ambas lenguas, pues aquellos ele.,.,ntos que tengan 

en común se cejaran a un lado, dando Importancia Qnlca:nente a aquel los 

elewentos Que .. contrastan 11
, 

Wardhau.,h4 hace referencia a Charles C. fries por ser quien utilizó el 

analisis contrastl>o como parte integral de la ~.etooologla en la ensenanza 

de lenguas. Fries considero que tedas aquel los materiales pedagógicos que 

resultaban de una descrlp(l6n clentlfica de la lengua extranjera por 

aprender y la nativa, resultaban efectivos para la ensenanza del nuevo 

ldlooia. 

Los cuatro procedimientos del anallsls contrastlvo 

De acu~rdo con ~anual r.'hit..~3n { 1970}. son cuatro los procedimientos 

que se empledn en el dn~lts1s contrastno: 

1) Descrioc16n. El l1ngü1sta o el ;rcfesor ~e lenguas, haciendo uso de la 

gra-r:~tica fon"".al. ces-:rtb1r~ lds t:!.:;;s len.;u.!s. 

estructuras. re;l-3s, tem3s 1 ir.;ülsttcos. Debido a que la selecc10n 

de;:>ende de las su:~~Js1c1cn2s e n1;<1:esls d-21 tn'.'estig~jor. ya sean 



3) ~· Se refiere al perfi 1 1 !ngü!stico que se obtiene entre un 

sistema y otro, y a la relación que entre éstos pueda haber. 

8 

4) Predicción del error y las dificultades. Esto se llevara a cabo tomando 

como base los tres procedimientos arriba mencionados. 

Por resultado obtendremos: 

a)Una jerarquización de las dificultades, 

b)la aplicación subjetiva de la teor!a !ingü!stica y psicológica. 

Fue as! como el papel a dese~aenar por el lingüista consist!O en 

utilizar elerr.entos de la lingU!stlca estructural para describir de la 

manera mas exacta las dos lengua (nativa y extranjera) y en los términos 

de Croft: 11 matc.li th0se t;.':J descriptions ~gainst each other to determine 

val Id ~onstrasts, or differences between them" 5. Co~o resultado de 

esl~ an~lisis. la a.tencitm ~P cc:i~:entra en aquello:> errores que provienen 

de una transferencia negativa de la lengua nativa a aquella en estudio. 

Se observa entonces Q1Je antf• todo, los objetivos son de tendencia 

pedag~gica. 

Dentro del an~lis1s contrasti .. ·o nos encontrar:1os frente J dos 

'ertientes: fuerte y Mbil. La versión "fuerte" Si> ,;u!a pr la directriz 

de la predicción. Senala que una vez realizado el an~lisis contrastivo de 

las lenguas t?n cuestión, ruede darse pasa a µredecir los errores que 

comcter~n los habl~rntes en la leri-Jua QIJl' aprenden. debid::i a. una interferencia 

de su propio l(liornJ. para entonces dar cab1dJ a toda una serie de materiales 

de ensenan.za, fr:.it') jirecto de este tipo ae anbibi:;. :..a o;:r:i61 11 d~~il" 

afronta el problema desde otra perspect1va, pues en vt:z ~¿. pr.::!c~::lr. !r1baj-l 

directamente sobre los errores com;;tidos por los estudiantes en el salón 

de clase y los e'pllca a partir de las diferencias que existen entre los 
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sistemas lingO!stlcos (nativo y extranjero). 

Una de las criticas hechas a la teorla fue Que algunos de los errores 

que apareclan en la actuaciOn del estudiante de la lengua extranjera no se 

hablan predicho por el an~lisis contrastlvo. As!, se advierte que errores 

tales COl'O aauel los ?rovenientes de la mis;na lengua aue se esta aprendiendo, 

o los suscitados µorla situac10n en clase, o incluso los ligados a una 

falta de atenciOn. al tipo de memoria o a la interferencia provocada en 

el exterior, for.::an parte de todo una ga~a de errores por explorar. 

1.1.3 Anallsis de errores 

Bajo el marco contextual arriba r::en:ionado, surge entonces la teorla 

del ana 11 sis de errores que constituye una respuesta a las necesidades de 

carActer practico por parte C:el profesor de lenguas dentro del salOn C:e 

clases. De este ~.odc representa una alternativa que da retroalirnentaciOn 

al profesor para el diser•O de los ~ateriales pe~ag6gicos acordes a las 

necesidades del estudiantado. 

Conviene si::naL~r que en un prin.:1piJ el análists de errores era 

un intento m~s bien irprovisaco p::ir resolver las neci.:stdades pra::t1cas 

arrib3 mencionadas, y que a(te.,.~s poco se hacia para definir el "error 11 

dentro de un ~arco poda]~g1c0 y riguro;o. El an~lisis se baso en todo 

caso en una recolecc10n de c~r~cter i-prcsion1sta de los crr.::ires r..as 

Hubo dos vertientes centro ud ar,~iis¡; ::~.-.~:-Js.!.i·.-:;: f'J!?~~e 'J ~{:~ll~ 

conviene aqul retor::ar lo que de el las se expuso. La versiOn fuerte 

intentaba predecir, una vez contrastados los sister::as lingOlsticos, las 

dtficultddes que enfr'~ntarta el estu::aanta. Dentro de las crfticas que 



esta versión recibió se encuentra aauel la hecha por Wardhaugh ( 1970), 

Quien s~f\ala la ;ubjetiviCJj y ::aren:i:! de descri("ciones 1 ingütsttcas 

adecuadas {cocpletas ¡: "Does tne l inguist have avai 1 able to hl"' an 

over-all contrastlve syste<n wltnln whlch he can relate the t•o languages 

in terms of mergers, spl i ts, zer~s, over-di ff erentt ations, 

under-d1fferentiations, relnterpretations, and so on ... ?"6 La ;·erslón 

débil, por su parte, no abandona~a la predicción "a priori". En esta 

versión, el maestro emplea el conociniento Que posee de las lenguas 

nativa y extnnjera para encentrar la fuente del error: "lt recognizes 

the slgnlficance of interference across languages, the fact that such 

1nterference does exlst and can explain difficulties, but 1t also 

10 

r-ecO\)nizes that llnquisttc dlfficulties can be !!'()re profitably explalned 

•a postertori • -after t~e fact". 7 

Dentro del desarrollo histórico que en este apartado se sigue sobre 

el 1na1tsis de errores. serta cportuno !"".¿ncicnar que autores tales C\X"IO 

John Scnunann y ~idncy St~ns.:n sos tu~ ier-Jn c;u~ la -.ers10n ééb1 l del a~ál is is 

contrastivo tenla el mis~v punto ce pulida que el an~llsís de errores: 

la len;¡ua Por d;:irender tal y COIThJ el alurr.no la produce, rero Que el 

an~llsis de errores no era la pretenJ1da •ersíón G~b1I que el an~l1s1s 

contrasttvo nos ofrecla y e•plícan la diferencia: "f€rror analysti} 

considers errors only in terr.s of the student•s forr.ulat1cn of tne target 

langu~ge system and~cntr:lst1ve analys1~ l:iol...s for ~oints of interference 

fro;.i the stujent 1 s nati'~e languJ~e lJ' concluyen .. ~ C~ tn ns wea~ fom 

de errores. aquél denominado "re.,..,<Jial" q"e el ~.aestro utiliza cc.oio 

técnica para evaluar y corre~ír los errores que c°""'ten los estuéllantes 
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dentro del salón de clase, y aquél otro denominado ;,developmental" que 

el investigador utiliza para describir los sucesivos "estados dialectales• 

del estudiante de la lengua extranjera. 

Es este segundo tipo de anal1sls de errores el que se empleara en esta 

tesis, pues se trabajara concretamente con la explicación de la producción 

de los alu':'nos .Jurante su a~renjizaje de la lengua extran¡era. 

1.2 Relación del anUis1s de errores con la 11ng01stlca 

Al Inicio de este capitulo se hablaba de e>d ~ran incógnita que pese 

al :::a.-:::bio (~¿ ld5 é;=:cas s.e h3 rr.dntenido ceno directriz en el estudio de 

los Idiomas: ¿cór:"o) aprende un individuo una lengua' -y se aclara~a que la 

pregunta se refer!a no sólo al aprendiza¡e ae una segunda lengua, sino 

también a la adquis1ciOn de la len;ue 1:1aterna-. M!s adelante se aclar6 

que tanto la ad-1uis1c16n CO"":J el a;,lren.J1.?aJe dún se presentan corr<J los 

procesos de ºla gran CJ.)J r:c;ra•·. en que 1n:¡esuga~ores y profesores por 

un lado se encuentran cc:"l aq:..:clla infor-Jc1t.:1 q:.ic entra en el ind1v1duo 

y por otro con la Gt.e él pro.::u::e. El an~ l 1 sis de errores surge :v:'o un 

ln;jicador en ese proceso obscuro conocL.!o Coi.o la '19rJn ca Ja n1:1,;ra". En 

este aparta.do se pretenje d3r una '-ns1e,n de l.3 1:;;ior~ancta que ha tenido 

el tirror para, las teo ... Íe) \.í\J!;: ..:.;;¡ r~.:;;c:::- ~~ ~=--r.-.rif1tzaj~ Ce una li?ngua 

o a la adqu1s1c1ón ce f~ta :iar, s .. r;i:::.:. 

r12s~cto J.l ori.;en l!el anH1~1s ..:2 errare;,: "Error a;.alys1s ~rt? .. vut 

cf trJ.nsfor-:,,::n1.•nJ.t :1r..;:...;!!;~l·: !..,~:-.ry d"~ tf'.~ n:Jttcri af lan.;u~·;e as a 

rule~,Jovi:rne~ syste-:". 9 

En el surg1:i-:ienta de la teorta ~ueje seflaldrse 13 partic1paciOn que 
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los antropólogos Saplr-iihorf y pslcOlogos tuvieron al record!r: "[ ••. ) 

the structure of a Lm;ua;e sub:.}y infiueni:es tne cc;nt t t \·e proc¿ss¿s of 

the Spea\er Of thdt langUd\;€ •• IO 

El ¡x¡nto a aclarar aqul es la relacitn del ana!isis de errores con 

ld l íngülstica y para tal fín se hace necesario no sólo recocdar la 

participación de Jos aritrop5Jog.;:,s y psicólogos. sino ta-ioién rer:x:>ntarse 

a la hipótesis de la gra"7'~ti~a ;e~er~t1n trJnsforracicnJl. En 19ó8 

estructurJ profunda, y pese a ~ue- cddJ. dutJr prcponta su propia 

definict6n, todos coincidfan en qce tenla relac16n ccn el si;ntfiodo. 

adquirir una len:;ua. proceso Gue se llevarla a CdDO en tanto los niños 

tu\'iera.n los datos suficientes de L~ lengua de su CIY':un1Cad y de sus 

padres. Se hacen dos p.ostuI1.:Js: extsten,;;id en t.:idJ: tnd1v1duo de la 

"Inf-:rnts dre 1n..,ately eno::·"'..:j ... 1th tt"e ab1lity ta dCG·Jire a natural 
langu!;e dnd al! ttiey neej to set t':i: process of ldn;ud;e acqu1sition 
~oin; are n~tural l-rn;ua;e d3U. Onl.:r tJ postulJting such a Jdn")~age· 
acc;:uisition ce .. 1ce c~n a gt>nt!rathe-trcnsfc~Jtionalist a.:c.ount fer 
certain ling~istic unl'•ersdls. Includ1n;, of ccurse. not only o.1e 
very 1,...portant uni ... ersal, t~e dbíl1ty to learn d first langua;e 
-.ith ease, bJt !lsc, ~;;i~re:rtl¡, ~nJtt'>?r un1~ersal 1 t~e 1na!:li\1ty to 
Jearn -a se~o~.: la:i;J~;e after ch1! 1j.'1.:.0J flltv··.:i·..:t.h úiff1culty." 1 

•tntriguin;" ccn las .ace;:1cne:. q~e r.i3rca el d1cctcnario: tntngJnte, curios,o 
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encontrar"iOS ante ma.s preguntas q~~ res;:.;es~as 1 y esO' es parte de ese 

proceso fascinar.te que nos lleva a descubrir la vedad. 

Se dijo en un principio que el an~l lsis contrastlvo, en sus 

versiones fuerte y débil, t0!"-6 sus bases de la teorla generativa 

transfor.nJclcnal; Wardhaugh retoma dicha observaciOn y hace una critica 

cuando e>pone: 

"Languages do not differ iro; each other wlthout li:r.it in 
unpredlctable ways ¡; .. ) Al l natural languages ha ve a great 
deal in co-;r.on so thdt anyone .... ha has learned on~ already 1 knows 1 

a great deal at>cut any cther lar.guage he :rust learn. tlot only does 
he kno" a great deal about that other language- e·.;e:i tefore :ie begins 
to learn lt, but the deep structures of both languages are very :::uch 
al ike, so that the a::tuaI Jl fferences betw'2'?n t'1e two languat;es are 
really c;uite superficial. Mv~e•·er. to le,lín tt'ie second languas;e, one 
:r.ust learn the precise •ay In .h1ch that second langua;e relates the 
deep structure to i ts surf ace structure and the1 r phonettc 
representations. Since thts wa.y is unlqu~ fvr e:?.:h l!'l;' 1J~~!?. 
contrastlve ana!ys1s uo L"' of !1ttle orno help at ali in the 
learnin:¡ of the task because the rules to be Interna! izeo are 
unique. Even though the fom and SOi'<? of the content of the rules 
to be acqu1rec ,-:;1ght t.e ¡Ccr.:;:~1 fer :;Jth l~n~"Jages, trie C()'"lbinatlons 
cf these for individual Ianguages are quite ldlosyncrat1c so that 
superficial c9:itrastne state~ents can In no way help the learner 
in fiis tas~." 

Hubo dos autores qu~ ut1ltzarc~ esta teorta en el ana.llsis contrastivo. 

verst6n débl l, para e•pl icar un fen&"<?no de interferencia. Se trato de 

los trabajos de •1tch1e (1968) y Carter (aún no publ1ca·:lo), en que utl!llando 

Jer3rc¡utas Cisttntivas trataron dt? e-.pl1car esa pred1spcs.1ciln Jél rus: 

por decir.!:.~· o la éel francés ~· por e<presar la palabra Inglesa 

~· Este aato resultJ iri;::ortante puest0 Q'Je es uno de los Drl¡;eros 

intentos per aplicar la te::>r1d a un fen~en~ observado: "Such wor~ using 

t'.le nolio1h vf fQJ~:..ire ~:er~r·:hy! rule·cvcling, an.J r:iOrpheme-structure and 

word-struc.ture rule~ ~!5 cc~sid~r.;ble oossibtlities." 1;, 

Uno de los problemas mas serlos y se~•lajos en la rnayorla de los 

analisls contrasttvos es qu¿ en general se at>o.:an 3 las ciferenc1as 
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superficiales entr~ los io1001as. Dentro de las investigaciones 

lingülsticas m~s recientes se ha demostrado que estas formH superficiales 

revelan muy poco sobre la naturaleza de la lengua, y Que en todo caso 

p.¡ra tener una visión mas v!lida ae su estructura debe indagarse en un 

nivel mas abstracto, un nivel en el que tanto las diferencias cono las 

similitudes encontradas en e 1 anal i sis contrast i vo, se muestren como 

irrelevantes o no existentes. 

los mismos autores señalan que tanto el an~lisis contrastivo en su 

versiOn "a~M l" coc-~ el anal is is de errores son forr:as especificas del 

estu<l10 de los errores y que bien ~drla"10S añddir lo dicho por Corder 

en 1973: "The ob¡ect of EA is to describe the whole of the learner's 

l1nguist1c systern and to coc-~are it w1th that of the TL [far that reason 

EA ti) a brand of com;arative lln!;uist1c study." 14 

R1cr>arJs ii~ncionO ~ue ei dn!i1s1s de errores podfa definirse COO'IO 

un tratado sobre lds diferencias entre las formas en que los individuos 

a~renden una lerc,ua y aq•;ella en <;ue los adultos nativos la utilizJn. 

N6tes~ que ~iChJr<'js :T,enc1~n6 un "uso" \!el natno d·:::ulto. ¿fiUl·:re decir 

con esto que e:-.iste un iut)Ja ndtha ''ad:;it .. a'' y ctra ''infantil"? Es 

los eJeS centrales cel a:i!ltsis ~e errares, y ante und ~tr~ctriz que nos 

conduce ndsta ese a~is.":\,) toda•{a nJ ilu'"l1najo de "la ~ran caJd negra·•. 

Dentru de 1 os as~ct.:is sobresal 1entes en tornJ a la lengua. poJ~.os 

Nos enfrenta':'IOs a~ut a dos ccnce;>tos sotn:i la len:;:.ia: su adquisición 

a.~bos t~r:;i1nos se refteren a lo :iJST-O y no es de extrañarse que si 
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en un fTIOOlento dado se realizara una búsqueda en los·diccionarios de la 

lengua castellana, filosofla, latln (en tanto es rec0<r.endable remontarse 

a "la ralz" de la palabra), e tncluso en los de psicologla, nos encontremos 

ante el hecho de que a~bos ténninos se emplean como sinónimos; y tampoco es 

de extra~arse que si esto tiene lugar en los d1cclonarlos, dentro del 

circulo de docentes suceJa lo m1s~-0. 

En el capitulo tres se ~enclonJrl qce en los estudies del ana!lsis de 

errores practicados en M~x1co por parte de los alu<r.nos de la Maestrla en 

Lingülstlca Aplicada de la U•iAM, los términos adquisición y aprendizaje se 

h~n uti 1 llado <1e m~nM"t1 lnc1i.;;t1ntrt, y aunque en el ap~rtado 2.1 <!el próximo 

capitulo se retome la idea de ambas definiciones y se expongan con detalle 

las concepcton~s dt? lo':. estudf('l50S, con\11ene acldrar en este punto el 

ténnlno que para propósitos de este estudio se enplear~. 

la primera pregunta podr!a girar en torno a si hay errores de adquisición 

aprendizaje. A este respecto los autores han expuesto sus razonamientos 

parrJ ambos procesos, drgu:~.cntdn(Jo qul' sólo los estudtos postertores de 

caracter longitudinal pC1drdn escldrecer tal pregunta. 

Antes de entrar en t1ct.~ l lt'.) st> eJ.ponir~n de r:'idnera so;:iera las concepctones 

de los cinco autores por í.'enc1unJrsP. 

A pt}Sdr dt.\ que CorJer L>n un ~cnto <fadci l legO a hablar del "aprendizaje11 

en la "adquisición" de IJ rric.erJ len,¡ua, se'ialó que en ambos procesos los 

caracter inccnsc1ente. pues ruct1:i de lo que el cerebro proce!:la aún no es 

claro para los investigadores-. El autor aclaró q"e su propuesta no queda 
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la "adqulstc!On" de ta segunda lengua por parte oe los aJultc;. Pese a 

la mezcla •QUIZ~ inadvertida- que de ambos conceptos htzo, haolar!a Ce J~ 

dlferenda entre estrate;ias y xtiva:IOn en acbOs procesos, as! COl'lO el 

tener en común la si sternatizaclón de Ja Información. 

McNeill habló de la "adquis1ciOn" de la lengua en tos nrnos. Sellnker, 

por su parte, se refiri6 en particular al estudiante y al uso que de sus 

estrategias hacia, las cuales evolucionaban ca:la que et alumno se daba 

cuenta de manera consciente o inconsciente de que carecla de competencia 

lingü!stica en algiln ~rea de la lengua e•tran1era. 

Para concluir con los autores que han de mencionarse no s~Jo en 

cs.t~ J;:"!'"UCo \.2 sin~ el 2.1, "'ardhaus;n -acenas cte criticar el analtsis 

contrastivo· señal6 Que el niño traDaJ• con la lengua natural mientras el 

adulto no. Aunque de manera directa él no lo dice, tal vez en Ja primera 

situación se refiera a la adQuisici6n, y en la segunúa al 3preMtzaje que 

en <,¡eneral se lleva a cabo en el sal6n ·::le clases. 

Después de haber ~echo referencia a las anteriores opiniones, a 

9rosso mc,jo se tiene que ni el niño en las prt"<?ras etapas de su 

a:lquisiciOn de la lengua .7.aterna ni el adulto durante su aprendizaje de la 

lengua extranjera producen un "nabla d'julta". Las <llferencias de los 

procesos se dan en que las estrate>ias a utilizarse son diferentes. 

En tanto et an!hs1s de errores lcng1tuJinal c.:u~ se d}:rJrta en esta 

tes1s se lle..,·ó a cati-o obsenan~J la proctucctón de la lengua extranjera 

,:e lo~ ~5~;,,o~::!-;~~~ ~:1ulto; cue )3 te11an 1.:n ccr.~DrLl"'i1entJ: l1ngüfsUc0 

-la Ien; .. d ::-J:~::'!·, se su;iere par! propó;itc5 (!e est3 1n .... estlgac16n 

se ha~llOl de ·•apren::lizaje" a diferencia de ta "adqu1sici6n" que serta el 

fen~n.J que teíll'.lrta lugar 'éf'i el n1f'!~ ,;ur~nte su proceso r:.3durativo y 

E:-. el ~:1:"' to-t:ivta no e~tste un CC1tporta:;o.1ento lingütstico F!'Oniftesto. 
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Corder arroja luz sobre el concepto de adquisiC!On cuando escribe: 

"This hypothesis states that a hu:nan infant is born with an innate 
predlspositlon to dCQ•Jire lang"age; that he c.Jst be exposed ~o 
language for the acquisition process to start; that he possesses an 
internal mechdnism of unkno"n Mture which enabl-es him frorn the 
l lmited data aval lable to hi-n to ccnstruct a gramar of a particular 
language. How he does this is largely un<nown and is the field of 15 intenslve study at the present t17e by lin;uists and psycholo,¡ists." 

Es McNeill (19ó6) c;"ien :-:an1iiesta una ce las pri7.eras peticiones en 

torno a los estud1os diacrOnicos C~scriptivos para seguir el desarrollo 

de la lengua del niño. y subra1·a ad~-r;~s la utilidad de tales 1nvest1gaciones: 

"Frorn such a descripuon it is eventual!; hoped to devel~p a plcture of the 

procedures adopted by the chiid to acquire langua;e." 16 

Corder en ºThe Significance of Learners 1 Errors" propuso que en la 

adquisiciOn de una lengua se sigue el nis~o prcce;o para el aprendizaje 

tanto de Ja prinera CC.7<> de la se¡;unja, y c;ue en oc.Dos casos se dan los 

siguientes elec-.entos: una ca;ac1dad b~sica para la a:!~uisic16n ce la lengua 

y el ~pleo de estrategias. En el procesJ c:e ddqu1s1c1ón ce la lengu3 

nativa existe una pre-Jis;.os1.:itn ti1ol6g1ca q~e •it•r.e a ree,~plazarse por 

,.alguna otra fuerza" en el 3prenJ1BJe de una 5·.:;•JnJ:i len~'Ja. P3ra ccncluir 

learner 1 s errors are Slt"'·llar to those of a chlld acQ~Jtrin~ tus first. 

to 1o1nich they t·elon~." 1 ¡ 

un trJtddO sobre IJs C'1ferenc1ds entre las foriiH en GUC los 1nj1v1dun~ 

volvemos a encontrarnos dílte ci ri,:tdd a.;!..dtd 1 11 infdf1t11. ~l c~parar 

una y JtrJ e 1nten~ar señalar s·Js :J1fen:1as, los ps1colongü1stds se dan 
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protesos mentales Que de manera colateral se dan en la len;¡ua. ~J 

respecto Rlchards apunta: "\óhlle the r..:ither-cni Id relatimship an~ ot~a­

language-cruclal actlvities of the child's e<per1ence do not lnclude any 

ccnsciously incorporatea instructional strategies, in the field of second 

language teaching elaborate instructional procedures are often defended as 

being essential components ln successful secon:1 language learning. • 18 

Corder se~alaba las díferen:ias que resultar!an cb•ias en el proceso 

de adqulslciOn y de aprendizaje. Se parte de que en a'r.bos la r:-.:itivaclOn 

es diferente. Dentro de la ad:;uis1ciOn encontn'!'Os las siguientes 

caracterfsticas: el apren:Ji:aje de la lengua "'ªterna es inevitable pues es 

parte de tooo un prcceso roadurativo por parte del nino, tal proceso 

surge de un comportac:lento llngülstico tooav!a no man1f1esto. En cua'1tO 

al aore"d'izaje se sei'lalan C0.7V cara:tertsticas: el que no exist.J ninguna 

inhabilidad para aprencer una segunda lengua, qu~ ésta er.:pieza general~.ente 

s6lo des~.ués de ~ue el proceso madurativo se ha. canpletado. y finalmente 

GUe ya hay un comportamiento llngüfstico manifiesto. A pesar de Que Corder 

apunt• estas diferencias ~ue en su op1n10n resultan ob,.ias, reconoce Que 

~Std~ rJJ crc;>JfCÍClHíl info!"""'a:i6a en terno d los~ ~Lle tienen 

i;abida en una prir.,era y segunda len,¡ua. Surge as! la pre;;unta de si podrló 

encontrarse un paralel1s.-io entre los procesos de adqulslciOn de lengua 

~aterna y aprenJ1:a¡e ée una se<;•Jnda lengua ... La petii;l6n de los estudios 

diacrOrucos no es patente todav!a en d1cnos tér'::inos, pero la Inquietud se 

adquisic10n y aprendlzaje, y en el misOIO a~o. Carrol l sugiriO se n!Clese 

un- estudi~ del proceso de a1quisic16n\ p1JflS éste atudarfa al proceso de 
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de aprendizaje, sin embargo no proporciona mas datas al respecto. 

Jack Rlchards dio las siguientes explicaciones para el fenOr..eno de 

adquisición y para el de aprenctiza¡e. En torno al primero escribió: 

"Now t~e crucial ele""nts in first language acqulsition would seem to 
center on the psychOlogy of learning, that is, those strategies 
er.;ployeó by the chi ld as ~.e teaches Mmself his :rcther tengue, the 
development of his other fa:ulties such as intelligence, cognit1on, 
per..:eption and so en. and the structure and rules of the particuldr 
language he is acqulring, in this case, English. These woulo appear 
to shapc and forr..ulate the sentences he produces in a syst~at1c 
way [}_obre el Jpren.jiza)e a9re9a .•. ."J lt :nay be that ttie tnnate abi 1 ity 
to generate and hypothesize rules, so e'w'1dent in f1rst lan;;ua;e 
acquts1tion, becomes subordinate in adult second language learning 
to secondary learning stntegies, such as ;ener1l1zation 1 borro·.1ing 
and me<t'<Jrlzation, for purely b1ological reasons 1:, .. 3 with an adult 
acquirin9 tt1e syste·~ as a second langua·Je, howe'l'er, cognitil'e 
(fovelc;>7.!ent nas dlready occurrect, hen~e he r.:al hal'e to resort to other 19 strategles to deYelop rules to oeal w1tn the l ... ] s:rste'7l in Engllsh." 

M~s adelante, el mls~o autor sena la los hallazgos a los qu.: el e'tudioso 

puede enfrentarse al comparar ld~ uf'di.:iünes prod:.::H..l:ls por un ni:"o can 

aquellas producidas por el adulto (~sto dentro de la misma lengua nativa). 

Lo que las prl~<!ras oraciones r:ostrarlan serla una formulaclOn de hipótesis 

que poco a poco dbandonarta el n11~0 ¡:oara e!Tiplear aquellas de los adultos. 

En alguna ocasión tleJ~ a su;enrse que las oraciones producidas por alguien 

que aprenJ1a und si:<J-.n.;a 112:--.;~.!. :!l t']ual que aquellas producidas por 

los niños de la lengua nativa, r:ostraban una sistematización ... habla 

una secuencia dentro del desarrollo. 

Es en este ¡iunto donde conyiene unir las teorlas oe la l íngOlstica 

con e 1 an~l is is de errores, pues Corder pensó que los errores carnet Idos en 

para procesar la informaci~n vntt:nlda sobre dicho 1c1U)T.d, y que segura~n~t: 

los error~s ~ese-::;;e~a:i~n et ~is:r.o papel que e~ la leng~a de los nil''los 

-en el proceso ée ad:¡uisic1~n- con respecto a la de los adultos: 

"lt 1s in such an investigation that ttie study of i~arri1?r 1 s errcr$ 
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(In second language learning) would assurr<! the role it already plays 
in the study of child language acquisltlon, since the key concept 
l ... ) is that the learner is using a def1nite system Jf langu;;e at 
every p:1nt in his 1e>elor-wnt, although it Is not the adult system 
in the one case, nor that of the second language in tne other. The 
learner•s er25rs are evidence of this system and are themselves 
systematic." 

Cooo se dijo al principio de este apartado, las opiniones que los 

estudiosos han e~itico tienjen a distanciarse o bien compleo-.entarse. El 

elemento que aqu! rr.!s interesa es la oportunidad que los errores brindan 

al Investigador para explicar el "intento sistemHico" de procesa~ienta 

de lnfonnacíOn que efectúan los alu,,nos que aprenden 1 a lengua e.tranjera. 

Sobre este "intento s1ste.,,!tico" se hablar! en la tesis en el mo~ento de 

analizar la producclOn de los alumnos durante un semestre. 

1.3 El an~llsls de errores y la ensenanza de lenguas extranjeras 

En el apartado anterior se indtcO que el t~rnino a er.:plearse en este 

trabajo serla apren·Jizaie y no adquistciOn. Dentro de la ensenJnza de 

lenguas e;.;tranJeras e:r.:tste la. prE:cc:u~·ac.ión de estuJtosos y profesores por 

obtener una retroali~entaciOo constante con el fin ·Je ~eiorar Id técnica y 

aprená1:aJe p:Jr parte d~l estt:jLrnt-:. 

En esta se:ción se rresentan las propuestas que los ~~tores Srtdhar, 

CorCer y Etherton ofre:en respecto a las ventdJdS d>? re1l1Z.H' un anAlls1s 

:e e- .. r0r.::>i;. Los tres coinciceri en que la rrir:-;era 'fentaJa rachear~ en 

te~e"' c:0ni:i€nctd ce l:!S causas 'i naturdleza de los i:rrorcs pJrJ de aht 

partir a estudios posteriores. 
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De ac~erdo .:~n Srtjhar {198JJ el an~lisis ~e tH\t'Ot·es, en un OSr'~Cto 

pragn!Uco, se concibió y l lev6 a cabo debido a su valor en la 

retroal imentaciOn para poéer dise~or Estrategias y materiales pedag6gicos. 

Una vez que se localizaran las !reas de dificultad, el an!l1sis pod!a ser 

Citi 1 en tanto: 

a)~.ostrara una secuen:1a en el libro de texto y en el salón de clase con 

los t~as por aprender Ce la lengua extranjera. La presentación se llevarla 

~cabo JI ~;;ezJr :;;n L:s ;::: . .mtos f3:tles. para .:ontl:iu.ir con los j¡ftc1les, 

b)se decidiera el '"'JO ue én'asi s que requer!a cada te<ea para expl icario 

y practicarlo, y qué- gr.=do td ... b1é:i cuando se tratara de varios te.7.as 

al ~is~ ti€'!"'t¡.'.:'. 

c)desarrol lara Ieee iones y eJerc ic ios propedéuticos 1 y 

d)seleccionara tCl""!S, "c:.:.,~os" ~~r! eval~~r el a~r:.we~'!a'.'."iento del allt':'l.'lO. 

Una vez Que Sn:::1ar señala est3S cuatro a~l1cactcnes del an!lisis de 

errores en la ensef1.Jnza et> le1;uas c .. tranJeras, r-~nc1onJ su importancia 

cono ca;.1no que conj.ice d c.:.~.:<er las estn~e-;1as de los alu-,nos: "lt is 

si:;n1f1cant for Uh? 1ns1;"'tts lt ~1 ro·.iucs 1nto t~~ strJte:;1es e-'1ployed 1n 

second l:rn~u.!Gt: a:qt;1s1t12n, ~ .... ~ in turn intc t~e process of langu.'l:ge 

learnin; 1n ;;enerd l. ,, 21 

Cor,~er (1971) ~~estra ta"'-:.H~1 la i~¡:artancia del .rn,1l1s1s de errores 

nat:Jre of lan;u3~e leJrnir.·; stn.teg1cs d;'ld hypot/i~scs e-;iployed by learners 

.an::l the nature of ttle interrr.ec1ate 1 fun:t1onal CJl7.run1cat1ve syst€':'!1S' or 

1 a~;ua;;~s :::i~ tr'..!:te:: ~Y t!":e:-.• " 22 
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Si una vez ms se retc~an las opiniones de Sridhar sobre la utilidad 

del análisis de errores en la enseñanza, pedr.! apreciarse que al considerarlo 

él una "herramienta pedagógica funda::iental" lo coe:para con el an~lis1s 

contrastivo y se basa en los autores Rtchards (1971) y Lee (1968). 

En primer término, Sridhar se~ala que el an.!lisis de errores no adolece 

de las lic:itaéicne; del an.!lisis ccntrastivo que atribuye los errcres a 

una transferencia intrdlin~ual. El analisis de errores se dboca entre 

otros, a aquellos provenientes éel interlenguaje, misma; que pueden provenir 

de ld estrategl~ e!""pleJ:a pJrd '='nsefl.ar o apreri~er un el~ento. En se.;unjo 

término, el an!lísís resulta Importante en tanto provee datos de los 

probler.:ds re1les y a:ttnies QL:e \'..!:! surgit'nJo y no se mueve únJCd!Tiente 

en el plano te6rico CO.".\O el an!lisls contrastivo. Esta caracterlstica 

hJCe que forme las bases "eonOnléJS y eficientes" para el dlser.o de las 

estrate<;¡las pedagOgicas. 

Para ccnclu1r, Corder pro;>ane tres linea·~ientos dentro de un nuevo 

m3rco ae referencia que reccnsider'r4n la fu1:i~n pe1:L~:i6glcd aeJ dn!lists de 

errores; 

1) se neceslti! un criterJJ Que d1sttn;3 las 1'desviac1oneS' siste!"ISticas, 

productivas de ~qu~llas que no lo son dentro ~e la proáucc10n de los 

allf.'nos para que el aprendizaje seo m~s eficiente, 

~;; t~mir1os c:el ~ra:Jo ce interferenct::3 pJq una cor:u:üca::16n efectiva, 

3) revisar el concepto de errores i:'entrJ ~e! conti:.:,.t:i :e la enst-ñ.onza de 

una se-;uti-:!'J len:,;ud, en espec1dl e-1 a::;:;eJJos lugares en que el ohJettvo 

Oe ::~rcn::~r ur.a ~t:-gurioa le1,;ua n') es ld cc--,un1cac1ln con los n~tivos del 

tdio.,,...a, si~o :_J;.;e se ut1l1za -!s bien ;::3ra prop-~s1tos. internos y se 

e!l'{:llean en las varJe.jdjt?S no r:3t1·ds :jel ldi()'T'!a cuyo uso se ha difundido, 



ta 1 es el caso de los hindúes que emplean el ingl~ para estudiar en la 

uni versldad. 

Para finalizar con este apartado. vale la pena mencionar la propuesta 

de Etherton sobre las ventajas del an~liSis de errores. Al respecto 

se~ala que éstas son las siguientes: 

a) conocer aquellos "puntos débiles" comunes a los alumnos y auxiliarlos 

mediante un curso propeC~utico, o bien i!l presentarles nuevo material. 

b) tener ¡oresente tocas ªº"ellas palabras, forr,;as verbales y estructuras 

que resulten dif!ciles para los alu~.nos en una etapa, 

e) considerar ese "punto débJ l" que se perc!M dada la ausencia de en tema 

particular, 

d) distlnguir dentro del progra~a a cubrir, la secct~n que es vital para 

la cornunicacíOn dentro de la etapa por la que atraviesa el alumno, 

de aquella que no lo es y se le considera rr.enos !~portante, 

e} percatarse :1el rnateri:il que pese a no cubrírse en el progral!lJ es 

necesario en la et:3pd ,¡ue etr:Jv 1esa. el Jlur.no. 

f} conocer tas ar..J...,Jlfas ~ue ~re:.enta i:l ;-rc;ra-a: dem~siado .'!1Jter1~l. 

g} detectdr errores ~:;e r.J 5'2 traten e.'1 el l tbro di! texto pero que hay 

que enfrenur en el sa1~1 ce cl~ses. El probler.-.a rad1ca en que muchos de 

los escritores c:e l1:-r'.)s :~e te<t:..:, Jes:cnocen la lengua de los 

entonces Cebe dJrs.e. ;,G'.Jf deJe."'.'¡\)s recordar que: 

t) lo~ alc".::nos co:i J1stintas len;uas natJvdS cometen distintos tipos 

de errores, 

2) los errores cue cx~ten los dbl'i'J10S de- un nivel "x" no son los mismos 



24 

que se cometen en el nivel ''y", 

h) detectar las areas en que se nPCeslta mls investlgaclOn para prcporcionar 

explicaciones claras del uso real del Idioma. En este punto, el 

11\destro reconoce las !reas en que su enseñanza no ha sido del todo 

efectiva, y en tanto busca nuevas alternativas podemos hablar de un 

proceso de "autoeducación", 

i) el estudio sistec:Hico de los errores dara la pauta para el mejoramiento 

de los ~tOdos de enseñanza debtdo a la conciencio que se generara 

sobre ld causa y la naturaleza de los errores que co-~ten los alumnos. 

Para concluir este apartado, valdrla la pena señalar ror una parte el 

uso tnd1stinto de los ténn1nos ddQuisici6n i a~rcn..!izJj.:? que hJ~e Srid~ar, 

y por otra -y esto es aún mas importante-, la ga~.a de posibilidades 

que ofrece un an~lísis :e crrcres ur:.! v~:. re:líB·jo: 5,~ tubl~ de las 

mod!ficac1ones que sufrirla el progra~a de estudios -temas a los que se 

darla mayor énf.Jstsw, as1 como la secuencia de las lecciones y evaluactOn 

del aprovech.3.miento ~l?l alu'T\no. 

Por lo tanto, el pric.er paso es efe:tuar el anll1s1s de errores CO'TIO 

c~"'ino 11.io? ·J'Jta a conocer las estrategias 0jel estudiante ~urante su 

producc16n en la lengua e.,tranjera. As!, la tests presente constituir! 

el pric,er eslabón ce las futuras aplicaciones que otros estudiosos 

GUteran darle en el Centro de ldior'·dS E<tran¡eros de la U;EP Acatl!n. 

1-4 Puntos d~iles en el an.\llsls de errcres 

En los anteriores apartados se hablO de las desventajas que 

ofrec!an otras teorlas para estudiar los errores, a cont1nuaciOn se 

naDlarl oe las oesvento;as Qw ha tenidJ el an~lls!s c!e errores 
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durante su exlstencla. 

En primer lugar dado que los estudios longitudinales requiere~ 

ti~po para su reallzaciOn han tenCido a ser a~andonactos sin concluirse. 

Una de las aportaciones de esta tesis es hab;!r llevado a cabO y concluido 

tal estudio, ofreciendo un an~lisis que pemita futuras aplicaciones. 

Una se~unda desventaja que se ha argUO\entado es la "incapacidad" de 

los '"expertos" para clasificdr los errores. En priP!T?r lugar aqu1 conviene. 

aclarar ~ue la dificultad no se Ja en clasificar los errores. puesto que 

éstos se clasifican por su foma, por su asr't>cto lingülsttco. ti problema 

surg~ cuando los estudiosos deben ponerse de acuerdo resll"cto a la causa, 

y el lo no cuiere decir Q'Je los resulta~os eritre uno y o:ro estudioso seer: 

del todo disparatados, tal es el caso de la investigaciOn hecha por 

Coulter y Selinker que se •.enciona en el apartad~ 3.2. 

En este m1s:no aparta;Jo pu~e verse ta'C!li~n cX>o la visión de Etnerton 

respecto al an~lis1s <::e err-..:r~s ter.a C:JnsigJ ele.".'.entos no :nencionados por 

autores CCJ"IO CorCer o ~1c~~rcts. El toc1 en cuenta las wariables que de 

tan "ubvtas" po'1rldn r1:i c:ins1::erjrse .Mtes ~t! realizar el estudio. 

'léanse las v3ria:::iles q:..1e a;:iare-..:en en el inciso 2 antes de ter;:11nar el 

apart~:lo. 

En cuatro pue:o;;ri Cl\.'i:1rse ;r~cttca~nte, los puntos débíles del 

anHisis Ct< errores. y e! le a efe.:to í!e r"'r:str!r las cuatro opiniones e,ue 

en este ~unto se ti.an g-enerdjJ. 

C-e se<;u ir 1 a ·::; ln 2~1 C,'J? s:~u-r.dnr . .,. Ste;oson propvi.e:i en prt~r 

t~l"!'"tnO. nos e1-:ontr.r~JS CJe en ta:i-:.o ?1 an~l 1s1s de erre.res ati.dri:.a una 

d."':;'llla ;a~J :1e ~untos ce 11su cst ,,:("nC de C~jethJS, esta C!ractertst1ca 

leJc~ de ,;anar p ... n~.:;) d Lh: .... 0! ~e.::-:: ~';;el:~ !je-;tos Ce-1 an~t1s1s 

contrastl•O se ~uestre; ::-o·:v int€'r~sjJJ!» r;n es~J teorta: " ¡ ... ) In t3ct, 
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error analysls covers a wide range of viewpclnts as to its goals and 

lts vatue to the tanguage teachlng field [ •• J lt is ttiis vagueness and 

variety, we feel, that has engendered much of the hostility on the part 

of the proponents of contrastive analysis." 23 

Larry Sel inker, al hablar sobre una teor!a del aprendiza¡ e de una 

segunda lengua, señala '""" requisito indispensable la producción por 

parte de los alu:nnos en situaciones 'significativas', pues de no ser 

as!, el material por anal izar resuitJ una produccí6n de corte conductista 

e irreal: 

"Since perfonnmce of drills in a second-language classroc<n is, by 
definiticn, not meaninyful perfonnan:e, it follo•s that fran a 
learning perspective. such oerfonnance is, in the long run, of minar 
interest. Also, behavior wfliCh occurs in experiments usrng nonsense 
syllables f1ts into the sa~e category and for the same reason. Thus, 
data resul tin3 from these latter behavioral situations are of 
douhtful relevancy to meaningful perfo¡;,ance situattons, and thus to 
a tneory of second-ldn~udge ledrnln:;. '1" ... 

Dentro de las propuestas de Etherton por dar aplicaciOn al an~lisis 

de errores, surgen lo que bien podr!an denXlinarse no "puntos d~blles" 

pero s ! "l lmi tan tes". Etherton seña la dos: 

1) la extensiOn de los estu,jios, 

ó} las V1?rs0nsa i.:!~neas ;¡Jra llev!r a cat•a el an~1tsts de errortls se 

encuentran tan ocupadas que conviene entonces los estudios no sean 

extensos, 

b) los úStud1os tienden a aplazarse o bien se olvidan, 

2) ca"lbios en las variables de la investigaciOn tales cc<no: 

a) la polltica naciooal ¡c¡,e se Cedlc¡oe ~!s o "'enos tiempo al estudio 

del idic<na), 

b) la e'istencla {"el banco") de m'!estros, 

e) los 1 ibro5 de texto, 
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d) la existencia de buenos programas de estudio. 

Etherton ejemplifica lo anterior al sugerir que se tiene un analtsis 

de errores real izado con un grupo de quinto año de primar ta, y un año 

mas tarde "la potltica" ha cambiado de tal modo que, o bien la lengua 

de instrucción en la lengua extranjera es la nativa (en el caso de que 

antes no haya sido as!). o bien ahora se ereplea el mismo núr::ero de horas 

para la lengua nativa y para la extranjera. 

De acuerdo con Etherton en tanto ca~bien las variables de la 

tnvestigaclOn mientras ésta se lleva a cabo, los datos se alteraran 

de tal forma que la infomaciOn perded vigencia, y la única solución 

viable sera realizar anAiisis de errores de manera constante. 

Ahora surge una pregunta, ¿no habra sido Etherton demasiado tajante 

en su observaciOn?. len QU~ circunstancias 11e-J6 a tal deducciOn? Da 

la impresiOn de que el estudioso participaba de una situación tal, QU~ los 

estudios longitudinales no l legJbJn a concluir por las múltiples variantes 

en la polltica nacional, o en la polltica de cursos. SI es as!, por 

supuesto QUe afectara ~ue en un mc;•i.?11to d•do el estudilnte reciba cinco 

horas de clase de la leng"a extran¡era a la sei:ian" y después diez o 

veinte. o tan sólo dos. El alu::::i.::i est~ c-.::puesto d la lengua por "oe:.J1Kloi; 

de t1"'1'pc d.:! to~~ distrntos. Sin e.Tbargo ¿es as! que de pronto ca~biaron 

las pol lticas', ¿es que tan inestables son' En todo caso, ¿qué estudio 

longitudinal se iizo cuan.Jo se tr.:;:larttan cinco horas?, y ¿qué otro ":iP 

htzu cuando el nú'i'ero de horas au .... entó o disnlnuyó? Ahora t>ten, lpo..!rta 

reJlizars.e una cw.p3rdc16n do"! tales. estJjtJs? Tal ~~ro::::e que nunca 

llegaron a existir y por lo mismo es ir.~s fAcil realizar infinitas con¡eturas. 

Para prJ;:>6si tos ~e- Psl€' trat:"aJv, el estudio se l levO a cabo en un 

Centro de L~onas E.xtranJE>ros Je la Unners11act. en el Que de ant~a!"IO se 
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sabe que entre las variables Que puede naber fl,¡ura el hecho de que el 

semestre no es en realidad de seis meses, lo cual repercute en el tiempo 

efectiva de exposición del alu;;;no a la nueva lengua. 

La tesis aporta un pri~er estudio longitudinal en el que se observo 

detennlnado nlrlero de horas efectivas de clase. Si los resultados pueden 

ser distintos a otros estuJ1os ce! mismo nivel en que hubo .. ~so menos 

hOras de por medio, ten1r!an que 1 lenrse a cabo tales investigaciones y 

después hacer und ccr.para.::16n cJn el material que aqu[ se prt.:'Senta. Para 

ese entonces habr~ datos, pruebas y n·:i si1ples especulaciones. 

A lo largo del capitulo se podra haber advertido que las teorlas 

e>puestas en l ª' secciones 1. 1. \, 1. 1.2, y 1. 1. 3 ten! an en cmrm el revelar 

datos sobre Ja naturaJe:a de la pro::h:ccíón del aJumno {en !a c:.ue aparecen 

los errores J. 

Para propósitos de esta tesis no se consideraron el anltisis llngülsttco 

el dn~l1s1s contrastivo ror las 'iic;uientes razones: si bten es cierto 

que et prir,¿ro tia:1a referen::ta. d la "c0t?~('tenc1a" y a 1.1 gra..-:ltica 

descript1.-~ en términos dt? la ;-iro;i1a len-;u~. t!st•; se aboc.Jba c;,ólo a IJ.s 

prcjucc10nes d.cl na.:..:iJnt~ i1Jtlv:J en su ídlO-.L ~h obstante result6 valiosa 

su aportación eo tanto habló de un' coropetenc1a ct1st1nta a la del estu:llante, 

es ~sta. últtrr.a la c;ue 5(' analtzarj e,1 el capftulo cuatro. 

La sc~;·Jn.jJ teJrfd ofrect~ l'l incon~ento0'1te de blSJrso en la pre-d1:ción, 

l1m1tJndo a un:: la causa de los errare~. L~ intt•rferenctd de ld lenJU3 

n1ttva del estiJ'11a:ite. 

La últl:"':3 teJrta, el a.'1ll1s1s je errare:. .co~J y;; io '1¿~,!J:"'. :2~~!~~0 

Jorm Sc.hu.<1ann y ~l!;t~y Stens:::n~ .::onsidera los errJres c~o una fomulac16n 

CP los esti..;j1ant~; en la len;:.ia qut> a;ren:!en, fort'ulact6ri Q-.:tl es objeto 

d~ ?t:>tud10 en esta tesis. 
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En el apartado 1.2, al buscarse la relación que· el an~llsls de errores 

guarda con la lingülstica, se hizo necesario proponer el uso del término 

•aprendizaje" pues para efectos de esta investigación se analizó la 

producción de la lengua extranjera de estujiantes adultos. 

En tanto se habla de un Centro de Idiomas Extranjeros, convino 

se~alar el punto de unión entre la ense~anza y el analisls de errores en 

el apartado 1.3. El analists una vez realizado servir!'º''º una fuente 

de infonr.actón para rnüDificar o ca,.biar algunos aspectos del programa de 

estudio y servtra ta"bién para evaluar las projucciones. Para que ésto 

tenga lu9ar se requiere en primer ténr.ino de tal an~I isls, que es el que 

se llevó a cabo en ta tesis presente. 

Para final izar fue necesario hablar en el apartado 1.4 de aquel los 

obstaculos que el mismo an~lisis ofrec!a al investigador en el momento de 

llevar a cabo su estudio. E 1 estar conscientt:s de las desventajas Que 

en cierta etapa ofre·:e la tr:irfd sirve no para desanimar, sino para real izar 

un trabajo c;ue sirva para ;1sluT.~rar posibles soluciones a las antiguas 

fallas, y sobre todo preguntarse s1 esta> Glttmas son de vital importancia 

o ;iese a el la~ lds tnvesttgauones pueden proseguir. 



CAP ITUlO DOS 

ESTADO ACTUAL DE LA TEORIA 

En este segundo capitulo, en el apartado 2.1 se rev1sar~n las 

propuestas que en torno a la definición del error se han hecho, para 

de ah! partir a aquella que se ha de adoptar en el trabajo. 

Una vez ctefín1do el tér.iino se prc::ede a estu.Jidr las clasificacione-s 

que se non presentado (apartadJs 2. 1.1) puesto Gue para llegar a un estado 

actual de ld teortd conviene c011:t:i,'1.-:lar lJ:::. '11'('r'erites ~¡-.ar:~ctcnes 

heChJS por los est·Jjícsos ast ccr.-.o aquel los aspectos no considerados, 

ya que esta tesis se enfoca a ~stos últtr:-.Js. 

En tanto se hJ.ce una d1st1n.:i6n entre los procesos "estructura 

ps1cclógica lJ.tente" ) ''estr:...-cturJ latente d~ la leri]uJ.", se hablar~ del 

pnrr.ero 'Jd Qut: >é .3.~:JCJ ~1 ~receso ,:t~ aprendiZJJ~ de la leni;ua 

e'tranJera. Durante el "intento" por aprender, el estudian~e e~itir~ 

una ¡:.rOJ>.Jc: 16n Q'Je i:J.r~ ¡:·vnsar en u1 s15te1··~a c;ut' n~ es d~ la le'l>JU.3 

natiYa nl ~e la l~n·;u.3 1,eu. En este n:.ieo·o s1ste"'-J q1.,,e t'S el ~ul.! se estudia 

en el ccp{tulo cu3tro, p'.Jcj-? ten::r 11 .. ~ar un ft.:n6-~·::>,,o Gt: "fost 1 izJc16n", 

se hablar~ del s1gn1fic1do ~ue los error¿s tienc1 en el dpren.J11dJ'2 ;,;,.: 

lleva a pensar en la "ei:.pert:"",¿ntac16n" ;:;ue los Jlu~nJs. :ilcierol'l durJnte 
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su producclOn en el semestre observaao. y la expl1coc10n que a esta última 

se dara en el capitulo cuatro. 

En el apartado 2.3 se habla de las ramas teOricas que de manera 

colateral al ana11s1s de errores se han interesado también en esta 

area. Aunque son muy pocos los estudios real 1Zados pJr los ps1cOlogos 

del aprendizaje y los psicol1ngü1stas -Quienes se han dedicado en especial 

a los errores que co.;;eten los nil!os durante su adqu1s1c16n, y la 

diferencia del habla de éstos con la de los aclultos- una de sus 

aportaciones ha sido el haber inlciaco estudios en los ~ue se hablaba 

de la actitud del oyente. y aunque esta últif'l':a 1Jej no es Jbjeto de 

estudio en \a presente 1nvestiyaci6P 1 st se considerar~ la observación 

para el anAllsis cualitativo de Jos datos re·;istraaJs. 

Al dar inicio a este trabajo se manejó el téri:itno "an~lisis de errores" 

para denominar a la teor!a que surge dur·antt ld i.!!'.!cJja ae 19t.O. Jchansson 

(1975) propone que en torno al estucho del error existen: 

a) la llngülstica del error -la cual se aboca a los errores cometidos por 

los nativos del idioma, _v 

b} el analtsis ·1e errores ·Cl cual ~P. encargJ. de estudiar los <'rrores 

Dentro de la lingütstica del error existen tres clas1flcaclones: 

a) producciones no graoJticales debido a factores no l ingü!st1cos. (l,qu! 

mas bien nos encontrarr:Js frente d la "equ1vocdción" (~.!~.~ .. ~). 

b) producciones "senigra~aticales" en ~reas en que las re9las de la l<:ngua 

no se tHn estdblecido. {A 1'.?St\} respecto el Jutor no pr0r'1rciona ejem~1los 

concretos), 

c) producciones no gramaticales o se::ilgramaticales para lograr efectos 

estlllsticos. 



En resumen, la función de la l1ngülstica d~l err.:r radica en 

proporcionar claridad en los procesos regulares ce! uso de Ja len;ua. 

El anAllsis de errores bAstca~.ente se aboca a una descripción y 

explicación sist..,attca de los errores cometidos por aquellos hablantes 

de una lengua extranjera, con la finalidad de obtener evidencia de la 

competencia ¡¡ue poseen en la nueva len;ua. 

Las ventajas que dicho anal is is ofrece son: 
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a) obtener lnforrndcl6n de las dificultades que enfrenta el estudiante en 

las distintas etapas de su coc:petencla, 

b) un~ vez obtenida la lnfonr.aciOn anterior pueden dlsenarse cursos y 

materiales de enseñanza. 

En el apartado 1.2 de este trabajo ya se mencionaba la diferencia entre 

los procesos de adQulslc!On y aprendizaje. Corder señalaba que entre ambos 

procesos la :rot!vaclOn es distinta, y que mientras la adquislc10n de la 

len•ua r..aterna resultaba inevitable en tanto era parte de todo un proceso 

O'.adurativo pcr parte del niño en un C"'1portamiento llngO!St1co todav!a 

no manifiesto, el aprendizaje de una lengua e>tran¡era se caracterizaba por 

d.3r i11ic10 1..nd v~z (¡!J2 el proceso :-aJJr3tív:i se hcb{a ccr:pletado en el 

inj\'t'i~uo, p~r tener ya un co...,;>Jrta-:;1ent0 lin~:'ltsttc; 1";an1fiesto y p0r no 

tener imped1c.ento para aprender una segunda lengua. De acuerdo con Corder 

estas diferencias resultaban obvias, sin ei:-.har\;o hasta ese rx:r.-ento no 

prcporc1ondban 10forr.:ac10n sobre los procesJs Que tienen cabida en una 

;:n'.""e~~ y s~gunja lengua. Fue asf C()".'(¡ surgió la pregunta de s1 podrfa 

e~c.o~t'".~'"5t- un caralelisr.--,o entre lJs yr.x:e::.:s d-e ~dqutS\CtCn ce la l~fhJua 

fll3terna y el aprendizaje de una segunda lengua. Hasta ese entonces t~d.-fd 

no se !'tJntfest~ba la p.ct1ciór. de Que se re~luar.1n estuj1os Ion~1tud¡~aJes 

fl-n dtctios t~r:··anos.pero la in.:¡u1etuj se 11.:icta presente e~ !os teóricos 
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Jack Rfchards, en su iro:nento, Indicó los hallazgos a los que el 

estudioso debla enfrentarse al comparar 1 as oraciones prJdJciJas por 

un niño con aquellas producidas por un adulto d~ntro de la misma lengua 

nativa. lo que las primeras oraciones mostrarían serla una fonnulaclón de 

hlpóteslS que poco a poco abandonarla el niño para emplear aquel las 

de los adultos. En alguna ocasión llegó a sugerirse que las oraciones 

producidas por alguien que aprendía una segunJa lengua, al igual que 

aquellas prOducidas por los niños de la lengua nativa, mostraban una 

sistematización ... habla una secuencia dentro del desarrollo. 

Fue en este punto donJe convenía unir las teor!as de la lingüística 

con el analisls de errores, en tdnto Corder pensó que los errores cometidos 

en el aprendlza;e de una segunda lengua manifestaban un Intento sistemltico 

por procesar la información obtenida sobre dicho !dima y en donJe 

seguramente los errores a,,,e,~pefiaban el mismo papel que en la lengua de los 

nrnos (durante el proceso de adqu1sic1ón) con respecto a la ae los 

adultos. En torno d ese "1oterito sisterr,H1eo" observó: 

11 ff thtl :lCQUiSitl'Jf'I of U:c· fJrst language 1$ d fulfil)r.;,_;nt Of the 
predisposit1on te develop L:tn;!Jd;t~ t)eh.wior, l!1en thí" learntng of 
the second l angu1;e 1 íl\.':J lvl~s ttie rep l ac~,111.mt of t/1tJ pre.:h sros i tlon 
of the infant by sorv ott1~r force r! .. ] l propase tnerefore as d 
~orking hypotlles1s that sor.12 ut lcast of the 'strateg1es' adoptetJ 
by the Iearner of a seccnd Ianguaae Jre substant1ally the same as 
those by •hich a first langu~~e is acqu1re·J. Suc11 a propasa! dot":; 
not tlTlply that 25¡.l C<'lur~·~ cr 1 :2.::uEn;:.t;!' of lcarning IS the Sd:"~ 
10 both cases." 

St se haDla entonces del intento s1sterr.Hico DOr· pro:esJr IJ 

infomac1ón que se recibe sa~irt_• el 1J100-1 a aprender fpn .. 1ct!~P que s1 bien 

es cierto puede ser sir1ldr al t!f> Jo) '11,,os al a¡;rtint!er lrl len·JUd mdternd 
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La pr~C:;..-c.::.1~n ;·:..t.>.;t• .;en.J.-l:'J.'!"'Se glo:;a1~-ente C:C''."J :.;:i:a serie de 

sí.s!~!S ?in:;:Hstic:.-.s .sv~~:!v·:is C:'.!~ =-:::Jell! ;"€'rSC-":! c:u~ i?~t~ aprendíendo 

el iCt~a .?xtranjero .a.:::;tJ e:-l :;;.; ca:;;:0= ;Jra ;;:r;:i:i:~r l! n:.:e,·~ lengu!I. 

Tales slste'llas han recibido aístintos nx.ores ae acuerdo al teórico, tales 

son: 

- int¿rlen·;uaje, témtno adoptado por Sel in~er en 19ó9, 

- siste>:H aproxi~~tivos~ e . .;presiOn que e:-:plea l't~ser en 1971, 

- dialectos idicsincrAt1cos, acuñación de Ccrder en 1971. 

El término r.,!s conocido y que m!s se adopta en la literatura concerntente 

a la linguistica y a la enseñanza ce lenguas es el ~e interlencuaje. 

Antes de presentar las cara-:tertstica de este tipo de pro.jucci6n, 

quizA convenga definir, en lo posible, las caracter!sttcas del tl!nntno: 

• se refiere en prirner lugar d u11 estdJo v d una situa:tOn 1r.deterr.:inJja 

del slste!'\a que posee quien apren-Je la nueva lengua con respecto ai 

- se englo~a la rapiCez "atlpica" en <;ue cac.t.la el lenguaje del estudioso, 

en otras palabras el tér!!:lnJ dbarca la idea de la tnestabi l 1da.d, 

se recc-noce la naturaleza sisternH1ca, con sus propias reglas, de la 

producd6n Ce quien i.!prendt?- la 1engu3 e.v..tnnjera; 0:)STia en la Que se 

obS€-r'.") el tipo de sufictenc1a CcmJ s1ste!",J ccr.unicattvo funcional, por 

lo :!'-€rios desee el punto C¿ vista áe cut~n est~ aprendiendo el nuevo 

¡jior.ld. 

Selir.k.er p.Htl? de la ~í~6tes1s de una estructura pslcolOgtca latente 

en el cerebro. Q;.Je se act1va cuando una p¿rso-11:i trata de aprender una 

len;u~ ei.!nnjera. Es eri este punte dende debe aclararse que existe un 

t~rr,¡no Sl"'.llar al prc;iuesto por Selinker, que es el propuesto por 



Lennet<?rg en 1967 y se dent>"llna estructura latente de la lengua. 

tenne~rg nabla de tres caracter!st1cas: 

n es un arr-e-glo ya fornulacto Que ex.iste en el ceri?t,ro, 

2] es el Cet'>Plemento biolt-;ico a l~ gra:;,!tica unhersal. 

3) es la transfo,.,,,aci6n c;ue t.oce <l n1M ce ac"erdo con ciertas etapas 
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!:">a.durativas en la eHruetJra .:¡;Je se realL:a en una gra"'i~tica ¡:articular. 

Sel inker presenta cuatrc cara:ted st 1cas: 

l) no e:ltste un "h~rario" i;enético. 

2) no hay un COC'~le::-<'oto cirecto a ccalau!er concepto gra.~at!cal tal COO\O 

el de 9ra.T.~tica unnersa l. 

3) no e<iste garant!a al;uoe ce ¡;ue la estructura latente ser! del todo 

actl •ada, 

4) no nay seguricta:i de que la estructura latente llé9oe a ;ro<!uclr la 

estructura real de cualquier lengua natural. No se asegura que el 

intentar aprender garantí ce un é";(ltC ~6Juro, per-c s{ ta po~ibil idati de 

que aparezca una su~erposici6n .Je Ja estructura latente de la ddqu1S1ci6n 

Ce la leligua otras -je tipa tntelectual. 

Dentro ce las con:ept'JJli:.3.c1ones ~ut!' r:JneJa Selinker. q1JlZ.! sólo un 

5\. í.1e los a:::!ultos que t.lent> ~t.ite al a;oren-:.:er una l~ngua e-:i.tranJera en h 

c¡ue logran un3 ccr:;::-etenc1~ a~ l.¿~,¡ar.:e n.:nivo. se da parque de algtina 

fom3 se re~ctlvC la estruct~ra lat~nte de la lengua. Et que obtuvjeran 

tal cc:r~eten.:1a h~ce per..sH ~ue rcccrnercn procesos ps1col1ngüfst1co!I. 

ir.uy d1fertntes a les cue uti!L!:!'l la -r:3;;cr parte d~ los estudiantes. EHo 

r..::;...:!~.! v~)ltit...J en e¡ ca~p::; ce 11 \;i..,esU·;ac¡~,n en tanto deb<' .. 19nororsf>"' 

ese procentaJe "':¡non tart o ce a i ll"'.'"n~s .. e:a..\ tesos ... ~ ~ra es t.;itiic.::t:r .:tJ. 

recons.trucc1ón ~2 OJto~ ps1c.ol6'jlC~:7,¿ntt? teleta.ntes y que se~n 
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con>enlentes a la mayor!a de personas que aprenden una segunda lengua. 

De seguirse la cat~gorización que Sel lnker Dropone en el aprendizaje, 

encontrar!amos dos ¡erarqu!as: 

a) intento de aprender, en que se reactiva la estructura psicológica latente 

que el mismo autJr def1n1ó y que se da cuando quien estudia la lengua 

extranjera intenta ex;iresar significados (que ya posee) en una lengua 

donde se halla en proceso de aprendizaje, 

b) aprendizaje exitoso, en que se reactiva la estructura latente de la lengua 

y que definió Lenneberg. 

Tanto en la estructura psicológica latente como en la estructura latente 

de 1 a lengua, ex! s ten estructuras detemí nadas de manera genética. 

Antes de dar una definición sobre el término "interlenguaJe", conviene 

abrir un paréntesis para aclarar que de los dos t~rr.iinos antes expuestos 

se usarA en el presente e1tudlo el concepto de "estructura psicológica 

latente". S1 los sujetos de la investigación fueron adultos de un primer 

nivel de inglés. ¿c&'l'<l podrla hablarse de un "apren•jfza¡e e•itoso" con la 

correspondiente reactívauón de la "estructura latente de la len~ua" en la 

que se r.-·anejd 1mplfctta la idra de "c0Tpett:nc1a de n~tivo"? Adem~s, ¿serla 

;usto r-.a:Jlar :1el "fr.\cas'J" que ;;pñala Sel inker, cuanJJ la projucci6n de los 

estudiantes apenas inicia? 

fa! vez. en fut1.;ras investigaciones, donde se hagan estudios longituátnaies 

de los n1veles subsec1,entes al PG-1, pue1jJ retor:-.drse esta idea y pard entonces 

t1ar respJesta. Por ahora el hablar ce "fracaso" resulta prer.aturo. 

lle productores: quien la. aprenae y ei n;:i:..il.jo~¿ ~!t.ivo. Las prvducc1ones. Ja 

a::;bos no >Hán idénticas. Quien aprende la lengua ex.tranjera concentrara 

su atención en una norma de la lengua meta para entonce; tratar de 
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producir los enunciados correspondientes. Es as! como al intentar hacer 

una teor!a del aprendizaje de la lengua extranjera y ai observar este 

fenOmeno de las producciones 1 ingü!sticas no idénticas en los dos tipos 

de hablantes Que ya se r.ienc1onab~n. el mismo autor se atreve a sugerir 

la existencia de un sistema lin~ütstiCJ separado. Este sistema surge 

del intento de quien aprende por produur la lengua •.eta. Es µrecisarrente 

el corpus que se obtiene lo que hace pensar en otro s1ste11a: 

"Since we can obsi:r·.~ U1at tt;~sc tn·ci sets of utterances are nJt 
identical, tn~n ín tlle ridking of constructs relcvant to a 
theory of sccond·langtMge learnin'J, ene would be corr.pletely 
justified in hypothesiztng. pertiaps even co:npeblecl to hypotnesize, 
the existence of a seporate l1ngu1st1c sySlem ased on the 
observable output hht;;. "I rc::;•1ltr; frn .... !'l. lP~rnPr's att~mpte1 
production of a 1:.. nJr.:;6 Tnis llnr:J!Jistic system we will call 
'lnterlanguage' ( ll). "' 

Selinker propone que son tres los sistemas que deben contemplarse 

para entender ia teor!a del aprendizaje de una lengua extrdnjera: 

1) lengua nativa (NL) - enuo:iados que pro.Jucen en la lengua materna 

Quienes quieren aprender Li lengua r.-ieta, 

2) interlenguaje (ll) ·enunciados que produce quien quiere aprender la 

lengua Meta, 

3} lengua meta {TL) · enun::1ados cue prou'J:cn lo~ r1~u10:::.11ti:s nathos :'el 

idioma por aprenJer. 

Al sumarse los tres siste:nas (NL) + (ll) + (TL) obtendremos los 

datos psicológica~ente relevaotes rara for1'.ular una teorla del aprendizaje 

1dentif1caciones interlinguales (que es lo que ps1col6gica:ocnte une 

los tres siste~as llngülsttcos): " únformat10~ is whot uoites the three 

lin3ulstic syst<"'s (PlL, TL. and ll) psycholo,ically. These learners focus 
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upon one nonn of the TL ... 27 

La lnfonnación relevante se obtiene de aquellas situaciones que son 

significativas dentro de la producción, aunque el autor no precisa lo que 

con tal ténnino debe entenderse. 

Recorder.os que el teórico proponla la existencia de una estructura 

psicológica latente que existe en el cerebro y se activa cuando la persona 

intenta aprender una lengua ••tranjera. Esta persona -nos dice- "intenta" 

producir oraciones en Ja segunda lengua pero utilna significados 

que ya trae conslgo. Las producciones que se obtienen durante este proceso 

no las emite un hablante nativo de la lengua meta, as! como ta~poco 

quienes hablan la lengua materna del estudiante; el resultado d;i todo esto 

es lo Que se lla:r.a interlen-'.luñJP: "a separate llnguistíc system nypothesized 

to account for the actual real1zed utterances." 28 

Dentro del sisterr:a del 1nterle11gu~ge ül(lSten cinco prvce;os dentro de 

los que puede tener cabléi toda una serle je material "fosillzable" en 

las estructuras superficiales ~el lnterlenguaje de quien aprende la lengua 

meta. Los ::inc;:i procesos san: 

1) tran;ferencia de la lenJ'Jd, 

2) transferencia de la enseñanza, 

3) estrategias de aprendizaje. 

4) estratl'.'gias de c~unicaci6n, 

5) sobregeneral izaclón. 

5~1 in<?r habla del 1nterlen<;uaje corro "esa producción distinta de la 

Las ~reas que el concepto "!nterlenguaje" abarca en el estudio de Ja 

lengu3 son: 

a) l.:n~uas en contacto, 



b) cambio de la lengua, 

c) adqulslc!On de la lengua, 

d) utilidad al describir ciertos tipos especiales de la lengua como: 

1) el habla de los inmigrantes, 

ll) la variante no regular, 

111) los dialectos, 

lv) las variedades no nativas de la lengua, 

v) el lenguaje de les af~slcos, 

vl) la poes!a. 
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Para concluir con la propuesta de Selin<er, debe recordarse lo GUe 

para él constituta el aprendizaje exitoso de una segunda lengua en ténnlnos 

del ínterlenguaJe: la reorjantzaciOn ~ue h3clan los estu,jiantes del :naterial 

lingü!stlco de su 1nterlenguaje para 1dent1f1c•rl0 con la lcr.;ua "-€\a. 

El estudio del fen<Y,,no del 1nterlenguaje ta~,bién ha tenido 

influencia en las 1nvest11;c1ones que se han necho en to'"º a los ninos 

durante su adquis1ci6n .Je 11 len;ua ~JternJ, pues ~e acuerJo con Sridhar 

ahora se trata a este ;-ro,:cs-J co.:-J un ;.rJJreso en st m1s~.o. ~ende los 

al siste-:ia de los actult0s: "lhe ~urr~nt ap;rJach treats chtld language 

learn1ng as a ¡:rogress1on of self-conta1neJ, internally structured 

syste<>s, gett1ng 1ncre,1s1n9ly s1:i1lar to tne aj.i\t IJnguage syste<'l." 29 

fc;tos estudios los lle•arcn 3 cJt''J los postestructurJl1stas co->o 

Coc~ en los años 1969 y 1913. 

Al princ1p10 del apartado se h.!bl6 ce los dtstlntos nCJ'i.bres Que 

rectt>iO lo que hasta el rr.:..-:-.c~~c $'? !ia i la.7. .. L!~ 1nterlengu3Je, uno d~ 

aque ! los n~,bres fue e 1 que otcrg6 Nemser: s ISte~a dpro<ir.at 1 vo. 
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Con tal ténnino se referla a un sistema lingülstico distinto de la 

lengua nau .. ·a y de la ::'.2ta, el slst&r.a era es.tructural;;;ente ~o~arente 

y durante el aprendizaje Que experimentaba el estudiante, aQuél se 

reestructuraba en etapas sucesivas, de una inicial a una avanzada. Empero, 

¿qué habla en éstas? En la tesis se propone y analizan tres fases. 

0€ acuerdo con Nemser30 , la finalidaj del estudio de dichos sistemas 

debla ser u:ia proyección exacta del s1ste~-3 aproxi~ativo a través de las 

etapas sucesívas de desarrollo durante cada s1 tuaci6n de contacto. 

Sel inker reflexiona a su 1·ez sobre el téminc que ha e:~pleado: 

estrategia. <Qué defini·:i6n acertada se ha acur.ado co.-n.J para proponerla? 

¿cu~les son las estrali'·Jias qJe utiliza un estujiante en su intento por 

aprender una lengua extranjera' Cierto que se ha hablado de la evoluciOn 

de "las estrategias" cuando el estuo1ante se da cuenta consciente o 

inconscienti:-.ente de Que carece de cierta CO"petencia lingü!stica en algún 

ésta puede cfectdr una estr"Jctura ~upt?rf1c1al pJr ~,edio ·:le una producciOn 

pro .. enientt: del 1nterlerguaJe, pero ••• lt¡u~ es CesJe un punto de vista 

ps1cológico? 

He;:lOS l le;ado al punto en que deh:r.;0s afruntar ~ue la realidad sobre 

" ••. little is <nown in psychJlogy about 11hat constltutes a 
strate~;; cnd a via~le defrnition of it Gocs not seeii'. possible at 
present. E ven less is knc .. n at:<PJt strate·~ies at11ch leamers of a 
seconJ ltrn.;uage use in the1r attecpt to ~aster a TL and e,;press 
rr.eaninJS iri it. lt h3s been p::nnted OLJt that learner strategies are 
probably culture-boun·j to sorce e•tent. Crucially, 1t has been 
arguej thdt stratt:,~ies fer hanj1n.; TL r--·aterial evOl\'e whenever the 
le!r"r':;'I" re~ J Í !e~• ~l '. "''? .. ':Cln~I_'."} (\IJ~ J V nr (.11h<OM'" j 00(. J Y 1 th~t h~ h~c., 
r .. .: 11:i;:.:!~~1:.: co:-;:t::i:;¡:e ,¡¡.._r; re;}r~ t'J s:ri-e as;-ect e~ v1e TL. tt 
C!1"'!C~ ~ °'.!:'J~t~ !h~t V;!"'Í(''J5 iritern~l str~t~gi~S 0"1 tOe r~rt Of 
the seconJ-language learner affect to a large e•tent the surface 
struClures of sentences underlyin] ll utt~rances. But exactly •hat 



these strate.,¡!es 3\ght be and how they might WC"!"k is at present 
pure conjecture." 
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No obstante el panorama se presenta aún ir.cierto, puede argumentarse 

que na hab!óo un gran progreso en tanto se na diferenciado la "! ingü!stica 

del error• de 1 • ana 1 sis de errores" y se ha hab 1 ado de los conceptos 

"estructura psicológica latente" y "estructura latente de Ja lengua". 

AdemAs, el reconocer Ja producción de los estudiantes que aprenden una 

lengua extrJnjera como u'.1 "slstemd 11 distinto al que producirfa un nativo, 

son elementos que ayudan a clarificar conceptos y a sentar las bases para 

futuras investigaciones. Sí éstos se realizan entonces podr!n esperarse 

futuras aplicaciones y corroboración de las hipótesis para no pennanecer 

en un estado de sírr;ple "expectación" y 11conjetura'1
• 

2.1 Oeflnlcl6t1 del error 

Quer<?r l!efinir el error en términos de nuestro propio idioma resulta 

una tarea dlflc1l. En el idioma Inglés existen das palabras "error" y 

"oüstak.e" que correspanaen a conceptos ctistíntos, mientras que rn espanol 

las palabrdS 11 error" y "eQuivocactón" se utt lizan de manera tndist1nta. 

por ejemplo ~l Stmon and Schuster 1 s lntern~tional Oicticn~ry. nos 

yerro. y que a "m1stake", por sw ;carte, se le apl1cJn lJs palabras: 

P-ardlelo aJ térr.:ino est.=r~n lJs YCC:a:..:.Jos: fdlta, ;~rr;,, i' ;~:;:-rrecci6n. 

Si ahora observ!st:rr..us el ord'2n de Jcepc101es para "error" y "m1stake1ot 
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descubrlrer..os Que la diferencia rddlca en Que a la primera se te denomina 

error y después equtvocad6n; y en que en la segunda el caso es inverso, 

despu~s ae la palabra equivocación viene la de error. Esta leve diferencia 

que se ha marcaJo por un r:iero ordenamiento, resulta aplicable en el campo 

de la l in;ü!stica y la ense~anza de ldiro.as, pues c0r.1par!ndose a los 

conceptos del láiC"la inglés en esta !rea. el error alujir~ a un proceso de 

aprendiza;e de la len!;ua, y la equivocación a factores e'ternos a éste. 

Oe acuerdo con Srié~Jr, la B-GUÍYOCdción obe~ece a fdctores tales C('('.'10: 

las limitaciones QU~ tte:it? lJ r,iei-..Jrtd, I:! fattgd y J3 tensión emocional; 

t0<jos ellos factores de 1'producc16n", ccr.io él los Jen.r,indrfa. En su 

optniOn Jas. ecuh0cac1011es tienen lug=r en el dtscurso y quien las e;'Tnte 

ll~a a corregirL1s en e.asa Ge 11at,cr:;c ~~·~·'.)cuenta. P~r otra parte, el 

error es una Cesvíación cons1st~nte y sístec.H1ca Gue Cdracteriza el 

"Mista:i::es are dev1atio1s dve to perfomJnce- fact:Jrs such .!S f"'.etn0ry 
Jtm1tdt1ons (e.g., :::1stak.es 1n the seGuence of tenses arid 
dgreer-~:it tn lcng sentences). sr:-elling prJnun;:iatiJns, fatigue, 
er.-.otional stra1n, etc .. Tney 1 re typic~lly ranj()'":"! anj 3re re3d1ly 
corrected bi t:ie le~rner ... ·~rn 1llS attention is dra .. ni to thún. 
Errors are syste""atlc, ccns1stent Oí'·wi:!n:;es ch3r11;:teristlc of 32 thei learr.~r 1 5 lín;'JtS~ic systei..., ata given stage of learníng." 

Cor..-::er a su \'el hace una d1stinc101 entrt? el error y 1a eGtnvocaciOn. 

sistf!'.'l!tico en ~l apren,jlZ3Je de ld len;Lla; ., p3rd la segun1a. que son 

f~!"'t 1_1itos "1d;;sus língua¿'1 o "J.apsus calJ:'!J" {d~ plu-.a} que ccrieten todos 

cwulo de aqu~llos refleJd el conoc1~1ento ·1:::;l!c1to" que el alur.1na, 

a l: fech-a. t 1 ene Ct? la I en;:Ja: '' I t w 1 l l t:-e usef uJ theref ore tiereafter 



43 

to refer to errors af performance as ~· reservlng the tenn ~ 

to refer to the systematic errors of the learner from whlch we are able 

to reconstruct nis !mc,.le<lge of the language to date, i.e. h!s trans!tlonal 

competence. • 29 

U propuesta que p~ra el error hacen John Schu.,.ann y Nancy Stenson 

(1978) es que el error se percibe ccmo una violación "a la regla" 

única.~e1te con respecto a la lengua que se estudia. 

Este concepta del error ser~ adJptado para esta tesis y se caracterizar~ 

por los siguientes tres elecientos rr.encionados por Sridhar y Corder: la 

v!olacl~n (o desviac16n) "a la re>ia" ser~ consistente, slstem3tlca y se 

presentara en cierta etapa del a;::.renduaJe de 1 a len~ud e~trJnjera. 

tos StJJetos del trd!)aj..:J presente se encontrdt>an en una primera 

etapa de su aprendizaje, por to i...-.Jl 1nt+?n.•sdb-J rtgtstrar las desviaciones 

que en su producción real ¡zz:ron d lo largo de un S('("'.estre. 

A partir de este \M::.:mto se ut1 l tzJr~ el t~rmlnc "equivocaci6n'1 

para referirs(' a la palabrd in~le:d "'Tl1stake" y "error" para el ténr.ino 

"error". 

Z.1.1 TaxOllOllla de los errores 

En el presente apartado s• observar~ un panora:na en el Que las taxonomlas 

ce lo:, ti:'~!"<?~ pro~uestas t:-or los estudiosos no s1~,pre colnctd1eron, 

una tendencia a corifu:icttr JJs. 11 C-3uSds" con ld ctescripc16n de los errores 

-tat es ~1 caso de S~l tnk..er y Jt: Rtc~ards quu:n sólo c11;;-:·.entó uncr nuevd 
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co:e:;or(a a los cinco procesos señalados por el anterior autor. 

El ccr.:parar las propcestas ~ue hicieron los autores ayudara a retanar 

los elementos que pueden ayudar en la clasificaciOn de los errores 

estudiados en esta tesis. 

5chll11ann y Stenson ( 1978) propusieron una taxonoml a de 1 os errores 

quizA de<r.asiado simpl lficada, que se divid!a en tres cate;orlas: 

a) errores debido a una adquisición incompleta de la gra~atica del Idioma 

(que bien pueden asociarse a las dificultades lntrallnguales), 

bl errores debido a las engenclds de la situa:i6n enseñanza-aprendizaje, 

e) errores debido a los problenas "norir.ales" de la producción del idioma. 

M.ls adelante preponen una clasiflcaciOn binaria del error Inducido 

"1nduceJ", y el Ce Ces1rrol lo "Ce\lelc;ir.ental ". Del prir.:ero se!'lalan qu¿ 

tiende a fosilizarse y que conforc-.e pasa el tie<ipo se hace m~s d1flcll 

de eli~in1r 1 por lo GVe se requiere una correcciOn ir.r.'iediata en el momento 

~e su apdnc10n. En cuanto al se;undo tlpo de errores, si existe una 

exposicí.:.n suficiente a la lengua ~eta, éstos tienden J t!esdparecer de 

manera natural por lo q•Je el profesor decl.J1r~ en alg.~m r,cmento no 

reJ\i:~r correcc16n Jl;un.L 

La propu¿st-3. de estos a.utores resulta ir.-;.o!'"ta~te , pues ~ diferen:::ia 

de Selini.:;er y Corder. ccnsij~ran 13 "correcciOn" {al igual que ~ichar.:!s) 

cero un ~l~en.to a:t1vJ en el error. 'f ret.)r."',3n el tér":ino "fost l 1Zoac1ón'1 

acuñadJ p<Jr Sel inKi:-r. 

En la tesis interesan lJS errores de ctesJrrollo {"deveio~.ental"}, 

puesto que fue u;-: prl'·"t:r ;-:¡·.¡~~ el ·::::...!-?' c;p es.tuJ1ó. t;n3 "'e' que los aluMoS 

t(X':";en otros cursos ce ;¡¿;¡ :i!;~:!!. -u:hvs de los errores que eriton,¿s. 

ocurrieron -iesdparecer~n prOb:lblemente. 



Otra de las taxonom!as propuestas fue la de Srld.har, desde la 

perspectiva del anAlisis contrastivo, en que se hablaba de los errores 
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evidentes o manifiestos "overt" y aquellos encubiertos "covert". En estos 

la producci6n del estudiante estA aparentemente bien formada (estructurada) 

y resulta aceptable pero sOlo de r.anera superficial. Ade<"'!s conviene 

recordar que la procucc16n del estudiante puede ser correcta tan sOlo 

por azar, pues bien puede estar evitando (ce ~anera s1ster:".!tica) las 

estructuras problemAticas. 

Aunque el autor no señala el r.:o,-.ento en que tal tipo de errores 

tiene lugar, se ocurre pensar Q'Je durante los pri:r:eros niveles en el 

aprendizaje de una lengua se presenten los errores manifiestas, y que 

confonr<> pasa el t1er:".po y se a!J'r.,nta el nú"1ero de elementos l rngü!sticos 

con GUe el alll'7:na cu¿nta en el nuevo ídio:-.a. éste l1endd a e\iitdr las 

estructuras proble,,Atlcas en fom.a sistemHica, o a encubrir los errores. 

La tesis se bJsd en los errores de un curso PG·1 y éstos fueron 

anterior es mt>Jldn!.1~ IJ rt:al tZd':t-3n Se f"Jturas irivestl~ac1ones. 

En esta m¡s;r,J cl,F.if1c111c~n de los errores ¡~;rnifiestos "overt" los 

encubiertos "co1ert", Cor.Jcr (1973) ar-;u~en~d qui! e11 si los errores 

no deben JUZgJrse C·:)'"ICJ bt;pnos o ""Jlos stna como una evidencia de un 

sister.;a Que bum p:..:eJe ser correcto o errúr.eo: "crrors are not properly 

to be r~g3rjecJ as right or .. rong 'tn tr1>:•!":sl:'lves' but only as evtdcnce 

of a rigt1t or -..rcn:; syst(~"'l ... 34 

OP ~cuerdo con Corjer no s::;n lus errores sino el s1ster..J el Que debe 

ju1garse C(V:";Q bueno o r.:Jlo. En este trabajo se evita caer en tal juicio. 

En un monento dado puede habl ;rse de un conporta~1ento que resulta 
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posítivo en una "fase", en cuanto a las otras "fases" tal vez fuera 

prematuro calificarlas como negativas pues hace falta m~s tiempo y otras 

lnvest igac iones. 

Jack Richards propone una primera taxonom!a que se concretarla 

únlca~,ente a los errores ~y~· para de éstos últimos 

partir a los de competencia ("cOC'petence") y a los de~ 

("performance"). Los primeros los describe cow sistematicos y pueden 

;:>rl?sentar t3nto una etapa transitoria en el desarrollo de una regl~ 

gra~atlcal C071.J una etapa fir.al en el conoci."iento que tenga el estudiante 

de la segunda lengua. En cuanto a los segunjos, los describe como ocasionales 

¡ fvrtuJtos, r.¿.soitcJos de factores tales como la fat1~a y las linitaciones 

en la memoria entre otros. 

TcéJ. C$t.J éescrip;:i0n Qui? :ia.c12 Ricl1dr'l.1s po;Jr[d reducirse a: los 

errores de cooipetencia son los ºerrores 11 estudiados en esta tesis, y Jos 

d.e- actuaci6n sen las ''equivoca::iories 1
', que en tanto ¡::ro_.ienen de factores 

ex.ternos al apren:.:HZdJe C:e la lerigua e>.tranjera nJ se t0!"'1rori e-n cuenta. 

Schu'7'.-3nn y Stens~n !'la-:eri r~feren::1a a un an~l1s1s ét-:dlla~J de las 

err-Jres. Con respecto a este estuj10. Scn1,¡-Jnn sei'iald ,~'..!e el estudio 

"51n.:e no teacher h..!S t1-e to 2~eq~Jtely .Jeal 'll'Jtn all errors mdde 
by hts stujeits. tr.e n1erarcny jeveloped by 8:,irt an·~ K1pars(y serves 
as a gu1de to triase errcrs en w!11ch 'XlSt ti:!'.>: should t-e sp.;-nt in 
order to g1ve the s~u.:!ent trie grea~est possible mileage in tenns 35 of acQ:Jtrtng tt'ie ab1J1ty ~o cv.r ... !'11cate 1n t~e secon.:l language." 
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Al principio de este capitulo se habl,ba del est..ldo actual de la 

teorla del analisis ce errores y en cierto i;;o~ento se ~.enciona a Sel1ni<.er 

con su propuesta de interlenguaje. De acuerdo con este autor existe una 

estructura psicológica latente deter"1inada de manera genética que se 

activa cuando una persona cpren~e una lengu.! e:r.tranjera. Durante el proceso 

de aprendizaje, la persona producira una serie de enunciados que no 

pertenecen ni a su len~ua nati\.·a ru a Ja lengua meta, a esta producciOn se 

le denOl'\inara interlenguaje y constára de cinco procesos: 

a) transferencia de la len,;ua -son reylas y subsiste-,as que tienen lugar 

debido a su lengua nativa, 

b) transferencia ae la enseñanza -se originan por los procedimientos que 

se emplean al tr..partir las clases, 

e) i::atrate~las d~ a~r~n.j1zaJ~ -las posee el estudiante y ei la forma muy 

particular que ten~d ca:!a uno para tratar por cuenta propia el 

~aterial por aprend-er, 

d) estrategias de corun1CJ:itn -sera la forma que tenga quien aprende la 

lengua r.eta ;:idrd c~~micJrse con los nablantes natí~os c!e ésta, 

.AJ'e"".';as ce l~s estrategias ae los "cinco procesos centrales", Selinker 

pro;iuso rn.js Jjelante ot-ras ccc.J: 

a) la pronunc1ac16n se;~n la artoJrJfta ("spelltng pronunctatton"}, 

b) l~ prcnunciK:16n .!nálo;3 (''co:;nate ~ronunc1at1on"), 

fr.!se o 1:.iea ("hJlcphrase lt-arnln;"). 

Sel1r.ker prc;:ione ade'71h la enstenc1a de estrategias subconsc1entP.~ 

-aunque éJ '."'.is;.,o no esclarece tal concepto·. 

Sel int.er r,,ezclO tipos de transferen:1a con estrategld~, aµr~ndil11je 
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y pronunclacl6n, para mas tarde hablar. de "estrategias subconscientes". 

por ello se deduce que las primeras estrategias han de entenderse como 

conscientes. 

Jack Richards retoma la taxonom!a de los errores presentada por 

Sellnker y hace referencia a algunas conclusiones a las que l leg~ el 

autor después de una investigación que hizo a dos hablantes no nattvos 

del Idioma inglés: uno coecoslovaco y otro francés. Las conclusiones se 

centraron basica~nte en tres procesos: interferencia, sobre~eneralizaci6n 

y erroN!s de producción. Respecto a la interferencia dijo que po.Jla 

definirse ce>r-0 el uso de los elec-.entos de una lengua al hablor otra, estos 

elec.entos podrlan encootrarse en los niveles (subSiste~as) de pronunciación, 

morfolcgla, sintaxis, vocabulario y significado. Adem~s deblan tomarse en 

ccnslden.ción las re3cciones soc:1ales a diferentes aspectos del uso d~ 

la lengua, en tanto se transfieren de una len;ul a la otra el tiro .Je 

orac Iones a producirse en la lengua ~<>U. En cuanto a la sobregenera 1 i zac iOn, 

Jakobc·Jits la cefin10 en 1970 co,cJ el uso Qe estrate,ias disponibles 

para sttudciones nt.J-CV..!S. Se'.'ialó c;•.:e en el dprenrjtldJe ~e una se]unda lengua 

algunas de las estrategias ayujartan ~ org:1.n1.:.~r el material, pero que 

otras quiz~ a una similitud ~e corte "·~S bien superfiual no ayujarlan 

sino que confundirlan y resultarlan inaplicables. •olfe (1967) argU"",entarla 

que una vez que el estudíante co-:;;renjt1 que la len')ua .·:·\:U dtferfa Jt! 

la suya en ::'IUChas forr:-.as estructurales, no sabrta cu!n·:!G esldrta "a salvoº 

de ei~plear su idtor..a nati.-o, por lo que tratarta Ge crear "sus propias 

estructuras" con base en el conta.:to previo Ce l.3 nl.eva len;·uJ. Por supuesto 
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con la lengua nativa ni con la e.<tranjera. Centro CJ! Ja cate,¡orla :le 

los errores de producclOn, éstos "ªn 1"!S ali! de los conceptos de 

interferencia, sobregeneraltzaci6n y analogla (tl~"'1inos que eriplea 

Richards sin relacionarlos con un c.:idelo osicolin;ülstico del lenguaje, 

sino cor.to r..era.s fore.as de clasificar los fenOi:icnos que se observan en 

la prooucci6n. A estas fo"'1as se les relaciona con el proceso de 

corroborar las h1p6tes1s GUe se tienen en el n'Je'o Idioma de acuerdo 

con la e•periencia que el estujtante haya teni;Jo en éste y su abstracci6n 

de las reglas. Todo ello le p;;nnitir! producir los enunciados apropiados 

en la lengua meta). Los errores de producci6n est!n v1ncuiados a 

aspectos ''normales•• de la leng~a en uso. errores que un r.ns."T'I() hdblante 

nativo puede cometer debido al estado anb1co o corporal en que se 

encuentre, a la fatiga, a la prer.ura, etc. Esta cdt,¿;::;rta se ~bicarta ~entro 

de lo que al intcio de este aparta,;o se den0:i1n~ equi"Vocaci~~. 

Richards amplia los procesos cue pro;xine Sel 1n,er y e':xine sel s. 

(entre p3réntesis apJrec.e el nx.tre ~u-? .lntts 'Jio Sel1n~er}: 

1} interferencia -errore:i G'Je res· ... dtJr1 ~t- u·M t.ran:iferencta gramatical o 

esttl1stica i1e ios ele-t>ntJs ~~t- cJ.-; . .::-. .z~ ~; le'l'~•B r:i.\terna hacia la 

lengud r.eta, {"trd;nsferen:la J¿ l:i: len;uJ"). 

2) sobregeneral1::a:l6i1- errorl?5 ~'J~ se Jet-en a una globalizac16n, una 

"e~tensi~n" l.h: l~s r~·;l3S ~~ l1 h':-!;u3 :'."¿t.l en !reas ~on~e nJ tienen 

!:..:;!r '..." ."0 func1on3n. (''sot:r~;ent:n.l1nc16.ri"). 

31 err;::::"eS ~e rrc·~u.:ción -errores nJ s1s~·~'7.~~1cos cue se rro•1!.Jcen aeo1ao 

a ulapsus" ¿,1 la r.e--x-ria, fauga. confusión, er.-.vciones fuertes 

{recu~rdese que est~ t1p..:. ~e~· en el presente tratiaJo se ha 

dencr.iinaCo equ_i_'!_ocac l On}. (se trat3 d.e una aport.K 1 en de Richards}. 



4) marcadores de la competencia transtclonal -errores que resultan de 

una secuencia que se sigue en el desarrollo del aprendiZdje de la 

lengua :::eta. Oesarrol to q"e U! parece es natural e inevitable, 

("estrategias de aprendizaje"), 
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5) estrategias de asimilación y comunicación -son los errores que resultan 

durante tos intentos de comunicarse en ¡,lengua ir.eta al no haber 

adquirido todavfa las formas gra"aticales necesarias para hacerlo, 

("estrategias de comunicación"), 

6) errores que se producen por el profesor -abarca aquel tos errores que 

resultan tant::l de Io:s pro~eJimir=-tnos peadg0gicos que emplee el 

maestro ccr.-0 de aquellos que se hallan en el libro, ("transferencia 

de ta ensenanza" -sin tomar en cuenta el l !bro de texto-). 

Jack Richards fue ~~s ccn~retc '"" Sel inker en tanto habló de los 

niveles: pronunciación, morfolog!a, sintaxis, vocabulario y significado, 

cano eler:lt?ntos q~e se e~:urntran l?fl la interfercn:íJ. la 1G~a que maneJÓ 

de tos niveles -aunque sólo habló de cinco- resultó novedosa en tanto 

fue "'ªs especifico. El concepto es 1c;>ortante pues en la tesis se hablara 

de "subconjuntos" y su clasificación sera~~$ a~plla. 

Otra caracter!stlca que ~anejó el autor en la presentación de su 

propuesta fue ai'l~dir los "errores de producc16n". A estP resp'2'i::ta da 

la 1r.ipresión de hablar sobre la e~uhocact6n "m1stake'', producción que 

no inten~sj para efectos del aprendizaje de la lengua e~tran1era. 

Jack R1chards habla ~~s ª"·Plld''<'nte sobre las estrategias de 

comunicación y las de aslrn1 lac1ón COl:\J fuentes de error en el aprendizaje 

de U. lcn;ua i:::.-.tr'altJt:"rd. t.n las estrategias de ccriuntcaci6n d'es:::utrírei7.0S 

a u:-: estu.:!íanté ~ue en su esfuerzo por dar a entender Jo que quiere o 



se ejecute lo GUe Cesea, se ..ale de cualquier apren.J.lzaJe previo en la 

lengua y le "amolda" de tal forma Que simpl lflca la sintaxis y hace de 

ésta un Instrumento ¡¡ue cOl"unlca sus intenciones: 

• [ ••• ] •e may inclu~e errors that derive frolll the fact that the 
heavy COITT"unication cemands ~ay be en the second language, forcing 
the learner to '10ld whate•er he has assimilated of the second 
language into a ~eans of saying •hJt he wants to say, of 
;ettin; done w:iat ~e nJ!ltS to :;et done. The learn¿r 1!!.?y si:nplify 
the syntax of the language in an ~6fort to ma<e the language into 
d'l tnstru".".ent of his intentions.""" 

Las estrategias ce dSP11 lac16:1. nos dice R1chards. son s1~1 lares 
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d las c;ue Sel ir.or..er presente- CD""':C estrate11as de aprendizaje. Se trata 

de errores que se atribuyen a quienes est~n aprendiendo la lengua '1eta, 

~n su intento par r¿.,Juc1r el apr~nJizdje de lo que tienen \lue asimilar. 

Lo que tanto las estrategias de conunlcación coro las de as1mllacl6n 

dJ.r!n par res~ . .dtd-J~ es 'J!'13 ~Iter,~<i6n eri la estructur~ de la lengua. 

de aqul surgir~n los den:<"ina~Js "pidg!n languages", fom.ados con base en 

las palJbras del in;lés. 

Jack Richard; a:::~l la el concepto de las lenguas francas. Se trata, 

nos dice, de len;vas c:ue ccn el f1n de facilitar la comunicac16n entre 

st. ut1l1!Jn aq1Jell3.s ccrson!s c:ue habl:rn disttntos tdioiias r.aternos. 

Dentro de-1 proceso qu~ svfre este tipo de lengua, nos enfrenta:nos d una 

stmpl1fic3.ct6n de la fo11ologta y la gra:;.~t1ca, ast COl"'O a una p~rdtJd ch? 

vocabulario. Ld s1::;:-l1f1cac1~:i res 1Jlta asf una vfa pcr la ~ue nabldntes 

de diferentes len;:.ids pueJei1 n:Eer surgir un tdlcr."J :7'~5 f~cil c::e 

el estudiante Ce la len;ua rr-eta se enfrenta a une s1tuac16n real. fuera 

del aula, se encuen:ra !!"lte c1rcu1staic1as en las que se ve forzado a 

utilizar sus recursos lin~ütstlcos, D'Jes en el ";:iro~ra:1!a" a cubrir en 



trata de de~anJJS co;cunicativ•s para las que la escuela aún no ha 

preparado al alur;;no y éste crea los r.iedios para e<presar aGuel lo GUe 

todav!a no se le ha enseñado. Pensemos en lo que se ha denominado 
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inglés de residencia estudiantil o inglés de recreo ("donnitory Englísh 

and playground Engltsh"), en el que ninos de distintos paises y con 

distintas lenguas. pueden jugar y comunicarse gracias a ese ''ingl~s 

corrompido" que manejan. ¿Qué sucede entonces ;,Jara quien escucha la 

producción que se da, espec!fíca·"..:>nte para el ínvestigajor' Es aqu! 

donde nos encontra::;os ante una ~e las prt:neras 1J:'.'litantes: ¿debe 

atribuirse el error a una estrdtegia de C0-7.unicación o a una C:e 

Jsi::-:UJci6n? La pregunta queaa abierta, pues corno se :7iencion0 en el 

capitulo uno apartado 1.3, al hablar sobr·e las causas de los errores no 

Rlchards, no ccnfon:ie con las fuentes que r.ienclona del error, 

senala un fenór.ieno de interferencia r.iuy dtfunjija que se refleja en los 

"estilos" a través Ce la lengua. ~einre1ch (1953), define la interferencia 

como las Ces ... iaciories que e.:isten de ld nJr.;1,i y que tiene lugar en el 

con mas de una lengua: " [ .. J those instances of deviatlcn frC<!l the noms 

of e! ther 1 anguage ·~ i ch cccur in the speech of bi 1ingua1 s as a re su 1 t of 

their fa'il1ar1ty with r;;ore trian ene language." 37 

Rtchards ;:";enc1ond un aspecto de la interferencia Gue es el de los 

contrastes entre los estiles 3 tnvés C:c lJs lc:1;Jas. ?ropvrciond entonces 

la aefin1c1ón de estilo y d1glos1a: 

a) ~es la opción que se tiene en un id!e>na como roma de expresiOn 

para expresar un mensa1e de ranera fema!, !nfonna!, coloquial u 
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oficial. Hay algunas comunidddes en que las diferencias cte este ti¡>e 

son tan acentuadas que se institucionalizan y se les puede tomar como 

variedades muy diferentes de la misma lengua, 

b) la diglosia es un fen&-:eno qoe defini6 Ferguson y que consiste en dos 

variedades de la len¡;ua que eüsten a la par en una co.,,unidad. y en 

que cada una tiene un papel distinto y definitivo a desempeñar. 

Las repercusiones Que a:.ibos tipos de interferencia tlenen en el 

analtsts de errores y que Ceben considerarse. es Que cada variedad cur::;:ile 

una función y que e.dsten diferencia~ entre el uso "superior" e "inferior 11 

de la lengua. Por supuesto que este tipo de clasificac!On sobrepasa 

lo que en el idioma lnqlés se categoriza COlf".l un estilo for:::Jl o Informal. 

Los idiomas en que se puede observar el fen6r.-~no antes mencionado 

son: arabe, ~ier::An ~uilV, -Jrlt.;J ::-.c:er:-:J 'j ;:'...!:h~s len',ju"s 3Sia.~iCJS .. 

Ubiquemos la atencltn en un conte<to en el que e>lste la diferencia 

entre el uso "sucer1or" e "tnfertcr" de L~ le11gud. esto traera por 

consecuencia que el "su;::¿ncr" se ccns1;,;erdra co-ro tdl y ser~ c!>l tgación 

ae los hablantes el e:-pleJrlo c;i cierto tipo ce s1tuac1cnes. La 

diferericia en~r-p estJs .::-s 'íJrIC~]·..!cs si: (!J J nt11?1 :;rJ:'",J:tcal. s.1ntkt1..:o 

e incluso de 'YOcdb'Jlarto. ¡:ues e~ el cJso que :"":enctona"iOS deman1ar.1 un 

aprendizaje lex1cal r.u.::no r.!s cl~s1co c;ue éel "tnfertor". 

Durante el proceso ée aprenJL:'JJe je la len;ua r-.¿ta, todos aquellos 

alumnos pro,'enientes ..::e este ttpCJ ce C0i:un1dJ<jes con tales d1ferenctas 

1dt0"1~tica:.. es;:erJr~i ~;;e e"t el \'1;1~s Si:! obser"e el m1s00 tenér.ieno 

que en sus lenguas, sus n1pótes1s en terno al td1ond te:iaer~n d prOOucir 

un tipo de in9lés en el que se observe esta dl'í1s10n. As.1, un estudld11te 

que hable ta~il ( len;¡ua del gru;o de pueblos ~e la raza dr~vica en la 
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India), seotirA que al uttlizd.r palabrJs de dita fre:::uen~ia rr..rneja un 

status bajo del !diana extranjero. Un estudiante grle;;J o arate gustar.! 

de las palabras arcaicas o cte baja frecuencia en situaciones donde un 

hablante nativo optarla por un estilo m.ls bien simple. La variante de uso 

•superior" en el ingl~s por parte de los hindGes se ha dencrninado "babu" 

(Babu English). 

Aunque resulta interesante saber que existe un fenO<r.eno de estilo 

y diglosia en las C()':lunidades a las que se hace referi'ncla, para efectos 

de la presente 1nvesttgac16n que<Jar.l cw-:i dato de un fenón:eno que en la 

comunidad observada no tten¿ lugar, pero que s! puede ser una fuente de 

errores en et aprendizaje .:je la lengua e),tr.;:1jer". 

Nancy Stenson escribe sobre los errores de inducción que ;irovienen 

precisa:il€nte de las técntcds a~ ense1lan1f!. Este tipo de errores resulta 

i"1portante puesto que al uti 1 izar mater! a 1 desconoc Ido o nuevo, surge 

!nfomaci6n sobre el tipo de dificultades que tienen los alu-:nos en su 

maneja actual de la lengua, :n!smo que no resulta obvio durante su habla 

normal. En otras palabras, los errores de inducción consisten en 

~esti!",ular" o udnjri . .:ir" al ~ltr.:no para Que su pro·jucci6n ~n la lengua 

e•tranjera sea m!s abundante y entonces d~ lugar a la e•postci6n de sus 

errores. 

Podr.l observarse que las causas -aunque los autores citados a lo 

¡,rgo del J~artada no las lla~.en as!- de los errores, sigue a~plt.lndose 

con el correr cel ti¿.,-::;.o y dependiendo óe las u;;ir:i:r:~s rt~ los 

estudiosos. 

Corder aporta una observación sobre la importancia del programa de 

estudios en el aprendizaje de la lengua e•tranjera, y llega a conclulr 

que no ei tdn ir.:portante en lo i.¡ut: J pr!:'ducciOn de errores se refiere, 



-aqut se ve cooo la opinión ~e este pionero en el añal isls de errores 

difiere de la opinión de Etherton expuesta en el apartado 1.4-, puesto 

Que si bien es cierto puede argu,,entarse que el conocimiento esta bajo 

el control del profesor y que sera él quien dosificara el material a 
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enseñar, tarr.bién es cierto que nadie garantiza que el haber enseñado una 

estructura dada al alurna, quiera decir Que ya la internalizó. 

Una vez observado el panora~a que en torno a la taxon<>"•!a de los 

errores se h3 dad:: en este apart.;!;do, rueden anotarse las siguientes 

caracterlsticas: se ha mostrado una fuerte tendencia a clasificar los 

errores en fonna binaria (manifiestos vs. no manifiestos, inducidos vs. 

desarrollo, escritos vs. orales. competencia vs. actuación), as! como 

a mezclar las causas con los errores mismos sin antes hacer una 

aclaración de por qué se toma tal decisión. 

2.1.2 FoslllzaclOn 

Sellnker define la fosilización como una caracter!stlca -de error­

pennanente en el habla de los "bilingües", independientemente de la edad, 

la Instrucción que ya tenga o la prActlca con la lengua. La fosl 1 izaclOn 

es entonces: "the peM'lanent characteristlcs of the speech of bilinguals 

lrrespectlve of the age at wh1ch the second language is acqu1red or the 

amount of 1nstruction or pract1ce in lt ... 3a 

un adulto intenta producir significados (que ya posee en su lengua 

nativa) en la lengua rreta. Tal estructura la compontan cinco proceso' 
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central e;, ad~'T.~'.i se pr('puso ld existencia de procesos menores (la 

pronunciación en el Celetreo, la pronunciación anlloga. el aprendizaje 

holofrastlco, la hlpercorrección, etc.). Selinker sugiere Que cada uno de 

estos procesos da nacimiento al rcaterial foslllzable que se presenta en 

la superficie de los enunciados del interlenguaje, en otras palabras es 

lo que controla las oraciones de la estructura superficial. 

Resulta as! para el autor. que la parte :n~s interesante del fenfueno 

del interlenguaje lo CO"prenden todos aquellos subsistemas, reglas y 

"puntos 11 que pueden Tasi 1 izarse. 

Pueden señalarse dos ele:::entos en el fenó.,,eno denominado fosil!zaciOn: 

a) la forma sint~ct!ca, r.orfológica o fono16gica en el habla del 

estucttante de la 11?-.'1-;uJ extr~njera. no corresponde a las normas de la 

lengua meta, y esta situ3Cien se da a pesar de todos los a~os de 

lOSlrucciUn }' la e•~JSi':i~n c:ue se haya tenido en las fama 11 regulares 11
, 

b) los "descuidos" sisteo-.~ttcos de ciertas formas llngü!sticas hacia 

Jas noN.3.S inte-rl in;u1les. Esto es, en ctrcunstan:ías norm3les no 

aparecen en el habla Ge quienes esUn aprendiendo la leng..ia meta, 

pero urn ve: Que tienen que "arre9L1rse1Js" con nue>Wo naterial {dificil), 

ql.e atraviesan por un estado de ansiedad, o bien que eH!n completa,..:iente 

"relaJados"; estos "descuidos" reaparecen en la producc16n 

l ingülstica de las personas. 

Si sc·1 i;1nco les ¡:-.ro:t~S.Js centrales en el apren,j1zaJe de la Ien~ua 

extranjera y ceda uno puede dar paso a la fosilización de material 

lin.;J1s:1:0 e!l las estructura~ :iu;:.~rfi:!.!lo?5 1 la cOCibinaciOn de estos 

procesos puede originar Jo que pv~ria Ce~::rin-3rse ºctX".petenc1a.s 

fos1llzadas del interli•nguaJe". 
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En la tesis resultula aventurado utilizar el término "fosilizaciOn• 

ya ~ue la producción obse'""aJa es de un grupo de primer nivel de tngl~s. 

Sí los altrnnos prosiguen su estuJic del l~ioma nabrl un desarrol !o eo s•1 

competencia tal vez distinto al mostrado en este estudio -se requier~n 

más investigaciones-. La pregunta a fomular es lcull serla el "tie~po 

limite" centro del estudio o la exposici6n al nuevo idior.ia para emplear 

tal témino? 

Coulter (1968) y Ja1n (1969), señalaron que las c°"'petencias 

fosililddas del ínterlenguaje poalan no sólo aparecer ~e r.anera individual, 

sino grupal, pues tdl era el Cd$O ~.¿I in~lés Je Ja India. en Que estas 

competencias son la "sttuaci~;: n~~-~1". 

Jack R1Char<.1s en su cons1der.!c16n sobre la 1rrportao¿:1a que dtb~ 

d3rsele o no al error si aú" dS! existe la co~unicdct6n, e<pone que pese 

a todas las "lagunas" que tojJVfd existen sobre la il'lportancia de un 

enfoque en particular en L1 c~s-?"';!n~J df! la lengua e-.tranJera, e'(iste 

la mctttac10n en los prJtesore:; cc.-:--o para captar ld atención _;e les 

alumnos en tos eJE'~~lcs -:u¿ se -.;tm -je fJ5lllZJ<:lón; -sin F'.tiJr:;o si tia 

de reconocerse JJ. e:.:.istenctJ Ge err-.)res ¡:;er.Jnentes :--as GU<! de 

tranSlCttn y ai:n asf s011 \:a;:J,'.:>;.~s \ l::-s irL:ltv1<1u::sj Ce cor.,;:itc.:!r sus 

intenciones, ¿por ~Jt2 se dr!be prestar aten:::ión y corregirlos? 

El r.i1srno KichJrds dJ la rt:s~·ui'sta al a!"lotar c¡up s1r.:;,l~nti:'l porque 

existe un ht?"cho que nu ;'v~e--·JS r.e;;ar: el habL; estj l t9Jda a toda una 

serie de '1Ctltuúes y c~portd':"ientos socia tes, y el lo pul!:Je tr3er en 

ci:;;¡:~\1.-..ncia. el c;ue a unJ p~rsJnJ no se le "Cld.Si f14ue" fdl'OraDl~nteª 

~ic~~Ns cita a wdI1J~s {1970) ¡::jtQ .:~::!'"que en tém.1nos lingütsticos 

dentro de las variedades soctales y ~tr:1~~s cel naDl~. cJja u"a se 

e•presa y refleja en la actltu·j de quien nabla f del oyente, s1enao esto 
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parte del mantenimiento o cambio social:" \., •• ) our speech, by ofrerrng 

a rlch varlety of social and ethnic correlates, each of whích has attitudlna! 

correlates in our own and our listener's behavíor is one r,;ans by which 

we remind ourselves and others of social and ethnic boundarles, and tnus 

a part of the process of soc í a 1 ma intenance (ar change). •39 

2.2 Significado de los errores en el aprendizaje de una lengua extranjera 

Pard dar inicio J este apartc:.:!o :om·enjr1a r-cccrC:.!r la diferencia 

que del ~y la equ1voocí6n se señalo en el apartado 2.1. 

La equlvocac16n, se cecla, obedece a factores tales C07.:J las 

rara vez tienen lugar en el discurso y quien la e"1íte llega a corregirla 

en e.aso de ti,1t.erse dJ~o cu(lnU. 

El error es la desviación consistente y sistc·m~tica que caracteriza 

el sistf>ma lingJtst1co d-cl estudidnte ce la lengua e.;tranJera durante 

cierta etapa de su aprend1lJJe. 

De todo esto se Cevuce que la e~u1vocac1~n no es signíf1cativa eri el 

proceso de apren·jizaje de una lert]ua, a d1ferenc1a del error que es 

evidencia del sistema de la lengua que se hd aprendido (o se est! 

aprena1i:n-10), "sister.»a transitorio" y que esta en uso pues toda1Jta no 

posee el a.:!ecuaJo. 

Los errares r~sultan s1gn1ficdt1vos par3 tres tipos C:e personas: 

a) el pr.;ft>s.or, pues se da cuenta ce Q~é tanto na Eh·anuSo el aiunt.11t.J 

f'1ac1c los ObJetnos cel curso, aae~as Ce io que touavfa ie faitd por 

aprendt?r. 

b} el in'Yestlg:dor, ya que les errores sori la e'ildenc:ta ce ctr.o se ha 

aprend1Co o ~dquirido una lengua ••• qué estrate-g1as o procedimientos 



ha empleado lo persona en "su descubri'1\íentd' de 1a lengua, 

e) el estudiante de la lengua ll'eta (el ll'~S Importante), en tanto 

comprueba las hipótesis que ha hecho en torno a la naturaleza de la 

lengua e:c.:tranJera. 
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El c°""'ter errores es una "estrategia" Que utilizan tanto los niños 

al adQuirir su lengua ~aterna, como los adultos al aprender la lengua 

meta. 

El analisls contrastivo, el analis1s de errores y el interlenguaje, 

son c;utza tres fases e..-olutivds en el intento de CO"'.'Dren·jer y sobre todo 

explicar la naturaleza de la len1ua ""'ta en la produccl6n del alumno. 

Las perspectivas pueden part1r cesde ~StJ.s cvatro dírectrices: 

a) actitud que se tiene ante la producciOn del estudiante, 

b} sugerencids de h1pót~~ts ~u~ cxpliqven la fuente de los errores. 

e) datos que se consideran importantes en el estucho, 

d) sugerencia de una :'.letozlolo;!a. 

En general, el enfo:¡ue ~~s difuMido respecto a la producc!On 

lingú!stíca del e1tu:1ante. se basa en tuscar y su~erir las explicaciones 

de por qué Quten blccll ¡, len1ua 1"eta habla y escribe en la for:na Que 

lo hace. 

Ante la procucc10n de los errores, ipodr!a hablarse de la 

arbitrariedad gr~,~1uc,1l en una Jengud? Para Corder este concepto no 

0r~r., en el dlu:r:no que est~ aprendiendo la lengua ~,_tranJera. en tanto 

tonsi\lera QUe tOdd prc..:!v:..:Cl~'"l rroventente Ot:Í ~¡a!c:t:::i !i:iJOStnCr.1ttC0 del 

alur.:no ... Que es exclusivo en errores de prorJuci:.1.0n- es .!~f'~table. Se 

recooiienda entonces a los estud1-JSos (maestros, investigadores) realizar 

estudios longitudinales en la suces16n de los etapas dentro oel 



desarrollo de este lenguaje del alumno, con la finalidad de empezar a 

entender el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera. 
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Para Schumann, los errores cocr.etidos por los estudiantes deber!an 

tratarse como punto necesario de experimentación en la lengua, y para 

Corder los errores tienen la función de indicar al maestro culnto ha 

avanzado el alu'">no en el aprendizaje del 1dioru, de proporcionar al 

investigador la "e•idencia" de c6no se adquiere (es el término que él 

utiliza, para efe: tos de este traba_¡ o el término utilizado es aprende) 

la segunda lengua, y proporcionar al aluc.no una opción o un instrumento 

para formar y co:oiprobar las hip6tesis que a efecto de la lengua meta 

haya elaborado d"rante su aprendizaje. 

Se podr~ haber notado que CorJer no menciona el fen.'.>-neno de la 

corrección -a diferencia de Nancy Stenson en el apartado 2.1, 1- por lo 

cual cabrta preg~ntar: len qu~ fama ~e pue1jen cCfl'probar las "hipOtcsl s·• 

si no es por 1 a correcc i6n? De otra forna, ¿de qué le servi rf a a un 

t:5tui.lidnte "e.r.per1~e;itar" sin saber la cal 1d1d ~e lo producido? 

Lo cii?rto es c;·Je el an~l1sis de errJres aui'e1~d nuestro entendimiento 

s·:itre la naturaleza de lJs fen6:i.enos de a1quisición y aprendizaje de la 

lengua. 

Joho Scht>~ann y Nancy Stenson (1978) propcnen que la tarea del 

ai~l ts1-s ~e crron~::. es ?.~;il icar por Qu~ un dspecto oe la gra;r;~ticd de la 

le:1:1..ia metJ no se ha adquirtdo apro~idJa~nte r:iJentras otro se ha aprendido 

sin d1f1cultad alguna. 

Corder va mAs a 11 a con su teorl a del anal is 15 de errores y define el 

habla espontanea de ld lengua ~eta por parte de quien la estudia COClO 

un3 lc;i9uJ: ~ue tie-n.? una grdT.~ttcd genuina por s! mis:'ila. Observa Que los 
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dialectos idios1ncrhtcos son total~<!nte distintos~ los dialectos 

sociales y del idiolecto, en tanto son inestables y tienden a evolucionar 

durante el proceso de aprendizaje. 

John Schumann y !iancy Stenson partícipan de nueva cuenta en esa 

oúsqueda del si;nlficajo ce los errores en el aprendizaje ~e una lengua 

extranjera, para ar)aJ1r ~ue el pri:r.i:r paso. el ''crucial", es encontrar la 

fuente de errores de los estu;Jiantes: esa es toda la tarea cel analisis 

de errores ••• las investigaciones y los ana11sls m!s detallados tendran 

aqu! su origen. 

La pregunta que se harfa a ambos autores es: ¿ae qu~ le sirve a un 

investigador detectar única~<!nte la fuente de los errores y no los 

errores mí smos? 

Schumann y Stenson citan a Holley y Klng, que piensan deberla r:xltivarse 

los estudiantes de tal fer.a ~ue éstos proCuzcan oraciones no gra~JtiCdles. 

Estos inn?StigddJres tor.ar0n esta p0sict.:in al reralorar lo que sucede 

durante la d~quis1ci6n Ce la lengua r.!aternd. Las r·wjres sólo corrigen en 

sus hiJoS a,::u~llos er.~;i(.1auos 1nac·ro;:iia~Js, nJ s~ :1e:!1can a corregir lo:; 

errores gra."".Jttcdles. Tal ;::ire:e q~e l~s ninos van f,:::r.ianjo u~J sera"\ a~· 

hip6tesis cada vez -.~s coc;ileJas en la lengua que aj4u1erec. Por lo tanto, 

si éste es el :;:Jrco rt·~erenc1aJ ~:..:i:: se cJns1Je!"d, todd pro<!ucción no 

.. ( .. J ~thers t.end to cvrr-,_•'":f.: :"nJy t.h.~s-: u~':.~:i!"::e: :-J:;e ~1 ::;r:1r 
c1111aren .hích are fa:tudllr ina=cur1te; ~.others C:o n:::it correct tt1e1r 
children's gra,,.,,atical errors. lihat d ch1lJ seec.s to Ce is to furm 
a series of increas1ngly cc~--:i}lete !iypottieses db·)!.lt the Hructure vf 
the langudge he ts learn1n-~. W1th1n tn1s fra::iew~rk.. un;ra:";r..atícal 
utterances are not regardeJ as error;, but rat.ir5 as ev1dence of 
hypothes1s for.ation and L~n;ua;e c!evelop:r.ent. .... 
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-Esta. tests 5'Ustenta ~ue s.! aeoe con5iderJrse CO:.,.;O err·or .. Le: 

diferencia es que son éstos la evidencia de la fom3ci6~ de las hipótesis 

y el desdrrol!o de la lengua Que (en el caso de los alu-onos) se aprende-. 

Con lo antes dicha, los autores creen que esto redunda en un nuevo 

punto de vísta hacia el lenguaje pcr parte de los profesores de lenguas 

extranjeras, ya Que pueden reevaluar y me;orar las técnicas que actualmente 

utilizan en el salón de clases para tratar el error. 

Hol ley y King propusteron uM :-etodolog!a para uti l lldr en el salón 

de clases. Se trata de la Que s!g·Jieron al ense'lar ale;oan, donde sugirieron 

procedimientos especlficos y "gulas" (soluetones) para tratar los errores 

de los estudldntes. Tal parece que las técnicas basddlS en este tipo de 

concepciOn del aprendizaje de la lengua extranjera, traen por resultado 

una mayor participact~n e interacción entre estudidntes y profe-sores. 

Corder. al tc-r.ar a los errores CCf:'\D evi~enct:! del 5iste~d interno del 

aprendizaje de la lengua ~<ita, 1 ccr.o slste•lt1cos en si, ~lensa que el 

próximo paso a seguir es el deter'."'inJr si la secuencia ~enerada para 

a.prender la lengua .'T'€td, fJr p21rte ~el dlu""n) .:01 su "crcgrd.r.3 Ge 

estudios interno" {tuilt-1n syl!!~'Js~. es Je ;il;una fOf'f"J ;".~s eficiente 

que aGvel la presentaJ3 por el profescr. 

la pre~untd a for:"'lul~r al autur es c.hd)' j7'Jnerd {!e COt"'í)robarlo? 

Par~ RlchJrcs, el an!ltsts c2 err;;res es :"'!Jteria suficiente p3ra 

lanzar la siguiente prt";unta: s1 l2s errcres ~u..? se c.:.~eten e-o l~ !e~;t:.1 

U estuct10so na contesto d tal ~1-e·;urit1. ;'!.;es nJ se hab2a llevada a 

cabo un e-stud10 lon;;1tudtnal, ccr::> el c;u€= se presenta en esu. ti:!sis. 

El que e-n e~:e .!;J.rtJ-::0 se presenten tJntas y Jariajas opin1ones de 
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Jistlntos est1Jdiosos de la ~ateria, y se expon;an SU? mís11as du.la;s, no es 

otra cosa que una muestra de ese vasto caleidoscopio que aporta distintas 

visiones a Quien lo obsene ••• tal vez as! pueda escogerse la ~<>jor 

imagen mientras se llega a la verdad. 

Para Corder, la tarea de quien aprende una lengua extranjera es muy 

sencilla, se trata de corroborar hipótesis. La primera con relación a los 

sistemas de las lenguas: ison los mismos o son diferentes? En caso de que 

sean diferentes •.• icual es su naturaleZd? Resulta e;·idente que muchos 

errores tienen su origen en el s.iste;na c!2 la lengua materna, sin er.bargo, 

desde el punto de vista del analisis de errores y basica'Tlente del 

lnterlenguaje, el que se ccr..etan errores no es la consecuencia o persistencia 

de "los viejos Mbitos", es mas bien la investigación que realiza el 

estudiante en les siste~as de la nueva lengua. 

Oe acuerdo con JacK Richards, no deb€r!a ser e>Ceslva la preocupación 

de los profesores por los errores c;ue com.?ten los alumnos en la lengua 

meta. ya Que existe L1 posib1l1dad Ce Que los erroes Cor.i€tiCJS en el 

aprendizaje de la lengua ~C'ta no sean d1 ferentes en naturale:d a los 

cor.etidos en la a.::q 1Jts1ció:-i de la le~;ua '"'.aterna. -Est'J aún n0 s~ 

cc:r.:prueta, faltan estu,j1os lon.Jttu::hl"Jles ce adqu1s1c16n :o J.¡:rc;::!:Zdje 

de una len;ua. ast CO"",J la co-.parac1en de éstos-. El ot>Jetho 11e un 

curso e¿ tj10-3s es .;,:.:1ar ai Jl.:-nJ d~ !.al f,,;r-..:.1 Gu~·_. ~ste llt:·;u(' 3 

producir un "uso aJulto" de 13 nuevJ len.:;ua. Lo que se es;.:oera de los 

estua10~ 4ut:' ;e; :--.:.1!:.:~'"I :l ¡¡~.:.r.tif1car ¡ C2fi;;arar la lengua i;;.ue er.aten 

los naolant~s ; . .::~o:::)' ~:::·~·?lta •-:\,'e vrcj"Jct::i los al:.r..n~s t:'.'.> .:¡ue con t,ase 

en el corpus de Ciferenc1as estable:1das se proponga un ~~todo que df! 

solución a "las dific"lta'1es". 

R1i:tiarJs llega a pregunurse s1 algunos de los errvres Que se observan 



de un desarrollo en c;ue el ah.t",..'10 -r:neje el siste~d gra,-;Jt1c3.I ée la 

lengua extr.rnjera. En lo particular, Richaras aesccnoce la existencia de 

algún estuaio que pudiera apoyar o r~hazar tal hipótesis, pcr Jo Que 

exhorta a todas aquel las personas interesadas en la pr.Jjucci6n de los 

errores y Ja enseñanza de lenguas e•tranJeras, a real izar un estudio 

longitudinal detallado dei pro:;reso Que se da en un alu:nno adulto durante 

su aprenjtlaje de la lengua e.1..tranJera, en e;ue se documente la apariciOn 

y Cesarrol Jo de estru~turas particulares. A esta petición he.ms tratado de 

responder con d presente trabajo. 

La exhortac16n de Joci<. Rtcharcts es una de las prFneras en Ja búsqueda 

de material que atestigüe el desarrollo que se da en el aprendizaje de una 

lengua r.:etJ mediante la producciOn de los errores. 

Larry Selln<er ofrece una razOn para obtener dalos "oportunos" de Jos 

estudios longitudinales. pues de~ establecerse el crtterio Que operarl 

en la discrim1n~ci6n de lo que se consi~erar! trporunte Je aquello Gue no 

lo es d~ntro de la construcción de la teDrfa. Sur;ti u1 fe!"':Ó'~"lnJ lin9üfst1co 

vuelven a tener lugar pese a que se les cons1cterJt:J ::!t>l t0jo errddicJdas. 

La CO.T.;irensión certerJ de ~ste fen~~r.o red·J~U3r~ en l.1 fcrr.·:.Jl~ción de 

"Out of the great con-.;lo-.. ..:rat1011 of seconJ-lan·juJ;:e h•"lwtoral e~·ents, 
~!t ("'!!'?!"'!~ !.,.1 C'·:v•--.~r,.:tc. ':-°'.., •1 i t<~ qc,,;.i t""I O:-''~!'J J<I'"\ ~t,."1 ~!,,.<< 

of tt::-sc c-•cn~s il~i:~ J!"'e !.':' :::-:.; .... t ~s r!:'!~L~'1·. 1:-· t'"'.r-:ry C2"..,St!"ucti:i~? 
0:>e set'.'.:• ~._e~~ ~"~vi:- ... ~!~">:-"'~' • 11 1-:'"' ... .o:c ~11c1't""' (·"ric.1·1<:>"~'.:'lf' 
rnterer,~ 1s. the re¡;:Jldr reJr,;icarJ'lCe 1n seccnJ-lan:;u.ige pcrfor;"".d1ce of 
linguistic phenO.'-:'"<t>n.3 .,.·h1ch .... ·ere tho;..1;ht to te erdjJcated 1n thc 
perfor:-.ance of thc learner • .l corn·.:t unJerstdnJ1n·J o~ this pr1er;:)'::-enon 
le~ds to thti ¡:'>OStulJt10'1 of cerUln tneorettcal constructs, many 2\ 
wh1Ch hHe t~en set u;: to de3.l wlth ottier rrJt-lc-:; In the f1el·;:L" 
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Los estudios longitudinales son iltlles en tanto ~yudan a comprender 

cual es el desarrollo lingü!stico del estudiante a lo largo del curso. 

Pueden proveer ademas datos concretos sobre el proceso de aprendizaje 

en la lengua meta, como lo proponen John Schumann y Nancy Stenson al 

escribir: "Longitudinal studies (.. •• ) can eventually provide us with 

concrete data on the second l anguage learning process ... 4z 
Stenson enfatizó la importancia y dificultad que representa para el 

investigador, profesor o psicoiingüista el conocer qué intentaba, en 

re~lidad, decir el alurnno. Como toda dificultad, entraña td'.bién un reto. 

y es Nancy Stenson quien propone se desarroi len técnicas que pemitan 

tener acceso al significado que el estudiante trataba de dar: "[, .. ) 

the develop.11ent of tro>chniques \llhiCh provide acc.¿ss to the stud¿nl • s 

intended meanln;¡ ... 43 

Para Jack Richards, todavta necesitamos el concepto de error y mas 

aOn de la correcc16n. yd que tl hJbla est~ 1 tg,1da ~ una estructura social 

y a las actitudes que en ésta se tienen, as! que cualquier desviación que 

exista de la n::inr:~ a nivel fonol~glco o 1Jrarr:at1cal. va a traer CO.t"J 

resultado las reJCcion.:>s ~u0 evalút:>n al nJbhrite y lo clas1filiuen. incluso 

de manera desfavor.Jble: "[; .. ) si~ply because speech IS lin<ed to attitudes 

and social stru:ture cltcits eV'luaticnal reactions that may classify a 

person unfavorably ... ~ 4 

El autor ~d cabi~~a a u¡¡ eltY:"·cnto Q'JC resulta i;nportante en la 

producci6n de errores: las reacciones soCiales a ~iferentes aspectos del 

uso de la lengua. Esta aclaración es 1~portante en e.trer.io, pues a 

principio del capitulo· que hablaban Ce un "logro en la c.c.::..;:1z~~::iti11" por 
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parte de los estudiantes, Rtchards considera las reacciones sociales 

corno eler.iento óeteminante para h•cer uso ~e la correcciM. 

Para ten;;inar con la información e'puesta en este apartado, recuérdese 

lo que propuso Selinker COMO ObJeti•O ce una teor!a del aprendizaje de 

una segunda lengua: describir el conocirr,iento subyacente en la conducta 

lnterl ingual y preJecir las estructuras de los enunciados que se producidn 

en el interlenguaje: "(, •. ) to describe t~e •no~led;e underlying ínterlingual 

beha'iior and to predict the surf1ce stru~tures of the utterances produced 

in the interlangua!;e." 45 

2.3 Ramas teóricas que estudian los errores 

Es la lin;O!stíca el Area que mayor énfasis ha puesto en el estudio 

de tos err~res. y en 1 a i,'":portJnc i a Qúe éstos pueden tener en 1 os procesos 

de adQuis1..:1ón y a;.renjlZ.3je. Sin er,-.tdrgo, se ha audlia.clo de la psicolfr~fd 

del aprt?r\j1zaJe y los ps.ícol ingQ1stas han coL~borado. st bt~n es cterto 

aprenj1Bje :e la len;ua r.¿ta. 

Por eJe--;lo, 510!::1n (1970} se refiere a los ":.;n1Yers3les'' c;ue fueron 

canees ce p.)Stular los ps1col1:-.;:Jistas en terne a lds difere~c1as entre 

el r.atila ~e :.;r; a<j...:ltJ y ta C2 'Jn n1.1'lo: lds .:Hferen:ias s:·n s1ste:'"'0H1cas 

ledrn E~;l•s", ;:s)'..:!"'1Jlin;uts~s !\3y·e t,.een ab!e to postulate untversals tnat 

seen to te cru::ial for lang'Jage C::evelop-tént. n
46 
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se centra en las estrateg las Que utiliza el nlno mientras adQuiere su len!lua 

nativa, la estructura y reglas de ésta, as! COl'lO el desarrollo de otras 

facultades tales coe>o la intel i>;encia, la percepción y el conocimiento. TodJ 

esto es lo que parece confor::-ar la estructura de los enunciados que 

formular~ de una manera sis~er:1~tica. 

Jack Richards, dentro de su pro~uesta de corrección al error debido 

a las reacciones de los oyentes y a la evaluación que del hablante puedan 

dar, saca provecho del tipo de investigaciones que han realizado los 

psicólogos. Estos últi~.os presentaban a diversos oyentes una serie de 

grabaciones de las cuales deo!an proporcionar la clase social. la cultura 

y la personalidad que relacionaban al ll10"lento ce escuchar. Lo que en realidad 

pretendlan los psicólogos era evaluar al oyente al atribuirle y de hecho 

calificarle toda una serie de caracter!sticas. tales como la lntel1ger.e1a, 

el carkter, la apariencia personal. .. Ricnar<ls propone que este tipo de 

estudio se retOl'".e, ya que todJ desviación de las norm.ls grdl":3ticales {error) 

que CO'THJte el adulto hablante e~ L! lengua i'i.-t'.!ta, pro,.oca. reacciones en 

quien.es lo escuchan 'J pDr lo tanto bien podrta 1 tetarse a cabo un estudio 

slmilar para conocer la reacc1011 de los hablantes nJtivu~ antt: l3 prJju~clón 

de los estudiantes: 

"Psycholo:i1sts nave investlgateó the •ay 11steners wlll provide a 
range of rel1aDle cultural, social class. and person~lity a11oc1at1on1 
upon hearing speech sa:-ples. ihcse are usually r.'ltf.!SureJ b) playtng 
recording cf s~~a-.ers. and ria·dnJ th~ rate1 on a series cf 
CIHracter1st1cs. such as intell1;¿n;:e, chJrd.Cter, ;ood l·::Joks, an·j 
SO on. 1 t'f0p05€ that the d·:jUlt S(>(:QnJ iangud:je itfdrflt=I ·:::, _;~ti.l~::J'.1 
fror. qra:T.attcal norr;:s el1cits t:valuat1on.:!l r~acuons tri.:!t cdn 0.:­
r;..easur~ 1n similar ways t:·.J r,auve speao;,,ers re~ction:> tv S.i~!.~Jti:: 
\:Jriat1on in gra1..atical or other features CC'Jld te 1'!1;'asured using 
the psychologtsts 1 tectmtG:.;es fer rr.e::!suring reJ.:t1ons to dtfferent 
d1alects. Th1s would dt=!!lanJ S.)'.Stef.".Jt1:al l;: i.·Jril"1;' tt'ie nature of 
deviancy in oral O!" ... ritten tex.ts and h~nng nat1•e speakers d~sess 
the personal1ty trd1tl3 of !ne sp~.i'-en." 
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En uo futuro no lejano deberla haber un JCercamtento no sólo entre 

los prOfesores ~e l•m;uas, sino entre todos aquellos estud!csos óe los 

errores en los procesos de adqutsictOn y aprendizaje, para entonces 

comparar estudios, COll\pdrtir experiencias, manifestar dudas, Inquietudes, 

llegar a un acuerdo sobre las areas que mas investigactOn requieren y 

sobre todo, con base en los estudios hechos acldfar aquel lo que antes era 

tan solo conjetura. 

En el apartado anterior se uti l izO el térniino situa<:iOn de producción 

stgntflcatha •rr.eanlngful perfomance situation", la cual de~ entenderse 

como tO<'.!a sltuac!On en que el adulto intente expresar los significados 

(que él ya posee en su tdto~a) en la lengua meta, estando inmerso en el 

pro<:eso de !~ren11zaje. U!o constituye uno de los aspectos ltngütsticos 

a considerar en la ps1co!ogta del aprendizaje ce una St>->un~J lengua. 

Puesto GUe se ha ""'vleado el témino "adulto", resulta oportuno 

aclarar Q!.le bajo este df)elat1vo se entien,je to·.11.1 .N~clii! fH1 rso~J que pasa 

los doce años oe edad. El témino lo e~ple·~ Lenne~erg ( 1967) y diJO que 

después éeI principio Ce la pu~ert3J resultatJ ct1ft-'.:1l ad;;ulrir la 

pronunciación t.1e l.! se-.J:.inda lens;ua, ¡:;~e-sto q:.i~ el cerebro atraviesa por 

un ~riOOc educo y el desarrollo d€l JenguJJ~ tiende a "congelarse''. 

El hat--er re"Wisad.:¡ el esta..:to actudl .:;'1 lJ te'}rf.3 en este capitulo 

lleva por una paTU? J t..:r.Jr una postura res¡:iecto a Ja deftn1ción del error, 

el cu.~l se eriten'Jt!r~ cc.;0 uiu cesvl aClón con respecto a la lengua en 

estudio, s1e::j~ siste-~.~t1co y ;roesent~ndosf! en ciertas eta;:ias del ~pren{1izaje 

de la lei;ud e""tr.:i:-:;er-~. 

Por otrd pdr!.i? :~"Y\ene recoradr Qu¿, cstu::!tosos ta.les COi'll) ~l!:'!.,_~r, 

N~"!'lser f Corcer propus 1 eren den~1n3r "in ter J eng:uaJit?". "s 1 ster,J;; 



CAPITULO TRES 

CRONOLOGIA DE LOS HETOOOS EN EL AHAL!SIS DE ERRORES 

3.1 Cronologla de los inétodas empleados para la captura y el anallsls 

de errores 

La e'lstencla de este capitulo obedece a tres razones claves. La 

prl~.era es que para un "estu,jio longitudln•l" se necesita "capturar" 

lnfomaciOn, y a diferen:la Cel capitulo dos en que se hablaba del "estado 

actual de la teorla", aqul Sf' pr~ten.je re .. 1sdr de !"'IJnera cronol6gíca los 

"m(;todos" utt l uados pdra capturdr y .in•l 11ar los errores. 

Una vez aclara-:.! la Prt·'i'Cra ra:On pue~~.: p3sarsc a las "v.?ntajas. 

desventajas o l 1i..1tantes" que- tales ~étcJ-.:s hJn ofrecido, 0 ~vJrtan 

ofrecer para efectos d¿ estJ tesis, en es¡::~c1al poro.ue el an'1l1s1s de 

errores se aplicar! en conj1c1cnes C1sunt3s a C.Guellas descritas ror los 

autores. Se haolJr~ entonces d::- 3}u-nos qu¿ estuj1an e~ lJ. Un1vers1:jJd 

y qu~ .ii i.;~J~ .:;;.:2 e! ;- .. ·:if~c:."'!r CCí'"DJrten el espai",Jl ceno 1d1cra nat1'to. 

S1 tat ~;; lJ s;t;,;J:l~~ 5'!,.~"" \.1"3 ter.::er3 ¡ úitl_,3 razón ¡:-ard ¡., e~15te.1..::L\ 

de este capitulo: los estu.j1os s·2bre el Jn~l1s1s ·:!e errores en ~JC.lCC 

los nJ.n hecho los alu~nvs ~e l-3 HJestrfa t:n L1n~ülst1cJ :i.p11c.;,j3 lle la 

t!NA.~. y t1e,..,en rn CQr.lú:'l con esta tesis el natilar d~ estudiantes mex1cJnos 

en e¡ pats ú(l Or1';en. "::h:·r.~s r!t" t1d¡..:.,.- redlt:3::lc ld investlgac10n en la 
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aproxí111attvos• o "dialectos ldioslr.cr3t1::os• a la serie de slsteoias 

lingil!stlcos que el estudiante adoptaba durante su "recorrido" en el 

do-ninío de la nueva lengua .. m:sr;()s Que revelaban su naturaleza 

slstem3tlca o bien la rapidez "at!pica" con Gue c.-r.biaDan eses sitel"as-. 

Sin ec-bar\;o. los autores no hablaren de las "fases" que en tal 

produce IOn se pue:!en observar. 

En esta test:; se propone una tax.on~ta de los errores dividída en 

•subcon¡untos" de la lengua. El e;tudto longitudinal de los mls~.os 

perm1t1r3 analizar su evoluciOn y explicar las "fases• por las que 

atraviesan. 



Vniversidoa. Sin eir.Oal"\jo, ¿en q~é autores se basat>an?, ¿,~ obtenlan 

su corpus?, ¿ctr,,o lo analizaban? y ¿qué elementos no consideraron en 

sus estudios? 

En el cap!tulo uno se expuso GUe en un principio el anal isls ae 
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errores era un intento r.!s bien improvisado ¡;Jr resolver las necesidades 

pr!ctícas del profesor oe lenguas dentro del salón de clases, pues el 

an!lisis representaba una alternativa de retroalir.,,ntaci6n al profesor 

en eJ dlseflo de rr.atenales peda:;~;i:os !cordes a las necesidades del 

estudiantado. En a~uél entonces poco se ha.:ta p.::r definir al \terror" dentro 

de un marco cientlfico y del todo riguroso. 

El analis1s Ce error¿s :;2 tns6 en to•.10 caso en una recolecciOn de 

carácter mls bten iO'presionista Oe los errores mh comunes, sin sistem.itizarlos 

en t~rttinos lingülsticcs o psi(Ol~.glc::is. 

El terna de los errores, de acuerdo con Srtohar (1978), bien podla 

enfocarse desée cinco ¡;erspectivas: origen llngDlstico, origen pslcol6glco, 

regularidad, preóicci6n y variabilidad, para llegar a un fin prll!'()r\Jial de 

caracter peáa;ó-JiCO i¡ue era fac1l1tar el proceso de aprendizaje de la 

lengua meta (as! C<nJ el <le la ense~anza) al estudiar el fenX>eno de los 

errores dentro ~e un '."":Jrco te6rico susten:3jo por las teJdas l1ngOistica 

y del aprenalzaJe, al proporcionar lnfor'fl'.aciOn sotre la naturaleza de la 

producciOn del estudiante. Srióhar se~al6 ador.!s Que eran tres las 

&reas de investigación que a tal fin colaboraban: el an!l lsts contrastivo, 

el analisis de errores. y el estlJ1io del 1nteriefl·Jucij&. 

El mlsoo autor hace una rer:-.,,.,,tranza ae la ""'todol~!a ::;~e se S19uiO 

ae manera tradicioMl e.o la aplicac!On del an!llsis de errores: 

1) RecolecciOn de datos, 



2) ídenUft<.:d<:i6n c.:: los crr:Jres, 

3) clasificación de los mismos bajo categorlas, 

4) relación de la frecuencia con que éstos se presentaban una vez 

clasl flcados, 

5) Identificación de las areas de dificultad en la lengua meta, 

6) terapia de los errores por Medio de ejercicios, lecciones, etc. 
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Lo mas novedoso para Srídllar fueron las investigaciones de Ouskova 

(1969) y Rossipal (1971), a las que defintó cw-0 sofisticadas y modernas. 

Estas inclulan el an~l1sis de la fuente de los errores: Interferencia de la 

lengua materna, sobregeneralizac16n, inconsistencias en la ortogrdfla 

de la lengua ~aterna (de lo cual no proporciona infonnación que pudiera 

esclarecer este punto), etc.; determinación del grado de alteración 

Que Ci\USJ el error en términos de la narra, la cornunicación, etc 

Los estudios realizados en el anHisis de errores se deriv.n de aquellos 

primeros intentos re.il lzajas por los investigadores en la "versión débil" 

del analtsts contrasti,o. Uno de aquellos estuJios fue el realizado por 

Rt tctne, publ ica .. 1J en 19G8. En estt" upo .Je estudios s~ pretem1ta dar 

~xtr,111jl1ra, y pJra ello se rt:"currla a lJ tPor1a generativa transfur'll;dClona.l, 

en lJue r.i~s tardt' prcpondrt.m Jerarqutas para expl1car lJs distintds 

d1ftcultJ..1es ~u0 !'"!,,b1an tenido lug.3r en la produ:.::c16n. 

Otro de lo~ estudios realL'.Jdos en est11 bósque·jd de "corpus" de 

ínterlengu1je, r~al izO un recuento de los errores tlp1cos que se CQ<'.eten 

durante la cor:untcación del idiO"la inglés '°'''° l~n;ua extrJ:i.Jera. El 

cstudi0 ~P rt?ali:6 con dJs extnnJer::is. uno cuya len;ua nltha era el 
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francés eurol)«I, y otro cuya lengua natfva era el checo. A all'.bos se les 

pidiO leyeran una serie de textos breves en inglés para después, sin 

referencia a los textos, narrarlos en sus propias palabras. El estudio 

arrojo por resultado una pregunta tan Importante, que serla la misma que 

m!s adelante se harlan aquel los estudiosos que invitaran a otros a 

realizar los estudios longitudlnales de la producción de los estudiantes 

durante su aprendizaJe de la lengua extranjera. Dicha pregunta fue: 

13 produ:ción de esta tarea ¿en qué foma ilustra las aproximaciones 

slstemAticas a la comunicación en la lengua "eta?: "In whJt ways does 

thelr pe.-fomance of thls task illustrate systematic approaches to second 

langu~ge COl'l"unlcation?48 -Nos dlcen que se hizo la pregunta pero no 

nos hablan de la respuesta-. 

Sti9 Johansson (1975) hlzo una propuesta para realizar un an~llsis 

de errores. El pri•.er paso es la selección del corpus, y a este respecto 

son Otiles las si~uientes observaciones: 

a) mientras mas restringido sea el objeto de estudio, mAs grande deberA 

ser el corpus, mis'"° que se obtendrA de las producciones de los alumnos, 

b) aete procurarse que el grupo de estudiantes sea tan homogéneo como sea 

posible, 

e) proporcionar infon:-Kión sobre los estudiantes en tanto resulte 

relevdnte pJra e:.:;:ilti.dr la aparición de los errores y las dif~rencias 

en !~ frecuencia de los f'liS~)S hechas ror distintos estudiantes. 

El segundo pJso es ct.:is1t1car los errores y reg1strJr su frecuencia 

{se pueden co:r.pdrJr las frecut:nc:1as üe éstos}. 

Para finalizar se e.~;.11..:dn los errores y I~ frecuencia de las distintas 

cate,orlas. 

Dentro de e::.l1h prirrtt:ras ob;en·a.:iones ~1.:c ~u:c el J:utor. resalta una 



Que antes no se habla considerado en la remembranza que hace Srldhar de 

la ·~todologfa tradicional" del analisis de errores: se tor.ia en cuenta 

a los estudiantes y se sugiere el gruPo sea lo mas n00109~neo posible 
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-él no es espec!fico en este punto, pero quizA la observac!On englobe la 

Idea de: misma lengua materna, edad, ocupación. Hubiera sido oportuno 

proporcionar mas datos-. 

El autcr se~ala que en general los corpus han conststióo en examenes 

óe producción escrita y oral en la lengua extranjera. Hay una peque~a 

taxon:ir.!' que maneja Johansson en cuanto al Gltlir.o paso en el an!llsls de 

errores, la e<pl lcaciOn de éstos y la frecuencia de sus distintas 

categarfas: 

a) !n~erferencia lnterlingua! (interferencia de la lengua nativa), 

b) estrategias de aprenúizaje, 

e) interferencia lntralingual [interferencia de lo ya aprendido en la 

lengua extranjera). 

-Podr! observarse que se trata de una taxonC>'lll a ir.lnima para expl tcar 

los errores, y de hecho una l'eZ r,as se habla de la causa-. 

La dif!cultaj que debe enfrt:!ntarse \Jurante la e>pl icaciOn es que en 

tonto no existe unJ barrera bien deli::.1tada entre las interferencias 

interl1n;ualqs y las intralinguJlcs. el estu::ltoS'J put:'_:.,: .:!:.;jJr en ld 

explicación del error: en qué Cdte·;.'Jr!a se le _¡;ue~e clasificar. 

La otra d1f1cultad que surc;e se da en torno 31 re:;istro ~fo la 

frecuencia de los errores. La sugeren;:1a es ~ue s1 un error con el 101s:-:;o 

l~'i-co se prese:it~ r~~~tl~.::.:. ·:::>-:-?5 Pn el eY..c. ... en. ~ste de~erd ccntarse 

e~ uno solo; s1 fu~sen -::;:;s. :; t!">.?S "v1ola::::1ones" a id :!':lS'l'•d r.:glJ ~r~ .... 3.tical 

~ro con diferente lé;qca 1 entonces sf deter~n CO'.'ltarse por separado: 

·one probl~ in stating the frequency cf errors is tl'1Jt of ccurit1ng 
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recurrent ~rrvr,;. lf an error recurs with the sa::.e 1exical item in the 

same test, lt should be cJ¡;r.teá as a single errar: two or more 

infrlngements of the sar:ie gramatical rule in the same test shOuld be counted 

separately lf th?y recur with dífferent lexical ite<ns."49 

Un nuevo acierto ce este autor fue hablar en fOri"a abierta del 

11 problema" Que puede representar el registrar t~ frecuencia de los errores. 

Esta aclaraciOn es !l":Uy i:-:;¡~rtante para efectos de esta tests, pues cuando 

un l'liS"10 error se ~r<hluzca varias veces se contabilizar~ como uno. y cuando 

se produzcan vartac1ones se cons1.3~rJr~n co~ l"llle•·os errores. 

Una segunJJ sugere¡¡cia fuP Gue al interpretar los datos obtenidos en 

la frecuencia, se constdcrara que: 

a) el Que ocurra o no un 12rrcr ;:::.:e1P detierse no a Que la estructura por 

aprender sea f .!e i l, s \no a que se enseno ~uy blel'. 

bl una f~cui::n.;1J JltJ t?-1"\ -:1 err:Jr ~·Jede deberse ta'.T\bi~n a la mala 

enseñanza en~leada. 

He aqu( un el\.><"",€nto r-.. ~s Q!..IC' se añade di la "colecciOn" dt) diferent.ias 

en los r.~to•jcs ..:!e cJ;JturJ y Jn~l1s1s (1nterpretJc1ón 1je datos): el 

considerar lJ enseñ3nz3 but."H ~ r'IJ.la 3 la que fue e<puesto el alLJ'"'.no, 

pues de .!hf ~tlr~ dcrtYJrse unJ alta o t:aJa fre.:uencia de errores en la 

prOducción de los estudiantes. 

Johansson pro;:'Vn~ par..i L~ taxononia de los errort:s tomJr en cuenta que 

las dificultades <;ue ex.pcn:.enten l:>s estudtJntcs en el nue\IO 1j1CX"la 

variar!n de ac'.Jerdo con lJ e0ad, t1erpo de estudio. estancia en el pah 

inilepenaientes de: 

a) la ex~ertencia en el apren1izaJe, 

b) las caracter!sticas 1nct1v1duales del estudiante. 
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~t!':erto:-1, ;Jr su parte, ta.;,!)i~n propone un métooo para l Ievar a cabo 

un an~lis!s de errores. U •utor sugiere que debe partirse de un corpus 

de ocho mil errores para trabajar. Al hacer c!lculos, deduce que 

durante una hora de clase se cometen de 40 a 50 errores, por tanto el 

"mlnimo bAsico• de errores a obtener en un nivel dado (200 horas de clase) 

es de 8,000. 

Ante esta sugerencia, las preguntas a fonnular son lcu!les fueron 

las fuentes del estudioso para proponer tal cantidad de errores? lCOtno 

efectu~ tal calculo? lQué analtsts avala tal propuesta? 

Cierto es que tal vez algunos profesores a quienes se preguntara el 

nG.~ero de errores que sus alurrnos cooieten por clase exclamarlan: "ictentos! 

o imites!" Pero tal es un Juicio subjetivo que no podra CCll"probarse 

sino hasta el rrooento en que un investigador al observar la clase lleve 

un registro detallado del núrr.¿ro d~ t!ffür'es que en real iddd tienen lugar. 

Tal vez los resultados disten en gran medida de las expectativas del 

profesor. 

Al continuar con el razonJ.:niento sobre la propuesta Ce Etnerton, se 

ocurre pensar en la "tradi e 10.,a l 11 captura de erre res: pedir a 1 a 1 trino 

redacte un ensayo. Entonces surgirf~ est:.~ otra ~re-;·.:1':!, ¿cu~:-.tc~ 

errores se cor..eteran si se tiene un grupo de 50 alu:-;nos y se les pide 

redacten uri ens~)'O con un ::;fnl7.0 Ge 2C:O palabr.3s? 

¿::-ar ~Jé el autor habla de un "11[nir"'o t;~s1co" de errvres a obtener 

en un .. nivel d!jo" durante l~s "200" tior.;is ~e cl:ise? ,Qu1~n ha observado 

1.4) ~ue u~• de las cesventaias en Jos estudios ton;¡itudinales es que 

se han abandonJdo? 



Por otra prte, a propósito oel tie<\po invertido, Etherton seílala 

Que ~ste depender! del propósito y longitud del analisis. 

A continua:tón se expone la ::ietooologla prepuesta par Etherton para 

realizar un an!Iisis de errores: 

Factores preliminares: 

1) nivel en que se encuentra el alu::mo, 

2) rHa del estudiante, 

3) idtor-.a e<r-;ileado coro medio ce instrucciOn, 

4) sexo de los al1J11V1os, 

5) proveniencia del alumno (zona rural o urbana), 

6) fecha (s). 
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AunQue el estudioso enn1;..,.<!ra los "factores• sin dar mayor expl icaciOn 

de éstos ne aqu! la interpretac1~n que en la tesis se ha da;Jo. El factor 

nW...ero uno. nh·el en Q'.i.e se encuentra el alur.no, pue·je ~rmit1r al 

lnvesttyador el ut1l1zar o no el tér'.C.tnO "fos1l1zac10n", por otra parte 

perr..ite sentdr las t-ases ;un '·Jeran:¡'Jt:.!r" los errvres y hdt:lar .1e cuan 

gra\le pue-de resultar Que er¡ t.'!l nivel c:servado a~:i se c.:netan ·:iert·J 

ti~ de "vtol~ci~:ies" ~ 1.as r~Jlas. 

tntroJJ::ClOn de la tesis se .:.e.-:i:1on.:i: los estuj1os se han re3ltzaJo en 

al,unos casos eqsttra una transpcs1c10n del fen:Y'..,no "d1,1os1•" en la 

nuev• lengua. 



El fa::tor tr-es. idi:c.¿ e-:-:jjlea;:l:l ccn~ ~a'.io de instrucci6n, est! 

rel:cio.1cj0 en for::.3 es~rec:ia con el anterior, pues en seneral el 

profesor pose<? un! o CJs len;u•s sin sat>er la ce los alu--Ms. Motivo 

¡;:.or el cual ;.u-e-je darse pas~ 3} us;:, de 13 "lin;ua franca" y a las 

J:'.Odificacion;;s Cel •1n;lés es:uctiantil". 

El factcr cuatro -aun~~e n~ fue prioordial en la tesis por 

tratarse de un ~ri;er ni._.el :e in;l~s- s1 cu1\o·-e:ncrta consiaerarse en 
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ali.r~"lOS ya tenjrlan ;;,att:r1al suf1cie11te en el 1di0"'.'>.3 co.-i.J para seleccionar 

con 1:".aycr o ~.en-:ir frei: 1Jenc1a e! léxico a e.~~lear. Det-e aclararse c¡ue el 

vocabulario ~ue uti liz!n los in::1in~·JoS S•Jfr~ algunas r'!Odif1cacicnes en 

tanto se pertene·:e al gé:iero r-..ascul 1no o fe.,;ienino. 

El factor c1n:o, ;;ro\o·en1en;:1a ~el alu-.no {zona rural o urbana). tal 

ve: ten:;a al;:J,'ia rela:151 :an la 1nt.erferen:ia de las ~ablas. o con la 

prefere~:::1a de- l.:<s te--:.H d tr.nar. 

El últi,..•J f~ctor, fe.:."la, tie-'"h? .;rd.'l i:-:portanc1a en la in't'est1gaciOn 

;.;resen~e. p(.;cs el estudie es lc1;1t:.:.:i1;nl • ., s~·lo al ilevar un re,Jistro 

Ce ::.ufo.:J ::urrier-J~ ios err"Jres ;v¿:;¿ tener.se refere1.:1d <Jei ttt.··rr.;...) 

y proce-:er a .. cO""";,arar por bloGues" ·a:"J:"ia:ttn pro;ita de la tesis-. 

Ca::e insistir ~sta es la i:'fterpreta.:1~n G".:e para el tra~aJo se d10, pues 

ai co:is1derJrla E:hert:·n sólo ;rfl..:1t6 si los err:ires se h3~tan CCX"l€t1C:o 

!! ~!""inci~Tl"l o al final d.el curso. 

A C':'"~1n 1J~::16"' se present:?:i los "::rinc1;nos"' que ~aneJJ el estudioso. 

Cuando se considere ~ertir.ente aparecer! un bre'\•e ccne~tario en paréntesis. 



?l"incipios útiles par·d lieYdr 3 ca~ u:i en~i1s1s ae errores: 

1) seleccionar cutácJosa-.ente el caterial ael cual se extraer!n los 

errores (en la inn~sti·;a:i~n presente n~ se ha:>lJ de material, sino 

oe "clases observadas" y lo que en el las se produjo), 

2) díferenciar en~re a¡:;uel las :o-:-+osi:::1cnes ~uia.:tas (las que se co¡:ian} 

y las "libres•, (tal parece que una vez ~hes la escritura lo que 

se utiliza con:i par~~tro), 

3) ex!menes en que los alc=os ª""'"estren lo que saben de su nivel. 

Los dates det-en ser representatnos y no e ... ctuir !reas ir.iportantes, 

4) los resultados var. a ser predeternnnaGos por la frecuencia de 

deten:iinados errores debiao al "-Heria! <;ue se ecoplee. 

-Los prtn:::tptos 3 y 4, e!'! t~nto se ref1ercn a ex!:r,cnes y ruterL~l 

em;:ileado. pO..:rlan tc.-arse en cuentd en tn.~djos futuros-, 
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5) en relaci1n a los tra!:aJOS es(::-t~os ::onv1ene saber cu!ndo se escribleron, 

"el te;.:J" arites 'dst:- s~l2 en rel~:1en <! los ~rabajos escritos, lpor 

qué no ;!urdnte e! ::urs.::, J ~ .. Jr~"l~e la clJse? En ia tesis f'resente 

6) mantener u:i registro sep.ffa~o j¿ los errores: 

a) escritos 

b) MblJdOS 

e) escritos {causaJos p.:ir una ~.ranun:iación .:efe<:tuosa). 

-~~ncllen:jo ::::e io c:ue :1curra en la clase se observar~ cu!les se dan-. 

7) evitar el considerar :o-<> error el que se ha~le con inglés brit!ntco 
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del dialecto inglés que se tenga en la región para considerarlo como 

error o no). Se debe ser cuidadoso e Incluso tolerante con aquellos 

altm!nos que hayan estado e•puestos a ambos tipos de variantes (dialectos) 

del ldloma. 

Caracterlsticas del profesor que efectuara el análisis de errores: 

1) alto nivel de inglés, 

2) buen conoclm!ento de la lengua materna del alumno, 

3) experiencia en la enseñan1a del nivel en estudio, 

4) conocimiento de c6<:>J funciona la lengua inglesa o bien interés 

auténtico al respecto. 

En los proce·J1:;;ietnos c;ue a c:JntinuJcíOn se ennur.ieran, tal parece 

que Etherton pense era el profesor mis::>:J quien hacia todo a la vez, y si 

ast es, he aQut el pór qué sus re;;€tldJS otiservaciones a los trdbaJOS 

escritos. En u l caso, al fina i izar cada el a so el profe sor contar! a con 

un n(r.;'.ero ,je ensayes que corrc;;tri.~ r~:;, tari.1€ / ~e .:!::'i~~ :::b~c~~rtJ sus 

errores ¡:.3rd ento:i::es clasif1carlos. ¿cuantos errores se obtienen 3.Sl? 

En el trJblJO ¡:resen.te se accnseJa se dtferen::1en tales p3peles 

a dese<'¡:.,:iar (quien da la clase y quien captura los errores), que no se 

~zclt>n •¡;nc1ones. que no se a\;ote el t1e;".'i;>O. Se necesttd un observador 

:;1J~ t-1en pu€<!e s~r un profesor Gue "1nvest1•Jut:''· 

Pos1bl~s procedirni~ntos: 

1} si el c:"'!"~r" es cnl 1 escribirlo stn corregir {aquf se supone que dado 

que es un maestro .;uien hace el an~ltsis, no tiene ttoopo de corregir}. 
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Si el error es e>erito, corregir el ensayo del alumno y copiarlo aparte. 

Debe copiarse Onicamente lo necesario como para pennltlrnos entender la 

naturaleza y algunas veces la causa del error. 

Este procedimiento puede omitirse en tanto el error se vacla directamente 

a la ficha de errores en que se les clasifique, 

2) registrar los errores, bten en un cuaderno o en fichas. La desventaja 

del primer procedimiento es Que apartados tales cO'OO: preposlc10nes, 

artlculos, etc., se llenan muy pronto, en Ca"-bio con las ftchas hay 

posibilidad de e•panslen. 

De uti 1 Izarse cuaderno se empleara uno para cada nivel, si son fichas 

deben clasificarse en ficheros o co--:;partir..entos separados Indicando 

el nivel, 

3) si se utiliza un cuaderno de ejercicios, conviene numerar las p3glnas 

y elaborar un Indice de los contenidos Que se colocar~ al principio; 

si son fichas ccnviene pcner el titulo en la parte SU;l€rior de cada una. 

Dentro de los errores escritos, Etherton pro~one 73 categorlas clasificadas 

de manera al f ab~tl ca, que van desde abrev 1 ac i oncs, adJt?t i vos, adverbt os, 

cooparativos, ccndictvnales. ;utón, pre;untds in.Jtrectds, sustdnt1vos 

(contaoles o no), hasta prepos1cione1 que se C"lite1, preposiciones 

innecesarias í!ero ~ue se insertan, prepos1c10nes equivocadas, pdSdJo 

simple, "slang" 1 orto·;rdffa ccn 1nterfere~c1a dt: la pr1~era lengua. 

rnetAtesis, y una sección dt: "lo que no puede clas1f1carse". 

gra.Mttcales y unas 12 para los errores orales. Desafortunadamente no 

proporcionJ 1nfor.iJci;:.n c:e C~'"'º pue.je obtenerse un corpus de estos 



Olti:110s errores-. 

Las categorlas no son exhaustivas y el profesor puede uti llzar los 

t~rr.iinos con Que él est~ m~s fami liar!tado. 

Conforme vaya en aumento el sistema de fichas, puede hacerse mas 

sofisticado para clasificar un error en distintas categorfas, por 

ejeciplo: 

• befare {lugar) 

- before (tiempo) 

- before (probl""as de JSpecto verbal) 
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Aquellos errores que se registren en la sección de 11 no clasificados", 

conviene Que se revisen de iranera pen6dica, pues el profesor, debido 

a la expenencta, prooto estar~ en cond1c1ones de clasificar la palabra, 

tiec:po o estruc~ura i;ue caus,~ el error. 

Conviene Gue se teng-3 al frente Cel fichero una serie de tarjetitas con 

la s1g 1~1ente infor-:J..:i6n: 

a) resu .. .en dtl los pnnci¡Bl¿s problerras en ese nivel, 

d) un re,;istro a::u.~ulativo con el total de tarjetas y entradas 

E {entradas) 

rroporc16n entre f1Ch3S y entraJas: 1-3. Puede ser de 1-1 y en algunos 

casos ser :'!:ayer \!e 3. 

~esulta ta::xinta~le i,lu.a E::-:cr':.:'1 n.J sea m~s espec.tf1co ~l hablar de la 



frecuencia en los errores -~~r.4:,¡~ ~es""~s naga una breve ~nclón Que 

resulta poco clara y aqul se se~ala-, pues dependiendo de cOmo la 

interpreta él los resultados podr!n variar. Si se piensa en una 

com!>inaciOn de errores que entran en 3 o c.!s categorlas y este error 

no se cuenta CIY<l uno sino cm.:i tres, aqu! tendremos una causa de 

alteración de los resultad·os. 
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Lo r.:~s idóneo es clastftcar un error en tantas categorlas COMO útiles 

Sedn en un futuro para refere;i.·:ias. sub5ecuentes. Cabe seflalar que no hay 

dos especialistas en la ~Jterla que de mutuo a:uerdo clasifiquen el error 

en la mis~.a categor!a. Serla percer el tteiopo buscar uc "método táeal" que 

no se esta prepardd:'.J para ut l I l ~:!r. 

Etherton ~,atló del proDlena oe los autores par clasificar en la 

mis:oa categorla a un errar, '! 1"!s ~len el pr::>~l¡;,~..; de la clasificaclOn 

se da en la causa. Por otra parte la pre;unla Gue conviene hacer es: 

¿no sera. que e 1 "~~tc:jo l cr:a l" o;') e' 1 ste y pcr eso no se uU liza? Entonces 

la dificultad no ra~1ca e:-i au•? ne se t>sté ;-re;i~ra·jo pJrJ utll1zar al-;o, 

es Gue sir.;de-iente "no e·d ste". 

duplicdrse las entracH:s. .~¡ est.::ir ncc:t1ds y ~J:ter re·;1strad::i tJri error" debe 

tenerse cuid'aCo c!e no volver' :i :lasJftc..irlo en otrd cate-;.;rtJ. aunque si 

por descuido '2Sto l le·~ase a sL::e:er no trc.s,::enjf·da, (el estuj1oso n.J es 

más claro en cuanto a por~!...'.~ r;o tra~cen.::..:rta t3i "CescuH!o"). 

Resulta (Jtil pon.-..r '"~·~ 3! '2ir~r. entr•~ p1r~~~·~csn. la ~~..tslC{P. ca:.isa 

J¿ éste. E 1 error ti~"'~ c:.;2 5;:".d ¡ erse ::ce'•) !.al, s t se ;.·c.nt> d un 1 ddO 1 a 

correcciOn conviene se ~aga as!: 

roll.role (•rO•) A~uf se 1,.1t1l1zó el s1.;no .. "' .. 

"1ls los µar~ntes 1 s. 
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Debe sospecharse cuando un error se comete por la nayor!a de los 

estudiantes, quiza se ceba a un error puesto en el pizarrón, por ejemplo 

una mala eser! tura. 

Etherton, adel".3s de la clasificaciOn de 73 cat1?9orlas para la 

composicl6n escrita, propcne otra para los errores de tipo oral: 

a) slmbolos fonéticos con dos entradas: 1) fonema que se escucho 

2) fonema que deblO emitirse 

b) letras separadas "e", "g", "h", "r", "l", 

grupos de letras separadas 11 tr", "'ser", "ed 11
• 

subdivisiones como: 

c) palabras, 

d) acento en s 11 aba, 

9 > f 
9? s 

9 > t 

e) consonantes finales, 

f) term1nac 10n "e•j", 

g) letr3s "r.udas", 

h) tennlna.;iones en nt/nce, 

g > k 

"cini ttecl .. 

"sl lent• 

i) parejas de palabras (ca~bio de acento): 'offlce, o'ffíclal, 

j) parejas de palabras (ca".b10 de vocal/consonante): south, southern, 

q prcnunc1Jc1ón y deletre-o. 

1) entonacitn. 

El au~or ::cn::luye al ce:ír 14ue 135 cl'1s1f1ca,:iones adicionales 

dependeran del prop6sito por el cual se esté llevando a cabo el an!llsis 

de errares. 



-En la tesis aqu! propuesta se manejó una primera c(asificación Que 

después del anAlisis se harla mjs detallada-. 

Para concluir este apartado con>idérese fueron tres los autores 

n-.encionados con sus ~tOdos de capt'Jra y anjl ists de los errores. 

as 

Sridhar, el primer autor, se linító a recordar la nanera tradicional. 

Por su parte Stíg Johansscn y Etherton consideraron nuevos ele-nentos 

en la metodolog!a, por eJe.r.plc a los estudiantes de quienes se 

obtendrá el corpus, los te.-,,as vistos en clase, las categor!as de los 

errores (no causas) y el proble~a del registro de frecuencia. 

Por las sugeren::ia~ ~ue exponen parece hacen referencia a situaciones 

de clase en que el idic.7d <;ue se ens~i"ia fun:icna como "1 ingua franca 11 para 

los alumnos Que cven~dn con diferentes lenguas mdternas -s!tuactOn que no 

se obsenara en esta tests pues los alumnos son r.mtcanos-. 

UM vez mas se hablO de los enSJ10' que se pide a les alumnos 

redacten para de aht obtener el ccr¡:us <::e errores. 

En unto se cansicer~ al profesor cOl:\O el "1nvestigad:ir" l'lis010 

durdnte las clases, na St'.:1 to.."'6 l'n ,:uenta et otisf'rtJr las clases para 

de éstas e,1.,traer el r;att.:rt,31 J a•1Jl1zar -r-:Ott\'O por el cudl r:ste 

estujio mostrar~ una J1ferenc10 respecto a los p3sados, ya Que se obs~rvan 

las sesiones Je un curso y lo qu¿ en éstas tu•u lugJr en Ja proJucción 

de errores·. 

El últi::-,o ftctor J constJ~rar .:.: e! ~11 1Jtar "las feChdS" y es Que al 

presentar un estudio Ion-JnuJHiJ! -.::-: 1.! t~s1s, ínteresJ estutliar la 

e-..oluc16n de los "subcon11..mtos" en,.:ontr.ldos en el habla C!e los estudiantl'S 

durante su aprendizaje de la lengua extranjera. 
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3.2 Ventajas, desventajas y l!m!tantes en los métodos de an~lisis 

Al nacer un recuento de las teorlas GUe se han presentado. as! cw.o 

de los estudios realizados y algunas propuestas de clasificación de los 

errores, tal vez se haya concluido Que la mayor ventaja es la 

sistematización en la captura y la luz Que ésta pueda arrcJar una vez 

analizada, sobre todo trat~ndose de estudios longitudinales. Dentro de 

las venta¡ as y 1 imltantes seguramente nos eofrenta.~os al mQ'11ento en que 

se tenga que decidir 1 a clasificación a la que rertenece el error, qu~ 

tan riguroso o flexible debe ser el estudioso •.• ademas, <estar.In de 

acuerdo en etiquetar de igual manera un error 11 :s.:'1 dos investigadores? 

Corder nos habla de una priw,;;ra Ji,"it!c1~n. no podemos tDl"ar cocio 

prueba el que el alu"1no haya producido correcta~.ente en la lengua 

ex.tranjera para dar pur ser.t.~:!o r~1Ji:::i y~ .:!;Jren•1ió los sistemas de la Jengua 

meta y por ello su producción fue com la d" un tutlante nativo .•• 

habrfa que sospt!Char s1 no estA repitienija una pro.Ju::cl~n que ya escuchó, 

porque de ser ast enfrent.arf,1'TlOS no el '1 lf'nJuaje", sinJ lo que Spolsky 

"We r.-:ay nute :Ocre t'13t the utterance of a correct foro. cannot be 
taken as a proof that the learner na.s lt>arncj the systeri:s which 
would generate that fonn in a natil'e speaker, s1nce he may be 
l".1i?rely repeating a heard utterance, in which case we should class 
sucr-. De!u .... 1or. nota~ lanc.wese. but in Spols\...y's ter:.i {Spols1<.y 1966) 
1 lang:Ll}',j'e·l1k.e be~lav1or 1

• ,,;.1 

Una 'r'eZ que S-elinker pro;:uso las c1n~o estrategtas en el aprenúlZdJe 

postP.riort:-s., a!;:.;:-::-~ e~t1J<Hosos clJs1ftcaba11 ciertos err0rf's dentro oe 

una categorla, mientras otro in•estigador pod!a clasificar los m1smcs 

errores en otra cate;¡or!a. 



Un ejemplo se da en aquellos errores que cometieron dos rusos 

que nablaban inglés: Coulter(t968) clasificó o atribuyo los errores 

a una estrategia de comunicación en tanto Sel inker los atribuyo a una 

estrategia de aprendizaje. 
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Recuérdese ta~bién la referencia hecha por Etherton en el apartado 

anterior, no hay dos espec1al1stas en la materia Que de mutuo acuerdo 

clasifiquen el error en la r:nsma categor!a y de hecho serla perder el 

tien:po buscar un "rr.éto<Jo ideal" que no se est! preparado para utilizar. 

Por otra parte, el mismo Sel inker visuallzO las limitantes a los 

cinco procesos que propuso: 

1) No estamos exentos de clasificar un error sin caer en las ambigüdades, 

pues en muchas ocasiones resultara labor casi imposible el ser tajante 

en 1 a categort a a la que pertenece, s ín ~.o argo el lo nu cece ée53'.'iirr.ar 

al Investigador. En ~últlples situaciones ~e aprendiza¡e de und 

lengua, habd datos que reSLl!ten rele'3ntes: 

"Can we always tinJ.7,bt;uJusl¡ ideritlf)' ... ri1ch of these processes our 
obser"ble Cdta lS to te a:tnbutable to' •lost probably not t,.~ 
But tri.is l i~l tat\:::'1 n0.~j n:.t ~etcr us, e1.:'.1 if we c~nnot always 
s~rt t"'í~~s out ab~alutt-ly. 8y a;;plytnc] trie CJnstru:tc; suggested 
1n this ~Jper, r t't:-l1e.~ tn,n rd..: ... J~.t ~J:~ .:~" t•f' founj ¡1 ttle 
very í.id:'IJ se:~rh1 h.~1r;·J=·;2-h:i3rn1ng s1tuJttons aroun 1j us."..i 

fosi 1 izarse? y ¿por ~:Jé dl>Junos aspectos de la lengua se fos1l1zan 

mientras otros no? (Se ~1ClOM: el caso d¿ los ser•ocroa.tas Que s1 

bien es cierto poseen lo., ~rc;;.;..7.=rcs ~ y ~ en su 1d10t'la, en el 



inglés sólo e'lplean uno -lo fosilizan-). -Al res;ie<to Sel!nker no 
propordona :::~s ínfonnacl6n de la Que tuvo acceso. Resultar!a interesante 

saber en Qu~ punta d~ su a;:re~dizaje se estudió la producci~o ~e tes 

servocroatas, la tnfonnación queda fraS"'entada. <Tales ha~lantes se 

encontraban en etapas iniciales o interm<!óias? Una vez mas no se ha 

especificada un tier.opo-. ¿Qué esperar entonces? Por una parte nos 

encontra"10s con que el conoctmtento descriptivo s~bre los interlenguajes 

sugiere predicciones que se •ertftquen en situaciones significati•as y 

conducen a una c0Jecc10n sister:t!tica de datos rekYantes; y per otra con 

aquella en ~ue se es;.er~ 1.?l surgimiento de una te<irfa senJ dentro de la 

psicolo;¡!a del aprendizaje de una segunda leoiua: 

"He• on we 1-now toe noticn fossiliBtion so tnat fro~ the basts of 
theoret1cal constru:ts, ""'~ cd.n preJ1ct which iteo':'ls tn -.ruch interlfngual 
s1tuatiJns w!ll ¡,,, fossil1ze;J? (. .. ) Ho• do 1 recogntze fossillable 
structures 1n actYan.:e? ~ny co -s.U'f"..! t:i1n;s 1'ossi l 1:e- and others do not? 
[ •. ·1 Tne r.;ajor ju~tific.?tion onl! hds for -ritlng atout tht? ccnstrur:t 
•foss1ls1atton 1 at thts stage of l.nmdcd~e ls that i.lt.~sc.ríptne 
i..í\c .. le:~e ~~:;:.:t lLs 1io~ic!1 turns out to sugJest precticttons ver1fiable 
in í"'.¿aningfu1 pcrforr.:3nr..t: sr:~.!~l0ns. ?e.1,js the "'ªY ta a s.yster-:auc 
c-:illecttcn of th~ rele'r·3nt d!ta; this tasic., one w!i1,,:ii is l!"~'><)t;:->ible 
wtt!"Jut tnis ·::nstri.Kt, is €"1..'1\?Cted te be relevant tJ seng~s theory 
c~·nstnJ.,;t¡:;i ¡na psy..::/".olc;_;i of s~-:cn~ ... tang".nge learnin-;.' 

se-~., ccrre\'.tcs? Esto! s1tu..'!,:1~n nos 1I~1c i;e lleti.? a tiJ.tilar del éxtto 

"Ha• ~ces .l seconj-}dn;"J3.;e-l('1rr.1n,; nav1ce beCife ablt' to produce 
P. uttPr.1r1::.r~ ."'las~ surfa::e const1tut'nts are ccrrec.t. t.e. 1 correct 1 

wtth res~·;:t t.;:. :'.':e Tt :..o:-i.osc no~ t1E- is dt.tc~;:itrnj ta prvduce? fhis 
i:¡ue.$t1on r1ndll¡ !::rt:"":,;s us fa.c:e-to--fa(i: .. ~~~ !h"" notion of 1success 1 

in a::scl1.1t..: :.2r;.s: ~"'0C\.1cthe ~·er~o~.lh:~ ir: tt.-: iL by tne ~~V:'.~­
langua;12 learner •:'líen is 1~2ntti::::d t..:. t~!: ~.-0-ju,:e.J b)' t:'ic nd:th'e 



speaker of that fl !, .. ] Of course, •success• J11 second-language 
leamtng need not be defined so absolutely. The teacher of the 
Jeamer can be satisfieó with the learner's achievlng what has 
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been calle<! ccm:iunicative cg3petence• {see for exanple. Jakobovits. 
1970, or H¡-:::e~. in press)." 

Pc<tra percibirse qu-: St?l int-,~r es otro de los aut1Jrt:~ ::;t.!e hahla de 

la ucQf1"..unicaciOn 11 sin t~ar en cu-enta el factor sociolrnJUtst1:0 que 

mencionó Richards, donae los oyentes tienden a "calificar" al hablante. 

finaJr.¿nte, SelinO;er aclara que la respuesta a tal pregunta (dada 

cor.10 llmitante en el núT<!ro 3) no pueoe darse por el r.-OC1€nto, en tanto su 

respuestd de~nde del claro enter.jimtentw que se tens~ de la t:xtensión 

psicoJOglca de las identíf1caciones interJinguales ••• antes de descubrir 

cómo Jos consti tuytlntes su~erf1ciales de un interler.guaje se reorganizan 

para identificarlos con la lengua ~<>ta. det-e tenerse una idea :Jara de qué 

es e~acta~nte lo Que se encuentr.a en tal tnterlenguaJe, ~unqu~ no pueda 

explicarse por ~u~ eso ~h! -tal puece el autor justifica que en un 

t'r\X'€nto dado la ·'causa" C-al error result~ irrelevante-: 

.. ( .•• ) it see~$ to t:"'2: th-Jt tri1s ~uest1cn, th:ugh relevant to the 
psychology cf secona-ldn; ... 2;,_: le'3rnt'1J, is o'":e ttBt should. also not 
be ask.ed far tl'J.¿ present since its ds-.1n'J ce;.-1:'1Js i..:;<'" ;J'.;r un~~rstan.CinJ 
clearly th~ psycho1:-:;1c.1l elitent of 1nterl1n;.ual tdent1fic.at1on:.. F~r 
exa~ple, befare- l'le can ci1scD>rer r.o .. surf.3;:e cc-nstni;cnts tn an IL 
get reor.;an1zed to tdenllf)' with tne TL. •e ~.ust nave d c!ear !~~a of 
what 1s tn t:hdt IL, roe'1 lf ~t= cari11ot ei:plain why lt is tr1~r~ ...... 

4) Para la estructura p1icol6g1ca !Hente de Gue se ha hecho Ja h1pOtesis, 

Selinker, basadJ en tos d.HJS S;)br~s.3ltentes je la ps1cologtd del 

aprendi:aje de la seguoda lengua en que 101 enun.;1a;Jas sen paralelos en 

los tres sistf.?!ie.~ Ii::;J!s~1cos: td1ooa natt~o. lengu-3 ir.eta e 
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interlenguaje, se atreve a suponer que las unidades verdaderarr<€nte 

re levantes ser!n a~ue l las c:ue puedan describirse de manera s imul t~nea 

para los datos paralelos en los tres sistemas y de ser posible para datos 

prooucidos de manera experlr.<>ntal dentro de esos sistemas: 

"If the relevant data of the psychology of second-language learnlng 
are in fact parallel utterances in tnree linguistic systems (NL, ll 
and TL), tnen lt see"s to me rea sonable to hypothesize that tne only 
relevant, one oight say, 'osychologlcally real' interlingual unit 
Is one •hlch can be described simultaneously for parallel data in 
tne three systems, 5~nd, lf possible, for experimentally-lnduced data 
In those systems." 

5) La última limitai>te se refiere a la e•peri,<>ntaclOn que puede tenerse 

con los tres sistemas lingOlsticos al crear las mismas condiciones 

experirr"ntales. A este propOsito bien puede hacerse referencia a una 

técnica de entrevista que se utilizó. El propósito de la entredsta fue 

recabar un marco de referen:ia similar dentro de los tres sistcmJs. Un3 

vez oMenido éste servirla como gula al entrevistador en su intento por 

obtener cierto ttpu de oraciones écl entrevtstad0. 

Desaforturiada'"-.ente, el eJe-;,plo ¡-;ue se ¡~nc1ona. queda un tanto en 

el aire y sur..;en ~uchas d~.Jas al n'J tener r;~s '.""'ateriJl de infamación. 

Para concluir este apartado t6~e5~ en cuc'lt:i Que la gran ventaja 

de los r..étodos de anAl i sis de errores es !.a e'ploractón GUe respecto al 

interlenguaje del estudiante se lleva a cabo; rientras qce la principal 

desventaJa o l1rn1tante se c!arA en el acuerdo pDr clasifícar el error 

-una vez rn~s conv1ene aclarar que la d1feren-:1a ~e opiniones se da en las 

11 causas" y no en los errares :r11s:-:-.:is-. 

estudiantes, y se 11r.üta al ccnsideru su lengua materna, el nivel en Que 
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se encuentran, las condiciones para su aprendizaje." •• por lo que los 

resultados obtenidos no deben generalizarse a todos los estudiantes con 

la misma lengua materna, ni tampoco aplicarse a diferentes grupos de 

estudiantes: "An error analysis will be valld only in respect of a 

particular group of learners ano is limiteJ by consideration of their 

mother-tongue, leve!, an:l learning conditions. lts resu!ts snould not be 

applied to a different sroup of le,,ners or generalised far ali !earners 

using tlle same fl'-Other-ton;;ue ... 55 

En este líltimo c<>l'.entaria se puede hablar de aquellas cua:terlsttcas 

a cons. iderar en el mor"'lento 2:1 que se efectúa un an~ 1 is is de errores .. 

Respecto a la .a!idez y la sobregeneralizac1C~ de los datos, es una 

obsenaciOn que tJ¿b..:; ~.:.'"'".~r-;e en cue1ta r:;ientras se 1 Ie't'an a CdbO ::.As 

estudios, se ccriparan y se~alan sus constantes. 

3.3 Estudios realizados a los hispanohablante~ que aprenden inglés 

Puesto q1,;e el estudio del l)'Jt' se t1j,blar! en eSt:3 tesis se lli:v6 a 

Cdb-0 con estudiJntes ;;-:{'.1.tcdnos de lJ Gmvers1WJJ N.l,:icn~d Autón0"'1a de 

México que apr~ndfa ingl~s C()("'O lt?ngu3 e-:tr:.rnJer~. conviene revisar las 

investigacioens que al respecto se han hecho en el pats ;· que son 

Pocr!n contrditJrse ast aqueii.:,,; ..:i!~""\;:lntos que de cor,,ún se fi~r1 tmadc 

en cuenta en estos es:u:.11os, ,,;; r .::--".) d-::¡uel los aspee te: r.-:- cons1ver;,;.J.;i;. 

escueu sabre los estuJios Gue Stoc••el 1 y so.cr, rol izaron baslndose en 

la versi~n "débil" ael on.llt~IS rcotrastivo, parl senalar los ~roblemas 



a los Que se enfrentaban los hablantes nativos cel inglés al aprender 

español. 
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He aqu! uno de los estudios pioneros que se ! levaron a cabo 

teniendo de por medio los idiomas inglés y español. En aquél entonces no 

se partlO del an!l!sis contrast!vo "versión fuerte". sino de la 

•versión débil" que guardaba en común con el analtsis de errores estudiar 

las producciones incorrectcs Que productan les alu'Tlnos durante su 

aprendizaje. El estudio resulta importante porque señala un cambio en el 

an!lisis contrast!vo y porque aparecen los rniS"-OS dos Idiomas que se tratan 

en esta Investigación. 

Wardhaugh en su articulo "The Contrastive Analys1s Hypoth,;sis", 

r.:enc.iona d tos ,1utores arriba cítddos, 41ue en el ario \965 publicaron las 

obras: "The Sounds of Engl1s,~ and Spanish" y "The Grarrrnatlcal Structures 

of Eng l i sh and Span i sh". 

Tal parece, nos se~ala "Jrdhaugh, aue Stock.well y Bowen utilizaron 

sus conoci~tentos lin]ülstlcos para e\pllcar lo que por e<periencia sab!an 

ser los proble."" Je los h3blantes natlvos Je! tngl~s al a~renáer español. 

La teorfa l tn.;Llfstio. en lJ ~ue se bas.rn es r:,.!s bien ecléctica y posee 

partes do:i las grali~tlcJs: ¡:aradig~~tica, estructural y o;enerJti'w'a 

transfcr"",J.~ional, Jde .. ;s las jerarc:utJs Que ¡:-rc;•onen debí do a las 

"dt ficul tajes" er. el apren.Ji:aJe se D.isJ.n í"',~s bien en la erperiencia e 

"lt aci;i .. :ars t~at Stocodi a11~ Sv .. 2.; ..;:;i:? t~.;!r l!:";·.;:s~1-: ic:nowledge 
to e•;ila1n whJt they kn~" fr~;: ex;)<?rience to be prcblel"lS English 
sp-edi..~rs naife in learning S;:;,rnts~. The l10gu1stic thcory they use 
is actuaHy ex.tn.:1 .. 7.ely eclect1c a~d con~ains 1ns1ghts frDii'· generatne­
trans.foni\ltional. structural, anj paradig"'lJtic grarrn:ars, nowhere in the 
texts is \~.ere an obvious atte<'.';>t to predict errors using an over-rtding 
contr.hll ... ~ u-.¿0r1 uf J::i ;i::w~t. Everi thro hiel"'archy of d1fficulty which 
Ste<:'-·el l and So•en es~abl i sh in the second chapter cf the ~ 



volume. is based more on their e•perience anó ~?tuiUon than on an 
expl iclt thoory for pre<:tictlng óifficulties." 

Los estudios real izados a los hispanohablantes Que aprenden ingl~s 

los encontramos en el material acad~ico. no pub! icaóo, Que los alumnos 

la Maestr!a en Linguistica Ap! icada de la Universidad Nacional Autóne<na 

de ~-éx1co, realizaron en la m;teria anHisis lle errores. 

Dichos estudios t°"'an en consideración a los siguientes autores: 

Selint;er, Rlchards. Curder. ~ie--nser 1 Nickel, Ramge, Oust..ov-l~ Tarone. y 

Etherton. 
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MernJs, los alwnos de la Maestrla en Lingü!stlca Aplicada comparten 

un vocabulario que ::.e car!ct¿:iri2a por lo siguiente: 

- en muchas ocasiones se tac.a a la L2 (lengua "adquirida" junto con la 

m3ten1.,;j, CO."::O sln6ni'"'o i::e "lengua eJt:tranjera 11
• 

- no se diferencian los t~minos aprendizaje y adqulsic16n, 

- lleya a hablarse de la "perfomanc1a", castellani~aciOn del t!!f1lllno 

ttperfomdnce" y que poctr1a ser: ~ctuac16n. 

- se em~lea la palat·ra "apren'.l1ente", • 

... ll ~istinct~n entre "error" y "miste'-<:" nos la presPntan c.on un eQ1Jivalf<nte 

en el ióíoria espJriol, lo ~is cerc:! que se hJ estdJJ en l~ rjiferenc1a de 

tal teminJlog!a es en el trabdJO de Leonor Cabrera y Laura A!b,1, en que 

a::;bas autoras nablen de "violaciones al código" (con la definíclOn 

a "errors"), y los "errores en el uso del cOctigo• (con la definición 

• Parece tratarse de un neologls:r>o i:;uy propio de su catedra que no se 

pudo local izar en ningún d1ccionano. 



générv, pues s~ han ht-cho t!O -:I pafs Jufdíltt.~ ld ..!~ca1Jd pasa\:la. Las 

caracterlstlcas que los estudios presentan es que son in1·estigaciones 

muy breves, ninguna de tipo longitudinal. En esta tesis se ha hablado 

de "lengua extranjera 11 ya que la situ3.c16n en Mé"dcc es distinta a ld 

de otros paises en que ruede hJblarse de la adGuis1c16n de Jos o ::;~s 

idiomas. Por lo tanto se hablar! Ce! aprendizaje de la lengua 

extranjera por parte de los alu:nnos :r,exicanos en la Univ¿rsidad. 

Por otra parte no pueje h3.Dlarse de un anAlisis de errores si se 

confunden los términos "error" y ",T.istake", Gue en esta tesis se han 

denominado "error" y "eQuivocaci6n" respecth·ar:-,ente. 

Son los "errores" los que interesan al an!lisis y o!sto se v!O en el 

apartado 2.1. 

Sar!n tres los tra~Jjcs .:¡ue ej~~ltfi~>Jen el ti;·o de inr-:sttgaclón 

que han realizado los alur.nos de la Maestr!a en Lingülstica Aplicada: 

Estrategias de Comunlcacl6n en base al An!l1s1s de Errores. Patricia 
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~.ndrew, CELE, 1983: Investlg,:itn :Je! uso de l3s estrate;;1as Ce comuntciciOn 

Elvta Carn¡:iuzano. CELE, 1985; y Errcres lé,1co-se"""~'lt1cos en cnsJycs de 

allJl'inos de r1?-1dcc16n en lnc:tr:s. Stepr.ens y Hatter,J. CELE. 1985. 

Los estuj1os CDr\;3rt1ercn en co.-:11 el q'..Je la captura Je los errores 

se h1c1er..! par !"',edto de ;ra~~:1c:-,-.s o escritos. E.11 n1~·;ún ':",_;r.-,ent..:;i se tubla 

de un otl'..erva~cr en las clases e~~ u'1 .:::urs'J. que t0."1.Hc n:-tJ <jt• los errores 

y los clasificara -d1feren:1J '1'J>: a~:..:ellD'i estu.J1cs tenjr~ri con el de 

est;) !.esis·. L:-s te--as c;;e c:'r.trol~rcr¡ ·"entre ~stos huno op..:10n <le escoger 

dentro de las posibt 1 tdades :;ue ib3'1 de des a cuJtro. -En cu.anta a esta 



qué dar opción a los alumnos y no observar concreta~nte su producción? 

¿Por qué guíarla?-. 

El segundo trabdjo es una prolongación del prtN!ro. cuyo objetivo 

era precisar las estrategids de co.1<unicaci6n que fueron empleadas en 

la produccíOn oral. La diferencia del segundo trabajo consistió en 

estudiar la producción escrita. La tercera ínvestigaci6n únicamente se 

baso en los ensdyos de los alu-::nos para identl ficar los errores de tipo 

1éx1 co-sernanu co. 
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Los tres estu11os resultan valiosos pues se llevaron a ca~o en la 

Universidad riacional Autónoí'a ée ~:..tea. con infor..antes ~xican-os en su 

mayorla universitarios que aprend!an inglés en el Centro de Lenguds 

Extranjeras, o en la Facultad de Ftlosofla y Letras. 

Los puntos de vista de los autores difertran en la causa de los 

errores, y ello tal vez debido a su nacionalidad: mexicana, inglesa o 

nortea:nericana. 

A conttnuaciOn se exponen las car¿ctertsticcs <!e cada una de las 

invest igactones. 

En la pri~era investigación el onjetlvo era precisar las estrategias 

~e ccr.:untcJción que fueron er.<pleadas en la pro.JucciOn oral de dos 

estudiantes adultos '1e<icanos ce tercer se.7-i!Stre de 1ngl~s en el CELE, 

IJNAM. Se utilt:6 el a;:Hisis de errores c:.:n el ot.Je:.> je obser~Jr una 

s1ster.at12aci~n en las estrategias. 

-Recuérdese que lds estrate.;o1ds de co.:un1caciOn se enple,in pdra 

'"t1S01we,. uM '11f1c1df~;1 J t1i.']i1fq ¡r-~ 11u+=> l .... f'l~., 1~ r~qn¡..-~r1fln-, 

La ¿'.Jtord pi<!\~ ~ los 1nfOf"'T\~nto?S, r-.}r se~~,.3,-:!0, Q1Je n~rrdra11 el 

cuento ce l• Cenicienta en 1ngl~s al tlerpo que se les graDatia. 



Se consideró la posibi 1 idad de que varias estrategias fueran 

~;;picadas ;tr.rJl~~ne~cr.te. as1 la clastfic~ci6n contemplarla el mayor 

nC1mero de explicaciones posibles. 
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A diferencia de los estudiosos que durante los a~os anteriores a 

estos trabajos propusieron el an!I is is de errores y hablaban de eneas! llar 

al error en una sola "categorla" o "proceso" (no habla acuerdo en el 

témino), aqul se habla de una clasif1caéi6n que cont&nple el •mayor 

nCn!ro de expl 1c•ciones posibles". 

Los errores r~s nll"'erosos fueron los de simpl ificaciOn y 

sobregeneralizaciOn de las reglas sint!ct!cas, mis:nos que no iO'pidieron 

la comunicaciOn, en contraste a los errores de tipo lexical, que originaron 

no s61c el "desconcierto" de los hablantes, sino imprecisiones 

co.~unicativas. 

Este estudio lo hizo una hablante nativa que cooio tal pod!a hacer 

caso crnlso de la sintaxis sin "p;>rdonar" el léxico. 

En esta Misma 1nvest!gaciOn la estu;J\osa habló de los "errores de 

si~pli t1cac iOn y sobregeneral izaciOn" c.1entras Que los "errores" son 

sint!cticos debidos a una si~.plificac!On o sobregeneralizaciOn de las 

reglas. 

El segundJ trdbdjo resultó ser una prolon~ación de aquél presentado 

por la MleStra Pat Andrew en 1983. 

El ob¡etivo fue cC<'pJr;r los resultados obtenidos en ambas 

investlgiciones en torno a IJs estrategias de comunlcaciOn empleadas por 

de ccrnunicaclOn a la prOduc:iOn escrita. 

A partir de cornp~s1ciones escritas y dos narraciones orales, se 



aislaron los errores Que sirvieron de base para el ánalisis de las 

estrategias de comunicaclOn y se clasl flcaron. 

Cu4tro fueron los inforniantes Que participaron en la investigación. 

Dos de ellos provenientes de la Escuela Nacional Preparatoria, 6' a~o 

de bachillerato (quiza equivalente al 3er. ser,estre del curso de inglés 

Impartido en el CELE). Ellos fueron los en:argados de las narraciones 

escritas. Las otras dos 1nformantes fueren dos alu~nas de 2' año de una 

secun·:1aria bilingüe. A.-nbas JÓ'1'enes estudiaron el ingl~s en esa misma 

escuela durante 8 años. Ell3S fueron las encargadas de las narraciones 

orales. 

El objetivo de haber seleccionado a cuatro Infamantes con distinto 

nivel de inglés fue observar el uso de las estrategias de comunicación 

en cada uno de acuerdo al grado que ten!an. 
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Pard obtener ei corpus se p1d16 a los alumnos narraran o escr1b1eran 

un cuento. Los jOvenes escribieron sobre Edipc Rey y el Ché Guevara 

mientras 1 as j Ovenes narraban B 1 an:a ~lleves y Caperuc ita Ro¡a, primero 

en espaMI y después en inglés al "'º'wnto en que se les grababa. 

No se pem1tiO el uso del diccionario, sin e>~bargo la investigadora 

al estar presente. ;cr:i1ti0 le pre;un~JrJ.n las pJ.labrJs q:..e no sabfan. 

Se encontró que el nú::l€ro de pdlabras empleadas en los ejercicios 

varió de 156 a ~86. 

La autora señala que son nu'!',erosos los casos de sobregeneral 1zaciOn 

y simplificación que provienen de la transferencia. En esta cotegor!d 

pueden encontrarse los sint~~:iCJ.i, -:!cs¡;u~s la~ lexlcalcs y finalmente los 

morfolOgicos. Se encentro que r:iientras m3s ba¡o sea el "n1Vel de eficiencia", 

mayar es el porcentaje de transferencia. y r.nentrds m.\!. avanzada r.s. el 



"nivel de efíc1en.:1a", ma1Jr es !;!} porc.:ntdje d~ ·1sobregeneral 1zac16n"'. 

Al anal izar el pArrafo anterior nos encontramos que se habla de 

dos "procesos" (sobregeneralización y simplificación) que provienen de 

uno (transferencia). -La confusión surge en tanto otros autores no 

hablaron de tal situación y ca~puzano no da una justificación a tal 

proceder-. Por otra parte no expone el criterio que utilizó para hablar 

de "nivel de eficiencia" y a diferencia de la investigación de la 

Maestra Andrew. aqut se reportaron los errores cl'e sint-ax:is en primer 

ténnino. 

fdl parece que tampoco hubo un criterio bien especifico para 

re,¡istrar la frecuencia de las estrategias, pues habla de las que 

•quedaron en segundo lugar" sin hablar de las que ocuparon el primero. 
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L11 in'testigadara lkgó J. 1..1 conclus1ón \le q:..;e a mJ 1 1.1r n1.,el de 

eficiencia, habla rrenor uso de estrategias, y a ""'nor nivel de eficiencia 

habla mayor uso de estrategias: teniendo en particular para un 

"lnterlengua¡e rred10" -convendrla definir el ténnino- el e~pleo de 

simplificaciones; y la evasión sem!ntica y la parHrasis en la e•preslón 

oral. 

La profesora Elvia Campuzano Reyes no coincide con la Maestra 

Andrew en se~alar la poca importancia de la transferencia, y ello tal 

vez -según ella misma arg~nta- a que la anterior analista tenla C0"10 

lengua materna el Inglés y lengua extranjera el espa~ol, situación que 

en su caso es total"""?r1te inverso, por lo cual opin~ qt:~ el as~~cto 

"sint~ctico• er• casi tan importante como el "lexical". 

La evasión semántica •si como la parHrasis son m~s susceptibles 

de aparecer en la e•pres!On oral, y tal parece que el empleo de 



simplificaciones es tfpico de un lnterlenguaje medio. -Recuérdese que 

esta última parte hace referencia a la comparaclOn de los resultados 

obtenidos en las investigaciones de las autoras Campuzano y Andrew-. 

El propósito de la tercera lnvestlgaciOn fue Identificar los 

errores de tipo léxlco-sein~ntlco que se encontraron en los ensayos de 

los alU'l"MS de un curso de redacción en inglés que se ic.partiO en la 

Facultad de Filosof!a y Letras en 1982. De un grupo de 18 alumnos se 

esc09ieron los ensayos de tres estudiantes escogidos al azar, todas 

el las mu¡eres y de aprJ•i~a.'.Jacente 37 años, que cursaban el tercer 

semestre de Letras Inglesas. Los escritos se realizaron en un periodo 

de seis r.ie:ses. 

Cuatrc son los temas que se trataron en los ensayos: 

a) un d!a de car.-po, 

b) carta en contra al cierre de la UNA."1, 

c) actitud en pro o en contra de la censura, 

d) cor'paraciOn de dos cuentos de K. Mansf1eld "The Fly" y "The Ooll's 

House". 
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Para cada temJ se escribH~rcn un OorraJor y un ensayo final. se 

sacaron fotocopias y cada Investigador tra~ajO por separado para no 

pasar por alto algún error, y m~s tarde CC>l'parar si exist!a discrepancia 

al~:..;n3 en tant.:i pertened~n a -:ro:c.::.;:; ~!~er~nt.Ps: nortea~ricano e 

lngleL No obstante, el crite-rt,:, f~e e! :-.!<s~ ::'~'"d d:-:-.bos. 

Para identíftcar los errores se v3lieron de la 11 1ntu1ci6n nat1"1a", 

en caso de l!uda se ccnsultarc;i dos dtccionanos: 1nglé-s-espJfl.:l, 

inglé>-inglés, y dos r11an;;ales ~e ""so" (Fran<. 1972; S.an. 1980). En los 

casos en que las Cujas no p-o,:Hdn ddar3rse. se recurr10 a la fuente 



original, es decir a las cuentos escritos entre 1918 y 1930. Fue a;! 

COOK) se encontró que dl'.;:J:1JS e:e,7.-entos identific3jo.s COti'.U 11 erroresu, 

no eran sino el estilo r:l!smo de Ja autora, con un inglés parecido al 

brit!nico, pero con caracter!sticas propias por ser de Nueva ZeJandia. 
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A~bos autores, despu~s de varias pruebas optaron por una 

clasificación de los errores en que a diferencia de Richards y Selinker 

(capitulo dos) que tomaron a las "estrategias de comunicación" corno un 

proceso distinto a Ja sobregeneralizaciOn y transferencia, estos autores 

t001aron a las dos úl ti;c,as CD'Xl parte de Ja prir,;era. Ad"~~s hicieron un 

tipo de aportación en el que hablaban de: sin6ni~.o falso, palabra 

totalmente inaprcp1ada, palabra de sonido parecido y palabra inventada. 

Stephens y Haiter,;a. no obstante el haber trabajado Jos errores 

escritos, tomaron en consideración por una parte al "sonido" que aunque 

parecido a Jo que se pretendla escribir distab" :;:ucho <Je! significado, 

y por otra el uso de palabras infonnales, de poco uso o bien Otiles en el 

medio oral. Aqu! nos encontrae>Js ante dos nuevos eler.ientos. El primero en 

el qui: se 1nvolu-:.ra al "sonido" -aunque no tengJ mayores repercusiones en 

ese estudio-, ser~ un factor clave en Ja tesis presente al hablar del 

subconjunto "funétíca" pues se observar~ que ~uchos de los errores 

encontraCJs se dieron ahf, mostrandJ una nueva serie de "subdivisiones" y 

"fases" por las que pJsaban ~n el aprendlZJJe Ct~ los alu.".inos. El segundo 

elemento -t:l uso de palabras- es 1'1'.portante s1 se cons1d~ra la 

rea::ción que C:J;""X) "n.H1wJs" tu·iJeron los estudiosos al revisar los 

ensayos. H;:i ~·~iif I= !'.!'::::! ~·...::: ¡J .:l:-'1h:; l1:::bid e~puesto R1cnards (capftulo d~s) 

Tal parece que este !~~~..e:-.J ;.1.1~V ubs.e-rvars~ ante tOdo por el nivel de 

1n9lés de las alumnas -tercer se<"lestre de la Licenciatura en Letras Inglesas-, 



superior al del cur;o rG-1 :~servado para esta tesl5, por lo cual no 

pudo observarse sino en una mtni~J prcporciVn en ~1 curso PG-1. 
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Los resultados de la investigaci6n de Stephens y Haite~a mostraron 

los siguientes porcentajes: la transferencia se dio en un 50\, la 

parHrasis en un 24\ y ia sobregeneralizaci6n en un 18\. Me<1as hubo 

confusión de los sustantivos contables, as! cor.o confus16n del registro 

oral con el escrito. lo cual repercutió en la "informalidad". 

Los autores r.?encicnan Que ld.S alu~nas tu'f'ieron seis ir.eses para 

escribir y corre~ir sus ensayos y qúe varí,:,s errores vol1Jieron a 

repetirse. Se habla de "" "t>orr3,jor" y una copta final, pero no de los 

ensayos a lo largo del curso -si es que los nuto-, por lo cual toctav!a 

no nos encontrar.-.-0s ante un estuj1:; :~mJi tudtnal. Se obtuvieron 118 

errores de los 6 ensayos (pri~.,ro y final) -una vez ir.~s la fuente para 

el corpus fue lo oHcnt~r.:::, 'J S€"JUP.;"":ente ésta es la causa por ta que 

en un mooento dado se obtenga deteminada cantidad de errores-. 

Se podra haber advertido que no obstante los estudiosos ten!an 

distinta nacionalidad -uno era inglés y otro ncrtea~,ericano- no llegó 

a caerse en el prcbl!Y"a -"principio"· que mencionaba Etherton en el 

apartajo J. 1. de cons 1 der3r error el c;ue el a 1 ur.mo no ut i 1 i tara la 

variante dialectal del estuj1osJ. 

Otro dato re levante es el cri ter i a c;ue utilizaron para sena lar la 

frecue'.1Cld., rwes sl los errores he-:nos en el ensayo final se habfan 

C<lr'etido ta~,btén en el "b~rra~or" s6lo se contabilizaban c/YlO uno. 

representat1•1a de l's es.tu:j1os efe:tud·J0s er. Y~.üc~. ~·Je.-;tra: 

a} una tendencia a no ~ostrar un acuerdo sobre ce."l'!V indicar la frecuencia 



de 1 os errores, 

b) -dependiendo de la nacionalidad del estudioso- una inclinaciOn a 

conceder mAs impQrtancia a los errores de léxico y registro de 

vocabulario para en ocasiones paner en grado de igualdad a la 

sinta:os, 
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c) los traDa¡os para o~tener el corpus han sido escritos en su mayor!a, 

pJra lo cual 3e invierten und o dos séstones eAclusi\'d'!lente. 

Es de l la,"ar la atención la fema en que han guiado la producción de 

los dlumnos al em1t1r su corpus, pues se p1de a los alt.Snnos narren 

"L• Cenicienta", "Caperucl ta Roja" y cuentos escritos entre 1918-1930 

tanto ha J:r.portddo una situación de co-untcdct·'.'m, lpor qué SP han 

pedido estos "mcnólog:is• con ter..Js que t.11 ffci !~ntc se tratar~n en 

una situación de diario?, 

d} los estudios han sido tire .. es se bds;rn :""uy en esp·eC!dl en las 

prl~ras idl?~S dP IC·~ t~·~,.1cri;; 1.::1 d'l~lt5IS ij¿· err~res. 

Para firnlizar este ca;ttulo Yl'"'7'•.JS ..;ue se ha 1lcYJ.j.) d calv un 

recorrido de tiro cronJl6':]1co ;:iard dndl izar los ~.-t:todcs Gue se nan 

uti 1 t zado para 1 a captura y an~ 1is1 s de errores, dentro de estos ~todos 

grupo, la edad y el seJ:O de les estu::aantes, la sltud:tón Ce clase, el 

nivel (!e ccn~·:i!""•lentos en 13 len;u:3 e1.tr~n1erc r-2r t:·crte ::!e los .!lu;r;nos.: 

acuer~J entre categorla y/o cdus3 C-2 los errJres 1· re~I stro de la 

frecue:ic1a -entre otros-. 

Tod.as est~s d1ferenc1as o d1screpanoas en las ¡::rcp,;estas de los 
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autores hacen pensar en las ventajas o 1 imitantes q~e ha de enfrentar el 

estudioso que antes de hacer su investigación debe adoptar una postura 

y dentro de ésta ofrecer propuestas: tal es el caso de esta tesis en el 

capitulo cuatro. 

Al presente. los estudios sobre el an~lisls de errores en México han 

sido investigaciones breves que se hasan en las ideJs de los primeros 

estudio5os del ,.rn~lisis de errores, sin €'r.ibargo no se ha considerado 

el hablar de unJ evolución en el interlenyuaje- tJe los alu::>nu~ o bien de 

algún tipo de fosilización en su producción -para efectos de esta tesis 

si se requiere hablar de una evolución en la producción de los estudiantes 

en tanto se aportar~n los téminos 11 fases de: progreso, estancamiento, 

y retroceso 11
• 

Los alumnos de la Maestría obten!an su corpus de las narraciones 

escritas y en algunas ocasiones de las orales, para después analizar los 

errores tanto en causas como en categorías sin deor cu~I era la razOn 

de tal uniOn. 

En esta propuesta el corpus se obtuvo al llevar a cabo un "estudio 

longitudinalº en que sr. otJserv6 la pro.jucción d1? los alumnos al t001Jr sus 

clases de inqlés durante un semestre. Un~ wPl nhtN11rt" 1~ inf0rm~ri6ri 

ésta se ana.lizarfa de J.CiJerJo al "suLiconjunto de la l1?-ngu~ 11 al qv~ 

pertenecla para de all! partir a una descripción del ~rror. 

Todo este panorarnJ cyudarA a visualizar la propuesta de la tesis 

que tiene su desarrollo en el cap!lulo cuatro. 



CAPITULO CUATRO 

OOSERYACIOIC Y DATOS OOTEHIOOS 

A lo lar:¡o de los cap!tulos uno, do; y tres, se dio inicio a un 

recorrido en Que se visl<F.'.Oraoan aquellas corrientes teóricas Que 

estudiaban al error, seleccionando entre éstas al anll isls de errores 

para efectos de Ja. te:i.i; pres2:ite P':'!" SE!" la corriente que pretende 

CQr.lprender la evolución por la que atraviesa la producc!On de tos 

alumnos durante su aprendizaje de la lengua e.tranjera. 

En ta11to la lnvestigactOn se l levO a cato en un Centro de ldiooas 

Extranjeros, fue necesario, por una parte, proponer el uso del término 

"aprendizaje" 1 después sei'IJlar el punto de unión entre J.1 ensei'lanza y 

el analists de errores. Fuen en ese :n"'nto cuando surgió una inquietud: 

se hablan nostrado los puntos débiles de las teorlas, pero iGué podf a 

esperarse del anal is is ya se Ieee tonado para efectuar el estu:li o? 

Este -segOn los teóricos- presentaba un inconveniente: el que éos 

es.tud1osos nunca se ¡;usier:!" de dCuerao pJro c.i!l~lfi.:Jr :::-: erl"('\r. Por 

este roti'fO se hizo neces3r10 anal1n.r lo que ios ¡r .• est~G:!~:-res habfan 

netho respecto a las ta,on"'1!as .•• idónde estaba la falla' As! pudo 

observarse Que desde un principio se r.iezclaron categor!as con las causas 

dE" los errores, ad~s <qu·~ di'De entenJ<r;e al ~!tlar ó~ este último 
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término? 

Oado que en la tesis se presentarla un estudio longitudinal de los 

errores cometidos por los alumnos de un curso PG-1 Ce inglés en la ENEP 

Acatlan, fue necesario adoptar una postura: por "error" se entenderla 

toda desviación con respecto a la lengua por aprender, siendo la 

desviación sistemHica y presenUndose en ciertas etapas del aprendizaje, 

a diferencia de la 11 equivocaci6n" { itantas veces entendida como ºerror" en 

el idlooa español!) que alude a factores como la fatiga y tensión 

emociona l. 

Al volver a las taxonomlas de los errores era necesario llegar a un 

estado actual de la teorla para e<>~probar no sólo que hubo una m•rc•u• 

tendencia a mezclar categor!as y causas, sino que las clasificaciones 

muchas veces eran breves y se aaban por oposición, por ejemplo errores 

escritos vs. orales. 

El significado que los errores tenjrlan en el aprendizaje de una 

lengua extranjera tendrla conexión directa con la reactivación de la 

"estructura psicológica latente" en tanto los estudiantes "intentarlan 

aprender" y durante su experimentación de la nueva lengua producirlan un 

corpus de naturaleza slstemHica, mismo que ha recibido nombres tales 

como: sistc<Ms aprox.!'.lJtivos, dialectos idtostncrattcos e interlenguaje 

(este Gltlmo ha sido el término m~s difundido). 

Si tuviera que visualizarse el panorama de la historia del analtsls 

de errores y sus logros, se hablarla de cuatro momentos que con mas o 

menos variantes podrlan ubicarse en décadas. Una primera en que surge como 

una corriente distinta a la versión débil del anHisis c0r.trJ~tivo, y SP 

dan las propuestas de: Corder respecto a los di•lectos idloslncr!ttcos y 
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el an!lisis de errores como v!a que conduce al conocimiento de las 

estrategias que emplean los alumnos en el aprendizaje de la nueva 

lengua; Selinker en torno a los cinco procesos del interlenguaje en que 

puede tener lugar un fenómeno de fosl l izaciOn; Richards que retoma los 

cinco procesos de los que hablaba Sel!nker para a~adir uno mas y hablar 

de la correcc iOn de Jos errores sobre todo porque r.o se puede ignorar 

que los oyentes tomaran una actitud (tal vez desfavorable) ante la 

producción del hablante, ademas de hablar de los fenOmenos diglosia, 

estilo, inglés de residencia estudiantil. y "lingua" franca; y Sridhar 

que propone tres l 1neamientos que consideren la función pedagógica del 

analisls de errores. 

Durante esta primera década se habla de la adquisición, y del 

aprendizaje de una lengua sin l l~Jar a una posición bien definida. Por 

otra parte se cae en la confusión de las causas y las categor!as de los 

errores. 

En la déoda segunda se hace palpable un deseJ de considerar todos 

los datos que puedan resultar relevantes para l leV3r a cabo el anllisls 

de errores, y a diferencia de los pr1'1'1€ros estudiosos, se habla de las 

pol lticas a nivel nactonal (que se dediquen ~~; o c¿nos ooras al estudio 

del idie<n.i), los libros de texto, la existencia de Duenos progra~as de 

el nivel en que se encuentra el estu:liante, y el registro de las 

fecnas. en qi.;e se efectuaban los estuct1os -entre otros-. Se nabla d(' la 

c~p~1ira <1e diHn" y €-l ""~i 1sis de ~stoli y Ce rr:anera scoera del registro 

de <rec11tnl.'.:\dS. Asf r,0Jer.1Js hablar de los e~tuj1osos· fthertrn. i:;t¡g 



Jcha~sson. Ja:-in Schtr.ann y 1'anc1 Stenson. 

Hasta entonces se contaban con las invest1gac1ones que se hablan 

dado en Jordania, India, Italia, Alei::ania, Francia, Inglaterra, 
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Cana.da y Estados unidos de Nortearr-oérica, la mayor parte en torno a la 

produccíón de estudiantes e.11tranjeros: chinos, vietna:;iitas. japoneses, 

hindúes, arabes, etc. En relación al terna especifico de este estudio 

se puede hablar de una tercera década en la que aparecen una serie de 

estudtos real izados en su mcyor1a p·Jr los aJu:nnos de la Maestrla en 

Língülstica Apl !cada de la Universidad Nacional Aut6nor:>; de ~~•ico 

que estudian la pro.jucción de los aluMnos me<icanos en el id1cwna 

inglés (a excepción de una tesis de Llcenciatura en letras Italianas 

en que se estudia la proaucc10n en el italiano por parte de un grupo 

de mex 1 cano.s). 

una de las caractertsticas ue los ¿studiosos ~.11.ícdnos es que 

para realizar sus investigaciones se basan sobre todo en las concepciones 

de los primeros estudiosos del anal1sts de errores. 

'En general, durante los aoos de e•istenc1a de l• te·Jrla los estudios 

han sido breves -por to:Jas las licnitantes que hay para realizar estudios 

mAs amplios- y los corpus s~ hJ11 obtenído di:o las compostcion.:;s escritdS 

de los alur.:nos con distinta lengua l!i-iterna. 

Es en el c::.:nte.:to antes <Jescrito. y durante Jo Gue podrfa denominarse 

la cuuu c~oJa (a p;rtir Je 1390) Que surge la presente propuesta 

"Una aplicac10n del anlltsis de errores a las observaciones de un curso 

de ínglés" que presenta 1-:i~ Sl'JUl€''1tt>s carJcterfsti:~s: se ~rata r!e un 

estut.!10 long1tud1n3l del que s1;utendo las sugerencias de los prtr:-~ros 

estuct1osos se partirá pan ~r:al1zJr lds etdC'dS pot las que atriivtP~d la 
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producción de los allJ!'JlOS durante su aprendizaje del idiom.i inglés, se 

propo."'le entonces hablar del •progreso•. "retroceso• y •estancamiento• 

ceno "fases• en las que pue-jen encontrarse los diferentes subconjuntos 

de la lengua (fonético, morfológico, sint!ctico, etc.), en tanto en la 

hipótesis se dijo la evolución de estos subconjuntos no serla 

hOC'Ogénea. 

Des caracterlsticas de este estudio son no haber "E!zclado las 

func Iones invest 1 ;ador ( .:~ser·;ajor) y profe sor del curso a 1 mismo 

t1eoo.po, adar..ls de haber analizado las producciones de los estudiantes que 

se dieron ~urante las situ3Ciones oe clase. Puesto Que de~lan re-~istrarse 

los errores para cespués a.oalizarlos se propone ta~.blén una reJilla de 

captura. 

El presente capitulo se dlvldir! en cinco apartados en los que paso 

a paso se lr.! 1lustran~o "u~J aplicaciOo del an!ltsis de errores en las 

observaciones de un curso ~e if'l~lés". 

4.1 Sujetos del estudio 

Para el tipo de estujlO longttuj1n3l que se reali:6 en este trabajo 

se consideró una de las o~senaciones hechas por Johansscn Sttg ( 1975), 

a s!t-er: ¡;rccurJr que el ;ru;ic de estu.1iantes fuera lo ~.~s no'"'lO;~r;e-' 

PoSlOle. 

Las sujetos cel estu.:11;, eran jóvenes ~;q.:J:iJs h3t·lantes cel 

eSpdf'•ol, tod:is ellos r-.3b1tJ;it.es ~e ld zor¡~ wr!:.H'I!) ~ue es~3!:'~n en les 

pr1~ros s~stres d~ su cdr,-.era. l3 1':'..ayorl! pertene-ct! al sexo 

::.as.~ui 1r .. ..:i 1 r0ser~~ los :::onx1:;:rentos a~~utnCos e:"l el 1d10.-J 1n;lés 



duronte los años de secun•Jaria y preparatoria, en otras palabras se 

contaba con "falsos principiantes" Que no conoclan otras lenguas. 
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Aunque el grupo PG116-A estaba programado para tener 25 alumnos de 

la carrera de Relaciones Internacionales, por razones que se ignoran 

hubo una asistencia de 9 a 13 estudiantes por clase provenientes de 

diversas carreras. 

En el Centro de ldi¡,;¡as Extranjeros de la ENEP Acatl~n se ofrecen dos 

tipos de cursos. uno denCA~inal'.1:i "?G" (plcn glo:¡al} que cor.;::renje la5 

cuatro nan1l1dades del idiona (producción escrita y oral, conprensión 

auditiva y de lectura) y dura 5 sel"estres en el caso del inglés; y otro 

lla:".iado CL {c:r.:;rensi·~n :e le:t~r.'!~ c:ue se a!>oca ~ l~s estr3tegias que 

pennlten leer y conprender distintos textos en la lengua extranjera 

-su éuraciOn es de das se"".estrcs· .. Para llevar a cat:w:i !a presente 

lnvestigac!On se observ~ el pri~er nivel del pri'"'€r tipo de cursos. 

El idiocia empleado para la instrucción del idioma inglés fue la 

lengua nativa, y la misma lengua extranjera con ayuda de la m!rnlca. 

4.2 lnstrum!<ltos e111>leados para la captura de la lnformaciOn 

Para el presente estudio se toro en consideración una segunda 

observación de las realizadas por Johansson Stig (1975): clasificar los 

errores y rei.JlStrar su f~ucrH .. ia. 

Entre los posttdes 1nstru:.itntos pc;rd i1c:var d caW el a.il!isis. se 

conte«¡>lO el uso del cuaderno. Etherton propuso 73 categor!as clasificadas 

de manera alfa~tica que iban Cesde las abre,iaciones hasta la sección 



de lo que "no podfd clasificarse'\ y acl,aró que tales <:-at~;:r!J.:; nu 

eran e:t:-iau,;Uvds y el profesor poctfa otilL:ar los tércrno'i \:Gn que 

e>tuviera m~s f ami 1 iaruaao. 

la tesis partió de la hipótesis: "En el primer curso de 'plan 

global' (PG) ;:,n ingl~s. la observación de los errores producidos por 
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los estudiantes ~.:istrar~ una evolu:i6n en los diferentes subconjuntos 

de la lengua (fonético, 1'".lrfol~ico, slnUctico, etc.). Esta evolución 

no sera uniforme en tanto cada subconjutno de la lengua a lo largJ del 

estudio long1tudlna1 oxistrar.l diferentés fases 1e progreso, estanca"liento 

o bten r~troceso" .. 

Para verificar la hli:>6tesi; se partió de categor!as Q•J~ ya hablan 

utilizado Etherton, Step~ens y Haiter...i (ver aparta~·:s 3.1 i 3.3). Se 

tiene entonces Que el prlrier autor hJblaba d~I fonema que se 

escuch6, el fonema que deb!O e<'litirse, las consonantes finales, lJ 

pronunciac16n y el deletreo, 11 entonación. y d nivel gra.inatica1 

sustantivos {contable; o no). preros1clones, pasaao simple, etc. Los 

segundos ª'"tares, por su parte, hablaron de las palabras de sonido 

pdrectdo, las palabras inventadJ> y la ccnfusíón Jel re,;istro oral 

con el escrita {yJ que fu¿ la escritura el pHa,,.,tro que sirvió para 

QVJ:luar Ja prcducct6n de aquctlds 3luil..iiu). Se obsf.!rv6 que estJs 

categodas hactdn refe-rcncia d las. .s.ut<onJuntos de ld l~nyua: fonética:. 

grJI!"lUca, rr-0rfolo-Jld, pr~stJ:"':':-0 1 in.;:Jlstlco, vocabulJrto,etc., ~·or 

lo cual el criteno ctue se obsen6 p.lrJ ejecutar esta prtrnerd div1sl6n 

en los errores, ot:.ed~c16 a las carJ.:tPrf~~!:.!:; ~;.,¿ ·.l -:;rcsso rrooo ~stcs 

podldrt prest!'ntdr: funéttCl. gra.~~tica, s1~t~x!:-;, pr~sta:xi ltngü1stico 

(la palabra se tcra~a dire<:ta.".lente áel espJi\ol). vocabulario (dos 
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palabras de aiferente significado se conslder3n siñónlrnos porque se 

les da la rnisI:"'3 traducción en español), rnorfotogla ("invenciones" de 

los alw.nos a partir de las ratees ~ei vocat)ulario que ya dJ.1inan en 

inglés), nLc.eros (lectura de fec:h~s. c3ntidaCes, teléfonos), ~or.binación 

\!e errores, interferencia escrita (s1ster:ia de pu;ituaciOn en espai\oll 

que interfiere con la ;_)rOJucción escrita en inglés, situdci~n escrita 

vs. oral (los estudiantes confunden la situación y utilizan un lenguaje 

que se da en el r.,ed10 escrito ! no en el oral), ir.congruencia cDn la 

situación (el alumno respon.Je en foma incongruente a la pregunta o 

comentarlo que antes se le hizo). 

Ver esqueoa en la p~gina sí;uiente: 



a!\!lBis Ci> errores d.:!l curso PG1t6 .. A: 

/ 
/ 

/./ 
-- -- ____ y __ ·1 

t,#.31;4clü!< 0[ H•O'l~ J 

FOHCTICA 
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SIKTAllS 
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Con.,.iene r-ecof'\1dr q_u-e esta pri""'tlr'd ~r3n claslfic1ci~n s~ ~ns~ c.:ir, 

base en la hipótesis y a lo que otros autores hablan observado, pero 

de ningGn oodo se puede partir de una clasificación definitiva, ya que 

entonces no nos encontrarla~s con un an~ lisis de errores, sino con otro 

tipo de estujios. Una de las caracterlsttcas que tiene este tipo de 

an3lls1s -y ée ello se ha~l~ en el capitulo uno- es precisa."ente el 

observar los errores que coreten los alu~nos y trdtajar con base en su 

producción. 

Por este '"'Otivo, en el siguiente aparta.jo, que habla sobre los 

proced i::il en tos ut i 1 iza jos, se cene 1 onar! que 1 as pri~eras rej i 11 as 

y fotocopiaron, ennlJr;",erAndose cada una di? los errores ap3recidos 

con el lo depurar cada vez :!"~s la infomdctón pra encentrar alguna 

relacien con toda esa secue;.c1J. Fue Jsf que les errores se recortaron 

y apilaron bas!ndose en la primera claslf1cac10n que ya se tenla y se 

procederfd d afinar cvn base en los errore~ ya capturdd:Js. 

4.3 Procedi•iento utilizado para la captura y an3lisis de los errores 

En el capitulo dos se conte<".plaba una pvstura en la que los 

errores nJ se consideraban '°"'"' la persistencia ce los "vle¡os hlb1tos" 

(tdtar.a. materno) sino comJ la tnYest1gac1Cn que realllaOa el estudiante 

en la len;¡ua -en esta tests pc~rla aec1rse "la 1nvest1gac16n que realiza 

el estudiante en los subconjuntos de la nueva lengua"-, y con base en 

Srídhar se consideraba al error'""" una desviación consistente y 



slstern!tlca que caracterizaba el sistema ltngufstico del estudiante 

durante cierta etapa de su aprendizaje, 
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SI nos encontrabamos ante un curso PG! (la primera etapa en el 

aprendizaje de la lengua extranjera en el Centro de ldíomas Extranjeros) 

y por vez prímEra se llevaba a cabo un estudio longitudinal, debla 

recordarse lo que de éste esperaban los teOricos del anallsis de errores 

de los prie>eros tie<";os: el estudio debla docu.'N!ntar la aparictOn y 

desarrollo de estructuras j:'!rticulJres, debla prove~r da.tos concretos 

sobre el proceso de aprendiza¡e de una ler.gua oota. 

Etherton ya habla se~alaJo que el tier.po invertido para analizar la 

infornac16n depenc2r!a cel prcp6sito y longttua del ana:lsís, y tan sólo 

en la recolecciOn del corpus que se uttllzarla en la tesis se reQuiriO un 

s"""stre. 

En tanto la capturo oe errores se l levO a cabo dla tras dla y se 

clasificó ser.ano a Se-'!·3n3, curante el curso fue necesario utilizar un 

cuaderno Que sirv1~ de r.-,c¡:-..:;na e¿ cua.~to o:urria durante las clases y la 

plu~J pocHa capturar. En este se:ltidn hubu -:''JCha rJ.s lltcrta:.l que el 

sesión, 

Se optO por este procejl:"!tento porque ofrecla r.:~s venta1as c¡ue el 

uso de und ~ra~a,~cra i los sese1td cassettes rJ¿ una h.Jra cada una que 

ta~bién ~e t"'Jbrb~ re~ueri~o. ,\~¿--.~;. el usa je tal ~parata podl~ traer 

a) eYltartan parlic1p3r p.Hd C'J-? no se les grJt.ara, 

b) cacr1Jn en l.:! h1r-er-:-Jrre.:.:1~n :?l trat1r ée c:ue sus intenenciones 

fueran las me¡ores posibles. 

A~ntese a las dos razones .arrtba l""11?nc1onaJas, el que una 9rabaciGn 



115 

presenta ante todo proDle,Js de acGstica, ade;nas no siempre cuenta con 

electricidad en el salOn, y las baterlas tienen una duraclOn limitada que 

a veces provoca grabaciones defectuosas. 

La autora de esta tesis se presento como una compañera de clases 

que observarla la metodolo,¡IJ del maestro y no la producciOn de los 

alu.wos. Sablan ~ue las dnvta;:iones hechds en el cuaderno "~ria" 

servirlan para una tesis, lo cual no causó tenslOn alguna. En calidad 

de observadora, sOla""nte podla estar atras o en un costado del aula, 

cerca {au:ic¡ue no Ccr.J!;iaj:;) :!~ los Jlt.."7.:ios . TJ::-.;:i.::o podfa partici¡:;ar 

corrigiendo o haciendo coro.;ntarios. La interacciOn con lo; alumnos se 

daba antes o dcs;-;.u~s CP c!Jscs, pJrJ ello<: L1 investig~;10r~ era 

"Alejandra", Quien podla ayu:larlos al darles el tema por ver en caso 

de Que por causas di? fuerza 'T'.Jyor faltara el profesor. 

Conviene aclarar que si bien es cierto se capturo infomaciOn 

longitudinal de la l'letodologla y de la corrección de los errores -como 

se vera en los parrafos siguientes- tal 1nfonn;ción no se Incluyo 

debido a su abunCanc1a y a no ser pertinente de :nanera directa, aunque 

pudiera ser útil piffd otros e:;tud1os. 

En cada sesiOn se anotaba la fecha y a contínuaciOn las condiciones 

en que se llevaba la clase: número de alumnos, seguimiento de la 

metOdologta \actlv1oaaes). partic1pac1m1es con errores y correcc10n de 

éstos. 

Al final de la hora de trabajo, se ut1 l llaba un bicolor para marcar 

con ro;o los errores y su corrección, y con azul los coc"ntarios en torno 

a la m.:tw0lv,;¡!a. 

Se separaban las hOJdS correspondientes a las clases recibidas y 
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observadas por semana. 

Fue as! CCJllO se observo una constante de situaciones: 

1) aparecld un error determinado número de veces, y ~ste podfa corregirse: 

a) de manera directa por parte del profesor, 

b) por 1néucci6n del profesor, 

e) por el nis:"O alu"'no de "'dnera direct• (~.onitoreo), 

d) porque los, dern~s coc·.¡..¡arleros Cdptaban el error y corregfan de manera 

directa, 

adem~s dentro de las m1s~ns correcciones se oosenaban frecuéncids. 

As! sur910 el formato que se llenó de manera r.ianual. En color rojo 

se serialaba eAdl.:ld,;~nte 12l ¿rrcr ~tntro Je lJ prcd:J::::::i6n c;:.:e se hdbla 

escuchado. Para el formato manual se uti 1 izaron ho¡as tamano carta 

colocados en forma horizontal, y ah! se consideraron estas co!U"''1as: 

ERROR F .E. F.c. P.C.D P. !.C. A.C. e.e. O.E. 



F .E. = Frecuencia del error 

F.C. = Frecuencia de la correcci6n 

P.C.D. =El profesor corrige directanente 

P.1.C. = El profesor induce a la correcci6n 

A.C. El alumno se corrige 

e.e. Los compañeros captan el error y corrigen de runera directa 

O.E. Descripci6n del error 

Mis tanle se r.ecano;¡rafi6 tocta la lnfomaci6n de las rejillas 

manuales \ver an~>..o), se f:nnu.":'ieraron los errores y sacaron fotocopias. 

Una vez obtenido este material, se ;::iroct:OiO a recortar cada uno de los 

errores y a ~1as1ftcarlJ de acuerdo .l su descripción. 

E.n ese r:-~iento ha.btan tr.:rnscurrido algunos meses y muchas horas de 

investigaci6n y elabora.:16.i tebrlo, lo cual facilitó que se depuraran 

aún m~s lJ.s pri:neras ~PSCrtpciones hechJs de los errores para dar lugar 

a las tablas y al an!lisis q·Je se presenta en el dpartado 4.4. 

Fue dur.rnte el s1..~7;.;:stre 89-1 que se redlll6 un SC;f'JL':"te.r;to de clase 

captura de los errores del gn.1r .... ~ PG116-A. 

El c~c.puto ~e las ser:-.~nas de clase se tituló: Sff.i~na cero• doce 

semanas ef€.--.:th'as d€ clase. entent1énjase can el lo los tres únicos 

úto:, ~<: :l.!:e !.,t"c:. C'lPl Jrtr:ter peri.).jo ... aoc10'.1al y las s~anas dur~nte 

sin to:"l.!r en cuenta la ser.an3 trKe Ge la cual se ccns3graron tan sólo 

dos dtas a la .!;>l1cac1ó:i de ~.1.t::1E:nes f1:-;3les. 

Es €'1"1 f'Ste punto ~ue conviene reccnt!r una sugerenciJ. tw·cl"la por 

E.tnertcn r que se '.11 s:uti6 en el apartaoo 3. l. El estu·j1oso ~dblO oe las 
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"200'' horas de clase por nivel y los al menos 8,000 errores que deblan 

cometerse. En ese momento surgieron varias preguntas ante aquel la 

postura: lqué an~l is is avalaba tal propuesta?. ¿cómo habla efectuado 

tal calculo?, i.se basaba aún en las composiciones escritas por alumnos 

con distinta lengua materna?, lquién y dOnde se habla establecido eran 

"200" las horas de clase para cualquier nivel? Adem~s en el apartado 

1.4 se hablaba de Etherton co~o autor que señalaba los estudios 

longitudinales tend!an a abanJonarse, ror lo tanto icen oase en qué 

obtenla su infamación? Otro aspecto a considerJr de este r.:is'TlO autor 

fue la forma en que ha de categor1zarse un error, pues él sugerta se 

le clasificara de tantas fornas cor;o fuera posible ... si esto se tor.;a 

en cuenta en la frecuen:la (a diferencia de lo que propusieron Stig 

Johansson, Steµ!1ens i lla 1 ttr:J) tc;:;re;os ·~:Je a un errar se 1 e 

contabi l 1zar.1 como tres errores -una vez rr.~s nos encontramos con 

elementos y posturas que pue,1cn alterar la informactOn-. (Es vllido 

que un autor tor.~ una postura y i"".~s 't'H ldo aún que la aclare, de otra 

fonna se trabaja con conjeturas e infOni.1C16n tal 'fez arbitraria). 

Si ~e h~ to-~~1::> eri cuPnt;¡ las t:los observaciones QUe antes hL~o 

Etherton. es porque ya se puc::!e hablar de la existencia de un estudio 

longitudindl y y.i e•lsten dates concretos de lo que éste ofreci6 

-en el cvnte.-.to al que pertenece-. 

En primer témino se habl~r~ del núl'Tlero de horas durante el curso 

observa Jo. 

Al partir de una situación que es parte de la real ldJa Que se dd en 

la UnlversiJJj Nauonal Aut6noma de Mh1co, se verificara que ~l n6rnero de 

ses iones d 1 sta en mucho a 1 propuesto por Etherton; ademas, 1 ndepend1 entemente 
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~ los ye:ricd:'s v3c1cionales. la huelga y los dtas feriados, ta:r.bi~n 

existieron los exb:mes parciales y la hora extra de clase que dio el 

profesor al ftnal del cur;o. Lo anterior altera en alguna medida el 

nCinero de sesiones impartidas y sobre todo el núm<!ro de observaciones 

Que en tales circunstancias pudieron obtenerse. 

A continuaciOn se presenta el calendario guardado durante el curso: 

- Semana cero: 
- mar/13/dic/1988 Ola efectivo de clase que se observo 
- mier/14/dlc/1988 

- juev/IS/dic/1988 

- Periodo va<aclonal: 

- 16/dic/1988 - l/ene/1989 
- Semana uno: 

- Sem.ina dos: 

- Sem.!na tres: 

lun/2/ene/1989 

- mar/3/ene/1983 

- mler/4/ene/1989 

- Juev/S/ene/1989 

vier/6/ene/ 1989 

- lun/9/ene/1989 

- m.ir/10/ene/1989 

- mter/11/ene/1989 

- juev/12/ene/1989 

- vler/13/ene/1989 

- lun/16/ene/1989 

- ir.ar /t7 /c::c/19'39 
- m1er/18/ene/1989 

- juev/19/ene/1989 

- vier/20/ene/1989 

Ola. efectivo de clase que se observo 

Clase no observada 

Ola efe.:tivo de clase que se observo 



- Senana cuatro: 

• lun/Z3/ene/t989 

- mar/24/ene/1989 

• mler/25/ene/1989 
• juev/26/ene/ 1989 

- vler/27 /ene/1989 
- Semana cinco: 

- lun/30/ene/1969 

- m!r/31fene/1989 

• mter/1/feb/1989 
- juev/2/feb/1989 

- vler/3/feb/1989 

- Solana seis: 
lun/6/feb/1989 

mar/7/feb/1969 

mler/8/f eb/ 1989 

juev/9/f eb/ 1989 

vler/10/feb/ 1989 

- SEaana siete: 

- Semana octio: 

lun/13/f eb/1989 

mar /14/f eb/ 1989 

mier/15/feb/1989 

juev/16/feb/1989 

vler/17 /f eb/ 1989 

1 un/20/f eb/ 1989 

in.sr/21 /f eb/1989 

mier/2Z/feb/1989 

juev/23/f eb/ 1989 

vier/24/feb/1989 
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e 1 ase no observada 

Ola efectivo de clase Que se observ6 
Clase no observada 

Ola efectivo de clase que se observ6 

Examen parcial 

Ola efectivo de clase q~e se observó 

la observadora sustl tuye al profesor 

Ola efectivo de clase que se observo 

La observadora sustituye al profesor 

Ola efectivo de clase que se observo 

la observadora sustituye al profesor 

Ola efectivo de clase que se observb 



- Sctoana nueve: 

- Semana diez: 

- Semana once: 

lun/27 /f eb/ 1989 

r.iar/28/f eb/ 1989 

m!er/ 1 • /mar/1989 

juev /2/~ar/1989 

vier/3/rr.ar/1989 

1un/6/r::ar/1989 

roar/7/rr.ar/1989 

r.ier /8/c.ar/ 1999 

juev 19/rar / 1989 

v 1er/10/.r::!r/ 1989 

luo/13/~ar/1989 

rier /15icoar/l 9S9 

jue1)16/rar / 1983 
'ti cr / 17/~!r!19&3 

- Periodo vacacional: 

Clase no observada 

Clase no observada 
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Ola efectivo de clase que se observ6 

Suspensión de labores en Acatl~n 

Ola efectivo de clase que se observo 

Clase no observada 

NJ hubo el a;e 

Ola efectivo de clase que se observo 

Su~pens16n ce !atores en AcatHn 

20 - 31 ce ':'iJ.rzo e~ t'J39 

- Sanan. óoee: 

- ~ar/4/a~r/1969 

- mier/5/abr/1989 

- juev/6/abr/1989 

- v1er// /d~r119a; 

- Selllana trece: 

- lun/10/abr/1959 

- ~ar/11/aCr/1999 

Ola efecti·10 de clase Que se 
observo 

(sesiOn de 2 hrs. l 

3-5 PM 

Examen final 

Examen final 
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Se tiene asl que en un "ser.iestre• hubo 58 horas efectivas de clase 

y 48 horas observadas para el estudio longi tudtOdl. 

Es importante se~alar ~a~llién que durante el curso hubo sesiones 

r.:3s bien teóricas de C.isi nula prod;.icci6n, tal es el caso de las semanas 

pr~woas a los e1a-<enes pretal y final. Es decir, el pr~rama se cumplió, 

aunque esto no quiere decir que no hubiera temas a los que se dedicara 

~as rra:tiCd, y tal vez no pvrQu.? fueran los mas importantes, sino porque 

el ti""·;xJ no se ail<':inistr~ de la ~<ejor manera posible. 

La se~unda diferencia a lo ya enunciado por Etherton se da en el 

nG.~ero d~ errores obser'faJ'os, pr.o:es CCXi.O se dijo en el apartad.J 3. t para 

efecto~ de c:st.a tesis se ovto por re:J[strar co.1.v ''un errorº el Que el 

r:its:ro eJ~plo del "s:.ib-conJt:nto" o divts16n ée éste se presentara reoetidas 

Y"eces {aunque su fr12cuenc1a a;art:cer3 e1 la rej l 1 la de c~ptur.3 <;ue a tal 

f1n so: dJSl:':l1). tn el :;')o;.-e.,to e-n i.;i.l~ se CJ"'¿t.:eren "'ftrtacicnes 11 de los 

errort!s qJ~ se cl.astficarar1 j¿ntro de les sut;ccnjuntvs o divisiones de éstos 

se cor.til.bilil.artan cor.x-, nu-:·,os errvres. 

Und ";(·Z que se p1rte de t?Std a.:lan::1~n y se re-.:u~rda q:Je uno de- los 

cor•io u:"l .. blo~ve"} tendre-7.0S ~·Je detnd::i a ld for-:3 !!e contd~iliH.r Jos 

erron:s., el resultad~ ser~ .j1stint.J. 

PJrd ~'ectos de esta: tesis se hatilar~ ~~ 525 errores, indepen·jtente..-:-.ente 

ue lds fre..:ven:1as y las "c01~.btnJ::1ont"'s'' ;¡u.;. t-h'P".?il Pl fr:ir¡:i!!5 ~-=-~ M~:1~"' 

al nú7.ero 1.000. Tal •e-t se ocurrd pr~9,1rit~r ~.,r q'..!~, !?"!' +Jr"l ~~"t':" (!~d'J, 

tiene lu;ar tdl cantidad Ce errores. En prt:"ier lu~ar, ;,:uchJ t1e~e que ver 

el tipo de act1v1dda que los alucnos realicen en clase, si la ses!On fue 

~s bien teórica ¿d6nde se estir.:Jló la ~rodu::c1i: .. 1 del alu"':no? i.Cu~ tanto 
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tie<n;x¡ tuvo para hablar. por ejemplo? Sobre todo st se considera <;ue los 

alumnos en el nivel observ.ado tardaban en dar sus resp:.iestas. en "armar 11 

las nuevas estru:turas. Una vez m~s se aclara que los. estcd1os de an~llsis 

de etrores -ntnguno lon91tudtnal- se basaban en cor.-.posic1ones escritas o 

narradones orales, pero nunc:t se r.:encionó el 0Dser1Jar la situación en el 

saIOn de cl3ses .. :..hora que se ha h:?cno er~piezan a reportarse los hechos 

en,ontrados, que tal ;·ez difieran .je otros e;tudios longitua1nales -w 

el moc-.ento en que se hagan- óaOJs en otro tlpo de s1tuac!On. Un Qlti"10 

factor<! tomarse en cuenta -no de .ir.anera directa en la tesis. pero sr 

coo:o un antecedente para los futuros an~lisis- es que en cierto r.iJ.~ento el 

altr."r.n') ccnete un error y el maestro to corrige, el aJw,,no -vuelve a cometer 

el error y el r.:aestro lo vuelve a correglr en ese ~Q::entc. a~ut nos 

encontra~s ante un error con frecuencia 2 • .Este comentario no sólo 

interesa por el criterio para contabilizar errores, sino por la 

adminl strac.lón QUC' del tie;;:;KJ hJce el r'laestro. Aéer:3s. dentro de las 

con,e¡x1ones de este Qlttro ¿har~ rn~~ ~nfasis ·durdnte las leccíones· 

en la flut1ez o en la pre-:isit.n o~ la~ .;irojJ,::tJ'1e-~ deo los alu:nnJs? Por 

supuesto las 0Dsenac1ones antes. he::has arortan tal cantidad íle información 

que lo m~s conveniente es presentarla en Jisttntas estudios. Por 

lo p1\lnto -en esta tesis- conviene partir ae este pri~er criterio utilizado 

pJrd Lv11t;:;;- !:-!: err(1rf!S y :::c:'\Slderar a ;rosso rnoCJ lo que en un ;.-,r-cnto 

put.'.\\Je o r10 fav::re~f'.1"' la prc-ducc1ón del ~stL.ji~:i.,_e p3r:=! que anJ se 

locol 1~en los t:'rrures. 

f,ntes de concluir este a;.arta:i.J, rt>Cuérd.ese G'Jf~ la caracterfst1ca del 

a~~llsis 1~ errores es trabajar con aquel lo que se obser.6, no con datos 

y n~ros a priori. Para frnalt.?ar con esta sección, es conv~nhmte 



mencionar Que los e~3~:1€'S p~rcidi~s 'i ~i:i~l~!; no s~ t0"1aron en cuenta 

por dvs razones: 

a) pertenecen al t>an:o de exl~nes del Clf, y de naberlos utilliado S(> 

ilabrla requerido la elat>oraci6~ de otros para reemplazarlos, con la 

correSP'JrH:Hi:nte ne-:esidad Ce horJ> de trabajo, im't?Sth]3d.1res y 

profesores <;u~ ?os vJl 1dar3n, 

bj se hutnerJ \uelto a ca¿r -en la for:;a tr4d1c1onaJ de guíar ta 
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proju:::ción dt.i las >!hr.nos :!.¿ :-.oriera escrHa, lo cual no fue el objetivo 

en este trJb3JO. 

4.4 Anal!sis de los errores 

Es en el aparta;Jo presente GUe tiene lugar el an!l!sls longitudinal 

de los errores obser..,aoos a lu lar;o del curso 89· t. 

Durante la e>posici6n cte los instrumentos eo>pleados para la captura 

ée la infumJctOn en el apJrtada 4.2 se aljo que paro efe-ctos de esta tesis 

se partirla ée una pri<:0<ira sran clasiftcacl6n áe los errores, pero que en 

tanto id carJcterfstlcd del . .m~l1s1s de errores era trabajar con la 

informJclón ctitenida ~Jr.!n~e l~ 1n.estH;aci6n, la prir;era fom.a ~e clasificar 

estaba suJetd a a~pl1arse o dis"linu1r ~epen11endo del corpus encontrado. 

En el aparta.ctv ~.3 se ant1cip~ c;:Je e-l pro:edtmiento de mecanogrdfiar, 

recortar y ~pitar errores se;ún si..is cardctedsticas. permlttó -una v~1 

tr3nscurndJ el curso, as.r cora r:oras Ce 1nvestigac10n y trdb.ljO· "afinar•· 

~~'JO:lla pri::-..era cl.as1f1..:a.:1~n. 

Por le tanto, la pric<?rd parte del aMlts1s coo>ltir~ e" 1~scrlbír las 

particuL~nCJ~t:s G:..."C se prese.ntaron en aos de lo~ once sut>c.onJuntos. de i<l 
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lengt1a que se ofrecieron como punto d~ parttaa en este estu;1i~. 

Dentro óel subconjunto "fonética" se encontraron 23 clasificaciones 

y en cuanto al subconjunto "gra.'TlHi:at! se observaron 12. 

A continuación se presentan cinco tablas en las que aparecen los 

once suN:onj~mtos (e,,vlicados en el a;HrtajJ 4.2} y las divisiones ~ue 

dos de el los mostraron. Para entender estas tablas conviene saber que se 

manejaron cuatro col"'1nas, en la primera se escrlbla el n001bre del 

sut>conjunto y en la segunda- en el caso correspondiente- se optO por 

escribir en ne<Jritas el titulo del error (mis.w que lo describe) y anotar 

un ejemplo que lo representara. Por otra parte, ta~bi~n se h110 uso de las 

ne<¡ritas para se~alar el lugar concreto en que se pro-lujo el error. En 

esa r.'lismJ colunnd se citaron los nÚl":'1€ros cte los errores que pertenectan a 

esa clasiflcaci6n y que aparecen en el ane>o de b tesis. 

Recu~rdese que los err'Jres t:>n iel ariex.o aparecen en el orden en que 

se pro.Jujeron, en fori::a se-nana!; y quo las clasificaciones que se presentan 

en las tablas son posteriores y pretenden sistematizar la observactón de 

un proceso Que ya tllvo lu,Jar. 

Si se ha optado por e~{.rlt1 r !os r.~ros de los errores y no 

escribirlos de nueva cuenta, es sil:'.pler..ente por una razón de econe<11!a de 

espacio. 

La tercera ~ol~nJ. r."a..ifstrd lJ cantid.d de error~s que de tal s:.i~on1unto 

y/0 dasif1caci6n se produjo, y L~ últu:11 'i cuaru coltrnna muestra las 

5et't'3n:Vi t.!t: ao1r"ic1tn. 

En la prirr.era tabla, corr-espo:i,:Hente al subcvn1unto foo~t1..:.v. !Hy u<i 

breve espdcio \lUC se de-~~in.~ "casos raros" debido J su muy espor!dica 

aparición. 
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Son las tres primeras tablas las que se consagran a los subco~juntos 

•fonética• y "gra~!tica• con las clasificaciones que presentaron. 

las dos Gltimas tablas muestran los 9 subconjuntos restantes tal cual 

se pensaron al inicio de la investigaciOn -durante el nivel observado (PG-1)­

sin mostrar clasificaciones particulares. 
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Esta segunda parte del anllisls presenta las tres tablas en que se 

muestra la frecuencia de cada subconjunto o claslficac!On de éste a lo 

largo del tiempo. 

Lo que a simple vista podr!a parecer una claslflcac!On con base en 

"grupos• y "tiempo" no es mls que el orden que se dio en la tesis a la 

Infamación obtenida. 

Si en la hip~tes1s se dijo que la observación de los errores producidos 

por los estudiantes r.ostrar!a una evoiuc!Oo -no untfome- en los diferentes 

subconjuntos ce la lengua, se pensó que para diseñar las tablas conven!a 

por una parte riencionar tales subconjuntos y por otra cada una de las 

se;.;J'!.as efectivas de clase que hubo durdnte ~l curso. 

,q rl!i!ÍIBr u:i l?Stucio tcn;it.,;:f1n.:.l -dJrJnt.;_. un ser;-,estre- podda 

pen;arse en cldsificu el tiempo en bloques (para "ver" la evoluctón) sin 

e-r.t'largo tiabr{a .;:;ue considerar si tal división -pard des~ués com;iarar- se 

harfa p:Jr t!hs, r.i€'S€'5 O St?-,'tian.H, por eje'l'<PlO. 

f..1 ;;rincipio c!e t?sta se:cJ~n se ·rostr~ un calendario en Que apdrecen 

ldS dlte:-auont:s de tir-::-po que sufrió él s~-.estre. despu~s de analiiarlo 

se ·j'2-s:c!"t6 1.1 lCea dt: .:las1ficar por jfds o r-cses, yd que la prir.~ra hdbrL~ 

rep;:-.rt"'!o un •.:(:-i'.JlO tal ,,!e tnf~n;,,;ción Quo?- tendL11 r:~s biefl d perder al 

estu~1os.2 en Ja "locali:acióP" ce las fases por ~as que atravesaba la 

vro~u::-clt;i .Je los estudiantes. r;-t)rntras Gue la Se-Junj.3 habrfa tend1d3 a ser 

tan generad q•;e se pudJ correr .¿l nes·;n de er1~ai':ar con la informac16n al 

f:'O.":'Rnto di: c~-;.::!rar p.:ir eje-:::plo el ries Je cacie:~~re (en cue sólo hubo 3 

ciases) c_.;:¡n el :!e enero (en que hubo 22). ?ara propósitos d~ este estudio 

se pensO que lo mas conveniente era hablar de "se<ranas efecthas ae clase" 

y entvnces sf proceJt:r a corr+parar la pro·Ju:ción ~ue hubo en listas. 

En las tablas ;o.jra ..-isudl iz3rst:- c6.x ur1 ttpo ae error tend[a a 
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"desaparecer" lncluso por espaclo de siete semanas, ·para después presentarse 

en fonna consecutiva durante otras dos. 

Habr~ otros errores, en ca~bio,que hayan estado presentes casi todo 

el curso (una s0>~ana cero+ doce SO>'anas efectivas de clase) y disr.iinuyeran 

o increr..entaran su nC;,..ero de acuerdJ a la etapa por la Que atravesaban. 

Convendr~ recJrdar dos factores que de algún modo alteraron los 

resultados registrados en l>s gr~ficas. El pri~ero radica en esas die' 

sesiones "no obsenada5." pJr dtversas causas. Tales sesiones se encuentran: 

1 en la seraana seis, 1 en la ser:ana siete. 2 en la se-,ana ocho, 2 en la 

S.f!i!'.JOJ nueve y 1 en la ser.ana diez.. 

El se,;undo factor se da en el calendario mismo de ia lnstltuciOn, 

puesto que en la sei-r.~na seis, 2 sesiones se cedicaron d la aplicación da 

los ex~::ienes parciales. 

En la se:-::ana diez hu~o susp~nsión de labores en Acatl~n lo cual restó 

una sesiOn, lo ni s:-::i e;i ld se':"~nc c').:-t:-. 

Esto úlu~o contrttui~ ·JE .:l';<..1:":~ -3n¿ra balMKear el nú"'~ro de 

sesiones QUE pudieren c::ser .. -::r::.~ .:-c,J:¡ '),:;,; Jru. 

Oespu1h de re·JisJr las. tr,~s rt-Jtilas. a::;..:..:llJ corres¡;:.ndtente d 

los once sun:onJu:1tos fon~t1c:.: ;;r".r~t1Cdl, se r~r~n C:Js t:J;pcsicicries de 

lo Que éstas refleJ3n res;ecto J la hi~~tes1s y obJetl't'O de esta tests. 
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En esta sección tres del apartaoo se proceJ1?r~ en ~ri"'.e!" lugar a 

revisar la hipótesis de la tesis para explicar algunos t~r:ninos de to; 

cuales se nara uso en el estudio presente. 

Una vez aclarada la terrnlnolog!a el an!lisis se dividir! en dos 

etapas, una de caracter cuantitativo y otra de car~cter cual itatlvo, 

mis:nas que sentarcln las bases para llegar a los re:sultados y conclusiones. 

En la introaucclón de la tesis se plante~ la h1p6tesls: "en el primer 

curso de 'plan global' (PG) en ingl~s. la observación de los errores 

pro:fociGos por los estudiantes mostrar! una evolu.:16n en los dif~rentes 

sut>conjuntos de la lengua {fonético, morfológico, sint!ctlco, etc.) Esta 

evolución no ser! un1forio-e en tanto cada subcon¡unto de la lengua a lo 

largo del estudio longitudin3I mostrar~ diferentes fdse-s ~e :;r()g .. eso, 

estancamiento o bien re~roceso". 

En et capitulo dns se irft?nc1ono a herr,s¿r, qu1c.n h.:bI~ de Ja pro\1'JCCi0n 

d~ Jos es.t'Jdiar.tf>S cene un sister-¡a estructuralmente coherente que 

e~pe:rir:-.('ntabai en su a;:ire;ijizaJe, y se reestructuraba en etapas sucesivas, 

<Je una lnictal a una avan~ada. Sel lnker hablO del interlenguaJe y los 

cinc.o procesos G:üe VJjfan dar C3bida ei la fos1lizaci6n. 'Sin embarg\1, 

ninguno Je ellos prepuse hubit-ran "f!ses'' ~n la evotuc16n del interlenguaje 

o Q\J(> éste nv fuera hcY'1'0géne3. En la tesjs se ~artió de tal hlea {ver 

f'li;,6tesis}, is~ dCuñaron los sigutcnte5 t~r.;inos p.!ra describir tal 

desarrollo: progre>o. estanca~iento y retroceso. 

10 <e pretende ""itir juiC10> subjetivos al hablar de una fase "~ala", 

el desa!"rollo, es la "aplicacíón é~l analisis de errores a la5 ct,;erv~~\ones 

de un curso". 

Por lo tanto, para efectos de este trabajo, el progreso ha de entenderse 
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corre la desapar!ct6n de un tipo de error (o la tend'encia a desaparecer). 

El estancamiento sera la aparíciOn de un tipo de error que nunca mas 

volvíO a re9tstrarse, y el retroceso sera la aparición constante de los 

errores sin inportar su nú:".cro. Estas tres caracterlsticas perr.:ltir!n 

descubrir las fases e.·olut1vas por las ~ue atraviesa la producct6n oel 

alu::mo en su dominio de la len;ua e~tran;era. Al an.llizar un poco r.i~s 

de cercd estas fdses. en cuJ:'lto al "progreso" po\!rla aectrse e;..1ste un 

ª"anee del interlenguaJe del alt..""'.no, en el que las ¡:r0.j'J:Ciones se 

acercan cada vez ::..!s a aq:..:ellas e.;;1tid3s por un nath·c-. Respe~to al 

pestanca:riiento 11 el Que un error se ¡;resente en un r;.o;iento dado puede 

ser consecuencia de la situación en que sur·~e. A partir de tal r:v.iento 

podrtan darse dos condiciones: la s1tudciOn que pr{"pic1a tal error r.o 

vuel'te a darse:, o bien el al~.nc reg:.ila su pr:Jd:.JcctOn ¡;are:: a}evitrlr 

el error, b)superar el error. E:i cuanto al ºretroceso" es und tenCenc1a 

de los alu::mos d regreser d je:err.:1na:!D su!:;.con3u:;to .:e la lenguL 

Durante la e1.pcsic1.:.o del an~i1s1~ cualit3ti~·_:1 de los datos 

antet·,JnJ se !iabrta teüc!.: que di r't"l..)~. sur;1rfan ;:rrJres a n1\Pl 

fonético c~n los fone--:Js:(.OJ,L~J,[,J,C~1, y tos al~rori:'ls[dJ.ll1,ltd] 

y que a nivt?l s:ntáct1co el or;:e:; ,;..!JctI1oci + S:JJP:.J fn),Jrfa alterJrsti por 

la tnterferencta del 1li1~J es¡::.af.~1 suJt"tO + aJJ1:-:lt:i {e·1 la r:J)Orfc de 

~-persona, y "desconcierto" a=ite el uso del au.1::1l13r ":!o" pan. f'!a~oror 

esto es Que a una pr~;untd ya fo~ulada srntjct1ca-ot?nte se le egr~:;oue 

nuestra entonac10n :::e pre~:..:nta ée! 1dio"'!a es~!"ol. 
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Por lo tanto, si solo nos centrAramos en lo que puede prever el 

analisis contrastivo, perderlamos la oportunidad de descubrir los otros 

errores que han de surgir. 

Al revl sar las tablas encontramos que el retroceso se dio en los 

subconjuntos fonético y gramatical, mientras que el progreso se dio en los 

niveles slnt!ctlco, présta~-0 llngülstico, vocabulario, morfolog!a, números, 

co::tiinación ée errores, situación escrita vs. oral e incongruencia con la 

situación. 

El estanca,lento se observo única'.'lente en la Interferencia escrita y el lo 

tal vez porque durante el curso no se dio importancia a la escritura. 

?ara entender con ;:oayor claridad la primera etapa de este anal1sis, 

conviene referirse a la5 tablas de este mismo apartado. 

Este an!lisis posteriOl"!'.':-i?nte nos ~rnttirl lle;ar a una vís.t6n global 

del curso en sus diferentes dimensiones. 

Durante 13 ser-:ana cero se presentaron aquellos fone::ias voci!llcos que 

en espa~ol no se tienen o n·o contrastan, y se hizo una composición 

t?-scrita riada::tada en t:?l'.lJipv:; r.:e 3 1r.t.e;ra:ites, ~:.;e no se .::orrigtO. Por 

lo tanto no es de extraftarse que la r.iaycrra de errores se diera en los 

niveles interferencia escrita y pnlsta:no lingülsttco. 

La sec:ana un~ se caracterizó por la aparición de dos subconjuntos: 

el fonético y el gra.,atíca 1, qce son los <;ue mayor n6"1€ro de errores 

rt:gls,tr"-d:rori • .\ Ol'ft?l for.~tiCO fu¿r.,¡r, la "falta del fCíi~7-4 en espJ.ñVJ" as! 

cOC"-0 la "htpercorrecciOn" lo que sobresalió respecto a otras divisiones. 

En el su~conjunto gra'l'.1tlc~l tanto el uso del .. erbo "to ceº cor."~ el uso 

del auxiliar "do" fueron los que causaron dificultad. Por otra parte, la 

situacíOn que mas sobresalió en clase fue la de preguntas profesor-alw:no, 

alu:1mo-alunno. Se trabaJO ta-:~1~n con informaciOn su;>rHeg.~ental (tcno de 
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pregunta y aftnnactOn. 

La semana dos fue Importante en tanto los errores fonético y gramatical 

se duplicaron. ademas de haber aparee ido e 1 prir:ier error de s l tuac ton 

escrita vs. oral. En el sist"°'a fonético sobresalen por su núnero los 

errores: "falta del fonema en espa~ol", "ca~bio del fonema" y "deletreo 

Incorrecto". A nivel gra.•at1cal es el verbo "to be" lo que sigue 

manifest!ndose en prl¡:-¿r témino, Se·Jui·~o por la subdivisten "falta de 

algún elemento gracat leal". 

En la se.-:-.ana tres 1.Hsr.:inuyercn u:i poco los errores de tipo fonético 

(aquellos debidos a la "falta del fone~a en español" diS"·inuyeron y 

a.u~ntaron los "foner.:as finales" 1 "Cd·'tbio de fcner'.',a", "entonación incorrectau 

-Que se trabajó en la prirera semana y después de una se'.·lna quizl en 

estado latente, reapareció-, y "una sola 1¡·o:al que dece pronun::idrs¿ co.-:-.o 

diptongo y no se hace"). Los errcres gra~aucales se <"ontuderon 

e:-.actamente a la misma frecuencia e:::in la apariciOn de las categortas: 

"falta de arttculo 11
, "concordancia ai..;'lii1ar y persona", "'s 1 en Ja. persoM", 

singular/plural". Sin erbargo ai disrr.tnutr los de tipo fonético. después 

de dos ser.,anas de no "mostrJrse··. rea¡..,~re:.:~n lo~ Ce "s1nt.11.is" y "Con"·binac16n 

de errores•, Ademas se pone ée ~;nifiesto el au~ento de a•bas clasificaciones. 

Durante la se"ª"ª se utilizan las repeticiones corales y las lecturas 

de los ejercicios del lioro, he ai! una posible causa para el error de 

l~ v0<~1 c¡u~ c!ebe orcnunc1arse cor:.-0 -C:ípton~o y no se hace. 

ante una sorpresa ~e "ld ;ran CdJa ne;;ra": sabt:17'-0S lo aue 

entra (el te~a de entona:ien y'" ;ir!:t1u se •J10 dos senanas atras. la 

se-.-r:ana anteri ::ir d l 5;¡¡¡ nu1~ cas 1 ti.as :a i.:esaparecer} pero ... lqué sal dr.!? 

En esta serr·d03 r.utio un aur:--ento, incluso ,..,~s de aquél ata en que se practico. 
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En la se<nana cuatro los errores fonéticos siguen disminuyendo y dentro 

de esta categorla destacan la "falta del fonema en español", el "cambio 

de fonema", el "deletreo incorrecto" y la "doble vocal que da un sólo 

fonema y los alumnos lo C.tT.Jlian" (nótese que en esta última situación 

no se habla de repetir Ja "do~le vocal" que se ve). SI se prOduce una 

vocal, pero es la equivocada). 

A nivel gra,~atical hay un ligero auciento, al mismo tiempo reaparecen 

dos errores que sOlo se hablan dado en la pri"'•ra semana: "pronombre" 

e ltinterfcrencia". Por otra pdrte- ti3y un breve at::::er.t:i en las subJhision¿s 

"pronombre" y "prepas1e10nes •. 

Los errares que se cor:ibinan y los sint!cticos aw.entan en una '!'.uy 

re-juci•jd fre...:uenc1a. Después de dos se-ranas de no ocurrir reaparece un 

sólo "préstJ".10 lingülstico" (dis1CinuyO con respecto a las semanas O y t). 

Los error~s de situación escrita vs. oral ª""'"ntan y vuellen a aparecer 

después de unJ !i~Jna de ausencia. 

La se-iana cinco se car~cteriza por u:-1a r.iuy baja producción de errores. 

sobre tc-.10 pcr~i.;~ se e":'lple6 para expl1car a4ueJlos ter.:as Que faltabcn por 

cu!.Jrirsc. Un.J vez r:~s. los errores con Wd)'Or frecuencia se di€rOn en los 

nheles fon2t1co í grd~dt1cal. El prinero con "una sola vocdl que debe 

pr::m . .inciarse CcaJ diptongo y no se hdce'i y el "'deletr~ incorrecto"'. El 

Se habla de los registros del lengua¡e ... Qu1z~ de.Msiada infol':l'acl6n sin 

eJemplos concretos. 

La ~~ se c.!rJc~enz~ ~ür pr.¿.s.¿.nt.:lr ~l mdyor nú:nero ae errores 

nv s6lo en ese periodo, sino con respecto a las otras semanas en la 

cate-;orla "c()(',binac16n <le los errores". Los niveles fonético y gramatical 
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QuedaNn en segundo y tercer término respectivament~. A nivel fonético 

Sil dieron m~s los errores de "fonemas finalesll) ,\dl[JJ]J"fona::Js 

vibrados que no se emiten", seguidos por aquél que una vez surglcto en Ja 

semana dos ha estado en fama permanente con mayor o menor frecuencia 

pero sin derasiadas alterac!cnes •una sola vocal que debe pronunciarse como 

diptongo y no se hace". 

A nivel gra"1attcal el "verbo" y la "falta de articulo" ocupaNn los 

primeros lugares. 

Es durante esta SP"laoa aue se presentan en p~rticular los fonemas 

finales (alOfonos[l],[d],[;rd)J. Tal vez es esta la razón del aumento 

generado en tal cate1or!a. 

ld se::::rnJ st~t€ no fue precisdr.-:ente abundante en errores. Hube un 

aumento a ntvel fonHico que registro frecuencias se<'<!jantes en las 

. subdivisiones "falta del fonema en espa~ol", "una sola vocal Que debe 

pronunciarse c::no dlptongo y n0; se hace" y "ctoole voc11l 4¡,;~ d.! un sólo 

fonetM y los alumnos lo ca~!J1an". Por pri~r3 vez se da el error "una 

vocal que debe pronunciarse Co<"O tal y los •lu~nos rroducen dtptongo", 

A nivel gramatical los ~rrores f"",3ntier:C'n li! :i:i!-:"Ja frecu·:-i11ciJ con 

pr~omtnio en las sut>d1nsJoncs "prcnr;Jre" y "'aui:tli:ff do". La 11 cOC'btn.:tci6n 

de erro~s" cciJpó un tercer lug1r en frecu~nciu dc~tro 1P. los. 

subconjuntos. 

atenc1on. 

alc""'10s tom1n dos actltud~s: sienten {por alguna rarón). Que ha llegado 
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o bien al escu<:har el resultado obtenido se deprimen 

y dan por vencidos en la primera batalla. sin pensar Que el perder una o 

hasta ochO batallas ~es perder la guerra. 

En la semana ocho se observa una reducción en el subconjunto fonético, 

aunque éste sigue ocupando un primer lugar en la frecuencia de los errores, 

soDre todo en la "falta del fon"'"a en español", la "pronunciaciOn de falsos 

diptongos escritos''. el "acento incorrecto• y la "doble vocal Que da un 

sólo fone<'la y los alu,o,nos lo carnMan•. El subconíunto gramatical presenta 

un leve incn ... ~ento y und co.":"lpensdción en las cuatro categor1ds qu~ se 

pro<!uJeron 'falta de articulo", "art!culo e•tr.", "pr~posiciones" y 

"fdlta de algún eie.r.:cnto gra.~ttcallf_ El auri.ento de errores resulta 

consíderable en t'l subconjunto 11 situJ.ci6n escntd vs. oral". ;,,os erro,..;.s d~ 

"slntdiq~'" r('.!p~r~cen ;,unqu-e en grddo m{nima. asf C()l'l'\(J los O:e nincongruencia 

con la situJciOn". 

5" •mse~dn algunas prepusictones en tngl~s. El profesor dlrlge los 

di~logos ae situaciones comunicativas: quién debe preguntar a quién y 

sobre qu~. 

(n la ~-13..~ se llega al lndlce m!s i!lto de errores ccr.ieth1o.; 

durante el curso, considerando ta.'!lbién las s.;.1l.lnJs faltantes. en el 

sutx:cnjuntu fon~Uca, con un aociento en las subJtvtsiones "falt.3 dt?'l fon('¡11~ 

en t''Sµañol'1 , "ca,,..,010 de fonema". "und. sola vocdl Que de~ pronuncidrse 

ccn.> diptongo 'i no se hace" y la reap<Jríc16n del "'aur:-iento de foner:'lJS" (~u~ 

no s.c die por espaclo Jo;; ct:"'-C0 o:;.pr.o,ana!t) y "-:ntonduón incorrecta" (Que 

no se tn..!rtí f~stó en coatr.:.J SP1'"':!"3S}. 

En es.t~ periodo las repettcioncs cor~lcs se incrementan quuA tr. 1..;!1 

grado exagerado, pue5 el proceso de le\:turd vd desde 2 hastJ 4 reP€tiCicne"S 

prolesor-~ru¡-.;J. ~ e•plican los sustantivos contables y na contables, 
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asl como los estados fislol6glcos ("l'm hungry, l'm cold", etc.). 

En la semana diez ocurre una di smlnuclOn de los errores en los 

niveles fonética y gra~atlcal, el primero se reduce a casi un tercio y 

el segundo a poco menos de la mitad. El subconjunto fonético presenta el 

nCimero r.:!s alto de errores cometidos durante el curso en ºfonemas finales 

[l],[dJ ,[.Id].~ éste le siguen en número mucho mas reducido la "falta 

del fonema en español" y el "aucento de fonema/s". Los errores que en 

frecuenc la tendieron a !gua larse fueron "una sol a voca 1 que debe pronunciarse 

CQ("'l.J diptongo y no se ~ace". 11 una 1i'ocal ~ue debe pronunciarse como tal 

y los alu!'lnos producen diptongo", "doble vocal que da sonido áe d1ptan~o 

y se emite el dipton;o equlvc:ado", "doble vocal que da un sOlo fonena y los 

alumnos lo ca~bian". El subcon¡unto gra~atlcal tiende a disminuir y la 

subdhtsi6n Que mls errores pre~enta es la ele "proncrr.bre 11
• El subcvnjunta 

"cotr.binaclOn de errores" au"1enta al grado de estar a la par con los 

errores de 1'gra:nática". Reap11rece el subconJunto ·~núi~i..?fi.'.r~ .. éc'.i;n.Jés de 

siete srodnds de ausencia. La subdt't'tSión 11 sítuaciOn escrita vs. oral" 

presenta un nuevo l!Umento cor.iNrable sólo a las ser:ianas cuatro y sets. 

La semdna once se caracteriza porqui: por prirr,era vez en todo el curso 

es el subconjunto gramatical e\ Que oéupa un primer lugar en producciOn 

de errores. sobre todo en la 1
.11 s' dt! la tercer.! per1:/Jria" y el verbo ºto be"~ 

El subconjunto fon~tico presenta \a mayor frecuencia de errores en "acento 

incorrecto" y 1*un1 so\d vocal que det-·e pronunciarse Con:) t1ipton90 y no 

se hace". 

tl ~u~onJunto "situación escrita vs. oral'' muestra un pequerio 

ir.cre:...e~t~. 5-i? trdb.!ja una vez ::-:.js l~~ repeticiones cor3les con l 1bro 

abierto, as! cor.o las lecturas de cor-prensiOn y las respuestas por 

referencta conte,.tual e inft?rencia. 
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En la semdna dcx:e (última del curso) se produjeron mas errores de tiro 

fonético, la mayor parte de éstos concentraaos en "entonac10n incorrecta", 

"'c~io de fone-:.a", •acento incorrecta• y "falta del faneca en espai'iol". 

Cuatro sutxH'fisíones tendieron a igualarse. asl cmio en la se:iana C:tez 

•una sola •ocal <;úe aet>e pronunciarse CC"\O diptongo y no se hace", •una 

vocal Que debe pronunciarse C(Y:'lO tal y les 3\u~:-1_,s producen diptongo ... 

•ootile 'f.:>.:al que é3 sonido de a1ot:m-;o y se ei-:íte el diptongo equ1 .. ..xado", 

y "doble •ocal que da un s~lo faneca y los alU"'nos lo ca•.t>ian". En Jos 

subconjunto~ "c.orfolog!a" y "situaciOn escrita vs. oral" se presentan las 

frecuencias de errores Ñs altas d.urante te:~ el C•Jrs.o. 

En esta se"\ana las hOras se invierten en dar las Oltl·'-dS explicaciones 

gra:Ttaticales) culturales~ ast i:o-'0 l~ ;:-r-cr.:..:~c1dcíó11 por ned10 de li! 

rep.et1ci6n cor~l a libro cerrada. 

Esta s~w,da Yisi6n del an!tisis es de corte cudl1tattvo, por tal 

rotivo ccr.v1ene r~ntarse a las aportaciones hecti~s por los estu\1icsos 

del analists de errores durante las d~ca<las anteriores. pues si bien es 

cierto los ~S.tJ~t.:s l::~;i'::~.dlT1!les no $t?- h~btan lle'l'ado a cabo, sr los 

an3lisis bre•es. y en algun)s se habl6 ée la pre-o~upa:i6n o no por 

corregtr los errores, o el tener'""'' ::-.:;ta la CO<".untcaciOn de los alu"""·JS. 

En est~ últim sentido podr!ac.os :oencicnar a Scn"-rao (c~p.2) que su;er!a 

lograr c;::i;? el al\.í.'.no aj~'Jiríera la h!:Jl l1Gad ~ara ctY:"unicarse en la 

s~:..;n;j~ len;1..11. Sin e,:-,.!J.ir:;:. ~l ·1:her t~ vísta atr~s l.H. cp1ntones de li'.h 

estlidiosos no se cen!ran ú-11Cd':"~nte en l~ c~u·licd:i:;n, tal es. 11 

.!p-ortaci~-fl d.-: ;;1c.,ards y l~s rs1~6lv-;os (:el aore:"l~izaJe {cap. 2) c:uienes 

t.or.:1ron en cue:'ita ld reacc1en de les h.atilantes n!:1vos ante detemiMda 

habla y les JüÍClOS ,;:'!¿ valor ~·..ie ~t? ésta p:r11!!1. t:.Jtlr"l~: fa • .:;ra~le:; ;-

des f avorab 1 es. 
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En cuan:o a los estudio! real izados por los alutnnos de la Maestrla 

en Língulstlca Apllcacta ce la USA'!, se obser<ó que los nativos de la 

lengua meta: Andre•, Stephens y HaiteT>a, hablaban del "de>concierto" ante 

los errores de léxico y cambio de significado mientras que Ca.~puzano 

-la estudiosa '"'"icana- conferla a los errores de sinta.1s casi el ~lsrr.o 

>talar Que a los mencionados por los nath·os de la lengua inglesa. 

Por lo tanto, considerando las anteriores opiniones se dar~ Jugar al 

ana!isls cualitativo de los subconjuntos de la lengua, hablandose de cuan 

importantes sen algunos respecto a los de-;:;~s. El crneri0 que operar! 

para e~ítir tal juicio o~ecer~ a los criterios que nan tenido los 

estudiosos: car.-Jnicac!On y posibles juicios sobre la producción del alU"'no. 

En la tesis se partió Ce:: u:~! ;:ri-:-:€""~ cl:!"iftcación de once subconjuntos 

de ta lengua: fonética, gram!tica. s1ntax1s. présta~-o ltngüistlco. 

1ocab:.ilari::. !:'!Jr~ol:·J1C, nCi-.eros, cc".'.bir:dcie.n dt? prrores. interferencia 

escrita, situacien escrita ;s. oral, e inconJruencid con la situac.i6n. 

Si tan sOlo se tiubierd tctNd·J en cuenta 1;>1 núitt:ro de errores, se 

habrla tenido Que los DOrcentajes ba¡os se dieron en los subconjuntos: 

"interferen~l.::i escrita" {del s1ste:.a Ce puntu3Ción en español} 2, 

"présta•.o lln9ülst1co" (la palabrJ se t""1~ d1r~cta"ente del espanol) 8, y 

•ni:r.eros• (en la lectura de feéti3s, cant1da~es, teléfonos) 8. 

No fue !Ms alto el núrr<>ro de errores COl"et1dos en los anteriores 

subconjuntos porGue las a,:ttvid3::!es realtzodds durante el curso no 

f(h'Orecieron tal situdc16n. 

Las anteriores clas1i1ca.:lon~~ wJrior. :::~::c.:::"' l.! ~!t'J~i:tón 

ci:r,:untcativ.a er. un r!l('il"lento oaco. f>)n €:f:-.t.iar~"' ~.;t::i :-;:: !e '11:., ri~lp~ble. En 

este punto el hecno rras interesante es Que ¡;;ose a que los alumnos eran 

prtnclptantes no hicieren gran uso del vocabulario de la lengua materna. 
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Lo m~s interesante de un anlllsis óe errores -sobre tooo de tipo 

longitudinal, que es donde se percibe- son las su¡¡osiciones• que los 

altr.ncs Meen de la nue•a lengu3 y ct<rio llegan a w-0dificarlas o bien¿ 

abandon~rlas. 

Loable resulta el hecho de que los alu,,nos se hubieran aventurado a 

"e•peri"<entar" el inglés haciendo uso óe los eleir;mtos que ya tM!an 

-coc.o se ver~ en otros subcon¡untos- utt l izando en fon:ia m!ntma el 

i<présta;;o 1 in~ü1stico ... 

Dentro de los suticonjuntos Que r.ostraron un nú':".€'r"O fr".eéiano de errores 

tendrer.ios: "incongruencia con la sítuaciM" (el olu-:no responde en fol"ll'a 

incongruente a la pr1?9unta o com;;:i~ar!o ~ue antes se le hizo) 15, 

•vocabulario" (dos pahbras de díferente stgnlftcaóo se consideran 

s.inOnir..os porQtH!: se ¡¿5 JJ 1.! ~io:;.~1 tr.Hfu~ctón en español) 16, ''morfologfa" 

(invenciones de los alu~nJs a partir de las rokes del vocabulario Que 

ya dominan en ingl~s) 17. "sinta-.;isot 18, "c::>."llbin3ci6-n de errcres" 34, y 

usituaciOn escríta \'S. oral" (los estucJtante-s confunden Id situación 'i 

uU l ízdn u:. len;<JJje qui) se dd en e1 r-.edto es<:rít' y no en el ordl) 39. 

·'Gtd ~e .. ~uc,jc co.-;~r0:Jar c~v los alu-nos pr-.:>Oujeron °'?':!S err::res en el 

sut·conju•,to "norfolog!a" Que en el subconjunto "pr~st•"'' l 1ngii!stico•. No 

se quie.r~ caer en un Juicio de- "bueno" o "'.!late", p-ero es de alegrarse que 

• $(l ajopt~ ~l ténnino "supcstciones1
' ya que "ní~~tes¡:;" podh proptctar 

confusión: ilas hi;~tes1s de la tesís o las ae los alur.inos? 
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tal prooucci6n r.o favorecerla la co.~unicación, sin eoibargo recuérdese que 

nos encontra~<Js con un prir..er ní,el y q~e una de las caractertstlcas del 

ínterlenq•Jaje del allrmo es -cY-.o lJ coencion6 Etherton (cap. l )- la 

inestab1ltaad y ra~iaez at!pica que presenta. Por lo tanto podr!a 

esperarse -tendría c¡ve c~~robarse en futuros estudios- que estas primeras 

suposiciones ca:::bien y se desarrollen. 

De los s:.ib~cn1untos e1p,.rnstos tenjrt=-:os ~Je. de ac!.lerdo a Ja:, 

opin\or¡es de los estudiosos de ~utenes se tcr.d el criterio para enJutciar 

los errores.. el "voc~bu.lano''. la "ñorfolo91a". la "1ncongruen..:1a ccn la 

sltuacitn" y la "situacibn- escnta 'fS. or3l" no sOlo obstaculi?ar!n Ja 

ct-T.unicación, sino que c~usar~n \!esccn:ierto en ios oyentes (en esp¿c1al 

J;s ~os óltLr,as categortas}. 

Al ~nto se ha ¡r,;.:11cJon3j0 c.~:i llgurt:is sut:conJuntos ~uf: ;:r-c5t:"''taron 

un n~ro bajo dt! errores, en real id'ad result.Jn i~POrtantes para la 

comunicación. S1n e·-: .. bar-.;o, tal r1rece c.ue d'ep~wJ1endJ dé la etar-d por la 

que atravtesa el J.lu.-::no. lo~ conoc:p:-;1i:ntos de la nue,.a len~uc Que obteng._, 

J lo largv d¿l tie-~po y el tipo Ce .!Ctt-vu:!~des e.u~ 5.·~ dt:'-n en el sa16n de­

c.lases1 se pro;:nctar'1 ~-.1e ef1 l! pr,:.,t .. r:c10n ._:.¿,¡ .;1~-;:c a~~r~ .. 1can r.;~s 

~rr<Jres de Cti?rto sub..:Onjunto. ?,.;r ej¿ti~lv, ::hirant~ el cur~o se cbser•Ó 

~ue la pr~:.icc1t.n ce errJres en el :,1.;.~conJ1.mto "inte::rfercnc1a escrita" 

se ~Ho e;i grJ.:o !"".!n1:7';0, y ello ~·Jr~:.·e tJl ~dt:1t1~~·-; no fue ~,rixr~lal e!'\ 

el curso. ;¡;-,C.!'.'!:"";'.). '11u~ DCjfta 12s¡:2rarse r~ un ?G.: o PG-S .:·n Q'Jí' 

se n..-...q1.neri! :e; a!:.:'"'"<:s escqb.:r. n-.:;t3s. cartas '1 .;.::::~s :0-""'~·~..,sitiones' 

Tal vez la fase "estar.Ca:'"'ie"lto" ahf nJ ten:1a lu-;;ar. str.o el "retroceso" 

-tendr!a que 'er1f1carse-. 

L3S cbs.erv~ctor"les s.e l le-.'aron a cabo en un ¡:ri~r nivel de tn~l~s. 
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en el que desde un principio se dio mayor tmportancl~ a la producclOn oral. 

Aqu! debe aclararse que en muchas ocasiones ésta se dio comv lectura en 

voz alta de los ejercicios que se contestaban o bien CO.'Xl repeticlOn 

coral Que requerfa el profesor. Fueran tres las "fases" de las que se 

hablO en esta tesis: "progreso" (entendida cor.io la desaparición de un tipo 

Oe error o la ten~encia a desaparecer), "estanca~iento" (aparición de 

un tipo de error que nunca '"'~S volv(a a registrarse), y "retroceso" 

(aparlc!On consUnte de los errores sin i".;iortar su nOmero). Esta Oltlma 

resulta vali:sa '31 cor.:p.ff3rla CC!1 lo ~ue argu"'1entaba Corder (capitulo 

uno). no hay un intento Sl>t.,,~Utcc por pro·~esar la infomac16n. 

Al juipr los errores en la etapa de retroceso se observó que algunos 

subc:cnju~tos resulu.~an '.t!s i:':'";JOrtantes \;ue otros. sin e:;.oorgo, ;:.:;"'.".e 

preguntaba Etherton ¿cuH era la sección vital pMa la coo:unicaciOn aentro 

de la etapa por la que atravesaba el alw..no> Es en este mQ<r..,nto donde 

nos encontraros ante los resultados del estudio longitudinal: los 

subcon¡untos "fcn~tlca" y "gra~.~t1ca" se localizaran en la fase 

wretroceso ... PIJ~S los alu:nnos ~straron l.in~ fue-rte in:l 1'1dCión d: Yol\/er 

a esos sutxonjuntos. 

Steptiens y Haite<'.la hatllaDan de la producción de las alu~nas que 

escrlb!an palabras de sonido puecldo y otras inventadu, aden!s de la 

conft.tslOn en!.rt ¡.j; rc;?stros oral y escrito. 

Como se :Hj..::i Jl ;~i"'!-:i~io C¿ la tests na s1dv la (\S:ritura e-1 

p.!r!1'etro para obtener los cor;i~s d~ errores en investt<;¡aciones nreves. 

En est~ tes¡s el estudio fue lon;itw·jín!l 'J so:: ot,:;ervO la prOOuccJOn 

ae los oll>',,:s ~or~ntP la clase. En la hip~tesis se dijo que la evoluciOn 

e~ los s~bcan1unt0s ne serfa h mis.m.a y se mencionó ta~.bién que en los 



an!lisis lcngttuóinales deb!an localizarse las suposiciones que los 

alumnos haclan de la nueva lengua y C6.':l0 llegaban a modificarlas o 

abandonarlas. 

El primer descubrimiento que el anatlsis de errores reveló fueron 

150 

las divisiones que los subconjuntos "fonética• y "gram!ttca" presentaron. 

Tales divtsiones reflejan lls su;iosiclones que hicieron los alumnos al 

"e•perim.mtar• la lengua extranjera, ademAs -y esto es alln mls atrayente­

de las 'fases" por las que pasaron. Es decir, los subconjuntos previstos 

en la hipótesis aparecieron en el analisis pero entre ellos hubo 

diferencia. 

He aqu! la uniOn de las ldedS de los teóricos pasados con las que se 

manejan en la tesis: los subcon;untos Gce presentaron una aparición 

constante ~e errores {criterio de las "fases"), r~sultan de vital 

tmµortancía pard la corn:.micoc.i\ln e;i el ni ·""el une en el que se encuentran 

los alurr:nos, ya Que en "fonética" cac.biarAn los significados y en 

•gramatica" el juicio que sobre su producc16n se hubiera 01it1•Jo tal 

vez no hubiera sido del to.jo fJYorable. 

En el 5ubCOOJUr;ta fo;~ticd ~utia 22 diY1sion..:>s uue presentaron 

diferencies. ce e•olu:it:7': ... t:¡'J"'llas que atra,·esaron por la fase de 

"estancar:1ento" fueron: "J~.~t?nt:i de 'local al prin.;,:.1pici dnt.e la 

comD1n~c1.~n Ge dos conscnantes··. "tn~ers.i~n dt: !::is fone-nJs correctos del 

final al pr1ncipio 1
\ "Ce und wocal debe producirse sontdJ de <1iptongo 

y lo ~ue se- er.itte es unJ 'Jo:al", 11 pronun~íac16n de falsos d.iptongos 

escritos". "supresiGn :::e¡,;:; fo".¿..~a íntere...:10 v ;¡;;Jl". ''1-tlpPr-carrecciOn", 

JJfonernas vibr"ados que no se er.i1tenn. "unJ vocdi ~_...;~¿Je rrflt'\tJnciars.e 

Cl)':'IQ l~I J les ~lut"\nos projv-:eri di¡::tor>;J", "fdlta del foneíl1a en lnglés 11
, 



"doble vocal Que da diptongo y se emite un sólo sonido de vccal" y 

"c<lJll/Jlo de vocabulario". Estas divisiones probableirente reflejan las 

primeras suposiciones que los alumnos tendieron a abandonar. 

Estas son las divisiones que tendlan a desaparecer y se ubicaron 
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en la fase "progreso": "doble vocal que da sonido de diptongo y se emite 

el diptongo equivocado'', "deletreo incorrecto", "au~ento de fonema/s", 

"probable sobregenerallzación", "acento Incorrecto", y "entonacton 

incorrecta". 

Tal parece algunas de estas a1 ... tsiones tcndtan a <1esaparecer en 

tanto los estudiantes empleaban otras para corroborar las suposiciones 

que hablan hecho respecto a alguno; eler.entos de la nueH lengua. 

En cuanto a las divisiones ublca•1as en la fase "retrocésO" por habers~ 

encontrado a lo largJ del curso, tenc.,,..:is: "doble vocal que da un sólo 

fon~a y los alu~nos lo ca,..3ian", "ca;.bio oe font..-o'T.a". 11 fcrief'\3S finales'\ 

"falta aei fone-:-:J en csp~ñ)l", y "un1 sola "ocal c¡ue debe pronunciarse 

como diDtongo y no se haC•'". 

Al analizar CJda una ,j? las 22 d1vtsloni:s nos en:ontrar:-.vs t.¡ue esto<; 

error2s ticnl~:::·1 tJn!o 3 u.-·b13r el s~; 111t ic1,Jo ccrr0 a no trans:iitirlo. 

En el pnr.-:er c.1S:i te;-¡:jrfa-:·Js por ~Jf"\1 ~·l0 e: s:.:~~onjunto '\Je una liOCdl 

del~ pro.Juc i rsi? SO'."'\ldo jt: .:1 pton~o (place) ) lo que se er.itte es una vocal 

{plcase)"; y ~n 12'1 se.;:1:1Jo cJ.so ter.Jrf:'.'1.7'.JS "falta ·~el fcr:er.:J en espa~ol .. 

sh1ro, y1ro (zero). Otro tir•' de ¿rrcr qui.'.' resulta clave en eJ 

apn.~r1·..:tz.JjO: :::.~ !~ nt;.:>-.,~ ler·;ua es el de entona::i6r. o acento. pues aunque 

la .-Nrfol:-;!!. ~ínt~ins '! ~~-:3':> su~,::;on;unto<:. ~e l~ le"gua estén b\~11 

profocidos. la coc.Jnicac1t-n P'Jej~ o no darse, o 'terse alteraaa por 

el~entos su;-irasef;7.entcit:s. 



Por Gltimo, al anal izar el subconjunto gra~ltica nos encontra"10S 

con las doce divisiones que éste present6. 
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En la fase •estancamiento" nos encontramos ante los errores que se 

presentaron de manera espor~dica en las divisiones: "errores gra~atlcales 

sin clasificar" 5, •articulo e<tra" 5, "singular/plural" 3, e 

"Interferencia" 2. 

Estos son los errores de las divisiones que tendieron a desaparecer 

y se ubicaron en la fase "progreso": "concordanc 1 a auxiliar y persona" 7, 

"falta del articulo" 10, "auxiliar (do)" 12 y "falta de algún elemento 

gramatical" 12. 

finalmente las d1vis1ones en que los errores tend!an a aparecer una 

y otra vez quedando as! en la fase "retroceso" fueron: ''>erbo (to be)" 35, 

"preposiciones" 20. ºpronoir.bre" 18, y " 1 s 1 Ja. persona" 17. 

IndeiJ€ndienter.ente de sus frecuencias y las fases por las que 

atrdvesaron no se pue,jp conferir d los errores el l"liS.'r.Q valor. sobre todo 

si se recuerdan los criterios que se rr'{'r'IClor:arcn en este rr:ismv capftulo: 

cor.11micac16n y JUlClos c¡u~ un har>Lrnte natiYO de la len-Ju<'I r-eta emitirl<'I 

dl escuchar Id proc!<i.:cí61 Gel h~t:l3nt~ extra'.lJerJ. 

En e~te sentidJ recu(>rJese la tdei de Richff.Js e'l el ca;i!tulo dos: 

no ~~~taba que un estudiante lle]3ra al punto je lJ conunicac16n, era 

necesario qu'2' los errores qur en esu se pro~.iJt'rJn fucrari c.crrcgidos. 

la siguien~t: o~inión r.ue arruH un !,/0:J r7".~; ..:!·:: lu:'. e:-i torno 3 l~s 

'Ni Jt'"t?rvations of natt1,e spe~'.ers' reJ:tions. to gramJttcdl deviancy 
suggcst th,~".. ri'.it all instances. of de1,·1an.:y. nJt all errors, are 
t:valuatej in tl:e ~J"'!? '11"ty. ríe ·JJn 1 t rec·:t to I 1 rr, t;oinJ ln PdrlS ne.Jt 
w·ee\... ln t~e s.J ... ·? 1.J¡ .~s kt:' re3ct tv ~~ItOT,rrTsf1é"Xr~-
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or He COl"'e frOi'l !,.,dia. O'r.issicn of :! third ~erson ~s ora plural 
seems to grate rather violently. whereas a misplaced preposition 
~ay not affect us so :::wch. DeYiancy in article usa~e ma1 elicit d 
"baby-talk" evaluat!on. You may have noticed this in your own 
relations with nonnative speai<ers of English. One al~.vst automatically 
corrects certaln t~§es of 171istakes whi le we let others pass wíthout 
too much thought". 

Al tomar en cuenta la observac16n anterior podrla hablarse de las 

posibles tres categorlas en que podrlan ubicarse las doce divisiones 

encentradas en el subconjunto "gra;i:alica 01
• Asl nos encontrartamos con 

la que evoca un habla Infantil: "falta del ortlculo", "articulo extra", 

11 prono.-:1bre". "prepos1c10nes", y 11 falta ce algún elemento gramatical*'. 

A.que! las que interferirlan con la COl'unicación, sobre todo en lo que a 

precisión se refiere serian: "singular/plural" y "concordancia auxiliar 

y persona". Los errores Que pru~ableci.?nte traerlan consigo juicios 

desfavorables serian: "verDo to be 1
\ 

11 aux:tliar do", y 111 s 1 3a. persona". 

Las divisiont:s c;ue en esta tesis n·:i se clasificcron d~ r.'·dncr~ p:rticutar 

en una de las tres cJte;ortas sugeridas ;:ivr4ue tal ·.-ez se encuentren en 

m~s de una serian: "errores grcTiat1cales sin clas1f1car" e "interferencia". 

En este punto (~e la tesis nos encontrur.;os ante un obstdcuio que 

podrfa !far luJar : u~ nJevo estudio: resulta una tarea casi il'!'l;>osible el 

Que un profesor ée la len]Jd rctd (no nativo) pueda emitir un Juicio 

certero ;iara ca~a uno de los C>rrores que en lds dnisiones del subconjunto 

grd!:':Htca se puedan dar, SJ~r? tod..: porqul· e'iste unJ tend~nCld a 

corre~1r errores Q!JC tal vez un t1alltnte nativo pasarla por dltc. En otrJs 

palabras nos encontra::<Js '1nte el h>:Cho de que el profesor de la ler1gua 

rr.eta est.; su3e:o en gran :;e-:11ca a los conocir:,1entos que pasee de la lengua 

deo1ao al estudio y a todas aquellas s1tuJc1ones dé contacto con Jo!. 

hablantes nativos eo i;ue se haya tr:nido una retroalí,,,mtac10n de tiro 



154 

socio! !ngüfstico. 

Una vez mas cabe aquf recordar lo expuesto en el apartado 2.3 en torno 

a las ramas teóricas que estudian Jos errores. Ahf se dijo que se hablan 

real izado algunos estudios psicológicos en Jos c;ue pcr medio de 

grabaciones se evaluaba Ja ~ersonal idad del entrevistado. Fue Richards quien 

sugirió tales estudios se aplicaran a los habl>.ntes nativos respecto a 

las prO<:lucciones de los ha~Iantes e'tranjeros: 

1%Htve speakers• reactions to syste"Tlat1c variation in grarrrnatical 
or other features could be l'">easured us1ng the psychoJogists 1 

techniques for c.<?asuring reactions to dtfferent diaiects. lhis would 
der.and systernaticaily varying the nature of devíancy in oral ar 
written texts and having"§ativo speak~rs assess the personality 
traits of the speal;ers"." 

Por los resultados en~ontrados en el subconjunto gramatica y Ja 

observación antes hecha se recomienda que en un futuro se lleven a cabo 

estudios cooo los sugeridos por Richards. 

En el stg"iente apartado se expondran las reflexiones surgidas de 

este anllists. 

4.5 Resultados y discus!Oo 

En este apartado se establece que el anaJtsls corrobora Ja hipótesis 

que se habla planteado al inicio del trabaj~, es decir q"e los subconjuntos 

de la lengua no atravesaron por una evoluciOn homogénea. 

".X><traron una clasificacten propia. A saber fueron los subconjuntos 

"fonHtca" con 22 categor!as y "gra~Hica" con 12. 

Muchas de las div1s10nes Gue se dieren en el subconjunto fonética 
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pudieron deberse a las repeticiones corales Que se practicaron a lo largo 

del curso, y su principal caracter!stica fue Que de llevarse a cabo 

con el 1 ibro abierto y con un ri t?T'() de 2 a 4 veces después del profesor, 

se llego al punto (último d!a de clases) de efectuar una única repetición 

libro cerrado, empezando por la últi:ca unidad hacia la prim.era. 

Las CO."'.'!posiciones escritas no recibieron r.ayor ir.portancid en el curso. 

Bajo el marco antes «Puesto se ·Jbser;O en la producc10n de los 

alur.nos Que efectivarr.ente los diferentes suticonjun:os de la lengua no 

mostraban uniformidad en su desarrollo. 

Ast nos encontramos con que la producc16rl ce errores en los 

subconjuntos: sintaxis, présta:no língü!stlco, vocabulario, morfolog!a, 

números, corr.l.Hndción d~ e1't'Ofe~. ::.ituaci.:in es.crna w5. eral e 1nc2r.-;rucnc1a 

con la situación, tend!an a ,1esaparecer para acercarse cada vez mas a la 

producción di? un n3t1vo. y ubicarse en la fase "pro-greso'1 • 

La producción escrita reclbiO poca 1rn;crtancla durante el curso por 

lo que los error¿s c0;-etidos en el subconJunto tnterferencid escrita 

U:"I! ve:~:.?~ .!~Jre.cie .. :" n~ "~hi€r·:-n d rr0.1urir~~. q1iE-1rtndo ast 

clasttica~os en la fJse "~stanca~tento". 

Tdl vez lJ fdSt! ;-:-,,;s interesante eri el curso obsend..:io fue el 

"retroceso" t:n cue los sub:onjuntos fonético y grar.iJt1ca1 r..ostraron una 

clasiftca:t~n ¡;.-.:;.Jld. LOS alur:n:is r.an1fe::.tdrc-n und fm~rte tendencia a 

rele·n.ntes t:ara el los e1 la n·..1e\d lengua se ericontrdtiJ.n air. y la única 

;r..~!":cra en QL:e su rntcrlerig'jdjE' t>')1Ha díH'",:)•i~.,rst- 10 rn,1s postbie a la 

prod~cci0t1 natt"Yd er:l ~.e,jiante le: ccnst1nte "e-.perir:--entac10nw de la~ 

supos1c1oni?s. Ast. ;::icr eJt:"'.";¡la. en el subconjunto fonética se dieron 
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errores Gue ten::Han a cro;rubar est:i:s su~siclC'nes: 

a) supos1ciOn: una vocal GUe debe pronunciarse ccm:i tal, 

~: una sola vocal que debe pronunciarse eme diptongo y no se hace, 

b) suposición: una vocal qi.;e debe pronunciarse como diptongo, 

~: una vo--;al qu¿ debe: ;;renunciarse CCYXI tal y l·:is alu:;.nos producen 

diptDngo, 

e) s1.1posición; una vocal que Ce~e pronunciarse e~ vocal. 

~: de una vocal deDe proJucirse sonido de diptongo y lo que se e11ite 

es una vocal, 

(las suposiciones by e tenJieroo al "estancamiento" pues muy pronto 

se abandonaron, lo curioso es que a'1bas se presentaron a partir de la 

semana 7), 

d) suposlciOn: doble vocal que debe dar un solo fonema, 

~: doble vocal que da un solo fone'lla y los alU'Tlnos lo carr.t>ian, 

e) suposición: d:·ble vocal que da sonido de v<Xal, 

error: d.:ible vocal que da diptong~ y se e~ite un solo sonido de vocal, 

f) ~~~J_O~: cc,ble vocal Que da sonido de diptongo, 

:¡} ~: dcble ._·o.:al ~ue dd s~nijo de ~1ptcngo y se er.:ite el dlptongo 

eq:Jl vocajo. 

tas su01s1cion-cs e y f aparecieron a p~rt1r de ld 3a. semana. Sóla 

hw~n c·iatr.:· err-::res .::el t1p:i ••et! a le 1=.r'JO d~l cun . .:i, C0'.1 le cual se 

ohscr.,6 un ··es.t.:i•1ca-:iento". Los frr.:irt:s de tipo "f" nJ obstante fueron 

;;n ;iaco r..!s nu".:rosc.s y p.crsisti::n:es ~Jt?- les Ce t1~>0 "e". no presentaron 
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a darse c~da uno si~uiO distinta secc.¿r.;:í!. 

la suposición >fd» tu'l'O lugar a ;;artir de ld seg'Jni..13 ser.iond., 

dpareciendo casi a toJ·J Io lar-~~ del curs.v hasta la s~11,!n.a Uc»:e,presentando 

un! f~se de •retroceso". 

Es ast corno nos encontrd:"tt:s dnte lds supvstcion~s .¡;¡ue hlcieron lD'i 

4\ltY:' ... '"l.J5 y se reftej3ron en las Cil'iSion~s del sut>c011J~nto fon~:ica. Ello 

nos na:e pt•ns.s~ c::ue los alu.:-·:'1JS necesitdn un tipv de ayu(H d~ cdr~(:ter 

do:Guctho. pues C()7l:) se ve. l¿is suodh1s1or,t:-s creaJas por el aJu"':.no en 

un proceso inductivo tendieron d s1stMdti~drse y se ubicaron en la fase 

*r~tro:~so". con lo cu~l poOrfa:..Js encontrarnos ante un posible fenOr'~no 

de fosilización tal vez en un futurv nJ le1.1no (ni•eles de Inglés 

subsecuentes al primero). 

Por lo tanto, el vlslu,,bra1· las rases ~ue o;ieran en la producción 

-en e1peclal en los estud10s de tipo lon;itudinal- en un nhel dado, 

ayudan a los !Mestigadores y :::aestros a oosenar el "estancamiento" en 

que los errores de algún o al¡;unos sutccnjuntos no vuelven a darse, 

el 11 progreso .. en qu~ cierto tlDO ~e errores -lo-:; G,Ut? se observen en 

det~r.n1nado mYel- ttenJtr. ,.leS.!iJ·lrecer. bien ;::or,,,¡ut? l~s producctones 

de los. alttrllOS se acer;,;uen a la producción de los nativos, o bie-n 

-Y se trata Ce posibilidJ..1es G>Je cet·en t~Jrs.€' en cuentd .. porque las 

s1tu.,c1cnes que en el SJ10n Cf.· cl1ses fJ·1ort.•.::.fc'1 la: aparH:ióH J(l tdles 

erri:..-s:s en ciertos subconJu,,tos no \1olv1eron '3 d.!rsi:\ p-~ri.:;ul:? lo'i. 

alu-.. •.:s. ~strJban un.-: fucr~12- ~l"lcllnd~l6;1 .i C~;'"....,T't:':'¿ntJr en l.J pro<Juc.ciOn 

de otros subconjuntos o tnen porque se e~¡ ta:-~.,. 

La: fase •·r~trv.:es-J:" q..:e ti.ace alusiln d ese retornJr. "retrc.:::eder"' 

ol ~:iertos su:Xonjwntos, l no J una Cdracterbttc" ne";attvQ de 
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"Ineficiencia o falta •Je ¿ptltu:les pcr rarte del alumno" es tal vez la 

fase que mas luz puede arrojar a los estudiosos. en es~ecial a Jos 

autores de textos para ensenar el idi<>"'ª y profesores que imparten tales 

cursos. Es en esta fase don:le se palpan las tendencias de los alumnos 

por CO'nprobar las "supos1cíones" que en torno a la n;,it:va lcng;..ia han hecho 

con base en la infonoaci~~ ya recibida y lo .:¡ue el Jos perciten ser 

1'constantesl> en el nuevo idicr.ta. 

Para efectos é.:l curso otserva:1o St? reccmenJJría real L~ar un an~l is is 

en el !dicit:a inglés en que se detectaran las constcntes y variantes que 

existen en Ja prooucci6n o no de Jos diptoogos y Ja escritura en el inglés 

-pues debe recor~arse q·;~ en tanto Ja sltuaclOn que rr.!s prevaleció en 

el sal6n de clases fue la lectura en voz alta, Ja fuente (y m!s tarde 

"'reforLdiT.1.:-n:.~'"'} :!o:: eStf' t t¡::-0 d.e errores p~do hat>t?r" sido pre-cisar.-.-ente la 

lectura. 

El objeto do llevar a cab<l el an~l !sis antes e•puesto serla el brindar 

al alu;nno desde tem;irana etapa una nerra~.1enta que Jo ayude en las 

-sup.:1stctones" que si bien es cierto en este ~nto aportan esperanza 

ror el trabaJc 1ntelectual y e>Pt'rt""'ntal que real iza el alU"'no, en otro 

ro'"'Cnto po-ctrtd:':\JS encontrarnos ante T!'.3terial ya .. fos1l1:.!do" que 

ter;Jtvers3ra los mensajes y obstacul izarJ la cif.unícact6n -se necesltdn 

estudios lon:;itud1n:lles Ce los ni;,·.:-les si.:bscc.ut">rites al observado c;ue 

cor..;>tue~n la val i~ei;: de I~ antes dtcho-. 

AJ te.:ri:ar soor~ ¡o; :.=.:.:~.!: <.::!· ... .;.-n lu~Hr a la e-.olución de los 

e-n Jos cíncc ;irc~~sos. centrales ael apr~njtzaJe Ce una lengua de los que 

h3biatJ~ 5e\ir,-.er. o en ¡;\ r-10j1ftcac1en que a éstos ~izc Richards. Lo 



cierto es que en un estudio de car~cter longltudinaí ha tenido vi tal 

importancia el factor tiempo, pues en el aprendizaje de los elementos 

que operan en uno u otro subconjunto, aquél transcurre dando lugar a 

que los alumnos exper!~"nten la lengua y corroboren sus suposiciones, 

se tienen nuevas experiencias en la lengua en estudio y se cubren mas 

11 '1reas" del idiO'ia, por lo tanto suponem:is Que en este proceso de 

aprendizaJe (ver capitulo dos) tanto la parte consciente como 

inconsciente han tenido lu~ar para la producc10n en el nuevo idí0tna. 
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Por lo tanto sw.:is partidarios de que en esa búsqueda que hace el 

alU!l'JlO por rectificar sus suposiciones, el ~aostro que es el encargado 

directo ~e ;uiar las ¡:roducc1ones. tidga sdt:er dl prtrr.ero las 

connotaciones que su producciOn puede tener: ¿se juzgarla su habla como 

Id de un Deh~? 1 lco."XJ la ~e una persona sin estur11os?, lpro:l\Overta 

la falta de coo:unlcaci6n?, ¿ca~b!arla los significados? 

Con ello tal vez $e ariadirlan nuevos elerr"ntos a las estrat;,gias 

de aprendizaje, el alu~.no ~e ~Jnera consciente sobria que en determinados 

subcon¡untos de~e ser mh cuidadoso. 



CONCLUS 1 ONES 

Una vez realizada "Una apllcaciOn del ana11sls de errores a las 

observaciones de un curso de inJlés" hemos podido exponer y discutir lo 

que al momento se ha podi~o encontrar en el lnterlenguaje de los alu<r.nos 

que se encuentran en un pric.er curso de in9l~s en "plan global". 

Dijimos que el cor-.eter errores no es mu;:rias v~ces la consecuencid 

o persistencia óe "los vleJOS n~oitos", sina la invest1gac1on Que realiza 

el estudiante en los subconj:.mtos Ge la nuc\a lengua. En lJs secciones 

4.4 y 4.5 de esta tesis se efectu~ un an311s1s ;.!e los errores observados 

y ele ~ste se expusieron r¿sultaCC":; y conclus1ones. ;'l-Jttvo pJr el cual 

qu1s1~rar"'O<:; h.:t:ilJr er: esta sec:::i.~n <.:::ese \'Jsto PJ~JrJ"'lJ di.:? los estujios 

Que él'J torn.:i Ji ai·1:iiisi;, ~..: ¡;.rr.::rt0; ..... e .. e" ~.ru;c; ... ¡r ;J3rJ .:riStJli:Jr }J 

es~era:iza que e:a:1ste por .r;;liar el cono.:1;,1e1to en el ~r;.Keso de 

arrenjtzaJe c;ue existe en el dlu.:.no. 

La tnyestigac16n efectuaj~ re,1ela ':;'Ji: l1s su;ios1c1ones ~as 

sob!"'csalier.tes re'leJJ:!3s e:i los rrrores tu>o1erJri lu;ar en el subconjunto 

for1~ttCd, y "'.uf ~r- ~1Jrt1cuL~r ,:ón d~J~l}d;, .,,:.,:;ajt-'; C1.1f' ,j¿bfJn 2:7.itirs¿ 

C.if.-O d1¡Jto:1,;os y nu se hd::t:3; o aquellas otras '\jo!:iles" que ddbJn un solo 

f•Y\~'.! i les alu'"'rws 1-::i ca:nMaban. Esto es tdn sote un eJei~-;'.110 ~~ lo que 

consioo?rd."!CS ser ur:3 de las etapas !".!s intcres.rntes c!el tnterlen;uaJ?. del 

olu:-;no, el "retr0>:t>so". DlJ l'Xl5 t.al tém1no aluJta 3 la tencencia del 



161 

alurr.no por emitir mas errores en deterr.iinado subconjunto de la lengua. 

Pensamos que estos últimos reflejaban las suposiciones al "experimentar" 

la nueva lengua y que el constante "retroceder" a deteroiinado subconjunto 

rostraba la búsqueda del alumno por corroborar su producción. Todo ello 

nos ha hecho pensar que el tipo de infarmaciOn encontrada y analizada en 

un estudio longitudinal pued" ayudar en pri.T,er témino a los autores de 

libros de texto, en especial por;¡ue una vez Identificados los errores 

y los sub.:on1untos a los que pertenecen se podrta otorgar un nue'l'O tipo 

de ayuda a los alu~nos durante su aprendizaje. Po'1r!a ayuaarseles 

diseñando ejercicios en que con base en los e¡e-plos expuestos los 

alurr.nos se sientan apoyados y saquen sus conclusiones. nismas que se 

rectificaran. Sugen~<:Js el diseño de los ejercicios se lle•e a cabo de 

tal fonna que pr""'ueva la s1st&'.'atizac10n de las reglas en los 

subconjuntos de la lengua roota. 

Por lo tanto uno de les pri-,.,ros º"inos a seguir se abocarla de 

llenJ al dlse~o de ejercicios en las areas problei!'·a. 

Tres estu~1:::·s ~·~S Q'Je dl pri:..:ro se p·:.:t:,Jen su~,1r y aOn no son de 

c3rkter lon,,;1tud1nal sen: 

a) estudiJr la reacción je lJ':i h.ablantes nati'f'JS dnte las producciones 

de los alu-:-:nos extr.!nJerJs (:--exicanos) y las. repercusiones que en 

estas últi~3s s¿ pueJJn tener, 

bl analizar lJ5 re~erc:.isi·:ni:s en la prod'Jcc16n l.!e errores dt: los 

esti..:~tantes debl·jas a Id -:~to(l~lcgfd e:.";plea(Jj con l?lios., 

e) encontrar la relación ~ue la corr.:cc16n 1.!e los errores o:.1ct1era tener 

en la Je5apan.:1~n o r.::. de éstos. 

Final::-.ente, el c::i1et1"0 Je un c•.irso de tdto;T'Js es gutar al alumno de 
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tal forma q:;e éste llegue a ~roducir un "Jso adulto de la nueva lengu~". 

Puesto que serla :::uy interesante se prosig:uierd con nu¿vas 

in't'estigd:iones. Ce tipo lonJitudinal su~eri'7"0s el uso de u:ia co.-:;p~taj.Jra 

pard a hacen ar los errores áe acuerda con la cat€;~rla J la q1.;¿ 

curso PG-1 de este trabaJa. c1se~'1r rr:ateridl de apoyo i:;u·:? se er;-:pli:e en 

el grJ;JS: e c~~er;:ar ¡;ar'1 1;er t:"l tipo ce desarrollo 1m los diferentes. 

su~c.JnJu,...:Js <:1; la lPnguJ, 

b} ob5en·ar un t.:•Jr"SJ ~e nivele:i PG2. PGJ, PG-! o ?..-;5 y i?\:j.Jlf.l3r el dn~iists 

b
2

} ¿;:_ocr~ CPter.in3rse la influ·::-1.:ia ~1? fc:::orcs tales CC';t:,J f:l Upo 

ce Jlu-n.;:L~ y el ;¡,::.rJ~lO en qut~ éSt•'.- t:r.J si..:s clases 01 el 

m~s. d":JS de casa y t-"";.ded~Js, o ,-,!s estu::1dn:E-s r~e- íl'.1o;:.-.·J in'-)reso 

que estudidn por "gu>to", o incluso alu ...... ~os pr0.:1'7'-0S a terrin3r su 



Para concluir convier..e reflei:ianJr u!l ;ooco en lo: que tra~ consigo 

id: ense-1'an:a. la im·esti;ac1611 Ce la lengua, los l'!"¿(anisr.os QiJe se 

~-:-:;;lean en el a¡:¡renJi;:aJ¿ ::le u1J len~u3 ¿...,t.ranJera •.• ToGJ esta 

refle~l6n seg:.:ra.,..ente dar! ~or res:.:ltc::!a el er..:or¡trdrs.e Jnte un largo 
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AllEXO 

Este ane>o presenta la lista completa de los errores registrados 

durante el curso. Estos se han organizado por seooana: 

- Ser.-..ana cero ... errores 1 .. 1.:, p.163 

- S~an3 un:) ... errcr¿s 15-54, p.16.: 

- S<;o;an3 dos. errores 55-115, p.165 

- ::...~ana tres- errores 116-169, p.168 

- ~Jnd cuatro. errores 170-220, p.171 

- S(-"":.,'1! c1:.:..; ... errores 221-226, p.17~ 

.. Se·-,.Jna seis- errores 227-257, p.175 

- 5€-"".Jna SiE:te ... errJrt?s 258-285, p.177 

- Se"ª"ª cnce. err:res 417-~51, p.190 

ABREVIATURAS: 

- f .E. Fn:cuenc1c del errcr 
- F.C. ~recuer;.:1a Ce ld -:orrecc1~1 
- P.C.o. U "·r8fcs:r corn·;e 11re:~a--e~~e 
- P.l.C. ¡¡ profesor in~uce a que el alUJ"'..no se corrija 
- A.C. El .3};...'":'.no se corri;e c.: r,anera directa 
- e.e. Les ccr.;.aneros cdptdn el error y corrigen c$e traner! directa 
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