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INTRODUCCION.

En el pasado reciente, en los Gltimos diez afos, Se han hecho avances sig-
nificativos en torno al tema de la titulacién; pero éstos en su mayoria son de_
caricter estadistico, de ahi que resulte importante hacer un estudio con otra -
perspectiva mds analitica a fin de superar el plano de lo superficial. para no_
caer en lo artificial sin6nimo de lo imperfecto. De esta manera se pretende ex-
poner la problemitica real que caracteriza la no titulacién en el njvel supe---
rior {especificamente el de la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP-Aragon), no
como producto de situaciones meramente administrativas, sino comc resultado de
todo un proceso de formacién que no corresponde a las exigencias de un trabajo_
formal {tesis)} por pretender dar respuesta a las demandas sociales en deterioro
de los requisitos que un campo disciplinario demanda.

Asi pués, primeramente se analiza 13 relacién Escuela-Sociedad para identi
ficar los nexos que se establecen entre una y otra y las implicaciones que esto
trae consigo en el campc educativo.

En el segundo capitulo se hace una trayectoria histérica de la evolucibn -
del Plan de Estudios cde la ticenciatura en Pedagogla desde su aparicifn hasta -
su situaci6n actual (en la ENEP-Aragbn), con el objeto de ir estableciendo su -
relacion con el contexto social.

En el capitulo tres se exponen las razones que manifiestan los egresados -
como causz de su no titulacién, lo que ofrecio un marco de referencia que sir--
vib de base y a 1a vez se tenfa que superar mediante una serie de reflexiones -
que permitieran conocer las verdaderas causas de la no titulaci6n que se expo--
nen en el capitulo cuatro; de esta manerz éste Oltimo contiene un estudic reali
zado al interior del Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia de la - -
ENEP-Aragbn, reconociendo las bases que 1o sustentan y sus repercusiones en el_
oroceso de formacién.

Por Gltimo, se especifican las causas que afectan la titulacitn de {os - -
egresados y provocan un alto nimero de no titulados y se dan unz serie de suge-
rencias consideradas como punto de partida para favorecer un proceso de forma--
ci6n integral.

Las Autoras.
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GENERALIDADES DEL TRABAJO.

Ante la inquietud de corocer la problemdtica que hasta hace unocs afios se -
registraba en 1a carrera de pedagogfa en cuanto a la titulacifn {existia un nd-
mero reducido de egresados titulados) surgié el interés por profundizar en - --
ello, “debido a la importancia y alcance que tiene el sistema de educacién supe
rior en México, pues se requiere para su estudio y planeacibn, de informacitn -
precisa y confiable sobre una gran diversidad de aspectos. Algunos puntos han -
sido ya estudiados pero respecto a la titulacién es notable la ausencia de ani-
lisis completos y amplios, a pesar de que se sabe que ésta es la culminacién --
del sistema educativo™ (1).

Es aqui donde radica la inquietud por explorar &reas gque a pesar de su im-
portancia (*) ro han sido estudiadas, ademds que es un problema la titulacion, -
en el que se encuentra inmerso todo estudiante que ha concluido sus estudios --
profesionales, ya que las estadisticas demuestran un registro muy bajo de titu-
lacién en diversas escuelas; especificamente en la UNAM, por ejemplo:

Seqon estudios realizados en la Facultad de Ciencias Politicas de C.U. en_
un lapso de 25 afios {1959-1983) ingresaron a la Licenciatura 540 013 alumnos, -
de los cuales s6lo se titularon 150 000, registrandose as{ una eficiencia termi
nal promedio de 27.7% {**). Y en el caso concreto del &rea de pedagogia de la -
ENEP-Aragbn, se registran los siguientes datos:

{ 1) GARZA, Graciela. La Tituiaci6n en la UNAM. Cuadernos CESU UNAM., 1986 --
280 pp. p.9

{ * ) Pues representa en si la sintesis de todo un procesc de formacién profe-
sional, en donde el egresado rescata, articula, aplica y construye cono-
cimjentos.

{* ) Datos obtenidos del curso "ta tesis profesionai aigunas indicacicnes pa-
ra su elaboraci6n". Impartido por la Direcci6n General de Extensi6n Aca-
démica de la ENEP-Aragon, 1987.




TITULADOS POR ARO.

ARD. TITULADOS. ARQ. TITULADOS.
1981 2 1985 20
1982 2 1986 30
1983 6 1987 38
1984 3 1988 5 (*)

Nimero de titulados por afo de la carrera de pedagogfa de la ENEP-Aragén.
Fuente: Datos estadisticos de la coordinacion de Pedagogfa ENEP-Aragén,

Ante tal situaci6n es conveniente realizar un trabajo exheustivo, metodold
gico en este dmbito; siendo de particular interés enfocar dicho trabajo al drea
de Pedagogia en la ENEP-Aragtn comg parte del universo de egresados de esta es-
cuela.

Cabe aclarar que en este trabajo. el interés no s6lo radica en analizar --
porqué la gernte no se titula o si lo hace, el porqué son tan bajos los fndices,
a redida 2n que se profundiza en la problemdtice se na vists la necesidad de --
Ilegar a la esencia, "el fenbmeno puede ser explicado si se le reduce a su esen
cia, a la ley general, al principio abstracto" (2) de esta realidad educativa,_
por ello es conveniente hacer una revisién amplia de los elementas que estan in
volucrados o inmersos en la problemstica de 13 titulacién: por un lado los que_
observamos 3 simple vista (falta de tiempo, trémites administrativos, incorpora
ci6n al campo de trabajo, entre otros) y por el otro. aguellcs que aunque en --
forma oculta, estan latentes en el proceso:

* Elementos de formacibn personal: habitos y actitudes que se van adquiriendo
durante la vida y en los que influye la familia, los amigos, la socie---
dad, por ejemplo la constancia en realizar "X“ actividad:

Registrados hasta el mes de mayo.
KOSIK, Karel. Dlaléctica de lo concrelo. €d. Grijalvo. 1976 269 pp. - -
p. 45
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+ Elementos de formacidn escolar: habitos, actitudes, conocimientos que se
van adquiriendo a través de procesos institucionales desde la infancia,_
por ejemplo el habito de la lectura, el interés hacia ciertas materias,_
la disponibiljdad para el estudio;

+ Elementos de formacién profesional: se incluyen agui cuestiones propor--
cionadas durante la carrera tales como:

. Conocimientos te6ricos para comprender e interpretar la realidad.

. Conocimientos te6rice-précticos para abordar y accicnar en la reezlided
(en un caso concreto por ejemplo, elaboraci6n de programas, material -
didactico).

. Conocimjentos te6rico-metodolégicos indispensables en la realizacién -
de una investigacibn,

Es precisamente en la formacion profesional donde centraremos la atencién,
debido a que estes aspectos son los que estan relacionados directamente con el_
trabajo de tesis en el gque se debe peoner en juego los conocimientos adquiridos
durante la carrera siendo necesario no sélo tener el conocimiento de determina-
da teorfa, lineamientos metodol6gicos, etc., sino que se tiene que realizar una
tntegracién en la que estardn en accion las capacidades, habilidades reforzadas
0 adquiridas en la carrerz (creatividad por ejemplo}, requeridas para llevar a_
cabo un trabajo original, novedoso, trascendente, creativo, sistemitico que en_
otros terminos significa tesis, como un reto al que se enfrenta el egresado que
desea culminar un proceso de formacion profesional.

Por todo ello se hace hincapié en que no basta con pretender conocer la --
(s) causa (s) que a simple vista es f&cil detectar, sino que es necesario rom--
per con las apariencias sin caer en el error de considerar que el conocimiento
se construye de lo mas simple a lo mis complejo y que para ello se inicia con -
el conocimiento directo que nuestros sentidos nos proporcionan, tal como expo-
ne Bachelard, "hay Gue aceptar una verdadera ruptura entre conocimiento sensi--
ble y el conocimiento objetivo" (3), es decir, todo {nvestigador debe oponerse_
a las apariencias engaftosas que ofrecen los sentidos, debe ir mds alla de la me
ra descripci6n, lo que precisa realizar un trabajo de elaboraci6n y reelabora--
¢idn tedrico-metodologica.

( 3 ) BRAUNSTEIN, Mestor A. Psicclogfa: Ideologfa y Ciencia. Ed. Siglo ¥xI. --
1983. 419 pp. p. 7




Por tal motivo, en esta primera parte del trabajo de tesis se exponen los_
lineamjentos generales que sustentan y que orientan esta labor, como son: la ba
se tedrica y la metodologia.

El interés de esta tesis es por un lado ampliar la {nformacién sobre el té
pico de titulacién. ya que en la recopilacién documental se detect6 que existen
muy pocos estudios (*) respecto a ello, los cuales se han enfocado a diferentes
facultades de la UNAM sin abordar a las ENEPs, segOn datos recabados en investi
gaciones sobre titulacibn en la UNAM: “las Escuelas Nacionales de Estudios Pro-
fesionales tampoco fueron incluidas, ya que ia primera de ellas fue inaugurads_
en 1974 y por tanto en nGmero de titulados hasta 1981 era muy reducido" (4) y -
por el otro es que esta investigacion sea el inicio de otras, que conlleven a -
esclarecer, y por que no, a proponer soluciones a tal problema. E€s importante -
seflalar que este trabajo de tesis forma parte de una investigaci6n generada des
de el 4rea de Pedagogia. con miras de evaluar y si es necesario modificar el --
Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogfa de la ENEP-Aragén. Especifica-
mente las bases de este trabajo se encuentran en los estudios de Angel Diaz Ba-
rriga, £l Currfculum de Pedagogia "Un Estudio Exploratorio desde una perspecti-
va estudiantil™ UNAM. 1984, Y en el de "la Formacion que posibilita el Curr{cu-
lum de la carrera de Pedagogia desde una perspectiva de los egresados”. Tesis -
S/RB.

Con base en lo anterior se retoman los siguientes objetivos:
* Analizar el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogfa, para:

. Conocer sus fundamentos generales y la relacién que guardan con los as
pectos sociopolfticos que determinan la formacién profesianal.
. ldentificar su accién en el proceso de formacién del Pedagogo.

Y se plantea para este trabajo:
. Establecer los factores que afectan la titulacion y que son resultado_
del proceso de formacién del Pedagogo.

{ * ) Cabe aclarar que en el interior de las ENEPs se han originado iniciati--
vas de fnvestigaci6n para analizar la problemitica de la no titulacién;_
sin embargo sus resultados no se difunden y por lo tanto no son del cong
cimiento general.

( 4) GARZA, Graciela. Op.cit. p. 10



Cabe aclarar que 13 Intension de este trabajo no es funcionalizar lo insti
tucional, obteniendo un mayor nGmero de titulados. sino analizar aquellos ele--
mentos que estan incidiendo en la formaci6n de los alumnos de la Licenciatura -
en Pedagogla en la ENEP-Aragén y que afectan su proceso de titulacién.

Por lo tanto, a través de esta investigaci6n se pretende conocer e inter--
pretar una realidad concreta -la problemitica de !a titulacién en la Licenciatu
ra en Pedagogfa de la ENEP-Aragébn-, “la cual existe independientemente de nues-
tra conciencia y de 13 cual nuastro pensamiento trata de apropiarse como su ob-
jeto* (5). En ello coinciden varios autores al establecer que se debe partir en
toda {nvestigacién de v bese, es decir, de la realidad como lo plantea José Alon
so "la ciencia moderna busca, en primer lugar, entender de una manara sistemdti
ca los fendmenos" (6}. Sin embargo es importante seialar que el partir de lo --
real debe ser como mera premisa pues ro bastacon que esté presente lo real, sino_
que es necesario que éste sea abordado a partir de un cuerpo te6rico Sistemiti-
co mediante el cual s6élo puede ser interpretado, esto es "el gran problema del_
conocimiento: el del papel desempedado por la teorfa y por la realidad en el de
sarrollo teorico" (7).

Todo investigador debe oponerse a las aparfencias engafiosas que ofrecen --
los sentidos, debe ir mis alla de la mera descripcidn, es necesario realizar un
trabajo profundo, sistemdtico, tedrico; sin embargo ello no es suficiente, es -
imprescindible encontrar la forma de vincuiar lo te6rico con el hecho o reali--
dad social que interesa, de otra manera resulta vano el trabajo, “hay que recor
dar que la teorfa domina al trabajo experimental desde la misma concepci6n de -
partida hasta las Gltimas manipulaciones de laboratorio... sin teorfa es imposi
ble ajustar ningGn instrumento ni interpretar una sola lectura" (8), reforzando
ésto podemos citar a Limoeiro, quien afirma “la teorfa es entendida como repre-
sentaci6n de Io real como su conocimiento aproximado, y es a través de ella que
este real es explicado e incluso percibido. Sin ella lo real aparece como caos,

(5 ) LIMOEIRO CARDOSO, Miriem. La Construccion de Conocimientos. Ed. Era. ---
{ B alonsy soa ! logfa. Ed. Edicol. 1980. 43 24
6 } CFik. ALONSO, José. Metodologfa. . col. . pp. Pp.
(7 ) LIMOEIRO. Op, cit. p. 4
(8) 1BID. p. &



un mundo en el que los hechos se acumulan ante los ojos del observador® (9). No
con ello se quiere decir que s6lo lz teorfa contribuye a la formaci6n del cono-
cimiento, sino que también lo real se encuentra inmerso en ello, pues no hay --
que olvidar que la experijencia proporciona material que estimula a la reflexioén
y es precisamente en ella donde tiene su origen la teorfa,

“Estamos ante una realidad didlectica que podemos plantear: la realided --
concreta informa a la teorle, que a su vez permite percidirla, formularia y dar
cuenta de ella, a partir de lo cuai surge ya distinta y plantea una formulacién
nueva en un proceso sin fin de aproximaci6n” (10). La importancia de seguir una
linea teérica en el proceso de investigacion, radica en que es la gufa que - --
orienta las acciones del investigador, es decir, ella nos proporciona elementos
sobre como abordar el problemz y como realizar el andlisis del mismo; ahora ---
bien, el objeto de estudic esta inserto en la problematica educativa y por lo -
mismo se encuentra formando parte de un todc {contextc sczizl) que lo condicio-
na y lo define; reflejdndose esta influencia en diferentes proyectos socioeduca
tivos que se crean acordes al mcdo de produccién y favorecen una deteminada --
formacion ecucativa. €5 as! comd surge la necesidad de elecir un cuercc tebrico
epropiado que permita identificar dicha totalidad y erticularla de tal manera -
que pueda explicaria globalmente.

Las teorfas que sirven de base para tal reflexi6n son: la del Funcionalis-
mo, la de la Reproduccién y la de la Nueva Scciologia, ya que contienen catego-
rias de andlisis y/o postulados bdsicos para llegar a la explicacion del objeto
de estudio, en especial tas relaciones entre el sistema productivo y el sistema
educativo. La razén de haber elegido estas teorfas radica en los siguientes su-
puestos tedricos: a través del Funcionalismo se puede ubicar a la escuela den--
tro de un contexto social determinado, con caracteristicas especificas, que pa-
ra su sostenimiento requiere de una serie de instancias que conjuntamente parti
cipan en su equilibrio. Dentro de estas instancias sobresale la escuela que de_
acuerdo con la descripci6n de Parsons “"son instancias socializadoras disedadas_
para proveer a los estudiantes con los valores y la habilidad necesaria para po
der funcionar productivamentie en 1a sociedad" (11). De esta forma el andiisis -

(9) 1IBID. p. 45

(1) 1BID. p. 48

(1) DE LEONARDQ, Patricia. La_Mueva Sociologfa de la Educacion. Ed. El Caba-
Ilito S.E.P. 1966 (Antologiayj. 156 pp. p. 2V




funcional representa el punto de partida al ubicar a la escuela dentro del con-
texto social capitalista, como instancia que contribuye a formar individuos con
caracteristicas predeterminadas y necesarias para e! sistema (por citar algunos
ejemplos: pasivos, arreflexivos, acriticos).

Sin embargo, dicha teorfa no permite comprender la forma en la que se rea-
liza el proceso de soctalizacién: no examjna temas como relacién de las escue--
las con las cuestiones de poder, con los conflictos de clase y el control so---
cial. Por ello se hace necesario retomar la Teorfa de 12 Reproduccibn, la cual_
es un modelo de reproduccién (como lo concibe Giroux) el cual explica el proce-
so mediante el cual las escuelas funcionan como instancia socializadoras toman-
do como base a la infraestructura, relaciones sociales de produccién y el con--
junto de patrones estructurados jerarquicamente, de valores, normas y habilida-
des, A pesar de que esta teorfa incorperz otros elementos al abordar la rela---
ci6n escuela-sociedad, no obstante deja de lado aspectos immersos en tal proble
mitica (la intervenciOn de otras instancias en le esfera sociocultural -medios_
de comunicacién-, la relativa gutonomfa de las institucicnes educatives, entre_
otras).

Algo también criticable "es su modelo sobredeterminado de causalidad, su_
incapacidad para resaltar las contradicciones y las tensiones que caracterizan_
al lugar de trabajo y a la escuela" (12). Es por ello que la teorfa de la Repro
duccibn ofrece una visioén limitada de la dominaci6n y un punto de vista pasivo_
de los seres humanos, pareciendo que los alumnos como los maestros son titeres_
socfales que se integran adecuadamente a la sociedad (se encajonan), sin tomar_
en cuenta que los maestros y alumnos no interpretan de manera pasiva en Plan de
Estudios; rechazan con frecuencia los mensajes bdsicos y las prdcticas de las -
escuelas. Asf mismo en todo proceso de Enseilanza-Aprendizaje se producen no s6-
lo los conocimientos, conductas, habilidades deseadas, sino que también tiene -
lugar 1a producci6n de otro tipo de ellos (por ejemplo cuando en la imparticion
de un determinado tema se logra despertar el interés de cuestionar o profundi--
zar sobre &1 (*) . For lo tanto es necesario e indispensable para lograr el --
objetive planteado, recurrir a lz Teorfa de la Nueva Sociologfa de la Educa----
cion; la cual se basa “en una noci6n dialéctica de la sociedad en la que el do-

(12 ) 1BID. p. 27
{ * ) CFR. IDEM.



minio sociocultural se ha visto como una esfera activz de determinacién, al re-
producir y contradecir los compromisos institucionales de clase“ {13). Dicha teg
ria explica como la escuela junto con otras instancias producen tanto la estabi
lidad coma la resistencia. Nos ofrece un panorama amplic del proceso Enseflanza-
Apredizaje al incluir no sélo ls relacién maestro-alumno, sino también las rels
ciones activas, cotidianas gque se dan en la vida escolar (formecién de coopera-
tivas) que contribuyen 2 estructurar experienciss en las que se aprenden distin
tos conocimientos y practicas sociales. Concibe a }a sociedad como un “conjunto
esencialmente dindmico de relaciones sociales estructuradas” (18), a través de_
las cuales los individuos forman y redefinen su existencie. Considera a los ---
maestros y alumnos como productores y consumidores de conocimientos.

Por lo antes expuesto Se& considera que a través de estas tres teorias es -
posible realizar el anglisis de la relaci6n escuela-sociedad. y3 que cada una -
de ellas aporta elementos que enriquecen el trabajo.

Al ir haciendo Ia revision bibliografica sobre el Plan de Estudios de fa -
Licenciatura en Pecdagogia de 12 ENEP-Aragbn, para proceder 3 su andlisis se ob-
serva que las tases pstcolboicas en jas que sustents estan representadas por la
teoria de 1as Facultades (disciplina mentei} y ;or 2l Leonductismo 2 j3s que s6-
lo les interesa "la reproducci6én™ o mejor dichao, la repeticién de conocimien---
tos, verificando las conductas observables, medibles sin interesarse en proce--
sos mas profundos que se presentan en la relacign Ensedanza-Aprendizaje {por --
ejemplo cuando el 2lumno interpreta un concepto a partir de Su propis experien-
cia).

ta teorfa de las Facultades concibe al aprendizaje comg “"una ejercitacidn_
de 12 mente" que va de lo simple a lo complejo sin necesidad de la motivacién,_
ya que sélo se regquiere una situacién problemdtica para que se logre el conoci-
miento {mientras mds complejo sea el problema serd mejor el "aprendizaje"}.

De acuerdo al Conductismo el aprendizaje sélo se reduce a aquellas conduc-
tas que son observables, parcializando as{ “al hombre. Para s&lo reconocer como
objeto de trabajo l2 conducta que es cbservable y verificable* {15).

1BID. p. 46

I810. p. 50

DIAZ BARRIGA, Angzl. Ensayos sobre la Problemstica Curricujar., Ed. -~
Trillas, 1984, 93 pp. p. 22
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Otro aspecto sobresaliente de estas corrientes es que el conocimiento se -
presenta fragmentado, desvinculado creando una asimilaci6n parcial sin sentido_
que afecta la titulacion del profesionista, entre otros aspectos, tales como 13
aplicaci6n de los conocimientos en el campo laboral.

Como ya se ha mencionado el trabajo de tesis implica una Integracifn de co
nocimientos que interactuan en una situacién tebrico-prictica, que aunque no se
manifieste (segln datos obtenidos en el estudio “"Seguimiento de Egresados”, ge-
neraciones 1976-1984" -cuestionarios-) es uno de los principales obstéculos que
afectan la titulacién,

Ahora bien, para el andlisis del Plan de Estudios de la Licenciatura en Pe
dagogfa, no s6lo basta con haber identificado las bases psicol6gicas que lo sus
tentan (y considerar que son el @nico factor inmerso en la.problemdtica que - -
afecta la titulacién), sino que es necesario hacer una revisién en el objeto de
estudio, tales como: -13 metodologia empleada en el disefic del Plan de Estu----
dios, -l2 metodologfa utilizada en las sesiones de trabajo de las distintas - -
asignaturas, -la estructura que representan las asignaturas que integran el - -
Plan de Estudios {organizacién curricular), -las necesidades a las que responde
el Plan de Estudios (diagnfstico), -el mapa curricular (relaci6n entre materias,
su duracion y créditos) y la evaluaci6n curricular en donde se privilegia lo --
técnico y se limita a una simple medicion, repeticion de datos, memorizacitn o_
mecanizazi6n de acciones. Estos elementos serdn abordados a partir de la Teorfa
del Conductismo, por ser esta unc de los soportes principales del Plan de Estu-
dios y por ello permite un acercamiento al objeto de estudio (la no titulacitn).

Algunos eutores como Glasman e Ibarrola afirman que los planes de estudio_
son elaborados a partir de las demandas sociales y politicas mds que las acadé-
micas, “es a partir de una finalidad sociopolitica, que se definen metas, conte
nidos, habilidades y valores y que se establecen mecanismos de diverso tipo, pa
ra habilitar una prictica completa® (16), siendo esto de importancia en la for-
macion de individuos que posean determinadas caracteristicas que requiere la --
sociedad;

( 16 ) GLASMAN, Raquel et.al Planes de Estudios: Proguestas Institucionales y-
Realided Curricular. Ed. Nueva Imagen. . pp. P.



El Conductismo, al igual que el Funcionalismo (en las --
ciencias sociales) maneja el concepto de equilibrio ho--
meoestdtico privilegiando la adaptacion del individuo al
medio exterior, de acuerdo a ciertos parimetros socia---
les, de esta manera el aprendizaje adopta un caracter de
terminado, en el que el hombre no participa como cons---
tructor de su realidad sin llegar a 1a reflexion y esta-
blecer valores propios. De tal forma que el curriculum -
concede poca atencioén al potencial creativo y critico --
del estudiante (17).

Por todo lo anterior, es posible afirmar que el contexto tebrico constitu-
ye "la piedra angular” al dar forma y proveer de elementos explicativos a todo_
el trabajo de investigacién. sin embargo, hay que recalcar que este no debe de_
convertirse en s6lo “recetas imperativas y por lo tanto herméticas. sino que --
hay que censiderar las estrategias necesarias para el estudio de un problema de
terminado® (*). Asf también, no por el hecho de haber decidido seguir una lfnea
tebrica mediante la cuzl se abordaré el objeto, debemos considerar que el pro--
blema esta resvelto y el trabajo terminaco; sino que continuamente hay que plan
tearse 1a pregunta "qué es la ciencia. o mis precisamente tretar de saber gque -
hace el cientifico sepa &ste o no 10 que hace, no es s6l0 interrogarse sobre la
eficacia y el rigor formal de las teorfas y los métodos en su zplicacion para -
determinar qué hacen con 10s objetos y qué objetos hacen” (18). As{ como tam---
bién, Gue es "lo cientifico" y cuando se llega a ese nivel. considerando aque--
1los ztributos que hacen que "lo tedrico-metodolégico" trascienda lo meramente
procesual y estatico. Por lo tanto es conveniente sefalar que 1a finalidad de -
esto. es conocer las cuestiones no explicitas de la formacibn académica que re-
cibe el pedagogo y que influye en la realizacién de la tesis, para de esta mane

ra concretizar teoricamente los factores gue determinan la titulacién o 12 no - -

titulacién de los egresados de la carrera de Pedagogia de la ENEP-Aragbn. como_
resultado de urn proceso de formaci6n profesional. Cabe aclarar que el problema_
de la no titulacién, no sblo existe en la ENEP-Aragbn, sino que estd presente -
cn el contexto nacional e internacional; pero para fines de esta investigacitn_
se eligi¢ 4 ésta como universo de estudio.

{17 ) IBID. p. 213-214.
{ * ) CFR. CASTELLS EIPOLA, Emilic S/RB.
{ 18 ) BOURDIEU. Pierre. El Oficio del Sociflogo. Ed. Siglo XxI. 198S. 37% pp.

p. 25
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De acuerdo a los resultados de la investigacion se plantea el siguiente --
supuesto tebrico:

uno de los obstéculos que mds afecta a la titulaci6n de los egresados_
de la Licenciatura en Pedagogfa de la ENEP-Aragfn, es la formacién pro
fesional que da el Plan de Estudios estructurado por asignaturas que -
proporciona conocimientos aislados, desarticulados y en ocasiones “sin
importancia” para el alumno; ya que en algunos contenidos ni siquiera_
se justifica su existencia dentro de la carrera (*) y gque al enfrentar
se a un trabajo que requiere para su elaboracién de poner en juego to-
dos los elementos adquiridos en el proceso educativo, no cuenta con --
13s herramientas para hacerlo. Ello como resultado del condicionamien-
to de una polftice social cuya finalidad es colaborar en la permanen--
cia de un determinado orden social -capitalista dependiente-.

A estas alturas es conyeniente explicar l2 metcdologla seguida en este pro
ceso de construcci6n de conocimientos, que en la medida que se va elaborando va
enriqueciendo el trabajo, tomando como punto de partida las reflexiones conti--
nuas de lo que se esta haciendo, pues, “"para superar las discusiones académicas
y las formas académicas de superarlas, es necesarjo someter la préctica cientf-
fica a una reflexi6n que, a diferencia de la fisoloffa clasica del conocimien-
to, se aplique no a 1a ciencia hecha, ciencia verdadera, cuyas condiciones de -
posibilidad y de coherencia, cuyos titulos de legitimidad serfa necesario esta-
blecer, sino a la ciencia que se esta haciendo. Tal tarea propiamente epistemo-
l6gica, consiste en descubrir en la préctica cientifica misma amenazada sin ce-
sar por el error, las condiciones en las cuales se puede discernir lo verdadero
de lo falso, en el pasaje desde un conocimiento mds verdadero, o mds bien como_

( * ) Por ejemplo, a manera de experiencia personal se citan los casos de las_
asignaturas: -Antropoiogia Tllosblice (1% y 2% semestres), en eila se -~
abordar6n materiales bibliogréficos como la 1lustracién en Espafia de Do-
rothy Takre Estrada; La Histcria de Ernest C3ssier por 10 que parecerfa_
ser una materia histérica cargada de acontecimientos, fechas y enfoques_
particulares de interpretaci6n histérica. Otro caso lo constituye Econo=
mfa de la Educaci6n, en donde sobresalen los contenidos de Modos de Pro-
duccion (desde Comunidad Primitiva hasta Socialismo)} sin relacionarlos -
con el hecho educativo, vistos solamente como informacién histérica y ge
neral. Por Gltimo en Taller de Comunicacitn Educativa Il T.V.(8° semes--
tre, el contenido verso sobre la elaboracion de un sonorame de tal forma
que no establece relacion de contenidos y por ende al estudiante se le -
obstaculiza la integracion de conocimientos.

"



lo afirma Bachelard, “apréximado, es decir, rectificado™ (19), mediante la dis-
cusi6n poniendo de manifiesto las contradicciones implicitas en 1a problemati-
ca en movimiento y desarrollo continuos. Por lo anterfor se sustenta una posi--
cién constructiva entendiéndose por ella "un todo-relacién rigurosamente articu
lado, que consiste en un proceso de produccién de conocimientos nuevos as! como
en sus productos, histérica y geogrdficamente situados, para cuya realizacion -
se requiere tanto de un rigor disciplinario como una auvdacia creadora" (20), de
esta manera se aborda la problematica de la titulacién en la Licenciatura en Pe
dagogia de la ENEP-Aragén, el problema se concibe como objeto en su totalidad,
en movimiento sin descuidar su historicidad para llegar al objetivo que orienta
este trabajo: Poner en manifiesto los factores ocultos; pero presentes que afec
tan esta realidad educativa, es pues necesario apoyarse en una serie de linea--
mientos que permitan la aprehensién del conccimiente, no como mera receta a-se-
guir, sino como alternativas de actuaci6n "método. no es una suma mecanica de -
unos y otros procedimientos de investigacién elegidos por los hombres a su anto
Jjo sin relacidn alguna con los propios fensmenos investigades. €1 propio método
esta condicionado en gran medida por la naturaleza de estos fendmenos y las le-
yes inherentes que lo rigen“ {(21). En conclusién la tendencia constructivista -
permite un panorama anplio, sujeto a constante revision, sometiéndolo continua-
mente a cuestionamientos sin considerar que el conocimiento es algo acabado si-
no que es trabajo continuo de elaboraciée y evaluacién del quehacer cientffico.

Es importante subrayar que la metodologia es "la referencia o punto clave,
la manera como se percibe o conocen los objetos y el conjunto de supuestos teo-
ricos que respaldan el trabajo" (22). Por lo tanto en la metodologia se encuen-
tran todos los elementos que conforman el trabajo de investigacién como el obje
to de estudio, el marco tebrico, entre otros. A su vez estos {en 13 medida que_
se van construyendo) van conformando lo metodolégico, es decir, marcan la ten--
dencia del trabajo. la corriente tefrica a trabajar y los lineamientos necesa--

9 ) BORDIEU. Op.cit. p. 20 o
0 ) SANCHEZ P ., Ricardo. "La Investigaci6n Cientifica en Ciencias So--
ciales" en Revista Mexicana de Sociologla. (Afo XLVI/Vol.XLVI No.{) - -
México, Ed.Tnstituto de Investigaciones Sociales, UNAM, 1984, 381 pp. -
p. 132
( 21 ) AFAKASIEV V. Fundamentos de Filosoffa. Ediciones Cultura Popular. 1976.
426 pp. p. 10
(22 ) CHOPO P. Boris. Metodologia de la lInvestigacitn Participativa. €d. CRE-
FAL. 1984, 54 pp.  p. 35 .

—~
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rios para llegar a los resultados, con ello no se pretende dar a entender que -
la metodologia es la parte medular de un proceso de investigaci6n, si bien es -
cierto ésta abarca las acciones realizadas a lo largo de! proceso, se constitu-
ye dentro del mismo como:

sis:

Le etapa intermedia en todo proceso de investigacion, no

es esa especie de supervisor 16gico omnipotente 3 todo 10
largo del proceso de investigacibn para garantizar su rec
titud 16gica; la metodologta es exclusivamente una etapa_
de todo el proceso, cuya {nica tarea consiste en asegurar
2 pertinencia de los resultados obtenidos mediante el em
pleo de ciertas técnicas seleccionadas en funcifn de una

determinada cpcibn teérica y espistemologica. (23) -

Aclarando esta situaci6n, se establece la metodologfa del trabajo de te---

. Primeramente se analiza la relaci6n escuela-sociedad para determinar co-
mo e} Plan de Estudios es condicionado y definido de acuerdo a ciertos -
{inzamientcs que favorecen una determinada formacion educativa. Esto a -
partir de tres corrientes tebricas (Funcionalismo, Reproduccionismo, la_
Nueva Sociologia), para identificar no s6lo la relacién escuela-sociedad
concibiendo a la escuela como una instancia social més, que contribuye -
al buen funcionamiento del orden social a través del reflejo y reproduc-
cién de ciertos mecanismos que mantienen un determinado sistema social,_
mediante la formacion de ciertas conductas, hébitos necesarios para ello
{pasividad, conformismo, impotencia). sino también como una institucién_
que favorece la construccién de conocimientos y actitudes {reflexién, --
creatividad, critica) indispensables para todo cambio.

Posteriormente se realiza el andlisis, por un lado de las bases histéri-
co-socizles de la carrera de Pedagogia para identificar los condiciona--
mientos sociales que le han ido delimitando y conformando para examinar
el Plan de Estudios de Pedagogfa, estructurando por asignaturas, sus re-
percusiones en 1a formacion profesional de! pedagogn v su trascendencia_
en el trabajo tesis-titulacién {conforman los factores implicitos) a la_
vez apoydndose en el anélisis de los cuestionarios de seguimiento de --
egresados {generaciones 1976-1984} que a simple vista son 1a causa de la
no titulacién. Ambos factores afectan la integracién de conocimientos, -

( 23 ) ALONSO. Antonio. Op,.cit. p. 132
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formaci6n de hdbitos de estudio, habilidades, capacidades {creatividad,_
originalidad), indispensables en la elaboraci6n de un trabajo objetivo,_
novedoso. trascendente Gue aporte conocimientos nuevos en su drea como -
un medio de consolidar la formacién profesional al titularse (En el capi
tulado se sintetize ésta metodologfa).

A lo largo de este trabajo, como antes se menciond, la base metodolégica -
que orienta las acciones de investigacién es el Constructivismo, que implica --
"un disefio riguroso...de diversos momentos y etapas que conduzcan al logro del_
proyecto” (24), como también afirma Bachelard. sujeto a varias reflexiones que_
conlleven al discernimiento de lo verdadero y de lo falso, en el pasaje de cono
cimiento menos verdadero a uno mis verdadero (*). es pues una tarea diffcil a -
la que se enfrenta todo 1nvestigador en un ir y venir de atinos y desaciertos;_
tal es el caso del presenie trabajo, cuyos primeros momentos se caracterizaron_
por una serie ce errores y confuciones gue sin embargo fue necesario atravesar_
para poco 3 poco centrarse en un conocimiento rectificado. Pare asclarar lo ante
rior se 1centifican algun

et3pas de este proceso de investigaci6n:

1.- £n un principic las acciones se orientaron a tratar de “descubrir" los
factores gue 2 simple vista afectan el proceso de titulacibn de los --
egresados de 1a Licenciatura en pedagogfa de la ENEP-Aragbn, tomando -
como referencia el estudio de seguimiento de egresados (generaciones -
1976-1984). A uno de los resultados que se llegd en esta etapa fue el_
considerar que las alternativas de titulacién de la Licenciatura en Pe
dagogia de la ENEP-Araghn eran muy limitadas, en base a ello se deci--
di6 realizar una investigacibn de campo con miras a conocer otros mode
los de titulaci6n existentes en otras escuelas de nivel superior (por_
ejemplo, se visitaron la Escuela Normal Superior. la Escuela Superior_
de Comercio y Administracion del I.P.N., la Facultad de Filosoffa y --
Letras de C.U.) de todas ellas se obtuvo material (**), sin embargo fal
taba algo mas que el simple hecho de analizar modelos de titulacién y_
seleccionar 0 Crear uno nuevo que "

de la carrera.

respondiers” 2 1as caracteristicas_

{ 24 ) SANCHEZ PUENTES, Ricardo. Op.cit. p. 129
( * )} CFR. BRAUNSTEIN, Nestor. Op.Cit. p.13-14
( ** ) Veanse anexos.



2.- £n la medida que se fue profundizando en el trabajo con la revisién de
diferentes autores de tendencia constructivista (como Bachelard, Bour-
dieu, Lomoejro, Ibarrola, Sanchez Puentes), se comenz6 a descartar los
elementos negativos que desviaban a un plano meramente superficial y -
sin relevancia este trabajo de tesis, porque de otra manera se hubiera
caido en realizar un trabajo mis sobre titulacion simplemente descrip-
tivo-estadistico que s6lo dejara la problemstica (titulaci6n) en el --
plano de las epariencias, sin llegar a la esencia, a las verdaderas --
causas de este hecho educativo.

3.- Posteriormente se pudo determinar el objeto de estudio desde una pers-
pectiva mds amplia, profunda, objetiva y principalmente caracterizada_
por un constante juego de produccidn de conocimientos, con miras no s
lo @ exponer los factores que afectan el trabajo de tesis de los egre-
sados, sino llegar 2] porqué y de esta manera trascender al proponer -
una alternativa -no como copia de otro modelo de titulaci6n- propia a_
13 realidad estudiada como producto del andlisis de esta problematica,
axponjendn no s6lo los factores explfcitos sino tamhién los implicitos
para en base a ellos determinarla.

Un elemento mas que contribuy6 a llegar a esta etapa fue la asjsten-
cia al curso “l2 Tesis Profesional, algunas indicaciones para su elabo
racién®™ (*). a través del cuval (junto con lo antes expuesto) se concre
tiz6 que no basta con conocer los requisitos que debe cubrir el traba-
jo de tesis sino que esto consiste principalmente en un proceso en el_
Gque actuan todos los elementos, capacidad, habilidades adquiridas a lo
largo de la formaci6n principaimente la profesional, siendo precisamen
te estos hechos los que contribuyeron a concretizar el interés que ---
orienta este trabajo (vedse p. 3.

4.- Hasta este momento se considerd que el proyecte de investigaci6n de es
te trabajo estaba casi concluido, sin embargo se opté por someterlo a_
una critica externa. es decir, se pidié a personas ajenas a este traba
jo que lo revisaran y emitieranr su opinidn y sus observaciones, io que
ayud6 & percibir ciertas deficiencias (no perceptibles por las auto---
ras}. Dichos profesionistas, de la misma especialidad. plantearon va--
rias cuestiones de cada una de las partes que conforman este trabajo -

{ *) CFR, pie de pdgina hoja 1.



de tesis:

. Generalidades: “Se cae en la teorizaci6n sin abordar directamente el
problema de estudio;

. La linea tetrica establecida en el andlisis del Plan de Estudios --
-Cognoscitiva- no garantjza el an&lisis del Plan, ni la validez de -
una alternativa de soluci6n”.

Se hizo énfasis en que el problema de titulacion no sélo se atribuye a un_
factor (Plan de Estudios por Asignaturas), sino que en la problematica existen_
otros elementos que también {nfluyen de manera determinante {Metodologfa, Orga-
nizacién Curricular, la problemética Socioecontmica-Politica, entre otras) {*).
Esto llevé a una modificacibn del titulo del trabajo “Le Integraci6n de los Con
tenidos del Plan de Estudios de la Carrera de Pedegogie de la ENEP-Aragbn, como
una alternativa para favorecer la titulacién" por "Anélisis del Plan de EStu---
dios de la Licenciatura en Pedagogfé de la ENEP-Aragbn, para identificar los --
factores implfcitos que afectan la titulacion”,

Cabe aclarer que mediante estas etapas se va enrigueciendo el trabajo, ---
pues en este ir y venir con aciertos y errores, es como se va conformando y per
feccionando el conccimiento sobre nuestro objeto de estudio.

En este trabajo se manejan algunas categorias. entendiéndose por éstas, --
las abstracciones de la realidad. imdgenes de lo real concreto & través de las_
cuiles el pensamiento opera (**). que como dijera Goode: Simbolo de los hechos_
sociales mds no el hecho en si, sino una representaci6n abstracta del mismo (25).
As{ tenemos que la primera categorfa presente en el problema de la no titula---
cion (***), es el Plan de Estudios que “describe la organizacién y la relacibn_
de las materias de una profesion determinada, es la expresion formal y escrita_
del campo de contenidos que debe dominar el profesional: es el instrumento me--
diante el cual 1la institucién define el tipo de organizaci6n de los estudios -
que deben realizar los alumnos de cada Facultad o Escuela para dominar una pro
fesion" (26). Si tomamos en cuenta que "la educaci6n como menifestacifn social,

{ * ) Véanse pags. 2-3,9 generalidades del trahajo.

{ ** ) CFR. LIMOEIRO CARDOSO, Mirian. Op.cit. p. 49

( 25 ) GOODE, William. Métodos de Investigacion Social. S/RB p. 51

( *** ) Entendiéndose por esta la no culminacion Gel proceso educativo.

( 26 ) GLASMAN, Raquel. et.al. Disefic de Planes de Estudio. CISE-UNAM 1986. --

153 pp. p.2d
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siempre correspande a un proyecto politico y el Plan de Estudios como cualquier
otro instrumento educativo, ve sus pretensiones delimitadas por decisiones polf
ticas de naturaleza diversa” (27). Ello reafirma uno de los supnestos tedricos_
planteados en este trabajo de investigacion que se refiere ¢ la formacion profe
sfonal (identificada como categorfa, entendiéndose por ésta, el procese conti--
nuo de asimilacién, integracidn y aplicacién de elementos necesarios que favo--
rezcan el desarrollo del individuo en acciones especificas de-un drea del cono-
cimiento) que genera el Plan de Estudios y que afecta en forma determinante la_
titulacion de los egresacos de la Licenciatura en Pedagogfa de la ENEP-Aragén,_
al presentar conocimientos aislados, desarticulados y no relevantes que no sa--
tisfacen los requisitos académicos sino s6lo ciertos requerimientos sociales; -
por ello se hace necesario realizar una revision tebrica del Plan de Estudios y
plantear los factores que efectan la formacién profesional del pedagego. Apoyan
dose en la Racionalidad (*), concebida como el conjunto de criterios que llevan
a la formaci6n de juicios a partir de una vis{6n del mundo que se expresa en ac
titudes y modos de actu3r y que se encuentran e:presaccs en los contenidos, cu-
yo resultado es una estructuracion determinada del conocimie

Por gltimo se establece que esta investigaci6n es meramente documental, la
cual “depende fundamentalmente de la informacién que se reccge o consulte en do
cumentos, entendiéndose este término, en sentido amplio, como todo aquel mate--
rial de indole permanente, es decir, al que se puede acudir como fuente o refe-
rencia en cualquier momento o lugar. sin que se altere su naturaleza o sentido,
para que aporte informacién o rinda cuentas de una realidad o acontecimiento” -
(28).

( 27 ) GLASMAN, Raquel. et.al. Planes de Estudio: propuestas institucionales y
realidad corricular, d'TFueva Tmagen. 1987. §35 p.12

( * } Ta que tambieén constituye una categorfa de anasts en este trabajo y -
que serd abordada en el Capitulo 1V.

( 28 ) CAZAREZ HERNAMDEZ, Laura. et.al. Técnicas actuzies de Investigacjén Do-
cumentai. Ed. Trillas, 1980. 90 pp. p. 16
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/CAPITULO §. RELACION MODO DE LA PRODUCCION-SISTEMA EDUCATIVO.

Para profundizar en el problema de la titulaci6n de 1a Licencistura en Pe-
dagogia de la ENEP-Arag6n e identificar los factores, que a simple vista, no -
es facil determinar su influencia en el procesd de la titulacién, que dehe rea-
lizar aquel estudiante gque ha conclufdo estudjos profesionales y que en §f re--
presenta la culminacitn de éste; es importante efectuar una revisién de los ele
mentos que de alguna forme inciden y afectan la elaboracién del trabajo de te--
sis.

Uno de ellos lo constituye la formacién que propicia el Plan de £studios ~
que m&s que cubrir requerimientos académicos satisface necesidades sociales, -~
que como dijera Glasman: Los Planes de Estudio ven sus pretenciones delimftadas
por dacisiores politicas de diversa naturaleza (29). De acuerdo con 6ésto, se de
be hacer un andlisis de la relacion que se establece entre sociedad (Modo de -~
Produccibn) (*) y escuela {Sistema Educativo). Este andlisis correlativo se pue
de hacer de diferentes maneras, auxiliadas por distintos enfoques o corrientes_
tebricas sociolégitas: para fines ae este trzbajo se han retomado tres teorfas_
sociales: EL FUNCIONALISMO., LA TEORIA DE LA REPRODUCCION Y LA DE LA NUEVA SOCIQ
LOGIA, la razén de esta eleccitn se fundamentz en que I1as tres explican de dis-
tinta manera la relacitn Escuela-Sociedad, cada una aporta elementos que permi-
ten identificar los nexos, las finalidades de la interrelacitn de estas dos es-
feras sociales. €n sintesis, el Funcionalismo emite und descripcién superficial,
mecanjcista de la intervencidn del aparato educativo en el contexto social y el
como éste imprime jas carecterfsticas, las actividades a ejecutar y el para qué
de ello, 2 la institucién escolar; mientras que & teoria de la Reproduccitn am-

(29 ) CFR. GLASMAN, Raquel. et.al. Planes de Estudio: Propuestas Institucig--
nales y realidad curricular, Op.cit. p. 12

{ = ) Warx y tngels emplean la palabra Wodo de Produccidn para describir la -
manera o la forma en que se prnducen los bienes materiales. as{ el Modo
de Produccién de la vida material “condiciona el praceso de fa vida so-
cral, poiftica en general” (Marx, Carlos Frmoga a_la Contribucién de -
13 Economfa Politica p. 37}. Todo Modo do Produccibn esia constituldo -
po'r"’(rna estructura global formada por cres estrycturas regioneles;

Estructura econdmica {relaciones de produccibn}
2) Estructurs juridico-politica (Leyes normas, Estado)
3} Estructura ideol6gica (ideas, costumbres. tradiciones)” HARKECKER, -

MQPEQS Los conceptos elementales del Materialismo Histérico. S/RB -
p.
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amplia esa descripcidn e integra otros elementos que enriquecen el astudic 55--
cial de la escuele. Por otro lada lz teoriz oce le Nueva Sociologfa o de !a Re--
sistencia no s6lo reconoce una relacidn lineal entre instituciones sino que ad-
mite también que entre ellas se establecen relaciones de mutua influencia (inte
rrelacién) y que un3 y otra se condicionan y pueden modificarse.

De esta manera el enfoque funcionalista considera a la escuela como un Sub
sistema de un sistema global -scciedad- .

1.1 La funcién Socializadora de la Escuela desde el punto de vista funcionalista.

Es diffcil, para un estudio. abordar a la educecidén afslada del contexto -
del que forma parte, ya que éste en gran medida define sus caracteristicas "no_
se puede definir ni comprender la educacitn sin establecer la ligazén interna -
con el cuerpo del sistema de relaciones sociales del cual es parte articulada y
constituyente” (30), de acverdo al enfoque funcionalista que concibe a la educa
ci6n con subsistema. se establece que la educacibn responde a necesidades socig
les y de este forma acepta que la educacién esta supeditada a un todo mayor lia
mado sociedad (*).

Uno de los sociolégos que proporcionan informacion sobre la escuela y su -
funciOn dentro del contexto social es Emilio Durkneim {**). quien conctibe 2 la_
educacion como un hecho social debido a su "poder creativo y la fuerza de su gc
cion" (31), que rebasa a los sujetos en lo individual. SegGn Durkheim “la fun--
cién de la escuela consiste en socializar al ser humano, es decir, moldear al -
ser -asocial- que somos naturalmente para conformar otro nuevo, social y moral”
{32). "La funcibn principal de la educaci6n es la socializacion metédica de la_

( 30 ) SPLOMON, Magdalena. “Panorama de las pr&ncipales corrientes de interpre
tacién de la educacién como fenémeno social™ en Perfiles educativos S/RB p.

{ * ) De acuerdo 2l funcionalismo la sociedad es concébida como un Sistema to
tal formado por partes. Estas partes se encuentran interconectadas en--
tre si, de tal manera que para su comprensién deben ser visualizadas --
siempre en relacién con la totalidad mayor. Serd sb6lo en funcibn de ese
contexto mayor como cada una de las partes adquiere sentido, y cumple -
una funcién dentro del todo. ta interdependencia que se da entre ellas_
se funda en un equilibrio y en la integracion de las mismas por el man-
tenimiento de} sistema social.

( ** ) A Durkheim se le atriouye ser ei Injcisdor dc !2 Sccielogfa de la educa
cién, y2 que sus concepciones han sido puntg de partida para otras co--

(31) r;_‘tentes sociolégicas y estudios edugeuvos.
CFR, SALOMON, Magdalena. Op.cit. p.

(32 ) 1DEm.



generacién joven, mediante 1a accion ejercida por a generacion aduita™ (33). A
partir de &sto se conceptuzliza a la educacibn como la acci6n ejercida por las_
generaciones adultas sobre 1as que no estan maduras para l2 vida social.

"La accibn educativa es una accibn social, y como tod2 accién social con--
siste en modos de obrar, de pensar y de sentir exterjores al individuo™ (34);_
"la educacibn debe suscitar cierto nimero de estados fisicos y mentales que la_
sociedad a la que pertenecen (los individuos) considar: que no deben estar au--
sentes en ninguno de los miembros" (35); todo ésto con l2 finelidad de formar -
individuos-sujetos que para integrarse a la sociedad deben poseer ciertas carac
teristicas, y de esta forme se perpetue el "buen funcicnamiento" social evitan-
do as§ los desequilibrios, conflictos y choques i{ndividuales y sociales.

Seglin Dewey “el nific aprende ...para evitar un shsck... para hallar el ca-
mino ficil, para aparecer conforme con unas costumbres que le resultan ccmplets
mente misteriosas” (36). "el sentido Gue prefisamente tien2 3 existencia de 13
escuela como aparato de cultura es el de transmitir a las generaciones nuevas -
las experiencias de las anteriores generaciones. el de hacer adquirir 3 los j6-
venes unos N&LItes y unac inclinaciones determinadas y el transmitir todo el pa
trimonio del pasado™ {(37).

A través de le socxalxzacxon. cada grupo generacional ase
gqura su supervivencia y continuidaed, transmitiendo los --
contenidos de su cultura. Esta transmisibn se concreta en
las diversas précticas educativas que vienen a ser como -
eslabones de la gran cadena que anuda 12 memoria histéri-
ca de 13 humanidad y que permite su desarrollo (38).

Esta configuracién del individuo como ser social refleja claramente la no-
cién de un ser receptivo, estdtico que acepta y acumula el saber de sus antece-
sores; aparece as{ el conocimiento como algo dado, acabado, inmutable; de ahi -
que Se considere a 12 escuela como un medio eficaz que “aseqgura® la transmision

(33) i8ID p. 7

(34) 1BID p. 6

(35) 1810 p. 6-7

( 36 } DEWEY, Jhon. Funcionalismo e inctrumentalismo en los grandes iniciado--
res (juego de Totocopias] S/RB.

(37) MSCI, Antonio. “Educaci6n y Hegemon{a" en la Cuestién Escolar de Je-

sis Palacios. Ed, Laia, 3a. ed. 1981. 668 pp. p. 41
(38 ) SALOMON, Magdalens. Op.cit. p. 7
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y contribuye a la formacién de ciertas conductas como la memorizacidn, repeti--
cibn, pasividad, sin iniciativa para opinar, cuestionar y crear en base a lo ad
quirido.

Ahora bien se ha observado que el concepto de educacién que predomina en la
poblaci6n estudiantil, de la Licenciatura en Pedagogfa en la ENEP-Arag6n, es --
precisamente e] Durkhemiano, que concibe a la educaci6n como mera transmision -
de conocimientos. habilidades, valores. etc.

Es asf como es posible establecer, en un primer momento, la relacién entre
Mobo de Produccion-Sistema Educativo ubicando & la escuela como instancia so---
cial que contribuye a formar individuos -socializaci6n- que presenten determina
dos atributos indispensables para poder funcionar socialmente, y2 que éstos se_
traducen (un una sociedad como la nuestra -capitalista-) en una serie de conduc
tas pasivas., arreflexivas, acriticas, y que traspoléndolo al terreno educativo_
se proyectan en una serje de incapacidades para accionar en la realidad concre-
ta de su profesi6n y que especificamente en el trabajo de tesis se vislumbra a_
través de diversscs aspectos, por citer algunos ejemplos:

Dificultad para determinar un tema de investigacitn;

Confusi6n en identificar, seleccionar. interpreter y aplicar corrientes_

tebricas en el proceso de investigacion;

Problemas metodolégicos;

- Falta de creatividad para realizar un trabajo prepio, evitands un tanto_
les meras repeticiones, y

. Probiematizar el objeto.

Hasta aquf se considera a la escuela como una institucién que contribuye a
la formacion del ser social dentro de un contexto global. Por tanto “el espacio
educativo... no puede entenderse sino se muestra con suficiente claridad que en
su constitucion participa la estructuracion econbmica, jurfdica-polftica, culty
ral e ideol6gica del sistems social del cual forma parte" (39). Mo con ello se_
quiere dar a entender que el fenfmenc efucativo se reduce a un simple resultan-
te de los demds elementos sociales. Sino que se debe concebir comc un factor --
que contribuye a 12 definici6n de cada una de esas estructuras y 2l cambio fnhe
rente de ellas. De este modo, l2 educacibn se considers resultante y condicfo--
nante de un conjunto de determinaciones sociales que definen su naturaleza y --

(39) 181D p. 4
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caracteristicas { * ).

1.2 Lla Estuela Reproductora de Patrones Sociales (Teoria de la Reproduccién).

A pesar de que el Funcionalismo identifica la funcién socializadora de la_
escuela, no explica el proceso en si y deja de lado aspectos importantes en di-
cho proceso, teles como: la influencia ce le infraestructura, l2s relaciones sgo
ciales de produccién y la jerarguizzcién de valores, normas y habilidades; los_
cuales son éhordados por la teorfa de la Reproduccion que al igual que el Fun--
cionalismo concibe a la educaciOn como medio de formacién social, histéricamen-
te determinada, pero la rebasa al considerar a 1a educacibn como una estructura
dinimica e instancia dentro de un sistema mayor que la contiene y explice su de
sarrollio.

DurV:heim. comprende 3 la educecion come transmision gene-
racicnal unilineal y mecénica. Sin embargo. existe 12 ne-
cesidad numana de encontrar soluciones nuevas 2 las con--

tradiccione: socieles y al porque de su existencia; dando
asi un carécter dindmico a ésta transmisién (40}.

El caracter dinémico que 35ptd 12 tranemicisn, implics rompimiento del cg
nocimjento y practica heredados, por le integracién de nuevos datos que se en--
juician y critican a partir de los ya existentes, resultando asi un proceso que
reconstruye, amplia o modifica la transmisién generacional.

Asf pués, la teorfa de 13 Reproduccidn consiste en una serie de estrate---
gias que explican la reproduccién econtmica, social y cultural e interpreta el_
fenbmeno educativo; considerando que la educacion y la escuela juegan un papel_
determinante en el procesd de 12 reproduccidn "de las relaciones socizles de --

produccién de bienes materiales y simb6licos” (41).

Para dar explicaci6n de la funcién social de la escuela, 13 teoria de la -
Reproduccibn se apoyz en el siguiente supuesto: sostiene "que las escuelas no -
pueden ser analizadas como instituciones separadas de su contexto socioeconémi-
co, puesto que la esencia de la ensefanza esta contenida en 12 naturaleza de su
relacidn con aguellas fuerzas sociales mis amplias de las cuales forma par--
te" (42).

(* ) CFR. IDEM.
{ 40 ) 1610 P, 7
41
5 42 § DE LEORARDO Patricia. La Nueve Sociologia de 1a Educacidn. Ed El Caba

1lito S.E.P. 1986 (Antologia) 156 pp. P. 2 ”



Esto refuerza (o antes mencicnado; de que es necesario, para todo estu-
dio de la educacién, constderar que por el hecho de que la escuela forma parte_
de un contexto social, no es posible abordarla sin tomar en cuenta los vinculos
que se establecen entre sociedad-educacibn, Este primer elemento ayuda a cen---
trarnos en los modeios normativos del significado y la estructura Gue dan forma
y contenido a ciertos aspectos como el currfculum. Otro elemento de esta teorfa
es que se rige por la categor{a de totalidad, es decir, establece que para com-
prender y explicar cualquier fenbmeno se debe hacer desde diferentes &ngulos --
que se complementan (*), el cardcter de totalidad radica, como Kosik lo seftala_
"1a concepcién dialéctica de [a totalidad no sélo significa que las partes se -
hallan en interaccién y conexitn internas con el todo, sino que también el todo
no puede ser petrificado en una abstraccidon situada por encima de las partes ya
que el todo se crea asi mismo en la interaccién de &stas..." (43).

Con ello se enriquece el 3andlisis de la relacién escuela-sociedad, ya que_
esta linea tedrica supera al funcionalismo en el sentido de que no sélo concibe
a la sociedad como una suma de partes que tienen una funcién a desempefar con -
el objeto de mantener y asegurar el equilibrio, sino que busca explicar el por-
qué y para qué de los vinculos entre el todo y las partes de unz forma dialécti
cd "la realidad social puede ser conocida en su concrecion (totalidad) a condi-
cf6n de que... sea conocida como unidad dialéctica de 1a base y Ja superest
tura, y el hombre como sujeto objetivo, histbrico-social® {44). “Al abordar el_
fentmeno educativo, para descubrir su significado social; esta corriente lo con

cibe como definido por las restantes estructuras socfales y a su vez definito--
rio de ellas" (45). La teorfa de Ia Reproduccién establece que 13 escuela tiene
como funciones principales: “la reproduccién de la ideologia dominante, de sus_
formas de conocimiento, y la distribucion de las habilidades necesarias para la
reproduccitn de la division del trabajo” (46); para cumplir dichas finalidades_
la escuela reproduce en tres sentidos: El Primero hace énfasis en que 13 escue-
la facilita el conocimiento y hebilidades requeridas por los diferentes grupos_

(* ) Esto se plasma en las vertientes que existen de 13 teoria de la Repro--
( ) duccidn {Modelo Econbmico, Cultur;l y Politico}.
43 SALOMOM, Magdalena. Op,cit. p. 1
( 44 ) IDEN.
( 45 ) IDEM.
{ 46 } GIROUX. Henry A. "Teorfas de la Reproduccién y la Resistencia®, en ia -

Hueva Sociologia de la Educacién: un andlisis critico. {juego de fotoco
pias) S/RE. p. 36 -
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y clases sociales para ocupar su lugar que les corresponde, en una fuerza de --
trabajo estratificada. El Segundo afirma que en parte la funcitn de la escuela_
es "distribuir y legitimar formas de conocimiento, valores, lenquaje y estilos_
que constituyen la cultura dominante y sus intereses" (47}, de esta manera la -
escuela se considera como reproductora en un sentido cultural. El Tercero nos di
ce que la escuela es parte del aparato estatal que "reproduce y legitima los im
perativos econbmicos e idecl6égicos que subyacen al poder politico del Estado” -
{48). A cada uno de estos sentidos que tiene la escuele le corresponde un Mode-
lo; as{ al primer sentid "Modelo Econbmico Peproductor”, al segundo “"Modelo Cul
tural Reproductor” y al tercero "Modelc de Reproduccidn Hegemdnico-Estatal”:

* El Modelo Econtmico-Reproductor, sedala que existe una relacion estrecha
entre el poder y el dominio. entre ensefanza y economi{a; as{ el poder se
transforma en un elemento de los grupos dominantes y actila para reprodu-
cir las desicualdades tanto de clase, raza y sexo que operan para cubrir
los intereses de 2cumulacidn y expansi6n del capital. L2 idea medular de
estz posicidn "es que 1as escuela s6lo se pueden entender 21 analizar --
los efectos estructurales que en ella tiene el iuyer de tribzjo" (49}, -

2

es decir, existe una correspondenciz directa entre economia (infraestruc
tura) y 12 escuela (superestructura) donde ésta tiene como funcidn Cu---
brir las necesidades imperantes de la base econémica, esto lo logra faci
litanda la adquisicion de diferentes habilidades, actitudes y valores a_
los estudiantes de diferentes clases sociales, razas y sexos. De esta --
forma la ensefanza esta determinada por el poder del capital y de esta -
manera ias-escuelas plasman tanto la divisién social del trabajo como la
estructura de clases en el Modo de Produccion Capitalista.

No hay duda que las escuelas tienen una gran influen--

cia socializadora al preparar al estudiante para la --

realidad de su lugar de trabajo. Pero hay que énfati--

zar que en este contexto no todos los individuos son -

socializados para los mismos patraones de trabajo... --

Asi las escuelas sirven para preparar trabajadores pa-

ra ilgnar 12 ferarqufa de trabajo, realizando una dife

rencia tantd en la cantidad como en el t1po de expé---

riencia escolar que éstos reciben (50).

181D p. 37

1BID p. 40
DE LEQNARDD, Patricia. Op.cit. p. 26
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(51)
(52)

*tz escuela téenica y profesionai, une escuele con abjetivo... producir_
personas instrufdas para la realizaci6n de un oficio. pero sin cultura -
general. sin ideas generales, sin capacidades intelectuales desarrolla--
das, sino -s6lo dotados del ojo infalihle y la mano firme-" (51},

Observamos de este modo que l1os patrones tanto de los valores estructura
dos jerdrquicamente como de las normas y las habilidades que distinguen_
4 }a fuerza de trebejo y a la dindmica de la interaccion de clases en el
capitalismo “se reflejan en la dinimica social del encuentro cotidiang -
en el s2lon de clases. A través de las relaciones sociales en el salén -
de clases, la ensefanza funciona para inculcar a los estudiantes las ac-
titudes y aisposiciones necesarias para aceptar los imperativos sociales
y econmicos de la economfa capitalista® (52), a este tipo de relacionas
que se gener2n en el 2ula se les denomina Planes de Estudio Ocultos que_
concretizando, es el conjunte ce elementos, pautas, acciones implicitas_
en todo procaso educativo gue tieren por finclidad ia conformacién ce de
terminados perfiles del estudiante cuyas caracter{sticas sesn acordes a_
los requerimientos sociales.

A lo largc del irabejo se piantes que uno de los factores que determinan
los Planes de Estudio es el Sistema Econ6mico-Politico-Social y que en -
el caso especifico de la Licenciatura en Pedzgogfa se citan los siguien-
tes ejemplos:

La pedagogia es delimitida por las caracter{sticas de cad: momento his
térico, en sus inicios surge como una disciplina adicional a las Cien-
cias de la Educacibn;

A medida que la sociedad evoluciona y se crean las innovaciones cientf
flcas y técnicas, se da un desarrollo de las fuerzas productivas que -
trae consigo la demanda de mayores niveles de capacitacién.

Es aquf donde la educacién empieza a ser considerada como un elemento --
clave del desarrollo de los pueblos y por ende la pedagogfs se concibe -
como una pieza importante de este proceso, pues la educaridn requiare de
apoyo tedrico, elementos metodol6gicos y de toda una gama de soportes pe
dagégicos para lograr su objetivo.

PALACIOS, JesGs. Op.cit. p. 247

GIROUX, Henry A. Op.cit. p. 40 2
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A lo largo de 1a existencia de la Licenciatura en Pedagogia en la ENEP-_
Arsgén, se registrdn cambios no tan significativos en su estructura, asf
como la incrementacion, eliminacibn de materias, establecimiento de mate
rias optativas, obligatorias, innovactén en Jos contenidas temdticos, --
sistemas de evaluacion, entre otros. Todo ello en funcitn de las deman--
das sociales.

"Se deduce que 1o ocurrido en el Plan de Estudios es consecuencia del ay
ge que se le habfa atribuidae a la educecidén como consecuencia del proce-
so de incustrializacion... que tenia como objetivo el lograr la estabili
dad politica conjuntamente con el avance econbmico" (53).

Modelo Cultural Reproductar, este modelo plantez que las escuelas de ma-
nera sutil reproducen relaciones de poder existentes. ello por medio de_
1a produccion y distribucion de la cultura domirante. de esta manera la_
cultura pasa @ ser vinculo entre los intereses de la clase dominante y -
la vida cotidiana; “en las escuelas existe una combinacién fnica de {a -
cultura elitista y populer. Como instituciones nos proveen de &reas de -
investigacidn de los mecs

de 12 distribucidn cultura) en la socie-
dad que son excepcionzlmente interesantes y poderosas polftica y econdmi
camente” (54).

Esta forma sutil de control de clase se lieva a cabo a través de un ejer
cicio de poder simbdlico manejado por la clase dominante, donde se pre~-
sentan sus intereset tanto econbmicos como palfticos “no como arbitra-~-
rips e histéricamente contingentes, sino como elementos necesarios y na-
turales del orden social™ (55). Para entender mejor este mecanismo hay -
que retomar la nocidn de Capital Cultwral: Conjunto de elementos cultura
les, lingiiisticos que los individuas heredan dependiendo de la clase a -
la que pertenecen -familia-. El nifio va ha heredar una serie de estilos,
gustos, maneras de pensar, las cuales reciben un nivel y valor social de
terminado de acuerdo con lo que la clase dominante califica de més o me-~
ngs valioso como capital cultural. Retomando lo anterior las escuelas --
juegan una funci6n importantisima en la legltimdcién y reproducci6n del

CABRERA ESTRADA, Concepcion. Tesis “Caracteristicas del Plan de Estu---
dios de fa Carrera de Pedagogla en la ENEP-Aragén desde }a perspectiva_
de los egresados {1973-1884}" p. 3

DE LEONARDD, Patricia. Op.cit. p. 74-75

GIROUX, Henry A. Op.cit. p. 44 %
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capital cultural dominante, ya que organiza el Plan de Estudios hegembni
co mediante el conocimiento escolar estructurado jerdrquicamente, as! a_
los estudiantes se les administra una cultura que privilegia a la clase_
domirante considerada como la més natural y adecuada.

Modelo de Reproduccidn Hegemnico-Estatal, el enfoque principal de esta_
vertiente, de la teoria de la Reproducci6n, se centra en analizar el pro
ceso de reproduccién social desde una éptica politica. Primeramente esta
blece la relacion entre Estado y Capitalismo partiendo del estudio de --
las relaciones sociales de clase y el ejercicio de la hegemonia por par-
te de las clases dominantes. Sobre ésto se abordan las aportaciones rea-
lizadas por Antonio Gramsci quien concibe a la hegemonia como “un proce-
50 de dominaci6n mediante la cuaL una clase dirigente ejerce el control,
mediante su liderazgo intelectual y morai, sobre otras clases" (56), - -
“uso de la fuerza e ideologfa para reproducir las relaciones de sociali-
dad entre las clases dominantes y los grupos subordinados" (57), es de--
cir, por ua lado 1s hegemonfe implice un procesc de transformacidn me---
diante el cual [a clase dominante integra elementos comunes presentes en
la visién del mundo de los grupos dominados y por otrc lado la hegemonfa
se traduce en un proceso continuo de creacion dirigido a la constante --
estructuracion de la conciencia, en ello se hace presente la participa--
cion predominante de la ideologfa como fuerza activa al dar forma y di--
fundir las visiones del sentido comin (*). Por tanto la produccién de co
nocimientos esta ligada a la esfera politica siendo un elemento clave el
Estado (58}, quien "no es una estructura, es una organizaci6n... es un -
complejo de formas sociales organizadas para configurar todas las rela--
ciones sociales de tel manera que la produccién capitalista, y todo lo -
que ésta conlleva, se viva y se piense como algo natural® (59).

Para cumplir con la tarea socializadora el Estado se vale de varlos agen
tes entre |os que se encuentran {a escuela "como parte de los aparatos -

18I0 p. 51

i3I0 p. 52

El papel de la ideologla serd abordado més adelante.

Gramsci proporciona una definicién de Estado “es un todo complefo de ag
tividades practicas y te6ricas con las que la clase dominante no sélo =
Justifica y mantlene su dominjo, sino que se 13s arregla para ganar el_
concenso activo de aquellos a quienes goblerna".

GIROUX, Henry A, Op.cit. p. 52
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“'del Estado. las escuelas y universidades juegan un papél importante en -

la promocién de los intereses eccrdmicos de las clases dominantes” (60).
Algunos indicadores que reflejan la participacién de la escuela como un_
aparato estatal que contribuye 3 la reproduccién de l2s relaciones socia
les, acumulacion de capital (por citar algunos ejemplos) son:

. Requarimientos de certificacitn establecidos por el Estado, en la ac--
tualidad los sistemas educativos se inclinan hacia une tendencia tecno
crética;

. La intervenci6n del Estado se manifiesta en la orientacion politica --
que favorece mediante fondos gubernamentales que apoyan programas de -
investigacion educacional que en ocasjones los frutos se transfieren -
al sector privado por ejemplo los sistemas gerenciales (**), preten---
diéndose maximar tanto la produccién de sujetos como de conocimientos;

También se ejerce influencia en el desarrollc ce les Planes de Estudio
v de las relaciones sociales en el salon de clases cuyos alcances se -
evaluan en funcién del grado en el qua dotan 2 los estudiantes con co-
nocimientos y habilidades necessrias para desempefarse productivamente;

El control del Estado se formula en una polftica independiente del al-
cance de padres y meestros en el acatamiento de reglas. suhsidio ecang
mico. El Estado "ejerce e impone su poder mediante la produccibn de la
verdad y conocimiento en la educaci6n" (61);

Un objetivo de la escuela en el proceso de produrcifn es la division -
del trabajo. en mental y menual, dentro de ello el Estado "se apropia,
entrena y legitima a los -intelectuales- que fungen como expertos en -
la concepci6n y producci6n de conocimientos escolares y que en Gltima
instancia funciona para separar al conocimiento tanto del trabajo ma--
nual como del consumo popular" (62);

. L2 intervencifin del Estado en educacitn esta justificada legalmente ya
que los fundamentos de la polftica escolar se establecen dentro de pa-
rémetros legales (véase por ejemplo el Art.3/o.. en donde se establece
el cardcter obligatorio de la educacién o los lineamientos para la ela

1BiD p. 53
Organizacidn Administrativa.
1810 p. 54
1DEM,
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boracién de planes y programas de estudio).

En concreto este modelo de la Teorfa de la Reproduccitn contribuye 2 la -
comprensién de céHmo los procesos de reproduccién social y cultural funcionan -
en la esfera polftica; proporciona una visién de los condicionamientos polfti-
co-sociales que definen la politica educativa.

“Desde el momento en que 1a educacién es una funcién esencialmente social
el Estado no puede desinteresarse por eila. Por el contrario, todo lo que es -
educaci6n debe estar, en alguna medida, sometido a su accion" (63). Esto no --
quiere decir que 2poyames la idea de que el Estado deba ejercer monopolio en -
educaci6n, pero no se puede ignorar que por el hecho de que la mayor{a de las_
escuelas dependen directamente del control estatal, demuestra que e! Estado no
permanece ajeno 2 lo que en ellas sucede.

Concluyendo sobre 12 azcién del Estado en el proceso de reproduccién s50--
cial. econdmice, ideol6gica y cultural a través de las escuelas; Gramsci esta-
biece que "la funcitn de la escuela es organizar la parte principal de la ta--
rea formativa de) Estado {y per lo tanto de la eladboraci6n de un concenso hege
ménico); elevar a la gran masa de la poblacién a un determinado nivel cultural
y moral, nivel (o tipo) que corresponde @ las necesidades del desarrollo de --
las fuerzas productivas y por consiguiente a los intereses de las clases domi-
nantes” (64) {*).

En el proceso social que realiza la escuela de trasmitir mensajes especf-
ficos destinados a legitimar las caracter{sticas particulares de autoridad, re
glas sociales y valores en los que se sustenta el sistema capitalista, es im--
portante analizar el peso ideolégico y material que contribuye a la formacidn_
consciente e inconsciente del comportamiento del estudiante, para ello se pue-
de recurrir 2 las aportaciones realizadas por el tebrico francés L.Althusser -
quien a pesar de haber sido criticado lapidariamente, sin reconocerle mérito -
alguno, es uno de los exponentes que han proporcionado elementos fundamentales
para ia comprensi6n del sistema escolar, por ejemplo la reprciutiibn de ia
fuerze de trabajo; la funcién del estado como fuerza represiva e ideolégica; -

( 63 ) DE IBARROLA, Marfa. Las Dimensiones sociales de la educacién. Ed. El -
Caballite. S.E.P. 198% [Antologia) 159 pp. p. 29
{ 6¢ ) IBID p. 48
* ) CFR. Cap. Iv. Véase como en cada sexenio se plantea una polftica educa
tiva que orienta y da cuerpo al hecho educativo.
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13 escuela como aparsto ideolégico del Estade. Puas bien Althusser representa_
un punto de partids en 13 eaplicacidn de lz reproduccidén social que realiza la
escuela como instancia social.

Althysser define a la ideologla como “un si{stema de {deas, de representa-
ciones que domina el espiritu de un hombre o de un grupo social® (65). estas -
representaciones incluyen tade lo que rodea ai hombre, la forma en la que se -
relaciona con sus semejantes y con la naturaleza, éstas representaciones accio
nan principalmente a nivel del subconsciente reflejéndose en el comportamiento,

Althusser sefiala como un caricter importdnte de la ideologla el que el <o
nocimiento es un conocimiento falso de la realidad “estas representaciones no_
constituyen un conocimiento verdadero del mundo que representan. Pueden conte-
ner elementos de conocimiento, pero se encuentran siempre {ntegradas y someti-
das al sistema de conjunto de las representaciones, Que es necesariamente un -
sistema orientado y falseado" (66); este caracteristica es determinada por la_
estructura de una formacidn social y por 1a funcidn que tiene dentro de ellas -
“la naturaleza deformante de toda ideologla... se debe a la funcibn que tiene_
en la estructura social total™ (67), dedbido 2 que 13 ideologla se constituye -
como elemento de 1a estructura, en st rapresenta iSs imperatives scciales nece
sarios para la conservaecion del sistema, por ejemplo la divisidn social del --
trabajo, relaciones sociales, etc. Una funcitn especifica de la ideologfs es -
“aquella de unir a los hombres entre s{, asegurar que siga funcionands le so--
ciedad, y garantizar que los seres humanos acepten los lugares asignados para_
ellos por le sociedad en cuestidén” (68), por ello la ideologis es considerada_
como el “cemento social”, es el elemento que garantiza 13 integracidms, unibn -
social y por lo mismo se torna en instrumento de control que establece los pa-
rémetros 0 limitacicoes que puede tener la conducta "3 través de la funcitn de
cohesidn, la ideologia, sirve al hombre, como individuo, llevando una necesi--
dad que &1 tiene de comprender, y de aceptar su lugar en el sistema® (63).

Se ha mencionado que un jugar importante, donde se efectGa la trasmision_
ideoldgica, es ls escuela, considerada por Althusser como la lastancia social_

( 85 ) DELL1 SANTE, Angela M, “[n torno 2] concepto de la ideologfa“. En Re--
( N vista Mulitidisciplinaria, p. &7 Ed. BNEP-Acatlan-UNMt (dov-Dic./0) 66 pp.
66 p. 2/~
( 67 ) 10EM
{68 ) IBID p. 29
{69 ) 10EM
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preminente sobre las demds, argumenta que si bien es cierto. las normas, valo--
res, actitudes y pricticas que transfiere la escuela son también trasmitidas -
por otras instancias como l1a familia. los medios de comunicacién, [a iglesia y_
otros, 2quella ocupa un lugar importante “pues ningin aparato ideolégico del Es
tado dispone de asistencia obligatoria, ni del nGmero de horas diarias, ni de -
los afios con que cuenta ia escuela en su prictica ideolégica® (70). Al consti--
tuirse la escueia como un aparato ideol6gico "renveva las relaciones de produc-
cibn existentes, a través de la introyecci6n del discurso ideol6gico de la cla-
se dominante” (*), no sélo en cuanto a relaciones sociales simo también reprody
ce la fuerza de trabajo; Alan Gras ejemplifica lo anterior diciendo que en la -
organizacion de l2 escuela se reflejan las practicas prevalecientes en el siste
ma capitaiista mediante horarios fijos, alumnos ubicados en grupos cerrados y -
dirigidos por maestros autoritarios, relaciones de competencia, sanciones, gra-
tificaciones, objetivos bien definidos, etc.(**), de ahf que la introyeccibn --
ideolégica no s6io se efectie a través de los contenidos sino también mediante
pricticas escolares "la escuela lleva a cabo dos formas de reproduccién de habf
lidades y reglas de la fuerza de trabajo y la reproduccifn de las relaciones de
produccién® (73],

La reproduccibn de habilidades y normas de la fuerza de -

trabajo se definen en el programa formal en los que se in

cluye el tipo de conocimientos necesarios pera los estu--

diantes, existen elementos proporcionados por la lectura,

escritura, operaciones de cdlculo bdsico que tienen impor

tencia directa para trabajos de.produccidn; se incluyen -

ademds reglas morales, civicas, conciencia profesional pa

ra el comportamiento que se debe adoptar en el trabajo --
que se va a desempedar (72}.

Es precisamente por ello que la escuela asume un papel importante, porque_
representa para el sistema capitalista el logro de los objetivos necesarios {en
cierta forma) para reproducirse "es en 13 escuela donde los hombres aprenden a_
comportarse en la socfedad, y a {dentificarse con la ideologfa de la clase domi
nante” (73), a su vez la ideologfa adquiere un caricter materizal 2n 133 ceremo-

* O

SALOMON, Magdalena Op. cit. p. 19
CFR. IBID p. 20

CFR. IBID P. 18-19

GIROUX, Henry A. Op,cit. p. 4!

IDEM.

DELLI SANTE, Angela M. Op.cit. p. 34
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nias. rutinas y practicas sociales que conforman el trabajo diario de las escue
las. ello es ident1ficade a través de la arcuitectura. de los edificios escola-

res (oficinas, cuartos separados, 4reas de recreo) lo que reafirma la divisién_
social.

A pesar de que efectivamente la escuelz desempeda un papel importante en -
el proceso de trasmisién ideolégica, no debemos olvidar que existen otras ins--
tancias que contribuyen a ello y que en le actualidad incluso hen rebasade a la
escuela como pueden ser los medios de comunicaci6n, También es importante acla-
rar que la i1deologfa esta desprovista de cualquier nocibn de intensionalidad; -
no produce ni conciencia ni obediencia voluntaria,

La caracteristica deformante y mistificante de la ideolo-
gia no constituye una creacién consciente de los hombres,
aunque pudiera llegar a ser manejada concientemente por -
ellos, sino que es una necesidad debida a la estructura -
de la sociedad que requiere de 1a cohersifn para que pue-
da existir en armonfa (74).

De esta manera asume un cardcter sobranatural que meve a los hotxes Invisible-
mente y fuera de control, justificéndose asi el necno de gque cada una de las cla--
ses acepte sin cuestionar, el lugar que le corresponde, dentro de este nivel de
subconciencia e! “ser humeno asimila una ideologfa debido a que se identifica -
con ella ...materializindola... en toda su conducts” (75), asf la ideclioglia “se
define como aquellos sistemas de significaciones, representaciones y valores en
cajados en précticas concretas que estructuran el inconsciénte de los estudian-
tes” (76). ésto implica que al percibir en una forma determinade. el ser humano
actGa en una forma determinada.

En sintesis, es en la escuela donde el individuo se cor--
vierte plenamente en “sujeto®, icentificéndose con el Es-
tado y con la ideologfa de la clase dominante, aceptando
las diversas funciones o lugares que tienen los indivi-~
duos en 12 totalidad de la formacién social. Es aquf don-
de el ser humano desde pequefo asimila la ideologia de la
clase dominante y asegura la continuacién del sistema so-
cial-econtmico (77).

{724 ) 1BID p. 36
% ;g ; 1810 p. 30
GIRQUX, Henry A. Op.cit. p. &2
( 77 ) DELLI SANTE, AngeTa. Op.cit. p. 35
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1.3 La Escuela como generadora de Condicionamientos y Resistencia a través de_
practicas sociates, segin la Teorfa de l3 Mueva Scciolegta,

La revision hecha hasta aquf de la relaci6n Escuela-Sociedad, ofrece una -
visién limitada del objeto de estudio de esta investigacion, ello porque la teo
ria de la reproducci6n ha dado mayor interés a la idea de dominacion sin consi-
derar que los maestros, alumnos y demds humanos crean y reproducen las condicio
nes de su vida, es decir, se na dado énfasis en el resultado -reproduccion- "y_
ha olvidado que las condiciones para que se obtenga ese resultado tienen que --
ser creadas y recreadas en los conflictos cotidianas, en los que por otra par--
te, también pueden observarse los elementos de posiciones contestatarias® (78),
€sto da como resultado la negacitn de ver a la escuela como una imstitucion cul
tural activa, pues al mismo tiempo que trasmite y reproduce elementos de la ---
ideologfa dominante también es productora de conocimientos. Al considerar sola-
mente la dominacién y la pasividad del sector humano no es posible admitir nin-
giin pensamiento sobre cambio social y cultural al borrar la posibilidad de la -
accion cultural y educativa. Si bien es cierto gue la estructura econémico-so---
cial-politica se reproduce al formar individuos con ciertas predisposiciones -
generadoras de pricticas adaptadas al sistema social {(*), de tal modo que la es
cuela aparece como una instencia mds que participz en la trasmisi6n cultural;--
sin embargo en esta herencia cultural (proceso de formacién social) el ser huma
no ocup3 un lugar importante al ser el protagonista principal de dicho proceso,
no podemos reducirlo a un ser pasivo, receptor de informaci6n, sino un ser que_
posee creatividad e iniciativa propias para la creacién y enriquecimiento cultu
ral, "la cultura, en este caso, se constituye tanto por obra del grupo mismo co
m de 1a sociedxd dominante... participan de romentos de autoproduccién y reproduccion” -
(79). Esta sitvacién es abordada por la teorfa de la Nueva Sociolegfa o 1a teo-
ria de la Resistencia. la cual representa una critica significativa a la escue-
la como institucién al considerar a algunas actividades y practicas sociales, -
elementos de posicion 2nte una situaci6n dada "el sujeto humano se acomoda, me-
dia y se resiste a la 16gica del cepitel y a sus prdcticas sociales dominantes"
(80).

( ) DE LEONARDO, Patricia. Op.cit. p. 16-17
(* ) CFR. DE IBARROLA, Marfa. Op,cit. p. 145
{79 ) GIROUX, Henry A. Op,cit. “p. 39

(80 ) IBID p. 56
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Los ‘rasg'os mds importantes .de esta teorfa son:

. Concibe la existencia de tensiones y conflictos dentro de las relaciones
sociales -en la familja, trabajo, escuela- que provocan actitudes de re-
chazo hacia algunas situaciones sociales, por ejemplo; el desprecio por_
el trabajo intelectual del sector social de bajos recursos;

D2 énfasis a l2 produccién cultural en la que la intervencién humana es_
de suma importancia al construir en forma activa y en constante movimien
to los elementos culturales que caracterizan cada momento histérico otor
géndole un sello distintivo en funci6n de sus experiencias;

. Atribuye cierta autonomfa relativa a Ia actividad humana al no asimilar_
tal cual la informacién ideolégica, ésto es posible porque con fecuencia
se dan contradicciones entre las situaciones estructurales y las expe---
riencias vividas, se promueve el pensamiento critico y la accién reflexi
va y con ello la posibilidad de emancipacion “la resistencia estudiantil,
en todas sus formas, representa manifestaciones de lucha y de solidari--
dad” (81%).

Es de importancia por tanto, recurrir a la teoria de la Nueve Sociologfa -
de la Educacion que proporciona un enfoque diferente al estudio de la relaci6n_
sistema educativo- modo de produccién al manifestar en sus postulados la posibi
lidad de participacién de los seres humanos en los procesos de socializacién y por
ende de conformacién econbmica. politica, social, cultural. ideol6gica. Aunque_
como hemos visto la escuels es una instancia social que contribuye al proceso -
de integracién del individuo a su grupo social a través de la trasmisi6n de ---
principios, h&bitos, costumbres necesarias para el buen funcionamiento social -
(teoria del funcionalismo), permitiendo con ésto 12 reproduccibn y estabilidad_
y perpetuacién del orden social (teoria de la reproduccién). No podemos dejar -
desepercibido que estas mdquinas (escuelas) al mismo tiempo que reproducen cong
cimientas y personas los producen y los crean “perm{taseme aclarar una cosa: es
to no significa sostener que la cultura o la conciencia sean determinadas mecd-
nicamente... por la estructura econdmica™ (82), sino que dentro de! prcceso de_
adaptacion social la asimilacién de las pautas de conducta no se da tal cual si

(81) IBID p. 64
{ 82 ) OE LEONARDO. Patricia. Op.cit. p. 83
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no que sufren modificaciones de generacidn en generacién, de grupo a grupo. és-
to de acuerdo a las experiencias propias y caracteristicas de cada momento his-
torico, aqui es donde se gestan conflictos al aceptar, modificar, rechazar o in
novar los mensajes heredados. Esto no es propio de la esfera socio-cultural, sf
no que se presenta en todos los dmbitos de la vida social y que para fines de -
este trabajo se da énfasis al campo educativo, de esta manera “las escuelas re-
presentan espacios de contestacion marcados por las contradicciones ideolégicas
y estructurales y por una resistencia estudiantil colectivamente informada"{83).

El sistema escolar actua como instrumento que reproduce y
consolida 13 estructura social y las relaciones de poder_
entre las clases, pero al mismo tiempo es un espacio de =
Jucha y de manifestacién de contradicciones en cuanto re-
coge y refleja las tensiones y conflictos sociales (B4).

Ejemplo de ello lo constituye el movimiento estudiantil del 68, que dio --
pie a una serie de cambios y reorientaci6n de la politica universitaria y que -
algunos sectores sociales (gobierno, empresarios) calificar6n como una crisis -
en la que se observa “el fracaso de las {nstituciones educativas, porque no pu--
dieron trasmitir y afirmar los valores de los adultos en las nuevas generacio--
nes y ven en los sucesos del 68 las consecuencias de esa falta de informacién”_
{85). Sin embargo en sucesos Coms este se identifican rasgos de la resistencia
a saber; el rechazo de los jovenes hacia el principio de autoridad, hacia el --
status vigente, una manifestacion de inconformidad entre el ideal que se maneja
en la realidad, representada por la disfuncionalidad de la formacién institucio
nal y las exigencias sociales, resultando la no movilidad social.

Centrindose en la realidad interna de la ENEP-Aragbn, especificamente en -
12 Licenciatura en Pedagogfa para ejemplificar lo anterior, se puede mencionar_
1o siguiente: en la actualidad existe la posibilidad de participar activa e in-
telectwalmnte en el andlisis de varias situaciones propias de la carrera, tal es
el caso del "Estudio exploratorio sobre el Plan de Estudios de la carrera de Li
cenciado en Pedagogia”,que si bien es promovido desde la Coordinaci6n, permite

) DE IBARROLA, Maria. cit. p. 153

} OROZCO FUENTES, Bertha. "Esbozo de categorizacién en torno a la polfti-
ca educativa del nivel superior” p. 4, en Revisty de Pedagonfa de la --
ENEP-Aragbn. UNAM (México, D.F. Dic.1983, Ano No. Pp.

{8 ) IRID p. 5
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Ja integracidn de alumnos y egresados “este estudio; constituye un disparador -
para qué’las autoridades. docentes y alumnos cuenten con momentos de refiexién_
analftica sobre los problemas que presente el Plan de Estudios” (86); otra for-
ma de participacidn ‘estudiantil lo constituye los foros de enslisis del Curricy
lum e Pedagogia consideradcs como espacios de “reflexion, anilisis y debate, -
en el que 1os suletos que 1o 2zcisnan se manifiestan desde su pronia Ristoria_
y fesfe €] iucar tue institeticrelmente vivencian” (87}, Estos €5pacios de re--
flexién tsmbién se progicien dentro del auia, talleres {de titula<ién). activi-
dades de cifusii~ ~vltural v qlras ercerientlas que fuecan dar Crigen @ persper
tivas y/o aliernativas Gue puenen ser mOOr de un £3mhid ¢ Lransiormacion.

Para concluir este capltulo cabe aclarar que la teorfa de la Nueve Sociolg
gla de la Ecucacidbn, no ha sido desarrollada lo suficiente como para dar una ex
plicacion amplia y completa de 14 relaci6n escuela-sccieded, aungue ha incorpo
rado nuevos elementos para 13 comprensibén del tems central ce este trabajo, fal
ta por desarro}lar otros, tal es el caso del no establecimiento de los factores
definidos histéricamente y culturalmente que propician los comportamientos de -
oposicién y resistencia &l mismo tiempo, no establece parimetirss gue permitan -
distinguir si un Comportamrento de rechdzo es signo de oposicién y resistencia_
o un simple brote de inconformidad ante una situacidn de opresidn individual --
(*).

A pesar de ello representa una reflexibn significativa de 12 escuela como_
instituci6n, a la vez que permite analizar desde otra perspectiva -en {a que --
concede especial importancia al factor humano- la forma en como las estructuras
socioeconbmicas se mantienen vigentes en funcion de las mediacicnes de clase y_
cultura generando antagonismos que marcan el pérfil del sistema sccial.

En el siguiente capftulo se hace una breve resefa ¢! origen y evolucion de
12 Licenciatura en pedagogia de le ENEP-Aragén para posteriormente establecer -
ta relacién entre el Plan de Estudios y los Aspectos Sociopoliticos que le dan_
su configuracion y propician une determinada formacibn profesional retomando pa
ra ello algunos elementos de este capltulo.

{ 86 ) DIAZ BARRIGA, Angel y BARROM TIRADQ. Concepcitn. “Estudic Exploratorio_
sobre el Plan de Estudios de la Carrera de Liccnciado en Pedagogfa“. p.
17 en Revista de fa (Ao 1, 1983,M0. 1, diciatbre) Mexico.Ed.ENEP-Aractn (WM 32 pp

{ 87 ) BARRON . Concepcitn, et.al. Memoria del foro: Andlisis del Curri-
culum ge 13 Licenciatura en Pedaqoqla en 13 EREP-Araqdn. PExico EQ. - -
ENEP-Aragbn UNAM, 1986. 391 pp. p. XI

( * ) CFR. GIROUX, Henry A, op,cit. p. 35-40
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CAPITULO TI- ANALISIS DEL PLAN DE-ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN PED2GOGIA DE -
LA ENEP-ARAGON.

s inegable que existen nexos entre el sistema productivo y el educativo,
de tal forma que de acuerdc 2 14s necesidades socisies se va estableciendo, en_
su mayorfa. la orgenizacién, funcionamiento, evalueci6n el aparato educativo.
$in emhargt. 2unque fste es “"concizicnado” y se desempefa bajo la orientacion -
social; no debemos olvidar que el proceso educativo presenta ciertas coyonturas
que rescatindolas debiczmente pueden dar Jugar 2 momentos de verdadera refle---
s15% y 3ndl1sis que jueden cristalizarse acciones de conscientizacién y cambio.

Para concretizar el objetivo del presente trabajo, hagamos una revisién --
histérica del Plan de Estudics de la Licenciatura en Pedagcgia de la ENEP-Ara--
gbn, a fin de identificer la relacibn escuela-sociedad y particularmente, cono-
cer los fundementos generales del Plan de Estudios de la Licencietura y la rela
¢16n gue €stos guarcan con los aspectos sociopolfticos y sus repercusiones en -
la formacién profesional cel pedagogo, para posteriormente establecer los facto
res que afectan la titulaci6n de los egresados.

2.1 Revisifn Histbrica de] Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogfa de
la ENEP-Aragbn.

Iniciemos con una revisi6n historica de la Licenciatura en Pedagogia desde
sus origenes hasta el actual Plan de Estudios que tiene vigencia en la ENEP-Ara
gbn. cor la finalidad de identificar algunos elementos que permitan entender --
ciertas situaciones que integren el presente y que mantengan una relacitn direc
ta con el objeto de estudio de este trabajo.

La dimensjén histdrica concibe al fenbmeno educativo como
quenacer humano determinado por un contexto especifico, -
con un espacio y temporalidad concretas y una dimensibn -
social... los proyectos curriculares aparecen revestidos_
en una prdctica que se constituye en una situacibén histod-
rica determinada sobre ciertas condiciones econémico-so--
ciales, la recuperacién del pasado en este trabajo permi-
te enriquecer la reflexidn en torno &l Curricuium de peds
gogia en la Universidad, a partir de las relaciones que -
se producen entre el proyecto social y la educacién (88).

( 88 ) FARFAN HERWUOEZ, Jesis. "Modelos de Desarrollo y Proyectos Curriculares de 1a carvera
de Pedagogia en 1a INW'. p. 76, en Maoria del Foro: Andlisis del Curriculum de la —
Licenciatura en Pedacogfa en la ENEP-Araghn. (p.Cit.
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Con ésto se puede asegurar que !a Universidad no es una institucibn neu---
tra, por el contrario, “es un espacio social comprometido con intereses especi-
ficos, con visiones del mundo determinadas y guardando relaciones con los mode-
los de desarrollo social que el estado establece en una sociedad" (89). As{ te-
nemos que:

En la década de los 50's se observd en nuestro pafs un desarrollo indus---
trial apareado con la modernizaci6n cultural e ideolégica, ocasionando con ello
una expansién econdmica en donde la escuela representd una via c¢e movilidad so-
cial, pues se consideraba que quién cursaba estudios superiores tenfa asegurado
un empleo y junto con el un2 mejora social y econtmica; este acelerado desarro-
1lo econémico iniciado en 1940 y prolongado hasta 1970, conocido como “El Mila-
gro Mexicano", determinG cambios profundos en la vida del pafs. Educativemente,
1a formaci6n escolar alcanzd niveles de importancia considerables debido a que_
el proceso industrial requerfa de mano de obra calificada que le permitiera sos
tenerse y progresar. por ende surge la necesidad de modernizar el sistema educa
tivo con 2 finalidad de preparar los recursos humanos requeridos; también en -
ia Universidad se generaron cambios. se inicio un “proceso de modernizacién glo
bal de la institucién que buscebs adaptaria 2! proceso desarroiiista” {8}, se_
pretendfa que a través ds las oportunidades de escolaridad se superarén las de-
sigualdades socio-econémicas de los habitantes y por comsiguiente las del pats.
€s importante sefalar que aunque los objetivos propuestos, asi como los resulta
dos vislumbrados en esta época fueron positivos. no hzy que olvidar que la “nue
va sociedad industrial" se caracterizé por el énfasis puesto en las industrias_
de transformaci6n consideradas como el centro de las estrategias de desarrollo_
econdmico nacional y par la invasién de capital extranjero cuyas inversiones se
orientaban hacia los recursos técnices y financieros cel pais, por lc que el de
sarrollo que se pretendia fomentar se caracterizd por ser dependiente.

En este contexto, se ubica el “"inicio del proceso histérico que ha dado lu
gar a la estructuracién de! curriculum de pedagogfa en la UNAM, y la conforma--
cibn tebrica de un determinado tipo de profesionista” {91). Veamos de manera ge
neral algunos catos historicos del Plan de Estudios de la Licenciatura en Peda-
gogfa en 1a ENEP-Araqbn y observese c6mo de unz u otra forma eriste una estre--

(89) IBID p. 77 ‘
{90) 1BID p. 80
(9

) 181D p. 81
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cha relaci6n entre Sociedad-Plan de Estudios. A mediados de la década de los --
50's se crea la maestria y el doctorado en Pedagogfa en la UNAM con 13 necesi--
dad de formar sus propios cuadros docentes, ésto porque se habla detectadc que_
1a preparaci6n profesional de los docentes se encontraba al margen de la moder-
nizacién que se estaba dando en el pals:

Dicho Plan lo conformaban 13 asignaturas cbligatorias a cursarse en dos se
mestres y seis optativas:

OBL1GATORIAS
. Teoria Pedagbgica
. Fundamentos Biolégicos y Sociol6gicos de la Pedagogfa
. Didictica
Técnicas de Investigacion Pedagégica
Antropometria
Organjzaci6én Escoiar
. Pedagogia Escolar
. Filosofia de la Educacion
Historfa General de la Pedagogfa
Historfa de la Educacibn en México.

La tira de materias i1ncide en aquellas del &rea docente, de tal manera que
se pudiere lograr la capacitacion magisterial, en los siguientes campos ocupa--
cionales:

. Formacion de maestros

. Organizaci6n escolar

. Investigaci6n educativa
. Asesorfa educativa.

En 1957 la Maestria en Pedagogfa con participacién directa de sus egresa--
dos, sufre una modificacién al ampliarse la tira de materiac, prevaleciends en_
ella la idea de formar docentes (considerados como individuos Ilenos de virtu--
des). El pedagogo a diferencia del normalista es un formador te6rico mientras -
que aquel es un practico de la educacion. De esta manera la tira de materias --

queda conformada por las siguientes asignaturas (*):

{ * ) CARILLO AVELAR, Attonio. "Algros Supuestos Tebricos sobre |2 Pacionalided empleads en el
q‘;an‘?e %stuﬂo;)de la carrera de Pedagogia en la UKW, en Maroria del foro de fa.
WCit. (Arexs 2).
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1 MATERIAS

OBLIGATORIAS GENERALES.

. Teorla Pedagbgica
. Historia General de Pedagogfa

Conocimiento de la Infancia

. Conocimfento de la Adolescencia
. Historfa de la Educacion en México

Fundamentos Sociol6gicos de la Pedagogia
Fundamentos Biol6gicos de la Pedagogfa

. Filosof{a de la Educacién.

IT MATERIAS

OPTATIVAS.

Didactics

Organizaci6n Escolar

Psicotécnica Pedaggica

Técnica de la Investigacién Pedagbgica

. Antropometria Pedag6gica

111 MATERIAS

Orientacién Profesional y Vocacional
Psicopatologfa de la Adolescencia
Pedagogfa Comparada

Filosoffa de la Educacién.

SERIADAS.
Teoria Pedaggica
Historia General de la Pedagogfa

. Fundamentos de la Infancia

Conotimiento de la Infancia
Conocimiento de la Adolescencia
Psicopatologfa de la Adolescencia
Historia de la Educaci6n en México
Pedagogla Comparada

Técnica de la Investigaci6n Pedagbgica
Psicotécnica Pedag6gica

Orientaci6n Vocacional

IV SEMINARIOS (Se cursan en el segundo semestre)

Textos Clasicos de Pedagogfa

Investigaci6n Pedagégica
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Composicién de Tesis.

Para 1959, surge el grado de la Licenciatura en Pedagogia apoyéndose en el
Plan de Estudios de la Maestria del 57, con la finalidad de formar los cuadros_
docentes (*) de las distintas facultades de la Universidad. Esta Licenciatura -
se cursarfa en tres afos con un total de 216 créditos. distribuidos por cinco -
asignaturas obligatorias y una optativa por cada aiio (excepto en el tercer afio,
donde se incrementa una asignatura obligatoria) (**): .

PRIMER ARO.

. Teorfa Pedagbgica

Historia General de la Pedagogfia

. Fundamentos Bicl6gicos de la Pedagogia
Conocimiento de la Infancia

. Corrientes de la Psicologfa Contemporénea
Una Materia Optativa.

SEGUNDO ARO.

Historia de la Educaci6n en México

. Didactica General

. Fundamentos Sociol6gicos de la Educacibn
Conocimiento de la Adolescencia
Psicotécnica Pedagbgica

Una Materia Optativa

TERCER ARO.

Organizacién Escolar

Pedagogia Comparada.

. Filosoffa de 1a Educacibn

., Psicopatologfa de la Adolescencia

. Técnicas de Investigacion Pedagdgicd

{ * ) Se sigue haciendo énfasis en la preparacidn magisterial, destacando ---
francisco Larroyo y Leopoldo Zea (ambos normalistas).
{ ** ) 1BID (Anexo 3)
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. Orientacitn Vocacional y Profesicnal
. Una Materia Optativa.

Al igual que en la Maestria de 1957, el campo ocupacional de la Licenciatu
ra se orienta & la educacion:

. La Ensenanza de las Ciencias de la Educacidn
. Orientacién Pedag6gica

. Psicotécnico

. Consejero Escolar,

En 1966 el Plan de Estudios sufre una reestructuracién, se introduce una -
nueva orientacibn hacia el campo de la administracién, con &sto, ademds de se--
guir formando. actualizando y perfeccionando 1a labor de los docentes, se pro--
porcionarian elementcs para accionar en el control y direccién de las fnstitu--
ciones edurativas (ello por 12 expansién del sistema educativo) y como se crea-
ron nuevas instituciones, se hizo necesarioc contar con personal especializado -
para su dirczcifén. La propuesta 2cadémica, en este momento, consiste en ampliar
el Plan de Estudios a cuatro afios y crearse otras especialidades:

. Area de Didactica y Organizacion

. Area Psicopedagbgica

. Area Sociopedegbgica

. Area de Historia y Filosoffa de 1a Educacién.

Asi el Plan de Estudios de 13 Licenciatura en Pedagogia de 1966, lo confor
man (*) :

1 MATER[AS COMUNES

PRIMER ARO.
. . Antropologia Filoséfica

. Congcimiento de la Infancia

. Teoria Pedagbgica

. Psicologia de la Educacion

. Sociologia de la Educacién.

{ *) 1BID (Anevo &) a2



.-

Iniciacion a la Investigacion Pedagbgica.

SEGUNDD ARO.

1. . Conocimiento de }a Adolescencia
2. Didéctica General
3. Psicotécnica Pedagbgica.

TERCER ARO.

1. Organizacion Educativa
2, Orientaci6n Educativa, Vocacional y Profesional (I}
3. Historia General de 12 Educacion.

CUARTO ARO.

_1. Filosoffa de la Educacitn

. 2.A, Legisiacidn Educativa

2.8. E£tica Profesional {en el segundo semestre)
3. Historia General de 1a Educacién

4, Historiz de la Educacibn en Méxicc.

11 ESPECIALIDADES OPTATIVAS.

PSICOPEDAGOGIA.
SEGUNDO ARO.

1. Préctica de la Investigacibn Psicopedagbgica
2. Estadistica Aplicada a la Educacién
3. Psicologia del Aprendicaje.

TERCER ANO.

4. Psicopatologia del Escolar

5. Psicologia Contemporénea {genética, dinamica y diferen
cial) .

6. Laboratorio de Psicopedagogia.
CUARTO ARC.

7. Sistemas de Educacién Especial
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8. Métodos de Direccién y Ajuste del Apréndlzaje, -
8. Orientacidn Educativa, Yocacional y Profesional (1I).

SOCICPEDAGOGIA.
SEGUNDO ARO.

1. Préctica de la Investigacion Sociopedagégica
2. Estadistica Aplicada a la Educaci6n

3.A. Psicologfa Social

3.B. Teorfa y Practica de las Relaciones Humanas.

TERCER ARO.

4. Mejoramiento de la Comunidad

5.A. Sistema Educativo Nacional

5.8, Organismos Nacionales e Internacionales
6. Auxiliares de la Comunicacién.

CUARTO ARO.

7. Técnica de la Educacién Extraescolar
8.A, Problemas Educativos de América Latina
8.8. Economfa de la Educacion
9.A, Evaluaci6n de Acciones y Programas Educaetivos
9.B. Planeacibn Educativa.

TEORIA E HISTORIA DE LA EDUCACIOK.

SEGUNDO ARD.

1. Historiografia General (Enfoque Pedagégico)
2. Historia de la Filosoffa

3.A. Axiologia

3.8. Epistemologla de la Educacion.

TERCER ARO.

4. Pedagogfa Comparada
5.A. Sistema Educativo N3cional
5.8. Organismos Nacionales e Internacionales de Educaci6n
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CUARTO ARO,

SEGUNDO ARO.
1.
2.
3.

TERCER ARD.
4,

5.A.

5.8B.

6.

CUARTO ARO.
7.
8.

9.A.
9.8.

. Textos Clasicos de la Pedagogla.

. Problemas Contempordneos de la Pedagogfa
. Historia de la Educacién Latinoamericana
. Prictica de la Investigacion Pedagbgica, Bibliografica

y Documental

DIDACTICA Y ORGANIZACION ESCOLAR.

Laboratorio de Didéctica
Estadistica Aplicada a la Educacidn
Psicologfa del Aprendizaje.

Pedagogfa Comparada

Sistema Educativo Nacional

Organismos Nacionales e Internacionales de Educacién
Auxiliares de la Educaci6n.

Teorfa y Practica de la Direccion y Supervision Escola
res

Métodos de Direccién y Ajuste del Aprendizaje
Evaluacitn de Acciones y Programas Educativos
Planeaci6n Educativa,

A fines de este perfodo el nivel superior vive una época de crisis e fnes-
tabilidad como consecuencia del agotamiento del Modelo de Desarrollo Nacicnal,_
una muestra de ello lo representa el movimiento del 68, clara manifestacién de_
la represibn econtmica, social y polfitica. Recordemos que el frecuente aumento_
de solicitantes de educacion Universitaria que se registrd desde los 50's, ori-
gin6 una enorme concentracién de escuelas. facultades e institutos de investiga
ci6n en Ciudad Universitaria, ésto influy6, posiblemente en la insuficiencia e_
ineficiencia en la calidad de la ensefanza, la administracibn y los servicios;_
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las vias para la solucién a tal problemitica fueron dos: la primera era frenar_
la inscripei6n a diversas carreras de ensefianza superior, 12 segunda era poner_
en marcha un programa de descentralizaci6n de la accibn educativa de la UNAM y -
aumentar asf la fnscripci6n a las carreras mas solicitadas, se opté por seguir_
la segunda, 12 cual se concretizd con la creacibn, por parte del H. Consejo Uni
versitario, de las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales en las zonas -
de mayor crecimiento urbano. La situacion de la Universidad exigia respuestas -
viables y contundentes, el movimiento del 6B no s6lo representaba un prodlema -
educativo sino que era un reflejo de la situacidn social, para superar este ti-
po de acontecimientos y legitimarse en su puesta, el Estado Mexicano realizd --
acciones de apertura econdmica, democratica, siendo precisamente las ENEPs, los
CCHs y Colegios de Bachilleres, una manifestscién de estas acciones, éstas es--
cuelas son concebidas como instituciones apoyadas en principics tecnocraticos,
que garantizarfan su modernizacibn y adaptacién a las innovaciones educativas.

La Escuela Nacional de Estudios Profesjonales Aragon, que forms parte del
programa de descentralizacibn de la UNAM, fue creada el 23 de septiembre de ---
1975, e inici6 sus labores el 19 de enero de 1976 con '3 opciones profesionales
entre las que se encuentra Pedagogia, cuyo Plan de Estudios fue retomado del de
la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, registrandose solo una diferemcia,
en la ENEP se excluyeron las materias optativas y se incluyeron talleres: de Fo
tografia, Radio y Televisién (durante los dos GItimos semestres de !a Licencia-
tura).

PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA
DE LA ENEP ARAGON (1976) (*)

PRIMER ARQ.

Antropologia Filoséfica

Conocimiento de ia Infancia

Iniciacion a la Investigacion Pedagtgica
Psicologia de la Educacitn -
Sociologfa de la Educacibn

Teorfa Pedagbgica.

(*) 1810 (Anexo 6)
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SEGUNDO ARO.

. Aux{lfares de la Comunicacién
Conocimiento de la Adolescencia
Didéctica General

Estadistica Aplicada a la Educaci6n
Practicas Escolares

. Psicotécnica Pedagbgica.

TERCER ARO.

Desarrollo de la Comunidad

Orientaci6n Educativa, Vocacional y profesional
. Organizaci6n Educativa en México

Précticas Escolares

Teorf{a y Practica de la Investigaci6n Pedagégica
. Pedagogla Experimental.

CUARTO ARO.

Filosoffa de la Educacion

. Sistemas de Educaci6n Especial
Didactica y Préctica de la Especialidad
Econom{a d2 la Educacibn

. Legislacion Educativa Mexicana

. Técnicas de Educacién Extraescolar

. Tallir de Comunicacién Educativa (radio, fotograffa, -
t.v.).

Al hacer este breve recorrido historico de la trayectoria del Plan de Estu
dios de la Licenciatura en Pedagogfa de la UNAM, podemos establecer lo siguien-
te: Se han realizado pocos cambios, no sustanciales en su estructura, varias -
materias que tategraban el Plan de Estudios de la Maestria en Pedagogta fueron
retomadas para estructurar el Plan de Estudios de la Licenciatura de la Facul--
tad de Filosoffa y Letras, y por ende el de la EKEP-Aragén.
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En 12 UNAM, ja Carrera de Pedagogia. fue creada para for-
mar pedagogos que 2ccionarfan en la solucién de problemas
educativos de la misma universidad; por ejemplo: forma---
cién docente, orientacién vocacional. revision y elabora-
ci6n de Planes y Programas de Estudio, entre otros (92).

Es precisamente este premisa (1a de orientar el campo del pedagogo 3 la do
cencia) la que va 2 gquiar por varios anos el proceso de formacidn profesional -
de este profesionista. pero como ya se ha expuesto anteriormente, la sociedad -
imprime cierta orientacién al sistema educativo. se pretende principalmente dar
respuesta & los requerimientos sociales a través de le preparacidén de la mano -
de obra demandada por el sistema, as{ como los elementos necesarios que deberan
accionar en los diversos campos sociales; puds bien, 1a evolucién social y la -
practica profesional del pedagogo rebazarén la intensién de 1os primeros planes
de estucio, no es sino haste la década de los 70's en el que la Pedagogia alcan
za una amplia dimensién; diversas instituciones solicitzn 12 intervencién peda-
gbgica; en empresas ce iniciativa privada, en los bancos, fabricas y desde lue-
GO en Instituciunes de &ducicifn en todos sus niveles, principalmente en el su-
perior. Todo ésto como consecuencia del acelerado desarrallo econtmico que vi--
via México, caracterizado por 12 transicifn de una eccromiz eminentemente agri-
cola a una industrial limitada si, por un estancemiento técnico-cientifico, pe-
ro afectado por la expansi6bn mundial del capitalismo con las consecuentes modi-
ficaciones en las relaciones econtmico, sociales y politicas credndose la nece-
sidag de realizar una culdadosa revisi6n de costos sociales, polfticos y econs-
micos del proceso de industrializaci6n.

Anora bién, el crecimiento econémico (*) demandaba con caricter de urgente
el apoyo técnico-universitario, de ah{ que los 70's representen el Boom de la -
Pedagogfa pues se pensaba que “todo se podia resolver teniendo un pedagogo en -
cada instituci6n” (93), es asi como el desarrollo econbmico apareado con la po-
litica de modernizacitn de Luis Echeveria aumenta la demanda de pedagogos a ni-
veles operativos. de coordinacién, de asesorfa e investigacibn. El objetive ---
principal del proyecto modernizador de L.E.A. consistia en reiecionar de mancrz

{ 92 ) DE ALBA, Alicia. "Teor{a Pedagbgica y Curriculum de Pedagogfa anilisis
de una materia” en Memoria del Foro de Pedagogia Op.:t. p. 62 -

{ * ) Caracterizado por el aceleradc crecimiento Ce las ciudades, migracién -
desequilibrada del campo a la ciudad, inflaci6én constante. devaluacio--
nes, deuda externa, petrolizecion de 1a economfa. IBID . 62

(93 ) IBIDEM
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adecuada al sistema educativo con el productivo a fin de lograr el eficientismo
para responder “a los requerimientos que el desarrollc capitalista demandaba™ -
(94). Todo ello permite-ampliar el margen de accién del pedagogo y su labor no_
s6lo se ve reducida al &mbito docente sino que 2hora puede incursionar en otros
campos por ejemplo, en la capacitacién; su funcibn podrfa abarcar los siguien--
tes campos, entre otros:

. Investigacibn

Planeacidn

. Elaboracién de Planes y Programas de Estudio

. Orientacién Educativa, Vocacional y Profesional
. Capacitacibn y Seleccion de Personal

. €laboraci6n de Materiales Audiovisuales

. Organizacién Administrativa

. Educacién Especial

. Procesos de Evaluaci6n

. Educaci6n Extraescolar

. Supervision y Control de actividades de formacibén Pedagbgica

. De manera Interdisciplinaria se promueven actividades de -Desarrollo de -
la Comunidad. (95)

Es importante hacer notar que los cambios operados en los Planes de Estu--
dio de la Maestrfa y Licenciatura en Pedagogfa se limitaban a modificar o am---
pliar el tipo de materias (*), manteniéndose vigente hasta nuestros dfas, claro
estd con diferentes enfoques cada uno de los cuales permitirfan propiciar deter
minada formact6n profestonal susceptible de ajustarse a las nuevas necesidades_
y circunstancias sociales. Por citar un ejemplo que valide lo anterior, tenemos
que en 1976 se realizar6n dos cambios:

1.- Se anexar6n las siguientes asignaturas: Estadfstica aplicada a la Edu-

( 94 ) FARFAN HERNANDEZ, Jesis. Op,cit. p. 83
(95) IBIDEM
( * ) Observese que en los inicios del currfculum de Pedagogfa el énfasis ra-

dica en las asignaturas de tendencia magisterial. Ahora bién, de acuer-
do a la evoluci6n y cambios realizados en el aparato productivo. social,
politico, se intents modificar la estructura curricular de la Licencia-
tura de tal forma que ésta respondiera a los requgrimientos sociales, -
se.intluyen otras materias {obligatorizs y optativas), dirfase que se -
amplia la cantidad de materias conforme se amplian las oportunidades de
accién del Pedagogo. 9



cacibn, Auxiliares de la Comunicaci6n y Précticas Escolares (terce-
ro y cuarto semestre).

r
'

Se incorporardn de manera optativa los talleres, laboratorios de --
Psicologfa {quinto semestre}, en este tiempo también se crearén los
talleres de Didictica, Comunicacibn, Orientaci6n Escolar, Investiga
cibn Pedagbgica y Orientacidn Educativa, Vocacional y Profesional -
(96).

Asi pués, prevalece en esencia, el curriculum original, 13 misma tendencia
-docente- es retomada por el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogfa -
de la EMEP-Aragén, ya hemos visto que esta instituci6n surge en un momento his-
térico con caracterfsticas propias bien definidas, lo que le imprimiria un se--
1lo particular: E] garantizar la eficiencie educativa mediante elementos tecno-
criticos Aque asegurarian su adaotacién 2 los cambios sociales dando respuesta a
las nuevas nacesidades. la pricritaria consistia en suhsenar las consecuencias_
de un modelo de desarrollo que por carecer de bases firmes habfa ocasionado in-
flaci6n, devaluacién y crisis econémica {a nivel sccial), en el imhito escolar_
y concretarmente en 12 Crofesidén cel pedagogs origing: cesvinculacién entre la -
formaci6n profesional y los requerimientos laborales y por ende desemplec y sub
empleo. Era urgente pués establecer estrategias de eccibn para revitalizar y mo
dernfzar el aparato educativo, de ah{ que entre los factores que fomentarédn la_
creacién de las ENEPS se encuentran:

. Insuficjencia de las instalaciones de C.U.;

. Descenso del nivel académico por la centraljzacién;
. Interdisciplinariedad no definida.

Por 1o que las ENEPs facilitarfan:

. La utilizaci6n 6ptima de recursos humanos, materiaies;

. Impulso a las estructuras académicas modernas {organizacion departa<-
mental);

. Garantizar la comunicacion escolar.

Destacan también las siguientes finalidades:

. Plantear sistemas y procedimientos educativos 2daptables a le proble-
mética social.

( 96 ) CARRILLO AVELAR, Antonio. Anslisis del Proyecto Académico del ciclo ba-
sico del &rea de Diddctice™y Urganizacidn.(Pecanograma) S/FE p. 1-2
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. Investigar los fendmenos que intervienen y afectan el proceso educativo;

. Organizar el funclonamiento de {nstituciones educativas de cualguier ni-
vel.

Con todo lo anterior se establece el Perfil Profesional del Pedagogo, el -
cuzl puede ser:
. Planear, Programar, Supervisar y Controlar las actividades de formacién_
pedagégica;

. Realizar Actividades de Investigacién, Elaboracién de Técnicas de Ense--
Aanza, Disefio y Realizacidn de Planes Pedagbgicos de formacién y capaci-
tacién del personal académico. (*)

2.2 Estructura Actual del Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogfa de
13 ENEP-Aragéa. -
Hemos visto que el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia de la_

ENEP-Aragbn tiene sus orfgenes en su homélogo del Colegio de Pedagogia de C.U.,

por tanto la premisa curricular fue la de asignaturas (58 materias en total) --

con una duracifn de dos a cuatro horas semanales. Cada semestre estd integrado_
por seis a nueve materias a cubrir en cuatro ados.

A fin de que le Licencfatura tuviera cierta orgenizacion académico-adminis
trativa, se creardn en 1982 las dre2s de Diddctica y Organizacién Escolar, Psi-
copedagogla, Investigaci6n Educativa y le Histérico-Filos6fica de la Educacién
(remitese a la pagina 42).

En los trece afos que tiene de vigencia el Plan de Estudios de la Licencia
tura en Pedagogfa de la ENEP-Aragbn, sblo se han registrado pequefias modifica--
ciones, en su inicio se descarté la idea de retomar materias optativas por la -
reducida poblaci6n estudientil, pero con el tiempo se ha dado apertura a nuevas
perspectivas, superéndose algunas prdcticas grofesicnales y credndose otras. --
Con ello. el Plan de Estudios contemplaba {aparentemente) que la preparacién --
profesional no stlo deberla limitarse a un campo que ya habia sido rebasado.

En el perfodo escolar 85-11 se establece un bloque de asignaturas optati--
vas para “todas” las &reas acacémicas y prefesicnales en las que puede accionar
el Pedagogo, a partir del tercer ado:

( * ) Observese que prevalece la idea de considerar al pedagogo como un espe--
lista de la educacién "un maestro de maestros" o un profesicnal de la --
educacion. 51



ASIGNATURAS OPTATIVAS.

QUINTO SEMESTRE

. Laboratorio de Psicopedagogfa (coordinacién de grupos de apoyo al_

aprendizaje)
Laboratorio de Psicopedagogfa 1 {educacién sexual)

. Laboratorio de Psicopedagogfa 1 (problemas de lenguaje)

Laboratorio de Psicopedagogfa 1 (psicologia genética y educacidn}

. Laboratorio de Psicopedagogfa 1 (deteccion y diagnbstico de proble

mas de aprendizaje)
Laboratorio de Psicopedagogia 1 (psicoandlisis y educaci6n)

. Psicologia Contemporénea 1

Psicologia del Aprendizaje y 1a Motivacion

Psicologfa Social

Psicoficinlogia 2plicada » 1a Educacion

Teorfa y Préctica de la Investigacion Sociopedagogica |
Desarrollo de la Comunidad |

Pedagogia Experimental |

Laboratorio de Didéctica 1

. Pedagogfa Comparada [

Pedagogia Contempordénea

. Sistemas Educativo Nacional.

SEXTO

SEMESTRE

Laboratorio de Psicopedagogia 11 (coordinacién de grupos de apoyo_
al aprendizaje)

. Laboratoric de Psicopedagogfa I1 {educaci6n sexual)

Laboratorio de Psicopedagogfa II (problemas de lenguaje}
Laborateric de Psiropedagogia 11 {psicologia genéticz y educacién)

Laboratorio de Psicopedagogfa 1! (deteccion y diagn6stico de pro--
blemas de aprendizaje)

. Laboratorio de Psicopedagogfa 11 {psicoanalisis y educacién)
. Psicologfa Contemporénea 11

Teorfa y Practica de las Relaciones Humznas
Psicopatologia del Escolar

. Desarrollo de la Comunidad I1

Teoria y Préctica de la Investigacién Sociopedagbgica 11
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. Pedagogfia
. Pedagogia

Experimental 11
Comparada 11

. Laboratorio de Didactica Ii

. Pedagogfa

Contemporénea 11

. Organismos Nacionales e Internacionales de Educacién.

SEPTIMD SEMESTRE.

. Taller de
. Taller de
. Taller de
Taller de
. Taller de
. Taller de

. Taller de

problemas
. Taller de
. Taller de
. Tailer de
. Taller de
. Taller de

Comunicacion Educativa 1 {televisién educativa)
Investigaci6n Pedagbgica 1

Didactica 1 (elaboracion de material audijovisual)
Didéctica {educacién de adultos)

Didéctica {metodologia de la lecto-escritura}
Didactica I (cibernétice pedagbgica)

Didéctica 1 {elaboraci6n de programss para sujetos con -

de aprendizaje)

Didactica I (historia de didéctica)
Didactica 1 (andlisis de contenidos)
Didictica 1 {dicdsctica laboral)

Didéctica 1 (problemdtica de 12 docencia)
Orientacidn Educativa

. Orfentaci6n Educativa, Vocacional y Profesional I1-1
. Sistemas de Educacidn Especial 1
. Economia de la Educacién

. Taller de

Técnicas de la Educacion Extraescolar 1

Organizaci6n Educativa 1

. Evaluacibn de Acciones y Programas Educativos

. Seminario

OCTAVO SEMESTRE.

. Taller de
. Taller de
. Taller de
. Taller de
. Taller de
. Taller de

Teorfa y Préctica de la Direcci6bn y Supervisién Escolar 1

de Filosoffa de la Educacién.

Comunicacién Educativa 11 {televisién educativa)
Investigacion Pedaglgica 11

Didsctica 11 {elaboracién de material audiovisual)
Didéctica (educacién de adultos)

Didactica (metodologia de la lecto-escritura)
Didactica 11 {cibernética pedagégica}
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Taller de Didactica (elaburacién de programas para sujetos con pro
blemas de aprendizaje)

Taller de Diddctica Il (historia de la didactica)
Taller de Didictica {an8lisis de contenidos)

Taller de Didéctica 11 (diddctica laboral)

Taller de Didactica i1 {problemas de ia docencia}
Taller de Orientacién Educativa I

Orientacién Educativa, Vocacional y Profesional I1-2
Sistemas de Educaci6bn Especial 1l

Problemas Educativos de América Latine

Técnices de Educacién Extraescolar 11

Taller de Organizaci6n Educativa 11

Planeaci6n Educativa

Teorfa y Practica de la Gireccién y Supervisitn Escolar 11
Seminario de Filosoffa de la Educacion 1l

Con esta amplia gama de cpcicnes se pretendia 2barcar nuevos campos profe-
sionales {*), pero trajo como consecuencia el incremento de contenidos, valgase
la expresién "el pedagogo es un tod6logo, pero 2 12 vez no sabe nada -en concre
to-", 2 su vez se generd un2 mayor fragmentaci6én y desarticulacitn de conteni--
dos. De tal forma que el estudiante experimenta una desvinculaci6n entre mate--
rias obligatorias {**) y las optativas; &stas en ocasiones carecen de sustento_
tedrico que legitime su existencia y por ende su relaci6n horizontal y verti---
cal; por otra parte cuando el alumno selecciona sus materias optativas, lo hace
sin considerar que tan benéfico le serd tal o cual materia para su formacién, -
en 13 mayoria de los casos se hace bajo la consigna pragmitica y comercial del
conocimiento. (***)

De manera general se observa 1o siguiente en el Plan de Estudios:

{* )} Se intenta propercionar un2 amplia visién que tuviera su aplic2cibn en_
un sinnGmero de necesidades del mercado ocupacional,

{ ** ) Consideradas como columna vertebral del cicle de formacién profesional.

{ =+ ) Carrillo ejemplificaba ésta situacién cuando menciona que las asignatu

ras optativas del a&rea Histérico-Filoséfica de 1a educacibn registran -
bajo nimero en su matricula, mientras que el Area Psicopedagbgica y la
de Didictica registran saturacién, enfatizdndose asi EL SARER-HACER. --
CARRILLO AVELAR, #ntorio. Op,cit. p. 4
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L2 organizacién del Plan de Estudios estd apoyada en la ide2
antropocéntrica de conocer al educando en todas sus dimen
siones de ahi que se establezcan materias como: Conoci--=
miento de la Adolescencia, Antropologia Filosdfica, Socio
logfa de la Educacitn, Psicologia de la Educacibn {esto =
en el primer afo). Posterlormente se pretende proporcio--
nar elementos mds précticos que permitan accionar de mane
ra mas directa en algunos campos especificos de la profe-
sién, a tréves de Auxiliares de la Comunicaci6n, Didacti-
ca General, Psicotécnica Pedagbgica y Précticas Escolares
(segundo afio) y més adelante dar los conocimientos que --
apoyardn a una especializacion en relacion al trabajo es-
colarizado mediante Organizaci6n Escolar, Orientaci6n Edu
cativa, Desarrollo de la Comunidad (tercer ado). Terminan
dose el proceso con asignaturas formativas: Filosoffa de”

ia Educacién, Etica Profesional del Magisterio, entre --=
otras (cuartu afo). (97)

A pesar de la intensi6n de integrar asignaturas en é&reas, la practica de--
muestra 13 tendencia curricular por asignaturas, las cuales se abordan de mane-
ra dispersa, lo que impide la explicacién total de cualquier fenémeno educativo
obstruyéndose por lo mismo alguna accién transformadora de la realidad educati-
va (en la que estd inmerso el pedagogo), “esta dispersién de asignaturas aisla-
das y sin integraci6n curricular ocasiona en el egresado una parcializacién del
conocimiento, paradéjicamente después se le pide integraci6n de esos saberes en
una actividad concreta cow es su proyecto de tesis para su titulacién® (98) cuan-
do 1lega precisamente este momento en el que se tiene que realizar un trabajo -
sistemdtico, de considerable profundidad, en el que es necesario poner en juego
los conocimientos adquiridos a lo large de la formacién profesional, uno se ve_
limitado. pués es dificil establecer con claridad los elementos que orientardn_
las acciones de dicha investigacién -tesis-, resulta verdaderamente dificultoso
integrar conocimientos frente al objeto de trabajo cuando por cuatro afos hemos
estado acostumbrados a retomar, repetir, memorizar y una que otra vez a razonar
y reflexionar conocimientos desarticulados que tal vez sean repetitivos en una_
u otra asignatura, pero que sin embargo no se establecieron los nexos entre los
contenidos:

Al alumno le compete la tarea de construir, organizar, if
tegrar una informacién que recibe a pedazos. ES como ar--

(97) IDEM .
(98) IBID p. 6
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mar un rompecabezas con piezas que na corresponden a un -
s6lo modelo, por ello habitualmente el estudiante no al--
canza 2 integrar dicha informacitn. (99)

2.3 Relaci6n cel Plan de Estudios con los Aspectos Sociopoliticos que determi-
nan la Formacidbn Profesional del Pedagogo.

Todo lo anterior reafirma el supuesto te6rico de este trabajo (*), ésto --
es; el de considerar de manera especial (y si no es que en gran medica) las pro
puestas sociopolfticas planteadas por ciertos momentos histérices (**), para la_
estructuracién de lcs Planes de Estudio. Como se expuso anteriormente, en la re
vision histérica realizada, los “cambios" ocurridos en el Plan de Estudios de -
la Licenciatura en Pedagogia, desde sus origenes hasta nuestros dias han sido -
determinados por los cambios y exigencias operados socialmente, ésto es precisa
mente el eje que rige la seleccitn de los elementoc que constituyen los Planes_
de Estudio (***).

En los Gltimos afos existe una especial preocupacitn en la UNAM por dar --
respuesta 2 las necesidades sociales. es dectir, intents incorysrar 2l campe eco
némico los cuadros profesionales que ella prepara, ésto porque ha sido objeto -
de criticas en razén de que se observa que la mayor‘a>de las especislidades so6-
lo ofrecfan al aparato productivo recursos humanos que se quedaban en el Plano_
de lo abstracto, intelectusl, sin participar directamente en la produccibn, “la
crisis de la Universidad se caracteriza por su desvinculacion con los procesos_
socioeconbmicos de industrializacibn y complejizaci6n del aparato productivo y_
de servicios. por su modelo tradicional, de corte liberzl y prefesionalizante
(100). En este contexto de crisis en el que surge un proyecto de modernizacifn_
de las universidades en el que se pretende una refuncionalizacion de las mismas.

( 99 ) DIAZ BARRIGA, Angel. Ensayos sobre la Prohlemitica Curricular. Ed.Tri--
llas. 1984, {(Area; Sistenmetizacidn de Ta Ensenanza No.11) 33 pp. p. 41

(* ) CFR. p. 11 de este trabajo.

( ** ) Planes de Dasarrollo Nacional.

Como Glasman lo plantea: las metas, contenidos, habxlxoaues valores, son

definidos en funci6n de las demandas sociales- -polfticas. Planes de Es--

tudio, Propuestas Instituclonales y Realidad Curricular. Ui cit. p.

(100 ) ZRREDONDD GALVAN, Martinieno. "€l (oncepto de Calidad en Educacien Supe
rior" p, 248, en Revista Perfiles Educativos. CISE-UNAM. {enero-marzo -<
1983, ko. 19) p. 3T

56



No es casual que en estos momentos la Universidad adopte
propuestas concretas de Pedagogia Norteaméricana, la cual
se apoya en el Funcionalismo y Pragmatismo, propios de --
una sociedad centrada en la eficiencia militar, empresa--
rial e industrial. (101)

Son en verdad importantes los lineamientos sociopoliticos que por varias -
décadas han regido el disefo zurricular en la UNAM y concretamente los elemen--
tos que han determinado el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogfa de_
1a ENEP-Aragbn, puesto que el accionar cel pedagogo se encuentra en el é&mbito -
econdmico-social, sin embargo éstos no deben de determinar en su totalidad el -
proceso de formacibn profesional del pedagogo. Son importantes también las cues
tiones académicas, por ejemplo los requerimientos que cada una de las discipli--
nas exige para su abordaje, la relacion y enriquecimiento que guardan las mate-
rias del mismo semestre y con los otros, el proceso de aprendizaje del alumng,_
entre otros.

Consigeramos Je mayor relevancia, para el proceso formativo, el que exista
coordinacién entre los diversos contenidos que abarcan las distintas materias -
que integren el Plan de Estudjos, que se haga una revisién minuciosa de la meto
dologia, materiales bibliogréficos, didécticos, técnicas de ensedanza, proceso
de construcci6n del conocimiento y otros factores més que intervienen en el pro
ceso ensefanza-aprendizaje, a fin de facilitar una mejor preparaci6bn profesio--
nal.

Es necesario revisar el nivel de integracitn epistemolégi
co de los diversos contenidos de un Plan de Estudios con
el fin de posibilitar no s6lo la necesaria formaci6n téc=
nica del estudiente, sino a su vez una minima formaci6n -
en el &mbito de lo tebrico en el que la técnica se inte--
gre y adquiera sentido. (102)

(101) BARRON TIRADQ, Concepcidn. et,al. "La formaci6n del pedagogo, un Andli
sis desde el Diagnéstlco de Necesidades y la Estructuracién Curricular
por Asignaturas* p. 189, en Memoria: Encuentro Sobre Disefio Currlcular.
BARRON TIRADO, Concepcibn. e1,al. Fd.ENEP-Aragdn UNAM. 19B5. 208 pi

( 102 ) DIAZ BARRIGA, Angel. et,al. El Curriculum de Pedagogia: Un Estudxo Ex-

joratorio desde una perspectiva tstudiantil. Ed. E EP-Aragbn UNAM.
6

B‘ p.
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CAPITULO 111 FACTORES EXPLICITOS QUE AFECTAN LA TITULACION DE LOS EGRESADOS OE
- 2 LA LICENCIATURA DE PEDAGOGIA DE LA ENEP-ARAGON.

En este capftulo se exponen las causas de la no titulaci6n, que represen--
tan los obstdculos o problemas gque los egresados manifiestan como Gnicos moti--
vos para no culminar el proceso de su formaci6n profesional. Dichos factores --
son el resultado del andlisis de los cuestionarios aplicados a los egresados de
las generaciones 1976-1984 de la Licenciatura en pedagogla de la ENEP-Aragbn,_
que corresponde al proyecto global de investigacion del &rea de Pedegogia con -
miras a evaluar el Plan de Estudios de 13 Licenciatura iniciado en 1985 a cargo
de un equipo de trabajo integrado por profesores, egresados {auxiliares de pro-
fesor), prestadores de servicio social, becarios y alumnos voluntarios.

Las preguntas motivo de este andlisis corresponden al aspecto "Problemas -
académico-administrativos” que pretende identificar de que manera afectan las -
cuestiones administrativas en el proceso terminal de egreso-titulacién, extraf-
das del estudio de seguimiento de egresados generaciones 1976-1984.

3.1 Anélisis de los resultados del estudio de Seguimiento de Egresados {Genera
ciones 1976-1984) de la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP-Aragobn.

Para iniciar este capftulo es necesario puntualizer el enfoque que lo sus-
tenta, si bien comprende un estudio estadistico, no es con 12 finalidad de redu
cir nuestra labor a una situacioén descriptiva, sino por el contrario su justifi
cacién radica en que los datos expuestos a continuacién nos permitirdn reforzar
la posturs sostenida hasta ahora, esto es, pretendemos analizar nuestro objeto_
de estudio "la no titulacién" desde una 6ptica que permita identificar las ver-
daderas causas gque la afectan, es necesario ir mds alla de lo que las aparien--
cias nos reportan, de otro modo ceeriamos en el circulo del empirismo positivis
ta, planteado por Braunstein.

“Teniendo en cuenta que el discurso cientifico no puede entonces consistir
eén J& simple reproduccibn-repeticién sistemética de Ic reol... se 2bre !2 cues-
tion de como romper con ese campo de evidencias engafiosas gue se imponen con la
fuerza de la facilidad y el apoyo de la estructura que le hace cumplir cierta -
funcién socfal"™ (103). )

( 103 ) BRAUSTEIN, Nestor A. et,al. op.cit. p. 113
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Es necesario aclarar que los datos obtenidos a través de este estudio, y -
que no son otra cosa sino las manifestaciones expresadas por los egresades so--
bre el problema de la titulacitn, son el punto de partida para un trabajo apoya
do en una problemdtica nueva, distinta en donde se plantea la necesidad de una_
labor critica, profundd que reemplace los hechos que se aceptan sin discusibn -
(“Evidencias"), por hechos indiscutibles ("Probados“) o, al menos, discutibles,
(como dice Bourdieu}.

La aplicaci6n de la estadistica, que no es cientifica en si, permile en---
frentar ciertos lugares comunes... con sus referentes empiricos y agrietar el -
rmuro de las evidencias enfrentando representaciones entre si e instaurando la -
desconfianza metodica sobre esas evidencias" (104).

El punto de partida para el andlisis de las respuestas emitidas por los --
egresados en el aspecto académico-administrativo; fue la recclecci6n de datos -
que consisti® en reunir aquellos que guardan mayor relacién con el ohjeto de es
tudio de esta investigacién, se h1z0 una revisidn giobal de 105 cuesticnarios -
Gue se hallaban en existencia en la Coordinacién de 1a Licenciatura en Pedagogia:

CUESTIONARIOS APLICADOS A LOS EGRESADOS DE LAS GENERACIONES 1976-1984

GenRACION | OIS | EXISTENTES. | FALTANTES.
1] 1976-1979 13 7 &
2| 1977-1980 12 12 0
3| 1978-1981 27 19 8
4| 1979-1982 36 35 1
5| 1980-1983 7 7 0
6| 1981-1984 79 79 °
TOTAL 242 229 13

Relacitn de Cuestionarios (Estudio sobre la formacién que posibilita el curri-
culun de Pedagogia) aplicados a los egresados de seis guneraciones de 12 Licen
ciatura en Pedagogia de la ENEP-Aragln, asf com los existentes y faltantes. =
Fuente: Datos Estadisticos de 1a Coordinacitn de Pedagogia de la BNEP-Araghn.

(104 ) IBID p. 115
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A partir de ello se seleccionar6n las preguntas cuyas respuestas arrojaro6n
informacién necesaria para este estudio:

3. SITUACION ACADEMICO-ADMINISTRATIVA (*)

13.- ¢ Es usted titulado ?
Si No

14.- Si su respuesta es afirmativa ¢ Cuinto tardo en hacerlo, después de -
haber conclufdo la Licenciatura ?

a) Menos de un afo
b) Un afio

c) Dos afos

d) Tres afios

e) Mis de tres afios.

15.- A qué atribuye esa situacion.

SOLO PARA NO TITULADOS.
16.- ¢ Cu8l es la (s) causa (s) de su falta de titulacién ?

a) Cuestiones familiares

b) No cuenta con Asesor de Tesis

c) Trimites administrativos

d) No cuenta con tiempo suficiente

e) No cuenta con los elementos académicos para realizar la tesis o --
tesina.

f) Otro, especifique

17.- Ha acreditado los idiomas.
2) Los Dos
h) Ssic Unc
c) Ninguno

( * ) Seccibn extrafda de los cuestionarios del estudio sobre la formacién que
posibilita el curriculum de la Carrera de Pedagogia de la ENEP-Aragbn --
(una perspectiva de los egresados).
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18.- Enlcaso de no haber cumplido con el requisito, sefiale la causa princj
pal.

a) El horario en el que se {mparten no es accesible
b) No dispone de tiempo

¢} Lo (s) estéd cursando

d) No lo (s) piensa cursar

e) Otro, especifique

19.

Realiz6 su Servicio Social.

a) st
b} Lo estd rezlizando
c) No

20.- Si su respuesta es negativa, indique el motivo principal.

a) Ho encuentra donde realizarlo
b) Est2 efectuando los tramites
<) No dispone de tiempe
d) Otro, especifique

21.- Adeuda Materias.

a) sf
b) No

22.- Si su respuesta es afirmativa, mencione cudles.

De todas estas preguntas se extrajeron las respuestas para ordenar y orga-
nizar la informacién que emitieron los egresados, como causas de la no titula--
cidn. Dicha informacitn se sometid a un estudio estadistico, ya que en 12 actua
{idad, 1a estadistica representa una herramienta importante que permite dar ex-
plicacién a-algunos hechos sociales “los procedimientos estadisticos son, basi-
camente, m&todos para manejar la tnformacién cuantitativa y hace que tenga sen-
tido; posee dos ventajas principales: 1) permiten describir y resumir las obser
vaciones {esta2distica descriptiva); 2) ayuda a determinar la confiabilidad de -
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la inferencia de que los fenbmenos observados en un grupo limitado (la muestra)
ocurrirdn también en la poblacién. (105)

Con esto no se quiere dar a entender que el utilizar ]a estadistica es de-
terminante para dar respuesta a los acontecimientos sociales y asegurar que las
respuestas sean las Gnicas capaces de resolver los problemas: sin embargo en --
cierta medida auxilian en la investigaci6n, al permitir la organizacién y repre
sentacién de los datos a través de cuadros, grdficas, diagramas y enriquecer la
interpretacién de los acontecimientos.

El tratamiento estadfstico de esta investigacioén, se inicio con la elabora
ci6n de cuadros de doble entrada y de frecuencia de los datos de los cuestiona-
rios, tabulando cada pregunta, generacibn por generacién.

Una vez reunida esta informacién se concentrd en cuadros de doble entrada_
y de frecuencia de todas las generaciones, analizando pregunta por pragunta, lo
que posibilité tener un panorama general de los factores explicitos que afectan
la no titulacidn de los egresados de la Licenciatura en pedagogfa de la ENEP-Ara--
gén.

Los resultados son los siguientes:

1) De 1as seis generaciones estudiadas, se integro una muestra de 181
elementos (que corresponden a los cuestionarios facilitados por la_
Secretarfa Técnica de la Coordinacion de Pedagogfa de la ENEP-Ara-
gén) de los cuales s6lo 11 estaban titulados, mientras 170 no lo -
estaban.

2

-

Causas emitidas como factores que obstdculizan la titulaci6n de --
los egresardos de 1a Licenciatura en Pedagogfa ce la ENEP-Aragsn --
(generaciones 1976-1984):

( 105 ) ARY, Donald. et,al. Introducci6n a la Investigacién Pedagégica. Ed. In
terdmericana.” 2a.ed. 1983. 40 pp. Pp. 38 -
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Causas_que obstdculizan
ﬁ'_tiTu'?ETEﬁ.___ Frecuencia. ES

Falta de tiempo para realizar 71 22
el trabajo de tesis.

Falta de asesor de tesis. 61 36
Trémites administrativos. 51 30
Problemas personales. 48 27
Carencia de elementos académi 48 27
cos.

Reguisito de idiomas. 38 21
Adeudo de materias. 32 19
Requisito Servicio Social. 32 19
Falta de constancia para el - 6 3

trabajo de tesis.

Falta de apoyo de la Institu-

ci6n (orientacién, informa--- 3 2
cion).

Falta de decision. 3 2
Cupo limitado en los talleres 1 0.5
de titulacién. ’ :
Constantes modificaciones al_ 1 0.5
trabajo de tesis. -
Poco material bibliogréfico -

para la investigaci6n de su - 1 0.5
tesis.

Cambio de Asesor. 1 0.5
Desinterés en su titulacién. 1 0.5

Hasta aqui se observa que s6lo se reconoce y "“explica” al problema de la -
titulacién desde una 6ptica meramente superficial en donde se identifica, en la
mayorfa de los casos, los requisitos institucionales, que exige el proceso de -
titulacion. La muestra que integra este andlisis reconoce y justifica su no ti-
tulacién, s6lo como resultado de cuestiones externas sin relacion con las exi--
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gencias implicitas del trabajo de tesis, excepto un bajo fndice de encuestados_
reconocid 1a carencia de elementos de formacibn académico-profesional, necesa-
rios para llevar 2 cabo un trabajo de investigacitn profesional (tesis). S§ ---
bien es cierto los tramites adminjstrativos para la titulaci6n san lentos, di--
versos, burocrdticos. personales, por 1o que entorpecen el proceso para el egre
sado y que si a ello se auna la saturacién de los talleres de titulacibn y la -
carencia de asesores por falta de estimulos econbmicos, de reconocimiento ofi--
cial a su lador, resulta conflictivo, desmotivante para cualquiera. Y gue si «-
ademés para algunos empleos no es requisito indispensable el ser titulado; o --
bien, sf no existe gran diferencia entre un titulado y un pasante {sueldo, cate
goria), el problema de 12 no titulacién se ve reforzado y ¢z como consecuencia_
sy permanenéia constante. Todd ésto afecta y forma parte del problema; sin em--
bargo se dificil expresar-manifestar lo incierto gue resulta el iniciar este t}
po de trabajo. el no saber por donde empezar, el ubicarse en un enfoque sociolg
gico para hacer el estudio del problema que @ uno le tnteresa, el no poder iden
tificer 13 metodologfa a seguir, la falta de constancia en el hibito ge la lec-
tura, de 12 elaboraciGn de fichas de trebajo, de lo confuso que resulta el com-
prender 2 algunos autores de apoyo. fn sintesis, este tipo de investigacion re-
quiere de rescatar, integrar y aplicar 10s conocimienios te6rico-practices “ad-
quiridos™ & lo largo de los ocho semestres cursados, que conforman la Licencia-
tura en Pedagogfa, y que en 13 mayorfa de los €asos no se logra a consecuencia_
de la formacién que posibilita el Plan de Estudios por asignaturas que conileva
2 la fragmentacién, desvinculaci6n de conocimientos.

Un pbreve andlisis del mapa curricular permite observar la
tendencis que tienen las materias a 13 dispersitn, ante -
la ausencia de ciertos ejes conceptuales o problematicos

que promueven una linea de formacién, esto explica la sen
sacién de los alumnos expresada en “es una combinacién d&
tado, pero las materias no se enlazan", “somos todblogos,
falta especializacion“... consideramos que esta situacién
contribuye a la dispersion de los esfuerzos de los sium--
nos y maestros, y a la poca integracién de los procesos -
de aprendizaje de los alumnos. (106)

Por ello, es importante considerar que existen otros factores de mayor im-
portancia que estan Jatentes en el mismo proceso y que en la mayorta de los ca-

( 106 ) DIAZ BARRIGA, Angel. et.al. El Currfculum de Pedagogfa. Op,cit. p.23
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sos son decisivos en la culminacioén profesional “lo aparente es simple indicio,
pista ambigua que invita y sugiere la construccién, en otra direccién, de una -
red de relaciones ocultas que fundamente de un modo real lo manifiesto y com(n-
mente aceptado* {107}, si s6lo se limita la tarea a un simple andlisis de las -
manifestaciones que a simple vista resaltan, el investigador corre el riesgo de
estacionarse en un plano empfrista, el “"cientifico educado en una tradici6n in-
telectual al empirismo, sabe que lo fenoménico, al mismo tiempo que manifiesta,
oculta lo real, que las evidencias inmediatas son frecuentemente un obstéculo -
que el investigador debe superar en su préctica; que segln reza el adagio co---
rriente, “las apariencias engahan*. Sabe asimismo que la opinién -lo que todo -
el mundo cree y repite y de tanto hacerlo termina aceptdndolo como obvic- no es
respuesta, menos aln origen de respuesta cient{fica, puesto que el problema se_
sitGa en otro nivel” (108), de ahf que resulte necesario hacer un anilisis pro-
fundo que permita identificar (2l menos) la mayorfa de los factores que interac
tGan en el objeto de estudio {por ejemplo, estructura del Plan de Estudios por_
asignaturas, metodologia del disefio curricular, metodologfa del trabajo en aula,
1os contenidos ahordados por las materias, entre otros) v que como Se manifestd
anteriormente, s6lo 48 personas (27%) reconoci6é que no posefa los elementos ne-
cesarios para realizar el trabajo de tesis.

3) Siguiendo con el an&lisis de los cuestionarios, en el caso de - -
aquellos que manifestaron no haber acreditado los idiomas, 38 per
sonas (21%), 22 s6lo habién cursado un idioma, mientras que 16 --
ninguno, entre las causas que argumentaron y que les impidié cu--
brir este requisito, estan:

. 17 personas manifestaron lo inaccesible del horario.
. 14 personas no disponen de tiempo para cursarlos

. 7 personas los estan cursando

. 1 persona no lo piensa cursar.

Otras causas son:

. Se encuentran laborando en provincia
. Son innecesarios

( 107 } SANCHEZ PUENTES, Ricardo. Op.cit. p. 134
(108 ) 1IBID p. 133-134
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. los cursos impartidas en la ENEP-Aragén son deficientes

. Los exdmenas estan elaborados en forma capciosa, lo que dificul
ta su resolucién.

4) En 1o que se refiere al Servicio Social:

. 20 personas lo estan realizando
. 15 personas se encuentran sin realizarlo aln

Entre los argumentos dados como motivo para no abrir este requisi
10, estan:

. & personas manifestaron no disponer de tiempo
. 2 personas estan tramitando su realizacién
. 1 persona no encuentra donde realizario

Otras causas que registraron frecuencia en este aspecto, son:

. El no reunir los requisitos para realizarlo
. Desorientacibn

. Problemas econémicos

. Lo considera innecesario.

5) Otro factor institucional que afecta la titulacibn es el adeudo -
de materias, en donde se registra una frecuencia de 32 personas -
(19%). Entre las materias que presentan mayor {ndice de reproba--
cibn tenemos:

SEMESTRE ASIGNATURA, FRECUENCIA (*)
70. Taller de Investigacion 1 13
4o. Estadistica Aplicada a la Educaci6n "
8o. Taller de lnvecstigacion 11 10
60. Orientaci6n Educativa, Voc. y Prof.Il 8

{ * ) Observese que las asignaturas que presentan el mayor indice de reproba--
ci6n son aquellas que guardan estrecha relacién y que 3l mismo tiempo -
representan espacios que posibilitan 1a adquisicibn de elementos para de
sarrollar la habilidad de investigaciobn, requisito esencial del trabajo
de tesis. ;
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SEMESTRE ASIGNATURA,. FRECUENCIA

8o. Filosoffa de la Educacién If S

20. fniciacién a la Investigacitn II 3

Otras materias gue presenten menos indice de reprobaci6n son:

. Antropologfa Filoséfica I y 11

. Conocimients ce 12 Infancia 1y Il
. Psicologia de la Educacién 1y II

. Sociologia de la Educacion 1 y Il

. Pricticas Escolares 1 y 11 (2)

Por otro lade, de los 11 titwlados, se registran los siguientes datos:

6) £1 tiempo transcurrido entre el termind de sus estudios y su tity
lacién. en la mayoria de los casos fue de un 2fip. Pregunta No.1d
de} cuesticnaric “Tiempo que tardd en titularse después de haber
conclufdo 12 Licenciatura®:

@evcion | M0t | woaRo | 0 | RGs | mmes aros | TOTA
1a. 1 1 2
2a. 1 1 2
3a. 1 2 3
4a. 1 1
Sa. 3 3
6a.

TOTAL 1 5 3 1 1"

7) De los elemenlos que 5+
siguientes:

ron la titulacifAn, se enumeran los

. L2 disponibilidad, apoyo y acoplamiento en el trabajo de tesis_
(Asesor-Egresado)
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. Disponibilidad de tiempo para realizar el trabajo de investiga-~
cién.

8

tos problemas @ los Que se enfrentarén los titulados de la Licen-
ciatura en Pedagogia de la ENEP-Aragbn, son:

Desorientacién para realizar 2l trabajo de investigacién
Formaci6n ceficiente

Problemas para conseguir asesor

Falta de tiempo

Procesa administrativo {Trémites burocriticos)

No disponibilidad y falta de preparacién de los asesores.

.

£s conveniente resaltar que los egresados que han logrado realizar su tra-
- bajo de tesis manifiest2n como barreras 3 su iavestigacidn 2 los factores implf
cites sbordade: en esta obra.

$) Los temas de titulacién inciden mds en el Srea de didéctica, se--
guides por los de Psicologls y Seciclegia.

Lo que refuerZa la tendenciz tecnicista del Plan de Estudios que favorece
“el saber hacer *, [a funcionalidad del conocimiento. el pragmatismo eficientis
ta en perjuicio de los requisitos y erigencias que derivan de un camps discipli
narto en particular:

Las instituciones universitarias buscan adecuar los conte
nidos de sus planes de estudio, 2 supuestas demandas que_
se originan en el andlisis de tareas para ocupar un luger
en el desempefp de una labor profesional, con lo cual so-
lo se funcionaliza el contenido de un curriculo a un es-
tudio de mercado y en muchos c2sos sblo de opinién en de-
trimento directo de analizar los problemas que un ¢ampo -
disciplinario demanda comg requisitos indispensables para
la formacidn del sujeto. (109)

Esto también afecta la devaloracion de ia teorfa a la que se le conceptua-
liza s6lo como algo abstracto, sin “aplicacién objetiva™, “en esencia la practy
€3 educstiva que se fomenta... esta marcada por momentos de dar informacién al_
estudiante....lo gue criticamos es una estructuracidn curriculer que en su for-
™3 sblo posibilita practices educativas vinculadas & la adquisicibn de ta infor

( 105 ) DIAZ BARRIGA, Angel. et.ai. €1 Turriculum de Pedagogia. Op.cit. p. 15
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maci6n en detrimento de la elaboracion de ia misma” {110}, por lo que e} estu--
diante se convierte en un espectador ante el objeto de estudio, el cual sélo --
“puede" ser retenido, memorizado y devuelto al docente cuando este lo solicita"
(111}, y que 2 futuro limita su desenvolvimiento al enfrentarse 2 un trabajo de
investigacion que exige la aplicacion, construccibn de conocimientos

A estas fechas seglin registros de la coordinacifn de pedagogfa de la ENEP-
Aragbn, otras 13 personas se encuentran en proceso de titulacién. Lo anterior -
demuestra que el problemz de la titulaci6n no ha sido abordado de manera formal,
sino Ginicamente se ha pretendido explicarlo mediante aspectos externos que en -
clerta medide son simples pretextos para justificar la no titulaci6n de los ---
egresados; evadiendo un compromiso y o que en sf encierra el proceso de elabo-
racion de tesis, el cual tmplica poner en juege los elementos tebrico-précticos
que debe propiciar la formacién profesional del pedagogo y que como se observa_
en los resultados antes expuestos una minima parte (27%) de )2 muestra manifies
ta como causa de su ro titulecién,

Es aquf donce surge la necesidad de romper con las apariencias e ir m&s --
alls del sentido comin, “"es necesaric i mss 2114, a 13 bOscueda de factores la
tentes que no se manifiestan pero que, sin embargo, actGan eficazmente sobre lo
patente y son principio de su organizacién observable" (112}, de otra form o es -
posible explicar el problema, “el pensamiento comin es la forwa ideplégica del --
cbrar huymano de cada dia..., aunqﬁe tenga la "consistencja" y la "vélidez" de -
este mundo,... es “el mundo de 13 apariencia” " (113}, insistimos, en que la ta
rea de investigacién no debe limitarse s6lo a la informaci6n proporcionada por_
las apariencias, sin ir mds alléd de lo mero observable “es, por lo contrario, -
la produccion de un cambio de problemitica lo que hace que las antiguas nocio--
nes ideolégicas ocupen un nuevo lugar en una estructura distinta y dejen de ser
nociones para transformarse en abstracciones simples, objetos de una préctica -
cientifica que daré cuenta de sus determinaciones" (114), siempre y cuando el -

{ 110 ) 181D p. 18

{11 ) 1BID p. 17

{ 112 ) SANCHEZ PUENTES, Ricardo. Op,cit. p. 134
( 113 ) KOSIK, Karel. Op.cit. »p. 3%

( 114 ) BRAUNSTEIN, Nes'go'r K. Op,cit. p. 113
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trabajo se apoye en una critica revolucionaria de su praxis {*) obstentando un_
pensamiento dialéctico para llegar a la esencia de las cosas, explicando de ma-
nera objetiva laos acontecimientos que ocurren a nuestro alrededor, dejando de -
creer que €stos son estdticos por ser productos de un devenir histérico “las re
presentaciones de la cosa, que se hace pasar por la cosa misma y crea la apa---
riencia ideol6gica, no constituye um atributo natural de la cosa y de la reali-
dad, sino la proyecci6bn de determinadas condiciones histOricas petrificadas. en_
la conciencia del sujeto". (115)

Por ello es importante analizar el problema desce otro enfoque que contri-
buya a identificar los factores que de manera oculta afectan directamente el --
proceso terminal de los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogfa de la ENEP-
Aragén,

Esta taree se encuentra comprendida en 2l siguiente capitulo. "L2s elabora
ciones estadisticas pueden servir, pese 3 los limites de cu vilidez... en esty_
tarea de cuestionar las evidencias inmediatas de nuestras imprestones. Si eludj
mOs 1a actitud empiriste que implice espersr que lz estacistica nos gpurte auio
maticamente por acumulacién e interrelacitn cde sus resultades una explicacioén -
tedrica, podremos disponer, en cambio, de un recursc que dssagarre el tejido de
las relacicnes experimentadas en las sensaciones 0 impresiones “primeras” y ha-
g2 reconocibles relaciones o regularidades escondidas™. (116)

( * ) Marx introduce el concepto de préxis, sehalando que el conocimiento --
cient{fico no es simplemente un problema de coherencia interna de per-
tinencia 16gica, sino que debe pasar a la accién; no basta contemplar,
es necesario transformar. SANCHEZ PUENTES, Ricardo. Op,cit. p. 136

115 ) KOSIK, Karel. Op.cit. p. 32

116 ) BRAUNSTEIN, Nestor A. Op,cit. p. 114

o~
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CAPITULO IV FACTORES IMPLICITOS QUE AFECTAN LA TITULACION DE LOS EGRESADOS DE_
LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEP-ARAGON.

Hasta ahora han sido abordados aquellos aspectos que de manera externa in-
fluyen en el problema de la no titulacion de los egresados de la Licenciature -
en Pedagogia de la ENEP-Aragbn, hemos visto que el contexto social, econbmico y
politico determina lineamientos que definen de manera especial los planes de -
estudio y que éste imprime ciertos rasgos en la formacién profesional “en la --
educacién superior el disefo, instrumentaci6bn y evaluaci6n de un plan de estu--
dios, representa una concrecion de la relaci6n Educacion-Sociedad" (117), esta
situacioén se cristaliza al hacer la revisi6n histérica del Plan de Estudios, el
cual tiende a modificarse considerando principalmente las neces{dades y deman--
das sociales mds que a requerimientos académicos, lo que limita la préctica pro
fesional del pedagogo, “el estudio de los requerimientos de un mercado ocupacio--
nal o de una préctica profesional s6lo puede dar elementos parciales para la --
construccién de un plan de estudios. por cuanto s6lo expresa las ejecuciones ipn
mediatas en cierto sentids técnico de un quehacer profesional, descuidando inda
gar sobre los requesitos de formacién (requisitos de la teorfa} que un campo --
disciplinario demanda” (118), dando como resultado la habilitacién técnica de -
los estudiantes “se piensa que con el desarrollo cient{fico-tecnolégico los re-
quisitos para una formaci6n profesional sor cada vez mayores, sin embargo, esta
afirmacién resulta falsa si se contempla la fragmentaci6n, la segmentacibn de -
una practica profesjonal, en la que su ejecuci6n depende Onicamente de la apli-
cacién de un ntmero de técnicas, por ejemplo: la elaboraci6n de planes de estu-
dio, que requiere de supuestos expertos en currfculum, aplicando técnicas de de
tecci6n de datos para el diagn6stico, técnicas de formulacién de objetivos..."
(119), se ha dicho también que estas tendenclas curriculares afectan no sélo la
futura prictica profesional sino que su {nfluencia se manifiesta en otras accip
nes implfcitas durante la formacién profesional del pedagogo, por ejemplo la ac
titud que el estudiante adopta para analizar el proceso de su formaci6n. que en

2sicnes deriva en ia consideraci6n de ser el sujeto de un proceso, lo que li-

( 117 ) PANSZA, Margarita. "Notas sobre planes de estudio y relaciones disci--
plinarias en el currfculum* p. 19, en Perfiles Educativos No. 36
( 118) DIAZ BARRIGA, Angel. Ensayos sobre la problematica corricular. Op.cit.

p. 14
( 113 ) 1IBID .p. 13
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mita las posibilidades de pensar y resolver los problemas, desccnociendo la fa-
cuitad de crear, o bien, el truncar las habilidades de investigacién, del hecho
de ejercer el conocimiento de procesos, métodes. técnicas, recursos y demds ele
mentos de la investigacién, no como temas de asignaturas sino como herramientas
de trabajo y que de manera particular en la elaboracién del documento recepcio-
nal, que en la mayorfa de los casos se concibe como un requisito. como un proce
S0 coStoso y obstéculizade por tropiezos administrativos pareciendo ser que el_
proceso de titulacién es un escaldar peldados para alcanzar una meta, lo que de
sanima y reduce su significado @ un mero requisito que debe cumplirse y que par
ciertas circunstancias en ocasicnes no se logra (*) sin manifestar la carencia_
de elementos teérico-metodolbgicos.

Oe shf la necesidad de revisar las bases histérica-sociales, el nivel de -
integracion epistemolégica, filoséfica y psicoldgice en las que se sustenta el_
Plan de Estudics de la Licenciatura en Pedagoglia de la ENEP-Araghn 3 fin de de~
terminar de manera objetiva las implicaciones que &stas tienen en 1 formacitén_
profesional del pedagogo, “la problemitice estd constitufde por los marcos geng
rales sgcizles, aconbmicos, histéricos que de una u otra forma expifcita o im--
plicitamente influyen en el objetc de estuoio” {120}, ro a5 posible analizar el
problena de manera ajsiada, ya que ésto significaria no considerar el probdlema_
como totalidad, por esoc es fundamental analizar las bases en las que se susten~
ta el Plan de €studios a fin de identificar la racionalidad {**} con la que son
formados locs pedagoges, elio permite establecer un marco de interpretacion que_
posibilita estudiar la problemética planteada; esta estrategia metodolégica (el
revisar las diferentes vertientes en las que se sustenta el Plan de Estudios --
por Asignaturas) proporciona "diversos conceptos sobre el curriculum que refle--
jan la construccitin racional de los datos conocidas, los cuales son enlazados y
organizados conforme a las diversas concepcignes que sobre educacitn y su fina-

{ * ) véase Cap.lll en donde se menifiests que los obstdculos de la titula--

ctén son: el tiempo, trémites administrativos, adeudo de materias, de_
omas, ot

{ t20) SANCHEZ VAZQUEZ Alfredo. “Introduccitn 2 la !nvestigacxbn" {AsoCia~--
cién de Trabajadores Académicos de {a E.N.M.) p. 25 S/RE

[ ** )} Sistema de organizacidbn del ccnocimiento que conlleva al desarrollo de
determinadas habilidades, capacidades y en general cierias conductas pro
pizs de una &rea del saber humano.
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lidad se sustente" (121). £n sintesis estos criterios son anatiticos y tratan -
de caracterizar de una manera general las tendencias tebricas predominantes en_
el currfculum y que pueden ser tecnocrética, censtructivista, etc., “el crite--
rio para determinar si un curriculum es tradicional, tecnocratico o critico es-
td delimitado por la visién global que s2 tenga sobre éste, y acerca del papel
de la educacién en la sociedad, asi como l& forma de concebir: ciencia y cono-
cimiento; hombre-aprendizaje y papel del docente en el proceso ensefianza-apren-
dizaje*. (122)

Para dar inicio al estudio de los fundamentos en los que se sustenta el --
Plan de Estudios de la Licenciatura enPedagogfa de la ENEP-Aragbn, se hace nece
sario considerar el término curriculum, término utilizado indistintamente para_
referirse a Planes de Estudio, Programas, etc., puede ser concebido como conte-
nidos de ensefianza (tira de materias) como Plan o Gula de actividad escolar, --
etc., sin embargo para necesidades de este trabajo, el curriculum es considera-
do como una sucesion de conocimientos, experiencias de aprendizaje, que de mang
ra intencional se artfculan con la finzlidad de producir aprendizaje que se evi
dencian en formas de pensar y de actuar (*), implice una concepcién de la reali
dad, del conocimiento, del hombre y del aprencizaje y estd situado &n un tiempe
y espacio scciel e histéricamente determinados.

Ante el hecho de que el curriculum se estructure a partir
de la seleccién y ordenacidén de los objetos de la reali--
dad; ést2 es camblante, dindmica y dialéctica acontecien-
do manifiestaciones que por su misma complejidad no pue--
den ser abordadas desde una sola 6ptica, lo que implica--
ria un recorte de la realidad, por ello es necesario ana-
1izar cuando menos cuatro nGcleos disciplinarios: episte-
mologfa, filosoffa, psicologfa y sociologia entre los que
se establecen nexos interdisciplinarios que permiten abor
dar 2l objeto de estudio en su totalided. (123)

4.1 Bases Hist6rico-Sociales del Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedago
gfa de la ENEP-Arag6n y su influencia en la Formacién Profesional del Pedz
g0go.

( 121 ) PANSZA, Margarita. "Notas sobre planes de estudio y relaciones disci--
plinarias en el currfculum", Op.cit. p. 20
(122 ) 181D p. 2
* CFR, 1BID p. 2t
(123 ) 1iBiD.p. 24
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De 3cuerdo a la tesis que se viene fundamentando a lo largo de este traba-
jo se considera que el punto central del problema de la no titulacién en el ---
4rea de Pedagugia radice primordialmente en las bases en que se sustenta el ---
Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagoglia de la ENEP-Arag6n, que consti-
tuye el soporte curricular de dicho Plan: Histérico-Sociales, Epistemolégicas._
Filos6ficas y Psicolégicas; les cuales en una u otra medids afectan la forma---
cion profesional del pedagogo, pues como ya se analiz6, éstas bases giran en --
torno a una tendencia tecrocrética y éue en su ¢onjunto propician resultados si
milares en la formaci6n del pedagogo, lo que constituye la racionalidad que a -
continuacion se abordard:

-

Bases Histérico-Sociales: condicionadas a cada polftice sexenal co
mo en el ca5c de los 70's en donde se intenta tecnificsr el conocT
miento, ya que éste perfodo abre perspectivas de acci6n laboral; -
funcionalizanda la formacién profesional a las demandas sociales -
en menoscabo de fa formacidn académica.

»

Base Epistemoiogica: de tendencic empirista
cia a los sentidos comc medio fundamental de
cimiento.

»

Base Filos6fica: tencencia reckantiana que plante2 que el conoci--
miento s construye a partir de lus datos proporcicnzies por las -
distintas capacidades del hombre (vista, tacto, entre otras).

*

Base Psicolégica: tendencia conductista sustentada en la teorfa de
las Facultades Mentales, quien sostiene., que después de “absorber”
el conocimiento de! exterior, 2 través de los sentidos. se requie-
re de una constante ejerCIuaLién mental de éste para reforzarlo y
2lmacenarlo tal cual, sin necesidad de cunstlonarXQ.

De todas éstas, consideramos que las primeras determinan con mayor influen
cia los lineamientos que orfentan la polftica educativa de c3da momento histéri
co, para concretizar este planteamiento hagamos una revision histérica de los -
proyectos educativos sexenales paralelos al origen y desarrollo de 1a Licencia-
tur2 en Pedagogfa. .

1.} Gobierno de Adolfo Ruiz Cortinez (1952 - 1958).

Durante este perfdo tiene lugar el antecedente de la Licenciatura en Peda-
gogia (Maestriz en Pedagogis -1954-) creada ante la urgente necesidad de la ca-
pacitacion magisterial; ya que el pafs ubicado en un contextc mundial sufre las
consecuencias de un debilitamiento econbmico, resuitado de la guerra de Corea,_
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manifestdndose en una disminucién del comercio exterior, estancamiento de la --
deuda externa, gasto piblico deficitario y devaluacibn monetaria; ante esta si-
tuacién el gobierno mexicano busca alternativas de solucién, figurando entre --
ellas la planeaci6n del gasto pGblico (Programa Nacional de Inversiones), en --
ella se definieron critertos para encauzar los recursos del Estado en forma pro
gramada hacia las éreas prioritarias. Ahora bien, 1a educacién aunque no revis-
te unz importancia nominal, sierpre ce ha conceptualizado como un elemento cla-
ve del desarrollo, ast en esta etapa se sefalé la necesidad de determinar una -
orientacién en materiz educativa (*). de tal forma que ésta coadyuve en 13 soly
ci6n de los prohlemas nacionales. por lo tanto se hace necesaric elevar el ni--
vel profesional del docente concebido como la guia, formador y transmisor de va
lores y bienes culturales, abriéndose con ello una "funcitén" del pedagogo (Maes
tro de Maestros o el formador tebrico).

2.) Gobierao de Adolfo L6pez Mateos (1958 - 1964).

€] contexto que caracteriza estz fase histérica es: Un amplio auge econdmj
co mundial, reflejado en nuestro pais en una constante inversi6n extranjera, --
crecimientn econfmico, desarrollo industrial, dinamismo de ramas industriales -
no tradicionales (Industria Extractiva). Mixico y otros paises americanos reci-
ben un ofrecimiento econdmico de Estados Unidos denominado “La alianza para el_
progreso”, suscrito enla “Carta de Punta del Este”, en aonde acemas de sedalar_
1a cooperacibn entre pafses americanos, se apuntaba la necesidad de que cada --
pals elahsrara programas de desarrollo interno, las acciones mis inmediatas en_
nuestro pals fueron: Incremento del Gasto PGblico y Nactonalizacién de la Indus
tria Eléctrica.

En materia Educativa se propuso el Plan de Once Afos, con el fin de asegu-
rar 1a Educacion Bisice en la poblacion, al mismo tiempo se intenta tecnificar,
de tal manera que la Educacidn estuviera acorde a las caracteristicas econémi--
cas que presentaba el pafs, "La Educacitn Piblica es una de las mayores preocu-
paciones nacionales. En primer término y como conaicién esencial procurzremo
mejorar la calidad de 1a ensefianza, adaptando de manera menos tefrica los Pla--

s -

{ *) CFR. “La verdad de MéxiCo ante el pueblo”, en Revista Siempre. (México:_
5 de septiembre de 1953} p. 7



nes de Estudio a las necesidades reales de nuestro pueblo" (124). Al igual la -
Educaci6n Superior adquiere el matiz tecnocrético, "Continuaremos apuntando un_
apoyo firme y creciente 2 la Universidad Nacional Auténoma.... que abre perspec
tivas tan importantes en los campos de la investigaci6n cientifica, de la ense-
fianza superior y de la formacién técnica* (125). Es bajo estas caracteristicas_
donde surge la Licenciatura en Pedagogfa en la Facultad de Filosoffa y Letras,_ -
en donde se amplian las perspectivas de accion del pedagogo. no s6lo al dmbito
meramente magisterial sino como un elemento que puede desenvolverse en otras --
areas primordiales para desarrgllo como en la administracibn.

Esto es una manifestacién clara del condicionamiento soriopolitico en mate
ria educativa, “simulténeamente se han robustecido las bases sobre las que con-
vendrd organizar la planeacitn de la enseftanza superior... las Universidades --
han visto aumentados una vez mds, las subsidios de que disfrutan... pues tene--
mos plena concienciz de que el destino del pafs estd en funcibn tanto del incre
mento de sus fuerzas bisicas de trabajo, comc de la autenticided y eficacie de_
sus cuadros técnicos y humanfsticos™. (126)

3.) Gobierno de Gustavo Diaz Ordéz (1964 - 1970).

El contexto de este sexenio es una prolongacién del acelerado desarrollo -
econdémico que presentz el pals, "para el México contempordneo resulta vital la_
Educaci6n orfentada al trabejo productivo: necesitamos former répidamente todo_
el personal, desde el cientifico de alto grado hasta el obrero semicalificado._
Los requerimientos de mano de obra del nivel superior aumentan mas aprisa que -
los de la fuerza del trabajo" (127). Este perfodo sienta las bases de lo que se
1lamarfa el “Boom" de 1a profesién; para 1966 se realizan modificaciones al ---
Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia creéndose cuatro especialida--
des (*), "no queremos que nuestras Universidades ensefen meras respuestas, sino
conoctimientos que permitan enconlrarias. &n un pals como Méxice, la2s.Universf--
dades..... tienen que ser {nstrumento de formacién cultural y herramienta para_

{ 124 } Secretarfa de 12 Presidencia. México a través de los Informes Presiden-
( ciales. México. Ed. Talleres GF3ficos, 1966. 450 pp. p. 292
125

) .

(126 ) 1IBID p. 310

( 127 ) 181D p. 315-316

{ * ) CFR. CARRILLO AVELAR, Antonio. Andlisis del Proyecto Académico del Ci-
clo B&sico del Area de Didactica y Organizacidn. Dp.cit. p. 2
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el desarrollo econtmico™. (128)

sociopoliticos es criticada, desprestigiada e incluso comercializada:

Es también durante este perfodo donde se da la manifestacién estudiantil -
del 68, la cual demuestra que cuando la Escuela no se ajusta a los parémetros -

En el informe presidencial de 1967 el Lic. Dfaz Ordaz ha-
ce un especial [lamado a los Universitarios y establece -
que la funcién de la Universidad es perpetusr el orden, -
ser salvaguardia de la Revoluci6n, custodio de los altos_
valores de México y enfatiza que la Libertad que implica

su autonomia es responsabilidad, no desenfreno ni liberti
naje, que la libertad debe estar en la Ley no contra la =
Ley. (129)

Esto ejemplifica claramente el control que ejerce el Gobierno en la Educa-
cién, pues después de reconocer la importancia de la Urniversidad en el desarro-
110 nacicnal, cuatro afios mds tarde ni siquiera se hace mencién de ella: En el
informe del 68 se centra s6lo en datos estadisticos sobre creacién de aulas y -
presupuestos & cada una de las Instituciores Educativas. Ya para finalizar su -
sexenio Dfaz Ordaz decreta la Reforma Educativa que comprendfa las bases “en --
las que ha de apoyarse la actitud del ser humano ante la vida y su Ifnea de con
ducta frente a sus semejantes..."resaltando” el ensefiar a pensar, a entender, a

actuar, a tolerar y ensefar a aprender”. (130}

(
(
(

ta reforma educativa implic6é una respuesta a los brotes de inconformidad -
emergidos en el seno educativo y a 1a vez recordar y fortalecer el control edu-
cativo:

128 )
129 )
130 )

Por interés nacional...Al restructurar debemos tener muy

presente las exigencias de nuestro desarrollo econémico.T
Pero cuidando de no ser simplemente libresca ni s6lo edu-
cacion utilitaria, Educacién para la Cultura. Todos tie--
nen cabida: No hay mexicano insignificante en la tarea de
forjar el futuro de la2 naci6n. A ella pueden aportar sus

inquietudes, sus conocimientos y sus talentos, los jove-=
nes y 105 viejos, 1os i&cnlcos y los cientificos, los pe-
dagogos y los investigadores; no sélo para criticar lo --
que no sirva y deba ser deshechado, sino muy principalmente,

IBID p. 321
CFR. IBID p. 322
181 p. 329-330
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para solucionar lo que deberd aprovecharse, para Crear la
nueva estructura educacional. {1/0.SEP-1969). (131)

4.) Gobierno de Luis Echeverrfa Alvérez {1970 - 1976).

La caracteristica predominante de este periodo es la continuacibn del ace-
lerado desarroilo econémico iniciado en los gobiernos anteriores. sin embargo,_
ta economfa se va a ver seriamente afectada al no preveerse con anterioridad, -
las estrategias adecuadas que coadyuvarsn real y acertivarente al desarrollo in
terno (*), promovido por condiciones parzlelas en el contexto mundial. Las mani
festaclones mas claras del inadecuado proceso de crecimiznto se registran en -_
1973 con una crisis energética (iniciada en 1971), qe "reflejaba el agotamiento
de 13 dinimica de crecimiento y el desorden resultante del sistema ranetario y
financiero acelert el deterioro de la economfa (132}, el abandoro del patrén de --
cambio dolar en 1971 provocd una de las devaluacienes més graves en 1a moneda -
rmexicana. £stacionarmiento €n otras ramas de la econcris: Agricola. industrial -
(producci6n de bienes de consumo cduradero, resultadc de la sobreproduccidn de -
bienes intermedios. como ia sicer?
tructura oligopblica)) (**).

gica vy 12 petroquimica {fementada por la es-

Para 1976 o1 pals erperimenis una severa crisis econfmica, los desequili--
brios de la balanza de pagos y de las finanzas piblicas habfan alcanzado nive--
les que se habfan vuelto ordcticamente insostenibles {*™*). La inflaci6n se ace-
lert al tiempo que el limitado desliz del tipo de cambio fue insuficiente para_
compensar el diferencial inflacionario con el exterior: Lay importaciones cre--
cieron a tasas sin precedente, mientras que las exportaciones no petroleras se_
estancaron.

Para hacer frente 2 estos desequilibrios el Gobierno adopt6 una politica -
populista "Democratica"”, implementd el “Modelo de desarrollo” compartido y equi
fibrado. en donde se asignd un espacio especial a la Educacibn. concibiéndola -

{ 131 ) 1BID p. 33t

{ * )} CFR. Capftulo 11 de esta tesis. p. 3/

( 132) Poder Ejecutivo Federal. Plan Nacional di Desarrollo 1983-1988. Méxi--

( } co, £d. Secretarfa de Programacion y Presur.esto, 983, 430 pp. p. 10
hl 1DEM

(-**+ ) IBID p. 103

78



tSTA TESIS HO DFSE
LR DE LA BIELIDILC:

oy

It

('/J

como responsabjlidad del Estado, como un elemento clave para el establecimiento
de una sociedad progresista e igualitaria “como lo ordena la Constituci6n, el -
sistema educativo ha de orientarse por un profundo sentido nacionalista" (133),
*la Educacitn es un hecho profundamente revolucionario, nada propicia més la --
igualdad de oportunidades que 1a ampliacién del sistema educativo. NingGn funda
mento mejor para la democracia que la ilustracién de los ciudadanos y ningGn c3
mino mds efectivo para la justicia social, que 1a elevacion de la capacidad pro
ductiva de cada trabajador y el ejercicio conciente de sus derechos™. {134)

Para responder al eparente desarrollo econdmico que vivia el pals, la Poll
tica Educativa se orientd a las dreas técnicas con relacién al aparato producti
vo, se promovi6 13 creacion de Escuelas terminales que permitieran la incorpora
ci6n de los alumnos al mercado laboral, se implementd la Educacién Técnica en -
el nivel Medio Bdsico: Relacionando de esta forma la teorfa con la prictics, en_
el medio, “1os estudiantes necesitan estar vinculados mds extrechamente a I3 rea
lidad social y a los centros de trabajo...Se inici¢ el programa nacional Escue-
12 Industria para relacionar Centros Educativos con lac Ingtalacicnes fibriles,
adecuar los Planes de Estudio a la demanda de Recursos Humanos y organizar ser-
vicios que faciliten el ingresc a Centros de Trabajo". {135)

En lo que se refiere al nivel Superior se pretendi6 continuar con la poli-
tica anterior, sir embargo se observa un crecimiento manifiesto en la creacién_
de nuevos planteles. yue facilitarén la descentralizacion e &i caso de la ---
UNAM}, Cue ampliaran les &reas de fnvestigacion y preparacién profesional con -
el fin de coadyuvar 2l desarrollo econ6mico “las instituciones de educacién su-
perior son parte integrante y vital de la comunidad nacfonal. En ellas culmina_
el proceso formal de la Educacién y se generan los recursos humanos de alto ni-
vel. El pusblo espera de las universidades que desempefien cabalmente la funcién
que les corresponde. que mantengan intacta su autoridad moral, intelectuél. que
dehatan abiertamente todas las corrientes de pensamiento, y que con los instru-
mentos propios de la ciencia y de la cultura, estudien y planteen serenamente -

{ 133 ) SOLIS. Leopoldo. Planes de Desarrollo Econdmicc y Sccial de México. --
Msxico, Ed. Ser-Setentas. 420 pp. ©. 335

(136 ) IDEM

( 135 ) Secretaria de le Presidencia. México a través de ios Informes Presiden-
ciales. Op, cit. p. 337
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sus problemas y los de la nacién*. (136)

Este panorama facilita las condiciones que favorecerfan el fortalecimiento_
de la Licenciatura en Pedagogfa, en donde se abrieron otras dreas de formacién:
de didéctica, organizacién, psicopedagogia y 1a de historia y filosoffa; lo que
permitié la aplicacion profesional del pedagogo en otras ramas laborales, difun
diéndose 1a idea de que al existir un pedagogo en una Institucién, &ste resolve
ria los problemas de cardcter educativo (pedagogo = Todologo del saber). (*}

A pesar de concebir a la Educacién como parte integral y motora del equilf
brio econbmico, los hechos reales demuestran la falacia de un apoyo incondicio-
nal, primordialmente al Nivel Superior, esto se vislumbra en los planeamientos_
de la reforma educativa:

*.Promoci6n de carreras de incorporacién inmediata a la vida productiva, -
SIN NECESIDAD DE MUCHOS ARQS DE PREPARACION.

* Erradicar el espeffsmo de considerar a la Educacién Superior como la dnj
ca capaz de dar prestigio y vida decorosa.

* Existe desajuste entre la organizacién de los Estudios Superiores y las_
posibilidades de trabajo.

* Las Instituciones Superiores responden mds al ficil expediente de acredi
tar conocimientos, que al diffcil compromiso de ensedar para servir,

* El principio rector de la reforma educativa es “Ensefiar a aprender, cul-
tivar capacidades como la reflexién y la de andlisis, para comprenderse_
y comprender el rol que se juega en la sociedad™. (137)

Estas declaraciones dan soporte a las afirmaciones sostenidas en este tra-
bajo que se sintetizan en la idea del condicionamiento directo que ejerce el -
Ambito Socio-Politico en el OQuehacer Educativo.

(136 ) IBID P, 337-338

( * ) CFR. CARRILLO AVELAR, Antonio. Anilisis del Proyecto Académico del Ci-
clo Bésico del Area de Diddctica y Organizacibn. Op.cit. p. 2-3

( 137 ) TFR, Secretariz ds 12 Presidencia, MExIco & través de los Informes ~--
Presidenciales. Op.cit. p.343-344
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“El resolver los prodlemas exclusivamente en el seno de -
las Instituctones Educativas, implica una visibn fragmen-
taris del fendmzno, la tarea estd dentro y fuera de ellas.
Dentro, fomentandc el ejercicio de la critica como prerrg
gativa democratica. fuera, mediante la aplicacitn de los_

correctivos de tipo polftico, social y econbmico, necesa-
rios para que la comunidad nacional se renueve con senti-
do progresista”. (138)

En aste sexenio se manifiestd abiertamente la relacibn Escuela-Sociedad --
donde esta Gitima determina en gran medida a l2 anterior, justificando que “la_
socied2d es el principal sgente de ensefanza. La Escuela s6lo actGa en una par-
te del proceso™ (133). Por lo que "la Educacibn es una tarea politica, porque -
ineludiblemente conforms un estilo de vida. No se educa para un mando abstraci,
sing para actuir en el seno de una colectividad determinada“ (140). Por tanto -
"los fines 0ltimos de 1a Educaciba deben coincidir con el estilo de desarroilo_
que hemos escogido. St educaramos hombres para el consumo irrestricic y el de--
sempede de unad funcidn rutinaria en el aparato productivg, estarfamos forméndo-
108 para el fortalecimiento dé modelos ajenos a nosotros mismos®. (141}

5.) Gobierns de José Lépez Portillo (1976-1982),

La crisis econtmice acaecida en el sexenio anterjor, cobra mayor magnitud_
en este perfodo “es conveniente analjzac algunos de los principales aconteci--~
mientos del perfodo reciente que en interaccién con los problemas estructurales
de] pafs, precipitaron y condicfonaron la severidad de la crisis. La polftica -
econbmica no tuvo la flexib{lidad necesaria para afrontar, eficientemente los -
efectos derivados de la evolucidn externa”. (142)

Esto se manifiests en diferentes desequilibrios que afectaron no solo la -
economia sino también generarcn problemas sociaies:

* EI desempleo alcanzé niveles de granm magnitud, prevalaciendo una tenden-
cla de deterioro creciente del mercado laboral.

(138 ) IDEM,

(133 ) 181D p. 345

{ 140 ) 1810 p. 347

{ 14y ) 181D p. 354

{ 142 } Poder Ejecutive Federal. Plan Nacional de Desarrollo 1963-1988. -+ «--

Op.cit. p. 190
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Diversas ramas de la economfa se habfan detenido, por ejemplo en el sec-
tor agricola se recujo la produccién, lo que implicé la importacitn de -
alimentos (1983); en el sector industrial 14 produccién manufacturera se
redujo, un nimero importante de empresas no pudieron seguir operando por_
carecer de capital de trabajo y de divisas para importar insumos.

»

La infiacion no s6lo habla alcanzado niveles del 100%, sino que se esta-
ba acelerando a una velocidad inhusitada.

El ingreso nacional se habfa contraido y el sistema financiero ya no cap
taba suficiente anhorro.

-

El pafs se vio en 12 necesidad de suspender los pagos con el exterior.

La estrategia seguid2 por el Gobierno para hacer frente a esta grave situa
cién fue 13 "Reforma Social® que pretendfa rescatar, actualizar y proyectar los
principics bdsicos de le revolucidn 1917, dicha reforma se propuso en 3 dimen--
siones:

1.- Peforma Politica, tendiente 3 fortalecer la democratizacion.

2.- Reforma Administrativa, pretende adecuar las Instituciones Sociales a_
las condiciones socioeconbmicos de este perfodo, para alcanzar los obje
tivos de una politica integral de desarrollo.

3.- Reforma Econbmica, pretende promover las oportunidades de empleo que -
conlleven al estahlecimiento de una sociedad igualitaria.

Todo esto se circunscribe en el marco de]l Plan Global de Desarrollo, conce
bido como un2 totalidad ce factores que permiten el desarrollo integral "persi-
gue fntegrar todos los aspectos de la vida social, en tanto que todos se inte--
rrelacionan, se complementan y condicicnan reciprocamente...La globalizacion re
quiere de conjuncidn del todo...Lo econémico, lo politico y o social. enmarca-
do en la filosoffa que orienta las decisiones polfticas”. (143)

Dentro de esta propuesta el papel que )uega la Educacion es de soporte y -
promotor de Bienestar Social igualitario "los Servicios Educativos condicionan
la capacidad par2 promover a toda la poblacion lss valores, actitudes y hdbitos
que requiere el desarrollo®. (144)

( 143 ) 1BID- p. 2!
{148

44 ) Secretar{s Ce i Presidencia. México o través de Jos informes Presi---

denciales. Op.cit p. 346
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De ezta marera ung de los objetivos fundamentales de este régimen fue in--
crementar 1a matricula hasta el 96% de su capacidad. Se propusieran 4 programas
prioritarios en materia educativa:

1.- Ampliar y conservar la estructura fisica-material.

2.- Asegurar la Educacién Bésica a toda l& poblacidn

3.- Vincular 12 Educacifn Propedeitica y Terminar con el sistema producti-
vo de bienes y servicios socialmente necesarios.

4.- Elevar la calided y la formaci6n profesional del magisterio.

Con esto se pretendfa subsanar la problemdtica que afectaba primordialmen-
te los estratos sociales medios y bajos, pues 2l ofrecerles oportunidades de --
"desarrollo” cultural-social, aparentemente se les facilitaria la movilidad so-
cial, aunado a ello se manifesté la cooperacion que rezliza la Escuela en la --
conformacidn del ser social que tuviera princifelmente la ciracidad de adapta--
cibn a las fluctuaciones aconbmicas “la elevacién de la escolaridad del conjun-
to de la poblacion hace que éste adopte comportamientos favorables a una activi
dad econfmica més mederna: Cumplimiento en el trabajo, rafionalnnad. consumo, ~
shorrs” {148}, e: an &sta donde radica la relevancia del sistema escolar, en el
contexto social y l2 necesidad d¢e que este Gltimo delimite los lineamientos ---
acordes a sus pecesidades (*) deteriorando los fines. la estructura. organiza--
ci16n y funcionamiento propios de cada Institucién Educativa "ia Educaci6n es --
punto de apoyo para I3 transformacifn social y un medio para canalizar fuerzas
sociales y orientarlas 2 la realizaci6n de valores... falta. sin embargo con---
gruencia entre la estructura del trabajo... de ahf que las acciones y estrate--
gias educativas tengen un papel central en ia 1nstrumentaci6bn de una nueva es--
trategia de desarrollo”. (146)

Este perfodo sefiala una etapa {mportante en la evoluci6n de la Licenciatu-
ra en Pedagogla, ya que entran en funcionamiento los Planteles que favorecfan -
1a descentralizacion de 13 UNAM, de esta manera la ENEP-Aragtn inicia sus acti-
vidades en 1976 (**) con una variedad de especializaciores profesionales entre -

(185 ) 18ID p. 349 )

{ * ) Prevaleciendo la tendencia tecnicista-productiva
( 146 ) 1BID p. 346, 345

(™ ) CFR. Capftulo Il de esta tesis. p. 37
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las que incluyen la Licenciatura en Pedagogla, retomando el Plan de Estudios vi
gente en la Facultad de Filosoffa y Letras de la UNAM, por un lado este aconte-
cimjento representd un2 "pportunidad" de incrementar la matricula, ampliando --
las oportunidades de acceso a la Educacién Superior de la poblacién, lo cual re
presentaba aparentemente movilidad social; por otra parte avalé el apoyo brinda
do por el Gobierno & la Educaci6n Superior. Permitiendo de esta manera el logro
del programa nGmero 3. Planteando a principios del sexenio, donde se enfatiza -
el reglamento de relacionar la gducacién Terminal con el sistema productivo.

6.) Gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado (1982 - 1988).

La gravedad econbmica sequia siendo la caracterfstica prevaleciente en el_
pafs, a pesar de las estrategias realizadas por el Gebiemo, expresadas en el --
Plan Global de Desarrollo, 2 través del cual se pretendfa alcanzar un eguili---
brio en todas las ramas que participaran en la economfa, los desajustes siguen_
siendo notorios; asf las principales deficiencias son:

. Desequilibrio del aparato productivo.

. Insuficiencia del ahorro interno.

. Escases de divisas.

. Desigualdades en la distribucién de los 2parentes beneficios del desarro
o, (*).

Esto era resultado de la disparidad de intereses entre las diferentes ra--
mas de la economfa, pues hacla varias décadas la industria extractiva era consj
derada la panacea que brindarfa al pafs los beneficios necesarios para su pro--
greso, descuidando seriamente otros renglones productivos “la extructura econ6-
mica ha evolucionado de manera desequilibrada, restando eficiencia al conjunto.
€1 acelerado avance de algunos sectores de actividad hace m&s contrastante la -
situacién del atrazo productivo en que se mantienen otros” (147). Esta situa---
cibn trajoc consigs otras compllcaciones que agudizaron a(n mds la economla y ~-
afectaron directamente el poder adquisitivo de la poblaci6n.

{ * )} CFR. Poder Ejecutivo Federal. Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988. -
Op.cit. p. 89
( 147 )} TBID p. o




El contexto que presenta el pafs se maniftesta “en la incapacidad de en---
frentar 12 competencia externa, gran dependencia de inswos, tecnologia y de bie
nes de capital importados; desequilibrios entre sectores, disparidades en la --
produccion dentro de cada rama econbmica y entre ellas: tecnologias que no usan
adecuadamente los recursos humanos y materiales; escalas inapropiadas al tamado
del mercado interno; deficiente capacitacién de la mano de odbra; escasa difu---
sién tecnoldgica y concentracion de la actividad econbmica. {148)

El Gobierno ante tal situacifn se ve obligado a realizar acciones inmedia-
tas que tendieran a dar solucitn a la crisis general que prevalecia en el pals;
entre sus estrateglias destacan las de cardcter economico y social:

1.~ ECONOMICA. Implicaba una reordenaci6n econdmica para abatir la infla--
ci6n (*) y 1a inestabilidad cambiarja, proteger el emplec, ia planta -
productiva y el consumo bdsico, recuperar la capacidad de crecimiento_
de las diferentes bases de la economfa.

;
|
;

2.- SOCIAL. Comprende un cembio estructural en donde se enfatiza los aspec
tos sociales y distributivos del crecimiento, avanzando en tres lineas
de accibn;

.) ampliar la atencién de las necesidades béasicas
..) elevar 13 generaci6n de empleos

.~} promover en forma directa una mejor distribucién personal del ingre i
so.

En la estrategia social se incerta la politica cuya orientaci6n fue denomf

( 148 ) IDEM.

{ * ) uno de los problemas mids severos y persistentes de 1987 fue la infla--
ci6én, pues el elevado incremento de precios influy6 en el funcionamien
to de )a economfa afectando, principalmente a las clases despose!das.
y3 que ocasiona: especuiaciin, disminucién 2n l2 inv morita -
el valor y funcionamiento de la moneda, desestabiliza el preclo real -
de los bienes, crea incertidumbre hacia el futuro; se fnhibe la efi---
ciencia y se atrofia en general el ap2rato econémico nacional peligran
do la armonia de la convivencia. Por lo tanto el Gobierno considero --
que la recuperacién del crecimiento sobre bases justas s6lo era posi--
ble al considerar la estabilidad de precios -Pacto de Solidaridad Eco-
némica- consistente en una serie de ajustes fiscales monetarios y cre-
diticios integrados a la concertacién social de precios. CFR. Poder -
Ejecutivo Federal. Plan Nacional ge Desarrolio 1583-1334. México, Ed.
Secretarfa de ProgramaciGn y presupuesto, 1989. 430 pp. p. 10-11, 217
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nada “"Revoluci6n Educativa". en la cual se plantea la necesidad de realizar cam
bios sustanciales {(Revoluci6n) en la estructura, organizacién y ejecucién del -
aparato educativo; argumentando que era indispensable apegarse a los ideales de
1a Revolucién Mexicana (1917), expresados en el Artfculo 3o. Constitucional, en
el que se sefiala como objetivo fundamental el “promover 13 formacién integral -
del individuo y de la sociedad, ampliar el acceso de todos jos mexicanos a las_
oportunidades educativas y a los bienes culturales, deportes y de recreacién; y
mejorar la prestaci6n de los servicios relacionados con éstos" (149}, se husca_
nuevamente establecer relaci6n entre la educacibn y el sistema productivo, ésto
en base a la revisién de Planes de Estudio, Coordinacién interinstituciomal, --
descentralizacion.

El gobierno de este per{odo manifesté lo imprescindible que era el reali--
zar cambios profundos en materia educativa, pues habfa identificado como factor
determinante; que el haber incrementado la matrfcula ocasiond perdida de cali--
dad en la ensefianza, resultando entre otras cosas la: ’

.} Desvinculacion entre el nivel bisics y medio DASICO en cuanto 8 su fina
tidad, organizaci6n, contenidos y métodos “ademds. los contenidos de ~-
los programas educativos ro responden suficientemente a las exigencjas_
presentes de la sociedad” (150}

Falta de preparaci6n y actuaiizacién del magisterio

Incongruencia entre la formacitn del normalista con los contenidos de -
planes y programas de Jos niveles donde se desplegard su labor
Desarticulaci6n entre 1a educacidn tecnolbgica y la estructura producti
va, registrdndose altos fndices de desempleados

La masificacion de la Universidad, por un lado provoca rompimiento en--
tre los conocimtentos manejados por ella y por {a problemdtica nactonal,
y por el otro desempleo en sus egresados, 10 que impide que la educa---
cidn superior no alcance la proyeccién social que le dio origen,

— —

~

Estas deficiencias justificaron la intervencién del gobierno en el ambito_

{ 149 ) Poder Ejecutivo Federal. Programa para 1a Modernizacién Educativa 1989-
1994, México, Ed. Secretarfa de Programacion y Presupuesto, .

. p. 3
{ 150 ) 1IBID p. 222
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educativo, en el caso de la Educacién Superior se establecié que “las fnstitu--
ciones de educacién superfor deber&n lograr el dificil equilibrio que su natura
leza les exige; atender las cuestiones universales del saber y de los problemas
particulares del momento, pues ambos aspectos son indispensables para el desa--
rrollo integral® (151). Nuevamente se observa la influencia social sobre la es-
cuela “las universidades deben estar atentas a las condiciones del medio social,
porque el servicio Al qe estan llamadas a cumplir les impone mds alld de su Auto-
nomfa, una responsabilidad ineludible con la Naci6n” (152). Polfticamente se de
termin6é como acciones inmediatas:

€l vigilar un crecimiento mds equilibrado y ordenado de la matricula
Relacionar mds estrechamente los planes y programas con las necesidades_
de desarrollo nacional

Establecer en su planeacién mecanismos de coordinacién con el sistema na
cional

. Fortalecer la relacién entre el sistema universitarfo y el tecnoi6gico -
mediante actividades de investigaci6n y docencia

Asumir la responsabilidad de desarrollar tecnolegia nacional, investigar
la producci6n y formacién de reservas de materiales y substancias estré-
tegicas en los recursos naturales, con el propbsito de eliminar progresi
vamente 12 dependencia cfentifica y tecnolbgica.

Esta es la situaci6n que de manera general prevalece en las Universidades_
Nacionales y que de manera particular en la ENEP-Aragbn. concretamente en fa Lj
cenciatura de Pedagogia se registré un proceso de modificacion del Plan de Estu
dios de la Licenciatura como resultado de la orientacién determinada por la po-
Iitica educativa sustentada en el proyecto social de la Removaci6n Moral. El ob
Jjetivo fundamental consistia en establecer una verdadera relaci6n entre la Uni-
versidad y las demandas sociales, ésto es: la Universidad tenfa que dar cuenta_
de los acontecimientos soctales y brindar al mismo tiempo las solucjones o suge
rencias que permitieran avanzar haci2 el desarrollo nacional, enmarcado en el_
proceso internacional. En cierta medida ésto, junto con otras acciones guberna-
mentales anteriores y los acontecimientos soclioeconémicos. facilitaron el desen

{151 ) 181D p. 227
{ 152 ) IDEM.
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volvimiento profesional de la Licenciatura que después de tres décadas de exis-
tir habfa logrado alcanzar “prestigio social™; el cambio observado en 1985 com-
prende la implementacién de una serie de materias optativas que desde el gquinto
semestre el estudiante puede elegir de acuerdo a sus intereses personales-profe
sionales. Este acontecimiento representé la apertura de otras actividades den--
tro del campo profesional como son: la investfgacién, planeacién, elaboracién -
de planes y programas de estudio, orientacibn educativa y profesional, capacita
cibén y elaboraci6n de materiales audiovisuales (153). Aunque estas s6lo realf--
zan un cambjo de matiz; mds que de forma, en esencia prevalece la racionalldaﬂ_
inicial, esto es, se conserva la tendencia de perfeccionamiento docente.

7.) Gobierno de Carlos Salinas de Gortari (1988 - 1994).

Como ya hemos visto a medlados de los 70's algunos {ndicadores sedalaban -
2gotamiento en 13 etapa de crecimiento acelerado, debido al incremento de impor
taciones (productos bisicos); la estrategia inmediata para remediar ésto fue --
abrir el margen de las exportaciones, absorcibén estatal de empresas privadas --
con déficit financiero, incremento de subsidios a otras empresas y principalmen
te aumento de !a deuda externa en detrimento de la situvacién econ6mica futura.

Para finales de esta década el petréleo parecié ser la soluci6n pero al! no
materializarse las perspectivas del flujo de recursos externos, la economia mex|
cana se encontrd en una situacibn sumamente diffcil y apremiante, @ partir de -
1a segunda mitad de 1982, los problemas sobresalientes son: Deuda externa exce-
siva, Déficit fiscales y una Balanza de pagos sumamente elevados y desequili---
brios estructurales que lejos de disminuir se habfan agravado. (154)

Para los 80's la inflaci6n se habfa convertido en uno de los principzles -
prcblemas econémicos, amortigudndose con el “Pacto de Sollidaridad Econémiza", -
que aparentemente logro reducirla.
€n sfntesis, el panorama econtmico prevaleciente en los inicios de la ac--
tual administraci6n se va a caracterizar por un estancamiento econémico, suel--

( 153 ) FARFAN HERNANDEZ, JesGs, et. 2l. “modelos de Desarrollo y Proyectos Cu
rriculares de la Carrera de Pedagogla en la UNAM", en Memoria del Foro

de Pedagogfa. Op,cit. p. 83
{ 154 ) Poder EJecutlvo Federal “plan tacional de Desarrollo 1989-1994. Op.cit.
p. 9
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dos paralizados, etc., pero al mismo tiempo México habla logrado algunos avan--
ces que le permitirfan hacer frente a los problemas, tales como:

- Disminucion de la inflacitn

- Saneamiento de las finanzas pgblicas

- Fortalecimiento de las exportaciones no petroleras
- Reduccibn de la deuda externa privada.

Estos logros aunados a una polftica populista-democrdtica apoyada en la --
idee de la responsabilidad compartide y participacién dindmjca-solidaria de to-
dos los sectores de la sociedad (*), recibe el nombre de Modernjzacié6n, la cual
implica no una innovaci6én, sino en aprovechar lo que tenemos retomando lo posi-
tivo sustentando ésto en la base de I3 Concertacitn (ajuste de los distintos --
elementos o partes de un todo).

En este marco politico la educaci6n es concebida como un indicador que se-
nala los logros alcanzados por un pafs “la calidad de vida es calidad de educa-
cién” {155). Al igual gue en la economia, la educaci6n no va 2 ser modificada -
significativamente sino que se pretende rescatar los elementos positivos que le
permitieran participar activamente en la sociedad.

Los criterios en que se apoya la modernizaci6n educativa son:

1) Consolidar los servicios que han mostrado efectividad;

2) reorientar aquellos cuyo funcionamiento ya no armoniza con las condicig
nes actuales; e

implantar modelos educativos adecuados a las necesidades de la pobla---
cién... e introducir innovaciones adaptadas al avance clentifico y tec-
nolégico mundial.

3

En si la Modernizacién Educativa es "el replanteamiento de los elementos -
integrantes del actual estado de los servicios, 2 partir de la redefinici6n de_
algunos de ellos y 12 incorporacién de otros en 1a bGsqueda concertada de aller
nativas educativas para el futuro. En consecuencia es necesario reflexionar so-
bre los contenidos y métodos educativos, la organizacién del sistema mismo y --

( * ) Salinas promovié una estrategia econbmica-social-nacionalista, susten-
tada en el interés de elevar la calidad de vida de los mexicanos.
(155 ) 1IBID p. 20
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tas formes de participacisn de 12 sociedad en sus tareas” (156), "tenemos una -
fuerza de trabajo con mayor escolaridad, asf como una infraestructura educativa
que servird de apoyo para aumentar la calidad de la educacion" (157), siendo es

. to Gltimo el objetivo fundamental de la modernizaci6n "dentro de esta modernizs
cibn se pretende mejorar la calidad de la educacion y de l1os servicios de apo--
yo" (158), otros cbjetivos que van a orientar la polftica educativa son:

.} Elevar la escolaridad de la potlacidn

..) descentralizar la educaci6n y adecuar la distribucién de la funcién edu,
cativa a los requerimientos de su modernizacién y de las caracterfsti--
cas de los diferentes integrantes de la sociedad

.~) fortalecer la participacion de la sociedad en el quehacer educativo.

Cabe aclarar que en el discurso oficiel de este gohierno, se expresa abier
tamente el respeto 2 la autenomia de las instituciones de nivel superior, esto_
es, aparentemente el qobierno no ejerce accién directa en la determinaciédn de -
la politica educativa Universitarie, rues reconoce que “las leyes que dieron --
origen a las universidaces pGblicas también le otorgaron su régimen de gobierro;
las zuténemas bain los principios de libertad de catedra y de investigacién, de
terminan sus planes y progremas, fijando los terminos de ingreso, promocion y -
permanencia de su personal académico, administren su patrimonio y designan a --
los integrantes de sus organos de gobierno” {(159). Sin embargo existen indicado
res que hacen patente la intervencién de la polftica gubernamental en la Univer
sidad, uno de ellos: la asignacion de recursos pablicos federales {*), esta in-
tervencibn se hace mis patente en el proceso de modernizacibn que se promueve -
actualmente en la universidad, que a manera de discurso se maneja como iniclati
va propia de los Institutos e Instituciones de Educacidén Superior "}as institu-
ciones de Educaci6n Superior han formulado un programa integral para el desarro
1lo de la Educacién Superior (PRDIDES) y la ANUIES que las congrega. ha produ-

e

1810 p. 102
Poder Ejecutive Federal. Capitulo VIl “Educaci6n Superior y de Posgra-
do e Investigaci6n Cientifica, Humanistica y Tecnologica”, en Programa
para la Modernizacion Educatlva (1989-1994). Op,cit. p. 123

( * ) Vel gobierno federal plantea ron absolufo respeto a 13 naturaleza juri
dica de cada institucién, las lineas esenciales... de la modernizacién
educativa” 181D p. 129
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cido un documento de participaci6n en la modernizacibn educativa que precisa --
los mecanismos de coordinacifn y 10s objetivos de la Modernizacion que las pro-
pias instituciones hacen suyos. El Gobierno Federal apoya estas iniciativas® --
(160). De esta manera el término Modernizacién adquiere la connotacibn de apoyo
2 las acciones que permitan a dichas instituciones cumplir mejor sus fines, vin
culando sus actividades a los requerimientos del desarrollo nacional, asf pués,
la Modernizacion Universitaria es considerada como accién convergente resultado
de las iniciativas de las autoridades y de los esfuerzos de cada institucibn de
educacion superior. L2 modernizacidn en las Universidades implica:

.} €1 sustentar como objetivo prioritario -elevar la calidad de la educa--
cibn;

..} Actualizar los planes y programas a las demandas del desarrollo cienti-
fico y técnico;

.2} Vincular los plenes y programas a los requerimientos del proceso produc
tivo:

..) Fomentar una politica de creacién de recursos humanos en el drea de - -
orientacién vocacional a fin de distribuir equitativemente la matricula
en las diferentes &reas de preparacién profesional;

) Evaluar sistemdticamente sus actividades. planear coordinadamente su de
sarrollo y disefiar, ejecutar progremas de superacidn acadé&mics.

Todo ello con el fin de lograr que la formacion del estudiante permita la_
conformacidn de un profesjonal con caracterfsticas flexibles, formacién multi--
disciplinaria y una actitud emprendedora hacia el trabajo y la produccién.

Esto enfatiza 12 relaci6n que debe existir entre escuela y sociedad:

Es necesario que la educacién superior se relacione més -

con la sociedad para determinar por un lado su desarrollo

y al mismo tiempd contribuya en la resolucibn de retos so

fial?s. econdmicos, tecnol6gicos y cientificos del pais =
161).

No se esta en contra de la relacibn escuela-sociedad porque efectivamente_
la primera adquiere sentido en la segunda y viceversa lo que se critica, en es-

160 ) IBID p. 124
161 ) CFR. IBID p. 130-131

—~
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te trabajo, es el peso excesivo que se le atribuye a los requerimientos socia--
les, como pardmetros de orientacibn, disedo, aplicacibn y evaluacién de los pla
nes y programas de estudio; restando importancis a los requerimientos académi--
cos; a las exigencias mismas de las disciplinas cientfficas, a los requisitos -~
del procesa de construccién y reconstrucciédn del conocimiento. 3 la relacidn --
disciplinaria de los contenidos, a la forma de abordarlos, ge evaluarijos, etc.,
Io que da:

Como resultado una formacidn profesional ambigua en la ~-
cual se da mayor importancia & las materias practicas, ya
que en ellas se apraecia objetivamente su utilidad, mien--
tras que a las tedricas se les relega por el alito grado -
de abstraccibn que exigen {materias del area de Fi1losp---
fia, por ejemplo) y ente las cuzles se tienen ciertos pre
juicios: Esto nos !leva a afirmar, que la fermacién se -<
centra en un enfoque técnicc funcionalista mas que on un

aspecto tedrico o epistemol6gico que sustentard a la Pedad
qogfa tanto en su actividad profesional como en su queha=
cer cient{fico para lograr el equilibrio entre teorfa y -
préctica. como resuitacc de los interesas del sistema eco
némico, colitico y social del cual forma perte ia educa-<
cisn (162).

4.2 Bases en las que se sustentz el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pe-
dagogfa de la ENEP-Aragén.

El objetivo de realizar la revision histérica de algunos proyectos educati
vos permite reafirmar el hacho de la interrelacitn que existe entre escuela-so-
ciedad, donde ésta Gltima define en gran medida los lineamientos por {os que ha
de guiarse la escuela a fin de producir resultados que conileven g cubrir sus -
requerimientos, garantizando el equilibrio socfal {*). A la vez esta revisién -
histérico-social representa una primera aproximacibn a la evaluacibn general --
de}l Plan de fstudics de la Licenciatura en Pedagogfa de la EREP~Aragbn y plan--
tea ie necesidad de revisar Jas bases que al interior dan sustento a la raciong
1idad de dicho Plan, permitiendo de esta manera identificar 1a formacibn profe-

( 162 ) BENTATA SANCHEZ, Martha. et. el. “la formaci6n que propicia el Plan de
Estudios: desde el punto de vista de egresadas de }a generacién 1978-_
1981", en Memoria del Foro. Op,cit. p. 353

{ * ) Con esta afirmacibn no se quiere dar a entender que la escuela por si_
mism2 y mechnicamente contribuye a 13 permanencia de un determinado --
sistema; pero no hay que olvidar gue es »na de las mds importantes ins
tituciones que contribuyen a ello.
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sional del pedagogo. ello para establecer los factores que de manera implicita_
(no tan perceptible) afectan la titulaci6n de los egresados.

4.2.1 Base Epistemol6gica.

De la epistemologla (entendida como teoria de la construccién del conoci--
miento), se toman elementos muy importantes para la ordenacién l6gica de presen
tacién de los conocimientos en funci6n de ciertos pardmetros que socialmente --
los legitiman “"estos criterios se desprenden de la adecuada delimitacion del ob
jeto de estudio de 1a disciplina respectiva y de sus modos de construcci6n, es_
decir, de sus métodos, de los limites entre investigacibn, conocimiento y apren
dizaje (163), el fundamento epistemolégico permite la explicacién del tipo de_
relacidn gue se establece entre el sujeto y el objeto de conocimiento, entre --
teorfa y prictica.

L2 teorfa del conocimiento "se constituye con las preguntas. el tratamien-
to y las respuestas a varios problemas relacionados con el conocer: Su naturale
24, su posibilicad, los diferentes tipos de conocimiento y sus caracterfisticas,
as{ como sus respectivos criterios de verdad" (164). Se considera que fueron --
los griegos de los siglos IV y V a.n.e., los primeros en cuestionar el acto de_
conocer, en la actualidad es posible reconocer tres corrientes epistemol6gicas:

1.~ Empirista: Se stribuye a la experiencia sensorial ser la fuente del sa
ber, se considera que todo conocimiento se fundamenta en la experien--
cia y se adquiere a través de ésta, menosprecia la abstraccién, centra
2l proceso de conocimiento en los hechos separando los juicios de he--
chos de los juicios de valor; la ciencia de la ideologfa

2.- Idealista: En esta tendencfa la idea, el espiritu, lo inmaterial po---
seen un cardcter primario sobre lo material, pone su énfasis en la ac-
tividad del sujeto, a quien atribuye, incluso el papel de creador de -
la realidad. por ejemplo para Platén el conocer consiste en comprender
lo sensible -que es cambjante- desde lo eterno -inmutable- esta opera-
cién se realiza recordando lo visto, por tante el conocer es reconocer.

{ 163 } SANCHEZ PUENTES, Ricardo. Op,cit. p. 135

( 164 ) PANSZA, Margarita. "Notas sohre los Planes de Estudio y Relaciones Dis
cipéénarias en el currfculum” en Revista Perfiles Educativos. Op.cit.”
p.
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En sintesis en la primer postura se establece que

Cabe destacar la aclaraclén de Sdnchez Puentes quien recomienda que pa
ra entender esta postura epistemolégica se debe hacer referencia 2 la_
metafisica de Platon, que concibe a la realidad como una participacion
de las ideas, permanentes e incondicionadas en las cosas sensibles y -
su concepto de hombre consideradc como una "Alma encarcelada en un ---
cuerpo" contemplando directamente {as ideas. No obstante para Platén -
poseemos el conocimiento implantadc dentro de nosotros, no lo aprende-
mos con facilidad "en nuestras mentes ocurren nociones vagas y verda--
deras, percepciones de la verdad, pero con frecuencia se desvanecen y_
se pierden de nuevo... Hablar de las cosas contribuye a traerlas a la_
conciencia. de manera que por artes verbales podemos facilitar el desa
rrollo de ideas (165).

Materialista: Concibe al saper como el resultado de la interaccién dig
léctica entre el sujeto y el objeto de 1a realidad "el conocimfento ob
jetivo se construye después de una ruptura con el conocimiento sensi--
ble, sensorial, a partir de 13 critica de I3s apariencias y de }a idea
que en forma mas 0 menos espontdnea nos forjamos acerca de los obje---
tos" (166), establece ademds una estrecha relacidn entre ideologfa y -
ctencia negando rotundamente la neutralidad cientifica “la ciencia es_
ciencia de una ideologfa a la que critica y explica" (167}, sin embar-
go también reconoce que para que surja y se desarroclle el conocimiento
cientifico debe de precederlo una ideologia a la cual criticar "la ~--
ideologfa es el saber precientifico, es el conocimiento del movimiento
aparente, es el reconocimiento de los modos de aparicién de las cosas_
y es el desconocimjento de la estructura que produce la apariencia" --
(168). As{ pués, existe un claro rompimiento entre el saber ideolégico
¥y el cientifico (ruptura epistemol6gica}. pero también hay una rela---
cién que los une e 1mplica reciprocamente.

2 ciencia se construye

BOWEN, James. et.al. Teor{as de la Educacibn, México, Ed. Limusa, ----
1979, 452 pp.” p. 33 ’

PANSZA, Margarita. Op.cit. p. 25
BRAUNSTEIN, Nestor K. Op.cit., p. 11
1DEM.
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de lo simple a lo complefo, inicidndose por el conocimiento directo proporciona
do por los sentidos, de esta manera el conocimiento cientifico se inicia en las
apariencias y su construccidn se da a través de un movimiento progresivo que va
de lo evidente a lo desconocido.

En la segunda se concibe que el ser humano posee una facultad especial del
intelecto. que le permite aprender la esencia de los fenémenos de forma repenti
na y exacta, superando las engaitosas apariencias que pudiese ocultar esa esen--
cia.

Mientras que en la tercera se sostiene que el saber cientifico se constru-
ye a través de un trabajo de produccion de conceptos, enfrentando los datos de_
la experiencia sensorial y a las convicciones esponténeas (*).

De estas tres tendencias, el empirismo ha ejercido mayor influencia “el em
plrismo es la corriente epistemoifgica que da sustento @ los curriculos tecno--
créticos... de los curriculos llamados tradicionales" (169).

A pesar de que la epistemologla nos da cuenta de las disciplinas de un cu-
rriculum no por ello es tan fécil determinar los limites de éstas, puesto que -
en ellos no son rigidos ni totalmente delineados dentro de una corriente episte
molégica "el conocimiento no es mds que la interpretaci6n humana de la realidad
y ésta tiene un carécter total, no fragmentario* {170), lo que si, es posible -
identificar cuél corriente epistemolégica ejerce mayor influencia en el curricy
lo. En el caso del Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla de la ENEP-
Aragbn, nos atrevemos a considerar que de el empirismo como corriente epistemo-
légica se han retomado algunos lineamientos, ello por lo siguiente, anteriormen
te se menciono que desde el enfoque empirista se concibe que el conocimiento se
origina en los datos proporcionados por los sentidos y que su construcci6n se -
da de lo simple a lo complejo, por eso el sujeto se va apropiando de una serie_
de informaci6n -obtenida parcialmente- hasta obtener la suffciente como para po
der integrarla y llegar de esta manera a poseer el conocimiento de las cosas. -
Pues bien el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogfa como sabemos estd
disefado por asignaturas cada una porporciona al estudiante determinada informa
ci6n de tal forma que parecer{s que e} alumno -de acuerdo a su avance académi--

( * ) CFR. BRAUNSTEIN, Nestor A. Op.cit. p. 7
E 169 ) PANSZA, Margarita. Op.cit. ~p. 26
170 ) 1DEM,
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co- posee al terminar la Licenciatura una gran cantidad de datos que en el mo--
mento de utilizarlos son diffciles de integrar, cayendo en lo que ya hemos di--
cho en la parcializaci6n, fragmentacién, desvinculaci6n del conocimiento: la --
realidad nos muestra que ante la inquietud de ofrecer al pedagogo otras alterna
tivas de acci6n para su futura préctica profesional (*), se incrementaron otras
asignaturas -con carécter optativo- “"con las muchas asignaturas se penso dar --
una visién que abarque un sinnGmero de nuevas necesidades profesionales del mer
cado ocupacional” (171}, pero se descuido la relacién interdisciplinaria {olvi-
dada de por sf en las materias obligatorias) ocasionando con ello un conocimien
to aislado y diffcil de aplicar o traspolar a un campo préctico-real. He aqui -
un factor implfcito que afecta en gran medida la titulacion de los egresados y_
que casi nadie (como egresado) quiere manifestar a pesar de que se vive en el -
momento mismo en el que se injcia la conformacién del trabajo recepcional, uno_
se enfrenta a no poder conformar su proyecto, a no saber utilizar las herramien
tas proporcionadas por las asignaturas de investigacién o por aquellas que tie-
nen relacién con 2l tema elegido “l1a dispersi6n de asignaturas aisladas y sin -
integracidn curricular ocasionan en el egresado una parcializecibn del conoci--
miento, paradéjicamente después se le pirde 1ntegracién de esos saberes en una -
actividad concreta como es su proyecto de tésis para su titulaciom, ahf reini--
cia su formaci6n, ya que son incapaces de integrar el conocimiento ante el obje
to del trabajo, integracién que el Plan de Estudios no tiende a favorecer” ---
(172).

4.2.2 Base Filosofica.

El hacer referencia a los fundamentos filos6ficos del Plan de Estudios de_
la Licenciatura en Pedagogfa de la ENEP-Aragén, permite identiffcar algunos as-
pectos, tales como:

( * ) Recuérdese que en los 70's se genera el Boom de la Padagogiz y para el
semesire 85-11 el Plan de Estudios de 13 Licenciatura en Pedagogia de_
la ENEP-Aragbn, establece una serie de materias optativas con el fin <
de abarcar nuevos campos profesionales, lo que ocasiona mayor fra
tacion y desarticulacién de los contenidos. CFR. CARRILLO AVELAR, Anlo
nip, Andlisis del Proyecto Académico del Ciclo Bisico dei Area de Dj-=
dictica y Organizacidn. Op.cit. p. 3-4

pP.
(172 ) IBID p. 5




* Los fines Educativos

* Los conocimientos que se desean transmitir

* Los mecanismos mediante los cuales se transmiten los conocimientos
* E] Tipo de Hombre que se pretende formar,

Se dice que uno de los printipales problemas humanos ha sido y es "selec--
cionar e imprimir determinadas excelencias (*) en el cuerpo, la mente y e! ca--
ricter, y luego comunicarlas” (173}, este problema ha sido tema de estudio de -
1a Filosoffa quien se encarga de analizar y establecer los medios mis apropia--
dos para adquirir esas “excelencias“. A lo largo de la historia se han identifi
cado cuatro posibilidades:

1.- Se transmiten mediante la ensedanza y se adquieren por el aprendizaje.
2.- Se transmiten y se adquieren por el ejercicio.

3.- Son innatas y connaturales.

4.- Son un don de 13 suerte o de los Dioses.

De todas ellas tiene mayor aceptacidn 13 primera, corresponde pués a la -
Educacién el establecer y transmitir aquellos conocimientos, habilidades, etc.,
en los individuos, por tanto la Filosofia de la Educaci6n determina cudles son_
los aspectos necesarios a cultivarse, el cémo, cudndo y porqué del cultivo.

Bajo esta premisa se puede entender a la Educaci6n como el proceso a tra--
vés del cual se fomentan, comunican determinados conocimientos.

La Filosofia de la Educacitn puede ser Normativa cuando tiene por objeto -
hallar las metas y los valores dignos de transmitirse, establece los principios
gufa, los métodos y el contenido curricular. Es Analftica cuando se propone ana
lizar, esclarecer, someter a juicio y valorar los conceptos que se tienen de la
Educacion, Es diffcil hacer referencia a esta Gltima, sin embargo para fines de
este trabajo es necesario recurrir a ella; en el capftulo 11 “"Analisis del Plan
de Estudios de la Licenciatura en Pedagoglia de 1a ENEP-Aragén”, al realizar la_
revisién histérica, recordemos que &l Plzan de Estudios de la Licenciatura tiene
sus antecedentes en el de la Maestria; cuya estructura se apoyaba en 1a idea de

{ * ) Excelencias para Baldwin, es el conjunto de disposiciones, habilida---
des, cualidades, hdbitos de conducta, rasgos de la personalidad de los
individuos.

{ 173 ) BALDWIN W, La Filosofia de la Educaci6n y sus problemas. p. | S/RB
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concebir al pedagogo como un "Maestro de Maestros" como un “Especialista de Edu
caci6bn”, para aquel tiempo imperaba como corriente filoséfica educativa el Neo-
kantismo, que promueve una Filosoffa Educativa eminente normativa. No hay que -
olvidar que para aquel entonces la imagen del Profesor era la de un ser perfec-
to. un modelo a seguir, pues su conducta sustentaba principios de moral, por --
eso el pedagogo debfa de compartir esa personalidad, no es de extradar que para
satisfacer este ideal social se retomaren los principios de esta Filosoffa para
estructurar y fundamentar el Plan de Estudios de la Licenciatura. Entre los pos
tulados de esta tendencia filos6fica se pueden citar: “el entendimiento es...._
una facultad para construir el todo a base de sus partes y no posee mds capaci-
dad que la de sintesis. No existe conocimiento alguno de contenidos ni de esen-
cias" (174). Los Neokantianos ¢on fdealistas. en 2! sentido gnoseolégico de la_
palabra "el conocimiento no consiste en una captacién del objeto. sino en una -
creacion del mismo" {175).

* Los vajores son el fundamento del ser, entendidos como leyes ideales, --
inmanentes. pertenacen a un reinp i1nmutable y eterno y no existen, sino_
que valen sin ser reaies.

* Niega que la sensacién sea fuente original del conocimiento.
* £] conocimiento se da mediante un proceso que comprende:

.} La sensibilidad: Facultad que proporcions al espiritu el material de_
conocimiento, el dato casivo, varjos, inconexos.

El entendimiento: Facultad que liga y unifica lo vario, lo diverso. -
proporcionado por 1a sensibilidad de conceptos.

..) La razon: Facultad de las ideas, permite unificar los fentmenos por -
medic de ciertas reglas desde puntos de vista muy generales (*).

La limitaci6n mads enfatizada de este sistema filos6fice radica en la impor
tancia de la razén para salir de s misma y alcanzar el fondo de las cosas, ya_
_que los juicios de la ctencia son poslhbies cuandsc permanecen cerradas dentro de
los limites de la experiencia posible. mientras que os juicios a priori de la_

(174 ) IBID p. &
175 )

{ DEM.
{ * ) GROULIER Enciclopedia Quillet {tomo 7; México. £d.Cumbre. p. 309-310
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metafisica que en aparfencia superarian los limites de la experiencia. no pue--
den alcanzar ningGn valor objetivo.

Ahora bien el hecho de que el Plan de Estudios se sustente en un sistema -
filos6fico donde se de privilegic al deber ser {(en el sentido de normatividad),
considerado como el principio medular o basico de toda acci6n humana “el respe
to dei deber es esencial... obra de tal forma que.. tus actos pueden convertir-
se en la norma de una legislacibn universal" (176), y se devalora o subordina -
al proceso de construccidn del conocimiento, concibiéndolo como un proceso par-
cial aparente:

el espiritu fundamenta la experiencia y determina su naty
raleza, es quien construye el mundo de la ciencia por me-
dio de l2s sensaciones que provocen en nosotros las cosas
en si, de las que conocemos sélo sus apariencias {fendme-
ng); por tanta el conocimiento se da por la fusion de dos
elementos; una materia que nos llega de las cosas por me
dio de los sentidos, y una forma que el espiritu extrae =
de sy propio fondo. Lo que conoCemos, por tanto, no son -
las cosas como son, como se mos aparecen. (177)

Esto imprime ciertas particularidades a la formacién profesional del peda-
gogo y que se patentizan en el predominio del &rea docente (fines u objetivos y
asignaturas) fundado aGn en 1la concepciOn 2postflica del maestro; en la transmi
si6n parcializada de contenidos, desvinculados entre si y aparentemente integra
dos por las facultades “innatas de los alumnos", se puede advertir en el privi-
legio de la docencia como campo discipiinario y laboral.

4,2.3 Base Psicolégica.

La conducta humana es el objeto de estudio de la psicologia, a través de -
ella se han obtenido importantes datos para la construccibn del sujeto, y desde
12 perspectiva de sujeto explica el proceso de ensefanza-aprendizaje y los vin-
culos que entre si establecen los sujetos. As{ tenemos que en el campo educati-
ve las principales corrientes psicologicas que intervienen son La Cognoscitiva,
El Conductismo, La de l1a Disciplina Mental y en una torma reducida Ei Psicoans-

{ 176 ) 1IBID p. 309
( 177 )} CFR. IDEM
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lisis. Sin embargo hay un predominic de algunas de estas corrientes “los currf-
culos Tradicionales suelen fundamentarse..., en la teorfa de la Disciplina Men-
tal, los Tecnocréticos, en el Conductismo” {178). Por lo que el Plan de Esty---
dios de la Licenciatura de Pedagogfa no escapa a esta influencia, sus bases de_
sustentacién psicolgica son la Teorla de las Facultades {(Disciplina Mental} y_
la Teorfa Conductista.

ta Teorla de las Facultades o Disciplina Mental surce antes del siglo XX,_
pero sus concepciones en relacitn al proceso de aprendizaje prevalecen en las -
Escuelas como es el caso del Plan de Estudios de [a Licenciatura en Pedagogia -
de la ENEP-Aragbn. De acuerdo con esta teorfa “el aprendizaje consiste en disci
plinar y adiestrar la mente" (179) es decir. que mediante este proceso, las fa-
cultades mentales se fortalecen por el ejercicio de la sustencia mental (*); co
mo el ejercicio fisico fortalece "X" musculo del cuerps, as! la ejercitacién --
mental refuerzs los "Misculos” de la mente. De esta manera el aprendizaje se ma
nifiesta como un proceso interno. en el cual se generan diversas fuerzas -facul
tades generales bésice
z6n), Sentimiento » Volun
cos, asl la Disciplina Mantal da poca importancia 2 la adquisicién de conaci---
mientos e 1nformaciones Gtiles, de igual manera la seleccién de materjas didgc-
ticas tiene cierta importancie, pero siempre secundaria a la naturaleza de las_
mentes Gue se somaten al proceso disciplinario. Asi el papel del profesor con--
siste en “encontrar la clase de ejercicios mentales que adiestren mds eficiente
mente las distintas facultades... No estarfa especialmente interesado en ense--
far las "Grandes Verdades" o la "Herencia del Pasado" o alguna otra materia, es
cepto si eilo es un buen medio para ejercitar las facultades" {180). Segln San_

: Conocimiento (parcepsibn. 1meginaciOn, maroria. ra---

. 1é5 Cusles se alicaran ertermwents e ejercicios précti-

{ 178 ) PANSZA, Margarita. Op,cit. p. 28

{ 179 ) Paquete Didactico del Curso Didictica Constructivista. impartido en la
Normal No. 18 de San Juan TeGIihuacan, £do.de Wex. 5/RB p. 325

( * ) Es una esencia no material v depandionte cc si misma. que es el sosten
de todas las manifestaciones fisicas y externas, es tan real como la -
materia, tiene su propia naturaleza y opera segGn sus propios procedi-
mientos. [BID p. 336

{ 180 ) Paquete Diddctico del Curso-Taller Diddctica Constructivista impartido
en la Normal No. 18 de San Juan Teotihuacan, tdo.de M&x., (agosto de -
1988) {"¢Porqué es el Aprendizaje en las aules un problema?” y “eCud--
les de las Primeras Teorfas del Aprendizaje subsisten en las pricticas
docentes?" p. 319-351) p. 342
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Agustin la memorfa, la razén y la voluntad son las tres facujtades que e} hom--
bre posee y que le podlan ayuder al desarrollo de su alme, Para deserrollar la_
memoria es necesaria la repeticién y la fragmentacién de los contenidos, ya que
ésto ayudaré a una mayor retencibn (*). La razébn es la habilidag de lograr dis-
tinciones y formar juicios. la cual se desarrolla por medio de la fe y la volun
tad "se refiere a la habilidad de llevar 2 efecto o poner en practica la desi--
ci6n que se haya de tomar* (181). se perfeccionan por medio de la imitacién, la
disciplinz y el castigo.

Por otro lado la teorfa conductista ya en el siglo XX, conceptualiza al --
aprendjzaje como un cambio de cenducta, que tienme lugar por 13 uniGn de los es-
timulor y respuestas segln los principios asociativos. por lo que el aprendjza-
Je a manere de esquema se da de la siguiente manera: - R -
“E" es 1gual al estimulo, la causa del 2prendizaje son los agentes del ambiente
que actGan en el organismo “0" provocande una respuesta “"R" {aprendizaje) o con
mayor probabilida una determinada clase de respuesta. Bajo esta corriente el --

aprendizaje o camhio de conducta chservable "ests regids y controleds por los -
estimulos; el sujeto se limita a responder en funcién del estimulo y los refuer
20s administrados desde fuera que permiten seleccionar ciertas conductas” (18).
de esta manera la actividad del sujeto en el proceso de 2prendizaje es prictica
mente nula, pues no se le otorga ningune actividad estructurante, pareciera ser
que el educando (organismo) fuera una tabla rasa donde al llegar a la Escuela,_
el educador va a imprimirle los estimulos que €] determine y en el orden que é!
elig1 o que el programa describa, pues es el profesor el que sabe e imparte la_
enseftarza, entregando d6sis progresivas de un saber concebido como inmutable, -
el educando solamente recibe, sin comprender el mecanismo de produccién de ese_
saber. Este tipo de aprendizaje caracterizado por una pasividad generada por --
“una simple recepcib6n de contenidos dictados desde afuera s8lo favorece una re-
tencidn mecanistica, parcislizada y en consecuencia, un olvido répido con impo-
sibtlidad de construir el contenido olvidado". (183)

{ * ) CARRILLO AVELAR, Antonio. Andlisis del Proyecto Académico del Ciclo --
Bisico del Area de Diddctica y Organizacion. Op.cit. p. 18

{ 181 ) Paquete Didictico. Op.cit. P.342

( 182 ) MENDEZ ORTIZ, Marfa Antonieta. "Problemas de Conducta y Aprendizaje en
la Educacibn Preescolar y Primaria* S/RB. p. 71

( 183 ) IBID p. 72
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Tanto la Teorfa de las Facultades o Disciplinas Mentales. como El Conduc--
tismo, propician un tipo de aprendizaje de repetici6én, (sin considerar las ad--
quisiciones basadas en una real actividad cognoscitiva} verificado s6lo median-

" te conductas observables,

Cabe aclarar que estas teorfas Psicolégicas son el sustento vital de los -
Planes de Estudio por Asignaturas y por ende son la base del Plan de Estudios -
de 1a Licenciatura en Pedagogfa de la ENEP-Aragbn. Ahora bien como ya se mencio
no fomentan un aprendizaje de retencién mecanicista, es decir, por repeticién o
memorizacién de contenidos pues “afirmar que uma cosa a sido memorizada, signi-
fica admitir la potencialidad de que la respuesta o dato de informacidn, tiene
una alta probabilidad de estar dispunible en el momento en que se pida“ (184);_
para lograr unz maycr retenci6n y eficiencia se promueve en el estudiante las -
partes fragmentadas de la realidad (*), por lo que "no esta acostumbrado a inte
grar conocimientos" (185), en consecuencia se fomenta un pensamiento no creati-
vo y acritico, que si se traspola a lo que constituye el trabajo de tésis, re--
presenta un gran obstéculo pare su realizaci6n, ya que éste requiere de inte---
grar leg rorocimientos tebricos, précticos, metodolégicos adquiridos, en el ---
transcurso de la formacitn profesional, para construirlo en forma originai, no-
vedosa, trascendente, creativa y sistemdtica (ve&se parte introductoria de esta.
tesis p. I).

Una vez terminada la revisién de las Bases que sustentan al Plan de Estu--
dios de la Licenciatura en Pedagogia de ia ENEP-Aragbn, se puede afirmar que el
problema de 12 no titulaci6n es el resultado de un gran nimero de factores que_
confluyer a lo largo de la formacién profesional del pedagogo, por citar algu--
nos ejemplos se puede mencionar la carencia de una relaci6n interdisciplinaria,
la falta de una materia que coordine a las asignaturas de un mismo grado. Esta_
realidad no es producto de la mera casualidad sino que es consecuencia de la es
tructura que presenta el actual Plan de Estudios, que en sintesis esta conforma

( 184 ) MORENO, Alejandro. “SKinner, una Psicologie para lé Dependencia™ p, --
118, en Antologfa: Psicologia de la Educacién I, Compilador: José Anto
nio Serrano Castaffeda. México, td. EREP-Aragbn, 1985, 367 pp. -

( * )} CFR. CARRILLO AVELAR, Antonio. Andlisis del Proyecto Académico del Ci-
clo Bisico del Area de Didictica y Organizacidm. Op.cit. p. 15

( 185 } TBID p. 20
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do por asignaturas y como ya se abordo un plan con estas caracteristicas va a -
sentar sus bases en corrientes tebricas mecdnicas que ilevan & la dosificacion_
y fragmentacidn del conocimiento, a la ejercitacién de las facuitades intelec«-
tugles, como misculos de cualquier parte del cuerpo, que establece un ideal de_
sujeto que se pretende formar en funci6n de l[as exigencias que la sociedad de--
manda de un campo disciplinario. Pues bien, con todo ésto se logra identificar_
que no existe contradiccién 2lguna entre las bases que dan soporte al Plan de -
Estudios, por el contrario todas ellas son afines y se conjugan convenjentemen-
te tomando como punto de referenciz al conjuntc de caracteristicas econ6mico-po
Iiticas que imperan en una sociedad.

Por gltimo, cabe mencionar que en todo proceso de Ensedanza-Aprendj2aje es
imprescindible 1a participacién activa de los agentes protagonistas, pues el --
elegir las bases “adscuadas” o el establecer los paréretros "apropiados", que -
apoyen, orienten dicho proceso no garantize una formaci6n profesional creativa,

critica, cap2z de hacer frente a cualquier problemidtica profesional.
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CONCLUSIONES.

Después del andlisis efectuado al Plan de Estudios de la Licenclatura en -
Pedagogfa de la ENEP-Aragén, se concluye que los factores implicitos que afec--

tan la

titulacion de los egresados y que provocan un alte Indice de no titula---

dos, son el resultado de:

*

*

Que 2l existir una interrelaci6n estrecha entre sociedad-escuela, donde_
aquel]a ejerce una influencia considerable sobre la segunda (Como lo ---
aff{rma Marx: El Modo de Produccion de la vida material condiciona la con
ciencia social, polftica e intelectual}, se ocasfona la transferencia de
determinados patrones del corpcimiento, socialmente Gtiles, pero acedémi
camente cuestionables, cayendo s6lo en la funcionalizacién escolar en de
trimento de la formacion 1ntegral del estudiante.

La Racijonalidad predominante en la Licenciatura en Pedagogfe gque o5 Tec-
nocritica y que 3& caracteriza por:

Responder a la expansidn econémica y tecnolbgica;

Fortalecer los principios de progreso, eficignia y eficacia (propios_
de un modelo capitalista);

Fundamentarse en la Psicologfa Conductual, que considera al aprendiza-
je como el comjunto de cambios y/o modificaciones en la conducta emi--
nentemente observables y a la ensefianza como el control de la situa---
ci6n en la que se da el aprendizaje;

Concebir al conocimiento como resultado del] proceso de sensopercepcidn
y la constante ejercitacién de los datos almacenados;

Sustentarse en una filosoffa normativa en la que subyace la fdea de es
pecialista en educaci6n (Pedagogo), por lo que se le da prioridad a --
aquellos comportamientos, conductas del 4mbito docente;

Conformarse En asignaturas que en el momento de ser abordadas no se es
tablece entre ellas relacion ni existe un eje coordinador que logre es
tablecer la relaci6n interdisciplinaria que permita la integracién de_
centenidos, la aplicaci6n de éstos y el cuestionamiento de su vilidez.
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. Favorecer las asignaturas de caracter prictico que faciliten el saber-
hacer, tecnificando la profesi6n, descuidando o restdndoles importan--
cia a aquellas que promueven la formaci6n tedrica-abstracta, por ejem-
plo 1as relacionadas con la investigacién del &rea Histérico-filésofi-
ca.

La manifiestacién mds evidente de esta racionalidad se observa en e] estu-
diante que al concluir sus créditos obligatorios en Pedagogla se enfrenta a la_
"problemtica de rescatar. integrar, aplicar, relacionar, diferenciar conocimien
tos que le han sido proporcionados y que ahora le compete manipular en un traba
Jo que representa la culminaci6n de un proceso de formaci6n, sin embargo, ésto_
resulta diffcil por que en la mayorfa de los casos el egresade no logra ubicar-
se en un modelo especifico de investigacion, confunde los procedimientos, ele--
mentos que le ayuden & situarse en un enfoque determinado para iniciar un traba
jo de investigacibn {Tesis). Esta problemética tiene su centro de gravedad en -
la prioridad que se atribuye al fundamento sociopolitico-econémico para delimi-
tar muchas de las estrategfas =2ducativas ceon l3 finalicdad de ir a ia par con --
los cambios que se registran en el dmbito social; no se niega que el Plan de Es
tudios deba sustentarse en los lineamientos sociales (econ6mico-politicos), por
que es el centro de accibn del Pedagogo, pero si es cuestionable su alto grado_
de influencia que limita la revisl6n y actualizaci6n de otros fundamentos (epis
temolégicos, filos6ficos, psicolégicos) que como totalidad determinan la forma-
cién profesional.

Ante esta situacién es indispensable emprender acciones que favorezcan una
formacion integral, caracterizada por la reflexitn, el autoandlisis, la valora-
ci6n objetiva del conocimiento y de su aplicacion a cualquier situacién que ten
ga que hacer frente el estudiante. durante el proceso de su formaci6n y como --
participante de un proceso laboral.

Algunas acciones que se proponen en este trabajo, son:

* Presentar una informaci6n amplia, detallada de la realidad profesional -
de la Licenciatura en Pedagogia en los procesos de difusi6n y de integra
cién a los estudiantes de nuevo ingreso.
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* Hacer una revision minuciosa de los fundamentos en los que se sustenta -
el Plan de Estudios 2 fin de reconoter las caracteristicas de cada una -
de las teorias que son soporte curricular de la Licenciatura en Pedago--
gfa, no sblo con el objeto de poner en claro sus limitantes sino resca--
tar de ellas las aportaciones que conlleven a lograr 12 aprehensién del_
conotimiento y de su aplicacion. Cabe aclarar que este trabajo requiere_
de la participacién de las autoridades, profesorade y alumnoes que confor
man la comunidad escolar.

* Es de suma importancila abrir espacigs de trabajo, previos al inicio de -
cursos, en donde los profesores analicen su progrema, establezcan su pla
neacion en base a la relacibn interdisciplinarie por semestre sin descuj
dar la releci6én vertical.

*

Elegir a una asignatura como eje ccordinador a través de la cusl se rea-
lice un trabajo de equipo que favorezca la integraci6n de contenidos y
conocimientos, evitando l2 desvingulacibn, la repeticion y disparidad de
éstos.

»*

Tomando en cuenta que las asignaturas que tienen me}or incidencia en la_
elaboracién del trabajo recepcional son las del &rea de investigacibn y_
que ademds estan presentes en todos los ciclos de la ticenciatura en Pe-
dagogia, se sugiere considerarlas como eje coordinador en cada semestre
sustentando un enfoque de trabajo que propicie la reflexidén sobre coémo -
desarrollar habilidades necesarias en la indagacitn de todo aquello con-
cerniente a un objeto de estudio, a partir de la conformaci6n tebrico- -
prictica de sus elementos en una situacitn concreta. Por lo tanto, este
eje de formacitn se convierte en un espacio que introduce al estudiante_
3 su realidad escolar y social ofreciéndole elementos para analizar y --
discutir su proceso de formaci6n posibiliténdole la identificaci6n de -~
los aciertos, desaciertos, limitantes y sea capaz de proponer acclones -
para enriquecer el proceso de formacisn.

Jodo lo anterior exige reuniones peritdicas para analizar y evaluar las --
acciones emprendidas y de esta manera determinar las estrategias a seguir.
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ALIMND DE 4% GRADO:

Estds prézimo a eqresar de esta

Escucls, nor ello es necesario que_
nrennres cierta Jocumentacibn nara_

los trimites de Cortificacidn, Fi--
liacibn, Titulacibn v Exncdicisn de
Cédula Profesicaz

En £} Instructive pava 1a Titu-

lacién de los pasantes, fencracibn

-qur fuc entregado cn no-
vieshre a tu jefe de wrure-, puede
serrultar Jos requisitos gara rre--
tar ¢! Examen Profesicaal, Jos -
cunies deieras cueplit cuidadacancn
te stendiendo 3 todas ¥ cada waa dc
iae esnecificactones. (nfeinas 1A ¥
12 ded instructive arriha citado).

&% tuvieras dude, nrocura acla-
Taria dc inmedisto pars no oeasfoc--
nar vetrasos en )os trimites resneg

[SRRLN

fara aqilizar esicy trimites te
sucerizos que tengss nreparados 1os
siczientes documentos:

A} 2 actas de nacimicnte originclcs.

R} En casc de nue las actas de Naci-
miento sean extemnorineas ( 30 .-
afos o mds ) sc debevd vener Coare
ta de Registro Civil donde mani--

fieste gue no fueren reeistrados
nri dos ahos antes n: Jox desnubs

de 1 fecha de nacimiento,

~ .
C) Cartilla ¥ Liberacidn del Servi--
c¢io Mitirar Nacional. Criginal.
Constancia de cstar aumnlicnde )
Servicis & Miecartilia seqdn sea_

el caso.

Las forexrafias que sc Recositsan
nara cadn triwite sc te exuecifi-
carih en una Circular posterior--
®ente.

Te rccardamos que ls documenta~
cifn que se cncuentra en la Instity
cidn ne podri ser entregada cuando_
egreses, por lo que el Certificado_
de Estudios de Educacibdn Media { Sg
cundaria }, si }o nccesitas para in
RTESIT posteriormente w otra Insti-
tucisn Edueativa, deberss tramitar-
lo en 10 Secundaris dondr vealizas-

tc tus cstudios.

. §in mis nor el moaento, espery
zos que esta informacibn te ses de
utilidad y nrepares con tiempo tus

docunentos,
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INSTRUCT IV) PARA OBTENER FL GRADO
PROFESIONAL A NIVEL LICENCIATURA

CAPITULO T
ASPECTOS _GENERALES

ARTICULO T -

Es requisito indispensable para obtener ¢l grado profesional
c¢n cualquicera de las Licenciaturas que se cursan en esta Es-
curla, el haber sido aprobado cn los términos previstas cn -
¢l presente instructivo, en concoradancia con el Replamento-
de Titulacibn Profesional del Instituto Politécnien Nacional.

ARTICULO 2

F1 grado profesional pucde ser acreditado por cualquicra de-
las siguientes opciones:

1} TRSIS INDIVIUUAL

2 TESIS COLECTIVA

3) TESTS COLECTIVA INTERDISCIPLINARIA

4) TESIS COLECTIVA MULTIDISCIPLINARIA

5} PROYLCTOS DE INVESTIGACION Y DESARROLLO

6) CURSOS DE GRADUADOS Y DE ESPECIALIZACION DE TIPO SUPERIOR

7) EXAMENES EN LAS AREAS BASICAS DGL CONOCIMIENTO

8) ANALISIS CURRICULAR, MEMORIAS DE TRABAJO Y AVALACION
PROFESIONAL

9) EXAMEN GENERAL DE CONOCIMIENTOS

10) SEMINARIOS -DBE.TITULACION

11) TITULACION POR ESCOLARIDAD

ARTICULO 3

Para tener derecho de ejercer alguna de las opciones para al-
canzar ¢l grado profesional, es neccsario que el interesado -
entrcgue cn In Divisidén de Titulacién, los siguientes documen
tos:

-Para darse de alta ep 1B opgidn

RA)Y Solicitud de ingcripcidn en la modalidad elegida

1) Curriculum Vitae

c) Carta de pasante

d) Relacién dc calificaciones que acredite haber aprohado to
das las asignaturas del Plan de Estudios de la carrera -
profcsional de que se trate.
Iin el caso de haber elegido 1a opcién relativa a los scmj,
niarios de titulacién, siendo estudiante del Gltimo semes-
tre: relacién de calificaciones que acredite haber aproba
do todas las asignaturas que hasta ¢l se¢ptimo curso con--
temple el Plan de Estudios respectivo.



Y temprobante de pago de derechos )
1) Cunstancia de cumplimiento del Servicio Social
#) Acta de Nacimiento

Para determinar 1a fecha-del acto solemne
a) Comprobante de no adeudo bibliotccario
b} Scis fotografias 6valo, tamaho creodencial

ARTICULO 4

Cuando el plazo para concluir la tesis en cualquicr de sus mo
dolidades y los proyectos de investigacién y desarrallo hava -
vencido, asY como el de las prérrogas autorizadas, dcherfin ini-
ciarse nuevamentce las gestiones, en la misma opcibén con un te-
ma diferente, o0 bien, ch ottra de las modalidades contenidas en
cl preseate instructjvo.

ARTICULO §

Una vez aue el jurado haya emitido su fallo favarable, lniﬂl-

visidn de Titulacidn, a través de 1a DNivisiGn dc Control Esco

lar turnari el acta correspondiente o la Divisién de Inscvip-

ciones, Cxaménes y Revalidacién de 1a Direccién de Servicios

Sscolnrcs del I.P. N,, para la obtencidn del titulo correspon
tente.

ARTICULO 6

El sustentante no aprobsdo tienc¢ una scpunda oportunigud en -
cualquicra de las opciones contenidas en el presente instrnc-
tivo y para tal efecto, debsrd inscribirsc en la Divisibn de-
Titulaci8n dentro de los 60 dias siguicntes a la fecha de la-
no aprobacidn.

ARTICULO 7

Los pasantes de osta Escuela podrdn acreditar las opciones de.
titulacién a que sc refiere el Articulo 2 del presente §n<t;uu
tivo, en alguna de las Instituciones de Educacidn Supcr{nr e
la Repliblica, de conformidad''a los convenios que al efecto ha-
ya celebrado el I.P. N., con dichas institucioncs, debicndo -
obuervar tunto 1as normas que sean aplicables a la opcibn que-
el interesado elija, como las disposiciones que el propio l'o-
Iitécnico establezca.

ARTICULO 8

Ln Direccién de 1a Escucla designarf a través de la Divisién -
de Titulacibn a los asesores, cuya intervengién se contempla -
en las diferentes opciones que ol presente instructive contic-
i, towando en gonsideracién la.propuesta del pasante.



ARTIL . L 0

Los ascsorcs deben ser profesores de la Escuclu y ostentar un

tftulo profesional, especislistas en c1 tema y c¢on unn activi

dad docente minima de tres afios. Uno de los ascsores puede -

ser un profesionsl que no sea profesor de Ya Escucla, prro con
uns actividad mfnima de cinco afos como profesional titutade.

En el caso dc nucvas profesiones, no se requiecre yue los ase--
sores sean profesores de la Escuela ni que tenpan la antiguc--
dad comn profesional.

Cuando ¢l interesado radique fuera de la jurisdiccibn de 1a 13
cuclu, los asesores podrin ser profesionales titulados en la -
Ttama corrvespondlentée al tems selcccionado y quiencs, de prefe-
rencin, deberin ser recomendados por alguna institucidn de cdu
cacifn supecrior de 1a localidad de quc se trate, o por algunu-
de las Asociariones o Colegios registrados ante la Direccidn-
General de Prafesiones.

ARTICULE 10

los ascsores tienen como funcidn encauzar al pasante cn Ia xc-
leccidn del tema, coricntarlo durante cl desarrello del trab
y €n su caso aprobar €stc mediante voto, para su presentacidn-
#1 jurado examinador.

S¢ da fin a la asesoria cuando se cptrega a la Divisidn de Ti-
tulacidn el voto aprobatorio, o bien, cuando cn forma escrita-
s¢ veauncia a 1p misma, debiends indicar los motivos que origi
naron tal decisibn.

Cn cnso de incompatibilidad de los asesores con el gscsorado,-
o cntro Bstos, se faculta a 1a Divisién de Titulacidn para que
resuelva de conformidad a las circunstancias.

ARTICULD 11

No se¢ awlarizarf 1a propuesta de asesor cuarido éste §éa con--
yuge, pariente consanguineo o civil en linea rects sin limi
cién de grado, colateral dentro del cuarto y afin dentro de) -
sonundn,

ARTICULO 12

Las opciones de titulacibn serfn sancionadas por un jurado que

se inteprarf con tres sinodales propietarios y dos suplentes -

denomina-las: Presidente, Secretario, Vecal y Suplentes, quicies
serian designados por la Pireceién de la Escucla.



ARTICULO 13

tos micmbrus del jurado deben ser profesores de 1a liscucla, os--
tentar un titulo profesional, y contar con una expericncia mini-
ma Jde tres adns, el vocal puede ser un profesional que no Sea
profesor Jdo 1a Escuela, que sea especlalista en el tema de 1a tc
sis y tenga una angignedad minima de cincu afios como profesional.
En el caso de nuevas profesiones no se rcquicre que 10s miemhying
del jura.'o sean profesores de la Escuela ni que tengan la anti
gucdad winima como profesional.

ARTICULO 14

Cuando sc trate de opciones de titulacién en que se requieren -
asesorcs, por lo menos uno de ellos, formard puarte del jurado.

ARVICULO 15

Fungirin como presidente y secretario del jurado, e¢n su orden --
respectivo, los profesores de mayor antiguedad en 1a Escucla, de
conformidad a su asignacibn de nombramientos.

1 dircctor de la Escuels, serﬁbpresldcnte ex-oficio de los ju--
rados de que forme parte.

ARTICULO 16

Dentro de las funciones del jurado se encuentran:

a)} Examinar y evaluar el trabajo sometido por el sustentantc para
tales ofectos.

b) fmitir su veredicto aprobando o reprobando al sustentantc, sin
ecxprosarse que el resultado haya sido por mayorfa o por unani-
midad.

«) Dar a conocer por parte del secretario del jurado, el rcsultad.
mediante 1a lectura del acta dondc sc asentarfh el correspoundicn
te vercdicto.

d) Tomar por parte del presidente del jurado, una vez que cl vere
dicta aprobatorio se de a conocer, la protesta dec Ley a cada -
sustentante en 1o individual.

ARTICULO 17

En auscncia del presidente del jursdo, asumizd dicha funcidn el
sourctario y ésta a su ver ser@i sustituido por el otro sinodntl -
piepictario, cualquier otra falta ser§ cublierta por los sinadalex
suplentes.



ARTICHLO 1R

Fn cualquiera de las opciones, el jurado podri oturgar mencifn ho
noriflica, cuando 1ns ancecedentes escolares ¥y los rosul tados del
trabajn y en su cuasao, del examen profesional scan sohresalientes

y no hayan transcurrido mfs de dos afios entre la teminacidn deo -
los estudios supcriores y la fecha de obtencidn del grado prefe--
sjonil. También se requiere que el sustcntante haya obhscrvado --
huena ecn‘ucta durante’ su estancia en 1a Escucla, obtenicndo un -
promedio de calificacién minimo de nueve (9), no haber sido repig
bado cn asi%natura alguna y haber realizado los estudios sin intg
Trupcién. 1 otorgamiento de la mencién honorifica scra: -

a) Por aceptacidn uninime del jurudo en cualquiera de luas opclo-
ncs de titulacién contenidas en ¢l Articulo 2 del presente ins
tructivo.

b) En lo concernicnte a la opcibn de exBmenes en las drcas bisi--
cas del conocimiento, por aceptacidn upinime del jurade que -
intervenga en cada una de ellas.

c) Para la apcibn de cursos de graduados y de especiatizaciba de
tipo superior, Se requeririd la mixima calificacién en todns v
cada unz Jde las materias equivalentes al nfimern de créditos a
que hace referencia el Articule 110 detl preseafe instructive,

ARTICULO 19

La mencidn honorffica que acuerde otorgar el jurado, «erd firma-
da por el Director General del Instituto Politécnico Nacional y
por el Director de la Escuela.

ARTICULO 20

Cn los casos en que cl Sustentante'no refina 10s antccedentes esvo-
lares para ohrener la mencién honotffica; pero que por la calidad
del trabajo prescntado o del cxamen sustentado, en opinibn del ju
rado amerite sca distinguido, se otorgara cl voto laudatorio.
ARTICLLO 21

La evatuavifin del jurado respecto al trabajo y/o exfiimenes, sepfin
se reyuiera on la opcibn respectiva, serd inapelabte.

ARRARRARARAARS

ARANANRR R



CAPITULO T1
TESIS_INDIVIDUAL

MRTICULO 22

La Tesis individual consiste en 1a elaboracibn de un trabajo cserd-
to que ¢l aspirante deberfi someter a la consideracién del jurado --
paTa su anflisis y evaluacién en examen oral.

ARTICUIN 23

L1 objcin dr la tesis e: la investigacién, anfilisis y/o solucién de
un  prohlcema profesional, o la aportacién dec nueves enfoques un te

ma, cervespondiente a cualquicra de las &reas de estudio de 1a ca--
rrera cursada, o de la ligencistura cn general, propicviandn que cl-
pasante incremente su capacidad para desarrollar de manera metado- -
idpica diversos trabajos relacionados con su actividad profesionatl.

ARTICULO 24

Para tener derecho a8 esta ¢pcidn eos necesario, ademfbs de cumplir 1o
establecide en 1 Articulo 3 del presente instructivo, objgcqgr 1n-
aprobacién del tems v de los asesores, por parte de la Divisidn de
Titulacida.

ARVICULO 25

El tema de la tesis puede ser tedrico o tedrico-cxperimental, de-
sarrollando el sustentante aspectos cuyo tratamicnto y aplicnc:ﬁq
estén revestidos de interds y sean Gtiles dentro del Smbito acadd
mico-profesional.

SRTICHLO ¢o

rema de tesis ser§ propuesto por el sustentante, o bien, podri
'ngnrsn a solicitud expresa dzl mismo, por la Divisibn de Titu-
incifin,

ARTTRILO &7

iera la aprobacién Jel tema deberd presentarse A la Divisifn de -
Trtulacion, la exposicibn de motivos, el indice analitico, la me-
todelogia y 1a biglingmfia.

ARiTCULO 28

lia 1ema de tesis aprobado a un pasante no podri asignarse a otrn
avsien e un ano; sGlo podrin asutorizarse temas semcjantes cuandn
< ahea rallen hajo un enfoque difcrente o que s¢ propongd una -
sotacte s destinta gue, a juicio de 1a Divisién de Titulucion y -
G b dnes ates gnstifiuee 12 repeticidn.




ARTIEINO 20

i1 tean de tesis podrd cambiorse con la aprabaciiom eserita o des
asesores y de la Divisidn de Titulacibn, sin que wmpligque un '
zo adicionil para concluir cl trabnjo.

ARTICULO 50

I.n tecsis dehe ser terminada por el sustentante y presentads a I
Divisian de Titulacién en un plazo que no excederd de un adio
partir de la fecha cn que se autorizaron ¢l tema v los asesor
Pelird concederse una prérroga de scis meses on antarizacian do 1o
Rirrccidn de la Escucla, & través de la Division de lTitulacion,

ARTICLLO 31

La tesjs terminada debera ser presentada a los asescres para su

opinién y de ser aprobada mediante voto que se remita a la Divi:
sién de Titulacién en un plazo no mayor de 30 dias a 1a fecha de
recepcidn del trabajo, sc procederd a determinar, de comiin actey
do cen ¢l sustentante, !a fecha, lugar y hora del caxamen profe-

sionat.

ARTICINO 32

Para el cxamen oral, cl sustentante deberd cubrir los sipuicntes

requisitos:

a) Proporcionar los cjemplares de la tesis que la Divisidon de Ti-
tulucidn requiera.

b) Cfntregar un ejemplar de 1la tesis a cada uno de los sinodales
designados para su cvaluacién, con una anticipacignminima de
15 dfas a l1a fecha del examen profesional.

1 Resolwver ¢l problema que con 14 denominacidn de “caso pricti-
o' plantearii alglin miembro del jurado, cl cual le scri entre
2ado en 1la Divisi6n de Titulacibn con 96 horas de anticipr -
cidn, para ser resuelto por el sustentunte y entregado a fos
sinodales 24 horas antes del examen.

ART ICULO 33

fii cxamen oral serd pGblico y consistird en una réplica por

rarte del sustentante, sobre la tesis, cl caso prictien o cnal--oo
quier tema de la carrera que el jurado estinme pertinente 7inte.
Yrofaric.

AT IO 34

El presidente del jurudo tiene a su cargo la direccidn y desarve
110 del cxamen y cuidari que se realice dentro de las normas e
sericdad, docoro y solemntdad que su naturalcazs oot v,
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Asimizmo, indicara el orden y tiempo que los sinodules obecrva-
vin parca cxaminar al sustentante.

Paelrid hacer Jas observaciones que juzpue conveniente
tentante, y cuando considere que el cxamen no se esth ¢
do dentro & las caracteristicas sefialadas, podra suspenderito,

ARTICULO S

5} secretario del jurado auxiliarf af presidente cn tndo 1o ye-

Jativo al Jesarrollo del examen, encargindose al concluir ¢l in

terrogatnrio , de levantar el sacta, rvecabar las firmas Jde les -

sinodaics y dar & conocer ¢l resultado mediante ta Jectura e 1a
w S,

ARTICULO 36
Una vez que ci veredicto aprobatorio se de a conober, cl pre

sidente del jurado, tomard al sustentantec la protest® corres: -
pondicnte, dindose asf por concluido el cxamen.

AARARARSAARARRRAARR 2

ARARERERAKAARRRR



ANEXD

FALOLTED GE FILOSOFIA ¥ LLTOAS
CICLEIQ LF FLMAGOOIA
LS R E

P"g!!l‘l‘\ltl?\’!‘: PADA LA TITULACL

Pars optar por la Licencisturs en Feczgosfa se requiers sustentar un exemen pro-
fesional que ra ¢ conslstlr cn alpuns oe 18s dos sisuientos mosatidades.

t.- 3} Prosuntncibee e TESIE,
¥) Zolics oral de 12 mimms.

s a} Proscntacibn de TRSHHA,

t) fEplica orst dc la miwms.

o) Expasiclién oral de etauns de as fiches de) temario ge-

peral de axemcn gioba) de conoclimisnatos.

Yanto Ya tesis como 12 tosine son tratafos escritos, en 105 cunles el -
suslcntante waniflestz, fundamentalmentc, su capacided para lig
var a cata und investioacién en 1o 2isciptina en 1a eue Opta por 1a Vicenclatu=
ra. E3ias trabajos, de manera ercfercnte, doten revelar 1o formacidn goners) ~
que poser «) slumno y su capacidsd neofesicnal.

ETTATYERECTIOAS ~CERALFS AC LA TESIS

L3 tesis consiste oo ur trakajo de Invesclanclsn solre un toma espacifico tra-
128 con sufliclante riror ritodolénies.

€1 desorrollo def teme surone un an§iisls wolio aue permits Vienar 5 conclu-
slones v3tidex y fundamontadas.

Deke cumptic con Jos rueuisitas aconfaicos Indispensahlos on cuanto 3 Ja Infor
wnaclée, ¢! mancio ¢ toxtos, Lo claridsd v )a coherencio aroumentativas y 18 5
earrcacién arsmatical on In weoosician,

- %be tencr un pinimoe d2 T4 cuart)Vlns rocenopraficdns, ain inclulr Yo nue se
ccticren o ta RiEllografis,

SCTERISTICES ~CVERALES PD LE TESITA

La tosing oy un bPecve tratajo cscrito, mis sdicusde pard tratamientos sintérf
cot, Tude consletlr en unt ronoqraf{s, wan parte de und fnvestinaeién an prc
€230, WM InEoyo cccrfea da un toma preclso, otc. i

Debe cumplir con los reeslsltos 3cadimicos (ndlsponsalblcs on cusnto 2 Ja In -
formacidn, u) msncfo de tcatos, 13 claridad y lo cotcrencia sraumentativas -
231 como s corrcecidn arsnzgical on 1o caposicida,

Yo de toner waa dxtzasinn mlnles d¢ 13 cuartiilas mecancrrsfisdss, sin Ineluie
las eclativzy 3 1y EH Hoorafia,

tos trobajos do Visiy y Yasinn nuaden Ealeiarse en tos talterus oo 7%y B%s0-
PCITPGE ~unqud N DuEStATi~mente, nrra sionpra 2310 In suncrvislibn dc un pro-
fesor 421 From puc furls com asasor.



b)

PO KHIF1S3 LES TROMITES II'YE_I.N‘CS SE_PFAUIERE "UE L SlUw:

Comaruche o 1a foordinaclén con los documentos corrospondicntcs cuc sc:

- Ma cukierto el €lun por cirnto dc los crdcitos d= ouc consta el oisn de cstudios.
- B3 realizedo <) scrvicio soclal (alnimo * azses, nixinc 1 sAo) aprobado por 1e -
Coordimacidn y ¢1 Acnartwmenta dc Snevicio Socie? y autorlzado por ¢l Dircctor.

= Hy dcradierdo tos 2 idlemcs cue reccicre 1a Meanelatura,

£l3bore un satirroyrcto con un alnimo do § cutrtitlas con tes siqulentes ceracrer(s
ticas.

~ Titulo {espscificanco tesiz o tesiny scadn su intarés).

- Presentecién {en qul consiste on térainos gencrales cof tratajo).

~ Justifleselfn (zar nu se cliec <} teny como probicma oo investigacidn y ¢dmo sc
relaciona cor ¢l carps pedaadqicol.

- narco tedrico {ecfinido en 1inzas genaralas).

- Odjetiva {s) ac) tretaje.

« Temarlo tentstive {capitulos y subtemas),

~ Bitliografla mTnims,

Entroque 3 1e foordinacidn cl antepreyccto con of Vs.Ba. del ascsor pora su

rovisidn y wwiterizacide, In ease f¢ nuc cl pisinte no tinds un ascsor 13 Coordinaciéne

ditignard uno 82 acuiree

toms aue natd desarrollando. Sprobado el antiproyocto se o

roglatra pary fiacs ¢r oroanizacién interna,

.
a;

TAZHITES APRIXISTA TIVOS
FEP-1 (DOIU=ETC CE PERISTRN OFIFISL SFL TCH ¥ SSESCA)

Para mhtoncr csta farmo ol aluane dobe prescnter =t torrador conplete de fa tesis o
la Tesina con Iz Fiema g3 aprebacidn dol ~scsor,

FEP-2 (DESISHZLID: 2T Jnrp0) (4]

E} alumno deberd untregar a lo Srorglracldn ¢l borrecer do tesls » teslns o fin de
que Estc sc2 revliscdr y pucea procoacese o Ia desgracidn del jurads.

= Los sinodzlas scrin propudstns de acuerda al reglamento vigente:
€1 jurson cators intocgrrdd por ) prafosoras titularcs y 2 suplontes.
El esesar Formar& partc del Juradd en calided de titulor.
El 3luwno podir® proponzi = nten pemfoctr para faemar parte del Jursdo.

'

Obtenlida 1a FLP-2 ol aiunno deborS repredutir el boreadsr ermlito de 18 tosis o
resind cn & topias pary 12 entrega y revislSa de loa sinkdales asignados (2).

= E) alumnn presentord a Ly Coordinacifn les beeradarcs con 1y ficma do los 5 sine
dalas pars ta Autericacién do imprezida do 1ns ejomplares.

= {1) 7F csear cn nesesin & 1a PR gl aluana puade Iniciar los trfaltus pars fa

revisitn do cstudli~s cn 1a Scecifn da Serviclnay Escolerss y Rictorfa.

« {2) “Cuondn un 5 varies slngdal s Julvuen que al trebefa regulore andificaciones =

pres cumalir 2 1 2 7o
nin ren nses, especif
con un pliaes daxime de
Orgenizredn i erobni

tzyczedelfendld ro el 2a~n rnitirte su pl
eard' et o difiencinnes. LF alunnr c-atard atmaces

A~ mary eantlryslag” CGHT.n oL FILASAFLS ¥ 1TSS
11802, a1,




c} FEP-3 (VOTO "PROR TCRIC SEL JUM 32)

= Para chtence cste foems doherd satrepar n Vs Coerdlnacifa 1€ claeplarcs (3) Ime
prescs 4o 1 tesls 4 tetin: Firmedns otr ol asesne pora Iy flyme g2t Ciordina -
cor y 4! salle a1 Clogis.

~ Posturicemcnic sntrenark & cada siscdal un cjomplar ol crabaje y recabark su ~
firms en V= FEP-3.

= Cnn \n fiema 62 Ins © sincdzles dohorS proscater 12 FEP-3 en 12 Corrdinacidn pary
la firms do sutsrizegién,

d} FEP-b (2SISHLIOt TE FFLH ¥ hOLX NE E27MEV).

« Bebcrd scwdie o la Scorctarls de “sunt~s Escnlsres pare obtence csta forme (h)

= (3} Un cjonplar para ceda sincdal, dns pare B4 Biblircecy Central, das para 1o
Bibtirteca de 13 Faculead y unn pard ¢ sluant,

- {4} En casr de toslay, 32 prosentard ¢n 13 C-uedindcl®n 24 hrs,, antcs para ¢l
sorten del temario crrraspendicnte =1 cxamon girta) de enmiclmlintes,



AKEXD Iv

TO _PAMA LOS_TALLERES DI INVESTIGATION ¥V _TES1%
DIL_LA LICENCIATURA FN PEDAGOSTA

Tl preosente reglascnto tienc como [in normar todas aduc
113z acciones comprondidas dentro del Smbito de trabajo
acadfinico de los Talleres de Investisacifa y Tosiy del
Area e Pedagonia, cuyo ohjetive fondamental estd encn
cinnln 2 la prontd titulacién de los egresades de 10 €2

Trrera’,

RALES

RISPOSICIONES €

“1.~ Tueden ser responsable de tallcres, los profcso
res de la Currers de Pedagogfa de la P-Avagia
que se encucntren en cjercicio activoe; ya sean -
profesores de currera,'dcfinilivcs o interinos
de "gsignatura.

* Lo dispuesto en este reglamento regula exclusivanen
te el funcionamiento de los Talleres de Invest
¢cidn ¥ Tesis ai interior del Area de Pedagogia.f
tuanto a los procedimfantos administrativos de ti

tylacién dn carfcter fnstitucfonasl, deben sna

se las instrucclones dispuestas cn el PEGLAREX
PARA EXAMEKES-PROFESIONALES EN ENEP-ARAGON vigen
te (2probado por e)l H. Consejo Técnico del plan
tel, el 14 de febrero de 1980;.




Posden sev integraptes de Follzopes ) ot wnty
Voi eprezados de Ja Licenciatura on Podaoe i
de’ 1a ENEP-Aragén, de cualquicra de las peng -
raciones existentes a la fecha.

los Talleres de Investigacidn y Tesis persi--
pucn desahogar en lo posible 1a problemitica
de escace:r de asesorcs de tesis, pero de nin
gGn modu anulan la modalidad dc asesorvia indj
vidunlizada que convencionalmente se ha prac-
ticado en la U.N.A.M.

Cada Taller trabajard sobre una temitica genc
ral determinada que scri acordada entre los -
asesores y la Coordinacién de Pedagogia, dc -
manera que los problemas de investigacidn que
sean objeto de cada tesis o tesina sc circuns
criban al &mbito de dicha temftica.

La decisibn de titularse a través de alguna -
de las dos distintas podalidndcs existentes -
en Pedagogfa (tesis oltcsina) compete exclusi
vamente a los propios; interesados, quienes --
desde luego ntenderfn las sugerencias que les
formule en ese sentido su correspondiente asg
sor.

Las inscripciones de los eprcsados de ta  ca-
rrera a los Talleres estarfn a cargo de la --
Coordinacién dc Pedagogia, a través dec las --
instancias que &sta misma designe.

.. 03



ta “nordlnacién del Area de Padagegia no estd

facuitada juridicamente paras realizar trSmites

administrativos de titulacisn, sclamente vala

por

~) cardcter académico de las actividades

realirzadas en los talleres de investigacidn y

tegin.

Las actividades de los talleres estarfn com -

prendidas en ciclos de juracidén de das sames-

tres lectivos.
integrantes del

o finalizado en

vestigacidn.

Al térrino de este perfods los
talier deben habezrse titulado

su totalidad su trabajn de in-

REQUISITOS DE INGRESO Y PERMANENCIA

Son requisitos de ingresc 2 los talleres los

siguientes:

a)

b)

c}

a)

e)

5on

Tener al 100% de créditos de la carrera.

Haber terminado el Servicio Soclal: o blen
sncontrarse reallzlndolo.

Haber acreditado la compreneidn de lectura

de cuands mends un {dioma extranjeroc.

Asistir a las entreviastas o pifticas pre -

vias que fije la Coordinaciin de Pedagogfa.

Pagar la cuota corraspondiente.

rausas de baja,

las que a contlnuacibn se



nefv] e

a) Rehasar el plazn de 2 sementras que «r ntroraa,
\sin haber terminado el trabajo de tesis o teni
na.

b} Incumplimiento con las actividades del taller:
ya se trate de:

Inasistencias (mSximo tres) a las sesiones
grupales, ssesorfas individuales o eventans
Yy cursos que el responsable del taller se-

Rale core necesarios.

- Retragso en la entrega del proyecto o capi -

tulos de la investigacidn correspondiente.

Cuando algfn integrante del taller sea dado de ba-
4a no podrk ya solicitar inscripcibn a otro taller,
ni en ¢l mispo clclo anval &n que fue suspendido

ni en los posteriores. . Esto no implica que no pue
da titularse mediante l1la modalidad de asesorfa in-
dividualitada que convehcionalmente se practica ,

s81o plerde 1la opo:tunl&ad de utilizar lrg servi -

cios de los Talleres de Investigacldn y Tesis.

RESPONSABILIDADES DB LOS PROPFPESORES ASESORES DE  LOS TA-
LLERES DE INVESTIGACION Y TESIS

1.- Son funciones de los profesores responsables de -



Tallor:

a) Asesorar los contenideos tebricos de Jas te--
sls o tesinas,

h) Sugerir cstrategias mctodoldgicas para cada
caso particular dc investipacidn,

c) Guiar el curso de las investigaciones del Ta
ller conjuntamente, asi como individualmente.

d) Establecer mccanismos para la vevisién de --
los avances de investigaci6n,

c) Sefialar responsabilidades a los integrantes
del Taller.

) Llaimar la atencién a aqucllos integrantes --

del Teller que no cumplan con dichas respon-
sabilidades.

g) Acordar conjuntamente con la Coordinacign --
del Area de Pedagogia, las bajas deflinttivas
de los integrantes del Taller que por incum-
plimiento asf lo ameriten.

h) Asistir a las juntas de trabajo a que los con
voque la Coordinadion de Pedagogia.

i) Respetar el comprdmiﬁo de sacar adelante los
trabajos ncordadod en el perfodo dec un afio -
que para tal fin sc otorga.

Con la suficicnte antelacibn al inicio del ciclo
anual de las actividades del Taller, el asesor -
responsable deber§ entregar a la Coordinacidn de
Pedagogfa un proyecto de trabajo quc contendrfi -
los siguientes puntos:

*a) TemStica general de investigaci6n quc se tra

bajari cn el Taller,
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<) Orientacidn tedrica y metodoldpicih que se
svauirh,

d

~

Lincamientos puava impartir asesoria grupuf
¢ individual,

©) Mecanismos para controlar, evaluar y regis
trar los avances de cada uno de los elenen
tas del taller,

3.- Uny vez iniciados formalmente los trabajes de cada
Taller, cl profesor vespensable deberd cntregar a
1a Coordinacibn de Pedagogin wun informc mensunl
de las actividades realizadas; especificando so
bre todo los avances logrados cn cada wna de Jas
tesis o tesinas que se estén realizando. Tstos
informes sc cntregarfn durante los primeros cinca
dins del mes siguiente al que se reporta.

RESPONSABILIDADES DE LOS INTEGRANTES DE LOS TALLCRES
DE_INVESTIGACION Y TESIS

1.- Son responsabilidades de los egresados de la Licen
cistura en Pedagogfa que intcgran los Talleres de
Investigacibn y Tesis:

a) Informarse sobre el proceso administrativo de
titulaci6n en las instancias institucionales
correspondientss, 3 fin dc efectuarlo adecua-
damente. : .

b) Realizar individunlmente y cn los tiempos re-
queridos, los trfmites administrativos --
conducentes a la presentacién del cxamen pro-
fesional.

e 7.



¢) Ferwinar su tvabiujo de tesisn o tesing on
el periodo de un afio que para tal fin se
concede,

d) Elaboruar el proyecto de investigacion -~
conforme a los lincamicntos que sugicra
¢l asesor del taller y siguiendo el for-
mato c¢stablecido por cste Tcplamento,

e) Elaberar su trabajo de investigacién - -
atendicndo siempre a las sugerencias que
& csc respecto le formulc el asesor.

£} Asistir puntualmenic a las sesiones gru-
pales del taller, asf{ como a las aseso--
rias individuales que sefiale el prefesor
responsable del taller.

g) Asistir a los eventos y cursos que el --
asesor secfiale comd necesarios.

h) Cumplir con las entregas, tanto del pro-
yecto como de los avances de investiga--
ci6bn, en las fechas que para tal fin se
sefialen,

PROYECTO DE INVESTIGACION

1.- Bl proyecto de Investigaci6n de Tesis o Tesina dc
be contener minimamente los siguientes clementos?

a) Titulo.
b) Introduccidn

* Pueden fmcluirse otros elementos que & juicio del
asesor se consideren convenientes, pero los ante-
riores soh los necesarios para la correspondiente
aprobacion del proyecto.

R -



)" DPalimitacidn y planteamiento del problema.
4} Justificactén.

") FormulaciSn de objetivos.

0 Procedimientos metadoldgicos.

q} Capitulado.

nl Bibllograffa.

Lea proyectos de investigacifn deberfn ser aproba
dos orimeramente por el asesor del taller y pasta-
riormente por la Coordinacién del Avea de Pedago -
gfa. Esta Gltima no recibirf ningdn proyecto que

rn esté autorizado previamante por el asesor.

Una vez autoricado el proyecto por la Coordina « -
cidn de Pedagog{a, el interesado debe proceder a
fu correspnndiente tramitscidn administrativa a
tin de poder pressntar posteriormente examen pro-
ferional.

TRANSITORIOS

Log casos no qont.mplldor por el presente Reglamen
to, serfn consideradors y' resueltos por ia Cocrdling
ciﬁn-gal Ares de Pcdagann en el momanto en Qque s«
presenten.

S 1N
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o= Este

3

1eplamante entrarf on vigor a partir del
de Qctubre de 1985, c



ANEXQ ¥

INSTRUCTIVO TESINA

( Solamente para alumnos de Fedagogla )

1.- Para optar sl tRtulo de Licenciado en Pedagogfa, los a.umn'v- 2
esta carrera susteniardn un examen prof2sional que ¢
en 1a presentacién ce dos pruzbas, una oral y una esariia, pr
ticadas ambas por un sfnodo'compucsto por tres sinodaltss pre
pict‘arlos y dos sfnodales designadas por 1a Direccidn €z W L3~
cucla,

2.- La prucba escrire serd un trabajo elaborado por el sus
en un seminario o laboratorio, bajo Ia supervision €2
sor dz a especialidad y que cuente con un aiince a
‘mo minimo en impartlr esa cdcedra en la ENEP A
€] visto buzno del Coordineddr de la Carraera y scu
que el examinado elija, El plazo para entregar dizha tr2!
14 no menor de quince dfag y no mayor de treinta, & Faziivc Su i
fecha de su elzcclibn.

8.~ La pruebs oral explorara los conocimientos gener:
nado sohre su carrerg, asf como su criterioy suce c1c'
arlicarlos, con hass en el desarrollo de un tema selzeci
€61, ds tres que gorteardn an su pregencia por lo menos tees
profesores integrantas del'sfnodo, los que a su vez enun pl'\"o [4
cuarcata y ocho horas log #xnmlnann.

4.~ Verificadas ambas px'uebu y tomando en consideraciin 175 ¢
tados dec una y otre, €l jurado emictird su dictamén definitive,
cidndolo de una de lns dos mareras siguientes;
Arpcabado 6 Suspendido, -

S.- La Tesina ran s6lo podrd hacerse en forma individual.



HLOUERTO

ALSPONLIOLL

.. DESCRIFCHDN OE ACTIMNDLDES

ALUNMNO

DEPARTANIENTO
DR SERVICIOS
ESCOLARFES
ENCP-ARAGON

ALUMMO

PEPARTAMENTO
DE SERVICICS -
ISCOIA RES
ENEP-ARAGON |

3.3
3.4

. berd contar 20 dfas hdbles para preser

4.3

14.4

-Nazimlenio y solicjrud d2-cxamen,

Una vez terminada su tesls, se preseety al
partamento de Scrvicins Escolires a solicitar
trdmite dc Examen Pcorcs(onal con un cjem

. pl:n.- de su tesls.

Pcclb'- del alumno un ejemplar de su tesic
terminada,

Revisa que-la tesls corrosponda al tem y enn
tenido aprobado por la Dircecidn de 13 Escuchy

Entrcga al alumno solicktud de esamzn prof-
nal y cl ejemplar dc 1 tesis.

I\ccxbe solicitud de cxamen pmf:';lc:nl.

Solickta ACTA DE HNACIMIENTO EN CRIGH!
en la veotanilla 20 de la plinta principal ]
Torre de Rectorfa {heeesrio do 8:33 3 1% s )" :
8{ esta se encuentra cn poder de ia UMAM.

Saca copla feiostdtica del arta o2 n:-cimi:n:r).

Entrega orfginal y copia fotostdtica del .‘.r:m rhee
cn el 1+
tamento d= Servicios Escolarcs con dcs cynn -

i p!an:s de la tesls,

Recite.del alumno 1a solickud llena, el orixi -
nal.y copia fotostdtica.del acta de micimiento.

Entrega control de trémie (volante amarille)
anotando en el a fecha a pactic de 13 cual fe

en la.ventanilla 13 de la planta principi

. Torre do Rectorfa (horario de §:30 a 12:30 tlr

Localiza historia acaddmncn y hoja de c'uvh

‘del alun\no.

Eavfa'a 1a URED en la rCLlI‘\ que inhm cn v-l
control de trimite 1a_solicicd,

e




Ciesmiter

ER A2 4

‘DESCHIRCION T AcTvpoaoCs *

WiiD, DEPTO. Di
AMENES PRO-
CISIONALES Y
“RADCS, OFICI -
L DE RTVISIOM
< ESTLDICS

WRie

P
.\u

ALTIVNG

'A'w‘accson ‘DE
A EVED-ARA =

HIN.

-LUNG

~.}7.4 Entrega al llumno nomlca:wn de designaci®s o

' g, 1 Sol!clta en 1a Biblicceca comprob'mm de nn afon

8 2 -Obtiene 9 tcxogratfas ‘tamafio thewlo y 4 tamaio

. mica, ho]a de estudlos y origlnal y copia del, ac
. tA de mclmlcnto.

5.1 Rec(be de la ENEP ARAGON sol:cltud y doct -
mercaciéa ancxa, .

5.2 Rcvi_.a que la documencacmn cscolar d~ S-r:v.nd:
T o rla vy Bachillerato cste correcta.

5.3 <Indica’ al’alumno cualquler problema que exizt1
si eg el caso, para que sea atendido por ésr:,
Una vez resuzlto o st no lo hubo le notifica la
. fecha cn que deberd entregar la cbcum.nncién
; rcbdvt al exarmen pro(cslon.xl.

6 l So!icim Jurado y techa dc examen prornsion-‘l
©.ala Dirceci6n de 'a Escuela e travds dol Dz -
. partamento de Servicios Escolares y entroge dod

. ejcmplarcs de la tcsls. . N - )
7L Re"lbc soUcnud de ]u.rado y {u‘ha dc examr'n pr

. fesional, L RREATT

7.2 Deslgna Jurads y recha. e
7.8’ Elabora clratorfo para Srrodalrs ..

Jurado y citatocios a-través del Dcpanam"n"u.
Scrvlclos Bscolares.

do, tanto de la Biblloteca de la ENEP-Aragtn
como de 1a Blblioteca Central, | |

filfact6a,

8.3 Paga en las cajag de 1a uHa M $ 1,000.00 (11
L PESCS). S

J

ricne aracse TEE




‘LA DIRECCION GENERAL
DE
EXTENSION ACADEMIC

Otorga Ia sigaiente constandia a:

PR, Coith WIRANDS COUTR

EOr fu asisiencia a:

CURSO “LA TESIS PROFESIONAL, INDICACICNES
PARA SU ELABORACICH*

Ciudad Universitanie, 2. F. 20 oe sermiernne 19§

Clae

S

T 3 A .
NitromFicardo Méndez Silva

AREYC V1.



LA DIRECCION GEINERAL
DE
EXTENSION ACADEMICA

Ctorga la siguiente consfancia a:
ESTHER GUADALYPE CUEZADA RAMIREZ
por su asisfencia a:

LURSO “LA TESIS PROFESIOHAL, INDICACIONES
PARA SU ELABORACION*”

Ciudx“.rl Universi‘.aria, D. F 30 DE SEPTIEMERE 198 7

e et .

Dirctéor General :!::/P.:fcnsién Academica
- o o //'\-Q
///(/‘VZ //CC/" .

X3
T

/ {x.d/. .‘ LUt afal JL o L'- Ve
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