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INTRODUCCIOH. 

En el pasado reciente. en los últimos diez ar'"los, se han hecho avances sig­
nificativos en torno al tema de la tttulaciOn; pero éstos en su mayoria son de_ 

caracter estadlstico, de ahl que resulte importante hacer un estudio con otra -

perspectiva mAs anal1tica a fin ele superar el plano de lo superficial. para no_ 

caer en lo artificial sinónimo de lo imperfecto .. De esta manera se pretende ex­

pcner la problem~tica real que caracteriza la no titulación en el nivel supe--­

rior (especlfica....,nte ei de la Licenciatura en Pedagogla de la ENEP-AragOn), no 

como producto de situaciones meramente administrativas, sino co.;;c resultado de_ 

tarjo un proceso de formación que no corresponde a las exigencias de un trabajo_ 

formal (tesis) por pretender dar respuesta a las demandas sociales en deterioro 

de los requisitos que un campo disciplinario demanda. 

Asi pués. prir.ieramente se analiza la relación Escuela-Sociedad para identl 
ficar los nexos Que se establecen entre una y otra y las implicaciones Que esto 

trae consigo en t:~ ..:a==-:;:::: edvcat ivo. 

En el segundo capitulo se hace una trayectoria histórica de la evoluciOn 

del Plan de EstuiJios de la Licenci~tura en Pedagogla desde su aparición hasta -

su situac:on actual (en la ENEP-AragOn). con el objeto de ir estableciendo su -

relaciOn con el contexto social. 

Eo el capitulo tres se exponen las razones que manifiestan los egresados -

COfTlO causa d¿ su no titulación. lo Que ofreclo un marco de referencia Que sir-­

vl6 de base y a la vez se tenla que superar mediante una serie de reflexiones -

Que permitieran conocer las verdaderas causas de la no titulación que se expo-­

nen en el capitulo cuatro; de esta manera éste último contiene un estudio real.!. 

zado al interior del Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia de la - -

ENEP-AragOn, reconociendo las bases QUe lo sustentan y sus repercusiones en el_ 

proceso de fonnaciOn. 

Por último, se especifican ias causas que afectan la titulaciOn de los - -

egresados y provocan un al to número de no ti tu lados y se dan una serie de suge­

rencias consideradas como punto de partida para favorecer un proceso de forrna-­

ciOn integral. 

Las Autoras. 



GENERALIDADES DEL TRABAJO. 

Ante la inquietud de conocer la problem!tica que hasta hace unos a~os se -

registraba en la carrera de pedagogla en cuanto a la titulación (existia un nú­

mero reducido de egresados titulados) surgió el interés por profundizar en - -­

ello, "debido a la !mportancta y alcance que tiene el sistema de educación sup~ 

rior en México, pues se requiere para su estudio y planeación. de información -

precisa y confiable sobre uníl gran diversidad de aspectos. Algunos puntos han -

sido ya estudiados pero respecto a la titulación es notable la ausencia de ana­

lisis completos y amplios, a pesar de que se sabe que ésta es la culminación -­

del sistema educativo" (1). 

Es aqui donde radica la inquietud por explorar areas que a pesar de su im­

partancia (•)ro han sido éstudiadas. adem~s que es un problema la titulación, -

en el que se encuentra inmerso todo estudiante que ha concluido sus estudios -­

profesionales, ya que las estadist1cas demuestran un registro muy bajo de titu­

lac16n en diversas 12scuel3~~ espectficamente en la UNAM, por ejemplo: 

Según estudios real izados en la Facultad de Ciencias Pol it!cas de e.u. en_ 

un lapso de 25 años (1959-1983) ingresaron a la Licenciatura 540 013 alumnos. -

de los cuales sólo se titularon 150 000, registrandose as! una eficiencia tenni 
nal prol!'edio de Z7.7\ ( .. ). Y en el caso concreto del area de pedagogla de la -

EHEP-Arog6n, se registran los siguientes datos: 

. ) 
(**) 

GARZA, Graciela. La Titulación en la UHAM. Cuadernos CESU UHAM. 1986 --
280 pp. p.9 
Pues representa en si la slntesls de todo un proceso de formación profe­
sional. en donde el egresado rescata, articula, aplica y construye cono­
ci;:ie:itos. 
Datos obtenidos del curso "La tesis profesio11dl ai.gunas :ndicacio!'!~S pa­
ra su elaboración". Impartido por la Dirección General de Extensión Aca­
démica de la EHEP-Aragón, 1987. 



TI TU LADOS POR ARO. 

ARO. TITULADOS. AÑO. TITULADOS. 

1981 2 1985 20 

1982 2 1986 30 

1983 6 1987 38 

1984 3 1988 5 (*) 

Número de titulados por ano de la carrera de ped•gog!a de la ENEP-Arag6n. 
Fuente: Datos estadlstlcos de la coordinación de Pedagogfa ENEP-Arag6n. 

Ante tal situación es conveniente realizar un trabajo exhaustivo, metodol~ 

gico en este c1mbito; siendo de particular interés enfocar dicno trabajo al i!rea 

de Pedagogla en la rnEP-Aragón corno parte del universo de egresados de estcJ es­

cuela. 

Cabe aclarar que en este trabajo. el interés no sólo radica en anal izar -­

porqué la gente no se titula o si lo hace, el porqué son tan bajos los f'1dices. 

ll~ar a Ja esencia. "el fenómeno puede ser e>":plicado si se le reduce a su ese.!! 

cia, a la ley genera!. al principio abstracto" {2} de esta realidad educativa,_ 

por ello es conveniente hacer una revisión ñmplia de los ele'l'.entas que estan i!!, 

volucrados o Inmersos en la problemAtica de la titulación: por un lado los que_ 

observamos a simpli: vista {falta de tiempo, tr~mites administrativos. incorpor_! 

ci6n al campo de trabajo, entre otros) y por el otro. aquel los que aunque an -­

forma oculta, estan latentes en el proceso: 

* Elementos de fonnaci6n personal: h;ibitos y actitudes QJe se van adquiriendo 

durante la vida y en los que influye la famil la, los amigos, la soc!e--­

dad, por ejemplo la constancia en real izar "X" actividad; 

( • Registrados h.sta el mes de mayo. 
{ KO~l):;, Xarel. CiaH:ctica de lo concr~lo. Ed. Grijdlvo. 1~76 269 pp. - -

p. 45 

2 



• Elementos de formaclOn escolar: Mbltos, actitudes, conocimientos Que se 

van adQulriendo a través de procesos Institucionales desde la infancia,_ 

por ejemplo el habito de la lectura. el interés hacia ciertas materias,_ 

la disponibilidad para el estudio; 

• Elementos de formaclOn profesional: se incluyen aQUi cuestiones propor-­
cionadas !furante la carrera tales como: 

Conocimientos teóricos para comprender e Interpretar la real ldad. 
Conocimientos te6r1co-pr~cticos para abordar y accionar en la real tdad 
(en un caso concreto por ejemplo, elaboración de programas. material 

didbctico). 

Conocimientos teOrico-metodolOgicos indispensables en la realización -
de una investigaci6n. 

Es precisamente en la formación profesional donde centraremos la atención, 

debido a que estos aspectos son los que estan relacionados directamente con el_ 

trabajo je te:;is ::r. el ~uc se debe poner ~n ju~go los t:onochnj~ntos adquiridos_ 

durante la carrera siendo necesario no sólo tener el conocimiento de determina­

da teorta, lineamientos metodológicos, etc., sino que se tiene que realizar una 

integración en l• que estarbn en acción las capacidades, habilidades reforzadas 

o adquiridas en la carrera (creatividad por ejemplo). requeridas para ! levar a_ 

cabo un trabajo original, novedoso. trascendente. creativo, sistemático que en_ 

otros tenninos significa tesis, como un reto al que se enfrenta el egresado que 
desea culminar un proceso de fonnación profesional. 

Por todo ello se hace hincapié en Que no basta con pretender conocer la -­

(s) causa (s) Que a simple vista es fbci 1 detectar. sino Que es necesario rom-­

per con las apariencias sin caer en el error de considerar que el conocimiento 
se construye de lo mas simple a lo mas complejo y que para el lo se inicia con -

el conocimiento directo que nuestros sentidos nos proporcionan, tal como expo­
ne Bachelard, "hay c;ue aceptar una verdadera ruptura entre conocimiento sensi-­

ble y el conocimiento objetivo" (3). es decir, todo investigador debe oponerse_ 
a las apariencias enga~osas que ofrecen los sentidos, det.e ir mas al la de la ~ 
ra descripción, lo Que precisa realizar un trabajo de elaboraciOn y reelabora-­
ciOn teOrlco-metodoiógica. 

( 3 ) BRAUNSTEltl, Hestor A. Psicclogla: ldeolog!a y Ciencia. E~. Siglo XXI. 
1983. 419 pp. p. 7 



Por tal motivo, en esta primera parte del trabajo de tesis se exponen los_ 

lineamientos generales que sustentan y que orientan esta labor, como son: la b_! 
se teórica y la metodologla. 

El Interés de esta tests es por un lado ampl lar la tnformacl6n sobre el t~ 
pico de tltulacl6n. ya que en la recopilación documental se detectó que existen 

muy pocos estudios {'*) respecto a ello, los cuales se han enfocado a diferentes 
facultades de la UNAM sin abordar a las ENEPs, según datos recabados en investl 

gaciones sobre titulación en la UrtAM: "las Escuelas t~acionales de Estudios Pro~ 

fesionales tampoco fueron incluidas, ya que ia primera de ellas fue inaugurada_ 

en 1974 y por tanto en número de titulados hasta 1981 era muy reducido" (4) y -

por el otro es que esta investigación sea el inicio de otns, que conlle\'en a -

esclarecer. y por que no, a proponer soluciones a tal problema. Es importante -

se~alar que este trabajo de tesis fonna p~rte de una investig~ción generada de! 
de el tirea de Pedagogia. con miras de evaluar y si es necesario rr.adificar el -­

Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla de la rnEP-Arag6n. Especifica­
mente las bases de 1?St1? tr~bajo se en-:uentran en los estudios de Angel 01az Ba­

rriga, El Currlculurn de Pedagogta "Un Estudio Exploratorio desde una perspecti­
va estudiantil" UNAM. 198!. Y en el de "la Formación que pos1bil1ta el Currlcu­
lum de la carrera de Pedagagta desde una perspectiva de los egresados". Tesis -

S/RB. 

( . ) 
( 4 ) 

Con base en lo anterior se retoman los siguientes objeti'V'os: 
•Analizar el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla, para: 

Conocer sus fund'arnentos generales y la relaciOn que ;uardan con los ª...!. 
pectes sociopollticos que detenninan la formación profesional. 

Identificar su acci6n en el proceso de formación del Pedagogo. 

se plantea para este trabajo: 

Establecer los factores que afectan la titulación y que son resultado_ 

del proceso de formacl6n del Pedagogo. 

Cabe aclarar que en el Interior de las ENEPs se han originado lniclati-­
vas de lnvestlgocl6o para anal Izar la problemHica de la no titulación; 
sin embargo sus resultados no se difunden y por lo tanto no son del con~ 
cimiento general. 
GARZA. Gractela. Op,cit. p. 10 



Cabe aclarar que la Jntens!On de este trabajo no es funcional izar lo !nst! 

tuc!onal, obteniendo un mayor nümero de titulados. sino analizar aquellos ele-­

mentes que estan incidiendo en la formac!On de los alumnos de la Licenciatura -

en Pedag09la en la ENEP-~ragOn y que afectan su proceso de titulaciOn. 

Por lo tanto. a través de esta investigación se pretende conocer e tnter-­
pretar una real !dad concreta -La problern!tica de la titulaciOn en la Licenc!at.!!_ 
ra en Pedagog!a de la EHEP-AragOn-, "la cual existe independientemente de nues­

tril conciencia y de la cual nu2stro pensamiento trata de apropiarse como su ob­
jeto• (5). En ello coinciden varios autores al establecer que se debe partir en 

toda invest!gaciOn <12 ""b.!se, es decir, de la realidad como lo plantea José Ale!! 

so "la ciencia moderna busca, en primer lugar, entender de una manera sistemi!t! 

ca los fenómenos" (6). Sin embargo es importante seílalar que el partir de lo -­

real debe ser como mera premisa p..es ro rusta con que esté presente lo real, sino_ 

que es necesario QlJe éste sea abordado a partir de un cuerpo teórico sisternHi­

co mediante el cu~I sólo ptiede ser 1riterpretado, esto es "el gran problema del 

conocímiento: el del papel desempeñado por la teorta y por la realidad en el d~ 

sarro! lo teórico" (7). 

Todo investigador debe oponerse a las apariencias engañosas que ofrecen -­

los sentidos, debe ir más al la de la mera descripciOn, es necesario real izar un 

trabajo profundo, sistem~tico. teórico¡ sin embargo el lo no es suficiente. es -

imprest:indible encontrar la fonna de vincular lo teórico con el hecho o real i-­

dad social que interesa, de otra manera resulta vano el trabajo, "hay que rece.!: 

dar que la teorla domina al trabajo experimental desde la misma concepción de -

partida hasta las ültímas manipulaciones de laboratorio ... sin teorla es impos! 
ble ajustar ningún instrumento ni interpretar una sola lectura" (8). reforzando 

ésto podemos citar a Limoeiro, quien afirma "la teorla es entendida como repre­

sentación de Jo real como su conocimiento aproximado, y es a través de el la que 

este real es explicado e incluso percibido. Sin ella lo real aparece como caos, 

( 

( 
( 7 ) 
e a J 

LIMOEIRO CAROOSO, Hiriam. La ConstrucciOn de Conocimientos. Ed. Era. ---
1965. 139 pp. p.11 
CFi<. AlOk~O. José. Metodologla. Ed. Edicol. 1980. 43 pp. p. 24 
LIMOEIRO. ~ p. 42 
!BID. p. 4ll- ~-



un mundo en el que los hechos se acumulan ante los ojos del observador 11 (9). No 

con ello se quiere decir que sólo la teorta contribuye a la formaciOn del cono­

cimiento, stno que también lo real se encuentra irwnerso en el lo. pues no hay -­

que olvidar que la eJ.periencia proporciona material que estimula a la reflexión 

y es precisamente en ella donde tiene su origen la teort~ • 

.. Estamos ante una realidad diAlectica Que podemos plantear: la realidad -­

concreta informa a la teorla. que a su vez permite percibirla. formularla y dar 

cuenta de ella. a partir de lo cual surge ya distinta y plantea una forr.".ulactón 

nueva en un proceso sin fin de aproximación" ( 10). La ir.iportancia de seguir una 

l lnea teórica en el proceso de investigación. radica en que es la gula que - -­

orienta las acciones del investigador, es decir, ella nos proporciona elementos 

sobre cOmo abordar el problel'Tla y c6r.lo realizar el an~l1sis del m1s:no; ahora --­

bien, el objeto de estudio esta inserto en la problemat1ca educativa y por lo -

mismo se encuentra formando parte de un todo {context: $C:ia:l} ~·;e lo condicio­

na y lo define; ref l ej ~ndose esta inf l uenc ía en diferentes proyectos soc ioeduc! 

ttvos Que se crean acordes al r:lCdO de producción y favorecen una determinada -­

formaciOn eaucati va. Es as I (ü.::V 5ür;c ! J r.c:es: d~d de ~! e0i r un r.uer~c te6ri co 
apropiado que permita identificar dicha totalidad y articularla de tal manera -
que pueda expl icaria globalmente. 

Las teorlas Que sirven de b¿ise para tal reflexión son: la del runctonalis­

mo. la de la Reproducción y la de la Nueva Sociologia, ya que contienen catego­

rlas de analísís y/o postulados basícos para llegar a la expl ícacíón del objeto 

de estudio. en especial las relaciones entre el sistema productivo y el sistema 

educativo. La razon de haber elegido estas teortas radica en los siguientes su­

puestos teóricos: a través del Funcionalismo se puede ubicar a la escuela den-­

tro de un contexto social determinado, con caracterlsticas especificas, que pa­

ra su sostenimiento requiere de una serie de instancias Que conjuntamente part.!_ 

ctpan en su equilibrio. Dentro de estas instancias sobresale la escuela que de_ 

acuerdo con la descripción de Parsons "son instancias socializadoras dlsei'\adas_ 
cara proveer a los estudiantes con los valores y la hab1l1dad necesaria para po 

der funcionar productivamente en 111 sociedad" (11). De esta forr.ia el andli~h -

( 9 ) 
( 10 ) 
( ,, ) 

!BID. p. 45 
!BID. p. 48 
DE LEONARDO, Patricia. La tlueva Sociolog!a d~ la EducaciOn. Ed. El Caba­
llito S.E.P. 1966 (Antolog!a). 156 pp. p. 21 



funcional representa el punto de partida al ubicar a la escuela dentro del con­

texto social capitalista, como instancia que contr!~uye a formar ind!vid•ios con 
caracterf st i cas predeterminCtidas y necesarias para eJ sistema (por e i tar algunos 
ejemplos: pasivos, arreflexivos. acrltlcos). 

Sin embargo. dicha teorfa no permite comprender la forma en la que se rea­

liza el proceso de socfaltzaciOn: no examina temas como relación de las escue-­
las con las cuestiones de poder, con los conflictos de clase y el control so--­
clal. Por ello se hace necesario retomar la Teor!a de la Reproducción, la cual_ 

es un modelo de reproducción (como lo concibe Glroux) el cual explica el proce­

so mediante el cual las escuelas funcionan como instancia socializadoras toman­
do como base a la infraestructura, relaciones sociales de producción y el con-­

junto de patrones estructurados jerarquicamente, de valores. normas y habilida­

des. A pesar de que esta teorfa incorpord: otros elementos al abordar la rela--­

ción escuela-sociedad. no obstante deja de lado aspectos inmersos en tal probl~ 
mi1tica (la intervención de otras instancias en la esfera sociocultural -medios_ 

de comunicación-, Ja relativa: autonomla de los institudcnes c::"u:ativas, entre_ 

otras). 

Algo también criticable "es su modelo sobredetermtnado de causalidad, su_ 
incapacidad para resaltar las contradicciones y las tensiones que caracterizan_ 

al lugar de trabajo y a la escuela" (12). Es por ello que ta teor!a de la Repr.2_ 
ducción ofrece una visión limitada de la dominación y un punto de vista pasivo_ 

de Jos seres humanos. pareciendo que los alumnos como los maestros son tlteres_ 

sociales que se Integran adecuadamente a la sociedad (se encajonan), sin tomar_ 

en cuenta que los maestros y alumnos no interpretan de manera pasiva en Plan de 

Estudios: rechazan con frecuencia los mensajes bi1sicos y las pri1cticas de las -

escuelas. Asf mismo en todo proceso de Ense"anza-Aprendizaje se producen no só­

lo los conocimientos, condtJctas, habilidades deseadas, sino que también tiene -

lugar la producción de otro tipo de el los (por ejemplo cuando en la impartlciOn 
de un determinado tema se logra despertar el interés de cuestionar o profundl-­
zar sobre ~l (•) j. F'or io tanto es necesario e indispensable para lograr el -­

objetivo planteado, recurrir a Ja Teorla de la Nueva Sooialog!a de la Educa---­

clOn; la cual se basa "en una noción dialéctica de la sociedad en la que el do-

12 ) IBIO. p. 27 
* ) CFR. IDEH. 



minio sociocultur•I se ha visto como una esfera actlv. de determinación, al re­
producir y contradecir los compromisos instttucion•les de clase" ( 13). Dicha te!! 

ria explica como la escuela ¡unto con otras instancias producen tanto la establ. 

lidad ctxna la resistencía_ Nos ofrece un panorama ampJ io del proceso Ense~anza ... 
Apredizaje al incluir no sólo la relación maestro-alu:nno. sino también las rel! 

cienes activas. cotidianas Que se dan en la vida escolar {formcctón de coopera­

tivas} que contribuyen a estructurar e~periencias en Jas que se aprenden disti!!_ 

tos conocímientos y pr~cticas sociales. Concibe a la sociedad como un "conjunto 

esencialmente dinAmtco cJe relaciones sociales estructura-:::las" (14). a través de_ 

las cuales los individuos fonnan y redefinen su existencia. Considera a los --­

maestrlls y alumnos como productores y conslr.lidores de conocimientos. 

Por lo antes ex.puesto se considera que a través de estas tres teortas es 

posible realizar el an!lis1s de la relación escueJa .. soc1edad. ya que cada una 
de el las a~orta elementos que enriquecen el trdbajo. 

Al ir naciendo la revisión blbl iograftca sobre el Plan de Estudios de la -
Licenciatura en Pe~agogla de 1~ ENEP-Arag6n. ;:iara proceder a su ~n~lisis se ob­

serva que las t.!ses f<'.>i:ol6gicas en las que sustenta estan representadas por la 

teor1a de las Facultades {disciplina mentci) i ~:-r i:l CC'ltfottismo a Jas Que s6-

lo les interesa "Ja reproducción'' o mejor dicho. la repetición de conoc1Mien--­

tos. verificando las conductas observQbJes. medibles sin interesarse en proce-­

sos m~s profundos que se presentan en la relación Enseñdnza-Aprendizaje {par -­

ejemplo cuando el alumno interpreta un concepto a partir de su propia e,:perien­

cía). 

La tecrla de las facultades concibe al aprendit•Je como "una ejercitación_ 

de la mente'1 Que Vd de lo simple a lo complejo sin necesidad de la motivación,_ 

ya que sólo se requiere una situ•tión problemHica para que se logre el conocl· 

miento (mientras mAs complejo sea el problema serA mejor el "a~rendizaje"). 

De acuerdo al Conductismo el aprendizaje sólo se reduce a 'quellas conduc­

tas que son observables. parcial izando as! "al hombre. Para solo reconocer como 

objtto de t'"bajo la conducta que es observable y verificable" (15). 

13 
14 
15 

IB!O. p. 46 
IB!O. p. 50 
D!AZ BARRIGA, ftngel. Ensa~os sobre la ProblemAt!ca Currícul•r. E~. 
Trillas. 1984. 93 pp, p. 2 
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Otro aspecto sobresal lente de estas corrientes es que el conocimiento se -

presenta fragmentado. desvinculado creando una asimilaciOn parcial sin sentido_ 
que afecta l• tltuJaclOn del profesionlsta, entre otros aspectos, t•les como Ja 

aplicaclOn de Jos conocimientos en el campo laboral. 

Como ya se ha onencionado el trabajo de tesis Implica una lntegraciOn de C!:'_ 

nacimientos Que interactuan en una situación te0rico-pr3ctica, Que aunque no se 

manifieste (según datos obtenidos en el estudio "Seguimiento de Egresados", ge­

neraciones 1976-1984" -cuestionarios-) es uno de los principales obstkulos que 

afectan la titulación. 

Ahora bien, para el an~J is is del Plan de Estudios de Ja Licenciatura en P~ 

dagogla. no sOJo basta con haber identificado las bases pslcolOglcas que lo SU! 

tentan (y considerar que son el único factor inmerso en la -problematica que - -

afecta la titulación), sino que es necesario hacer una revisión en el objeto de 
estudio, tales como: -la metodologla empleada en el diseño del Plan de Estu---­

dios, -la metodologla utilizada en las sesiones de trabajo de las distintas - -

asignaturas, -la estructura que representan las asignaturas que integran el - -

?ldn de Estudios (organ1zación curricular), -las necesidades a las que responde 
el Plan de Estudios (diagnostico). -el mapa curricular (relación entre materias, 

su duración y créditos) y la evaluación curricular en donde se privilegia lo -­

técnico y se limita a una simple mediciOn, repetlciOn de datos, memorización o_ 

mecanizat::f6n de acciones. Estos elementos serán abordados a partir de la Teorla 
del Conductlsmo, por ser esta une de los soportes principales del Plan de Estu­

dios y por ello permite un acercamiento al objeto de estudio (la no titulaclOn). 

Algunos cutores como GJasman e Jbarrola afirman que los planes de estudio_ 
son elaborados a partir de las demandas sociales y pol ltlcas mas que las acadé­

micas, •es a partir de una final ldad sociopol ltica, que se definen metas. cont! 

nidos, habilidades y valores y que se establecen mecanismos de diverso tipo, P2. 

ra habilitar una prktlca completa" (16). siendo esto de Importancia en la for­

mación de individuos Que posean determinadas caracterlsticas que requiere la -­

sociedad; 

( 16 ) GLASHAN. Raquel et.al Planes de Estudios: Prosuestas Institucionales y. 
Realidad Curricurar:-Ed. Nueva Imagen. 1987. 36 pp. p. 213 



El Conduct1smo, al igual que el Funcionalismo (en las -­
ciencias sociales) maneja el concepto de equilibrio ho-­
meoestatlco privilegiando la adaptaciOn del individuo al 
medio exterior, de acuerdo a ciertos par:tmetros socia--­
les, de esta manera el aprendizaje adopta un cara.cter de 
terminado, en el Que el hombre no participa como cons--:­
tructor de su realidad sin llegar a la refiexiOn y esta­
blecer valores propios. De tal forma que el curriculum -
concede poca atención al potencial creativo y crttico -­
del estudiante ( 17). 

Por todo lo anterior, es posible afirmar que el contexto teOrico constitu­

ye "la piedra angular" al dar forma y proveer de elementos expl icathos a todo_ 

el trabajo de investigación. sin embargo. hay que recalcar que este no debe de_ 
convertirse en sólo "recetas imperativas y por lo tanto henné:ticas. sino que -­

hay que considerar las estrategias necesarias para el estudio de un problema d! 

terminado" (•). Ast también, no por el hecho de haber decJClldo seguir una llnea 

teórica mediante la c:.;al se abordar~ el oojeto, debemos :ons1derar que el pro-­

bl.::ma esta resuelto y el trabl'ljo terrninac!o; sino que continuamente hay que pla!l 

tearse la pregunta "qué es la ciencia. o m~s prec1samenle lrct.ar de saber q,'Je -

hace el cienttfico sepa éste o no lo c;ue h3ce, no es sólo interrogarse sobre la 

eficacia y el rigor formal de las teorías y los métodos en su apl1cacibn para -

determinar qué hacen con los objetos y qué objetos hacen" { 18). P.sl como tam--­

bién, Gue es "lo cientlfico" y cuando se llega a ese nivel. considerando aque--

1 los atributos que hacen que "lo teOrico-metodológtco" trascienda lo meramente_ 

procesual y estatico. Por lo tanto es conveniente se~alar que la final !dad de -

esto. es conocer las cuestiones no e:(p11ci tas de la forrnactOn acadéinica que re­
cibe el pedagogo y que influye en la realización de la tesis, para de esta man!t 

ra concretizar teoricarnente los f'J.ctores que dctenninan la titulaciOn o la no -

titulaciOn de los egresados de la c•rrera de Pedagogla de la ENEP-AragOn. como_ 

resultado de un proceso de formaciOn profesional. Cabe aclarar que el problema_ 

de la no titulación, no solo existe en la EllEP-AragOn, sino que esta presente -

e~ el co11t1?Ytn nil.cional e internacional; pero paril. fines de esta investigación_ 

se el tgiO d ésta como universo de estudio. 

( 17 1810. p. 213-214. 
{ * CFR. CAS1ELLS ElPOLA, Emilio S/RB. 
{ 18 BOURDIEU. Pierre. El Oficio del Soci6iogo. Ed. Siglo XXI. 1qss. 371 pp. 

p. 25 
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De acuerdo a los result•dos de la investlgaciOn se plantea el siguiente 

supuesto teOri co: 

Uno de los obstaculos que mas afecta a la titulaciOn de los egresados_ 

de la Licenciatura en Pedagogla de la ENEP-AragOn, es la formaciOn pr!?_ 

fesional que da el Plan de Estudios estructurado por asignaturas que -

proporciona conocimientos distados. desarticulados y en ocasiones "sin 

importancia" para el alumno; ya que en algunos contenidos ni siquiera_ 
se justifica su existencia dentro de la carrera (*)y GUe al enfrentar_ 

se a un trabajo que requiere para su elaboración de poner en juego to­

dos los elementos adquiridos en el proceso educativo. no cuenta con -­

las herramientas para hacerlo. El lo como resultado del condicionamien­
to de una pol!ttca social cuya finalidad es colaborar en la pennanen-­

cia de un determinado orden social -capitalista dependiente-. 

t. estris .:ilturas l?S c•:mv~nie!lte e~p!ic~r !,~ !':'lctc:::!:lc;!J se;utda e;-1 aste vr2_ 
ceso de construcción de conocimientos. que en la medida que se va elaborando va 

enriqueciendo el trabajo, tomando como punto de partida las reflexiones conti-­

nuas de lo que se esta haciendo. pues, "para superar las discusiones académicas 

y las formas académicas de superarlas, es necesario someter la practica cienti­

fica a una reflexión que, a diferencia de la fisoloffa cH1sica del conocimien­

to, se aplique no a ta ciencia hecha, ciencia verdadera, cuyas condiciones de -

posibilidad y de coherencia, cuyos t!tulos de legitimidad serla necesario esta­

blecer, sino a la ciencia que se esta haciendo. Tal tarea propiamente epistemo­

lógica, consiste en descubrir en la practica cientlfica misma amenazada sin ce­

sar por el error. las condiciones en las cuales se puede discernir lo verdadero 

de lo falso, en el pasaje desde un conocimiento m~s verdadero, o mc'is bien como_ 

( . ) Por ejemplo, a manera de experiencia personal se citan los casos de las 
a-signatura-s: .:i.1trv¡:,olog1a fllosliíiCd {1': y z; semestresj, en eila se --= 
abordaron materiales bibliogrHlcos como la llustraciOn en Espa~a de Oo­
rothy Ta~ne Estr•da; La Historia de Ernest Cass1er por lo que parecerla 
ser una materia histórica cargada de acontecimientos. fechas y enfoques­
particuiares de interpretaclOn hlstOrica. Otro caso lo constituye Econo7 
mla de la EducaciOn, en donde sobresalen los contenidos de Modos de Pro­
ducclOn (desde Comunidad Primitiva hasta Socialismo) sin relacionarlos -
con el '1echo educativo, vistos solamente como información histórica y ge 
neral. Por 61timo en Toller de ComunlcaciOn Educativa !i T.V.(8' semes-7 
tre, el contenido verso sobre la elabor11c1on de un sonoramtt de tal formi' 
que no establece reiaciOn de contenidos y por ende al estudiante se le -
obstaculiza la integración de conocimientos. 
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lo afirma 8achelard, "apr6ximado, es decir, rectificado""(19), mediante la dis­

cusión poniendo de manifiesto las contradicciones impllcitas en ta problemati­

ca en movimiento y desarrollo continuos. Por lo anterior se sustenta una posi-­

ci6n constructiva entendiéndose por el la "un toda-relación rigurosamente artic!!. 

lado. que consiste en un proceso de producción de conocimientos nuevos ast como 
en sus productos, histórica y geográficamente situados, para cuya realizaci6n -

se requiere tanto de un rigor disciplinario como un~ audacia creadora" {20), de 

esta manera se aborda la problemattca de la titulación e11 la Licenciatura en P~ 

dagogla de la ENEP-~rag6n, el problema se concibe como ob¡eto en su totalidad,_ 

en movimiento sin descuidar su historicidad para llegar al objetivo que orienta 

este trabajo: Poner en manifiesto los factores ocultos; pero presentes que afes_ 

tan esta realidad educativa, es pues necesario apoyarse en una serie de linea-· 

mientas que permitan la aprehensión del canccimiento, no como mera receta a se­

guir. sino como alternativas de actuación "método. no es unñ suma mecanica de -

unos y otros procedimientos de investigación elegidos por los hombres a su ant!! 

jo sin ro::laciC.n al;;:..;:-:1 c::::r: !os ~rc::;ics fi?n·~·menos investigados. El orooio método 

est~ condicionado en gran medida por la naturaleza de estos fenómenos y las le­

yes inherentes que lo rigen" (21). En conclus16n la tendencia constructivista • 

permite un panorama anplio. sujeto a constante revisión, sometiéndolo continua­

mente a cuestionamientos sin considerar que el conocimiento es algo acabado si­

no que es trabajo continuo de elaboración y evaluación del quehacer cientlfico. 

Es imµortante subrayar que la metodolog1a es "la referencia o punto clave. 

la manera cerno se percibe o conocen los objetos y el conjunto de supuestos teó­

ricos que respaldan el trabajo" (22). Por lo tanto en la metodologla se encuen­

tran todos los elementos que conforman el trab~jo de investigación como el obj~ 

to de estudio, el marco teórico, entre otros. A su vez estos (en Ir' medida que_ 

se van construyendo) van conformando lo metodológico, es decir, marcan la ten-· 

dencia del trabajo. la corriente te6rica a trabajar y los lineamientos necesa--

~Ó l ~~~~~~~- pfl~tlm: g¡c;~do. "La 1nvestigac16n Clentlfica en Ciencias so-­
ciales" en Revista ~exicana de Soclolo la. (Mo XLVI/Vol .XLVI Ho.1) - -
México, Ed. nst1t11to e nvest1gac1ones ociales, UNA/1, 1984. 381 pp, -
p. 132 

21 AFMlASIEV V. Fundamentos de Filosofla. Ediciones Cultura Popular. 1976. 
426 pp. p. 1 

22 CHOPO P. 8oris. Metodologla de la lnvestigacl6n Participativa. Ed. CRE­
FAL. 198!. 54 pp. p. 35 
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rlos para llegar a los resul todos, con el lo no se pretende dar a entender qce -

la metodologla es Ja parte medular de un proceso de investlgaciOn, si bien es -
cierto ésta abarca las acciones realizadas a lo largo del proceso. se constitu­

ye dentro del mismo como: 

sis: 

La etapa intermedia en todo proceso de tn ... estigación, no 
es esa especie de supervisor l6gico omnipotente a todo 10 
largo del proceso de investigación para garantizar su rec 
titud lOaica; la metodologla es exclusivamente una etapa­
de todo él proceso. cuya única tarea consiste en asegurar 
ta pertinencia de los resultados obtenidos mediante el em 
pleo de ciertas técnicas seleccionadas en función de una­
determinada opciOn teOrica y espistemo!Ogtca. (23) -

Aclarando esta situaciOn, se establece Ja metodologla del trabajo de te---

Primeramente se analiza la relar.ión escuela-sociedad para determinar co­
mo el Plan de Estudios es condicionado y definido de acuerdo a ciertos -

1 l naarr:i entes ~v~ favorecen una determinada formacibn educa ti va. Esto a -

partir de tres corrientes teOricas (Funcionalismo. Reproducciontsmo, Ja_ 
Nueva Sociologla), para identificar no sOlo la relaciOn escuela-sociedad 
concibiendo a la escuela como una instancia social mas, que contribuye -
al buen funcionamiento del orden social a través del reflejo __ Y reproduc­
ción de ciertos mecanismos que mantienen un determinado sistema social._ 
mediante la formación de ciertas conductas. habitas necesarios para el lo 
(pasividad, confonnismo, impotencia). sino también como una institución_ 
Que favorece la construcción de conocimientos y actitudes (reflexión, -­

creatividad. critica) indispensables para todo cambio. 

Posteriormente se realiza el análisis, por un lado de las bases histOri­
co-sociales de la carrera de Pedagog!a para identificar Jos condiciona-­
mientos sociales que le han ido delilOitando y conformando para examinar 
el Plan de Estudios de Pedagog!a, estructurando por asignaturas, sus re­

percusiones en la formac1on profe~ionol del ~c!:!?gO~".' '! su trascendencia 
en el trabajo tesls-titulaciOn (conforman los factores impl !citos) a la_ 
vez apoyandose en el analisis de los cuestionarios de seguimiento de -­

egresados (generaciones 1976-1984) que a simple vist• son la causa de la 

no titulación. Ambos factores afectan la integración de conoi:imientos. -

( 23 ) ALONSO, Antonio. Op,cit. p. 132 



fonnaclón de Mbltos de estudio, habilidades, capacidades (creatividad,_ 

original idadl. Indispensables en la elaboración de un trabajo objetivo,_ 

novedoso. trascendente GUe aporte conocimientos nuevos en su ~rea como -

un medio de consolidar la formación profesional al titularse (En el cap! 
tulado se sintetiza ésta metodolog!a). 

P. lo largo de este trabajo, COrtlO antes se menciono, la base metodológica -

que orienta las acciones de investigación es el Constructivismo, que impl lea -­

"un disei'\o riguroso ••. de diversos momentos y etapas que conduzcan al logro del_ 

proyecto" {24}. como también afirma Bache l ard. sujeto a vari 3:S reflexiones que_ 

conlleven al discernimiento de lo verdadero y de lo falso, en el pasaje de con.Q_ 

cimiento nenas verdadero a uno ma.s verdadero (•). es pues una tarea dificil a -

la que se enfrenta todo investigador en un ir y venir de atinas y desaciertos:_ 

tal es el caso cel presente trabajo, cuyos primeros momentos se caracterizaron_ 

por una serte c!e errores y confuciones G,ue sin embargo fue necesario atravesar_ 

para poco a poco centrarse en un conocimiento rectificado. Para adarar lo ant~ 

rior se ioentificar. a!;:;:-:=s et:!p.;s de este proceso de investigdci6n: 

24 . 

1.- En un principio las acciones se orientaron a tratar de "descubrirº los 

factores que a simple vista afectan e! proceso de titiJlcrt6n de los -­
egresados de la Licenciatura en pedagogta de la ENEP-Arag6n. tomi\ndo -

como referencia el estudia de seguimiento de egresados (generaciones -

1976-1984). A uno de los result•dos que se llego en esta etapa fue el_ 

considerar que las alternativas de titulación de la Licenciatura en P! 

dagogla de la ENEP-Aragón eran muy l imí tadas. en base a el lo se decl-­

di6 realizar una investigaciOn de campo con miras a conocer otros rnod~ 

los de titulación existentes en otras escuelas de nivel superior (por_ 

ejemplo, se visitaron la Escuela Normal Superior. la Escuela Superior_ 

de Comercio y Administración del I.P.N., la Facultad de Fílosof!a y -­

Letras de e.U.) de todas ellas se obtuvo material ( .. ). sin embargo fa! 

taba algo mAs que el simple hecho de analizar modelos de titulación y_ 

seleccionar o crear uno nuevo que "reipcnd!cr?" ~ l~s caracteristicas_ 
de la carrera. 

SAtlCHEZ PUENTES. Ricardo. Op.cit. p. 129 
CFR. BRAUNSTEIN. Nestor. ~ p.13-14 
Véanse anexos. 
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2.- En la medida que se fue profund!Bndo en el trabajo con la revis!On de 

diferentes autores de tendencia constructi v l sta (como Bache! •rd, Bour­

dleu, LomoeJro. Jbarrola, Sanchez Puentes). se cOl'l'lenzO a desc"rtar los 

elementos negativos que desviaban a un plano meramente superficial y -
sin relevancia este trabajo de tesis, porque de otra manera se hubiera 
ca ido en real izar un trabajo mAs sobre titulC!ciOn simplemente descrip­

tlvo-estad!stico que sOlo dejara la probler.iHica (titulaciOn) en el 

plano de las apariencias, sin llegar a la esencia, a las verdaderas -­

causas de este hecho educativo. 

3.- Posteriormente se pudo detenninar el obJeto de estudio desde una pers­
pectiva m~s amplia, profunda, objetiva y principalmente caracterizada_ 

t)Or un constante juego de producciOn de cono17imientos, con miras no s~ 

lo a exponer los factores que afectan el trabajo de tesis de los egre­

sados, sino llegar al porqué y de est~ manera trascender ~1 proponer -

una alternativa -no corno copia de otro modelo de titulación- propia a_ 

la realidad estudiada como producto del analisis de esta problemattca, 

o:?.o:ronio?ndo no sólo Jos rectores e}'.pJfcitos sino t~mhi~n los tmr11cftos 

para en base a el los detenninarla. 

Un elemento mas que contribuyó a 1 legar a esta etapa fue la asisten­

cia al curso "le Tesis Profesional, algunas indicaciones para su elabQ_ 

ración" ( 11 ). a través del cual (junto con lo antes expuesto) se concr~ 

tiz6 que no basta con conocer los requisitos que debe cubrir el traba­

jo de tesis sino que esto consiste principalmente en un proceso en el_ 

que •ctuan todos los elementos. capacidad. habilidades adquiridas a lo 

largo de la formación principalmente la profesional, siendo preclsame.!:'_ 

te estos hechos los que contribuyeron a concretizar el interés que --­

orienta este trabajo (ve~se p. 3}. 

4.- Hasta este momento se consideró que el proyecto de investigación de e.! 

te trabajo estaba casi concluido, sin embargo se opto por someterlo a_ 

una critica externa. es decir, se pidió a personr'!s ajen;1s a este trab! 

jo que lo revisaran y emitieraP su opinión y sus observaciones. lo que 

ayudó a percibir ciertas deficiencias (no perceptibles por };is auto--­

ras). Dichos profes ion! stas, de la misma esoec ia l ldad. pi antearon va-­

ri as cuestiones de cada una de las partes oue confonnan este trabajv -

( • ) CFR. pie de oagina hoj• 1. 
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de tests: 

Generalidades: "Se cae en la teortzac!On sin abordor directamente el 

problema de estudio; 

La linea teórica establecida en el analisis del Plan de Estudios -­

-Cognoscitiva- no garantiza el ana!isis del Plan, ni la validez de -

una alternativa de soluci6n'1
• 

Se hizo énfasis en que el problema de titulaciOn no sólo se atribuye a un_ 

factor (Plan de Estudios por Asignaturas). sino Que en la problem~tica existen_ 

otros elementos que también influyen de manera determinante (Metodologla, Orga­

nlzaciOn Curricular. la problemlttca SocioeconOmica-Pollttca, entre otras) (*). 

Esto llevo a una modificación del titulo del trabajo "L• Integración de los Co~ 

tenidos del Pl•n de Estudios de la Carrera de Pedagogla de ta ENEP-AragOn, como 

una alternativa para favorecer la titulación" por "An:!lisis del Plan de ~stu--­

dios de la Licenciatura en Pedagogta de la EHEP-Arag6n, para identificar los -­

f~i:tores impltcitos que ~fectan la titulación". 

Cabe aclarer que mediante estas etapas se va enriqueciendo el trabajo. 

pues en este ir y venir con aciertos y errores, es como se va conformando y per. 

feccionando el conacimiento sobre nuestro objeto de estudio. 

En este trabajo se manejan algunas categorias. entendifndose por éstas, -­

las abstr~cciones de la realidad. imtlgenes de lo real r:oncreto a través de las_ 
cuales el pensamiento opera {'*'*), que como dijera Goode: Slmbolo de los hechos_ 
sociales m~s no el hec~o en s1, sino una representación abstr<lct~ del mismo (25). 

Ast tenemos que la primera categorfa presente en el problema de la no titula--­
ciOn (***), es el Plan de Estudios que "describe la organización y la relación_ 

de las materias de una profesión determinada, es la e1presi6n formal y escrita_ 
del campo de contenidos Que debe dominar el profesional; es el instrumento me-­

diante el cual la institución define el tipo de organización de los estudios -

ciue deben realizar los alumnos de c.ada Facultad o Escuela para domin~r una pro 
fesiC>n" {26). Si ton"amos en cuenta Que "la ectuc~r:16n como r1tor.if.:ata.:!6n :;;co::ia!. 

( . 
( •• l 
( 25 l 
c-i 
( 26 ) 

Véanse pilgS. 2-3,9 gener,li~ades del tr>hajo. 
CFR. LlMOElRO CAROOSO, Mirian. Op.cit. p. 49 
GOOOE. William. Métodos de Invest1gac10n Social. S/RB p. 51 
Entendiéndose por ésta la no culm1nac16n del proceso educativo. 
GLASMAN, Raquel. et.al. Diseño de Planes de Estudio. ClSE-UNAf\ 1966. 
153 pp. p.25 ---
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siempre corresPonde a un proyecto poiltlco y el Plan de Estudios como cualquier 

otro instrumento educativo. ve sus pretensiones del imitadas p0r decisiones poi.!_ 

tfcas de naturaleza diversa" (27}. Ello reafirma uno de los supuestos teóricos_ 

planteados en este trdbajo de 1nvestlgaci6n Que s-e refiere a Ja fonnacJOn prof~ 

sion¡.J (identificada como categorfa, entendiéndose por ésta, el proceso conti-­
nuo de ~Sil°Tlilaci6n, integración y aplicación de elementos necesarios que favo-­

rezcan el desarrollo del individuo en acciones especificas de-un Area del cono­
cimiento) que genera el Plan de Estudios y que afecta en forma determinante Ja_ 

titulación de los e']rese<!os de Ja Licenciatura en Pedagogla de Ja ENEP-AragOn,_ 

a 1 presentar canee imi en tos a is 1 a dos, desarti cuJ a dos y no relevantes que no sa-­

t is facen Jos requisitos acad~tcos sino sólo ciertos requerimientos sociales; -

por ello se hace necesario realizar una revisión teórica del Plan de Estudios y 

plantear Jos fdctores que ~rectan Ja formación profesiondI del pedagogo. Apoy~!!_ 

dose en la Racionalidad(•), concebida como el conjunto de criterios que llevan 

a Ja formación de juicios a pcirtir de una visión del mundo que se expresa en ªE. 
titudes y nodos de actudr y que si'.!' encuentran e-~pre~~d~!> e:-. :c.:; contenlC!os. cu­

yo resultado es una estructuración determinada del conoc1miento. 

Por último se establece que esta investigación es meramente docu~ntal. la 

cual "depende fundarr.entalmente de la lnfonnación que se recoge o consulta en dQ. 

cumentos. entendiéndose este término, en sentido ampJ io, como todo aquel mate-­

ri~J de indole permanente. es decir. aJ que se puede acudir como fuente o refe­

rencia en cualquier momento o Jugar. sin que se altere su naturaleza o sentido, 

para que aporte inforrn'1ción o rinda cuentas de una real id~d o acontecimiento" -

(28). 

27 

( . 
28 

GLASMJIN, Raquel. et.al. Planes de Estudio: pro~uestas Institucionales y 
realidad corricular.-Tc!. Nueva Imagen. 1987. 36 pp. p.12 
la que famb1en constl tu ye una categorl a de an~ 11 sis en este trabajo y -
que ser~ abordada en el Capitulo IV. 
CAZAREZ HERNAllDEZ, Laura. et.al. T~cnic.s '°tuales ~o Jn-;estlgación Do­
cumentaL Ed. TriJlas, 198o-:-90 pp. p. 16 
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CAPITULO l. RELACION MODO DE LA PROOUCCIOtl-SJSTEMA EDUCATIVO. 

Para profundizar en el problema de Ja titulación de la Licenciatura en Pe­
dagogta de l• ENEP-Aragón e identificar Jos factores. que a simple vista. no -
es Uci 1 deternin?r su influencia en el proceso de la titt•lttci6n, que debe rea­

lizar aquel estudiante que ha conclufdo estudios pr-ofesionales y que en st re-­
presenta h culminación de ést.e; es importante efectuar una revisión de los ele 

mentas que de alguna forma inciden y afect•n Ja elaboración del trabajo de te-­

sis. 

Uno de ellos Jo constituye la for.nactón que propicia el Plan de Estudios -
que mAs oue cubrir requerimientos acadé~icos satisface necesidades soc1ales 1 -­

que como dijera Giasmdn: Los Planes de Estudío ven sus pretenciones del lmitAdas 
por decisíor:es politicas de diversa naturaleza {29). De acuerdo con ~sto, sed~ 

be hacer un an~l is is de la relací6n Que se establece entre sociedad {Modo de -~ 

Producción) (')y escuela (Sistema Educativo). Este an~lisis correlativo se pu~ 
a~ ~3Cer"' de difer12ntes maneras, auxiliadas por distintos enfoQues o corrientes_ 

te6ricas sociológicas· para Fines ne tst.:: tr~b~jo se han retor,iado tres teorias_ 

sociales: EL FUNCIONALISMO. LA TEOR!A DE LA REPRODUCC!Otl y LA OE LA NUEVA SOCiQ 
LOGIA, la razón de esta elección se fundamenta en que las tres e>pl ican de dis­

tinta manera la relaci6n Escuelci-Sociedad, cada una aporta elementos que permi­

ten identificar los nexos, las finalidades de la interrelación de estas dos es­

feras sociales- En stntesis. el Funcionalismo emite una descripción superficial, 

mecanicista de la intervenciOn del aparato educativo en el conte,.;to social y el 

cómo éste imprime las c•rocter!stlcas. las actividades a ejecutar y el para qu~ 
de el lo. a la institución escolar; mientras que la teorla de la ReproducciOn am-

29 

( . CFR. GLASMAN. Raquel. et.al. Planes de Estudio: Propuest.s lnstitucio-­
na!es y real !dad currí~ gp.c~t. p. tZ 
Marx y Engels emplean la pala ra odo de Producción para describir la -
manera o la forma en que se producen los bienes materialQs. asi el Modo 
de Producción de la vida material "'condiciona e! proceso de Ja vida so­
cul, poHti::a e!1 'Jf.lneraJ" (Marx. Carlos Prólogo a la Contribución de -
la Economía Pol!tica p. 37). Tooo Modo de Pr-odot:c16n esta constituido 
PQr 'Una estructura global formada por tres estructuras re910ndlC5~ 
t) Estructura económica (relaciones de prorluctíOn) 
2) Estructura jurldico-pol !tica (Leyes normas. Estado) 
3) Estructura ideolOgica (ideas. costumbres. tradiciones)" HARNEC~ER. 

Martha Los conceptos elementales del Materialismo Histórico. S/RB 
p. 140 
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amplia esa descripción e integra otros e1ementos que enriquecen el cs~ud!a s.:-­

cial de la escuele. Por otro la:1J la teorta oe le' Nueva Soc ioiogta o de I" Re-­

ststencia 110 sólo reconoc.e un,~ reli!c16n 11nei!l entre instituciones sino que cid­

mlte también que entre ellas se establecen relaciones de mutua influencia (int~ 

rrelc'llción) y que una y otra se condicionan y pueden modificarse. 

De esta manera el enfoque funcional ista considera ~ la escuela co.-no un Su~ 

sistema de un siste1'1'ld global -scciedad- . 

1. 1 La func 1611 Socializa dora de 1 a Escuela desde el punto de vista ftn:ioial ista. 

Es dificil. para un estudio. "bordar a la educación aislada del contexto· 

del que forma parte, ya que éste en gran medida define sus caractertsticas "no_ 

se puede definir ni comprender la educación sin establecer la ligazón interna -

con el C!Jerpo del siste!"la de relaciones sociales del cual es parte articulada y 

constituyente" (30). de acuerdo al enfoGue funcional is ta que concibe a la educ~ 

ción con subsistem~. se establece que la educación responde a necesidades soci! 

les y !le esta forma ~cepta que la educcci6n esta supeditada a un todo mayor li~ 

mado sociedad (•). 

Uno de los sociológos que proporcionan información sobre la escuela y su -

función dentro del contell:to social es Em1l10 Uurk.ne1m ('*). 4uien cc.;;.::t:::e ~!a_ 

educación como un hecho social debido a su "poder creativo y la fuerza de su ~.S. 

ción" (31), Que rebasa a los sujetos en lo individual. Según Ourk.heim "la fun-­

ción de la escuela consiste en socializar al ser humano. es decir. moldear al -

ser -asocial- que somos naturalmente para conformar otro nuevo, social y moral" 

(32). "La función principal de la educ•ct6n es Ja socialización metódica de la_ 

30 

( * 

31 
32 

SPL()MON, Magdalena. "Panorama de las principales corrientes de interpre 
t•ción de la educ•clón como fenómeno social" "'Perfiles ecU:iltiYOS S/ffi p.4 
De acuerdo al funcionalismo la sociedad es concebida como un sistema to 
tal formado por partes. Estas partes se encuentran interconectadas en-:­
tre si. de tal manera que para su comprensión deben ser visual izadas -­
siempre en relación con la totalidad mayor. Ser~ sOlo en función de ese 
conte,.to mayor corno cada una de las partes adQuiere sentido, y cumple -
una función dentro del todo. La interdependencia que se da entre el las 
se funda en un equilibrio y en la integración de las mismas por el man-= 
tenimiento del sistema social. 
A Ourk:heim se le atriouye ser ~¡ lrdc¡adc.• ::!e !:~. Soi:ia!a~t~ d~ 1~ educ~ 
ciOn, ya que sus concepciones han sido punto de partida par~ otras co-­
rrientes soc1ol69íces y estudios educativos. 
CFR. SALOMON, Magdalena. Op.<lt. p. 3 
!DEM. 
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generaciOn joven, medÚnte la acciOn ejercida par la generaciOn adulta• (33). A 

partir de ésto se conceptual iza a la educación corno la acción ejercida por las_ 

generaciones adultas sobre las que no estan maduras para la vida social. 

"La acción educativa es una acción social, y como toda acción social con-­

siste en modos de obrar. de pensar y de sentír exteriores al individuo" (34);_ 

"la educación del)e suscitar cierto número de estados fisicos y mentales que la_ 

sociedad a la que pertenecen (las individuos) cons1der~ que no deben estar au-­

sentes en ninguno de los r.nembros" (35); todo ésto con l:! fint'lidad de formar -

individuos-sujetos que para integrarse a la sociedad deben poseer ciertas caras_ 

terlsticas. y de esta fonna se perpetue el "buen funcicn~!"':iento" social evitan­

do asl los deseQuil1brios, conflictos y choques individuales y sociales. 

Según oe.,..ey "el niño i:-prende .•• para evitar un s'i<J:~ ... para hallar el ca­

mino fa,ci 1. para aparecer conforme con un:is costumbres que le resultan ccr.iplet~ 

r.iente misteriosas" \36l. "el se:-.:~:o ::.~e pre:1~~rie":~ t1en>? la e>-1stencia de la 

escuela corno coa rato de cultura es el de transmitir a las generaciones nuevas -

las ei:periencias de las anteriores generaciones. el de hacer adquirir a los j6-
v~nt25 unos :;a~o-:.::::; y:..:~!~ !ndfn¿ii:Jcino?s r!pteMinadJS y el tnno:mitir todo el P! 
trimonio del pasado" (37). 

A través de le socialización, cada grupo ger:encional ase 
gura su superviven:iá y cant1nu1dad, transmitiendo los _-: 
contenidos de su cultura. Esta transmisión se concreta en 
las diversas pra,ct1cas educativas que vienen a ser como -
eslabones de la gran cadena que anuda la merr:oria históri­
ca de la humanidad y que permite su de5'rrol lo (38). 

Esta configuración del individuo como ser social refleja claramente la no­

ción de un ser receptivo. esUtico que acepta y acumula el saber de sus antece­

sores; aparece asl el conocimiento como algo dado, acabado. lnmutable; de ahl -

Que se considere a li' escuela corno un medio eficaz Que "asegura" la transmtsl6n 

33 !BID p. 7 
34 1810 o. 6 
35 1810 p. 6-7 
36 OEWEY. Jhon. Funcional1smo e instrument<llismo en los randes. iniciado- .. 

res (juego de ot.ocop1 •S • 
37 WMSCI. Antonio. "Educac!On y Hegemonla" en la Cuestión Escolar de Je­

sús Palacios. Ed. Laia, 3a. ed. 1981. 668 pp. p. 418 
38 SHO"°ll· Mag~aleno. Op.cit. P. 7 
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y contribuye a Ja fonnaciOn de ciertas conductas como Ja memorización, repeti-­

cfOn, pasividad, sin iniciativa para opinar, cuestionar y crear en base a Jo 1"1_ 
quirldo. 

Ahora bien se ha observado que el concepto de educación que predomirlCI en la 

pablaclOn estudiantil, de la licenciatura en Pedagogla en la ENEP-AragOn, es -­

precisamente el Ourk.hem1ano. Que concibe " la educación como mera transmisión -
de conocimientos. tiabilidades. valores. etc. 

Es asf como es posible establecer, en un primer r.iw.enta, li1 relación entre 
fo\ccto de Producc10n-Sistema Educativo ubicando ~ Ja escuela como insttlncia so--­
cial que contribuye a formar individuos -socialización- que presenten detennin.! 

dos atributos indispensables para poder funcionar socialmente, ya que éstos se_ 

traducen (un una sociedad cono Ja nuestra -capitalista-) en una serle de condu~ 

tas pasivas. arref!e):ivas. acrft1cas. y que traspoUndolo al terreno educativo_ 
se proyect(ln en una 5erie de incdpacidades para accionar en Ja realidad concre­

ta de su profesión y que es;::ecificamente en el trabajo de tesis se vJslumbr~ a_ 

través de dJversos i!Sp~(.tcs, ;::;¡ citcr digunos ejemplos: 

Dificultad para detenninar un tema de investigación; 

Confusión en identificar, seleccionar. interpretar y aplicar corrientes_ 

teóricas en el proceso de investigcción; 

Problemas metodolOgicos; 

falta de creatividad para realizar un trabajo propio, evitando un tanto_ 

Jcs meras repeticiones, y 

Problenatizar el objeto. 

Hasta aqul se considera a la escuela como una institución que contribuye a 

Ja fonnaclOn del ser social dentro de un contexto global. Por tanto "el espacio 

educatjvo .•• no puede entenderse sino se muestra con suficiente claridad que en 

su constitución porticipa Ja estructuración econOmica, jurldlca-polltica, cult_!! 

ral e ideológica del sistema social del cual forma parte" (39). llo con ello se_ 

quiere dar a entender oue el fen6mel"!O c~:;cclt!•o se reduce a un simple resultan­

te de Jos demi1s elementos sociales. Sino que se debe concebir come un factor -­
que contribuye a la definición de cada una de esas estructuras y al cambio fnh_! 

rente de ellas. De este modo, la educación se considera result\lnte y condicfo-­

nante de un conjunto de deterr.itnacfones sociaJes que definen su ncituraleza y --

( 39 ) !BID p. ~ 
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caracterl stlcas \ • ) . 

1 .2 La Escuela Reproductora de Patrones Sociales (Teor!a de la ReproducciOn). 

A pesar de que el Funcionalismo identifica la función socializadora de la_ 

escuela. no explica ~l proceso en st y deja de lado aspectos irn~artantes en di­

cho proceso, teles como: la influencia c!e le infraestructura, las relaciones 52_ 

ciales de producc16n y la JerarquizeciCln de v~lores. normas y habilidades; los_ 

cuales son ?bordados por la teorta de liJ Reprodutci6n Que al igual que el Fun-­

cional is..,o co;i:ibe a l<' educac16n com~ me'1io de: for.naci6n social, históricar.ien­

te detenninada, pero la rebasa al considerar a la edtJcación como tina estructura 

dina.mica e instancia dentro de un sisterr,:! mayor que la contiene y e):plica su CI~ 

sarrol lo. 

Durkhein, comprende a la educccl6n cor.o tran$mis16n gene­
racicnal unilineal y m~cAnica. Sin er.;bargo. edste la ne­
cesidad numana de encúntrar soluciones nue\'C!: ~ las t.:O'l-­
tradiccione;; social!:?s y ~l porque de su existencia: dando 
asl un cart!c:ter din~m1co ll ésta transnis16n {40). 

El caracter dinórr111:u Qu.: a.J.;;;:J !.:- ::-~"~"':!!:!~'", 1rrrlt•'1 rcr:",;')¡miento del tQ_ 

nacimiento y practica heredados. por la 1ntegrac:16n de nuevos datos que se en-­

juician y critican a partir de los ya e..:istentes. resultando ast un proceso que 

reconstruye. amplia o modifica la transmisión generacional. 

Asf pués, la teorta de la Reproducción consiste en una serie de estrate--­

gfas que explican la reproducción económica. social y cultural ~ interpreta el_ 

fenómeno educativo; considerando q•1e la educación y la escuela juegan un papel_ 

determinante en el proceso de la repr.,ducci6n 11 de las relaciones sociales de -­

producción de bienes r.iateriales y sir.ib6l1cos" {41L 

Para dar expl1caci6n de la función social de la escuela. la teorla de la -

Reproducción se apoya en el siguiente supuesto: sostiene "que las escuelas no -

pueden ser analizadas como instituciones separadas de su conte:.:to socíoeconómi­

co, puesto que la esencia de: ta enseflanza esta contenid" en la naturaleza de su 

ft:1a..:i~;; e;;.~ .:::;:.:cll~s f!.•erz~r:.:. i;oriales m~s amplias de las cuales forma par-­

te" (•Zl. 

( . 
( 40 
( 4, 
( 42 

CFR. lOEM. 
!BID P. 7 

Ó~ 1 ~EO~ARi~. 
!lito S.E.P. 

Patricia. La Nueva Sociolos!a de la EducaciOn. Ed. El Cab~ 
1986 (Antolo9la) b6 pp. p. 24 
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Esto refuerza lo antes mcn:icn3do: de Que es necesario. para todo estu­

dio de la educación, cons1r1erar que por el t!ecl"lo <le Que la escuela farmA parte_ 

de un contexto social, no es posible abordarla sin tomar en cuentri los vtnculos 

que se establecen entre sociedad-ed1JcaciOn. Este primer elemento ayuda a cen--­

trarnos en los modelos norm3tivos del significado y la estructura c¡ue dan forma 

y contenido a ciertos asoectos como el currtculum. Otro elemento de esta teorta 

es que se rige por 1 a categor la de totalidad, es decir, establece que para com­

prender y explicar cualquier fenómeno se debe hacer desde diferentes ~ngulos -­

que se complementan {'*}, el carc\cter de totalidad radica, como Kosik lo señala_ 

"la concepción dialéctica de la totalidad no sólo significc- Que las partes se -

hallan en interacción y conexión internas con el todo, sino que tambJén el todo 

no puede ser petrificado en una abstracción situada por encima de las partes ya 
que el todo se crea as! mismo en !a interacción de éstas •.. " (43). 

Con ello se enriquece el anc11isis de la relación escuela-sociedad, ya que_ 

esta línea teOrica supera al funcionaltsmo en el sentido de que no sólo concibe 

a la sociedc-d cor.io una su:::a de partes Que tienen una función a desempeñar con -

el objeto de mantener y asegurar el equilibrio, sino Que busca ex.pi icor el per­

qué y para qué de !os v!nculos entre el todo y las partes de una forma dlaléctl. 

ca "la reaJ1dad soc.lal í)UCde ser conocida en su concreción (totalidad) a condi­

ción de que ••• sea conocida como unidad dialéctica de la base y la ~up¿restrt:i:­

tura, y el hombre como sujeto objetivo, histórico-social" (44). "Al abordar el_ 

fenómeno educativo. para descubrir su significado social; esta corriente lo CD,!!. 

tibe como definido por las restantes estructuras sociales y a su vez definito-­

rio de el las" (45). La teorla de la Reproducción establece que la escuela tiene 

como funciones principales: ''la reproducción de la ideologla dominante, de sus_ 

formas de conocimiento, y la dlstrlbuciOn de las habilidades necesarias para la 

reproducción de la div!siOn del trabajo" (46); para cumplir dichas finalidades_ 

la escuela reproduce en tres sentidos: El Primero hace énfasis en Que ta escue­

la facilita el conocimiento y habilidades requeridas por los diferentes grupos_ 

( • Esto se plasma en las vertientes que existen de la teor!a de Ja Repro--
ducción (Modelo Econ~mico, Cultural y Polltico). 

43 SALOHOll, Magdalena. Op.c!t. p. 16 
44 toEM. 
45 lDEM. 
46 GIROUX. Henry~. "leorlas de la Reproducción y la Resistencia", en la -

~~~~j s~n~~oq~~ ~g la Educación: un an~llsis critico. (Juego de fotoc_g_ 
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y clases sociales para ocupar su lugar que les corresponde. en una fuerza de -­

trabajo estratificada. El Segundo afirma que en parte la flinci6n de la escuela_ 

es. "distribuir y legitimar famas de conocimiento, valores, lenguaje y estilos_ 

que constituyen la cultura dominante y sus intereses" (47}. de esta manera la -

escuela se considera co~o reproductora en un sentido cultural. El Ter:en:> nos dl 
ce que la escuela es parte del <3parato estatal que "reproduce y legitima los i!!!, 

perativos económicos e ideológicos que subyacen al poder pal tttco del Estado" -

(48}. A cada uno de estos sentidos c:ue tiene la escuela le corresponde un Mode­

lo; asi al prir~r senti1J "Modelo Econ61T1ico Reproductor", al segundo "fol.odelo Cul 

tural Reproductor" y al tercero "Model~ de Reproducción Hegemónico-Estatal": 

*El Modelo Econórni.:o-Reproductor. señala que existe una relación estrecha 

entre el poder y el dominio. entre enseñanza y eccnomta; asi el poder se 

tnnsforma en un elemento de los grupos damini'ntes y actíia p~ra reprodu­

cir las desigualdades tanto de clase. raza y sexo que operan para cubrir 

los intereses de ~cur:iulac10n y e).pansión del ccpital. La 1éea medulcr de 

esta oosi-:i6n "es que las escuela sólo se ;i1Jeden entender ~1 anal izar -­

los efectos estructurales que en el la tiene ei iu~CJ" .::~ :.~?b!j~" {t.9}. -

es decir, e:J.i ste un~ ccrrespondenc i a <1 i recta entre economi ?o ( 1nfraestru.s_. 

tura) y la escuela (superestructura) dende ésto tiene cor.io funci6ri cu--· 

brir las necesidades ir.:perJntes de la base económica. esta lo logra faci_ 

litando la adQuis1ci6~ de dtferl2!ntes habilidades. actitudes y valores a_ 

los estudiantes de diferentes clases sociales, razas y sexos. De esta -­

forma la ense~anza esta determinada por el poder del capital y de esta -

manera las escuelas plasman tanto la división social del trabajo como la 

estructura de clases en el Modo de Producción Capitalista. 

No hay duda que las escuelas tienen una gran influen-­
cta socializadora al preparar al estudiante para la -­
realidad de su lugar de trabajo. Pero hay que énfati-­
zar que en este conte)CtO no todos los individuos son -
social izados para los mismos patrones de trabajo •.. -­
As! las escuelas sirven para preparar trabajadores pa­
ra l:en.1r !~ j1?r"rc111ia de trabajo, real izando una di fe 
rencia tanto en la cantidad como en el tipo de ~ ... pl?·-=­
rlencia escolar que éstos reciben (50). 

47 IBID p. 37 
48 IDEM. 
49 !BID p. 40 
50 DE LEO:IARDO. Patrici•. Op.cit~ p. 26 
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51 
52 

"Li? es:cela técnica). prvfe.slona;, uno escueld con ObJet1vo ..• producir_ 

personas instruidas para ld realización de un oficio. pero sin cultura -

general. sin ideas gener"les. sin capacidades intelectu~les desarrolla-­

das, sino -sOlo dotados del ojo infalíhle y la mano finne-" (SI). 

Observamos de este modo que los patrones tanto de los va lores estructuri 

dos jertirquii:emente CO:"IO de las normas y las habilidades que disting!len_ 

a la fuerza de trabC'jO y a la din~r.iica de la interacción de clases en el 

capitalismo "se reflejan en la d1n~míca social del encuentro cotidiano -

en el salón de clases. A través de las relaciones sociales en el salón -

de clases. la enseñanza funciona para inculcar a los estudiantes las ac­

titudes y 01spos1crnnes necesarias para aceptar los iMperativos sociales 

y econOrnicos de la econornla capitalista" (52). a este tipo de relaciones 

Que se generan en el aula se les denomina Planes de Estudio Ocultos que_ 

concretizando. es el conjunto de elementos. pautas. acciones implfcitt"s_ 

en todo proceso ed'J-:at iv:i ~·Je !.ie~er: ;:or fir.al id'ad' la confonnación de d! 
termincldos perfiles del estudiante cuyas caract-erfsticas sean acordes a_ 

los requerimientos sociales. 

A lo !argv ,j'.:.i tr12Uejo se piantea Que uno de Jos factores que determinan 

Jos Planes de Estudio es el Sistema Económico~Po!Itico-SociaJ y que en -

el caso especif1co de la licencit'tura en Pedagogla se citan los siguien­

tes ejemplos: 

La pedagogia es delimitida por las caracterlsticas de cada momento hi~ 

tórico. en sus inicios surge como una disciplina adicional a las Cien­

cias de la Educac i 6n; 

A medida q•Je 1~ sociedad evoluciona y se crean las innovaciones cientl 

íleas y técnicas, se da un desclrrol lo de las fuerzas productivas que -

trae consigo la dem-lnda de mayores niveles de capacitaciOn. 

Es aquf donde la educación empieza a ser considerada como un elemento 

clave del desarrollo de los pueblos y por ende la pedagog!a se concibe -

como una pieza importante de este proceso, oues la educ~rifm r~q11i'?"~ 1e 

apoyo teórico, elementos metodológicos y de toda una garia de soportes p~ 

dag6gicos para lograr su obJetivo. 

PAL~ClOS, Jesús. Op.ctt. p. !17 
G!ROUX, Henry A. Op,clt. p. 40 
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A lo largo de la e•!stencia de la Licenciatura en Pedagogla en la ENEP-_ 

AragOn. se registran cambios no tan signific~tivos en su estructura, asl 
como !a !ncrementac!On, eliminación de materias, establecimiento de mat~ 

rias optativas, obligatorias, Innovación en los contenidos temH!cos, -­

sistemas de evaluat!On, entre otros. Todo el lo en función de las deman-­

das sociales. 

1'5-e deduce que lo ocurrido en el Plan de Estudios es consecuencia del a~ 

ge que se le t'iabia atribuido a la educación como consecuencia del proce­

so de inCustrial!zaciOn ••• que tenla como ObJelivo el lograr la establll 

dad polltlca conjuntamente con el avance económico" (53). 

* fobdelo Cultur.al Reproductor. este modelo plantea que l~s escuelas de ma­

nera sutil reproducen relaciones de poder existentes. ello por medio de_ 
la producción y distribución de la cultura domir.ante. de esta manera la_ 

cultura pasa a ser vinculo entre los intf'!reses de l~ clase dominante y 

la vida cotidiana; "en lí!s escuelas e¡clste una combindción ilnica ae la -

cult11ra elitista y populer. Co.":io instituc:tones nos proveen de ~reas de -

investigación de los m~cc.r.;:.~:~ d~ ln di5tribuc:ión culturrl en la socie­

dad que son exc:epo:ionelmente intEresantes y poderosas poi ftlCd y econl,.ooJ. 

camente" (54 J. 

Esta forma sutil de control de clase se lleva a c.bo a trav~s de un eje_!'. 

clcio de poder simbOl 1co manejado por la clase dominante, donde se pre-­

sentan sus intereses tanto econbmicos como poltticos "no como arbitra--­

rios e históricamente contíngentes. sino como elementos necesarios y nc'§­
turales del orden social" (55). Para entender mejor este mecanismo hay -

Que retomar la noción de C¡,pttal Cult•H"al: Conjunto ae elementos c:ultur,! 

les, lingülsticos que los individuos heredan dependiendo de la clase • -

la que pertenecen -familia-. El niño va ha heredar una serie de estilos, 

gustos, maneras de pensar, las cuales reciben un nivel y valor social d~ 

tenninado de acuerdo con lo Que la c1t1se dominante cal ific:a de mAs o me­

nvs Y!.l11)SO como cdpital cultural. Retomando lo anterior Jas escuelas -­

juegan una función i'1portant!sima en la iegltlmJci~n y reproduccl6n del_ 

CABRERA ESTRADA, Concepción. Tesis "Carncter!sticas del Plan de Estu--­
dios de la Carrera de Pedagogtaéñ lñ ENEP-ArogOn desde I• perspectiva 
de los egresados (1973-198~)" p. 38 -
DE LEONARDO, Patricia. 0p,cit

4 
p. 74-75 

GJROU~. Henry A. Dp.clt. p. 4 
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capital cultural dominante, ya que org•nlza el Plan de Estudios hegemOn.!_ 

comediante el conocimiento escolar estructurado jerarqulcamente, as! a_ 

los estudiantes se les administra una cultura que privilegia• la clase_ 

dominante considerada como la mas natural y adecuada. 

*Modelo de ReproducciOn HegemOnico-Estatal, el enfoque principal de esta_ 

vertiente, de la teorla de la ReproducclOn, se centra en anal izar el pr.2_ 
ceso de reproducción social desde una óptica pol ltica. Primeramente est!_ 

blece la relaclOn entre Estado y Capitalismo partiendo del estudio de -­

las relaciones sociales de clase y el ejercicio de la heg.,.,,onla por par­

te de las clases dominantes. Sobre ésto se abordan las aportaciones rea­

l Izadas por Antonio Gramsci quien concibe a la hegemonla como •un proce­

so de dominación mediante la cual, una cl•se dirigente ejerce el control. 

e.ecuante su liderazgo intelectual y moral. sobre otras clases" (56), - -

"uso de la fuerza e ideologta para reproducir las relaciones de social i­
dad entre las clases dominantes y los grupos subordin•dos" (57), es de--

cir. ~vr un lajv la :-i.:g¿wvnla i¡;¡piica un proceso de tran5formac1ón me--­

dlante el cual la clase dominante integra elementos comunes presentes en 

la visión del mundo de los grupos dominados y por otro lado la hegemon!a 

se traduce en un proceso continuo de creación dirigido a la constante -­

estructuración de la conciencia, en el lo se hace presente la partlclpa-­

clón predominante de la ideolog!a como fuerza activa al dar forma y di-­

fundir las visiones del sentido común (*). Por tanto la producción de C.2_ 

nacimientos esta 1 igada a la esfera pol ltlca siendo un elemento clave el 

Estado (58). quien "no es una estructura, es una organización ... es un -

complejo de formas sociales organizadas para configurar todas las rela-­

ciones socio les de tal manera que la producción capital isla, y todo lo -

que ésta conllevo, se viva y se piense como algo natural" (59). 

Para c11nplir con la tarea socializadora el Estado se vale de varios age.!!. 

ti:s ~ntri? los f'J'.I'? si: ~nr:ue-ntr.;n 1a escu~ta "como p;irti:! di? tos .:-par~tos -

IBID p. 51 
i91D p. 52 
El papel de la ldeologla ser! abordado mas adelante • 
Grar.iscl prcporc1ona una dcflniciOn de Est,,do .. f?s un todo cornpJejo de ªE. 
tlvldades pr!ct!cas y teOrlcas con las que la clase dominante no solo -
justifica y mantiene su dominio, stno que se las arregla para gnnar el_ 
concenso i11ctivo de aquel los a quienes 9oblerna 11

• 

( 59 ) GIROUX, Henry A. ~ p. 52 
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del Estado. las escuelas y universid•des juegan un papel importante en -

la promoción de Jos intereses eccii6micos de las clases dominC1ntes 11 (60}. 

Algunos indicadores que reflejan la particlp,ción de ¡, escuela como un_ 

aparato estatal que contribuye a la reproducción de l.s relaciones soci~ 

les, acumulación de capital (por citar algunos ejemplos) son: 

Requerimientos de certifii:ación establecidos por el Estado. en la ac-­

tualidad los sistemas educativos se inclinan hacia una tendencia tecn~ 

cr~tica; 

La intervención del Estado se manifiesta en la orientación politica -­
que favorece mediante fondos gubernamentales que apoy.rn programas de -

investigación educacional que en ocasiones los frutos se transfieren -

al sector privado por ejemplo los sistemas gerenciales (•*). preten--­

diéndose maximar tanto la producción de sujetos como de conoctmtentos; 

También se ejerce influencia en el des¿irrollc Ce les P!Jnes de Estudio 

y de las relaciones sociales e11 el salón de clrises cuyos alcances se -

evaluan en función del grado en el que Cotttn a los estudiantes con co­

noc 1mientos y habi 1 ida des necesarias o~rd desernpeñnrse product i va!T01te; 

El control del Estado se formula en una politice independiente del al­

cance de padres y maestros en el acatamiento de reglas. suhstdio econ~ 

mico. El Estado "ejerce e impone su poder mediante la producción de la 

verdad y conocimiento en la educación" (61); 

Un objetivo de la escuela en el proceso de produrción es lo riivisi6n -

del trabajo, en mental y manual, dentro de ello el Estado "se apropiil, 

entrena y legitima a los -intelectuales- que fungen cor:io e1pertos en -

la concepción y producción de conocimientos escolares y Que en última 

instancir1 funciona para separar al conocimiento tanto del trabajo rna-­

nual como del consumo popular" (62); 

!..a interve!"lt:i~n i:Jel fc:;t;:ido en ~<lucación esta justificad" leqrtlmente ya 

que los fundamentos de la pal !tica escolar se establecen dentro de pa­

r~metros legales (véase por ejemplo el Art.3/o .. en donde se establece 

el caracter obligatorio de la educación o los 1 ineamientos para la ela 

60 1810 p. 53 
Organización Administrativa. 

61 IBIO p. 54 
62 lDEM. 
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boracJOn de planes y programas de esturtio). 

En concreto este modelo de la Teor!a de la Reproducción contribuye a la -

comprensión de cómo Jos procesos de reproducción soc1dl y cultural funcionan -

en Ja esfera polfticr1; proporcion~ una visión de los condicionamientos pollti­

co-sociales que definen la polltica educativa. 

"Oesde el f'lOr.iento en que la educación es una función esencial!'le11te social 

el Estado no puede desinteresarse por ella. Por el contrario. todo lo que es -

educación debe estar, en alguna medida, sometido a su acción" (63). Esto no -­

quiere decir que :i~oy~~cs la idea de que el Estado deba ejercer monopolio en -

educación, pero no se puede ignorar que por el hecho de que la m.3yorJa de las_ 

escuelas dependen directamente del control estatal, demuestra que el Estado no 

pef'TTl:!lnece rtjeno a lo que en ellas sucede. 

ConcJuyendo sobre !;, a:c:ión del Estado en el proceso de reproducción so-­

cial. econ6rnicc?. ideológica y cuJturaJ a través de las escuelas; Gramsci esta­

blece que "Ja fUn:ión de Id escuela es organizar la parte principal de la t~-­

rea formativ~ del Estar1J !.:- ~8r !e tanto úe la elaboración de un concenso hegg_ 

mónico); elevar a la gran masa de la población a un determinado nivel cultural 

y nor:d, nivel {o tipo) que corresponde a l~s necesidades del desarrollo de -­

Jas fuerzas producth'as y por consiguiente a Jos intereses de las clases domi­

nantes" (64) (•). 

En el proceso social que realiza Ja escuela de trasmitir mensajes especl­

ficos destinados a legitimar las caracterlsticas particulares de autoridad, r~ 

glas sor:iules y valores en los Que se sustenta el sistema capitalista. es im-­

portante ~naJ izar el peso ide-ológico y material que contribuye a Ja formación_ 

consciente e inconsciente del com;:iortamiento del estudiante, para eJlo se pue­

de recurrir~ Jas aportaciones realizadas por el teórico francés L.Althusser -

quien a pesar de haber sido crH1cado lapidariamente, sin reconocerle mérito -

alguno. es uno de los e-.:ponentes que han proporcionado elementos fundamentales 

para Ja comprensión del sistema escolar, por ejemplo l-! !"~;::¡;::~:.;;:;:J6r1 de ia --­

fuerzo de trat>a;o; Ja función del estado como fuerza reDri::siva e ideológica: -

63 DE JBARROLA, Har!a. Las Dimensiones sociales de la educación. Ed. El -
C•balllto. S.E.P. 1995 (Antologla) 159 pp. p. 29 

fA ) !BID p. 48 
* ) CFR. Ci'lp. JV. Véilse como en cada sexenio se plante~ una ¡m1 ltiC;? l'.?dUC!, 

tiva que orient~ y da cuerpo aI hecno educativo. 
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ta escuel~ c~o apórato ideológico áel Estado. Pu~s bien Atthusser representa_ 

un punto de p~rti::!o en la e11plicacl6n de la reproducciOn social que realiza la 

escueJa como instancia social. 

Althusser define a la ideologla como "un sistema de ideas, de representa­

ciones Que d0<11ina el esp!ritu de un hombre o de un grupo social" (65), estas • 

representaciones incluyen todo lo Que rodea al hombre. la forma en Ja Que se -

relaciona con sus sernejant~s y con la naturaleza, éstas representaciones acci~ 

nan principalmente a nivel del subconsciente reflejéndose en el comportamieito. 

Althusser se~ala tCl'llO un cor•cter importante de la ideologla el Que el C2_ 

noctmiento es un conocimiento falso de la realidad '*estas representaciones no_ 

constituyen un tonocimiento verdadero del mundo que representan. Pueden conte­

ner elementos de conocimiento. pero se encuentran si8Tlpre Integradas y someti­

das al sistema de conjunto de las representaciones. Que es necesariamente un -

ststema orientado y falseado" (66): estl'.! caracterfstica es determinada por la_ 

estructura de una formación social y oor la funci6n Que tiene dentro de el la -

"la naturaleza ~~formante Ue toda ideologt11 ••• se debe a la función que tiene_ 

en la estructura: social total 11 {67). debldo ~Que la ídeologla se constituye -

como elemento de ta estruct•Jra, en st r~pre~ent~ !:.:; Íff•tierat1vos sociales nec!. 

sarios para lit ".:'::'~~tr.·c:cton del SiSt€ma, par eje;,iplo la división social del ... 
trabajo, relaciones sociales. etc. Una función especifica ae la ideolog[a es • 

'
1aqueJla de unir a los hombres entre st. asegurar que síga funcionandó la so- .. 

cieddd, y garantizar Que los seres humanos acepten las Jugares asignados para_ 

el los por l• sociedad en cuestión" (68). por el lo la ideolog[a es considerada_ 

corno el "cemento social". es el elemento que garantiza la il"ltegraciOn, unión -
social y por lo mismo se torna en instrvnento d'e control que establece los pa~ 

rAmetros o limitaciones Que puede tener la conducta "a través de la función de 

cohesión, Ja ideologla, sirve al hombre, como individuo+ llevando una necesi .. -

dad que él tiene de comprender, y de aceptar su lugar en el sistema" (69). 

Se ha mencionado que un Iu9ar importante, donde se efectOa la trasmis!On_ 

ideológica, es la escuela, considerada por Althusser como I• Instancia social_ 

6S 

66 
67 
68 
69 

DELL! SAflTE, Angel• "· "(n torno al concepto de la ideolog!a". En Re·· 
vi H.; Hulttdisciplinari•. p. ll Ea. ElEP·'<•tl~ (tév-Oic./00) 66 ¡:p. -­
!BID p. 27-26 
!DEM 
IBIO p. 29 
IDEf<l 
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preminente sobre las demAs, argumenta que si bien es cierto. las norm.ls, va lo-­

res, actitudes y pr~ctlcas que transfiere la escuela son tambl~n trasmitidas -

por otras inst;inci~s como la familia. los medios de com•micaciOn, Ja iglesia y_ 

otros, aquella ocupa un lugar importante "pues ningún •parata ideo!Ogico del E! 

tado dJspone de asistencia obligrttoria, ni del número de horas diarias, ni de -

los a~os con que cuenta la escuela en su pr~ctlca idcolOgica" (70). Al constl-­

tuirse la escueia como un aparato ideol691co "renueva las relaciones de produc­

ción existentes. a través de la introyeccíOn del discurso ideológico de la cla­

se d0t.1inante" (*}. no sólo en cuanto a relaciones sociales sfno también reprodH_ 

ce la fuerza de trabdJO; Alan Gras ejemplifica lo anterior diciendo que en la -

organización de la escuela se reflejan las prActicas prevalecientes en el sist! 

ma capitalista mediante horarios fijos, alumnos ubicados en grupos cerrados y -

dirigidos por maestros autoritarios, relaciones de competencia, sanciones, gra­

tificaciones, objetivos bien definidos. etc.( .. }, de ahl que Ja introyecctOn -­

ideológica no sólo se efectúe a través de los contenidos sino también mediante_ 

prActicas escolares "la escuela 1 Ieva a cabo dos formas de reproducción de habl 

Jidades y reglas de la fuerza de trabajo y Ja reproducción de las rel~l'.'l("''=5: de 

prOO•J1:~ión" (7: ). 

La reproducción de habi J idades y normas de la fuerza de -
trabajo se definen en el programa formal en Jos que se in 
i:luye el tipo de conocimientos necesarios para los estu-=­
diantes, e)'isten elementos proporcionados por la lectura, 
escritura, operaciones de ci!ilcuJo b~sico que tienen impar 
taocia directa pora trabajos de,producclOn; se incluyen:-
11dem~s reglas morales. chicas, conciencia profesional pa 
ra el comportamiento que se debe adoptar en el trabajo _:­
que se va a desempeoar (72). 

Es precisa~ente por ello que Ja escuela asume un papel Importante, porque_ 

representa para el sistema capitalista el logro de los objetivos necesarios (en 

cierta forma) para reproducirse "es en Ja escuela donde los h(Yllbres aprenden a_ 

comportarse en la sociedad, y a Identificarse con Ja ldeologla de Ja clase dom!. 

nante" (73). a su vez Ja ideoJog(a ~dquiere un car~ct~r m~tOl:?r-~~l an las ceremo-

70 SALOMOH, Magdalena~ p. 19 . CFR. !BID p. 20 
CFR. 1810 P. 18-19 

71 ¡~~~~X, Henry A. Op,cit. p. 41 
72 
73 DELLI SAHTE. ~ngela M. Op,cit. p. 34 
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ntas. rutinas y prt!cticas sociales que conforman el trabajo diario de las escu! 

las. ello es ir:lent1ficado 11 través de la arouttectura. de los edificios escola­

res (oficinas. -:uartos separados, ~reas de recreo) lo que reaf'irma la división_ 

social .. 

A pesar de que efectivamente la escuel~ deserro;ieña wi papel importante en -

el proceso de trr:!sm1sión ideológica, no debemos olvidar que existen otras ins-­

tancias que contribuyeri a ello y que en la a~tual1d~~ incluso han rebasado a la 

escuela como pueden ser los medios de comu'1ic::c1ón. Tcr;bién es 1mportrmte ar.ta­

rar que la tdeolog1<1 esta desprav1st" de cudlqu1er noción de intens1onalidad; -

no produce ni conciencia ni obediencia ._.oluntar1a. 

La caractertstica deform:rnte y nistif1cante de la ideolo­
gla no constituye una creac10n consc1e'lte de los h()'!lbres, 
aunque pudiera llegar a ser rnaneJada concientemente por -
el los, si no que es una neces j dad deb1 da a la estructura -
de la sociedad que requiere de la cohersión para que p1Je­
da e-.istir en anr.onta (74), 

De esta manera asul'r'.e un car~cter sobrenatural Que m.eve a los h::r:'hres lnvisible­

ITB'Tte y fu=ra cE control, justific.!:idose asi el necno de que cada una de las cla-­

ses acepte sin cuestionar, el lugar que le correspor.de, dentro de este nivel de 

subconclencia el "ser hu.'nano asimila una ideologta debido a que se identHica -

con ella .... materializandola ... e:i toda su conducta" (75). asl Ja ideologla "se 

define como aquellos sistemas Ce significaciones, representaciones y valores e!!_ 

cajados en practicas concretas que estructurciri el inconsciente de los estudian­

tes" (76). ésto irripl1ca que al percibir en una forma determinada, el ser humano 

actúa en una forma determinada. 

74 
75 
76 
77 

En síntesis, es en la escuela donde el individuo se cor.-­
vierte plenamente en "sujeto", identi ftc~ndose con el Es­
tada y can la tdaalagla de la r.lase dominante, aceptando 
las diversas funciones o lug;iires que tienen los indivi;:­
duas en la totalidad de la farmaciOn social. Es aqu! don­
de el ser humano desde pequerio as imi 1 a la ideologla de la 
clase dominante y asegura l.J continuación del sistema so­
clal-econOmico (77). 

1610 p. 36 
IR!O "· 30 
GIROUX, Henry A. ~p.c¿t. p. 42 
OELLI SANTE. Ange a. ~ p. 35 

32 



1 .. 3 La Escuela como generadora de Condicionamientos y Res1stenc1a a travl?s de_ 
pra.cticas soc1a!es, s~gún lri Tevrla de la. ~:ue'o'.J S-cciolcgta. 

L• revlslOn hecha hasta aqu! de la relaclOn Escuela-Sociedad, ofrece una -

visiOn limitada del objeto de estudio de esta 1nvestlgaclOn. ello porque la te_g_ 

ria de 1a reprod11cr.i6n ha dado mayor interés a l" idea de dominación sin consi­

der.:ir que los r:'laestros. alurmos y demas hum?nos crean y reproducen las condiCiQ. 

nes de su vida, es decir, se na dado énfasis en el resultac1o -reproducción- "y_ 

ha olvidado que las condiciones ¡:¡ar~ que se obtenga ese resultado tienen que -­

ser cre~das y recread~s en los confi ictos cotidianos. en los que por otra par-­

te, también pueden observarse los elementos de posiciones contestati!rias" (78). 

ésto da como resultado la negación de ver a la escuela como una institución cu! 

tural activa, pues al mLsr:io tiempo que trasmite y reproduce elementos de la --­

ldeologta dor.iinante t~nbién es productora de conocimientos. ~l considerar sola­

mente la dQtninactón y la pasi..,.idad del sector humano no es posible admitir nin­

gún pensamiento sobre car.ibio social y cultural al borrar la posibilidad de la -

acción cultural y eciucat1va. Si bien es cierto que la estructura econ6mico-so--­

cial-polltica se reproduce al formar individuos con ciertas predisposiciones -

generadoras de pr~cticas adaptadas al sistema social (*), de tal modo que la e~ 

cuela aparece como und insto1h:ia ¡¡¡~; -:¡ue p.lr:.i::ip! en li! tr~smisióO cultural~-­

stn ~bargo en esta herencia cultural (proceso de formación social} el ser hum! 

no ocup3 un lugar importante al ser el protagonista principal de dicho proceso, 

no podemos reducirlo a un ser pasivo, receptor de infonnaci6n. sino un ser que_ 

posee creatividad e iniciativa propias para la creación y enriquecimiento cult!!. 

nl. "la :::ultura, en este caso, se constituye tanto por obra del grupo mismo CQ. 

r:o <i! la socie:W d:rnirante .•• participan <i! r.rnmtos de autoproducciOn y reproducciOn" -

(79). Esta situaciOn es abor<'ada por la teor!a de la Nueva Sociolog!a o la teo­

rla de lci Resistencia. la cual representa una critica signi ficrttiva a la escue­

la C()(TI() institución al considerar a algun~s actividades y pr:icticas sociales, -

elementos de Posición ante una situación dada "el sujeto humano se acomoda, me­

dia y se resiste a la 16~ica del capital y a sus practicas sociales dominantesº 

(80). 

78 . 
79 
80 

DE LEOllARDO, Patricia. Op
0
cit. p. 16-17 

CFR. DE lSARROLA, Maria. tJQ_,.C!!.!_ p. 145 
GIROUX, Henry ft. Op.cit. ~ 
!BID p. 56 
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Los rasgos mh Importantes .de esta teorla son: 

Concibe la existencia de tensiones y confl tetas dentro de las relaciones 

sociales -en la familia, trabajo, escuela- que provocan actitudes de re­

chazo hacia algunas situaciones sociales, por ejemplo; el desprecio por_ 

el trabajo Intelectual del sector social de bajos recursos; 

Da énfasis a la producción cultural en la que la intervención humana es_ 
de suma importancia al construir en forma activa y en constante movtmie!l 
to los elementos culturi'les que caracterizan cada momento histórico oto!. 

gAndole un sello distintivo en función de sus experiencias; 

Atribuye cierta autonomla relativa a la actividad humana al no asimilar_ 
tal cual la información ideológica, ésto es posible porque con fecuencia 

se dan contradicc1ones entre las situaciones estructurales y las expe--­

rtencias vividas, se promueve el pensamiento crttico y la acctOn reflexJ. 
va y con ello la posibilidad de emancipac16n "la resistencia estudiantil, 
en todas sus famas, representa manifestaciones de lucha y de solidari-­
dad" (81). 

Es de importancia por tanto, recurrir a la teorla de la Uue1,·c? Sociologla -
de la Educación que proporciona un enfoque diferente al estudio de la relación_ 

sistema educativo- modo de producción al manifestar en sus postulados la poslbJ_ 
lidad de partlcipaciln de los seres humanos en los procesos de socialización y por 

ende de conformación económica. pol ltica, sooial, cultural. ideológica. Aunque_ 

como hemos visto le: escuela es una inst2ncia social Que contribuye al proceso -

de integración del individuo a su grupo social a tr3vés de la trasmisión de --­
principios, Mbitos, costumbres necesarias par" el buen funcionamiento social -

(teorla del funcionalismo). permitiendo con ésto la reproducción y estabilidad_ 

y perpetuación ~el orden social (teorl• de la reproducción). No podemos cfejar -

desapercibido Que estas m~Quinas (escuelas) al mismo tiempo que reproducen con~ 
cimientos y personas los producen y los crean "pennlt-'Seme aclarar una cosa: e!_ 
to no significa sostener que la cultura o la conciencia sean determinadas mecc1-
nicamente •.• por la estructura económica" (82), sino Que dentro del proceso de_ 

adaptación social la asim1 !ación de las pautas de conducta no se da t•I cual sJ_ 

81 
82 

!BID P. 64 
DE LEONARDO. Patricia. Op,clt. p. 83 
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no que sufren modificaciones de generaci6n en generocl6n, de grupo a grupo. és­

to de acuerdo a las experiencias propias y caracteristicas de cada mo::;en!o his­

tórico. aqut es donde se gestan conflictos al aceptar, modificar. rech~:ar o !!! 
novar los mensajes heredados. Esto no es propio de la esfera socio-cultural, s.!. 
no que se presenta en todos los ~mbltos de la vida social y que para fines de -

este trabajo se da énfasis al campo educativo, de esta manera "las escuelas re­
presentan espacios de contestación marcados por las contradicciones ideológicas 

estructurales y por una resistencia estudiantil colectivamente informada 11 {B3). 

El sistema escolar actua como instrumento que reproduce y 
consolida la estructura social y l.s relaciones de poder 
entre las clases. pero al mismo tiempo es un espacio de 7 
lucha y de manifestación de contradicciones en cuanto re­
coge y refleja las tensiones y conflictos sociales (84). 

Ejemplo de ello lo constituye el movimiento estudiantil del 68, que dio -­

pie a una serie de cambios y reorientación de la po11tica universitaria y que -

algunos sectores sociales (gobierno, empresarios) callficarón como una o::rists -
en la que se observa "el fracaso de las lnstituciones educativas, porque no pu-­
dieron trasmitir y afirmar los valores de los adultos en las nuevas generacto-­

nes y ven en los sucesos del 68 las consecuencias de esa falta de informriici6n 11
_ 

(85). S1n emoargo en sucesos cv;c;o este se identifican rasgos de la resistencia 
a saber; el rechazo de los jóvenes hacia el principio de autoridad, hacia el -­

status vigente, una manifestación de inconformidad entre el ideal que se maneja 

en la realidad, representada por la disfunclonalidad de la formación tnstltuci.Q_ 

nal y las exigencias sociales. resultando la no movilidad social. 

Centrandose en la real !dad interna de la ENEP-Arag6n, espec!flcamente en -

la Licenciatura en Pedagogla para ejemplificar lo anterior, se puede mencionar_ 

lo siguiente: en la actualidad existe la poslbi 1 idad de participar activa e in­

telectualrrerte en el an!lisis de varias situaciones propias de la carrera, tal es 

el caso del "Estudio exploratorio sobre el Plan de Estudios de la carrera de Ll 
cenclado en Pedagogla",que si bien es promovido desde la Coordinación, permite_ 

83 

~· 
85 

DE lBARRDLA, Maria. ()¡¡,cit. p. 153 
o~ozco FUEtlTES, Bert~bozo de categorización en torno a I• pollti­
ca educativa del ntvel superior 11 p. 4, en ~e•istJ de: Ped~go:¡i!~ rl'=' li' -­
EtlEP-AragOn. UNAM (México, D.F. Dic.1983, Año No.1) 32 pp. 
IRID p. 5 
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la integraciOn de alumnos y egresados "este estudio; constituye un disparador -

para que las autoridades. rjocentes y alumnos Cl1enten con m!Y:"entos 11e reflexibn_ 

analluca sobre los -prooJemas que presente el Plan de E'sturttos'' (66); otra for­

ma óe part1ctpac10n estudiantil lo constituye tos foros de dn~ltsis del Curric_I! 

tum ~e =>ed~sogl~ cons1deradcs corio espacios lle "refle .. iOn. -:!n"111sls y debate. -

e-n el 1•1e l:::s suJetos c;•;e lo a:c1.:;n2ri ~e '1lar-t" iestnn desde SLJ vo:-1~ h1 stor1a 

y ne~~e el l:.it;-3r "".':'= jnst1t•.-:10 .. ~ll"'"•ente 'w'Jvenc1an'' (d7). Estos es¡:Mc1os de re-­

fle)[ión t~r?Jttén se propician dentro del i:-ula. talleres {rle tlt11l~-:i6nJ. activi­

tj5d~s ae C!"•JSI!:"' -~·!trJr~l V vtrdS er:;<;!rl'?~CP.~ q1:e ;:11eC'-?n (!,>:r crisen d ¡;erspe!:. 

tJ\·as y/o alternat1v1H qce ~uel'f-:n ~t:r ~.otar 1e u'l -:~.·:·L1ü e tr~ns1orma::1on. 

Para conr:luir este capitulo r:abe é!r.lrtrar que la teoda de la Nueva SOcíol2 

gla de la E~ucac16n, no ha sido desarrollada lo suf1i::iente cono para dar una e!_. 

pl icaci6n amplia y completa de ld relaci6'1 escuela-scc1ed~d. aunque ha incorp.Q_ 

rado nuevos elementos para la comprensión del tema centr!l ~e este trabajo, fa! 

ta oor de~ar:-Jll<:r otros. tal es el caso del no establecirn1ento de los factores 

definidos históricamente y culturalmente que propician Jos conportar.iientos de -

oposición y resistencia al mismú tier.ioo. no esUblece ¡i~r~m~::-Gs Qut: penn1titn -

distin9uir ~i :.m comportamiento de rechazo es signo de oposición y resistencJ~_ 

o un simple brote de in~onformid"d ~nte una situación de opre~16n individual 

(*). 

A pesar de ello representa una reflexión sJgnificativa de la escuela como_ 

insti tuci6n, a 1 a vez que permite analizar desde otra perspectiva -en 1 a q11e -­

concede especial importancia al factor humano. la forma en como las estructuras 

socioeconÓITl.icas se mantienen vigentes en función de las mediacic'1ES de clase y_ 

cultura generando antagonismos que marcrtn el pérfiJ del sistema soci~l. 

En eJ siguiente cap[tulo se hace una brevl? reseM ó:l origc11 y evoluciOn de 

la licenciatura en pedagogia de Ja ENEP.Arag6n para posteriornente establecer -

la relación entre el Plan de Estudios y los Aspectos Sociopallticos que le dan_ 

su configuración y proptcian una determinada fonnaci6n profesional retomando p~ 

ra ello algunos e!€"lentos de este capitulo. 

86 

87 

( . 

OIAZ BARRIGA, Angel y BARRON TIRADO. Concepc16n. "Estudio Exploratorio 
sobre et Plan de Estudios de la Carrera de Ltccooiado en Pedagog!a''. p-;' 
17 en Pevista re ~la (N'o 1. 1003.llJ.t, dicimtre) 1or,x1co.Ed.E!O-Ara<,6i \Jl/1-132 w 
BARRON f!RAOO.OiiCepciOn. et.al. Memoria del foro: Anlltsls del Curr1-
culum de Ja Licenciatura en~ogla en la ENEP-P:rag6n. Héx1co Ed. - -
ENEP-AragOn UHAM. 1986. 391 pp. p. XI 
CFR. G!ROUX. Henry A. ~ p. 35-40 
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CAPITULO ll PNPLISIS DEL PLMI DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATUR• E11 PED•GOGI~ DE • 
LA EllEP-ARAGOtl. 

Es inegahle que e.::1sten ne:s.os entre el sistema productivo v el educativo. 

de tal feria que de acuerde ~ iris neces1dade~ sociuies se va estat:dec1ie:ndo, en_ 

s•J m.ayorla. la ori;;an1z~r:1ón, funi::1onam1ento, e\:a)u,:ic16n reJ aparato educ"!tlYO. 

sin ¿r-:!'jargei. ::-~;nqve f.·ste es "cone!1-:1onarto" y se deser.ipeña bajo la ar1e11tric10n • 

social: no aebcenos olvidar c:ue el ;:iroceso educativo presenta ciertas coyonturas 

qu~ res-:at~ndolris c'eb1~::TieritE- pue'1en rt?r lugar a ~"T;entos de verdadera refle--­

,,¡o..-. y ar:H1sis que ;u~·~en :risulizarse ñCCiones de consc1ent1zaci6n y cambio. 

Para concretizar el obJetivo del presente trabajo. hagamos una revisión -­

hist!lrica del Pla'l de Estudies de la Licenciatura en Pedagcgla de la ENEP-Ara-­

gón. a fin de icfent1ficar la relación escuela-sociedad y part1culamente, cono­

cer los fun'1ainentos generales del Plan de Estudios de la Licenciatura y la rel! 

c10n que éstos guarcan con los aspectos sac1opol lt1cos y sus repercusiones en -

la f:.nr.~ción profesional del pedagogo. pera posteriormente establecer los fact.Q_ 

res Que afectan la titulación de los egresados. 

2. t Re .. ·is1~., Hist6rir:a d!?l Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogta de 
la ENEP-Ar~g6n. 

Iniciamos con una revistón histOrica de la Licenciatura en Pedagogta desde 

sus orígenes '1asta el actual Plan de Estudios que tiene vigencia en la ENEP-Ar! 

gón. cor. la finalidad de identificar algunos elementos que permitan entender -­

ciertas situaciones c:ue integren el presente y que mantengan una relación dires. 

ta con el objeto d~ estudio de este trabajo. 

La dimensión histórica concibe al fenómeno educativo cooo 
quenacer humano determjnado por un contexto especifico. -
con un e~pacio y temporalidad concretas y una dimensión -
social •.. los proyectos curriculares aparecen revestidos 
en una pr~ctica que se constituye en una situación histo= 
rica determinada sobre ciertas condiciones econ6mico-so-­
ci.,les. la recuperación del pasc!ido en este trabajo permi­
te- ~r.r~;:¡¡,¡¡;.::e-r !a rcfleAit.n e-n tvrjjú l'l c.urricu1um \1¿ Vt:dó 
gogla en Jd Universidad, a partir de las relaciories que 7 
se producer entre el proyecto social y la educación (88). 

( 88 ) FM/>11 H:R'WOCZ, J&is. '1'tó?los et; l:esarrollo y ~ Curriculares oo la carrera 
re l'l:dd;p;¡!a m la !11-'I-!''. p. 76. m lt!:ori> ool Foro: Pru!isis re! CUrricuh111 oo !a -
licm::iatura rn Pt<laa?g!a rn la Bfl>-Aí"ií<jñ. :9U!h 
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Con ésto se puede asegurar que la Universidad no es una instltuciOn neu .. -­

tra. por el contrario. "es un espacio social comprometido con intereses especl­

f_icos. con visiones del mundo determinadas y guardando relaciones con tos mode­

los de desarrollo social que el estado establece en una sociedad" (89). As! te­

nemos que: 

En ta década de los SO' s se observó en nuestro pdis un desarrollo tndus--­

trial a~areado e~ la modernización cultural e ideológica, ocasionanr1o con ello_ 

una expansión económica en donde la escuela representó una vta de movilidad so­

cial, pues se consideraba que quién cursaba estudios superiores tenla asegurado 

un empleo y junto con el u!"la i;iejora social y econórTlio; este "celerado desarro­

llo econOmico iniciado en 1940 y prolongado hasta 1970. conocido como "El Mila­

gro Me.dcano". detennin6 ca'Tlbios profundos en la vida del pats. Educativc1t1ente. 

la formación escolar alcanzó niveles de importancia considerC!bles debido a que_ 

el proceso industrial requer!a de mano de obra calificada que le permitiera so~ 

tenerse y progresar. por ende surge la necesidad de modernizar el sistema educ~ 

tivo con la finalidad de preparar los recursos humanos requeridos; también en • 

la Universidad se generaron cambios. se inicio un "proceso de Modernización gl.Q. 

bal de la institución que buscab:i adaptarla al proceso desarroiii.sta" (SC}, !';e_ 

pretendta que ¿1 través Qe l~s eopcrtunidades de escol~rlrl~d se su;--~r~rán lt's de­

sigualdades socio-econO."Tiicas de los habitantes y por consiguiente las del pats. 

Es importante señal ar que aunque 1 os objetivos propuestos, as l como los resul t! 

dos v1slu:nbrados en esta época fueron positivos. no hay que olvidar que la ''nu~ 

va sociedad industrial" se caracterizó por el énfasis puesto en las industrias_ 

de transformación consideradas como el centro de las estrategias de desarrollo_ 

econ6m1co nacional y por la invz:5i6n de ca?ital extranjero cuyas inversiones se 

orientaban hacia los recursos técnicos y financieros Cel pats, ~vr le que el d~ 

sarrol lo que se pretendla foment~r se caracterizó por ser dependiente. 

En este contexto, se ubica el "inicio del proceso histOrlco que ha dado l!'. 

gar a la estructuración del curr!culum de pedagogla en la UNAM, y la conforrna-­

c!On teOrica de un determinado tipo de profesion1Sta" (91). Veamos de manera 9~ 

neral algunos oat.os hist6ri..:v~ ~e! P!~:'! <je ~st 11'1io~ de la Licenciatura en Peda­

gog1a en la ENEP-Arat]ó" y obser<Jese ::ómo de una u otra forr.ia eY.iste ur." cstre--

89 1810 p. 77 
90 1810 p. 80 
91 1810 p. 81 
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cha relación entre Sociedad-Plan de Estudios. A mediados de la década de los -­

SO's se crea la maestrla y el doctorado en Peda909la en la UNAM con la necesi-­

dad de formar sus propios cuadros docentes. ésto porque se habla detectado que_ 
la preparación profesional de los docentes se encontraba al margen de la moder­
nización que se estaba dando en el pals: 

Dicho Plan lo conformaban 13 asignaturas obligatorias a cursarse en dos S! 
mestres y seis optativas: 

OBLIGATORIAS 

Teorla Pedagógica 

Fundamentos Biológicos y Sociológicos de la Pedagogla 

Oid!Ctica 

Técnicas de Investigación Pedagógica 

Antropometrl a 

Organización Escolar 

Pedagogl a Escolar 

Fi losofl a de la Eaucactón 

Historia General de la Pedagogla 

Historia de la Educación en México. 

La tira de materias incide en aquellas del !rea docente, de tal manera que 

se pudiera lograr la capacitación magisterial, en los siguientes campos ocupa~­

clonales: 

Formación de maestros 

Organización escolar 
Investigación educativa 

Asesorla educativa. 

En 1957 la Haestrla en Pedagogla con participación directa de sus egresa-­

dos. sufre una modificación aJ ampliarse la tira de m~t:.~ri~~. ~re•::?.!cticndü .:-r._ 

ella la Idea de formar docentes (considerados como individuos llenos de virtu-­

des). El pedagogo a diferencia del normalista es un formador teórico mientras -

que aquel es un pr~ctico de la educación. De esta manera la tira de materias -­
queda conformada por las sigul'?ntes asignaturas ('•): 

( * ) CAA!llUD A'IEl.AA, frtlnio. "Algros 5<(x.estos Teóricos set<'? 1' P.,,;:i::rnlfdod 61lll&>.ll en el 
Plan de Estudios oo la can-era de Pedag::qla en la llWf'. en fotroria del Foro oo Peda<;pg!a. 
Q>,cl t. (kei<o 2). 
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MATERIAS OBLIGATORIAS GENERALES. 
Teorla PedagOgica 

Historia General de Pedagogla 
Conocimiento de la Infancia 
Conocimiento de la Adolescencia 
Historl• de la EducaciOn en México 
Fundamentos SociolOglcos de la Pedagogla 
Fundamentos BlolOgicos de la Pedagogla 

Filosofla de la EducaciOn. 

11 MATERIAS OPTATIVAS. 

Did~ctlc• 

Organización EscoJar 
Psicotécnica PedagOgica 
Técnica de Ja InvestigaciOn Pedagógica 
Antropometrla PedagOgica 

Orientación Profesional y Vocacional 
Psicop•tologla de la Adolescencia 
Pedagogl a Comparada 

Filosofla de Ja Educación. 

11 l MP.TERIAS SERIAD4S. 
Teorla Pedagógica 
Historia General de la Pedagogla 

Fundamentos de la Infancia 
Conocimiento de la Infancia 

Conocimiento de la Adolescencia 
Psicopatologla de la Adolescencia 
Historia de la Educación en México 
Pedagogl a Comparada 

Técnica de la Investigación Pedagógica 
Psicotécnica PedagOgica 

Orientación Vocacional 

!V SEH!llARIOS (Se curs•n en el segundo semestre) 

Textos Cl~sicos de Pedagogla 
• Investigación Pedagógica 

40 



Composlc!On de Tesis. 

Para 1959, surge el grado de la Licenciatura en Pedagogla apoy~ndose en el 
Plan de Estudios de la Haestrla del 57. con la final !dad de fomar los cuadros_ 

docentes (') de las distintas facultades de la Universidad. Esta Licenciatura -

se cursarla en tres anos con un total de 2•6 créditos, distribuidos por cinco -

asignaturas obligatorias y una optativa por cada ano (excepto en el tercer ano, 

donde se incrementa una asignatura obligatoria) (•*): 

( . .. 

PRIMER M10. 

SEGUNDO AÑO. 

TERCER AÑO. 

Teorla Pe~agOglca 

Historia General de la Pedagogla 

Fundamentos Bio\Ogicos de la Ped•gogla 

Conocimiento de la Infancia 

Corrientes de la Pslcologla Contemporanea 
Una Ha ter la Opta ti va. 

Historia de la EducaclOn en ~xlco 

OldActlca General 

Fundamentos Socio!Oglcos de la Educac!On 

Conocimiento de la Adolescencia 

Ps 1 cotécn i ca PedagOgl ca 

• Una Materia Optativa 

OrganlzaciOn Escolar 
Pedagogla Comparada. 

Fllosofla de la EducaclOn 

Pslcopatologla de la Adolescencia 

Técnicas de lnvestlgacl6n Pedag6giCd 

se sigue haciendo énfasis en la preparación magisterial. destacando --­
Francisco Larroyo y Leopoldo Zea (ambos normal lstas). 
!BID (Anexo 3) 
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OrlentaclOn Vocacional y Profesional 

Una Materia Optativa. 

Al igual que en la Maestrla de 1957, el campo ocupacional de la Llcenclat!:!_ 

ra se orienta a la educación: 

La Enseñ•nza de las Ciencias de la Educación 

Or1ent'°iOn PedagOglca 
Psicotécnico 

Consejero Escolar. 

En 1966 el Plan de Estudios sufre una reestructuración. se introduce una -

nueva orientación tiacia el campo de la administración, con ésto, adern!s de se-­

guir forr.t"ndo. actualizando y perfeccionando la labor de los docentes, se pro-­

porc10Mdan t::ler.:e:it'Js par"! ~ccion"r E::n el control y dirección de las institu-­
ciones educativas (ello por la expansión del sistema educativo) y CO:':lO se crea­

ron nuevas instituciones. se hizo necesario contar con personal especializado -

para su ..1in:::!6~. L~ propuesta académica. en este momento, consiste en ampliar 
el Plan de Estudios a cuatro años y crearse otril:S especialidades: 

Are3 de Oid~ctic3 y Organización 
Area PsicopedagOglca 

Area SociopedagOgica 
Area de Historia y Fi losofla de la EducaclOn, 

As! el Plan de Estudio; de la Liconci•tura en Pedagogla de 1966, lo confo!_ 

man (*) 

1 MATERIAS COMUNES 

PRl~ER AílO. 

( + ) 1810 (Ane<O 4) 

Antropologla Fi losOfica 

Cor.aci::!c~t:) de h lnfanci~ 

Teorla PedagOg1ca 
Pslcologla de la EducaclOn 

Sociologla de la EducaciOn. 
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6. Jnic!aciOn a la lnvestlgaciOn PedagOgica. 

SEGUNDO AAD. 

l. Conocimiento de ¡, Adolescencia 

2. Didktlca General 

3. Psicotécnica Pedagógica. 

TERCER AÑO. 

1. Organizacibn Educativa 
2. OrientaciOn Educa ti va, Vocacional y Profesional ( 1) 

3. ~istoria General de la EoucaciOn. 

CUARTO AÑO. 

l. Filosofla de la Educ•<ión 

2.A. Legislac.i6n ECucativ~ 
2.B. Etlca Profesional (en el segundo semestre) 

3. ~istoria General de la Educación 
... H1:;tcr:3 di: la Eéu:::ación i?n 1"1:é:dcc. 

11 ESPEClALIDAOES OPTATIVAS. 

PS!COPEOAGOGIA. 

SEGUNOO AÑO. 

1. Pr~ctica de la lnvestigaciOn PsicopedagOg1ca 

2. Estadistica Aplicada a !a Educación 

3. Ps1cologla del Aprenditaje. 

TERCER AÑO. 

4. Psicopatolog!a del Escolar 

5. Psicolog!a Contemvoranea (genética, dinamita y difere!!_ 
cia! l 

6. La~oratorio de Ps1copedagog!a. 

CUARTO AÑO. 

7. Sistemos de Educación Especial 
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8. Métodos de Dirección y Ajuste del Aprendizaje 

9. Orientación Educativa, Vocacional y Profesional (11). 

SOCIOPEDAGOGIA. 

SEGUNDO ARO. 

1. Práctica de la lnvestigaclOn Sociopedagógica 
2. Estadistica Aplicada a la EducaciOn 

3.A. Psicologla Social 

3.8. Teorla y Practica de las Relaciones Humanas. 

TERCER ARO. 

4. Mejoramiento de la Comunidad 

S.A. Sistema Educ!tfvo Nacional 
S.A. Organismos Hacionales e Intern~cionales 

6. Auxiliares de la Comunicación. 

CUARTO AÑO. 

7. Técnica de l~ Educación Extr~escolar 

8.A. Problemas Educa ti vos de América Latina 

8.B. Economla de la Educación 

9 . .A. Evaluación de Acciones y Programas Educ~tivos 

9.B. PlaneaciOn Educativa. 

TEORIA E HISTORIA DE LA EDUCAC!ON. 

SEGUNDO AÑO. 

1. Historiografla General (Enfoque Pedagógico) 

2. Historia de la Fi losofla 

3.A. Axlologla 

3.B. Eplstemologla de la EducaciOn. 

TERCER ARO. 

4. Pedagogla Comparada 

S.A. Sistema Educativo Nacional 

5.B. Organismos Nacionales e Internacionales de EducaclOn 

44 



6. Textos Cl6sicos de Ja Ped•gogla. 

CUARTO AÑO. 

7. Problemas Contemporaneos de la Pedagogla 

B. Historia de la Educación Latinoamericana 

9. Practica de la Investigación Pedagógica. Bibliografica 
y Documenta! 

DJDACTJCA Y ORGANIZACJON ESCOLAR. 

SEGUNDO AÑO. 

1. Laboratorio de Dldktica 

2. Estadistica Aplicada a Ja Educación 

3. Psicologla del Aprendizaje. 

TERCER ~ÑO. 

4. Pedagogla Comparada 

S.A. Sistema Educativo Nacional 

5.B. Organismos Nacionales e Internacionales de Educación 
6. Auxiliares de la Educación. 

CUARTO AÑO. 

7. Teorla y Pr6ctica de la Dirección y Supervisión Escol! 
res 

8. Métodos de Dirección y Ajuste del Aprendizaje 

9.A. Evaluación de Aceleres y Programas Educativos 

9.8. Planeación Educativa. 

A fines de este periodo el nivel superior vive una época de crisis e ines­

tabilidad como consecuencia del agotamiento del Modelo de Desarrollo Nacional._ 

una muestra de ello lo represanta el movimiento del 68, clara manifestación de_ 

la represión económica, social y pol ltica. Recordemos que el frecuente aumento_ 

de solicitantes de educación Universitaria que se registró desde los SO's. ori­

ginó una enorme concentración de escuelas. facultades e institutos de investig! 

ción en Ciudad Universitaria, ésto influyó, posiblemente en la insuficienci• e_ 

ineficiencia en la calidad de la ense~anza. la adlTlinistración y los servicios; 
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las vlas para la solución a tal problem~ttca fueron dos: la primera era frenar_ 

la tnscripciOn a di1;ersas carreras de ensefianza superior, la segunda era poner_ 
en rrnrtn:t un programa de descentra! izactOn de la acción educativa de la UNAH y -

aumentar as! la Inscripción a las carreras mAs sol !citadas, se optó por seguir_ 

la segunda, la cual se concretizó con la creación, por parte del H. Consejo Unl 

versitarto. de las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales en las zonas -

de mayor crei:imiento urbano. La situación de la Universidad exigia respuestas -

vlables y contundentes, el movimiento del 6B no sólo representaba un proolema -

educativo sino que er¿1. un reflejo de la situación social, para superar este ti­

po de acontecimientos y legitimarse en su puesto. el Estado Mexicano realizó -­

acciones de apertura económica, democrAtlca, siendo precisamente las ENEPs, los 

CCHs y Colegios de Bachilleres, una manifestac16n de estas acciones. éstas es-­

cuelas son concebidas como instituciones apoyadas en princtptcis tecnocra.ttcos,_ 
Que garantizartan su modernización y adaptación a las innovaciones educativas. 

la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragón, Qui:: fvr;;,,;¡ par:.c del_ 

programa de descentra! 1ZaciOn de la U!IAH, fue creada el 23 de septiembre de ---

1975, e inició sus labores el 19 de enero de 1976 con 13 opciones profesionales 

entre las que se encuentra Pedagog1a, cuyo Plan de Estudios fue retomado del de 

la Facultad de Filosofla y Letras de la UNAM. reg1str~ndose sólo una d1feren:1a, 
en la ENEP se excluyeron las materias optativas y se incluyeron tal !eres: de F~ 

tografta, Radio y TelevisiOn (durante los dos 61timos semestres de !a Licencia­

tura). 

PLAN DE ESTUDIOS DE LA LlCEtlCIATURA EN PEDAGOGIA 
DE LA ENEP ARAGON ( 1976) ( •) 

PRIMER AílO. 

• ) IBID (Anexo 6) 

Antropologla Filosófica 

Conoc1m1ento de i1 lnranclJ 

Iniciación a la Investigación PedagOglca 

Pstcologla de la Educact6n· ·. 
Soclologla de la Educación 

Teorla Pedagógica. 
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SEGUNDO ARO. 

TERCER AÑO. 

CUARTO ARO. 

Auxiliares de la Comunicación 

Conocimiento de la Adolescencia 
Dldactlca General 

Estadistica Aplicada a Ja Educación 

Pr~cticas Escolares 

Psicotécnica Pedagógica. 

Desarrollo de la Comunidad 

Orientación Educa ti va, Vocacional y profesional 

Organización Educativa en México 

Prc\cticas Escolares 
Teor!• y Practica de Ja Investigación Pedagógica 

Pedagog ! a Experimenta 1. 

Filosof!a de Ja Educación 

Sistemas de Educación Especial 

Oidactlca y Practica de Ja Especialidad 

Economla da Ja Educación 

Legislación Educativa Hexicar" 

Técnicas de Educación Extraescolar 

Tal Jer de Comunicación Educativa (radio, fotografla, -
t.v.). 

Al hacer este breve recorrido histórico de la trayectoria del Plan de Est!!_ 

dios de Ja Licenciatura en Pedagog!a de la UNAM, pademos establecer Jo siguien­

te: Se han realizado pocos cambios. no sustanciales en su estructura. varias -

materias que integraban et Plan (je Estudios ae ta Maestrta en Pedagogta fueron_ 

retomadas para estructurar el Plan de Estudios de la Licenciatura de la facul-­

tad de Fllosof!a y Letras. y por ende el de Ja ENEP-Ar•góo. 
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En I• UNAH, la Carrera de Pedag09la. fue cread• para for­
mar pedagogos Que ~ccionartan en la solución c1e problemas 
educativos de l~ misma universidart; por ejemplo: form~--­
ci6n docente, orientación vocacional. revisión y elabor~­
ciOn de Planes y Programas de Estudio. entre otros (92). 

Es precisamente esv premisa (la de orientar ei campo del pedagogo a la d~ 

cencia) la que v~ a guiar por varios años el proceso '1e formación profesional -

de este ?rofesionista. pero como ya se ha expuesto anteriomente, la sociedad -
imprime ctert~ orientació., al sistema educativo. se pretende principalmente dar 

respuesta ~ los reQuerirr:ientos soc1~les a través de la preparación de li'i mano -

de obra demandada por el sistema, asl cono los elementos necesarios que deber~n 

accionar en los dh1ersos campos sociales; pués bien, la evolución soci"l y la -

practica profesional del pedagogo rcbazar6n la intensión de los primeros pl"nes 

Ce estuCio, no es sino h,jsu la década de los 70' s en el que la Pedagogiri ~lea!!. 

za una amplia dimensión; di'o'ers'Js instituciones soliciten!~ 1nt1?nención peda­

g6gii::::a; en empres~s t::e iniciativa privada, en los bancos. f:!bricas y desde lue­

go en 1nstttuc1:.in~~ úc .::~..,¡:.;::~~ e ... t·.:orl0s :;115 nnele~. prin'iP"llmente en el su­

perior. Todo ésto como consecuE-ncia del acelerado des~rrollo económico que 'o'i-­

"ta México, caracterindo ri:::r l.: tri!"Sl'.:16n de una eccr:r.:tc eminenter..ente agrt­

cola a una industrial limitada si, por un estanccmtento técn1.::o-cienttfico. pe­

ro afectado por la e)'pansión mundial del capitalismo con las consecuentes modi­

ficaciones en las relaciones económico, sociales y pcliticas cre¿ndose la nece­

sidaci de rerilizar una cuidadosa revisión de costos sociales, polittcos y econó­

micos del proceso de industrial tzact6n. 

Ahora bién, el crecimiento econóinico (*) demandaba con cari\cter rte urgerite 

el apoyo técnico-unhersitario. de ah1 que los 70's represent.en el Boom de la -

Pedagogta pues se pensaba que .,todo se podta resolver teniendo un pedagogo en -

cada instituclOn" (93), es as! COf!IO el desarrollo econl)mico apareado con la po-

1 ltica de modernizaciOn de luis Echeveria aUTT1enta la demanda de pedagogos a ni­

veles ooerati..,.os. de coordinación. de asesorl-! e in..,.estigH:ión. El ohjetivo --­

principal del proyecto modernizador de L.E.A. cons1stia en rdr-ciunar de :'!':.me:-~ 

( . 
( 93 ) 

DE ALBA, Alici•. "leerla PedagOgica y Curriculum de Pedagogta anHisis 
de una materia" en Memoria del Foro de Ped•aogla Oo.~:t. p. 62 -
Cart1cterizado por el ilceleradc crec1m1entoe las~es, rni1_Jraci6n -
desequi l thrada del campo a la c1uclad, inflación constante. devaluario~­
nes. deuda externa. petroltuciOn de la economla. !BID p. 62 
IBIDEM 
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adecuada al sistema educativo con el productivo a fln de lograr el eficlentismo 
para responder "a los requerimientos que el desarrollo cripitalista demandaba" -

(94). Todo el lo pennite ampliar el margen de acclOn del pedagogo y su labor no_ 

sólo se ve reducida al !mbito docente sino que ahora puede incursionar en otros 
campos por ejemplo, en la capacitaclOn; su funclOn podr!a abarcar los slgulen-­

tes campos. entre otros: 

1nvestig<'ci6n 

Planeacíóri 

Elaboración de Pl•nes y Programas de Estudio 

Orientaci6n Educativa. Vocacional y Profesional 

CapacltaclOn y Selección de Personal 

Elaboración de Materiales Audiovisuales 
Organización Admtnistrativa 

Educ.clOn Especial 

Procesos de Evaluación 

Educac16n Enraescolar 
Supervisión y Control de actividades de fonnaclOn Pedagógica 

De manera Interdiscipl inaria se prooueven actividades de Oesarrol lo de -
la Comunidad. (95) 

Es Importante hacer notar que los cambios operados en los Planes de Estu-­

dio de la Maestr!a y Licenciatura en Pedagog!a se limitaban a modificar o am--­

pl iar el tipo de materias (•), manteniéndose vigente hasta nuestros d!as, claro 

esta con diferentes enfoques cada uno de los cuales pennlt!r!an propiciar deter 

minada formación profesional susceptible de ajustarse a las nuevas necesidades_ 
y ctrcunstancic'JS sociales. Por citar un ejemplo que valide lo anterior, tenemos 
que en 1976 se realizaron dos r.ambios: 

1.- Se anexaron las siguientes asignaturas: Estadistica aplicada a la Edu-

94 FARFAN HERNANDEZ. Jesús. Op.cit. p. 83 
95 lSIOEM 
• Observese Q•Je en los Inicios del currlculum de Pedagog!a el énfasis ra­

dica en l•s asignaturas de tendencle magisterial. Ahora blén, de acuer­
do a l• evolución y cambios real izados en el aparato productivo. social, 
pol!tico, se Intenta modificar la estru<tura curricular de la Licencia­
tura de t•l fonna que ésta respondiera a los requqrimientos sociales, -
se. inCluyen otr~s materias {obl igatcri~s y optiltlvas). dirlase que se -
amplia la cantidad de materias confonne se ampl ian las oportunidades de 
acción del Pedagogo. 
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caciOn, Auxi llares de la ComunlcaclOn y Pr!ctlcas Escolares (terce­

ro y cuarto semestre). 

2.- Se incorporaron de manera optativa los talleres, laboratorios de -­
Psicologla (quinto semestre). en este tiempo también se crearon los 

talleres de Dtd!ctica, CcrnunicaciOn, OrientaciOn Escolar, lnvestig! 

ciOn Pedagógica y Orientación Educativa, Vocacional y Profesional -

(9&). 

Ast pués, prevalece en esencia, el currtculum original. la misma tendencia 

-docente- es retomada por el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla -

de la n:EP-.Angón. ye! h~s visto que esta tnstit11ci6n surge en un moroento his­

tórico con caracterlstica5 pr:>pias bien c!efinidas, lo que le ·impr11nirta un se-­

llo particular: El garantizar la eficienctil educativa 1T1edtante elementos tecno­
-:rHii:0s r¡u.i? ase-giiri\dan su at!a:::tac!en ~ les c~mbi~s sociales dando respuesta a 

las nuevas necesida~es. la pricritarta cc;.nsistta en S!1hsa~c.r las consecuencias_ 

de un modelo de c!esarrollo que ¡;ar carecer Ge bases firmes t1abla ocasionado in­
flaciOn. dev'1luac10n y crisis econ&i1-::~ {a ni\el social). en el ~rrihito escoli'lr_ 

y concretar;ente en l? ;:rcfesión Ce! peda~agc or1-;1n6: c'ES\:inculiici6n entre lii -

formación profesional y los requerimientos laborales y por end'e deser.:pleo y su!:!, 

empleo. Era urgente pués establecer estrategias de aci:ión para re•italizar y m~ 

dernizar el aparato educativo. de ~hi que entre los factores que fomentarAn la_ 

creación de las ENEPs se encuentran: 

Insuficiencia de las instalaciones de C.U.; 

Descenso del nivel ~cadémico por la centralización; 

lnterdiscipl inariedad no definida. 

Por lo que las EllEPs facilitarlan: 

• La utt l 1zac10n Opt1ma oe recursos huml\nos. mdlerla1t:s; 

• !"pulso a las estructuras académicas modernas (organizaclOn departa-­
mental); 

• Garantizar la cor::unicaciOn escolar. 

Destocan también las siguientes finalidades: 

¡::.lantear ~lstemas t proccdimfentos educativos 3d~ptables a la proble­
m!tica social. 

( 96 ) CARRILLO AVELAR, Antonio. An~lisls del Proyecto Académico del ciclo ba­
sico del ~rea de OidActica y Organ1zac16n .. (Mécanograma} S/P.B p. 1-2 
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Investigar los fenómenos que Intervienen y afectan el proceso educativo; 

Organizar el funcionamiento de instituciones educativas de cualQuíer ni­
vel. 

Con todo lo anterior se establece el Perfil Profesional del Pedagogo, el -

cual puede ser: 

Planear, Programar, Supervisar y Controlar las C'Ctivid~cfes de formac16n 
pedag6g i ca; -

Realizar Actividades de Investigación, Elaboración de Técnicas de Ense-­
nanza, Diseno y Realización de Planes Pedagógicos de formación y capaci­
tación del ¡,ersonal académico. (•) 

2.2 Estructura Actual del Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla de_ 
la E~lEP~Ara;~~-

H<!mos visto que el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla de la_ 
ENEP-Aragón tiene sus orlgenes en su ho~ólogo del Colegio de Pedagogia de e.u., 

por tanto la premisa curricular fue la de astgnaturi!s (58 materias en total) -­

con una duración de dos a cuatro horas semanales. Cada semestre esta integrado_ 

por seis a nueve materias a cubrir en cuatro ai'los. 

A fin de Que la Liceni::tatura tuviera cierta organtzaci6n académico-admini~ 

trativ., se crearón en 1982 las areas de Didactica y Organización Escolar. Psi­

copedagogla, Investigación Educativa y la Histórico-Filosófica de la Educación_ 

(rerr.ltase a la pagina 42). 

En los trece anos que tiene de vigencia el Plan de Estudios de la Ucencl~ 
tura en ?edagogla de la ENEP-Aragón, sólo se han registrado pequenas modifica-­

clones, en su inicio se descartó la idea de retomar materias optativas por la -

reducid~ población estudi~ntil, rero con el tjempo se ha dado apertura a nuevas 

perspei:tivas, superSndose algunas practicas profestcnales y crea.ndose otras. 
Con ello. el Plan ~e Estudios contemplaba (aparentemente) que la preparación 

profestonal no sólo deberla limitarse a un campo que ya habla sido rebasado. 

En el periodo escolar 85-11 se establece un bloque ae asignaturas optati-­

vcH pdra '"tüdas" las ~reas J;:a~é::'iiCas }' prcfesicr:ales 2'1 l~S Q~'? P!.!ede aci:tonar 

el Pedagogo, a partir del tercer ano: 

( • ) Observe~e que prevalece la idea de considerar al pedagogo como un espe-­
IJsta de la educación "un maestro de maestros" o un profesional de la 
educación. 
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ASIGNATUR~S OPTATIVAS. 

OUINTO SEMESTRE 

Laboratorio de Pslcopedagogla (coordinaciOn de grupos de apoyo al_ 
aprendizaje) 

Laborotorlo de Psicopedagogla (ed1•caciOn sexual l 
Laboratorio de Pstcopedagogla (problemas de lenguaje) 

Laboratorio de Psicopedagogla {psicologla genétic• y educaciOn) 

Laboratorio de Psicoped•gogl• {detección y diagnóstico de probl~ 
mas de aprendizaje) 

Laboratorio de Pslcopedagogla {psicoanallsis y educación) 

Pslcologla Contemporanea 1 

Pslcologla del Aprendizaje y la Motivación 

Psicologla Social 

Ps.!cafisil)\ogta 1?pl1crida ~la EduccciOr1 

Teorta y Pr~ctica de li'I Investigación SociopedagOg:ca 

Desarrollo de la Comunidad 
Pedagogla Experimental 1 

Labore-torio di? Oid~ctica 

Pedagogla Comparada l 

Pedagogl a Contempor~nea 

Sistemas Educativo Nacional. 

SEXTO SEMESTRE 

Laboratorio de Psicopedagogla 
al aprendizaje) 

11 {coordinaciOn de gruros de 

11 (educación sexual) 

ll {problemas de lenguaje) 

apoyo_ 

Laboratorio de Psicopedagogla 

Laboratorio de Psicopedagogla 

Labcratcrio dl? Psir:opedagoqta 
Laboratorio de Psicopedagogla 
blemas de aprendizaje) 

11 (pslcologla genética y educación) 

Laboratorio de Pslcopedagogla 

Psicologla Contemporanea ll 

11 

11 

(detección y diagnOstico de 

(pslcoanallsis y educación) 

Teoria y Préictica de las Relaciones H11manas 

Psicopatologla del Escolar 

Oesarrollo de la Comunidad ll 

Teorla y Pr~ctica de la Investigación SociopedagOglca ll 

pro--
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Pedagogla Experimental l l 

Pedagog la Comparada 11 

Laboratorio de Oid!ctica i l 

Pedagogla Contempor!nea l I 

Organismos Nacionales e Internacionales de Educación. 

SEPTIMO SEMESTRE. 

Taller de ComunicaciOn Educativa l (televisiOn educativa) 

Taller de lnvestigaciOn PedagOgica l 

Taller de Oidactlca l (elaDoraciOn de material audiovisual) 

Taller de Oidactica (educac!On de adultos) 

Taller de Oid!ctica (metodologla de la lecto-escritura) 

Taller de Oid!ctica l (cibernética pedagOgica) 

Taller de Oid!ctica i (eiaboraciOn de programas para sujetos con -
problemas de aprendizaje) 

Taller de Oid!ctica (historia de didlctica) 

Taller de Oid!ctica (an!l is is de contenidos) 

idiicr de D:~~o:tit-" {dtC~ctic~ laboral) 

Taller de Oid!ctica {problemltica de la docencia) 

Taller de Orientación Educativa l 

OrlentaciOn Educativa, Vocacional y Profesional 11-1 

Sistemas de EducaciOn Especial l 

Economla de la EducaciOn 

Técnicas de la EducaciOn Extraescolar 

Taller de OrganizaciOn Educ•tiva l 

Evaluación de Acciones y Programas Educctivos 
Teorla y Pr!ctica de la OirecciOn y Supervisión Escolar l 

Seminario de Fi losofl• de la Educación. 

OCTAVO SEMESTRE. 

Taller de Comunicación Educativa 11 (televisión educativa) 

Taller de InvestigaciOn Pedagógica ll 

Toller de Oidlctica ll (elaboraciOn de material audiovisual) 

Taller de Oid!ctica (educación de adultos) 

Taller de Oid!ctica (metodologla de la iecto-escritura) 

Taller de Oid!ctica 11 (cibernética pedagógica) 
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Taller de Did!ctlca (elaooraciOn de programas para sujetos con pr~ 
blemas de aprendizaje) 

Taller de Didactlca 11 (historia de la dirl~ctlc•) 

Taller de Did!ctir.a (anal is is de contenidos) 

Taller de DldActlca ll (didlctica labor•!) 

Taller de DldActlc• 11 {problemas de la docencia) 

Taller de Onenta<IOn Educativa 11 

OrlentaciOn Educativa, Vocacional y Profesiooal 11-2 
Sistemas de Educaci6n Especi•l 11 

?roblemos Educativos de América Latina 

Técnicas de EducaciOn Extraescolar ll 

Taller de Organizaci6n Educativa 11 

PI aneac iOn Educa ti va 

Teorla y Pr~ctica de la DlrecciOn y SupervisiOn Escolar 11 

Seminario de Filosofla de la EducaciOn 11 

Con esta amplia gama de Oj)Ciones se ~r~tendtJ? abarcar nuevos campos profe­
sionales (•). pero trajo como consecuencia el Incremento de contenidos, valgase 

la expresión "el pedagogo es un tod6logo, pero a la vez no sabe nada -en concr~ 
to-". a su vez se generó una mayor fragr.ientaci6n y desarticulación de conteni-­

dos .. De tal forma que el estudiante experimenta una desvinculación entre mate-­

rias obligatorias (••) y l~s optativas; éstas en ocasiones carecen de sustento_ 
teórico que legitime su eT.istencia y por ende su relación horizontal y verti--­
cal; por otra ?arte C'Jando el alumno selecciona sus materias Optativas, lo hace 

sin cons1denr que tan b€néfico 1€ s€r~ tal o cual materia para su fonr.aci6n, -

en la mayor!• de los casos se hace b•jo la consigo• pragmAtica y comercial del_ 

conocimiento. {º*) 

De manera general se observa lo siguiente en el Plan de Estudios: 

( * Se intenta proporcionar una amplia visión que tuvi~ro 5iJ J.plio::!i:i6n en_ 
un sinnúmero de necesidades del r.iercado ocupacional. 

) Consideradas como columna vertebral del ciclo de forrnaciOn profesional. 
... ) Carrillo ejemplificaba ésta situaciOn cuando menciona que las asignat!'_ 

ras optativas del Area HistOrico-Fi losOfica de la educaclOn registran -
bajo número en su matricula, mientras que el Area Pslcopedag6glca y la 
de OidActlca registran saturaclOn, enfatizAndose asl EL SABER-HACER. 
CARRILLO AVELAR, ~ntonlo. Op,cit. p. 4 
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La organización del Plan de Estudios esta a¡xiyaOO E<l la idea 
antropocéntrica de conocer al educando en todas sus thmt:ñ 
sienes de ahl que se establezcan materias como: Conoci--= 
miento de la Adolescencia, Antropologla FilosMica, Socio 
logia de la Educación, Psicologla de la Educación (esto-:: 
en el primer año). Posteriormente se pretende proporclo-­
nar elementos mas prActicos que permitan accionar de mane 
ra mas directa en algunos campos especlficos de la profe7: 
siOn, a traves de Au>iliares de la Comunicación, Oidktl­
ca General, Psicotécnica Pedagógica y Practicas Escolares 
(segundo año) y mas adelante dar los conocimientos que -­
apoyaran a una especialización en relación al trab~jo es­
colarizado mediante Organización Escolar, Orientación Edu 
cativa, Desarrollo de la Comunidad (tercer ai'la). Termin~ñ 
dese el proceso con asignaturas formativas: Filosof1a de­
la Educación, Etica Profesional del Magisterio, entre __ -:; 
otras (cuarto año). (97) 

A pesar de la intensión de integrar asignaturas en areas. la practica de-­
muestra la tendencia curricular por asignaturas, las cuales se abordan de mane­

ra dispersa, lo que impide la e>plicación total de cualquier fenómeno educativo 

obstruyt:ndusc ~cr !o !!lÍ5"'º alguna acción transformadora de la realidad educati­
va (en la que esta inmerso el pedagogo), "esta dispersión de asignaturas aisla­

das y sin integración curricular ocasiona en el egresado una parcialización del 

conactmtento. parad6j icamente después se le pide integración de esos saberes en 

una actividad concreta<X110 es su proyecto de tesis para su t~tiJlaci6n 11 (98) cuan­
do llega precisamente este momento en el que se tiene que realízar un trabajo -

sistem~tico. de considerable profundidad, en el que es necesario poner en juego 
los conocimientos adquiridos a lo largo de la formación profesional, uno se ve_ 

limitado. p•Jés es dificil establecer con claridad los elementos que orientaran_ 

las acciones de dicha investlg.clón -tesis-. resulta verdaderamente dificultoso 
integrar conocimientos frente al objeto de trabajo cuando por cuatro años hemos 

estado acostumbrados a retomar, repetir, memorizar y una que otra vez a razonar 

y reflexionar conocimientos desarticulados que tal vez sean repetitivos en una_ 

u otra asignatura, pero que sin embargo no se establecieron los nexos entre los 

contenidos: 

Al alumno le compete Ja tarea de construir, organizar, i.!! 
tegrar una información que recibe a pedazos. Es como ar--

97 lOEM • 
98 1810 p. 6 
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mar un rompecabezas con piezas que na corresponden a un -
sOlo modelo, por el lo habitualmente el estudiante no al-­
canza a integrar dicha infonnaci6n. (99) 

2.3 RelaciOn del Plan de Estudios con los Aspectos Soclopol lticos que detennl­
nan la FonnaciOn Profesional del Pedagogo. 

Todo lo anterior reafi~a el supuesto teórico de este trabajo{•). ésto -­

es; el de considerar de r::~nera especial (y si no es que en gran medida} las p~ 
ruestas sociopol tticas planter.das por ciertos monentos hist6rícos ('*"*), para la_ 

estructuración de les Planes de Est~dio. CQr"lo se exp:.Jso anteriormente, en la r~ 

visión histórica realizada, los "cambios" ocurridos en el Plan de Estudios de -

la Licenciatura en Pedagog1a. desde sus orígenes hasta nuestros dtas han sido -

determinados por los cambios y e:dgenc1as operados socialmente, ésto es preciS! 

mente el eje que rige la selecci6n de los eler.:ento~ r:i,ue constituyen los Planes_ 

de Estudio (*••). 

En los últir.ios arios existe una especial preocupación en la UflAM por dar -­

respuesta a las necesidades socíales. es declr, Jntento lii\:eir;:r~r !l (:~"'~'=" ec2. 

nómicci los cucdros orofesionates que ella prepara, ésto porque ha sido objeto -

de criticas en raz6n de que se observ~ que la mayorla -ée l:~s e;pccial idades s6-

lo ofrecian al aparato productivo recursos humanos ciue se quedaban en el Pltsno_ 

de lo abstracto, intelectual, sin participar directi!rnente en la producción, "la 

crisis de la Universidad se cara::teriza por su des'linculacibn con los procesos_ 

soctoecon6micos de industrialízacíón y complejizac16n del aparato productivo y_ 

de servicios. por su modelo tradicional, de corte 1 iberal y profesional lzante"_ 

(100). En este contexto de crisis en el que surge un proyecto de modernización_ 

de las universidades en el que se pretende una refunc iona l i zac i6n de 1 as mi srras. 

99 

( • l 
( ) 
(-) 

( 100 ) 

OIAZ BARRIGA, Angel. Ensayos sobre la Pro~lematica Curricular. Ed. Trl-­
llas. 1964. {Art:a; ~¡:;~e::ii~1:~i;1'5ri "31? 1" Ensei'íanza fio.11) 93 pp •. P· 41 
CFR. p. 11 de este trabajo. 
Planes do Desarrollo Nacional. 
Corno Glasman lo plantea: las metas, contenidos, habilidades, valores, 501 
definidos en funciOn de las demandas sociales-poi !ticas. Planes de Es-­
tudio, Propuestas Institucionales t Realidad Curricular. 0~.Clt. p. 213 
AllREDOUDO GAlvAN, Marttn1•no. 'Eloncepto de Calid•d en ~On Supe 
rlor" p. ~8, en Revista Perfiles Educativos. ClSE-UNAM. (enero-marzo _:; 
1983. llo. 19) p. 
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No es casual que en estos momentos la Universidad adopte 
propuestas concretas de Pedagog!a Norteamérlcana, la cuaT 
se apoya en el Funcionalismo y Pragmatismo. propios de -­
una sociedad centrada en la eficie'lcia militar, empresa-­
ria! e industria!. ( 101) 

Son en verdad importantes los lineamientos sociopol 1ticos que por varias -

décadas han regido el diseno :urrlcular en la UNAM y concretamente los elemen-­

tos que han determinado el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla de_ 
la ENEP-Aragón. puesto que el accionar Cel ~edagogo se encuentra en el ~r.ibito -

económico-social. sin embarga éstos no deben de detenninar en su totalidad et -

proceso de fonnación profesional del pedagogo. Son Importantes también las cue~ 

tienes académicas, por ejer.iplo los requerimientos q.ecada una de las disclpll-­

nas exige par~ s1J abordaje. la relación y enriQuecirniento que guardan las mate­

rias del mismo semestre y con los otros, el proceso de aprendizaje del alumnc,_ 

entre otros. 

Cons1oeramos Je may~r relev~f!<::ia, para el proceso formativo, el que exista 
coordinación entre los diversos contenidos que abarcan las distintas materias -
que integran el Plan de Estudios, que se haga una revisión minuciosa de la met2_ 
dolog!a, materiales bibl iogrHicos. did~ctlcos, técnicas de enseMnza, proceso_ 

de construcción del conocimiento y otros factores más que intervienen en el prg_ 
ceso ensenanza-aorend1zaje, a fin de facil ttar una mejor preparación profesio-­
nal. 

( 101 ) 

( 102 l 

Es necesario revisar el nivel de lntegraciOn eplstemoJógl 
co ce los diversos contenidos de un Plan de Estudios con­
el fin de poslbll itar no sólo la necesaria fonnación téc":: 
nlca del estudiante, sino a su vez una mlnlma fonnaclón -
en el !mblto de lo teórico en el que la técnica se lnte-­
gre y adquiera sentido. ( 102) 

BARROll TIRADO. Concepción. et.al. "La ronnaclón del pedagogo, un An!li 
sis desde el Diagnóstico de Necesidades y la Estructuración Curricular 
por Asignaturas" p. 189, en Memoria: Encuentro Sobre Dlse~o Curricular. 
BARROH TIRADO. Concepción. e~ffiEP-AragOn ONAM. 1985. 206 pp. 
DIAZ BARRIGA, Angel. et,al.--rrcürrtculum ce Peda~ogta: Un Estudio Ex­
~loratorio desde una perspectiva Estudiantil. Ed. NEP-AragOn UNAM. 
984, p. 16 
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CAPITULO 111 FACTORES EXPLICITOS QUE AFECTAN LA TITULAC!ON DE LOS EGRESADOS DE 
LA LICENCIATURA DE PEDAGOGIA DE LA ENEP-ARAGON. 

En este capitulo se exponen las causas de la no titulación, que represen-­

tan los obst~culos o problemas que los egresados manifiestan como únicos moti-­

vos para no culminar el proceso de su formación profesioni!l. Dichos factores -­

son el resultodo del análisis de los cuestionarlos aplicados a los egres•dos de 

las generaciones 1976-1984 de la Licenciatura en pedagogla de la ENEP-Aragón._ 

que corresponde al proyecto global de investigoción del !rea de Pedagogla con -

miras a evaluar el Plan de Estudios de la L1cenc1atura iniciado en 1985 a cargo 

de un equipo de trabajo Integrado por profesores. egresados (auxiliares de pro­

fesor). prestadores de servicio social, becarios y alumnos voluntarios. 

Las preguntas motivo de este cin~lisis corresponden ~l aspecto "Problemas -
académ1co-admin1strativos'' que pretende identificar de que manera afectan las -

cuestiones administrativas en el proceso terminal de egreso-titulación, extrat­

das del estudio de seguimiento de egresados generaciones 1976-1984. 

3. 1 An~I isls de los resultados del estudio de Seguimiento de Egresados (Genera 
clones 1976-1984) de la licenciatura en Pedagog!a de l• ENEP-Aragón. 

Para iniciar este capitulo es necesario puntual izar el, ~nfoque que lo sus­
tenta. si bien comprende un estudio estad!stlco, ·na· es con ·1a· finalidad de red!!_ 

cir nuestra labor a una situaclOn descriptiva, sino por el contrario su justif! 

cactón rJdica en que los datos expuestos a continuación nos permitir~n reforzar 

la postor.; sostenida hasta ahora. esto es, pretendemos analizar nuestro objeto_ 

de estudio "la no titulación" desde una óptica que pennlta identificar las ver­

daderas causas que la afectan, es necesario ir m~s al ta de lo que las aparien-­

c!as nos reportan. de otro modo ceer!amos en el circulo del ""Plrismo posltlvi~ 

ta, planteado por Braunstein. 

"Teniendo en cuenta c:¡ue el discurso cientlfico no puede entonces consistir 

ttOn de cómo romper con ese campo de evidencias enganos!s que se imponen con la 

fuerza de la facl 1 idad y el apoyo de la estructura que le hace cumpl Ir cierta -

función social" (103). 

( 1D3 J BRAUSTE!N. Nestor A. et.al. op.cit. p. 113 
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Es necesario aclarar que los datos obtenidos a trav~s de este estudio, y -

que no son otra cosa sino las manifestaciones expresadas por los egresados so-­

bre el problema de la titulación, son el punto de partida para un tr•bajo •poy! 
do en una problematica nueva, distinta en donde se plantea la necesidad de una_ 

labor critica, profunda que reemplace los hechos que se aceptan sin dtscustOn -

("E\'idencias"). por hechos indiscutibles ("Probados") o, al menos, discutibles. 

(como dice 8ourdieu). 

La aplicación de la estadtstica, que na es cienttfica en si. permite en--­

frentar ciertos lugares coo:unes ... con sus referentes emplricos y agrietar el -

muro de las evidencias enfrentando rapresentaciones entre si e instaurando la -
desconfianza metódica sobre esas evidencias" { 104). 

El punto de partida para el an~lisis de las resp11estas emitidas por los -­

egresados en el aspecto académico-administrativo; fue la recolecci6n de datos -

que consistió en reunir ~quellos que guardan ;;ayor relación con el objeto ae e~ 

tudio de esta investigación, se !11zo una ri::v1sión gluha: ,;:;¿ !.:;; .::.:~5!.ic.~:ir!cis -

c:¡ue se hallaban en existencia en la Coordinación de l.:t Licenciatura en ~ta: 

CUESTIONARIOS APLICADOS A LOS EGRESADOS DE LAS GEhERACIONES 1976-1984 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

GENERACION CUESTIONARIOS CUEST IOllARlOS CUESTIONARIOS 
APLICADOS. EX !STENTES. FALTANTES. 

1976-1979 13 7 4 

1977-1980 12 12 o 
1976-1981 27 19 8 

1979-1982 36 35 1 

1980-1983 77 77 o 
1981-1984 79 19 o 

T O T A L 242 229 13 

iel•ci6n de Ct.esti!J\3rios (Estudio sobre I•. fQ!1!11c16n q.e posibilita el a1rr!­
culum de ~g::x;¡!a) apliCi<bs a los egresaóJs de seis 90<"eracicres de la Ucen 
ciawra en l'l!<lacP,¡la de la BlP-Arag'.n. as! aro los existentes y f•lta'>tes. -::­
Ftmte: Datos EsU!d!stioos de la Coordinaci6n de Pedaip;¡!a de la EllP-Ara;Pi. 

( 104 ) !BID p. 115 
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A partir de el lo se seleccionaron las preguntas cuyas respuestas arrojaron 

!nformac!On·necesaria para este estudio: 

3. SITUACION ACAOEMICO-ADMINISTRATIVA (') 

13.- Es usted titulado 

Si No 

14.- Si su respuesta es afi nnativa ¿ cuanto tardo en hacerlo, después de -
haber concluido la Licenciatura 

a) Menos de un ano 
b) un ano 
c) Dos anos 
d) Tres anos 
e) M~s de tres anos. 

15.- A qué atribuye esa situaciOn. 

SOLO PARA NO T ITULAOOS. 

16.- ¿ Cu~! es la (s) causa (s) de su falta de titulación 

17 .-

a) Cuestiones fami 1 !ares 
b) No cuenta con Asesor de Tesis 
e) Tr!rnites adminiStrcitivos 
d) No cuenta con tiempo suficiente 
e) No cuenta con los elementos académicos para realizar la tesis o -· 

tesina. 
f) Otro, especifique-------------------

Ha acreditado Jos Idiomas. 

a) Los Dos 
b) S~k Uno 
c) Ninguno 

( * ) SecciOn extralda de los cuestionarlos del estudio sobre la formacltn que 
poslbi 1 ita el currlculum de la Carrera de Pedagogla de la ENEP·Aragón -­
(una perspectiva de los egresados). 
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18.- En caso de no haber cumplido con el requisito, senale la causa princi 
pal. 

a) El horario en el que se imparten no es accesible 
b) No dispone de tiemp0 
c) Lo (s) esta cursando 
d) No lo (sl piensa cursar 
e) Otro, especifique-------------------

19.- Real iz6 su Servicio SOcial. 

a) SI 
b) Lo esta real izando 
c) No 

20.- Si su respuesta es negativa, Indique el motivo principal. 

a) No encuentra donde realizarlo 
b) Esta efectuando los trAmites 
e} No e: src•nf de tier.!pO 

d) otro, especifique -------------------

21 .- Adeuda Materias. 

a) SI 
b) No 

22.- Si su respuesta es afirmativa, mencione cuUes. 

De todas estas preguntas se extrajeron las respuestas para ordenar y orga­
nizar la informaci6n que emitieron los egresados, como causas de la no t!tula-­
ci6n. Dicha información SE sometió i! un estudio estaalstico, ya Qua en !! act•J.! 

lidad, la estadlstica representa una herramienta importante que permite dar ex­
pllcaci6n a ·algunos hechos sociales "los procedimientos estadlsticos son, bAsi­
camente. métodos para manejar la tnformactOn cuantitativa y hace que tenga sen­

tido; posee dos ventajas principales: 1) permiten describir y resumir las obseE_ 
vociones (est:!dist\ca descriptiva); 2) ayuda a determinar la confii\bilídad de -
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la inferencia de que los fenómenos observados en un grupo limitado (la muestra) 
ocurrlr~n también en la población. (105) 

Con esto no se quiere dar a entender que el ut 11 l zar 1 a estad! stlca es de­
terminante para dar respuesta a los acontecimientos sociales y asegurar que las 

respuestas sean las únicas capaces de resolver los problemas; sin embargo en -­
cierta .,.,dida auxilian en la investigación. al permitir la organización y repr~ 

sentaciOn de los datos ti través de cuadros, gr.!ficas. diagramas y enriquecer la 
interpretación de Jos acontecimientos. 

El tratamiento estadlstlco de esta Investigación, se inicio con la elabor! 
clón de cuadros de doble entrada y de frecuencia de los datos de los cuestiona­
rlos, tabulando cada pregunta, generación por generación. 

Una vez reunida esta información se concentró en cuadros de doble entrada_ 
y de frecuencia de todas las generaciones. anal izando oregunta por pregunta. Jo 

que posibilitó tener un panorama general de los factores explicites que afectan 
la no titulación de los egresados de la Licenciatura en pedagogla de la ENEP-Ara-­
gón. 

Los resultados son los siguientes: 

1) De 1as seis generaciones estudiadas, se integro una muestra de 181 

elementos (que corresponden a los cuestionarlos facl 11 tados por la_ 
Secretarla Técnica de la Coordinación de Pedagogla de la ENEP-Ara­

gón) de los cuales sólo 11 estaban titulados, mientras 170 no lo -
estaban. 

2) Causas emitidas como factores que obsUcullzan la titulación de 
los +?!Jr~sar1os di.? 1~ Lli::1.?nt!:!tt1r:! en Ped!:;og!~ C'c lJ D!EP-Ar,ug6n 

(generaciones 1976-1984): 

( 105 ) ARV, Oonald. et,al. Introducción a la lnvestloación Pedaoóoica. Ed. In 
ter~me,rlcana. Za.~. 1983. 40 pp. p. 94 

62 



~:u~~~u~~~,§~~tkul ! zan Frecuencia. ....!... 

Falta de tiempo para real !zar 71 42 el trabajo de tes! s. 

Falta de asesor de tesis. 61 36 

TrAmites administrativos. 51 30 

Problemas persona les. 48 27 

Carencia de eJementos académj_ 48 27 cos. 

ReGu!sito de idiomas. 38 21 

Adeudo de materias. 32 19 

Requisito ServiciC\ Socieil. 3Z 19 

Falta de constancia para el - 6 3 trabajo de tesis. 

Falta de apoyo de Ja Jnstitu-
ci6n {orientación, informa--- 3 2 
c!On). 

Falta de decisiOn. 3 2 

Cupo limitado en Jos tal Jeres 1 0.5 de titulación. 

Constantes modificaciones al - 1 0.5 trabajo de tesis. 

Poco material b!bl !ogrAf!co -
para lo investigación de su - 1 0.5 
tesis. 

Cambio de Asesor. 1 0.5 

Desinterés en su ti tulac!ón. 1 0.5 

Hasta aquf se observa que solo se reconoce y 1'expltca 11 al problema de la -

tltulación desde una óptica meramente superficial en donde se identifica, en la 

mayor!a de Jos casos. los requisitos Institucionales, que exige el proceso de -

titulación. La muestra que integra este an.tllisis reconoce y justifica su no ti­

tulación. sólo como resultado de cuestiones externas sin relación con las exi--
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genctas !mplltitas del trabajo de tesis, excepto un baja tndice O• encuestados_ 

reconoció 1 a carencia de elementos de form3ci6n académico-profesional. necesa­

rios para llevar a cabo un trabajo de tnvestigación profesional (tests). S! --­
bien es cierto los tramites administrativos p•ra la titulación son lentos, di-­
versos. burocr~ticos. personales, por lo que entorpecen el proceso para el egr!. 
sado y que si a ello se auna la saturación de los talleres de titulación y la -
carencia de asesores por falta de estimulas económicos, de reconocimiento ofi-­

cial a su labor. resulta conflictivo, desmotivante para cualQuiera. Y que si ... _ 

ademAs para algunos empleos no es reQuisito indispensable el ser titulado; o -­

bien, st no existe gran diferencia entre un titulado y un pasante (sueldo, tat! 
garla), el problema de la no titu!actOn se ve reforzado y Oa tO"O consecuencia_ 
su permanencia constante. Todo ésto efetta y forma parte del proolema; sin em-­

bargo se dificil eJ:presar-manifestar lo íncierto Que resulta el iniciar este tl 
pode trabajo. el no saber por donde empezar, el ubicarse en un enfoque soclol-º. 

gico para hacer el estudio del problema qu~ a ~l"o le interesa, el no poder ide!!_ 
tificar la metodolo:¡ta a seguir, la falta de constancia en el Mblto ae ia lec· 

t.!..!ra, de la e1abor~ci0n de fichas de tr~bajo. de lo ccnfUso i:ue resulta el co.1\­

prender a algunos au~ores de apoyo.(¡¡ 5!~t<:.>si;, este típo de in..,estigaciOn re­

QUiere de rescatar. integrar y aplicar los conocimientos t1?0rtco~pr;,ctico:. "o.::­

quiridos" a Jo largo de los ocho semestres cursados. Que conforman la Licencia­
tura en Pedagogta, y Que en Ja mayorfa de les casos no se logra a consecuencia_ 

de la formación que posibilita el Plan de Estudios por asignaturas que conlleva 
a la fragmentación, desvinculaci6n de conoclr.iientos .. 

Un breve an~l isls del mapa curricular permite observar ia 
tendencia que tienen las materias a la dispersión, ante -
la ausencia de ciertos ejes conceptuales o prob!emHtcos 
que promueven una linea de formación, esto explica la señ 
saci6n de los alurnnos expresada en "es un11 combtnacfón áe 
todo, pero las materias no se enlazan", .. somos todOlogos. 
falta especial izaci6n" ••• consideramos que esta situación 
contribuye a la dlspersiOn de los esfuerzos de los alum-­
nos y maestros, y a la poca !ntegrac!On de los procesos -
de aorendlzaje de los alumnos. (106) 

Por ello, es importante considerar que existen otros factores de mayor Im­

portancia que estan latentes en el mismo proceso y que en la mayorta de los ca-

( 106 ) OJAZ BARRIGi\, Angel. !!:..:!!.:. El Currltulum de Pedagogla. ~ P. 23 

64 



sos son decisivos en la culminación profeslon•l "lo aparente es simple lndiclo, 

plsta a.11blgua que invita y sugiere la construcción, en otra dlrecclón, de una -

red de relaciones ocultas que fundamente de un modo real lo manifiesto y común­
mente aceptado" (107). si sólo se limita la tarea a un simple anallsls de las -

manifestaciones que a simple vista resaltan, el investigador corre el riesgo de 
estacionarse en un pl~no empirista, el "ctentlflco educado en una tradición in­
telectual al empirismo, sabe que lo fenoménico, al mismo tiempo que manifiesta, 

oculta lo real. que las evidencias inmediatas son frecuentemente un obsU.culo -

que el investigador debe superar en su pr~ctica¡ que según reza el adagio co--­
rrtente, "las apariencias enganan". Sabe asimismo que lci opinión -lo que todo -

el mundo cree y repite y de tanto hacerlo termina acept~ndolo como obvio- no es 
respuesta, menos aún origen de respuesta ctent!flca. puesto que el problema se_ 

sitúa en otro nivel" (108), de ah! que resulte necesario hacer un aMlisis pro­

fundo que .-:.emita identificar (al :-:;enos) la rnayor!a de los factores que intera~ 

túan en el objeto de estudio (por ejemplo, estructura del Plan de Estudios por_ 

asignaturas, metodologia del diseno curricular, metodologla del trabajo en •ula, 

los contenidos at-ortjaijos ¡:-or las mdterl€!s, 1?ntre otros) y que corno se mantfestO 

•nteriormente. sólo 48 personas (27~) reconoció que no pose!a los elementos ne­

cesarios para rea 1 izar el trabajo de tesis. 

3) Siguiendo con el an~I !sis de los cuestionarios, en el caso de - -

aquellos que manifestaron no haber acreditado los Idiomas, 38 pe!_ 

sonas (Za). 22 sólo hablan cursado un id loma, mientras que 16 -­

ninguno, entre las causas que argumentaron y que les Impidió cu-­

brlr este requisito, estan: 

17 personas manifestaron lo Inaccesible del horario. 

14 personas no disponen de tlempo para cursarlos 

7 personas los estan cursando 

persona no lo piensa cursar. 

Otras causas son: 

Se encuentrai laborando en provincia 
son innecesarios 

107 SANCH~Z PUENTES. Ricardo. Op,clt. p. 134 
108 IBID p. 133-134 
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Los cursos impartidos en la ENEP-Aragón son deficientes 

Los examenes estan elaborados en forma capciosa, lo que dlficul 
ta su resolución. 

4) En lo que se refiere al Servicio Social: 

20 personas lo es tan real izando 
15 personas se encuentran sin real izarlo aún 

Entre los argUr.tentos dados como motivo para no abrir este requis.!. 
to. estdn: 

4 personas mani restaron no disponer de tiempo 
2 personas estan tramitando su realización 
1 persona no encuentra donde real izarlo 

Otras causas que registraron frecuencia en este aspecto, son: 

El no reunir los requisitos para realizarlo 

Desoricnt~"=i6n 

Problemas económicos 
Lo considera innecesario. 

5) Otro factor institucional que afecta Ja titulación es el adeudo -

de materias. en donde se registra una frecuencia de 32 personas -

( 19~). Entre las materias que presentan mayor Indice de reproba-­

e Ión tenemos: 

SEMESTRE ASIGNATURA FRECUENCIA (*) 

7o. Taller de Investigación 1 13 

4o. Estadistica ~plicada a la Educación 11 

80. idl lt:r ~e ln'IC$ti1J~t:i6n 11 10 

60. Orientación Educativa, VOC. y Prof.11 8 
1 

( • ) Observese que las asignaturas Que presenta!l el rri~yor indice de reproba-­
ción son aquel las que guardan estrecha relación y qu• al mismo tiempo -
representan espacios que posibilitan la adquisición de elementos para d!'_ 
sarrollar la nabilid'd de investigación. requisito esencial del trabajo 
de tesis. -
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SEMESTRE ! ASIGNATURA. FRECUENCIA 

So. 
1 

Fi losof I a de la Educaci6n 11 s 

2o. 
1 

lniciaci6n a la lnvestigac i6n 11 3 

Otras materias qu~ presentan :;!enes Indice de reprobaciOn son: 

Antropalog!a Fl!os6fica 1 y 11 

Conocimiento Ce la Infancia I y 11 

Psicolog!a de la E~ucaci6n 1 y 11 

Sociolog!a de la EducaciOn 1 y 11 

Pr~i:tit.:as Escolares I y l I (2) 

Por otro 12do, de lo~ 11 :tt:.;l,;~fas. se registran los siguientes datos: 

1 

6) El tie-r;o transcurrido entre el ter.:i1nó <1e sus est.11dios y su tit.;!, 

lac16n. en la r.iayor1a de los casos fue de un año. Pregunta Uo.14 

del cuestic!"laric. "T1eMpo que :ard6 en titularse después de haber_ 
concluido la Li:::e:iciatura": 

~ICJl 
MErlOS DE UN AÑO DOS TRES M.AS DE TOUL UN AÑO AÑOS AÑOS TRES ~flOS 

la. , 1 2 

2a. , , 2 

3a. , 2 3 

4a. , , 
Sa. 3 3 

6a. 

TOTAL 1 5 4 , ,, 

7j üe los ei~1~nto; ¡:¡uc fg;.:;;z:!cr::m !a titu!~":ión, se enumeran los_ 

siguientes: 

La dlsponibilida1. apoyo y acoplamiento en el trabajo de tesis_ 
(Asesor-Egresado) 
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Disponibilidad de tiempo para realizar el trabajo de lnvest!ga­
c!6n. 

8) Los problemas a los que se enfrentaron los titulados de la Licen-

ciatura en Pedagog!a de h ENEP-Arag6n, son: 

OesorJentaciOn para realizar ~1 trabajo de tnvestigaciOn 

Forr,;ací6n ~eficiente 
Problemas pare' conseguir asesor 

Falta de tiempo 

Proceso ac!ministrdtivo {Tr!.mttes burocr~ticos) 

No dlspvnlbil !dad y falta de preparat!On de los asesores. 

Es conveniente resaltar que los egresados que h:3:n logrado rea) izar su tra­

bajo de tesis rnaniflEst~n e~ barreras a su investigación a los f~ctcres impll 

citos abordado: en esta obra. 

9) Los temas de titulación incid~n rr.!s en el ~rea de dtd.;ctica, se-­

~uidas por l:.s de Pstcojoy1c ~· 5~ciclc;Sa. 

Lo que refuer;:a la tendencia tecnictsta del Plan de Estudios que fdvorece_ 

"el saber hacer 11
, la funcionalidad del conocimiento, el pragmatismo eficienti! 

ta en perjuicio de los requisitos y e,.lgenclas que derivan de un campe d!sctpll 

nario en particular: 

Las instituciones u01versitarias buscan adecuar los cante 
nidos de sus planes de estu\1io, ~ supuestas dem~ndas q1Je­
se originan en el an~lisis de tareas para ocupar un lu:;ar 
en el desempeño de una labor profesional. con lo cual só­
lo se runcionalia el contenido de un curric11lo a un es­
tudio de mercado y en muchas c:!sos sólo de opinión en de­
trimento directo de anal izar los problemas que un taT:lpO .. 
disciplinario demanda como requisitos indispensables para 
la fonnac10n del sujeto. ( 109) 

Esto también afecta la devalor~c1on út: l.a tcor!~ a la que se le conceptua­

l iza sólo como dl90 abstracto. sin uapl1caci6n objetiva", ••en esen'.:ia la pract.!. 

ca educativa Que se fomenta ••• esta rnarcad~ por momentos ae d'.'lr inforr.aci6n al_ 

estudtante •• ~plo q<..:e critiCi!!T\OS es una estructur:!ción curricular qut:> en su for­

m• sOlo posibilita prActlcas educatlv'5 vinculadas a !• •dquisici6n de la lnfor. 

( 109 l DIAZ BAPRIGA. Angel. ~El Currlculum de Pedagogla. Or,c1 t. p. 15 
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maclOn en detrimento de la elaboractOn ae l~ misma" \1:0}. po~ lo Q!.!e el estu-­

dlante se convierte en un espectador ante el objeto de estudlo, el cual sOlo -­

"puede" ser retenido, memorizaoo y devuelto al docente cuando este lo sol ictta" 

(111). y que a futuro limita su desenvolv1m1ento al enfrentarse a un trabajo de 

investigación que exige la apl icacíOn. construcc16n de conocimientos. 

A estas fechas según registros de la coordinación de pedagogla de la ENFP­

Aragón, otras 13 personas se encuentran en proceso de titulación. Lo anterior -

demuestra que el problema de la titulación no ha sido abordado de manera formal, 

sino únicamente se ha pretendido expl icario mediante aspectos externos que en -

cierta medida son simples prete1tos para justificar la no titulaciOn de los --­

egresados; evadiendo un compromiso y lo que en sf encierra el proceso de elabo­

ración de tesis. el cual implica poner en Juego los elementos te6rico-prticticos 

que debe propiciar la formación profesional del pedagogo y que como se observa_ 

en los resultados antes expuestos una mtnima parte (271.) de la muestra manifie_! 

ta cor.io causa de su no titultición. 

Es aqut donde surge la necesidad de romper con las apariencias e ir rn~s 

alU del sentido común, "~s. nt:-..:t:saric :~ .-::~.5 ~!!~. ;i la bGscueda de factores l! 

tentes que no se manifiestan pero que, sin ernbargo, actGan eficazmente sobre lo 

patente y son principio de su organización observable" ( 112). <E O'.ra for¡m no es -

¡mlble explicar el problema, "el pensamiento común es la forr.ia ideo!Oglca del -­

obrar humano de cada dla ... , aunque tenga la "consistencia" y la "valldez" de -

este mundo,. •. es "el mundo de la apariencia" "(113), lnslstlmos, en que la t~ 

rea de \mestigación no debe limitarse solo a la información proporcionada por_ 

las apariencias, sin ír mas al U de lo mero observable "es. por lo contrario, -

la producción de un cambio de problematica lo que hace que las antiguas nocio-­

nes ideológicas oi:upen un nuevo lugar en una estructura distinta y dejen de ser 

nociones para transformarse en abstracciones simples. objetos de una practica -

cicntlftca que dar~ cuenta de sus determlnaclones" (114). siempre y cuando el -

110 
111 
112 
113 
t 14 

!BID p. 18 
!BID p. 17 
SAHCHEZ PUENTES. Ricardo. ~~,cit. p. 
KOS!K, Karel. O~.ci¡. p. 
BRAUrlSTE!ll, Hes or • !l!!.:..sil.:. p. 113 
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trabajo se apoye en una critica revolucionaria de su prbis (•) obstentando un_ 

pensamiento dialéctico para llegar a la esencia de las cosas. explicando de ma­

nera objetiva los acontecimientos que ocurren a nuestro alrededor, dejando de -

creer que éstos son est~ticos por ser productos de un devenir histórico "las r~ 
presentaciones de la cosa, que se hace pasar por la cosa misma y crea la apa--­

riencia ideológica. no constituye un atributo natural de la cosa y de la reali­
dad. sino la proyección de detenninadas condicicres htstOricas petrificadas. en_ 

la conciencia del sujeto". ( 115) 

Por el la es importante anal izar el problema desc:e otro enfoque que contri­
buya a identificar los factores que de manera oculta afectan directamente el -­

proceso terminal de los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogla de la ENEP­

Aragón. 

Esta tarea se encuentra comprendida en el siguiente caµftulo. "L~s elaoor! 

cienes estadlsticas pueden servir, pese 3 los l1:iites de ::u •·.\lidez ... en esta_ 

tarea de cuestionar las evidencias inmediatas de nuestras ir..pres1ones. Si eludl. 
rnüS. la actitud t:t>)pirist.c que i;;,pli..:a ¿.::;¡:.erar 4ue l:: ¿:;ta.:!stii:a nu:::. d¡Jvrt¿ aut2, 

mAticarnente por acumulación e interrelación ele sus resultadc·s una e.xplicación -

teórica. podremos disponer, en cambio. de un recurso que desagc'rre el tejido de 

las relaciones experimentadas en las sensaciones o impresiones "primeras" y ha­

ga reconocibles relaciones o regularidades escondidas". (116) 

( . ) 

115 
116 

Marx introduce el concepto de praxis. senalando que el conocimiento -­
clentlflco no es simplemente un problema de coherencia Interna de per­
tinencia lógica, sino que debe pasar a la acción; no basta contemplar, 
es n.cesario transformar. SANCHEZ PUEIHES, Ricardo. Op,cit. p. 136 
KOSlK, Korel. Op.ci¡. p. 32 
BRAUNSTElN. Nestor • Op.cit. p. 114 

70 



CAPITULO IV FACTORES IHPLICITOS QUE AFECTAN LA TITULAClON OE LOS EGRES~DDS DE 
LA L!CENCIATUAA EN PEOAGOGlA DE LA ENEP-AAAGON. -

Hasta ahora han sido abordados aquel los aspectos que de manera externa in­
fluyen en el problema de la no titulactOn de los egresados de la Licenciatura -

en Pedagog!a de la ENEP-Arag6n. her.ios visto que el contexto social, econOmico y 

politice determina lineamientos que definen de manera espE'CiaI los planes de -

estudio y que éste imprime ciertos rasgos en la fonnac!On profesional "en la -­

educación superior el disef'lo, instrumentación y evaluación de un plan de estu-­

dlos, representa una concreción de la relación Educación-Sociedad" (117), esta_ 

situación se cristal iza al hacer la revisión histórica del Plan de Estudios, el 

cual tiende a modificarse considerando principalmente las necesidades y deman-­

das sociales m.!s que a requerimientos académicos, lo que limita la práctica pr~ 

feslonal del pedagogo, "el estudio de los requerimientos de un mercado ocupacio-­

nal o de una pr.!ctica profesional sOlo puede dar elementos parciales para la -­

construcción de un plan de estudios. por cuanto sólo expresa las ejecuciones i_!! 

mediatas ~n cierto :;;e:¡tl.::o t~crdco de un quenacer profesional, descuidando tnd!_ 

gar sobre los reques1tos de formación (requisitos de Ja teorla) que un campo -­

di sctpl inario demanda" ( 118), dando como resultado Ja habl 1 itación técnica de -

Jos estudiantes "se piensa que con el desarrollo cientlfico-tecnológico los re­
quisitos para una formación profesional son cada 'iez mayores, sin embargo, esta 

afirmación resulta falsa si se contempla Ja fragmentación, la segmentación de -

una práctica profesional, en la que su ejecución depende únicamente de Ja apl 1-

caclón de un número de técnicas, por ejemplo: la elaboración de planes de estu­

dio, que requiere de supuestos expertos en currlculum, apl !cando técnicas de d~ 

tección de datos para el diagnóstico, técnicas de formulación de objetivos ••. "­

( 119), se ha dicho también que estas tendencias curriculares afectan no sólo la 

futura pr.!cttca profesional sino que su influencia se manifiesta en otras acciE_ 

nes impllcltas durante la formación profesional del pedagogo, por ejemplo la a.s_ 

titud que el estudiante adopta para analizar el proceso de su formación, aue en 

c:J:oicnas ~t?rivd en la constderaciOn de ser el sujeto de un proceso. lo que li-

117 PANSZA, Margarita. "Notas sobre planes de estudio y relaciones dtsct-­
pltnarlas en el currlculum" p. 19, en Perfiles Educativos No. 36 

118 OIAZ BARRIGA, ~ngel. Ensayos sobre Ja problem3t1ca corricular. Op.ctt. 
p. 14 

119 !BID .p. 13 
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mita las posibilidades de pensar y resolver los problemas. desccnooiendo la fa­

cultad de crear, o bien, el truncar las habilidades de investígactón, del hecho 

de ejercer el conocimiento de procesos. métodos. técnicas, recursos y dem~s el! 

mentas de la investigación, no como temas de asignaturas sino COO'!O herramientas 

de trabajo y Que de manera particular en la elaboración del documento recepclo· 

nal. Que en la mayor1a de los casos se concibe como un requisito, como un prOC! 

so costoso y obst~cul izado por tropiezos administrativos vareciendo ser que el_ 

proceso de titulaci~n es un escaldar peldai"los para aJcanzar una meta. lo que d! 

sanima y reduce su significado a un mero requisito que debe cumplirse y que por 

ciertas circunstancias en ocasiones no se logra {'*} sin manifestar la carencia_ 
de elementos teórico-metodológicos. 

Oe ahl la necesid~d de revísar las bases histórico-sociales. el nivel de -

integración epistemológica. filosófica y psicológica en las que se sustenta el_ 

Plan de Estudies de la Licenciatura en Pedagog!a de la EllEP-Ar,gOo a fin de de­
terminar de manera objetiva las impl tcac1ones que ~St.Vi tlenen en !'3 formación_ 

profesional del pedagogo. "la problemt!tica est~ const1tuidJ por los marcos gen~ 

redes sv.:!:!les. e-con6micos, hist6ncos que de una u otra forma e-xpl\c:ita o im-­

pllcitamente influyert en el objeto de estuo10" (;~e}, r0 O?\ oc5tbl"? an3lizar el 

problema de manera aislada, ya que ésto significarla no considerar el problema_ 

cooio tata l idad, por eso es fundamental e.mal izar las bases en l ~s que se sus ten .. 

ta eJ Plan de Estudios a fin de identifJcar la racionalidad(º-) con la c¡ue son 

formados les pedagogos. ello p-enr.ite establecer un marco de interpretación que_ 

posibilita estudiar la problem~tica planteada; esta estrategia metodológica (el 

revisar las diferentes vertientes en las que se sustenta el Plan de Estudios -­
por Asignaturas) proporcic:na "diversos conceptos sabre el curr1culu-n que refle-­

jan la construcción racional de los datos conocidos, los cuales son enlazados y 

organizados conforme a las diversas concepciones que sobre educación y su fina-

• J Véase Cap.lll en donde se m,nífiesta que los obstáculos ce l• t!tula--
ciOn son: el tiempo, trAmites administrativos, adeudo de materias, de 
1dioma5, e.ti:. .., -

120 SAHCHEZ VAZQUEZ, .Alfredo. "Introduce!~" • la lnvestigaciOn" (Asocía--­
ción de Trabajadores Académicos de lo E.~.M.) p. ZS ~;¡¡a 
Sistema de organización del ccnoctmiento que conlleva al desarrollo de 
~rrni~s habtlJdades. capa:ciClades y en general cierti\;, conductas pro 
pi as de una l!rea del saber hum.'!no. -

12 



lidad se sustente" (121). En slntes1s estos criterios son anallticos y trJtan -

de caracterizar de una manera general las tendencias teóricas predominantes en_ 

el currtculum y que pueden ser tecnocrAtica. ccnstruct1v1sta, etc .. 11 el cr1te-­
rio para determinar si un currtculum es tradicional, tecnocr.Hico o critico es­

t~ delimitado por la visión global que se tenga sabre éste. y 'cerca del papel_ 

de la educación en la sociedad, ast como la forma de concebir: ciencia y cono­

círniento; hombre-apr~ndizaje y papel del docente en el proceso enseñanza-apren­

dizaje"'. ( 122) 

Para dar inicio al estudio de los fundar.ientos en los que se sustenta el -­

Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagog!a de la ENEP-Aragón. se hace nec!!_ 

sario considerar el término currlculum, término utllizado indistintamente para_ 

referirse a Planes de Estudio. Programas, etc., puede ser concebido como conte­

nidos de ensei'ianza (tira de materias} como Plan o Guia de actividad escolar, -­

etc •• sin embargo para necesidades de este trabajo, el curriculum es considera­

do cono una sucesión de conocimientos, exper1enctas de aprendizaje, Quf: de man~ 

ra intencional se articulan con la finalidad de producir aprendizaje que se evl 

dencian en formas de pensar y de actuar·(*}, impl ice una concepción de la realJ.. 

dad, del conocimiento, del hQrl\bre y del apreno1zaJe y estd situa~·J ,:n ur. tie:::~o 

y espacio sccicl e históricamente detenninados. 

Ante el hecho de que el currlculum se estructure a partir 
de la selección y ordenación de los objetas de la reali-­
dad; ésta es cambiante. dinAmica y dialéctico acontecien­
do manifiestaciones que por su misna complejidad no pue-­
den ser abordad'5 desde una sola óptica, lo que lrnpl ica-­
rla un recorte de la realidad, por ello es necesario ana­
l izar cuando menas cuatro núcleos disciplinarios: eplste­
malog!a. filosafla. psicalag!a y sociolog!a entre los que 
se establecen ne.xos interdisciplinartos que permiten abar 
dar al objeta de estudia en su total !dad. ( 123) -

4.1 Bases Histórico-Sociales del Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedago 
g!a de la ENEP-Aragón y su influencia en la Formación Profesional del Pecla 
gago. -

121 

( 122 
( . 
( 123 

PArlSZA. Margarita. "Natas sobre planes de estua10 y relaciones disci-­
plinarias en el curr!culum". Op.cit. p. 20 
1810 p. 23 ---
CFR. !BID p. 21 
1810. p. 24 
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De ocuerdo a l• tesis que se viene fundamentando a lo largo de este traba­

jo se considera c¡ue el punto central del problema de la no t1tulaci6n en el --­

!rea de Pedagogta r~dica primordialmente en las bases en que se sustenta el --­

Plan de Estudios de la licenciatura en Pedagogla de la ENEP-Arag6n, que consti­

tuye el soporte curricular de dicho Pl:rn: Hist6rico-Soc1ales, Epister.iolOgicas._ 
FilosOficas y Psicol6g1cas; las cuales en una u otra r.ied1di:i afect~n la forrna--­

ctOn ;:>rofesional del pedagogo. pues c~o ya se analizo, éstas bases giran en -­
torno a una tendencia tecr.ocr~tica J' c;ue e . ., sw C0'1junto propicían resultados s! 

milares en la formación del pedagogo, lo que constituye la rac1onal1dad que a -

continuaclCm se abordara: 

*Bases Hist6rica-Soci~les: condicionadas a cada polltica sexenal co 
mo e:i el c:?sa de le~ 70 1 s en don~e se intenta tecnificdr el conocí 
miento, ya Que éste periodo abre perspectnas de tacciOn laboral; = 
funcionalizando la forriación profesional a las dcri:i.:ida:s sociales -
en menoscabo de la forna:ión acadér.11ca. 

•Base Ep1ste.~!Og1o::a: ae tendeflCÍo ~rr¡.11ri5t.J .;:¡~€ ~:.:--:t~rc !"';'~ .. t~.'1-
cia a los sentidos CO':-:C medio fundcr.iental de adquisición del cono­
cimiento. 

•Base Filosófi::a: ten<!encia neck~nt1~:i3 que pla~tta oue el conoci-­
rr:iento s¿. constrnye ~ prt1r de los datos proporc1cr.::~cs por las -
distintas capac¡dades del hombre (\'lsta, tacto, entre otr~s). 

• Base Psicológio: tendencia conduct1sta sustentada en la teorfa de 
las FaculUdes 1-\entales, c:uien sostiene. que después de ºabsorber .. 
el i:onocimien~o de! exterior, a través de los sentidos. se requie­
re de una constante ejercitación ;:-.ental de éste ;:oar~ reforBrlo y 
almacenarlo tal cual, sin necesidad de cuestioMrlo. -

De todas éstas. consideramos que las primeras deter.ninan con mayor influe.!!. 

cia los 1 ineamientos que orlentan la pal ttica educativa de cada momento hist6rJ. 

co. para concretizar este planteamiento l'tagamos una revisión histórica de los -

proyectos educativos sexenales paralelos al origen y desarrollo de la Licencia-. 

tura en Pedagog ! a. 

1.) Gobierno de Adolfo Ruiz Cortinez (1952 - 1958). 

Durante este pertdo ttene lugar el antecedente de ta Ltcencíatura en Pede­

gogla (Haestria en Pedagog!a -1954-) creada ante la urgente necesidad de la ca­

pac1tac10n r:;agtsterial; ya q1Je el p-!ls ubicado en un contexto ~un!ltal sufre lt'IS 

consecuencias de un debtl itamiento económico, resultado de la gucarra de Corea,_ 
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manifestandose en una disminución del comercio exterior, estancamiento de la -­

deuda externa, gasto público deficitario y devaluación monetaria¡ ante esta si­

tuación el gobierno mexicano busca alternativas de solución, figurando entre -­

ellas la pl¿neaci6n del gasto público (Programa Nacional de Inversiones). en -­

ella se definieron criterios para encauzar los recursos del Estado en forma pr.2_ 

gramada tiacio las ~reas prioritarias. Ahora bien, la educación aunque no revis­

te uni? importancia nominal, sierpre se ha conr.eptual izado como un elemento cla­

ve del desarrolla, ast en esta etapa se señaló la necesidad de determinar una -

orientuión en materia educativa (•).de tal forma que ésta coadyuve en la sol,!! 

Clón de los prohlenas nccioriales. por lo tanto se hace necesario elevar el ni-­

ve! profesional del docente concebido como la gula, formador y transmisor de V!!, 

lores y bienes culturales, abriéndose con ello una "función" del pedagogo {Hae.! 

tro de Maestros o el formador teórico}. 

2.) Gobieroo de Adolfo L6pez Mateas (1958 - 1964). 

El conte.r.to Qui? cara.:~eri.:!! est~ fase histórica es: Un amplio auge econbml 

ca mundial. reflejado en nuestro pats en una constante inversión extrt1njera, -­

crecir:tent1J económico. desarrollo industrial, dinamismo de ramas industriales -

no tradíc10nales (Industria Extractiva). M~x1co y otros paises americanos reciw 

ben un ofreclmiento econ6.-r.ico de Estados Unidos denominado "La al ii'lnza para el_ 

~rc-;reso", suscrito ai la "Carta de Punta del Este", en conde aoemas de señalar_ 

la cooperac16n entre palses americ~nos, se apuntaba la necesidad de que cada -­

pa1s elahr::rara programas de desarrollo interno, las acciones m!s inmediatas en_ 

nuestr'J ;.ats fu~ron: Incremento del Gasto Públ ice y Nacionalización de la Indu~ 

tria Eléctrica. 

En materia Educativa se propuso el Plan de Once Arios, con el fin de asegu­

rar la Educación B!Stc' en la poblac!On, al mismo tiempo se intenta tecnificar, 

de tal manera que J~ Educación estuviera acorde a las caracterlsticas económi-­

cas Que presentaba :-1 pal s. "la Educación Pública es una de las mayores preocu­

paciones nacionales. En prllTler término y col'lo conoición t:~o::.~ • .:1al prc:::urar-e!"'!!)S -

mejorar la calidad de la ensei'ianza. adaptando de manera menos teórica los Pla--

( • l CFR. "L.a verdad de ~€xico ante el pueblo". en Revista Siempre. (l'éxico:_ 
5 de septiembre de 1953) p. 7 
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nes de Estudio a los necesidades reales de nuestro pueblo" (•24). Al igu•l la -

Educación Superior adquiere el matiz tccnocr!.tico. "Continuaremos apuntando un_ 
apoyo firme y creciente a la Universidad Nacion~l Autónoma .... Que abre perspeE_ 
tivas tan importantes en los campos de la investigación cientlfica, de la ense­

ñanza superior y de la fonnaci6n técnico" (125). Es bajo estas caracterlsticas_ 

donde surge la Licenciatura en Pedagogla en la Facultad de Filosofla y Letr'5,_ 

en donce se •~PI lan las perspectivas de .cci6r del pedagogo. no sólo al ~mbito_ 

meramente magisterial sino corno un elemento que puerle d'esenvolverse en otras -­

!reas primordiales para desarrollo como en la adrninistrai:16n. 

Esto es una manifestación clara del condicionamiento sor.iopolltico en mi\l! 
ria educativa, "simultaneamente se han robustecido las bases sobre las que con­

vendr~ organizar la planeaci6n de la ensei'lanza superior ... las Universidades -­

han visto aumentados una vez m~s. los subsidios de que disfrutan ... pues tene-­
mos plena conciencia de Que el destino del pa1s está en función tanto del incr~ 

mento de sus fuerzas bAsicas de trabajo, corr.c de la autetit1c1dad y eficacia de_ 
sus cuadros técnicos y humanisticos". ( 126) 

3.) Gobierno de Gustavo Di<i Ord!z (1964 - 1970). 

El contexto de este sexenio e~ una prolongac16n del acelerado desarrollo -
econ6mico que present~ el pals, "para el México conter.iporaneo resulta vital lA_ 
Educaci6n orientada al trabajo productivo: necesitamos fornar r!pidamente todo_ 

el personal, desde el cientlfico de alto grado hasta el obrero semic•lificado._ 

Los requerimientos de mano de obra del nivel superior aUTilentan mas aprisa que -

los de la fuerza del trabajo" ( 127). Este periodo sienta las bases de lo que se 

llamarla el "Boorn 11 de la profesión; para 1966 se real izan modificaciones al --­

Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla cre!ndose cuatro especial ida-­

des (•), "no queremos que nuestras Universidades ense~en meras respuestas. sino 
conoctm1entos que permitan enconlrdfieis. Er. üi• pa~s C0.7.0 ~~:deo, !:s.IJn!vers!-­
dades ..... tienen Que ser instrumento de formación cultural y herramienta para_ 

124 

125 
126 
127 . 

Secret•rla de la Presidencia. "4éxlco a través de los Informes Presiden­
ciales. "4éxico. Ed. Talleres GmiCOS, 1966. 450 pp. p. 294 
Tllrn:""""" 
!BID p. 310 
!BID p. 315-316 
CFR. CARRILLO MELPP, Antonio. An~llsis del Proyecto Pcadér.1ico del Ci­
clo B!sico del Area de Did!otica y Organlzac16n. Op.cit. p, 2 
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el desarrollo económico•. ( 128) 

Es también durante este periodo donde se da la man!festeclón estudiantil 

del 68, la cual demuestra que cuando la Escuela no se ajusta a los par~metros -

sociopolfticos es criticada, desprestigiada e incluso comercializr1.da: 

En el informe presidencial de 1967 el Lic. Olaz Ordaz ha­
ce un especial llamado a los Universitarios y establece -
c¡ue la función de Ja Universidad es perpetudr el orden. -
ser salvaguardia de la Revolución, custodio de los altos 
valores de México y enfatiza que la Libertad que implica­
su autonomta es responsabilidad, no desenfreno ni libertí 
naje. que la libertad debe estar en la Ley no contra la 7 
Ley. (129) 

Esto ejernpl ifica claramente el control que ejerce el Gobierno en la Educa­

ción, pues después de reconocer la importancia de la Universidad en el desarro­

llo nacional, cuatro arios r.iás tarde ni siquiera se hace mención de ella: En el_ 
informe del 6B se centra sólo en datos estadlsticos sobre creación de aulas y -

presupuestos a cada una de las Instituciones Educativas. Ya para final izar su -
sexenio Ofaz Ordaz decreta la Reforma Educativa que comprendta las bases "en -­

las que ha de apoyarse la actitud del ser humano ante la vida y su linea de CO!! 

ducta frente a sus semejantes ... "resdltando" el ense~ar a pensar, a entender, a 

actuar, a tolerar y ense~ar a aprender". ( 130) 

La reforrn• educativa implicó una respuesta a los brotes de inconformidad -

emergidos en el seno educativo y a la vez recordar y fortalecer el control edu­

cativo: 

Por interés nacional ... Al restructurar debemos tener muy 
presente las exigencias de nuestro desarrollo económico.:­
Pero cuidando de no ser simplemente 1 !bresca ni sólo edu­
cación 11tilitarla, Educación para la Cultura. Todos tle-­
nen c~blda: No hay mexicano Insignificante en la tarea de 
forjar el futuro de la nación. A ella pueden aportar sus 
inquietudes, sus conoc1mientos y sus talentos, los jOve--= 
nt=s y los. 'lit:Jos, ;05 tt:cnlCúi 1 Ius cientH1.:vs. los pe-­
dagogos y los investigadores; no sólo para criticar lo -­
que no sirva y deba ser des.~. sine ltlr/ principalmente._ 

128 !BID p. 321 
129 CFR. !BID p. 322 
130 !BID- p. 329-330 
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para solucionar la que del>era aprovecharse. para crear la 
nueva estructura educacional. (1/a.SEP-1969). (131) 

4.) Gobierna de Luis Echeverrfa Alvarez ( 1970 - 1976). 

La caracterlstlca predominante de este periodo es l• cantinuaci6n del ace­

lerado desarrollo económico iniciado en tos gobiernos anteriores. sin embargo,_ 
la econom(a se va a ver seriamente afectada al no pre"Veerse con anterioridad, -
las estrategias adecuadas que coadyuvar~n real y "acertivar.:ente al desarrollo i,!! 

terno (*). promovido por condiciones paralelas en el conte>:.to mundial. Las man.!. 
festactones ma.s claras del inadecuado proceso de crecimiento se registran en --
1973 can una crtsis energHlca (iniciada en 1971), Q.E "reflejaba el agotamiento 

de la din~mica de crecimiento y el desorden resultante del sistema r-.anetario y_ 

financiero aceleró el deterioro de la econornla ( 132). el al>orl:tro á?l patrón de -­

cambio dolar en 1971 provocó una ~e las devo:Jl 1 i=-cicne'!) 1"1.;s graves en la moneda 

mexicana. Estacionariento en otras ramas de la econo•~¿-.: Agric.ola. industrial -

(producción de bienes de consu:r.o C'uradero. resultado ".le la sobre?roducci6n de -

bienes intermedios. cc.~.a iu s~:>~rú,.gi,:.:i .•· la petroqulr.nca {fo'!lcn:.ada por la es­

tructura al igopól i:.)) (-•). 

Para 1976 el pals e,-;::erii:ien:a una severa crisis econlf.nic~. los desequili-­

brios de la balanza de pagos y de las finanzas pC1bl icas habi11n alcanzado ni ve-­

les que se hablan vuelto or.!cticar:;ente insostenibles { ...... )4 La inflación se ace­

leró al tiempo Que el l 1mitac!o desliz deJ tipo de cambio fue insuficiente para_ 

compensar el diferencial inflacionario con eJ e.-ter"ior: La~ importaciones cre-­
cieron a t3sas sin precedente, mientras Que las exportaciones no petroteri!S se_ 
estancaron. 

Para hacer frente 3 estos deseQu1librios el Gobierno adoptó una polllica -

populista "Democr~tlca", implementó el "Modela de desarrollo" compartida y eq11J. 

ltt'irado. en donde se i'lS1gnó un es;iac10 especial tl la Erlucai:iOn. concibiéndola -

131 !BID p. 331 
CFR. Capitulo JI de esta tesis. p. ji 

132 Po~er Ejecuti•a Federal. Plao llac1onal d•, De>'r•al la 1983-l~BB. Héxl-­
co. ~d. Secretc'\rla de Programac16n y Presur·j-;no-.--~:m-pp. p4 101 
!OEM 
!BID p. 103 
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ESTA TISIS NO ~EBE 

como responsabilidad del Estado, como un elemento clave para el establecimiento 

de una sociedad progresista e igualitaria "como lo ordena la Constitución. el -

sistema educativo ha de orientarse por un profundo sentido nacional is ta" ( 133). 

•Ja Educación es un hecho profundamente revolucionario, nada propicia m.1s la -­

Igualdad de oportunidades que la ampliación del sistema educativo. Ningún fund~ 

mento mejor para la defTlocracia que la llustraciOn de los ciudadanos y ningOn C!_ 

mino m!s efectivo para la justicia social, que la elevación de la capacidad pr2_ 

ductiva de cada trabajador y el ejercicio conclente de sus derechos". (134) 

Para responder al i?parente desarrollo econOmico que vivta el pafs. la Poi! 

tica Educativa se oriento a las ~reas t~cnicas con relaciOn al aparato product! 

vo. se promovió la creación de Escuetas terminales que permitieran la incorpor.! 

ción de los alumnos al mercado laboral, se implemento Ja Educación Técnica en -

el nivel Medio B!sico: Relacionando de esta form• la teor!a cor. la pr!ctka. en_ 

el medio, "los estudiantes nei:esitan estar vinculados mas extrechamente a Ja re~ 

lidcd social y a los centros de trabajo .•. Se inició el programa nacional Escue­

la Industria para relacianar Centros Educativos con !~~ !nst~!!d::::rlc:; f~t..-t!cs. 

adecuar los Planes de Estudio a la demanda de Recursos Humanos y org.!nizar ser­

vicios que faciliten el ingrese a Centros de Trabajo". (135) 

En lo que se refiere dl nivel Superior se pretendió continuar con Ja poll­

tica anterior, sir embargo se observa un crecimiento ZTldnlfiesto en la creación_ 

de nuevos pldnteles. ou1: faciJttar~n Ja descentralizacior. \,¡;11 t:-1 CdStJ de la --­

UNAM). Oue ampliar:!n las ~reas de investigaciOn y preparación profesional con -

el fin de coadyuvar al desarrollo económico "las fnstttucfon~s de educ~c!On su­

perior son parte integrante y vital de la comunidad nacional. En ellas culmina_ 

el proceso formal de Ja Educación y se generan los recursos humanos de alto ni­

vel. El pueblo espera de las universfdtldes que desempeñen cabalmente Ja función 

q•1e les corresponde. que mantengan int11cta su autoridad moral, intelectual, que 

debatan abiertamente todas l~s corrientes de pensamiento, y que con los instru­

mentos propios de la c1enti-1 y de la cultura, estudien y planteen serenamente -

133 SOLIS. Leopolrto. Planes de Oesarrol lo Econ6~íco y Secta! rte r<éxico. -­
~•ice. Ed. Seé-Setent's. 420 pp. p. 335 

134 IDEM 
135 Secretdr[d de Ja PrestrJenci·L México a través rfe ios Informes Presictin­
~- ~p. 337 
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sus problemas y los de la nación". ( 136) 

Este panorama facilita !as cond!cicres que favorecerlan el fortalecimiento_ 

de· la Licenciatura en Pedagogta. en donde se abrieron otras ~reas de fonnaclOn: 

de dldktlca, organízac!6n, psicopedagogla y la de historia y fl!osofh; lo que 

perm!t!6 la apl!cacl6n profesional del pedagogo en otras ramas laborales, d!fu!}_ 

d!éndose la idea de que al existir un pedagogo en una lnstltuc!6n, éste resolv~ 

ria los problemas de carActer educativo (pedagogo • TodOlogo del saber). (*) 

A pesar de concebir a la Educación como parte integral y trotara del equlll 

brio económico, Jos hechos reales demuestran la falacia de un apoyo tncondiclo­

nal, primordialmente al Nivel Superior, esto se vislumbra en los planeamientos_ 

de l• reforma educativa: 

*~Promoción de carreras de incorporación inmediata a la vida productiva • .. 

SIN NECESIDAD DE MUCHOS AÑOS DE PREPARAC!ON. 

* Erradll".'ar el espi?jlsmo de- considerar"' la Educ~ción 5up~rior como la únl 
ca capaz de dar prestigio y vida decorosa. 

* Existe desajuste entre la organ!zaciOn de los Estudios Superiores y las_ 

pos!bl l!dades de trabajo. 

•Las Instituciones Superiores responden mas al fácil e)(pediente de acredi 

tar conocimientos, que al dlf!c!I compromiso de ensenar para servir. 

*El principio rector de la reforma educativa es 11 Ensei'lar a aprender. cul­
tivar capacidades como la reflex!6n y la de anal !sis, para comprenderse_ 

y comprender el rol que se juega en la sociedad". (137) 

Estas declaraciones dan soporte a las afirmaciones sostenidas en este tra­

bajo que se sintetizan en la idea del condicionamiento directo que ejerce el -

Ambito Soclo-Polltlco en el Quehacer Educativo. 

136 . 
137 

IBID P. 337-338 
CFR. CARRILLO AVELAR, Antonio. AnA! !sis del Proyecto Académico del Ci­
clo Basteo del Area de Dldact!ca y Organlzac16n. opacil. p. 2-3 
CFR. Secretarla de la Presidencia. México a través e os Informes 
Presidenciales. Op.clt. p.343-344 
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"El resolver los problemas exclusivamente en el seno de -
las Instituciones Educativas, irnpl lea una visión fragtn€n­
tar!a del fen6rn•no. la tarea estA dentro y fuera de ellas. 
Dentro. fomentando el ejercicio de la critica como prerro 
gat! va democratica. fuera. mediante l• aplicación de los: 
correctivos de tipo pol ltico, social y econllmico, necesa­
rios para que la comunidad nacional se renueve con senti­
do progresl sta•. ( 138) 

En este sexenio se manifiesta abiertamente la relación Escuela-Sociedad -­
donde esta última detennina en gran medida a la anterior, justificando Que "la_ 
sociedad es el principal agente de ense~anza. La Escuela sólo actúa en una par­
te del proceso• (139). Por lo que "la Educación es una tarea polltica, porque -
Ineludiblemente conforma un estilo de vida. No se educa para un mando abstraeu>. 
S1:'!.C 9~ra Mtu.,r en el seno de una colectividad determinada" (140). Por tanto -

"los fines últimos de la EaucaciM ce~n coincidir con el estilo de desarrollo_ 
que hemos escogido. Si educaramos hombres para el consur.io irrestric:c y el de .. -

sernpeno de una font16n rutinaria en el aparato productivo. estarlamos formc!ndo-
' los para el fortalecimiento d<! modelos ajenos a nosotros mismos". (141) 

5.) Gobierno de José LOpez Portillo (1976-1982). 

La crisis Econ/;rn!ca acaecida en el sexenio anterior, cobra mayor magnitud_ 
en este periodo "es conveniente anal izar algunos de los principales acontec!--­
mlentos del periodo reciente que en interacción con los problemas estructurales 
del pats. precipitaron y condicionaron la severidad de la crisis. La polltlca -
econ6mico no tuvo la flexlbi lidad necesaria para afrontar, eficientemente los -
efectos derivados de la evoluciOn externa". (142) 

Esto se mari~fiest~ en diferentes deseQulllbrios que afectaron no solo ta -

economia sino también gen~raron problemas sccidiies: 

• El desempleo alcanzo niveles de gran magnitud, prevaleciendo una tenden­
cia de deterioro creciente del mercado laboral. 

139 !OEM. 
139 1810 p. 345 
uo re lD p. 347 
141 1810 p. 354 
142 Poder Ejecutivo Federal. Plan Nacional de Dl!s"rol lo 1983-1988. -­

Op.ci"t. p. 100 
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• Diversas ramas. de la economla se hablan detenido. por ejemplo en el sec­

tor agrtcola se re~ujo la producción. lo c:ue impl 1c6 la importación de -

alimentos. {1983): en el sector industrial '"producción manufr?cturera s.e 

redujo, un número importante de c-mpresas no pudieron seguir operando por_ 

carecer de capital de trabajo y de divisas para importar insumos. 

'* La tnflaciOn no sólo habla alcanzado niveles del 100l, sino que se esta­

ba acelerando a i.:na velocidad inhusitcda. 

• El ingreso nacional se habfa contraido y el sistema financiero ya no 'ª.2. 
taba suficiente ahorro. 

• El pals se vio en la necesidad de suspender los pagos con el exterior. 

La estrategia seguid:! por el Gobierno para hacer frente a esta grave situ!_ 

ctOn fue la 11 Reforrna 5oi:1al" que pretendta rescatar, actualizar y proyectar los 

principios bAs1cos dr:- la retolui:ión 1917, dicha reforma .se propuso en 3 dimen-­

sienes: 

1.- Reforma Polltica, tendiente a fortalecer la democratización. 

2.- Reforrr.¿i Adr.iinistrativa, pretende adecuar las Instituciones Sociales a_ 

las condicímes socioe:onómtcos de este periodo, para alcanzar los obj!:. 

tivos de una pal !tica integral de desarrollo. 

3.- Reforma Económica, pretende promover las oportunidades de empleo que -

conlleven al estahlecimlento de una sociedad igualitaria. 

Todo esto se circunscribe en el marco del Plan Global de OesarrolJo, cene~ 

bido como una tOt-3l1dad de factores que permiten el desarrollo integral "persi­

gue integrar todos los aspectos de la vida social, en tanto que todos se inte-­

rrelaciondn, se complementan y condicionan reclprocarnente ••• La globalización r!:_ 

quiere de conjunc10n del todo ••• Lo econOmtco. lo politlco y lo social. enmarca­

do en la filosoff.; Que orienta las decisiones polfticas". (143} 

Dentro ae esta prop'JeSta el papel que Juega Ja Educ'!ctOn es de soporte y -

promotor de Bie~estttr Social igualitario "Jos Servicbs Edw:ativos coridicionan_ 

la capacidad para promover a toda la población las valores, actitudes y h.!bitos 

que requiere el desarrollo". ( 144) 

143 !BID· p. 21 
1-!~ Secretarlo ~€: i.c; Presidtncia. Mt:.-.ico a trdvés df! los informes ?resi--­

denciaies. Op.c1t p. 346 
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DE e:;.~:! ~ai!"'o:r~ uno de los objetivos fundamentales de este régimen fue in-­

crementar la matricula hasta el 961. de su capacidad. Se ~ropu$1eron 4 programas 

prioritarios en materia educativa: 

1.- Ampliar y conservar la estruttura f1sica-material. 

2.- Asegur•r h Edur•ción B~slc• a toda la pobl•ciOn. 

3.- \'incular la Educación Pro;,iedeútica y Teminar con el sistema producti­

vo de bienes y senicios socialmente neces~rios. 

4.- Ele\'ar la calidi!d y la for:n~ci6n profesional del m~gisterio. 

Con esto se pretendla subsan•r l• problem!tica que afect•ba primordialmen­

te los estratos sociales meaios y bajos. pues: al ofrecerles oportunidades de -­

"desarrollo" cultur~l-social. aparentemente se les fac1litarta la movilidad so­

cial. aunado a ello se manifestó la cooperaciOn que red iza la Escueli'I en la -­

confonnaci6n del ser soci"'l Que tuviera ¡:;riririralm€!1te la ".'lf'!Cidad c1e adapta-­

ción a las flt::~'...;~-:iories ecor.bmicas "la ele\·ac16n de la escol~ridad ctel conjun­

to de la población hace c;ue éste? adopte CG:Tlrort3r.1ientos favorables ~ una activi 

ciad económica m~s moderna: Cum?li¡,1ento en el tr~b?JO, r~~ional1c1ad. consumo.-: 

¿:-;vrrü" {!45}, ~~ o:.n ésta {10:-i,...E:'. r~dica la relevanc1~ ·Jet sistema escolnr. en el 

contexto social y le? necesidad di? QL'e este últ.11r.o c1eii"'ite los lineamiento~--~ 

acorces a sus necesid3des {*) deteriorando los fines. la estructure?. organiza-­

c16n y funcioriamiento propios de cada Instituci6n EdtJCdtlYa "ia Educación es -­

punto de apoyo para la transfonnación social y un medio para canal izar fuerzas_ 

sociales y orientarlas a la realización de valores .•. falta. sin embargo con--­

gruencia entre la estructura del trab~jo •.. de ahf Que las acciones y estrate-­

gias educatiYas tengan un papel centr.=,1 en ia tnstrument~ción de una nueva es-­

tr•tegi• de descrrol lo". { 146) 

Este periodo se~•la una etapa Importante en la evolución de la Licenciatu­

ra en Pedagagta. ya que entran en funcionamiento los Planteles que favorectan -

l• descentralización de la UNA.~. de esta manera la ENEP-Aragón inlr.la sus acti­

vidades en 1976 (-)con una v.riedad de especlallzaciooes profesionales entre -

145 

146 

1810 p. 349 
Prevale-::1endo la tendencia tecnicista-pr0ductlva. 
!BID p. 346, 34S 
CFR. Capitulo 11 de esta tesis. p. 37 
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las que Incluyen la Licenciatura en Pedagogla, retomando el Plan de Estudios vJ. 
gente en Ja F•cultad de Fi Josof!a y Letras de Ja UNJl.'I, por un lado este aconte­

cfmiento representó un? "oporturoidad" de incrementar la matricula, ampliando -­

las oportunidades de acceso a la Educación Superior de la población. lo cual r! 

presentaba aparente'Tiente moví 1 idad social; por otra parte avtllO el apoyo brind! 

do por el Gobierno a la Educación Superior. Permitiendo de esta r:ianera el logro 

del programa número 3. Planteando a principios del sexenio. donde se enfatiza -

el reglamento de relacionar la Educación Terminal con el sistema productivo. 

6.) Gobierno de Miguel de Ja Madrid Hurtado (1982 - 1988). 

La gravedad econ0.'!11CJ seguta siendo Ja caractertst1ca prevaleciente en el_ 

pats, a pesar de las estrategias realizadas por el Gcbierm, expresadas en el -­

Plan Global de Desarrollo. a través del cual se ;>retendta alcanzar un equili--­

brío en todas las ramas que participaran en la economla, los desajustes siguen_ 

siendo notorios: asl las principales deficiencias son: 

Desequilibrio del aparato productivo .. 

Insuficiencia del ahorro interno. 

Escases de divisas. 

Desigualdades en la distribución de los aparentes beneficios del desarr.Q. 

Jlo. (•). 

Esto era resultado de Ja disparidad de intereses entre las diferentes ra-­

mas de la economta. pues tiacta varias décadas la industria extractiva era cons!_ 

derada la panacea que brindarla al pa!s Jos beneficios necesarios para su pro-­

greso. descuidando seriamente otros renglones productivos "la extructura econO­

r.iica ha evolucionado de manera desequilibrada. restando eficiencia al conjunto. 

El acelerado avance de algunos sectores de actividad hace mc!s contrastante la -

situación del atrazo productivo en que se mantienen otros" ( 147). Esta situa--­

i:iton tr~jo ccr.:;igu ot:-J.~ cv.;.pl Icacion~s que agudizaron aCín mas la ecanomla y -­

afectaron directamente el poder adquisitivo de Ja población. 

( • CFR. Poder Ejecutivo Federal. Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988. -
Op,cit. p. 89 

147 TIITUp. 90 



El contexto que presenta el pals se manifiesta "en la incapacidad de en--­

frentar la competencia externa, gran dependencia de inst.r.os. tecnologta y de bi! 

nes de capital importados; desequi l lbrios entre sectores. disparidades en la -­

producciOn dentro de cada rama económica y entre el las; tecnologias Que no usan 
adecuadamente los recursos humanos y materiales; escalas inapropiadas al tamai'io 
del mercado interno: deficiente capacitación de la mano de obra; escasa difu--­

sión tecnológica y concentración de la actividad económica. ( 148) 

El Gobierno ante tal situación se "we obl tgado a real izar acciones inmedia­

tas que tendieran a dar solución a la rrists general que pre..,·alecla en el pals; 

entre sus estrategias destacan las de caracter econOmico y social: 

1.- ECONOHICA. Implicaba una reordenación económica para abatir la infla-­

ción (•) y la inestabilidad cambiaría. proteger el empleo, la planta -

productiva y el consumo basteo, recuperar la capacidad de crecimiento_ 

de las diferentes bases de la economta. 

2.- SOCIAL. Comprende un cambio estructural en donde se enfatiza los aspe~ 

tos soc 1 a les y di stri but l vos del cree imiento, avanzando en tres trneas 

de acción; 

.) ampliar la atención de las necesidades basteas 

•• ) elevar la generación de empleos 

.-. ) promover en forma directa una mejor distribución personal del ingr~ 
so. 

En la estrategia social se incerta la pol ltica cuya orientación fue denoml 

148 ) lDEH. 
• ) Uno de los problemas m~s severos y persistentes de 1987 fue la lnfla-­

clón. pues el elevado Incremento de precios Influyó en el funcionamien 
to de la econornla afectando, principalrr.ente a las clases desposeldas,­
ya que ocas1ona: especuidción, dlsmlnt.iCi~n en !J ~nvcrsi6!'!, tj~~rit?J ~ 
el valor y funcionamiento de la moneda, desestabiliza el precio real -
de los bienes. crea incertidumbre hacia el futuro; se inhibe ta efi--­
cienc1a y se atrofia en general el ap~rato econó.~ico nacional peligran 
do la armenia de la convivencia. Por lo tanto el Gobierno considero --= 
que ta recuperación del crecimiento sobre bases justas sólo era posí-­
ble al considerar la estabilidad de precios -Pacto de Solidaridad Eco­
nómica- consistente en una serie de ajustes fiscales monetarios y cre­
diticios inte9rados a la concertación social de precios. CFR. Poder -
Ejecutivo Federal. Plan Nacional oe Desarrollo 1989-1994. México, Ed. 
Secretarla de Programacl6n y presupuesto, 1989. 430 pp. p. 10-11, 21-
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nada "RevoluclOn Educativa". en la cual se plantea la necesidad de realizar ca!!! 

bies sustanciales (Revolución) en la estructura, organizaclOn y ejecución del -

aparato educativo; argumentando que era indispensabJe apegarse a los ideales de 

la Revolución Mexicana ( 1917), expresados en el Articulo 3o. Constitucional, en 

el que se senala como objetivo fundamental el "promover la formación integral -

del individuo y de la sociedad, ampliar el acceso de todos los mexicanos a las_ 

oportunidades educativas y a Jos bienes culturales, deportes y de recreación; y 

mejorar Ja prestación de los servicios relacionados con éstos" (149}, se husr."_ 
nuevamente est~blecer relación entre la educación y el sister'I~ rrorluctivo, ésto 

en base a la revisión de Planes de Estudio, Coordinación tnterinstitucional. -­

descentra! izaclOn. 

El gobierno de este periodo manifestO lo imprescindible que era el reall-­

zar cambios profundos en materia educativa, pues habla 1dent1ficado cw,.o factor 

determinante; que et haber incrementado la matricula ocasionó perdida de cal1-­

dad en la ensenanza, resultando entre otras cosas Ja: 

. ) OesvinculaciOn entre ~l ni\:¿.l l}~S!:::::J i r..t:dio oas1co en cuanto a su fin!_ 

lldad, organización, contenidos y métodos "•dem~s. los contenidos de -­

Jos programas educativos r.o responden suficientemente a las exigencias_ 
presentes de la sociedad" (150) 

.) Falta de preparación y actualización del magisterio 

.) Incongruencia entre la formación del normalista con los contenidos de -

planes y progr•mas de los niveles donde se desplegar~ su labor 

.} Desarticulación entre la educación tecnológica y la estructüra i;ir0rl•u:t! 

va, reglstrandose altos Indices de desempleados 

• ) La masificación de la Universidad, por un lado provoca rompimiento en-­

tre los conoc1m1entos manejados por ella y por la problematica nacional, 

y por el otro desempleo en sus egresados, lo que Impide que la educa--­

ciOn superior no alcance )a proyección social que le dio origen. 

Estas deficiencias j11stifi::arG1J ld intervención deJ gobierno en el Ambito_ 

149 Poder Ejecutivo Federal. Programa para la li:Jdernizoclón Educativa 1!83-
1994. México, Ed. Secretarla de Programación y Presupuesto, 1989. 202 
pp:- p. 3 -

150 !BID p. 222 
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educativo, en el caso de la EducaclOn Superior se estableclO que 'las lnstttu-­
clones de educaciOn superior deber!n lograr el dificil equilibrio que su natur! 

leza les exige; atender las cuestiones universales del saber y de los problemas 

particulares del momento, pues ambos aspectos son Indispensables para el desa-­
rrol lo integral' (151). Nuevamente se observa la influencia social sobre la es­

cuela 'las universidades deben estar atentas a las condlclaes del medio social. 

porque el ,....lelo •I c¡..e es tan ! !amadas a cumpl Ir les impone mas al!a de su Auto­
nomla, una responsabilidad ineludible con la Nación" (152). Polltical!l€nte sed! 

terminó como acciones inmediatas: 

El vlgl lar un crecimiento m!s equil lbrado y ordenado de la matricula 
Relacionar m~s estrechamente Jos planes y programas con las necesidades_ 
de desarrollo nacional 

Establecer en su planeación mecanismos de coordinación con el sistema º.! 
clona! 

Fcrt!!e-:e~ !! rc!a::!ór. c::t:-e el sistema unf.,::r:;iteirio y d lecnoiógico -

mediante actividades de investigación y docencia 

Asumir la responsabilidad de desarrollar tecnolcgla nacional, investigar 

la producción y formdcíón de reservas de materiales y substancias estrc1-
tegicas en los recursos naturales, con el propósito de eliminar progresJ. 
vamente la dependencia cfentlfica y tecnológica. 

Esta es la situación que de manera general prevalece en las Universidades 
Nacionales y que de manera particular en la ENEP-Aragón. concretamente en la L.!_ 

cenciatura de Pedagogla se registro un proceso de modiflcaciOn del Plan de Est!!_ 
dios de la Licenciatura como resultado de la orientación determinada por la po­

l !tica educativa sustentada en el proyecto social de la Renovación Moral. El oE_ 

jetivo fundamental consist!a en establecer una verdadera relaciOn entre la Uni­
versidad y las demandas sociales, ésto es: la Universidad tenla que dar cuenta_ 

de los acontec1m1entos sociales y brindar al mismo tiempo las soluciones o sug~ 

rene tas que pennltieran avanzar hacia el desarrollo nacional. enmarcado en el_ 
proceso internacional. En cierta medida ésto, junto con otras acciones gubema­
mentales anteriores y los acontecimientos socloeconómlcos. facilitaron el dese!! 

151 1810 p. 227 
152 IDEM. 
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volvimiento profesional de la Licenciatura que después de tres décadas de exis­

tir habla logrado alcanzar "prestigio soclal "; el cambio observado en 1985 C0'11-

prende la Implementación de una serle de materias optativas que desde el quinto 

semestre el estudiante puede elegir de acuerdo a sus intereses personales-profs_ 

slonales. Este acontecimiento represento la apertura de otras actividades den-­

tro del campo profesional C0'1IO son: la lnvestigaciOn, planeaciOn, elaboración -
de planes y programas de estudio, orientación educativa y profesional, capaclt! 
clOn y elaboración de materiales audiovisuales (153). Aunque estas sólo reali-­
zan un cambio de matiz; m~s que de forma, en esencia prevalece la racionalidad_ 
iolcial, esto es, se conserva la tendencia de perfeccionamiento docente. 

7.) Gobierno de Carlos Salinas de Gortari (1988 - 1994). 

Como ya hemos visto a mediados de Jos 70 1 s algunos indicador.t;:s sei'\Jlaban -

a;c:.aiii1Entv en la etapa de crecimiento acelerado, debido al incremento de impo!. 
taciones (productos b!slcos); la estrategia Inmediata para remediar ésto fue -­

abrir eJ margen de las exportaciones, absorción estatal de empresas prfvadds -~ 

con déficit financiero, incremento de subsidios a otras empresas y principalme!!. 

te aumento de la deuda externa en detrimento de Ja situación económica futura. 

Para finales de esta década el petróleo pareció ser la solución pero al no 

material izarse las perspectivas !Él flujo de recursos externos, Ja economla mex! 

cana se encontró en una situación sumamente diflctl y apremfante. a partir de -

la segunda mitad de 1982, Jos problemas sobresalientes son: Deuda externa exce­

siva, Déficit fiscales y una Balanza de pagos sumamente elevados y desequill--­

brlos estructurales que lejos de disminuir se hablan agravado. (154) 

Para los BO's la inflaciOn se habla convertido en uno de los principales -

problemas econOmJcos. amortigu!ndose con el "Pacto de Sol ldarirl<'!d E~c!'!e-m!:cl", -

~ue .!panmtt=mt>ttle logro reducirla. 

En s!ntesis, el panorama económico prevaleciente en los Inicios de la ac-­

tual adminlstraciOn se va a caracterizar por un estancamiento económico, suel--

153 FARFAN HERNANDEZ. Jesús, et. al. "r.-.odelos de Desarrollo y Proyectos Cu 
rrlculares de la Carrera aePe'Ciagogla en la UNAM", en Merroria del Foro 
de Pedagogla • .!1JhtlL. p. 83 

154 Poder EjecutiYo Federal. Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994. Op.clt. 
p. 9 
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dos paralizados, etc .. pero al mismo tiempo México habla logrado algunos avan-­

ces que le pennitlrlan hacer frente a los problemas. tales como: 

Disminución de la Inflación 
- Saneamiento de las finanzas públ leas 

- Fortalecimiento de las exportaciones no petroleras 
- Reducción de la deuda externa privada. 

Estos logros aunados a una polltica populista-democrHica apoyada en la -­
ideo de la responsabilidad compartida y partícipaciOn din3mlca-solldaria de to­
dos Jos sectores de Ja sociedad (•), recibe el nombre de Modernización, la cual 

implica no una innovación, sino en aprovechar lo que tenemos retomando lo posi­

tivo sustentando ésto en la base de la Concertación (ajuste de los distintos -­
elementos o partes de un todo). 

En este marco poi it1co la educación es concebida coma un indicador que se­

na la los logros alcanzados por un pals "la calidad de vida es calidad de educa­

cien" (155). ;,: iguaI que i::n ld econom[a, le1 educación no va a ser mo<J1ficada -

significativamente sino que se pretende rescatar los elementos positivos que le 
pennitieran participar activamente en la sociedad. 

Los criterios en que se apoya la modernización educativa son: 

1) Consolidar los servicios que han mostrado efectividad; 
2) reorientar aquellos cuyo funcionamiento ya no armoniza con las condici!!. 

nes actua 1 es; e 
3) Implantar modelos educativos adecuados a las necesidades de la pobla--­

ciOn ... e introducir innovaciones adaptadas al avance clentlfico y tec­

nolOglco mundial. 

En si la Modernización Educativa es "el replanteamiento de los elementos -
integrantes del actual estado de los servicios, a partir de la redefinlciOn de_ 
"1911nos .ji? 4!llos y !!. in-:orp-::ra-;:itn -je et.re:; er. l.1 bCJ:;qu~cto conct=rtadd de dller. 
nativas eelucativas para el futuro. En consecuencia es ne::.esario reflexionar so­
bre Jos contenidos y métodos educativos, la organizar.Ion del sistema mismo y --

• ) Salinas promovió una estrategia económica-social-nacionalista, susten­
tada en el interés de elevar la cal !dad de vida de Jos mexicanos. 

155 1810 p. 20 
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las formes de partlctpac:t:~ de l~ so~il?dad e-n sus tareas" (1S6). "tenemos una -

fuerza de trabajo con mayor escolaridad, asl como una infraestructura educativa 

que servir~ de apoyo para aumentar la calidad de la educación" ( 157), siendo e_! 

to último el objetivo fund'.lmental de ta modernización "dentro de esta moderniz_! 

cl6n se pretende mejorar la calidad de la educación y de los servicios de apo-­

yo" ( 1S8), otros objetivos Que van a orientar la poi ttica educativa son: 

.) Elevar la escolaridad de la poblac1ón 

•• ) descentralizar la educación y adecuar la distribuciOn de la funciOn ed~ 

cativa a los reQuerimientos de su modernización y de las caracterlsti-­

cas de los diferentes integrantes de la sociedad 

.·.) fortalecer la participación r1e ta soci~dar1 en el c;uchacer educativo. 

C11be aclarar que er. el discurso oficial de Este gohtc:rno, se expresa abie! 

tamente el respeto a la autonomti! de las instituciones de nivel superior, esto_ 

es, aparent~~nte el ')Obierno no ejerce acción directa en la determinación de -

la politica educauva Univi::rs1tcria, ~ues reconoce que "l<'ls leyes que dieron -­

origen a las uni..,ersidcC:es pübl1cas Vtr:ibién le otorgaron su régtmen de gobierro; 

!J~ !ut6fl'~mds t;;;jn los pnncioios ~I? l ihe-rtf!d óe i:C!tedra y de investigación. d~ 

teminan sus planes y progrcmas. fijando los terminas de ingreso. promoción y -

permanencia de su personal acadér.i1ca, administri!n su patrimonio y designen a -­

los integrantes de sus organos de gobierrio" { 1S9). Sin embargo existen indicadg_ 

res que hacen patente la intenenci6n de la poi ttica gubernamental en la Unive!. 

sldad, uno de ellos: la asignación de recursos públicos federales (*). esta In­

tervención se hace m~s patente en el proceso de modernización que se promueve -

actualmente en la universidi!d, Que a manera de discurso se maneja como intclat.!_ 

., propia de los Institutos e Instituciones de Educ•ción Superior "las Institu­

ciones de Educación Superior han formulada un programa integral para el desarr2_ 

lle de la Educación Superior (PRD!DES) y la ANUIES Que las congrega. ha produ-

156 
157 
158 
159 

( . 

IBID p. 102 
1~!~ ~· 11 0 lo1u p. 10._ 
Poder Ejecutivo Federal. Capitulo VI 1 "Educación Superior y de Posgra­
do e lnvestigación Cientlflca, Humanlstlca y Tecno!Oglca", en Programa 
para la Modernización Educativa (1989-1994). Op,c1t. p. 123 
"el gobierno federal plantea con absoluto resPe't'i)a la naturaleza jurt 
dica de cada institución. las lineas esenciales ••• de la moderntzactóñ 
educativa" !BID p. 129 
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cido un documento de participación en la modernización educativa que precisa -­

los mecanismos de coordinac1Gn y los objetivos de la l"o<lern1zac10n que las pro­

pias instituciones nacen suyos. El Gobierno Federal apoya estas 1mc1at1vas" -­

( t60). De esta manera el término Modernizaci6n adQuiere la connotación de apoyo 

a las acciones que pennitan a dichas 1nstituc1ones cur.iplir mejor sus fines, vi!'. 

culando sus actividades a los requerimientos del desarrollo nacional, as1 pués. 

la fi'Qdernización Universit~ria es considerada como acción convergente resultado 

de las iniciativas de las a~toridades y de los esfuerzos de cada institución de 

educación superior. La modernización en las Universidades implica: 

.) El sustentar como objetivo prioritario -elevar la calidad de la educa-­

clón; 

•• } Actual í.zar los planes y programas a las demandas del desarrollo cientl­

f1co y técnico; 

.·.) Vincular los planes y programas a los requerimientos del proceso produ~ 

tlvo: 
::) Fomentar una pol1tica de creación de recursos humanos en el area de - -

orientación vacacional a f1n de distribuir equitati~amente la rr.atrtcul! 

en las diferentes c1;reas de preparación profesional; 

:·:) Evaluar sistemUio:amente sus actividades. planear coordinadamente su d! 

sarrollo y cHseñar. ejecutar programas de supi?ración aca'1~7iiCJ. 

Todo el lo con el fin de lograr que la formación del estudiante permita la_ 

confomoclón de un profesional con caracter!sticas flexibles, formación multi-­

discipl inaria y una actitud emprendedora hacia el trabajo y la producción. 

Esto enfatiza la relación que debe existir entre escuela y sociedad: 

Es necesario que la educación superior se relacione mas -
con la sociedad para determiner por un lado su desarrollo 
y al mismo tiernpil contribuya en la resolución de retos so 
ciales, econ6micos, tecnológtcos y clent!ficos del pals :­
( 161). 

No se esta en contra de la relación escuela-sociedad porque efectivamente_ 

la primera adquiere sentido en la segunda y viceversa lo que se critica, en es-

160 !BID p. 124 
161 CFR. !BID p. 130-131 
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te trabajo. es el peso excesivo que se le atribuye a los requerimientos saeta-­

les. como parar.ietros de orientación. diseño, apl lcacl6n y evaluact6n de los pl! 

nes y programas de estudío; restando importancia a los requerímientos académi-­

cos; a las e:.ogencias mismas de li'S disciplinas cienttfica.s. a los requísitos ... 

del proceso de construcción y r-econstrucci6n del conocimiento. a la relacl6n -­

disciplinaría de los contenidos, a la fema de abordarlos. ae evaluarlos, etc •• 

lo que da: 

Como resultado un5 fonnaciOn profesional ambigua en la -­
cual se da mayor importancia a las r.iaterias pr~ct1cas, ya 
que en ellas se aprecla objetivamente su utilidad. mien-­
tras que a las teOricas se les relega por el >lto gr•do -
de abstracción que e•igen (m•terias del 3rea de F1loso--­
fla, por ejemplo) y ante las cuales se tienen ciertos pre 
juicios: Esto n!'ls Jleva a afirmar, que la fcnnacl6n se .. 7 
centra en un enfoque técni ce foni:: iona lista ~~s que en un 
aspecto teOrico o epistemol6g1co que sustent . .ra a la Peda 
gogla tanto en su actividad profesional corr.o en su Queha:­
cer ci~nttfico para logr<11r el equilibrio entre teoria y -
pr¿ctic-3. como re~ultJ:'.::: fj'? loe; interes~s del sister.ia et::> 
nómico. volitico y soci~I del cual form::i pert¿ ~ii cd:..::~-=­
ci6n (\62). 

4.2 Bases en las que se sustente el Plan de Estudios de la Ucenciatura en Pe­
dagogfa de la ENEP-AragOn. 

El objetivo de real Izar la revisión histórica de algunos proyectos educat.!_ 

vos permite reafinnar el hecho de la interrelación que existe entre escuela-so­

ciedad, donde ésta última define en gran medida los lineamientos por los que ha 

de guiarse la escuela a fin de produc.ír resultados que conlleven a cubrir sus -

requerimientos, garantizando el equll ibrlo social (*). A la vez esta revisión -

hist6rlco-social representa una primera aproximación a la evaluaclOn general -­

del Plan de Estudios de Ja Licenciatura en Pe•lagogfa de la EllEP-Ar.gOn y plan-­

tea ló n.ecc::!~~lj de revisar las bases que al interior dan sustento a la rac:ion!_ 

lidad. de dicho Pl:.n. permitiendo de esta manerd i~trit!fi~!r 1.ii formación profe .. 

162 

. ) 

BElllATA SAtlCHEZ. Martha. et. •l. "la formación que propicio el Plan de 
Estudios: desde el punto de vista de egresadas de la generación 1978-
1981", en Memoria del Foro. Op.ci~. p. 353 -
Con esta aftrmac16n no se quiere ar a entender que la escuela por si 
mfsm3: y "'~cAnic:amente contribuye " la pemanencia de un oeterminado --= 
s1stem~; pero no hay Que olvldor c¡,uc <?S 1m;, de las m~s tmportantes ins 
títuciones que contribuyen a el lo. -
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sfonal del pedagogo. ello para establecer los factores que de manera tmpllcita_ 

(no tan perceptible) afectan la tttulacl6n de los egresados. 

4.2.1 Base Epistemol6glca. 

De la epistemologla (entendida como teorla de la construcct6n del conoci-­

mtento). se toman elementos muy importantes para la ordenación lógica de prese!!. 

tación de Jos conocimientos ~n función de ciertos par~metros que socialmente -­

los legitiman "estos criterios se desprenaen de la adecuada delimitacl6n del o]e 

jeto de estudio de la disciplina respectiva y de sus modos de construcción. es_ 
decir, de sus métodos, de los limites entre investigación. conocimiento y apre!!. 

dizaje" (163). el fundamento epistemol6gico permite la explicact6n del tipo de_ 

relación que se establece entre el suJeto y el objeto de conocimiento, entre -­

teor!• y ;ir>.ctica. 

La teorfa del conocimiento "se constituye con las preguntas. el tratamien­

to y las respuestas a varios problemas relacionados con el conocer: Su natural~ 
¡,,, su pos101l1cJacJ, Jos diferentes tipos de conocimiento y sus caracterfsticas. 

as! como sus respectivos criterios de verdad" (164). Se considera que fueron -­

los griegos de Jos siglos IV y V a.n.e., los primeros en cuestionar el act~ de_ 

conocer, en la actualidad es posible reconocer tres corrientes epistemolOgtcas: 

163 
164 

1.- Empirista: Se •tribuye a la experiencia sensorial ser la fuente del S! 
ber, se considera que todo conocimiento se fundamenta en la experien-­
cia y se adquiere a través de ésta, menosprecia la abstracción, centra 

~¡ proceso de conocimiento en los hechos separando Jos juicios de he-­

chos de los juicios de valor; la ciencia de la ldeologfa. 

2.-~: En esta tendencia la idea, el espfrltu, lo inmaterial po--­

seen un carc!icter primario sobre lo material, pone su énfasis en la ac­
tividad del sujeto, a quien atribuye, Incluso el papel de creador de -

Ja realidad. por ejemplo para Platón el conocer consf~tl? en cc~prcnd'cr 

to sensible -Que es cambiante- desde lo eterno -inmutable- esta opera­

ción se real iza recordando lo visto. por tanto el conocer es reconocer. 

SANCHEZ PUENTES, Ricardo. Opbcit. p. 135 
PANSZA, Marg•ritd. "Notas so re los Planes de Estudio y Relaciones Oís 
ciplln•ri.s en el curr!r.ulum" en Revista Perfiles E~ucativos. Op.clt.­
p. 25 -
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165 

166 
167 
168 

Cabe destacar la aclaración de sanchez Puentes quien recomienda que P! 
ra entender esta postura epistemológica se debe hacer referencia a la_ 

metaflsica de Platón, que concibe a la realidad como una participación 

de las ideas. pemdnentes e incondicionadas en las cosas sensJbles y -

su concepto de hombre consideradc com:i una "Alma encarcelada en un --­

cuerpo" contemplando directamente las ideas. No obstante para ?latón -

poseemos el conocimiento implantarlo dentro de nosotros. no lo aprende­

mos con facilidad "en nuestras mentes ocurren nociones vagas y verda-­

deras, percepciones de la verdad, pero con frecuencia se desvanecen y_ 

se pierden de nuevo ••• Hablar de las cosas contribuye a traerlas a la_ 

concfenc1a. de manen que por artes verbales podemos facilitar el des!_ 

rrollo de ideas (165). 

3.- Materialista: Concibe al saber como el resultarle de la interi!cc10n di! 

léctica entre el sujeto y el objeto de Ja realidad "el conocimiento o!!_ 

jetivo se construye después de una ruptura con el conocfmrento sensi-­

ble, sensorial. a p:lrttr de I~ crlt1-::i de J;,s ap.arienc1as !' rle la i·fo~ 

que en fonna mAs o menos espontanea nos forjamos acerca de los obje--­

tos" ( 166), estable::e adel"l¡\s uria estrectia relación entre iCeologla y -

ciencia negando rotundamente la neutralidad cienttffca ''la ciencia es_ 

ciencia de una ideologla a la que critica y explica" (167), sin embar­

go también reconoce que para que surja y se desarrolle el conocimiento 

clentlflco debe de precederlo una ideologla a la cual crltic" "la --­

ldeologla es el saber preclentlflco, es el conoc1mlento del movimiento 

aparente, es eJ reconocimiento de los modos de aparición de las cosas_ 

y es el desconocimiento de la estructura que produce la apariencia" -­

( 168). As! pués, existe un claro rompimiento entre el saber Ideológico 

y el c1ent1fico (ruptura epistemológica), pero también hay una rela--­

ci6o que los une e 1mpl ica reclprocamente. 

En sintesis en la primer postura se establece qu~ li! ~!en~i.!! ~e con:itruye_ 

BOWEll, James. et.al. Teor!as de la Educación. México, Ed. Llmusa, ----
1979, 452 pp.---¡;:-33 
PANSZA, Margarita. 2p.0it. p. 25 
BRAUNSTEIN, Nestor • p,cit. p. 11 
IOEH. ---
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de lo simple a lo complejo, inlcUndose por el conocimiento directo proporcion! 

do por los sentidos, de esta manera el conocimiento cient!flco se Inicia en las 

apariencias y su construcción se da a través de un movimiento progresivo que va 

de lo evidente a lo desconocido. 

En la segunda se concibe que el ser humano posee una facultad especial del 

Intelecto. que le permite aprender la esencia de los fenOmenos de forma repentJ_ 

na y exacta. superando las engai'losas apariencias que pudiese ocultar esa esen-­
cla. 

Mientras que en la tercera se sostiene que el saber ctenttfico se constru­

ye a tr•vés de un tr•bajo de producciOn de conceptos. enfrentando los datos de_ 

la e.perlencla sensorial y a las convicciones esponténeas (*}. 

De estas tres tendencias, el empirismo ha ejercido mayor influencia "el ~ 

plrismo es la corriente epistemológica que da sustento a Jos currlculos tecno-­

crHtcos ... de los currfculos llamados tradicionales" (169). 

A pesar de que la epísteriologfa nos da cuenta de las disciplinas de un cu­

rrlculum no por ello es tan f~cil determinar los l[mites de éstas. pue~to que -

en ellos no son rlgidos ni totalmente delineados dentro de una corriente epist~ 

rnolOgica "el conocimiento no es més que la interpretaciOn humana de la realidad 

y ésta tiene un carécter total, no fragmentarlo" (170), lo que si, es posible -

identificar cuél corriente epistemolOgica ejerce mayor influencia en el currlc.!!. 

lo. En el caso del Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla de 1 a ENEP­

Aragón, nos atrevemos a considerar que de el empirismo como corriente epistemo­

lOgica se han retomado algunos lineamientos, ello por lo siguiente, antertorme!!_ 

te se menciono que desde eJ enfoque empirista se concibe que el conoctmtento se 
origina en los datos proporcionados por los sentidos y que su construcctOn se -

da de lo simple a lo complejo, por eso el sujeto se va apropiando de una serte_ 

de 1nformaciOn -obtenida p•rctalmente- hasta obtener la suficiente como para PQ. 

der integrarla y J legar de esta manera a poseer el conocimiento de las cosas. -
Pues bien el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla como sabemos esté 

di senado por asignaturas cada una parpare tona a 1 estudiante rletenni Md~ i '1fO!'!!l~ 
ci6n de tal forma Que parecerla que eJ alumno -de acuerdo a su av~nce académi--

169 
170 

CFR. BRAUNSTElN. Nestor A. Op.c~~· p. 7 
PANSZA, Margarita. Op.cit. p. 
lDEM. 
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co- posee al terminar la Licenciatura una gran cantidad de datos que en el mo-­

mento de util1zarlos son dtflciles de Integrar, cayendo en lo que ya hemos di-­

cho en la parcial ización. fragmentt1ci6n, desvinculacJón del conocimiento; la -­

realidad nos muestra que ante la inquietud de ofrecer al pedagogo otras altero! 

ti vas de acción para su futura pr~ctica profesional ('*"}, se incrementaron otras 

asignaturas -con car~cter optativo- "con las muchas asignaturas se penso dar -­

una visión que abarque un sinnúmero de riuevas necesidades profesionales del me.r: 

cado ocupacional" (171), pero se descuido la relaclOn lnterdiscipltnaria (olvi­

dada de por sf en las materias obl igator1as} ocasionando con el lo un conocimie!'.!. 

to aislado y dificil de aplicar o traspalar a un campo pr!ctico-real. He aqul -

un factor impllcito que afecta en gran medida la titulación de los egresados y_ 

que casi nadie (como egresado) quiere manifestar a pesar de que se vive en el -
moment'l mismo en el ~ue se inicia Ja conformaciOn del trab¿jo recepctonal, uno_ 

se enfrenta a no poder conformar su proyecto. a no saber uti 1 izar las herramle!!_ 

tas propor:ionedas por las asignaturas de investigación o por aquel las que tie­

nen relación con el tema elegido "Id dispersión de asignaturas aisladas y sin -

integración curricuJar ocasionan en el egresado una parcialización del conoci-­

mlento, ~~:-.!Cé.:; i~J~e;;tc después se le pide 1ntegracJ6n de esos saberes en una -

actividad concreta como es su proyecto de tésis para su titulac10n, ah[ reini-­

cia su formación, ya que son ir.capaces de integrar el conocimiento ante el obJ! 

to del trabajo, integración que el Plan de Estudios no tiende a favorecer" --­

( 172). 

4.2.2 Base FtlosOfica. 

El hacer referencia a los fundamentos fi losOflcos del Plan de Estudios de_ 

la Licenciatura en Pedagogla de la ENEP-AragOn, permite identificar algunos as­

pectos. tales como: 

171 
172 

Recuérdese que en los 70 1 s se genera el Boom de 1~ P~rj~~o~!~ y pJra el 
~e;;.estre 05-ii el Vi an ae Estudios de la Licenchtura en Pedagogta de 
la ENEP-AragOn, establece una serie de materias optativas con el fin-:: 
de abarcar nuevos campos profesionales, lo que ocasiona mayor fragmen­
taclOn y desarticulaclOn de Jos contenidos. CFR. CARRILLO AVELAR, Ante 
nio. An~lisis del Proyecto Académico del Ciclo B~s1co del Area de 01-7 
dActica y Organ1zac16n. Op,c1t. p. 3-4 
!BID p. 4 ---
!BID p. 5 
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• Los fines Educativos 

• Los conocimientos que se desean transmitir 

• Los mecanismos mediante los cuales se transmiten los conocimientos 
• El Tipo de Hombre que se pretende formar. 

Se dice que uno de los princ tpales problemas humanos ha sido y es 11 selec-­

cionar e imprimir determinadas excelencias (*) en el cuerpo, la mente y el ca-­

rkter, y luego comunicarlas" (173). este problema ha sido tema de estudio de -

la Fi iosofla quien se encarga de anal izar y establecer los medios mas apropia-­
dos para adquirir esas "e .... celencias". A lo largo de la historia se han tdentifj_ 

cado cuatro posibilidades: 

1.· Se transmiten mediante la ensei'lanza y se adquieren por el aprendizaje. 

2.- Se transmiten y se adquieren por el ejercicio. 

3.- Son innatas y connaturales. 

4.- Son un don de la suerte o de los Dioses. 

De todas ellas tiene mayor aceptcci6n lJ pr!.'!"era, corresoonde pués a la -

Educación el establecer y transmitir aquellos conocimientos, habilidades, etc., 

en los Individuos, por tanto la Filosofla de la Educación determina cuales son_ 

los aspectos necesarios a cultivarse, el cOmo, cuando y porqué del cultivo. 

Bajo esta premisa se puede entender a la Educación como el proceso a tra-­
vés del cual se fomentan. comunican determinados conocimientos. 

La Fi losofla de la Educación puede ser Normativa cuando tiene por objeto -

ha! lar las metas y los valores dignos de transmitirse, establece los principios 
gula, los métodos y el contenido curricular. Es ~cuando se propone an~ 
lizar, esclarecer, someter a juicio y valorar los conceptos que se tienen de la 

Educación, Es dificil hacer referencia a esta ~!tima, sin embargo para fines de 

este trabajo es necesario recurrir a ella; en el capitulo 11 "AnAlisis del Plan 

de Estudios de la Licenciatura en Pedagogla de la ENEP-~ragOn", al realizar la_ 

revtsi6n histórica, recordemos qut= .::1 Pl!n t:fl? Estudios de la Licenciatura tiene 
sus antecedentes en el de la Maestrta; cuya estructura se apoyaba en la idea de 

Excelencias para Baldwin, es el conjunto de disposiciones. habilida--­
des, cualidades, habitas de conducta, rasgos de la personalidad de los 
Individuos. 

173 B~.LDWIH w. La Fi losofla de la Educación y sus problemas. p. 1 S/RB. 
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concebir al pedagogo como un "Maestro de Maestros" como un "Especialista de Ed_!! 

cación". para aquel tiempo imperaba como corriente filosófica educativa el Neo­

kantismo. que promuev~ una Filosofia Educativa eminente nonnativa. No hay que -

olvidar que para aquel entonces la imagen del Profesor era la de un ser perfec­

to, un nodelo a seguir, pues su conducta sustentaba principios de moral. por -­

eso el pedagogo debla de compartir esa personalidad, no es de extrai'lar que para 

satisfacer este ideal social se retomar¿.n los principios de esta Fi Iosofta para 

estructurar y fundamentar el Plan de Estudios de la Licenciatura. Entre los po~ 

tulados de esta tendencia filos6fica se pueden citar: "el entendimiento es •.•• 

una facultad para construir el todo a base de sus partes y no posee rna.s capaci­

dad que la de sintesis. No existe conocimiento alguno de contenidos ni de esen­

cias" (l7a). Los t~eokanti~nas 5'Jn lde:ilistas. ~n ~! sentido gnosro16gico de la_ 

palabra "el conocilT'itf'lt.O no consiste en una captación del objeto. sino en uni\ -

creac1on del mismo" (175). 

• Los valores son el fundamento del ser, entendidos como leyes ideales. --

inmanentes. perten.;ir::en a un reino inmutable y eterno no edsten, sino_ 

que valen sin ser reales. 

• Niega Que la sensaci611 sea Tuente orintnal del conoc1miento. 

• El conocimiento se da rned1ante un proceso que comprende: 

.) La sensibilidad: Facultad que proporciona al esplritu el material de_ 

conocimiento, el dato pasivo, varios, incone;.;os • 

•• ) El entendimiento: Facultad que liga y unifica lo vario. lo diverso. -

proporcionado por la sensibilidad de conceptos . 

•• ) La razon: Facultad de las ideas. permite unificar los fenómenos por -

medio de ciertas reglas desde puntos de vista muy generales (*). 

La limitación m~s enfatizada de este sistema filosófico radica en la impar_ 

tanela de la razón para sal Ir de si misma y alcanzar el fondo de las cosas, ya_ 

que los juicios de la c1enc1a son po~ibli=i .:uJ:;ct::: pcrm:rnecen t:'?rradas dentro de 

les limites de la experiencia posible. mientras que los juiclOs a priori de la_ 

174 
175 . 1610 p. 4 

lDEM • 
GROULIER Enc1clopedi• Ouiilet (tomo 7j México. Ed.Cumbre. p. 309-310 
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metaf1sica que en apariencia superartan los 11mttes de la experiencia, no pue·· 
den alcanzar ning(m valor objetivo. 

Ahora bien el he:ho de que el Plan de Estudios se sustente en un sistema -

filosOfico donde sed• privilegio al deber ser (en el sentido de normativldad), 

considerado como el principio medular o b1\sico de toda acción humana "el resp! 

to del deber es esencial ... obra de tal forma que .. tus actos pueden convertir­

se en la norma de una legislación universal" (176}. y se devalara o subordina -

al proceso 1e construcción del conocimiento, cene ibiéndolo como un proceso par­
e la l aparente: 

el esptritu fundamenta la experiencia y determina su r.atu 
raleza. es quien construye el mundo de la ciencia por me:" 
dio de li!S sensaciones que provocan en nosotros las cosas 
en st. de las que conocemos sólo sus apariencias (fenóme­
no); i>Or tant'J el conoctmiento se da por la fusión de dos 
elementos; una materia que nos llega de las cosas por me 
d10 de los sent~ una forma que el esplrltu extrae-:­
de su propio fondo. Lo que Coñ"O'Cemos. por tanto, no son -
las cosas como son. como se nos aparecen. (177} 

Esto imprime ciertas particularioaoes a la f.:;rrr.ac1én prcfe~iona1 del peda-

9090 y que se patentizan en el predominio del Area docente (fines u objetivos y 

asignaturas) fundado aún en la concepción apost61 ica del maestro; en la transmJ_ 

sión parcial izada de contenidos. desvinculados entre st y ap<l.rentemente integr_! 

dos por las facultades "innatas de los alumnos", se puede advertir en el privi­

legio de la docencia como campo disciplinarlo y laboral. 

4,2.3 Base Psicológica. 

La conducta humana es el objeto de estudio de la psicologla, a través de -

ella se han obtenido importantes datos para la construcciOn del sujeto, y desde 

la perspectiva de sujeto explica el proceso de ense~anza-aprendlzaje y los vin­

culas que entre si establecen los sujetos. As! tenemos que en el campo educati­

vo !i!S principales corrientes psicológicas que intervienen son La Cognoscitiva, 

El Conductismo, La de la Oisclpl fna Mental y en una terma re!.lucida El P:;!::.:}a~~-

176 !BID p. 309 
177 CFR. lDEM 
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J tsis. Sin embargo hay un predominio de algunas de estas corrientes "'los currí­

culos Tradicionales suelen fundamentarse ••. , en la teor!a de la Disclpl ina Men­

tal. los Tecnocr~tlcos, en el Conductfsmo" (178). Por lo que el Plan de Estu--­

dios de Ja llcenc1atura de Pedagogla no escapa a esta tnfluencfd, sus bases de_ 

sustentación psicológica son la Teorfa de las Facultades (DJScipllna Mental) y_ 

la Teor(a Conductista. 

La Teorla de las Facultades o Disciplina Me-n•.aJ surge antes ,jeJ siglo XX,_ 

pero sus concepciones en relación al proceso de aprendizaje prevalecen en las -

Escuelas como es el caso del Plan de Estudios de Id Licenciatura en Pedagog!a -

de Ja EhEP-.A.ragOn. De acut;!rdo can esta teorfa "el aprendizi!je consiste en disc! 

plinar y adiestrilr Ja mente" (179) es rteclr. que mediante este proceso. las fa­

cultades mentales se fort~lecen por el ejercicio de Jri sustancii1 mental {"); CE_ 

mo el ejercicio fJs:co fortalece "X'' músculo del cuer~o. asf la ejercitación -­

mental refuerza los "1-':D~culos" de Ja mente. Oe esta manera el aprendizaje se m! 

nifiesta como un proceso interno. en el cual se generdn diversas fuerzas -facul 

tades gt_)n~raJes b~s¡c¿;s-: Ccnoc1miento (~·:irce1:<1ón. 1mdgir1a.:1(1:"•, me"'cria. r¡¡ ....... 

zón). S-entlr:ne:ito _., Y0l·.:~t~:. ~¿¡5 cwles se r?JÍlC"'r,;r, e,tem<n.:!ltE '2'1 €-j('rtici05 pr!cti­

cos. asl Ja Disciplina Mental da poca im;:ortancia a la adqu1s1ci6n de canocl--­

mientos e 1nformacione~ ú~iles. de igual manera la selecc1ó11 rje rr:Herias did~c­

ticas tiene cierta importancia, pero siempre secundaria a la naturaleza de las_ 

r.ientes qtre se someten al proceso disciplinario. Asf el papel del profesor con-­

siste en "encontrar Ja clase de ejercicios mentales que adiestren m.!s eficient~ 

mente Jas distintas facultades ••• No estarla especialmente interesado en ense-­

flar las "Grandes Verdades" o la "Herenciri d~l Pasado" o dlguna otra materia, e~ 

cepto si ello es un buen rnedJo para ejercitar las facultades" (180). Según San_ 

178 
179 . ) 

( 180 ) 

PANSZA, Margarita. Oo,cit. p. 28 
Paquete Oid~ctico <íel(íii'So Dldktlca Constructivist•. impartido en la 
Normal No. 18 de San Juan Teot1huacan, Edo.de fléx. S/RB p. 325 
Es una esencia no material y t1~!)4?!1:~!..:?nte d'i: si misma. que es el sosten 
dt: todds las manifestaciones ffsicas y externas, es tan real como Ja -
materia, tJene su propia naturaleza y opera según sus propios procedi­
mientos. IBID p. 336 
Paquete Didáctico del Curso-Taller Oidactica Constructlvista impartido 
en Ja Normal No. 18 de San Juan Teotihuacan, Edo.de M6x., (agosto de -
1988) (''(.Porqué es el Aprendizaje en Jas .,ul~s un µrohJ~ll'la?'' y "tCu~-· 
les de las Primeras Teortas del Aprendizaje subsisten en Jrls prActicas 
docentes?" p. 319-351) p. 342 
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Agustfn fa memoria, la razOn y la voluntad son las tres facultades que el hom-­

bre posee y que le podlan ayudar al desarrollo de su almo. Para desorrol lar la_ 

memoria es necesart~ la repettd6n y la fragmentación de los contenidos, ya que 

ésto ayudar~ a una mayor retención(•). La razón es la habilidad de lograr d1s­

tincíones y formar Juicios. Ja cual se desarrolla por medio de la fe y la volu!!_ 

tad "!'i.e refiere a la habilidad de llevar a efecto o poner en prActica la desi-­

ción que se hay~ de tomar'' ( 181). se perfeccionan por medio de Ja imitación, la 

di scipl in~ y el castigo. 

Por otro lado )1 leerla conducttsta ya en el 5fglo XX, coni:eptualiza al -­

aprendizaJe como un cambio de conducta. que tiene Jugar por la unión de los es­

timulo!· y resD•Jestas según los principios asociativos. por Jo que el aprendiza­

Je a manerd de esquema se da de la siguiente manera: E------ 0------ R -

"E" es igual al estimulo, la caus_, del ~prcri(!izaje ;;on los agentes f:lel amo1ente 

Que actúan en el organ1SfTIO "O" provocando una respuesta "R" {aprendizaje) o con 

mayor probab1lida una determinada clase de respuesta. Bajo esta corriente el -­

aprendizaje o i:::a,.,t110 tje conduct.1 c;h-.1?rv~t·le "es.U rc;:da y cvntrniddd por los -

estfmuJos; el sujeto se ! Imita a responder en función del estimulo y los refuer. 

zos administrados desde fuera que ;>enniten seleccion~r ciertas conductas" (182). 

de esta manera Ja actividad del su1eto en el proceso de aprendizaje es pr~ctic~ 

mente nula, pue?; no se le otorga ninguna <lctividad estructurante. pareciera ser 

que el educando (organismo) fuera una tabla rasa donde al llegar a la Escuela,_ 

el educador va a imprimirle los estimulas que él determine y en el orden que él 

eJig,l o que el programa describa, pues es el profesor el que sabe e imparte la_ 

ensei'ianrt, entreganf1o dOsis progresivil:S de un saber concebido como inmutable, -

el educando solamente recibe, sin comprender el mecanismo de producciOn de ese_ 

saber. Este típo de aprendizllje caracterJzado por una pastvJdad generada por -­

''una simple recepción de contenidos dictados desde afuera sólo favorece una re­

tención mecanlstica, parcializ;,da y en consecuencia, un olvido rápido con impo­

sibilidad de construir el contenido olvidado". (183) 

181 
182 

183 

CARRILLO AVELAR, Antonio. An~lisis del Proyer.to Académico del Ciclo -­
B~sico del Area de Dldktica y Organtzacl6n. OP.clt. p. 14 
Paquete D1d3ct1co. Ofclt. p.342 ---
MENOEZ ORTIZ, Maria ntonleta. "Problemas de Conducta y Aprendizaje en 
Ja EducaciOn Prees::olar y Primaria" S/RB. p. 71 
JBID p. 72 
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Tanto la leerla de las Facultades o Olsclpl inas Mentales. como El Conduc-­

tlsiro, propician un tipo de aprendizaje de repetición, (sin considerar las ad-­
qulslclones basadas en una real actividad cognoscitiva) verificado sólo median­

te conductas observables. 

Cabe aclarar que estas teor!as Psicológicas son el sustento vital de los -

Planes de Estudio por AsigMturas y por ende son la base del Plan de Estudios -

de la Licenciatura en Pedagogla de la ENEP-Aragón. Ahora bien como ya se menclg_ 
no fomentan un aprendizaje de retención mecanicista, es decir, por repetición o 

memorización de contenidos pues .. afirmar que una cosa a sido memorizada, signi­
fica admitir la potenci•I idad de que la respuesta o dato de información, tiene_ 
una alta probabilidad de estar disponible en el momento en que se pida" (184);_ 

para lognr una !":ayer retención y eficiencia se promueve en el estudiante las -

partes fragmentadas de la realidad(*), por lo Que "no esta acostumbrado a int!_ 

grar conocimientos" ( 185). en consecuencia se fomenta un pensamiento no creatl­

vo y acrltico, que si se traspala a lo que constituye el trabajo de tésis, re-­

presenta un gran obstaculo para su real izact6n, ya que éste requiere de inte--­

grJr les '"'::"00:\mlentc~ te6ri!:OS, practicas, metodológicos adquiridos, en el --­

transcurso de la formación profesional, para construirlo en forma ong1nal, no­

vedos;i. trascendente, creativa y ststematica {ve~se parte introductoria de esta. 

tesis p. 1). 

Una vez terminada la revisión de las Bases que sustentan al Plan de Estu-­
dios de la Licenciatura en Pedagogla de la EHEP-Aragón, se puede afirmar que el 

problema de la no t1tulacl6n es el resultado de un gran número de factores que_ 
confluyen a lo largo de la formación profesional del pedagogo, por citar algu-­

nos ejemplos se puede mencionar la carencia de una relación tnterdisciplinaria, 

la falta de una materia que coordine a las asignaturas de un mismo grado. Esta_ 

realidad no es producto de 1~ mera casualidad sino que es consecuencia de la e! 

tructura que presenta el actual Plan de Estudios, que en slntesls esta conform~ 

184 

( . 
( 185 

MORENO, Alejandro. "SKinner, una Pstcologld J.ldré:I la C.apendc::c!.:i" ~. --
118, en Antologla: Psicolo~la de la Educación l. Compilador: José Anto 
nlo Serrano Castañeda. l'léxico, Ed. ENEP-Arag6n, 1985, 367 pp. -
CFR. CARRILLO AVELAR, Antonio. Anatlsis del Proyecto Académico del Ci­
clo 0as1co del Area de D!dactlca y Organtzact6n. op,ctt. p. 15 
IBJD p. 20 
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do por asignaturas y como ya se abordo un plan con estas caractertsticas va a -

sentar sus bases en corrientes teóricas meci\nicas Que llevan a la dosificación_ 

y fragmentación del conocimiento, a la ejercitación de las facultades intelec-­

tuales, como músculos de cualquier parte del cuerpo, que establece un ideal de_ 

sujeto que se pretende formar en función de las exigencias que la sociedad de-­

manda de un campo disciplinario. Pues bien, con todo ésta se logra identificar_ 

qce no e>:tste contradJccJón alguna entre las bases que dan soporte aJ Pl~n de -

Estudios. por el contrario todas el las son afines y se conjugan convenientemen­

te tomando como punto de referenci;? al conjunto de caracteristicas económlco-p.Q. 

lJticas Que imperan en una sociedad. 

Por último, cabe mencionar que en todo proceso de Ensenanz~-Aprendízaje es 

ir.iprescindible Ja participación activa de los agentes protagonistas. pues el -­

elegir las bases "a~ecuadas" o el establecer los parAr..etros "apropiados". que -

"poyen, orienten dicho proceso no garantiza una formación profesional creativa, 
critica, capaz de hai:er frente a cualquier problem.;tica profesíonal. 
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CONCLUSIONES. 

Después del an!lisis efectuado al Plan de Estudios de Ja Licenciatura en -

Pedagog!a de la ENEP-AragOn. se concluye que los factores impl!cltos que afee-­

tan Ja titulaclOn de los egresados y que prova:an un alto Indice de no tltula--­

dos, son el resultado de: 

•Que al existir una interrelación estre"."ha entre socledad-esr:uela, donde_ 
aquel Ja ejerce una infJ uenci a considerable sobre la segunda {Como lo --­
afirma Marx: El Modo de ProducciOn de la vida material condiciona la CO!! 

ciencia social, Polftica e Jntelectual}, se ocasiona la transferencia de 
determinado~ patrones del conocimiento, socialmente útJ les. pero ac~déml_ 

camente cuestionables, cayendo solo en la funcionalización escolar en d! 
trfJ'T!ento de la formación integral del estudiante. 

* la Racionalidad predominante en la licenciritura en Peddgogla que ~s Tec­

nocr~tic<:! y ~t:e se caracteriza por: 

Responder a Ja expansión económica y tecnológica; 
fortalecer los principios de progreso, eficl~o~ia y eficacia (propios_ 

de un modelo capitalista); 

Fundamentarse en la Psicologfa Conductual. que considera al aprendiza­
je como el co~junto de cambios y/o modificaciones en la conducta eml-­

nentemente observables y a la ensel'ianza como el control de la situa--­
clOn en la que se da el aprendizaje; 

Concebir al conocimiento como resultado del proceso de sensopercepclOn 

y Ja constante ejerci taclón de Jos d~tos almricenados; 

Sustentarse en una filosoffa normativa en la que subyace la Idea de e! 
peclalis,ta en educaclOn (Pedagogo), por lo que se le da prioridad a -­

aquel 1 os comportamientos, conductas del Ambl to docente; 

Conformarse en ri5fg11atur.!:; que en eJ momento de "ier abordadas no se e! 

tablece entre ellas reJaciOn ni existe un eje coordinador que logre e.!_ 

tablecer la relaclOn interdiscipllnarla que per111lt• la Integración de_ 

contenidos. la apl ic~ción de éstos y el cuestionamiento de su v~I idez. 



Favorecer las asignaturas de caracter pr~ctlco que facl liten el saber­
hacer, tecnificando la profesión, descuidando o restfodoles Importan-­

da a aquel las que promueven la formación teórlc,-ahstracta, por ejem­

plo las relacionadas con la investigación del ~rea Hlstórico-filósofi­

ca. 

La manifiestación mas evidente de esta racionalidad se observa en el estu­
diante que al concluir sus créditos obligatorios en Pedagog!a se enfrenta a la_ 

problem!tica de rescatar. integrar. aplicar, relacionar, diferenciar conocimie.!}_ 
tos Que le han sido proporcionados y que ahora le compete manipular en un trab_! 
jo c;ue representa la culminación de un proceso de formaciOn, sin embargo, ésto_ 
resulta diffci 1 por QrJe en Ja mayorfa de Jos casos el egresado no logra ubicar­
se en un modelo especifico de investigaciOn. confunde los procedimientos, ele-­
mentas Que le ayuden a situarse en un enfoque determinado para iniciar un trab2._ 

jo de investigación (Tesis). Esta problemHlca tiene su centro de gravedad en -
Ja prioridad que se atribuye al fundamento soclopol!tico-económico para delimi­

tar n111c'1as de Jas e~trategfas o?dvc¿Uv~$ con lJ fina:1daG' de ir d ia par con -­

los cambios que se registran en el ~mbito social; no se niega que el Plan de E! 
tudlos deb• sustentarse en los l lneamlentos sociales (económico-pol ltfcos), por 

que es el centro de acción del Pedagogo, pero si es cuestionable su alto grado_ 
de Influencia que 1 imita la revisión y actual lzación de otros fundamentos (epi! 
temológicos, filosóficos, psicológicos) que como totalidad determinan la fonna­
ciOn profesional. 

Ante e5ta situación es indispensabJe emprender acciones que favorezcan una 
formación integral. caracterizada por la reflexión, el autoanUlsls, la valora­
ción objetiva del conocimiento y de su aplicación a cualquier situación que te_!l 

ga que hacer frente el estudiante. durante el proceso de su formación y como -­

participante de un proceso laboral. 

Algunas acciones que se proponen en este trabajo. son: 

•Presentar una Información amplia, detallada de la realidad profesional -

de Ja Licenciatura en Pedagog!a en los procesos de di fusión y de integr~ 

c!ón a los estudiantes de nuevo ingreso. 
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• Hacer una revisión minuciosa de los fundamentos en los que se sustenta -

el Plan de Estudios a fin de reconocer las caracterlsticas de cada una -
de las teorias que son soporte curricular de la Licenciatura en Pedago-­

gta. no sOlo con el objeto de poner en claro sus ltmitantes sino resca-­
tar de ellas las aportaciones que conlleven a lograr la aprehensión del_ 
conocimiento y de su apl icaci6n. Cabe aclarar que este trabajo requiere_ 

de la participación de las autoridades, profesorado y alumnos que canfor.. 
man la comunidad escolar. 

• Es de sU!Tia importancia abrir i:spacios de trab~jc, pre\lios al tnicio de -

cursos, en dan.je los profesores analicen su ~rogrcma, establezcan su Pl! 

neaci6n en base a la relación interd1sciplinaria por semestre sin descu! 
dar la relación \lertlcal. 

• Elegir a una asignatura como eje coordinador a través de la cual se rea­

l ice un t.rabaJo de equipo que favorezca la integración de contenidos y 
ronoclr.iientos. evitando la desv1nculaci6n, la re~etición y disparidad de 
~stos. 

• Tomando en cuenta que las asignatura~ que tienen maYor incidencia en la_ 

elaboración del trabajo recepcional son las del ~re• de investigación y_ 

que adem.!s estan presentes en todos los ciclos de la Licenciatura en Pe­
dagogla. se sugiere considerarlas como eje coordinador en cada semestre_ 
sustentando un enfoque de trabajo Que propicie la reflexión sobre cOmo -

desarrollar habilidades necesarias en la indagación de todo aquello con­
cerniente a un objeto de estudio. a partir de la confornaciOn teórico- -
pr~ctica de sus elementos en una situaciOn concreta. Por lo tanto, este __ 

eje de formaciOn se convierte en un espacio que introduce al estudiante_ 
a su realidad escolar y social ofreciéndole elementos para analizar y -­

discutir 5'J proceso de formación posiblliUndole la ldentlficactOn de -­
los aciertos. desaciertos. l imttantes y sea capaz de proponer acciones -

para enriquecer el proceso o~ furmac1tn. 

Todo lo anterior e1.ige reuniones periódicas para analizar y evaluar las 

accione!; err:;>rendldas y rfe esta n"anera deteminar las estrategias a seguir. 
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ANEXOS. 

l. ·Instructivo para la Tttulacl6n de la Escuela Nacional de Maestros (Normal_ 
Superior). 

11. Instructivo para la Tltulaci6n del Instituto Politécnico Nacional (ESCA). 

111. Instructivo para la Titulación de la Facultad de Filosof!a y Letras (Cole­
gio de Pedagog!a-UNAM). 

IV. Reglamento p~ra los Talleres de Investigación y Tesis de la Licenciatura -
en Pedagog!a (ENEP-AragGn ur;.;M). 

V. Reglamento para la Press-ntao:i6n de Ja Tesina de Ja Licenciatura en Pedago­
g! a ( fNEP-Aragón Ullt,M). 

VI. ~~~~~~ncias del Curso "La Tesis Profesional Indicaciones.para su·.Elatio_ra-' 
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PISTRUCT IVtl rARA OBH~f:R rL GRl\110 
!'llO_ff:SION!.L A NIVEL LICF.NCli\1\1.íll\ 

CArlTULO 1 

ASPRCTOS GENl>RAL~ 

ARTlC.IJLO 1 

n~ rrql1isirn indispcn~ablc pnr3 c1bt~nrr el grndo prníc~ional 
c11 C"ualquit..•ra de l~s Licencinturas que se cursnn en c~ta t~s­
t·u~la, c-1 h:ih<"r sido aprobado en los términos previc;to!; en -
t•l f'TC'!l:;enr1• instructivo, en concoradancin con rl ílc1~Iamcnto­
llc Titul:u;ión Profcsionnl del ln!"tituto Politécnii·n N:1cionat. 

/\lfl'lCUT.O 

r.1 grado prnrcsion~al ruede 5cr &l'.reJitóldo por cunlc¡uit.'rn de· 
Ja~ ~iguicntc~ opcinn~s: 

1) 
:¡ 
>l 
·i) 
5) 
6) 
71 
S) 

9) 
10) 
11) 

TllS IS INDIVI UIJAI. 
TFSIS C.01..ECTIVA 
TESTS COLECTIVA INTERDJSCIPl,!NARJA 
Ti:SiS C'.Ot.El."Tl\'A MULTIDISCIPLINARl1\ 
PROYf:cros DE INVESTIGACION y DESARROLLO 
CURSOS DF. GR.\OUAOOS y DE ESPECIAl.l:J\ClON º" TIPO surrcRJOR 
EXAMl!NícS EN J,,\S AREAS BASICllS DI:L CONOCIMIENTO 
ANAJ,JSIS, CURRICULAR, MEMORil\S DE TRl\81\.JO Y llVllLACION 
PROFESIONl\L 
EXAMEN GE!li!RAI, DE CONOC:IMI ENTOS 
SF.MI!ll\RIOS ·De: TliULAC:ION. 
TlTULAClON POR ESCOLARIDAD 

ARTICULO 3 

Pal'1J ten~r derecho de ejercer alguna de las opciones para nl­
cnn::1T el grado profesional, es·neccsario que el interesadn -
entrc~ue en ln Uivisi6rt de Titulaci6n, los siguicnt~s doc11m~~ 
tn'°: 

·ri'lrn 1ln.r~:;_t!' áo alto en la opción 
ñ)~licitud de insrripc16n en la moüeli<lnd elegida 
h) r.urriculU71'\ Vitae 
e) rarta de pasante 
d) Rclacl6n de calificaciones que acredito hal'er nproha<lo to_ 

das las i'lSi~nnturas del Plan d~ E~tudios de la carrera 
profcsionol de que se trate. 
J!n el ca~o de haber elegido la opción rclatiVit a los ~rr'lj_ 
n:trios de titulaci6n, siendo estudiante del G1timo scmc5-
trc: Tclaci6n de calificaciones que ncreüite hnhcr nproh~ 
Jo todas las asignaturas que hast:i el sCptimo curso con·· 
temple el Plan M Estudios respoctivo. 



t·~ 1.rrnprnbnntc de pn¡o Je derechos 
11 C'un~tancia de c1unptirnicnto dc.·J ~crvicio ~oci&il 
1·) hrr~ de Nacimi~nto 

l1 ~r;i Jctrrmi113r la íecha·dcl neto solemne 
~mprnbante de no adeudo b1bliotcc3riO 
h) Sris fotograíta5 6volo, tamofio crrdrncial 

ARTICUl.O ~ 

Guar_ido el pln:co p:irn concluir la tPsi!' t'n n1.1Jc¡uicr de ~u~ m!! 
JoJ1<ladc~ y lo~ proyectos ¿e investigacj6n y rl~~:1rrollo hn~:1 · 
v~nc.·ido, nst cano el de las pr6rrogns autoriz&1t1'1s, c..lchcr5n ini· 
ciar~,. nuf!vnmcntC' lns gestiones, en la rrii~rnil OJlción con un tP· 
~3 difer~nte, o bien, en otra de las modalid~,IC's co11tcnicta~ c•n 
el prrscntc instructivo. 

ARTrC:lll.O 5 

Una vez a11c ol jurado hnyn emitido ~u fallo favorable, 1:1 ~i­
visiñn dr. Titulación, a través de J:i nivic;:i6n tlc Cont1ol E~n:> 
lar turnar~ el neta correspondiente ;1 la Divi~ión Je Jnsr1·i¡J­
cioncs, t;xa.m6ncs y Rl!Y&lidaci6n de 13 Dirección lle Scrvir·io~ 
E~colarcs del I.P. N., para la obtenci6n <lcl tit11lo corrc~11ng 
diente. 

ARTICULO 

El sustentante no aprob::.do tiene una SCJ?unda oportunida<l en -
cunlquicr3 de lns opciones contenidas en el presento i11~tr11c­
tivo y paTa tal efecto, dcberfi inscribirnc en la Divisi6n dc­
Titulaci6n dentro de los 60 dlas sl~11icntes a la fecha <le l•­
no aprobación. 

/\UTJCllLO 7 

1.o~ pasantes do esta· Escuela podrán acreditar la~ opcionrs 11e 
titulnc16n n que se refiere el Articulo 2 del presente in<truc 
tivo, en alguna de lns Instituciones de Educación Superior d~ 
la RcpÍJhlic:t, de confonnid·a~··ii los convenios que al efci:ln ha· 
V:'I n:lebrado el t.P. N.·. con dichas inf'titucioncs, dcblrn11o 
Ób:.crvar t:1nto t:u nor11a!t que sean nplica.bles n l:i opción r¡n<'· 
r:l i11tt..·rcr;ac.lo elija, como tas disoo!tlciones que el propin l'o· 
11 técnico es tableteo. · 

•\RT iCUl.O 8 

Lr, Oirección de ln EscuclB dC'signarfi n través de la Pivi~if.n 
de Ti tulnciOn ·a los eseSol"~~. cuya tntervcnci6n se contempla 
••n l;i• ,liferentes opciones qoe el :presente in!tructlvo cnnti<"· 
11., tn111:1ruhl "" i;onsidt"rac!6n l~.propne!it~ dL•l p:1~:1'1tc. 



3 • 

AílT 1l ,;\ ., ~J 

Lus ascsorc;; deben ser profesot"es de la Cscuºctn y ostentnr un 
tftolo profe5ional 1 especialista$ en el tema y ~nn un~ nctfvi 
dad docente mtni•a de tTCS ano~. Uno de los ¡ISCSOTC~ rt•c<lc ~ 
sr.r un (>roícs1onat que no sea profesor d<' la fo•t.:ucl.:r, prtn fon 
una :u:t 1vid:ad t1fnl•a de cinco aftos coao profcsiounl titutaJc1. 
nn el \.:a~o de nuevas profesiones, no se requiere c¡uc to!' :uc .. · 
sores scRn pToÍe5ores de la Escuela ni que ten~an 1'1 ant1guc .. ~ 
dad cOMI) prn{cti•on3l. 

Cua.nt.\o C'l intcre5ado radique fuera de l::z jurí5tlicci6n de l:t t ~ 
cucl;t, lor. asesore!I: podrán ser profesionales titula.Jos en ln -..: 
rama corrcspondlenté al teina selcccionndo y quienes, <le:" prC'f, ... 
rcnci:1. cl<'berSn ser rcco•endados por a.l~una in~tituci6n clr 'Ju 
cn~i6~ ~lircrior de la localidad de que 5e trate, o por nl~un:17 
dl• las A.-.ucia~iones o Colegios registrados ante la Dirección­
GcncT:tl de rroft:sio•1es. 

,\lfflr.ULn 10 

l~os ast"sores. ticn~n como función cnc.luzar al pa!".ante C'O l;t ~( .. 
lC"cci6n del trma. orirntarlo durante el clc$arro1lo del tr~th:-iin 
y en !>.u caso aprot>ar Este caedinntc voto, para su present;ic)ón-
111 jurarlo cxaminAdor. 

Sed~ fin a la asesoría cuando se cntr~~a a la Divist6n de Ti­
tulnci6n ol voto aprobatorio, o bien, cuonrlo en forma c~crít~­
st· Tcnuncia a la 11.ism3, debiendo indicar los motivos que origi 
noron tal decisi6n. ·· 

I:n cn•o de incolip3Úbllldad de los asesores con el ucsor:Hlo,­
o cntr~ ~stos, se faculta a la Oivisión de Tltulaci6n parR 11uc 
rC"s11rlva de conformid.ad a las circunstancias. 

ARTICULO 1 t 

No se autorizará 13 propuesta de asesor cuando éste sea c~n·· 
yuzc, pariente consan¡u1nec o civil en linea resta sin limit~ 
ci6n Je grado, colateral dentro del cuarto y af1n dentro del · 
s:-::uridn. 

ARTJCllLO IZ 

!.as opciones de· titulación serln sancionadas por un jurado <¡uc 
se intcgrari con tres slnodale• propietarios y dos suplente• • 
Jcnt>min:".·!ns: PrC'sídentc, Secrct:irio, Vocal )" SuJ'lcntt''=-, 11uirnC"~ 
scrfin dr::icnndos por la »irecci6n de la Escuela. 



·I· 

ART!Clll.O ll 

l.C"~ ndcrnliruo; del jurado c!rben ser profc!'ores de la l~tt.cucla, o!'>-· 
tentar un título profesional, y contar con un:i ·experiencia mini· 
ma Je trc~ a~n~, el vocal puede ser un profesional que no ~rn · 
profl"!l>OT Ja la escuela, que sea especlali!'ta en el tl·ma de l:t te 
sis y tenga una angigucd:id alniaa de cinco anos co110 proícsionaL 
En el car.o de nuevas profesiones no se TC'QUicre que tos micrr,h111s 
del jura.lo sean profesor~s de la Escueta ni que ten~~n la anti 
gucdad i•injma como proíe~ional. 

ARTIC:!JLO 14 

Daandc1 ~r tr~te de opciones de titulaci6n en que se rct1ulcrcn · 
a5osorcs, ¡>or l~ llenos uno de ello~, formará Pf•rtc Üt"l jur;1do. 

AR1'l CUl.O 1 S 

Fungir~n co~o presidcntl" y secretario del jurado~ en su orden 
rcsp~c~ivo, los profesores de mayor antiguedad en la Escucl a, tlc­
confonnld•~ a su as!gnaci6n de nombTamientos. 

1:1 diTCctor de ln Esc:uela, será presid~nte ex-oficio de los ju-· 
r:iJos el~ que forme parte. 

ARTIC:Ul.O 16 

Dcnt ro de lns funciones del fundo· se encuentran: 
n) HxnTnin:u· y evaluar el tTabajo sometido poT e1 sustcntont e p.'lrot 

tO'lC'S o{ectos. 
b) fanitir su veredicto aprobando o reprobando al sustcntonto, sin 

<'Xt•Tosane qui el Tesultado haya sido por mayortn o por unnn i 
1ni,\aJ. · 

l·) ll.1r a eonocer por parte del secretario del jurado, el rc~111tat1" 
mcrllnnt.c la lectura del acta doR.dc se asentará el corrcspo 1 Hlit.·1~ 
t(• verrdicto. 

<I) Tumor pnr parte del pTesidente del juTado, una vez quo c1 \'ere 
dict,, aproba.torio se de a conocer, la protesta de Ley n C;u\:t · 
.<u•tcntante 'én lo individual. 

ARTl C111.0 1 7 

l~n .rnscnc.ia tlcl prrsidente del jurado, astimiT5 llit:ha f11nción el 
sr~r~t;1rio y 6sta a ~u vct seri sustituido por el otro 5ino11n1 
r1"f1it.•t:irio, cunlquier otra falta ser&. cubierta por los sinndnlc~ 
suplentes. 



,\nTIC:ll!.CI l ~ 

rr1 CU3lt¡llfí!f8 de lAS orciones, el jurado podrá otorgar lftC'11Citln 110 
nn1·ííira, <·u.indo 111!' ancccedentes escolnrcs Y los rc·c::ultatlos d<"I .. 
tr~li:1jo y ~n su c:1sn, del ~xamcn profesion~l SC'nn ~ohrr~:1lir11t~s 
)"no h·1;-an transcurrido 11is de dos anos t"'ntrc ta tC'nnin•1l'ión de -
los csturlios stJpcri~res y 13 fecha dr oht~11ci5n del ~rndo 111·oíc-­
sion1l. r~mbi~n ~e requiere que el sustcnt3ntc h:1ya ohscrv3dc1 ·­
hucn:1 Cfn··octn durante1 tu Pstancin en lA E~cucl:i, ol~tenicndo 1111. 
11romr,liO de coliflcaci6n minimo de nueve (9), no hnhcr siclo rc1110 
h~do en asignatur~ atgunn y haber rralizndo los estudio~ sin lnt~ 
rrupci6n. El otorgnmiento de la menci6n honorífica será! -

ó1) ror ih.:C'ptaciñn un5ni111e lle! jur<.1Jn en ..:uatquierR de };J;-> orclo· 
nr~ de titut.1ci6n cont<'nidas e11 1·! Articl1lo 2 del prcsrntc ins 
tructivo. -

b) En lo concerniente a Ja opci6n de eximcnes en I~s ar·cas bfisi-· 
cas del cnnochiiento, por aceptación unánime del jurndo c1uc -
infl'rv~n¡:a en cadrt uua JC' ellas. 

e) r:ira la npC'U5n de cursns Ce gr.'.ldu:tdos y de esprcializo.cJ6n ilt' 
tipo ~u11crior, ~e rcqucrir5 la m5xima caliíico.ci611 en todn~ ~ 
~nda 11na Je las materJas equivo.Icnt~~ ~I nnmern efe cr~clito~ :1 
11.ui:• h:i¡;c refC'rcnci;i el Artículo 110 tl<·l prc5<'nfc instrthti\·n. 

l\RTJCUl.O 19 

Ln ~cnci6n honortCica que a~uerde otorgar el jurado, ~crá ff rm~­
ri;a por el 0Jrcctor General del ln5tituto rotitécnico N3cional y 
por t'l Director de la Escuela. 

l\RT !CllLO 20 

[n los casos en que el lnstcntKnte•no reúna los antecedente~ c~co· 
lt.1rc!'i p:ir:i ohrcncr la menci6n hnnottfica¡ pe-ro que rior 111 cal ltl:.HI 
dc1 tr11f•.ljo prcsent.aUo o del examen sustentado, en opini6n del ju 
rarlo amerite sea dl!itinguido, se otorgará el voto laudatorio. 

l\RTICl•LO Zl 

f..l t'V:llU;ll'Ífill del jur,ido.respecto 31 tr&1h:1jo y/o exámenes, St'r.,(111 
s~ rec¡uiera ~n la opci6n Te~pectiva, s~r~ inapt'lRhlc. 

** ••••••• 



M<TICULll 2 ~ 

CAPITUl.O 11 

TESIS INDIVIDUAL 

La T~si" <ndiv\dual con•hte en ln eloborod6n de un tr:ib•Jo ~<nl­
tn que ~l aspiranttt deber6. so11etcr n la cnnsidcrnción Jcl j11r:tc.1n -­
fl:'T;J !'U nnfiljsis y eval1•nriñn en exaaen oral. 

1:1 ohJctn dr• la tesis C-:· Ja invcq ir,aci6n, nn5.1is I~ y/o solucltin 1lc-
11n pn1h1t·rna prnf'~siona1, o l<i aportnci6n <le nuc\'os enfoques un t 1~ 
ma, c<·rrc~rondicnto :i r:uS1lq11lcrn de Ins áren~ de estudio de 1'1 C'n-­
TTcr:1 car!':via, o de la licenciatura en general, propit.:i:uuln que· <'l­
r~sa11t~ incrr~~ntc ~U C~pacidnd pUTH desBTTOl}RT de Nnnrrn mctodo· 
iÓJ!icn <livcrsns trnb:ijos relacionn<los con su nctividad profcslu11:1I. 

ARTIC11LO :.1 

r:ira tener derecho a e!' ta cpc1on es nece5arlo, edemlis de cumplir lo 
c~tablecido en P\ Articulo l d~l presente in~tructivo, objtc1\c1· 1:1-
ajlrobnción del tema y dC' los a.sesorus, por parte de ln Oivif.il'1a d1• 
Ti:u1ac1óa.. 

ARTI Clll.O Z S 

El tema do la tesis puede ser te6rico o te6rico-cxpcrimcntnl, d~­
sarrollando el sustentante aspecto:; tuyo tr:i.tamicnto y apllcricHu! 
e$tén rcvostitlo.'I de interés y 1ean; titiles dentro del lmbito ac.ad~ 
~ice-profesional. 

,\l\11Cti1.n ¿(, 

t:I a·m;1 de tesis ser5 propuesto por el sustcntnnte, o bien, rodr1i 
:.:;i~u:ir$c~ a ~nlicltud expre~n diel ~isl'lo, por la Oivlsl6n de Titu· 
~ :,'- i 6 n. 

;• .. .-.. , ¡,-, aprobaclcin Jul t~¡.¡:¡, deber~ pre!!entRr!'e R ln Dlvi~ión clr • 
1·1ti1laci611, lK exposici6n de ~olivos, el indice onalttlco, ln m~­
to1iclogia y la biblingrnffa. 

\l~ 1crua de tc~i~ aprobado 3 un pasante no podr& a~i~n¡1rsc o otr'' 
.-.~·•··.r. i.k un ano; slilo porlr:ir. autoritArse temas se111rjantcs c11:1n11n 
• • .: .. · •• i rt:I \en li:ljO un cnfo<tue diferente o que se prnrons.:n 11n:t 

t .. \.·1 •. · li,!'t iutn q11r. a iuil·io de la Divlsi6n Je Tilul.iciún )" • 
,¡,. , ..... a~,·; .lh:' Jll!,f i fjuur l::i Tr.pctlción. 



l\RT l f'.1111) Z\I 

1;1 tcum de tesis poJrú cambi&Jrsc con J3 <1proh:1,i1"m r•s,·1 it.1 ,1, •··-= 
:iscsarc~ y de la Jlivisi6n dt' Titulaci6n, sin c¡uC' 1mpli•111c- un 1·•·1 
:o ildicinn1l para con~luir el trabnjo. 

llRT IC11l,O >O 

l.n tr!'tis debe ser tcrmin.Jda por el sustrntante y prP"C'ntatl·1 .1 t· 
JJh·isif1n de Titulación en un plaz.o que no excedc-t;i 1.h"' un ;1fm :1 
p;¡rtir e.le l:i f-:-cha c-n que se autorizaron l'l tem:-i y los nst.'.:.01• •:, 
l'naldí concc1lr•rsc una pr6rrog-a de seis meses on :mtnri:.:u:ií•11 1h 1.1 
Hir"n.·ión t!r. la r:~cUl:l.1, a traví's Je la llivisíc.ín tk lituJ:1citi11. 

llRTlrt1l.O 31 

l.:i te~ i:.. t 1.: rrn i n:ida deberá s cr prc'i en ta <la a 1 os ns t>SC' re~ p:t r:t !;u 
opini6n r <le ser aprob;ida mcdinntc voto r¡uc se :-emit:i ;1 1:1 lli\'i 
si~n de Tit1JJaci6n en un plazo no moyor de 30 dias n In fl"rl1:l 1!~ 
rcccpci6n tkl tr:ibajo, !'-e procederá a dctcnnim1r, tlr. C"omún :1t.:11r! 
tlo·c<•11 el sustentante, 1~ fecha, lu~ar y 11ora del c·1:1mcr1 ¡•roíc· 
:. ínn.11. 

ARTI Clll.0 32 

Para el cxilrnr•n oral, el sustcntnnte deberá cubrir los si1:uic11tc:-o. 
rcqu is i tos: 
n) Proporcion:ir lo~ cjrmplares de la tesis que la nivisi611 de 1·¡. 

t11luci~n requiera. 
b) r:ntrc,:?ar un. ejemplar de la tesis a cada uno de los sino<lal<'s 

dcsign:1dos P.ar.:i su cvaluaci6n, con una :rnt.icipaci6n mínim;:1 tlr 
IS d!as n la fech~ del examen profesional. 

,·1 Rcc;ot ... r.r el probl("~A que con J;i denominación dt" "c01~0 p1:ict i · 
e~," pl:1ntC'aTfi algím miesabro del jurado, el cual Je SC'rá l"nl 1t· 

t!óldo en l."t Divisi6n de Titulacl6n con 96 horas de ant icip·1 · 
cj~n, para ser resu~lto por el sustent~nte y cntrl"~~tl1• :1 10~ 
~i11~d:1lcs 24 horas antes del examen. 

Al!TIC:UI.n 33 

f.i c.<arncn or;1J será público y consj5tirá en una répl ic:i por 
r;11·tl' d~l o¡ustcntantc, sobre la tesi!>, el cilc;o prtn.·ti~o o_ ,·11:il­
t¡t1inr rcm~ dt" la cnrrcra que el jurado c~tin~ pc1·tinl"ntr i111•;· 

rrur..1 r:~. 

F.t presidente del jurado tiene a su c:.rgo In. dirccrit'n y ,11·~:·11·111 
l lo del examen y cuidará qur ~e T<'nl ice dcnt ro dr 1 ar. llfl rr.t:1!; t!i 
~~?rictl:iJ, clt"curo y solemn.1.U¡;¡J 1111c ~u m•tur;il<."1.a '" •1q1 • ,., • 



·~ 

.\~ind":iuo, ¡11dict1rÁ el orden y tie11rio que Jo~ ~int"t.L:1tcc; oh .. cn·;;1-
1·J11 p.1r:i ~•;1~inar al sustentante. 

Pn·lr;i hllCl't' J~s observaciones que jU?J?Uc cnnvt'nh·ntc~ ;1J :n:·-
1rnt:1ntc, )' cu:indo considere que el cxó'.lmcn nO ~e t."'-tÍI r···il j-:111 
J11 clrnrro di· las c:ir'2ctertsticas sen:aJ:1tl:1~, podrá ~1 1 .-:pc-rhlc.:l'lti. 

,\J:T 1 rnLn .1 s 

El !H•cr0t.1r10 Jel jurado auxiliar¡ at presidente C"n t.,,1 0 ¡.. f1..·· 
J;1t 1\.'0 :11 J"sarrollo del examen, encar&,únt.losc al cont·tuir t.•I in 
tc-rl"n~atnrio , de lcvanta1' el acta, rct.l"ti.1r las firtT1;1" .lt• lt'"' 
~in1.Hlalcs y dar a conocer el resultado mc-d.i:lnte 1:1 IC'ctur:t .re 1:1 
11: i 51: .... 

,, l?Tl cu 1.0 36 

trli:l Vt.:Z que ei V Predi eta aprobatorio se <le a cono!llc r, r 1 pn.· 
siJentc del jurado, tomará al sustentnntc ln protc~c11 l·orn·~·. 
ponJicntc, dánrlose ns{ por concluido el c-x~mcn. 



r~tO.:Lll;! 'E f'llDSC'íU, 'Y Ltl:U.S 
r:J1.cr10 cr Ft!l.U:.tY..1A 

f">.n:o 1;.;1. 

,..,,. orur por I• llceru:htur! en re~z,~fa H rcq"11erc. •uncnur wn &JtM!eft pro• 
fnlon.al q1.1e t>a ~ i:.onslulr :.n 11~ia'll de- 1.u Go• s.lr,ulentcl 11101HHd.lidc1. 

1.-

;.-

~) tn1•1..nt11i:l6fi.G... TUI!. 
H ;.!cllca or.,t de 1:1 •luie. 

•J Prl.:t.Cflt~cl61'1 de Ttslt:A. 
tJ r.lpllc.a ora1 de la •IMN. 
c1 bp:islcl&i. or1l de elo~ da \u flche1 d•1 l~rlo ge• 

ncra1I dt -~ 9l~\ 6e c.ott<Kl•lentos.. 

T.anto b tetll Cb'llO 11 tctln• so11 tr1t1Jo1 rlCd lol. itft 101 c1a11u el -
untc:ntano ..,,u1iflet.u:. fun"'.:m1ent•l••ntc, t» c.11r•c.lchd p.ara 11• 
var • e•~ wn.> lnveulo~lón en l.: i:!hdrlin.t en h Ne opto ror b \h~~l•tu:; 
ro. !:s.:.:is trahjc::is, de lll.linua f\tcfcre1tt•. doten r••«-l•r 11 fof'T'IKl6ft Q'ott•ra1 .. 
qw~ po..cir. t1I 11-.no y'"' cap.acl~•d ~rofcllt'llal. 

• l.J t~s.h con1l•tc en vr tt;ib'!jo V.: fn.,rsdq.icl6n M>Lr~ un tc.aa ur-.c:.fflc;o tr.ri· 
i•dO COf'I t.11,iflcf:snte rl .. or 1r~todol&.1eo. 
[I dcJ.lrrollo del lC!!'C JW('Ol'IC \lfl :1t1Slish =""?110 t>W flC""'h"' 11~ar .:i COtliC:lw~ 
tlonrJ v.iffcs,,1 y func!~M;,d111. 

~ l"c.t:c c~11llr c:on lo1 r..c'ul•lto' ~Dl'lfMlc.o1 lndl1rens.al:-lci1 an c:u~to .3 la ff't.(or 
1n.1cl~, el N~Jo dr t.: .. to1. l:i dtirld.-•d 't' io cohcrcncln aroUl'lelltP.thru y la":;'" 
c.orrc:«i611 ttr:..ltl.e.."111 Nl 1:1 llll'Ct>01Jcl8n. 

- )(;be tcntr wn "'"''""' d: ~r· 1;u,,rtl\lro1 nccN01rnfl~1111, 1ln l~lulr l:is '7\IC se 
rctlcr.:cn ;:i h Ht:lloir,..r;:-. 

• La tc1lr\."I ' ' wi t-r.:v.;. trnt:ljo escrito, -61 ~t..C.&lldo Pl't;, tri:it•lct1ta1 •httEt.I 
tal. ~""-dt' con1ltllr rn \.ln'I l"C;lt'J0<7.r:1ff.:-, uN"r r.utc de vl\:I lnycUll)>ie.t6n .:ti prO 
~s,o. W'I .:r.~.,yo .,t.:rc~ ~., un tc:si\"l jltccl10. cte.. -

- De.be c~tlr con 101 ,..,,..,,hitos x1tdlaltoJ lndll{'OftlAMc• en cu.,,to,. la In .. 
(ottt.ocl6n, ul -'"°Jo i:t..: tea.to•• 1:> cl:irtcf,')d y le ~he.rene.lo .:>M~t.Hl•.JI -
.nl COf"IQ 1:- c:crre<cclón rn:"':-.tlc:.11 u, 1 .... c-.rot.lcl6n • 

.. t'e d.i tcn<.:r """'.' :;::i:::"''°" ~lnJr.i. .. tt: "\; c.11;1rtlll1u MCC.!lnO"!r ... fi.'!d ... ,, 1ln lnc.tulf" 
IH f'Cktl'll:I., b t'll lloor:;,rt.:1 • 

.. lc.1 tr~~Jo.. d;) T:.:s.h l. Ta ln."I ~.::~en lnlc.lnnr .:n lo• \;,l 1c:r"' tfo.. 1·~ e•so· 
""-•trc.1 .. """t"ª tv> ~c..::111.rl:-n.-nte, "'7.ro 1iQl'"o{'r.~ ~-"\)O ¡,. t.ut>Crvh16n de Uf\ f'rG• 
f~tor do:I Jr._'°' au.;. fvri,., r.CtTI ·1\.':.\.l'.'.lr'". 

A.NEXO 1 JI 



2. 

• H,, c:;.ot;lcrto el ch.n l"O' ~irrno de los cr~Cllto• d~ r-ue c:onsu El ol"fl k cui.dlo1. 
• ¡;~ red itl'do .:.1 '"r'llcío 10;!.il \cit11/!"(I -: 11:u11, 1'\.~•lt"C 1 .:afio) aprob.ldo ror I• • 

taor.::llriaclOri l' ti '-..-nJ1rt.~nto !!le. S~nlcio S«lt'I y 11..,corf%"ld0 p:::1r el Dlrt.ctor. 
• 11.-, ,"\'Crt.C!lt~'".o lo• 2 idl~s r;.,1c rct<witrc: h llc;J!\Cll!tvr.1. 

b) Cl:tiorc 1.111 ..-rtt~r.ro}'l"cto 'º"' "'" 111~11lino d.i r; '"'rtlll.u col'!,,., sltJ11lcnces c..:r6'1err1 
tlcas. · -

• Tftr.lo (ei~clfit<'lf'!Co t~si~ o tcslr~., u;oún 111 lntt:rfl). 
• Prucntec:l6n (Cf'I r¡IA'. umsistr ,.,.. ti':rolnc11 ~c,.,cr;ilcs el tr:.t.1Jo). 
- J\/ulrlc:-cf6n (;..:ir ~ .. ~ 1c dio<. "' t1.nJ ~ rorct.lc-111 dr. ln•!l'1tl~pcióii 'I' céricl 1c 

rcl11cl0t\.l cor. rl cy~ p¡,:d~o&,ico). 
• l'l.':ltco trdl'"lco (ccfit1ido en lfn:;:"s qcl'IMr.ks). 
• Cl•J1niwo h) CC!l trc~jo. 
• Tcivrlo tc.nt11ti•o (capit .. 101 y 11i1btOll'>01J, 
.. 8ltllo0r11fb ... rnl"I. .. , 

CPltr~uol ., h roo,.c'in~ci6n el -'ntcrrc-tctto con .,1 \l'.).t.o. d.,I l'!ICtor Nr.t s1.1 
revisión y i1.1tcri.zcclf.1,. .• [r. c:,.se ~o: !lllC el f>.'s•ntt: no lt..ti-':11' un •'ICIO" li Coordlr.Acl6n• 
d.;t.i9ru1rO: uno d.:: ac .. ~réc. .-,1 t..nc r>UC ii1t.li ~c111rroll.:Jnda • .'--rrob.ldo el 11nt1::pro,.:c:10 se• 
roglurto ~,.,, fines a .. orn.inl.z.iciOn inicrn.l, 

Para "lbtcncr cu11 fon'!l.i c-1 "11.TV!Q O:ct-c prc1cnt:t' .:1 h.'ltr.ldor ccnr-lcto ck llll tath o 
le Tctll'l-i Cnl'I h: firwi d:;: Aprr-t-11cir'ln del ,•1:1or, 

El al~ dcbvi 1mtr•;ar a le :...Ori:ilr~cl~ el bot'reC:Cr do tc1h" tesina e fin de 
qwc luc 1c.:: rll'Vh.:d? y pucdi rrn:c:i.::rsc .i l:i dcsl9n.iid"''" del J1.1r.sd~. 

• Los slr-x!.:lctt 1cr.ftn pro;.uestns de AC"'""~ 111 rc-gl-..'flCO vll¡entcn 
El Jurodf> <;stcd lntt:grl'd, p-::r l ~r..,flsor::1 tlt1,1l,irc1 r 'l 11,1pl.::ntc1. 
El OHM"r fot'~rA purc el.el Jur•4:1 ~ ull~ 6e tltular. 
El .tl.....-o podr~ rn:inr..:1 / "tr~ f''"'fv: ... ,. o.va fcir~r ~rtt" dol J~r~do • 

... Obttnld.i la rcr-2 el 111~ d<'l'Cld t'c~rcd1.1cir el t.!'lrr.,,6'l,. c~l.:ro de Is ccsh o 
u11in• i::n ¡, c:.c.pia.1 p>ir,, I>! cntr~11 y rCYitl6n de 101 1lr.c.dal.r1 ulqni~os {2). 

·El .il..-w- prcs¡,,ntl'r; 1\ l:J Criordlnaclfw\ lrt ~rW.rc1 con ll flr.A de 101 S 1lnc" 
d.91':1 p:H':' 11! ."l..,ti.rl.c:iclézt de l9fofc;:I~ da I~• •JClfttlfarc1. -

• {IJ ."I "ur .:.n rr-1c1i~ d.:- l.• r .. !' .. ;_ el "'1"""'1 pu.id .. lnlcll\r ln1 tr~ftr.11 p.cirs 111 
rcvhl·'n d• .:.u ... ~l"t en 111 ScccU·n d.1 se,....fdr.1 hcoler~1 y Jl4.ct~rla, 

.. (2} ·c~O'J ""',., ... 11rl,.1 sln_c•f.'\l.1 jul'lu<.'n """'al 1r~bl'j·1 rrauh:rc ....-difli:"'cl':lnct • 
,...,., c~llr = ~ 1 ·,. r1·l•it :-; I' !. r -:rerel'ldld· ,,.. rl .... ..,.,, rnltlrCn :-;11 pi 
nl·n r~1· l'l·~c.~. ~·~ .. dficM4' e,~, •·dlrlc.ici""fM.11. ::1 .11..ri,..r c·nt.'lri .. "r-t><i:i 

Ct""" un phi"...;.¡,.. d,. ,,,, .ifi'". Mn .. :'"llr,:-1.,s'". r:c1~LT.11 'lC r1L11sriri: y 1n'\:S 
~!!i~."l 1 ~e•'.~.~ c.·ofnl_::¿ ; ~:.1 -1"'~:!, :J. 1'J,. 
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e;) FU•] l'IOTO •pt1J~·1c.:i.1c eu. JUr: ::>~) 

• r . .,rfl. :btc"cr t:ltl' frnt'• dch:.r~ :.ntf4'ft' n la tct"rdln11clfn 1e cjc-pbr.:' lll 1111· 
prc.t~• dv 1:- tc.th ~ t•tln~ flrTY~"'I ~r el ·""W'f p~r.-. b flM!ll' d.zl C:ordl1111 -
oor y al 1allr. (Id tr.le9I:: • 

.. PoUl..'fh·nric:ntc ¡ntrr.1vr.C,. c:MI.) sitcd.)1 1.1n cjcnpl.:ir dwl ctllbaje y rccaber5 su• 
flniv. en 1: rcr .. 3. 

• Ctin 11" fi~ d.:: 1:-:s ~ 1ll\o."'d:lc1. dt.~r\ rri:scnt_,r la FtP·) en ll! tcrrdln.lc:l6n por~ 
la flr..J de ~t-:rlnc16n. 

- ()}un cjct'lrhr p11ra ct:d4 slt'l"'."d.:i1, d:-.s P"'" 1'1 atMll"ton tc.ntnl, d!il ~r:i 1., 
lllbllrtcc.i d..: h F.:ic.ult-'ld y un" pnr'I d ''~· 

{li} tn c..:isr de toslni, 1.:: prcsrnt-:r.\ <.n h C•t;rdin:tcl 1 n V. hn., antes p.UA el 
sorte-i del t•.arlo i:r:rr_a1pcndkntc o:I u.~ gl:-tol d• ~.cll'll.tntes. 
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11~1 ¡ ,.,., _ · .!·1·1 .... 1011:1 r -·~1.! •• : .. ·-a 1 .11· •• 
• . • • ! .1 : ;·.' 1 • • 11 :1 1 • ! l. 1:.' 1 1: 1 i ' • I' ~· .. i'. : • . •.• ; • . 

... ". lf ¡\ 1; :1 ·~ 

l:u1•r.li;1,1fili11 .h· f•,·.b::"J'.Í;1 

!i!~(!.. .. ~:1!!.~!!! .. l~..':~!L!:!!Ll·~'JD~-~r.TI..!.r~!E11.....Lf t51 '~ 
DI: LA LTCl!N'r.JATllRA n: l'l:.IJ,'.Gn:-;u 

~~EXO IV 

J:"l pro:-~ • .-:ritc re~lJ·.1cnto t icnc c<.,1110 fin nt"lt111.1r to•l:i!'- ;u;u!'. 

ll:a:: 3<.cin11 t>s CC"!l!"flTC'ncfjd:J.!i dentro del :'í1,J:>ito dC' tr:il•.1jn 

:Jl.:;.i1lt:11i ... o dC' lo<li T~Jlcres de 111\'f'.' .. ti~::d:in i' Tl'!-j:, d-:-i 

,\rt''I ,¡ .• l'cd;a;:.or.Li, c•1yo ohjcti \'o funt!:11~cnt11 J C'~t!i rnr:! 

l!"in11lr. =" la ¡•ronta tituJ;icifin de lo!' e~rc~,;iJ<;>~ Je 1-i e:~ 

T rcra •. 

nrsrosrctoNr.s f!.f:.:'!E.~.·~_1:,g_ 

1 .... rut...pcn ser rcsponsnblc- de talleres, los prvfr!>f' 

yr.,.' '1e la CH1rera Je Pedagop,fa de J.1 r.~!J'.V·.\1a~ti.1 
que si!' enctJcntren en ejercicio act h-o; y:i se:in 

proícsore! de carrera,' definitivos n interinns · 

de ·asi¡nat.ur4. 

lo <.ttspuesto en este reglamento reg~h e•clusivan,..1• 

~r 5~ \~ 'T~~; ~":~ 1 ~~i:r1:r 1 ~!1 r :~!:r~! ~:d!~~;¡ ! ~ f ~ 
cuanto 11 los procedh•hntos admtnfstratf\·os de ti 
tt.11acfón d~ car!cter fnstttucfnr.al, deben ~~n 1'11: 
s~ tu instrucciones dtspuesta~ t'n el P.tG'..AHl:IT'.Í 
PARA [ Xt.~EHE& ·PROFES IOH~LES Ell ENEP-Ar.~GOI/ v t Qcn 
te (apr"ol>;ido por el H. Consejo léc:n;-:;o del pi~ff 
~el. el l< de febrero de 19SO/. 

... ll. 
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.?.- 111 ... lkn S'''" il\ll.!!!l":tUlt:o.'; tk T.•11-:r ... , ~ .. 1 ••. :.·111·.· 

ln.; c:!rc:.:u.1u~ de.• J:1 l.it..'l'll'.:i;tlura '-"11 l't'l1.1·:t"'Í.1 

ele" la U~1!r-,\rnglin, de ..:unlq11i1.•1·:1 1.h• 1:1~: 1:l·111..·­

rnciones ex1~tcntcs n la íccl13, 

l.· l.os Tollcr~s de Jnve5tigaci61l y Trsis ¡,c,·si-­
r.ucn dl!s:ihogar en lo pC\sil>lc ln problcri;"ith·:i 

de cscncc: de asesores de tesis, pero de nill 
cGn modo anulan la mod:-alidad dC" :15e~o1·ín indi 
vldu~1li:ad:l que convcnclonnlmc1\te se 11:1 prac­
ticndo rn la U.N.A.M. 

4.- CadJ Taller trabnjar5 sobre u11a temfiticn gc11~ 

ral dcterminn<la que scr5 acordada entre 105 -
asesores y la Coor<linnci6n Uc Pedngogín, de -
manera que los problem~s de investigación que 
sean objeto de cada tesis o tesina se circun~ 
~Tiban al ámbito de dicha tem§tic>. 

S.- La dccisi6n de titularse a trav~s de algttnn -
de las dos distintas Fodalidndes existentes -
en Pedagogla (tesis ~ tesina) compete cxclus! 
vamcntc a los propios¡ interesados, quienes -­

desde luego ntender5n las sugrrencias que les 
formule en ese sentido su correspondiente ns! 
sor. 

6,- Lo~ inscripciones de los egrcsad0s Je 1~ ca­
rrera a los Talleres estar~n a cargo rlc l~ 

CooT<linaci6n de Pedagogla, a travOs de las -­
instnncias que 6sta mismn designe. 

• •• 13. 
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1.- r~ ··nordlnAri(n del Ar~~ rle rPdaqcqt~ n~ ~st5 

rac•1ltada jurídicamente p~ra re~liz~r trSmltr~ 

~d•lnistrntlVO• de tltul~cl6n. -nlancnte v~l~ 

por .. 1 car&cter acad~mlco de las activtd~de~ 

reallF.ada• en los talleres de inv~5tlq~ción y 

tes i". 

S.- Las actívldades de 105 taller"!'s estarSn e~~ -

rr-=:ndidAS ~n CfClOS J.e 3UC<'lt.i.6n de d<iS ".:Pmf!S­

trAA lectivoa. Al tér~ino de e~te pPrÍ~ñJ 1~~ 

int~qrante9 u .. 1 tftller deben hdbera~ titulado 

o !in~lizado en su totalidad su tr~h~j~ de in­

v .. •tiqación. 

REQUISITOS C~ INGRESO Y PE~HANENCIA 

1.- sOn requlsitoe de ingreao a los tal le res los 

•i9uientee: 

a) T(.ner al 100\ de cr.éditos de la cnrrera. 

b) Haber terminado el servicio SoclalJ o bl"!'n 

encontrar•• r•aliz(ndolo. 

e) ltnber acr•ditado la comprene16n d~ lectura 

de cuando aeno• un ldio"a extr~njero. 

d) A•i•tir a la• 1ntrevi•t•• o pl,ticas pre 

vias qu~ fije la CoordlnftcfVn de Pcd~qoq!i. 

•) Pagar la cuota corre•pondiente • 

•• - s~r1 reuso•~. bajft, law que a contlnuaci~n •o 



··' 

!";Pti1J•1:1: 

a) Rch.tsar eol plA~n de 2 !1*"11ter.tr,.~ q11,. .. ,. r,tor1-'\, 

\sin hAber ter•lnadn el trftbaio de tf"o;ili:; ':l te~.!. 

b) Incu~pli~iento con las actlvidn~es d~l tall~r: 

ya •• trateo dei 

- Inaaiatencias (aSxi~o tres) a las sesl0n~~ 

grupales, asooor!as individuales o event~s 

y curwos que el responsable del t~llP.r se· 

ftale co~o neceearios. 

- R~traao en la entreqa del proyecto o capi -

tuloe de la investigación correspondiente. 

J.- Cuando al9dn inte9rante del taller sea dado d~ b~­

ja no podr, ya solicitar inacripci6n a otro t~ller, 

ni en el aisao ciclo anual en que fue suspendido 

nl en lo• poat.eriores •. E•tc no impllca que no ['11_! 

da titular1e mediante la oodalidad de asesoría in­

dlvldualltada que conve~cionalmente se rr~ctlc~ , 

sAlo pl•rd• la oport11nL4ad de utll1%1'r lr><J set":i -

eioa de los Tallare• de tnveati9actñn y Tesis. 

RESPOH!~BILIDADES DB LOS PROFESORES ASESORES nr. LOS TA­

LLERES DE IKVBSTIGACtO.H Y TESIS 

1.- Son (unciones de los profeeore! responaabl~~ de -

....... 
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·1 :1 J lcr~ 

a) A~c,or:1r lo~ cont~11iJo~ tc6ril11s tic J~~ 1c-­
sls o tesinas. 

h) Succri~ cstrategi;1s mctodol6r.ic.:ts p:tr:i c:ul:1 

caso particulnr de invcstin~ci~n. 

e) G11iar el curso Je l3s invcstig3cio11cs Jcl T~~ 

llcr co11juntamcntc. ~si c~mo indi~i1l11~11nrntc. 

d) Ust;iUlcccr mcc:rnismos pólr:t 1n rc,·i~ió•1 dt· -­

los ~vanc~s Je inv05tig:ici611. 
e) Scfialar rcsponsabiJldadcs a los Jnte~r:i11t~s 

del Talkr. 
!) Llíunnr l.'.l atcnci6n :i aquel J115 int1~~r:intrs -­

del Tellcr que no cur.iplan con dichas 1·cspon­

sobiJ;dadcs. 
&) Acordar conjunt~mcntc con la Coor<lin:i.ci5n -­

del Area do Pcrlagogín, las baja< definitivos 
de los integrantes del Taller que por lncum· 
plimiento as! lo arncritcn. 

h) Asistir a las juntns de trabajo a que los co! 
voquc la Coordine¿ión de Pcdngog!a. 

1) Respetar el comprdmiso de sacar adelante los 
trabajos •cordadod en el per{odo de un nílo · 
que para tnl fin se otorga. 

z.. Con la suficiente nntelaci6n ni inicio del cirio 
anual de las actividades dr! Tnllcr, el nscsor · 
rc~ponsnblc deberá entregar a l;, Coordin:ic-iétn 1lc 

Prdagog{a un proyecto d<> tr~bajo que cuutendr5 • 

los siguientes puntos: 

·a) TcmStica gcnornl de invcstignci6n que ~r tr~ 
bajar5 en el Taller. 

.6. 



11 l ·n~ ll' t ¡ \"Q :-. 

1:1 )11 ·h·ut:u:iún h•l'1rirot )' ml•tt'''''tó,~ic, que.~ f:I..' 

S\.'~Ui r!t. 

... 

U) t.i11c:1micntos para imp='rtir :i~csuria g_(Up;1l 
e lntlldllual, 

-=-1 ?·1ccunism.os p;Jr;i controlar, cvalunr y rc~i~ 
trnr los avnnccs de cada uno de los clc~cn 
too ele! taller. 

l.- Una vez iniCi3dns formalmente los trnbajcs de cnd.1 
Taller, el rrofcsor rcsrcnsnhlc dobcr5 c11trr~nr :t 

la Coortlina.ci6n de Pedago&ín \In informe :'l\cnsu:1l 

Je lns activid3dc~ rcnliz.adas; espcciíicindo s~ 

bre todo los avances logrado~ en cada unn de J:1~ 

tc-r.is o tcsin:is que se cst~n rcaliz.a11do. f;stos 

i11formes se cntrcgar5n durontc los prjmrro! cinco 
dfn~ <lcl mes siguiente al que se rcport~. 

RESl10NSAB1LIDADES DE LOS !HTJ3GRJ\NTES DE LOS TALl.l:Rl'l:_ 

DE !NVUSTIGACJON Y TESIS 

1.· Son responsabilidades de los cgresndos de ln Líe~~ 
ciatura en Peda¡ogia que Integran los Talleres de 
Investignci6n y Tesis: 

a) Inform•rse sobre el proceso ndministrativo de 
titulnci6n en las instancias institucionales 
correspondientas, : fin de ~rcctunrlo ~dcctrn· 

damt'nte. 

b) Reali~nr individunlmcnte y en los tiempos re· 
qu~ridos, los tr6mitcs oclmlnistrativos 

concluccntes o la presentación del examen pro· 

fesional. 

• •• 17. 



~J T~rmin:11· st1 :rab:tjo Je t~~i~ u t~~7i11·1 ~tt 

el pcrio•Jt1 ,te un ;1fio que parn t;11 fiu ~L~ 

conccJL~. 

d) Elnhorar el proyecto de i11vcsti~nci~n 

conforme a los lincamirntos q11c S\l~icrn 

el asesor del taller y sig11ic11tlo el for­
m3to cst~blcci<lo por este rc~lamcnto. 

e) Elabnror su trabajo de investigaci6n 
atcndii:n<lo siempre 01 lns sugerencias que 

a ese respecto le formule el asesor. 
í)

1
A•istir puntualmente a las sesiones gru­
pnlcs del tallar, asi como n las aseso-­
rías i11<livl<luales que scnalc el pr"fc5nr 

respon,able del taller. 
g) Asistir n los eventos y cursos que el -­

nscsor sc~alc co~o necesarios. 
h) Cumplir con las entregas, tonto del pro­

yect~ como de los avances de invcstiga-­

ci6n, en las fechas que para tal fin se 
se!\alen. 

PROYECTO DE INVESTTG~CION 

• 7 

1.- Ul proyecto de Investignci6n de Tesis o Tesina d~ 
be contener mínimamente los siguientes elementos~ 

n) Titulo. 
b) Introducción 

Pueden Incluirse otros elementos que a juicio ~el 
asesor se consideren convenientes, pero los antr.­
riorqs son los necesarios para la corrcsron~lentc 
apr~b~clón del proyecto. 

. .. '8. 
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\~ 1 • r•1tUm1 tact6n y planteamiento del prnblcm;i. 

•IJ Justlfic:act6n. 

••) rnrmu lacl /;n. de objetivos. 

fl Procedirr.if!ntos motodoléiqleo!I. 

q) Capitulado. 

h) a:ttiltoqrnrra. 

2.- f.~R pr~1ectoa de inv~st!qaci6n deber&n g~r ~prob~ 

11ns orirrieramente por el astisor del taller y postP­

rlormPnte por la Coordlnacl6n del Aroa de rodaqo -

q!~. Esta 4ltima no reclbirl nin9dn proy~cto que 

~n ~Btf autori~ado previamente por el asesor. 

l.- Un~ ve~ autnrizadc el proy~cto por le Coordina 

eión de P~daqo9Ca 1 el tnt•reQado debe proceder ~ 

~u corrr~p~ndiente tra~itactón administrativa 

fin d• poder pr~•entar posteriormente examen ~·ra­

feFlonill. 

1'RArlSITORtOS 

1.- Los_ca•o• no ~ont•mplador por el pre•ent~ ~eglame~ 

to, eer&n eon•ider•doe y 1 reaueltos por la Coordln~ 

ci6n-~el Area du Pe~agoq{a en el momento en que a~ 

prr.se~tln. 

• •• 19. 
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ANDO V 

INSTRUCTIVO lnSIN!\ 

_ ( Solamcnce ¡nra alumnos da l"cd3gogí3 ) 

1.- Para o¡tar a.l cnulo de Lh.""encloido en Ped~gogro, lo:; ah1r.in ....... 11 ~ 
esta carrera su~cen~::ira:n un c'.":amcn pro!..?slor.:.11 qt.:~ c::."":~t.:~i:·~ -
en la. prcs~nt::icten de dos pr1:J:::bas, un:i oral y una -es::.r i;a, p;:·~ 
tlcr.da.s ambas por un sínodo com[X.Jcsto por tres si~?d2!~!; p1 '."'. · 
plecarlos y dos síncxlalcs da signados por l3 Di..recci6n cb ~1 E.;­
cuala. 

2.- Ln pruab:l escr!J:a sar4 un cralnjo el:ibor3do por el sus:o .. ::r·o 
en uil acmln:irlo o llboro.torlo, b:ijo b sur....-!rvl!ilGn ¿~ ~~ pt·'".!1· 
sor d:?. b espcc:laUc!ad y que cucncc con un nfi'.> c!e :ir.:le:,•.::-::~ o~ 
·mo mrnimo en 1m~rclr esa cácedra en la ENEP ,\::?.,;(:--., .:..,;;-:. ·· 
el vis.to b•t·.!no del Coordir~dór de Iil Cürr~ra y sc~t ..! • .. m l 1:.:: • • 

que el examinado elija. El plazo p:ira encrc¡;ar <lidie> tn'··;~ ''' 
rl1 no menor d" qulnc:" d!a9 y no m•yor de crolnt:i, :: ;:n:i" .:"·:o 
fecha de su elecc:l6n. 

s. - La prueba oral explor3r:l. los cnnoc:lmlcr.tos ¡;cncr~!os ::!'! '"''·'' .. ; 
nn~o sobre su carrera, "asr como su criterio y su cq::ic!~~-'~ ;:.! .... 
aplicarlos, con b:ue en el desarrollo de un Cerno. ~e\,cch::•:;c. ;··· 
él, de trea que sorte•rfn an su presencia ror lo m~oo5 t!c,: éo :. 
profesores lncegr:ance• del 'srnooo, 109 que 11 su vez e11 un pb'o C: 
cuarcnt.l y oc:bo ho1'8S los txamlnac~n. 

~. - VcriC!ca~:is ambas prooba~, y toman:lo en consldcracl.'..n k:; , .. ,, .. 
cnclos de una y otra, el jurado cm!J:lr:I. su dlctnm~n cl~rln!:i•:c., "". 
citLndolo de una de las doa mar.ceas sl:;ulcr.tcs; 
Ap1·aba·.lo 6 Suspendido. 

S. - l.:i Tcsln:i can s6lo podr:I. hacer~e en rorm:i lndivicl<~: 1. 
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ALU.V.:-:0 

Dr;PARTA~:;NTQ 
DF. SF.~ViC:os 
ESCOU.RF.S 
ElffiP-A:\,\Gml 

ALU:<-1:':0 

l.i 

2.1 

2.2· 

.. : 

Una vez tcrmtn~d:i su te:;ls, se prcsef'.t, ;il f'-~ 
partnm~nto de Scrviclo5 Escot~rcs a. !>ot:.:it.ir 
trámite de Examen Profesional con un ejem 
pbr de su tesis. · 

cr.cci.00 del alumno un ejempl;ir de su tcsi:: 
cermin;i.cJa. 

RcvJ5a. que-la tes\5 corr::-srom!:t ~1 tenn 'l r:f"l·1 

tenido c:iprotsado por L., Dl=ccci6n de 1:1 E!ic:a·! 1 

2.3 El'\!'rcga. af :ilumno so1icilu1 d.: c:-:.".m:!n prof ·~i · 
.nal Y. el ejemplar c!e. b teols. 

3 .. 1 .[lc-ci1:ri solicitud dC! c~:Jm'!n proíc-;lc:1'1l. 
1 

J.2 Sol.iclra ACTA DE t1ACi~·1i.ENTO EN Cti\it.~i ~.\1. 1 
en Jo. vcnt.i.nUla 20 tle la pl.:r.t;i ¡iri:ict¡-:~l .! .· :·1 • 

Torre de It.cctorfa (h=r::rjo e!:! g:3J :i l,.,. .. , l!i: 
a1_ esta se encuentra en po:!e: de in ~~:::.~·~· 1 

3~3 S.:lca copia (~ostj,tlca rlcl nr:rn <l'! r.:•cl~w:n.'l. 

3.1 f.'nt~eg:l Original y COpl::i ÍO~OSt.1.tiC:l r!'!l ,\('ti, ,¡ .• 

·Na:::imlcrn:o y solicitud c.Jc·c:<:Jm!!n, en et 1·· T ·: 
tame?n[O d::! Servicios EscoL!rcs con dc-s cj•.!lf\ -

.. , plar~ de la tesis. . · 

nEP.\RTA~s~:ro 4.1 
DE Sc:tWICIC5 

Rccit.X?.dcl alum·no la· solicitud ·ncn3, el or1·.·1 
o:il .y copla roc:os:~tlca.dcl o.eta de n1clmicr.rn. 

~scot..\ RES 
~;~fE?-Ar...-\GON 

4.2 

~.3 

Enfrega control de trt!:m~c (vo?:rnr~ :irr.:u·i11 1·) 

anotando en el Ja rech::i n ~reir d..? \3 c11.1\ 1 !c 
bera conta.r 20 díos h~bUcs poro p:c,or:•, .... , 
en' l:i.vcntanllln 13 de Ja µt.1nt:i prin~i~~i •!:! l 1 

T~rrc do Rectorfa (hororlo de S:30 a 12:JO l!r:· 
Loc~ll:3 historia acad~míca y hoj3 de comlh" 
·del aluO\no. . · • · 



mica, hoja de estudios y original y copf'1 dd ·º'.: 
ta de nacimiento, 

.,;;o, 013i'TO. o; 5.1 Reclhe de Ja ENEP ARACoN s~liclttil y tlcx:~ 
··~.\M;~~H~S PRO- mertaclOn anexa. 

, ' ~S:ONALCS Y 5 2 R .~ · 1 d . ¡·0 J d s ·, 
-·1;.>:DC.<;, Oi='ICC .. ·.- ev..sa que a ocumencac n esco ar -e ~ct:nc J 

.. ~ n~ R~ºllSJOM . ··rb. y Jlachl~r~to este correcta. · . -
·-:: ESTr.;o¡c; ?:'?.: 5.3 ~·Indica· al'alumnO cualquier problema que ex!:-:t, 
.t....... · si es el caSo, ¡nra que sea ntcn::fido p:=>r ~~r:. 

·, "1ECC!Oi'I 
0

0E 
. . \ fü:Ei:'·ARA 
:r)~.[ • . 

Una vez resu:Jto o sl no lo J1ubo le ncdíic:i h 
. techa en que deJ,,rá entregar U. cb cumcración 
· relativa:. al examen pro!csJonal. .. 

•. . . :. . : . : ... · . . : . . .\. ·. . 

6_.l Sol!cJtii 
0

Jur:ido ºy techa de e;omen profcslonol 
' · a· la Dlrccci6n de 1.a Escuela e. rrnv.~s d~l C-~ .

1 
_·p..lrtamento de Servicios Escolares y cnt:r•!b·.1 do . 

. . ejemplares de Ja tesis. . · · . . · · '· · · 

7; l.: R;,;I~ soU~~~d -d~ :j~ado ~ ¡~h~ de exa~~·n l'" '. 
tesl';"al, ,..·, ·:.·=. •. : · ·~ • .. , . ·'.-'.·. : . 

7 ;2 Desl¡;n:i. jurado y techa. · 

7 .3 · Elabor~ cltatorJ~ ¡nra Sfr.od:iles • 
7 .4 Entrega al aiumno noC:ii1~Ct(jn de dcslgn~ci·.( 1 t!•• 

Jurado y cttotodo• a ·troves tlcl Dcpartamont:; ,\· 

a',1 

Servlclos .. ?scolnres. 

Soliclt:i ~n la 8lbUaeca ~omprob:lntc ele nl'J :"l·L•!1 

do, c>nto de la Blblloceca de b El·lF.r·Arer,ón 

1 

como de la BlbUotec~ Centra 1. · · · 

8,2 ·Obtiene 9 totogr:itf:is "tom.1no Ht!1lo y 4 '""'·"~'' 
· · tilla clOn, . • 

· ls,3· Po¡;a en loo c:iJa• de In u;l,\M $_1,ÓOO.nfJ(''"' 

. f . : . i.1_u. PESOl~ •. ... . 

~ __ · . _·. 1""·. -~;¡-,0.-

.·,~_1 .. 



(~ u 
"LA Dlf..ECC10.'.\l GENERAL 

DE 
EXTE>JSJOl'>.; ACADEMJCA 

{)forl'A l.a si1r~ientr ronst&nt ia a· 

por .!U a.sis~ er.ria a: 

CURSO ·~ TESIS PF.Oi'ES!O~AL, !NDICACIONFS 
PARA SU ELABDRAC!Cfj" 

Ciudad Cnin·rsita,.i ... , D. F. ;:(: !:E SEPllS".i:k 198¡ 

~HEYC VI 



LA DIRECCJON GENERAL 
DE 

EXTENSJON .ACADEMJCA 

Üíorga la sib~Ícntc consianciA a: 

ESTHER Gt;:JJALUPE C~EZADA RAM! REZ 

por su asisfcncia a: 

LURSO "LA TESIS PROFES!OllAL, IND!CACIOl1ES 
PARA SU EL.ADORAC!Oil" 

Ciudnrl Vni-:ersi!aria, D. F. 30 DE SEPTIEMBRE 198 7 
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