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ITRODUCCION

Justificacidn y propbsito del trabajo.

Una de las catdstrofes del siglo XX es, indudablemente,

la crisis ecoldgica provocada por el efecto de la accién

del hombre sobre la naturaleza y cuyas repercusiones amena--

zan la vida actual y las condiciones d~ vida futuras.

Este fenémeno se ha acrecentado profundamente principal
mente porque nuestra sociedad dirige todos sus esfuerzos a u
tilizar los recursos naturales (algunos de estos no renova--
bles) como base de un estilo de vida consumista que impide -
percibir los problemas y las consecuencias que resultan de -
la sobrecxplotacidén y uso de la naturaleza que se derivan =--

del intercambio econdmico-social.

Este trabajo pretende llamar la atencidén sobre la nece-
sidad imperiosa de promover una nueva Educacién Ecolégica --
que contribuya a la toma de conciencia de la situacidn que =~
estamos viviendo y del deterioro actual del medio ambiente.
Se Lrata de un proceso que tiende a la formacidén de actitu--
des y la adquisicidn de conocimientos que favorezcan una nue
va forma de relacidn que supere la simple oposicidn del ser
humano con la naturaleza y la transforme en una relacidn dia

léctica tanto en la conciencia como en la praxis.

En este trabajo concebimos a la Educacidn Ecoldgica co-
mo una de las posibles soluciones para la crisis ecoldgica —
actual por la trascendencia que tienc la educacidn en la so-

ciedad, Sabemos quc los aparatos ideoldgicos legitiman en po



der econémico de las fuerzas dominantes justificandolo ;or -
las llamadas "necesidades del desarrollo social” y de este -
modo se ha sobrevalorado la técnica que implica la sobreex--
plotacién de la naturaleza. La escuela, indudablemente. ha -
sido transmisora y difusora social de esta idea que convier-
te al ser humano en un explotador irracional de la naturale-
za.

Nuestro propdsito en este trabajo es mostrar el benefi-
cio de une Educacidén Ecolégica para reconocer el valor justo
de la naturaleza; educacidn que favorecerd que la naturaleza
no sea vista ya bajo el concepto de "cosa utilizable" que la
supedita a los beneficios de la produccidén y el consumismo,
sino como el "OIKOS"sdel ser humano y como la dnica via gue
permite la subsistencia del hombre en la tierra y en la his-
toria, ademds de reconocer que el conocimiento que se obtie-
ne de la naturalega es el que permite que continiie el desa--

rrolle de la ciencia.

METODO, ESTRUCTURA Y CONTENIDOS:

El método que se empled en ecste trabajo comprende diver
sos momentos:

a) Determinaciones conceptuales: esto es, tratamos de -
determinar el nidcleo de la tesis mediante la elabora
¢i6n d¢ conceptos bAsicos como son: la "conciencia -
ecolégica™ como "conciencia real" diferenciable de
la conciencia ambiental, y la "practica ecoldgica" -
entendida como praxis.

b

~

Andlisis histdrico. Se hizo un breve anadlisis histd-
rico en el que revisamos algunos momentos de la his-
toria en los que la relacidn del hombre con la natu-
raleza reflejaba su armonia con ella o su oposicidn
destructora, <

* "OIKOS" significa hogar o casa en griego.



c) Andlisis comparativo de corrientes tedrico-filosdfi

cas. Tratando de encontrar en la historia de la fi-
losoffa una corriente que fundamentara una Educa---
cidon Ecolégica, identificamos tres posturas f[ilosd-
ficas referentes a la relacién hombre-nuturaleza.

d) Fines y principios. Culminamos el trabajo con una -
derivacién de principios educativos a partir de las
premisas tedricas resultantes de los momenios ante-
riores.

La aplicacidén de esta metodologia centrada en el anali~
sis, la construccidn conceptual y la deduccidn nos permitid
sistematizar la informacidon que se presenta aqui en el si---
guiente orden:

En el capitulo uno hacemos una recopilacién histdrica =~
del problema ecnldgico; en el capitulo dos presentamos nues-
tra posicibén respecto a la relacidn hombre-naturaleza des---
pués de analizar diversas posiciones tedricas. En el tercer
capitulo nos abocamos al andlisis de lo que se entiende por
educacidn ambiental y recuperamos algunos elementos en los -
que se pone de manifiesto la manera como esa forma de educa=~
cidén se realiza en nuestro pafs. Los capitulos cuarto y quin
to los dedicamos a la construccidn de los conceptos y princa

pios centrales de una Educacibén Ecolégica.

Las fuentes. Las fuentes que se emplearon para la elabg
racidn de esta tesis fueron, en su mayoria, obras sobre di-~
versas temiticas entre las que destacan las obras de Ecolo--
gia, Filosofia, Pedagogia, Psicologia e Historia de la Culty
ra, Acudimos también a revistas especializadas y a periddi--
cos. En forma especial, nos servimos del Programa Nacjonal -
de Educacién Ambiental para los waestros de educacidn pre-es
colar y primaria asi como de reglamentos. Per Gltimo, es con
veniente apuntar que en forma muy amplia y prolengada v con
la intencidn de ser objetivos en el andlisis, nos dedicamos
a observar, analizar y criticar los eventos cotidianos que -

tienen relacién con la problemdtica ecoldgica de México.



CAPITULO 1
ECOLOGIA E HISTORIA

1.1 HOMBRE Y NEDIO AMBIENTE,

Posiblemente el mayor peligro que en este momento atra=-
viesa la humanidad, es precisamente la seguridad de su sobre
vivencia. El deterioro profundo del medio ambiente, enten-=-~
diendo como nuestro hogar al total de la superficie de la --
tierra habitada por ourganismos que viven y se reproducen co-
mo nosotros ha sido provocado por el hombre bidsicamente por
‘mantener una oposicidn entre &€l y la naturaleza que se tradu
ce en un "uso" irracional de ésta.

La situacién actual ha puesto en alerta a la ciencia y
a las conciencias. Aunado al inminente desastire, se ha desa-
rrcellade la teorizacidn en torno a esta problemdtica con el
surgimiento y desarrollo de la Ecologfa. En una primera apro
ximacidn definimos a la Ecologia como el estudio de las rela
ciones entre los organismos y el medio en el que viven. Es yu
na rama de la Biologia, la cual se dedica a estudiar las le-
yes de la vida y a los seres vivos. Donald J. Hughes (1) nos
aclara que la palabra "Ecologia", por sus raices griegas, rg
fleja que desde los antiguos griegos existia ya una preocupa
¢idn por estudiar la relacidn entre la humanidad y el medio
en que esta se desarrolla. "Oikos" significa hogar o casa en
griego, y "logos" significa el estudio que se dirige a dcter
minada materia, en este caso se trata del acbiente en donde
se desarrolla el hombre. Kesumimos que la Ecologia es, por -
lo tanto, el estudio de las interrelaciones del ser humano -
con la naturaleza y con los diferentes seres que componen a
esta de manera que el ambiente natural es visto como un ho--

gar comiin.

(1. HUGHES, Daonald. La Ecologia en las Civilizaciones An-
tiguas. p. 20




Al "medio ambiente" cominmente se le entiende como el -
espacio en el que el hombre nace, vive, se mueve.‘se alimen-
ta, se relaciona, se reproduce, se beneficia y muere, Este -
espacio se compone de materia viva y no viva que le permite
al hombre satisfacer sus necesidades y seguirse relacionando
con los demds seres vivos (mds adelante presentaremos nues--
tra propia definicién de estos conceptos). A las asociacio--
nes de seres vivos que actian entre si y con la materia iner

te se les llama ecosistemas,

Cuando mencionamos el desequilibrio ecoldgico, nos refe
rimos al conjunto de acciones provocadas por el hombre que -
tienen como resultado la degradacién o destruccidn de la na-
turaleza y, por consecuencia, la degradacién también del coh
junto de relacioncs que se desarrollan entre los seres vi---

vos,

Como ejemplos de estas acciones podemos mencionar la --
desforestacidn de los bosques, la contaminacién atmosférica
provacada por la falta de control en los contaminantes indis
triales y los gases provenientes de los motores de los autg
méviles y camiones que ocasionan la inversidén térmica, lo --
que conduce a que una gran cantidad de gente contruaiga infeg
ciones de las vias respiratorias y la atmdsfera se vea afec-

tada por los gases tdoxicos de las chimeneas de las fabricas.

El dafo de la accidén humana sobre la naturaleza ha sido
tan grande que incluso el orden climatoldgico ha sido modifi
cado y desviado de su orden natural. Como caso grave actual
podemos mencionar a3 la selva amazdnica la cual estd en peli-
gro de convertirse en zona ganadera y minera por los intere-

ses econdmicos de las grandes compafiias industriales que pre



tenden ignorar la importancia del equilibrio interno de los
ecnsislcmas’de'la selva. La selva amazbnica alberga un impor
tante mundo animal y:vegetral que cumple con una funcidn de
equilibrio ecoldgico -del cual sec beneficia el mundo entero.
l.as consecuencias que acarrearia la interrupcidn del ciclo =~

de vida de estos ecosistemas es incalculable.

La selva lacandona en Chiapas es otra de las zonas ame-
nazadas con la depredacidn del hombre va que en ella se ta--
ldn indiscriminadamente sus Arboles para comercias sus made-
ras preciosas asi como para vender v traficar ilegalmente --
con sus especies animales., Al no haber respeto ni control so
bre la relacidn de los seres vivos en los ecosistemas se de-
sencadenan procesos que rompen los ciclos naturales elementa
les que amenazan constantemente la estancia y la estabilidad
del hombre sobre la tierra. Esta destruccidn trae como consg
cuencia que las relaciones de supervivencia y las relaciones
del ser humano con su medio y de los hombres entre si se de-
terioren hasta el punto de poner en peligro la calidad de la

vida, la estabilidad emocional y la supervivencia futura.

Analizando la historia, nos podemos dar cuenta que uno
de los cambios més profundos de la humanidad es el que se reg
vela cuando contrastamos la cercania y casi la identidad del
humbre antiguo con la naturaleza, con el alejamiento que el
hombre modernc mantiene con ella. En efecto, el hombre anti-
gus vela a la naturaleza como la proveedora de los elementos
necesarius para su subsistencia y la seguridad de las genera
ciones siguientes, mientras que el hombre moderno considera
a la naturalezs como una fuente explotable e inagotable para

su confort vy beneficio sin cuestionarse el peligro que repre



senta la sobreexplotacidén para el futuro de la especie huma-

na.

La oposicidn entre una concepcién y otra es evideute., -
El hombre antiguo respetaba y veneraba a la naturaleza; en--
tre algunos grupos se crearon mitos que fortalecieron en e--
llos mismos el sentido de respeto, la sensibilidad y la iden
tidad con su medio, porque reconocian la dependencia que e--

sistfa entre ellos y lo natural. Asi lo afirma Donald Hugues

"La mayor parte de las religiones primi-
tivas daban importancia a la naturaleza

y honraban a ciertus animales, plantas y
lugares”™. (2)

Sin embargo, no es sdlo en la época actual cuando el --
hombre amenaza a la naturaleza con su intervencidn; en ¢l a-
partado siguiente mostramos algunas circunstancias gque deter
sinaron conductas especificas del hombre con su medio; triate

se de sobreexplotacidén o de veneracidn y respeto.

(2) KUGHES, "Donald. 02.‘ cit. p. 20



1.2 .EL DESEQUILIBRIO ECOLOGICO (UNA NOVEDAD?

La condicién necesaria para que el hombre subsista en -

un espacio terrestre determinado es que ex:i>.. .. equilibric
natural benéfico para la adquisicidn de satisfactores para -
su sobrevivencia. En la Antizuedad los hombres fueron néma--
das por la constante blsqueda de sus medios de aprovisiona~--—
miento. Después estudiaron el medio natural que les rodeaba

para adaptarse a &1 junto con sus animales, para cultivar --
sus plantas y de esa forma conformar sus grupos y reproducir

Se.

Los tipos de espacio determinaron tawmbién la adquisi---
cibn de destrezas favorables para la forma de vida. Por ejem
plo, los pueblos que vivian cerca del mar, desarrollaron ha-
bilidades y técnicas maritimas que eran desconocidas para --
los pueblos que habitaban la parte central de algin continen
te} los cuales a su vez contaban con otro tipo de habilida--
des v técnicas maritimas que eran desconocidas para los pue-
blos que habjtaban la parte central de algin continente, los
cuales a su vez contaban con otro tipe de habilidades parti-

culares para aprovechar sus medios de la mejor manera.

Los diferentes suelos, climas, flora y fauna en las di-
ferentes regiones de la tierra condicionaron al hombre junto
cor los rasgos culturales heredados de sus antepasados. Las
actitudes caracteristicas que algunos grupos humanos adopta-
ron hacia su medio reflejaban los valores que ellos mismos ~
habian adquirido y cultivado a través del tiempo. Los pue---

_blos que mantuvieron la idea de que la naturaleza era sagra-
da, cuidaron y veneraron la naturaleza porque en su forma=---
cidn se les habia imbuido la idea de respeto a un ambiente -

del cual ellos eran parte,



En el momento actual la crisis ecoldgica se considera -
sin paralelo en la historia por la rapidez y la magnitud del
dafio provocado; sin embargo debemos mencionar que estos no -
son los primeros desequilibrios en la historia de la humani-
dad. Donald J. Hughes, autor de "La Ecologia en las Civiliza

ciones Antiguas" nos aclara que:

"...la desforestacién de Grecia y del Li-
bano y la invasidn de las ciudades roma--
nas y mesopotidmicas por el desierto, son
evidencias del mal trato dado por el hom-
bre a la naturaleza y parecen conducir a
la inevitable conclusién de que la natura
leza se ha vengado, provocando la caida -
de las civilizaciones"., (3)

A pesar de esto, es indudable gue los perjuicios ambien
tales que el hombre ha provocado en lu actualidad no tienen
comparacidn con ninglin otro momento histérico. La velocidad
y la extensidn del dafo que se produce en la naturaleza sucg
de casi de la pisma forma en todo el mundo. Simultineamente,
se saquean bosques y selvas, se contaminan ocednos, mares y
atmbésfera, se extcerminan especies de animales y plantas y se
siguen utilizando insecticidas nocivos y peligrosos asi como
armas radiocactivas que ocasionan mutaciones en la especle a-
nimal. Los desequilibrios ecoldgicos que provocaron las civi
lizaciones antiguas tomaron cientos o milcs de afos para llg
varse & cabo, sin embargo, los cambios ecolédgicos modernos -
toman algunos afios, meses o dias, dependiendo de 1o gue se -
trate, puede ser un derramamiento de petrdleo sobre el mar,

el uso de un pesticida o una explosién atdmica.

Por lo tanto, concluinos que la relacidén que se estable
ce entre humanidad y naturaleza estd directamente determina-

da por la actitud gque desarrollan los grupos sociales en re-

(3) Ibid. p. 21
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lacién con sus intereses y necesidades. Al respecto adelanta
mos la siguiente hipbresis. Si en la conducte de los miem~--
bros de una sociedad se establece una relacidén de identifica
cidn con la naturaleza y ademds se promueve 1a conciencia de
la necesidad de mantener el equilibrio ecolégico, de conocer
los limites de aproveciamiento de la naturaleza y de los pe-
ligr»s que acarrean los excesos y la sobreexplotacidén, los -
individuos actuarian de forma tal que no hardn peligrar el me
dio.

Tomemos como ejemplo de una relacidn de identidad y res
peto hacia la naturaleza la carta que el Jefe Piel Roja de
Seattle, envid al Presidente de los Estados Unidos de Norte-
América en 1854 como respuesta a la peticidn de compra de --

sus tierras,
Jefe de los Caras Palidas:

(Como se puede comprar el cielo o ¢l calor de la -
tierra?

Esa es para nosotros una idea extravagante.

Si nadie puede poseer la frescura del viento ni el
fulgor del agua, icémo es posible que ustedes se -
propongan comprarlos? Mi pueblo considera que cada
elemento de este territorio es sagrado. Cada pino
brillante que estd naciendo, cada grano de arena -
en las playas de los rios, los arroyos, cada gota
de rocio entre las sombras de los bosques, cada cg
lina, y hasta el sonido de los insectos son cosas
sagradas para la mentalidad y las tradiciones de -
mi pueblo.

La savia circula por dentro de los drboles llevan-
do consigo la memoria de los Pieles Rojas. Los Ca-
ras Pilidas olvidan a su nacidn cuando mueren y em
prender el viaje a las estrellas., No sucede igual



con nuestros muertos, nunca olvidan a nuestra tie-
rra madre., Nosotros somos parte de la tierra. Y la
tierra es parte de nosotros. Las flores que aroman
el alre son nuestras hermanas. El venado, el caba-~
1lo vy el dguila son nuestros hermanos. Los desfila
deros, los pastizales himedos, el calor del cuerpo
del cabalio o del nuestro forman un todo finico. -=-
Por lo antes dicho, creo que el Jefe de los Caras

Pidlidas pide demastado al querer comprar nuestras

tierras.

El Jefe de los Caras Palidas dice que al venderie -
nyestras tierras el nos reservaria un lugar donde -
podriames vivir cdmodamente. Y que él se converti--
ria en nuestro padre. Pero no podemos aceptar se o
ferts porque para nosotros esta tierra es sagrada.
El agua que circula por los rios y los arroyos de
nuestro territorio no es sdlo agua, es también la
sangre de nuestros ancestros. Si les vendiéramos -
nuestra tierra tendrian que trataria como sagrada,
y esto mismo tendrian que enseflarle a sus hijos. -
Cada cosa que se refleja en las aguas cristalinas
de los lagos habla de los sucesos pasados de nues-
tro Pueblo. La voz del padre de mi padre estd en -
el murnullo de las aguas que corren., Estamos herma
nados con los rios que sacian nuestra sed. Los ---
rios conducen nuestras canoas y alimentan a nues--
tros hijos. Si les vendiéramos nuestras tierfras --~
tendrfan que tratar a los rfos con dulzura de her-
manos, y ensefiar esto a sus hijos.

Los Caras Pdlidas no entienden nuestro modo de vi-
da. Los Caras Palidas no conocen las diferencias -
que har entre dos terrones. Ustedes son extranje-
ros que llegan por la noche a usurpar de la tierra
lo que necesitan, No tratam a la tierra como herma
na sino como enemiga. Ustedes conquistaron territg
rios y luego los abandonaron, dejando ahi a sus --
muertos sin que les importe nada. La tierra secues
tra a los hijos de los Caras Pilidas, a ella tampo
co les importan ustedes.

Los Caras Palidas tratan a la tierra madre ¥y al --
cielo padre como si1 fueran simples cosas que se --

11



compran, como si fueran cuentas de collares que in
tercambian por otros objetos. El apetito de los Ca
ras Palidas terminard devorando todo lo que hay en
la tierra hasta convertirly en desierto.

Nuestrov modo de vida es muy diferente al de uste--
des. Lus sjos de los Pieles Rojas se llenan de ver
guenza cuando visitan las pobluciones de los Caras

Palidas. Tal vez esto se deba a que nosotros somos '

silvestres y no lox cuicademus a ustedes.

En las poblaciones de los Caras Palidas no hay =---
tranquilidad, ahi no puede oirse el abrir de las g
jas primaverales ni el aleteo de los insectos., Es-
to lo descubrimos porque sumos silvestres y no los
entendemos a ustedes., El ruido de sus poblaciones
insulta @ nuestros oidos. é(Para qué le sirve la vi
da al ser humano si no puede escuchar el canto so-
litario del pdjaro chotacabras?; si1 no puede ofr —
la algarabia nocturni de las ranas al borde de los
estanques? Como Piel Roja no entiendo a los Caras
Pilidas. Nosotros tenemos preferencias por los ---
vientos suaves que susurran sobre los estanques,
por los aromas de este limpido viento, por la llo-
vizna del medio dis o por el ambiente que los pi--
nos aromatizan.

Para los Pieles Rojas el aire es de valor incalcu-
lable, ya que todos los seres compartimos el mismo
aliento, todos: los arboles, los animales, los hom
bres. Los Caras Pdlidas no tienen conciencia del -
aire que respiran, son moribundos insensibles a lo
pestilente.

Si les vendiéramos nuestras tierras deben saber --
que el aire tiene un inmenso valor, deben entender
que el aire comparte su espiritu con la vida que -
sostiene., El primer soplo de vida que recibieron -
nuestros abuelos vino de ese aliento.

Si les vendiéramos nuestras tierras tienen que tra
tarlas como sagradas. En estas tierras hasta los -
Caras Palidas pueden disfrutar el viento que aromsa
las flores de las praderas.



Si les vendiéramos nuestras tierras tienen que tra
tar a los animales como hermanos. Yo he visto a mi
les de bifalos en descomposicidn en los campos. --
Los Car~- PAY:i!:- =ae .o M2€51.5 con sus trenes y =~
ahi{ los dejan tirados, no los matan para comerlos.
to entiendo coémo los Caras Palidas le conceden mis
valor a una mdquina humeante que a un bifalo,

Si todos los animales fueran exterminados el hom--
bre también pereceria entre una enorme soledad es-
piritual. El destino de los animales es el mismo -
que el de los hombres. Todo se armoniza.

Ustedes tienen que ensefiarle a sus hijos que el =--
suelo que pisan contiene las cenizas de nuestros =
ancestros., Que la tierra se enriquece con las vi-=-
das de nuestros semejantes. La tierra debe ser res
petada.

Ensefien a sus hijos lo que los nuestros ya saben:

lo que padezca la tierra serd padecido por sus hi-
jos. Cuando los hombres escupen al suelo se escu-

pen ellos mismos,

Nosaotros estamos seguros de &sto: la tierra no es
del hombre, sino que el hombre es de la tierra. No
sotros lo sabemos. Todo se armoniza, como la san--
gre que emparenta a los hombres. Todo se armoniza.

El hombre no teje el destino de la vida. El hombre.
es solo una hebra en ése tejido. Lo que haga en el
tejido se lo hace a sf mismo. El Cara Pilida ro es
capa a ese destino, aunque hable con su Dios como
si fuera su amigo.

A pesar de todo, tal vez los Pieles Rojas y los Ca
ras Palidas seamos hermanos. Pero eso ya se verd -
después. Nosotros sabemos algo que los Caras Pali-
das tal vez descubran algin dia; ellos y nosotros

veneramos al mismo Dios. Ustedes creen que su Dios
les pertencece, del mismo modo que quiercn poseer -
nuestras tierras, pero 7o es asi, Dios es de todos
los hombres y su compasidén se extiende por igual -



entre Pieles Rojas y Caras Pilidas, Dios estima mu
cho a esta tierra y quien la dafie provocard la fu-
ria del Creador.

Tal vez los Caras Pilidas se extingan antes que --
las otras tribus, Estd bien, sigan infectando sus
lechos y cualquier dia despertardn ahogindose en--
tre sus propios desperdicios. Ustedes avanzardn --
lienos de gloria hacia su propia destruccibn, alen
tados por la fuerza del Dios que los trajo a estos
lugares y que les ha dado cierta potestad quién sa
be porqué designio.

Para nosotros es un misterio que ustedes estén ---
aqul, pues ain no entendemos porqué exterminan a -
los bifalos, ni porqué doman a los caballos quie--
nes por naturaleza son salvajes, ni porqué hieren
los recéhditos lugares de los bosques con sus a=--
lientos, ni porqué destruyen los paisajes con tan-
tos rables parlantes,

¢Qué ha sucedido con las plantas?
Estdn destruidas.

¢Qué ha sucedido con el dguila?
Ha desaparecido.

De hoy en adelante la vida ha terminado.
Ahora empieza la sobrevivencia. (4)

(4) SEP, SEDUE y SSA Programa Nacional de Educacién

Ambiental.” 2B-29
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1.3 LA RELACION CON LA NATURALEZA. DEL MITO A LA RACIONALI--
DAD TECNICO-CIENTIFICA.

La relacién de identidad con la naturaleza es observa--
ble en los grupos primitivos, que al comenzar u vivir y desa
rrollarse en un mundo natural que les causaba asombro, debig
ron experimentar sorpresa y temor ante &€l y ante los fendme-
nos naturales como la lluvia, el rayo, el frio, las enferme-
dades y la muerte. Era este un mundo difficil en el que el --
hombre primitivo no dominaba a 1a naturaleza pero se sentia
parte de ella, Tal vez a partir de este sentimiento surgid -
en 81 la idea de que existian fuerzas mis poderosas a las --
que debia someterse y venerar. Estos fueron, especialmente,
elementos que reconocid como favorecedores de la vida: el --

sol, la tierra, ei fuego, la lluvia, etc.

Su veneracidn iba acompadada también de un temor a lo -
desconocido que favorecid la iniciacidn del hombre al mito.
La voz griega llythos significa un tratado de palabras, cuen-

tos, historias, relaciones populares, etc.

Angel Ma, Garibay K. define al mito como la relacidn de
historias referentes a muchos hechos y personas que salen de
los dmbitos de la historia y .entran en la esfera de la crea-

cibén poética. (5)

Harry Economu, al hablar del mito aclara que:

"Los mitos son las primeras creaciones de
la imaginacidn humana, explanan alegdri-
camente los fendmenos naturales, tal co-
mo los persiguih o1 hombre primitivo; de
jan en la penumbra las primeras manifes-
taciones de la sabiduria humana v de - -
z6mo e procesd vl amansar de las costupm
bres". (6)

(5) GARIBAY, Angel Ma. Mitologia Griega, Pioses y Héroes, p. 9
(6) ECONOMU, Harry. Mitologia Griega, p. 7




EL‘mito se presentd como un. recurso. de: los hombres pri-
mitivos para.explicar sy admiracién y temor hacia*lo extrafo
y lo inexplirable. Erich Kahler deiinéialfmicq:ﬁodb el surgi
smiento de una primera forma de hi;tor;é; (7) :H

El houmbre primitivo por ejemplo'sépohia que todas las -
cosas a su alrededor tenian vida; si upa piedra caia y lo --
golpeaba o lo heria, #1 podia suponer que '1a razén era que -
en -la - piedra se habia metido un hechicero de otra tribu o --
porque antes esta piedra habia.sido ofendida y, de esti for-
ma sv vengsba. Para algunas tribus, los drboles de los bos--
ques representaban seres del mismo origen que el hombre. Lo
que se conoce sobre los hombres primitivos vy las grandes cul
turas antiguas revela que los individuos se sentian partici
pes de los procesos naturales y valoraban el incesante inter
cambio con la naturaleza por el hecho de sentirse parte de g
1la, (8)

En la concepcidn mitica de la naturaleza, los hombres =~
primitivos interpretaban los fenémenos naturales como si fue
ran actos de seres sobrehumanos. Consideraban fuentes poderg
sas a lo que les era nocivo o Gtil en su vida como el sol, -
1a iuna, la tierra, la lluvia, el mar, las estaciones del a-
fio y las tempestades. Asi como este gran temor a los fendme-
nos naturales hace surgir a los mitos, se producen igualmen-
te accionex culturales que dejan como huella la identidad y
¢l respeto del ser humano con lu naturaleza. No sdlo con su
fantasfa se dedicaban a animar a los campos y los bosques, =

a las montanas ¥y a las fuentes sino que veneraban todas las

(7) KAHLER, Erich Historia Universal de)l hombre., p. 49
f+) KahLER, Eri-h. op.cit. Pty



manifestaciones naturales sintiéndolas benefactoras de su ~
vida,

Augustao Hesser nos aclara que a través del tiempo surge
una transformacidn de las concepciones miticas primitivas a
las representaciones de los héroes divinizados gue nos nues-
tra la cultura griega; Hesfodo, en su"Teogonia" narra el aa-
cimients de los Dioses y al mismo tiempo contiene una caosmo-
gonia, o sea una exposicidn del origen del! mundo, por la -~ -
cual posibiemente trarvaba de responder al cuestionamiento de
“de dénde viene e} mundo" por medio de una primitiva filoso-
ff{a de la naturaleza. La cosmogonfa que narra Hesiodo se re-

fiere a lo siguiente:

"Prinero fué el Caos (el vacio, el espa~-

cio césmico) y luego Gaia (la Tierra) y
luego Eros (dios del amor y la genera--
cidn). Del Caos nacieron las Tinieblas
Erebos o sima oscura) y la Noche. De la
unidén de ambos nacid el Eter luminoso y

el Dia. La Tierra cred el cielo estre--
liado, las Montadas y el Mar, y luego,

unida al cielo (Uranos), el rio Ocedno,

que rodes a la Tierra, y otras deidades".(9)}

Los antiguos griegos, a través de los mitos, personifi-
caron a los fendmenos naturales. Zeus, por ejemly, no es si-
no la cancepcidn del cielo comoe persona. Es el Dies Sumo, i-
magen de la luz, del rayo, de las tormentas y las lluvias. -
Entre sus hijos se pueden mencionar a Afrodita, diosa del A-
mor en todas sus formas, de la fertilidad y la belleza, a --

Hermes y a Apolo.

{9) MESSER, Augusto Filosofis Antigua y Medieval. p. 12




Poseiddn, hermano de Zeus, es el Dios del Agua en gene-
ral y de las conmociones en la tierra. Segin la mitologia -~
griega los terremotos son manifestaciones de este Dios. Te~-
nia un palacio submarino donde guardaba caballos marinos con
zascns de bronce y crines de oro los cuales utilizaba para a

quietar las tormentas y domar a los monstruos marinos.

En la "Mitologfa Griega", Angel Mar. Garibay K.; tam---
bién nos explica que Gea era la Tierra personificada, y la -
relaciona con el aspecto femenino del Cosmos, y, consiguien_
temente, con la fecundidad de la Tierra y de las hembras, =--
con la guerra y la muerte, Sus hijos son las montafias y los

~mares, (10)

Por otra parte, las creencias religiosas de los anti---
guos egipcios también reflejan una importante identidad con
la naturaleza ya que organizaban a sus Dioses y a sus Diosas
en una sola familia e identificaban muchas veces a estos con
animales., Algunas veces sus Dioses tenian cuerpos de perso--
nas y cabeza de animal. La Diosa del Amor en la religién de
los egipcios era representada por una vaca. Los antiguos e~
gipcios comparaban a la vida del hombre con el rio Nilo; po-
dia brotar y apagarse abruptamente, pero tambidn podia [luir

de forma silenciosa eternamente.

Un factor muy significativo que sirve de mediacidn en-~
tre el hombre primitivo y su ambientc es la comunidad y la -
participacién de cada uno de sus miembros en ella, En las co
muniiades prinitivas, especialmente las organizadas tribal--

mente,sus miembros no presentaban sentimientos de individua-

(10) GARIBAY, Angel M, Op. Cit., p. 109



lismo sino que sus actos estaban dirigidos a la comunidad to
mando en cuenta antepasados, vivos y muertos. "En la partici
pacidén primitiva, -dice Kahler- 1la especie o la tribu pre-
cede a los individuos™ (11)

Una forma de mito es el animismo. Hughes nos dice que:

"El animismo compartid con el mundo natu-
ral las cualidades humanas y tratd las -
cosas y los sucesos de la naturaleza co-
mo objetos sagrades dignos de respeto y
veneracién". (12)

Esta actitud fué dominante en la Antiguedad primitiva y
persistid durante mucho tiempo antes de que el hombre se i-
niciara en otras ideas. Erich Kahler menciona que los cultos
totémicos son una muestra de ello. Otros ejemplos se pueden
observar en las p?nturas murales y en los amuletos antiguos
de 1600 a 1700 a.C. aproximadamente donde las figuras repre-
sentan demonios con cabezas de asnos. Otra muestra es la adg
racidén al toro en Micenas; las formas hibridas de las leyen-
das y los monumentos griegos traslucen el totemismo. "En Ro-
ma, la leyenda de Rémulo y Remo, que se supone fueron amamap
tados por una loba, nos informa de un antiguo culto al lobo"
(13)

El animismo también fué cultivado entre los griegos pri
mitivos, pero al paso del tiempo rechazaron la mitologia tra
dicional y religiosa y se dedicaron a2 observar la naturaleza
buscando descubrir la verdad mediante el uso de la razén, --

(l14) Esta tendencia es la que did origen a la filosofia.

(11) KAHLER, Erich Op. Cit., p. 44
(12) HUGHES, Donald Up. Cit., p. 225
(13) KAHLEPR, Erich Op. Cit., p. 79
(14) HUGHES, Donald UTp. Cit., p. 225
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Otras corrieantes religiosas en la Antiguedad propiciaren cam
bios en este sentimiento de identidad del ser humanro con la

narvralezas tal es el caso de la religidn judaica que optd

por este cambio al adoptar el monoteismo olviddndose de un -
aundo natural poblado por representaciones naturales anima--
das. Al haber un Diaos "creador de todas las cosas" y sobrena
tural, la naturaleza pasaba a ser algo secundario e intras--
cendente, La humanidad no tenia necesidad de comprender su -
relacidn con su medio ni tenia ya responsabilidad para con -

&l, "Todo se dejaba en manos de Dios™. (13)

Los romanos también se olvidaron del! animismo al desa--
rroliar su espiritu prdcticd que los llevaba a ytilizar a la
naturaleza para su propio beneficlo. Simplemente empezaron 2
ver a la naturaleza como una posesidn mds, bajo sus dominios
(16)

El Cristianismo por su parte, lejos de acercar a la hu-
manidad con sy medio, lo alejd de &l al enfocar toda la ac-
tividad del hombre hacia la veneracién de Dios con el propd-
~ivn de alcanzar su gracia después de la nuerce. Leamos ua -
fragmento biblico referente a lo antes dicho:

“Después dijo Dios: "Hagamos al hombre a
imagen nuestra, segiin nuestra semejanza;
y domine sobre los peces del mar y las a
ves del cielo, sobre las bestias domésti
cas y sobre toda Ja tierra y todo reptil
que se mueve sobre la Tierra. Y cred ~ =«
Dios al hombre a imagen suya; a imagen -
de Dios lo cred; vardén y mujer los cred.
Los bendijo Dios; y les dijo Dios: Sed -
fecundos y multiplicabés y heanchid la tie
rra y sometedla; y dominad sobre los pe-

(15) 1lbdidem p. 224
(16) 1ibidem p. 226
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ces del mar y las aves del cielo, y sobre
todos los arimales que se ‘mueven‘en la ~-
tierra”.

Génesis I, 26, 27, 28,

Los objetos terrenales dejaron de ser importantes ya --—
que ademds de ser obra de Dios, lo que aconteciera con ellos
era reflejo del Creador. Por esta razdn hechos y consecuen--
cias naturales formaban parte de una decisidn divina, el hom
bre ya nada tenfa que ver con ellos, como no fuera "someter-

los".

La tarea del hombre en el mundo era agradar a Dios y tp
dos sus actos debian estar destinados a ésto. D. Hughes men-
ciona una frase de Pablo que refleja la distancia que se - -
cred entre hombre y naturaleza a partir del pensamiento Cris
tiano: "La sabiduria de este mundo es necedad”. I Corintias,
319

La Edad Media se caracterizd por enfrentamientos béli--
cos y religiosos, las constantes invasiones de unos grupos a
otros provocaron huidas forzadas de pueblos enteros que lle-
varon a la fundacidn de pequefios y grandes reinos. En esta &
poca la humanidad se rigid bajo una conviccidn profunda de
que la dnica realidad auténtica era Dios. Bajo este pensa~—-
miento el hombre continio en un estado de alejamiento con la
naturaleza; ésta fué la era de mayor apasionamiento religio-

S0,

Con una gran expansidén cultural, descubrimientos cienti
ficos y geogrédficos y expresiones artisticas, surge el Rena-
cimiento. En éstu Gpoca el hombre se veia a si mismo comu ca

paz de forjarse su propio destino; se desarrolla una gran ad



miracién por la Antiguedad y los cldsicos. El centro de la -
vida ya no es Dios sino el hombre mismo, ls idea de que un -
Ser Supremo determina la historia es rechazada. El hombre de
Renacimiente se percata de que es necesario conocer las le--
yes de la naturaleza para controlarla y dominarla, se cree -
que de la wmisma wmarera, 51 sc¢ descubren las leyes de la hiso
toris se puede dominar a ésta. Se perfeccionran los instrumen
tos cientificos en busca de conocimicntos "ciertos y funda--
dos". %e toma al hombre como lo mds importante en la vida. -
Hombre y razén son el tema central de esta época pero la na-

turaleza sigue siendo reflejo de io divino.

La Edad Moderna, que surge con el Renacimiento trae con
sigu lo blsqueda incesante de "conocimientos claros y distin
tos", como Diria René Descartes, quien con su método raciona
lista inicia la tradicién de un procedimiento mental y labo-
rioso que consiste en la duda sistemitica para arribar a ver
dades indubitables que se ofrecen a la razdn. Con el pensa--
miento Cartesiano los fildsofos se niegan a aceptar todo a--
quello que no sea absolutamente indubitable pues buscan sdlo
ideas claras, Consideran, por ejemplo, a la poesia como cam~
po de la imaginacidn; la historia se toma como indtil; sélo
la filosofia es Jupuitante porque trata verdades, ella abar
ca las matemdticas, la geometria, la fiIsica, la biologia y
la metrafisica. Se inicia asi la supremacia de la ciencia.
La naturaleza sélo e¢s importante como objeto de estudio, ¥
ne como término de una relacién vital y directa con el hom=-

bre.

Con la Revolucidén IndusStrial que se inicia en Inglate-
rra se aceleran los grandes descubrimientos y avances cien-

ti‘icos, los cuales alcanzaron amplia difusidn. Simultdnea-



mente, nuchos técnicos trabajaron en el perfeccionamiento de
mecanismos practicos que acelerarian la produccidn manual es
pecialmente en la industria textil , y en la metalurgia, has
ta lograr el perfeccionamiento de la mdquina de vapor, El =--
trabajo artesanal que se habfa desarrollado en forma indivi-
dual en los hogares utilizando instrumentos personales, pasd
8 convertirse en un trabajo fabril desde el momento em que =~
los trabajadores se concentraron en el lugar donde estaban -
las miquinas. '
La divisidn del trabajo como elemento imprescindible en
la produccion fabril significa también el inicio de un proce
s0 por el que el ser humano se separa de la naturaleza y va
perdiendo la facultad de reconocer a ésta y reconocerse a si
mismo como parte de ella. El trabajador es la prolongaciéq -
de una miquina; el proceso de reflexién sobre la transforma-
ci6én de la naturaleza se pierde; ya no es un acto de recrea-
cién y embellecimiento de la naturaleza sino un proceso meci
nico por el cual el hombre no modifica su conocimiento ni se
modifica a s{ mismo. El producto a transfromar le es total--

mente ajeno.

El humo de las chimeneas fabriles fué un signo de pro--
greso para la sociedad de ese tiempo, sin embargo para la re
lacidn del hombre con su medio representd el principio de 1la
actitud sobre-explotadora e inconsciente que caracteriza al
hombre contempordneo y que trajo como consecuencia la crisis

ecoldégica actual.

El siglo XIX logrd grandes avances. En la medicina, por
ejemplo, se descubrieron las vacunas; en la biologfa Darwin

aportd su teorfa evolucionista. La utilizacidn del vapor y -
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de-la elecgritidad revolucionaron al mundo, el petrdleo se u-
tilizd para diferentes combustibles. Grandes regiones de Asia
3 +lrica fueron dominadas por lus imperios europeos. En Améri
ca, las colonias latinoamericanas se independizaron y en Euro
-pa la gran masa de proletarios nacidas de la revolucidn indus~

trial did paso a una tendencia anti-imperialista.

El siglo XX se inicia con dos importanrtes revoluciones,
la mexicana y la rusa, para después continuar con dos grandes
guerras mundiales. En los paises desarrollados los avances --
cientffico-tecnoldgicos son extraordinarismente rapidos e im-
portantes. La lista de los avances es 1pnagctable, mencionamos
solo algunos: el avidn con métor. la industria automovilisti-
ca, la produccidn de pldsticos, la teoria de la relatividad,-
la radiotransmisidn, el radar, la televisidn, el descubrimien
to de 1s penicilina, la exploracidn del espacio, los vehicu--
los supersdnicos, la automatizacidén y la robotizacidn de la
industria.

En la &época contemporanea, las grandes zonas urbdanas, --
constituyen espacios en los que el ser humano confirma y fo--
menta su separacidn con la naturaleza. No solo ha perdido con
ciencia de la existencia y la importancia de la naturaleza y
de su relacidn con ella sino que ademis no se percata de esta
pérdida. Es decir, a la pérdida de conciencia ecoldgica se a-—

flade la pérdida de autoconciencia.

Los procesos productivos y la creciente demanda de bie--
nes de consvmo, estdn agotendo todos los recursos naturales

existentes. La humanidad crea y destruye al mismo tiempo; e--
raltada en la rapidez de sus procesos y conquistas, pierde de

vista también el peligro de las consecuencias de sus errores.
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Ningiin siglo en la historia muestra tantoc el alejamien-
to respecto de la naturaleza para seguir su irrefrenable ca-
rrera técnica, como el siglo XX. Ni siquiera es posible cal-
cular la pérdida resl de elementos nraturales que provocd esa
fiebre progresista. Alguien debia hacer sonar la "alarma ecp
logista”, En el siguiente capitulo mencionamos algunos de --

esos intentos.
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CAPITULO 2 -
LA RELACION HOMBRE-NATURALEZA
2.1 UNA VOZ DE ALERTA.

Es dificil precisar el momento en que se despertd la -
preocupacidn del hombre por su medio y su lucha por conser--
var hasta donde fuera posible los recursos naturales ¥ la ar

monia entre los servs vivos ¥ no vivos.

En las (ltimas décadas la tarea fue de unos cuantos y -
el intento que hicieron por llamar la atencidn del piblico -
hacia los peligros inminentes que amenazaban la estabilidad-
del hombre y naturaleza fueron, durante mucho tiempo, menos-
preciados, rechazados y criticados como actos representati--
vos de grupos llamados "impricticos", “anti-cientificos", --
"sensibleros" y "anti-progresistas". Las voces de alarma que
expresaron estos personajes fueron minimizadas en gran parte
por los medios masivos de comunicacién que defendian el derg
cho al "progreso™ de las naciones desarrolladas o en vias de
desarrollo.

Muchos hombres, durante siglos, han considerado como va
for fundamental lo &til. A ese valor se subordiné su rela--
cidén con la naturaleza y ello impidid, en gran medida, cual-
quier intento de reflexidn sobre los dafos irreparables que-
se han estado provocando en 1a tierra y en todos sus compo--
nentes: se destruye todo lo que representa vida como los ma-
res, los rios, los bosques, las selvas, la flora, la fauns,-
etc., en aras de una permanente bisqueda de satisfactores ar
tificiales y como efecto de una arraigada creencia: el ser-
humane es superior a todos los demds organisnos y elementos-—

de la naturaleza. A ecllo se debe que hasta antes de-la - -~
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década de los sesenta la preoccupacidn por los problemas del
mediv ambiente se habia planteado de una maners superficial-
y no se calculd can cbjetividad ta magnitud de la destruc~ -~
cidn y de la extincidn de especies animales y recursos natu-~

rales.

Una de las figuras que mds importancia tienen en la lu=
cha por la conservacidén de la naturaleza en la actualidad, =~
es Rachel Carson, quien en 1962 publicd en Estados Unidos el
libro "Silent Spring"™ ("Primavera Silenciosa” en espaiiol) en
el cual evidenciaba claramente, apovada por sus observacio~~
nes y estudios, los dafos v los peligeros que amenazaban el
equilibrio natural y las consecuencias que su ruptura desen~

cadenaria irremediablemente en la tierra y en el hombre,

S5u libro, nos dice Neil Everden (17}, causd gran impac~
to entre los lectores por el hecho de que en el se menciona-
ban datos comprobados y fundumentados asi como estudios cien
tificos concretos que habfan sido, basta cntonces, material~
y lenguaje exclusivo de los grupos encargados de promover el
avance y desarrollo de la tecnologia a nivel mundial. La
Revista Time, sin embargo, publicd un articulo en e! que ex~
presaba una wmezcla de apoyo y desacuerdo al mismo tiempo. Ef
mensaje real de este artliculo {(que afios mas tarde le daria ~
la razdn) fue que wuchos cientificos, aunque admirsban el -
"acercamiento mistico" hacia la naturaleza que reflejaba la
sefiora Carson, tenfan que su impulso emocional dafara la vi-
sibén de “progreso™en el piblico. (18)

Uno de los puntos mas importantes que se exponian en es

te libro era ¢l peligre del use del insecticida DDT (Dicloro
Difenil Tricloroetano). El testimonio en el que se apouyada

(17)EVERDEX, Neil. The Natural Alien. p. 7
(18)EVERDEN, Neil. op. cit, p. 8
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era que en la ciudad de East Lansiag, Michigan, estado norte
americano, los ciudadanos, preocupadne por acabar con los es
carabajos que destruiam los olmos, rociaron los drboles con
este insevticida,en el otodfla, cuando las hojas cayeron de -
los arbol ., las orugas las devorarvn, despuds de ésto., en =~
la primavera, los petirrojos se comieron a las orugas, lo. -
que provocH que en menos de uyna semana murieran casi todas -~
las aves de esta clase en la ciudad. La awtors habia hecho-
sonar la alarms de 1s destruccidn bioldgica, pero a pesar de
ellos muchos agricultores se opusicron o abandonar el usa -
del DDT. El senado norteamericanv, después de un tiempa re--—
s0lvid revisar los efectos del iusecticids y finalmente pro-

hibié casi 'oralmente su utilizacién en los Estados Unides.

Afios después, los cientificos descubrieron concentracio
nes de DDT en pinglinas y osos polares a centenares do kild-

metros de distancia de cualquier zona agricola.

Al celebrarse en Estados Unidos el Dia de la Tierra, el
22 de Abril dc 1970, el tema de la degradacidn ambiental em~
pezd a llamar la atencidn del piblico en forma mls seria y -

profunda.

En 1972 se celebrd en Oslo, Norwuega, un convenio inter-
nacional que acordd la prohibicidn de verter ciertos produc-
tos en el mar. En 1972 se caiculaba la basura arrojada en el
mar e cinco millones de toneladas por afo, la contaminacidn
en el mar era proveniente de buques, residuos domésticos e -
industriales y los arrastrados por el agua de los rios. Se
expresd el temor de que de continuar esa situacidn pronte se
extinguiria la fauna marina y los productos del mar, ucaban-

do con una fuente de alimentos, precisamente en momentes en
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que la explosién demogrdfica planteaba otro fuerte problema:

el de la nutricidn.

También en 1972, en Estocolmo, Suecia, se llevd a cabo-
la primera Conferencia Mundial sobre el Medio Ambiente, ' gque
constituyé la mds importante iniciativa tomada hasta ese mg
mento en el terreno de la conservacidn del medio y la lucha-
contra la coataminacidn. Parriciparon en ella 152 especia--
listas de 5B pafses., La conferencia puso de wanifiesto la -
estrechs rejacidn que existe entre la destruccidn del medio-
ambiente y los mecanismos econbmicos. Quedd claro que el de
sarrollo industrial provoca una mayor demanda de energia y -
consecuentemente produce un asumento de Sustancias contaminag
tes., Como prueba de los peligros contaminantes asistieron a
la conferencia personas que fuerovn victimas de la enfermedad
Chisso~Minamata, quienes habian ingerido pescado contaminado
por residuos de metilmercurio vertido en el mar por la Compa

fnia Chisso en la bahfa de Minamata, en Japdn.

Al mismo tiempo que se celebraba esta conferencia, en -
las calles de Estocolmo, cientos de jévenes llamaban la atep
cidn sobre la existencia del animal mids grande de la tierra:
la ballena, y pedian, cowmo medida de proteccibn a esta espe-
cie, una moratoria en su pesca. Los delegados de esta con-
ferencia estudiaron el caso y aprobaron una propuesta, que -
planteaba diez afos du prohibicién a su captura. Semanas -
después, como respuvesta, la Comisidn Internacional de Balle-
neros declard que la prohibicidn era inaceptable, pero a cam
bio accedia a reducir la matanra de ballenas del siguiente -
afo (1973) de cuarenta mil a treinta v cuatro mil ballenas.-
Esto fue una clara evidencia de que los intereses econdémicos

estdn antes que cualquier intento por preservar el medie -
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natural y sus especies. Este hecho también reveld que la -
conciencia ecoldgica en los seres humanos no va a surgir a -
patir de las conclusiones y acuerdos de una asanblea, confe-

rencia o manifestacién.

Si en la Antiguedad hubo pueblos que llegaron a su fin
por no respetar el medio amhiente y por agotar Sus recursos,
en la actualidad, de no corregirse la accién destructora del
hombre, se corre el peligro de que desaparezca la especie hu

mana en forma masiva a nivel mundial.

Nuestra opinidén es que la degradacidn ecoldgica ha im--
plicado también pérdida del, sentido de valor ecoldgico, en--
tendiendo por esto la incapacidad del ser humano de apreciar
y respetar la naturaleza v de verse a si mismo como ser naty
ral.
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2.2 TRES POSICIONES TEORICAS:
IBENTIDAD, OPOSICION Y DIALECTICA.

La reflexidn y la critica acerca del dafio o deterioro g
coldgico estd estrechamente relacionada con la organizacidn-
social, las relaciones humanas y una determinada formacidn -
social, Ello depende también de la maners como se enfoca la

relacidn entre hombre y paturaleza.

Cada época, cada sociedad, significan visiones diversas
en torao a esta preblemdtica. Las diferentes maneras de en-
tender la relacidn hombre-naturaleza son sistematizadas y ex
puestas en la filoscffa. Por ésta razdn consideramos impor-
tante recuperar de la historia de la filosofis aquellas co-~
rrientes que constituyen las posiciones tedricas mas signifji
cativas con respecto a esta relacidén; corrientes que viven -
en las actitudes que cada uno de los contempordneas asumimos

frente a la naturaleza,
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LA ANTIGUEDAD GRIEGA:
DE LA CONCEPCION FISICA A LA CONCEPCION ANTROPOMORFICA.

En los inicios de la filesofia, el hombre comin griego-
se movia en un muado migico de cosas a las que concebia como
dotadas de alma y poder. ho se diferenciaba mucho del hom--
bre de los pueblos mas primitivos que tienden a una concep--
cidén animista en la que hombre y naturaleza no estdn escin--

didos, sino que constituyen un todo organico.

Anteriormente se menciond el surgimiento de los mitos -
(capftulo 1.2) en los que se describen los origenes de algu-
nas deidades y el origen del mundo segiin los priseros pensa-
dores griegos. Resumiendo, se puede afirmar que los Dioses-
y Divsas dc la Mitologia Griega se comportaban de forma muy~
parecida a los humanos; poseian puderes especiales pero tam-
bién mostraban caracteristicas terrenales tanto en su forma-
"fi{sica” como en su comportamiento. En muchos de esos mi- -
tos, los Dioses y Diosas discutisn como si fueran miembros -
de una familia amorosa pero conflictiva, Podian ser igual--
mente malvados o buenos y condescendientes. Lo mas notable-
de &sto era que Dioses, hombres y naturaleza no eran del to-
do distintos.

De estas viejas concepciones surgen las primeras pregun
tas de la filosofia. De ellas la mas importante era: 4Cudl-
es el principio de todas las <cosas?, las primeras respues--
tas aluden a un principio natural o fisico. (physiz-naturale

za).

A la necesidad de explicar el mundo y de lograr una com
prensidn dc¢ la naturaleza parece responder el cvsfuerzo de -

los primeros fisicos o naturalistas a los que Jean Paul Du--
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mont llama "fisidlogos™, por la transcripcidn del griego --

"physis™ a naturaleza "

...en tanto que crece, cambia y evolu
ciona”™, y de "logos"™ a "la ciencia o discurso que recae so--

bre las cosas". (19)

Uno de les exponentes mds importantes de esta corriente
fue Tales de Mileto, quien, en palabras de J. P. Dumont ex~-
presaba lo siguiente:

"E£]l agua constituye el elemento primitivo
de donde se encuentran fisicamente engen-
drados otros tres elementos: el aire y el
fuego que son sus simples exhalaciones, y
la tierra, que es en cierto modo su hez o
su depdsito. Aquello de que proviene - -
constituye para cada ser su alimento, por
consiguiente la misma tierra admite el a-
gua como principio fundamental y descansa
sobre el agua, flotando en ese elemento™.
(20)

Es importante observar que con este pensamiento, Tales-
sustituye las antiguas concepciones miticas por una interpre

tacién totalmente fisica.

Para esos primeros fildsofos la naturaleza eran ellos -
mismos: la naturaleza lo era todo, algunosde ellos la conten
plaban y la concebian como una unidad coherente y arménica -
en la que el ser humano no era sino una de sus manifestacio-

nes.,

Otros concebian el principio natural como conflicto, co

@0 lucha.

Un ejemplo de este enfuque de conflicto lo podemos ob--
servar en e! pensamiento de Anaximandro, para quien el ele--
mento primitive es la materia infinita o ilimitada: el "apei
ron”,

(19) DUMOXT, Jean Paul, La Filosofia Antigua. 1p. 25
(20) DUMONT, Jean Paul,. op. cit, p. 20 .




"S8lu el infinito puede ser considerado co
mo un principio. ...el devenir no tiene
por causa o principio el cambioc del elemen
to, sino la separacién, a causa del movi--
miento eterno, de los contrarios. Toda -~
substancia es finita y determinada. Nacer
es devenir finito; morir es volver al prin
cipio de todas las cosas, y porque todos -
los seres que conocid y conocera el mundo-
son finitos, es por lo que han sido y se--
rin en niimero finito". (21)

(21) Ividem. 26-27
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Hacia el siglo V, la polis como unidad social, sustitu-
ye 8 la gens, (grupo social basado en lazos de consanguinei-
dad)., La cosmovisi3n de las teogonias primitivas de la cun-
cepcidn fisica de los primeros fildsofos es sustituida por -

una cosmovisidn ceatrada en el ser humano.

Quien se encsrga de reforzar esta visidn en la filoso--
fias e¢s Sécrates de Atenas (470~399)al insisctir en fundamen--
tar 1a conducta sobre la reflexidn, basindose en conceptos -
claros v en la propia evidencia racionsl. El sentido que S§
crates dio a la filusvfin fue individualista y concibid al -

ser humano separado y distinto de la naturaleza.”

Séecrates se referia al "bienestar humano" cuando habla-
ba de la conducta que se debia cumplir para favorecerse a si
mismo. Augusto, Messer nos indica lo gue “el bien” significa

ba para Sdécrates:

lo. (En sentido puramente é&tico) lo que es
valioso por si mismo, lo absolutamente
valioso; este valor se lo atribuia sé-
lo a las acciones, cualidades, caractg
res morales,

20. Lo agradable o dtil {(es decir, valioso
por otra cosal),por ejemplo: un buen vi
ne, un buen perro de caza, un buen za-

pato, etc., {22)

Asimismo, Messer nos hace notar que en la obra de Sécra
tes "la utilidad y la adecuacién al fin", son puntos de vis~
ta supremos para sus reflexiones sobre los problemas mora--=-

les, sociales y politicos.

Siguiendo la corrviente Scocrdtica, aparece en la histo-~
ria la filosofia de Platén (427-347) quien cree haber halla~-
do en "las ideas" un reino espiritual, situado mis allid ---

* E1 ser humano en opinidn de S6crates, tiene una naturaleza
superior y distinta a las bestias, a las plantas y a los mi
nerales. Con &l se inicia la posicién tédrica que defiende

la existencia de miltiples naturalezas.

{22) MESSER, Augusto. op.cit. p. 75
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de todo lo sensible y que sélo se manifiesta al pensamiento-
puro., Messer nos indica también que Platén afirmaba gue: ‘
"...las 1deas son principios del ser, mo-
delos a los cuales se conforman las co-~
sas reales, pero son al mismo tiempo prip
cipios de conocimientos que el alma apre-
hende al recogerse en si misma” (23)

Es interesante observar como con Platdn aparece una nue
va filosofia de ls naturaleza para la ctual se recurre a un -
mito creacionista apoyado en "las ideas”, Platén concibe un-
"alma del mundo"; esta alma era un ser intermedio entre las-
ideas indivisibles e inmutables y los cosas divisibles y mu-
dables. La forma del mundo ers perfects porque era esféri--
ca; los cuatro elementos fundamentales se componian de lo si

guiente:

Bl fuego: de pequefios tetraedros {(cuerpos limitados por
cuatro tridngulos), la tierra, de cubos; el aire, de octae--
dros; el agua, de¢ icosaedros (limitados por veinte tridngu--

los), etc.

El discipulo mds importante de Platdn fue Aristételes -
{384-322) quien representd el ideal griego de la formacidn -
arménica y total del hombre. AristSteles no solo se dedicd
a la filosofia sino a diferentes ramas del saber buscando =~
siempre lo sistemitico.

Retomamos de Augusto Messer la exposicidn que hace del-
sistema de ldgica Aristeotélica en la que se enumeran las si-
guientes categorias:

la. Sustancia (por ejemplo: hombre, caballe), - ,;:

2a, Cantidad (es decir, la que responde a la pregun=-~

ta: iqué dimensiones?).

{23) lbiden p. 106
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ejeﬁplo;

rojo)’
4a. Reldcisn’(ia
qixe éstg)_'

“5a./Lugar’ f:(Ldéndé?’ ‘ejemplor en.e :
6a. Tiempo “(icuando?.” Por ejemplo:-ayer);
7a.  Accién ' (por ejemplo: el corta).: :

~.8a. Pasion (por ejemplo: 1le curtan) (24)5

El conocimiento para Aristdteles consistia’ en el enlacq
de conceptos para formar juicios y después, cumbinarlas para

Vformar silogismos y demostraciones.

Esta tendencia a dar explicaciones mas centradas en el-
ser humano y en las ideas que en la naturaleza, habria de -
traducirse, en el mundo occidental, en el inicio de una cos-
movisidn en la que hombre y naturaleza aparecen como Opues—-—

tos.

Los humanistas del Renacimiento (XV-XVIII), reelaboran-
la filosoffa aristoté&lica. Al retomar a Aristdteles, -nos -
dice Cerroni- renace el sentimiento individuvalista de donde-

nace la ciencia moderna y la moderna sociedad civil. (25)

Los renacentistas consideraron que la humanidad no ha--
bia cortado sus "cordones umbilicales" con la naturaleza y -
por ello se concebfan a si mismos como teniendo una carga =
que obedecia a un orden fijo, "preconstituido respecto de la
racionalidad laica del hombre que encuentra su 6rgano de ex-—

presidén en la ciencia". (26) Habia que cortar esos cordones

Se experimentd asi, una cultura en la que naturaleza j-
sociedad, estaban escindidas. La economia natural fue susti

tuida por la agricultura planeada se intervino en la - - - =

(24) lbidem p. 139
(25) CE/HONI, Umberto. Introduccibn al Pensamiento Politice.

p. 4
(26) CERRONI, Umberto. op.cit. p. 49




naturasleza al trabajarla y transformarla; se le domind al co
nocer sus procesos fisicos y se abrid paso al desarrollo téc
nico artesanal que habria de convertirse en técnica febril,-
impulsada por los intereses mercantilistas que, a su vez, da

rfan impulsv a la ciencia y a la técnica de la época. (27)

Se concibié a la sociedad como un dato no natural, en -
tanto jue se crefa que podia ser planecada y conformada por -
entero por el hombre. Lo que importa en esta concepcidén es -
el orden humano, hecho por el hombre, orden en el que se sa~
ca provecho de la naturaleza por todos los medios posibles.-
Por ello, las grandes aportacionecs tedricas de la época radi
can en las conclusiones sobre modos pricticos de convivencia

que no se habian desarrollado antes. (28)

La ruptura de la relacién sujeto-objeto se corresponde-
con la ruptura de la relacién hombre-naturaleza que se exprg
sa en la frase cartesiana "Piensn, luego existo”, la cual =~
sienta las bases para una nueva filosofia en la que el hom--
bre se situs en el plano de poderoso, omnipotente y explota-
dor justificado., Descartes reinicid el dvalismo hombre-natyu
raleza cuando, de acuerdo con los pasos de su método, separd
los sentidos de la mente, el cuerpo del espiritu y la razén-
de la materia para alcanzar su realidad @inica: el pensamiepn

to.

Evidentemente, el siglo XVII nos legd grandes aportacig
nes a la ciencia, pero también fue entonces cuando Se empezd
a perder, Lanto en el aspecton tedrico como en el practico =~
(comercic, artesania, manufactura, etc.), el sentido de la -
unidad del hombre con la naturaleza para aceptar totalmente-
el nurvo pensamiento: la razdén sélo se satisface con lo indy

ditable y la naturaleza debe estar al servicio de la razdn.
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Hubo importantes figuras en la ciencia antes que Descar
tes pero. él fue quien marcd pavtas del proceso del pensa-
miento cientffico, de acuerdo con el cual, para llegar certe
za absoluta, habfa que ensayar una especie de separacidén en-
tre la conciencia y tode lo demds que la rodeaba. Para esto
empled la duda metddica; dudé de que las cosas que veia fue-
ran reales y dudd también de sus sentidos, pero habia algo -
de lo que no podia dudar; esto era su pensamiento. Por lo -
tanto llegd a la conclusidn de que &l existis como pensawmiepn
to, como racionalidad ajena a la extensidén, a la materiali--
dad.

Esta nueva forma de pensamiento significé la segunda -~
gran ruptura de la relacidén de identidad hombre-naturaleza -

que habia surgido en la Antiguedad,

Desples de Descartes y los renacentistas, se reforzd es
ta formade pensar que excluia al hombre de la naturaleza co-
me si uno fuera diferente del otro. Esta concepcidn que ca-
racteriza al mundo moderno le confiere al ser humano el pre-
dominio sobre la naturaleza y el derecho pars explotarla. La
naturaleza es "lo otro" del ser humuno,. Su negacidn; no es -
mas que un ciimulo de materias primas que estdn a su servicio

y que no tiene mas finalidad que beneficiar al hombre.

El Renacimiento fue una época en la que tuvieron gran -
desarrollo la fisica y las matemdticas; surgieron una gran -
cantidad de inventos y técnicas donde se aprecid alin mas la-
potencialidad del hombre y su innegable capacidad de avuino-

mediante la transformacidn y explotacidn de la naturaleza.

Esta nmentalidad renacentista prevalecid y es la que ca-~

racteriza a las sociedades desarrolladas, cspecialmente a la
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del mundo capitalista, Se trata de una cultura en la que el
ser humano estd frentc a una naturaleza eue es dominada, usa
da y controlada. Pero ese dominio se vuelve, finalmente, -

contra el hombre mismo.
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LA RELACION HOMBRE-NATURALEZA COMO RELACION- DIALECTICA.

Desde la antiguedad griega, ¢l filésofo Heraclito des--
cribia al mundo como:
"...un fuego siempre vivo que se alimenta
de las cosas que devora, del mismo modo =
que su extincidn produce inversamente - -
cuerpos; asi las mercancias se cambian -
por oro y el oro por mercancias, Asi el-
mundo jamds ha sido creado, sino que se -
transforma sin cesar". (29)
Hegel, quien representa al idealismo alemdn de la edad~
moderna, sostiene que la naturaleza es una parte del proceso
universal. La ve como un ser dinamico, como historia y evo~-

lucién iluminada por un sentido y fin.

Hegel hace una divisidn de la filosofia de la naturale-
za de la forma siguiente:
1.~ La mecinica, con el espacio, e! tiempo, el

movimiento, materia, peso y gravitacidn uni
versal,

2.~ La fisica, con la consideracién de los - -
cuerpos mundanos, elementos, peso especifi
co, cohesidén, sonido, calor y proceso qui-
mico.

3.~ E1 mundo orgdnico, con la consideracién -

del organismo terrestre, las plantas y los
animales. (30)

La dialéctica, en términos generales, es un proceso =--=-
transformante que se presenta en tres momentos: primero sur-
ge una tesis, luego se enfrenta a si misma como antitesis y-
aparece un nuevo saber que es la sintesis, repitiéndose este

proceso en oposiciones Yy Superaciones,

{33) DUMONT, Jean Paul. op. cir. B, 28 '
30) HEGEL, G. F. cit. en BERGER, Johannes. Historia
de la Filosofia., p: 112
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La naturaleza y la dialéctica han sido temas tratados -
por una gran cantidad de fildsofos y hombres de ciencia; en-
tre ellos consideramos muy importante mencionar la opinidn -
del célebre bioquimico ruso I.A. Oparin (siglo XX), quien en
su libro "Origen de la Vida", luego de rechazar varias teo--
rias que tratan sobre este-tema, llega a la conclusidn de -
que la vida no pudo haber surgido de forma espontanea de la-
materia inorgdnica; tampoco acepta los conceptos religiosos-
que proponen que la vida en la tierra fue obra de un Ser Su-”
premo inmaterial e inmutable. No acepta estas teorfas por--
que considera que ésto seria como concluir que la vida pro--

viene de algo inerte, inanimado o sin movimiento.

Oparin aclara, sin embargo, que el materialismo dialéc~
tico trata el concepto de vida de una forma muy diferente a-
como lo veria cualquier religidén. El materialismo toma a la-
vida como resultado de la naturaleza material que se origina

y se destruye de acuerdo con determinadas leyes. (31)

En el "“Origende la Vida", Oparin cita los andlisis de -
Federico Engels (1820-1895) en su "Dialéctica de la Naturale
za" en la que Engels rechaza por anticientifica la opinidén--
de que lo viviente puede originarse independientemente de -
las condiciones que marca la naturaleza. Oparin, retoma de-
Engels 1la idea de que la vida es resultado de un desarrollo-
higtérico. La vida, segin la concepcidn dialéctica, surge =~
de la materia, aunque no sea inherente a toda la materia en-

general.

Histéricamente, la vida no estd separada de la materia-
inorgdnica ni tampoco ha existido eternamente, la vida sur—-

gi6 de la materia inorgdnica en el proceso de desarrollo del

(31) OPARIN, A.I. El Orjen de la Vida. p. 1l



43

mundofiﬁajp 1a forma’de una nueva:cualidad,. -El materialismo
dialéctico.'apina Oparin, enseifla que la materia nunca estd -
en reposo, sino en constante movimiénto, en continuo desarrgo
llo 'y adquiriendo formas de movimiento mas complejas y per--
fectas, es decir. de un paso a8 otro la naturaleza va obte---
hiendo nuevas cuaslidades y ésto representa nuevos momentos -
histéricos. (32)

Federico Engels, uno de los mdximos expositores de la -
filosofia marxista y la dialéctica, expone su concepto de na
turaleza en su "Introduccifn a la Dialéctica de la Naturale-
za" al hablar del proceso de transformacién del mono antropo
morfo extraordinariamente desarrollado del periodo terciario
que dioc el paso decisivo del mono al hombre. + Al no necesi
tar caminar con cuatro patas, empezd a usar mas Sus manos pa
ra ejecutar funciones variadas. Al dejar sus manos libres,-
pudo adquirir mas habilidad y destreza para elaborar utensi-
lios y herramientas que le permitieron la mejor ejecucidn de
su trabajo. Esto condujo a nuevas adaptaciones y grados de-
perfeccién. De esta forma, el hombre, al modificar su forma
de vida, modificé también la naturaleza circundante y a su -
vez, esto Ultimo modificd al hombre mismo. Por esto, Engels
le da una gran importancia al uso de la mano del hombre como

representacidn del inicio del trabajo en la historia.

También los animales modifican con su actividad la naty
raleza exterior, dice Engels, aunque esta actividad no es --
comparable con la del hombre. Los cambios que los animales-
provocanen su medio ambiente repercuten sobre ellos mismos -
modificdndolos a su vez. En la naturaleza, nada sucede de -
forma aislada, toda accidn tiene una respuesta; la accipn de

los animales sobre la naturaleza es involuntaria y. - - - = -

(32) OPARIN, A.I. vp., cit. p, 23
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accidental; la accién del hombre es planeada e 1ntencidngL.-
El ser humano-prevé.lo que hace aunque no siemprnicnnpce las:
cohsecuenciasrde_sus‘actos. Al respecto Engels afirma que:
“"i.. ni un solo acto planificado de.nin--
gin-animal ha podido imprimir el sello. de
. su_voluntad., Solo el hombre ha podido ha
cerle." (33)
Lés animales, seglin Engels, utilizan ia naturaleza exterior-
yrla,modifican por su sola presencia, el hombre en cambio la
domina-y la obliga a servirlo, esto es, por efecto del traba

Jo.

Sin embargo, Engels no solo habla de la omnipotencia -~
del hombre sobre la tierra, sino que advierte que a la natu-
raleza no se le castiga o se le explota impunemente. Des---
pués de cada "victoria" del hombre sobre ella, ésta le depa-~
ra un castigo, ya que frecuentemente aparecen consecuencias-~
muy distintas a las que los hombres esperaban. Sefala como-
ejemplos la tala excesiva en los bosques por los hombres de-
la antiguedad en Hesopotamia, Grecia, Asia Menor y otfas re~
ziones que usaban esas tierras para la agricultura. Al ha--
cer eso, dice Engels, provocaron la aridez de la tierra por-
la eliminacidn de los centros de acumulacidn y reserva de hu

medad.

Jorge Juanes, en su libro "Historia y Naturaleza en - =
Marx y el Marxismo", nos explica como entiende Marx la rela-~

cién hombre-naturaleza:

"Que el hombre vive de la naturaleza quie-
re decir que la naturaleza es su cuerpo =~
con el que debe mantenerse en un proceso -
constante para no morir.”" (34)

33) ENGELS, Federico. Introduccibn_a la Dialéctica de la

turaleza, p. 71

(34) JUANES, Jorgpe. Historia v Naturaleza en Marx y el =--
Marxismo. p. 11
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Esta concepcidn indica claramente que en el pensamiento
marxista el hombre y la naturaleza son uno mismo, que la re-
lacién del hombre estd directamente determinada por la natu-
raleza. La definicidn de hombre en Marx no se reduce al hom-
bre mismo porque no lo considera aislado; el hombre, al ser-
natural, forma parte de todo lo vivo y su existencia depende
de la relacidén que establezca con los demds seres vivos, es-

to es, con toda manifestacién natural y social.

Seglin Marx, el trabajo es la accién con la cual el hom-
bre modifica y transfurma a la naturaleza y por la cual man-
tiene la unidad con ella. La transformacidn que surge por -
el trabajo alcanza no solo a la naturaleza sino también al -
hombre: la naturaleza pierde su figura original para adoptar
la deseada por el hombre, en tante que el hombre supera su -
estado natural para humanizarse al desarrollar habilidades y
sentidos subjetivos para gozarla. Marx sostiene que la naty
raleza ES por si misma, y el hombre ES por la naturaleza. -
Sin embargo, menciona que para que exista historia es necesa
rio que se mantenga la relacibén hombre-naturaleza-trabajo en
un movimiento tal que permita al hombre en sociedad transfor-
mar a la naturaleza para cubrir sus necesidades sin destruir
la porque seria destruirse a si mismo, El trabajo, por tan-
to, aparece en Marx como mediacidn entre el hombre y la natu
raleza; como un proceso que permite al ser humano satisfacer
sus necesidades para preservarse como tal en forma comunita-

ria, social e histdrica. (35)

De esta forma, Marx explica la historia con base en la-
relacidn hombre-naturaleza mediada por el trabajo., La dia--
léctica de la naturaleza en la obra de Marx se resume en las

siguientes premisas:

(35) JUANES JURGE. op.cit. p. 17
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1.~ La fundamentacidén positiva de la historia y-
la naturaleza. N¥i la historia nmi la natura--
leza deben su vida a un ser trascendente a -
ellos (Dios, espiritu, etc.).

2.~ La necesidad de concebir a} honbre comc un -
ser objetivo: Afirmar alge sobre el hombre-
oliga a hacar una afirmacidn nn solo del honm
bre sine tanbién acerca de la realidad exte-
rier gue lo circunda, ta naturaleza,

3.- La necesidad de situar, al proceso de traba-

jo como protoforma esencial de toda relacidn
Hombre-Mundo. (36)

Ea nuestra opinidn, después de hacer un andlisis compa-
rativo entre lus tres posiciones tedricas mencionadas, opta
mns por la relacidén hombre-naturaleza como relacidn dialécti
ca como base fundamental de nuestro trabajo porque en ésta,-
«1 hombre no se opone a la naturaleza viéndola solo como re-
curso utilizable, sino que se concibe caomo el ser que existe
EN y POR la naturaleza; sin embargo, esta forma de concebir-
la no se conforma con identificar al ser humano con la natu-
raleza, sino que recupera la wnidad en la diferencis. Enten
der la relacidn hombre-naturaleza desde una perspectiva dia-

léctica significa:

a} Aceptar que la naturaleza es por si misma, esto es,-

sin. la intervencidn del hombre.

b

—

No limitarse a identificar al ser humano con la naty

raleza.

P

¢} Encontrar unidad en la historia y la naturaleza por -

medio - del trabajo.

4

~

Snstenher que la naturaleza permite que el trabajo en -
lace el pasado, el presente y el futuro del hombre -

pura’ continuar la histaria.

Ve Ihider. o ows <%
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CAPITULO 3
LA EDUCACION AMBIENTAL

3.1 ¢QUE wo A EDUCACION AMBIENTAL?

Al mencionar "Educacidn Ambiental" podemos citar algunas
definiciones que nos ayuden a comprender de forma mas amplia
sus objetivos, La revista "Pedagogia" de la Universidad Peda-
gogica Nacional dedicada a la educacion ambiental, recoge las
principales definiciones que exponemos a continuacien: (37)

La definicion de la UICN (Unidon Internacional para la =--
Conservacion de los Recursos Naturales) dice: Educacidn Am---
biental es el proceso de reconocer valores y aclarar concep--
tos para crear habilidades y actitudes necesarias que sirvan
para comprender y apreciar la relacidn mutua entre el hombre,
su cultura y su medio biofisico circundante. La Educacidn Am=-
biental también ipcluye la practica de tomar decisiones y for
mular un c6digo de comportamiento respecto a las cuestiones -
que conciernen a la realidad ambiental. (UNESCO 1970)

Otra definicion surgio Jel Seminario sobre Educacibn Am-
biental, organizado por la.Comisibn Nacional Finlandesa de la
UNESCO en Jammi, Finlandia, en 1974: la Educacidn Ambiental -
es una manera de aicanzar los objetivos de la proteccidn del
medio, La Educacidn Ambiental no es una rama de la ciencia o
una materia de estudio separada. Deberia llevarse a cabo de -
acuerdo con el principio de una educacidén integral permanen--
te.

En el Taller Subregional de Educacidn Ambiental para la
Enseflanza Secundaria en Chosica, Peril en 1976, se dijo lo si-
guiente: la Educacidn Ambiental es la accion educativa perma—
nente por la cual la comunidad educativa tiende a la toma de
conciencia de su realidad global, del tipo de relaciones que

los hombres establecen entre si y con la naturaleza, de los -

(37) GONGORA S., Janette. La Educacidn Ambiental en la Es-
cuela Primaria. Pp.I8
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problemas derivados de dichas relaciones y sus causas profun-
das. Ella desarrolla, mediante una préctica que vincula al e-
ducando con la comunidad, valores y actitudes que promueven =
un comportamiento dirigido hacia la transformacidn superadora
de esa realidad, tanto en sus aspectos naturales como socia--
les, desarrollando en el educando las aptitudes y habilidades
necesarias para dicha transformaci®n.

En 1a Reunivn Regional de Expertos en la Educaci®n Am-=-
biental de América Latina y el Caribe en Bogota, Colombia en
el afio de 1976 se especificod que: la Educacion Ambiental es
un elemento esencial de todo proceso de ecodesarrollo, y como
tal, debe proveer a los individuos y comunidades destinata---
rias, de las bases intelectuales, morales y técnicas que les
permitan percibir, comprender y resolver eficazmente los pro-
blemas generados en el proceso de interaccion dinadmica entre
el medio ambiente natural y el creado poer el hombre (ya sean
sus obras materiales o sus estructuras sociales y cultura---
les).

Por su parte, Jeanette Gdngora Soberanes, miembro del -
Area de Investigacion de la Universidad Pedagogica Nacional,
unidad Ajusco, define a la Educacidn Ambiental como: "una --
propuesta educativa que trata de tranformar los valores del
ser humano en cuanto sujeto social, en relacidn con el medio
ambiente, considerando que los problemas ambientales son al
mismo tiempo sociales; de ahi que la educacidn ambiental bus-
que generar procesos de desarrollo armdnico entre el hombre y
el murdo natural, que permitan en el futuro la reproduccibn -
de la totalidad del ecosistema (38).

La misma autora explica que los fundamentos pata 'a Fdu-
cacibn Ambiental se encuentran en lo que ella denomina "con--

(358) GONGOURA S., Janette. op.cit. p. 19
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servacionismo, conforme al cual es preciso estudiar el uso y

la ‘conservacidn de los recursos naturales. Lus conservacionis
tas pugnan porque se cree una ética conservacionista y los --
principios morales que ayuden a la proteccidn de los recursos
naturales. Las especies vegetales y animales, (sobre todo a--
quelias que estdn en peligro de extincidn)se trata, entonces,
no solo de la formacibn de una conciencia tedrica en torno a

la relacién hombre-naturaleza, sino tambi®n de una conciencia

practica que oriente a las acciones.

William B Stapp, menciona también que el "tema central -
de una ética ambiental es una conciencia ecoldgica hacia el =~
medio ambiente que refleje una entrega de responsabilidad xﬁ-
dividual y grupal hacia los otros y hacia las futuras genera-
ciones, =-una &tica en la cual la sociedad no aparezca como -
explotadora del mediv sino como parte complementaria™ (39) y

agrega que:

"svlo cuando cada persona y cada comuni-==
dad actuen con una conciencia ecoldgica
responsable y une forma de ser conscien-
te, seremos capaces de vivir en armonia
con, y dentro de nuestro medio ambiente
en sus componentes humano y natural®. (40)

No obstante que el problema ecoldgico surge desde la An-
tiguedad, la Educacidn Anbiental si constituye una novedad =-
del mundo contemporaneo. En los Estados Unidos, desd2 los a--
ios setentas ha existido una preocupacidn por incluir en el -
sistema escolar la visidn educativa ambieantal. En la obra "E-
cological Beliefs and Behaviors (Creencias y Conductas Ecolo-
gicas), David B, Gray expone algunos andlisis sobre lo que se
ria una Educacidn Ambiental, la cual, en su opinidn ha de ser

impartida dc fnorma amplia y comprensible para que abarque to-~

(39) GRAY, David. Ecological Beliefs and Behaviors. p. 197
(40) GRAY, David. op. cit. p. 194



do'el"Sistema

educativo.

50

Las categorias incluidas en los enunciados que se mencig

‘nan a.continuacidn son el resultado de una seleccidn entre --

cten conceptos estudiados por expertos en Estados Unidos a -~-

principios de

esa lécada, La lista fué el'aborada por

R. E. =~

Roth y enviada a diferentes personalidades gquienes concluye-=-

ron. ' que los siguientes conceptos son fundamentales

neacidn de una Educacién Ambirenral. (41)

1.-

(41) Ibiden.

Los recursos naturales son interdepep
dientes y el uso o mal uso de uno a--
fectara a los dembs.

En cualquier ambiente, un componente

tal como el espacio, el agua, el aire
o ¢l alimento, puede llegar a ser un

factor limitado (0 sujeto a limita=--
cidny.

La mayoria de los recursos son vulne-
rables de degradacidn, ya sea en cali
dad, cantidad o en ambas formas.

La inter.:cidn de los fartores ambiep
tales determina el tamano y el rango
de las especies y de las poblaciones,

Lys recursos naturales como el aire,
el agua y los minerales en particu--
lar estan distribuidos de forma desi-
gual con relacién a las areas terre-
nales y las fronteras politicas.

Ls base de los recursos renovables -
puede extenderse por medio de la re--
produccidn, por crecimiento y por pro
cediniento.

l.os recursos naturales se afectan por
el biecnestar material de una cultura,
directa o indirectamente por su file-
sofia, religidn, gobierno y artes,

p. 49

en la pla
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8.- El medio ambiente natural es irreem-
plazable.

Los ocho conceptos que Se tratan en esta lista abarcan -
puntos muy imporzntes para la realizacidn de una educacidn am
tiental, sin embargo, como se¢ aprecia, en las ocho enunciados
aparece la naturaleza como "recurso” utilizable del ser huma-
no, y no se menciona la necesidad de concientizar a los alum-
nos como paso fundamental en la elaboracion de una Educacion
Acbiental, La lista ennumera una serie de factores que inter-
vienen en la modificacidn o alteracion del medio natural y -=-
sus causas, los componentes, las limitaciones, los peligros,
las posibilidades de recuperacion y el dafio que la cultura --
provoca sobre el medio natural, pero no sugiere en forma di--
recta una concientizacidn de la poblacidn escolar.

Lo anterior implica ademds, un énfasis en el campo de -~
las ciencias naturales y especificamente de la ecologia, por
que los eaunciados se refieren a las iate-relaciones de los =
organismos, el estado de los recursos naturales, su vulnerabi
lidad y las consecuencias que sobrevienen cuando se rompen es
tas relaciones. En cambio, el aspecto social y cultural se --
trata, de manera marginal, en un sdlc punto sin darle la im--

portancia que este tema merece.

En nuestra opinidn, tanto lo cientifico-natural como lo
cientifico-social debieran vincularse en la problemitica eco-
16gica, dado que los dafios provocados al medio natural son reg
sultado de la accidn social y su circunstancia, por esa razon
no es valido minimizar los hechos sociales y psicoculturales

por lo que toca al ambito de la ecolcgia.

En este trabajc no3 referiremos a la Educacidn Eculbgica

como el proceso mediante el cual el alumno va a adquirir, re-



conocer y alcanzar valaree onca=inados a la defensa y la pro-
teccibdn de la naturaleza. En otras palabras, se trata de un -
proceso encaminado a favorecer la formacidn de la conciencia
y la proctica ecolegica. Mi3s adelante hablaremos de la dife--
rencia que representa para nosotras la Educacion Ambiental y
la "Educacidn Ecolbgica", y cual es la razon por la que propg
nemos la segunda.

Como sabemos, hay una necesidad urgente de educar a la -
poblacidn estudiantil de M&xico en el terreno ecsldgico. 5i -
se empieza a trabajar en la escuela con las generaciones jove
nes en este campo, existen mas posibilidades de lograr que --
lleguen a ser adultos preocupados por la naturaleza y por la
preservacion ecolbgica. También sabemos que todos los nifos -
se interesan y disfrutan de los drboles, los animales domésti
cos, el campo, las montafas, el mar, los rios, etc., dicho de
otra manera, los nifios tienen intereses respccto de la natura
leza asi como de la vida con los otros seres que conocen. Lo
importante es mantener e incrementar ese interés y esa rela--
cion de identidad que ellos establa2cen con su entorno, para -
trabajar con ellos en la escuela los aspectos importantes y -
trascedentales del equilibrio ecolbgico y para que no se pier
da la accidn comunicativa nifio-naturaleza al verse recemplaza-
da por la educacidbn teécnica la cual ve al campo cientifico---
tecnoldégico como lo primordial en la formacidn educativa ac--

tual y que propicia el rechazo y la agresidn a las naturaleza.

Un aspecto importante gque debemos tratar en cuanto a la
programacion de una Educacidn Ecoibgica es el nivel escolar a
decuado para impartirla; es decir, nbservar quc el grado de -

desarrollo en el niioc sea el adecuado para recibir y asimilar



3.2 LA EDUCACION AMBIENTAL EXN MEXICO.

En México, en el campo educativo se ha promovido la in--
corporacidn de la educacidn ambiental en la educacidn formal
dentro de sus diversos aiveles y de forma interdisciplinaria.
Uno de estos eventos fué la "Primera Reunibn‘de Salud v Am—---
biente", celebrada en 1989 en la ciudad de México en dende --
participaron miembros de la Secretaria de la Defensa, miem---
bros del Sector Salud y miembros de la Secretaria de Desarro-
lle Urbano y Ecologia, y en la cual se le did especial {mpor-
tantia a la exposici®n de las enfermedades que son provecadas

por la contaminacitn.

Los centros de investigacidn y educacidn superior cumo -
el Centro de Ecalpgia de la UNAM y el drea de investigacidn -
de la Yniversidad Pedagdgica, entre otros, han tomado a su --
cargo la tarea de estudiar y analizar las causas y las posi--
bles soluciones al problema ecol@gico.

La Se:zr=taria de Educacidn Piblica conjuntamente con la
Secretaria de Salud y la Secretaria de Desarrollo Urbanu y E-
cologia se han dirigido a capacitar y a actualizar a los do--
centes en ejercicio tratando de lograr un efecto de cambio en
sus actitudes y de convertirlos en promotores de la conserva-
cién ambiental. De esta manera, se pretende que los docentes
contribuyan a que los alumnos reconozcan la problemdtica am--
biental vigente en México.

Tambien en el Sector Social se han formado Rruvas argani
zadas en algunas partes del pails para participar en diferen--
tes cctividedes ecologisctas con diversas grientaciones como -
la protecci®on a4 la flora y a la fauna y la lucha contra la --

contaminacitn ambiertal.



Es claro que han habido accinnes dirigidas a atacar este
problerma en México, pero tambitn es evigente yue las dclliviag
deé realizadas hasta el momento no son suficientes para fre--
nar- €l impacto destructor del hombre sobre la naturaleza, El
14 de Febrero de 1986 aparecid un acuverdo presidencial en el
Diario Ofic:ial confiri®ndole a la Secreraria de Educacida Pii~
blica 1o responsabilidad de llevar a calo un prograna educati
ve que tendiera a estzblecer la practica de uns pedagogia ecg -
18gica a nivel nacional en la cual habria de:

I.- Introducir la materia de ecologia en los
planes de estudio de los maestras y rea-
l:zar programas de capacitacidn al magis
terio sobre esta wateria.

Ii.~ Incorporar contenidos educativos de temas
ecolbgicos ea los libros de texto, en los
diferentes niveles.

I1I.~ Propiciar que el servicio social de las -
licenciaturas se oriente a temas ecoldgicos.

Para cumplir con el punto I de este acuerdo, se elabory
y publicd un libro que lleva por nombre Introduccidn a la £-
ducacidn Ambilental y la Salud Ambiental, en el que trabaja--
rcn tonjuntamente la Secretaria de Educacidn Pdblica, la Se-
cretaria de de Desarrollo Urbano y Ecologia y la Secretaria
de Salud, Este libro fud distribuido en el aio de 1987 a los
maestros de escuclas pre-escolares y primarias en la Repiibli
ca Mexicana para su estudio v anilisis, con el propdsito de
instrumentar un Programa Nacional de Educacibn Ambiental pa-
ra canducir a las nuevas generaciones o vivir en mayor armo-
1ia y resneto con su medio natural y promover el "surgimien-
1o de uss nueva Sociedad m3s educadz y consciente de sus va-
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lores culcturales, capaz de responsabilizarse para colaborar y
cooperar en la blsqueda de soluciones a los problemas ecoldgi
cos que nos rodean". (42)

£l programa contenido en este libro consta de un objeti-
vo general que se expresa de la forma siguiente:
"Coadyuvar al mejoramiento cualitativo de
las relaciones del hombre con la natura-
leza a través del conocimiento y aplica-
cidén de los principios, contenidos y pro
cedimientos metodoldgicos de la educa---
cidn ambiental”, (43)

Entendemos que el objeto de dirigir este libro a los ma.
estros es principalmente el de sensibilizarlos e invitarles a
la reflexion individual y colectiva sobre la interaccidn hom-
bre-naturaleza, phra que asuman la Educacion Ambiental y la -
Salud Ambiental como alternativas al grave problema que afec-
ta a8 dicha relacion y contribuyan a implementar actividades -
que resulten beneficas y posibles de llevarse a cabo gracias

a la relaci®n alumno~-maestro-comunidad.

Por otra parte, la revista No. 4 de "Dialogo Nacional”,
que es una edicidn del Instituto de Estudios Poliricos, Eco-
ndmicos y Sociales (IEPES) del Comité Ejecutivo Nacional del
Partido Revolucionario Institucional, con fecha & de Diciem-
bre de 1987, publicd una sintesis de los aspectos relevantes
de algunas sesiones del entonces candidato a la presidencia
de la republica mexicana. El ttitulo de esta revista fue el
de "Ecologia".

El ahora presidente de la Republica Mexicana, Lic. Car-
los Salinas de Gortari, llevando a cabe su campafia como can-

didato presidencial, anunciaba que el problema ecoldgico en

42} SEP, SEDUE y G5S5SA. op. cit. p. 7
2&3; Ibidem. p. 9
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México figuraba entre sus principales preocupaciones y que, -
estaba conciente de que los desequilibrios ecolbgicos en nues
tro pals habian sido provocados por la acelernda industriali-
2acidn y urbanizacion, asi como la explotacibn irracional de

fuestros recursos naturales.

Ofrecié proteger el medio ambiente y promocionar suv cui-
dado, si era elegide presidente por los mexicanos. Se mencio-
nan tambien en esta sintesis (pegs. 10-12) cinco puntos bases
para la accidn ecologica que abordaria una vez siendo Presi--
dente de la Replblica:

lo.~ Recuperar al maximo posible las prin
cipales cuencas del pais.

20.~ La necesidad de revertir las tenden-
cias de la contaminacion del aire en
las principales ciudades.

30.- Frenar la destruccidn de nuestros rg
cursos forestales,

Salvaguardar las zonas aln intocadas
de las que dependen cuencas y ecosis
temas vitales para el futuro de la -
naci®n.

Es innegable gque en este sexenio se han towado algunas -
medidas para disminuir los efectos de la contaminacidn ecold-
gica principalmente en la ciudad de México; en cuanto al Gl--
timo punto mencionado en la lista, pasaremos ahora a analizar
el libro "Introduccidn a2 la Educacidn Ambiental y la Salud Am
biental™, que forma parte del Programa Nacional de Educacién
Ambiental del afio de 1987.
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'3.3°EL LIBRO "INTRODUCCION A LA EDUCACION AMBIENTAL Y A LA --
SALUD AMBIENTAL™

Este libro consta de tres partes: la primera parte se rg
fiere a la Ecologia, descrita en forma ciencifica y filosofi-
ca, la segunda parte consta de contenidos educatives referi--
dos a la salud ambiental, y la tercera parte se compone de ac

tividades y sugerencias dida3cticas.

Se aclara, en las primeras pdginas, que las bases psico-
ldgicas que fundamentan la propuesta para su metodologia fue-
ron tomadas de la concepcibn de Jose Bleger, la cual se basa
en gue:

"toda conducta humans es una conducta mo-
lar que se ceracteriza como una totali--
dad organizada de manifestaciones que se
dan en una unidad motivacionral funcinnal,
objetal y estructural; la conducta huma~
na, por tante, es siempre molar y toda -
acvividad segmentaria, no es nunca real-
mente segmentaria, sino que implica al -~

ser humano como totalidad en un contexto
social”, (&)

"molar" a la conducta total; fi--

J. Bleger entiende por
siologica, motriz, verbal, mental, etc. y que abarca las tres
dreas de la conducta; la de la mente, el cuerpo y la del amun-

do externo.

El pensamiento de Pichon Riviere forma parte tambin de
este contenido metodolbgico, ya que se toma en cuenta el recp
nocimiento que &1 hace de las tres Areas de la conducta men--
cionadas anteriormente para concebir al aprendizaje como un ~

proceso que tiende a la modificacidn de pautas de conducta.

En nuestra opinidu, los autores del libro pretenden, con

(44) Ibidem. p. 12
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su metodologia, que el maestro, comoc primer paso, obtenga in-
formacidn sobre el significado de "Ecologia" para que posea u
na visidn amplia y clara sobre los problemas ecologicoes que -
nos rodean, y elabore reflexiones sobre la naturaleza, su fun
cionamiento vy su desequilibrio, el cual se relaciona con la -
tecnologia, la sociedad y las estructuras econdémico-poliri~---
cas, La finalidad es que ¢l maestro promueva en los alumnos -
actitudes favorablaes a la transformacidn y modificacidn de --

las causas que destruyen la armonia ecologica.

El libro plantea los problemas de la contaminacidn am---
biental en México y sus diferentes causas de forma objetiva,
clara y realista sin minimizar Sus causas y sin exagerar sus
consecuencias, lo que le da el valor de documento fidedigno
y respetable, necesario para ser analizado seriamente por to-
dos los maestros preocupados por el ambiente. En &l se aclara
que el maestro debe tender a adoptar una actitud preponderan-
temente critica para lograr en sus alumnos la critica y auto-
critica sobre el problema ecolbgico y para que sus acciones =~
sean encaminadas a la participacidon directa de la transforma-
cibn individual y colectiva sobre el medio. El libro no se ep
foca solamente a un nivel o grado especifico en el nivel de -
pre-escolar o primaria sino que estd destinado a seguir una -
secuencia l6gica desde los grados escolares iniciales hasta -

la culminacidn de la primaria.

En ese documento al que hacemos mencion, la relacidn hom
bre-natu zleza se ve desde un punto de vista que combina la -
vigidn histérica y filosLfica con la cientifica. Esta obra -=-
presenta antecedentes histdricos del problema ecologico en el
mundo y especialmente en México. Trata tambi&n la tecnologia
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tradicional y moderna y sus consecuencias sobre el medio naty
ral, la contaminacibn del suelo, del agua y del aire. Explica
los niveles de organizacidn de la ecologia para su mejor com-
prensidn y analiza los factores que determinan la distribu---
cion de los ecosistemas en México, el ambiente marino y les -

factores que influyen en su conservacidn o deterioro.

En este libro el problema ambiental se delimita asi:

",..el deteriore cualitativo del entorno
del hombre causado por la industrializa-
¢i6n y la urbanizacidn por el agotamien-
to de los recursos de la energia y mate-
rias primas tradicionales, el aumento =-
continuo de la presidn demografica sobre
la naturaleza, el desequilibrio de los =
balances ecoldgicos naturales, el exter=-
minio de especies de plantas y animales
y las donsecuencias geneticas negativas
de la contaminacidén de la naturaleza con
los desechos de las actividades producti
vas del hoabre”. (45)

El "medio ambiente" se define como el complejo de todos
los factores fisicos y bioldgicos, que rodean a un organismo
y que interactbuan directa o indirectamente con &l. (46)

El "impacto ambiental"” es en general el efecto positivo
o hegativo que provoca la apropiacidn de la naturaleza por -
la sociedad y en particular la alteracidn del ambiente provo
cada por la actividad humana. (47)

El libro sigue una secuencia ldgica, analitica y expli-
cita adecuada para la comprension del maestro. para que sea =
mas facil para &1 la interaccion alumno-maestro en el objeto

de estudio.

En la primera parte se dan conceptos generales de ecole-
gia; se mencionan importantes escritos historicos con el obje
{45) Ibiden. p. 62

(46) Ibidem. p. 65
(47) Ibidem. p. 65



60

to de sensibilizar al maestro lector del libro mostrandole el
aspecto filosofico que subyace al pensamiento de algunos gru-
pos sociales sobre la relacidn hombre-naturaleza, relacidn --
que el adelantu técnico e industrial transformd a hombre-ex--

plotador de la naturaleza.

Se analizan las relaciones con el suelo, del tipo recrea
tivo, forestal, pecuario, agricola y urbano, para llegar a u-
na conclusidn que afecte menos al hombre y sin llegar al im--
pacto ambiental. Se exponen casos de especies de animales me-
xicanos, algunos en peligro de extincidn, especificamente a~--
ves como las Aguilas, los tutanes, los papagayos, etc.,, que -
al ser victimas del tr3fico internacional, legal o ilegal, re
presentan dafios irreparables a los bosques y montaiias de Méxi
co. (48)

Se expone también el caso de la explotacidn de la selva
lacandona prr sus maderas preciosas (caoba y cedro) desde el
afio de 1821 que obedecid al establecimiento de empresas ex---
tranjeras de Bélgica, Franci,, Alemania, Inglaterra y Esta--
dos Unidos en el suelo mexicano y que se ha traducido en la -
destruccidn de nuestras selvas virgenes con el objeto de ex-~
portar sus maderas a otros palses a precios bajos. Esta acti-
vidad no solo daid a los bosques, sino a las riveras ocupadas

para el transporte de esta mercancia.

Se mencionan tambi®n las concesiones que el entonces Prg
sidente de México, Miguel Aleman, otorgd a2 compafilas transna-
cionales en la Selva Lacandona, lo que fué indudablemente un
golpe contra la Reforma Agraria y el Agrarismo, ya que, sin -
duda, beneficiaron a las empresas extranjeras pero afectaron

profundamente a los grupos indigenas chiapanecos. (49)

(48) Ibidem. p. 85
(49) Tbidem. 8789
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La unided III del 1ibro se destina al problemu de la cos
taminacidn ambiental en México producida por los cfrrtns del
use de detergentes, tiradores de basura, motores de automdvi-
les y camiones, etc, Nos explica tambié&n que la contaminacion
por residuos sdlidos se pravoca principalmente parque son vo-
limenes tan grandes de basura los que se recolectan, que no ~
tienen tratazientos adecuados y se depositan en 3reas o espa-
cios abiertos que llevan a la contaminacidn por tiempo indefi
nido porque una gran cantidad de ellos no son bio-degradables
y ocupan espacics abiertos sin ningin beneficio para el hom~-
bre y, sin embargo, provocan la proliferacidn de clementos de

fauna nociva, perjudiciales para el hombre, coma las ratas.

Se dan explicaciones cientificas también sobre las cau~
sas de la inversidn t&rmica, de la contaminacidn por detergen
tesg no-degrudableb, del daio de los plaguicidas quimicos como
el DDT, etc., para gque el maestro tenga las bases cientificas
necesarias para criticar el estado actual del medio ambiente
en nuestro entorno y produzca en sus alumnos, mediante el pro
ceso de ensefianza~aprendizaje, una "conciencia ecoldgica cri~
tica" que lo ayude a rechazar y combatir los elementos noci--
vos al hombre y a la naturaleza., (50)

En la pafina 113 del libro, la Educacidn Ambiental se dg

fine como:
"... 21 proceso por medio del cual el indji
viduo adquiere conocimientos, interioriza
actitudes y desarrolla habitos que le per
miten modificar la conducta individual y
colectiva en relacidén al ambiente en el -
que se desenvuelve. En este sentido, es -
un procese permanente de formacibm y a-~-
prendizaje en el que el individuo, en ~-
interaccidén con la sociedad en la que vi-

(50) lbidenm. 103~110
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ve, intenta conscrvar y mejorar el medio
que lo rodea. La Educacidon Ambiental pre
tende formar una conducta individual y -
colectiva sohre los problemas ecoldgicos
que logre trascender a una conciencia y
actividad sociales.

Los fines de la Educacién Ambiental que espresa este li-

bro son los siguientes:

Keflexionar acerca de la problem3tica am~
biental a8 nivel local, nacional y mundial.
Determinar las causas de los problemas e~
coldgicos a través de andlisis de los fac
tores natuales, econdmicos, politicos, so-
ctales y sus interrelaciones. Prcpnner acc
clones participativas para la solucidn de
los problemas de acuerdo a la edad de los
educandos, el quehacer cotidiano y la po-
sibilidad de incidir en su solucidn.

Los objetivos especificos que se proponen lograr a par-
tir de los docentes dentro del ambito escolar son los siguiepn
tes:

Fomentar el amor a la naturaleza como ele

mento esencial para la vida y elemento de
recreacidn y esparcimiento.

Incrementar el conocimiento de los fendme
nos naturales y de sus interrelaciones.

Analizar la problemidtica ambiental del me
dio escolar.

Estimular la participacién de los alumnos

en la solucidn de la problemitica que se

les presenta.

Al proceso ensefianza-aprendizaje lo definen como el
pruceso que propicia situvaciones favorables tanto para el a--

lumno come para el maestro que los lleve a lograr la incorpo
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raciGn y el manejo de la informacidn para indagar y actuar so
bre la realidad. La idea es que el alumno tenga la vportuni--
dad de actuar y participar dentro de una realidad y no perma-
necer como un sujeto pasivo. (51)

Se propone que el proceso de conocimiento no se dé como
algo acabado por parte de quien lo posee, sino como algo dina
mico, de interacciones y transformaciones. Se sugiere partir
de un problema para pasar a elaborar hipotesis, analizar los
elementos involucrados, proponer alternativas de soluciones,

realizar acciones y evaluar sus resultados.

De las paginas 119 a 147 se trata ampliamente sobre el -
aire, la atmosfera, sus divisiones, la energia solar, los con
taminantes del aire y sus efectos. Se menciona el ruido, la -
fauna nociva, los dafios que ésta ocasiona y las medidas gene-
rales de prevencidn y control que se deben tomar. Tambié&n se
habla del agua, desde sus componentes hasta la forma en que -
se contamina bidlogica y quimicamente el mar y el agua pota--
ble. Se analiza el suelo, las diferentes dreas del suelo, los
procesos de desgaste y recuperacidn, la contaminaci®n de éste
y cdmo evitar esa contaminacidn. Asimismoc, menciona los ali--
mentos, la cadena alimentaria, la contaminacion de alimentos

y la forma de evitarla.

En la unidad de aprendizaje para nivel pre-escolar, (pa-
gina 157) se tiene como objetivo que el nific aprecie la rela-
cidn del hombre cen la naturaleza y el beneficio que recibe
de ella. En las piginas subsecuentes se trata de que el nido
reccnozca, comprenda, compare, identifique y proponga, medianp
te acciones, el mejoramiento del ambiente para que asi obten-

ga un mejor estado de vida y de salud. Se sugieren situacio--

(51) Ibidem. p. 113
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nes 'y actividades que acerquen al nife al medio matural que ~
lo recdea; se habla de que el nifioc elabore trabajos manuales
en los que reproduzca su medio, que investigue en libros y bi
bliotecas o que recorte figuras. También se menciona la impor
tancia de la itterdependencia entre los seres vivos, se le da
especial énfasis a lo Gtiles que son algunos animales para el
hombre, sin embargo, no se hace mencidn, en quince pdginas -~
que componen esta unidad, al hecho de que todos los seres vi~
vos, plantas y animales, reaccionan a los cambios que surgen
eptre ellos, esto es; que todos los seres vivos son capaces ~
de sentir.

La unidad de aprendizaje destinada a primerc y a segundo
de primaria (péginas 175 a 190), es muy rica en objetivos pa-
ra el alumno. Se propone que éste participe y contribuya acti
vamente en el mantenimiento o mejoramiento del equilibrio ecp
16gico y se hace claro el hecho de que la participacidn para
lograr este mejoramiento debe incluir la actividad conjunta =~
de nitos, adultos e instituciones gubernamentales. fe habla ~
ya de¢e las diferentes adaptaciones al medio que muestran los g
nimales y sus relaciones, se menciona el aprovechamiento gue
hace el hombre de la naturalezs y los peligros que se corren
con ello. Sz hacen preguntas y se analiza sobre la occibn prg
tectora o agresiva del hombre hacia sv melis, se muestran ac-
tividades que se complementan con los libros de texto {cofr,
pag. 183, puntes 5.1.3, 5.2.2. ¥y 5.2.4.,}

Se promueven actividades hacia el problema ecoldgico en
los que el nifiv participa cooperando directamente al plactar
drboles por ejemplo, ¢ al preparar temas para desarrollar en

un foro, perc abn no se visualiza un objetivo de sensibiliza~



cidn del rifo por lo que se refiere a sus relaciones con-los

demds seres vivos.

En la unidad de aprendizaje destinada a tercero. 'y cuarte
de primaria se observa ya entre los cbjetivos generales y pag
ticulares una mayor participacidn del nifo en cuanto a algu-~-
nas acciones que le permitan directamente el mejoramiento y -
la ccnservacidn del ambiente. Se pretende que el nifio iisite
zonas en donde exista deterioro ecoldgico para que lleve a ca
bo comparaciones, andlisis, construya experimentos y llegue a
demostrar cdémo es el hombre capaz de transformar a la natura-
leza. Se recomienda la participacion activa del alumno en cam
pafias con fines que protejan su salud y la de los demis, y, -
como en el punto 9.1 (pdg. 202), en el punto 11.1 (pag. 203),
y punto 13,1 (pégf 204), se promueven acciones educativas de
parte del alumno dentro de la escuela y dentro de su casa pa-
ra difundir la importancia de las medidas de prevencidn y con

servacidn del medio ambiente.

En la unidad de aprendizaje para quinto y sexto grado de
primaria se hace un reconocimiento y valoracidén de los concep

tos ecoldgicos en unz forwa mis cientifica y profunda.

En estn unidad encontramos algunos pantos que considera-
mos muy importantes para el niifio por la repercusi®n que puede

terer sobre é&1.

Las causas de extincién de algunos animales (punto -
2,4.2, pagina 214) .
La forma que afecta la caceria-a Ia fauna sil”estre N
y la forma de protegerla, .

La diferencia entre "cultivar el mar’
saquearlo. { punto 4.2.3 pagina 215)7"

en lugar de -



Reflexiones sobre los beneficios que se obtienen de
los busyues y sobre la tala inmoderada que se hece
de ellos (pagina 219)

La participacidén del nifo en diferentes campahas -
dentro y fuera de la escuela para mejorar sus con-
dic‘ones de vida. (pigina 222)

66
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3.4 ALGUNOS COMENTARIOS

Al finalizar la lectura del libro "Introduccidén a la Edu
cacidn Ambiental y la Salud Ambiental™, Programa Nacional de
Educacidn Ambiental, editado por la Secretaria de Educacidn -
Piblica, por la Secretaria de Deserrollo Urbano y Ecologia y
la Secretaria de Salud, expresamos lo siguiente:

El libro, por si wmismo y por lo que representa dentro de
la educacidn en M&xico, posee el aslto mérito de ser uno de --
los primeros intentos serios, organizados y dirigidos al 3mbi
to escolar que rrata de trasformar el pensamiento y la acti-
tud del nifio oor via de la escuela y del maestro, para llevar
y martener en &l una conciencia ecoldgica que le permita con-
vivir con los demds elementos orgdnicos e inorgénicos en una
«completa armonia.'en la que &1, por ser el elemento racional,
tendrd la responsabilidad de mantener y proteger pare su pro-
pio beneficio.

Sin embargo, en nuestra opinidn, la conciencia ecoldgica
que el libro pretende formar, no abandona pecr completo el en~-
foque utilitarista hacia la naturaleza que prevalece en la ac
tualidad ya que el sistema escolar, por formar parte de lus a

paratos ideoldgicos del Estado, cumple su funcidn de reproduc

tora de fuerzas de produccidén. (52)

Podemos notar en los objetivos para el alumno, que se le
da una gran importancia a la utilidad que representa para los
seres humanos el hecho de conservar el medio natural en buen
estado y controlado, porque a partir de este control el hom--
bre asegura su supervivencia y su confort. Se le da también -

una gran importancia a que el alumno desarrolle el aspecto --

(52) ALTHUSSER, Louis. Posiciones. p. 120
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tedrico del problema ambiental cuando lo relevante seria la =~
accidn directa con respecto a la solucidn del problema. La di
versidad del caos ambiental estd determinado por causas varia
das y el campo de accidn al que los alumnos tienen acceso es
infinito. Es absolutamente fundamental que la teoria se acom-—
pafie de la practica para que Se convierta en una accidn que -
trascienda.

Para que haya una real transformacidén en el alumno con -
respecto & su relacidn con la naturaleza, es necesario que &s
te se concientice sobre el funcionamiento de la naturaleza --
con respecto al proceso sociasl y su desarrollo de acuerdo a -
los diferentes momentos histdricos, culturales y de produc-~--
cién. El tipo de organizacidn productiva imperante en México
define el grado del impacto ecolggico y sus consecuencias; --
mientras esto sea ignerado por los escolares y no se plantee
que cste problema es producto de un sistema de produccidn que
le otorga prioridad a la explotacidén de los recursos natura-=-
les para continuar con su sistema de patrones de consumc, no
se vera un cembio en 1a actitud del individuo con respecto a
la naturaleza. No se trata de elegir las opciones mds conve--
nientes de acuerdo con el desarrollo econdmico sino de optar
por un cambio radical de pensamiento en el que el hombhre re--
chace llevar a cabo ac:ziones que a corto o largo plazo aten—-—
ten contra su condicidn de ser natural. La Educacidn Ambien--
~al no debe dejar de lado que las causas del problema ambien-
tal son histdrico-sociales y dependen directamente de .la rea-
lidad econdmica de nuestro sistema politico.

Este libro se dirigid a los maestros; ellos conocen y --
tienen a su cargo la misién de educar; establecen una rela---

cién directa diaria con sus alumnos y buscan que por medio ==
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del proceso de enseiianza-aprendizaje estos desarrollem su per
sonalidad de forma armdénica tomando en cuenta los contenidos
curriculares en los programas escolares. En la sociedad, el -
maestro representa al promotor del cambio que se persigue en
la escuela, Pero cate preguntarse: (Es suficiente un curso-ta
ller para los maestros o la lectura de un libro para iniciar
concientemente una Educacidn Ambiental? iConoce realmente el
maestro la problemdtica ecoldgica en nuestro pais? i(Existe -
personal calificado para verificar que los maestros se encar-

guen adecuadamente de lo que es una Educacidn Ambienral?

La formacidn profesional del maestro estd determinada --
por los fines que persigue el aparato escolar en México y res
ponde al tipo de difusor sccial gue la sociedad dominante re-
quiere. El maestro antes que el alumno, necesita estar cans-—=~
«ciente del caos a;biental y de la importancia de situar éste
en un wmarco histdrico-sccial para que promueva esa necesidad
de actitud favorable a la transformacidon en el alumno y tras-
cienda a la prdctica diaria para que d& como resultado la re-
lacién dial@ctica del hombre con la naturaleza.

En nuestra opinidn el maestro necesita ser guiado en for
ma profunda y profesional en la imparticidn del contenido de
este libro para que se ccnsiga una justa valoracidén y no cons
tititya un texto adicional o secundario que opere fnicamente -
como guxiliar en su programa escolar sino que pase a ser Lo--
talmente central y de importancia capital en la educacidn en

México.
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CAPITULO 4
LA CONCIENCIA Y Li FRACTICA ECOLOGICAS

4.1 TE LA CONCIENCIA AMBIENTAL A LA CONCIENCIA ECOLOGICA.

Hemos apuntado previamente la necesidad de asumir de ma-
nera consciente la relacidén hombre-naturaleza. Cabe preguntar
se: iqué formas y niveles adopta esa conciencia de la rela—-—-
cidn hombre-naturaleza?

En sentido amplio, tener conciencia es "darse cuenta", -
pero en relacidn con la problemdtica ecolégica, i{qué signifi-

ca "conciencia"?

Jaime Pefia, Investigador de la ENEP Acatlan en México, -
menciona varios tipos de conciencia en relacidn con é&sta pro-
blemadtica. Uno de ellos es la conciencia social, a la cual --
define como el resultado de las condiciones materiales de e--
xistencia del individuo que determinan el pensar y el queha--
cer social, (53)

Por otra parte, este autor dice que la conciencia de es-
pecie, es la conciencia de pertenencia a }a especie humana, -
que se ha desarrollado a través del tiempo, y a la que con---
tribuyen los avances cientificos, principalmente los de las -
ciencias naturales; "...de esta manera, snade, la conciencia
de especie surge como un fendmeno nuevo en nuestras sociedade
al incrementar cada dia mds el deterioro de la calidad del --
medio ambiente; su principal objeto de lucha es la defensa de
la especie, no importando su cultura, religidn o nacionalida-
des..." (54). Ademds de la conciencia social y de la concien~
cia de especie, este autor se refiere a la conciencia de cla-

se. Esta la poseen los sectores mds explotados y subyugados -

(53) PESA, Jaime. Estado, Ecologia y Movimiento Social, Una
N Experiencia de lnvestigacion. P.
(54) PESA, Jaime. op, cit. p. 35




de la sociedad y que son los principales afectados por el de-
terioro de los recursos naturales, El papel que tienen e¢stos
grupos sociales en la lucha por ls defensa de los recursos na
turales es fundamental. Le conciencia ecoldgica se va forman-
do en las clases trabajadoras a través de la afectacidn di---
recta y tangible de sus medios de trabajo y sus medios de e--
xistencia como serian agua, aire, bosques, tierra, etc., Esta
conciencia surge tanto a partir del conocimiento que resulta
del continuo laborar sobre la naturaleza y del hecho de ob---

servar la destruccidn de su habitat. (s55)

Explica también que:

"...la conciencia nacional tiene por obje-

tive la consolidacidn de un estado social
cultural y politico independiente, y que

la defensa de la naturaleza es también la
defensa de la nacidn frente a la domina-i
cidén econdmica y extranjera. En esta ver-
tiente la conciencia ecoldgica surje al -
reconocer a la naturaleza como un bien --
patrimonial de cada uno de los integran -
tes de la socieday haciendo a un lade in-
tereses de clase", (56)

La revista "Pedagogia" , editada por la Universidad Pe--
dagdgica Nacional, contiene los resultados de un estudio ela-
borado por Mdnika Woldin durante los meses de Septiembre a --
Noviembre de 1985 enfocado al concepto "naturaleza" (dimen---
sién ecolégica) y del papel del ser humano en ella {visién ==
social), estas son ulgunas de las aportaciones de la autora:
el estudio parte de la tesis de que los jévenes se forman una
idea de la naturaleza y del papel del hombre en ella a partir
de su forma de vida en los diferentes medios en que se desa--
rrollan en forma cotidiana, es decir, en la familia, su grupo

social, y en la escuela, La avtora y su equipo aplicaron un

(55; Ibidem, p
(56) Thidem. P

ww
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cuestionario a 618 alumnos en diferentes modalidades educati-
vas en secundaria y visitaron los estados de Hidalgo, Oaxaca,

Tabasco y el Distrito Federal para este propdsito.

En las respuestas al cuestionario se encontrd que los -~
jovenes tienen una vepresentacidén social de la naturaleza, o
lo que la sutora llama "conciencia actual ambiental" de los -
jbévenes. Este andlisis tuvo como objetivo comprender hasta —--
qué punto la educacidn contribuye u obstaculiza la formacidn
dv una conciencia ambiental no utilitarista.

Respecto del concepto "paturaleza"™ los alumnos entrevis-

tados respondieron lo siguiente:

46% piensan primero en la vegetacidn .

3171 piensan primero en flora y elemen-
tos abibticos,
6% piensan primero en un solo elemen~-
to (flora o fauna, plantas culti--
vables o minerales).
La autora explica lo anterior como posible producto de -
408 procesos:

1) Los textos escolares valoran mas los recursos abidti-
cos, por ser la base de la industrializacidn y el es-
tilo de vida actual fundado en lo material,.

2) Le risidn empirista-descripticva expresada por los a-
luonos puede ser producto de un aprendizaje basado en
la memorizacidn,.lo que dificulta la idea conceptual
de 1a nirturaleza,

Con el concepto "ser humano" y su papel frente a la na--
turaleza, se obtuvieron las siguientes respuestas.
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El 20% de los alumnos reconocen al ser -~
humeno coma parte de la nsturaleza . Se -
wenciona el triple paso: flora, fauna, -~
hombre. {teoria de la evolucibn)

La mayorlia de los alumnos definen al hom-
bre como algo distinto de la naturaleza .
El 48% acepta abiertamente la superiori--
dad del hombre dandole derecho a dominar,
controlar y explotar las plantas y anima~
les.

Se vulora la evolucidn social como progre
so, mientras se pierde de vista la impor-
tancia de la evolucidn natural.

En las respuestas de los alumnnos en es--
cuelas rurales se observd la misma acti--
tud desvalcrizadora; por ejemplo se ub~~~
servd que: El 27% toma al ser humano como
elemento mejorador de la naturaleza. ]
27.5% esta en favor de la productividad -
de l¢ optimizacidn de la naturaleza para
la sociedad. EI 13.5 ve al hombre como ~~
cuidador del medio. (57)

Este andlisis refleja por tanto, que lo “conciencia ac--
tual ambiental®™ de la que habla Mdnika Woldin estd conformada
por una postura ideoldgica dominante, la cual se encarga de -
situar a8 la netiraleza cowe objeto utilizable para el hombre,
A este respecto podemos mencionar lo gue Althousser describe
como AIE (Aparatos Ideoldgicos del Estade) y en los que, por

la funcidn que desempeiian, ubica a la escuela.

Los AIE, en palabras de Althusser:

"...s0n cierto nimero d2 raalidaces que =~
se presentan al observador bajo la forma
de instituciones precisas y especializa~
das, que en su mayoria pertenecen al do~
minio privado y que f[incionan con ideolo

(57)y WOLDIN, Monika. Un Estudio Sobre la Percepcidon Eco-So-
cial de los jovenes. TT=-2T7
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glas para csegurar la reproduccidn de ~--
las relaciones de produccidn™., (58)

Althusser ve a la escuela como el nuevo aparato ideoid--
gico que ha quedado en posizidn dominante en la Vormacidn ca-
pitalista madura. La es:uzla se encarga de recibir a los r3--
fios desde la edad ods temprana y en forma obligatoria (en el
nivel bdsico) , para empezar a inculcar los saberes que con-~
vienen mds a la formacidn de seres que en el futuro reproduz-
can el sistema ideoldgico misme en el que se desarrollaran o-
cupando el lugar que les corresponde segin su papei que deba

cumplir en la sociedad de clases y su nivel socioecondmico.

Le dicho anteriormente refuerza la idea de que existe u-
na relacidn entre la funcidn del aparato educativo y la au---
sencia de una conciencia ecoldgica entre la poblacidn estu=-=-=-
diantil en México.

Con base en lo expuesto anteriormente, ¢s precisv dis-=--
tinguir entre conciencia ambiental y conciencia ecoldgica. A
continuacidn exponemos lo que significa para nosotras cada --

uno de estos conceptos:

CONCIENCIA AMBIENTAL:

Entendemos como "conciencia ambiental"™ a
la cipicidad de "darse cuenta" del medio

ambiente exterior al propio sujeto . Se -
trata de un conocimiento de la naturaleza
en ¢! que €sta se ve como algo externo -
sobie lo cual se puede actuar. El sujeto

con conciencia ambiental se capta a si --
mismo come distinto a la naturaleza , co-
mo quien tiene la posibilidad de "juzgar”
acerca de ella y utilizarla en funcién a

las propias necesidades . la relacidn con
la naturaleza estd centrada en los inte--

(58) J’LTHUSSER, Lodis. op. cit. p. 109



reses y necesidades del sujeto y condi--
cionada por éstos. Desde esta perspecti-
va, 11 conciencia ambiental es eminente-
mente pragmatica.

CONCIENCIA ECOLOGICA:

La conciencia ecolégica es el proceso ~-
por el cual el sujeto se da cuenta de la
interdependencia entre &1 y la naturale~
za. Se percata de que hombre y naturale-
za son uno mismo, un todo indiscluble en
relacidn dialéctica. También se da cuenta
de que &1, como sujeto es distinto, es -
decir, hay unidad en la distincidn., En -
tanto que es distinto, el sujeto es con-
ciente no sdlo de su relacidn con su pe-
dio ambiente sino también es consciente
de esa conciencia eccldgica. Se trata de
un nivel de autoconciencia que se vincu-
1a estrechamente con la practica. En es-
te sentido, esta conciencia supera el --
aspecto cognoscitivo. Se trata de una --
conciencia que anticipe una realidad de-
seable' que traza fines a la accidn; fi-
nes que rebasan el "centramiento" en el
sujeto y que implican las rclaciones de
lcs hombres entre si y de 13 humanidad
entera con la naturaleza. Es, por tanto,
conciencia social que va mas alld del
ambito individual, pero conciencia so
cial no abstracta sino ubicada en un -
tiempo y un espacio; es pues conciencia
historica.

15

La conciencia ecoldgica es una necesidad a desarrollar -

en toda sociedad para que se puvedan efectuar acclones efecti-

vas en la preservacidn de la naturaleza.

Esta conciencia eco-

ldgica puede y debe desarrollarse dentro del ambito educativo

para poder plantear las estrategias necesarias que transfor--

men el actual estado de indiferencia respecto del deterioro =
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de 1a naturaleza &n una nueva situvacidn de relacidn dialécei-
ca hombre-paturaleza. Ests problem3tica se ha visto hasta hoy
desde el punto de vista cientifico-natural, sin embargo el es
tado de caos en el que ahora se encuentra la relacidn del! hom
bre con su medio, exige que las soluciones se contemplen como
parte de procesos sociales en los que 1a accidn del hombre
su cemunidad trasciendan por su accidn divecta y transformadg
ra. La conformacibn de la conciencia ecoldgica, es, entonces,
un reto educativo, es parte de la solucidn del problema ac---
tual, si se considera que este estd inserto en una prodlemitci
ca social,

En consecuencia, el desarrollo de la conciencia estd cop
gicionadn por las farmas de vida y la situacidn de los seres
humanos en las relaciones de produccida, peroc al mismo tieampo
la conciencia puede anticipar un futuro deseable y valioso, y
puede, también orientar la accidn hacia el logro de B&ste.

Esta accidn la entendemos comwo la practica ecoldgica gue
desarrollacemos en el siguiente capitulo.
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4.2 LA CONCIENCIA EN LA OBRA DE JEAN PIAGET.

Si estamos interesados en la toma de conciencia en el --
desarrollo infantil la teoria de Piaget debe ocupar una parte
importante de este trabajo para aclararnos los progresos psi-
coldgicos que el niiio logra en sus diferentes edades. La es~-
cuela preescolar por ejemplo, recibe al nifio desde los cinco
anos, la escuela primaria se ocupa del nifo de los siete a --
los doce afos, y la escuela secundaria tiene que ver con los
jovenes de trece a quince afios. Para poder hablar de las di-~
ferencias evolutivas en el pensamiento del nifio que comprende
estas edades, debemos remitirnes a los hallazgos relevantes -
de éste gran psicdlogo quien, desde principios de siglo des-
tacd en sus estudios de biologia, filosofia y psicologia y,

.a partir de los diios sesentas, hace sentir su influencia en
la psicologia infantil a nivel mundial, y sitda su obre, ade-
mds en la convergencia de una wultitud de corrientes distin-
tas, aunque la mayoria de sus trabajos pertenecen al terreno
de la psicologia, y sobre todo, 2 la psicologia del desarro~--
llo.

Enseguida presentamos un breve esbozo sobre la obra de =~
Piaget y su influencia en la psicologia del nifio, tomando co-
mo base los comentarios de Marzaret A. Boda2n, en su libro ti-
tulado "Piaget". Esta autora explica que Piaget, al inicio de
su carrera utilizaba un método que era rechazado por la psi--
cologia dominante de ese tiempo por ser un método de iabor ~-
clinica, cuando la psicologia era en su mayoria, de cardcter
eanpirista, esto es, los psicblogos tratraban de llevar a la -
psicologia a un campo semejante al de la fisica; controlado -

por nimeros y resultados .
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Piaget llegd a ser mal interpretado cuando, al contrario
del resto de los psicdlogos, presentaba los resultados de sus
hallazgos no de forma numérica sino con grandes aportaciones
de entrevistas a nifios junto con amplias exposiciones tedri--

cas,

"Frente a experimentos con un objetivo --
bien delimitado y en los que se buscaba

controlar lo mads posible todas las va---
riables que pueden influir en el resulta
do, Piaget realizaba estudios en situa--
ciores que se han denominado “paturalis-
ticas (hoy se diria ecoldgicas), en las

cuales el control era pequefio y la in---
terpretacidn, en cambio, muy grande. Por
otre parte, las situaciones gque &l estu-
diaba eran concebidas siempre como in--
sertas den~ro de un contexto mucho més -
amplio y de una teoria general, movida =
en Gltima instancia, por problemas filo~
sé’icos y epistemoldgicos de base que --
resultaban muy extrafios a los psicdlogos
experimentales”. (59)

Sus obras despertaron interés porque presentaba al estu-
dio de la psicologia a un nifio diferente al que habian estu-
diado hasta entonces. Es decir, antes de Piaget, al nifio se -
le estudiaba como si fuera un "adulto chiquito". Piaget in---
sistid en los rasgos diferenciadures entre adulte y nifio, por
ejemplo hablaba de la egocentricidad del nific como una ten---
dencia que aparecia en el pensamiento infantil y que era di--

ferente del pensamiento adulto.

Piaget comenz{ sus estudios psicoldgicos después de doc-
torarse en biologia porque tenia interés en desarrollar una -
teoria d¢ orientacidn bioldgica sobre la naturaleza y el ori-

gen del conocimiento . Lo que lecmos enseguida lo explica:

(54) BODEX, Margaret. Piaget. p. 18
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"Entre la biologia y el andlisis del co--
nocimiento necesitaba algo distinto a la
filosofia ... necesidad que sblo podia -
ser satisfecha por la psicologia™. (60)

Piaget tenia un interés basico: este era el caso de la -
adaptacidén de las cosas vivientes a su entorno. Para respon--
der a ésto, describia ya adaptaciones en términos de las no--
ciones de estructuras "auto-reguladoras" que se desarrollan -
pediante procesos equilibradores de asimilacidén y acomoda----
cidn.

Margaret A, Boden nos explica que el método de argumen--
tacidn caracteristico de Piaget es de forma dialéctica, y él
mismo llama a veces a su posicidn "construccionismo dialéc---

tico" |, el cual explica de la siguiente forma:

"Un argumento dialéctico pasa de la tesis
a su contradictoria, la antitesis, que a
su vez puede convertirse enp una nueva --
tesis y producir asi una nueva sintesis
de un nivel superior. Cada sintesis - - -~
trasciende las dos proposiciones opues--
tas anteriores, por Cuanto que retiene -
sus aspectos relevantes, pero evita la -
contradiccién, mediante una reformula---
c1on del problema que rechaza una de las
supoaiciones compartidas por las dos - -~
projosiciones y soslaya asi las limita--
ciones zonceptuales impuestas por tal --
contradiccidn, La progresidén de uno a o-
tro nivel no es una secuencia linea! en
donde una proposicidn implica una segun-
da, y esta a su vez, una tercera, dando
lugar a premisas fundamentales que, o -=-
bien son fijas, o varian con independen-
cia de las proposiciones que se hayan u-
tilizado. Mi< %i1en es un proceso creati-
vo en espiral, en el que el contexto de
las premisas fundamentales es sucesiva--

{60) BODEN, Margaret. ep. cit. 2. 34
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mente reconstruido a través de la inter—-
accidén entre tesis y antitesis en cada --
nuevo nivel sintetizador". (61}

En lo expuesto snteriormente, tratamos de mostrar a - --
grandes rasgos los fundamentos caracteristicos de Jean Piaget
uno de lcs tensadores mAs importantes de nuestro siglo, (1896
~-1980) y, como hemos visto, no sdlo se ocupd de la psicologia
sino de la biologia y la filosofia, que en el caso nuestro, -
viene a ses wds enriquecedor por la relacidén que existe entre

estas disciplinas y el contenido de esta tesis.

A con*inuacidn veremos :lo que es la educacidén ambiental
en México y mAs adelante retomaremos a Piaget para estudiar
el desarrollo psicogenédtico en el nifio para de esa manera op-
tar por el nivel educativo mis propicio que nos permita plan-

tearlo para la Educacidn Ecoldgica.

La influencia de Piaget, en la actualidad, no se ha con-
finado a la psicologia académica; por eiemplo, en los grados
preescolar y primaria los programas escolares y la organiza--
cién de 1a enseiianza se apoyan fuertemente sobre la base pia-
getiana del aprendizaje espontdneo del nifo mediante activi--

dades concretas y de autorregulacién.

La toma de conciencia, -nos dice Piaget- es definida co-
mo una construccidn verdaders, que consiste en elaborar no la
conciencia como un todo, sino sus deferentes niveles como --~-
sistemas mds o menos integrados. No es un proceso de esclare-

cimiento; sino de reconstrucciones...

"...lo que desencadena la toma de concien
cia es el hecho de que las regulsciones
automdticas no bastan ya; e importa en--
tonces buscar nuevos medios para un re--
glaje mds activo, y, en consecuencia, --
fuente de e¢lecciones deliberadas, lu que
supone la conciencia". (62)

(61) Ibidem. p. 36
(62) PIAGET, Jean, La Toma de Conciencia. p. 255
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Nos dice también que el conocimiento parte de una inter-
accidn entre el sujeto y el objeto. Interaccidn que lleva de
la intencionalidad a la realizacidn de una actividad con un -
objeto; de la conciencia del fin logrado al mantenimiento o -
modificacidn de los esquemas utilizados. S6lo después de tal
interaccidn ~y a través de ella- se produce la toma de con---
ciencia de dichos esquemas, toma de conciencia por la ceual --
los esquemas de accién son transformados en operaciones; pa--
sando asi de una asimilaci®n practica de la realidad a una a-
similacidn conceptual, ya que la toma de conciencia es esen--—
cialmente una conceptualizacidn. El mecanismo de la toma de -
conciencia es, como dice Piaget, un proceso de conceptualiza-
cidn que reconstruye y luego sobrepasa, en el plano de la re-
presentacidn, lo que se habia adquirido en el! planov de los --
esquemas de accién. Se trata pues, de una reconstruccidn que,
a través de la abstraccién reflexiva, dé lugar a coordinacio-
nes conceptuales que engloban y sobrepasan a la vez los obje-
tos concretos y los esquemas especificos con ellos relaciona-

dos.

A partir de las diferentes definiciones que hemos revi--
sado, y finalizando con la opinidén de Piaget sobre la toma de
conciencla, podemos concluir que la actividad consciente en
el individuo forma parte de un estado de ideas preoducidas por
la conciencia, la cual estructura, elabora y distingue las i~
deas pero no las cristaliza. Para poder llevar a cabo las i--
deas en forma material, la conciencia necesita adecuarse ha--
cia un resultado determinado. Para nosotros, la adecuacidn de
este resultado determinado es hacia el logro de una relacidn
dialéctica entre hombre y naturaleza por medio de la educa---

cidn . En nuestro caso, vemos a la educacidn como la via por



82

la cual el ser humano puede recuperar el sentido conciente -~
del ‘valor de la interdependencia de los componentes de un to-
do en este planeta y verse a si mismo como el rusponsable del

mantenimiento de esta conciencia y la practica de @ésta.

Sin embsrgo, la educacidn se ha visto como un simple me-
dio por el cual se transmiten los valores colectivos de gene-~
racibén en generacidn. Actualmente, el problema que atravesa--
mos ¢s qué esos valores colectivos estin condicionados por el
desarrollo de la técnica de sobreexplotacidn a la naturaleza
y el consumismo desmedido que genera este desarrolle. La Edu-
cacién Ecologica que propcneﬁos debe dirigir sus esfuerzos a
wue las prdximas generaciones no piensen en términos de can~~

tidades sino de calidad ecoldgica.

Como vimos antes, la religidn de un pueblo y su sistema
politico reflejan y determinan su actitud ante la naturaleza,
las razones que nos heredd Sdcrates, los conceptos religiosos
judeo-cristianos y las aportacaones filosdficas de Descartes
marcarun los lineamientos culturales que nos rigen y que han
provocade efectos devastadores para la naturaleza. ES claro -
<ue es de absoluta urgencia que la Educacidn Ecoldgica susti=-
tuya el pensamiento utilitarista actual por un nuevo pensa--=
miento que se encargue de reflejar la verdad de la dificil --
situicién rue atravesamos y que concient .ce al ser humano de
que es un "ser ratural" que forma parte de una estructura su-
jeta o un equilibrio que no debe amenazar . La naturaleza, al

mismo tiempo que es mdltiple y diversa, es también Gnica.

Para la Pedagogia, como ciencia de la educacidn que se =
ccupa de la vnsenanza y el aprendizaje, las aportaciones de -

Jean Piaget sobre el desarrollo psicobioldgico del nifo , son
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invaluables porque permiten saber cdmo y culindo se presentan
las diferentes facetas bioldgicas y de conducta que distin---
guen su evolucidn mental. Por lo tanto, a través de estos es-
tudios podemus conocer el momento propicio en el que la posi-
bilidad de educar al nino para lograr.[xnes determinados sea
mayor, Para Piasget, educar es adaptar al nifo al medio social
adulto, transformar la constitucidn psicobiolégica del indi--
viduo en {uncidn del conjunto de aquellas rzalidades colec--
tivas o las que la conciencia comdn atribuye un cierto va---

lor. (63)

También nos dice que si se desea formar individuos capa-
citados para el progreso del futuro, es necesaria una educa--
cién Lasada en ¢l descubrimiento activo de la verdad; advier-
te que toda esperlencla necesita una estructuracidén de lo ---
‘real, esto es, para que los datos exteriores sean registrados
necesitan instrumentos de asimilacidn inherentes a la activi-
dad del sujeto.

En palabras de Piaget: "El fin principal de la educacidn

es el de:

1) Crear hombres capaces de construir cs-~
quemas y no repetir simplemente lo que --
las otras generaciones han hecho; hombres
que sean creativos, inventivos y descu---
bridores,

2) Formar mentes capaces de criticar, de
verificar y de no aceptar todec lo que se
les ofrece ...distinguir entre lo que --
estd comprobado y lo que no, que los a---
lumnos -ean activos, gque aprendan pronto a
a desenvolverse por si mismos , en parte
por su propia actividad espontdnea y en -
parte a través del material puesto a su -
disposicién , que aprendan pronto a cono-

(63) PIAGET, Jean. Psicologia v Pedagogia., p. 174
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cer:lo que es verificabley la que es. ~--
simplemente -la prxmera 1dea quc les vxene
a lu cnbeza (6' i 2 -
Si Lumamos como base lo dnterxor para ln planeaciun de -
una Eduna:iun Ecologita. tendremcs mas posxbxlxdades de éxito

al,llevarla alcabo..

(64) KAMIL, Constance. La Teria de Piaget y la Educacidn

Preescolar. p. 23




83

4.3 LA CONCIENCIA Y EL DESARROLLO PSICOGENETICO.

En le filosofia han existido corrientes que tratan de ~--
responder a la pregunta de: icémo se logra la verdad? o ccémo
se alcanza el conecimiento?. Mencionaremos dus corrientes fi~-
losGficas que se abocan a responder a cste cyestionamiento --—

para después mencionar la posicidn de Piaget.

CORRIENTE EMPIRISTA. (Locke, Berkeley y Hume)

Insistian en que el conocimiento viene primero de la informa-
cidn sensorial, la cual llega al individuo desde fuera y pe--
netra al interior a través de los sentidos . Consideraban al

individuo como una tabla rasa en la que se inscribian las ex-

periencias.

CORRIENTE RACIONALISTA. (Descartes y Kant)

No acaptaban la informacidn sensorial como origen de la ver--

dad porque podia conducir a ilusiones perceptivas y optaron -
por la razdn pura. Se apoyaban en la certeza y claridad del -

conocimiento matemdtico que estd bas.ado en la razdén pura.

POSICION INTERACCIONISTA~RELATIVISTA. {(Sintesis del empirismo

y el racionalismo).

Piaget se apoya tanto en el empirismo como en el racionalis-
mo. Opina que para llegar al conocimiento no es suficiente la
infcrmacidn sensorial. El nifo requiere raconar ante un sen~-
timiento de necesidad lbdzica. Es interaccionista~relativista
que cree en la construccidn del conocimiento por la interac--
cién entre la experiencia sensorial y el racionamiento, indi-

sociables entre si.

Por otra parte, la perspectiva biolégica de Piaget se --

fundamenta bisicamente en la adaptacidn e inteligencia; Pia--
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get destaca que hay una ley bioldgica que se aplica a todos -
los seres vivos: el ‘principio de adaptacidén al medio. La a---
daptacidén es importante para todos los seres vivos porque —--
cuando un organismo cesa de adaptarse a su medio, sencilla--
mente muere. Para los organismous -dice Piaget- que disponen -
de brganos diferenciados: visual, auditive, de olfato, etc.,
¢] medio psicoldgico es mayor y las posibilidades de adapta--
cidn aumentan gracias a la capacidad de sentir la presencia -
de alimento, de sexo y de peligro, pueden acercarse a lo que
desean vy rechazar 10 que no desevan. Cuanto mayor sea el grado
de difurenciacidn de los &rganos sensoriales, el organismo es
menos dependiente de las fortuitas circupstancias ambientales
y es mds capaz de controlar el medio para sus propios fines -
de adaptacién.

"Los sistemas sociales facilitan.y regu--

lan las necesidades de alimento, sexo y -

seguridad le las especies. La moral, los

valores, las relaciones interpersonales,

jas actitudes, el idioma, son, por lo ---

tanto, una extensidn de nuestras necesi--

dades bioldgicas en las que los aspectos

afectivos e intelectuales estdn insepara-
blemente mezclados™. ({65)

Piajet no sz2para la inteligencia y el conocimiento de la
adaptacidn al medio. En palabras de &1, la inteligencia tiene
su origen en la adaptacidn, de tal forma que hay una perfecta

continuidad entre 10 que es biologia e inteligencia.

Piaget también declara que el conocimiento en el nifio se
constituye, progresivamente mediante acciones adaptativas y -
le facilita la adaptacidn a un medio externo que no cesa de -
ampliarse. El nifio, al interactuar activamente con su entorno

lleva a cabe un intercambio directo con la realidad ; con éso

{65) KANII, Constance. op. cit. p. 16
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se desarrolls la capucidad bioldgica que da ligar a la inte--
ligencia.

El constructivismo de Piaget, se refiere al proceso por
el cual un individuo desarrolla su propia inteligencie y su -
conocimiento adaptativo:

"El conocimiento estd organizado como un

todo estructurado y coherente. Los con---
ceptos no pueden existir aislados, cada -
concepto se basa y estd constituido sobre
una red completa de otros conceptos... el
conocimiento, en sentido amplio, nho es u-

na coleccidén de hechos especificos, sino
mds bien, una estructura organizada". (66)

Constance Kamii nos explica que: el nifio entiende y a---
prende cosas nuevas a través de este amplio esquema de cono--
.cimiento, (su intéligencia). "Conocimiento, en el sentido am-
plio, e "inteligencia®, son, por consiguiente, exactamente la

misma cosa pars Piaget™. (67)

Ahora bien, sseglin Piaget, el conocimiento se construye
dentro del marco de los siguientes cuatro factores:

1.- La madvracidn.

2.~ Las experiencias con objetos {que son por naturaleza
fisicas y légico-matemdticas & la vez).

3.~ La transmisidn social.

4.~ La equilibracidn.

£1 conocimiento no es encontrado por el sujeto, sino ---
construido activamente por €1 a lo largo de su desarrollo, El
desarrollo psiquico en ¢l hombre se inicia en el momento de -
nacer y prosigue hasta que se llega a la adolescencia y su --
objetivo es lograr un equilibrio. Semejante al desarrollo del
cuerpo, que se caracteriza por el crecimiento, el desarrolle

(66) Ibidem. p. 20
(67) Ibidem. p. 21
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de la wmente tambidn tiene un proceso de logros mentales --
que culminan con el equilibrio. Entendemos que una estructu-
ra estd en equilibrio cognoscitivo con los objetos del en---
torne cuando puede dar cuenta de ellos de manera adecuada, -
esto es, cuando los asimila correctamente tras haberse aco--
modado & sus caracteristicas. El equilibrio hace referencia

a ls estabilidad de las estructuras cognoscitivas que se al-

canza en determinados momentos del dcsarrolla.

Segiin Piaget, el desarrullo intelectual es un proceso -
continuo que se divide en estadios. Los estadios son "cor-~-
tes"” en la evolucidn genttita, que deben cumplir con las si-

guientes propiedades:

a) Para que haya estadios es necesario que el orden de

sucesion de las adgquisiciones sea constante; se trata -
de una constancia de sucesidn, la nocibén de volumen, -

por ejemplo, es posterior a la nucidn de peso, indepen-
dientemente de la edad concreta de adquisicidn de una v
otra.

b) Un estadio se caracteriza por una estructura de con-
junto. Todas las actividades intelectuales que el aidfio
realiza durante un estadio cualquiera de su desarrollo
tienen entre si el parentesco que les da el hecho de ~--
pertenecer a esa estructura de conjunto,

¢) Los estadios tienen un caracter integrativo, es de--~
cir, que las estructuras construidas en un periodo de--
terminado se convierten en parte integrante de las es--
tructuras del periodo siguiente.

d) Entre el nivel de preparacidén y el de completamiento

se desarrollan procesos de formacidn o de génesis que -

son los que dan lugar al comportamiento que caracteriza

a cada estadio.

Las caracteristicas generales de los distintos estadios
descritos por Piaget pueden resumirse de la forma siguiente.

Més adelante, nos ampliaremos sobre uno en particular.
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El ‘desarrollo mental del nifio aparece com0o una succ
de grandes construcciones, Cuando aparece cada una de ellas,
prolonga y solidifica la precedente y la reconstruye en un -
auevo plano para después sobrepasarla., La integracidn de lu-
estructuras que se cncargan de construir la siguiente fase -

,hacen que el desarrollo mental! del nifio se divida en periodos

o estadics que obeuecen 4 los siguientes criterios:

1) Su orden de sucesidn es constante, aungue -

las edades promedio pucden variar de un indi--

viduo a otro, seglin sus grados de inteligencie
o de un ambiente social a otro.

2) Cada estadio se caracteriza por una estruc-
tura de conjunto, en funcidn de la cual pue-~
den explicarsc las principales reacciones par=~
ticulares,

3) Esas estructuras de conjunto son integrati-
vas y no se sustituyen unas a otras; cada una

resulta de la precedente, integréndola como --
estructura subordinada y prepura la siguiente.

Por lo tanto, cada estadio constituye, por las estructu-
ras que lo definen, una forma particular de equilibrio, vy la
evolucién mental se ecfectda en el sentido de una equilibra---
cidn cada vez ma,.r. Las transformaciones que¢ surgen en el --
mundo exterior o interior del nifio, desequilibran los momen--
tos y las acciones en él, por lo tanto, cada conducta nueva =
consiste en restablecer este equilibrio y hacerlo mas estable

que el que existia antes.

1) Estadio _sensomotor (0-2 afos): La inteligencia del -
nifio durante este estadio es fundamentalmente practica,
es decir, ura inteligencia ligada a la accidn, a las ---
realizaciones sensomotrices., A través de cllas y de sus
coordinaciones aparecen los logros mds importantes de --
este estadio i la intencicnalidad, la conservacidn del -~
objeto y, ya en la frontera con el estadio siguiente, la
funcidn simbolica.
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2) Estadio Preoperatorio (2-7 afns): Se caracteriza por

el progresivo ¢esarrollo de los procesos de simboliza---
c¢idén. Yo obstante, estos procesos conocen aiin una serie

de limitaciones; ¢l egocentrismo, la falta de re.ersibi-
lidad, un pensaniento de apatiencias perceptivas, lo que
impide la existencia de conceptos a falra de un pensa---
miento ldgico, el nido pregperatorio juzga con la intui-
cién lo que el nifo del estadin siguiente juzgard ccn la
ldgica.

3) Estadio_de las operaciones concretas 7 a 1] anos) Se
caracteriza por la aparicion de la ldgica v la reversi-=-
bilidad, por la superacidn del epocentrismo, aparecen --
1as nocin.es de conservacidn {un ejeoplo es 21 trasvase
de 1fquidos). Las nociones de seriacidn; ordenan elemen-
tos segiin sus dimensiones crecientes o decrecientes. A--—
parece tambidén la clasificacidn y la construccion mental
del numero.

4) Estadio de las operaciones formales. (Adoluscencia)
Se caracteriza por la aparicidon de la 1ogica formal . =~
El sujeto es ya capaz de reflexionar no solo sobre obje-~
tos concretos, sino ademd3s sobre proposiciones que con--
tienen dichos objetos. Al sujcto le es accesible no sole
el mundo de lo real, sinc también el mund. de lo posible.
El pensamiento se vuelve hipotético-deductivo.

El desarrollo mental del nifo empieza, entonces, desde -
el momento de nacer. Durante el estadio de la inteligencia ==
senso-motora que c»nprende de 0 a los dos afios de vida el in-
fante pasa del nivel reflejo de completa indiferenciacidn en-
tre el YO y el mundo propio del recién nacido a una organiza-
cidn relativamente coherente de las acciones senso-motoras --
ante su ambiente inmediato. No obstante, la organizacidn es -
enteramente "pracrica" en el sentido de que supone simples a-
justes perceptuales y motores a las cosas antes qQue la mani--
pulacidn simbdlica de las mismas. Este periode comprende seis
etapas mayores, las que a su vez, en algunos casos, presentan
subetapas. '
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PENSAMIENTO OPERATORIO. La infancia de los siete a los 11 o

12 aios de edad en el nifio. Piaget nos aclara que este perio-

do es en el que el nifo asiste a la escuela y el cambio en su
desarrollo mental es notorio. Las formas de organizacidn son
nuevas, el equilibrio mental es mds estable y las construc---

ciones aparecen en una serie ininterrumpida,

En el campo de las relaciones interindividuales, el nifo
coopera de manera mas sdlida con los demds ya que su punto de
vista personal es mds definido y coordinado. Ya discute, com=-
prende, se justifica y apoya; las actitudes egocéntricas de--
saparecen y adoptan nuevas formas de socializacidn como por -
ejemplo los juegos con reglamentos en los gque practica el he-
cho de pensar antes de acturar y de esa forma se inicia en él
el acrto de la reflexién, En esta reflexidn el nifio delibera -

.en su interior y'discute consigo mismo la situacidn que se le

presenta.

Adquiere la capacidad de construir coordinaciones nuevas
las cuales son importantes para la inteligencia y la afecti--

vidad. En lo que respecta a la inteligencia, el nifio esta
dando los primeros pasos hacia la construccidn de la logica.

“La ldgica constituye precisamente el sis-
tema de relaciones que permite la coordi--
nacidén de los puntos de vista entre si, de
los puntos de vista correspondientes a in-
dividuos distintos y también de los que --
corresponden a percepciones o intuiciones
sucesivas del mismo individuo". (68)

Las estructuras ldgicas de esta edad se logran a través
de operaciones reversibles en sistemas, y tales estructuras
capacitan al nifioc para darse cuenta de una serie de factores
compensatorios y, en general, para percatarse implicitamente

(68) PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia. p. 65
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dela significacién estructural que entrafa el poder de in~---
vertir las propias acciones, a fin de restablecer algin esta-
do inicial.

En el campo de la afectividad se nota una moral de coo--
peracidn y de autonomia personal provocada por el mismo sis-~
tema de coordinaciones sociales e individuales, en oposiciGn
a la moralidad intuitiva del perfodo de desarrollo anterior.
Plaget aclara que se puede comparar esta nueva adquisicidn de
sistema de volores con lo que representa la ldégica para la --
inteligencia. La operacidn serd el instrumento mental para la
inteligencia y la voluntad serd el instrumento mental para la
afectividad.

En este periodo el nifo deja de pensar por ejemplo en --
que los astros son producto del hombre; ya tiene la concep~~-
cidn de que existe una relacidn mads bien con otros cuerpos --
naturales. Aparecen aqui las nociones de permanencia, de - --
substancia, peso y volimen que resultan de procesos de opera-
ciores coordinadas entre si, en las que se oponen al pensa---
miento intuitivo gue poseian en la primera infancia. En esta
etapa aparece la propiedad de reconocer que las operaciones
son reversibles; esto es, al observar un cambio en el objeto
mostrado, el nifio tiene la capacidad de darle una vuelta ha--
cia el punto de pertida. Ya piersa que el objeto aunque tran§g

formado, posee todavia las cualidades iniciales. (¢9)

Adquiere tambié&n las nociones de tiempo y velocidad, la
nocidn del espacio y la conservaci®n ya no aparecen en forma
intuitiva sino como esquemas generales del pensamiento. Las -
intuiciones quedan en segundo plano para dar paso a las opera

ciones de sistemas de conjunto componibles y reversibles; ---

(69) PIAGET, Jean. ep. cit. p. 73
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cuando dos acciones iguvales pueden llegar s dar una tercera -
accidon del mismo tipe y que al mismo tiempo puedan invert.
se. Como cjemplo de operacidn estd la suma (en la que apare-~~-
cen reuniones de uiimero sucesivos las cuales a su vez pueden

disociarse y convertirse en sustracciones).

Los nifios empiezan por comprender las relaciones légicas
en funcidn del conjunto de relaciones dentro de unm orden, los
nimeros neo aparecen arbitrariamente y no forma sistemas de --
conjunto a wenos que observe su reversibilidad porgue de esta
forma el problema adquiere una estructura definida. Lo preseg
te y lo real es comprendido bien a esta edad, y, lo que es -~
muy importante, es en este estadio donde se desarrolla, segina

Piaget, una combinacidn de logica y autoconciencia:

“Con el término "operdciones concretas” -
significamos acciones que no solo son in-
ternalizadas, sino tambidn interradas con
otras dacciovneS para formar siscemas rever
sibles generales. En segundo lugar, como
resultado de su naturaleza internalizada
e integrada, las operaciones concretas son
acciones que van acompaiadas por una con~
ciencia por parte del sujeto de las téc~-—
nicas ¥ coordinaciones de su propia con~-
ducta. fstas caracteristicas distinguen =~
las operaciones de la simpole conducta di
rigida a un fin y son, precisamente agque-~
llas caracteristicas que no ustin presen—
tes en los estadios I y II cuando el suje
to actila solamente con vistas a lograr un
fin: el sujeto no s¢ pregunta porqué tie-
ne &xito". (79}

La afectividad, la voluntad v los sentimientas morales -

en _los nifios de siete a duce afos de edad. Anteriormente vi--

mos que en la primera infancia los sentimientos morales deri-

van del respeto que el nifio siente por sus tadres o por los -

{70) BODEN, Marparet, op._cit. p. 101
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mayores y que de este respeto nace la formacidn de una moral
de obediencia en el nifio. En cambio, en la etapa de los slete
a los doce afos los nifios adquieren y desarrollan un senti---
miento nuevo, el de respeto.mutuo, que se da en forma de coo-
peracidn vntre los mismos nifios y su vida social al conferir-
se valores personales equivalentes sin detenerse a valorar de
terminadas acciones en particular.

La amistad que el nific mantiene con otros se fundamenta
en la estima, y la obediencia que prevalecia en el periodo ap
terior, da paso al sentimiento de las reglas comunes, que el
nifio mantiene c¢on otros nifigs o con los adultos. Este uso o -
respeto por las reglas se puede observar al ver a un grupe de
nifdos inventando un juego nue.o. Generalmente el nino pequefio
(de menos de siete afos) no acepta las reglas porque no las -
considera "de verdad” ya que estdn inventadas por otre nifo.-
Sin embargo los mavores si aceptan siempre y cuando sea adop-
tado también por los dema@s y haya un acuerdo comin ¥a sea ex-—
plicito o té&cito. Hay un sentimiento de obligacidn a la regla
en la medida que el mismo nifio consienta en que se aplique., -
(71)

Ese respeto mutu~ permite que se desarrollen en el nifio
una serie de sentimientos morales que no se habian dado an---
tes: la honradez enire los miembros de un equipo de juego que
no admite trampas porque violan un acuerdo establecido entre
sujetos que se estiman, la camaraderia, el juego limpio, etc.
La justicia viene a ser muy importante entre los nifios de es-—
ts edad e influye en gran medida en sus relacisnes y puede mo

dificar en ocasiones el trato hacia los padres,

Cuando se trata de imponer un castigo, los nifios peque—-

{(71) PIAGET, Jean. Seis Estudyos de Psicolopia. p. B8
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fios son muy severos, en cambio los mayores, los de este perig

do, mantienen la idea de una justicia distributiva e igualita

ria que tome en cuenta las circunstancias que acompaifaron al

hecho.

Piaget considera que la justicia es uno de los senti--

mientos morales mds fuertes en el nifio de este periodo evolu-

tivo:

En sintesis,

"Podemos decir gque el respeto mutuo que -
se va diferenciando gradualmente dei res-
peto unilateral conduce a una organiza---
cién nueva de los valores morales. Su ca-
ricter principal consiste en implicar una
autonomia relativa de la conciencia moral
de los individuos, y, desde este punto de
vista, pucde considerarse a esa moral de
cooperacidn como una forma de equilibrio
superior a la de la moral de simple sumi-
sion”. (72)

sibilidades de formacion de la conciencia ecoldgica;

la obra de Piaget nos ilustra sobre las po-

misma --

que ha de surgir dialécticamente relacionada con la préctica

ecoldgica de la que nos ocuparemos en el siguiente apaitado.

(72) PIAGET, Jean.. op. cit. p. 89
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4.4 LA PRAXIS

Una conciencia ajena a la practica es una conciencia va-
cia., La concicncia ecolbgica necesita vincularse a la practi-
ca ecoldgica porque la conciencia por si sola no mwodifica ni
resuelve los problemas de la relacibén hombre-naturaleza en --

forma alguna, va que no se materializa.

»0 noc referimos a la "practica” en su significado comin
de diccionario que significa uso, costumbre o ejercicio, En -
el contexto de la "practica” a la que nos referimos es la ---
"praxis"; el término que Marx define come la actividad humana
consciente que transforma objetivamente la realidad. El térmji
no "praxis" segiin Adolfo Sdnchez Vazquez, estd ligado a la —-—
conciencia del hombre y es necesario superar la conciencia of
dinaria y mistificada para elevarse a un punto de vista cobje-
tivo, cientifico y creador. Asi lo expresa este autor:

"La conciencia ordinaria de la praxis tig
ne que ser abandonada y superada para que
el hombre pueda transformar creadoramente
es decir, revolucionariamente, la reali--
dad". (73)

ua "praxis" creadora rechaza la actitud de pasividad que
posern los howbres comunes y ordinarios quienes desarrollan -
los hechos cotidianos dentro de un mundo utilitarista en el =~
que no se asumen en su dimensidn histdrica y social sino que
se inclinan solo scbre el aspecto practico-utilitarista del -

mundo.

Adolfo Sanchez Vazquez nos da un bosquejo histdrico acer

ca de la conciencia filoséfica de la praxis al referirnos que

(73) SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. Filosofia de la Praxis. p 26




91

en la entigua Grecia lo mds importante para el hombre libre -
era la actitud contemplativa e intelectual. No existia en la
sociedad de los hombres libres la inquietud por llevar a cabo
la prictica humana material cristalizada en el trabajo. Consji
deraban que el ser humano debia vivir para contemplar, y po:
esa razdn rechazaban las actitudes que les impidieran esa ac-
tivicad tedrica. El trabajo, suponian, les limitaba el desa--
rrollo de la actividad humana éptima, el filosofar, por lo --
que, cualquier otra cosa que requiriera el esfuerzo fisico e-
ra rechazado por no corresponder a los hombres libres, sino a
los esclavos. Lo contraposicidn de teoria y pr3ctica en la --
Grecia antigua cumplifa a la vez la funcidn ideoldgica de la -
clase dominante: dividfa a la poblacidn en clases. (74)

kn el Renacimiento el hombre pasa de la contemplacidn a
-la aczidn y su cb}e:ivo mds grande es la naturaleza; se sabe
cipaz de comprenderla, dominarla y moditicarla, Los intereses
econdmicos de la &poca contribuyen & revalorar el conocimien-
to de Ja naturaleza y la transformacidn de ésta, al mismo -=--
tiempo que reforzaban los procesos de la economia capitalista
incipiente. Ya no son los esclavos los que practican el tra-
bajo Unicamente, ahora la oposicidn entre teoria y practica -
se supera y las actividades humanas ya no recaen solamente so
bre los esclavos. La obra humana en este momento histOrico se
aprecia mads por ser humana aunque a la actividad de la teoria
y la praxis la masa no tiene acceso ya que estas actividades
eran las excepcionales; las que practicaban los grandes hom--
bres del renacimiento, {75)

Después de la Revolucién Industrial en el siglo XVIII, -

se desarrollan mds las fuerzas productivas por los intereses

(74) SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. op. cit, 31-32
(75) lbidem. 38-39 ’
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de la clase burguesa, y este hecho confiere mas valor trabajo
humano y a la técnica. Sanchez Yazquez se refiere a diversas

manifestaciones de una progresiva elevacidon de la conciencia

de la praxis, como es Francis Bacon, Descartes, los enciclope
distas y los economistas ingleses. Ahora el dominie de la na-
turaleza a través de la produccidn, la ciencia y la técnica -
es la parte medular de la sociedad y el objetivo es que la na

turaleza esté al sevicio del hombre y le sea atil.

Para bacen, el poder del hombre sobre la naturaleza se a
firma mediante un saber que nutre de la experiencia. Para Des
cartes la razén de por si es Otil en cuanto que proporciona -
conocimientos que ayuden a la prdctica y de este modo, permi-
ten al hombre dominar a la naturaleza, hacer de &l duedio y se

fior del mundo. (7g)

Presentamos un pirrafo del Discurso del Método de lescar
tes mencionandu la necesidad de que la filosofia sea préctica
para asi acrecentar el dominio del hombre sobre la naturale--

za:

"...en lugar de la filosofia especulativa,
ensefiada en las escuelas, es posible en--
contrar una practica por medio de la cual,
conociendo la fuerza y las acciones del -
fuego, del aire, de los astros, de los =--
cielos y de todos los demids cuerpos que -
nos rodean tan distintamente como conoce-
mos los oficios varicvs de nuestros artesa
nas, podriamos aprovecharlos del mismo mo
do en todos los usos apropiados y de esa
suerte convertirnos como en duefios y po~-
scedores de la naturaleza®. (77)

Es claro que en esta epoca se estaban sentando las bases

para la nueva filosofia que valorizaba a la naturaleza en fup

(76) Ibider. 43-44
(77) Ibidem. . 44
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cidn de su aprovechamiento y que se referia a la practica en

relacidn con ese aprovechawiento,

En el siglo XVIII, Adam Smith, junto con David Ricardoe,
entre otros, conciben a la praxis (entendida como trabdbajo) --
desde un punto de vista econdémico y sin considerarlo como par
te de la historia, A mediados del siglo XIX, Marx y Engels --
critican a los economistas cldsicos y a los de su tiempo por-
gque no consideraban al trabajo en su forma histéorico-concreta
producto de unas relaciones sociales de produccidén. Con Marx
y Engels la concepcidn de hombre estd ligada a ser activo y -
creador, al ser practico, que se encarga de transformar al --
nundo nu solo en su conciencia sino objetivamente, Al mismo -
tiempo, la transformacidn de la naturaleza no se disocia de ~
la transformacidn del hombre sino que apdrece como una condi-
cibn necesaria de &sta.

"La produccibn, -es decir~., la praxis ma~
verial productiva, no sole es fundamento
del dominio de los hombres sobre la natu-
raleza, sino también del dominio sobre su
propia naturaleza. Produccidn y sociedad,
o produccidn e historta, forman wna uni~-~
dad indisoluble™. (73)

La historia es para Marx la historia de la praxis huma-
na, puesto que €n ella gueda 1a huella del hombre y de la --
transformacidn que logra en la naturaleza a través del tiem-
pa por via del trbajo. La conciencia filoséfica de la praxis
es la que ve a la actividad material humana como transforma-
dora tanto del mundo natural como del social.

La praxis para Merx es la actividad humana transsformadg
ra de la naturalezs y la Sociedad. "La relacidn entre teoria

{78) Itidem. p. 48
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y proxis, es para Marx tedrica y practica, en cuvanto que la
teorfa como guia de la accidn conforma la actividad del hom-
bre, particularmente la revolucionaria; tedrica, em cuanto

que ests relacidn es consciente". (79)

{79) Ibidem, p. 115

AN
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4.5 LA PRACTICA ECOLOGICA COHMO PRAXIS.

No toda actividad es praxis. Para que lo sea requiere:
a) que sea una actividad consciente, y b) que se desarrolle

conforme a fines.

La actividad humana se conforma segiin los fines e inte-
reses que pretende alcanzar la sociedad en que se desenvuel~
ve. Lus fines los elabora el hombre de acuerdo con el desa--
rrollo de la conciencia, Conciencia y fines van en un nismo
punto y hacia un mismo fin. El fin de un individuo es su ac-
titud ante un mundo posible de transformar. Al proponer un -
fin, de hecho estd aceptando que existe una realidad que hay
que cambiar porque no acepta el estadc en el que estd. La --
conciencia se encarga de elaborar fines de acuerdo a las ne-
cesidades sociales y la prictica sociales. Esta actitud cong
ciente de perseguir fines es el paso que sigue después de ha
berse elaborado un concepto o idea en la conciencia, esto --
es, ya no quedd solo la actividad pasiva en la conciencia, -
ya se did el segundo paso al que le debe seguir la accidn. -
(80)

El hombre expresa exteriormente lo que ya pasd por un -
procesc de elaboracidn en su conciencia. Los fines que el --
hombre persigue y se esmera por cristalizar, los expresa int
cialmente como conceptos, hipitesis y proyectos a los que da
su mayor dedicacidn hasta que los ve waterializados, En mu--
chas ocasiones la realidad del fin resulta no ser lo que ini
cialmente se esperaba, entonces la conciencia clabora nuevas
formas de conocimiento para no detener su proceso de produc-

cidn de conccimientos.

80) Ibidem. 247-248



"El conocimiento humano en su conjunto -
sc integra ea la doble e infinita tarea
del hombre de transformar la naturaleza
exterior y su ,. g turaleza. fwle -2
conocimiento no sirve directamente a es-
ta actividad practica, transformadora; -
se pone en relac:6n con ella a trvés de
los fines. La relacidn entre el pensa---
miento y la accidn requiere la mediacidn
de los fines que el hombre se propone”.

(81)

La conciencia, podemos decir, tiene una actividad tedri-
ca porque no puede transformar la realidad por si misma, ya -
sea produciendo conocimientos o programando fines: no se watge
rializa, es decir, no rebasd su propio &mbito. La conciencia
no llega a ser lo mismo que la praxis, ya que esta no llega -
ain a una accidn recal, se queda en la actividad subjetiva o
psiquica.

Sanchez Vidzquez cita la "actividad objetiva” que Marx ex

pone en su Tesis sobre Feuerbach donde dice que:

"El caracter real, objetivo de la praxis,
en cuanto transforma al mundo exterior, -
que es independiente de su conciencis y -
de su existencia. E1l objeto de la activi-
dad practica es la naturaleza, la socie~~
dad o los hombres reales. El fin de esa -
actividad es la transformacién real , ob~
jetiva del mundo natural o social para sa
tisfacer determinada necasidad humana. Y

el resultado es una nueva realidad gue --
subsiste independientemente del sujety o

de los sujetos concretos que la engendra-
ron con su actividad subjetiva, pero que

en definitiva, solc existe por el hombre

y para el hombre como ser social" (82)

También Sanchez Vdzquez nos menciona que hay diferentes formas

de praxis, esto es, se pueden dar diversas expresiones de pra-

{81) lbidem. p. 231
{82) Ibidem. p. 253
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xis, En algunos casos, materias no exactamente humanas: natu--
ral o artificial,

Este autor se refiere a varios tipos de praxis: la praxis
productiva es aquella que establece el hombre con la naturale-
za mediante su trabajo. Al vencer la resistencia de la natura-
leza, el hombre crea y obtiene objetos gue le van a ser itiles
en el desarrollo de su vida social en determinadas condiciones.
Este proceso se desarrolla bajo marcos de ciertas relaciones =~
que el hombre establece con otros hombres y a las que Marx lla
ma “relaciones de produccidn” . El hombre trabaja y actiia con
sus medios e instrumentos sobre la naturaleza para transformar
la de acuerdo a sus necesidades. La praxis productiva es la --
praxis mas importante porque el hombre produce un ciimulo de ob
jetos para si mismo y para las necesidades de su sociedad, en
este sentido &1 mismo se transforma o se produce a si mismo. -

(83)
La praxis artistica es la praxis en la que el hombre pro-

duce o crea en un grade mayor objetos que lo elevan a el mismo
a un grado de expresidn superior y objetivacidn humana. Con la
obra artistica el hombre se afirma, se reconoce y también crea
una nueva realidad. El arte, al transformar la realidad, se =--
mantiene en el plano de la accidn porque constantemente estd -
partiendo de un estado de inmovilidad a uno de transformacidn
de la realidad., (84)

La praxis experimental es la actividad cientifica experi-
mental que se dedica a cumplir con las necesidades de la inves
tigacidn tedrica comprobando las hipdtesis. Para poder estu---
diar los fendmenos el investigador produce situaciones en me--

dios artificiales, campo de laboratorios, educativo, econdmico

(83) Ibidem. 254-256
(84) Ibide p. 257
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o social y de esta forma estd dando constantemente aactivida--
des objetivas que llevan a un producto o resultado real (pra--
xis).

La praxis politica es aquella que consiste en la activi..
dad de grupos o clases sociales que lleva a la transformacién
de la organizacidn y direccidn de la sociedad o, que también -
lleva a la realizacidn de ciertos cambios mediante la activi=--
dad del Estado., La soctiedad, dividida en clases antagdnicas --
siempre estd inmersa en la lucha por el poder y la direccidn o
estructuracién de la sociedad que los grupos dirigentes y el -
Estado luchan por comnservar. ‘(85)

La teoria, de suyo no es praris. La actividad tedrica tige
ne su existencia por y en la practica, esto es, la practica --
tiene su fundamento primero en la teoria y luego ya se pasa a
la prictica. Aunque la "préctica tedrica" transforma percepcio
nes, representaciones o conceptos, y cree el tipo peculiar de
productos que son las hipdtesis, teorias, leyes, etc. en ningy
no de estos casos se transforma la realidad. El fin inmediato
de la actividad tedrica es elaborar o transformar idealmente,
no realmente, esa materia prima, para obtener como productos,
teorias que expliquen idealmente una realidad futura. Traza fi
nes, pero queda intacta la realidad. Para transformarla se re-
quiere de la practica.

En este punto, es conveniente recuperar la critica de ---
Marx a Feuerbach por concebir la relacidn sujeto-objeto (u hom
bre-naturaleza) como una relacidn meramente contemplativa, o
sea tedrica. La teorfa solo opera en el pensamiento y carece -
de la transformacidn objetiva de la materia mediante el sujeto

por lo tanto no puede considerarse forma de praxis. (86)

(85) Ibidem, p. 259
(86) Ibidem. p. 262
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"La teoris de por si {en cualquier caso) -
no transforma al mundo., Puede contribuir a
su transformacidn, pero para ello tiene --
quesalir de si misma, y en primer lugar, -
tiene que ser asimilada por los que han de
suscitar, con sus actos reales, efectivos,
dichs transformacidn. Entre la teoria y la
actividad pracrica transformadora se inser
ta una labor de educacién de las concien-=-
cias, de organizacidn de los medios mate-~-
risles y planes concretos de accidn; todo

ello como paso indispensable para desarro-
llar acciones reales efectivas. (87)

En suma, podemos concluir que la praxis es una
actividad real , transformadora y adecuada a fines. Fuera de
ella queda la actividad tedrica que no se materializa, en --
cuanto que es espiritual) pura. Pero por ot:ra parte, no hay -
praxis como actividad puramente material, es decir, sin la --

“produccidn de fines y conocimientos que carascteriza la activi
dad tedrica. (88)

La praxis es en verdad sctividad tedrico-préctica; es decir,
tiene un lado ideal, tedrico, y uns lado material, propiamente
practico y sdlo por un proceso de abstraccidn se puede sepa--
rar uno de otro.

Es practica como actividad subjetiva y objeriva. La acei
vidad material del individuo por si sola tampoco es praxis --
aunque finalice con la produccidn de algo porque no hubo en g
lla el elemento subjetivo, tedrico, apoyado por la conciencia
c el acto consciente de esa actividad.

No obstante que la clasificacién que ofrece Sadnchez Viz-
quez no incluye la praxis ecoldgica, creemos que una vez plan
teado la problematica ecoldgica, es conveniente definir qué -

es, para nosotras, la prdctica ecoldgica. Significa la acti--

(87) Ibidem. p. 265
(B8) Ibidem, p. 266
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vidad humana ronsciente ejercida por el ser humano gracias a

la cual se mantiene une relacidn disléctica entre hombre y na

turaleza. Esto es posible siempre que:

a)

b

~

c)

La préictica ecnldgica se entienda como pra-
xis orientada hacia un fin.

La praxis contribuya a trnsformar la acti--
tud del hombre como utilizador de la natura
leza al hombre como parte de un todo natu--—
ral.

Que el proceso de relacidn hombre-naturale-
za no sea un proceso de destruccidn sino de
retroalimentacidn para ambas partes. Es de-
cir, que la praxis ecoldgica se entienda cg
mo la accidn que al mismo tiempo que trans-
forma a la naturaleza, transforma al hombre.

Resumiendo lo visto en este capitulo, el proceso educati

vo_tendente a conformar la conciencia ecoldgica en los educap

dos y a promover Su practica ecoldgica,

praxis,

en el sentido de una

es propiamente educacidn ecoldgica, Los fines y prin-

cipios los expresamos mis adelante.
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CAPITULO 5
HACIA UNA EDUCACION ECOLOGICA

5.1 LO3 ESTADIOS PARA LA EDUCACION ECOLOGICA.

Al analizar y estudiar cada etapa de desarrollo en el -
niiio, tomando como fundamento la psicologia evolutiva de -
Jean Piaget nos permite propeoner un estadio propicic en el -
nifio en el que se pueda introducir y desarrollar la educa- -

cibén ecolégica,

La primera infancia, que abarca de los dos a los siete-
afios de edad en el nifo, es ura etapa en la que adquiere bA-
sicamente conciencia de si mismo en el mundo y el principal-
instrumento de socializacién con el que cuenta es el lengua
je. Desarrolla sentimientos interindividuales; al imitar las
conductas de loslmnyores va exgerimentando situaciones nue--
vas que lo ayudan también a formar su propia conducta y pen-
samiento; aunque todavia no es capaz de asimilar los elemen-—
tos colectivos a su alrededor, reproduce su realidad a su ma

nera con un gran sentide individualista de las cosas,

También existe aqui la etapa en la que posee un gran in
terées sobre las cosas que lo rodean peru no actia sobre ~ -
ellas, es decir, siente curiosidad por conocer aunque ne es-
td capacitado ain para transformar el estado de éstas. Se -
confunde constantemente con las leyes morales, con la obliga
¢ién, etc., y toma ciertas actitudes no por comprensidn si
no por symisidn o temor. Su pensamiento es preldgico lo - -
cual significa que sustituye la l6gica con la intuicidn y es

ta intuicidn opera también sobre sus valores morales.

Consecyentemente, el pensamicnto del nific en la primera

infancia no posee una conciencia autdnoma, por lo tanto, no-
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consideramos posible que el nifio de esta edad asimile y desa
rrolic totalmente los princinins y los pasos de una Educa- -
cidn Ecoldgica y que ademds logre pensar por si mismo con un
sentido critico que lo pudiera conducir hacia uma prictica-
ecolbégica dentro y fuera del dmbito escolar, esto es, en su-
mundo natural de accién. No obstante, seria muy recomenda--
ble que, por medio de la imitacidn y del juego, que son pa--
lancas de aprendizaje muy fuertes en los nifios, en el nivel-
pre-escolar, se les iniciara por medio de diferentes activi-
dades presentadas en forma agradable y entretenida, a desa—-
rrollar hidbitos y coscumhre§ individuales y sociales favore-

cedoras a la Educacién Ecofégica.

En la segunda infancia, en cambio, de los siete a los -
once o doce afios de edad el nifio posee ya una organizacidn y
un equilibrio mental mids estable. Discute sus dudas, tra-
ta de comprender y comprende , Se justifica y se aupuya en la
reflexidn, empieza a construir sus pensamientos con légica,-
coopera con los demds y gracias a su sistema de coordinacio-
nes sociales e individuales desarrolla una autonomia perso--
nal. Su concepcién de la naturaleza es mis real y estd cons
ciente de las relaciones que existen entre los mismos cuer-
pos naturales. Las operaciones nentales ya son coordinadas-
en oposicidén al pensamiento intuitivo que poseia en la prime
ra infancia. Una de las adquisiciones mentales mids importan-
tes de esta etapa es la reversibilidad: al observar un cam--
bio en un objeto determinado, el nifo es capaz de regresarlo
mentalmente hacia el punto de partida. Los sentimientos de-
respeto y cooperacién aparecen en esta edad y se acompaian -
con la obligacidén a las reglas y los valores. La justicia -
es otro de los factores que influven en la conducta de los-

nifios de esta edad y Piaget considera é&sta como uno de los -~
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sentimientos morales mids fuertes de este periodo. Esta es, -
entonces, la etapa ideal puiu vl desarrollo de la Educacidn-
Ecolbgica.

En la adolescencia ( de los doce a los dieciocho afios)~-
el nifio experimenta grandes cambios que se podrian llamar -
criticos, hasta cierto punto; la adolescencia es la etapa -~
que scpara la infancia de la edad adulta debido a la puber--
tad y ésto ocasiona que existan desequilibrios en el adoles-
cente, y, aunque estos desequilibrios dan paso a un equili-
brio aiin superior que en otros estadios, no deja de ser per—
turbante el procesec psiquico para el nifio, y por consecuen—-

cia, su comportamiento se ve afectado y modificado.

Los grandes intereses en esta edad no son los actuales-
sino los que no tienen relacidn alguna con las vivencias dia
‘rias; se entregan ya sea a filosofar situaciones pasadas o -
futuras y a elaborar sistemas y teorias que transforman el -~
wmundo,

El adolescente desarrolla de nuevo en esta etapa un egg
centrismo que no le permite el acomodamiento a la realidad,-
este egocentrismo es del tipo intelectual y metafisico el -
cual manifiestan con actitudes de omnipotencia, retroalimen-
tandose unos a otros. Creen que su YO es lo mids fuerte que
existe y dedican mucho de su tiempo en criticar las actitu--
des de los demds de una forma rigida pensando que ellcs son-

capaces de transformar el universo,

Sin embargo, consideramos factible que al adolescente se
le pueda motivar para que refuerce y promueva, €oOD Su acti-=~
tud de defensor de ideales, lo_ que "es posible de lograr" =

en la relacidn del hcmhre con la naturaleza. En este esta~-
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dio, como vimos antes,el adolescente estd ansioso por coope-
rar en proyectos de restauracidn y defensa sociales, Por lo
tanto, los adolescentes representan un grupo importante para
la planeacidén de planes de reformas sociales dadas las carac

teristicas de su personalidad.

Por lo anteciormente expuesto, optamos por sugerir que-
la etapa nds asdecuada para la imparticidn de la educacidn e~
coldgica en la escuela es la edad primaria, la edad de la sg
gunda infancia, de los siete a los once o doce afios. Los e~
lementos que el nifio posee en este estadio son los mds conve
nientes para el conocimientoy la adquisicidén de las habilida
des necesarias que lo induzcan a concientizarse en la proble
wm3tica ambiental y que lo lleven a practicar en forma coti~
diana las medidas necesarias que ayuden a corregir y frenar-

las manifestaciones y conductas que dahan su entorno.

No se debe olvidar sin embargo, que al elegir el nivel-
primaria para esta educacidn contamos con que el nifio ya po-
see la sensibilizaciénr nrcesaria desde el grado pre-escolar-
Yy, del mismo modo, al adolescente se le debe fortalecer en-
la misma Educacidn Ecoldgica o continuarla tomando como base

el momento de desarrvllo y sus caracterfsticas.

Para establecer y dirigir un programa de educacidn eco-
légica a nivel primaria, considerawos también que es funda--
mental conocer 1.1 importancia de la autonomia en el escolar-
como un elemento decisivo para la toma de conciencia en la -
educacidn ecolégica. Entendemos como autonomia el hecho de-~

ger uno mismo por decisidn propia.

Jean Piaget declard que la finalidad de la educacién -

debe ser el desarrollo de la autonomia. (B9)

(89) KAMII, Constance. Proprama Macional de Educacidon Tem-—
prana, La Autonomia como Finalidad de la Educacién
p. 33
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El nifio, parapoder comprender y llevar a la prictica la
educacidn ecoldgica que proponemos, necesita conocer y res—-
petar lo que lo rodea, otorgindole a todo esto un valor in—-

calculable en espacio yu tiempo.

Si tomamos en cuenta los elementos psicoldgicos con los
que el nifio de edad escolar primaria cuenta, de acuyerdo a - =
Piaget y, citdndolo de nuevo con su concepcidn sobre el desa
rrollo de la szutonomia del nifio como paso definitivo para la
ensefianza, estaremos en mejores vias de obtener resultados a-
lentadores y transformoantes en la educacidén ecoldbgica que --

nos preocupa por resolver.

Constance Kamii ¢n su "Autonomia como finalidad de la g
ducacidn" menciona que hay una gran diferencia cuando se im-
parte ensefanza como mera transmisidn de datos y cuando esta
ensefianza se concibe dentro de la autonomfa del nifio como ob
jetivo., Cuando ocurre el primer caso, el encargado de impar
tir la ensefianza al nifo no siempre se preocupa si la ins--
truccién o el objetivo de estudio llega a tener sentido pa-

ra el alumno o no.

En el segundo caso,si se le ensefia dentro del concepto-
de la autonomia el docente se encargara de que: "...,el alum=
no se encuentre preguntando y elaborando también sus propias
regpuestas por medio de la experimentacidn, el peansamiento -
critico, confrontacidn de puntos de vista y, sobre todo, en-

que todas estas actividades tengan sentido para é1". (gg)

La importancia quc nosotros vemos en el desrrollo de la
autonomia del nifio para que esta propuesta tenga posibilida-

des de &xito, es que: { en palabras de Piaget)

(90) KAMII, Constance, ©Op. cit. p. 50
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"La autonomia... aparece con la reciproci-
dad, cuando vl respeto mutuo es suficiente
mente fuerte para hacer que el individuo -
sienta el deseo de tratar a .. ... .. .omo
él desearia ser tratado: ... la autonomia-
moral aparece cuando la mente considera ng
cesario un ideal que es independiente de -
cualquier presidn exterana. Por lo tanto, -
no puede haber necesidad moral fuera de -
nuestras relaciones con los demds". (u))

De 1o anterior,entendemos que se puede dar lo siguiente:-—
si el nifo logra desarrollar una autonomia conforme va cre--
ciendo, serd capaza de no solo gobernarse a si miswo sino -~
también tomar conciencia sobre algo determinado y tomar deci

siones, en este caso sobre el problema ecoldgico.

Al gobernarse a si uismo, -iendo un individuo con capa-
cidad de critica y desarrollando ideas y conducta con senti-
do claro de lo que le es benéfico en relacidén con los demds-
seres, serd poco probable que permita que los demds lo go---
biernen o lo influyan para contribuir en forma especifica al

deterioro ambiental.

iComo se forma la autonomia en el nifio? Se forma y se-
estimula al tener la oportunidad de tomar decisiones e inter
cambiar puntos de vista. Al intercambiar puntos de vista se
tiene la oportunidad de observar la existencia de alternati-
vas. El castigo, nos dice Constance Kamii, ejercido sobre -
los nifics es también determinante en la formacidn de la autg
nomia del individuo. Hay varias fomas de castigo con dife--
restes consecuencias., Una Je estas consecuencias es el rieg
go, esto es, el nifo castigado tratara de no ser sorprendido
la siguiente vez haciendo lo mismo. Otra consecuencia que -

trae el castigo es la conformidad que adopta el nifio sumiso;

(931) lbidem p. &
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la conformidad es una salida del individuo que no quiere to-
mar decisiones y lo suple con la obediencia. La tercera con
secuencia es la rebelidn. Los nifios pueden llegar a un mo--
mento en que deciden que ya estdn cansados de obedecer a to-
dos y abandonan todo lo que los presiona pudiendo llegar a in
volucrarse en la delincuencia, Al rebelarse, el nific quiere-
decir que esti en contra del conformismo, pero &so no lo ha-

ce autdénomo.

No pueden evitarse las sanciones en la formacidn de un-
nifio, de hechoson necesarias en algunos casos, pero es impor
tante considerar que el castigo utilizado en el hogar o en -
la escuela debe ser el adecuado para la formacibn autdnoma y
no dar oportunidad de que éste refuerce la heteronomia. Lo-
importante de la autonomia es tener la oportunidad de tomar-

decisiones.

La moralidad auténoma de la que habla Constance Kamii -
es un componente absolutamente necesario para el desarro--
llo de 1a educacidn ecoldgica. Como habiamos dicho antes, -
la moral es lo que trata del bien y del mal en la conducta -
de los seres humanos. Si pretendemos que los nifios en la -
escuela desarrollen y lleven a la pradctica la educacidn eco-
15gica, debemos pensar en recurrir a que ellos mismos cons--
truyan valores morales relacionados bdsicamente con el respe
to a los demds seres vivos y a las manifestaciones de la na-
turaleza, a considerarse como parte constitutiva del mundo -
natural y con la obligacién moral de proporcionarse a si mis
mos y a los dem&s, mejores condiciones de vida para todos. -
La moralidad no existe si no se toman en cuenta los factores
que conforman el estado de las cosas que influyen a los de--

més, csto es, la moralidad no puede practicarse aisladamente
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De acuerdo con Piaget:

"...los niflos no adquieren sus valeres mo-
rales internalizindolos ¢ absorbiéndolos -
del ambiente, sino construyéndolos desde -
adentro a través de la interaccién con el-
ambiente"™. (92)

La moral auténoma pues, se elabora a partir de las rela
ciones humanas. La moral autdnoma considera también que fo-
mentar y practicar el respeto hacia s{ miswmo y hacia los de-
més es esencial para el buen desarrollo del individuo. Si -
en la educacidn ecoldgica al rifio se le imbuye que €1 es na-
turaleza, aprenderd a respetar todas las manifestaciones de-
la naturaleza y podrd 1echazar actitudes que lo lleven a lo-
contrario. Buscari practicar formas de interaccidn respetug
sas con é&sta.

La woral autdnoma significa buscar formas de accidn jJue
beneficien a las relaciones humanas. Si el nifio no tiene la
oportunidad de decidir o elegir, siempre estard en la posi--
ctdn de obedecer v acatar leyes y normas no necesariamente -
justas. La educacidn ecoldgica trata basicamente de ayudar-
a la preservacién de la naturaleza y fomentar en el nifio el-

reconocimiento de que él es naturaleza.

En el Ambito intelectual también !a autonomia significa
ser gobernado por si mismo, rechazar la idea de gque otros lo
gobiernen, ser critico y tener opinién propia. Para lograr-
esta autonomfa en el nifio es necesario permitirle que le de-
sentido a su entorno y que confie en su propio razonamiento.
Generalmente, dice Constance Kamii, en las escuelas el nifio-
aprende a desconfiar de s{ mismo y no construye conocimien--

tos, se le acostumbra a dar las respucstas "correctas” y no-

{92) Ibidem. p. 13
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hay una preocupacidn por lo que realmente piensan. Piaget -
cuando habla de la autonomia como finalidad de la educacidn,
pretende el desarrollo de individuos autdnomos capaces de res

petar esa autonomfa en otras personas,

C. Xamii nos menciona que la autonomia requiere de una-
clase de educacidn especifica y al respecto nombra tres prin
cipios de la ensefianza propios para esta educacién:

1.~ Es esencial para el maestro reducir su
poder de adulto en cuanto le sea posi-
ble e intercambiar los puntos de vista

con los nifics en una relacidn equitati
va.

2.- Es esencial para el maestro alentar a-
los nifios a intercambiar y coordinar -
puntos de vista con los otros nifos.

3.- Es esencial para el maestro alentar a-
los nifics a ser mentalmente activos, -
(por ejeaplo a ser curiosos, tener ini
ciativa, ser criticos y reiacionar las
cosas), y a tener confianza en su pro--
pia habilidad de descifrar los proble-
mas. (g3)

El punto niimero uno lo entendemos como la necesidad de-
que los maestros modifiquen la actitud de seres omnipotentes
frente al nifo, la cual crea una relacidn jerdrquica en el -
aula escolar y evita que el alumno tenga la oportunidad de -~

construir y desarrollar sus propiass ideas.

El punto nimeo dos nos refleja lo importante de las re-
laciones con otros nifios para aportar e intercambiar ideas y
puntos de vista que ayudan a estinular el desarrollo de su -
autonomia., Ademas Piaget aclara que las negociaciones entre
los nifios son importantes para desarrollar el pensamiento 1§
gico. (94)

(93) Ibidem. 5. 43
(94) Ibidem. 1p. 46
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El punto nimero tres nos habla de la importancia que tie-—
ne la actividad mental en el nifio, Esta es fundamental para
el desarrollo de las habilidades personales y para la autong
nomia. Si al nifio se le alienta a confiar en si mismo, en -
su capacidad, dudard menos y mantendrid la curiosidad en su -

entorno.

Para finalizar nuestros comentarios sobre la necesidad-
de desarrollar una Autonomia en el nific que al micsmo tiempo-
que lo ayuda a superarse también contribuya a formar una nue

va conceptualizacién del papel del hombre en la naturaleza -
viéndose a =i mismo como parte de ella, reproducimos un co--
nentaric de Constance Kamii que consideramns importante para

los fines de la Educacidéu Ecolégica:

"Lo que la educacidn necesita hoy en dia -
no es dinero, ni tecnologia, sino una re—-
conceptualizacidén de objetives. Al enfo--
car la sutonomia del nifio, podemos produ--
cir indirectamente los viejos valores que-
no logramos transmitir de otra forma. Los
nifos construyen valores y conocimientos -
cuando su individualidad es respetada. La
autonomia como finalidad de la educa
es, en cierto sentido, una nueva idea que-
revoluciona la educacién. Sin embargo,
también se puede percibir como un regreso-
a los viejos valores humanos™. (95)

(95} lbidem. p. 63
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5.2 LA EDUCACION ECOLOGICA: SUS FINES Y PRINCIPIOS,

Una vez que se han visto las leyes del desarrollo men--
tal en el nifio seghn Piaget, hewos de responder a los fines-
que se pretenden lograr mediante una Educacidn Ecoldgica., -
Sabemos que los fines se determinan segin las necesidades de-
la sociedad; en este caso, la necesidad primordial es formar
individuos que sean constructores e innovadores de una nueva
relacién entre hombre y naturaleza. Que esta nueva concep-=-
cion se basc eu la relucidn dialéctica entendida como un mo-
vimiento en el gue el ser humano, a través de la conciencia-
de s mismo come parte integraante de la naturaleza, inter—~
venga activamente y se transforme a si mismo, al tiempo que-
transforme a la naturaleza, no para su provecho en sentido -
pragmdtico, sino.como un paso natural del proceso histdrico-
en el que el hombre es testigo del desarrollo de la naturale
28 y ejecutor consciente de una relacidn de intercambio con-

la naturaleza.

Mediante el desarrollo de la conciencia ecolégica, como
superaciébn de la conciencia ambiental, (de cuyas diferencias
ya hablamos antes), se espera que el alumno alcance unpa con-
ciencia de la relacién hombre-naturaleza entendida comu rela
cidn dialéctics en la que su actividad estd totalmente aso--
ciada a 1a accibén de la naturaleza. Se espera que el alumno
esté también consciente, de que la accién humana ejercida 5o
bre la naturaleza no puede verse como ajena a &1, ni como se
cundaria, Se pretende formar una sociedad en 1a que hombre~
y naturaleza se consideren unidad indisoluble. Que el hom--
bre se humanice en la naturaleza y se vea 2 sI mismo como un

"ser natural humano” -en palabras de Marx, al tiempo que res
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pete 'y promueva el respeto por la naturaleza de la que for-

ma parte y de la que toma conciencia.

La conciencia ecoldgica no puede, por si misma llevar a
un cambio o transformacidn humanu en pro de la relacibn - -
hombre-naturaleza., Esta necesita de la accidén humana para ~
cristalizarse y trascender. Esta reforma se lleva a cabo me
diante la praxis (entendida como un proceso transformador de
la realidad). La praxis constituye la realizacidn de la - -
transformacidén que se espera alcanzar. La conciencia y la -
praxis ecolbgicas se deben ver como un binomio educativo en-
los fines de la Educacién Egolégica; la planeacidn de un pro
grama de educacidén necesita contemplar a la conciencia eché
gica como forma adyacente a la praxis ecoldgica. La concien
tizacidn ecoldgicu en el alumno, mantiene la forma de "ver--
dad tedrica” en tanto que la praxis eccoldgica reconstruye y-

de la accibdn

redescubre esta verdad, en forma real por me

En el campo psicelégico Piaget nos dicc que esta accidn
lleva a la asimilacidén en el alumno para transformar la rea-
lidad. Consideramos que una educacidn besada en el desarro-
llo de la conciencia, tiene mads posibilidades de trascender~
positivamente que nuna educacidn que se limite a fijar actity
des en el alumno, con verdades previamente aceptadas y posteg
riormente repetidas en forma verbal y tebrica, que culminan-
en 1a formacidn de carscteres conformistas que siguen cami-—
nos ya trazados previamente, por intereses que el alumno no-
llega siquiera a conocer y por lo mismo no esta apto para —

criticar.

De esta forma, el fin filtimo de la Educacidn FEcoldgica,

es transformar ia actitud de simple oposicidn que mantiene -
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el hombre con la naturaleza y se traduce en explotacidn de -
los recursos naturales, en una actitud que responde a uns -
nueva forma de pensar la relacidén hombre-naturaleza como re-
lacidén dialéctica que implica una dindmica en la cual el ser
humano se objetiva: pero en esa objetivacidn, que lleva el -
signo de la praxis (iluminada por la conciencia y autocon-=--
ciencia) el ser humano se recupera como sujeto social y se a

firma como ser natural.



Una vez que se ha expuesto el fin de la Educacién Ecold
gica, hemos Ju uteunder a lu forma en lo que esta educacidn -
es posible de iniciarse y de mantenerse en el &mbito escolar
es decir, de los principios. Anteriormente hablamos del de-
sarrollo cognoscitivo en el nifo de los siete a los doce - -
afios, que coincide normalmente con el curso escolar prima---
rio, y si bien consideramos que é&sta es la edad ideal para -
desarrollar la Educacién Ecoldgica, ésto no significa que de
bamos dejar aparte la etapa pre-escolar. Por el contrario,-
creemos necesario que también en esa etapa se procure una for
wacidn preparatoria que ayude al alumno a coaocer el objeto,
a transformar, en el sentidé Piagetiano, es decir que le ayu

de: "a asimilar lo real a estructuras de transformaciones..”

La edad pre-escolar se presta a ecste "conocer", y a la-
formacidén de habitos mediante el juego, elemento sumamente -
importante en el desarrollo cognoscitivo del nific pequefio -~
porque a través de éste, -nos dice Piaget- el nifio desarro--
11a sus percepciones, sus tendencias a la experimentacidn, -
sus instintos sociales, etc. En !a2a edad pre-escclar, el ni-
filo estd apto para asimilar 1o real a las milltiples necesida-
des de su "YO". Por lo tanto, entendemos que el juego es -=-
una via idénea para iniciar al nifio al conocimiento de su -
entorno y de esa manera guiarlo a formar hdbitos y costum---—
bres en pro de una relacidn con la naturaleza que supere la-—
simple unidad o la simple oposicién y que contrarreste los e
fectos de actitudes generalizadas y ampliamente publicita- -

das por los medios de comunicacidn.

Un ejemplo de actividades para los nifios pequefios se--—

ria el escoger un entorno natural cercanoc a la escuela para-
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que pudieran salir frecuentemente a hacer sus observaciones,
comparaciones y algunas actividades de participacién colectj
va en la que tomaran parte alumnos y maestros conjuntamente,
Serfa recomendable que los maestros llegaran al sitio mencip
nado con un plan de trabajo para los nifios y de igual manera-
estar abiertos a llevar a cabo actividades que pudieran sur-
gir en forma de interés espontdneo en los nifies, Plantar ar
boles, regarlos, cuidarlos, observar su crecimiento y prote-
gerlos asi como tambi&n observar los seres vivos que habiten
en ese entorno serian formas de contacto con una realidad eco
16gica que les pemitiria a los nifios cultivar un respeto por
la naturaleza y prepararse para asimilar los fundamentos de-
la Educacidn Ecoldgica que recibirian en la escuela prima--
ria.

Los nifios de edad pre-escolar suelen imitar las accio--
nes de los adultos en una “"bfisqueda de un YO ideal” para co-
piar o igualar -segin palabras de Baldwin-. Esta fase es al
tamente provechosa para nuestro objetivo ya que al tiempo --
que el nido intenta hacer loc que hacen los mayores se logra-

un progreso en su formacibn.

Los nifios pequefios aprenden y valoran las acciones mora
les de los mayores y, al imitar, forman en si mismos actitu~
des de valor moral que sirven de base para un comportamiento
deapreciacidn general y posterior hacia la naturaleza. El -
juego y la imitacidn en el nivel pre-escolar son dus impor--
tantes recursos para la Educacidn Ecoldgica.

En la primaria, que es la etapa que proponemos para la
Educacidn Ecoldgica y de la que ya mencionamos sus caracte--

risticas, se puede estimular a los alumnos a participar en -



diferentes actividades colectivas jue refuercen su proceso -
de concientizacidn :._;ccto de la importancia de la relacidn
hombre-naturaleza. Al llevar a la vida cotidiana la unidad-
de teorfa y praxis, podemos crear condiciones favorables pa-
ra proporcionarles conocimientos y actitudes conscientes nque
también contribuyan a la formacién de una mentalidad autdno-
ma y dirigida hacia la consolidacidon de hdbitos adquiridas -
en el nivel pre-escolar. Proponemos por ejemplo, que al a--
lemiao de educacidn primaria se le guie en el conocimiento de
la ecologia al tiempo que se le sensibiliza a todo lo natu-
ral, Es recomendable que al nifio de esta edad tambi&n se le
motive a observar a los sereE. los objetos y los fenémenos -
naturales concuriosidad y respeto; preparar clases en las ~-
que todus los alumnos participen con sus comentarios persona
les acerca de las relaciones entre los seres vivos. Aprove-
char estos comentarios para explotar los centros de interés-
en el nifo, esto es, si se observa que hay intereses o in-=--
quietudes manifiestos, el maestro puede enfocarse mas direc-
tamente al tema de inter&s y desarrollarlo tan profundamente
como sea posible para que el nifio quede satisfecho en su cu-
riosidad. Tambifan es conveniente hacer patente a los alum-
nos que el hombre, con su intervencidn, puede transformar la
naturaleza para conservarla o para destruirla: mostrarle en-
vivo lo gue provoran los efectos de la contaminacidn en los-
animales o en las plantes. Hacer comparaciones sobre las eg
tadfsticas de algunas especies animales e investigar que se-
hace para proteger a esas especies. Motivar a los alumnos a
hacer propuestas que ayuden a mejorar y conservar el medio -
natural. Hacer patentelp.ois frecuentemente posible el he~-
cho de que los seres vivos dependemos unos de otros; resal--

td4r Spra esto la importancia de la cadena alimenticia. -

[N
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Organizar campafias de participacidn comunitaria. para la refo-
restacidn y la limpieza, motivar a los alumnos a protestar ==
contra lo que signifique un abusy contra la naturalezs y gue

stente contra el equilibrio natural. Que el nific tome como --
una obligacidén moral el elaborur propuestas que ayuden a soly
cionar el efecto negativo del hombre en la naturaleza y gque -
las aplique en 1a medida de sus posibilidades en su casa, en

la escuela y en su comunidad.

Dadas las caracteristicas emocionales que presenta el es
tado de desarrollo en los adolescentes, para los alumnos de g
ducacidn secundaria proponemos que se despierte en ellos el -
desea de superar obsticulos y dificultades trabajando en gru-
pa. El sentimiento de conquista de ideales en los adolescen--
tes es una gran arma para lograr avances importantes en la E-
ducacidn Ecoldgica. El hecho de planear colectivamente una ac
cién de defensa de la naturaleza permite gque unos a otras ob-
serven con mayar claridad y objerividad el proceso y los re--
sultados de sus acciones. Los sentimientos de los adolescen-=
tes pueden motivarse de tal maners gue culwinen en una acti~-
tud de entusiasmo y cooperacidn permanente hacis las causas -
nobles en pro de la naturaleza. La motivacidn hacia la activi
dad creedora que encierra elementos de novedad, esfuerzo y ~-
conciencia despertard en el alumno emociones que probablemen-
te se reflejen en esfuerzos perdurables que trasciendan posi-
tivamente ea la Educacidn Ecoldgica.

Como ejemplo de estas sctividades podemos mencionar un -
programa de accignes en favor a la proteccidn de algunas espe
cies animales en peligro de extincidn como la tortuga o algu-
nas especies de aves de la selva lacandona., Los alumnos pue--
den participar en acciones como difundir piblicamente la nece

sidad de cuidar las huevos de las tortugas pars asegurar su



sobrevivencia y asimiswo mostrar tambi&n al pablico la impor

tante funcidn ‘de lac aves para el equilibrio ecoldgico.

s

Para terminar resumimos que los conceptos de "praxis", -

"autonomia" y "conciencia” estan intimamente ligados al mode-

lo de alvmno que se espera formar con la Educacidn Ecoldgica,

De acuerdo con esto,

son:

Promover en el nifio el desarrollo de la concien
cia, autoconciencia, y la autonomia y fomentar
la actividad practics que contribuya a formar -
hadbitos con base en un proceso de construccidn
de lu personalidad moral.

Facilitar las experiencias que contribuyan a --
formar actitudes favorables respecto de la re-

lacidén de interdependencia entre el hombre y la
naturaleza.

Alentar las iniciativas del nifo respecto de la
deteccidn de problemas ecoldgicos, y, especial-
mente respecto de la solucidn a &stos.

Procurar la unidad de la conciencia y la préc-
tica ecoldgicas en los procesos educativos.

En suma, la escuela debe ser:

a) Un espacio en el que el nifio de edad preesco
lar habrd de imitar conductas y actitudes favo-—
rables a una relacidn dialéctica hombre-natura-~
za.

b) Un espacio en el que se promueve la forma=---
cibén de la conciencia y la préactica ecolégicas
mediante estrategias educativas que favorezcan,
la autonomia del nido, la unidad entre conoci--
miento y accidn y la formacién de hdbitos con--
forme a valores asumidos por el nifio de edad --
primaria.

los principios de la Educacidn Ecoldgica



c)'Un espacio en el que se faciliten las inicia
tivas del adolescente gue lucha por la realiza~-
cidén ue un ideal que no puede ser otro que un -
mundo mejor para todos.



RESUMEN Y CONCLUSIONES

Al finalizar este trabajo deseamos destacar algunos pun-
tos bisicos: Entendemos a la conciencia ambiental como una --
conciencia que "percibe" pero que no trasciende como momento
fundamental de una praxis transformadora; se mantiene en el -
nivel de reconocimiento del problema sin conducir a la accidn
la conciencis ambiental reconoce que existe el problema de la
contaminacidén, el deterioro ecoldgico, infinidad de alteracip
nes en los ecosistemas y abusos en 1la explotacidn de los re--
cursos naturales, etc. pero no culmina en la transformacidn =
de la realidad, desemboca en una actitud contemplativa; da --

vuelta a un punto sin retorno.

La conciencia ecoldgica, en cambio, es una conciencia --
- que reconoce el problema ecoldgico y mueve a la accidn asu--
miendo que entre naturaleza y ser humano existe unidad en la

diferencia. No admite disociacidn entre ambos,

La conciencia ecolfgica se reconoce como conciencia téc-
nica pero asume que la actividad técnica origina, en gran par
te la destruccidn de la naturaleza. Se reconoce a si misma, a
demds, como conciencia histérica capaz de superar su propis -
experiencia (la cual, en el &mbito a que se refiere este tra-
bajo ha conducido al punto de un terrible desequilibrio ecold
gico). La superacidn de esa experiencia requiere de una recu-
peracidn del pasado, de una critica del presente y de un pro

vecto de vida nuevo.

La conciencia ecoldgica se materializa en hechos por me-
dio de la practica, es decir, no se queda en la forma de teo-
ria especulativa sino que se inserta en la accidn transforma-

dora. La proxis es el proceso por el cusl el sujeto coa con--
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ciencia ecoldgrica transforma objetivamente y creativamente la
realidad, es ese sujeto consciente y practico quien converti-
ré el caos ecoldgico en una realidad nueva en la gque pueda --
construirse una snciedad histdrica en la que se supera la i--
dea del ser humano como superior y dominador para dar paso al
hombre histdrico que se basa en la misma ley natural de todos
los seres vivos: nacer, desarrollarse, reproducirse y morir ~
en un ciclo natural, pero que, ademds es un sujeto consciente
y practico capaz de transformar creativamente su relacidn con
la naturaleza, para de esta forma asegurar su estancia en la

tierra y mantener la continuidad de su propia historia,

En el momento actual, es indiscutible que la naturaleza
se ve como un "bien" utilizable en el inventario de los recur
sos del ser humano y el valor que este le confiere a la natu-
raleza estd en directa funcién con los beneficios que de ella
obtiene y para lo cual el deterioro ecoldgico se ve disfraza-

do como un efecto de modernidad técnico-cientifica.

A lo largo del trabajo pusimos énfasis en que el descui-
do y la explotacidn que hace el hombre de la naturaleza no -~
son exclusivos de la &poca actual, aunque insistimos en que =~
no hay comparacidn entre lo que se explota y destruye en este
momento y lo que se hizo en otro. Los medios técrnicos de ex--
plotacidn con que cuenta la civilizacidn moderna, en potencia
y en velocidad no tienen parangdn en lu historia.

En la Antiguedad los mitos funcionaron como medios de X
plicacidn y de vencracidn hacia la naturaleza y hacia los fe-
ndmenos naturales: a los cuales se les veia como la fuente de
vida y de alimentes 1 la gue se le otorgaba respeto y en oca~

siones temor. Con el paso del tiempo y 2l perfeccionamiento -



de la técnica, el vinculo de respeto que existia fué perdién-
dose hasta culminar en una absolura oposicidn en la que el --
hombre ocupd el lugar de dominada. El sigleo XX, por ser el si
glo que mas rdpidamente ha desarroilado med.os de aprovecha--
miento de los recursos naturales, marcd un caos ecoldgico en

que el hombre y'la naturaleza se encountraron totalmente perdi

dos en una visidn ahistdrica y utilitaria.

Las voces de alarma que se escucharon desde hace algunos
afios reflejaron la preocupacidn por frenar la destruccidn de
la natuyraleza gue abanderaron muchos con el nombre de "desa~-
rrollo moderno”. Es evidentei sin embargo, que esta preocupa-
cidén no ha tenido de los diversos paises del mundo el apoyo -
necesario por parte de los gobiernos porque su objetivo inter
fiere con la politica de aprovechamiento de los recursos naty

rales en el proceso del desarrollo econdmico-social.

Adem3ds de esta revisidn histdérica, identificamos tres --
posturas filoséficas referentes a la relacidn hombre-naturale
za en las que vimos en principio como el hombre antiguo se -~
sentia parte integradora de la naturaleza. Su constante pre--
gunta era: (de qué estdn hechas las cosas?, y para responder
a est? ruestionamiento dedicaban gran parte de su tiampo ob
servar el entorno natural y las manifestaciones naturales. --
Esta identidad se ve fracturada después con el pensamiento So
cratico, el cual establece que el hembre y su pensamiento son
el puato medular del mundo. El método que utiliza en su filo-
sofia es l~grar, mediante la reflaexidn, conceptos claros que
conduzcan a la evidencia racional. Sicrates, al adoptar este
nétodo separa y distingue & la naturaleza del ser humano por-
que toda la atencidn sec centra sobre &l mismo y su capacidad
de razonar,



E<ta dualidad homb-e-naturaleza se ve reforzada siglos -
mds tarde con los humanistas y su m3s grande expositor: René
Descartes, quien, con su concepcidn antropoldgica separaba la
mente de todo lo que le rodeaba. Su método, -dudar del entor
no y de los sentidos para lleger a la certeza absoluta, el --
pensamiento- no es nas que la separacidén entre el "YO' racip
nal y el mundo "extenso" al operarse esta separacidn entre -

el ser humano y la naturaleza,

Ante estas posturas filosdficas decidimos optar por la -
filosofia de 1a dialéctica, la cual ve al hombre y a la natu-
raleza como un todo en movimiento. Se expusieron ideas de fi-
l6sofos como Merx, Engels, Hegel y del bioquimico ruso A,I, -
Oparin, para concluir que la naturaleza en este enfoque dia--
léctico se ve cowo un proceso interminable ¢y dindmico en el -
que el hombre con su intervencidn, se encarga de formar la --
historia. La diasléctica de la naturaleza trata a todos los sg
res vivos como dignos de respeto y previene al hombre de no -
excederse en su explotacidén, Tanto Marx como Engels se refie—
ren al trabajo del hombre en la tierra como el medic por el -
ceal se moditica y transforma a la neturaleza transformindose
y humenizdndose &l mismo. La filosofia dialéctica magnifica a
la naturaleza en tanto que otras corrientes filosdficas la mi
rimizran al servicio del hombre. La filosofia dialéctica consi
dera Ja relacidén hombre-naturaleza como fundamental para que

la historia siga su curso.

La identificacidn de diversas definiciones y conceptos -
sobre educacidén ambiental, incluyendo la nuestra, asi como el
andlisis del libro introduccidén a la Educzcidn Ambiental y la

Salud Ambiental que fud elaborado en 1987 nos permitid con---
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c*uir Jlue no obstante el valor de los primercs intentos se---
rios nor tratar de resolver el problema ecoldgico en Héxico
por maedio de la educacidn, no se sbandona el sentido utilita-
rista del hombre respecto de la naturaleza, e¢i cual, para re-
solverse por vias de la educacién necesita ser tratado con ba
se en un proceso de formacidn de la conciencia y de concre---
cidn practica que toIme en cuenta el desarrollo psicoldgico --
del nifo.

Por esto, recuperamos el trabajo de Jean Piaget, figura
importante en la psicnlogia moderna, lo cual nos permitid de-
terminar el estadio de desartollo del nifio més proppicio para

la realizecién de una Educacidn Ecoldgica.

Para proponer la relacidn conciencia-praxis como funda--
mento en la Educacidn Ecoldgica nos remitimos a los conceptos
de Adolfo Sanchez VAzque:s lo cual nos permitid entender la --

~onciencis y la prictica ecoldgicas como histdricas.

A partir de esas premisas identificamos a la segunda in-
fancia en el dusarrollo del nifio (7 a 12 afos), que correspon
de a la etapa de escolaridad primaria, como la edad ideal pa-
ra la imparticidn de i1a Educacidn Ecoldgica por las caracte--
risticas que presenta, entre las que es importante mencionar
a los sentimientos morales como el respeto, la justicia, la -
obiigacién a reglas y valores, etc. Esto sin menoscabo de un

trabajo educativo en los ciclos preescolar y secundario.

Observamos también que es favorable, para los objetivos
que pretendemos, dar especial atencién a la autonomia del ni-
fio; que corresponde a otro de los principios de la educacidn
que Piaget cunsidera como fundamental porque es tambi&n un e-
lemento decisivo para la toma de conciencia. Todo ello nos --

permitid apuntar los fines y principios de la Educacién Ecold
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gica la cual se repiesenth en nuestros dias como una necesi-
dad, Esta o7vracidn habra de tender a lograr la unidad de la
conciencia y la praxis para que de esa forma se alcance asi

un nuevo momento histdrico.

Las principales conclusiones a las que llegamos son las
siguientes:

En el Capitulo I "Ecologia e Historia" concluimos que si
bien a lo largo de la historia el hombre ha tenido momentos
de identidad y veneracidn respecto de la naturaleza asi como
actitudes de abuso que han culminado con desequilibrios am---
bientales, en la actualidad el caos ecoldgico llega a niveles

peligrosos para la sobrevivencia de la humanidad.

En el Capftulo Il "La Relacidn Hombre-Naturaleza", la --
-conclusidn es qué después de analizar tres posiciones filosd~
[icas para clegir una que fuera la mds adecuada para fundamen
tar la propuesta de una Educacidén Ecoldgica, optamos la que -
sustenta la relacidn hombre-naturaleza como relacidn dialécti
ca porque en esta no se limita a identificar al hombre con la
naturaleza; tampoco Sse opone a ella porque no concibe al hom-
bre en una posicidn de dominio sobre la naturaleza sino que -
bidsicamente establece que la naturaleza no solo es una reali-
dad que nos rodea sino que también nos constituye. El proceso
ensefianza-aprendizaje en una nueva Educacidn Ecoldgica conce-
bida en la corriente‘dialéctica tendrd como objetivo que tan-
to los alumnos como los maestros actien en forma critica ¥ ay
~ocritica y en forma que se logre la unidad entre conciencia

y préctica.

En el capitulo III "La Educacidn Ambiental" después de -
dar algunas definiciones de lo que el concepto "Educacién "Am

biental"” representa, concluimos con que el libro "Introduc-=-
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cién a la Educacidn Ambiental y la Salud Ambiental” no abandg
na el enfoque uttlitarista dominante en los programas educati
vos de la actualidad.

En el Capitulo IV "[La Conciencia y la Prdctica Ecoldgi-=
cas" concluimos gue la conciencia ambiental y la conciencia -
ecolégica e¢stan fundamentadas sabre bases diferentes. La pro-
puesta de unas Educacidn E.olbégica debe apoyarse sobre una con
ciencia ecoldgica que conduzca al alumno a una praxis ecolégi
ca {entendida la praxis como la actividad humana consciente -

que *ransforma objetivamente la realidad.

En el Capitulo V "Hacia wna Educacién Ecoldgica™, des---
pués de analizar los diferentes estadios evolutivos en el de-
sarrollo del nifio segiin la psicologia de Jean Piaget, counclui
mos que el nivel educativo favorable para la imparticidn de -
uie pducacidn Ecoldgica es el nivel de escolaridad primaria -
porque el desarrollo evolutivo del nifo en esa etapa posee =~

lag condicionere ;ermitirdn el progreso y el &xito de esta

Ed:cacidn Ecoldgica que proponemos sin olvidar que el nivel -
preescolar deberd encaminar al nific al recibimiento de esta -
educaciin mediante diversos programas adecuados a su edad y -
la etapa de escolaridad secundaria deberd, en su caso, ser --
reforzadora de la Educacidn Ecoldgica apoyandose en las caragc
teristicas psicolégicas del adolescente.

La parte final de esta tesis la componen los fines y ---
principios de esa Educacidén Ecoldgica que proponemos.
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