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1INTRODUCC1ON

La estructura mental como los orocesos mentales han
sidoc para el hombre tan misteriosos vy fascinantee como el
universo en e} aue vive; debido a su constante insistencia en la
comorensitn de ellos durante el ultimo Siclo se han  adauirido
conocimientos nuevos sohre su naturaleza, origen vy posibiles
causa.

Al remontarnos & Ya historia, enrcontrames Que uno  de
log primeros conceptos de la mente fué el postulado opor los
Griegos de manera muy simplista: “la mente es el organe que se
encaraa de puras ideas". Hasta despues del Sigle X se descubre lo
postulado par Aristoteles, el cual pensaba aue el cuerpo estaba
regido por ciertos "poderes psiguicas" los cuales se encontraban
intimamante relacionados al movimiento v a las sensaciones:
postulando aque el centro fisico de la vida mental era el
"corazon" v no el cerebro.

Durante 1la vida de Descartes (Sialo XVII1 v ¥VIII) se
presentaron uwna serie de descubrimientoss como los de Willam
Gilhert., aue postulaba un estudio monumental del magnetismo,
declarando aue la misma tierra era un inmenso iman: e! astronomo
polaco Copernico habia muerto S50 afios atras del Renacimiento,
pero su teoria de que la tierra era un planeta aue giraba
alrededor del sol todavia se encontraba presente con una gran
polémica. Johannas Kepler taormuld las leyes planetarias: Galileo
Galile constato las leyes basicas de la mecanica e lssac Mewton,
tundanduse en Kepler y Galileo. descubrié muchas de las leyes
basicas de la Fisica, as{ como el telescopio v el mivroscopio.
Con estos descubrimientos acerca de la naturaleza det mundo, se
estimuld la mente activa de este fildsofo (Descartes) el cual
traté de abarcar un campo de conocimientos bastante ampliao,
trabajando sobre todo 1las Mateméaticas. la Fisioclogta, la
Mecanica. las Sensaciones v la Filosotia. Este autor definid al
pensamiento camo  "la gama completa de procesos mentales
concientes, incluvendo en ellos a lps pensamientos intelectuales,
1os sentimientos. 1as sensaciones vy la voluntad”. Una ve:
admitida la naturaleza inclusiva de la mente, surgieron numMerosos
problemas, muchos de 1los cuales actualmente contipuan sin
resolucitn o euplicacion. Por lo cual en aquellos tiempos el
conocimiento se concebia como “la acumulacidn de ideas
estaticas”, tomando a la cabera como simple almagen de
informacion © conocimiento:r s1n embrago todo ello morecia una
explicaci on.

.3 siguwients2 aeneracién de tilésofos se encontraron con
1a problematica de “"comp sabemos las cosas™. y en  consecuyancia
con la falta de una explicacidn de 105 procesos ya mencionados.

Es. con los inicios de la Psicaologia Experimental (1875) que se
marca un  1mpoertante momento en el estudio y explicacidn de jos
procesos mentales. W Wundt, médico aleman, fundd el primer

Laboratoric Fsicolegico Eiperimentatl en el mundo. £l 1nteres
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princioal ' de Wundt era el estudio:de fas . sensaciones, por que
creia que las unicas funciones mentales’aptas.para ser ewploradas
en el laboratorio ‘tenfan que “ser . tan ‘sencillas como las
sensaciones. Dicho autor sequia el mismo camino:-de Descartes v
John lLocke. en el sentido de que trataban de describir las
"ideas", de las sensaciones. es decir. los elementos bisicos de
la mente.

Como se observa, la Psicologia Cientifica nacid en
Alemania pero pronte se convirtid en una Ciencia Internacional,
desarrol!landose particularmente en Estados Unidos con su

representante principal! Williams James, el cual no limitéd su
trabajio al método experimental de busacar los elementos de las
sensaciones: va que describié la conciencia como ‘“continua vy
seiectiva a la vez®, Para &1, el elemento responsable de las
conductas o eleccién era mas interesante gue su capacidad de
concentrarse seolamente en el sonido de un metronomo dentro de wun
laboratorio, como lo hacia Wundt.

Posteriormente se presentd el pensamiento de S. Freud
(1900) acerca de los suehos y la Sexualidad del hombre. Tanto
Sigmund Freud como Williams James llegaron a 1a conclusién de que
la. totalidad de la vida mental del hombre era un procesa muy
caomplicade y con un sin namero de variables por considerar.

De 1910 en adelante, se observaron dos escuales
representativas de 1la Psicologia Experimental, la vya descrita
anteriormente (Wundt) vy su contrapuesta representada por Watsons
quien postulaba que 1a unica cosa de contianza con que podia
trabajar un hombre de ciencia en esta rama del conocimiento era
el comportamiento exterior, es decir, lo cbservable,

Desde los tiempos de Wundt, vy empleando sus tenicas vy
métodos, la Psicologia bha extendido su campo de investigacion
lejos de las sensaciones puras. Al hacer este, ha empezado a
clasificarse o subdividirse en diferentes ramas. Una de ellas es
la Psicologia Cognitiva. la cual trata sobre la gama de funciones
mentales. tales como: et pensamiento. la conciencia. ta
imaginacian, la memoria, el aprendicaije, la comprensién, a2ntre
otras. Asi, tenemos que el cognocitivismo contemporianec es
consecuencia de varias corrientes psicolégicas y disciplinas
afines como Ia linguistica y 12 inteligencia artificial, en el
estudio del pensamiento humano. Urno de los autores aue constituye
e} antecedente mé&s importante del coonocitivismo contewpordreo ec
Jean Piaget: el cual serd uno de los autores bese de la presente
investioacidn debido a sus aportaciones trascendentales con el
paradiama para el estudio de 1a conducta humana, en &1 cual las
estructuras caognitivas gque plantea se rige por los procesos de
asimilacién v acomodacidn que determinan las percepciones,
representaciones v acciones det individuo.
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De esta manera las investigaciones experimentales sobre
las estructuras y procesos cognitivos realitada entre las décadas
de 'los cincuentas v los sesentas. avudd poderosamente a forjar el
Marco Conceptual del entoque cognitivo contemporianeo. Dicho
entogue basado en la teoria de la informaci6n v el desarrollo ae
las computadoras investiago ampliamente los procesos de
codificacidn. representacidn y recuperacion de la i1ntormai:on en
la memoria humana.

Uno de los elementos mas complejos € importantes de la
I’sicologia Cognitiva es 1a comprension de su entorno  tisico,
social., de conocimento v de si mismo. fara lograr esta meta es
necesari1o gue el individuo utilice wn gran numero de habilidades.
Sin embargo. la comprensién @& todos estos niveles es muy basta
para poder ser estudiada v apalizada con protundidad: por 1o cual
la presente investigacion estudiarada unicamente el nivel de
comprension de conocimiento basicamente el gque se refiere a la
comprension de la lectura v su reilacion con una de las tunciones
mentales de la Psicologfa Cognitiva, la amaginacién.

En cuanto a las investigaciones reatizadas en e! campo
de la representacion mental v comprensi1on encontramos que Davis
Ausbel , psicdlogo norteamericanao, a principios de la decada de
los sesentas, desarrolld el marco conceptual caognocitivista para
explicar 1los procesos de comprension y  retencion. Elaboro el
concepto de estructura cognitiva, precisando sus caracteristicas
vy seffalod su orgamnizaci1dn de caracter jerarguico en ei cual el
conocimiento conceptual ocupa la posicion principal. Realizé
varios procedimintos para modificar la estructura coanitiva v
meiorar la comprensidén vy el recuerdo.

Susg conceptos e investigationes impulsaron
vigorosamente la investigacion sobre el aprendizaie de pasafes de
prosa, as! como tambien impulsardn a los especialistas de la
inteligencia artificial. los cuales elaboraron diversos modelos
proaramados en computadora para simuler diversoes procesos
psicoldgicos, Como el reconocimiento de patrones perceptuales, ia
resoluci1on de problemas 14gicos matemiAticos v {a comprension del
lenquaie.

be este modo es Necesar1o conopcer de manera mas amplia

v profunda los orocesos mentales que intervienen en lae
habilidades de lecturs. Para ello se extiende 1a opresente
1investigacién aue tiene camo cbietivo principal investigar el

etecto del entrenamiento en imaginacidn en la comprensidn de la
lectura. Fara cumplir dicho objetivo en 21 primer Capitulo de
esta 1nvestigacion se presentard &l desarrollo cognitivo de © a 9
aftos de acuerdo a el punto de vista de Jean Piracet. En tanto en
el segundo Capitulo se expondra el proceso de comorension de la
ftectura v t1as habtlidades concernientes al mismo: y el tercer
Capitulo versara sobre la defainicion y explicacien de la
imaginacidn en base a los estuwdios realitados oor Levin
11974.19749) Fressley (19746) v Lesgold 11975), Qakan Robert
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{1971t en cuanto a los sujietos con oroblemas en la lectura
comprensiva vy cu tratamiento para €1 1ncremento de 1a misma.
Inmediatamente despues se oresenta la metodologfa vtilizada., los
rasul tados v analisis de los mismos terminando con las
conclusiones v sugerenclas.

Para esta i1nvestigacion se tomardn 37 sujetos que
presentaron problemas en la comprension de la lectura, con una
edad de B v Y ahos respectivamente. La fase experimental se lievd
acabo con el entrenamiento de I% suietos en 9 sesiones de trabaio
vy posteriormente se aplicd una vatoracisn a los 37 suijetos de la
1nvestigacién, para observar la eficiencia del entrenamiento de
la imaginacion esperando que este favoreciera la comprension de
la lectura en los sujetos entrenados.

La elaboracidn de la presente investigacion fué
seleccionada tanto por la tmportancia del lenguaie escrito como
medio de desarrollo vy tormacion humana asi come para el

incremento de habilidades de apoyo para la comprensidn de la
lectura en el crecimiento y desarrollo académico de los nifios en
edad escolar.
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1. TEORIA DEL DESARROLLD COGNITIVD DE JEAM FIAGET

De acuerdo a las teorias del desarrollo coonitiveo v del
nensamiento estas depenaden de ta torma en aue los  individuos
imaginan el mundo v de ia menera en aue pueden manejar es5as
representaciones internas o de la manera de como actuar sobre
ellas.” Una contribucion importante a el entogue del desarrollo
cognitivo ®&s que tas distintas tormas de concebir el mundo v de
manejar - tales concepciones se presentan en diterentes etapas del
desarrollo.

tUna de tas teorias mas importantes dentro de este
entoque s ia planteada por Jean Fiaget, en la cual el interes
principal del autor es la "epistemologia aenética". es decir. el
estudio del desarrollo del conocimiento en ios seres humanos. Es
mas. bien, un epistemdloqo genético 1nteresado en la naturaleza
del conogimiento,. en Las estructuras v procesos a través de  tos
fuales se adquiere el misma.

El método de estudio uwtilictedo por Piaget  para - la
elahoracion de su teoria tué climico., es decir, el realisaba
observaciones culdadosas con 21 fin de determinar ‘las formas de
comportamiento de (10s nifios en diterentes situaciones del oundo
real.

De manera general la teoria de Piaget pusde dividirse
en dos oartes oprincipales: 1)la enumeracion de las eltapas de
desarrolle cognitivo v 2) los conceptos oenerales aque son
1ndependientes de {as etapas. WHsi, todo desarroilo cognitive
depende de nuestra captacion de (nformacion oue sea ligeramente
diferente de 1o va eonocido, v lueoo dei proceso de
reestructuracion para 1ntearar tanto la intormacion antigua como
la nueva. oroduciendo esto una estructura coanitiva mejorada que
avudara al organismo a sobrevivir v a tunsionar meier en su sedio
ambiente. Fara ta comorencion de este nrocso se presentard la
revision de cada wunos de los elementos de cada Droceso
especifica.

Praget (1946%) inicia su teoria con (a interrcoante de
come definir la naturaleza de la 1nteliagencia?. Para f{a solucion
ge dicho cuestionamiento Fiager planteo definmiciones aeneratles

aue énarcaran todos los procesos aue 1nvolucran dicha
conocimiento. planteando asi  gue “la wntelivencia es un  caso
concreto de adantacien biologica”, o “como un si1gtema  de
operaciones vivientes v actuantes”, v en 1947 en si 1ibro  La
Fsicologte de la Inteligencia mencirone gue “es ra torma  de
equiiibrio hacia i1a cual todas 1as estructuras coanttivas
tienden" . El concepto de equilibrio si1anirica armont a,

coord:nacion v aijuste. al menos entre dos ractures. que son, 1as

actividades mentales de la persona estructuras coanitivas) v et

medio ambiente. Sin embarao. dichs deTinicidn no 1nvojucra o

arirma que el equilibrio sea aloo gue se alcance 1nmedlatamente.

las estructuras unicamente "tienden® hacia ®1 de manera draduat.
=]



Hsi. ‘se @lantea que el obijetivo primordial de’Piaget
Tue el estudio aradual del desarrcilo intelectual del ser. humano
v como. sue -estructuras coaonitivas &8 hacen o vuelven mids
ericaces.:. For lo cual su teoria delinea v describe la ; capacidad
optxma del pensamiento en oeriodos aeterminados de desarrullo. iy

R c.2'Con” lo. anterior podemos observar aue P:auet consxdera a
la” 1ntelxaencxa en Tuncion de su contenido, de la estructura.y de
la funeian, e

;cn&rem Do

SR . Piavet (1927) menciona que este asne:tn del uensamxentn
se ' refiere a aauello en 1o cual esta pensando el .sujeto,

Jintereses v @! marco reterencial dentro del' cuali‘enmarcai’y
contempla el oroblema. < o : SR

L ESTRUCTURA HERED§TAKIA S

Fara ey¥nlicar este aspecto Fiaget considerd dos
tactores gue operan de distinta manera: -
1) transmision hereditaria de ta estructura tisica Feterldas»‘a_'
los diferentes sistemas v estructuras que el ser wvivo hereda vy -
2) las reacciones conductuales automaticas. las’ cuales 'se
observan claramente en los retleros, los cuales van adaptandose v
moditicendose con tas experiencias vividas por €1 1nfante.

1. 1. PRINEIPIOS GENERALES DEL FUNCIONAMIENTO

El marco teorico de Filaget presenta un elemento mas que
arecta a 1a i1nteliaencia por medio de runciones invariantes que
se  encuadran dentro de 1233 tendencias hasices ©  Tunclones
invariantes: la sdaptacion v lé prganizacion.

La organmzecion: et aguells tendencia Que presentan
todas 1as especies & Si1stematizar sus procesos ©n sistemas
coherentes va sea a nivel T{sico o psicoldgico. La organizacion
es pues una tendencia comun en todas las Tormas vitales y que
consiste en intearar estructuras tisicas o psicologicas en
sistemas o estructuras de orden supgrior. #Asi. en su constante
tnteraccion con et mundo 2! 1ndividuo trende & 1nNteqarar  Sus
SELruUCLUr Aac NSICODLO0VT 3% en s1Sremas conErent e - de arden
superior.

Fdaptacion: egta se consi1dera en tuncinn e dos
Frocesns  complementaros: asimilacion v acomodacion, aue
tambien piresentan L3 caracteristits de2 Drocesos comunes en  toda
espetie viviente., La 2s1m1lation o 2] Hroteso “omplemlntario nor
medio del! cual e! individuo mantia » Obtiene 1ntormacion  de
sacontecimientos ambiertales en runcion de sus  estruchuras. En
tante aue ia acomogacion es 2} proceso en el cual el 1nd) v1avo
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presenta la tendencia a cambiar v ordenar la intformaclidén - de
acuerdo a las exigencias o necesidades que se presenten.  De tal
manera aque para lograr la adaptacion el individuo no  soclo
modiftica su estructura reaccionando ante las eiigencias externas
(acomodacion), sino que tembien utiliza sus estructuras con el
fin de lograr incorporar elemsntos del mundo externo
(asimilacién). Con esto es importante opresentar la relacion
erxistente entre la asimilacion v la acomodacion que di& como
resultado la adantacidn. La asimilacidn implica aque el individuo
se relaciona con el madio ambiente en funcidn o por medio de sus
estructuras. esta relacion o interaccién obliga gue e! proceso de
acomodadeion e oresente. vya aoue implica la transformacion de las
gstructures como respuesta al medio. Observando claramente que
ambos procesos se eéntuentran presentes de manera simultinea en
toda actividad o conducta.

Resumiendo 1o anteriormente revisado. Fiaget postula

que ti1sten dos praincipios generales de funcionamiente que
ejercen influencia sobre la inteligencia, que son:la
organizacidn Y la adaptacidn (asimilacion v acomodacidn?.

considerando & estos como factores biologicos heredados, Yya que
se presentan en todas las especies vivas. Por lo tanto, mientras
se heredan &mbos procesos {organizacidn adaptacidn) en el
indi1viduo se presentan tendenciaeas a responder. Far lo cual Fiaget
afirma aque los individuos mas Que heredar reacciones
intelectuales concretas, heredan las tendencias a organizar sus
procesos intelectuales v adaptarlos al medio ambiente en el
cual se encuentran.

1. 2. ESTRULCTURAS PSICOLOGICAYS

Con la organizagcion v 12 adaptacion se producen en los
individuos wn cierto numero de estructuras psicologicas as
cuales toman distintos aspectos contorme & las distintas edades
por las oaue el individuo pasa. ASL . el itndividuo progrese @
a través de una serie de etapaes las cuales se caracterican por
distintas estructuras psicolégicas antes de laograr el alcance de
la 1nteligencia adulta. $Sin embaroo, wiste un elemento mas en la
influencia de la inteligencia, este es al que Fiaget (1969)
denomind esquema, este eljemento presenta dos cracteristicas
importantes Fiaget (1969):

&) Los esquemas exioen actividad por parte del 1ndividuos

H) El  esauema. ce refiere & las estructurzs basicas 7]
fundamentates subyacentes a las acciones e:xplicitas del miflo, Es
decir, para designar la escencia de la conducta del mnho. le esta
manera los esquemas presentan un desarrollo svolutive por  las
diferentes tases de desarrollo.



FUNC IONES, ESTRUCTURA Y EQUIL.TBRIO

Piaget 1969y ﬁresenta asi, que . las invariantes

funcionales, es decir, .la organizacion, adaptacidn (asimilacidn y

acomodacién) Y estructuras psicoldgicas, se encuentran
relacionadas entre si. .

Obteniendo como resultado de dicha interrelacion nuevas
estructuras a partir de las antiQuas. Euplicandolo en okras
palabras el  individuo no podria adaptarse al medic n orgQanicer
los nrocesos =i no einisten desde el comienco, estructuras basicas
(estructuras psicelagicas definidas por el autor como wna
totalidad organizada) v ante la ewistencia de estas se supone la
necesidad de una oOrganizacidén y adaptacion a ellas. De tal
manera aue el individuo en su desarrollo presenta sus funciones
invariantes (orcanizacidn, adaptacion, asimilacion scomodaciond,
pero las estructuras variaran, de acuerdo a 1as necesidades
presentadas. As1 ! organiemo tiende a arganizar estructuras en
torma de perfiles coherentes v estables con el fin de alcanzar el
equilibrio v adquisicidn de nuevas estructuras gue e ayudaran a
adaptarse con mavor facilidad & umn nimero cada ver mayar de
situaciones.

For lo tanto el proceso ante las variantes funcionales
se da entre la asimilacidn y la acomodacién como do¢ procesos
complementarios mientras gque la organizacidn vy la adaptaciédn  se
presentaron entretejidas vy ambos ejercen o e presentan en
constante interaccidn con las estructuraciones psicoléyicas aue
con llevan o tienden al eqguilibrio para la elaboracidn de
estructuras nuevas gue conllevan a una mavor adaptacion al medio.
Una vez enalirtada la primera division de 1la Teoria de Fiaget se
presentan las etanas que la conforman.

La teoria planteada por  Fiaget (1976) divaide al
desarrcllo intelectual en cuatro perindos tundanentales: El
sensariomotor {que abarca del nacimiento & los dos atios de edad
aproximadamente) s e! preoperativo ( de los dos allos a Jos siete
atos aproximadamente): ®1 operativo concreto (de 7 afos a 11 affos
aproximadamente) y el operative formal (de los 1] atos en
adelante): en la presenta i1nvestigacidn unicamente se analizaran
los tres primeraosz periodos, teniendo presente nue la teoria de
Piaget abarca cuatro periodos de desarrollo intelectual.

= importante mencionar aue Fiaqet maneio una
metadologia pars su investigacion intormal-experimental,

L. T. ESTADIO SENSQRIOMOTNR

1.3, 1. ETAPA 1 FRIM:KA INFANCIA
Como va se& menciond la teoria de WFiaget divide el
desarrollo intelectual del nihmo en cuatro periddos principalmente
iniciare con el periodo sensomotor f{del nacimiento a 1os 2 afos
de edad)
8



Para dar la descripcion de 1a conducta del recien
nacido Piaget retoma lo postulado por R.L. Fantz en su libro Los
Origenes de 1a Percepcion (1%9&6lr, pags. &6-72 en donde =e
centra, an primer lugar gue e! i1ndividuo presenta una =erie de
reflejos, los cuales no se hallan simplemente activados por
‘estimulos externos, en segundo lugar, estos reflejos brindan solo
la base para el desarrollo futuro. Recordanda wuwna de las
variantes tuncionales como es la asimilacion temnemos que dentro
de esta forma tan general FPiaget ha propuesto que dicha variante
funcional adopta tres tormas concretas las cuales son claramente
expuestas por Fiaget (19469) v a las que denomina como asimilacidén
funcianal, de generalizacien y de recognicidn.

La asimilacidn tfuncional la cual afirma que cuando un
organismoe contiene wuna estructura. se presenta wuna tendencaa
bdsica y rTundamental a ejercer la estructura, es decir & que
esta ejerza su  tuncion. Esto se observa principalmente
cuando la estructura no se encuentra totalmerte tormada o es
incompleta de uwna manera u otra, como se observa en los
inicios del desarrollo.

La asimilacion de ageneralizacion la cual se encuentra
intimamente relacionada a la tuncional. Fuesto que 1o0s esquemas
requieren de un ejercicio v una repeticion constante, los obijetos
y estimulos del medio ambiente son wtilizados para leorar dicha
funcisn, por lo tanto esta actividad tiende a extenderse, es
decir, a generalizarse a una gran variedad de obietos.

La asimilacidn de recognicidn, es en ta que el niflo es capaz
de percibir las diferencias entre los objetos gque satisfacen
sus necesidades bAsicas. Fresentandose esta durante el primer
mes deé vida.

Piaget (19469, 1976) menciona que en el curso del ejercicio v
la generalizacidn los esquemas del nifyo de poca edad se ponen en
contacto con un gran variedad de estimuies (Visval. tactil,
cinestesico) que avudan a lograr la asimilacion de tercer nivel
(recognicion). Entonces, el reconocimiento intantil es, pues,
una discriminacidn entre una serie de huellas. En donde a través
de los acontecimientos pasados v de la experiencia repetida el
nifio presenta un aprendizajse.

En tanto el principio de acomodacion es tambien
operative vy va moditicandose para lograr la mavor adaptacidon a
las eiigencias del medio.

De acuerdo con el principio de orqanitacion los
esguemas (inclusive los proporcionados por la herencia)  van
siendo m&s elaborados y se convierten en estructuras psicoldégicas
compleias que se incorporan a los resultados de la experiencia
infantil.



2y ETAPA  '2:7 DE UND A CUATRO MESES

. : Reaccidn: circular nrimariat En esta etapa el nino a
traves' ‘de 'su aesarrollo &aporende lentamente a coorginar sus
movimientos. de- manos en relacion c£on sSu proplo cuerpo 1o cual
implica upa serie de principios de asimilacion v acomodacion. La

secuencia inigia .con. un aconteeimiento no ptaniticado o
intencional. . esta conducta conduce a un resultado que tiene un
.cierto valor para e! niho pequeio. Es decir. un acontecimiento

fortuito a dado la oportumidad de ejercer o eijgcutar un  eSsguema
aue . anteriormente  va habia sido establecido, por lo cual esta
actividad ROr =1 misma £% © représentd Un  acontecimiento
satistactorio (asimilacion).

€1 principio de acomogacion tambien opera pues s
opserva que el mHo moditica sus movimentos tortuitos para
hacerlos eticaces v loarar una adecuada adaptacion. Por lo cuai
el nino de la orimera i1ntancla kiene que aprender a realizar o
elecutar determinados movimientos musculares prec:sos gue logren
orientar ita direccion de la huelles. For lo tanto la reacciones
Circutares primarias 1molilicab UnNa £i8CUCitn O accion del nito que
fortuitamente lo llevean a un acontecimiento que presenta un valor
para el. La acumulac:on de ecste procesc es el esquema  oe
organitacgion v esto se Observa practicamente con ta serie de
movimentos orgamizados Vv diriqQidos de los cuales resulta un
nuevo esquema que necesita e)ercitar una v otra ves.

Fara lograr dicha organizacidn se presentant

Las anticipaciones prematuras: E€n las cuaies el nito
muestra conductas previag 2 la conducta o meta final, as decir,
oresenta asociaciones de estimulos (posturales, auditivos,
visuaies) oue ie hacen suponer gue va ha llegar a un obietive va
esperado.

Curiosidad: t.a cual hace aue el niffo dirija su
atencion hacia obietos o Situacicenss por el simple hecho o
necesidad de mirar 1as c¢D0sasy, asl las CcoOsas Qque mira son
necesarias para el funcionamiento de sus ojos v la adguisicion
del conocimiento. Sin embargo la atencion del mho se dirije a
acontecimentos que son moderadamente nuevos con el fin de
cumplir con el principio de &simiiacion,

Imtacion: #1aget  (1987) duranrte La etapa 2 los
retleios e encuentran moditicados de maners tal aque se
convierten en reacciones circulares Drimarias.  Esta ertension de
los esauemas ge la nerencia 1ntantil lieva a una rudimentaria v
esporddica ftorma de 1mitacion., presentandose restrinaida va que
Su  rep@rtorio de accliones es limitado v 3010 realiza o “imita”
lags actiones gue ha realizade previamente.

10



- Categorias de catidad: Em 1a medida en aque el niho
inicia 7 la’'manipulacion-de los obietos que lo rodean, desarrolla
gradualmente una comprensidn prictica de ta realidad externa, va
que‘aprende las caracteristicas. elementos v propledades de ios
obietos, ‘situaciones v personas asi como los reiaciones que
enisten ‘entre ellas.

Durante este periodo el nitvo elabora varias dimensiones
basicas de la realidad, v especialmente las nociones
tundamentales del obieto permanente. del espacio. del tiempo v de
{a causalidad.

1.3.3. ETAPA 33 CUATRO A DIEZ MESES.

Reacciones circulares secundarias: para la explicacion
de las reacciones cairculares secundarias Piaget (1969 menciona
que. en 1a etapa 3. el horizonte del Mfo se hace mas amplio va
que comienza a gatear v a manipular extensamente |as cosas. Las
reacciones circulares de esta etapa se denominan secundarias va
Que implican situagiones u obietos del mundo externo. De tal
taorma que estas reacciones circulares desarrollan gsquemas que
reproducen acontecimientos gue hablan sido descubiertos en  un
inicia por azar.

£l aprendizale de las reacciones circulares secundarias
implican también ios principios anteriormente revisados. 1) El
niflo percibe aque sus acciones se relacionan con un resultado
externo: 2) Una ver que se presenta et i1nteres v la coneccion
entre ef acto realizado v el resultado de eéeste, el miho desea
volver a repetir este acontecimiento con el Tin de asimlarlo en
un  nuevo esquema. Como va sabemps una ve:r 1mplantade un esguema
requiere de un continuo tunciocnamiento por lo cual tiende a
repetirae. El paso Aaue 1mplica 1a acomodacion 28 aprender los
mOV{mlentns adecuados de la mano para lograr asi una reproduccién
consistente del resultado deseado. La consecuencia de esta
actividad es wuna reaceion carcduiar gecundaria. Piaget (1969)
menciona oue estas reacciones presentan dos deficienciast &) No
son completamente intencionales va aque el obleto ha sido
descubierto por accidente v sotamente 1o auian las conductas a
una finalidad no intencionada: b) Estas conductas s0n
escencialmente conservadoras pues No 1intentan i1nventar a crear
nuevas conductas.

Clases primitivas: una parte importante de ta teoria de
Piaget es la formaci1én de clases o siagnificados en el nmilo. Se ha
observado aue cuando el mipo se pone #n contacto con algun ocbareto
tamiliar durante esta etapa. no  aplica necesariamente una
reaccion circular secundaria. en ver de esto, presenta una torma
abreviada de conducta de manera seiectiva. Praget i1nteroreta esta
abreviacion como precursor caonductual de clasiricaciran o
si1gn1Ticado. Para lo cual wutiliza wune terminologia tecnica

11



especitica. en donde el objeto es designado como la clasificacidn
o significador v la reaccidn del niffo es el signiticado.

Concepto de objeto: Piaget (1969}, menciona que en
esta etapa el concepto de obieto presenta la adgquisicidn de 4
estructuras de conductas nuevas: a) existe una participacidén
visual de las posiciones futuras de los objetos; b) es la
denominada prehensidn  interrumpida, que es el equivalente actual
de 1la acomodacién visual ante los movimientos rapidos: cl)la
reaccién circular diferida es la reiniciacidn de las acgciones
interrumpidas sobre un objeto, donde el piflo vuelve a smprender
la misma conducta o movimiento pero en un momento posterior. Este
tipo de reaccidn se d& guando la accidn que realizaba el nifo ha
sido completamente interrumpida y reemplazada por otra estructura
di ferente de conducta, sin embargo, el nifo vueive por su propia
iniciativa a la conducta anteriormente realizada v d) la cuarta
reaccidn tipica de esta etapa, consiste en que el niho sea capa:z
va de lograr 1a reconstruccidn de un todo visible a partir de una
fraccion visible.

1.3.4. ETAPA 4: DIEZ A DOCE A MESES.

Las estructuras de conducta caracteristicvas de esta
etapa a diferencia de las anteriores son gue el nifio presenta el
objetive de su conducta en su mente, desde los inmicios de la
ejecucidn: lo cual tué mencionado por Piaget (1949),

Dursnte esta etapa 21 nifo debe va demostrar cierto
grado de originalidad para el cumplimiento de sus objetivos,
utilizando esquemas signiticativos que anteriormente habtla
utilizado, as{, el resultado es una coordinacidn de diversaos
esquemas secundarios, cada uno de los cuales ha sido aprendido
anteriormente vy que han sufrido ciertas modificaciones. Por lo
cual la originalidad del nifio no consiste en inventar esquemas,
sino en combinar dos perfiles de conducta aprendidas
anteriormente. Este resultado es la coordinacion, la cual
presenta dos caracteristicas importantes: 1) el nific presenta el
objetivo en mente desde el inicio de la ejecucion de las conducta
Yy no lo descubre accidentalmente y 2) el nifio pome en prdctica un
esquema para llegar a un obietivo.

Anticipacidn: durante esta etapa el nifo relaciona el
significado que tienen para &l ciertas euperiencias va vividas,
por lo cual lleva acabo cierta clase de conductas para evitar o
lograr la conducta final, percibiendo aouif una conexidn entre dos
acontecim entos, de tal manera gue el significador origina una
anticipacidn, que tiene directa relacion con el acontecimiento
qQque va a seguir a continuagién,

Imitacion: dentro de este rubro (estructural) el niho
puaede ahora establecer relaciones entre los movimientos de un
modelo vy los moavimientos correspondientes de ciertas partes
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invisibles de su opropio cuerpo. Imitando.en esta - etapa solo
aquellos movimientos qQue san similares & los que va.es capa: de
realizar.

Concepte de obieto: agui se puede observar un Marcado proareso,
debido a ta mejoria en 1as habilidades manipulatorias. Durante
esta etapa el nino 1ntenta buscar un objeto, cuando este se
desvanece, de una manera activa, realizando nuevos movimientos v
accitnes que indican aue el objeto ha perdido su  vincute de la
relacidn subjletiva previa con la actividad propia del! mfio. En la
etapa 4. el niho atribuve, pues. al objeto las cualidades de

subtancia v pertenencia. poseen ahora una entidad objetiva,
puesto que ha si1de separado de las acciongs del nito. Solamente
s1 el mgvimiento es complicago, este proceso No se realiza

ETAFA S9; DOCE A DIESIOCHD MESES.

Reacciones circutlares tercirarias: Fiaget en 1969
menciong gue durante esta etapa. €1 NiNO comienza ahora a andar,
por 1o cual se si1ente muy interesado 10 que te avugara a
consequlr un Objetivo,pues parece tener deseos de conocer todo su
entorno, Este interés hacia 10 novedosc es 10 que se e denomina
una reacci1on circular terciaria. Al igual gque en 1a etapa 3 el
nino descubre ciertos acontecimientos aue son 1nteresantes npara

el por mero azar., pero emisten diferencias signiticativas de las
reacciones Ccircuiares terciarias: E&n ver de reatlizar replicas
simples v rieoidas del acontecimiento en cuestion 21 ninp
introduce camblos conductuales., 105 cuales producen varlaciones

en los acontecimientos.

La expliCacidn de las reacciénes circulares térciarias
implica varios pasos:(l) en un 1mi€io el miffo aintenta asimilar
nuevos ocbhietos en su esquema visual, vya gque cada gobieto o

s1tuacian oresenta caracteristicas propias: {2) durante esta
etapa el nifto pPresenta una mavor capacidad para apreciar lo
novedoso. Por to cual. cuantas més sean las cosas con las que el

niffo se tTamiliarice vy cuantos mas esauemas 1ogre tener mavor
numero de obletos v acontecimientos sera capaz de reconocer como
novedosos e 1nteresantes. Havy aue recordar aque dentro del
contexto de esta teoria lo novedoso e 1nteresante se detine como
aquello oque es moderadamente distinto a lo que el nifo reconoce
como Tamiliar vy (3) el nifio de esta etapa ha comenzado a

atribuir permanencia a Los objetos. reconociendo gque se d& una
existencia de estos gue es 1ndependiente a ta suva.

Una veI que el N1NO reconoce v tiene i1nteres oor las
novedades potenciales de una situacion, ini1ci1a ta acomodacion.
Para elio wutiliza un método de ensavo v error con el fin de
tograr descubrir las propiedades del obieto. es decir. tos
resul tados de un experimento conducen a un NUevo experimento.



Imitacion: Piaget (1987) en la etape S el niho es capaz va de
reatizar una 1mitacion sistematica de nuevos modelos, pues el
nino lleva acabo mavores i1ntentos para controlar sus movimientos
con e}l tin de llevarios acabo mas sistematicamente. Ya aue el
obietivo orincipaiy de 1a 1mitacion consiste en reproducir o
ejecutar ey acto de un modelo presentado. Cuando dichas acciones
son nuevas. se requiere de una acomodacion, es decir. el nino
debe realizar una moditicacion en sus movimentos can el tin ge
hacerios similares a los del modelo.

Concepto de obieto: Fi1aget (1969) expone aue durante esta etapa
el mno va es capat da2 sequir correctamente una secuencla visible

de movimientos de un objeto. For 1o tanto, %1 el obiete
desaparece sucesivamente en un numerg dge lugares . el ninp 1o
buscara en el lugar Que lo vi0 por ultima vez. Sin  embargo, es

importante mencionar que selamente sique los movimientos
visibles del! obieto va que todavia es i1ncapa: de ver todos los
desplazamientos e 1nTerir. Que algunos Son 1nvisibles.

1.35.6. ETAFA 6: DE DIESIOCHD HESES A DOS ANOS.

La etapa & muestra, la transicion hacia el proximo
oeriodo de desarrollo. en el cual la adquisicilon de las Tunciones
simbdlicas permite el desarrollo de una actividad mental
verdadera: lo cual fué propuweste por Fiaget (19&69).

Imitacion: F1aget (1987) en 13 etapa & el nmind presenta va la
capacidad para reperesentar mentalmente un objleto o accion. EHsta
capacidad tendra& repercusiones i1mportantes sobre 1 proceso  de
imitacien. En praimers  jugar, ! MNo ejecuta mentaimente 108
movimientos del modeto. Cuando ha reati1zado 108 ajustes
mentales necesarios. puede gue entonces realice la aceidn. Ya
que este proceso es en aran parte mental. esto hace aque la
imitacidn en esta etapa sea mds rapida por 1a anternalizacion del
proceso ge ensavo v error.

Tfambien en esta etapa como caracteristica o variante de
la imitacion, se praesenta i1a imitacion diferids. en donde el nifo
va es capaz de imaginar el modelo (visto anteriormente) aunque se
halle ausente, representanduioc de una torma sambolica 1nterpa.
por eremplo. mediante una imdgen visual Piaget (1901,

Concepto de obileto: Finalmente en esta etapa existe completamente
elaborado el concepto de objeto permanente. Fues £! nmitoc no solo
toma en cuenta los movimientos visibles del objeto. sino aue
Pusede reconstruir una serie de desplatamientos 1nvisibles. a
traves de la Ttormacion de 1magenes mentales ode obietos v
situaciones Fraaget (1968).



1.4, SEGUNDA ETAPA: FREOFERATIVA.

Una . vez revizado el periocdo sensoriomotriz, &l cual
implica =]  desarrcolio rapido v notable de 1o0s esquenas
conductuales, el nifo presenta ahpra un  aspecto de  suma
importancia en et dsarrollo de! conccamiento, gsto  es ta

aparicion de (a “Tuncion simbolaica’, bDurante esta etapa e! niho
comienza & desarrollar la capacidad para hacer que algo tun
simbolo mental, una palabra o un obieto), represente o reemplacte
a otra ctosa que no <& nalla presente. ta capacidad para
simbolizar hace que el niflo opere sobre niveles cognitives
nueves. Con esta nueva capacidad el mino ahora no se  encuentra
limitago para actuar con cosas gus s2 encuentran 2n su  amblents
inmediato. va que la tuncion saimbolica le permite  evocar et
pasada.

Ubservando &asi 1a importancia de 1a tuncion simbolica
en el desarrollo  coanitivo. se procedera a revizar la
manitestaci16n de esta por medio del empleo de simbolos. el 1ueqo
simbolico v ef uso de la palabra.

l.4.1. SIMBOILOS MENTALES Fiaget 11987).

Fara lograr la comorensién de estas representaciones es
1mportante tratar de responder a 1a si1aurente pregunts Cual es la
naturaleza dge los s1mbolos mentajes . HUna de las respuestas &
este cuestionamiento radica en fa posibilidad de que 1ns simbolos
mentales del niflo son., por o menos en buena parte. 1migenes

visuates, v la oarte subvacente de ellas pueden verse
compiementadas por 105 sonidos de 10s obletos. O 1Ncluso pPor una
Torma abreviada corregpomdiente a  sus  movimlentgs. Con o
anterior sSurgde wna nuevad Interrogante  1os  simhotos mentales
exigen o nacesitan un lenguajer para reponasr & este  Fiaget
presenta dos  npremisas tundamentales: 1) ciertos prperimentos
realizados con chimpances muestran Que @stof  005EEN sS1Mbolos

mentales, los cuales neo =se pasan en el lenguele. (I2» la conaducta
que muestra el nifo 2n 1a 1mtacion thterida, e d& en un romento
&n gue (as Nabllidades verbales son todavia mey grimitezas.

bentro de la actividad de busgueda del ninG. bawoanlen s5e
observa que se encuentran presentes los simbolos menteles va que
el nitlo es capa., como sSe menci1ona en 1@ etapa o del ocer:odo

sensoriomotriz, dge recontruir uwna serie de displatamentos
invisibles oue sSigue un cbieto, en donde ei uso  del simbolo
mental te permite  cseauir mentalmente  los desplazami entos
1nvisibles oue s10ue un obieto. FVUQando este é obrernse [l

concepto maduro del apieco.

Lon tas exNpllicationes sNteriores. podemos ohser var aue
existen dos tuentes que Qan ori1gen a los S1Mb0IoY mental s ia
1mitacion ditgrida v la actividad de busaueda., Ahora se arocedera
a el andlisis de l@ tormacion de los simbolos mentales.
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1.4.2, LA FORMACION DE LOS SIMBOLOS MENTALES Fiaget (1987).

s Tformacidn de [os simholos mentales en el nifho se
postula en tuncidén de 1a imitacion. Para Fiacet la imitacidn es
la antesala. en la etapa sensoriomotris, del siabolo mental. En
este procese puede presentar los siquientes pasos: ity los
simbbolos mentasles implican wun componente visusal. &barcan los
movimientos vy acciones del niho v generalmente no  contienen
rasqos verbales: 12) &4 simbolo mental puede incluir una imagen
visual 1a cual puede ser considerada como la 1imitacaion  interna
del obieto perecibido inicialmentes (3) en el simbolo mental
tambilen pueden haber i1magenes auditivas v de otro tipo, asi el
simboio 5 un si1gniTicador, eniglendo esto una acomadacion va que
representa un Rvento externo 1o cus! 1mplica una mediticacidn con
el fin de lograr la adaptacidn v (4) o] simbolo es personal v se
parece a 1o que representa

Con eeta nueva capacidag para simbolizar el nifioc se
libera del presante inmediato. Fuede ahora imaginar los eventos

y/o fendmenos que a8 encusntran separados espacial A
temporatmente de =i migmo. For lo tanto podemos decir que el use
de los si1mbolos mentales permiten al niho trascender las

restriccidnes del espacio vy =1 tiempo,

El significado dentro de la formacion v el uso de los
simbolos mentales es de suma 1mportancia pues el simbolo vy la
palabra que hace reterencia al obieto representan el significado,
es decir, la comprension por parte del nito del cbieto real. Pues
los simboloz o las pelabras representan =1 conocimiento de  las
cosas, asimllendo dicha comprension & un esquema personal de cada
individuao.

JUEGD SIHMBOLICO Fiaget (15870

Otra actividad aque e’10e el uso de la Tuncidn simbdlics, es

el juego simbdlico. 2] cual consiste en sustituir Tendmenos o
si1tuacidnes, con !as cuales el miAo ve ha tenide contacto,
atribuvendo al juego simbolico las caracteristicas de estos

fendmenos o eventos. L& 1nterpretacidn gue da el autor a esta
actividad es oue el signiticsdo se <lcanza & través de wuna
asimitlacion a los esguemas. 160 cuwal brinde l& zigoificacaon al

simbolo.

{.4.3.1, Lenguare:

Ahora consideraremos el ftercer aspecto de la Jfuncidn
simbolica planteado por Firsget ([9760: en donde veremos hasta gue
punto 1 niho vtiliza un tenquFIe v 12 de an faQnitioado.

E1 niko desarreoila  su lenouare durante esta etapa,
enigiendo esto el uso de 15 nalabra de una manera simhotica, asi

el mifio es apas da utilizar las palsbras que representen
atontecimientos pasados, adauiriendo LA patabras una
caracterfstica simbodlica al hacer rererencila a tendmenos
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ausentes. Sin embargo, el nifo de esta etapa presenta
limitaciones va que es 1ncapaz de reconocer a COSas, situaciones
o personas que han sufrido una pequefla variacion.

1.4.3.2. Razonamiento:

Durante los 2 a 4 afos de edad el nifio presenta T tipos
de razonamientos: (1) el primero es 1 que refiere a la simple
aplicacidn de las experiencias previas a una situacidn diarias
{(2) en esta etapa el niffo intenta raczonar, a fin de conseguir
aitgun cbjetivo, pero su pensamiento distorciona la realidad, de
acuerdo con los deseos que el niffo presenta en ese momento y 3
el cual es denominado como transductive., el cual consiste en un
razonamento gue va de lo perticular a lo perticular sin tocar lo
general; estableciendo wna relaciaon entre dos o mas elementos
concretos, cuando realmente No existe ninguna.

Durante esta etapa tambien se presentan dos tipos mas
de rasqgos caracteristicos dentro del razonamiento. E! primero es
el que se reftiere &l sincretismo, que es la tendencia a conectar
une seri1e de ideas de manmera separada en un todo contfuso, la
segunda % la vu:taposicion. Que es la incapacidad de pensar
simultaneamente acerca de distintoc aspectos de una situacion.
Fues se encuantra ausente la capacidad de ver cualquier ralacion
entre las partes de un todo.. De esta manera el nifio tiende a
agrupar varips acontecimientcs distintos en un  todo coenfuso
{sincretismo): fracarande en detectar las relaciocnes entre
acontecimientos separados (ywitaposicidn), Tods esto revela una
1ncapacidad para pensar simultanesmente en los distintos aspectos
de una situacidn Piaget (1967,1977).

Ahora el nifoc es cepaz de crear un  sustituto mental
(simbolo) para significar algo real, teniendoc esta capacidad como
base fundamental 1a imitacidn. vya que se puede considerar a esta
base, como el puente entre el dominic sensoriomotriz v mas
adelante la inteligencia. Tambien durante este periodo, el nifto
comienza a wutilizar la palabra, la cual wa intimamente
relacionada con las acciones y deseos. Sin embargo, el niflo no
utiliza las pelabras de la misma torma que el adulto, pues
todavia necesita mucho mavor desarrollo, comenzando a utilizar
los oreconceptos que marcan el inicio del razonamiento légico.

1.4.4., £] uso del lenguaje despues de los 4 amos:

Durante esta etapa Fiaget descubrid algunas variedades
del lenguair tanto comunicativo como no comunicative. Fara el
an&tisis de esto se procedera & 1niciar con el andlisis del
sequndo tipo, €l cual es dividido en tres fases: (a) la
repeticion, la cual consiste en que el ni1ffo repite algun sonido
que acaba de oir sin estar conciente de gque esta repitiendo, sino
que cree que su frase es original: (b) el mondlogo, este tipo de
lenguaje se di solamente cuando el niflo esta soliterio, v sin
embargo, habla en vor alta y () el mondlogo colectivo, este se
dé& cuando dos o mads nifics se hallan juntos y uno de ellos habla
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un solilogquio y los demds no escuchan. Agui el - nifio  puede
intentsar interesar a los otros por sus Trases, y —en -efecto,
pensar gque los demas lo estan escuchanda. Pero la naturaleza
egocentrica del! mondlogo impide que los otros lo. comprendan,
incluso auncue lo desear&n, pues el simplemente esta hablando
para sif mismpo en vor alta Hebert Ginsburg (1977).

El resto del lenguaje infantil es comunicativeo ..o
socializado, pues en este caso el nito considera e! punto de
vista del oyente e intenta tranmsmitirle la informacidn.

€l uso del lenguaje egocéntrico es caracteristico de
los affos 4,5 v & pues el lenguaje no se subordina completamente a
la funcidn de comunicacion. Fues con frecu2ncia, el niho no asume
el punto de vista del oyente, habla de si misme, a si{ mismo y por
si mismo.

l.ag interpretaciones de Pieget acerca de los tipos de
lenguaie na. comunicativo O egoceéntrico son inicialmente que la
repeticion es “"simplemente la alegria de repetir, el placer de
utilizar la palabra por 1 simple hecho de jugar con ellas".
Podemos observar claramente que esta explicacion es otra version
del principio de asimilacion funcional (la tendencia a repeteir
esquemas Yy a ejercerlos). For consiguiente, la repeticidn no se
encuentra motivada por el deseo de comunicar, sino por la
necesidad de ejercer esquemas,

Farz el analisis del monologo Firaget (1967.1977) ofrece
dos hipotesis que conciernen al mondloqot (1) gl monologo sirve
como proposito de reaslizacion de deseos, s decair, cuando las
acciones  del niMa no son eficaces para producir un  resul tado
deseado, utiliza palabras para conseguir ese ochyetivo, es5 aquil
donde el lenguaije intantil es en parte un tipe de fantasia, una
palabra migica v {2) dentro del mondiogo las palabras y  las
acciones ro estan completamente diferenciadas para 21 nifio  pues
es necesario un periodo mayor para que el nifo disocis la palabra
de su referente: debe de eprender que la palabara conlleva una
relacidn completamente arbitraria con respecto a aquello a lo que
se refiere v no es una parte de ello. As! pues, el mondlogo es en
cierto sentido. una parte de la accidn del niffo v en cambio no
esta subardinada a un proposito de comunicacidn.

En el caso del mondlogo colectivo, podemos emplear las
mismas explicaciones gue en el mondlogo. El mifo que se encuentra
en wun arupo repite meramente lo que otro dice debido a wuna
asignacion funcianal: otras veces. sus afirmeciones intentan de
una manera Mmagica producir resultados que €1 no podria conseguir
de otra fTarma: v TfTinalmente, sus trases suelen acompahar
simplemente a una actividad en que se halla 1mplicado, pues se
encuantra centrado en s! mismo.

La aplicacidén o uso del lenguaje comunicativo va siendo
cada ves mavor, pues cada ve: es mayor el numero de veces en las
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cuales &l niho se encuantra acompahado de nifos de mavor edad.
Los otros nihos no intentanm de una menara tan acusada penetrar en
las bprofundidades de su lenguaje. Es bajio una presidn social de
este tipo por lo que el nifio se siente forc-ado poco & Doco a
adoptar meiores modos de comunicacién. En el intento para
expresarse y para justiticar sus argumentos. el niflo termina
aprendiando a tomar en consideracion los puntos de vista de otras
personas: disminuvendose de esta forma el egocentrismo.

Resumiendo este punto, aparte de las limitaciones del
lenguaie no comunicativo el niflo de pocos afios presentan un
deficit en el uso de pronombres v adietivos demostrativos, la
ardenacioén correcta de los acontecimientos. una expresidn pobre
de la causalidad vy la tendencia a omitir rasgos importantes:
todas estas son claras manifestaciones concretas del egocentrismo
infantil: esto es. su incepacidad para adoptar los puntos de
vista de otras personas.

1.4.4.1 El contenido del pensamiento:

Las creencias de un nific de & affos en cuanto a
contenido del pensamiento de acuerdo a Piaget (1967, 1977)
presentan tres caracteristicas tundamentales:

a) Animistica:; en donde el nifo tiene la creencia de Que algunos
eventes o fendmenos ( por ejemplo el sol vy la luma) poseen vida
en el mismo sentido que las personas:

b) Artificialismo: en donde el nifo cree gue los eventos o
fenomenos son creados por un agente exterior, y no se dan por
procesos naturales sino por una intervencion divinas

c) Participacidn: el nifio percibe una conexidn continua o cierta
participacion entre las actividades humanas v las de las cosas.

1.4.4.2. El juicio moral v la conducta:

Dentro de este punto solo comentaremos Que durante esta
etapa erxisten 2 fases en la préctica de las reglas las cuales las
expone Piaget (1971) 1) el egocentrismo, gue consiste en qQue cada
nife no tiene conocimiento de las reglas ni de su  aplicacidn,
sin® que plensa gque estas son elaboradas antes de ponerlas en
practica:s 1a segunda fase es la que se refiere a 1a cotperacion
incipiente, en donde la maestria de las reglas ha mejorado, pues
el nifio comienza a compartirlas a fin de competir.

1.4.4.%. Clasificacidn:

Entre los 2 v 7 afos, 1las clasificaciones del nifio son
mity limitadaes bajo diferentes conceptos, Fiaget (1946%). Eyxpone
aque que se presenta el fendmeno de vuxtaposicion, que se refiere
a la incapacidad para captar gue var:os eventos son miembros de
la misma clase. Erxiste tambien el sincretismo. que es la
tendencia a agrupar un cierto ndmero de acontecimientos dispersos
en un todo mal derinido e ildgica.
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Con el fin de lograr uha correcta comprensidn vy
analisis de la clasificacidn, es importante establecer las
propiedades fundamentales de ellas:

1} Ningun obieto es miembro de dos clases simultaneamente:

2) Todos los miembros de una clase muestran cierta semejanza, es
decir. la propiedad definitoria o la intensién de la clase:

k3 Se puede definir una clase en funcidn de una lista de sus
miembros, tal lista es la extensidn de la clase;

4) La propiedad de definicidn de una clase determinarada que
objetos se hallan colocados en ella.

Fieget descubre asi 3 etapas del desarrollo en cuanto a
clase. las dos primeras corresponden al periodo preoperativo en
tanto gue la tercera al periodo cpoerativo concreto.

lLa primera etapa recibe el nombre de pequeha alinacién
parcial, en donde el nifio utilize algunos de los cobjetos en el
dispositivo original vy los coloca juntos en distintas formas sin
basarse en un planc de orientacidn, similar a un sistema de
reglas (propiedades definidoras).

La s=segunoa etspa es la gue se puede caracterizar por
qua el nifioc (1) es va capac de celocar en la coleccidn pedida
todos 1os obietos gue se hallaban en la coleccion inicial, (2) la
estensian define completamente la clase, pues el nifio define una
coleccion sobre 1a base de las propiedades definideras de las
caracteristicas en comun y (3) en un determinado nivel de la
jerarquia =e wutilizan propiedades definidoras similares, pero
todavia no s capaz de comprender relacianes de inclusidn.

La secuencia que Piaget (1927) describe de! desarrollo
cognitivo tambien es vaAlida para e! caso de ia Conservacién de
substancia. cantidad, pesSO vV numero.

Inicialmente Piaget define a 1a Conservacion comoe
aguella capacidad que el nifio tiene para reconocer que las
propiedades de una situacién o evento de una serie o conijunte
permanecerdn invariantes pese a que se le realizen cambios
irrelevantes en cuanto a su mera estructuracidn fisica,

~ Conservacidn de numero: en este punto Piaget ha observado que
aproximadamente el niho de 4 afMos tiende a centrarse , en cuanto
a un conjunto de eventos u abjetos, en su longitud mas que en su
densidad: en tanto el niffo de 5 o & aftos comienza a tomar en
cuanta ambas dimensiones pero alternativamente.

- Canservacidn de cantidad: el mho de esta etapa es incapa:z de
conservar una cantidad de liguido constante pese a aue se vierte
en diferentes recipientes (delgados v altos, bajos v angostos) a
plena vista del mifo, pues solamente centra su atencién en la
langitud del recipiente v no en la cantidad del liquido gue se
vierte,



- Conservacién de substencia: agul la incapacidad radica. en aue
et mine solo toma en cuanta la Torma .de la subtancia. sin
percatarse de las poesibles modiTicacicones que pueda sutrir: oues
s: 52 le campia de Terma a otena vista del mino  {(de una rtoerma
cirgular a una Torma de salchicha) el nino comentéra aue ia
segunda contendra menor subtancia que la primera. no conservando
asi la substancia.

- Conservacion de peso: a1l i1oual que 1la conservacion de
substancia el nifio centra su atenci1on unicamente en la dimension
de la forma. v si esta cambia el peso cambiara tambien., a pesar
que se le muestre al mifio que ambas substancilas contienen el
mismo peso.

Los hallazqos cobre La conservacion, en ta teoria
Piagetiana indicam claramente2 gue es NECEsarla una secuencla _de
desarrollo con respecto a cada una de ellas. Asi, los ni1hos
comienzan tracacando en conservar. por lo tual es necesario un
procesp de desarroilo antes de tener exito en estas tareas.

El niho preoperatorio presenta una caracteristice mes.
la centracion., la cual tiene mucha relacion con la conservacion.
La centracion es defimda como la capacidaa para TfTijer la
atencion a une sola dimension de una s1tuacion, nuUes #5  1Ncapa:s
de percatarse de dos dlmensiones €1 mismo tiemho V per 1o tanto
no  puede apreciar las relaciones existentes entre ellas. For lo
cual el pensamiento gel nibho oreoperativo se toma como  estatico.,
en el sentido de gua se centra en tos estados. Esto se oabserva
claramente en la conservacion de Deso,. cantidad. namero v
substancia. En tante en el area de imaginacién. el mno carece ae
una representacion adecuada del cambio que se produce cuando un-®
objeto pass de una posicion a otra. En agenerat. et nifio solo se-s
centra en 1os estados. objetos v situaciones de manera estatica v

no "en sus transtormacianes dinamicas. For ultimo mencionaremos
que el niho de esta 2tapa tambien presenta una tuerte i1ncapacidad
BN Cu&anNto a la reversaibitidad. va que no loara mentatmente el

reacomode © reorganp:ifacion de abietos en diferentes posiciones,
lo cual 1mplica gue se halla atento a cantidades limitadas de
intormacidn aue son. unicamente, estadas «ostaticos de 1la
realidad Piraget (1968).

Resumiendo este periodo encontramos que en  la  etapa
preoperativa el nifo oresenta las sigulentes limitaciones:

- Concrecion: el nino solo puede relacionarse  con
obietos concretos gue estan tisicamente presentes e 1nmediatos:

- - Irreversibilidad: el mio es i1ncapaz de reacomodar
mentalmente obietos. o de concebirlios en cualauier otra posiciron:

- Boocentrismo: el nineo ¢ree que todes ven el mundo &
traves ae sus 0105 Vv que lo aue el experimenta es Lo aue
enperimentan togos los demds:



. Centrac:onx el nifho solo puede atender una sola
dzmensxbn ,0.asvecto de una situacién:

. - Estados contra transformaciones: el niko se centra en
estados, - en'el modo perceptual de ver las cosas, mias bien que en
“las transformacidnes aue prudujerdn esos estados;

: - Razonsmiento transductivo: el nifko "razona" gue si un
evento A a causa B, entonces B causa A necesariamente.

1.3, ETAFA DE OPERACIONES CONCRETAS:

Hasta ahora hemos observado las habilidades v
capacidades gqur presenta un Nnifio hasta aproximadamente los 7
afios. ARhora revisaremos @1 periodeo correspondiente de los 8 a 11
afios. Las capacidades que e! niflc ha desarrollado hasta ahora no
desaparecen con la entrada a este nuevo periodo, sino gque se van
a ir moditicandose dependiendo de las demandas vy necesidades que
se presenten.

En las operaciones cancretas en 2] Juicio moral vy la
conducta se cbserve gue el nifio presenta una cooperacidn genuina,
en donde conoce las reglas bien y no presenta aingun problema en
cumplirlas v acatarlas.

En la clasificacidn, el nifo de operaciohes coneretas
e8 capaz va de elaborar vy construir clasificaciones lderarquicas y
de comprender la inclusidn. La base de esta capacidad se
encuentra en la habilidad que ha adguirido ahora el niho para
construir vna serie equivalente en cuanto a numero Fiaget (195%5),
Sin embargo, la clasificacidn de un niko de B afios a 11 es
concreta yva gue s1 se le hacen oreguntas sobre 1os objetos que no
ze encuentran oresentes, el nifo presenta repuestas incarrectas.

1.9.1. Descentracidn y Caonservacion:

£n esta etapa de desarrocllo como menciona Piaget
{1976&, 1277 el niko oberativo concreta  conserva, pero el
precoerativo no  lo hace. Due permite al nika de operacionas
concretas conservar, mientras que el nifio preoperativo es incapa:z
de hacerlo? Fara responder a este cuestionamiento la teoria de
Piaget se basa en la centracion. El nifyo de operaciones concratas
descentra su atencidn, vya oue maneja 2 o mAds dimensiones
relevantes de una situacien o evento, percatandose de las
relaciones existentes entre estas, utilizando esta intormacidn de
manera distinta que el niffo preoperativo: oues, por ejemplo, si
al nific de operaciones congretas se le presenta una linea de 10
Dhjetaos (A) con ciertos espacios entre los obietos v otra  linea
tambien de 10O gbietos (B) solo gue daspuesta tisicamente como mids
densa. el mbo de este etapa es capaz de responder gue 8N ambas
filas existe ! mismo numero de elenentos, sin  importar  su
presentacidn, va qQue toma en cuanta la longitud v la densidad de
las lineas simul taneamente, pues realisa una actividad mental en

.
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donde | se percata aque existe una relacion oe reciorocidad o
compensacion entre. la longitud v La densidad. El mho de esta
etapa tambien hace uso de la negacion para lograr 1a
descentracions: pues es capaz de imaginar aque los cambios
‘realizados a la situacion pueden ser anulados o negados. & que la
accion de contraer 10s ohietos puede ser neaxda por 1a accion de
derramarlios: esta acgion de  anulacion s una torma de
reversibilidad: v por ultimo et Mo utiliza un  arqumento de
identidad pues solo cambia la disposicion v no el numero de
cbietos.

€1 nifio de operaciones concretas se ti1ia
simultaneamente en varios aspectos de una situacion. por 1o cual
es sensible a la transtormacion v puede i1nvertir la direccion de
su pensamiento . A esta capacidad se le denomina reversibilicad:
va gque at descentrarse termina por ser conciente de las
transtormacion®@s qQue a su ve: 10 conducen & una reversibilidad en
su pensamlento. For la cual en esta etapa eviste wna conservacion
adecuada de peso. substancia. cantided v numero.

Hasta aqul hemos revisado €l aspecto operativo de la
teoria de fiaaqet. 5in embargo, €1 autor no sSoio conceptuaiiza el
desarrolloc cognitivo en este aspecto pues toma en  cuenta el
aspecto tiqurativo Piaget (1968).

El primero hace reterencia (operativo) a acciones cuvos
resultados son  transtoOrmaciones O cambios en  ta reatidad., En
tanto que el sequndo es @l nue se retlere a las acciones por
medio de las cuales el niho produce wna “copi1a” de la reatidad.
Para €1 analisis de este aspecto el autor propone 1A subdivision
de este en tres puntos 1mportantes:

(1) La percepcion: oue @¢ un SsiGtema qQue Tunclona oor medio de
los sentidos reaviriendo un objeto inmediatamente presente. Fues
a - travees de la perceprcion ConsigQue una copia de las cosas que o
rodean:

(2) La i1mitacion: que es el medio por el ecual €l nifo reproduce
las atciones de CoSas v DErsonass

(3) La 1maagen mental:s la cual hace reterencia a acontecimientos
personales 1nternos aue tienen 1a tuncidn de sustituir o
representar objetos o si1tuaciones ausentes.

bebido a2 ta importancia de las i1mdaqenes mentales para
la presenta 1nvestigacion se realizard gl analisis de este punto
en especitico.

t.o. IMAGENES MENTALES.

Iniciaremos mencionando aue Fiaaet detine a 1as
1magenes como representaciones visuales personales. subietivas
que no podemos visuslizar directament® por 1o cual €& realizan
interencias de su existencia v naturalera e partir de otros
tenaomenos. Fara estas interencias e! autor se ha auxiliado de 3
tipos de metodos: (a) La 1nTormacion verbais: aue consaiste en
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pedir al sujeto que describa sus propias {maaenes: (b) £1 dibuio:
el cuai ‘es 1a realizacian de las imagenes, por parte del suijeto,
en papel, esto dd cierta pista sobre la natwaleza de [a imagen,
puss - es la “pintura interna" del obieto representadoc v &)
Coleceidn de dibujos: en donde el sujeto tiene que selecciocnar de
una serijie de dibujoes el que corresponda mas fntimamente con la
imdgen aue se ha observado anteriormente. Estos tres métodos han
sido utilirados por el autor de forma aislada y combinada.

Entre los estudios mas significativos que expone Piaget
v Barhel Inhelder (i1948) se encontro que dichas autores manejan
tres tipos de métodos para el andlisis de las im&genes mentales;
encontrando asi tres tipos:
=~ Imagenes estaticas:estas son las que unicamente reproducen una
coleccidn de objietos, una escena o un dibujo, =5 decir. cualouier
acontecimiento u obieto en los aue les elementos permanezcan
invariantes,

- Imaqenes cinégticas:se retieren a la imaginacién de los
movimientos de los obietos 0 accidnes.

- Imagenes de transtormacién: este es e} caso donde el objeto
cambia de forma o caontorno, mds que de posicidn.

Dentro de tas conclusydnes de tas diferentes
investigacipnes, se epcontrd que el niflo es gapa: de presentar
tas imdgenes alrededor de la mitad del segundo aho de  vida, las
cuales surgen de un proceso de 1mitacidn gue cada vez se  va
interigrizandoa mas; este tipo de imagenes san las denominadas
came estAticas. f'or otro tado, en cuante a las i1magenes
cinéticas se observa aque estas correspanden a la segunda etapa de
desarrollo (preoperativo) pues el nifo solo se centra en una sole
dimensitn, es decir., en un solo aspecto cancreto de la situagion,
por ejempto. en cuanta a movimiento, pues 2! niflo es conciente de
que un oOb)eto se na movido 0 Dresenta cierto desplatamiento, sin
embargo. 108 detalles intimos de este movimiento vy el
desplazamiento consiguiente. parece que escapan a su atencion.
Por dltimo se encontrsd gue {(2s 1magenes de transformacion  son
aguellas en las ogue el niflo es capar de imaginar las etapas
intermedias de la transtormacién de un evento, es decir, 1o que
sucede entre  los estados iniciales v los tinates. FPara lograr
esto &l nifo debe de poseer la capacidad de conservacidn v de
considerar la transformacion desde un estado a otro como  una
secuencia continua de cambios. Dbservando estos reguisitos
pademns 1nterir que sl nifio que uvtiliza este tipo de i1mdgenes es
el que se encuentra en le etapa de aperaciones cancretas en
adelante Fiaget (19672,

tas resultados obtemdos por el autor v junte con  los
de atros estudios elaborados por el mismn lo han oriliedo a
establecer las sigrientes disticidnes en cuanto a las imdgenes
su  desarrollo. Algunas imagenes son reproductoras  testasticasi,
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8Sto Bs Que reproducen algo aue el suietd va ha visto: otras son
anticipativas. fues - impiican 1& anticipacion de =ituaciones o
acontecimientos Tuturos en CUanto & Camblos. Torma O localiracion
V' las 1Magenes Cilneéticas v de transtormacion ., las cuaies pueden
ser tanto reproguctoras  como  anticipativas, En cuanto al
gesarroilo de 13 1maginacién. PFiaoget postula oue se decsarrotlo a
1o 'laroo det! tiempo . tenienfo sus 1n1c105 mas Daipables
alredeaor de los 2 amos v medio. La avolucion de fas 1magenes. no
se observan tan 1nflexibles come las operacisnes cogmitivas pues
tal parecen que tolo SOM un Punto de intluencia en e} desarroilo
Qeneral. Al parecer. la distincién mas 1mportante se da
sproximadamente al termino de la stapa precceratoria (7 atos). en
donde el mMmno 1nicia las operaciones concretas v @s  capas de
reprogucir 1MaQenes oue pueden representar situaciones cineticas
Y de transtormacién. tsto se debe al hecho de que et mrfio puede
imaginar no soio las etapas iniciales vy tinales. sino las
transtormaciones 1intermedias aracias a 1a capacidad de
gescentracion., conservacion v reversabilidad por 1o cual sSus
imdgenes son menos estaticas.

Sin  emhargo e i1mportante estabiecer el vinculo o
relacion entre los aspecteos operatives v Tigurativos en la etapa
ce operaciones concretas. La relacion eniste en cuanto @ que son
dos tipos distintos de entidages. le gresencia de una resi1ge  en
ei funcionamiento de la otra. Fues e! nmino de operaciones
concretas puede tormar 1magenes de transTormac:ion. Far ejemplo.
sobre el oesolatemiento de ciertos obietos: despues de haber
observado &1 cambio o movimiento. corrige 13 1magen v representa
correctamente la situacion real.

Es importante hacer entasis €n que 1a capacidad para
formar imagenes de este tipo "no garantiza" que €l Mmoo sea capas
va de tenesr la capacidad total de conservacion pues los procesos
subsiguientes @& la conservacien no son solo perceptives o©
imaginativos, oues tienen un componente operativo mucho mavor.

En base a 10 anterior podemos FESUMLr Que: 1as 1magenes
$0n  un medio auxiliar util v necesario para el pensamiento
gurante tas diferentes etapas de desarrollo. pues brindan
representaciones relativamente exactas del mundo. asistiendo asi
al proceso de ratgnamiento, aungue esto NoO lo produzcé como tal.

Una ve:z orentado e! punto de vista de Fiaoet se
observa claramente que ecsta teoria se encuantra con una gran
1nfiuencia en =i campo coonitivo, s1n embtarod. eristen

aportaciones girterentes en cuanto 21 gdesarrolio coanitivo.

Lentro de estas aportagionss se  encuentra ouve la
nropuesta de Bruner (1948) aque =uaieren un desarrollo un  tanto
cuanto Similar v suptementarto al propuesto por Firaget. va aque
bruner v cois. mencionan aque existen I diterentes modos de
representar el mundoa:

b
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. - Estatuido: - aue representan al mundo en terminos de
accxunes (periodo sensoriomotriz

- lconico: representar al mundo en térmxnns de imagenes
perceptuales estaticas (preoperativeo).

- Simbélicos el uso vy aplxca::on del lenguaje vy
sxmbolos ( operaciones concretas y formales).

Realitando una comparacion entre ambas teorias o
propuestas: Piaget subraya la importancia en la etapa de
operaciones concretas de la reversibilidad comg reguisito previo
a la conservacion, comentando que el conecimiento de los mifios en
el sentido de identidad v vinculacidn es un aspecto secundario en
tante PBruner vy cols. suprava la importancia spbre el seqQundo
aspecto como prerequisite para la conservacion pasando a seQundo
termino la reversibilidad.

Se observa aque ambas teorias son similares, sin
embargo, difieren en la forma de caracterizar o clastficar los
periodos de desarrollo v de la explicacion de la conservacion
camo paso importante en el desarrollo.

Aparte de Bruner existen otros autores gque difieren con
Piaget en cuanto al gran salto del pensamiento del periodo
preoperativo a las operaciones concretas ' asi como otros hacen
mucho enfasis en el desarrollo del lenguaie mas que en el
concepto de reversibilidad v otras operaciones mentales.

Como se puede cbservar. la teoria de Fiaget es una de
tas que ha presentado mavor i1nfluencia en el campo cognitivo, por
lo cual tambien ha sido blanco de criticas v contraposiciones a
sus postulados. Sin embargo, dicha teoria sigue actualmente
vigente debido a su fundamento teorico-practico asi como por la
metodologia manejada por el autor.
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carrTurLo 2

COMPRENSION DE LA LECTUR’AV



I1. COMPRENSION DE LECTURA

A opesar del aran impacto que se ha producido en la

sociedad con 1a& aparicien de las Tormas etlectronicas de
Comunicacion de masas, la lectura continua siendo el medio mas
generalizado para obtener intormacion. Sin embarqo. el analisis

de este oroceso no es sencillio: sabemos que actualmente el ser
humano es capa: de “comprender" un gran numero de eventos como
acontecimientos f1si1cos. sociales, oersonales v matematicos, nero
sobre todo, camprende expresiones verbales (rTrases, narraciones,
tentos). For 10 tanto la comprension puede considerarse como  un
proceso cognitivo de alto nivel, que requiere del uso o
apligcacion de los sistemas de memoria y atencion, de 10s brocesos
de codificacion y percepcion, de operaciones inferenciales que se
basan en los conocimientos previos asi  como  de factores
contextuales.

Retamando lo anterior podemos considerar
provisionalmente a la "comprension® como un proceso constructive
en el que la informacion de un fenomeno o evento se completa con
otra informacion existente va en la memoria del sujeto (De
Vega,1989).

Analizando la detinicidn dada por De Vega, s2 observa
que el proceso cognitive al que hace reterencia (Comprension;
tiene gran concordancia con el proceso de adaptaciéon  gue
involucra a ia asimilacién v acomodacidn propuesta por Flaget:
este autor menciona que @1 i1ndividuo obtiene 1nformacion a partir
de ios estimulos externos moderadamente novedosos., con Lo cuat es
necesario que se lleyve acabo una modificacidén vy reorganizacion de
las estructuras para lograr la adaptacién y Comprension deseada.
Con eato se puede observar gue ambag propusstas concuerdan
{Pi1aget v De Vega). Una vez realizada la comparativa entre ambos
autores se procedera a explicar el fendmeno de Comprens:on de
mafiera general.

2.1. ELEMENTDS DE LA COMPRENSION:

Codificaci6n, Fercepcion v Comprension

Estos tres elementos se encuantran 1ntimamente
relacionados. en la practica, pues todos ellos son operaciones
que procesan informacion ambiental. por io cual los 1imites
entre ellos es dific:il mencionarlos. Sin embargo, se pueden
analizar Taisladamente" para su mavor profundidad v

conocimiento. La codificacaion es el proceso por el cual se
realiza de mpdo automatico el analisis de tas propredades o
dimensiones particulares del evento o tendmeno a estudiar. La
percepcion, 58 Tundamenta en el proceso anterior, sin  embargo,
implica wna investigacion de las propiedades coditicadas en una
unidad cognitiva de nivel superior. La comprensian es 1a
realizacion de la 1nterpretacidn de las relaciones de Jas
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dimensiones anterigrmente oditicadas,: . En: ia.: comprensian
interviene mucho mds el- analisis de relaciones: causa-efecto, :la.
posible prediccidn de:acontecimientos iy i las linferencias: de ..
contexto. : T AR RO N iR B

Asi. el - proceso dé - Comprensién. se . apoya  en ~.la
codificacién v percepcion, . perc no se identifica con ellos, ' ya
que los. supers al aplicar operaciones mas compleias y esguemas
conceptuales mds elaborados: los cuales seran revirados
inmediatamente. .

2.2. ESQUEMAS

Dentro del contesto de la FPFsicologia Cognitiva el
concepto de Esquema es muy significativo. De los primeros autores
que hicierédn referencia a este concepto se encusntran  dos

Psicbdlogos Europeos, dque desarrollaron este concepto para
explicar los procesos de npensamento en los nifios Pieget
11927,196%9) v tambien para abordar la euplicacidn en cuanto a la
Comorensidn y tlemoria en dmbitos sociales realizada por BRartlett
(1932) . Con esto v otras investigaciones subsecuentez como las
de  Minsky (197%):8chank v Abelson. (1977) se puede observar

claramente que ta Comprensién es el resultado de un producto
construido a partir de la intormacidn que se presenta v que es
manajada internamente (coanitivamente) asi como del conocimento
© experiencia previa del sujeto.

Con esto podemos definir al esquema como una entidad
conceptual compleja, compuesta de unidades mids simples, es decir,
los  esguemas mds elevados integran y constituyen a su  ve:z
subesquemas de mayor nivel cuyos componentes son genéricos vy los
valores restantes del esquema se complementaran en funcidm del
contexto del evento o situacion Hans Egli (1981).

. tLa formacidn de los esquemas se ha establecideo en el
sentido de aque s& desarrollan y adquieren a partir de 1la
experiencia personal, pues la capacidad de generacidn de esquemas
es una habilidad comun en todo individuo de acurdo con lo
propuesto por Fiaget (1949) pues este autor como ya se presentd
en el Capituilo 1 describe claramente los primeros esquemas
generados por el individuo en la etapa sensoriomotric.

2.3- FUNCIQNES DE LOS ESQUEMAS EN LA COMPRENSION DE LA LECTURA.

Comprensién:

La utilidad de los esquemas radica principalmente en:
{a) Gufar los procesas de comprension, es decir. en 21 proceso
los esguemas van amalgamando el tratamiento cognitivo interno que
se le déd & la informacidn externa aue se recibe: (b) L.os esquemas
tambien avudan al proceso de memorla. especialmente en textos v
narraciones y (c) Son planificadores, pues permiten metas vy
secuencias de las acciones de los textos o relatos. Con esto
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abservamos . que los esguemas presentan varias funciones, . va.: qQue
intervienen activamente en la comprension de narraciones, el
proceso de memoria. la organizacion vy planificacion . de “ta
inTormaci an. ‘ o

Dentro del rubro de la comprension de  narraciones
ancantramos, Que esta es un producto o fruto de [a interaccidn de
3 factores: el texto, el cantexto v los esquemas coonitivas De
Vega (1989).

1) Los Esquemas en la Comprension de Narracioness al selaeccionar
al esquemna adecuado, este juega un papel muy importante, pues
realiza {as siguientes funcionest {a) integracidn v elaboracidn
de texto; de tal maners que permite clasificar varios rasgos o
caracteristicas en una unidad de significado superiort i{b)
inferencias v predicciones: en donde la activacidn de los
esquemas permite gque el receptor entienda mucho mas de o que
esta euxplicito, por medio del! mecanismo de "rellenar” v (a) la
tercera tuncion de los esquemas es la de quiar g controlar 1la
comprensidn, por medio del establecimienta de metas v haciendo un
entasiz selectivo de la informacidn del texto. asi como en los
procesos 1hferenciales dei mismo.

2) £1 contexta: dgebido a que @) lenguaje verbal o escrito no
describe o define en su totalidad al evento o situascion en
estudin, es necesario gue para su completa comprens:on se utiftze
gl contexto o marco reterencial en el gue se encuentra inmerso,
va que este servird de apoyo con el fin de complementar toda 1la
informacion. Asi tenemos que en 1a lectura o lenouaje escrito
existen un tfuerte componente contextual gue es generado por la
propia  narracion  y  en donde amuchas palabras o frases wvan
destacando su significado en el contexto de la historia. Las
tuales proporcionan al lector un modelo mental (rapresentacidn
mental o imagen) de la situacion, acgidn, personaje o rendmneno
en cuestion.

3} El texto: dentro de este punto ®s importante considerar el
caracter economico del texto como la ambiguedad del mismo, pues
mientras menos redondante sea un texto, mayores recursos mentales
se e exigiran al lector. asf como el neremente en  ta
intTerencia aumentard v se utilizeran mds ampliamente [os 1ndicios
contextual es.

Existen & puntos importantes dentro del texto que es
necesario analizar:

- El nrimero hace reterencia a la coherencl &
referencial, en donde dicha coherencia supdhe UNAa retacidn o
encadenamiento  de LOS argumentos entre |as proposisiones que  se

integran. ta coherencia reterencial no reguiere que los
argunentos se repitan constantemente, para evitsar esto  existen
artificios sintécticos aue nos  dueden praoporolonar dicha
coherencia (estos son adretivos, adverbios, Aronambres.
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conijunciones,etc. ). Asi. encontramos que el mecanismo por el cual
se..mantiene’ Ia coherencia referencial se ve rertleiaca en .1a
economiainarrativa. ’ :

. ~ Perspectiva narrativa: esta hace referencia a aue en
toda narracien existe el punto de vista del narradaor ejerciendo
gran influencia en la comorension del texto. pues puede
encontrarse en acuerdo con el punto de vista del lector o per el
contrario en contraposicidn con este. Es 1mportante entonces aue
el punto de vista del narrador sea consistente vy coherente para
que ejerza una infliuencia positiva en el proceso de comprension
que mencionan Blaclk, Turner v BRower, (1979).

- Coherencia causal: Schank. Abelson v Black (1977)
mencionan que es muv importante {a dependencia causal entra los
episodios descritos en una narracion, pues aci el lector puede
llegar a establecer inferencia causales entre los eventos vy demas
gituaciones de la narracién que permitan aumentar el recuerdo v
la ¢comprensidn de lo leido.

- Familiaridad: es 1ldgico que en la medida en aue el
texte o narracion contenga elementos o caracteristicas conocidas
para el sujeto, sers mids tacil de asimilar el conocimiento a
esquemas prominentes v va elaborados en la memoria del lector. De
tal manera que las funciones esquamdticas rintegracion,
interencia y control}) se llevan acabo de manera automatica. En en
tanto que los textos y narracilones con elementos poco conocidos
requieren del lector mavor numero de recursos mentales con el fin
de activar j1os esquemas pertinentes para el procesamiento de la
informacién corroborado por Kintsch y Van Diik (1978).

2.4. MEMORIA EN LA COMPRENSION DE LA LECTURA.

Este concepto se puede definmir como el proceso
constructivo en el que s entremezclan las propiedades o
caracteristicas del material aprendido. dentro de un contexta
determinado, t.a psicologfia de la memoria que se basa en una
perspectiva de esguema es postulada por Bartlett. Dicho autor
presenta la Hipatesis Reconstructiva, en donde postula que el
sujeto introduce informacion esquemdtica o convencional durante
el saprendizaje del texto., de tal manera oque el recuerdo es el
producto de wuna reconstruccidon activa, prediciendo  asi las
distorsiones, tal como la introduccian de 1nformacion nueva en el
recuerdo, Este autor menciona gue cuando recordamos existe una
tendencia a “acomodar"” la informacion del pasado con nuestro
nuevo conocimiento . De tal manera que la reconstruccion opera en
la situacion del recuerdo y es guiada por los esquemas . de La
misma manera gue en el proceso de comprensién. For to cual en
ambas situaciones - comprensidn v recuerdo - se pueden realizar
inferencias con el fin de “rellenar" valores o rasgos ausentes
del esquema.

r
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2.5, ACCION DE LOS ESQUEMAS EN LA COMPRENSION DE LA LECTURA.

. Los esquemas, ho contienen solamente informacion
conceptual, siho que tambien tienen un caracter dirigido a la
‘accion. El caracter de accitén de 10s esquemas ha sido seMalado

claramente por Fiaget (1969) en la nocidn de esquemas
sensoriomotrices, los cuales hacen retferencia al tipo de
structura ejecutiva mas gue conceptual . Estos esquemas de accion

0 ejecucidon comparten las siguientes propiedades:

~ La primera es ia gue menciona Norman (1975) y Schank
y Abelson (1977) , en donde es necesaria la existencia de un
agente que se encuentre asociado a un 2squema va conocido.

- Morman, FEremer y Dupree (1975) opostuian que {as
acciones son dirigidas & metas u abj)etivos del medio o contexto.

= Norman (1975) comenta que los estados internos
denominados intenciones son los activadores.

- En tanto que Lichtenstein y Brever (1980} mencionan
que los esquemas se organizan jerarquicamente, de modo tal que
existen esquemas de alto nivel que se esncuentran dirigidos a
metas generales, los cuales son controladores de otros esquemas
que se encuentran dirigidos a metas instrumentales.

~ Por ultimo Brobrow vy Norman (1975 afirman que su
ejecucion y accidén requiere de una retroalimentacion continua v
sistematica.

Recapitulando lo anteriormente revitado £n cuanto a
comprensidn, memoria y accidn en las Tuncilones esquematicas:
encontramos que los esguemas son representaciones vdlidas para
todo tipo de dominio de conocimienta (autoconcepto., social,
ambiental ,etc.). Fues poseen un caracter multifuncional ya gue
mediatizan la comprension, la memoria y la acciadn, logrando asi
integrar la informacion proporcionada de la manera mias adecuada.

Tambien el caracter o0 rasgo constructivista de la
mamoria sefilala que 1a memoria es un subproducto de la
comprension. For uUltimo s& observa claramente que 1o5 essguemas
presentan un orden jerarquice, lo cual ayuda a la ordenacion v
clasificacidn de la informacidén, facilitando necesariamente el
proceso de Comprensidn.



2.6. HARILIDADES NECESARIAS -PARA EL FROCESO DE CUMPRENSXDN  DE
: : : LECTURA L S

El planteamiento tedrico presentado con respecto a‘los:
elementos gque involucran el proceso de comprensién de lectura ' es-
el planteado por Calfee (1984) denominado "Froceso de Andlisis:
Independiente™: el cual afirma que la comprensidn de lectura

puede explicarse a partir de 3 elementos basicos que cenforman. 27
procesos independientes.

~ E1 primer elemento es la decodificacidn o habilidad linguistica
del individuo, que le permite !a pronunciacidn correcta de
cualquier palabra: este oroceso es camunmente denominado  como
l1a habilidad para decitrar o reconocer palabras.

- El segundo elemento gue presenta Calfee, es el vocabulario o
significado de las palabrasz ya que es necesario que a traveés de
su desarrollo el nifAo adquiera un vocabulario amplio con el fin
de que al entrar a la escuela pueds comprender la manera de
presentacidn de las lecturas.

- El tercer componente de estos procesos es la comprension de una
frase; en donde ! mayor trabaio es la combinacidn de la
semdntica v la informacidn gramatical que se hupiran a las
valabres. En g&ste elemento es i1mportante el andlisis v division
de este mismo ya gue saon necesarias la contormacion de las
unidades sintacticas para dar la correcta interpretacion a cada
palabra v frase leida.

Los procesos independientes que contienen los elementos
anteriormente citados son los que se refieren a:

1) Comprensidn por parrafos: en donde el individuo maneia
pequeflas prosas del texto en general. Fero es importante
mencionar que es durante este procesoc que se realiza el
reconocimiento de letras e inteagracidn de sf{labas pues 2] sistema
visual apaliza las caracteristicas slementales de los trazas Yy
sintetiza la letra. la cual se integra a su ve:r a un patrén
silabico. Inmediatamente se realiza la codificacidn de patabras
en donde las letras y las silabss ae agruban en palabras. La
codificacidn de palabras supone un actest & los conceptos de la
memoria semantica . Se continua con la codificacién sintactica en
donde las palabras se relacionan entre si mediante reglas
sintacticas de modo tal que al realizar fa lectura, el sujeto
inmedi atamente activa la expectativa del tipo de palabras que
continuardn en 1a lectura. A toda esta actividad <o le denomina
microproceso de [a comprensidn de la lectura.

De tal manera que la tarea del lector en este proceso
es la de retomar la idea principal, unirla con los detalles de
soporte para entender la relacidn causa-efecto v  organizar el
parrafo.
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2) Comprensién de texto: tenemos que ef lector no solo lee e
interpreta frases, sinc aque construye un modelo coherente e
integradoc del texto globai. fara esto se requiere que utilice
esquemas tematicos v tormales que guiardn fa comprension  en lo
aue es el macroproceso! ya que el texte 5 una coieccion de 1deas
parciales que 82 wvan 10terrejacionango para Tormar un  todo.

Los componentes generales del texto son: wna i1ntroguccion,
las formas de operacion o funcidn de la informacion presentada v
la explicacién de dicha intfarmacion gue se realiza de manera
qradual.

Dentro de los elementos v los dos orocesos
independientes observamos gue existen operaciones mentales para
transformar v manipular la 1nformacion presentada: dentro de
estos podemos detectar que las estrategias de elaboracion
presentan una tnfluencia importante {Mories, 1986), esto  se
ratiera a las acciones mentales aque ejecuta el lector com 1a
intencion de crear nuevos elementos gque se relacionen con el
contexto del texto para, de esa manera, hacer mas sianificativo
el contenido. Morles menciona que e85 Tactible el entrenamiento de
estas estrateqias. por ejemplo, comentar para Si mismo el
contenido de la lectura, pensar en ejemplos scbre lo que se estd
leyendo © en analoglias aque se asocien con ese contenido,
visualizar el contenido de todo © de algunas partes del toda,
formandose imdgenes mentales sobre ello, agrupar o clasirticar
asignando categorlas, transtormar el lenguaje (parafrasear), de
una 0 mas oraciones o de todo el trozo para presentarlo en una
torma diferente., Otras estrategias comentadas por Morles son las
referidas o encaminadas a resolver problemas de procesamienta de
la informacidn como la comprensidn del vocabularioc utilitado. de
Qraciones. de relaciones entre oraciones v de la comprension
global de: tewto.

Se observa asi que es tactible la habilitacion v
entrenamiento (Calfee, 1986) Morles, (1986) de las aptitudes que
involucran el proceso de comprension de la lectura.



2.7. NIVELES EN LA COMFRENSION DE LA LECTURA

De este modo la Comprension de ta Lectura se tundamenta
en el entendimiento del significado de las bpalabras, el
conocimiento de las posibles variaciaones de estas, ta
interpretacidén v valoracidn del contenido. €£n este sentido
fartilla (19B&) en concordancia con  PBrueckner (1980) senalan
que la lectura es evoiutiva on dos direcciones, pues, en primera
ingtancia el individuo aumenta progresivamente su capacidad para
leer material cada ver mas campleio, por lo cual reguiere ta
ampliecion v habilitacion continua de los conocimientos v de sus
habilidades para organizarios con una mayor asimilacidén de los
conceptos que la lectura grrece.

Flanteadas las carszcteristicas generales de ta
comprension de la Lectura, es posible describir las habilidades
que =se dan en dicho praceso (D’ Angelo, 19881 comparandolas

paralel amente con los Niveles de Comprension de Lectura
{Portilia, 19856).

De acuerdo a 105 contenidos programados en la educacion
basica { 10, a bo. Grado) tenemos que se espera gue el nifo
abtenga at salir de esta las siguientes habiiidades en Las tres
Niveles de Comprensidns

1.~ Retencidn de 1o leido.
Z,~ Organizacion de (o leido.
3.~ Yaloracion.

4.~ lnterpretacion,

9.~ Apreciacién,

De ta&l manera cue durante el Primer v Segundo Grado el
nite realizara las siquientes actividades:

+ Retencion: Retiene v recuerda datos concretos.

Organizacion: Conciencia de un ordenaminto ldgico de ideas
contenidas en el texto leido v lo integra a su  juicioc vy
razonamiento.

Valoracidn: Reuibe v recoge e! mensaje dirigido a su
atectividad.

Interpretacion: Combrende el significado de frazes u
araciones breves dentro del contesto.
Apreciacidn: Capta medi ante las oalabras Las

caracteristicas de un personaje, de un hecho, o de uma situacidn.

En Tercer v Cuarto Gredo el nido sera capac de llewvar
acabo lo siguiente:

Retencidn: Kecuerda trozos o pasares especificos, capta
datps o conceptos tundamentales de :a lectura.
Grganizacion: Qrdena 1deas: secuvancias temporales en lapsos
historicos, tiene capacidad de andlisis v sintesis.
Yaloracion: Comprande el significado y ssntido de palabraw,
frames, pirrafos, figuras del lenguaje, simbolos.
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Interpretacitén: Afirma su capacidad en la busqueda de la
idea principal de! texto.

Apreci acion: ldentifica estados de animo, expresiones de
sentimientos v puede interpretarlios.

Con esto tenemos que (os niveles de comprension de
Lectura alcanzados por los nifios de B y 9 aflos son dast

I) Nivel Informativo:s consiste en distinguir lo que el autor
quiere decir; se caracteriza por que el lector se concentra en ai
parrato y obtiene el signiticado literal llevando acabo una
muy corta evaluacion o retleccion sobre 1a informacién
oresentada. Las habilidades cognitivas necesarias para alcanzar
adecuadamente este nivel son el conocimiento de un  vocabulario
adecuado, esquemas retferenciales (lecturas vy conocimientos
previos), habilidades para encontrar las 1deas principales v la
secuencia de las mismas.

De acuerdo a Saavedra y Dfaz citados por Portilla
(1986) el procedimiento de lectura para lograr el primer nivel
de comprensidon supone dos fases esenciales:

1) Determinacion del temal este facilita el
conocimients alobal del contenido de cualquier texto v permite
clasificarlo conforme al material gque maneja.

2) Localizacién de ideas principales! esto conduce a la
comprensiéon aglobal del texto vy por lo tanto a ita descripcidn vy
clasificacidn de las i1deas para iledar a 1os cohceptos.

Cada una de estas dos fases presupone a su vez de la
ejecucidn de & pasos:

- Realizar uma lectura aqlobal, es decir, de principio a
fin sin omitir detalle:

- Descifrar el significado, de las palabras qgue usa el
autor, captando asf el significado literal v ademas el sentido
con que s emplea el o0 tos terminos:

- Detectar las palabras vy expresiones claves del texto,
las cuales son las que tienen mayor entasis dentro del contenido
y que dentro del texto aparecen generalmente repetidas de manera
explicita:

- Relacionar jos significados. analizando el
vocabulario v las retlaciones semanticas entre |os terminos:

N - Analizar tas palabras y expresiones claves para
avantar hacia la adouisicion de conceptos.

i
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- SUER" sintesis,’ ‘el . primer nivel de [ 1a . comprensién  de
iectura-‘@s. la. oeterminacion del tema y la’identificacion de  las
-ideas -significativas.  del ~mismo. | Esquematicamente] el nivel
informativa de l'a comprension de lectura seriaiil’ o .

Determinacien
del ‘tema, -

Nivel Informative ode
Comprension de-la
fLectura.

- ldentificér'felaciones‘
Centre palabras

Localizar ideas-
principsles,

Recapitular contenido

11) Nivel Interpretative: se caracteriza por gue e! lector puade
realizar una explicacidn o comentario del cantenido del tento: en
eate nivel el Jector debe iocalizar aparte de las ideas
princitpales las secundarias, pues estas sirven de enlace de ta
infaormaciodn. FPara logrario. e} lector debe de desarrollar su
capacidad de interpretacion la cuail requlere des

- Localizar vy clasificar las ideas: en donde es
necesario comarender el texto como una unidad cuvas partes se
relacionan entre  si1 a travées de tas ideas orincipales v

secundarias.

- Relacionar 1o gue se lee can  las enperiencias
previas: pues &5 necesario un minimo de conocimientos para lograr
la comprensian.

~ Detectar 1os propositos  del autore esto s,
determinar to que el autor gquiere comunicar {(pensamientos,
sentimientos, ideas, etec.).

- Fredecir 1o que sucederia: Que s aplicar la capacidad
interpretativa al realizar un jdicio, estableciendo relaciones
entre lo que afirma el autor v Lo gue el considera.

i
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- Establecer generatisacionest interpretar la
informacion para obtener conciusiones a partir de fas cuaies se
Tormulen conceptualizaciones basadas en &l contenido del escrito.

Se deduce asi que el segundo Nivel de Comprension
requiere de interpretar v valorar lo gue se lee.

/Prin:spala5.

“gacundarias.

Locajizar Vv clasificar ideas,
Relacionar lo leido con experiencias.

Wivel lnte(pretativn.; Detectar los propositos del autor.
Predecir lo que sucedera.

Estabiecer generalizaciones.

e LE€s - i1mportante mencilonar que existe un  Tercer Nivel
denominado . Critice o Valorativo gue es aplicable para Quinto v

ssextp.-anbos ..5in embargo. solo se retomaran 1os dos primeros
niveles debido a los tines de esta investicacion.

2.8. CAUSAS DE LA INCOMFRENSION DE LA LECTURA.

Las causas de la i1ncomprension lectora son muitiples vy
dificiles de perticularizar; no cobstante, es posible suponer que
estas pueden clasificarse en las siguientes categorias (Morles,
198413
- Rificultades propias del lector:

— Los materiales o textos presentados:
~ Las técnicas de enseflanta de la lectura.

Dentro de 1la primera cirasificacidn se espera que el
lector puede encontrarse con dificultades en la codificacion de
letras, siiabas vy palabras, lo cual trae como consecuencia
problemas en el proceso de comprension. FPor ejemplo, al disponer
de un sistema de conaocimientos poco srganitados v BsCaso. tiene
dificuitad en i1nteqgrar 1as proposicilones del texto en esouemas
conocidos, lo cual evita procesas de inferencia inprescindibies v
hace que no alicance. en detinitiva, una presentacion coherente
del texto.
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En  cuanto a 105 contenidos de los textos. observe
que en algunas ocasiones e! lector se encuentra con la
incomprension debido a aque los elementos que se manejan no  son
tamiliares para &i: o0 bien Ny siquiera son conocidos. por lo cual
el texto resulta incomprensible. Tambien el texto puede presentar
demasiada inconsistencia en la coherencia retferencial, ia
perspectiva narrativa Y ean la copherencia causal que al
encontrarse mal manejadas Pprovaocan el olvide v la falta de
comprension de lo leido.

Por ultimo encontre oaque dentro de los contenidos
programados en la educacidn basica eniste poca importancia en el
desarrollo del analisis, inferencia vy valoracion de la
intormacion, va que generalmente se le da mayor importancia a la
rapidez, repeticién y memorizacidén o repeticion de lo lefido. Todo
esto hace que g1 alumno no presente n1 desarrolle la necesidad de
lievar acabo una practica constante de 1a iectura, ni contemple
1a importancia de que debe de realizar una refleccion v andlisis
sobre los contenidos de las lecturas, pues la escuela se
encuentra preoccupada por la reproduccién de conocimientos mas que
en la comprensién de los mismos.

Una wver revizadas las posibles consecuencias de la
incomprensién de la lectura, se puede seffalar que estas pueden
ser solucionadas =i se atacan primordialmente las dificultasdes
propias del lector, vya que entrenando y ejercitando al mdximo
dichas habilidades, este serd capaz de ejercer un control
adecuado que 10 condusca a aplicar estrategias para resolver
problemas de orqanizacién y presentacion de las lecturas. En
cuanto a las alternativas de splucidon de la tercera clasificacién
s® puede mencionar que en la medida en que el lector se encuentre
capaci tado, utilizard sus propias estrategias para ia solucion y
comprensién de los textos presentades (Morles, 1984y Portilla,
1986) .



DEFINICION.Y EXPLICACION DE LA" IMAGINACION




110, DEFINICION Y EXPLICACION TEORICA.DE LA IMAGINACION -
- g h to largo del desarrolio dé ia Psi:o]dgia Cognitiva
se . --han generado diversos modelos o aproximaciones que tratan de

esiplicar la representacion mental. entre los cuales S8
encuentran:

1).- Posicidn Froposicignalistar Jla cuadl spstiene que una red de
proposiciones abstractas es el elemento adecuado v necesario para
-deseribir v explicar todos los fenomenos de representacion
mentalt

2).- Orientacion [maginalistay menciona que todo el conocimento
humano es adauirido v almacenado en torms de 1maoenes, vyi

3t.~ Modelo de Coditicacién Dual: el cual afirma que existen dos
coddiqos bdsicos para representar la informacion. uno es bor medio
de un sistema proposicional en el que la representacion se basa
en el lenguale v el otro es por medio de un sistema analdcico
no verbal, basado en imdgenes hAguilar V.J. (1982). Drchas
imagenes sirven para sintetizar v trantormar experiencias a todos
los niveles. por lo cual posee cualidades unicas gue demandan un
estado de comprensidon en el rol de la imaginacidn. Este Ultimo
modelo es el gue sera considerado camo base para la presente
investigacién.

La bhistoria de las teorias acerca de la formacion de
imidgenes mentales se origina con los ariegos, Platon habla de
ellas y formuta una teoria al respecto., Sin embargo., no es hasta
la Edad HMedia cuando la formacion de imagenes oOcupa un  lugar
central en la discucion filosofica sobre la representacion del
canocimiento. Tiempo despues Descartes habia de difundir la
nocidn, de las ideas como imagenes de obietos conocidos.

X El estudio experimental de la formacion de imdgenes se
inic16 a finales del S:iglo pasado, dirigidas principalmente hacia
las diferencias i1ndiviaguales que estudiaron Fechner v Galton: en

tanto Fertv, se intereso en s1 los :1ndividuas pueden reconocer
1a diferencia existente entre percepto visual e 1magenes
visuyales, entendiendo por el primero ila experiencia sensorial
estando el obieto presente, v por 1maqgen so0l0 aquellas

caracteristicas almacernadas analggicamente en la memoria, Lon
€stos trabaijos se inicio, una corriente, predominante dentro del
programa del imaginaiismo, el cuai sostiene due las imagenes v el
conogcimiento perceptual tiene wuna funcion 1mportante en la
cagnicion.

Sin embargo. debido a que los estuerzos tueron
encaminados hacia la investigacion dei imagimnalismo. mds tarde
surguid el anteres por ef estudico del no-imaginalismo Q
proposicionalismo. Debido a esto, es hasta la decada de los
sesentas cuando aparecen dos corrientes para el estudio de las
imdgenes mentales. For un lado, existid® un mavor i1nteres por la
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funcional1dad de las imdgenes y en sus posibilidades de
planteario como un codigo alternative al verbal o proposicisnal.,
Por otra parte, {os metodos de investigacién utilizados iniciardn
un preoeceso de transformacién, va gque se trataba de depender lo
menos posible de la introspeccién y de 1las experiencias
conscientes como criterios de estudio. De esta manera Bower.
{1970) v Faivio. (1975) reportaron experimentos que mostraron
que los suletos que recibian instrucciones aque le suoirieran
imaqgenes respondian con mayor rapidez. Asi, hacia finales de los
setentas el Proaorama lmaginalista se habia consolidado.

Planteada 1a bhistoria v desarrollo de l1a postura
imaginalista se expondrad su funcicnamiento v estudio de la misma.

3.1. DEFINICION.

Tanto el coniunto de imacenes mentales v los procesos
verbales son definidos en esta investigacion en términos de sus
funciones como sistemas simbolicos.

Segun la interpretacidén clasica de las imagenes,
iniciada empiricamente por Galton e investigada por gentes
subsecuentes el término i1mdgen se usaba para referirse a procesos
enperimentados conscientemente, definiendose en términos de 1la
modalidad sensorial (visual. auditiva, cinestésica) de la i1magen.
Algunos autores sencillamente diferenciaban entre las imagenes
verbales v no-verbales refiriendose a "representaciones visuales”
y Y“representaciones orales".

Actualmente, se cuanta fundamentalmente con
definicionee operativas mde que verbales de la i1md&gen y el propio
acto de creacion de las mismas (1maginacidn): asi tenemos que
Pajvio (1971), por su parte, define a lia imaginacion como "el
términc generalmente usade para referirse a representaciones no
verbales del pensamiento; en donde dichas representaciones son
generadas y manipuladas activamente por el individuo'. La
1maginacion definida as{i, se distinaue del proceso verbal en
cuanto a madalidades simbélicas. La contingencia es importante,
por oue la base de una de las distinciones tundamentales que se
postula entre los procesos verbales e imaginarios, es en la
direccién de la modalidad a 1a que hace referencia, es decir, la
capacidad distintiva que tenaa para representar relativamente ai
espaciao y el procedimiento paralelo por una parte, v por otra la
representacion en serie o el procedimiento en orden.

be esta manera Faivio (1971) plantea ta Hipdtesis Dual
de las representaciones mentales: dicho autor sostiene la
esistencia de dos tormatos representacionales : e! sistema verbal
v la 1maginacién. Ambos si1stemas estan estrechamente

interconectados v actuan cenjuntamente. pero tienen propiedades
estructurales diferentes.



La imaoinacidn actua en paralelo, estd especializada en
el orocesamiento de la informacidén concreta v preserva de modo
analdoico las propiedades espaciales v métricas, denominada la
aparjencia de las cosas.

El sistema verbal, en contraste, opera secuencialmente,
puede procesar tanto informacion concreta como abstracta v tiene
un caracter descriptivo y semantico, pero no retiene una reéplica
simbolica isomdrfica del estimulo,.

Revitada la definicidn e hipotesis de la imaginacion,
=@ analizaran los mecanismos de adquisicidn de la misma.

J.2. MECANISMOS DE ADQUISICION.

a) Euposiciéen Ferceptiva: es la aue plantea el modelo
de la Tabla de Cera. segln esta interpretacion. las experiencias
sensorias son arabadas en la mente v el archivo mds o menos dura
para siempre segun la intensidad del estimulo v la vivacidad del
mi smo,

b} Condicionamiento Clasico: el cual maneia la
estimulacidn de las imaacenes de la memoria. Agui, se plantea un
erincipio sencillo de contigliidad "la 1maAgen puede ser
reproducida sencillamente bale la influencia de solamente un
componente del medio ambiente' . Sin embrago. l1a teoria del
condicionamiento cldsice 1llega a tener oproblemas con tales
fenomenos como los suefos, donde es dificil conceptualizar el

caracter del estimulo condicionado que tendria aque postularse
como el despertados de la imagen en el suefio.

c) Condicionamiento Operante: este punto de vista
menciona una 1mportancia vital en los procesos motores, ademas de
la entrada sensoria. Asi Fiaget (1956%9) e Inheider (1968) han
sostenido gue el desarrollo y consistencia de las imagenes se
presenta por la imitacion internal:zada, en la cual los
movimientos “imitan" los pertiles de la figura percibidas o
imaginadas.

Se han revizado brevemente tres 1nterpretaciones
teoricas aue han sido propuestas para 1a adguisicién de
modalidades simbolicas de imdgenes Paivie (1971), Se presenta
ahora el desarrollp de 1a imagen como sistema simbolico v
funcional en Jjos cuales se incluye €} anpalisis de tres

distinciones funcionaies gue se sobreponens:
1) Lo concreto contra lo abstractos

2) Lo estatico contra lo dinamicos
2r El procedimiento paralelo contra el procedimiento del orden.
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3,2.1. FUNCION DE CONCRECI1ON-~ABSTRACCION

Existen diversas defipiciones en la Irteratura
psicoldégica en cuanto al concepto concrecidn—abstraccron, sin
embargo, es posible 1dentificar tres categorias de dichas

definiciones:

a) En la mavoria de lgs casos la definicion se encuentra en
funcign de 13 dimension., es decir, la o las caracteristicas del
estimulo. sobre todo las palabras. De acuerdo a esta definicién
la abstraccieon se retiere a Ia exactitud con que el estimulo
marca objetos ©O eventos particulares y se igualan en ambos
sentidos (especifico—-general v superordinacion-subordinacidn?
de las categorias conceptuales; esta definicion tambien expresa
los niveles de abstraccion, donde los niveles mas altos reaumieren
una omision creciente de referencias a las caracteristicas de
objietos particulares.

bl El segundo grupo de definiciones hace enfasis a lags
caracteristicas de la tarea realizada, la cual implica las
relaciones estimulo reacridén: de esta manera la comprensidn de un
estimulo general o particular requiere s=olamente de recognicion
de los estimulos especificos o subordinados, claro esta gue esto
es valido para los conceptos coancretos, pues la detinicidén de las
tareas abstractas reauieren de la manipulacidn de las dimensiones
del espacio y ti1empo v no solamente por guardar en La memoria las
caracteristicas del estimulo podrin ser entendidos sino aue es
necesaria la manipulacien de 1os componentes simbdélicaos v de los
aspectos concretos de la tarea. Asi, se puede definir a las
tareas abstractas en terminos del aorado de manejlo e integracion
de 1la informac:ion del estimuleo que no sea accesible o dependa
totalmente de los sentidos.

(3] El tercer acercamiento define a la concrecidn-abstraccion en
términos de las caracteristicas psicoldgicas o las reacciones del
individuo, asi tenemos que en la actitud extrema de la concrecidn
se tiende a reaccionar a los detalles unicos del obleto o
informaci6n concreta como se dd 1nmediatamente. en contraposicidan
la actitud abstracta la persona generalica v reacciona en base a
los aspectos gque no estan presentes en la situacion pero que
tienen que ser Droporcilonados si1mpdlicamente por el i1ndividuo.

De esta manera se gbserva gue el si1stema de 1midgenes es
adecuado para el procesamiente de informacion goncreta, en tanto
que la cgodificacion verbal es mas util en el tratamiento de
informacion abstracta. aun cuando tambien puede procesar matertial
concreta,

Para raivio (197S) concreto v abstracto son los opolos
de una dimension continua, segun la cual puede ordenarse al
estimulo. La concrecion se incrementa a medida en que el o los
estimulos poseen referencias sensoriales. La abstraccion es
propio de aquellos términos cuvo si1anificado se deriva se
asociaclones i1ntraverbales mas que de reterencias sensorilales.
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F.2.2, L0 ESTATICO CONTRA LO DINAMICO

ta distincion concectual estdtico-dinamico aparece en
-varias formas en teorfas psicologicas recientes. Berlvne tue el
primero en distinauir entre pensamientas situacionates aue
representan etagas en la resolucion de problemas v @l pensamiento
transformative que se refiere a procesos aque efectuan una
transicion o cambio entre las situaciones representadas. Estos
altimos tienen implicaciones importantes en el concepta de
locompcion, que se refiere al movimiento simbdlico. como cuando
el sujeto simboliza y cambia caracteristicas en guantp a2 espatio
del objeto o informacion presentada, Lo que Bs relevante es gue
un ronponente mptor timplicite o plicyto) parece ser
caracteristicn de imanenes de movimiento v de las trantormaciones
ipvolucradas &n la aeneracion de une imagen figural intearada a
la - =olucion de problemas mas compleios gue reguieran pensamiento
visual. El componente motor tacilita de alguna manera la
transician ge uwna parte sustantiva de ia corriente del
pensamientt a etra.

Se ha considerado 21 funcionamento estdtico-dinamico
en relaci1dan a las i1magenes pero Cuales son las capacidades v
caracteristicas relevantes en 10s Dprocesdos verbales?, Las
respuestas vebales (v pensamientos verbeales) pueden acompafar
respuestas motoras gue ddn cambios ambientales. v {as dos pueden
asociarse a través de experiencias COMO  1MAaQenNes Sensorias.
Parece no  existir un limite real para asumir que estos
componentes son efectivos diferenciralmente en el pensamiento

transformativo cuando ef andlisis simbélico  (activol Que 1o
acompafila es wverbal gue cuando es gerceptual (imagrpative). El
componente motor puede ser mas 1ntrinseco 3  1magenas de

movimiento v trasformacion que a3 simbolizaciones verbales de
accién: para eilo se presentaran tas investinaciones realicadoas
a @ste respecto en el Utimo punto de este Capituio.

Asi se pusde tlegar a la conclusisn de gue el sistema
verbal puedes servir tanto en una tuncidn estatica coms en  una
funcian dinamica, v esta ultima 1nvalucrads en Tases
transformativas en 1a corriente del pensamiento. $Sin embarao, ni
las imhgenes ni las palabras actuan ordinariamente como procesos
indepehdi antes pues ¢l pensamiento se presentea continuamente en
ambas funciones. Una situacidn o informacidn wstitica puede ser
identificada verbaimente y entonces transformada en imdgenes (ef
procesc de la lectura) para tacilitar una manipulacion simbolica
concreta de los elementos de la informacidn, o© bien, una
situacidn [~ informaci on concreta puede presentarse no-
verbalmente, perceptualmente y las relaciones nuevas entre las
slementos pueden ser concevidas verbalmente. La dominancia del
uen de las imagenes o proposiciones dependera de ia mnaturaleaza v
demancda de l1a situvacidn o informacion presentada Paivio (1971,



3.2.3. PROCESAMIENTD PARALELD CONTRA SECUENCIAL

Paivip {1977) suqgiere otra importante caracteristica
diferegncial, Las imagenes son procesadas en paralelo, en tanto
que el sistema verbal procesa de madae serial, El sistema verpal
process de una manera operativa paralela v secuesncialmente: las
imagenes sSon Jun sistema de procesamiento paralelo en el sentido
espacial v operativo: es posible el proceso secuancial  s) la
secuancia de respuestas es 1ntriseca a la imagen a s3 sUs
elementos estan unidos a operaciones secuenciales gue involucran
el sistema verbal. Ambos sitemas se complementan simultanpamente

en cuapto a su  capacidad de ‘rtuncionamients ooperativamente
paralelo: son diferenciados con respecto sl orocesamyento
aspacial, caracteristico de i{as aimagenes yv el procesamiento

secuanc1al que es mds caracteristico del sistema verkal.

Estas tunciones hingotéticas, de apovo mutun  entre
1manenes v palabras 2e pueden ver como una consecuancia del peso
relativo de las caracter{sticas del procesamiento paralelo y del
Arocesamiente setusncial emn los dos sistemas. Las  imdagenes
teniendo ambag propiedades operativamente iparalelas v
sspaciales) . le proporciaonan libertad y wvelocidad de asociacion
asi coamo tapacidad para la resclucidn de problemas abstractes vy
coneretos ] para focorar la representacidn de conceptos
abstractos Faivia (4871).

5.3. GENESIS DE LAS IMAGENES Y LA IMAGINACION

PERIODD SENSORID-MOTAR

De acuerdo al marcao tedrico cognatio de Jean
fiaget retomedo para la presente investigacidn encontramos que el
inicio de la formacidn de imagenes B 1M23QINacion  tiene  Sus
fundamentos en la imitacion;: esta se presenta desde el nacimiento
de la inteligencia y es definida por el autor como “"e]! acto por
el cual se reproduce un modelo" Piaget (1987). Fara elio es
nrecesario realizar uwn seguinientn de las conductas de cada
estadia y etapa que lleven 3 el resultedo de esta actividad
{imitacion}.

3.3.1, Primer estadio: Preparacion Refleia.

En este periodo ercontramos que unicamente se gresenta
un  simple desencadenamiento reflejo de ciertas conductas, las
cuales se  presentan por un excitante esterne. Spio se  puede
habiar de 1mitacion en La medida en que los mecanismos retlenos,
sin  presentar en si mismos unNa 1MItaCion., SOn la pnase y provocan
un Proceso que haga posible la imitacion en el cursp de estadios
¥y etapas sucesivas. e tal manera Que en lae medida en que el
reflein condusta & repetiCIDNEs cuva dUraclion Se extienta  Mmas
alla de la eurcaitacion imecaral, es5 decir, por medio de  una
dsimilacion funcional., se vera el momento en oue el ejercicio
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reflefo dard lugar a una asimilacidn repraductive para incorporar
los . elementos  exnteriores del esguema reflejo mismo vy ' éntonces
serd posible hablar de las primeras imitaciones.

3.3.2, Segundo estadio: Imitacién Esporadica.

Este estadio se caracteriza por 21 hecho de ngque los
esquemas retleinos comienzan a asimilar ciartos elementos
exteriores y a ampliarse en funcion de una experiencia adquirida
bajo la forma de reacciones diferenciadas. Ahora bien, &n 1la
medida en ogue los esquemas, al incarporar de esta manpera nuevos
elementos, son  suceptibles de prolongarse en &1 campo de la
imitacién, de tal manera oue la acomodacidn a los nuevas datos se
lleva acabo con los modeles propuestos. Durant= este estadio se
presenta la imitacibdn de tonaciodn 1a cual tiere sus bases coa el
contagio vobocal, vya sea de llanto o de sonidos en particular
presentandose  tambien la imitacidn espordrita de un sonido va
conocido (un sonido fnue el ha descubierto espontaneamente) sin
haberle emitido en ese momento. Asi pues en este estadio, son
necesarias dos condiciones para gue la imitacion aparezca: gue
los esquemes sean suceptibles de ditferenciacion frente a los
datos de ta experiencia y gue ¢! modelo sea percibido a  un
esgquema ya adquirido, Dadas estas caracteristicas de la imitacidn
paodemos observar gue la asimilacidn recognitive es atn
indisociable de la asimilacidas reproductiva, por lo cual la
imitacidn no se diferencia tampoco de la asimitacion vy de la
scomodacidn.

3.3.3. TYercer Estadio: I(mitacién sistematica de los sonidos
perteneciantes a la fonacidn del rmibho v de los movimientas
ejecutadns por el sujeto de manera visible para é&f.

A partir de la coordinacion de la vision v de la

prehension. en el tercer estadio se conforman nuevas reacciones
circulares, dichas reacciones secundarias se integran poco a
poco con las reacciones primarias caracteristicas del estadio
precedente. Esto repercute directamente en la imitacidn, puesto
que nuevos madelos vienen a ser suceptibles de ser asimilados a
tos esquemas propios, sin embargo, 13 i1mitacidn del tercer

esradio continua limiteda por las condiciones mismas de las
reacciones circulares secundarias va aue no existe en este
estadioc ni la coordinacion de ios esquemas secundarios ni la
acomodacidn precede a la asimilacidn pues la caracteristica
principal de la imitacion en este estadio s gque es esencialmente
conservadora, sin intentos de acomodacién a los madelos nuevos,

Asi el niho soleo imitara los esquemas como  totalidades
cerradas sobre si mismas, en tantg que 10s esguemas particulares
que forman parte de estas esouemas san considerados como unidades
raales oaue np pueden ser copiadas con tacilidad: pues son  los
fsquemnas cerrades sabre st mismes los que dan  luger & la
imitacion y no las fragmentos del los esquemas. No es suficiente
que exista la percepcion de un modelo que contenga las
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movimientos conocidos., pues es necesario que se presente la
asimilacion del modelo a un esquema de manera espontanean pues
5010 la existencia de los modelos de asimilacion permitira a los
sujetos reconacer y prolongar, en imitacidn propiamente dicha, la
acomodacidn que provoca, No existe en este estadio ninguma
imitacion espontanea de los movimientos cuyo equivalente no sea
visible sobre el propio cuerpo del niho.

Estadio Cuarto y Quinto: Imitacidn de los movimientos no visibles
sobre el propic cuerpo y de los modelos nuevos.

Estos estudios seMalan e} desarrollo de la imitacidn
inmediata por medio de la diferenciacién progresiva de los
procesos de acomodacidn y asimilacidn,

3.3.4. Cuarto Estadio:

Este se caracteriza por la coordinacién de los esquemas
entre si, de donde proviene la modalidad acentuada vy la
construccion de wun sistema de signos méviles (indices) que le
permitiran la predicciones de un tuturo proximo o 1las
reconstrucciones de un pasado reciente. Por lo que respecta a la
construccion del espacio, del objeto v de Lla causalidad,
encontramos una elaboracién radpida de relaciones diferenciadas
entre las cosas por la oposicién de las relaciones globales a las

simples reacciones circulares secundarias. Este doble progreso
repercute directamente en la imitacidn; pues la coordinacidn de
los esquemas y la constitucion de los iIndices permite al nifio

asimilar los gestos de otro a los de su propio cuerpo, aun cuando
son invisibles para el nifo. Los 1ndices permiten asi al
niffo cuatro funciones importantes:

- El nifo asimila el modelo visual y sponorag al esquema Sensorio y
mbtor va conocido v la imitacidn se hace posible gracias a la
acomodacidn de este esguemas

- El1 nifio asimila el modelo a un esquema y la significacidn del
modelo depenoe de este acto de asimilacidn y de las percepciones
visuales, lejos de constituir simple seffales, pus son Indices
fundados sobre la base de la anologia:

- El nifio no 1mita solamente acciones y significaciones complejas
sino que seg interesa en los movimientos en si mismo:

~ Los indices Lle permiten al nifio comprender la relacion entre
los modelos vy el gesto correspondiente y desde ese momento lo
imita en torma brusca: pasa como =i el nito intentara diversas
hipdtesis para escoger enseguida una de ellas en forma mds o
menos definitiva. Es por esto que la 1mitacidn de Jos movimientos
va ejecutados de manera invisible sobre el propio cuerpo, entren
en &l cuadro general de las actividades inteligentes de aste
estadio: pues psra 1mitar tales movimientos se trata de coordinar
esquemas visuales a esquemas tactiles-quinestésicos primarios qgue
sean utilizados como medios para el cobietiveo de la imitacidn.
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Comienzo de la Imitacién de los nuevos @odelos sonoros O
visuales.

Hasts el momento =21 nihe no ha sido capar de 1mitar 1o
rnuevo vy esto se explica por =21 hecho de que, hasta el tercer
estadio, la imitacidn procedia de esquemas simples, rigidos y no

coordinatdos entre si: ahara, en este cuarte estadio, la
ascomodacidn a un modelo nuevo exige un ciertd grado de ductilidad
de los esqguemas, diecha ductilidad marcha paralela con la

coordinacién. Asi, la imitacidn de lo nuevo en ®! cuarto estadio,
es par que los esquemas de gue dispone el niffo se hacen
suceptibles de acomodacidn mivil en la medida en que comienzan a
acomodarse entre si,

Durante este pericde, las reacciones son intermediarias

ya que Jla acomadacidn, qQue comienza a diferencisrse de la
coordinacisn de los es5Quemas., no desemboca sino en
explorasiones, y poOr consecuancia en ua comiento de imitacién de

lo nuevo: a partir de este mamento es cuando la imitscidn se
constituye uwna tunci1on particular aue prolonga la acomodacidn '
comienta A distinguirse de 4ia simple asimilacion utilizandola
necesariamente. £En 1s medida en gue en el cuartoc estadio marca un
comienzo de la disociacion del sujeto v el objeto, hace necesario
que Jlos esquemas se presenten como asimiladores por medio de los
cuales el nifio 1ntenta adaptarse a fas cosas vy & las personas de
acuerdo <con una acomadacion siempre diterenciadas es entonces
cuando la imtacidn se especializa en Tuncion de la acomodacion
camo tal.

3.3.9. Duinto Estadio: Imitacibn sistemstice de los modelos
nuevos, incluso los que corresponden a 1os movimientos invisibles
del prapic cuerpoa.

En el curso de este estadio la acamodacion continua su
diterenciacien con la asimilacidn, Por atro 1 ada, el
descubrimients de 1os meétodos nuevas par esperimentacion activa
prolonga las reacciones terciarias de este periodo al seno mismo
de la coordinacidon de los esguemas. Ahora, estos mismas
rapercuten sobre la imitacién  de 1os nuevos modelos,
nermitiendole sobrepasar las simples aplicaciones con acomadacidn
de los esguemas anteriores para terminar en una acomodacidn
vacilante dirigida v sistemdtica por lo cual la imitacidn de los
modelos se hace sistematica y precisa.

La 1inteligencia caracteristica del auinto estadio es
capaz de coordinar un mavor nulmero de esguemas diferenciados en
el gqurso del camino unos con relacion a las otros, para
acomodarlos al ebjetivo (situacion nueval.

En el curso de los smovimientos invisibles del propia
cuerpo, en lugar de limitarse a practicar diversos asguemas
conocidos, comd el el cusrto estadio, el niho de este nivel los
diferencia v titubea experimentalmente. Esto va lo realiza en el
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cuarto’ estadic con 10s movimientos visiblesg,: péFb,Shara'el'niho
_brocede con una perseverancia 'y con. unha seguridad mavor.

53.3.6. . Sento ,Eétadio: Inicio de 1a Imitacién representativa vy
evolucion ulterior de la imitacidn.

En el curso del sexto estadio en 1o que concierne a la
imitacion, se encuantra la diferencia de gque es {a acomodacion
como tal 1la gue se interiorica, diferenciada con relacidn al
sistema total de asimilacidn vy acomodacidn combinadas que
constituyen el acto de inteligencia,

Por wuna parte el nifo consiqgue imitar inmediatamente
nuevos mopdelos, remplazando la acomodacién titubeante por una
combinacion i1nterna de movimientos. Por otro lado, vy sobre todo,
se comprueba la aparicidn de imitacién diferida. esto es, que la
primera reproduccidn del modelo no se hace en presencia de este
neceariemente, sSino en sy ausencia v despues de un tiempo mas o
menos largo, es decir, la imitacidn se independiza de la accidn
actual y el nifio se hace capaz de imitar interiormente una serie
de modelos dados como imagenes por esquamas de actoss asi la
imitacidn alcanza los comienzos del nivel de la representacién.

El término de representacion es emplieado en dos
sentidos diferentes:i) en el sentido més amplioc en donde 1la
representacion se contunde con el pensamiento, es decir, con toda
la inteligencia que no se apoya simplemente en las percepciones y
los movimientos (inteli1gencia sensorio-motora), sino en un
sistema de conceptos © esquemas mentales y 2) en el sentido
estricto que se reduce a la i1magen mental o al racuerdo-i1magen,
asi Piaget menciona gue existe una "representacién conceptual” o
"representacion simbélica o imaginada" fPiaget (1987,

3.4, FASE PREOFPERATIVA

Durante esta tase encontramos nue el niko inicia el
desarrollo para el manejo de los simbolos mentales los cuales se
ven retleiados a través del Juego simbolico y el uso de la
palabra en el empleo de simbolos.

3.4,4. JUEGD SIMBOLICO

Los origenes del juego presentan sus tundamentos en
cuanto 2 las acciones sensoriomotrices de los primeros estadios,
pues los esquemas se ejercitan por si mismos (primer estadio),
s5in otro fin gue el placer ftuncional ligado con esta accion,
siendo en sus inicios el juego, complemento de la i1mitacidn . La
imitacidn v el juego se conjugan solamente a nivel de la
representacién. En el segundo v tercer estadio el niho se dedica
a realizar acciones centradas sobre si mismas, continuandose en
juego., en donde el nifo reproduce determinadas caracterf{sticas
simplemente por el placer, con una sonrisa llegando a constiuir
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un  acte de adaptacicn mavor en el juego, En el curso del cuarte

estadio, o estadio de la coordinacion de los esguemas
secundarins, se observan dos novedades relevantes relativas al
juego! a) la conducta mas caracteristica de este periodo es la
apiicacion de los ssguemas conogidos a situaciones nuevas, son
suceptibles, de poder actuar s1n esforzarse en loorar la
adaptacién si1no por el simple placer de alcanzar un fin v b) la

modalidad de los e&squemas permite La formacion de verdaderas
combinaciones ludicas logrando as{ pasar de un esquema a otro.

Pi1aget (1%69) menciona en relacidn con las reacciones
circulares terciarias (quinto estadio) se observa que el nifio  se
divierte en combinar gestos que no tienem relacion entre si y que
son tomados de los esguemas ya adaptados, pera toman un caracter
ludico. Con el sexto estadio, ] simbolo ludico se destaca del
ritual (quinto estadio) bajo la torma de esguema simbolico,
gracias a un proareso decisive en el sentido de la
representacion. Ahora este progreso se observa en el paso de la
intelicencia empirica a la combinaciron mental v de la imitaciran
exterior a la imitacion anterior a diferiga, explicada
anteriormente. El nifio utiliza esquemas va conocidos v
ritualizados en el curso de juegos motores pero: inicialmente. en
lugar de ponerios en accidn en presencia de obietos a los cuales
le son aplicados ordinariamente, los asimila con ebietivos nuevos
Yo ademas, estos nuevos obletos son utilizados con el fin de
permitir 1mitar y evocar las actividades en cuestion. Asi la
revisiaon de estas dos condiciones (aplicacion de un esguema  a
situaciones nuevas U obietos y evocacidn por placer) caracterizan
el imcio v fundemento de la ficcidn en el nifip. De tal manera
que el juego se de en la medida en que 3
- El esauema es ejercido por placers no simbdélico:

- Existan simbolos v no solamente tuego motor pues niste
asimilacion ticticia de un obieto v elercicio de estei

= La imitacion por lo menos aparente Yy asimilacién  ludica
caracterizen el juego simbolico a diferencia del simple ijuego
motor.

En resumen, los tres elementos <{(inteligencia,
1mitacion v conductas ludicas) que se oresentan en el periodo
sencsoriomnotor., logran que la imitacion prolonge la scomodacidén,
el Jjuego prolonges la asimilacion v la inteligencia las reune a
ambas. Con las conductas diferidas intertorizadas que marcan los
inicios de la reoresentacion, la imitacién oue desarrolla
entonces una acomodacion 3 jos obijetos ausentes. adguiriendo uns
funcion formadora de ‘"“sianificantes" con relacion a las
significaciones.

Una vez descrite el origen vy tundamentos del juego es
necesari1o plantear una interpretecion del mismo para situarlo en
el conjunto del pensamiento del nifio: de tatk manera aue el 1uego
se 1nici1a desde los brimeros albores de la distociacion entre la
asimilacion y la acomodgacidn. En donde paulatinamente ta
asimilacién se disocia de la acomodacion subordinandoia v
tendiendo a hacerla funcionar por si misma: el juego de ejercicio
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(motor) queda entonces constituide Explicandose este,
directamente por la primicia de la asimilacidn, 8in necesidad de
apelar al pensamienta o a la vida social, Tenemos asi entonces
que el pensamiento representativo principia, por oposicion & la
actividad sensoriomotora, desde que, en el sistema de las
significaciones gue constituye toda inteligencia y sin duda toda
conciencia, el signiticante se difrencia del significado. En {a
adaptacion por esgquemas sensorio-motores intervienen ya lgs
significantes es decir, "los indicios™ que permiten al sujeto
reconocer los objetos y relaciones asimiladas con  conocimientos
de causa e incluso se logran dimitar. Aungue e} Jjueqgo de
ejercicio y el juego simbolico se distinguen, existe entre ellos
un  inegable parentesco desde el punto de vista sincroénice, en
donde el juego simbdlico ®s & la inteligencia representativa o
Que el juego de ejercicio es a la inteligencia sensorip-motora
Piaget (19877,

El lenguaje al contrario que el ejercicio sensorio-
motor da el prototipo de un sistema de significantes distintos
puesto que en la conducta verbal el significante es constituido
por 1os "signos" colectivos gque son las palabras, en tanto que
el significado ws dado por la significacién de las palabras, es
decir, por los conceptos, herederos sobre el nuevo plan de los
esguemas sensorio-motores preverbales. 8in ambargo, entre el
indice y el sighno, o0 entre gl esquema sensorio~motor y el
cancepto loégica, vienen a intercalarses las imigenes simbolicas y
la representacion imagen o preconceptual, definiends a esta
Gltima como una imitacidén interiorizada, es decir, el positivo de
la atomodacidn que a su vez, es el misac el negativo del objeto
imitado.

De esta manera la im&gen €s un esquema anterioraente
acomodado y que viene a ponerse al servicio de asimilaciones
actuales, igualmente interiorizadas, pasando la 1mdgen a ser wn
significante diferenciado, mds que el indicio, ys due se
desprende del objieto percibido, pero menos que el signo, ya que
continua siendo imitacidn del objeto, ademas, la imdgen es un
significante asequible al pensamiento individual, en tantoc gque el
signo es siempre saocial. Es por fo que en todo acta de
pensamiento verbal y conceptual subsiste un estrato de
reprasentacion  viswal, que es &l que permite al individuo
asimilar por rcuenta propia la i1dea general comun {comprensidn).,

En resuamen, en la representacidn cognitiva Ia
asimilacidn estd en eguilibrio constante con la acomodacidn, en
el simbolo ludico fa asimilacion prevalece en las reiaciones del
sujeto con el significado vy hasta en 1é construccidn de lo
sigaificante amismo., Observando asy la atinidad gue existe entre
1a asimilacidn simbdlica, fueate del juwgo simbolico y la
asimilacidn funcional como tuente del juego de ejercicin.

Fara coapletar 1la uplicacion sobre la génesis del
simbolisma y la imagen mental es conveniente mencionar gque Piaget
examina 21 simboice llamado “incenciente”, del suehlo infantil, asi
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como en una cierta forma de simbolismo ludico menos conciente que
al de las funciones ordinarias y que llama “simbolismo
secundario”. En la presente investigacidn me limitaré a 1a
definicidn de este simbolo secundario ya que el simbolo en cuanto
a representacion presenta mayor relevancia tedrica. El simbolismo
inconciente es el que tiene un significado desconocido para el
sujeto, es decir, es una forma de pensamiento independiente de
los signos verbales vy aun opuestas por su  estructura ¥
funcionamiento al pensamiento racional que utilizan los signos.
Es un pensamiento del que se subraya su naturaleza individual vy
en oposicion al pensamientt socializado, vya que se wmanifiesta
sobre todo en el suefio v la ensofacion, en s{ sus raices son
esencialmente inconcientes.

Hasta ahora se ha revitado como el juego, primero
simple especializacion de la asimilacidn sesario-motora
funcional, se vuelve despues simbdlico y se prolonga bajo 1la
forma del simbolismo secunadrio (inconcientel, en tanto gque el
simbolo ludico se integra en la actividaed inteligente en la
medida an que el simbolismo prepara ila construccien
representativa y en la medida en que la asimilacidn 1libre se
reduce a la imaginacion Fiaget {(1987).

A grandes rasgos se puede decir que con el desarrollo
mental la acomodacidn imitativa y la asimilacidn ludica, despues
de haberse diferenciado, se coordinan cada vez mdas estrechamente.
Se observa claramente que en el nivel sensorioc-motor se disocian,
en el juego simhdlico, las imAgenee imitativas anteriores aportan
los "significantes" y la asimilacidn ludica las significaciones,
al fin, integradas en el pensamiento adaptado, asi{ lag imagenes y
la asimilacidn tocan los mismos objelos cuando la acomodacidn
imitativa actual determina los significantes que la asimilacidn
librey, al dejar de ser lddicas por esta misma coordinacidén
combinada.

Ahora revizare el uso de la palabra observando el paso
de los esquemas sensorio-motor a los esquemas conceptuales.

3.4.2. Los primeros esguemas verbales.
Con el fin de representar la formacidn de esquemas a

partir de los esquemas sensorio-motor es necesario presentar el
empleo de los primeros signos verbales que sirven de expresidn al

niffo analizando asf los tipos de asimilacidn a los que
corresponden.
En primer lugar presente gue en la etapa VI de la

inteligencia sensorio-motor se presentan "esquemas simboélicos" en
el sentido del juego de ejercicio y las primeras formas de
imitacion diferida que son imitacién inmediata, presentandose los
primeros esquemas verbales (balbucer, onomatopeyas) que son
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intermediarios entre los esquemas de la 1inteligencia sensorio-
motora v los esquemas conceptuales como los esguemas simbolicos
son  intermediarios entre los juegos de ejercicio v los simbolos
ildicos desprovistos de la propla accion, v, como la imitacion
diferida es intermediaria entre la imitacion sensorio-motora v la
imitacion representativa.

Asi estos primeros esquemas verbales noa son sino
esquemas sensorio-motores en vias de conceptualizacien vy no
esquemas sensorio-motores puros.

3.4.3. Los preconceptos Piaget (1987).

Fero Como estos esquemas verbales evolucionaron en la
direccion del simbolo? este progreso serd paralelo al del
lenguaie mismo, de acuerdo al desarrollo va conocido de palabra-
frase, trase con dos palabras vy trases completas, vuxtapuestas
unas a otras. Encontrando con esto el segundo periodo de
desarrollo de la representacidn. en cuanto al uso del lLenguaie.

£1 lenguaije i1nicial esta hecho ante todo de ordenes v
expresiones de desecs. La denominacidn no es la simple atribucion
de un nombre. sino el enunciado de una posible accidn limitandose
asi ia palabra a traducir dicha accion. La palabra empieza
entonces a funcionar como s1gno, va no camo simple parte del acto
sino como evocacion de este. Es entonces, cuando el e=squema
verbal logra desprenderse del esquema sensorio-motor para
adquirir las caracteristicas come en el caso de los esquemas
imitativos perteneciantes a este nivel.,

Con las denominaciones v descripciones que el lenguaje
implica, desdobla necesariamente el esguema sensourio-motor, s
decir, duplica e} esquema 1nherente a la misma accran cen  un
esquema representadtivo que Lo troduce a una especie de concepto.

£s necesario sefialar aue le lengquaje del nifo de este
nivel es precisemente 1ntermediaria entre la comunicacidn vy el

mondlogo egocentrico: los relatos, las descripciones y la
socializacion es todavia indiferenciada entre el vo v los demas,
En este nivel. no ge ha alcanzado m la generalidad. ni la

individualidad verdadera.

Estos hechos son muy caracteristicos de las estructuras
preconceptuales que se observa claramente en la centracion v
conservacion del nito preoperativo. Fues 2l nifo percibe que va
s@a  un individuo., situacién U ohieto puede estar compuesto oor
elementos diferentes segun ios vestidos o caracteristicas que
presenten.

De esta manera puedo observar aue en el nifho de este
periodo existe una ausencia de 1dentidad individual, es en
cuanto a 1ndividuos y de ausencia de clase general en cuanto a
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abjetos v situvaciones: astas dos caracteristicas reflejon la
falta de clase con generalidad establece que los elementos
ihdividuales no estan reunmidos en un todo real gue los enmarque.
Participan directamente wunas de otros. sin  individualidad
permanente, y es a falta de esa individualidad de las partes que

el conjunto no podris ser contituido como clase aque engloba al
todo.

Se expondra shora hasta aue punto las estructuras
preconceptusies, sin clases general es ni identidades
individuales, son elementos de influencia en el piano de 1la
reprasentaCilon cognitiva.

Corn &1 fin de lograr una explicecion clara vy precisa
tenemas aue entre el simbolo lddica, le imagen imtative v et
precancento se encuentran, muchos intermediarios v entre elios se
encuantra la habilidad de pensar en imagernes unidas al parentesco
estructural de los preconceptos entre [as asimilaciones propias
del simbolo ludico y el preconcepto. Sin embargo, todavia no se
aclars si  este no participa atn del esquema visual mas gue el
concepto proviamante dicho.

En el caso del simbole ludico, el objetp dado es
asimiladyg, ogracias a las imagenss imitativaes que sirven de
significador, ¥n el casc de fos proconceptos el objeto dado es
tambien asimalade a oiros par una especie de participacion
dirgcta., El significador de este esouema no seria otro aue fa
palabra o signo verbal, vy la i1magen imitative no seria entonces
sino de simbola individual que reproduciria como adyubante
interior, al  s8igno colectivos f{a 1magen seria entonces muy
diferente del concepto, puesto que se reduciria &) rango de

significador, por oposicidn al contenido, que es el signiricado.
Pero como, en este nivel, no hav todavia clases generales que
funcianen a titwo de sistemas oparatorios entonces ta

asimilacion dge los obietos se efectus directamente gracias a esos
equemas semnt -generales vy semi~individuales Que son jos

preconceptos, canservando asi una Tuncion de sus origenes
imitativos Piaget (19873,
£n este sentido se puede considerar aue faos

preconceptos de este nivel son intermediarios entre el s{imbolio y
el concepto gpropiamente dichao: como el simbolp lddico y ef
preconcepto implica la imagen v en parte es determinado por ella,
mientras oue el concepto se libra de esta por Su misma
generalidad vy no lo emplea sino a titulo de ilustracidn,

Estos raconamientos camprabatoribg, aue conduciran  al
tinal con la conexidn racional vy operativa, san simples
"experiencias mentales” aue grolongan las coordinaci ones

pricticas en el plano representativa, vy sobre todo siguen siendo
por largo tiespe intermediarios entre 21 pensamiento sichéiico vy

el pensamientn ldgico gracies & su caracter preconceptual o
“transductivo®.
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Se menciona que 10s primeros ra:onamientos i1nfantiles
como  inferencias no proceden ni de lo singular a lo general, ni
de lo general a lo singular, sino ge lo singular a lo singular:
esto es razonamiente transductive, e! cual orecede a la induccion
y deduccidén. Ya que el nifio es incapaz de atribuir a los
elementos singulares una modalidad v una identidad permanente. De
manera aque l1a transduccion es uh razonamiento sih  encajes
reversibles de clases jerarquicas ni relaciones, la transduccidn
sera, pues, una especie de erxperiencia mental que prolonga las
coordinaciones de esquemas SENSOri1o-motores.

Asl en ila transduccion los elementos descuidados por el
razonamiento son asimilados a los elementos centrados por el
pensamiento del sujeto simplemente por gque estos son obietas de
interes de la actividad del nifio o caracterizan su punto de vista
actuail, en una palabra, por que esta "centrado". La asimilacidn
de lo especial a lo especial, caracteristica de la transducccioén,
es, pues, deformadora e irreversible en la medida en que estas
centrada en si mismo v se volvera légica v fuente de encaie
ieraguico en la medida en que su descentracion se presente y la
vuelva reversible.

FPodemos resumir cuatro diferengias esenciales gue
durante esta etapa se presentan entre la inteligencia
preoperativa vy la operativag

-~ La primera menciona Qque tas conexiones establecidas por la
inteligencia preoperativa no llega a enlazar sino percepcignes v
movimientos sucesivos Sin  una representacion de conjunto que
denaomine 10s estados distintos en el tiempo, de las acciones asi
organizadas y que las refleje en un cuadro total v simufitaneo. La
inteligencia preoperativa funciona como una pelicula en camara
lenta que representa una imagen inmovil despues de otra, en vez
de concluir en una fusion de i1magenes;

~ La inteligencia preoperativa tiende a encontrar su satisfaccion
en el iogro de la meta practica y no en la compraobacidn © en la
explicacidn, pues @8 una inteligencia puramente vivida y no
pensadas

- Esta tercer diferencia hace referencia a gue como su dominio
esta limitado por el empleo de los instrumentos perceptivos vy
motores, no trabaja sino sobre la realidad misma, ¥y ho sobre los
signos, los simbolos y los ssQuemas que se relacionan (conceptos
y esqQuémas representativos):

- La ultima hace mencion de que es, @sencialmente individual por
oposicidn a los enrigquesimientos sociales adquiridos gracias al
empleo de los signos Piaget (1%87).

3.5. OPERACIONES COMCRETAS.

Ahora en este nuevo estadio el niho presenta
caracteristicas diferentes, va que el preconcepto va en direccidn
hacia la farmacidén det concepto operative, tor la construccidn de
encajes Jjerdrauicos que vuelven mediata lLa asimilacisn v llegan
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asi:-a una generalidad proaoresiva. Ya que ta generalidad completa
no es alcanzada sino.con la reversibilidad de las operaciones.

Para lograr superar las limitantes en este campo de la
etapa  prescedente observamos cuatro condiciones en el niho
operativo concreto Piaget (1987):

1} Una aceleracién general de los movimientos, en la que las
acciones sucesivas tuncionen en una aligeraciton movil de la
accidn de conjunto: cen el fin del desarrollo rdpido de la

pelicula de la conducta o situacidn que construirfa ia
representacidn interiar, concebida como el esbozo o el esquema
anticipado del acto:

2) Una teoria de conciencia que marque este esbozo, es decir,

que desarrolle la situacidn en ambos sentidos: la comprobacidén y
la euplicacian fundadas en la clasificacidon jerarquica y 1la
seriacidn de las relaciones sustituird a la simple persecucion de
la meta practicar

3) Un sistema de sighos que se sobre-agregaria a las acciones,
permitiria la construccidn de los conceptos generales
necesarios para estas clasificaciones y seriaciones;

4) La socializacion que acompaba el empleo de los signos situard
a2l pensamiento individual en wna realidad objetiva y comin.

De tal manera que el niffo desarrollara un sistema de
operaciones que trasponga las acciones exteriores de sentido
unico en acciones mentales moviles vy reversibles, asi como
una coordinacion inter-individual de las operaciones que asegure
a la ver 1la reciprocidad general de los puntos de vista y la
correspondencia del detalle de las operaciones y de sus
resul tados.

For fin, la terminacidn del equilibrio entre 1la
asimilacidn y 1la acomodacién representativa se sehalan por la
reversihilidad entera alcanzada por el pensamiento, en otras
palabras, c¢on la construccidn de las operaciones. Pero en este
campo espacio-temporal, esas operaciones no escluyen para nada y
hasta neeesitan la representacion visual, no soclamente en un
sentido limitativo para operar en el rasonamiento sobre el
e8pacio, siho con frecuencia tambien en el sentido de wuna
tacultad intermedia entre 1o sensible y lo operatorio.

Lo caracteristico de la representacidn es que logra
rebasar lo inmediato aumentando las dimensiones en el espacio vy
en el tiempo del campo de la adaptacidn, o sea, evocar lo gue
sobrepasa el terreno perceptivo y motor. Ya que al hbalar de
representacion, es necesario tambien considerar el "significador"
que permite la evocacién de un "significado" procurado por el
pensamiento. Reciprocamnete &l "significade" es la asimilacién
que, incorporando el objeto a esquemas anteriores, le da
significacion. Se puede resumir que la representacién implica un
doble juego de asimilacién y acomodaciones, actuales y pasadas,
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cuyo equilibrio de unas con reiacion a otras no puede ser rapido.
5ino qQue se desarroclla a lo largo de la infancia temorana.

Asi puedo observar calaramente como la acomodacion
supera a la asimilacién v hay i1mitaciéon representativa, o la
asimilacion prevalece v hay juego simbélico y como ambos procesos
van hacia el equilibrio vy se presenta la representaci on

-cognitiva, pero en la medida en que este eguilibrio crece v
alcanza la pemanencia, 1la imitacidn v el juego se integran a la
inteligenciaz la primera se vuelve reflexiva y el segundo
constructivo vy la representacidn cognitiva alcanza entonces el
nivel operativo gracias a ta reversibilidad que caracteriza el
equilibrio de una asimilagidn v de una acomodacion generalizada.

g6



:3.6,7'CLA51F1CRCIDN Y FUNCIONALIDAD DE LA IMAGINACION

.La . imaginacion no  constituye umicamente un tipe de
codigo destinado a favorecer el recuerdo. pues desempeha un papel
central ~en el desarrollo v funciconamiento de la inteligencia.

como se expuso ya en el ounto anterior del presente capitulo. A
fin de cuentas la i1maginacidn se manifiesta en todos los aspectos
de  la vida cultural, artistica, cientifics y tecnica. Pe tal
manera aque se reporta gque las i1magenes mentales permitieron a
Galileo o a Einstein. realizar "experimentos mentales" que le
proporcionaron los fundamentos conceptuales de sus respectivas
teorias fisicas Holton (1272) Shepard (1978). For ejemplo, el

experimento de Einstein que origind la teoria de la relatividad
consisti¢ en imaginarss a si mismo viajande a la velocidad de la
luz vy "ebservar' mentalmente el comportamiento de un ravo de luc.
La elaboracién matematica de la teoria fué posterior, tras el
proceso de comprension visual,

Shepar (1978) hace referencia con respecto a &l quimico
kekulé aque descubrio la estructura del Benceno gracias a las

imagenes enperimentadas, Mas recientemente, Watson, el
descubridor de la estructura helicploidal del ADN, manitiesta
igualmente haber empleado imagenegs mentales y procesos de

rotacidén para formular un modelo.,

Puedo observar, que las imegenes son un formato
representacional decisivo para alaunos procesos de rescolucion de
problemas. El caracter dinamico v flexible de las imagenes las
hace un instrumento idoneo para generar modelos espaciales aque
puedan dan lugar a seluciones © nuevos descubramientos.

Una wvez alcanzado el desarrollo cognitivo operatoriao
el nific es capacz del manejo de representacipnes e imagenes
reversibles que 1le apovaran en el aprendizaije, comprension  y
resolucion de un sin nimero de problemas.

Ahora procedere a presentar las clasificaciones de 1la
1maginacion v su funcionalidad en el campo cagni tivo v
representacional.

De acuerdo al aspecto en el cual 1ntervenga la
imaginacion esta presentara caracterfsticas y elementos aque
cumpian con los requisitos de funcionalidad. Asi tenemos que
dentro del campo cognitive las imagenes se presentan a partir da
una descripcion verbal aue generalmente es en forma condicional

(mediante dibuijos. esquemas, notas musicale) v sS4 rasqo
tundamental es la memoria, a esste tipo de ymaginacion se le
denomina representativa. Ahora, la i1maginacian aque logra

represantar v transformar las situaciones o relatiaones de eventos
es la i1maginacién de transtormacitdn o creadora. De manera tal que
la imaginaci1dn significa una separacion de la experiencia pasada.
y sobre esta base. l1a producciéon de nuevas relaciones e i1magenes
Neisser (197%). Este tipo de 1maginacion presenta dos funciones
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Sel “de. la memoria en donde se conserva 1o mas “fielmente posiblé
los.resultados de la experiencia v el de establecer v transformar
las’relaciones de dicha experiencia.

: - La verdadera imaginacidn, se encuentra donde el
desarrollo de las imagenes dejan de ser wuwna involuntaria
modificacidon, va que s necesarip un control vy limites gue
permitan prdenar v organizar dichas imegenes. FPues en sus formas
superiores, la imiaginacion presupone una determinada relacion
con la realidad ocbietiva pues toda evocacion y representacion de
imagenes se compone siempre de elementos tomados de la relidad
entraidos de las erperiencias anteriores, dichas euperiencias
reales qgquian la representacidn. Por otro parte aunque 1a imagenes
no posean reterencias reales al momento de “cristalizar" dichas
imagenes estas cobra realidad en la medida en que sea funcional
Vigotskii (1987).

La imaginacion transformativa no esta compuesta de
imagenes estaticas, sino que contorma contiguraciones dinimicas
en la medida en que presenta alternativas de nuevas formas de
relaciones (reversibilidad y atencidn a la transformacion),
conformando a este tipo de imaginacidn imagenes de transformacién
Piaget (19&67), en donde el sujeto es capas de imaginar las
etapas intermedias de la trastormacion de un evento, es decir, lo
aue sucede entre 105 estados iniciales v finales.

Otra clasificacidn i1mportante de mencionar en cuanto a

la imaginaciéon, wms segin sea el caracter de las imagenes con gue
opera la imaginacion, distinguimos por lo tanto una imaginacidn
concreta y una abstracta, en donde la primera tiene sus fuentes
iniciales en experiencias, situaciones u objetos tangibles y con
modalidades de referencial sensorial, en tanto que la sequnda
emplea imagenes de un grada de generalizacion, ideas
generalizadas, esguenas, simbolos. A pesar de esta divisidn la

imaginacidn abstracta y concreta no tforman ninguna poralidad sino
que son parte de un continuo Paivia (1971) Neisser (197%9).

Con esto puedo concluir que la funcidn de tas
imagenes en la imaginacidn transformativa no es ninguna
modificacidn arbitraria, pues a nivel de representaciéon mental
presenta normas y lineamientos para su aplicacién que son
reflejados en los tipos de métodos de dichas transformaciones.
Esto se observa claramente en cuanto a la formacidn simbdlica
expuesta por Piaget (1987), en donde la acomodacidn y asimilacidn
buscan la adaptacion y esta el equilibrio, estableciendo asi los
pardmetros baie los cuaies se evocan y representan dichas
imagenes.,

Dentro de 1los meteodos utilizaedos pare el uso de
imagenes e imaginacion encontramos a la combinacidn, en rdonde se
presenta la vinculacion de los elementos dados en la experiencia
en combinaciones nuevas. Este meétodo es uno de 1os mas utilizados
por la imaginacion de transtormacién. La llamada glutinacidn, es
una torma especial de transformacidon por medio de la combinacion
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de -una nueva vinculacidn de los elementos obtenidos en la

.experiencia, dando como resultado una nueva o nuevas imagenes
Jnitarias, en las cuales .los distintos rasgos no se suman
simplemente, sino aue se han trsnstormado v generalizado.  El
ultimo método @s la acentuacidn. en donde determinadas racetas o
caracteristicas de los fenodnenos se establecen las nuevas
relaciones v por gonsecuancia las transtaormaciones.

3.7. DESARROLLO DE LA IMAGINACION EN .05 NINOS

Las pramgras manifestaciones de la imaginacien, se
pueden observar en los niftes de 3 anos Piaget $19871. A  esta
edad estas orimeras manifestaciones aun son  limitadas a
consecuancia de las peocas experiencias. de las unidas que estan a
la percepcion v por sus habilidades cognitivas limitadas. El niho
unicamente completa con la i1maginacion aaquello aue percibe.

Es bajo €l desarrolleo cognitivo. la 1nfluencia de los
adultos v de la vida que lbo rodea. que 21 Nifio va enriqu2ciendo
sus experiencias v capacidades, Que san las bases para el

desarrollo de la imaginacidn,

For un momento puede parecer que en la edad opreescolar
(fase preoperativa, Piraget 15680 1@ imaginacion esta mas
desarrollada que en periodos ulteriores. Sin  embargo. esta
ligereza en 1a3s combinaciones de la 1magenes, en realidad
refleran unicamente una debilidad de [¥: imaginacion
Smirnov (1975)., Pues para el nifo no existe lo i1mposible, puesto
que aun no sabe lo que es posible v le que no puede ser.
Precisamente por ello los nifos de edad preescolar con frecuencia
mezclan lo imaginario con lo real. En la i1maginacién de estos
nifios se observa la desviacion de la realidad. Las exolicaciones
fantdsticas aque ilos nibhos dan de muchos fendmenas no son por dque
su’' imaginacion este mias desarrollada aque en los nihos mayores o
los adultos. sino por aue elles aun no  conocen las  leves
obietivas del mundo: pues su direccion no se encuentra dirigida o
defimida en sentidos funcionales a relaciones de oroblemas
reales.

Ltos nrniflos de 3 a & ablos presenta una 1maginacion
dirigida a un fin determinado. En sus juegos y construcciones se
manifiestan comiencos de una planificacion, es decir, el mifio va
se plantea un fin y comienza a buscar la forma de logrario.

Para el desarrollo de la imaginacion de los mafios de
edad preescolar tiene gran impaortancia los iuegos. sobre  todo
aquellos en los que los niflos desempefan un papel determnada.
Tambien ayuda la actividades constructoras como el dibujo. el
modelaje, la construccidn en general vy el armado.



Ahora en la edad escolar la imaginacion se apova en una
mayor experiencia de la vida, con mayores habilidades culminando
en una integracicon de capacidades operativas Qque ie permitiran
establecer relaciones nuevas y mas reales. Asi., el escolar de
Primero v Segundo grado intenta transmitir por medio del dibuijo
detalles fundamentales del objeto o evento. En el TYercero vy
Cuarto grado, el niho intenta manifestar no solamente el
contenido de lo oue dibujla, sino tambien la vorma exacta de lo
Que representa.

El desarrollo de la imaginacién en esta edad es
necesario dirigirio en el trabaio escolar. Para el desarrcllio de
la 1imaginacion el profesor puede hacer relatos con 1magenes

brillantes de diversos cuentos: puede hacer aque 1los nihos
continuen la exposicidn gque ¢l ha empezado o que relaten por
ellos mismos; gue dibuien segun lo expuesto y hacer Mviajes

mentales" por el mapa desde un punto a otro.

kel acionando estas alternativas con el modelo y
habilidades, necesarias para la comprensidn Calfee (1986) Cap. 2
de la presente investigacion, podemos concluir que el nifio

operativo goncreto se encuantra con buenas pos:i:bilidades v
capacidades cognitivas para utilizar v aplicar imagenes con el
ffn de cumplir tas actividades solicitadas en los contenidos
programaticos de los niveles de comprension de lectura
Portilla (19862. Asi el aspecto figurativo del pensamiento es un
medio que apoya vy facilita el desarreollo de la inteligencia
operativa general.



Ts.B.) - INVESTIGAC!GNES SOBRE EL DESARROLLO v AFQYD DELA IMAGINACION
EN LA COMPRENSION DE LA LECTURA

PR hn este punto se enponen las diferentes investigaciones
que. ev:dencxan que el aprendizaie v comprension se facilita oor
estrategias de extraccion de i1magenes.

N Inicialmente presento dos investigaciones relevantes en
CUanto a la secuencia del desarrollo de 1magen vy simbolo Overtaon
y Jackson (1973): estos autores relizaron una i1nvestigacidn con
sujetos afdsicos los cuales tendin a sustitwir una parte del
cuerpo paor el objeto no presentado o imaginado. Los resultados de
este estudio fueron comparados con el experimento de Werner v

Kaplan (1963) el cual consistio en trabajar con mAos de 4,8 v 12
anos, abservando que los nifos mds pequeflos actuardon de manera
similer a los sulretos atdsicos de Overton v Jackson (1973), en
tanto los ninos mayores representaban objetos de manera

simbolica.

£l andlisis teorico del estudio relizado por Werner v
Kaplan (1963) oacerce de la representacion, Propone una
progresion ontogengtica de representaciones gesturales,
iniciando con la 1mitacidon de acciagnes de otras personas v
movimientos de objetos inanimados Piaget (1969). Este analisis
tedrico lleva a upa suposicién 2mpirica de un periodo 1nicial
(que termina aproximadamente a los tres aflos) durante el cual tos
nifios no pueden hacer secuancias de acciones, pero la
representaciton de objetos estara mediada a través del uso de una
parte del cuerpo como un objeto. El desarrollo posterior conforma

o descrito por Werner y Kaplitan (1963}, esto es, que con et
aumento de la edad habra un sumento de la representacion
simbolica de objetos 1maginades y uwna disminucion en la

representacion de partes del cuerpo comp ob)etos. Werner v Kaplan
examinaron &l efecto de tipos particulares de secuencias de
accion, especificamente si  la secuencia de ac:én que estan
dirigidas hacia el yo resultan en una mediacidn saimbolica en
periodos similares o diferentes gue las acciones dirigldas  al
mundo exterior. Una interrogante final manejada por Werner v
Kaplan, fue en cuanto al apovo perceptual que =i sujeto recibe al
desempefar uha setuencia de acciones &l representar el obietos v
el efecto de este apovo en la secuencia de desarrollo propuesta.

Los resul tados fueron Ilos siguientes: no se encontraron
diferencias significativas entre sexos: se realizaron anadlisis en
cuanto a la edad y revelaron un efecto significativo en cuanto a
esta, este efecto apoyd la secuencia del desarrollo hipotetizade
ya que a los tres ahfos de edad el B1% de 1los sujetos en
secuenc:ias de accion emplearon una parte del cuerpo como el
objeto, observando que al aumetar la edad esto disminuye
considerablemente. En cuanto a las acciones dirigidas hac:i:a el vo
o al exterior se observo aque las primeras establecen
representaciones simbdlicas de los cbletos imaginados antes aue
las acciones dirigidas al mundo exterior. Esto apovd lo expuesto
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por - Piaget en donde la representacidn del movimiente de obietos
inicialmente. (18 meses) involucra el empleo de partes del cuerpo
coma: opbietos. Solo. despues estos movimientos se interiorizan
como  imagenes . mentales vy se representan en varios modelos
simbolico Piaget v Inhelder (19&8). For altimo, los. resultados
del apoyo perceptual fueron poco significativos para los nihos
mids pequeflos en tanto que facilitaron mds a los niffos mas
grandes ~ Werner vy Kaplan (1988).

Otra investigacion relevante en cuanto al desarrollo de
las habilidadaﬁ para la comprension det niko es la expuesta por
Kutin y Phelps Y197&4). Dichos autores ponen a prueba la hipdtesis
de . que el desarrollo de FPiaget (1969) la ceomprensitn del niflo es
paralelo al desarrollo de la causalidad. Fara ello tomaron una
muestra de 6B preescolares de segundo grado de tree grupos de
edades: chicos (9-6 a 6-2). medianos (&6-3F a /-5) v grandes (7-4 a
8-3)3 estos sujetos fueron expuestos a dos enperimientos de dos
fases, El primer experimento consistids en la primera fase
actividades de comprensidn con la presentacion de 8 obietos
ilustrados con skeches que describian un evento "A por gque B" y
"B por que A": 2n la fase de producccidn en donde los reactivos
fueron dados wuno para cada cuatro de los sketches anteriores
pidiendole a los nifios “decir una oracion con por Que" y sin
estimulos visuales. El anslisis de los resultados de la primera
fase mostraron un efecto de edad pues se chservd uns diferencia
de & opuntos entre los mds peguefios y los grandes; en cuanto a
produccidn se observo gue B8 sujetos presentaron oraciones
correctas perno solo tres tenian puntaje alto en comprension.

El experimento 2 presento caracteristicas similares al
primero excepto por que las relaciones temporales fuer on
sustituidas por causales. Se tomaron 1% mifios de presescolar, se
siguieron las mismas Tases v se observo un rendimiento del BA&Z
correcto, Como conclusion de estas investigsciones los  autores
mencionan que es necesaria la habilidad causal para el
establecimiento de las relaciones temporales.

Una de las investigaciones significativas &n cuanto a
la modali1dad sensorial para evocar imagenes es la presentada por
Faivio y Okivita (1975) en donde manejan €l uso de palabras
concretas v abstractas con 15 sujetos videntes y 12 invidentes,
con una edad de 14 a 18 ahos. Todos los sujetos se encontraban
sobre el promedio de inteligencia de acuerdo al Wisc, Stanford-
Binet y Hayes-Binet. Se utilirizaron 20 sustantivos con imagenes
visuales constantemente e 1magenes auditivas de manera variable,
asi 10 de los pares tueron altos en 1magenes visuales y auditivas
Y los otroe 10 tueran altos en 1magenes visuales v bajos en
imagenes auditivas. Estos Jltimosz se presentaban en una grabadora
y e1 ordemamiento fue diferente para cada sujeto solicitandoles
una raspuesta verbal.

Los resultados mostraron que los estudiantes videntes
recordaban mds que los invidentes y las palabras con i1magends
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visuales altas v auditivas se recordaron meior que los pares con
bajas imagenes auditivas. FPerb el resultado mas significativo fue
el consistente con la hipdtesis planteada por Paivio (1971), en
donde los estudiantes invidentes recordaron mds pares aue los
videntes cuande las imagenes auditivas eran superiores a las
visuales. Fosteriormente realizaron un experimento similar al
anterior introduciendo ahora la modalidad de imagenes visuales,
auditivas y tactiles v los resultados fueron los mismos que en
el experimento anterior.

La interaccidn de los resultados de ambos experimentos
Paivio y Okivita (197%1) hacen que se establesca ] fundamento de
diferentes referencias de palabras para los dos grupos basados en
la modalidad de imagenes especiticas. Ue manera tal que 1a imagen
de un contexto pictérico unificado al par de la palabra.
y que esta i1magen esta reintegrada por la palabra durante el
recuerdo. Mientras gque los sujetos i1nvidentes han desarrollado
"un sentido especial” ogeneralizado bhasado en la actividad de
exploracidn v contacto sensorial no  visual con obietos
ambientales, logrando que ilas i1magenes de 1os sonidos se integren
a la memoria gue surge asociativamente de las palabras logrando
la integraciton en tal espacie (imaginado) no visual.

En las investigaciones realizadas en cuante a las
habilidades que intervienen en €1 proceso de camprension de la
lectura podemos encontrar la expuesta por Levin (1963 en la cual
propone la premisa de que la comprensién de la lectura involucra
estrategias organitacionales complejas por parte del lector, a
través de las cuales &1 detecta significados e interrelaciones
del material sustantivo en el pasaje; vya sea de forma impresa o
pictdrica. De manera tal que el autor hipotetizd que una
habilidad para leer (buena contra mala) era afectada por la forma
de presentacion de los materiales (impresa o dibujada) utilizando
tambien i1nstrucciones para formular imagenes al 1r leyendo. PFara
ello utilizd 54 niflos de cuarto arado clasificandetos segun  su
capacidad para leer de acuerdo a la Frueba de lowa de Habilidades
Basicas. formando asi tres grupos: a) buenos lectores, b) malos
lectores con diferencias en base a la prueba de vocabulario v <)
malos lectores con deficit.

De acuerdo a los resultados de los suietos aue
recibieron el apoyo de 1imagenes o generacion de 1magenes
recordaron mas que los sujetos que leveron el pasale normalmente.
de tal manera que estadisticamente las instrucciones de imagenes
fueron facilitativas. 8Sin embargo realizando el analisis por
qQrupo se encontro gque los malos lectores se beneficiaron mas de
una representacion pictdrica que 1os buenos lectores. For otro
lado, las instrucciones para utilizar 1magenes visuales, tueron
relativamente fTacilitadoras para {os malos lectores.

Dentro de los grupos de malos lectores se encontrd que
los suietos catalogados como malos lectores con diferencia
presentaron un 26% adicional de respuestas correctas con
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instrucciones sobre imagenes, en tanto que los malos lectores cen
deficit producian un 2% menos,

Levin (1963 reporta que los sujetos que 52
beneficiaron con la secuencia pictdrica (malos lectores con
diferencia) presentaron un apoyo mds significative cuando dichas
ilustraciones contenlan algun tipo de acompafamiento 1linguistico
repercutiendo esto en un optima comprension de lo lefdo. Las
instrucciones de 1magenes beneficiaron solo aquellos niflos con
habilidades de lectura basicas aceptables (buenos lectores).

Con estos resultados puedo cbservar gue las imagenes
pyeden no presentarse como estrategia viable para las habilidades
de comprensidn de Is lecura, sin embargo, es posible inducir a
los sujetos para entocarse a las caracteristicas semanticas de
un pasaje por medio de una i1nstrucei1dn de i1magenes, oresentacidn

pictdrica, 1nstruccidn parafrase o wverbal arganjizacional,
dependiendn de las caracteristicas del sujeto v del contenido del
pasaje ya QqQue las pPrimeras presentan mavor apoyo para los

contenidos concretos en tanto las ultimas para contenidos
abstractos Fairvio (1971,1977).

Otra de las i1nvestigaciones encaminadas a la medicién y
deteccidn de habilidades de comprensidn de la Jlectura es la
presentada por Michnic vy Rosinski (1978) proponiendo la
existencia de dos técnicas cruciales para comprender el tentor
1) Decodificacidnt detinida por ellos como la capacidad para
pronunciar palabras en vor alta correctamente vy,

2) E!l procesamiento semdntico: definido como la obtencidn det
significado de la palabras :impresas individuales.

Bobrow €1975) ha indicado que los nifios sin  técnicas
de comprensi on poseen :gcnicas de codi ficacinn débiles,
comparadas con personas con buena comprenstan.

For lo tanto Michnik vy Rosinsk: (1976) trataron de
descubrir que papel juega la capacidad de coditicacién en el
procesamiento  semdntico para lectaores principiantes Yy para
sujetos con menos técnicas de comprension. #ara lograr dicha
observacién tomaron 2 4 nihos de ftercero de % ghos v 24 nmifos de
quinte de 1¢ anos. Seleccionandolos por medio de la lectura en
cuanto a que si1 eran su)etos que sg encontraben por  encima o
por debajo del nivel del grado en [a comprensidn de lectura en la
Prueba Metropolitana.

Fara la prueba de codificacién utilizaron 20
sustantivos aque nombraban un animal w cbieta v 20 trigramas
(consonante-vocal —~consonante}. Fara las tareas de interferencla

se uti1lizd wuna palabra o trigrama sobrepuesta en la linea del
dibujo. En la prueba de codificacidn se solicitd a los sujetos
aue  leveran las palabras o trigramas [0 més rdpldo posible sin
equivocarse, tomandao el tiempo empleado; y para la prusba de
interferencia se les i1ndico tres tipos de 1nterferenciar  al) en
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‘donde el 100% de ios dibujos coincidianm con la palabra: b) el 0%
de ".los . dibujos no ceincidian con:la palabra 'y -'c) ‘los dibuijos
contenian . trigramas y el sujeto tenia que nombrar los dibujos lo
mds = rapido posible, dandoles las consigras de ianorar tas
palabras.

Los resultadgos en cuanto a las tareas de codificacion
mostraron un etecto significativo en el nivel de comprension,
pues los sujetos con teécnicas de comprension malas difteren solo
en el tiempo para codificar los trigramas y no en codificacion de
palabras reales. En las pruebas de interferencia los resultados
indicaron un etecto importante en las tres condiciones:

- Los sujetos presentaron mavor tiempo en el O%Z que en el 100Z v
trigramas, aungque entre estos dos ultimos se observo mavor tiempo
en los trigramas.

Los resultados en cuanto al grado escolar refieren que
los sujetos de tercero presentan mayor tiempo que los sujetos de
quinto. De esta maners estos resultados reflejan que los sujetos
con menos técnicas de comprensidn poseen técnicas de codt ficacion
débiles comparandolos con sujetos con tecnicas de comprens: ang
pero sus técnicas de acceso semdntico no estan dispareias. Esto
sugiere una conceptualizacion del reconocimiento de las palabras
donde Ia codificacion y las tecnicas de procesamiento semantico
pueden ser componentes del proceso de la lectura, Aparentemente
no es esencilal al 100% una etape de codificacidn para obtener el
significado de las palabras.

De acuerdo a las investigaciones anteriormente
presentadas estas fundamenta la teoria del! desarrollo cognitiveo
retomada para la presente investigacion (Fiaget 1969,1986) de las

habilidades cognitivas y desarrollo de imagen e imaginacidn, asi
como con el marco tedrico de las habilidades de comprension de la
lectura de Calfee (1986), Morles (198&), D Angelo (19688) v

Fortilla (1986) en cuanto a desarrollo v entrenamiento de las
habilidades para la ejecucidn adecuada de la comprensisn de
lectura,

Ahora presentare los resultados de las
investigaciones realizadas en cuanto a el apovo de las i1mdgenes e
imaginacidn, instrucciones de imaginecion v contenidos concretos

de los textos Kathryn L. (1%82).

Dentro del praimer arupe de i1nvestigaciones expongo las
que hacen referencia al apoyo de las imagenes en la habilidad de
memoria vy comprension de prosas v textos. Estudios recientes
indican que las 1lustraciones suplementarias facil:itan el
aprendizaje de una prosa. Este efecto de tlustraciones perdura a
través del tiempo vy faci1laita el aprendizare de retardados
mentales educables FEender y Levin, (1978). Levin (1963.1974) v
Lesgold (1975) concluyerdn de sus investigaciones que las
ilustraciones facilitan el aprendi-aje de una prosa cuando:



— Los pase¢ies en prosa son presentades oralmente;
- Los aprendices son nikos,.

- Los pasaies son ficciones narrativas,

- Las ijlustraciones solapan el contenido verbal v
- Ei aorendizale es cado por recuerdo verbal.

El mostar dibujos junto con el texte tambien tiende a
apoyar a los nifios para material 1mpreso mas dificil que
tontenga nuevos conceptos. Pero cuando !as  ilustraciones o
gubujos remplazen completamente & 1a aintformacion verbal la
comprension no se facilita,

Pressley (1977) reporta en su experimento con suletes
con problemas en el aprendizale de ta lectura, Qque a través de un
apoyo pictérico e instruccional este tipo de  sulatos oresentan
beneficios g1gnmficativos. Mencionando que este tipo de
incremento es posible por mecio de un entrenamiente escolar.

En  tanto Anderson (197%., 1972) presenta resultados
similares a3 las i1nvestigaciones anteriores. Anderson reportd que
el grupo de sujetos que utilizd apoye c©on  1magenes recordo
signiticativamente mas verbos gue el orro grupo. be tal manera
gue Anderson menciona que las ilustraciones que se conforman
internamente en el sujeto en imagenes mentales son una forma de
representacion significativa.

£1 segundo grupo de investigaciones hace referencia al
grado de concretividad gque presentan los contenidos 1Mpresos.,
estos valores estan disponibles para sustantivos, verbos vy
palabras frecuentemente usadas en ni1fos. Paivio (1768, 1971)
presenta experimentos que wvariaban independientemente de las
imagenes vy otros factores cue i1nfuian la memoria v comprension de

las palabras, tales como la frecuencia de la palabra vy
significado, vy encontrd que el recuerdo de las pelabras estaba
relacionado positivamente al navel de concretivigad de la

palabra. Estos efectos tembien se han encontrado en cilegos Suande
las palabras se referfan a un estimulo auditivo concreto que a
referencias visuales FPaivio y QOkivita, (1971).

Aungqus  algunos experimentos han utilizedo oraciones,
pasajes VY textos para estudiar varios aspectos de los efectos de
la concretividad solo unos cuantos han i1nvestigado estos efectos
en aprendizaje signmificativo. fuchos estudios probaron la
ex1stencia de respuestas y reconocimientos mas que el investigar
como la gente codificaba. almacenaba y recuperaba oracionas
concretas contra abstractas Faivio. (1971). For ejemplo, en un
estudio, las acciones concretas que se referian al conpcimiento
del mundo real fueron verificadas mas rapidamente que las
oraciones abstractas Jeorgensen v Kintsch, (1973},

For ualtimo se presentaran las investigaciones que han
implementade lae instrucciones de i1magenes como estrategia de
representacion.
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Lesgold, ieCormil: y Golinkoff (1975) mostraron que las
instrucciones eran mé&s efectivas para un grupo de sujetos que
recibit cuatro semanas de entrenamiento en como 1lustrar cada
hecho de un pasaie de prosa. La suposicion en el estudio era dge
que el entrenamiento como una estrategia pictorica externa tal
camo dibujar facilitaria la capacidad del aprendiz para usar una
estrategia interna tal como la visualizacion o la imaginacion.

FPressley (197&) encontro resultados simlares en un
periodo de entrenamiento més corto, de manera tal que el grupo de
imagenes recordo mas sabre los pasajes gque el grupo control.

El efecto de estas instrucciones puede variar en el
aprendizaje de los nifies, en cuanto a diferencias individuales.
Alunfds de cuarto aho, bajo instrucciones de 1magenes vy como
aprendices de ilustraciones regordaron mds Qque 10s que nho
presentaron dichas instrucciones. De hecho las instrucciones de
im&égenes parecen tener un efecto importante en la comprensiton de
la lectura de aquellos nifOSE que nRo eran aprendices visuales,

Le efectividad de las instrucciones de imagenes tambien
varia con l{a edad o el nivel de desarrollo del! nifio de acuerdo a
revisiones Levin, (1976) Pressley, (1976}, Los nifios de preescolar
se beneficiraron al ver imagenes pero no cuando se Jes dice que
generen imagenes mentales, mientras que los nifios mayores se
beneficiaron tanto de estrategias i1nternas como externas.

Recapitulando las diversas investigaciones presentadas
puedo confirmar que los nifios pueden beneficiar su aprendizaje vy
comprension por medio de estrategias de instruccién combinadas,
es decir, tanto estrategias internas como esxternas con el fin de
lograr la integracidn mas adecuada a nivel de representacion
mental .
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METADOLOSIA
| PROBLEMA: : o

‘Due relacién esiste entre Bl entremamiento en i1maginacion en
niflos 'de B y 9 aMos, ¥y su incremento en la comprensibn . de
lectura de un texto que se les presenta? )

HIPOTES1S:

El entrenamiento en imaginacidn incrementa la comprensién de
lectura de un texto presentado a nifios de B8 vy 9 afas.

SUJETOSR:

41 niftos de2l Tercer afo de una Escuela Pablica Federal,
cuyas estratos sociales se encontrarén entre rivel
socigcecondmico bajo y medic.con una edad entre 8 v @ affos v
que presentardn un puntaije por dehajo de lo asperado  a su
grado en la evaluacién del Test de Andlisis de Lecto
Escritura {(T.A.L.E.) en &l subtest de Comprension de Lectura
fuerdn tomados para la investigacidn. Sin embargo, debido a
faltas de los sujetos, solo de 346 se reportan los datos.

VAR TABLES:

Variable Independiente: Imaginacibn = Represeptaciones ho
verbales def pensamiento, generaitas v manipul adas
activamente por el individuo. (Faivia, 1971),

Para 1mplementar dichas representaciones se utilizaron tres
estrategias para la evocacidGn de imagenes: ilustracianes,
instruccicnes de imaginacién y npumera de palabras [=]
ejemantos concretas de lous textos presentados.

.Variable Dependiente: Comprension de lectura = Que g1 suieta
parafrases con sus propiaes palabras el contenido del texto
presentada,

Variables Entrafas: Faltas de 1os sujetos durante las
sesiones del entrenamiento, decersion de sujetos, influencia
de grupo v nivel soriascondmico.

AMBIENTE EXPERIMENTALS

La investigacidn se llevd acabo en las instalaciones del
Centro de Educacidn vy Uesarrollo Humano de la Universidad
del Valle de Méxito, Plantel Lomas Verdest en la camara de
Beset !, la cual cuents con una superficie aproximada de S0
metros cuadrados. cuvas paredes estan pintadas de blanco v
con Y mesas pequenas distribuidas en qrupos de cuatrn o
cinco sujetos.
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INSTRUMENTOS:

Fase de gvaluacidn: los sujetos de Yercero y Cuarto aho de
Primaria tuerdn evaluados grupalmente con el Test de
Analisis de la Lecto Ecritura, en el subhtest de Combrension
de Lectura de los niveles Tercero y Cuarto. Inmediatamente
se procedid a la calificaciodn y clasificacion de los sujetos
de acuerdo 4 los puntajes obtenidos en dicho subtest,
Postariormente se trabajo Unicamente con el grupo de Tercero
de Frimaria, el cual tué evaluado individualmente con el
Test Gestaltico Visomotor de Laureta Bender y los subtest de
la prueba de T.A,L.E. correspondientes a dictado y copia,

Los criterius de calificacion para la pruebe de Hender se basaron
en la Tesis del Docter Hector Capello (1963), debido a que se
encontrd gque dicha investigacidn presenta la correlacidn entre
los rasgos de dafio neurcldgico del Eender y los reportes del
estudio de electroencefalograma en cuanto a dafio; de tal manera
que se tomardn como criterios para daffo neurolodgico los
siguientes puntos:

Rotacian: Significa no reproducir la posicién que los
dibujos guardan en el disefMo original.

Conversién: Significa transformar los puntos en peguefios
circulos o elipses v espirales.

Dificultad de Angulaciodn: Signitica la incapacidad para
hacer cierres en la unidn de las lineas de los disehos.

Incoordinaciéan, temblor: Significa incapacidad para mantener
el trazo adecuado de las lineas rectas o curvas.

Simplificacion: Signitica la reproduccidn del diseffo en tal
faorma gue le reste la dificultad inherente en el mismo.

Distribucidn: 8ignifica reproducir el diseMo sin tomar en
cuenta la forma woriginal, esto es: modificandola, pero sin
restarle semejanza.

Micropsias : Signitica reproducir el diseho, pero en tamaho
notoriamente menor que el original.

Macropsias : Significa reproducir el disefo, pero en tamaho
notoriamente mayor que el original.

Simplificacidm Significa reproducir los rasgos de una
determinada ejecucidn en varias o en todas las figuras que dibuje.

Ferdida de la Gestalt: Significa sustituir parte del disehMo
por otro, que no esta en el diseffo, 0 deformarlo hasta tal punto
que sea irreconocible, fragmentar el original cuando este sea
complejo.

Primitivizacidn:s Significa reproducir el disefMo de wuna
manera sumamente estilizada v que solo se reconozca por que
aparecen los resgos mds esencilales del patrdn.

Estaos signos fueron sujetos a cuatro tipos de

“galiticacian", es decir, se les asigo un puntaje pera cada tipo
de ejecuci®n 3l respecte de cada rasgo © signe: los  valores
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fuerdn los siguientes: 4 para grave, I para mediana gravedad, 2
para leve y 1 para insignificante. A continuaciéon se suman los
valores correspondientes y se dividen entre el nimero de - signos
encontrados para obtener la calificacién promedio total. Se
congiderd anormal cuando la media daba un vator igual a 2.S5.

lLos criterios de evaluaciédn para el subtest de Lectura
de Comprension del 7.A.L.E. fuerdédn en base al manual del T.A.L.E.
de Toro Josep y Cervera Montserrat (1984) considerando las
siguientes respuestas:
Pregunta numero 1z
1 punto: un muchache alegre, un nific alegre, el hijo del lefiero,
un niffo que vive en un valle, un niffo que vive con sus padres.
1/2 puntos: un muchacho, un niffo que vive en el bosque.
Pregunta numero 2: .
1 punto: en medio de un valle, cerca de un riachuelo, cerca.de.un
rio. :
1/2 puntos: cerca del bosque, en el campo, en la montaha.
Fregunta numero 3:
i punto: un riachuelo de aguas limpias, un riachuelo, un rio,
1/2 punto: el bosque.
Pregunta numero 4:
i punto: lefador, corta leha, corta arboles.
1/2 punto: corta madera.
Pregunta numero 5:
{ punto: al salir el sol.
1/2 punto: muy de maMana, muy pronto, muy temprano.
Pregunta ndmero 63 :
1 punto; al bosque.
1/2 punto: a la montana.
Fregunta numero 7: : R B
1 punto: abetps, pinos y encinas; tambien se diéd un’punto si
nombraba dos de estos drboles. :
1/2 _punto: si nombré una sola clase de estos  Arboles,” Arboles
viejos. : :
Pregunta numero B8:
1 puntot con uma sierra eléctrica .
1/2 punto: con una sierra.
Pregunta numero 9:
lpunto: en un camidn.
fregunta ndmero 10:
1 punto: a la ciudad.

Los criterios de calificacién para los subtest de cnpxa

y dictado fuerdn los siguientes:
a) GRAFISMO:

Tamaho de la letra, no mavor a 5 milimetros vy no menor a $
milimetros,

t.ineas andmalas: lineas fragmentadas, lineas . onduladas,
li{neas ascendentes y lineas descendentes. ) ST

Interliniacién: distancia entre lineas muy irregular.

Superposicidn: uwna letra es trazada, total o parcialmente,
encima de otra.
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Curvas: las curvas dei - gratismo resultan excesivamente
arqueadas. angulosas, etc. Este criterio es aplicable tanto a las
letras curvas abiertas (m,n,v,b,g,etc.) comg a las letras curvas
‘cerradas (a,dyo.f.,etc.)

Trazos verticales: 'las ravas verticales de las letras
(t,d,l.p.etc.) resultan incorrectas por cambio de direccidn.

b) ORTOGRAFIA NATURAL:

Sustituciones: una de las letras no corresponde a la que
debiera suscitar el fonema emitido.

Rotaciones: se da cuando la letra correcta es sustituida, al
escribir, por otra que pueda considerarse como la misma habiendo
girado o rotado en el plano del papel.

Omistiones: el nifio deja de escribir alguna de las letras que
han sido dictadas o copiadas.

Adiciones: se ahade una letra a la transcripcion correcta de
1o dictado.

Inversionegs: se escriben todas las letras incluidas en una
silaba pero en orden opuesto al correcta.

Uniones: dos o© mas palabras se escriben sin solucidn de
continuidad.

Fragmentaciones: una palabra es escrita introduciendo en
ella claras soluciones de continuidad, comao si realmente se
tratara de dos o mas palabras.

Materials

Test de Analisis de la Lecto Escritura.

Test Guestaltico Visomotor de L. Bender.

9 lecturas y cuestionarios para el entrenamiento.

12 idlustraciones (dibujos) referentes a las 4 primeras
sesiones del entrenamienta.

2 cassettes de 60 minutos.

1 grabadora.

En los 9 cuestionarios para el entrenamiento del Grupo
Experimental se presentartn dos tipos de preguntas:
~ Preguntas de Memorizacién: que son las que evaluan la capacidad
de memoria del sujeto con respecto al texto presentadoc vy que
podian ser contestadas adn sin comprension alguna.
- Preguntas Parafrase: son  las que hacen referencia a la
capacidad de comprensian del texto presentado.

Disefo Experimental:

Se util:z0 el diseho experimental para el caso de dos
grupos seleccionados al azar. En donde se selecciong
una poblacion acerca de la cual se deseaba hacer una
afirmacién vy se tomo al azar una muestra de sujetos
para estudiar. Se utilizé l1a prueba “t" para el
apalisis estadistico de los resultados.
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Procedimientos
Evaluacidn

De 1a Escuela Pramaria Federal Ford # 117, ubicada en
ia Calle Craistobal Coldn de la Colenia Lomas Verdes. Se tomardn a
los grupos de Tercerg v Cuarte de Frimaria para evaluarios
grupalmente (orimera sesion!) con el lest de Analisis de la Lecto
Escratura (T.A.L.E.) en el subtest de Combrensian de Lectura. A
continuacion, se realizo la calificacion de ambos Qrupos tomando
como parametra de medicion, oue el gruag que presentard  un
promedic de calificacion (media) de 5.0 o menor seria el gruoo
uue regueriria del entrenamiento.

Una ve: seleccionada 13 eoblacion de trabajo (Tercerp
de Primaria) se procedio a dividir dicha poblacion en dos grupos:
Grupe Experimental vy Grupo Control. Para ello se aguntaron todos
los nombres de los suwietos en diferentes pedazos de papel los
cuales se colocaron en una cala de carton vy se procedid a  ar
sacando uwno por uno. colocando el primer papel en el  Grupo
Experimental, el segundo en el Grupo Control y asi sucesivamente
hasta terminar con todos los suietas.En los sigquientes dia de
trabaio (sesidn 3 y 2) se evaluaron a todos los sujetos
individuaimente con el Test Guestaltico Visomotor de Bender vy
con el Subtest de Escritura del Test de Analisis de la Lecto
Eacritura (dictadeo y copial.

Iratamiento
El tratamiento del Grupo Experimental se realize de 1la

sigquiente manera: el cuarto drfa de trabaio se did inicio con las
sesiones de entrenamiento las cuales tuvierdn una duracion total
por sesion de 30 minutos, v &l entrenamianto fug dividido en dos
fases: la oprimera correspondid de la sesion cuatro a la  sesidn
siete: en donde los primeros 10 minutos de cada sesioen se les
entregd a los suietos (19) la lectura de macera impresa v con las
siQuientes instrucciones: “quieroc que lewan la lectura gue les voy
a entreqgar con mucha atencidn y que traten de hacer dibujos en su
cabaza de todo lo gue van levendo, como los personajes, las cosas
y las situaciones de la lectura, cusndo terminen mw avisan’. al
termino de esta actavidad, se vtilizaren los siguientes 10
minutos para que los sujetos comentardn verbalmente coma es  Que
imaginaren los elementos de la lectura, mostrandole dibujlas o
ilustraciones de dichas lecturas. Esta fase de 1la sesion fué
grabada con el fin de analizar los comentar:i10s de los sujetos
bajo los siguientes parametros:

- Nimero de personajles principales vy secundarios:

~ rmero de palabras concretas de la lecturas:

- Caracteristicas de 103 cerasonajes:

- Accliones de las lecturas:

- Situaciones due presentan las lecturas.
Con el {in de determinar cuales fuerdn los elementos que
aresentardn mavor facilidad para ser imaginados por los sujetos.
Los ultimos 10 minutos se utilizarédn para que los suietos
contestaran el cuestionario correspondiente a ifa lectura
oresentada.
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iLa segunda fase del entrenamiento fué la que se realizd de
la sesidn B a la sesidn 12, en donde se trabajo de la misma
manera que en la . primera fase splo gque en la segunda se
suprimierdn los dibujos y se trabaijé solamente con los
comentarigs verbales por parte de los sujetoss que igualmente
fuersdn grabados. tLa ultima sesion de trabajo (sesion 13} se
procedid a realizar la evaluacion con el T.A.L.E. en &l subtest
de Comprensidn de Lectura de manera grupal (Postest).,

En cuanto al tratamiento del Grupo Control se realizé de 1a
siguiente manera: se evaluardn a los sujetos {(17) de la misma
manera que el Grupo Experimental, iniciando el tratamiento en la
cuarta sesion con la siguiente metadologiat se les presentardn
las mismas lecturas ogue el grupo anterior con las siguientes
instrucciones: "“quiero que lean la lectura que les vov a entregar
con mucha atenciém y cuando terminen me avisan". Al térmano de la
lectura se les entregd los cuestionarios para su  solucién
finalizando con un comentaric de 1o que les habia gustads de la
lectura.Esta metodologfa se& utilizd para las 9 sesidnes de
entrenamiento: en tanto que la sesidn numero 13 se aplicd el
T.A.L.E. de manera grupal {(postest).

Es importante mencionar que durante la fase de entrenamiento
se aplicd a los padres de los sujetos (Grupo Experimental vy
Control} un Cuestionario Socioceconédmico, con el fin de determinar
o clasificar a la muestra en cuanto a los estratos sociales,

HIFOTESIS ESTADISTICAS

Grupo experimetal y control en Pretest:
Ho: No hay diferencia significativa entre los promedios
de calificacidn de los grupos.
Hyt Si hay diferencia significativa entre los promedios
de calificacidn de los grupos.

Grupa experimental en Pretest-Postest:
Ho: No hay diferencia significativa entre los promedios
de calificacidn del grupo.
Hy: La media del Postest es mayor a la del Pretest.

Grupo control en Fretest-Fostetst:
Ho: No hay diferencia significativa entre los promedias
de calificacion del grupo.
Hy: Si hay diferencia significativa entre los promedios
de calificacidn del grupo.

Grupo experimental y control en Postest:
Ho: No hay dirterencia signitficativa entre Jos promedios
de calificacion de los grupos.
Hy @ La media del grupo experimental es mayor que la
media del grupo control.




RESULTADOS

En cuanto a los resultados de la etapa de evaluaciodn se
encontrd lo siguiente: las Graficas de Barras A vy B (pag. 86 vy
87 ) presentan los resultados de las valoraciones realicadas
grupalmente con el Test de Andlisis de s Lecte Escritura
(T.A.L.E.) en el Subtest de Comprensidn de la Lectura que se
aplico a Yercero y Cuarto afio de Primarias la Grafica A {pag.
B6) muestra que el Tercer affo obtuvo un promedio de calificacidn
en Comprensidn de Lectura de 4.37. Con esto, ce tomo la decisidn
de trabajar con el Tercer afo 2! cual fue dividido en dos grupos
{experimental vy control) siendo evaluados ambos can el resto del
T.A.L.E., el Test Gestaltico Visomotor de L. Bender Yy un
Cuestionario Demografico, presentando los resultados de estas
valoraciones en los Cuadros | y 2 (pag. B89 y 90).

En la valoraacidn del Test Buestaltico Visomotor de L.
Bender, en ambos grupos se presentaron las siguientes
caracteristicas : se encontraron 1B casos con dificultad en el
area percepto motora, de los cuales 10 casos se encontraron en el
grupo ewperimental y los 8 restantes en el grupo control: dichas
dificultades se caracterizaron pos los siguientes rasgos:

~ Dificultad de cierre;

- Dificultad de angulacidang

- Dificultad de ondulacidng

- Rotacidn de figuras

- Una calidad de linea inadecuada.

Todo 1o anterior denota una dificultad en los procesos
perceptomotores de los niflos. En tanto el resto de la muestra no
presento dificultad alguna.

En la evaluacién de Escritura, se observd gque de los 18
sujetps que obtuvieron un diagnostico de dificultad en el &rea
perceptomotora en la prueba de PFender, 14 de ellios presentaron
problemas en Copia vy Dictado, encontrando los siguientes rasgos:

- Omisidn de letras;

- Omision de palabras:

- Amontonamiento de las palabras en las oracionest
- Cambio de letras y

- Mala caligrafia.

lLos cuatro sujetos restantes, unicamente presentaron:
- Amontonamiento de las palabras en la ejecucidn del Dictado.

En tanto el resto de la muestra no presento alteracien
ajguna (18 suijetos).
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i Para la medicion del Nivel socioeconomico de la muestra
se’: utilizd “la. tecnica de R.D. Havighurst, por medio de un
Cuestionario Demografico. Encontrandoc que de los 36 sujetos de la

S muestra- 13 .se clasificarédn en la categoria de Estrato Bajoy 23

en:la Categoria de Estrato Medio, encontrandose unicamente estos
dos tipos'de Estratos Sociales en la muestra de la investigacion.

De acuerdo al analisis estadistico a nivel! descriptivo
e " inferencial aplicado a los datos de la presente investigacion
se ubtuvieron los siguientes datos : la Grdafica de Barras C (pag.

B8 ) presenta el promedio de caliticacion {%) del Grupo
Experimental {Fretest) que fue de &.00 y del Grupo Coqtrol
{Fretest) que tué de %.88 en donde te= 0.2 te= 1.7 =34

oz =0,05, presentandose asi la diferencia entre ambos promedios
observando awe dicha diferencia ne fue significativa por lo gual
se. considero gue ambos grupos se encontraban igual antes del
inicio del entrenamiento.

i.a Tabla 1 (pag. 92 ) ilustra las calificaciones vy
promedios de calificacidn (%) de cada sujeto del Grupo
trperimental, asi{ como de cada sesion del entrenamientoz en tanto
que la Tabla = (pag. 93 ) muestra la misma informacién pero esta
pertenece al Grupo Control. En estas Tablas presento las
diferencias en cuanto a los promedios de calificacion por sesion
y por sujeto en ambas Grupos, encontrando en las 9 sesiones de
entrenamiento al Grupo Experimental por encima del Grupo Control.

La Tabla X (pag. 94) presenta los resultados a nivel
estadistico de ambos grupes, asi como las conclusiones del
analisis interencial en donde las hipbtesis estadisticas

aceptadas fueron las siguientes:

~ Mo hube diferencia significativa entre los promedios de
calificacidn del grupo experimental y control en Fretest.

- No hubo diferencia significativa entre 1los promedios de
caliticacion del grupo control en Pretest v Postest.

- Los promedios de calificacién del grupo experimental en Postest
tueron mavores que los promedios de calificacidn del Fretest.

-La media del grupo experimental fue mayor gque la media del grupo
control en Postest.

ta Girafica de Barras D (pag. 91) muestra los promedios
de calificacién (%) del grupe experisental (:=5.57) y del Qupo
control (h=b,29) en Fostest obser vando una diterencia

significativa de 3I.335 puntos en donde te= 9.70 tc= 1.70 ~N =34
v & =0,05,

ta Tabla 4 (pag. 95) presenta los parametros de las
lecturas del entrenamiento en imaginacidn. E£n tanto que la Tabla
S (pay-. 96) muestra los resultados de dichos pardmetros
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imaginados por los sujetos. encontrando asi que existibdn un mayor
numero de imagenes para palabras concretas v acciones en las

diferentes lecturas del entrenamiento. Fresentando despues mavyor
incidencia de imagimacidn los personajes principales vy las
situaciones. Dentro del menor numero de elementos 1magimados se

encontraron a los personajes secundarios y a las caracteristicas
que definian a los personajes tanto principalaes como secundarios.
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ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

tas diferencias de los promedios de calificacion () en
las diferentes sesicnes del entrenamiento, que se muestran en la

Gratica 1, (pag 971 se pueden atribuir a las cpusas de las
variables oue se presentaron para la implementacion de 1la
imaginacidn. Las segunda sesion. en el grupo experimental, se

encontro por arriba de la primere debide 2 aue la lectura de la
segunda sSesion contenia mavor nudmero de =2lementos concretos,
estos resultados apovan lo planteado por Paivia (1948, 197 1) Y
poar Jorgensen vy Kintsch (1973) guienes encontraon nque palabras,
oraciones o frases concretas son recordadas, veriticadas vy
evocadoras de i1magenes mas que l12s sbstractas.

La diferencia aque se observo entre las dos primeras
seciones y la tercera se debe a que en esta ultima a pesar de que
el numero de elementos concretos Tué mavor, 1o que provocéd la
dismunucidn fué aue el material revisado contenia un  wvocabulario
més técnico, en dodnde no todos los elementos se encontraban
presentes en 21 repertoric conceptual de los nitos v no tenia una
presentacidn en forma de cuento Levin (1963) Lesgold (1975) como
en las sesiones anteriores.

En la Grafica 1 {pag. 97) se observa que la cuarta
sesion se 1ncremento hasta dos puntos asproximadamente debido al
ndmero de elementos concretos v la presentacidn de la lectura ya

que Tué similar a las dos primeras. fanto la guinta sesion como
la senta presenta un decremento. esto fué debido a aque apartir
de la quinta sesion se inicio e! segundo periodo del
entrepamiento en donde se eliminaron las ilustraciones v el
material de lectura rtué mds técnico vy con vocabulario mas
cientitico, concordando estos resultados con lo encontrado con

Levin (1976) Preassley (1976 y Anderson {1971,1972) auienes
encontraron que un entrenamiento con presentacién de imagenes vy
elementos concretos tavorecia signiticativamente los procesos de
memoria y comprension de un texto presentado.

Ambos gQrupos muestran, en esta sequnda etapa del
entrenamiento, una disminucion en cuanto a puntaje vya gue
inclusive llegaron a bajar hasta dos puntes en comparacidn con
las sesiones de la primera etapa de entrepamiento.

Hacia la septima sesion, se observa un incremento en el
promedio de calificacion que gontinusa hacia el final del
entrenamiento, en el grupo experimental: en tanto el gQrupo
control presenta tambien i1ncremento pPere no signiticativo como el
grupo enperimental debido a la talta de la presentacion del 1la
variable independiante (1maginacidn}.

Es importante analicar que el arupo control presento un
comportamiento similar al qQupo experimental. en cuanto a aumentos
y decrementos de puntajes en las sesiones de entrenamiento
{Grafica 1 pang. 7). Sin embarqo, este grupo siempre se encontro
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por debajo. y en la Grafica 2 tpag. 98 ) se observa claramente que
los suistos del grupe control presentaron promedios de
talificacion mds bajos que ilas sujetos del grupo experimental al
termino del entrenamiento (Anderson 1972: Pressiey 1974).

Lta Grdfica 3 (pag. 100 se muestra el aumento
significativo de los promedios de calificacidn de lus sujetas del
grupo experimental encontrando que a excepcidén de un solo  suieto
el resto del grupo presento un aumento hasta de 7 puntos como
maximo vy de | punto comp minimo; no existiendo en ningun caso
decremento. En tanto la Grética 4 (pag. 99 ) muestra pramedios
de calificecion del grupo control en gonde se observa que 7
sujetos del grupo presentaron un aumento be 3 puptas como madimo
Yy un  punto como minimg existiendo ¥ ceasgs de dasminucidn de
puntaje en el Postest. Lon estas dos Graticas se qbserva
claramente gque el grupo sxperimental se vie significativamente
favorecido par el entrenamiento y las variables presentadas en el
miama.

En cuante al analisis de los resultados de imaginacion,
se observa que los elementos que presentaron un mayor paorcentaje
de imagenes fueron las acciones de las lecturas gQue contenian un
nimera importante de palabras concretas, con estos resultados se
apava lo enpuesto por Piaget (1968,1969 y 19873 ,0vertaon y Jackson
(1973) y Paivio {(1969,1971) en el sentido de que el nifo de
ogeraciones concretas eg capar ya a esta edad de lograr
representaciaones mentales reversibles y con movimiento, pues ha
vencido la centracidn, 2l egocentrismo verbal y es capas de tomar
en cuenta las posibles transtormaciones gue suyceden entre un
estado y otro! pero es importante consideran gue adn se encuentra
ligado significativamente a ulementos concretos lo cual se ve con
el apoya de lag ilustraciones.

Far 1o tanto @l incremento preserntado por los sujetos
del grupo experimental en el Postast fud debido & la presentacitn
de ilustraciobes, elementos concretas e implementacién de
instrucciones de imagenss, lo cual confirma lo encontradc por
Lesgold, Mclormick vy Golinkoff (197%) guienes atirman que los
tres tipos de estrategias de representacidn menta! favorecen fa
comprensidn de la tectura. Asi al introducir un entrenasmiento en
imaginacion se proporciond a los sujetas el uso de un sistema
analégico basado en imagenes que apovaran las habilidades de
codificacion y procesamiento semsntico Calffe (1986} de los
tentas presentados, de tal manera, gue &1 sujeto laograra 1a
retencidn para entender el significado y sentido de tas palabras,
frases, araciones y parrafos: lograntdo en deftnityva afirmar su
capecidad de discriminacion de las ideas principales Y
secundarias del texto Portilla (1986). Establecienda en los
sujetos entrenados el uso e inplementacion de la imaginacidn
transformativa Vigotsikii (1987): Smirnov (1975,
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Por ultimo el ‘analisis de los resultados de los sujetos
del’ grupo control, reflejan un deficit en cuanto a la comprensidn
de lectura ' ya que solamente contaron con una estrategia de
codificacién .para realizar 1la tarea (proposicional a nivel
impresonl.

De esta manera se puede observar claramente que el uso
e implementacion interrelacionando las diferentes estrategias
cognitivas gue involucran el proceso de la comprensiétn de la
lectura presenta beneficios importantes para sujetos en edad
escolar en lo que respecta a esta tarea de aprendizaje.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Oe acuerdo a los resultados y analisis de los mismos de
la presente investigacion, puedo presentar las siguientes
conclusiones:

~ Laos instrumentos de evaluacion (T.A.L.E., Fender y Cuestionario
Demografico) resultaran suficlentes para delimitar las
caracteristicas de la muestra requerida.

-~ La metodologfa planteada para corroborar la hipotesis de
trabajo y las bhipbtesis estadisticas resulto adecuada para
sustentar 1a veracidad de las mismas ya que tesrica como
practicamente se justifica el uso y funcionalidad de la
representacidn mental. De esta manera acepto 1la hipotesis
planteada al inicio de l1a investigaci®on, en donde Ia imaginacion
incrementa la comprension de la lectura de un texto presentado a
niMos de 8 vy 9 ahou. Observando que los etfectos tacilitativos no
s@ aplican solamente a recuerdos, sino tambien a la capacidad del
alumno al realizar proceses mentales superiores como la
comprensitn vy aplicacién de conceptos siguiendo las estrategias
ya mencionadas.

- La detinicidn vy manipulacidén de las variables independientes
tueron suficiente para producir efectos significativos en cuanto
a la variable dependiente (comprensidn de lectural.

~ En cuanto a la valider de los resultados se aobservé gue estos
estadisticamente hablando presentan un alto grado de validez vya
que las hipdtesis fueron sometidas a prueba conm un gradao de

sjgnificacia de V.05 con 34 grados de libertad; observando que
dichas hipdtesis pueden ser todavia validas a un nivel de
significancia de Q.01, lo cual proporciona menor grado de error

en lps resultados obtenidos.

De esta manera podemos encontrar gue las sugerencias
que se desprenden de esta investigacidn son:

~ La realizacidn de estudios que tengan como objetive principal
el observar el tipo de modalidad sensorial que reqguieren los
sujetos, es decir, visual, tactil, auditiva,cinestesica u otras,
para que de esta manera se logre que £l sujeto incorpore v
habilite sus capacidades de manera mds significativa,

~ Realizar investigaciones en daonde se aplique esta metodologia
a una paoblacidn mavor gue incluya dreas mas grandes en el ambito
escolar normal y de Educacidn Especial.

~ Controlar vy determinar las caracteristicas de las diferentes
lecturas que van a utilizerse dentro del entrenamiento con el fin
de determinar con exactitud los efectos de los diferentes tipos
de lecturas.
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~ For ‘ultimo es necesario gue las condiciones expuestas en esta
investigacion sean puestas en practica nuevamente con el objetivo
de ampliar su campo de accion v no solog limitarlo a nivel
puramente experimental.

Asi. encontr¢ que ests investigacion da evidencia de
que las estrategias para la evocacion de imagenes facilitan el
aprendizaje para varios alumnos a través de ciertas condiciones.
Las tres estrategias utilizadas difieren en la cantidad o grado
de apovo externo que dan al alumno, asi las ilustraciones dan el
mayor apoyay el tenguaje coancreto urn apnoye menor Yy las
instrucciones de imagenes un ultimo apoyo. Enxistiendo una
correspondencia entre el grado de apoyo externo y el efecto
facilitativo de estas estrategias. Para niffos pequefros, la
superioridad de un aestrategia pictorica es mds pronunciada que
para niflos mayores por que los menores pueden tener ditficultad
para caonstruir sus propias imagenes mentales. En este estudio se
presentaron dibujos dindmicos parciales que proparcionaron
imagenes facilitativas en los sujetos. to cual trae como
consecuencia que este tipo de imagenes guiarom a Jox niffos a
generar imagenes apropiadas o relevantes de lo leido.
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GLOSARIO

Abstracto: Grado de manejo e integra:xnn'de la informacion
del estimulo aue no sea accesible o dependa totalmente de
los sentidos.

Acomodacidn: Proceso adaptativo, complemetario ® inseparable
de la asimilacion mediante el gual reaccionan los sujetos.

Adaptacion: Es la caepacidad que tiene el organismo de
asimilar nuevos datos acomodando las reacciones del
individuo al medio externa.

Anticipaciones Primarias: Consiste en la capacidad del nito
de proveer consecuencias en rfuncidn de un indicio,

Asimilacidn ¥uncional: €s cuando el organismo dispone de
astructuras, por 1o cual se da uvna tendencia basica a
mani festarla o a ponerla en funcidn.

Asimilacidn: Es 1a 1incorporacicn de los objetos en los
esquemas de conducta , no siendo esos esguemas mds que la
trama de las actiones suceptibles de repetirse activamente.

Clasificacidn: Funcion mediante la cual el nifho imprime un
sello de unidad a una serie de objetos con un rasgo en
comuan,

Codificacion: Proceso que consiste en poner en
correspondencia ciertos significados con los significantes
{signos o simbolos) de un determinado cddigo.

Comprensidn: Parafrasear con las popias palabras el
contenido o informacién presentada.

Concreto: £s aquella intormacion aue presenta realidad
material vy tiene su tuente reterencial en las diterentes
modalidades sensoriales.

Concepto de Objeto: Es cuando el niho llege & considerar que
las imagenes visuales permanecen como tales independientes
de su campo visual, es decir, aguello que existe aunque en
un momento dado no se le este mirando o tocando.

Concepto: Categorizacién de objetas v de sucesos sobre la
base de rasgos vy de relaciones que son comines & los sujetos
© sucesos percibidos.

Contesto: Marco reterencial en el aque se inmersa la
informacian.

Curiosidad: Se basa en el principio de novedad, © %ea, en la
discrepancia entre un objeto con el que el nifio se
encontraba familiarizado v otro nuevo.
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Esquema:. Estructura de conductas organizadas.

Funcién Simbolicai - Es aguella cuyos contenidos son - simbolos
y sustituven - a objetos reales.

Ilustracidn Pictdricas Se refiere a cualquier representacion
relavante de dos dimensiones donde la formacidn del estimulo
contenga por lo menos un elemento que no sea alfabeético,
numerico o aritmético.

Imitaci6n: Es e] proceso por 21 cual el nifo tiende a
repetir acciones realizadas por otra persona.

Indice: Es un signo movil, destacado de la relacion de
estimulos que permite las predicciones de un tuturo préximo
a la reconstruccion de un pasado reciente.

Instruccidn de Imaginacion: Estatuto gue dirige al aprendiz
a visualizar 1la intormacibn o concepto a ser aprendido vy
comprendido.

Juego Simbolico: Es un tipo de juego en el que el niho
asigna determinades elementos, el valor de otros.

Lecturat Procest por el cual el individuo decitra signos
gr&ficos coOn equivalentes sonoros en el que intervienen
factores mentales, linguisticos, perceptivos, motores vy
socio-aftectivos.

Memoria: - Habilidad intelectual por medio de la cual se
retiene y recuerda lo pasado.

Operaciones: Tendencias inatas qQue hacen posible organizar
los datos procedentes del medio.

Pensamiento Operativo Concretos Froceso de pensamiento gue
tiende a lo abstracto, en donde 2! nifo bpuede establecer
relaciones. en base a una exigencia perceptiva.

Reaccign Circular Primaria: Es cuando un nifo encuentra una
accién ventajosa y vuelve a repetirla, igual como la realizd
por primera vez y ante los mismos estimulos.

Reaccidn Circular Secundaria: E€s la que se presenta de los 3
e 4 meses a3 los 1Q meses, s mediante esta reacciones como
el nifAo desarrplla esguemas que reproduce acontecimientos
interesantes del medio descubiertos por casualidad.

Reaccidgn Circular Tercieria: Son aquellas que el niffo lieva
acabo de acuerdo con un esguema de ensave v error, mediante
las cuales descubre nuevas relaciones en e] ambiente.

Representacidn: Imagen mental o recuerdo-imagen de un eventa
o fendmeno imaginado,
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Razonamiento Transductivo:. Tipo de  razanamiento  que. es
precedente a la deduccién v la induccion v que va de lo
singular a lo singular, . -

simbolo Inconciente: Aguel que tiene un significado
desconocido para el sujeto, formando’ un pensamiento
independiante de los signos verbales. del pensamiento
racional. .

Testo: Pasaje o parte escrita de mapera impresa que  varsa
sobre determinado tdpico o situacioén,

Vocahulario: Conjunto de palabras o términos de una lengua

que utiliza habitualmente una persona, considerando todo
ello desde un punto de vista semdntico.
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9 e lat el el el -1-1-F

18 el s (27l sts | 7812 Jos
1 4 i2sf -1 -1 -1-1-lst9
12 ot f sl s s |2l el st s fos
13 EEEEREEEEEEEEEEER X
14 EEEEEEECEEEEEEEER X
15 AEREREEEENENEEEER
1 6 e fafsi-1el sl sz Jos
1 HEEEAEEEREEEREEER X
18 EEREEEEENEEEENEER X
19 e lodlalaolatatolal-Fk

¥ fe.sale.se fs.42 (7,44 6,23 [s.40 [5.23 694 bo.26 fe.a

La Tabla muestra los promedios de calificacion de los
sujetos y sesiones del Grupe Experimental durante el
entrenanienta,
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taBLa 2

FESIONES | & 4 20 0 1 d1s 16 7Tl errty
50105
1 -l s e alaf s ate]a}s
2 g les| o f s |a s |21 |3 fa
3 s a s s | 3| el |6 fes
4 o s qa s s e e
5 el a|afslala]ls o]z
¢ s lss|alofa]|afals] sl
? sl sl s | afalals o] 2 b
8 e be | adsfalat o) -]
3 16 I 5.5 3 8 7 ] 9 3 5 6.2
19 ) | ? 4 [ 3 4 7 4 ¥ hi.l
1 s lsstalols | 6| a]s Is.a
i2 10 |6.5 - 10 4 ? 8 5 7 7174
13 e dos| - | ate | sl s s |3 |se
14 s s o alelal-|a]2ks
i5 ] ol - s e s} efa]s fos
1 e los] oo le|stelslelo
12 ¢ | e i s L9 l-1 349l el 2 I5s
7 .40 6,80 {3,395 | 6.47[4.50]4.35 [6.12 | 3.06]|4.29 [4.94

La Tabla muestra los promedios de calificacion de los
sujetos y sesiones del Grupo Control durante el en-

trenaniento.
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TABLA DE D

T0S " ESTADISTICOS

TABLA 3

Grupo y
Evaluacion

tezexperimetal
tezcuadro

R

i1t

Conclusiones
Estadisticas

6po. Expermt

teftc por fo tanto

Gpo. Control :ﬂ f;: :0-3:‘:: s¢ acepta Ho y se
cs 1. =x1=x
Pretest rechaza H,.
Gpo. E t tedXte lo tant
po. Expemat| 2 Hoi=R2 e)te por Jo tanto
Gpo, tontrol s 1,73 HesRi(R2 se acepta Hi y se
= 1. 1Ex
Pre-Postest rechazs Ho.
Gpo. Control} et lo tanto
e S IR XY HozR4=R2 : ':: u: ':
se ac ¢
fostest | b= 1.5 ¢ dorpta fo v
retest rechaza Hi.
0po, Expermt - tedtc por Jo tanto
i ’ tes 9.90 Ho=Fi=R2
Gpo. Control tez 1,98 R se acepta W, y s
= 1. =xiix
Postest ' rechaza Ho.




TABLA 4

Nusero Total [Nusero de per—(Rusero de per-[Num. de pala=fNun, de | Kusero de
LECITURAS ey sonties .
Pll:u Principaies secundarics concretas Jacciones| situaciones
1) €1 Profesor Ciceron 243 [ € 15 ? 1
2) €l conejite v el hueve I 2% ! H 8 2 14 2
3 £l coneso | EL k] I i 5 & 1 H
4 £ nalren I 32 | 1 1 n 1 2
$) Los alinentos a
AR | m I 2 1 5 20 1
€) £l asus en 12 alimenta- l i I 1 ‘ £ 30 1
cion
7 las Plantas l 185 | 1 1 1 3 1
8) Plantas ornamentales ' 257 l 1 3 7 24 ?
9 € hombre u ¢l furgo l bt 1 2 2 a7 1 2

La presente Tabla ruestra los slenentos de las lecturas presentadas a los sujetos
durante ¢} entrenaniento.




TaBLa 5

v vnrnu * prin-iPersonsje secun=]x de P Ilbru X de Acciones|Nurero de situs- § d Clrl:tqruu:u
ectures cln ! veces dnn I d! veces foncrr imaginadas | 3 ns: rsend,
ragInadas, imaginadas lnulna o5,

[y g ] 15 153 e . [ 1
2) I ? I - | 5% ' 5% l 4 I 5%
» I 1 I - I bex I 114 | 1 l i
4 l 2 I i ! 2 I 152 I ] I 5%
3 I - ' 18 I 65x l 5% | 8 I L3
S T O O T N M
n I H | 1 I E1:3 | 3 , ) I 11
L} I 5 , - I IS l & I ] , Sx
9 I 3 | 1 l Sex l 9o ‘ 2 l 18

En 1a presente Tabla st presentan los porcentajes g nusero de
Tepresentaciones observadis por los
sujetos durante el entrenanients,
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. *LECTURA PRETESTY Y POSTEST#
NOMBRE:

Fablo es un muchacho alegre que vive con sus padres Y
hermanos pegueffos. Su casa estd en medio de un valle, cerca de un
pequeffo riachuelo de aguas limpias y transparentes. Eil padre de
Pablo es lemador vy cada mahana, cuando sale el sol, salta de la
cams, despierta a Pabla, y los dos van al bosque a trabajar.

E€s un bosaue muy frondoso, lleno de drboles wviejos. En ¢l
hay pineos, encinas y grandes abetos. Entre los dos cortan los
troncos mas Qrueses con una sierra  electrica. Después los
cargan em un camidn y transportan la madera a la rciudad para
venderla.
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«EL PROFESOR CICERON®
(PRIMERA LECTURA DE ENTRENAMIENTD)

NOMERE:

También los animales guieren aprender las letras, y Cicerédn,
el Loro, los enseha a leer. La Oveja se atreve a empezar, abre su
cartilla y comienza a balar: bBe-e-e, be-e~e, td ya sabes la "e"
para maflana la "a". Le sigue la Rana: Cra-a-a, cra-a-a, para
mafiana la "e" tu ya sabes la "a". Derrochando suficiencia el
Gallo ha salido y seMalado con el pico, las letras ha leido: Oui-
qui=-ri-qui, qui-qui-ri—-qui, ty vya sabes la "i'" para mafana la
Yo, La Gallina Doha Clo, con el libro bajo &1 ala, se acerca al
profesor: Clog~o-0-0, ClOo~0~0-0, para maflana la "1" aque tu va
sabes la "o". A continuacidn la Vaca, quieén con una pata pasa
lentamente las hojas: Mu-u-u, muU—u~u, tu ya sabes la "u" para
maffana la "a". Un Pollito, muy peguefifo, el hiijo de La Gallina, ha
dado bien una leccion gque se sabe de rutinas Pfo-o, pfo-o, para
maffana la "a" y la "u" qQue tu ya sabes la "i" y la "o". El BGato,
muerto de miedo ha leido al altimo, pero Cicerén ha comprendido
que es el que miés hs sabido: Mi-a-u, mi-a-u, tO ya sabes tres
vocal es, Ia “a“, la "i" y la "u"” con la "e" y la “po" la clase
terming,



*EL CONEJITO Y EL HUEVO«
(SEGUNDA LECTURA DE ENTRENAMIENTO)

NOMBRE;

Habia wuna vez un conejito que, vagando solitaric por el
campo se encontréd un huevo. Oyé gue algo se movia adentro, Quién
podria decirle al conejito lo que habia dentro del huevo?, !Algo
se movia alll dentro', Intrigado, el conejito sacudid el huevo,
se subid en e&l, trepd a un arbol y le aventd piedritas. Después
lo hizo rodar la por la colina pero el huevo no se rompiag nada
salfa de él, pero si se escuchaba en todo momento 'Fic-pic=pic!
algo querfa salir del cascaron. Entonces 2] conejito se sentd vy
esperd pacientemente.

Sug orejas se pusieron tiesas de tanto escuchar ‘Pic-pic—
pict. El conejito empezo a bostezar. Después bostezd una y otra
ves, s& acturrucod junto al huevo v se quedd dormido, profundamente
dormido. ‘'Pic-pic-pic! ‘!Poc-poc-poc' !Urac-crac-crac! un patiteo
salio del huevo. En donde estoy? ~-dijo el patito--. Y quien es
este animal?. Fero el coneijo no lo oyd, por que seguia durmiendo
profundamente, Cuando estaba dentro de! huevo, me sentia muy
solo, pero ahora estoy en un mundo lleno de luz, en compafffa de
un conelito. Entonces el patito empuyd al durmiente y el caneljito
desper tdé.

Donde estad el huevo?. Y de donde salistes tu?. Eso no
importa, 1o gque importa es que estamos juntosi y asi el patito y
el conejito fueron amigos y no volvieron a sentirse sclos.




. S*EL CONEJO» . - - :
{TERCERA LECTURA DE ENTRENANIENTD)

NOMBRE;

£l coneio e% un inguisto vy simpitico animalito gque todas
conocemas. ES un animal mamitero, por gue cuande es pequefllo. se
alimenta de la leche de su mama. Tiene el cuerpoc pequeffo vy

cubierto de pelo suwave y de diterentes colores. Unas veces eas
blanco, otras neqro y otras manchado. El cuerpo termina en un
rabo corto y sedosa,. Ern 1a cabeza tiene dos largas orejas y dos
grandes ojos. En estos Ilams la atencién su color rojo. L. boca
tiene dientes largos y cortantes, que tienen la particularidad de
crecer continuamente; pero el conejio los desgasta con el
movimento constante de su mandibula. Este movimiento o realiza
de atras hacie adelante. Estos dientes estan dispuestos dos en
cada wmandibula. EI conejo no tiene colmillos: pero si posee

muelas que vtiliza para morler las alimentos comop: zanahorias vy
toda clase de vegetales. A la forma comg comen laos conejos se le
llama roer, por eso se le llaman roedores. (as dos patas de
adefante son mads cortas gue las de atrds; por lo que corre dando
saltgs y es muy rdpido en su carrera. £l conejn acostumbra a
construir galerias bajo la tierra, que le sirven de vivienda y le
1laman madrigueras asi es cuando vive en estado salvajes pero
otros canejos son domésticas.

£l conejo es Util par que nos da sSu carne coma &limento y de
su piel se pueden fabricar sombreros, cuellos de abrigos, etc.s
pera en estado salvaje es perjudicial, vya que acaba con las
cosechas y destruye los sembradios. La liebre, también de carne
muy sabrosa, es pariente del conejo. VY los castores, ardillas,
ratas vy ratones aungue muy distintos afl conejoy son tambign
animales roedores.



EL- SALMON
(CUARTA LLECTURA DE ENTRENAMIENTC)

NOMBRE!

Al estudiar como son los peces, hemos aprendido muchas
cosas interesantes. Existen miles de peces de distintas tfarmas y
tamaMos. MNosotros vames a aprender algo mas sobre uno de ellos,
que se llama salmon.

Este pez vive en las aguasa de los rios y en el mar. Vive en
el rio cuando es pequeffo. Cuando tiene aproximadamente unos dos

ahos ¥y con un tamato de 10 a 12 centimetros, pasa a vivir en las
aguas del mar. £l viale qgue realiza el salman del ric al mar es
asaombroso: se despeffa por las cascadas, es arrastrado por
corrientes impetupsas: pero llega a las azules aguas del mar,
donde crece rdpidamente. $i esto ws asombroso, lo es mds el que
este pe: regrese de nuevo al rio donde nacid, para depositar en
él 1o huevos, convertido va en un salmdn fuerte y hermoso. En

estos dificiles viajes muchos salmones mueren; sobre todo en el
viaje de regreso, por que tienen que vencer obstaculos todavia
mayores que aquellos por los que pasaron al ir del rio al mar.

La carne del salmoén es de color rosado y es muy preciada por
su sabor. La pesca del salmén es en algunos lugares un afluente
de rigueza. La pesca se efectua con red y también con caha muy
resistente. El salméon puede medir 1.5 metros de largo o mas vy
liega a pesar unos 30 kilos.



LOS ALIMENTOS Y. LA DIETA BALANCEADA
(QUINTA LECTURA DE ENTRENAMIENTO)

NOMERE?:

Nuestro cuerpotrabajas y al trabajar sufre despastes;:. y las
al imentos se encargan de reparar ese desgaste. Por eso nuestro
cuerpo necesita alimentarse.

El cuerpo de los nihos necssita alimentarse muy bien, por
Que no solo se desgasta al jugar, al estudiar, etc.: sino por que
tambi#én el cuerpo de los nifios necesita crecer y desarrollarse.
Mientras tu cuerpo va creciendo necesita que se coloquen en &l
nuevas partes: como necesitan ladrillos nuevos las paredes de un
edificio. para poder ser altas. Tambi én necesita que se reparen
otras partes, qQue se han desgastado por el trabajo que realizas.
Los alimentos son como albahiles invisibles, que van colocando
todos los dias ladrillos nuevos en tu cuerpo y van reparando los
ladrilles desgastados. Cuando juegas, trabajas o caminas, tu
cuerpo pierde calor y energra. FPor eso sientes cansancio y hasta
tatiga. Para recuperar esas turcas perdidas, necesitas alimentos
que precisamente te den calor y energia.

Debes saber que para comer bien, negesitas cambinar los
alimentos, de manera que diariemente comas:

- Alimentos que te ayuden a crecer;

- Alimentos que te den calor y energiag

-Alimentos que te den vitaminas.

A esto se le llama balancear la comida o dieta balanceada.
Asi conseguimos Que nuestro cuerpo se mantenga y crezca en  un
buen estado de salud. Los alimentos que te ayudan a crecer son:
leche, huevos, carne, pescados, legumbres, pan y frutas. Los
alimentos que te den calor y energia son:t leche, mantequilla, pan
vy fruta. Los alimentos que te dan vitaminas son:leche, cereales vy
huevo,

La leche esta en los tres tipos de grupos por que es un
alimento completo, es decir, que te da cator y energfa, vitaminas
y te ayuda a crecer.



EL ABUA EN LA ALIMENTACION :
(SEXTA LECTURA DE ENTRENAMIENTO}

NOMERE:

Todo ser con vida necesita beber agua, para no morir. Todos
los animales beben agua. Las plantas necesitan tomarla también,
por eso hay que regarlas. Nosotros, las personas también
necesitamos beber agua. Esta necesidad se presenta cuando
sentimos sed.

Es necesario comer bien: pero el agua es todavia mas
importante para mantenernos con vida. Sin beber agua moririamos

€n pocos dias, por gue en la formacidn de nuestro cuerpo hay gran
cantidad de agua, como en: - los huesos;
. - los musculos;
- en la sangre.

Pero sucede que el agua que Torma parte tan importante de
nuestro cuerpo, la estamos perdiendo continuamente:

~ perdemos agua cuando sudamosi

- perdemos agua cuando respiramosg
pues sale de nuestro cuerpo por la
nariz v la boca en torma de vapor:

- perdemos agua cada vez gQue vamos al
baho.

Cuando nuestro cuerpe pierde agua constantemente en las
formas antes mencionadas, necesitamos devolversela, y asi el
mismo cuerpo nos avisa que necesitamos  agua, mediante ia
sensacidn de sed y esto nos obliga a beber agua.

Toda agua no es buena para beber. El agua que podemos beber
se llama potable. Esta agua es limpia, no tiene olor ni tiene
sabor, por lo tanto cuando el agua carece de estas propiedades,
no es potable. Es por elioc que cuando no estemos seguros de que
el agua es potable, debemos purificarla, pues este tipo de agua
puede transmitirnos muchas enfermedades. La purificacion del agua
se puede hacer de dos formas: - hirviendola;

~ tiltrandola.

Al herviria, las altas temperaturas matan a los microbios, y
al filtrarla, los microbios e impurezas se guedan en la materia
poroza que contiene el filtro. Recuerda hay que alimentarse muy
bien y tomar mucha agua.



LAS PLANTAS
(SEPTIMA LECTURA DE ENTRENAMIENTO)

NOMEBRE:

Las plantas, al igual que los animales y el hombre son seres
vivientes. Hay tantas en el mundo, que podemos decir que existen
en todas partes: encontramos plantas en las alturas de las
montafras y encontramos plantas también en las profundidades de
los lagos y de los mares. Asf, las plantas son muy diferentes en
formas y tamaffos. Las mayoria de las plantas son muy Utiles vy
necesarias pues de ellas podemos cbtener diferentes substancias
que sirven para la elaboracion de diferentes medicinas.

A pesar de las diferencias entre las plantas, podemos
reunirlas en dos grupos: las plantas que dan semillas que es el

grupo mashumeroso y estan formadas por la raiz, el tallo y las
hojas: y el segundo grupo las plantas que no dan semillas gque
forman un pequefflo grupo. Aunque algunas tienen rajs, talleo vy
hojas, la mayoria carecen de estas partes. Tambidn estos dos

grupos de plantas se diferencian en gue las que dan semillas son
verdes o tienen clorofila; y muchas de las plantas que no dan
semillas no son verdes o no contienen clorofila.



PLANTAS ORNAMENTALES
(OCTAVA LECTURA DE ENTRENAMIENTO)

NOMERE

La palabra ornato quiere decir adorno. Cuando hablamos de
plantas ornamentales, nos referimos a las que de alguna manera
sirven para adornar y embellecer los lugares. Hay plantas que
adornan los campos, sin gque el hombre tenga que preccuparse de
sembrarlas: es decir, son silvestres. Pero no siempre ocurre esto.
Por esp, cuando se quieren obtener plantas que adornen vy
embel lescan ciertos lugares, es necesario sembrarlas
especialmente y cultivarlas en los jardines. un jardim requiere
de muchos cuidados. En ellos no se cultivan siempre plantas gque

tengan tlores. (luchas de esas plantas se cultivan poar la forma,
color y belleza de sus hojas y se emplean para bordear casa vy
caminos. Otras, se siembran enh macetas, para adornar iglesias,
saldnes, casas, etc. Muchas de estas plantas que se cultivan en
macetas, permiten que sean transportadas de un lugar a otro

facilmente.

Las plantas que adornan con el coloride de sus flores,
recrean muchas veces tambidn el olfato con el delicado perfume
que despiden. Es tan importante el cultivo de las plantas de
ornato que ha dado lugar a: la jardineria y a

la pertfumerfa,

De las plantas cultivadas con mds frecuencia en los jardines
se destaca el raosal, por la belleza y perfume de sus flores. La
industria tiene sus origenes en las plantas ornamentales. Grandes
extensiones de terreno se dedican al cultivo de plantas que dan
flores con perfume agradable. estas se utilizan para la
fabricacién de perfumes, algunos de los cusles se venden a
el evados precios ene 1 mercado.



EL HOMBRE' ¥ EL FUEGO"
(NOVENA LECTURA DEL ENTRENAMIENTO)

Sequramente te gustard saber como el hombre logrd apoderarse
del fuego.

Hace muchos miles de atios la tierra tenfia un aspecto muy
diferente al de nuestros dias: no habia casa, ni vehlculos, ni
campos cultivados, ni tiendas donde comprar. Los hombres vivian
en cuevas y en los bosques. Muchos enemigos los rodeaban: tenian
que defenderse de grandes animales con epormes dientes afilados,
Y garras poderosas, ast{ como del hambre y del frio. Para
protegerse del frio se cubrian con las pieles de los animales que
mataban o© se calentaban con los rayeos del sol.

Los animales se los comian crudos, por que no tenian fuego
para cocinarlos. Sin ambargo, como el hombre era mas jnteligente
que los demds animales, muchas veces observo con mucha curiosidad
como las chispas de un rayo encendian los drboles de los bosques,
o el Tuego gue salfa de los volcanes y camprobo que el fuego le
proporcionaba calor y luz.

Asli comprobd que ] fuego no era un enemigo, que mataba
animales vy plantas: sino que podia ser para &l un amigo y gran
servidor.

Primeramente se les ocurrid Ilevar a su  cuava ramas
encendidas v aprendid que, para que las llamas no se apagaran,
debla alimentarlas con ramas y maderas secas. Mas adelante
aprendid a utilizar el fuego con el fin de cocinar sus alimentos.
Asi{ empezd a alumbrarse y a calentarse artificialmente.

Un dia algo inesperado, probablemente mientras hacia alguna
de sus armas, observd gue saltaban chispas. al golpear dos
piedras juntas. As! supo como obtener fuego. También aprendid a
obtener fuego trotando dos trozos de madera secas. Desde entonces
21 hombre togro tener el fuego a su servicio.



CUESTIONARIO
(PRETEST POSTEST)

NOMBRE:
‘"l)’.Quieg es Pablo?

2) bbnde ésta su casa?
3 Que hay cerca de la casa®?
4) . BQue oficio tiene su padre?

5) - En que mamento de la mafana se levanta de la cama el padre de
Pabla? . . : .

&) Yonde van a trabajar Pablo vy sukpadre?
7 Qué 4rboles hay en el bosgue?

8) Con qué cortan los Arboles?

9) ' En gué vehiculo trasladan la madera?

10) - A donde trasladan la madera?

117



NOMBRE:

1)+ Ode m.ii‘erréﬁ:]usfa’
"2) Ouien es Cicersn?
“3) Ouien.es el pollit

4) Por qué el‘,g:

8) Cual de tadosyfloa animale

S CORSTIONARTO S et
- (PRIFERA’LECTURA“DE ENTRENAMIENTO) -




NOMBRE:
1)
2)"

3)

4"

S)

&)
7)
3]

)

10

) . CUESTIONARID
(SEGUNDA LECTURA DE_ENTRENAMIENTO)

Due’encﬁhtrbre;~cohejit6 en el campo?

Oue hizo el cohejitq para romper el huevo?

" Por que hacia ruidos el huevo?

Que hizo e! conejito cuando no pudo roper el huevo?

En-donde se quedd dormido el conejito?

Que paso cuando el coneio estaba dormido?

Como se sentia el patito cuando estaba dentro del huevo?
Que hizo el patito para despertar al conejito?
Que le dijo e] patito al conejito cuando se desperta?

Por quése sentian trstes el conejito y el patito

principio del cuanto?

al



CUESTIONARIQ *i 0. " o
(TERCERA LECTURA DE ENTRENAMIENTO) -

NOMBRE: .

1) Por quédecimos gue el :nnejo’éé'uq anihgl,ﬁamffg(uvf.‘

2) Que alimentos atostumbra a :gmer‘el :unéjo?f ‘. 5

3) Que cosa particutar uSservamos én la-: dentéﬁuﬁaf'
conejos? s

4) Como se lellama a su manera de comer?

S) Por que el conejo corre dando saltos?

4) Como se llaman las viviendas gue cosntruyen
salvajes? o

73 Que cosas Utiles nos proporciona el conejo?

8) Cuando el conejo resulta dafmino?

N

1) Que otros animales conoces que, como e

Menciona un pariente muy cercano del co



: CUESTIONARIO
(QUINTA LECTURA DE ENTRENAMIENTO)

'NomBRE i

1) .PDr qué es necesario gue tu cuerpo se alimente?

2) Que actividades hacen gue tu cuerpo pierda calor y energfa?
3) Que ha perdido tu cuerpo cuando te sientes cansado?

4) Que hacen los alimeptos en tu cuerpo?

5) Por gqué los nifipos necesitan alimentarse muy bien?

&) Fara comar bien necesitas comer tres tipos de alimentas
Cuales son?

7} Que debes hater cuando te sientes cansado o fatigado?

8) Escribe dos alimentos gue te ayudan a crcer?

?} Cual es el alimento mds completo?

10) Cemo se lellama a la combinacidn de los tres alilﬁen‘tos.
durante cada comida? g g e




Ve CUhSTIONQRID .
(SEXTA LECTURA DE ENTRENAHIENTD)

NOHBRE:

1) En que partes de nuestrc cuerpo encontramos agua®?

2) -Cumo pierde agua nuestro cuerpo?

3 vé;mo sabemos que nuestro cuerpo necesita agua?

4)" Como le devolcemos al cuerpo el agua perdida?
’5) Como se llama el agua que si podemos tomar?

6) Que propiedades debe tener el agua que si podemos tomar?
7) Que nos puede transmitir el agua que no debemos tomar?
8) Como podemos purificar el agua?

N9 Que les pasa a los microbios cuando hervimos el agua?

"10Y . Que pasa cuando filtrames el agua?



CUESTIONARIO
(SEPTIMA LECTURA DE ENTRENAMIENTO)

NOMBRE

1)

2)

-3

4)

En donde podemos encontrar plantas?

Por que es necesario que existan las nlantaé?

Cuales son los grupos =n que dividimos a las plantas?
Cuales son las partes de las plantas que dan semillis?

Escribe una diferencia entre los dos grupos de plantas?



2)

CUEST!UNARID B
(DCTAVA LECTURA DE. ENTRENAHIENID)‘

NDMERE: : :
.1)_ Bue son ]as plantés urnamentales’?
fComo se llaman .las plantas que el humbre no sxembra y _ﬁéééhv
,snlas? . : 8 :
-3} En donde se Eultivan las plantas ornamentales?
" 4)_. Para queé se emplean las plantas ornamental es?
=} Por qué se cultivan las plantas ornamentales?
R3] Ademas de su belleza que mas nos dan- las plantas
ornamentales?
7 Que ventajas tiene las plantas gue se simebran en masetas?
) Escribe &l nombre de una planta arnamental que conozcas?
9) A que ha dado origen el cultivo de las plantas ornamentales?
10) Las plantas que dan flores con aromas agradables se utilizan

para fabricar, ques



CUESTIONARIO
(NOVENA LECTURA DE ENTRENAMIENTO)

NOMBRE:

&)

7

a)

)

10

Por qué el hombre hacen miles de aMos vivia en cuevas?
Por gué rodeaban muchos anemigos al hombre?
Por qué comia el hombre los alimentos crudos?

Al conocer el fuego que se did cuanta elhombre que este le
padf{a proporcionar?

Que tuvo que hacer el hombre para conocer el fuego?

Que tenfa que hacer el hombre para conservar el fuego
encendido?

Aparte de utilizar el fueqgo para calentarse y alumbrarse para
que mds utilizd el ruego el hombre?

Que estaba haciendo probablemente 21 hombre cuando se did
cuenta coma obtener fuego®?

Como aprendid ei hombre a obtener tfuego?

Antes de conocer el fuego como se cubria del frico el hombre?
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