95

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

Escuela Nacional de Estudios Profesionales
ARAGON
Area de Pedagogia

Terapia de Estimulacién Mualtiple
en el Nifio Preescolar: Estudio
de Tres Casos

T 'E 5 15

Que para obtener el titulo de
LICENCIADO EN PEDAGOGIA

Presenta:

Ma. Margarita Mosqueda Nocedal

TESIS CON 1990
FALLA DE ORIGEN




pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



I 5o 1IcCcE

Introduccién 7 ' Y

GAPITTIO X . 5
La atencidn paicopedagSgica a nivel preescolar.

CAPITGLO 1II 35
Antecedentes de la atencibn pslcopedagbrica »= Virico,

TAPITILO 111 51
1a terasia de estimulacién miiltirnle,

CAPITULO IV 2%
Tres estudios de caso en el CAPIF ‘flo. 1 de Meorelin, Mich,

CORCLUSIMYES ) 1

Bibliozratia 113



INTRODICCION

Lz formcidénintegral del hombre, ol cultivo de au versonalidad ¥
el desarrollo armonioso de sus famcultades «~~ “inglidades ideales
cue asiend a la educacién el pensariento humanista del Renmacimiento
europeo on los siglos XV y XVI, Desde entonces nincuna corriente
filom8fica ha impugnado ablertamente esta concepcidn, antes bien,

bha sido emricuecida con enfoques pedagbgicos renovadores,

El presente trabajo de tesis ha querido ser, modestamenta, fiel a
esta finalidad idesl de la educacidn humanista, ¥y ¢llo hacerlo a
través de la sisteratizacién y divulpacidn de un conjunto de acti-
vidades paicopedagbsicas de esatimulacidn niltiole que son anlicadas

con fines terapfuticom ea la educacidn preescelar en México.

Lz orientacibn huranista de esta investigacién resultarf evidente
21 lector al conocer los criterios tedrico-pricticoa, lasmodalidades
institucicnales y el estudio de tres casos nmueatra obeervados
durante el afio escolar 1337-38 en un Centro de Atencién ®sicovedarb-
rica de Educacibn Preescolar (C.A,P.E,P,): »7 wiantsl “o,1 de
Morelia, Michoacdn, donde la autors trabaja cesde 81 afio de 1985,
En efecto, el heneficio educative, osicolbgico, persomal y faciliar
nue la accibn terapbutica 4o los centros CAPEF puede llegar a tener
e~ sus aluszpoe es sisunifientivo, existiends las condiciones é&xtérnac
zi{nimas (familiares sobre todo), que anoyen la Inhor esvecinlizada
des los terapeutas de dichos centros.

Los menores que ingresan a loa CAPEP manifiestan problemas de
conducta y de aprendizaje gue dificultan au insercibn al sistema
escolar y su rendiniento en el mismo, y muchas veces su adantacibdn
al me#dio familiar, de allf nue al resolver dichoa problemas se las
empieza a capacitar para la vida. Los nifios agresados de loas CAPTP
que no presentan dafios neuroldgicos severos o leves presentan an la
gayoria de los casos una fornaeibén afs equilitbrada, integral ¥
arzoniosa que nifes aparentemente ‘normales! cue asistieronr a un
jardin resular,



Sip echargo, gran parte de eate beneficio nedagSrico hunmanista no
viene a ser tan avidents en la infancia, como posteriormente lo
serd en la adnlescenciun, T en In edad adultz, pues los nidos que
asistieron a los TAPEP nodrén ser nis eficientes, productivos,
canaces, diestros y maduros, dJus muchos oires Que necesitfndolo no

tuvieron el avoys de las terapias psicopedagbgicas.

Dantro de sstas termian se encuentra la denaeingAp de eatimulacibn
olilticle ¥ se funda~enta es la teoria peicapedagdrica de Jean Plaret,
aunsue en su esjecucidn vienen imbricaios aportes de otros teéricos de
12 nedaropla contezporénea, como Montessori, Treinet y Froebhel, los
cnales no incluizos en esta tesis. En todo caso la labor del
terapeuta de estinalacidn miltiple debe aplicar uz enfogue relativa-
~ente eclfctico, flexible y creativo en la conduccibn del prumo

rreescolar.

3e selecciond el eatudio de caso ¢ome método para realizar la presente
investiracidn iebido a que el mismo facilita la obtencidn de datos
revresentativos del universo de estudio, El estudio de caso verzite
ejemnlificar y de<ostrar en proporcibn suficionts y siznificztiva la
eficacia de las téenicas eanleadas en la terapia de estinmulacidn

riltinle a nivel preescolar,

Ciertamente el estudio de caso, conocnaleniev atro método an las
cierclas husmanas, 2sfrenta limitaciones de observacién s interwreta-
cibdn, €% *=nto que alyuncs dates de 12 individualidad de los sujetos
muestra ¥ al~upas variaciones de su conducta pueden ne coincidir en
todo ¢on los ras:os zenerales del wniversp que representan, pero en
este caco la observacifén de la ieraneuta en el aula le nermitié
Aistinruir lazs resnunectac subjetivas de estos menores, producto de
cus particulares condici -:. %ielégicas, familiares y de aprendizaje
de aguellas que reflejaban efectos co=partidos corn el resto del

grupo-universe,



El canfiulo T de esta tesis expone lac lineas tedricas menerales con
que se establecen las terarias psiconedagbeicas; Bu mayor atencibn a
Pia~et vy a Su ohra "Psicolorfa 7 Pedagogfa", se debe a que este autor
sonfiguréd allf los criterios bdsicos que pervirfan nara su oosterior
aplicacién terapéutica en nifos creescolares., Yo hay que olvidar Que
1a psicologfa genfticn partid del estudio del desarrclilo intelectual
en los primeros seis afdcs de vida del individue ceormo base de su

desarrollo psiquico zeneral, y la eded preescolar entra en ese

periocdo de la infancis humaps, de =modo aue sin Fiacet v su teoria, la

laroy osiecopoda~b=ica ao hadbria voedido constitvirse epn abaoluto,

In el canftulo JI se hace reforencia a Ia foroncidn de los 7ATET en
auestrd vals, cuya Mistoria, ovor Ber wmuy recle=te, no s conocida
amnlimzente nor psicdlcros + redsroros. Trr foantes de esta irfornmg
eién fusron rocas denidc a la carerncia de doc.aentos cue sudiernn
avortar datss nistdricze 2l vescecto, los cuales se obtuviercn de
diversas rublichcionss del Departasento de Taicolopia ¥ Fsicopedaro~ia

de 1la S,E.P. e2n México, D,:.,

a8 actividades emtleadas en 1a <erania de estimulacifn miltinla son
sefaladan en ¢1 capituls III, donde se les cle=gifice de acuerdc a lae
Areas de a-rendizaje, en ~ue los alumnos de tera-ia “ATIF noresentan

deficiencias y/o vproblezas de conducta.

Zn el cuarto canftulo se exronen las caractaristicas 3el ~runc muestra
jue fue objetc de observacibén ¥ verificacidn de nuestro astudioc. BSe
especifica la netodolonfa (orocedimientos) con gue se realizé &ote v
se describe la evolucidn e escs nidios en relacidn con los objetivos
terapduttcos cue se idan lo-rialoc nor medie Aa Jam actividades enume-
radas en el capitule III, Se hece y ferencia tamhidn a la realidad
cocio~cultural de cada alumnc muestra, come l.ctor advacente cue hace

pis comprensibles pue respuestas al tratasiento de estimulacibédn miltiple.
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Tipalwente sc exvonen las conclusicanes derivadas de la i.nvestimcién;
¢+ oue no nharcan 86lo &l eamo téenico—nedngévlco, since también consi-
deraciores -enerales sodre la realidad inet4tnrlamal v social de loa

“APTP an 1la Tepftlica MVexicaaa,

tste trabajo no rrotende ir ods alld de la sistematizacidn v la
aivil-acién de las actividazes psicoredagdiicas de estizulaciéa

=Altirle,



CAPITOLO I

La _atencibn psicopedagbgica a nivel preescolsr,

1.1 Conceptes bsicos,

1.1.1 Fsicologia, vedagogia y peiconednen~is,

T} objeto de estudio y accién de la peicopedagozia
gquedar{a delipmitado a la conduceibn del proceso psico-
1b6gico de apfendi:uje dentro de la educacién formal e
informal, La psiceopedagogia vuede ser definida como
el fres interdisciplinaria en que al aprendizaje come
proceso nental es aplicado y desarrollade con fines
educativoa.

Piaget, infciador de la corriente psiccl’zica penética
y evolutiva eapecifica con las siguientes palabras el
nexo Gue puede y debe existir entre pedarogia y psico-
logfa: “educar es adaptar al individuo al medio social
ambiente; pero los nuevos métodes {...de ensedanza...)
tratan de favorecer esta adavtacibn utilizando las
tenderncias ororias de la infancia, as={ como la attividad
esponténea inrerante gl demarrcl‘a <sntal, = ello con la
idea de que servird para el enriquecimiento de la
gsociedad,.. los procedircientos y aplicaciones de la
nuava educacibén s6lo puedsn ser comprendidos si e
realiza con cuidsdo el anélisis detallado de sus prin-
cipios y se contrala su valor psicolépgico al menos en
cuatyro puntos: la significacidn de la infancia, la
estructura del pensamiento del nifio, las leyes del desa-
rrollo y el recanismo de la vida social infantil.“l

‘1. Plaret, Joan. Poicclocia ¥y Pedagogia. P, 174,



Con este juicio inicial Piaget plantea en Psicologia y
Pedagogfa (19831) 1la interrelaciér entrs ambas clenclas,
cuyc objetivo reneral serfa: la "adavtacife a1l radio
social asbiente™ para "el enricuecimiento” de éste nor
parte del nifo, ¢En qué puede consistir, de entrada,
este enriquecinmiento?. El autor ginebrino exclica que

81 se desea forzmar individuos capaceg nara hacer drogresar
1a sociedad de mafana -necesidad del hozmbre, cada vez ris
sentfda- la educacidn debe promover cue el nido descubra
activarente la verdad que se le¢ pretende ensefar y no
lizitarse a88lo a seguir los orocedimientos de los adultos
respecto a lo sue hav cue quersar,» a acentar simplerente
verdades coko algo que es necesaris saher, vues no nodie
fiear la pedawoprfn tradicional llevar{a a formar espiritus
confernistas, Yas aiin asi habri{a cue verificar si es més
eficaz lz mimple reveticidn que la asicilacidn activa en
la transaisidn de verdades ya establecidas.

La pedagogfa activa contempordnea se fundarmenta en
resultados evidentes a 12 observacién y verificacién
hecha con criterios cient{ficos por la psicolorin del

conociniento,

Detenvdnonos un momento., La relacidn entre el conoci-
miecto de la inteligencia humana ¥ su avlicacidn er el
camno educativo viene determinsds Tor la esencia cisma
de 1a psicolosfa, la cual ea definida en los pafses
occidentales ¢omo la ¢ienecia A#Y eawnortariento humano,
enfocada a la nodificacibr del misnmo a través del
avrendizaie tec*o por los indiviauos desde el nacimiento

>
hasta su muertc.  La diferencia vrinciral entre la

2, Ardila, Rubén, Psicolosf{a del Airrendizaje., F, 1%,
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poicolo~fa v 1la redarcels “4 prusrdn cop esta conceapcidn
conportamentsl serfa cue & iz ~r -era le interesa el
aprendizaje en 8{ mismo, cozo proceso psicobiolémico
{zental), =ientrae que a la eezsunda, &l aprendicaje le
iaterssa cemo varte fundazentszl del procesoc educativo

y dentro de 81 an sus diversas facetas. Eata relacibn
la define Nassif en la siguiente idea: (Pedagogia es...)
",..el estudic y la regulacidén del procesc de la educa.

ctén"} 7 B0 ¥& ¢oz0 el sim=le acto de conduccibn,

Pin~et, plantea cero fin orincipal de la enseZanza ol
degarrollo de la intelirencia v en esrecial la formacidn
4e 1as hiabilidades pecesa-ias para desarrollar ésta, no
sélo durante la vida escclar, sino en la wmedida &n que
sea canaz 4e oroeresar; 1:: funcicnes esenciales de la
inteligencia le neraiten al %ort-e comrrender e inventar,
eonetruir agtructurss a ceetir Xe VA neal, estas dos
funciones: comrrensidns ¢ inverciés son {ndisoclables, ya
nue para cue se de le nri=ers, se tiemen que reconstruir
las tramsfopmacicnes ju2 =on su resnltado, y asf recons-

truirlas con la canzcidad de invencidn y reinvencibn.

Dicke de otra rcanern, siefndo ¢1 de@arrolle intelectual ol
objetive dltimo de 1e educacibn, ror fuerza los educadores
deten conccer las fases X formas en que 1a inteligencia

hunsna ae desarrolla.

Para Plaget "...zieniras lasteorfas aptigues de la inte-
livencis {empiriscc asociaclonista, etc.) vonfan todo el
énfasis sobre la comprensidn (asizildndola ineluse a upa
reducciba de 1o comvledo a lo simple, solre ur modelo

atonf{ptico e~ el zue iueshan vancles e=enciales 1a

3, Wasaeif, Ricardo. Pedagogia General. Pp, 37-40,



asnsacién, 1a imagen y la asociacibn) y consideraban 1a
invenciln como el simple descubrimientc da renlidades ya
existentes, las teorins mds recicniee, vor 21 contrnrio;
controladas cada vecs por lop hsevnn, sutordinan la coz-
prensibn a la invencién, consilersnde ésta como la
expresibn de una construccifn continuada de estructuras
de econjunto”

Los eatudios de Plaget se centraron fundamentalmente en
el proceso cognoscitivo del nifio de D a 6 a%os y de 6 a
12 afios, porque el desarrollc de la intelicencie v de sus
facultades en el individuoo se origins desde ¢l ronmento de
#u nacimiento y slesnta sus bases em los vrimeros afos de

vida,

Plaget se pregunta si los conocimientos aon ¢opins de la
realidad o si éata es asimilada por les individuoe
mediante accionas transformadoras, pues adn no han sido
abandopadas las concepciones del "conmocimiento-conia®,
que juegan un pepel importante, mava aleunos métodos edu-
cativos que glran en torno de punnestas leves del
‘aprendisaje' (Piaget me refiere concretamente a las
escuelas anglosajonan del"learning” o conductistas),

Segfin estas teorias, regruentas repotidas de los indivi-
duos a clertos sstimulos externos consiruyen cadenas de
asocinciones aentales que proporcionan sccuenclas regu-
“lares de 1a realidad. Fste hecho lo refuta Piaget,
puasto que de sensrdo a los resultados ds sus investiga-
ciones, los conocimientos se obtienen a través de la

ejecucibn y 1a coordinmacifn de acclones y no como simples

4, Piaret, Jean, Op. Cit. ®, 37,



respueatas asoclativas; conocer un objeto es aperar o
actuar sobre 1, transformarlo, captar sus mecanisnos
de transformacién y realizarlos como prolongaciln de la
aceibn.

Ia critica de Plaget al conductisso es evidente y

propone an su lurar una concepciln dinfnica y estruc-
*

tural del cosvortamiento humano.

to hay que olvidar que el comportaniento es modificade
rracias al aprendizaje, el cual viene a ser el slemento
esencial de toda sctividad sental y de todas las con-
ductas humanas; los actos de los individucs se derivan
de un constante flujo de comunicacién resunido en el
esquems recepcibnemsimilacidn-rasvueata de y apte los
est{mulos axternca, Seirnov y Leontiev. peicéléros
sovibticos, tembidn dan importancia al aprendizaje dentro
de su concepcién de poicologia: "la ciencia de los
fenbmenos psiquicos y de las funciones cersbrales”,
estudiando las leyes que rigen §staz y =su desarrollo.
Para ellos 1a "peicologla redarbrica™ en igao me dedicaba
a estudiar '"las leyes del anrendizaje en los nios,,, asi
como la formcidn de 1a peraonalidad en el nroceso
educativo™’

Pafo definird a la velcopedagogia como "...la técnica de
la conduceiba del proceso psicolbgico del aprendizaje

que proveé al curmplimiento de los fines sducativos™.
Seliala esta autora los alcancea de la psicopedagogia como
campo de aplicacibn y cooperacidm 1ntcrdhc£p11urin: es
la construcciés de experiencias idéneas para Que el

5. Smiruov, Leontiev, et. al. Paicolozia. P. 27.
6, Pein, Sara. Dimgnéatico y tratamiento de los problemas de avreudizaje

Pp. 11-12
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sujeto aprenda conductas no patolSgicas, en situsciones
disefimdas a priori, y as{ pueda reemplazar las conduce

tas desviadas que mon objcto de atenciér terapéutica.7

En sintesis, el trabajo psicopedagdcico consiate en
derivar de las teorias del desarrollo cognoscitivo
propuestas principalmente por Piaget los procedinientos
Y lan experiencias de aprendizaje sis adecnados vara gue
el nifio preescolar o en edsd escolar desarrclls nuevas
conductas, nuevas actitudes y nuevas destrezas., Tal es
nuestra opinibn,

1,1.2 Aprendizaje,

El concepto de aprendizaje ha sido reiteradasente defi-
nido por los mis distintos investigadores adacritos a
diversas escuelas del pensamiento psicolécico, Fara
expezar Plaget lo concebla coso una funcién del desa~
rrollo y las etapas de §ate podfan explicarlo, pero mu
interés lo virtid mfs que nada en el desarrollo como un
proceso independiente, o bien como uarte del oroceso
primario de anrendizage. Los conceptos derivados de
la teoria plagetiana no fueron del todo sistematizados
por su autor, psro investigadores posteriores realizan
esa tarea y la aplican en la enseianza y la terapia
sducativa de los individuos. For ello Piapet no propone
definicionss acabadas de aprendizajie y de nroblemas de
avrendizafe.

'Es conserao general entre los educadares que el apren.
dizaje no se da desde fuera de los individuos, sino por
el contrario, & través de la participacién activa de
§8tos en el Pundo gue le rodea. Ardila da quirf la defi-
nicibn zds aceptable: ',,,aprendizaje es uz cambio rela~

g. Pain, Sara, Idem. P, 12,
+ Maler, Renry. Tres tgorias aobre el desarrollo del nifo: Erikson,
Piaget y Sears. P, 906,



- 11 «

tivacente perzanente del comportamiento que ocurre coso
resultado de 1a préctica“g

Para Eurlock, "el aprencdizaje es el degarrollo gue se
produce por ejercicio y el asfuerzo por parte del
individuos.. nt0

Lot investigadores espadolea Pomingues y Pérez se refieren
al aprendizsje como “...un procesoc en el que fnterviene

1a totalidad de los factorss interiores » exteriores de la
propia situacida de aprender™, y constituye "...un hecho
bésico de la vida, cuyo &mbito sobrenasa econ mucho el del
sprendizaje formativo bara eonwaphirae &n uns forma
slezsntal de actividad v un fenh=e~a ariwaric en la vida
del ho:bre“n

Por su parte, la esrecialinta mexicang 'lieto rrafirma la
definicifn de Ardile y Hurlock seialando que aprendizaie

es ,,,81 cambie de condu da nds o Zenos versanente gque se
produce como resultade de una estisulacidn tara lograr upa

pejor sdaptacidn al mdio"la

In esta Gltima definicién aparece ¢l elemento “astimnla-
cibn’, gue tiens gque wer con "préctica” o “ejercieie”,
pero implica adezfs una atencibn consciente v esnecifica

destinada a lotzrar cacbios tambilén muy eguecfficos.

Antes de wraseruir, es convanldnte definir mis amcliamente
el concento de eastimulacién ¥y cnneretamente el de estisula-
cibp 261tinle, pues a ambos B¢ ra’laca gmte tradajo de temis.

G, Ardila, Rubén, Op. Cit. F. 12.
10, Hurloel, ESlizabeth. Desarrollo psicolégico del nifo. P. 28,
11, Domincuez, Jesiis del R, 5 Pérez G. Jesis. Riologix, Psicologxia vy

Socioclogfa del nifio preescolar, P« 55.
12,Fisto, A. Margarita, (Por qué hay mifom dque nc arrenden? P. 89,



De acuerdo con los criterios inmtitucionales oue
orientan la atencibn vaicopeda~A-'ern an México de parte
‘de 1la Secretaria de Bducaciln Plblica, la teravia de
estimulacidn miltiple consiste en "...la mctivacibp de
las funciones peiquicas que incurren en &l sprendizaje,
asi como en lograr una unificacidn de manejo de crite-

Por supuesto esta pricera definicifén es bastante limi-
tads desde un nivel de rigor conmeeptual, mas la idea
que encierra el tércino "estimulscidn mBltiple" puede
asr entendida fdcilmerte si vartimos de 1a definicién
que de estimulo y respuesta ofrece la psicolozia expe-
riwental contemporénea,

Sesfin Ardila 1las conductas humanas vueden ser comeren-
didas observando los ecti{mulos antecedertes, oréximos ¥
lejanos de ellsga, Para &1, "est{anle es un canhio de
energi{a en al ambiente fisico que actia sobre ol orza-
nismo v desencadena una respuesta..." La restuests al
estinulo seris "...una contraceidn wusculcr o una secre-
¢ién glandular que puede copsctarse en forma funcional
con un eetisulo sntecedente™

Afinde que oxisten estimulos interiores y exteriores al
organiamo; los primercs son viscerales o corporales y
pueden ser tan efectivos como loe estimulos externos,

Bl término sstimmlacidn afltiple tiene su origen en esta
concencibn del proceso satfismlo-respuesta, missoc que es
1a esencia del comportamiento humsso y del aprendizaje,

13, Prograsa de Atencidn Peic- -~vdagbgica de Eduncacibn Preeseolar,
8EP, P 66.
14, Ardiia, Rubén, Pmsisolorin del Aprendizajfe. Pp. 19-20.



Como es biem sabido, dentro de la psicologia moderna
existe una corriesnte que dirige toda su atencidn al
fenfmeno estimlo-respuesta, que es la escrvela "conduc~
tista" o "behaviorista”, fundafa now Scinner, la cual

para fines de esta tesin &¢ toma coxo punto de partida,

Independientemente de la polémica entre al conductismo
y otras corrientes de la paicclosis como el peicoank-
lisis acerca de los alcances de aquél, y los concep-
tos de esti{mulo-respuesta en sf{ nmipmos son aceptados uni-
versalmente como un hecho ocbjetivamente verificable por
la experimentactbn,

El estfrulo no ea otra cosa que el condicionamiento que
reciben permanentemente de la realidad que los rodea
todos los Gerea vives, y ¢l aprendizaje que se da en la
familia, en la escuela y en la sociedad en general tiene
como modelo el condicionamiento operante; este provoca
on el individuo respuesias a los estimulos recibidos,
las cuales son deterzinadas por 1= "r;ﬂar-ciGn“ o avlica-
cibn da refuerzos de parte de agentas externos o de

factores interncs,

El caso del 'perro de Pavlov'y el de la erianza infantil
por parte de los padres son nmuestras claras del misamo.

De lo anterior podemos deducir que el concepto de esti-
sulacién miltiple se refiere al proceso de condiciona-
miento operante que se realira en la edad preescolar,
cuyo objetive es ",.,.brindar al nifo con alteraciones an
su desarrollo una serie de exveriencias de aprendirzaje



e

que lo favorezcac en la auperacidn de sus condioiones
carsnciales ...'15 espec{ficamente en aquéllas rela=-
cionsdas con las funciones psfquicas que sntrarfna em
juego dentro del aprendizaje escolarizado,

En efecto, la terapia de estimulacién miltiple ejerce
’cl cosdiciosamiento operante a través de situaciones

de ajrandizaje donde las respuestas de los alumnos irln
siendo reforsadas para crear en ellos una relacidn con
estizulcos previos que lee permitsn desarrollarse en
tres grandes ireas:

- Area parceptivo.motris
~ Area afectivo-gocial y
- Area cornoscitive.

AL enuverar en el capitulo III las actividades tera-
péuticms en estos tres grandes canpos, el lector podrd
entender mejor la gran conexidn que existe entre ellas y
el condicfonamiento operants, &l cual ne finca en el’
coneepto de sstimulc-respuesta sefialado anteriornente.

15. Programa de Atemcifn Peicopedagbgica de Sducacién Precacolar.
SEP. P, 23,
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Luego entonces no se trata en el aprendizaje de la sispls
prictica, sino que es necesaria uns vréctica adeouada
(una estimulacibn) a 1a modificacth= Mnduct.uul que se
peraigue.

Otra especialista nacional, Ruf{rz Larraguivel resuce las
diversas definicicnes sn ln sigulente: (aprendizaje es...)
", ..1a transforsacifn de esquemas que ,..se realiza gracias
a la incorporacidén de nuavos elementoB a los esquemas”
{ee.de los individuos estirulados), "...lo que implica una

roconfiguracién del asquem"16 propio da cada uno de ellos,

La relacibn entre aprendizaje y conducta es vista por
Piaget a partir de los conceptoa de asipilacibp y acomo~
dacibn: "la adaptacibn -dice- es un equilibrio entre doa
mecanismos indisociables: 1a asimilacién y la acomedacidn...
s& dice que un organisss estd adaptade cuando ouede conser-
var gu estructura asizilando los alimentos comseguidos en
el cuido exterior vy al misms tis=ps meomodar esta estruc-
ture a lae diversas particularidades de ese medioc: 1la
adaptacibn orrdnics es un equiilibrio entre la asimilacibn
de 1a experiencia a las estructuras deductiva ¥ la acomo-

dacién de eatas estructuras a los datos de la expErionciA."17

Afiade el autor suizo gue "..,lo propie de la infancia
consiste precisamente ep tener que esncontrar este equilibrie
pediante una serie do ejercicios o conducte 3uil zeneris,
mediante una actividad estructuradora continue, rartiendo

de un e3tado ds indiferenciacidn cabtica entre sujeto ¥y
objeto ...al nific estd oblirado a acomodar sus Srrancs
senso~motores ¢ intelectuales o la realidad exterior,

16, Bufz, L, Esthela, Reflexiones en torne » Ta« taorias del Aprendiuﬂﬁ
Perfiles educatives 2 2, P, 30,
17, Piaget, Jesn. Idem, Pp, 176-177,
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a las partievlaridades de las cosas da las que tiens que
aprender todo. Y ssta continua acomodaciln.., constitunye
una primera necesidad de aceibn... Al espienszo de la
vida mental los objetos cflo tiens interfs en 1la medida en

que constituyen alimentos para la provia actividad;.:"l

En el pirrafo anterior encontramos ni ads ni menos aue el
fundamento teSrico de toda terapia psicopedagdgica: Piaget
nos habla de "una serie de ejercicios o conducta sui
goneris, mediante una actividad estructuradora continua",
1o cual viene a aer lz taracterfatica esencial de todas
1as actividades y técnicas (procedimientos) que los tera-
peutas de estimulacibn psicopedagbgica realizan conjunta=
aente oon el grupo de atencién preventiva. En ¢l caso de
México, loe Centros de Atencién Psicopedagérica de Edua-
cifn Preescolar se encargan precisacente de éstructurar,
prograpar y proporcionar los 'ejercicios', actividades
conducidas por el terapeuta, precimacente deniro de las
experdiencias de aprendipaje significativo astablecidas a
priori y 1levadas a cabo en lag clases o sesiones terapéu-
ticas grupales,

La acomodacién de que nos habla Piamget l{neas arriba no

en otra cosa que o8 canbios de conducta y de actitudes

que los nifios van experimentandc a lo largo del afio escolar
an estos Centros de Atencidn Psicopedacdgica de Educecién
Preescolar. Mo hay que olvidar que la "continua acomodacién"
ec una parte esencial de tode verdadero awrendizafe, de

ezodo que el nific en msu relacidn con sus comvaieros de grupo
¥ con el terapeuta en las sesiones cotidianas debe responder

a los estinilcs presentes en éstas para que su camblo (su

18, Piaget, Jean, Idea, Pp, 2°7-177,
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aprendizaje) sea efectivo ¥ real; mientras el aluaso no
demuestre el caazbio deseado por la experiencia de aprendi-
raje respectiva nc tt 7oisf hablar de un verdadero apren-
dizsjs, 21 blen en ese caso la responsabilidad del ¢onduc-
top-terspéuta 2o puede ser aislada d¢ la participacibnm
nupensihh que tenrean los padres del nific en el hogar a
través 44l cusplimiento de 108 vroprseas Ae estimulacdibn
rara realizar en casa &iartamsente,

Zn otros términos, siguiendo a Piaget: "...los conocimisn-
tos derivan de la accibn, no como simples resyuestas aso-
ciativas, 8ino en un sentido mucho ods profundo: la asimi-
1acifn de lo real a las coordinaciones necesarias y genera-
les do 1a accibm. Conocer un objeto, es por tanto, operar
sobre &1 y trapsformarlo para captar los mecaniamos de esta
transformacibn en relaciln con las acciones transformadoras.
Conocer es asimilar lo real s eatructuras de transformmciones,
siendo estas estructuras elaboradas por la inteligencia en
tanto que es prolonsacibo directa de la ued.ﬁn."lg Mcho de
otro mode, cada individuo tiene ya deede 1la infancia una
estructura mental = se va transformmndo a medida que crece

Y vive exverisencias de los wés diversos tinoa, vues aon

estaa experiencias las cue le van » permitir ‘u obligar) a
adecuar relativamente de modo perzanents sus ideas, actitudes
¥ conductas ante lo8 sis diversos sstisulos, sitvaciopes y
versonas,

El relativo Irssspo de la pedagogia tradicional, segén
Pisget, se dehe a que £ats, ".,.stribufa al nific una sstruc-
ture mental 4déntica a la del adulte, vero un fupciopamiento
diferente '..,funclonalmente diferente del adulto on el
zentido de que mientras el sdulto tiene necesidad de¢ uma
razén, un z5vil para obrar, el nific ser{a capas de obrar

1o, Piaget, Joan. Ides=, P, 28,
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sin motivo, ...ds hacer cualquisr trabajo simvlenente
porque e le exige en la escuela, pero sin Que ese tradbajo
responda a ninguns necesided propix Cel niso, d¢ su vida

de umifio’ ... sin embargo, en cuanto a la renccién fumeional,
el nifo es 14éntico al adulto,.. coya aceidn regida vor la
ley del interés o la necesidad esdlo alcanza su pleno rendi-

niento 81 se suscitar loa néviles autépomos de esta activi~
dad" Y genialmente ejesplifica: ",..loc miszo oue el rena-
cuajo ya resnira vero con Srganos ‘{stintos de los de 1a
raoa, asf{ el nific obra como el a?nl+n, vero con una manta-
lidad cuya estructura varfa sepin ‘as eta-as de desurrolln"zo
Regumiendo, la poaicidn de Piaget reapects al tipo de apren-
dizaje propioc del sistema escelarizado es adiertamente
eritica y saludable, pues apova con sus lorros y experien-
ela de cientifiro rigurosc y objetivo los rlanteamientos
principales de las corrientes pedapgégicas liheradoras del
presente siglo, entre otras la escuela metiva de A. 5. Neil
y de Decroly para citar dos de las ris relevantes,

1,1.3 Problemas de Aprendizaje,

La Secretar{a de Bducacidén Phblica en México ha fijado el
sizuiente criterio rara evidenciar loe protlesas de aprendi-
zaje en el nifio nreescolar. En un documento de nlaneacién
nacicnal sefiala: "si 6e define an=andiepie como el nroceso
gue determina uca modificacibn afantativa del comportaciento
del nifio, ee pueden distinguir dos tipos generales de difi-
cultades de aprendizaje: 1. Aquéllas 6us aparecen on la
propia escuela "...rroducidas por la avlicacibn de una
didéctica inadeczusia que pueds no corresronder al nivel de

20. Piapet, Jean. Idem. P. 175.
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1x experiencia cotidiana del nifio; y 2. ...aquéllas nue se

originan en alteraciones de un conjunto de funciones supé«
"

riores que intervienen en los procesos de aprendiszaje, 1

Es sste segundo tipe de dificultades las que trata de wmre-
vonir, atender y subsanar el conjunto de Centros de Aten-
cidn Psicopedagbrica de Educacién Preescolar establecidos
a lo large de la Repfiblica, si bien esas alteraciones van
a ser diferenciadas y atacadas cediante la aolicacibén de
criterios especificos para cada frea de avrendizaje v esti-
mulacién,

En Argentina, Pain expresa una definicién do wroblenas de
aprendizaje basada en exneriencisas =imilares a las ecbieni-
das por los Centros de Atenciér Peten=adaprbrica de Fducacién
Preescolar en nuestro pafs: "...(perturbaciones en el avrens
dizaje...) son atuéllas aque atentan contra la normalidad deld
proceso educativo, cualquiera que sea el nivel cognoscitive
del sujeto,., cabe distingmir de los problemas de aprerdiza=
jo a aquélias perturbaciones que se producen exclusivamente
en el marco de la institucibén escolar,.. (son) el problema
clinico que puvone upa desviacibn ©ds o menos acentuada del
cuadro normal y aceptable de esnectativas que tiene 1a

sociedad para con el sujeto que aprend:."az

1.1.5 El Juego,

Lot fundasentos tebricos de¢ las terasias psicopedarfcices
sé encuentran eén la idea que Piaget tisne del juero: el
juego tiens una importanciz capital en el desarrolle del
nifo y las terapias lo emelean como un elemento clave:

..o ol juago, cus es unz e lsr pcetéividades {nfantiles =48

21, La aducecifn Especial en México/d. Cuadernos SEF. P. 39,
22, Piaget, Jean. Ides. Pp, 178-180.
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caracteristicas, ha encontrado precisamente en las técnicas
nuevas de educacibn de loa nica wasnefos unr utilizacibn
de eota funcifn en relacién al confunto de¢ la vida mental ¥
la adaptacibn intelectual,"’

Para Piaget el juero es un medio nor el cual el nifo se
desarrolla equilibradamente, es un "ejercicio ureparatorio”
donde la asimilacifn y la adantacidn estdn en constante
acctbn, Dice: M,..el juego es una palanca del asrendizaje
tar patente en los nifios, hasta ¢1 punto de que siecrre que
se ha conseruido transformr en juege la {nicizcibn a la
lectura, el cdlculo ¢ Qa artografim, =e ha visto a los nifios
apasionarse por estas ocupaciones que ordinariamente se
presentan como desagra:lsbles.-."z

De eata manara, los juesos sjercitan al rencr ~ara <“esarro-
llarle sus Srganocs y su condncta, no s8le & un nivel bioldw
glco o de destreza fisica, 8ino tawtidn ngicolbrico, rues
incorroran los conocirientos y lar actiiudes objeto del
juego, & su propia actividad cotidiana a través de la inle-
lizencia, misza que conr el tieopoc va unificando ura &fntesis
viva de asimilacidn y acomodacida al nmedioc ardiernte,

Piaget en 1950 reivindicaba as{ el juego ¥ tode la dimensibn
"lidica”, la dimensidn emocional y no racional del ser
hunano que canifiesta como juepo en ¢l nific ¥ ¢cozo creativi-
dad en el adulto, es parte inseparable y gquizid irrevrimible
de los hombres, en costravosicidn a la unilateralidad "ra-
cionalista”™ y represiva que le impone a &ste la mociedad,

La psicopedaco~{a puede entonces, nor medic del jueso en

situaciones de aprendizaje, despertar y encauzar en loe

. s
23, Piaget, Jean, Ide=m. Pp, 178.1%0,
2k, Piaget, Jean, Idem. Pu. 179-180,



nifios la creatividad y subsanar las deficiencias de su
provnioc aprendivaje.

1.1.5 La Inteligemncia,

La teorfa elaborada por Piaget tiene um sustento de capital
inportancia ¢n el sstudio del desarrollo intelectzal en el
nifo, mismo que 8l autor explica tasbién por medio de los
conceapton deo asimilacibn y acomodacién: ",...La intelieen-
cia consigte en esjecutar y coordinar sceciones, aunjue en
agts caso gea con forma interiorizads y rafle:d'n:

Les acciones {nteriorizadas.., ey tanto yue vrocesos de
transformaciones, son las ‘operaciones! 18gicas y matem&ti-
cag, motores de todo juicio o de todo razonazuicnto..,: en
taodos Bus niveles 1ln intelicancia ea una asimilscidn de lo
dado a estructuras de transformaciones, de eatructuras de
acciones elementsles -(en trdnsi*~ 2)- entructuras operatos
rias superiores”, las cue consimten “._ _.sn oreanizar lo

resl e&n acto o en pensanients, » no sizplemente an con!arlo“ZS
Para Placet la comblnacién enire asimilacidn y acomodacidn
produce la actividad deductiva vy la exrerimentacilno., Deduc-
cién y experimentacién son las dos operaciones indisocim-’
3les de ln razdn, de la inteligencim, con las que nos enfren~
tanos permansntemente a los estimnlos del smundo exterior:

De allf que is inteli~encia infantil necesita de algo nés

que la receptividad memoristica para realizar su aprendizaje
y los métodos pedagdgicos que mejor pueden influir en alla
‘son los que se apoyaa en los intere.;ws del uiﬁo;

25, Piaget, Jean, Idem, P, 39,
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Y, ..Teda intelirencia implica una amimilac{én de las cosan
al espfritu, lo aismo que el procesoc complementaris de
aconodacibén. Por tanto todo trabajo de la iptelicencia
descansa sebra un interfs. El interds no es oira cona,

en afecto, que sl aspecto disdnico de la asi:ilacién..."zs

Piaget concuerda con Dewmey en pue las interoses de las
personas surgen cuandio el yo se ldentifica con, o hace
provia, vna ides o un objeto donde hallza un nedio de expre~

8ifn que alimentia alsunas de sus actividades,

Aguf estédn yu loa fundamentos de la 'nueve egcuela”, de la
educacidn sctiva y activadors cuye todele narcialmente al
nenos ez aplicado en la atencidn preventiva de los Centros
mencionados, uno de los cualea ca el "egesnaric” de la

presente investigacidn.

De acuerdo con las ideas exnuestas tan claramente cor el
ngestro minebrino, la pedagozfn antigua concedia a la inte=
1jwencia cblo facultades receptivas y barain remor{atics,
misntras 7ue hoy se le atribuve 2 1a =isma uv:z verdadera
actividad; alerunos estudiosss mre%mlam mme ia intelizancia
expleza por ser préctica o sensorotora para despuds interio-
rizarse 1oco a poco formiudose el pensasiento racional
prociavente dicho. EI siguiente peflalamiento de Flamst 1
corrobora: "..,la intelisencia ts la adantacién por exce~
lencia, e1 eguilibrio entre la asimilacidén continuva de las
cosas a la prosia actividad y la acaonodacibn de esos esque~
mas asiciladores a los objetos.“z?

26, Piaget, Jean. Idem. Pp. 182.15¢.
27, Piaget, Jean. Idem, Pp, 181.1%%,
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Existen parn Tiaget dos tince de inteligencia: la préctica
6 sepsomotora y la gnéstica o reflexiva; aquélla antecede a
€ata en al desarrolle humazne y es la que poseen los nirice;
&stos desarrollan su intelirencia sensomotora a través del
dominio paulatime de los objetos que le rodean y organizan
por redio de su accién todo um universo sélido y coherente,

La intelicencia sensomotora vendrd con los afoce a mer opna
subestructura o avoyc de la {nteYieewpia concentnal o

abatracta.

Los andlisis de Fiaget sobre razonatientos verbales dejan
ver lo diffcil gue es conseguir antes de los 10-11 afios el
razonamienio forzmal,

De eata nansra "..,un nifio que psrtenece a una etava deter-
minada en lo que conclerne a una cueatiédn varticular de
causalidad pusde ser muy bien de una etana mis avanzada en
lo referente a una cuestidn préxima de canusalidad... una
conducta individual o una nocibn reciente no se generaliza

de golpe, 7 cada problema im:lica dificultades propian."zg

1.1.% Yaduraciba.

Existen otros concentos Jue son e fnniamantal imvortancia
para la teorfa = la wrdctica rsécamedgmbnmicas, Tno de ellos

ea el de maduracién, y otro, el de desarrollo,

Sertin laler, la naduracién e¢s el grado de diferenciacién

del sistema nervioso, e influye en la eficacia del avrendi-
zaje junto con loa factores sirudentes: la experiencia de la
interaceibn con el mundo fisico y la tramsmiciSn social (el

.28, Piaget, Jean, ldex, P, 192-199,
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cuidado y la educacidén con que se influye en la experiencia
del individuo), asi como el equilibrio o amutorregulacibn ae
1la adaptacidén cognoscitiva en el creciriento mental hacia
niveles de organizacién més complejoz y estables.29

tQué factores producen la naduracibén? Para Hurlock, &sta
depende del desarrollo neuromal y endberino; hasta 1la edad
adulta se lorra establecer el control cortical, sobre todo
en los 1ébulos frontales, lo cusl afecta el desarrolle eno-
cional y vor ende la eficacia y coarlejidad del aprendizaie,
e indice gue ol nivel de maduracidn cerebral -one limites
al ipdividuo, el gual no ~uede 4+ =fs all4 Ye I csvacidad
que su <rado de maduracidén le nev=iia  gun si se vractica-
sen intentos de avrendiczaje, Ep realidad ol avrendizaje

y la adavptacibn estdn sujetos al aivel de maturacibn inhe-
rente & la etapa de desarrollo gue atraviesa el organismo
7 64 g2 pretende imponer al nifo un aprendizaje excesivo
para la maduracidn que en ese momento tiene, éste sufrird

un dafo psicoldrico.

Afiade Burlock que ",.,la eficacia del avreddizaje davende
de su correcto ajuste conforme al tiemvo.., La maduracién
intri{nseca (del nific) es el despliegue de rascos potenciale
mente presentes en el individuo y gue son resultante de su
dote hereditaria' 0, y cita a Gesgell, quien afirmé de la
oaduracidn: "este crecimiento intrinsecc es unm don de la

naturaleza. Podenos griarlo peroe no padenos creu‘lo."3l

33 Yaieny Femry; 0Ren 05, TR 1002 05:
31, Hurlock, Elizabeth. Op, Cit. P, 2%,



1.1,

En cuvanto al desarrollo psfcuico del individane Piaret soo
Rala gue ae inleia al nactr v co-~rlowe e+ 1z edad adulta
Y lo compara con el crecisiento Srpanico en su tendencia
al equilitrio; el desarrollio del nonbre sisue "resulacio-
nes reflejas” a lo largo de lps diferentes estadios de su
evolucibn, la cual se dirize tacia su entadbilidad; su dew
sarrollo psfiguico pasa ror une secuencism repgular Que, en
el nifio se nanifiestia cooo un estadio pre-~operatorio, Zel

cuel pasard sl operatorio.

e secuencia regular del desarrollo hucarno forma parte de
urn proceso inherente, inalterabtle ¥ cvolutivo'ﬁa, una
serio de fases y gublfases difersncindas, las subfases
diferemindas dentro de cada fase fundamental de dasa~

rrolle san en realidad estadics del mismo,

Dagarreollio,

Laz diversas fases v suhbfases ¢ Aegarrollo nsfinuico son
clertamente “universales'™, en taunio gque Sop observables en
nifios de las mds diversas condicianes pociales y los mis
diversos Amritos culturales ¥ reoprificos, Usta situacidn
viene a faecilitar, en wrimers instancia, el lorro de obie=
tives pedamdgicos inmediatos, como una mayer adccuncién
a los mementos y circunstancias escecifices en ocue viven
los penores; vero ademds conlleva una consecuvencia mAS
afortunada en térnincs de filesofiz ¥ nntropologfa de la
educacibn: los s2res humanos mhs alls de credos, lenmuas
¥ fronteras son eaencialrente semejantes entre sf v la
diversidad de contenidos, orientacisnes y rmftoder didéce
ticos en la enselian=a infantil escolarizada pueden ser.

universalmante planeados, secuenciadon y mvlicades de un

32, Yaier, Henry. Op, Cit. ¥, 108,



pode similar y con resultados parecidos erx cualauvier

7als, regidn y acbiente socio-cultural,

Tres son las etanas gue distingue Pilaget es el desarrolle

pefcnico del ser huranoe:

1. La atava sensoriorotric, que &. -eieral va ie los QO a

los 2 adios de edad.

2, T1 periodo de nreraracidén para el cemsaziento conceptual,
que transcurre de leos £ a los 11-12 afcs,

3., La fase del gensariento cornoscitive, oisra que emnieza

entre los 11 7 12 afos y que werdura en adelanie.

la etana sensorioamotriz.- Z=n £sta el nifc, & causa de la
dependencia de su cuerro como nedio de autoextresifn +
corunicacidn, se enecusnéra en un Mundo vrictico mur rela«
cionado con sus recesidades fislcas a s2tisfazer 7 busen
por ello Bu nwnerieneis gensorial inmediata, ®n esta fase
¢l nifc empiera 8 coordinar los aetos o actividndes motri-
ces, aismas oue alimentan 5 pereswnridn o gensonercencibn
tenuemente,

T{p~et nosiblepente did cran impoviancia a aste primer
periodo del desarrolle hukanc, vtues a ellos dedicd su in-
vestiracidn z4s exhaustivarmente v descubrid aue durante el
=igmo juega un napel muy imzortante el uso de los reflejos,
la repeticids esventdnen 7 lo que 81 1lazd reacclonsc trima-

rias, securndarias y teérciarias circulares,
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La fase nreconceptual.~ El aifio entre los 2 y los 4 afios
parece entar en investigacién nermanents, tanto del medio
que le rodea, objetos y nersomas, cormo de su mismo cuerpo
y de las posibilidades gque tiene de nceiln con é1. En ante
pericdo el juepo ccuna un napel imnortantisimo y se con-
viertes en el instrusmento rrimario de adaptacidn, transfor-
manio su exveriencia o serie de vivencias del munio que le
rodea en juego eon gran rapidez. Tamhidn en esta etava el
nific repite palabras y las vincula con 165 objetos o accio=
nes =ue ha nercibido, conenczando a decarrollar su lenruvaje,
para lo cual tamhién lo va 2 ayudar un naulatine dorinio de

la rosacldn, adecuf-dola a su exverisncia rés cercana.

Zntre los 2 ¥ los L - = a%eg el nifo avrende a imitar a
los otrog de manera esnonténea, deaplazando la atencidan de
sf mis=m6 a otros y luego de vuelta 2 s{ mismo, refinande
su icitaeidn para reproducir mejor la secuencin da accidn

del rodelo, con lo cual se ve oblivade a evaluar y reva-

luar su percepcifn del nedio exterro. La falta o el gruve‘ :T
retraso en el juego, en el lensuaje o en la conducta imita- -
tiva nuede impedir al nifo salir de su mundo autista ini-
cial y lo hard mencs sensible al influjo de su medio. T
pensamiento y la razén en e nifo de 2 atos son totalmente
egocéntricos ¥ tanbién sue conceotos de eznacic 7 de relae
ciones espaciales aon ordenadas por &1 2ediante s5u exve-
riencia subjetiva.

Egtre los % y los 7 atos el ni5o emnieza & nensar intuiti-
vamente; su frecuente contactn ea~ mteqg nersonas le limita
su erocentricidad vy aurenta su participacién social, si

bien esta eta=a sizue siendo precperacional. Es el =onen-

to en quec debe confroatar sus nronias versiones subjetivas




y egocéntricas del mundo eon el +n«’n real sue le rodeag
emoleza & querer comportarss sisila=-ante a sus mayeres,
con un conocimiento intultivo quo es el primer indicio
real de cognicibn.

Ahora el nifio lucha por encontrar unequilibrio mfs adecuae
do entre la animilacién y la acomodacién,

¥antiens la idea praconceptual ide gque sus vensanientos y
su cuerpo constituysen una sola cosa ¥ nue cres que todo lo
que tiene actividad estd dotado de vida, aunque al final
de esta fase atribuya vida solanente a lo gue tiene movi-
=fento o nue puede producir energia. El vensacientc intui-
tivo introduce una conciencia rudimentaria de las relacio-
nes, vero relaciondndolas con hechos concretos. En este
nivel, el lesoguaje permite reflexionar sohre un hecho nara
proyectarlo haeia el futuro, Seminte. o1 lan-safe continna
siendo veh{iculo de comunicacién candddo aismo, ezoeéntrica~
sente, Por filtimo el lenruaje ez ya un nedio de comunica~
cién social en el sentido acomodativo.

La etapa cornitiva,- Ahora el nifio logra pvercibir un
hecho desde perspectivas diferentes y va adquiriendo con-
ciencia de la reversibilidad o posibilidad permanente de
regresar al punto de partida de la operacidn. Alcanza un
puevo nivel de pensamiento, el pensanmiento operacional,
gue le permite ordemar y relacionar su exveriencia como un
todo organizado, no pudiendo cjecutar operaciones mentales
a menos que consife percibir concretasmente sm légica
interna, La asimilacién y la acomodacibn estén en un
"equilibrio ~Avil", con una nueva capacidad de considerar
lilult‘ntglﬂntﬂ varios huntos de vista ¥y de petornar cada
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vez al estado origianal, lo que evidencia la existencis de
progresos organizativos fundamentales.

En este punte 12 su desarrolle, el niffo inventna slstemas
de clasificaciones de cada objeto para usarlos £1 misuo,
conceptualizando y clasificando cada objeto como marie de
un aistena total mavor, de =modo gue jerarsuizo los ohietos
a través de un encajanients s clarificacibn en freticuln-
do0a', En este momento de la vidm Aa? wﬂo; el relaciona
fragrentos de conocimiento radiante 1aa relacibn 16mica,
mis oue por su mera proximidad em la experiencia. De esta
manera articula su cornicidn en dos sistemas distintos de
ordenaniento. Su capacidad de ordenar experiencia y de
tener conciencia de su muiua v real relacifn le percite
croar una idea de certidumbre y exolicar asf gus exverien~
cias o pensanicntos en relacidn con otros. Aqui al nifo
le debe ser ofreccido un modelo concreto de ordenamiento,

pues es incapaz de elegir,

La clasificacibn, la seriacibénm y los ordenamientos jerdr-
quicos tienen sisteras de referencia nhora unificados
entre 8L y en la escuela &l pific las emnlea constantemente,
Lans capacidades mentalec para operaciones concretas se
desarrollan de usa 2n una, de 1o mas sirnle a lo cowin ¥

con el tiempo a lo mis remoto o ro=mlaqo,

A medida que el nifio va adaptdndose nl pensamiento opera-
cional, puede concebir dos hipétesis en relacién mutua,
s1 bien no podrd conunicarlo con palabras o actes. la
generalizacibn y la diferencincién de exrerieancias como
el fuego, el uso y el estudio van facilitando la concepa

tualizacibn, eneeidpdolo a reneralizar y a dedueir a
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partir de situaciones simnles,; Yo cval le mermitiré aumen~
tar su objetividad en una Lrea aungue en otras mantenga su
pesnaniento egocdntrico, Z2ste desarrollo psic,ice, de lo
chs simple ¥ concreto a lo nds eomplejo v abstracto aumen
tard entre los 9 y los 12 afios, vero el obieto wuestra de
esta investigacibén se lizi%a a los niftos en edad nreescolar;
por 1o cual no hablaremor de los Hltimos ajosz de la fase
cognitiva.35

Caractericticas de la noeién piagetiana de desarrollo.

Piazet concibe a la vida mental como una avolueibn hacie ug
punte de equilibrie gue serfa el esn{ritu adulte, en una

progresiva equilibracidn,

Maier deduce gue Pia<et viensa el dsearrollo vafquico del

hombre a pvartir de las siguierter ra-widaraciones tebricas:

"}, May una continuidad absoluta en todos los procesos de
desarrollo.

2. Bste responde aun Ddroceso continuo de ceneralizaciocnes

v diferenciacidn.

3, Bsta continuidad se otticne =cdiante un desenvolvimienw
to continuo. Cada nivel de desarrolllo arraiga en fase

anterior y se continda en la siruiente,

4, Cada fase fmplica una reveticibn de procesos del nivel
anterior bajo una diferente forma de organizacidn
{exjuezn’ “ag nautas anteriores de conducta son exve-
rimentadas com? inferiores v se convierten en parte del

auevo nivel suverior,

13, latier, Yeary. Gp. Cit, Pp. 1i'-13C.
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5. Las Qiferenciss ez la vauta de organizacidn crean una
jerarouia de exueriopcias x acciones.

S, Los individuos alcenzan Aifrre-+re ni~sles dentro de la
ieraraufa, aunane ".,.€z ¢Y reretro de cada individuo
existe 1z vosibilidad d¢ todos cstos desarrollos, si

&
bien no todcs se realizan”

1s concercidn del desarrolle copnescitive del nifo propues-

ts por Fiamet ke

notablanente en las idess v las
pricticas educativas ¥ familiares de varios sectores de la
sociedad actval, eredndone una cierte concdoncia u orienta~
¢ibn generz) aobre 1z edad infantil y en especial aobre ia
preescolar, Furlock sin duda toma nota de la concapcién

de Pianet; el creciciento, nzra ella, se refiere a cambios
firicoe, cuantitativos r uno de mus efectos e el crecinien=-
to del cerehro, 1o cue verazite al sujeto una mayor canmaddad
para arrender, receriar y rasonar, €sto es para desarrollar-
se psfiguicazent-,

B} desarrollo rsiruicc es un car“io cualitativo v no sélo

cuapfitativo, es u

nz2 sucesidn progresiva de cacbios orde-
nados 7 coherentes que llevan al individuo hacla la nmadurez

mental,

Vaier sostiene que el concernty de desarrollo pafnuico implia
ca un canbiag resulado en ritro e intensidad que ha vermitido
conocer mejor los -roblemas del desarrolls humanc y conorens
der las snormalidades ¥ natolosiss del mismo que s5¢ lleran

a dar,

34, Maier, Wenry., Op, Cit, Pp. 103=110,
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Supuestos de Piarcet que sirvieron de gufa a sus investi-

gaciones,

Para uns mayor cocorensidn de la ‘eorfa nin~etiane sefala-
mos estos supuestos penerales gue a su juicio le observa
Maier.

1. Su enfoque de la elaboracién tedrica combins la inves-

tigacibn emcirica o exnerimental con la deducciédn

18gica propia deil psicoandlisis.

n

« Il orden del cosics, &6 decir su creepcia ep un orden
universal; sugiere una socla unidad de todas las cosas,
1a gue vendria a exnlicar su idea de gque mnestrae
reducgidas s50n sin embargo representativas del universo
a8 estudiar.

3. La etiologfa o causalidad de la conducta humana, a 1m
que no abdorda ni ex-lica, ~or ra-~=idarar aue desbhordn
su curécte{ de investigador, ¢ ¢iforencia de Freud v
el psicoardlisis, aue buscan dar unp resrtuesis 2 los

actos hurmarnos indarandc sus causna.

Los volores humanos; al res»scto Tiacet suriers que es
posible explicar los valores béalcos del hopbre median~
te un esquema evolutlvo que siruen los individuos 7
que les antecede, ajusténdose 1a evolucidn a un supues=
to nistera de valores bdsicos. Piaget Suvone que los
hombres, "automaticarente” quizds, alcahzan un sentido
de solidaridad {(un sentido de los valores humanos),

tan promic ..:gan a un c¢ierto nivel de madurez.
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S. El picleo del funcionamiento humano lo constituye el
desarrollo intelectual del hombre, y descnnss en el Bu-
puesto de gue la personalidad hnmona se desarrolla a
partir de un complejo de funciones intelectualer y afec-
tiva en interrelacién mutua. Los rrocesor cornoscitie
vos, segin €1 organizan e integrzn las funcicnes de la
personalidad humana dindole una orientacidn sl indivi-

duo,

6. Bl recién nncido, sesin Placet, nace cono un orranisme
bioldrico nrovisto de una serife A= w~aflmios cuya estruc-
tura psicolé=ica describe coro nna “co-sciencia wroto=
plasmitica™, con loa impulsos filogenéticamente hereda-
dos de nutricidn, de sentide de) eqguilibrio y de inde-

pendencia y adantacifn resrecto al anmbiente,

7. El ambienie fisico, B8ocianl e ideaciona)l en aue nace 3.1
individuo es un reflejo de la socializacidén experimenta-
da en su desarrollo cornoscitivo ¥ sin el hozhre ese
anbiente no exiotirfa,

2Cudl es el nexo entre la teoria piaretiana v 1z atrreibn
terapfutica preventiva? Une sutora mexicana vlantea an el
sipulente nfirrafo una semblanza general de esa preverclén
que da respuesta a esta interrogante: "El lugar y el tiemro
se encuentran en el Jardian de niflos, sue es cuandio las
funciones de vercencibén se encver*rs~ - nn =dxi~o Aeearrollo,
y ¢l acrendizaie en 51 es una foncion del crecimiento, ya
nue entre los 3 ¥y los € ajios de edag el nifc se interesa nor
el funcionamiento natural de 1las cosas y situaciones cue lo

rodean ¥ e cuando su coordinscidbn neuromuscular florece,

35, Maier, Kenry. Op. Cit. Pp. 97-108.
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an{ que de acuerdo a Bue posibilidades individuales va a
tratar de solucionarlas y & adantarse a ellas. Zs la
maestra una constante ohasrvadora re dicko —-roceao; la
que va a proporcionar una informacian wrecisa de los
alcances realizados, v er caso co.irario, Ssoreter al nifio
a diazndstico, Cabe snfatinar gue cuende las deficiencias
se empiezan a esclarecer la terapin serd =45 corta y efec-
tiva, en cambio cuando éstas se han acentuado, el trata-
ociento serd mfs large v menos rus.clical"36

36, Stavschanski, Ofslia, Problemas de aprendizaje en la escuela.
Aqu{ estazmos. Vol. 1 niim. 3, Nov-Dic. 1977. P. 8.




CARITULO 1I

Antecedentes de la atencidn paicopedagégica en México.

2,1

Datos histéricos.

La tecrfa de Plaget aobre el desarrcllo de la intelirencia en
el nifioc comenzd a ser divulpada a nivel internacional noco
después de 1la segunda guerra mundial, ~ s~a entre 1945 y 1949,
concretaments en ests 6ltiwo afio, cuando publicd su "Introduce
c¢ién a la epistemologia ganbtica',

En 1952 Piaget culmina eu larga tarrera académica ey Europa
con la cdtedra en la Fscuela de Altos Estudios de la Sorbona
{Universidad de Parfis); a partir de eas mozento los resultados
de sus inveastigaciones realizadas anteriorcente en las gnivera
sidades de Neuchatel, Ginebra y Lausana son difundidos eom
amrlitud en los Azbitos de las ciencias humanans -psicologia,
psiguiatria y pedagozfa- 7 en sl de las discivplinag filomée
ficas.

Bsta divuilzacidn permite comprender las cinco etanas del desa~-
rrcllo  cagnoscitivo del ser humano cono una clave del cono=
ciriento del nismo ¥ va a oririnar en nocos a%os nue se
vlanteen diversidad de aplicmciones pelapbricas a 3us drincie.
vios ¥ resultades; estas aplicaciones no se limitard= con el
tie=po al nivel de educacidn preeacslar, sino aue abareardn
tanhién la escuela primaria y el Area de educacién espec¢ial,

2y M8xico los anortes psicompedazbglcos de Plaget 66 dardn en
estos tres caspos: educacibn preescolar, educacién primaria
y educacidn especial.

Por tratar esta tesis de una terapia paicopedagd+ica a nivel
prees¢olar, no nos referiremoa a esos otros niveles educativos.,
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El proporcionar la ayuda profesional que muchos nifios requerian
on atencils peicopedagbgica fue la meta por ta cual un grupo de
magatros de jardin de nifios se esnecializéd en esa drec e invese
tigd sayor informsmcifn mcerca de problemas observades en

lenguaje y en la conducta general de los sducandos preescolares,

El primer Centro de Atencidn Psicopedagépica a nivel preescolar
de la Repdblica Mexicana fue cetablecido ¢n 1965 ¢on el nombre
de “Laboratorio de Psicolog{a y Psicopedagosfa de Fducacién
Preascolar", Atendid desde sus corimeros niios a nifns en edad

- preescolar; segfin una de sus fundadoras, la Trofra, Laura Roter
Rernfnder ~Jafe del Departarentc cooréi=adgr 4 los CAPTP- {1981},
uns de las causas primcipales de su crencifn fue la neceaidad
asentida por miles de nifive en ol pafls de ser comprendidos en su
situacidn de desyantaja y de reeibir la ayuds profesional espeo
¢i{fica que les permitiese superar sus deficiencias de aprendi-
zaje.l Atendisndo a 35,000 menores de 1955 a 1983,

En el primer Centro de Atencidn Pslcopedapérica s¢ enpezd a
atender a los pequeiios soparados de su gruno escolar, ¥ sin
tener afin un lugar adecuado para esta labor de apoyo: loa
primeros terapeutas, no obstante, hicieron su trabhajo con sntu-
siasme y creatividad, en un espacio reducids ubicado en &l patio
d¢ las oficinas centyanles de la SEP, en México, D,F., ¢on grunos
que presentaban carencias de lengnaje y de aprendizaje en
gonsral y que estaban formados por pocos alumnos., Alzunos de
los priveros alumnos fueron dados de a2lia Sras un neriodo corte
de estimulacidn, en la medide en gue 1han resolviendo sus
vroblemas de aorendizaje.

1, Interlapsy # 1. SEP. Pp, 3-4
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Comio 108 resultados del antecesor de los actuales CAPEP (el
Laboratorio de Psicolorfa y Paicopedapnefa’ “neron henéficos,
el nfimero de nidos atendidos creeis rdpidanente y 8¢ le
asignd un espacio exalusivo en inntalaciones 1886neas en
Coyomedn, D.F., a 1a ves que se ompezd a extender la creacisn
de Centros similares en diverscas Estados de la Repfiblica.

Eastos Centros de Atencidn Pesicopcdagbdgica en los Letados
crecieron en los fltimos 20 afios y dependen en cuanto & su
administracibn del departasento de aducacibn preescolar de la
Direcedidn Gensral de eae ramo, ¥y &n cuanto a su pormatividad
operativa, del Departamento de Palcologia y Fsicopedagoria
adacrito a la misma Direccién General.

Uno de estos Centros en Provincia es el CAPEZP Ko, 1 de Marelia,
Mieh., al cual le ha sido asipnada como & los demfis Centros la
funedidn primordial de "prevenir en etanas temvranas del desa-
rrollc los poetdbles probdlemas o altsraetiones que en o) futurs
pudiesen afectar & los nifios en edad pnuqom"a

Los objetivos especificos de loos CAPEP y de su antecesor, el
laboratorio mencionado, ascn:

"1, Dar atencién oportuna a nifios preescolares que preaenten
problemas de ajuste al ambiente escolar, famtliar y social,
alteracifn de conducta, dificultades en el aprepdizaje y
problemas lingufsticos o de comuvicacién en goutﬂl;

2, Contribuir a la prevenciln de tales problemas, damdo
orientaciones savecificas a padres y educadores.

2, Idem P, 3
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3, Conocer a través de investigaciones las carmcteristicas
peicolégicas y peculiaridades del desarrollo del nifio

preescolar mexicano, con =iras a comecerlo mejor y a aplicar

teorias consscuentes.

4. Dar orientaciones a educadores sobre el uso de algunas
técnicas de exploracién y teravéuticn eAncativa, compati-
blea oon su preparacién ¥ funciones, wara hacer mfs eficieate
su lador.

S. Colaborar con ls Direceifm Genmeral (de educacién preescolar...)
on la plaseacidn de actividades y programas due requieran de
estas disciplinas: paicologia infantil y pstc:opcd.g,a;og{.:.\"3

En los Estados donde se ha realizado ya la descentralizacifén de
1a Secretaris de Educacidn Piblica, como es el caso de Michoacén,
el funciomamiento administrativo de los CAPEP es coordimado por
o) Departamento de Eduoaciln Presscolar de la Secretarfa de Edu-
caelén Eatatal, pero en al camno noraative se siguen recibiendo
las orisntaciones ¥ lineanientos del Departamsntc de Peicologia
y Psicopsdagogia de la SEP a nivel naciomal, Ello es asi,
debido @ que en dichas entidades no existe todavia.el personal
suficiente parm determinar esta normatividna,

I:a.s actividades 4¢ los Centros CAPEP recibieron una normatividad
pedagbgica al elaborarse el "Prograsa de Atencilén Compensatoria”,
prisero en su géwero. Kl término "Atencién Cospensatoria™ fue
elegido por las antoridades educativas para noabrar las acciones
de reforsasiento y apoyo esrecialirado a nifios con deficiencias
o "lucup.uuion-n" ea su desarrollo psicoblol8gico que
requisren precisaments una atencidn que "compense™ dichas insu-
ficieneian,

5, Interlapsy # 1, SEP. Pp. 4-5
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El sustento tebrico y tedrico-préctico fundamental del labo-
ratorio inicial antecesor de los CAPEP y de éstoz en la
actualidad lo fue y lo es la teorfa psicogenética de Tinxet;
debido a que las deficiencias observadas ror los vrimeros
especialistas en psicopeinsogf{a del nifo preescolar se rela-
ciopnaban con el insuficiente demarrollo resvectoc a las

etapas planteadas por este autor.

DMchas carencias son producto nuchas veces de la faltz de una
estimulacién acorde a 1o edisd cronoldgica de los necuefos, 10
que limita su cavacidad inteleetnal, ™ gradn Ae canracidad
intelectual de log nifos cor vro*le-as s« evalfia 2 través
de diversas pruebas que ze les aplican a éstos, tanto en
lepquaje como en las Areas rerceptivo-motriz, afectivo-gocinl

y cognoscitiva.

En 1971, gracias a los resultados exitoscs del nricer Centro
mencionado se crearon otrecs nis semejantes en el interior de
la Rep@blica, siendso los rrimeros los de Mérida, Yue., La Paz,
B,C.S. y Cd, Satélite, Tdo. de México. 3Istan localidades
fueron seleccionadas an un intentoe ror extender sus seyvicios
a puntos exiremos de la ~eografia naciornal de wpa mapera
todavia viloto o exrerimental. En el términn de 1N afion
(1971-1981) se fundaron 37 CATSF en casi todas las entiudades
de la Repiblica; uno de ellos es el CAPST No. 1 de Yorelia,

Mich., donde se realizd el nresente trabajo.

Acerca del orosrams serersl de la atepeidn JAPTT.

"El Prograna e Atencién Compensatoria tendfa a favorecer el
desarrollo armdnico de los preescolares, y fue reformalado en
1983, bajo el nombre de "?rozrama de Atenciép Preventiva', El
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entonces Jefe del Departamonto de Tsienlorin v Vmicopedagoria,
Prefr., Salvador Valdés Cirdenas, ruizo 2¢ esta forma econsolidar
un sistema nacivnal 2 educacibn preventiva y de deteccién de
alteraciones en el desarrollo del nifio preescolar.

Dospués, en 1987, el Frograma fue designado "Programa de
Atencibn Psicopedagdgica de Zducacién Preescolar", concordando
mis con el tipo de atencidn gue se imparte en estos Centroes.

Sus cbjetivos y funcicnes no fueron modificados, vara contri-
buir en ",,,promover el desarrollo integzral de los educandos de
los jardines de nifdos oficiales que por diversas tcausas muestran
signos de inmadurez o alteraciones leves en el desarrollo, gue
se traducen en probleras de lenguaje, conducta, aprendizaije, y
los sitfian en condiciones de desventaja respecto ol resto de su
grupo, Por tanto la Atencién Psicopedachrieca es un Prosrama de
apoyo paicoléglco y preventivo al simtemn resular de educacibn

preescalar”

Particularidades de la atencién TAFEF,

Eata formacién armbrica del individuo de 1la que hablan los docu-
mentos fundamentales de los CAFE® se alcanza gracias a la

siguiente secuencia de accibr:

la primera taream a que se dedica el CAPED es recibir a los nifios
provenieates de los jardines oficimles de la localidad para su
evaluacién peicopedagdpica y su asignacién o canalizacién al
grupo de ‘terapia que corresronde al drea o Areas donde presentan
mayores deficlencias,

4, Programa de Atencién Poicopedordsica de Efucacién Preescolar,
SEP. P. 1
5. Tdem. P, 11
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En ¢ada rsrupo de estizulacifa, 1la terapeuta respectiva elahorars,
con b%a%e en loe resultndos de les estudios practicados a eada
nifio, un plan de trataniento orisntado esrecificcmente a esti-
rular a lo larro del aifio eacolar las freas del desarrollo en

que el nenor presenta mds problemas,

Istas frcns del desarrollo infartil son, de acuerde cen la

teorfa de Ttiaget, tres:
f1a percevtivo-motriz, la afectivoesocial y la co-ncscitiva,

Sxiste otra drea de desarrollo, la del lenguaje, cue cueda come
prendida en las anteriores.

Léricanente los planes de tratariento a sexuir con eada nike
son ey parte difersnies, rero tiewsn sm An=in fmmlicacir-es

diversas:

a) La raestra del grure de itera-ia identificaréd rédpidarente lua
caracteristicas psicolégicas de sus zlumnos y las peculiari-
dades de su rrzdo de desarrcllo jara pocder asi awlicar las
téecnicas de estinulacidn rertinentes.

b

~

El trabajo de la terapeuta se realiza en parte conjuntarente
con los padres o tatores de cada nijo, Tnes gin la coorera-
ctén de égtos =n casa, la estiwmuvlacidn prorgrarada en clase
po pucde tener cabal éxito,

1a cooperacibn terapeutaspadres es irdisnensable debido a que

por medio de ella se nueden solventar factores y circumstancias,

emociones y vivencias, que afecten al nijio y le nrodnzean nro-

blemas ner=aneptes o transiiarios, ace-tuadnn n lavas, 2uz de
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alguﬁa forsa afectardn su wida personal, familiar y a veces la
de su comunidad,

La creacidn de los ZAPET resnandc entonces o una sentida nece-
sidad social, 1la oue si %“ien ha axistido siempre, on la
nrecente aitwcibn ds erisis econémica, socfal v de 7alores,
se aqrava, aumentando el deteriore ~ovs?' v ~a{nuico de loa

mnores.,

Parinetros de aceptacidn.

Los Cexntros de Atencidn Psicopedacdrica de Educacidn Preescolar

atisnden una poblacidn bajo 258 sicuientes vardmetros:

Una carasterisiica general de 1¢s ti®os enviados a estos Centres
. *

es su inmadurez opsicobiolésica, e cual nucde ser rroducida por

una diversidad de factores sociales, faniliares, nsfquicos y

fi{sicos, A continuacidn detallazos estces nardmetros:

a) Un vendiniento intelactual de deficioncia mental sunerficial,
Ae subnorsnlidad o de normanlidad con insuficiencias en sn
desarrollo, Fl rendisiento intelectesl 4a 1ss nidos es
obtenido nediante la anlicacidr del temt de Terman Merrill ¢
el de¢ "PPSI, los cuales nos 4an la pauta a Serulr en el
trata~iento; se aiaden los datos derivados de una exmloracién
linmuistica, 12 cual nos dard el nivel Ade comprensién,
articulacién y zemeria de cade menor; en algunos casos serd
necesario adepis realizar una valoracién motora para conozer
el nivel de integracién de su esqueza corporal, su equili-

brio, su lateralidad, su res-iracids, su netricidad fina,

6. Interlapsy # 1, St°. P. k.
2 El términe "inmadurez psicobiclégica™ -uede ser definide con

base en la concentualizacifn que hace Furlock en la ndeina 2%
del capftulo I de asta tesis.
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sy toanicidad, su aotricidad fpcial, Su c- canizacidn esna=-

¢ial 5 sus estricturas ritmicas,

Nna 3in-~inucidn siepificativa v resmansnte en &l -rezese

carroz-~itive, asoostaiaia de alteraci-nes en ls aonducta.

Zs5ta sltuazidn Ze desventaia co~noscitiva tarhifn 1n
nrode=os detectar oediante los resuvltades de loz test sefc-
lados anteriormente.

Taea inieiativa en las actividader, Tets “-11a orn ohwger-

wahle, en -rirer luear er el trobads A8 ~mimn me-clar del
tardis Ae -ivps, v desn~uds verdrd co:/.rdada a través de
los came=tarieos que “acen las =adres y/o radres -le los

=enores al ser entrevistados mor el equinc de dinrnéstico

i

el Centro de atcncibn Fsicorvedandrica de Educacifdn “re-

@

scolsr, con rezrecto a Lo nue Lacen los nifoz en el he-ar,

Dezendencia, insesuridad y labilidad emocional, as{ como
baja telerarnzia a 1 frustraciln y 4ificultad ev la

adaptaciér a st medios., Las conductas meancionada

ser maraieras o no, & elle se cenocerd se=i-
zibn en el homar o &m 1z misma ac-vela, Ta

¢idr, o 7ue pueda volvers:

entonces el anrendizaje. La iaform
1fasc las oh“‘icne el teransauta mediante 1a ec-vercacién

dirisida con los padres del naouvedfio en cuertidn,

Estas pnomalfas o insuficiencias ey ¢a desarrolle afeetive
de los ridos de nwevo irn-reso son facilmente observables y
verificables zor la terareuta a iravés del tiro de relacién
que el menor tiene con la radre al morents gue &sta se

retira 7 €1 debe incorrorarse al srurc de teravia el orimer

dia o los primeros dias de claze,



Lag tres fallas estdn ~ur relacinnndam entre s{: un ni%o
demasiado derendiente se =uestra por lo ~wneral ir=e-uro
para realizar las actividades de clage y fdcilmone llora
v hace herrinches, a lu ver jue se irrita v ciente g
4isructo €0n Sus compaiecras ¥ con lag actividades sue le
cnesta trabajo realizar. !No se necesita una metodolo-ia
=uy elaborada oara detectar las deficiencins enocicrales

osencicnadas en el ddrrafo anterior.

®
~

Alteraciores en el drra coeposcitiva, como: atencién
dirnersa; fallas en lz neworia visual y auditiva; cenfusién
an nocidn temporo-esypacial; integracidn pobre del esqueza
corroral; baie nivel de comprensifng iamadurez tarceptualy
inmadurez visonotora; ca-acidad eseasa de juicie y razona~
niento, Dichas alteracisaes, al irual que las mencionadas
en el inciso at, s¢ muieden conocer mediante la a~liczecifz

de lgos test allf enw-erades.

~—

) Alteraciones e incoardirzcidn er el lirea votora, Todcs los
nifios cue tienen eatra evatro y seis aies de edad {edad

areescelar) y aur presentan tna o variasn de estas denv

jas son canalizafes vy gdmitidos en los CLFRET, plenmvre nve

a0 presenten trasiornns psiauidtricos severos, ni resui

Tan
trataziento de educacidn estecial o de rehahilitacidn
fi{sica. Las formas rediante las cuslss me detecta el
conjrnto de Zeficiencias adaisibles vara 7T son la ot~
servatidn lirectn en clase o cuando realiza alwuna actividad
egrontinennente o 4 manera diri~ida; on caso necesario

-

también se recusze a una valoracidn motera esnecifica.’

7. Programa de Atencibn Teicopedapbiica de Zducacibn Freescolar, TEP,
P. 16.



Carpctar{sticas generai>s de 1a poblaciédn beneficiaria de los
gervicics de los CATIR,

Las caracteristicas mercionadas antariorvente mos hanlan del
serfil neico-tiold-ico 4e loz sl crrfom que asicten 3 los
TAPEY, rero tamhién es necesario corocer en lineas ~enerales
1z uticacibn socio-ecordmica-culturai de las farilias de donde
srovienen dates, tanands cowd punto de referencis la poblacidr
del CAPIP Yo. ) de Morelia, VYieh.

Z6 sahido gque Li fazilie fecexz-efiz unz funcidn de oicro-insti-
tucibn social y en auz Ticro-universs remresenta 1z realidad
nlobal de lag socieds & zue rerterece. De 211f jue no podanos
dejar de relacicnar 1z sitwacidn cesventajosa de lse aln=nes
da CAPET con In realidad externa a elle: » a su picleo familiarg
los Tactores econdzices, educativos, derorrfficos, ideclédiicos
¥ socialcs en ~eneral intervienen, en efccto, delerainanierente
en el origen de los trasztornos infantiles de conducta ¥y
avrendizaje,

Por suruesito loz s "eysrrnos a) amnor" los enumeranos

nasd~dorcr en o ex=piries cue 2eass tenidn en los
Gltim=os ¢uatrs nfes dea trutajo teraSctite, rere no ereemos Tue
un estudin detallass Ze 22tos indjicadores nuldiese liécar a

conclusjones diferentes 4e las agui =encianadas.

Oriren Jtorrdfico.

la mayor narte de los vair-es de nifos alu~nos del CAFER, de
acuerdc con un andlisis cuentitativo efsctundo en Morelire, Mich.,

sor oririnarios de coxunidades rurales o se~irurales, entandiendo
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eoss cocunidad rural aldeas o rancherias con menos de die=
mil habditantes. Conhnridad sesi-rural serfan aquéllos puebles

con upa poblaciérn de entre diez ril y cier =il habitantes,

Nivel educativo y perfil ideclérico y cultural,

Este origer rural r serisrural lé~icarente determirs auve en

crar =avoris, los de los alumnoe del CTATEF “e. 1 de
Yoreliz no havan maiido eatudisr mis alll del tercero o
cuarto rrado de wpi-aria; corsecucntensnte su desarrolle

rersozal y st reptalidad ante la vida v ante sus deteres de

?JL.I"Z-'.' ne sisavre es ~uv Tara e |xuTan €07 5us

v afPrdirn y Rumana ~ne an

Cyltural=erte laz Faniliac Ze los nerorec en terar
eastin muy exruestos a ia telcvicilr y a Ya radio cemerciales,

ral las lleva & intesraree con

3, jue =2 encuentira €n proceso
acelerado de crecicmieante v modercizacién fisiva ¥ cultural,
La cindad de Merelia tiene o= la ze¢t:alidod una nohlzeidn
cercana al ~illén de habitantes, a
de 1z urbani-~acién acelerada gque re mresenta en ella, la
asiniiacidn de 1ins versonas e orimen rural 3 la scociedad
zoreliana 1la van & lorrar relativamente a través de la naimi-
lacidn de los rensajes de 1la televisiébn y la radio cozmcreial,
Sin texer aun datos estadisticos confiables schre la densidad
¥y la clasificacifn socic-iernosrifica A+ “a raniszl michoacara
fserir el censo de 1970 ésta tenfa apenas . Y1,70 habdbitantes),
re ohstante, nuec . cxrverie-wciu de trabajc ern lorelia nes

perpite afirmar que mis del 72 de las familiac jbvenes de la
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Cindad vresentan rasgos similares deo origen geopréfico y de
ni vl socio-educativo-cultural a los observadoa ém la vobla-
cibn beneficiaria de CAPEP,

Taa oinorfa ée las familias pertenecieantes a ésta son, 8in
enbargo de oricen urbano y forman parte de una clase media
er creciriento, nuckas de estas familias no solapente tienen
un aivel de insrecos aceostables s5irno un nivel educativo medio
¥ medio guverdor, lo cual les facilita (al menos en teoria),
estizular a sus Lijos con mayor intensidad en cuanto a infer-

zacién peneral ¥ a desarrello cersonal se refiere,

S§in embarro, lo anterior no necesaripnente significa que estos
padres asuzan cabalmente sus resporsabilidades, como es tanbién
muy cierto que uchas familiss ceon inrresos reducidos y bajos
niveles de escolarizacibn, no obstante, suecden atender a sus

hijos ¢on Bu entrega y dsdicecidn,

Zstructura Adma-intrativa de un CATTR

Los Centros ce ite-cide “slcoredazbsica de Bducacibn Freescolar

tienen una estructura interrna que comprende dos prandes Areas:

1) La eorresc-ondierte a deteccién.y nrevencibr de nifios con
rroblemas.

’

Zi drea de atexciérn psicopedagdrica. Anbas dreas son inter-

o
-

Aanendientes entre si, vero trahajan coordinadarente con
criteriss estahlecidos con anterioridad vor la SIP a pivel
nacional.
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La direccibn del Centro se encarga de conjuntar anbas labores

con base en estos lineamientos nacionalec y de ~lor=a- Is

prestacidn de los servicios que ptorra el AT, Ta- un
reducido personal wmeranente adninistrative (seerstzrias) ¥
atra de intendencia, covo ocurre en todo ti .0 de devendereinn

pfiblicas,

El CAPEF Fo, 1 de Morelia, *iche, ne cuenia en la actualidad
con el frea de deteccibn v mrevencidn, ya jue las 2Zucadoras
da los jardines de ni‘os rerierecientes a la jurisiicelfn de
este Centro recihen caiz m¥.0 escolar uns perie de =esiones
de oriesacide para tue senan ellag wicuae ayleres datagten
¥ canalicas en sus res-ectivos planteles s 103 =i%sz con
wroblamas de conducta y e anrendimje.

Actualmente el CAPED o, 1 tisne weintinuswe trabsd

frres

divididos de lam siguisnte maneras
Personal nsicopedacdzico u operative
{12 teraveutas y 3 psicflocos) 15
Personal técrico
(&% mbdicos y 3 trabaizrdoras ficiales) el
Perssnal adriniatratieo s
Personal de intendencia L

2a

£1 wersadnal orerativo estd ferrade, en ctrmto A 4srameu*as
se vofiere, por educadorss canacita?sr rewan  decarrollar 1n
1snor terapéutfca 7 wor maesiras eenccializadag ev arta =a=a,

Ade-46 de 2llan el =erso~al =83ico coasta de us wsizuia
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un neurélogo, un vediatrz y un fisiatra y todos elles trabajen
tanto en 1a fase de recencibn y diagnbstico de los nifios cana-
1izados al Centro como en la colaboracibén de digedo de clanes
de trataniento a aplicar por las teravpeutas y cn cuante al
servicio médico gque requisre el misms tratamiento vsiconedagh=-
gice, Por su parte los paicdlogos no solamente atienden a los
slumnos oue Jo requieren sino en caso necesaris a las familias
de &st06 o por lo cencs a sug padres, si es que 1z atencién e
sllos a5 necesaria para el mejor cunpliﬁﬁentu de los obistivos
terapéuticos del Centro.

Cabe sefialar jue no todos los terarveutas son de estimulacibn
miltinle, sinc gue ademis de fstes existen teraneutas dedica-
dos exc¢lusivanmente al lenguaje y teranpcutas cuys cam=o e5-e-
cffico a8 la ngicomotricidad, la terania de estimulacibn
miltinle clertanente f{necluye as=met~ *¢ Yanopie v 3¢ -sico-
=motricidad, -~ero a nivel mds reneral, io todos los ni%os con
carencins en almuna de las Areas del deanrrollo huzane forzo-
samente estdn en gruros de terapia de estizulacién mélticle,
Como su nombre lo dice, la terapin de estinulacién 2ditinle
vronorciona una estimulacidn en las tres Areas reneicnadas,
sezirn la idea de diversos tebricos del dessrrolle imfantil,
pero 8l las carencias en lenguaje o en asiconotricidad redvasan
por su profundided ¢ extensidn los card-ctros de relativa
‘noroalidad' contemnlada vara srumos de es+irmulacién riltizle,
entonces esos nifos deberdn recibir 1o atencidn mis es-ecia-
lizada y especifica de los terareutas de lenrvaje o 2e osico-
motricidad,



ESTRUCTURA ORGANICA DEL CENTRO D2
ATENCION PSICOPEDAGOCICA
DE EDPUCACION PREESCCLAR

para coordinar las actividades de los diversos especinlistas,
encaninadas a la realizacibn eficaz de los propbsitos sstahlecidos
por e} Centro de Atencibn Paicopedasbgica, se nresanta ia siruiente

orzanizacidn:
DIRECCION DEL CERTRQ
DT ATEYCION
£3ICOPSDAGOGICA
_ 1
{ : 1
4277 DE DETICCICH ARZA DD ATENCICN
Y OSYINCTION PSICCPEDAGOGICA ]

L 1
7odo el versonal £ i Tpta. de Tpta, de l, Tota, de
najeoredagbcoico | 1 Satimulacibn; Pgicomo- | Lengusj@

3; técnico 1riltivle i ‘ tricidad | ‘
J

&, Cfry Ps 7



CAPITULO III

La terapia de estimulacién miltiple.

Toda actividad humana sc caracteriza, al menos por dos tincmde
cualidadens 7 recursos: unas son las caracteristicas y procedi-
mientos especi{ficos del oficio, orofesidén o trabajo en cuestién,
s los que se les puede denominar ¢l instrnwantal téenieo, vrovio
de cada actividad humana.

Dero adewfs del cardcter "téenieo”, especializado de cada dmbito
vrofesional y laboral, existen las implicaciones y conmocuencias
que genéricacmente podrfacos llamar el "factor social" o politico e
1deolbsico en Que las diversas actividades humanan se insertan y
desenvuelven.

En el caso de las terapiam paicopedagbgicas, en general, ¥ de
sstimulacién miltiple sn particular, los dos aspectos o facetas
mencionados coinciden de un modo afortunado en el objetivo ceneral
de toda verdadera sducacién, que pcdriamos enunciar aas{: promover
y activar el desarrollo individual y colectivo del hombre a partir
de su mejoraniento bicléeico, paicolbgico y social, mismo que

vodr{amos englobar como desarrollo humano, esoviritual vy material.

Eata definicibn de lo que a nuestro modo de ~er es ¢l fin Gltirmo
y princival 4e upa gecuina redarozfa, la asugimos no Solamente conr
base en el caudal de¢ conccinmientos aprendidos en esta ENEF-Aragén,
sino con la conclencia viva gque cuatro aflos de trabajo en terapia
de eatimulaciba miltiple nos han dejado,

Los procedimientos de estimulacién miltiple no solamente vplantean
forwas coneretas de crear seres hoesncs enos "traunados'', menos
doloridos y golpeados en su vitalidad de lo que las generni:ioi:ea
adultas 1o hemoa sido; ayudar a los nidoco a que por si misncs



abotonen y desabotonen la ropa; se abrochen y desabrochen los
zacatoa; syudarlos a que tengan un correcto "esquena" de sus
propios cuerpos; a que distingan lo grande de lo pequefio; el
lado izquierdo del lado derecho; ayudarlos a gue se liberen

de su "miedo a la escuela'; de su agresividad malsans; a que se
soeialicen correctanente, en el sentido de los valores humance
#8s preciadoe; todas estas técnicas y actividades terapbuticas
que wazos a detallar a continuacidn no son datos escogidos al
azar o producto de caprichos tedricos, simo que corresponden

a toda una visibn del mundo, a upa filosoffa de la educacién
plena=ente humanista y por tanto, democrética que al proponer
medios y procedimientos concratos vara aliviar la desadaptacién
7 8l bloqueo mental ds los nifos con orobleman Jde avrendizaje,
estéd vroponiendo de hecho un nuevo tico &e convivencia sccial y
polftica basada en la diversidad humana y cultural, en la
tolerancia y ¢l respeto a todas las libertades auténticas,

Solamente con esta visiSn de conjunto podemos valorar cabdlmente
la utilidad no ablo tebrica, no sblo téenico-pedagdgica, 8ino
aobre todo humana.

Los objetivos de la terapia de estimulacién wfltiple pueden ser
logrados a través de la realizacibén de actividades o acciones de
contenido psicopedagbgico por parte de los miembros del grupo
preescolar. Bn tanto que acciones tendientes a un fin, las actie
vidades de teravia son procedimientos, ésto em, técnicas, pero en
enta tesis s¢ ha preferido referirse a ellas como actividades o
acciones terapbuticas y no cooo técnicas, pues la téenica o proce-
dimiento vendria a ser, la forma comwo ee es*{=na a loe alumnoa
para que ejecuten dichas tareas y no las tareas o actividades en
8¢ mismas, si bien ec 1a conduccién de éstas va {mplicita esa
técnica o téenicas,
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Mas dado el relativamente poco tiempo que tiene de existir la psi-
copéda:oq(a como &raa del reusatiento cienti{fico, afin no se encuen-
tra del tedo siatematizado el conociriernto Ae las djveraas modalie
dades que la conduceién de zrupos fe teranim pefdonedardrica wuede

ofrecer,

3.1 En el &rea perceutivo-zotriz,

Objative General.- DPromover en loc alumnos el desarrolle
arzfnico de ou coordinacidn custular, que le¢ rermita adquirir
habilidades y destrezas propias del funcionamiento de la
actividad nerviosa surerior,

Este campo de desarrcllo infantil es bisico vara la vida adulta
futura del individuo, va que todo commortamiento hurans se
realiza sobre una base =motora, ¢ degir ¢e nmovimientos corpo-
rales, Zn efecto, los lescubrimientos de la nsicecloria v 1a
vedaro~{a sefalan que de la simnle cantaridn de los estimulos
arbientalés nediante 1o brrance de Yae eandidos narten los

futures avrrendizajes,

"4 medida gue ge oreseatan los srocesos madurativos, el ride
recibe inforracidn mediante los caralea sensorercentivos de que
esth dotado."2 (es decir, a travéc de los cinco sentidos?}.

A través de las exveriencias aue el nifio vive se enfrenta a
nuevos anrendizajes ante la diversidad de estimulos gue ohserva,
diserimina, identifica y asocim dificultindosele afn codificar

y decodificar lo gue por medic de sus érzanos asensoriales recibe,

1, Pro;rau de Atencién Psicopedardzica de TAuwcacién Preescolar, SEP.
P, 23,
2. ldem, P, 84,



" Gonsideramos que la estimulacién vercevtual es un valioso
auxiliar para incrementar el funcionavienta de la actividad
nervicsa superior, ya cus la vercen.dﬂn no 85lo ea una mera
recancién sino una overacidn esencialieite activa que a la
vez analiza y sintetiza, dando lugar al proceso de aprendi.
:aje“’

Las sensopercepciones de los nifios que atienden en loa CAPEP
se "encuentran mal estructuradas, difusas, iadiferenciadas,
incompletas, disminuidas, etc." El apoyo que se brinda en
estos Centros pernite proporcionar una sstimulacidn integral
scorde a las caracter{sticas del nific preescolar.

Los problasas nrineipales cue se mresentan en el frea

percentivo-motriz son:

a) Torveza motora cruesa: chotuve con objetos, falta de rela-
cién cuerpo-objeto, falta de fusrsa saneral, e a-ilidad
y coordinacién de crandes afimenlas,

b) Torpeza motora finat dificultad en epsartar, dificultad
#n colorear, falta de coordinacién visomotora.

~

¢) Falta de sguilibrie corroral.

d

—

Deficiente esquena cornoral,
e#) Falla en sus relaciones es-aciales,

?

~—

Confusién en su percescifa de lateralidad,

3. Idem. P. 86.
4, Idem. Po. 9l=92.
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Objetivos Iprecificos 3el Area Tercentivo Motris,

a) “ue el alugrc se cacaciie en el dominio de su ecuilidbria

¥ ubicaciér en &l esratis que le rodea,

b) Desarrsllar ex el nifo nreeseolar suz habilidades visomo-

toras {(ojo-mane} e hacan ~osible nostericr-ents 1a ad.
suisicién del rrocesn de la lecto-escriinra al estar en

la escuela orirmaria,
e) “ue lzs rifes adovieran a travér e Jecappnilo de gn
aquilitrio cor-s-a2l,securida? rn 5. relacibn con el —edio

que les rodea,

¢} Tue los educanies identifiiven las maries= de sy cuerno v

sus funcicnes.

e} Que los alucnos discrioinen 1z

acif= de dms ohittan

en el s3racio.

£} “ue los ni‘os ecowrrelacionen 1z

tria de sus everver ¥

[
gonszean rud rartsc de gu cuerre corresngnden 2 eada lada,

Actividades de ¢tern—ia notora:

8) Fara “orrezn <otora ~ruesa:

« fatear “scia un -un‘o deter—ipzdo, ya sea al aire libre o
er el saldn de clases,
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Caminar lento, raocido, de frente, de esnaldas, de lado,
Carinar sobrs les talomes o sebre 1as puntas de pies,
Caminar econ sies cruzados.

Correr de frente, dc esvaldas, de iadn,

Correr v detenerce cobre un pié sibi{tazente,
Correr entre obstdculos,

3rincar sobre dos nles, c¢inco o sels veces consecutivas,

Brincar sobre dos pies, tres o cuatro veces sucesivas y
acacharse,

4rincar c¢inco o mis veces dando vueltas y caer scobre si

nisno, .

Tailar al co=rfs de misica gque escucha on un anarato o

nor 108 instrumentos =usicales 2ue se tienen en el salénm,

R0darne de un extrsroc a otro se aladn, ~a seix en el 8aldn
o 3l aire lihre,

Revtar coordinando los movimientoe de brazos y piernas

de un extremoc a otro <el salén, o al aire libre,




NeBs

b)Y Para torrozz rotera firag

Recorer durante cinco rincios aprorimrdanente, botones

del piso usando solanents los dedos y ccloecarlos en un
recipiente,

. Fagrar en tiras variace hojas de veribdies conlos dedos

e lr earno.

Atotonnr 7 Jdesntotonar Trendas 3

"
Pl
i
]
"
).
1
3
113
-
o
B}
n
2}
n
[}

dos veces al dfa,

Anarrar ¥ Jesararrar las  agujetas de sus cacm

.

otrcs raratos ris, diariacente,

Denlzar hojfas de rapel en nartes iguales haata que éstac

sean serejantes en su taza"o al rodelo rracapniado -or

1z terapeuta,

+» Tiztar con loz dedco: sotre -a.el ze a,roximcavente 7?0 cenm.

. Vodelar m3aza 2 plastilina cen loz dedes,

Estas actividades se ermnlean tarbidr nara desarrnllar la coor-
diracidn ojo=cano.

Zstas actividades ne recesariarmerte sisusn 1; secucntis o+ Sue
e les mercionp, oues su avlicaciép en el erumo v & de
scuerdo a 1las necesilades esmecificas e co'a ni“e = del mo-en-
to ded trata~lento en cue se encusntre &Y wwyaq,




c)

4)

®sra la falta de esuilibrio coruoral,

sefial,

facer juegoa coro: "las estatuas de rarfil", "Jov coje de
un rie™, "Fllites e oro™,

Caminar sobre una tabla al nivel del ziso + -z2cec & veco

éstc =erd aumentado su nivel caca diez centfretres,

+ Pasar sotre la barra de ecuilidbric sin guiesarze a nada.

» Jugar al "gallo gallina'.

Initar posiciones estdticas durante diez serunics, obser-

vando cbmo lo realim la terapeuta.

Con ojoa vendados y & una indicacibn, realizsr =osziciones

estédticas durante diez sepurdos.

Para un deficlente esquema cormore’.

Tocarse diferentes partes de su cueryo y del cuervo de sus

conpaferocs, como por ejemplo la cabexs, los hembros, loa
codos, las rodillas, el eatdmago, las nierras, los ~iez,
13 cora, la esralda y las manos,

Gslrear con diferentes marten del cuarro una -elosa.

Correr ¥ detcnerse instantdneamente al dar 1z t=rareuta una



]
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Identificar en vna lécinz 1ss partea del cueroo humano,

Con base en el traze de la silueta de eada ni“o nue hace
1a tern=euta so“re una sartulina en 2l ~ies, &ste =~oste-
riorzente le dibujard los rasros corrorales aue faltan

para terninar la vidfeta de s{ =misno.

Cale pino dibuja 1o que nds fue de su acrade al final de
las sesionas de cada dia,

Aroar dos o tres veces & ls semana romnecabezas de firuras
humanas.

Buacar diariamente en revistam firuras huranas -~randes,
recortar y necrar en hofas de nanel,

Jecir cufiles son las funcfones 2s 1am sar’ea del cuerno.

Pora falla en ses relacicnes esnacinles.

.

.

Sutor e~ el chancizalers con aros, relotas, cuerdes ¥

envases le nlistico, ror lo rmencs unn vewm 2 1o setana,

Rodarse diariacerte cooc tronco de un extrens a otro del
salén.

Jusar una ves a la serana a “la rallindita cie~n”™ (loeali-

zar el lugar de las cosas ¢on log ojos vendades).

Se*zlar los Tontos de ubicacidn en el esmacie, daricrente

o casi a cada mozenic,



e Cauinar diariamente hacia un runte deterrinado del saléa,
sefialando izquierda y derecha.

. Facer traros con los brazos en el aire » luero nasmarles a

upa hoja de papel.

{) Para confusidén en lateralifad,

Cacirar alrededor del salén scbre el coetado derecho 7
lueco sobre el costado izauierdo, ’

Brincar sobre el pie derecho de un sxtremo a otro del

salén.

Brincar sobre el nis izacierdo e un ex*remo a otro del
salén.

Localizar en dibuyjos hechos ex~-profeso el 1lado derecho

.

¥y el lado izquierdo de las fifuras de escs dibujios.

.

Identificar al lado deresc*o v el lado izquierdo de su
cuarro,

Tdentificar dos veces sor cezamu ep liniras el rumbo o

¢anino cue deben seguir fisuras homanas, animales o

cosas sobre 1{neas seirladas.

Se*alar diariamente 1z ubieacidn derecha o izquierda gue
tieren laz cosas an el esracio {muebles, jupuetea, fitiles
de trabajo) en el salén de clases, con reaspecto a €1 misro.

%OTA: Todos estos procedimiertos son actividades que realizan los alume
nos en grupos de teravia de estimulacién miltiple en el frea per-
ceptivo-motriz y sus efectos de manera global se vueden dafinir
cozo ¢l cumplimiento del objetivo seiialado en este campo del de-
sarrollo infantil: fortalecer las fusciones psf{quicas que as
marifieatan mediante una resmuesta moiora. )
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En el &rea afoctivo-social,

Otjetivo General,~ %ue los ri~os adquieran paulstinamente una
mayor mutononia veicolbrica que les faciliten soluciomar vor
54 misme aquéllos problemas aue se le nrenenten de acuerdo a
su edad.,

Fl 4rea afectivo-social eu la infancia es tachién de carital
importancia mara la nosterior vida adn?2a A6 los individuas, o
coxo sefiala el Trosrama de Atencién Pesicopedazb-ica: "...an
una de las esferas [undanentales para el desarrollo de la per-
sonalidnd en el nifio, la ndecuda evolucidn de 1a afectividad
&5 de trascendental importaneia, ya nue irlluye no 5810 en la
nrersonalidad y caridecter del individun, sino sdemds en el desa-
rrollo y evolucibn de la intelirencia, -rinci~almente an la

[+

edad wrecscolar™’”

Chjetivos Especificoo del Area Afeciivo Social,

a) Facilitar en los edummos su adantacisn a la experiencia
vivenciada en el grurc nreescolar y % las tareas que reali-
zan en éste,

b

-

“ue los nlfios canalicen sug 1~~ninrm aerawivos vacia el
tratajo en clnse y adnui=ran en &s'a 13s sle~entos minimos
da socializacién y res~et« hacia la gente gue le rodea.

¢} Que el nifio perciba en un lapsc relativanente corto au
exneriencia d¢ grupo en el centro preescolar como narte de
su cotidianidad,

d) Que el nifio anrenda a vivir eventuales situaciones desven-
tajosas para ¢1 como alge rerfectazente normal dentro de
1ls vida en socledad.

5. Idem, 7, 71



e} 2ue o) niflo perciba su nalestar o enojo co~o una conducta
vilida, sismpre y cuando &sia quede 1iritada & un lapsc
deternimdo y no interfiera con las actividades de sus

canpaferos.
£) ue los alumnos adquieran ante el medio Jue los rodea acti-

tudes de autononia como las sue corres-oznlen 3 su edad cro-
nolégica,

Actividades de estimulacibn en el Aves mfartiyo.social,

a) Para insscuridad:

Asirnacibn de nequelins inreas o enconicrdps dentro del

plantel en horas de clase: =—e¢dir a ln secreiarina gue le
rezale cinta adhesiwa; redir a las wrsonas adulras alro
que s& encuentra en otro 3alén; “edir al nersonal de ine

tendencia que le facilite un objeto,

rabtajo de modelade coon rlastiling, con areills v on reo

neral eon zaterinl de ensamhle, fos veces -or sscana,

Jueros on el chanoteaderc rara desarrollar su sentido de

seruridad,

. Ca~inar godr2 12 Yarra de ennilinei~ Aiqpia-e=te,

. Pasar azua de un recioiente a varios zis pequeios,

Corentarios nesitivos frecuenies sohre anus irabajos esco-

lares y de parte d¢ los wnadres, acerca de tareas asirnadas

por ellos en caSa.



b)

c)
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Tara la arresividad:

Totas las veces que sea necesario),

» Aganzlaa el sru-o rara dar solucidn a un conflicto.

Asamblea del gruno vara enjuiciar la conducta asresiva de

alzdn nifio.

Consulta 2l nifio arresor nnra presuntarle su ooinién sodre

ia solucidn o el juicio propuestes por el gruvo.

Retiro Jel nifio agregsor de la actividad que desarrolla en

eépe momento el srupo, ¢dn la corresnondiente excvlicacidn
a anuél de lo sue se le oide para que se vuelva a inteprar
al miswmo,

-

Juero "todos cantra to“os”, co- 1ietamea o mascadas cue se
lanzan los nifios unos a otros con la pariicinacién de la

terapeuta,

. Jue-cos en el chapotesdero del plantel wara rel: far sus

rfisenles v ayudarlos a descargar su asresividaZ,

Gelrear con los pufios y con los ples =lobos.

Jaleo de una cuerda entre dos equivos de nifios colocados
en los extrencs de ésta,

Para la desadatacién al aedio esmcolar:

« Recorresr las instalaciones del vlantsl acompafiado solanente
vor la terapeuta, quien le platicari lo que se hace en cada
salbén, y-posteriormente *tacerl~ anr~ =Y oruno v con la misma

teraveuta.




4)

Pedirle al nifo desaduastads su opinidn sobre las activi-

.

dades que le gustaria realizar con todos sus comvadaros
de grupo y planear la realizacibn de las mismas contando

con au particinacidn,

Orientacibn esneci{fica a los padres so-re este problera

vara 2us convivan rds sus hiice ~an atros nifios durante
los fines de sepana.

Egcargarle al pliio desadantado sue avude ¢ 1n tera-eutan

.

en las tareas en el saldn que irmplica contacto con susg
derds coopafieros, como: remarto de material; coatarles

un cuento; reparto de vlatos cuando hay un festedo,
» Juegos al aire libre con sus comrafieros de gruve.

Para la dbaja tolerarecia a la frustracidn:

. Foner 2 juieio del e=runoc loa trabajoz 42 dibujo ¥ vintura
de cada aifo, tratandc en lo resinle de disrminuir 1z
frustracidn de los ni"os cuvos tridaics no fuercr selece
cior=1os come los ~ejfores, a itravés 4o 13 ohsarvaciéq de

los errorzs gue tuviercn sus diwniae ~ =inturas,

Bx~licacién al gruro 4e la necesidad que tienen los dends
coapaferos en la asisnacidn de encomiendas o tareas en el
s2lbén de clase,
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e} Para el berrinche:

Los siguientes procedimientos se preden emvlear en cnualnuier

=n-art6 ~ue se presente el berrineta.

. Pegfir-acibs del nifio, por parte de la terapeuta, en el
deseo de llorar, gritar y/c¢ patalear, mediante la instruc-

cién de ~ue hara lo gque precisapente se auiere evitar.

Izdifercncia ante los desplantes excesivamente caprichosos

del nifo, de narte de la teranpeutsa.

. Yarczr al 8i¥o un tiemro en minutos nara s2u2 haza su

berricche, después del cual dederd reintegrarse al sruna.

« Crie=tar le atencién del grupo hacia el derrinche del nio
er cues+ibn, invitando a los demds nifios 2 Jue -iensen el
popnué de la conducta de éste.

£) Fara la desendencia:
(Zs*te co~cento e refiere, #n el mso de pifios en edad nre-
ez=¢olar, a la de-endencia hacia lo8 padres, hermanos, o
hacia 12 nisnoa terareuta que no concuerda con el rrado de
dependencia gue se puede esperar raconablerents de un nifte
entre los cuatro y los seis afiogs de edady vor sunuesto un
nifo nreescolar es dependiesnte de sus familiares y de sus
maestros, vues no 8¢ le puede pedir a esa edad que tensa la
autonoe{a v la autosuficiemcim debida que se estera de un
adulto, pero la experiencia clinica de la rmicoloria nos
indica hasta dénde es una dependencia pormal zara su edad,
y a vartir de d8nde ys se convierte en una dependencia
patolé=ica).
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« Programar tres dfas s la semana, a =ancra de juepo,
que los niilos se aboton?n v desabotorern a s{ rismos
algunas de sus prendas de vertir, ani cor-~ cue se
amarren y desaparrer sus zazatos, tod: fstc can unm
1{mite de tiempo.

. izcer consclente al nifio de gue la terepevta conocce 1o
que siente &1 en el movento de in-reser al Centro,
donde. tendrd vor fuerra oue ssmmvames ueas horas de su
mamd o de su tutora, explicériole gie s: “emor a ser

abandonnde por ésta ro tiene razbo de seor.

Convencimiento cotidiano a los nifios cuvos taires se

retracan a la hora de salida de cue &stoc ro ‘ardaran

en llecar,

En el frea cognoscitiva.

Objetivo Gepmeral,- “ue los ni<os desarrollen sus funciones

rentales superiores al nivel wronio de su edad cromolécica,

La organizacidn del mroceso de nensariento en 198 individuos se
da desde su nacimiento rediante la estimulecidn e sus funcio-
res mentales suneriores, Log estulisnece %a 13 ncicolo~fia vy de
la pedagogia no acaban de ponerse de acusrds afi~ en cuvanto a
la forma ccmo se¢ lleva a cabo en ¢l nino el yprcceso de Zesa-
rrollo cognoscitivo, perc no ohstante éllo, lea planteamientos
d~ Jean Piaget al respecto parecen eer hasta ahora los rmis
convincentes, ya que han sistematizado de ranera més amrlia y

profunda ias diversas fases de dicho desarrollo.
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Loa prineinales v ris frecventes aroclezas jue pregentan los

nifios preescolares en cuants 3 su desarrollo cogmoscitive son

lo8 si~ulentes:

a}

®)

e)

a)

-~

1)

Falta de juicio y razonamiente.- luc resnuestas ~u» doa no
sor coherentes con la precunta nue g2 hkace en cualruier
situacidn.

Aterncidn disrersa.- Co: f{recuercia su ateneién no ne centra
er la corversacif: v diva-a hadblande de otras cesas, C°n
otras ocasicnes su awvncidn sdle lura arroximala-cris &2

rinutos,

Telta de canacidai de andlisis v sfintesis.a Su falta e
autororfa en ocasicnes, na lse -~ar=?+in wenslver nrroue ol
sroblemas, nronios de su edad, ¢ ma= Ateg Y19~ nn cr-orrollan

su erxatividad rara ira‘zr de eorpo.er uaa Risvtorin £ cuanin,

falla en la formacién de los conce-tor de nirero, de color,

de temafia, de for-a » de tiem~o,- Teneralmente no cuen*an

sasta la edad sue tisnen {¢ dlcen una edad ¢ indican con ins

os ¢nloza nor

dedos otral, Mo idexn:ifican los coloren, ni
pares © no los noxbrx. o ilentifican el tamafo ~rande,
rediane y pequeis, Las formas: circulo, cuafrado, etc,
{(fornmas geométricas’ lars eonfunde, al imual rue las rociones

ayer, hoy y zma’ana.

Pobreza de conccimientos -encerales.- Yo descrite oRiotoe, ni

converaa aunonténeanente .

Tallas de mermoria.- Olviin situpcierer o ex~erie-cias rerotas
o inmediatas,



Objetivos Especificos del Area Cognoscitiva,

a)

b)

c)

d)

e)

1)

Los alumnos aleanzarfn la cavracidad de resvonder de manera

coterents a los esti{mulos (srepue‘aa’ ave ge les vlantean,

Que log nifios lorren cantener su atencidn entre einco v diez
minutos.

Prozover en el nifio Bu creatividad aplicada a la solucién

de neque 65 rroblecmas concretoes.

due los zenores com~rendan la relacidn existente entre obhies

to y admerc, cclor, %tamalo ¥ forma,

Que los alumnos smplfen su vocabulario e inforsacibén sobre

texae de su interds.

Que los nifies desnrrollen su memoria al nivel de su edad

eronclhcica.

Actividades de ecti-ulacif- en el frea cogposeitiva,

a)

Para mejorar el juicis y 2l vazonamiento:

. ldentificar cada dia chjetcs varios por su utilidad,

. Preguntas diarias a cada nific sobre diver-as situacionee
de la vida cotiddaza en las quc &) tenga ferzosamente que
decidir alguns conducta u opeibn a seguir, de entre varias

2ue se le presenten,

Diferenciar diariarenta y agrupar entre a{ situacionpes y
objetos senmejamtna ¥ opuestos, sesin las caracteristicas

de cada unc de ellos,



b)

¢?
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Para disninuir la atencidn disversa;

Fornular diariamerte vresuntus a lor nives que ro atien-

den la clase tara intecrarlos al temz o aztividad aue

realiza el grurc en ese monento.

Asicnacién diarin de turno rara la intervepcibn de cada

nido en las actividades que realizan loa oilos coordina-

dos mor la teraneuta.

YNarracién de cuextos vor la termanenta, s =0r 103 nradrss

en casa, una ve= a la semana, cor .reguntas posteriores
sohre la secuencia Je las acciones vistas en el cuento

que se ha narrado.
. Juegoz de loterf{a, vor lo menes una vez al mes,

Para 3ohc:enar la falta de canacidad de anilisia v sintecis:

e Arcar de dos a ires romnecabezas sesaralrente, de nodo
individual.

Armar y desarmar juruetes como! carrites, muiecos, blonues

de madera, juwuetes desmantables.

Identificar rergonas, animales o eomas nor aleana 42 las

partez ove lo forman.

o Con mracuntas guiadas por la *orapeuata, el niio trata de
decir ol final de un cuento o relato.

.La terapeuta avrovecha incicentes no copunes nara que el
nific se esfuerce por sefialar las nosibles comsecuenciag de

esa gituacidn y soluciones posibles.
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d) Para superar las fallaz en la formaciSa de ¢oncento nunérico
' a8 recurrs at

. Realizar contsoa en cualquier momento, sen‘!’.\n.gurjl una
situacibdn propicia para ésto,

Contar y seialar la cantidad de persczas, ot ifctos y anima-
lea con los dedos de ambas canos,

Dintpihuir ¢l nifdo a sus comnafieron el paterial necesarioc
para 1a realizacibo de actividades, csztand-~ 21 ndmero de
personas que deberd tomar em cuenta,

~ Tara oejorar el concento de color:
« Ep casa 0 en la calles ¥y en el medic que lo rodea se le
preguata al nido €l color de diversos obielos, asi
cone la agrunaciln de ohfatam ane an eslor,

- Para mejorar el concepto de tasaio:
. Por medioc de canciones, donde se invelucren movimientos
que sefinlen tamafos y se realicer coraoralmente.

. Localizar en veriddicos y revirtas firvuras que diferen-

cien leas gumtae de upo y otro objetcs enitre s,
_ Fara desarrollar ou conocivlentc 7 diferencizeidn de la

forwas

. Seta:-.'a'l:enee trahajsar con una fisura reométricm, donde
el nifio vodri a su vez desarrollar su creatividad
ediante 1 creacién de figuras y dibujos que imcluyan
lns formms weométricas.

+ Diariamente, en el medio escolar, fariliar ¥ de su

comunidad seAalar formas memeda=tsq rue §1 cbserve,



- Para mejorar la nocibn de tiempo:
. Platicar dfarie con su maestra an el ZATEF o0 con sus
padres en casa, respecto a lo que hizo antes y des-

oués de 1ir a la escuelm, o durante el dfa,

.

Diariasente planear ¥ narrar su rutina del d{a, as{
como de dfas eaveciales =ara &1,

En el grupo la terapeuta recorawurd a los nifos lo que
arfin durante e) dfa de acuerdo a lo acue ellos misnos
han propuesto a1l dfa anterior, indicando en cada acti-
vidad el tienxpo que tienen zara realizar 3u trabazjo.

e) Para una me jor adquisieifn de conocimientos generales:

Semanalmente, a iravés de la narracién de cuentos, se intro-

ducen palabras nuevas vara el niso 7 sus significadoa.

Se realizan una o dos adivinanzas simoles diariasente.

{) Para s3ticulacibn de la memoria se hace oediante:

.

Canciones aue racuerdapn los nioam = ~na gon anterioridad
sus vedres o la raestra lez ernseflaron, asd como 2nsedarles
una nueva cancibn nara la semana.

Tor lo nenos una vez dada Semana realizar jucgos de mesa

(loterims, memoramas, doninds, etc.) con sus compaieraa.

Diariaments elaborar dibunjos al término del d¢a sobre l1a
actividad que cds les gustsd ese dia ¥ colocar san el
calendario haciendo un repaso de lo oue se hizo esa tarde
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desde que llegaron a la escuels hasta el morento Ze hacer
el dibuio,

. los nadres an casgp colahoran diariamente con la asienacidn
de dos Srdenes simples al nifio, 1as cuales el remer crise-

ro las escgdﬁaré y después las efectuard.

. ‘Observar durante uxz tieamro determinado la~inns 22 objetos

y postericrmente cubrirlas y tratar de recordar lo cue vib.

. Actividades por lo menos una vez al m=5 an la cocina de la
escuela mara prenarar veque’ios nlatillos o snsalailas,
donde con anterioridad ellos mismos se®alan el orden en
gue &€ mezelardn los ineredientse y Yos 93308 a3 sescuir

.._hasta el final.
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¢ cpso &n el CAFEP “Ya. 1 de Morelia, 'Mick.

Criterics de sBeleccién de la nuestra,

El univerco de nuestro estudic h~ cido un qruno de esticulacidn
nfiltinle inscrito en el C'BST Wo. 1 de Morelia, “ichoacin,

duru-te el a”o enecolar 1037-31087, De 41 ae %a svtraide uma

~ues*ra renrcséntativa en la oue Se ha =a2149 corrcborar la
wtilida’ =us tienen las teravias rsicopedazégicas Ze estinulacibe
r3ltinle en al desarrolleo 2e ni:os en edud preescolar ~ue sufren

orohlezas de avreadiizaje y de comducta en reneral,

ia muestra del universo-gruro de estimulacisn =dl1%ivls del 7\7SF

we. 1 de Yorelia, Mich, fue seleccionada hasindose en 1a mavoer

renresentatividad fue del resto del =={ sapso te-f2n esoz alumans,

Se ¢rata de una "muestra sessada”, sasz atar el wirmine emnleads
vor Tec¢la. Los sienbros de Ia muesir: con revresentatives del

resto el srure nrcescolar al cual nertenecen ¥ su navor rendi-

»iento a~d~ico no 15 resultato de crract risticns ‘es-ccin-
len't o ceculinres, de elios solamente, sSinc de una intesracidn 7
selifer fa~iliar v afectiva nue 1o he vro-iclaie, “acferds 3 um
lade @)l #ato biold-~ico de ne tcner Ia‘o nenrsl an 1lnn deowAs
rassos senerales: edad; nival de desarvolls 4aieisz) v axtraccidn
cocionconfmica, wn wp Fiferaaadae an skenTtnts Ja) griverse
estndiada, s ~or ¢llo cue se Ya recurrido a Iz selacciAn e

La musctra objeto de investiracidn cumrle loe pardmetras de
ad~irthAn -edidor war los CATHT, y -oseé lps carac.~risticaz de
la rTodlacién reneficiaria de los servicions ofrecidon -or fctos,

conc son:
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1, Asiste~cia resular de los aducandos a las sesiones de
tarapia.

2, Cooneraciém de los nadres con la terapeuta en la slavora-

cibp de la tarea rara realizar en casesa.

3. Disposicibn de los 2lumncs a ejecutar las actividades de
la teravia.

Pero a diferencia de muchos aluanos de estos Centros, los

interrontes de la muestra tienen:

1. Ausencia de dalo neurolérico (verificado mcdiante electro-
encefalorraga),

2, Interés manifiesto y particinante en ias actividades de la
clase.

3, Javacidad de mantener activa su atencibn nor el tienco
necesarin nrara desarrcllar las actividadesn en el salén de

clase,

4, Cooperacién scstenicn de loz radres en el trakaje ennjiunte
con sus “ijoo en casa, si~uiendo las indicaciones oue lenm

d{é la terapeuta,

La cficocia de la terania de estinulacién mliltinle no necesa-
riazente debe vincularse al ndmero de nmenores que deavués de
exparimentarla llegan a incorporarse a la escuela vrimariag

los datos estadi{sticcs no gon siernre Tnr mfg confiphles para

determinanr la eficicrcia pedagégica, 8 =anom en nuestre nnfi.’
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En el caso de este esiudic la muestra de tres alumnos fue

seleccionada por haber cubierto lo mic satisfacteriamante
pesitle 1as cuairo coniicienes alpimas mencionadas anterior-
aente, -ero ello nc sirnifica oue otros alumnes del cru-c
uciverse de la rurcira no hutiesen alernza?: a le larecc el
ciclc escolar ur arrovecha-iento ace~*-“7~, Sipnlementne se
esccgid la ruestra ror -resentar preffetivlamente == nivel de

evoluci‘’n Spté=a en -elacifn al resto cel LFupo,

Sujetos,

Martin,

Techn de inecreso al CAPEP No. 1 de Morelia, Vich.: 1R de no=-
vie=bre de 1987,

TZda+ 2l inzresar al Cenmtro: L afes 4 zeses,

Antecedentes nsicobiclbeicos: E1 nific es producto de un ge-undo
ettaraze. La medre tuve ~uchas cormnlicaciones durarte el zis-o:
al nuinto ¥ 1l sexto -~es 4n*43n a nlacenta -Teovia.
fryrgatars:la A-roriccSres=te an mes a cauvla 4

ue -or 'anto un eT..racs de wlto riesro,

fo nacld a los ocho reses de sestacidm y tuve sufri-iento
fetal, por lo fue estuvo en ircuvsdora nusve dias con oxireno,

Su reso r talla zl nacer eran: 3,200 k=, v La ¢cm Tresentd es-

camacibn mor un reriedo de cunvenia dfas. Su desarrells rsico-
zotor fue aparenterente normal Padecil virnela (rrobable vari-

cela), a los tres a‘or, sin sufrir necuclas,
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Antecedentes fariliares y sociales: La familia se habfa
encontrado altiraia en nu Jdind=ica por causa de alcoholismo
ex el padre, 2{ *ian 4cte 2l mrecer abandoné ese h&%its mae-
teriormente, La familia pertenece a un nivel soclocultural
medio bajo.

Es‘_,t.ado al inrresar al Centro: Be le cannlizd del jariin de
niﬁos correspondiente vor cresentar problemas de gocializa-
cién y lenguaje: lloraba muchoj no vronunciaba alzunos fone-
®as y no era rarticivativo en las actividades rru-aleg del
Jard{n.

Se le avlicd una valoracién vaicoldgica consistente en la
orucha ¥PPSI y los resultados aue obtuva ‘naron de un rendi-
niento general de subnorzmalidad con diserepancias sirnificatia
vas a nivel escalar ertre uezoria visual y coordinacién viso-
motr{z, considerfindose dificultada para intesrar las Srienes

econ una ejecueidn motora,

Tanbtién se le valord linpuisticamente y se descubrié que €1

utilizaba ¥y comerendf{a un lencuaje acorde a su édad, con altea
raciones en lo articulatoric y fonético -vor la no obtencidn de
los sopnidos "r" y "rr''= asi como en la sintaxis y la semintica

apropiadas a au cedio sociocultural.

Se encontrd nivel bajo en comnrensién de Srdenes; en razona-
rie¢nto; en la relacibn ohjeto-ni=era,

Factores socio-econdzmices y culturales: Ta fanilia de Yartin
vroviene de un poblado penuefio cercano a WArelia, Sus ntadres

no concluveron la e:xz:71nza nrimiria, Bu zami es apma de casa.y



su papd pintor. Esie ha logrado abandonzr ¢l alcokolismo y
junto con su cspoaa carbif radicalpente de actitud hacia sus
hijos, volviéndose atento e interesado enel desarrollo de
sugs hijos. El padre de Martin tenfa en al afic en que ne
efectud la investiracibn 37 afios v an smamnaa 3q,

Los dos son de clase -umilde y ezl rarca o Morelia hace rela-
tivamente poco tiemro. Martin nacid ez Morelia y es aciduc
esrectador de las caricaturas televisivas, as{ como de tele-
novelas en compafifa de su mami. Sus paires lo 1levan Irecuen=

tenente a pasear al aire libre,

Eugo.

Facha de ineresc al Centro de Atencibén "sicopedapdgica de Zdu-~

cacién Preoscolar o, L de Yarelia: 8 de sentiembre 1577,
Edad al in-resar al Centro: S afios,

Antecedentes sicebioléricos: Zmharazn nn degemdn con aworaza
de a“orto. Ju mazi cadece enilepsia ¥ me cayé en el auinto mes
de enbarazo; tox8 asdicamentos durante La gestacibn v dije
desconocer el neriodo de gestacifn del ni‘o. El nifo vosidle-
mente tuve sufrizjeato fetal, En la etana de lactancise la
madre ingirid cuatro anticonvulsivos. Tuve vroblemas el aife
en 6u desarrollo psicomotor en su wrimera Infancia y amarente=

mente en su me=oris.



Estado al inrresar al CAPEP: No ﬁnh. al ipngresar al grupo de
terapin, control de sus asfinterea, Manifestaba sueio imguieto.
Su comportaziectc al ingreso en el grupo fue agresivo y de nula
socializacién. Deficiencia en In memoria y pohre pensantento
conceptual.

Factores socio-scondmicos ¥ ¢uvlturales: Su famildia proviene de
poblacicnes semi-rurales cercanas a Morelia; sus padres no pu-
dieron concluir la enseflanza primaria, Su mank es ama de cama y
su paph es jardinero y tienen un nivel aceptahle de intemracibn
familiar, facor que ha ayudado al mejor rendimiento de Hugo, El1
niio es el segundo de cinco hermanss, perc funge como mayor
porque su hermanc mayor fus raptadoc en el mismo hoapital donde
nacié, horas despuds del parto.

Los padres de Hugo tienen 30 adoa 61 y 28 ella y son de clame
humilde gue emirraron hace pocos afive a Morelia, antes de nacer
Fugo, Sus papfas no tienen televisifn y el nifo tiene que pasar
muches horas libres al dfa cuidando animales de granja.

Linda,
Fecha de ingreso: 3 de septiembre de 1587,

Edad al ingresar al Centro: 4 afios 3 acses,

Antecedentes psicobiolésicos: ssgunds gzesta no programada. la
madre se quit§ el disnositivo intrauvterinc al segunto mes de
embarazo, ol cual cwad bajo stress, con {»ritanilidad constante
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y dolorea 4s cadesa. Se le puministrs diazepan 5 Eg y analgé-
sicos a la madre al quinto mes del embarazo. El parto de la
nifia fue normal y llegs a su término, ein anestesia nero conm
désis de diasepam de 20 mg., El llanto de 1la nifa fue 8spone
tineo; su peso y talla al nacer se desconocen. Desarrollo
motriz de primera dafancia con altersciones, yu Gue se le
voltea su talén izquierds.

Al empezar a caninar cafa con frecuesctia, lo que sucedid
hasta que cumplid los tres ados. BSus prioeras frases fuzrom a
loa dos sfios 7 meses, Actualmente las cafdas han disminuido,

Estado al . :: ..1 Centro: Presentaba severo problema de
lenguafe; erc vu. retrafds por su deficisnte comunicacibn. Su
informacidén y mamoria se prounﬁaban con deficiencias, 8e
chupaba el dedo fndice con frecuencia,

Paciores sixfs-ttsalalcos 7 sulturales: Le familia de Lisda ¢o
un producto de mezcla "smociocultural”: el vpapi proviene de un
pueblo cercano a Morelia y 1a mani, de la ciudad de México,
Linda nacid en Morelia. El papd de Linda terminS la secundaria
7 estudio la preparatoria; me desconoce 3i concluyd esta dltima.
Su esposa s{ termind la ensefanta nrenaratoria v realiza lado-
ras de ama de casa, mientras cue @l vadre Ae Linda trabaja como
policia adearito a la ciudad de Morelia,

La madre de lLinda suple eficlentezente la falta de atencidén a
loa niios de parte del padre, quien mantiene una relacién
distante coa sus hijos y variable con su eapecsa.
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4,3 Procedimiento,

Ia sccuencia de la invosti-acif-~ desarrollada en esta tesis

fue la sicui-nte p nartir del inicio del a“p ececlar 10R7-%88,

1

1.

o~
-

La terariuta Sc rresextf cun los nifioe a ella asisnados y
¢on los udres de &stus :l iniclo de 1as actividades prega-
colares, estableciendo desde €1 nrincivio une relacién
directna con ellos. A los alumnos gue se inte

aron en

fechas nosteriores al rruro, 1z %eravcuta los introduijo ol

resto del srupo teracéutico,

Lo terapeuta favorecid e incrasentd desde el inicio la co-
sunfeacibén con sus aluznes a través de la conversacidn
espontdrea con rreguntas y res-ussias sodre los jueros,

intereses y experierncins de leos ni3es en su vida cotidiana.

Con los nadres la tera-ev<a cozvered inicialmente resvecte
a su 97inién sobre las catsas de 3ue sus hijos fueran

canalivados al TATRF; vostericrrente, a lo lareso del a’o

escolar, hizo notarles 1a necezi2:? e su colahoracidn en
casa, trahajando en las tareas encorandadas n s5us hijos
para ‘logrzr el avance sianificativc de €3t0s v su paso al

nivel de enseianza vrimsria,

La terapeuta elaboré el crocrama anual de actividedes para
sl pruno en semeral ¥ rara cata aluwno en lo narticular,
jerarzvizando los asrectoser los jue ellos requerfan mayer

atercidn de su partes, &8e ~rocramn vosefs las siguientes

caracterictic
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a) Asirnacibn sumaria de actividades -ara cada zes, desvren-
diendo de ellas lao actividades de cuda genana 7 dia de

clases, sipniendo una Sccuencia 18gizz entre +llas,

b

-

Sucesidn de esas activilades de acuerdo con su progresiva
comple jidad y prado de dificultad: estas labsres compren-
den tareas esnecificac 2 realizar por los ni%oe en sus
casas, para reafirsar as{ lo avrendido ese dia ¥ vincu-

larlos mis a sus padres 7 her=anos en el hemar,

~—

‘e) Realizacibn de las actividades -roeraradas -ara catn se-
mana., E6 en eate morento cuando cozienza de heche la
observacidn ¢ intervencidn calculada de la terareuta,

quien debera estar ouy atenta a las difficultades, obsticu-
108 Y lorros nue enfrentan los educanios ante nuevas situa-
ciones v estimulos cue e leg ~macazia,

4

—

Acercaciento de la terapeuta a los cepores ~ue encuentran
~8s dificultades en realizar alcunas de las actividades
rrosraradas, eon el fin de hacerles razonar en 2d=o wueden

efectuar la actividad de ese mozents y continuar adelante,

e) Fase a la siguicnte actividad oros~ramaia nara ese dia,
gieanre ¥ cuando no surja en el ~rupoc la necesidad de
entenier o aclarar mds alguna accidn o situacidn que se

*aya ‘ado ese dia.

Uno de los objestivos del programa fue que los educandos consi-
. derssen natural y necesaria la presencia y la guia de la tew
raveuta, que no exverimentasen a &sta cozo una "intrusa”, ni
cono un agente externo al grupo, pues de esta forma su desen-
volviniento ¥ participacibn serf{a enmanténea v libre de
inhiticiones.
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Estando los nlumnos preescolares dentro de uns institu-
cibén educativa, su actividad y narticivacibn requeris
organizar el tiempeo y el trabajo en clase, por lo due la
terapeuta realizd esta labor diariamente to=andoc “asta
cierto punto en cuenta lo. intereses aue tuvieran los
nifios en ese romento, sin perder vela~ifn con los ohje=

tives y actividades del prosrara grujal.

Lo teraveuta selecciond a los interrantes de la muestra

de acuerdo con lo dicho en el apartado 4,1, e iniciéd ya

el registro de sus observaciones cotidianas a rartir del
segundo mes de trabajo en clase (octubre 1997); ecte ra-
cgistro en la wayor parte de las veces fue hecho mediante
anotaciones continuas en varias libretas, corres-oniien’o
una por cada drea de desarrollo; allf se sefalaba diz con
d¢a los actos y coprortamientos de los nilos muestra cue
indicaban cambios pesueiioe o rrandes en sus destrezas v/o

copducta inicialee que se habizn detectado en ellos,

Egtas modificocirnes cuantitativas y cuelitativas ‘ueron
confirurando en ¢l aco~ic de A3x*ne corrretos Y05 resvita-

dos de la o-servacién y su posteriar !atepnretacién,

En apoyo a su ohservacibn, la teranevts ccnid con la
percencibn emocional que la convivencia diaria con les
nmegores implicaba, misma aue le ver=itid valorar y decidir
mentalmente correcciones en el procesc miszmo de lac sesio-
nes terapluticas, obteniendo en la marcha y cadz vez mis
un cuadro lo rméds comnleto posible de dicho nrocesc, de los
obstfculos y dificultades que enfrentata cada niic, ~erc
tembién de los motivos v motivaciones que podian darse en
ellos.
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R, En cstn fese de la investircacién la torareuta se sumerrid
en la actividad del rruno, tratande no selamente de non-
ducir las actividades de fste, cino, en la medida de lo
posible de experimentar lo sue les ocurria a los alu-nos
en situaciones pedagdr~icas neculiares, buseando palnar
desde adentro el procesc educativo, en cierto modo como

sl ella fuese "una alumna nis",

9, La teraneuta ejsrcid la observacién continuaj; este con-
cedto lo define .ruravlev, de oriren soviético, en su
conferencia La Oaservacién: Un Método Fedardaico de
Investiracibn, conc un nétodo nedapdrico de invertiea~
cibn aue en manos de un husn eAneceadaw ~armite darse
cuerta de :a actividad del nifo en diversas situaciones
y relacicues dentro del proceso de ensefianza-anrendizaje,
y distinrue dos tinos diferentes de observacidn: la
continua y la discontinua o discrecta. La obaservacida
continua es anuélla gue se ejerce deade el conmicnzo
hasta el fin del fenéneno a estudiarl; en nuestro caso
el fenbreno nedarninico que nos interesa invertisar es el
efecto zue nroduce en los alumnos-nuestra, la sjocueién
de actividades terapduticas de estimulacibn niltinle,
las cun-e& en su coyour 2arte no exceden 42 T a 10 =inu-
tos, Bote ti~s de olservacidn continua se hace ~rincizal-
mente en lac situncicnes de jueco en clase, cuya duracién
tiene lirmites claros, rerc no 2esanroveché la ohzervacibdn
discrata o discontinurg cono va se dije, es 13 zue 3o
aplica a exreriencias de anrendizaje ris nr-lon~adas, aue
ror su misma Jurecidn no tacen wemi™e una observacibn
ver-aneste o ininterrumnida., En este camo la terassuta
tond potas de control de ln actividad ep cuestién con una

1. Thuravlev, V, T,, Métodos de la Investir~acidn Tedapbmica. Tn, [
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frecrencia neribdica fifada ¢ ecuerdo 2 la duracibn

de 1+ cisma.

Dos e jemples de dichos tipos de observacibn y reristro
serian los sigujentes: Una actividad -~léstica coro
rintura de acuarela gue se cxtiende arroxisadamcnte unog
30 minutos, en este caso la terapeuta efectuata su
observacibn ¥ registro cada ¥ 6 19 rinutos, ¥ de esta
canera ita resnondiendo a los comentarios r precuntas
nue los nifios le hacian, 8in =nerder de vieta » 1loc inte-

srante:z de la nuestra,

El ejemplo de observacidén continua lo tenemos en la acti-
vidad de abotonar y desabotonar ropa, nisma que dura no
r&s de © nfnutas por cala oieza, =n esta ocasidn la te-
raneuta no -ierde en nincln momenta Aa vista las accio=
nes de loz ni*os ruesir:, puec puede mantener centrada
su atencifén ininterrumnidameme a lo lareo de los % minus
tos d# actividad. '

Las aro*zciones de la tera-euta fuerow hechas diariarente,
cuatro 1{a=z a lpg sesane, en up horaric de tres horus cada
dfa ez las libretas mconcirnadas anteriormente. Estas ano-
taciones inclurercn el tier-» -reciso de cadn actividad y
un recuernto detallado de 12 situncién de anrendizaie
ebservada en los <res cenores rueostra, asi conn las
condiciones en cue se efectud la actividnd., A rmenudo fue
~agerarin afialir a Iac anolzciznes comentarins mis varti-
gulares al res=ec¢to, Tosteriermedte lan apotaciones
hechas en las liwretas fueron notahleasente resunidas nara
vertirse e~ 1r- formsatos tino nue emolea la inatituvcién
Gentro de Atencisn Tsicovedard~ira e "dneacién Treescolar

como el cue viene en la si-viente {lustraciém.
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Cabe sefalar, que el gentido de la observacibn y el recgistro
es el que mefialan los cbjetivos generales de la terar~ia de
estimulacibn mfiltiple y concreiwmente los objetivos del pro-
grama pars el grupo ds terapia. La técnica de anotacién
diaria tenia mucho de reflejo cumntitativo de los actos de
los alumpos muestra, vues en cuantn a. 1a adauisicidn de
conceptos y destrezas es muvy izvortante fijar el némero de
veces que los alumnoe realizan o cumplen el objetive en
cuestidn, si bien loe avances cnmalitativos no sieapres son
mensnrables cuantitativamente. Do esta manera la valora-
cibn & interpretacidn de los datos registrados caracterizé
cuantitativa-cualitativa=ente 1a actividad de los alumnos
durante la clase. En cuanto al forwato institucional en ous
se virtieron sint8ticamente los logros de los nifios muestra,
se eatard de acuerdo con nosotros en que &stos expresan
conclusiones zf{nimas y que cada anotacidm periSdica tenfa
detrfs un céculo de anotaciones ¥ comentarios imposibles de
granseribir ampliamente en dicho formato,
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REPORTE DE TERAPIA

No. de Exp.
"4ri9™ DEL RIFO o
TERAFIUTA: TEAAPIAT
DTA: HCRA:

PECTA OBSERVACICHES
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Actividades Yy resultsdos de la terapia de estimnlacién

sdltiple en la atencidn de los ires sujelos,

¥artin,

1.
2.

o
.

B 3 N

11.

1z,

Observar, iavar y recordar imfgeaes de liminas egcolarves,

Trazar en el 2ire ¥ luego en el =apel rmovincientos que wven

hacer a otras personag con el brazo.
Jearri®ir cosas cve toc) ron 168 ojos taradns.

Fesolver rompecahezas de 3, R w 7 wla~an gon figuras
divernas,

Participar en jucgoc de semorama y loteria.

Jusar a "pomerle 1z cola al burro” situiendo indicaciones
de pesiciones en el eapacio {arriba, abojs, a la derecha,
a lp izquierda, etc.)

Ordenar secuenciss de estampas.
Trazar ficuras ceométricas y reconrcenrlar,

Describir caracteristicas, ecalecar + colersar Pi~uras de un

animal aae se v{8 ea visita al zoolérico.
Buscar objetos some fantes entre si.
Colocar chjetos er lurares indicados: arriba, a%ajo, eic.

Memorizar canclones nor redis de movimientoc corworales,
sicuiendo un ritmo, ’
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Actividades de estimulacién de la coordinacién visomotora ttilizadas
en la terapia de Martin.

1.

14,
15,

17,
1
10,

-

Jugar a roapecabezas de 3, 5, 7 ¥y © piezas con firuras diversas,
lanzar ¥ cachar pelotns o tranes con sus conmpafieros.

Jurar bolicke con objetos diversos,

“ra=ar en el aire v lszsnufs en el vanel =wovirientos corrorales
vistos &n otras nersonas, sobre todo res2'*-n%3zs con el brazo.
Calear y colorear sin salirse de l{mites,

Tiear divujos mor sus contornos.

Do%lar pzpel y pe=arlo,

Arrurar Davel con los dedos i{ndice, medio y pulenr,

Ensartor cuentas conservando 1a secuencia por coler,

Recoser hotones, plezas pequedas o senillas con los dedos indica-
dos ¥y colocarlos en un recipiente.

Realizar nudos en cordones.
"nir zafiuelos o mascadas cor medio de nudos.

Ordenar -secuencias de abjetos pequefos.

Ordenar ralos dc diferentes tamafios.

Trazar fipuras seorétricas y desoués reconocerlas, recoriarlas v
wnemrlas,

Continwar con ldpin lfneas de "caminitos" iniciados ror la
terarcuta en nra hoja de pavel.

Chutar 7 lanzar pelotas hacia un punto msfalade,

Cachar plumas en una holsa nntes de caer ui piso.

Unir ficuras nor medic de lineas,
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Actividades de estimulncibén de 1p corprensién de drdenes para 1a

esiecucién mtora.

1, Jugar a decir walommente 7 d¢ manera subita nn=bre- que ecriecen
con "x" letra ( a la via vio carra¥s de...\
2. Trazar en el aire y luero en el rarpel movizientos cornorales

vistos en otras personas,

3, Realizar pegueios favores gue le solicitan en ¢casa, Faste tres

sucesivos,
L. Saltar con dos nias de un inls a otro de uns linea,
. Chutar y lanzar nelctas hacis un "unto se~alade,

6. Colocar objetos en lucares indicados: arriba, abajo, etc. a la

renor velocidad posible,

Jugar a icaginarse como algln animal y realizar ruidos o movie

mientos que hace ese animal.
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Evelucibn inlclal de Hartin.

Durante las dos prizerse sernnas Yartin se rantuvo retrafdo y
tenso, pero pauletinamente fue perdiendc el temor a varticivar
en las actividades del zruvno. Eate eambic fue facilitado por
la teraveuta a través de diversac actividades de socializacién,
econo son el memorizar canciones y repetirlas siguiendo el ritmo
de cada una con movimientos de su cuerpo. Entre estas canciones
~oderos mencionar las sipguientes, todas ellas de una duraciédn
de entre 10 y 30 se~undos: "Hartinillo"”, "Z1 picuite”, "Tenro,
tenzo, tenzo”, "La rueda de Sam ¥irucl", “Fntéed,

. araSa", "tHs
oiitos dicen gi", '"Busco un lugarcito” y "emnetén del saluio
dirital", Cada cancidn viene acompafiada de covimientos diwitales

¥ corporales,

Cstas canclones tienden a socializar un noco mis a log niflos del
gruvo, al quitarles el miedo a exrresarse corporalmente, ya que
las canciones, dadas su sencillez ¥y alegria los atraen bastante,

©n el caso de ¥art{n cumplieron hien este cometido.

Zn las dos primeras seranas, Martin fue incornordndose al gruve
debido tambifn al interés que le desnertaban los materiales
usados en clase, Entre éstos se emcuentran los siguientes Jueros:
nonerle la cola al burro (asi se podfa delectar su grado de ubi-
cacién espacial y estimular su comprensién de inatrucciones dada
por 1a terapeuta), También identificar ¥ ubicar los comoonentes
de unn imaeen, presentada momentos antes, refarente A s€R A

animales, a frutas, objetos o personas.

A oartir de 1la tercera semapa y duronte ctras tres serannas Martin y

sus commafieros s¢ dedic-ron, entre otras actividades, a foryar roo-
pecabezas de dos y tres piezas y de figuras diversas, las cuales se

les precentaban armedos ¥ ellos los desarmeaban y volvian a armar
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segin =1 modalo original, ZEsta actividad duraha entrs 10 y 1%
ninutos como méxixo,

A Martfin, que en lo particular se le detectaron fallas notables en su
memoria visual, este juezo se le dificultS al inieio, pero desrués

de cuatro intentos infructuosos logré realizarle eficienterente y
cbtuvo una buena satisfaccién, A su vez, avrovechando este entu-
siasmo inicial, al ndfic sc¢ le conduje a otro juego estimulador de su
memoria visual: que con los ojos cublertos tratara de recordar y des-
cribir una serie de ocho a diez objetos tocéndolos, er un lapso no
mayor de cinco a diez segundos para cada objeto, siendoc éstos moe-
trados previamente a)l nifo. ZEatos objetos de uso comfn podian ger:
un vaso, un borrador, uma <elota, una mufieca, una taza, un avioneito,

etc,

De eneroc a marzo

Al regresar de las vacacliores decembrinas, cura:te las rue los wadres
del menor ¢umdblieron con el wrograma seialado por la terareuta rara
realizar en casa ¢n ese verioedo, Martin volvid a ¢lase ¢on una mejor
comorensibn de las ifustrucciones propias de cada actividad grupal,

Sntre cnéro y marzo su =eZoria visual siguid mejocrando en cuanto a la
ubieacibn espacial, ¢racias a haber trabaijado bastante en farmacién
de rompecabazas de cinco a giete piezas de figuras diversas (anilalaa.
cosas, frutas), y a haber participado en juegos de memoramas y lote-
rias. También practicé con sus compafiercs en lapsos de entre 10 y

15 minutos el "aparejar” (o aparear) objetos semejantes entre sf, ya
sea por su utilidad, uso o material con que esti hecho: la mesa y la
silla; el 14piz y el cuaderno; la pelota y ol carrito; el plato y la

cuchara; el mueter ¥y ia camisa; la estufa y el refrircerador; cte,
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En cuanto a su coordinacién visomotora, Martin practicé frecuente-
zente en el periodo mencionadc lanzamiento y recedcién de pelota y
otros objetos con sus cempafieron pes scracio de 10 a 15 minutes en
sesiones semanales; asf{ ejercitaba el movimiento "grueso" de sus

brazos y el "fino" de sus manos y dedos.

También entre enero y marzo doblaba papel de diferentes tamﬁosQ
sea de china, lustre, cartulina, cartoncillo, crepé, etc;; Yy lo
veraba en hojas en blanco. Recoria de la mema n del nisc hotones,

~{ezas pejuefias o semillars con los dedos pulgar, {ndics y medio.

Asimismo eantre enero y marzo Mart{a se dinteresd en cachar en una
bYolsa de papel, plumas lanzadas al aire por la terapeuta, tratarcde
de evitar que caryesen al piso. FEstas tres filtimas actividades
duraban aproximadarente de 10 a 15 minutos y en ellas particinaban
todos los slumnos.

Respecto al tercer objetive del propsrama de atencibn a Martin:
aumentar su cavacidad de comprensidn y de ejecucién motora de
érdenes dadas, el nifio se dedicd con sus compafieras a imitar ruidas
o movimientos de alrzunos animnles, como: la rata, la rana, el
chimpancé, el elefante, el gallo, el zuajolote, el perro; el caballo,

el mato, el conejo, etc.

AderSs colocaba objetos en lursres indicadnm was 1a taranenta o nor
106 nadres an casa, sefmlando su lurar orecige @3 el eapacio: arriba,
a“aio, en xedio, a la izmguierda, a la derechu, adelante, o airés.

Por movialentos "gruesocs" entendemos loe realizados con amplitud en
el esvacio; y por zovieientos "finos" se entiende el efectuado dn
forma delicada yor xanos y pies.
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Eptre enero y narso también realizd pequeiios “encarpoa™ o favores aue
1s nedian en casa ¥y en c¢laee, como: dar la vuelta alrededor de la
5ilia y aplaudir tres veces; dor trec saltes hacian adelante, tomar
ie pelota ¥y tecar la puerta, Llenar un vaso a ln -itad, colocarlo
ern medio de la =mesa, Gertarse y crurar la plerna.

Este tiso de peticiones eran de grar importancia nara rrenarar al
2156 a Su pocterior finsercidn ex el medio escolar; ademis iban siendo
dosificados progresivanente de acuerdo a su nivel de comprensidn

ovservado ner la terapeuta.

De abril a junio.

Hartin regres$ del segundo veriodo vacacicral (el de Semara Santa’
nuy motivado para las actividades del grupo, debido entre otros
factores a que los paires si-uieron el consejo de ls terapcuta y lo
inacribiereos en clases de natacfén en uz deportie~ ~hIia- Esta

actividad 1a pernitid adouirir mayor seruridad y coordinacién motora.

Tagtién rezreséd mis nartici-ative eax el ~ruvo, platicendo a 1= clnse

acerca de Bus juezos ¥ exneriencias en vacacionss,

Desde el mes de fehrers Martin asistia ya a zeaiones teranéuticas
en el drea de lenguaje a cargo de otra especialisia del Centro, v
4ato influfa en su mayor exoreaividad verbal, va quc empexaba a

guperay las deficiencias fonéticas y de articulacién,

_En egte periodo final del afio eacolar el ~anor -racticd ensarta~ients
de cuentas de madera ¥ de pléstico por 1o penera’ una vaz sor senane
-y durante veinte minutos aproximadamente, lo cual mejord su coordina=.

cibr visosmotora.



Aderds pintaba con los dedos er un pliego de cartevlina una vez vor
semana durante veinte ninvwtos. 3Saltaba con los do~ nies de un lado
5 atro de uns l{ner marcaiz con ris sobre 87 #ima v redorata asf su

e jecucibn motora.

En los fltimos tres seses de tradaje teraréutico, Martin tizo y
deani20 ruchos nades de a-ujetas sruesas, lo cuel 1o cavacitd en
toco tiemmo para atar y desatar gus propics za»atns, Zsta actividad
1a efectuaba de dos a tres veces ror semana en 190 minukes zailp

ocasibr,

Resnecto a la ejecucidn de Srdenes, se le indujo a un jue=-o dive~tidos
nediante sémbolos gr&ificos gefalados previanente por la teraceuta
("'manog", para anlaudir; "oies™, para marchar; "uias" nara tocar con
=1las repatidacente la nesa; '"hoca", para silbar; '"curvas suceaivas",
Dara saltar y an{ sucesivazente), el nifio ten{a que afectusr con sus
coznaieros las accloanes sellaladas nor cada simbolo., DSsta aciividad

ocunb guince misutos del tiemrs en clnse; UnA vez Tor Aemana.

\ su ver Martin se dedicd a contar al ~rups con relativa frecuencia
cuentos nue le xhudieran contado sus vands en su casa, S5 Bies
~ecesitd en ocasiones de la ayuda de lao teraseuta; £ste, con la fina-

iidnd de resaltar una secuenciz en la zisma historia,

Tinalrente a Partin le hizo oucho provecho un juego de pran influencia
en el desarrollo de 1la nenmoria visual: la ordenacidn de estammas
recortadas prewizmente nor 1n teraveuta sicsvienteo una sccuvencia légica

rara de esta manera nor nedio de ellas relatar um cuento,

Martin es claro efezplo de la abundante detgrninac£6n curativa que
tienen y rvedan temer 1:- <fenicas terarfuticas de estismulacidn milti.
ple bien anlicada ¥ apovadas oor -la colaboracién de los padres con la

terareuta,



tetividales de e:tiqulzci&n de =amc—~ia ¥ ~enza—ienta copce-tual
z

stilizadas con &1,

1.

LY

Asi-nzcifn de neaueios 2ncurror para reatlivar deutrn v fuera del
salé-,

Deaseribir shjetas gin werlos para cue los Zends lo ndivinen.
Engarsnrle gue er la 2allic, fuera del herario de clase, obnerve .
ensas ¥ 2i7a Je qué estin heehrs y ~ere cué sirven. Tunno las
4ibuje en casa.

3e l2 ensela upa cancidn zara nus la avrenda v cont-,

Se le apirna regar una parceliias del Jardin vy dibujar lo zue ve
de Bu planta,

Juezos de menorama, loteri

s relaciér de tarjetac screisntcs
enire 8i.

Jduz=zos de "earicaturas", nombres de... arimales, dutuetac,
fitiles, ete.

Quscar fisuras se~elpnter = gesalar mawvué lo fan,

Nescribiy con los 03o6s corrados o fetac anse =naverie v dociy
mars "ue sirven,

“agertar reviztns ¥ deseribir -~ué hacen Lus  wrsenas fotc-ra-
fiedas, nara sué y con qué.

Surerir el slunno esvontdnganente actividades nue conece 2gra

realizar en el 3114n de clases.



Actividades de as*imulacisn de la relacidn numérica utilizadas con

Tugo.

1, Ordersr welctas de las =f3 ~rasdes a lag =Aa venuedps + vicaverrea,
Y, Ar-rumar objcotos senlin su uzo - sefalar el nipmero de ohiekos,

3, Contar hasta tds de diex,

N

&, Ganoecer los Afas de 2a se=ana, selalandio el nirmero de dlas eon

los dedos,

5., Izdicar su edad con los dedos.

se Tenartir naterial de trabajo tontande el que se reduiere vara

¢l nlirero de compaferocs que hay.

<, Tn el medic amtiente, contar cacas.
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Actividadas de estimulacidn pare el desarrollo de la memoria,

1, Juegos 4 nmesa; loterfs, dovind ie colores, domipd de anirales,
donind de frutas, dezind de cecuencias, derird de transrortes,
loteri{a, resague de figuras, mezoraca.

2. Avear romrecaberzas de hasta 5 oiezas,

3, Warrar eusntos que escuehf con anterforided, aatalandp 4né fne

pricers, cud fue en =edis v ~ué fues al final.
4, Reret{r rinas aprendidas coa anterioridad.
%, Cantar cancionza.

6, Con ojos tapndos seialar el lusar d& los puebles,




Evolueidn inicial de Rugo,

A) mer asiznado al grupo terapfutico de CAPEF, *ras haber sido
reritido de su jard{p de piiflos, mostra*n una conducta abiertacente
intolera.nte con sus coupafieros y con la terapeuta., Incluso se

negd a entrar en los priseros dfas al 3aldén de clame, alegando que
tepf{a calor y se dirigfa al bafio o bien permanec{a sentado afusra del
salén o en el patio.

Ante esta aituacibdn, la tcrareuts orafirid en las dos orireras
scnanae asignarle pequefias tareas externss al salén de cooperacién
con el rruno, %tales cono ir por un vaso de asua; enjuagar los pince-
les de sus compaieros; iraer o regresar recipientes de ln cocinag
cuidar los tradajos de pintura de sus comvafieros para aue se secasen
en el patio; cuidar de las plantas nantenién?nisn recadas,

A la tercera sepana decidid intesrarse a las actividades aue se
efectuaban an el patio, como por ejeamsle en el chapoteadero o en

el arenero, rodar llantas, jucur 2 lag escondidas, a la nelota,

Estos actividades extra-aula ticnen cl objfetivo de facilitar la
relrcibn entre los nifies ¥ verniten a la terapeuta detectar y
conbptir algunas fallas motoras.

Tn la ¢varta sermna de actividades, ya por cumrlirse el nrimer mes
de clases, Hugo se animbé a ingresar al saldn para realizar clertas
actividades que eran de su asralo, como la counstruccidn de objetos
o de jugustes con amaterial de desecho; o blen el trabajo por
riacones o &rca de "bidlioteca" con libros para colorear, hojas vera

racer dibujos y cuentos varios,



tos libroa dedicados a temsa de la naturaleza, como el sigtema
solar, ¢l agua, 1 vieato ¥y ia luna llamaron particnlarnente sn
ateneidn ¥ lo mativaron a hacer preguntns en 8l salfn a la tera-
feuta sobro temas sens janten de sv interés,

Cabe sedalar aut en estas cuatro semanas de senaracidn ¥y aisla-
=iento del grupo Fugo, por su rcisma falta de contrcl de esf{nte-
res, ge sentia incbuode y rechazade vor el t—rvmn; 1o cual influyé

en su conducta inicial aue fue anti~socia¥.

A partir del sesundo rmeas de clases Jupp e lnterrd a las activie
dades grupales gue nis le gustaban, como orpanicaceidn mor rinco-
ries 5y actividades potoras con pelotas o la borrs de equilibrioe,
nero desdefinba el restey por ejemnlo, los cantos, gue definfa con
palabras altisonantes; esta actitud en general la tenie ante lae
actividades que requerian esiar sentado con sus compaferos ¥ gque
no eran de au agrado. ~
Sn este tiempo Ruxo cntraba ¥ saliz del salén con frecvencia febido
quizés tapbidn a un 7osible provlena xindsico que fue resolviendo
pavlatinamente con 2} amovo do 1n cisma tera-euta de estimuincién
miltinle, por medio de diversas actividades cotores Tue enunciaros
ods adelante.

Duranta el =esunde v el tercer mes de actividad gresscolar {ociu-
bre-noviembre de 1937) Fuoo se nexd a integrarse por completo al
cruvo, 61 bien au permanencia en el salén cada vez se hacin mds
nrolonzada.
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Wiovieebre=Diciembre: dos hechos claves.- Alrededor del Dia de ¥uer.
tos, nue sn Michoaclin se calebra son esnecial ;;néicién, los

alumpnos se dedicaron & pretarar enm el 5alén une sfrenda como las de
dichas feshas,

Le opreguntaban a la terapeuta acerca de lo que vefan, entonces

furo enpez§ a contestar las dudas con palabras ofensivas ouy conunes
en el léxico vulgar de nuestrs pafs. ILa terapeuts le inquirié sl
poroué de gus respuestas, a lo que Hugo respondis que as{ contestaba

su vavé.

Enterado de ello, la teraveuta conversd con los padres pidiéndoles
terminaran radicalmente con esas reswuestas agresivas hacla el

vecuefio, nues de otra zanera el nifio no progresarfa en su estancia
en 2l C.LPE?, Los padres reflexioraron y en pocos diams aparecieron
los efectos de este canbio: desde ese momento Hugo inicié una mejor

{nteeracién al prupo, susnrendiende sus arresiones verhales,

La incornoracién de Huco al ~rupo terapéutico, como se ve, se dib
lenta ¥ cradua!nente, acelerdndese a nartir de la Gltima semana de
novienbre de 1057, en esos dian se interesd en -articipar en cantos,
zemorizdndolos y repitiéndolos; en la narracién y el dibujo de
cuentos gue se le nresentaban on el 4rea de biblioteca o rincédn de
bivlioteca do 23 a 25 minutos,

rdenis desarrolld su ecuilibrio y seguridad. A través de Jugar con
Ucostalitos” mebre cualcuier parte de su cuwerpo, aci como pasar por
1a barra de equilibrio y prestandc atencidn a sus pronueatas para
la realizacién de juegos, su autoestima tuvo un lorro 1n§9rtanto;
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Tn diciezdre, la farmilia del nifio se¢ trz3ladd a wivir o un ~eguedo
sedlade furrn de la ciudad, nero cercano a Vorelia, Fsie hecho
vino & Tevolucionmar 12 vida del nifio porque eetaria m=4s en contacte
con 1a naturaleza y log animales, teniends a su cuidado alrusos de
ellos, derira de sus capacidades, cosz que a 81 le mustaba,

Y ease minmo =23 Fu~o aprendid a conirolar rus 2zfinteres, lo cual
consizuid a través de la técaieca zue nodemos depozinar 'de re~istro

secreto" consistente en convenir con el ni‘o, sir ~ue padie lo

suniese, llevar un re-~iztr~ }i.ric v confifencinl *=2 lon *{as en ~ue

~udlese nacer sus necesidedes en el lupar anro-siado * ao eén otro.

Bn cuznto al desarrollo cognoscitivo, una de las dreas er oue “u~o
opesentaba nés deficiencias inicialmente, el 11 de diciembre ¥ya
habia comenzade a forsar cu pensaniento concewntual en: nimero, color,
~énero, objetos ¥ ubicacidn de secuerncin temporal. Este avance lo
lo=rd practieazde la identificacibn v deecriveidn de objetos “or su
color, forwa, tamadc 7 utilidad, as{ cocomo con ¢l recuento de lag
actividades hechas ¢n el diz de clase v la loeali~acisdn v se’rliza-

ctbn en el celendario, ésto se daba durante 10 § 1% ninutes éiarios.

Enero=Farzo: Bvolucifa y cul=inacidén.- Contra 1o zue ge hubhiera
nodido ~ensar en geptiembre, este nific sip control de esfinteres,

con manifestaciomes de arresibn haciz los demfs ¥y muv rotrafdo, lozré
con el exnles de las téericas de estinulacibn miltinle, su-erar
dichos problemas. 3llo fue vosihlis tamhién rrarfaq al trabhajo de los
padres del nenor en casa dvrante lao vacaciones decenbrinas, AL
volver de &stas, Nugo repgresd nuy rotivado para las actividades tera-
péuticas: se interesd en serbrar semillas y un d#rbol; oropusc ensear
a sus cocpaieros & serbrarlos; repartié cotidianamente en el grupo

sl zaterial necesario para trabajar. En nocos dfas aventajéd a los
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dexfs nifios en tra“aio con pateriales de madalaio v de desecho, en
#s0s peses -lanted preguntas ris abstractar reTasfonadas con la
naturaleza como “l:gy ©tros nlanetas como ¢l nuestro??, "icémo
crecen las vlaatas?", “iqué son las cubes?".

En este Tisno pericdo el nifio avrendis a mer nds autfnono = trazvés
del cumnliniento dr tareas de autcculdado, ccmo su aseo versonal en

casa; labores de himiere dozésticn ¢ de sug fitiles escolares,

1 Area parcertivo-zotrfz, es el oiro agpecto en tue Fugo presentaba

retardo Bobre todo en cuanto a su coordinacidn motriz -ruess y finma.

La terapeuta de estirmlacién milltiple, pese a no ser especialista en
rrotlemas de reiccnotricidad, aplicd al nijio ejerecicios o activifades
—otoras gruesas coro: reslizar movimientos alternados de brazos v

oiernas nor medio de juesar con pelotas, con ares, con llantas, totes;
tanhién a través de saltosy de carreras corta=: de tre-ar a cuerdas,

» iueros necf-icon.

“stas actividades tezfan una duracidn entre 10 y 1% minutos ca?a una,
v a-wdaren & "u-o 2 controldr m2jor sus misculos ¥y en varticular sus
ssfirteres, de codo que ellos y el efecto del "repistro secreto™ se
conhinaren copn los ejercicios motores,

In cuarto a 1z coordinaeibn motricz fima, el sru-o nreescolar realiz=é
1lag si-uientes actividades: recortar narel con los dedos en formas
diversns, deblar rarel, delinear siluetas, recartar marel y otros
materiales con tijeras; pegar materiales con engrudo em los dedosy
eolorear didujos grandes; Dintar con los dedos en acuarela o enpgrudo
Ae golor; ealecar figuras, unir lineas; lanzar velotas u ohjetos hacia

un runto determinado; oo ular y ensartar cuentas pequefas.




Tada unn de eatas actividades laa realizé Huwe Juntc con el gTuvno

an un tilemno de entre 1% ¥ 37 rmiautoe méximo cada unz.

B}l avance tar congiderabla y acelerada del anrendizaje fe Tupe hiz
sosixle que pars la »nrimera cerana de murne el pifo se reinterTase
2 su jard{n de nifdecs regulnr, pcrmitiéndole de enta rmanera su acceso

a 1a orimaria nara el afio aacolar 1938-89,

Su avance no descaansd sslamea*s en 1z lakwe™ “6 s scra-ants v de los
~adyes e¢on el alumno 2inc, fundasental=spba se Ya re70d30 = enntidad

de estimulos ngicoepeadacbi~iccs o 2ue Se le expusv..
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Linda.

setividades de estimmlacifn del lenpuaje que se emrlearon on su

tarania,

1. Jeeir rimas con tovizienion cor-orales,

~. #antar canciones con rovisientas corrorales sue sce le ensedan

ep lz e3cuela ¥ =n SU casa.

%, Cantar eancionea orimerc con 1a letra correeta de la rciana,
lueso con "la la la".

&, Cantar ritrnos con sigeos y -ovisientos cerrorales,

il

. Asistir a terapia especifica rara corrercir ¥ reafirmar su desa-
rrolle ez grupo, asf come para mejorar su seuridaz en sf mismm

7 a an ver aznrliar informcciHn .



b

eseribir el trabajs cue reali=a su tap

ot

e

¥ omarn

Facen lus perscnas 2n el

c
suidn lo hace ¥ o=z 1o hace,

Jeseridis rara nud sirvern las cosas ¥ en

PRCONLIar,
Conceer seam varilicularer de log luvores

Cennger seias rarticulsres 4e los lurares

zedic atbiente y seSalar

dénde we les -uede

cercanss « sy doricilio.

cercannss & su sseuwela,
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Zyvolucifn inlcial de Lirnda,

i1 imsresar al «rurce cerzmanerst de esti-ulacidn =iltirie, luero de

-u canalizacién del Tom oo rmostrata Ai0ide v sin ouerer

ifia awsclutarente nrda 7 svs coanaferos

ta*lar, ¥ que no se le
an ocasiones se refan. n ograc, esta situacibn le hacia -ensar en

e ~uerer ir 2 nin-uns escualn,

Py ~emoria e informacifin taw idn rresentaba deficdercias., Ta nida
wese a su8 rroblemsrs articulatorise del lencuaie ne comumica™t econ
sus comnafleros ¥ —artieirat:r aatiynrents 2n toden lom denens v oacti-

vidades nrorectos,

Tete problema fe srticulacidn ro le imnidib pacizlizarse adecuadae

eate, al contrarie s¢ esforzada sjor aytocorreTirse » darse a entena

der mejar con los denis,

nicialment mesor Tue :2nda a avig de dueros le res-
1 {2lmente sv mesoria fue a0l tra

1 al escuch:

~vesta couro ur ~aplero, el cy2l marcaha les morern-

o
tos en 7us dedia woverse libdrerante, 1 sus-enderce el sopide elln

debia recordar cudl 2ra su luecpr anterisr wara volverse a seatas aikd

1o terapeuta nuso ade~fs énfasis en aciividades motoras ~ara lirda,
denhido a jue 86to 12 facilitarin su seguridad y confianza, nues 1a
4iTa se postrabs tensa deniro ¥ fuera de clase: anvretaba muche sus
«anos entre s{; adenis corria con lac niernas rigidas; se trovazaha
econ aucta frecuencia y cafa al suelo, Las actividalexn a cue g2 le
condujo fnarcs so*r2 *ofo: -=arctar acomnarata=ante iajtande la ri-~ie
deaz de un desfile zmilitar, e Zaomcdiztamente deapuds se le pedia

ca "irar de woda rzlajaic, asoltande :9odc su cuer,;0; Se le nresuntaida

¢bro hadiz sentido 211 cuer-: en la marcha ririda y desuuls al

caninar suelts, v -cst:iricrcente se le hacia quc alteraese el cerrer

rdvidacente un tramo de 10 metros y des-ués, naulatinamente,
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disminuir su velocidad al escuchar nalpadan de diferents inteonsidad.

Afertunsdamente la nifia inrresd Ze manere nrosta & terapia  esnec-
fieca 3& lencwnfe, ¥ dsto aumade a 16 anterior fucilitd tuwe 1z nenor
adeui daps paver seruridad y su srviculsci®- fus nejorando noco a

o0,

Z1 tradajo con rizas » canciones e arudf -uche, ya ave se involuerd
también al radre, parn gue €l misno le ense’nra canciaones cue &1
sa~{ix y de esta forma hubiers maryecr cantacto Fiaico - emptivo econ

resoeste a Linda,

De esta canera, cads cancibp cue sy papd 1le enncaba, la cantaba sl

£rRvo,

De BndTd B Marzo.

La la“er de las padres ep casa fue muy eficfeste. ya que al re~resc
de lag vacacionss decembrinas, 1z nifa ya savia decir con més clarie
4ad 51 pombre ¥ el de sus compatervs, asi como de valadras nuevas,

La evolucibn de 1la aifia a vartir de enero fue favorable en la medida
Sue los padres la facilitaron, sues el trabajs en emsm 1o haefan

siruiendo las indieaciones de la tera-euis del <ru-s, asd como de ls

terapeuta de lenguaje, quien vefa a 1a ni%a en forma individual,
Un ejes=lo de estas actividades en casa seria 1n de jucar loterls
toda la familia; otre rfs, jurar a recordar hficim aue ovractican
otras versvpas en la ciudad,
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St iaterés en las actividades ¥ su articulaci&n 4el lanpuaje gue
nejorabe le peraitfan hacer ~reguntae intecenaaire ~ue le faeili-

taban ta=mhién mejorar la memoris » rener mAs in{armacidn,

- Zu lenruaje cue ya era inlteli-ible tara {ines de wmarze le rer=itia

~anifestarse con inicintiva y 55 atencidn podfa centrarle hasta cor

17 nminutes,

Jas orintras dos semapas voSteriores al periode de vogcacicnes de
“exzans 3nata, la nlfia se ausentd por enferredad, sin echargo al
re-resar a clases, sc percibid su avance =2n la articulacibn y
ex>resibn verbal, por lo zue s4 le dib de alta en tera-ia indivie
d4u2l de lenruaje bajo indicaciones esvecificas vara reafirsar y

1“oner aste lo~ro en su deaarrcllo.

5u menoris e informaeibn, jue se excontraba con Zeficiencian, se
vieron incresentadas roco a nocd ¥ se continud reforzdndelas vrer

~edis de activiicdes dc cuwenios, adivizanzas, rimas ¥y cantos.

la rida va estaba motivada por el rrado de comunicacidn verbal tan
acsntnble gue teria ¥ por pro~iz i-~iciativa llevaba cuentos a la
elase narri=dolos a gsus comnaferos, con lo rral aurent § su socias
1isacibn.

De esta nanerd su aprovechaniente en el zruro de estinulacibn =il-
s¥nle rer-itid -ue al terripar el alo eccolar, se le renitiese

quevarzsnte a 3w Jardi- de Rides de wrocedencia.
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Tabls general de rasultados.
Actividad

Jurar con rom-ecabezas ds

2 a 7 piezas,

= loterfias diversas.

Tormar Tares de objetos
sexe jantes entre si,

Manirular materiales nesue-
fos, cozs semillas, cuenias,
botones, neramento, navel,
tiieras, fichas.

Iritor t™idos v movinientos
Ae animales “iversos, asi

cono de ingtrunertos rusis
cale

Trasticar fner: de clase
alxiin devorte, de ~referen-
¢ia la nataeiln,

Jugar & vestirss y desvee-
tirse por si soles, sboto-
nando y desabotonando
<rendas de ropa.

Nerrar cuentos breves enm-
vleando ilustraciones y
“romover dibujos de los
¢ sobre ¢l misme

Regultadon

El alumno:

Desarrolld 1s fupcién de
anilisis y eintesin; la
eagpacidad de atencibn, cone
ceptracidn, nemoria y codr-
dipacién visomotera.

Desarrolld la rsemoria, la
formacién de concentoes,
vocadulario 7y la concentracidne

Desarrollé los conce-tos de
forma, taoai:c ¢ cdlor 3y de
la mezoria viswual,

Adouirid dentrezas panunales
que le ~errmiten iniciarse en ol
crocese de lz2 escritura.

Meiorsd 1a articnlacisn fénica
v 1n sv=ragiriiat zestval.

Adanirid mayer seruridad y
coordinncifdn en sus movimientos.

Desarrollé su autono=ia ¥ con~
fianza o se-uridad en si misno.

Adquirid la cavacidacd de sew
cuenciar en el tiemvo y en ei
ecnacio una hizts=iz o relsto,
Desarrolls su memoria visual ¥
suditiva, su atercibén e infor-,
racién ¥ am-lia su vocabulcrio,
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Actividad

Wojear libros ilustralos con
referencias a fendemenos natu-
rales.

Dinter con los dedos de laz
sanes y de los ries en
cartulinas,

Organizar los nismos alumnos
st saldén de clases nor freas
o rincones de actividad,

Jdentifiear ohjetos vor su
eclor, forma, tamafio v uti-
1idad y describirlos.

Festejar fechras de importan-
cia nacional y tradicional,.

Conversacidn de la tera-euta
con los padres para elininar
palabhras ofengivas en el nifo.

Cantar y =enorizar cancicues
y rimas.

Jurar a colocarse peguedios
chbjetos en cualquier narte
de su cuerno ain nerder el
snuilibrisc,

Resultados

*2 sobre
e 1a redea
:ece Su vocahulario a
~3dn.

Degperté 2. curiponl”
el pedfic natural
¥ enris
inforr

Desaprnlld sus sensoparcencio-
nes tsctiles, su coordipzcibn
sotor;. ¥ su creatividad,

Desarrolld sus concentcs de
objetos por su uso.
Ydentifica roles farmiliares.

Neeawwnllh 391 nensa=iento
concentnal clasificande leos
objetos por ~%neros,

Por un lado, el pifio insocia-
ble se internrs al zrupe y ade-
zéde su fanilia se interrd a la
cosunidad escolar y de padres
de fanilia, & través de su

participacién en los trevara=~
tivos de esas festividades,

El nific se interrd ¥ socializné
al grupe vy en €1 aprendid valeo-
res de convivencia mana,

Desarrolld el sentido ritnico,
la rmegoria cuditiva, la exores
s8ién verbval y corvoral, as{ como
consolidd la socializacién del
niio antericrmente insociable,

Desarrollé su atencién, concen-
trarifin y sentido de enuilibrio,
g eawn auy ge~urisad en los
wevimientes, lateralidad,
contribuyé a la formacibn de an
esquena cornoral y dominio y
control de sus nisculos.
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Actividad

Dibujar en ~emuefas tariectas
1o que min 1o rusté e la
clase o de lo que Licieron
en el dfa v elecir en asam—
tlea cudl se colocari en el
esnacio del calendario,
corresvondinnte a ese dfa,

Practicar wmovimientos corpo-
rales libres siguiende el
ritmo de un ~andero y volver
desrués al lugor ocunudo
anteao.

Zsticular la rartici-acidn de
los padres en el trabajo de
sus hijos.

Narrar cuentos y adivinanzas,
¥y cantar rinmas y can' os.

Alternar loc eatsor de riei-
dez zusevlcr y relajacidn,

Pealizar dibhujos acerca de hi-
witos de hisiene personal y de
antocuidalo en el vestir,

Resultados

Desarralld su nocifn del tiem-
-n y de¥ e=macie, on razona-
~fFn*ta T4~ico v 3n obnervacidn.
Tartiéa lesarrolld su canacidad
de particivar en el sruva y de
auzentar su tolerancia a la
frustracién.

Zesarrelld su necoria visual
¥ uhicacidn esmacial,

Yejord notablecante la remoris
de los alu=znos a2l notivarles

afectivamente nara oue tempan
un a=nrandizaje sirnificativo.

Increnenté la remoria e infor-
=sacidn de los merores,

Diszinuy$ anrliamente la ten-
sifn nervicsa ¥ cor-oral de
los alunnon v reior® sensie
“tpmanio o1 dom~inio de su
cuersoa. “icilitindole adaunia
rir segurida’? ¥ confianza.

Jesarroll$ cv autononfa ¥ su
cuidndo rersonal, azi como
conoeid v eomrord diferentes
for=ar de vestir cecin Bu
sexo, Tomé decisiones acerca
del tino de rona que usd serin
las condiciores del clina, i



CONCLUSICHRES

Las actividades contenrlzdns en =) vroerars ’r esti-mlacidn miltiple
de los Ci™iP son bastante eficaces sarn poder s5udsaziar lo més

posible las carencias que los aluppos nresentan en su demarrcllo.

Como pa ruzde ohaervar las mctividades ie avrendizais a oue me
conduce a los mepores aharean lan tres r~ranfes drsasc del desarrollo

tupano en que coinciden numeroses estuddiosos del =isnos

rea perceptiveo-cotriz;
rea afectivoe-cocialy

drea cognoacitiva,

T1 prorrara sereral de entimulacibn miltirle de los CAPEP y el =lan
de trabajo de cada teraveuta tratarn de ecuilibrar 1a atercifn a lasg

alurmnos en esas tres Areas, buscando no descuidar nincuna de ellas,

Los resaltados senernles de esta investirsrfé-~ won ~y—uentos en la
tahla invedin ta anterior a estas l{-eas, L coucstarfo mAs ahune
da=te rno adndiria -ran cosa a ellos. 3c5ta en todo caso resurirlos

en las siriientes conclusiores:

1, Las actividades osicovedar~bpicas que se realizan en los ~rupos de
terania de estizulacién miiltinle sor las adecuadas mara locgrar el
objetive seneral de los CATET ep la Tepliblice Mexicana, ¥y su
nerfeccionaniento vy =2ctusiicacién tedrico=pricticos podrdn darae
dentro del marco norcativo nue actualmente wrevalece en dichos

centros,

2, Pronover ol desarrcllo interrzl de los educandos de jardines de
ndfos oficialez que vror diversas €ausas nuzstran sicnos de inma-
durez o alteraciones leves en el desarrollo.... s una rmeta
viahle en 2] pisteza de los Ceniros 1+ Abaweifn “micorazdard~ica
de Zducacién “reescolar (CAPRPY, eferpre v nqando exista adierta

colatoracién de los padres don las terapeutas de atencibn
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psicopedagégica, Illeo no significa que en cada CAPEP no haya cosas
cue mejerar y candiar, mAs no sélo los fundanentos tebricos de
Piaget siguen siendo vigentes para la accibn de éotos, 8iro adends
la experiencia tefrico~prictica que el rersonnl de estos gentros
ha acunsulado en los Gltimos allos Bon un instrumento de iavaluable

iwvortancis para el desarrollo de nifos nic sanos y ecuilidracdos.

Ep la nediia er gue la gociednd mexicana avance hacia rejores nive-
les de “ienestar v de cultura, en ega rmedids Yne aafnsrtos Aus
anbnipcamepte cfectfian los ‘eranentas de log CAJEP nolrirn no §6lo ser
345 efec*tivos cualitativanente, sino tener mayor alcance de sus -
neneficios v difusién social, puesto que esos beneficies no s6lo

gon -eiacbé~icos sino sociales,
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