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I N T R o D u e e I o N. 

Para un sociólogo, la vida de los seres humanos 

presenta un amplio marco de busqueda y estudio de los fen6me­

nos que afectan las relaciones entre los hombres. 

Uno de los fenómenos importantes dentro de la for­

ma, organización y trascendencia de las sociedades es la edu­

cación, porque ella constituye un elemento fundamental para 

la unidad y transformaci6n de la sociedad misma. 

No es posible, sin embargo, referirnos a una educa­

ción universal, pues ésta varia segün las caracteristicas de 

las estructuras politico-econ6micas de cada pais. Es decir, 

que analizar la educación requiere de un contexto histórico y 

social determinado. 

El contexto dentro del cual se ubica este trabajo 

es la educación mexicana actual, la cual ha presentado cam­

bios que responden a diferentes tendencias politicas o a ne­

cesidades relevantes de cada momento histórico. 

Dada la importancia que dentro del sistema educati­

vo tiene el profesor, en el presente trabajo se pretende un 

análisis regional de la educaci6n Normal Primaria impartida 

por las escuelas particulares en el Estado de MichoacAn, en 

el periodo 1980-1987. 

Cabe sefialar que la formaci6n del magisterio en el 
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pais ··se diVide·· en tres ·tiPos basi.cos·, -a_ s.~b8r: preescolar, 

primaria y superior. 

En este estudio se hace referencia a la educaci6n 

No:anal Primaria, por considerar que es el profesor de este 

nivel quien tiene oportunidad de relacionarse con un mayor 

nürnero de educandos por la forma piramidal que refleja la 

educación en el pais. 

La Secretaria de Educación en el Estado señala que 

en 1985 habla en el estado de Michoacan 102 mil alumnos en 

preescolar, 681 mil en primaria y 37~ mil en secundaria. Esto 

confirma que el profesor de primaria tiene influencia sobre 

un mayor nUmero de educandos, y por ello su compromiso social 

en cuanto a transmitir hábitos de estudio, formas adecuadas 

de convivencia social, uso y cuidado de los recursos existen-

tes, formas de trabajo, etc. resulta socialmente significati-

vo. La influencia de los maestros en los altunnos de preesco-

lar y primaria es mas marcada que en otros niveles educati-

vos, entre otras razones porque conviven un mayor nUmero de 

horas con los niños, y en el docente se deposita la autoridad 

1} S.E.E. Acciones Educativas en el Estado de MichoacAn 
1980-1986. 
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y la gula que en el ambito familiar ejercen ~los padi-es sobre 

los hijos. 

Las funciones que se han asignado al maestro y la responsabi­

lidad que se le atribuye para la Eorm~ci6n de las futuras 

generaciones, hacen de interés social el a.nélisis del proceso 

enseñanza-aprendizaje a partir del cual se le prepara para el 

ejercicio profesional. 

Asimismo, la experiencia adquirida a lo largo de 

siete años de trabajo en la escuela Normal corno profesora Y 

encargada del departamento de becas, me han permitido detec­

tar fallas y deficiencias tanto en la organizacibn de los 

contenidos programáticos, como en la determinaci6n de los 

objetivos que pretenden alcanzarse en los planes de estudio. 

Ello ha despertado en mi un gran interés por buscar los me­

dios que permitan al profesor normalista superar el papel de 

"instructor" que limita tanto el desarrollo de las capacida­

des creativas e intelectuales, como el actuar libre y respon­

sable del niño. 

Considero que un niño que se encuentra en una rela­

ción social vertical como subordinado, ante un profesor auto­

ritario o impositivo, desarrollará actitudes sociales poco 

comprometidas con su momento histórico, mientras que si se le 

permite desarrollar su creatividad y participar activamente, 

encontrará un estimulo a su colaboraci6n en acciones sociales 
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futuras. 

La importancia de la , función docente y el impacto 

que tiene sobre los niños, me i~du?eron a plantear los si­

guientes objetivos: 

A.- Conocer las caracteristicas de la educación en las Norma­

les Primarias particulares en el estado de Michoacán; 

B.- Reconocer la tendencia educativa -domesticadora o libera­

dora- en los centros mencionados; 

C.- Identificar las limitaciones que tiene la educación libe­

radora en dichas escuelas: 

D.- Identificar "espacios educativos 11 propicios para fomentar 

la educación liberadora en las Normales Primarias parti­

culares del estado de Michoacán. 

Con el objeto de guiar el logro de los objetivos se 

han planteado como hipótesis de trabajo, las siguientes: 

Las escuelas particulares como instituciones 

orientadas a la preservación y defensa de los intereses de 

las clases dominantes no pueden, por esta razón, proporcionar 

una educación tendiente a la modificación de las estructuras 

socioecondmicas en las que se sustenta el sistema capitalis­

ta. 

En este sentido, la formación de maestros en las 

escuelas normales particulares del estado de Michoacán favo­

rece la educación domesticadora porque en este tipo de ense-
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ñanza :se .. si8fitan- ia·s_. b8Ses- ----Pára -1~ permanenci~ d,~l Orden es-

tab·¡~ec·i~:-~-~.i~'::~' ~-~-fo.(_ ~.:~ .· - ~¡·_:_-~---·· -~~-:;- .:,; ,,,.~,/ 
.. , .z.·. -· . . . . .· "'\,-' ',-'.'.;': 

'ción. ªª ;r~~~~~~ii;t~!~i~[it~t:~ ~~J:i%~j~::~~;~!!¡~:~:0:::. 
::u~~:~~gii~~f ~~:~~f~W:c~I:f i::f ~fid1~:f :.t~~~st~t::a::::: 

, .. _ ".'----.-·.·· 

hacfci::üna forma--~~;;-~;'._~-n~i·~~~g~-~i~n ,,~~-~~~:~~! ~'.i~il-:'./¡_y_,):6;-r~:ht-~~a 
-----~i~·n.:~:~Á~~~- iüt~·gf~i\~a~f---I~aiVi-düOf·~·-~·-:Y:?· .. :.:~:· · 

... • ; '.i"Eíl'i'a~ if1~.cin'aÍe~ ;ar~~cuia~e~ del estado de Mi --< --::::.--,_.·:-;~ <_.:: 

chO~c.!ff, :: ia's :~i.1 e·~·p:á.éi,;~" : para· una - educación liberadora que 

-~br~-.-_'.~l- ·p~a~~::-~~c~·nci~tura, son minimizado~ por las caracte-

risti·Cas, culturales regionales y por limitantes instituciona-

les. 
El análisis se basa en las ideas de Freire sobre la 

educación domesticadora y liberadora, por considerar que es-

tas nos dan los puntos de partida necesarios para revisar si 

la formaci6n del educando normalista lo prepara o no para ser 

conductor de una educación que forme individuos comprometidos 

con su superación personal y con su momento hist6rico. 

Esta orientación te6rica y la sistematizacibn de 

nuestras observaciones y experiencias nos permitieron revisar 

con seriedad la educaci6n impartida en las escuelas nonnales 

primarias particulares en Michoacán. 

La aplicación de cuestionarios a una muestra de 20% 
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de los alumnos que terminaron sus estudiOs ~60 i~·s años a .que 
,· i, :'·- --·~ .. ; ·/: .. ·-;_·:·:~-- :.-- .. ._' __ ·, ::·' 

corresponde este estudio,~ asi· como a~;__;30~:-::de~·,_~o.s __ ,_maest;·r_6.5."qÚe_ 

laboraron en las escuelas n6~nl~i~~-.\~-~~-~\~it~'~o:n:·z:~ ae-::utiil.aaa 
. ,-,,,: :,:; .::-::'· ,. ···"·' '':. ~,,:;:_ ' -·t·-_~: .- -;;·. 

para fundamentar nuestro anb.iisiS·i-~::~ ·~-~~,,-¿ú:i:(=!.~'~ ¿~,:>-?:'€;·!~::: ~+f-~-'.~~;~~/-2 :_:_ • 

~¡. .··::~,, ~-~;::,:,. . "•;:'~ ,.;·.~-~/».-

Las entrevistas_ coh"~~;i~~ .. ~;-di:r-~~t~~~~~~-d~SL:i'~~YN~rf~l~le~'·,-· 
""";' -··:::-..-- '-·-, 

Educación Publica en el estado, -nos bri~\:1·~-i:~-~-J~iiiJ'sa· __ .infOr­

que t.i.enen l~s ~utoria~d~~ .Y los mación en torno a la visión 

representantes gubernamentales acerca de ia educaCión y laS 

relaciones que se establecen entre las instituciones escola-

res y el gobierno estatal y federal. 

El estudio se realizó en estas escuelas porque 

ellas representan el 50% de las escuelas normales primarias 

de la entidad federativa, y sus egresados constituyen un sig-

nif icativo nümero de la planta docente tanto de escuelas pll-

blicas como privadas. 

El texto se compone de cuatro capltulos que van del 

análisis legal de la educaciOn en el pais, a las caracterls-

ticas educativas de las escuelas normales primarias particu-

lares en Michoacán. 

El capitulo I se denomina El Estado y la Educacion 

Normal Privada. Se compone de tres apartados que ~evisan la 

posición y disposiciones del Estado con respecto a la educa-

ción en Mexico, y las relaciones que se establecen con las 
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escuelas particulares·señaladas. 

El segundo caplt~ld~ hace r~ferBncia a las tenden-

cías educativas domesticádora- y liheradora; se sefialan las 
. -;, ; 

caracteristicas de ·esfos.'tipos de e-ducaci6n y las manifesta-

ciones que de ellas se dan en la éducación normal impartida 

por laS escuelas particulares en MichoacAn. 

El capitulo tercero revisa la realidad educativa de 

las normales particulares en cuanto a los objetivos, perfil y 

evaluacibn, señalando los aspectos que refuerzan una u otra 

de las corrientes educativas mencionadas. 

En el cuarto y ultimo capitulo se analiza concreta-

mente los planes de estudio 75 Reestructurado y Licenciatura, 

que son los correspondientes al periodo 1980-1987, asl como 

algunos aspectos formativos del educando normalista en las 

normales privadas. 

El texto termina con conclusiones generales, anexos 

Y la bibliograf ia que ha servido de apoyo para la realización 

de este trabajo. 

La elaboración de este documento tuvo algunas difi­

cultades, entre las que cabe señalar el tiempo disponible 

para la realización del trabajo de campo, sobre todo en el 

caso de las visitas a las normales de la ciudad de Morelia, y 

la localización de exalumnos y maestros. 

No obstante el conocimiento de nuestra realidad 
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educativa, Y. el ünális.is:·a~·:'í'as. limiti.lcianes que ·se enfrentan. 

para la Eor!llaciÓ~ irite~,~~l de l~s maestros nos permitira pro­

mover una e'd'ucac:'ló~." 'activa\', que·, ,·f~"o,;:~:zc~ el desarrollo del. 

individúo Y ... de·.:ia .-,~o~~~·id~d\~ --~-~."'~~~~ _c·mi~i1~ -~.'a Pr:~porcipnar una 

mejor ed~c.áci6n para !OS niños. 

También· confio en que .la. Pl:'"sente i.nvestigacibn de 

cabida a nuevas inquietudes por identificar el tipo de educa-

ci6n impartida en diversos centros .. educativos, asi como por 

buscar caminos o medios que lleven a una educación cada vez 

más desalienante. 

Finalmente creo que aunque los trabajos con una 

carga fuerte de elementos teóricos son de sumo interes para 

la ciencia, los que como éste tienen un acercamiento a la 

realidad cotidiana permiten mantener la objetividad y consta-

tar o refutar algunos principios teóricos, lo cual es sin 

duda de gran valor para el avance del conocimiento. 
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LA PRIVADA. 
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l. EDUCACION PRIVADA Y NORMAS CONSTITUCIONALES. 
- ' .. - -

.· ·-
Por .Tá importancia social que t~e.ne:. ~~- eduCa'Ci6n 

·~~e~Co~a:r;J~~~:~~--~~.<~1- -,~desarrollo- - sociOJ~:on~m-~~i{~· 105 :i~'~i~fii6:~-~~ 
·_---· ·._ .'_·:::.:'. ·. _. 

- de- ·nueStra-· .~aC:Ión- han'- considerado 

-I~s -ce~1:1-~s··_;-~d~cativos, sob~e todo 

importante ef~ciontrol de 

ei:i los ciclos l>dsic.; y de 

Sauéación media. Este interés se entierid~ claramente si re-

cardamos- que el ser humano adquiere en los primeros años de 

vida las bases de su personalidad, hábitos e incorporaci6n a 

la vida social; de ah! que el control sobre planes, programas 

y el conocimiento en general que adquiere el educando va a 

reforzar tanto la ideologla del grupo en el poder, como a 

preparar tecnológicamente los cuadros necesarios para el man-

tenirniento de la estructura económica que da forma a la orga-

ni2ación social. 

Por ello, las instituciones educativas particulares 

quedan sujetas al control del Estado a través de la Secreta-

ria de Educaci6n Püblica que ha sido creada expresamente para 

organizar y dirigir la educación en México. 

Esta facultad le ha sido conferida por nuestras 

leyes fundamentales establecidas en la Constitución Mexicana 

de 1917, en la cual se decreta que es el Estado quien contro-

lard todas las instituciones de carácter educativo tanto pri-

vadas como oficiales. 

As!, el principio constitucional de la educaci6n en 
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.-')'; "\.·-'. ,·.-,' ~.·::·. ¡ 

México inicia· 1a·;·eaUCaci6ñ :·publfca·_ Someti_endO ~~ ·ar~iti:-io ae1 
EstaaO ·· 1i' .~ ~·~i·i;¡:~:~·ciJ'~ y;·: -~f'.'._-.. -~;~i~~~~:~f~Lhi~~f:l ·ae !Os estudios 

realizad~s '~~ l~,.;: c~;~rc!~ e~~c~~i~¿~)Ja~~id~iar~s. 
'.., :.'. ~-.:· ·. - ':-·-"';~ 

_,_'--L~S -~es'Ctiela·s-· P~l:-t.ic~tare·s '."P_U~~e-~·-:·iffipar_tir. clases en 
._·-.:>( ._.;.,'· .. ' 

·cualCiuiei íi1Vel"·sieinpre ·:Y 'cuandO : reaiic6ri los trámites de 

inbofpo.,_i~~lón ante la Secretada -de Educacl6n Pllblica y esta 

---i~Os~;--~Ú~j~:i~~ :~ ~DiChos-- tiáiniteS_._- ,.Se~, ;renuevan -anualmente, y en 

~~arC!ut~~- ·mo_íl)ent~ el Esta.do -s-e. ·res~±va:~--,.~1 derecho· de inval i-

dar oficialmente los e.;tÚdios ~eái.i.zados 'eri ... ios planteles 

partiCutares, o bien negar_ o. revocar:_ la --~~~~;iz~·~ióil ~de :la v: . 
incorporación. . ."i1{('~ ."·!; . 

Estos requisitos se cumplen con o:Pórf~nid~d por las 
... , .. , .,., . -· 

escuelas particulares para poder rea~~zar Yjá,~·'.·:·.i~scriP~ión'es 

de los alumnos y proporcionar un servicio que ·.tenga reconoci-

miento social. 

Al recibir la autorización oficial, las escuelas se 

comprometen a seguir las disposiciones constitucionales bajo 

-la direcci6n y vigilancia de los órganos competentes. Sin 

embargo, encontramos que a pesar de que la Secretaria de Edu-

cación PUblica tiene personal especifico para las supervisio-

nes e inspecciones, se violan algunas disposiciones constitu-

cionales sin que por ello se cumplan las sanciones señaladas, 

notándose claramente la coalición existente entre la inicia-

tiva privada dedicada a la educación y el gobierno. 
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••• >_ ' 

Por ~jemplo; en el Artfo~lo :Í:erc~i:o·Consütucional 
&""racción :r se eStable~.~\~~~~ ,.~;~no: rae :~.~\~s _'.p~·i.~~:ip·1t;s·:-.re-CtOres 

. que- ~a educación_· ~scci1cit-T~-ada'~:· ~i··~~~~/:t;~;~;rá',r~n:~~-('.~~·no·~im:{entO·.· 

. cientiflco·· y ~e marttendrJFaje¡:;a a:i'.iu.iliiú_;.~~'~g:\~r;;,;'~~Úgfo~ 
sa. ·No_. obst~_~te, ~U.cha:~· d-~;-·· las· e.SCueiá.s · P'ar'tic.Uiáre~(-é~r\-;'aU-;­

toriÚ1ci6n oficial_proporcion~ri al educando info~aclonreli­
giosa a ·través de·clases de Biblia, significado de los S;,;cra-

mentas; etc.; e inculcan en él la prActica de algunos ritos 

de tipO doctrinal, ya que corresponden a diversas congrega­

. cl~nes :religiosas, con lo que ademAs se falta a la fraccibn 

, IV_ que establece que dichas corporaciones no intervendrán en 

escuelas ·de educación primaria, secundaria y normal. 

El Articulo Tercero Constitucional señala como ob-

jetivo que la educación sea integral~ y esta misma idea surge 

a cada momento en los actuales discursos politicos. De ahí 

que los directivos de las escuelas particulares incluyen el 

aspecto religioso protegiéndose en que es parte de una Eo:rma­

cion integral del educando. 

Esta situación desde luego es del conocimiento de 

las autoridades educativas, quienes a sabiendas de las viola-

ciones correspondientes no niegan la autorización de incorpo-

ración. 

Estas concesiones otorgadas por el Estado a los 

particulares son explicables en tanto que: 



1 l. Es furicion·-, de'1 Estado .som6, _depositario de. ·los 

int8~eses co.le·ct . .iv_os- proporcionar-, ·el ' servicio ·educativo·. a· 

todó-s lo:~, habi t~·~f~·~, P.~~º.\:·:(~'~,.;· r~~~~:~·~-~,5--~ ~i·n~~,~ié_~·O~,-. hun{~~~~ 
··y·~,~~teri~ies';~-~~·'.;:::::qt~'::- ;·.a~~~~:~,~ -=~~~i:: g~J?~l~rii~ ~hh ·inSu_~·Íci:~rites 

- - •C·.i.•C-.-7..;-. :"~;O{":'"<"';;",• ::·,-¡- '.;·,-::_,··, 

para. satisfacer: fa ·dema.rida:. •;edi.icat1\ra •.; deL• pals .en los dife-,' 

i:entes ~ivecf~s·E,2c;d~;{~~~~;~It~e'·;~~~~ eii.·la .·i~iciativa ~ri~~da 
para .. Pod0r.~;1ilcr8ffie·nt·ar~;~f05::.·s·e~Vi·ciÓ~- .y_ mantener una imagen de 

_. ·;~ .- , :\:;.;:,;··, -·::~)»';~;o~;'''-' ;~c.•·-.,-.- ;~ .•. · .. !o.'·.· ·.. . · __ 

ai;>ert\.ir;.;;.;:.:t:.; i.3?s'o'~ieia~d):{,.&::í:;~ ·~'incai>aéid.3d del gobierno para 

saÚsfah~rif¡(·¿¡;¡¡;frfc'i~c~bü.:i'júJ~ h~'' dado en . los ül timos años 

-. . un ~~ii~::·:~~f~~;J, -~~::~~;~re~i~r~nt~"j .. a·.1aS. escuelas par.~icu.lares~ 
<-.' ,... :.'Y;/ .. ~~,, .. · 

ir Ai mismo ~¡e:~o favorece a un sector de. la inF 

Ciativa ·privada que aunque esta subordinado 'a '1aS': ~~~·~~{~~·~~-: 
' · __ ¿;::_·,,• >' 

'-gubern~entáles, realiz~ sus intereses· ecoi16mi~o~~}.--., ~J~:~1§[~~.~-,-
ayuda al mantenimiento del statu quo. Asi en~oritl:-!'mo~i\ína: 

alianza implicita entre el grupo polltico dirigen{e ;,··i~~&~r;·,, 
gues!a, quienes apoyadas mutuamente ayudan a matlté-ner: ei,;-fun~· 

cionamiento adecuado del sistema para el logro de~ :~u·~;~~~·~'~'.~c~' .' 

2) El presupuesto Federal destinado a la educación ha sido en 
promedio de 16.5% en el periodo de 1971-1981. 
Cardiel Reyes y Bolaños Raul, Historia de la Educación 
J?Ublica en México. p. 5 94. ------ · -· 

3) Pescador Angel y Torres Carlos, Poder_l'.9_U,tir.-~ . .X~!!S!!.Sión 
en México. pp. 91-92. 



ti vos intereSes.·. __ . 

L;;, edu'caéi6n privada resp;,nde. a los' interéses eco-· 

nómicos de ¡a Úiciaü_~ª- privada · f~rmarido .~ua~rC>s 'einp~~¿afia-
les .en ¡;.;im~ra~~~ri~tancÍ:á, e~ 'a~nq~~ cJnb,{ibu~~"ª-~~"º,\~~r ne­

ce~idaá';;~':°d'~r;~~€áa~~- ~o·~~~- este;su})b}~tiv:o·primordial,. La·. 

sol~cl6n\ 'ai~~~s' ~~iE!tl.a~~~;i'.1;{c,;,;4e~~b~ci~< a "í; ~~uc~ci~ori ¡:;¿-
·::.-:_: ,,-.. -

bl ica ;.,u;5Ef.l;lioijis. ;.s~.1;!g-:n_1/1f.~01;.ric;a¡'~;;~o~-so~t~ni~as 'p¿rdei·· f
1

e
0 rgeo.bnc1~a~sn°-e0 

ntre 
'kue-·--ci~~-~~~~-~isten- ~ 

,, ~-:º· .. ·:: ~>':~:-:·.: . . -. . - -,, - . 
el.iás?. p~~a· ~·i_~a~-z~r· sus próPios ··objetivos se nec~~itan. y se 

adaptan uno al otro . 

. La educación formal prepara asi al educando con una 

visión funcionalista de adaptación a la sociedad, la cual se 

detecta también en el comportamiento de los mayores en su 

medio ambiente, y se ve reforzada por los medios de comunica-

ción masiva. Todo esto permite que se mantenga un sistema 

capitalista con desigualdades sociales y con cambios mlnimos 

que no afectan los intereses de la burguesla. 

El sistema educativo forma parte de una estructu-

ru domesticadora que conjuga los intereses de gobernantes, 

empresarios, propietarios de centros educativos que buscan, 

como burguesla. la preservací6n de su posici6n de poder. 

De ahi que la Secretarla de Educaci6n Pública da 

más importancia a aspectos de carActer normativo en cuanto a 

requisitos de tipo funcional, tales como: el nümero de alum-
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nos por grupo, numero da·:' gr~p,os,.· por. grado y prof.;s6rado .. En 

e~tas·· c~·¿6~" s~ _~-,~'.~in ~'a6\:¡f~~~~:';~~·~~A~ -~«~,~·i'·¡:¡~~~·,·,;·:~~~~~~.:. ~·. ~e~~s .. 

~e· .con~e~~n a¿t~~~~~.f i~ri.;~ ~~~~.~~a~i'7i~!t~i:~~1~~i~~id~;f°. •• tl ... 
:~~~~~,~.r.- cas'o .-';'-•: --<~~;.; ~~::rr~~ ~, --,~'~':;.e· ':: :-1> '-0~fc .-~~~: 

·'.L,,; 5.;~;;.;l;;;:ia a.; Edil;,adill.n-"'P~bliC:"ii tar;,bi~ri .~~ñala ·. 

,los requisitos que deben cub:d.r, los aip:~~,~' ~~0~á ;h inscrip­

ci6n -~tal9s como: edad, promedio,· -~~fB~~'de:~t·~-~ ~~~~derfii~~S, 
etc-, asi como para acreditar el 

que tenga pendientes, segUn sea el caso. Establece_el grado o 

nivel educativo del profesorado, el cual varia segün sea el 

grado en el que se van a impartir las clases. 

Supervisa también la documentación correspondiente 

y actualizada de cada alumno y profesor. Es el ünico medio 

reconocido para expedir certificados, titulas o diplomas que 

avalen el Leconocimiento de los estudios realizados. Y s6lo 

la Secretarla puede revalidar estudios. 

Considerando que el Area f isica para el cumplimien-

to adecuado d~ la tarea educativa es un factor necesario e 

indispensable, se someten a criterio de la Secretaria las 

instalaciones del plantel: salones, laboratorios, talleres, 

bibliotecas, sanitarios, areas libres y demAs anexos, asi 

como el material didActico disponible. Estas supervisiones se 

realizan peri6dicamente por los inspectores, quienes son 

designados por zonas escolares y por niveles. 
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Como podemos darnos_ cuenta·.· la·· Se_cretaria_ de .Educa-

ción PÓblica supervisa prac~ic:iiriel1~<0 'Eoá~ •.·· 1a ;or~~ni~acion 
-":-· --,,.-; 

::::::: • g::ert;s per: s:::::: ;d~::,~2~l~{¿!~~-~f :~W¡~:~:::d:n . :: 
aspecto Op~rafivo que en el normat·i~O:-~:\ ·.i'd~~·~ffi~ári·é:f6se en 

-·- ,- --- --;-- - --., - .-;-.-,,-- ' ... - . 

este ultimo actitudes de tolerancia::· como la réf.~re;.;te al as-

pecto religioso. 

El Estado utiliza la educación formal como 

instrumento de dominación y de legitimación en su relación 

con las clases dominadas. Cada régimen gubernamental formula 

sus planes educativos de manera que éstos satisfagan las ne-

cesidades económicas y sociales que desde la 6ptica oficial 

se han definido como prioritarios. Al mismo tiempo que 

controla el funcionamiento de la educación publica, en donde 

se afirman los preceptos constitucionales de que ésta debe 

ser democrática, nacionalista y popular, se otorgan concesio-

nes a las escuelas privadas y se tolera la educación confe-

sional que en estos centros se imparte. 

Para reforzar lo dicho aqui podemos citar que: 

- En 1980 hay una invitación oficiosa que la Secretarla 

de Educación Publica hizo al consejo coordinador empresarial 

para opinar sobre un plan de educación a largo plazo. El 

consejo elabord un documento que reivindica 11 Añejos valores 
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reaccionarios: La tradición; la: relikidsi.dad y la idiosincra­

sia del mexicano, artic~lad~_ ~ó'/iii d~f~~s~ dé. la Ú.bertad de 

enseñanza y la denuncia .. ~,d~.~, in~~?p~i-ió:·.~~?6.ati'fó E'.'5er_~~d~_:po·r. 

el Estado" .. Además en marzo,; d~(i ~i'smC>~;,,'~~1, .. i\í_a;~~~~ldente ··­
de la COPARMEX afirmÓ 0 q\:ie ~ sél:-ia ~uicida frenár, Í~ ex~arisión' 

de la educación privada porque el E:st~do c;réc~ dé ~a~aci4~d ; 
'' 114.·.·' 

para formar los recursos que demanda el pais·.: · 

- Cabe señalar que 

por escuelas de diversos 

el sector privado está cori'~titJido:: 
tipos: laicas, católicas,',·· j~~t',~~~s-~.:_;'.: 

,~- . . . -' '. ' . 
etc. Y que, "por el nllmero de planteles, la.matrlc~_la~eScOi.3.r .. : 

y el desarrollo logrado en los años . . . . .. 

católica triplica la importancia del resto ,de íá~ ·"escuelas 

particulares del sector'!S 

- Por otra parte, segun datos de la Secretaria dé Educa-

cion publica "los particulares atendían en el perlado de 

1980- 1981 al 8% de los inscritos en preescolar, y solo al 5% 

en primaria. A partir de ahi su importancia se eleva: 23% en 

Secundaria, 25% en preparatoria, 44% en normal y 13% en estu­

dios superiores" .ó Estos datos nos permiten resaltar la im-

4) Fuentes Molinar, Olac, Educ-ªpá~~lltica ~e2'ico. 
p.208-209. 

5) Rulz del Castillo, Amparo, "Educación, Politica y Fe Reli­
giosa". Excel:;_ior. 16/05/1990. p. lM. 

6) Fuentes Molinar, Olac, 9P· Cit. p. 206 
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por_tancia de la p¡<rtiCipaé:i6n de -la ínici~tiva privada en los 

distintos -~~·{~~·i~~:}~d~~~ti.~6s~:,~~·:~~ ~~-:;~marc~i' _ BL'·a1 to porcentaje 
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' ', 

2. PO.LITICA', EDUC~TI~A~~ LA;EDUE.ACION<NORMAL. ' 

. ,,~~:: 

El siste~i ·eJ~~at:~v:J[~,\'{~:~~;h;~pré~entado
0

;iertas, 

:::n::::::~0:::."::~·~::~t~1~:~i~f¿_a~i~~;~!~::::e¡~:~:1 5~:1:~ 
·e·'..'_,;;.: ':~;..:¿·._.'._;,.·-;,-~;,_:.;:"~.>-·;;o.. .. -,',· ·.. ~-,7· 

pa!s. A~i i~ ·-- llaincida~/:.~~~~J'óYüCiori-; ·:·edUCat iva: 11 es una cense-
. ,. .;:-. . --~'·-~?', '"'._., ·.-V:'. ;J . ~~-~~--- -·:·_·::·: . 

cuencia da·· 1as·· ~6-ai{ic·~-~i'~í{i:i/S!~?c:J:Ue-_, Pautatirlameñte ·se han lle-

vadó a -ciabC)_-·en ::-~~- ~~~~~~fi~~~: .:~i~:;de .~-~~f ,·i~xenio- de· Luis Echeve-
,~ -~ : 

,=ia. 
. ;._\~' - -.- ~;/ :" ::,~ ·_:,::~~:~,:~·-,; ,~; 

,·c;::'·-~<:i4'.~:~}~f ~-'-~'-! 

··.;-~~I: Eti-~ai·6h6:}~;~~~-riYci;]~:~---:iiii~·i-~ba'. un -nuevo periodo en la 
,,,:_-;:,,;0·0:'..,;;.'-''7·,:<, :-:.~:;.....,_·_"'" :7s1~- _ --

ádrninist:i:'aclÓn '?&01'.fha ':';~· México, 1968 genar6 una fuerte cri-

si~~-~;~~-.:~~f- :·'P~.iS'/: ::·~-iri;~~X· los centros educativos, despertando 

huellas profundas que seguramente 

~~fiii.Ye~~-n--:p~a que .el secretario de Educación -Victor Bravo 

A~uja- propusiera una nueva reforma educativa. 

El 27 de septiembre de 1973 el secretario de Educa-

ci6n señal6 ante la Clunara de Diputados que la reforma 

consiste en "la continua ampliación y reorientación del sis-

tema educativo". Ampliación para que llegue a todos los sec-

tares, y reorientación para crear una capacidad de reflexión 

critica y responsable, porque 11 los educandos deben ser suje-

7) A la que nos referiremos en el apartado I.2.2. 
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tos activos .de su· propio· ·' prO·ceso · e·au·c.3.tivo, es decir; deben 
.... ·• .·.· ... ·.· . . ··.• • 8 . . ' ' ."· 

ser resporisabte~ -ae -Su formaciOn~'. .>· .·_, _ -· \;:::. -:~:;;: 

Es· tas -~er~~~~·~iva·~'.'~de'· la _e~u~_.ac·i~~ .s~~- ~·4y= 
sas si consideramos -la -.,~-~~Y~i-~'~) ec~~~6-~~i~-c~}::-~ó'.i:Ú.ai~:;~ -~-6-:i{~{~~.-::­
que venia stifriendo ~-~1-:~~is~/-:Pod~m_d~ =·re~~iJ~r-__ :_·~~-~!:_ .. ~:~~--i~~:~--~,·;~~~:-; 

- -_:,· "' - -_- - ··:.-'.'.·; ~-;·_:, .... ·_. :_,T:!- .· 
10, México tenla fuertes problemas de inflaci6n···~onst.ante,: 

'· - ··: . 

una politica de restricCi6n de salarios, lá ~e g-6rl~r;~ba .-ma..:· 

vimientos obreros en demanda de mejores formas de vida, altos 
9 

indices de desempleo y subempleo. 

Ante esta realidad el gobierno del pals plantea una 

polltica educativa que si bien busca de alguna forma mejorar 

la calidad educativa, también responde a una necesidad de dar 

al pueblo una imagen de mayores oportunidades de preparaci6n 

para alcanzar un mejor nivel de v.ida. 

En la exposici6n de motivos de la Iniciativa de la 

Ley Federal de Educación se percibe esta idea cuando señala 

que 11 el sistema educativo no sólo debe permitir al mayor 

nUmero de mexicanos el acceso al conocimiento, la investiga-

ción y el manejo de las herramientas de la cultura y tecnolo-

gia, sino que debe servir también de apoyo y complemento a --

8) S.E.P. ll_dmini5~g2!LY.__fo!~~islac_ion E_duca~~· Antologla. 
Mexico 1976. p. 11>1. ·. 

9) Trejo Delarbre, Raül, ºEl Movimiento Obrera,· Si'túaci6n y 
Perspectivas'.' en México Hoy. pp. 121-135. · 
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las acciones pollt.ico.:.eccl~ónlicas, q1i·e. iri~reme.nteri·. el ~·biei-testar 

c) permanentemente el sistema edu-

cativo. 

Con objeto de dar fundamentos legales a la reforma 

educativa, se estableció la Ley Federal de Educación promul-

gada el 27 de noviembre de 1973, en ella se confirma el prin-

cipio de unidad nacional, y define la educación como un pro-

ceso permanente que contribuye al desarrollo integral del 

individuo y a la transformación de la sociedad. 

Las caracteristicas ideales a que debe ajustarse la 

10) Gamboa Gómez, F"rnando. ~tica y Leg_}.slacióri Educativa 
!ID Ml:xico, p. 16. 
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. . . . . 

educacion •-segun '.la ·L~y Federal•; de •'Educ;icilni- ·,.,son ·derivados 

de dos hechos iniP:ort~~tes: fa~ ~~t>e:~Lsccle cainbio ~"~ los que < ·;>·-

pasa nuestro, palsó y : el icié~;¡-,,:,;oiiti}cié,;ÚÜc6 y tecnologico 
>:~ ,,_>·. ~t~'''· 

mundial. 
·- ···< ., !~:~,¡--~ .. ,~--t.'- ,- . . , -~-;~:~;: --~-- ·-J~~: :.;_~s< · ~~g{ 

- ·-~·-·· •• ·:-'; _ c 0·- .. - ~;;-;,;y~;;_· --_. •:¡:;':'C . 

. Cierto ··as .ciúe ·1os_··:ciambios~;i=1Ue_::'.:5·e- 9_an 
~y;;. _:_ .. ; 

en una es true-

las aemas·, y C¡ue_ la edu6~ci6·~- ·nJ)., e~ ~j~-~-ry·a·_:·~: ~elio 1 por lo que 

t:onstantemente pr~~e~ta cámb¡:~-:·:·:~-~~~~:- ~ª- -··pennitan adaptarse a 

circunstancias nuevas, o a los' lineamientos politices que 

·pretende el gobierno en turno .
11 

De igual forma es necesario, que se incremente y 

actualice el conocimiento cientif ico y tecnol6gico. 

Sin embargo, los cambios e~ucativos no pueden darse 

de la noche a la mañana, no se dan por decreto, sino a través 

de todo un proceso de cambio en la educación que requiere 

comenzar en la formación del educador, quien sera el medio 

por el que se generalice la reorientación educativa. 

La reforma educativa pretendió dirigirse basicamen-

te a los niveles de primaria, secundaria y normal. Para ello 

se hicieron cambios en los programas de primaria sustituyendo 

11) Ejemplo de ello son las tendencias educativas con Carde­
nas: laica y populista; y la de Avila Camacho: con tole­
rancia religiosa y dirigida al desarrollo de la educación 
técnico-manual . 
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que constituyei:-on su base filos.6fica _tj-i~~~~. :~·~~ 'éa!nblo al·. 

concepto de .educaci6n. . .,., , . . ;:·;: :)ú'. \;c. r }.-·; 

Eri l.i Ley de ~d\l~aci:d~ 1i~e ~efi~i~ >gti'e ~~~i~~gb,side~ 
• • <> '"-;;·' -

-rarse .,un ~juste :-ª~~~~:1a(~·au,~~~'.~~~,r,.~·~~-~~~-p:~f~~\~ ::~up·1i~~~-¿f-gu~1as···de 

sus : caract~~ l~t1c-á_~ -. ~"y_·~-dai:'~-i u~et~\?a)~~·~,·~:·~~:i·~ri'r~~~i6~ ~á~-~ativa 
-·.:,·· ::.._:·. 

_ difer~-nte. ·En ~--~~:t.~-.;·-~ s~~·nt~~6 :·:'se --~,-~iihlfies'ta · que-·es necesario 

sustituir· la :·!~i·cia~1:~~"f6~~i· por.--,-: iª~f- ;::~b·~~i'~-~~¡~: ·ciitiCa 11 • Aqui 

cabe P~egiln~artÍ~_~_:.·:~de :,~ué; :f~~~ ··~é-: ·va ·a· realizar dicho cam­

bio, ~i_ los prof~S_9r0_~, en servicio precisamente han logrado 

adaptarse al sistema a· traves de su propia fonnaci6n, y pre­

tenden "adaptar" al alumno- erl- el ejercicio de su profesión?. 

lEi-i qué consiste el plan· -de ab-~i6n para_ 'lograr el "desarrollo 

de la conciencia critica 1~'L 'i. No se.·espeCificiat. 

También se promueve .1 a sustitucibn de "métodos rí­

gidos" por "métodos flexibles'~º. :E_~t:-~ ~e~e~~lizac·i~~:.--s-~6-~~---,,~? 
' . . . -· - - - --- -_.' ~ _-,. 

metodologia da pie a conjeturas subjetivas, sobre lo c~Ilside-, 

rado como rigido y flexible. 

Se señala cambiar el "academicismo intelectual, la 

memorización y los conocimientos elaborados" por 11 la expe-

riencia, la capacidad de observaci6n, de anAlisis y creativi-

dad". Como podemos darnos cuenta la teorizaci6n educativa se 

plantea acorde con la corriente de una educación activa, esto 

le da al gobierno una imagen de apertura y disponibilidad, 

pero ldOnde están los elementos reales necesarios para su 
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practica docente?. 

También se· señala que ·la. educación escolarizada 

teñderá'·a eromoyer.: :.rai.<?r~.s'' tales como: aprecio al trabajo 
~- . ' ·~ -_ 

ffiá.~nual\- solidarid€td~- j\Js-tiC.ia'/:_ r'e'sP~to·: -a ,_1a ~-ibe_~·tad_, · -_re~pon-
-_·,,:·:, .·:'.:..:~· -

sabílidad y coníunicaci6il:i .. 
~-:: ,';- . ·t'f'. 

--:·Exrst·e-~S\;;u-bhtá~~:·:-(iníitacr~~e~·-·a ·ºla ·;:~~á-~~t-~:~a ;_d~~ :d-J.~h'~ 

f.i10s;i1a.SE~.;1•:i~t~d~"d~'~i~l1~~\~~n,·a ·.úC:v~¿.a.i•··obs~,;itaci6~ 
nes ,_ -·~xpe;;i~nb'i~~\\.:~3i:~~~;fi·!i~Ü~-~d¡~: :_p~¡~~~~~~~i-~oc~~ritk~~:::-y 
vist~s f\l~r¡;~; id~~~lflca~~¿ ·.i~s iii~l~r,{~,; fiinifa~t~s / 

., a~~\f~-~~~- ~i1;:~\~-s~li~ {~l·: n~- ;~~:.:_~:;}····. en·- :'s'i ;-~~s·~~: -J-~~- '~·6~{~aad ' 
cerraaa> sirio üri~ f~~t~~~~ii';' ~.:,:¡¡¡{, ~(O ~~ed.;• Plcl>miv.i~ v~lo- " 

re~(d ~~h~{i~~~; ~\';;;;:,onEradicerí el.amJ:>ienté social en el que 

vi~ec el ~l;;;;;n¿~t; es;dec.Í.r, lÓs vafores o actitudes que ~entra" 
die.en el a:.bie~te ~~c{'6-paliÚco al que sirve como í~stittÍ~ 

>·,: . . ·' .. ·~, 
ci6n; . de alil. que el cumplimfento de dichas expectativas va a 

requerir de cambios en las actitudes de gobernantes, servido­

reS públicos. empleados, comerciantes, padres de familíat 

maestros, etc. para que el estudiante encuentre referencias 

objetivas en su vida cotidiana, y no una separación que lo 

Unico que logra es que el alumno considere impracticable.la 

teoria escolar. 

b) No existe correspondencia entre el salario .:del 

maestro y la ºimportancia" de su papel social tan pregónado 

pollticamente. Por lo que ante la necesidad de obtener ingre-
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sos ·sufl.ciei:itei parB sti .supervivenCia f~iliar. .ve en la 

necesidad de t:rab~:iar .. doblS turno, por "lo'. :que no '1e queda 
tiempo ni energ~as pa-ca :,bus'car _;:ia· :~~:~~~~-~i1~·~.'f~~:tef~~i~:~1 o 

. .:· '·.:," '::' - :·. ;·:.'f·- . .. .; ... _ •', - '" ~-,. '.'.-·'¡·'.' 

técinica, ni~···para·_ ~9t~~li~~i~-e~~> ~·":~,:~L.:.(~: .:y~;K~·<,;~: :,-_/?:: - :· .. ~·~; 
... '.;;S ,.·,:<: ·-rf:> ···-

el,. --los ~~---~,~~of~·~~f¡_~·~·¿,:;; n~~t4üai.f:;~~i:_·:. · e·n : .. ·: servtCió :·.-han· 

aprendido ~on ~i ~~º ~'. <l~. ·~·~~{!~~~l~f~~t!~~~1¡~ gter~.:i is tas~ 

::: . ::g:::nii::Jii~~l!t~~s ~;~~i~~~t~f ;~j~~e;~~{:ic:tr:::n:: 
a~gunos. ·~a~os\'iriaYttS~\!'6~-~: ~;( 1-~~ :_.:~p~ACj:'ihá.~( _J·~t --y-ara, ~·ja.16n de 

. .. . ... e.t(c>.· :;•); '.i'/ ·u~é, ;•.t" ;; ?•: ••;. ' ·.·.·.·.~.· .. ·.··•·•·· .. ····.< .. o~.e~~s~:. :,:'F (;-o---;'(; · ·_: - - ·"·· ·< ".j· · \<:/. · 

ciatu::_ .i~~:~~f nf ~~~~i~~~~~]'.~~f~J:~iLi~~e!~::o1:a:::e:: 
-'.f,-:.'. :'/,•:c;,p, .)ff{:_ (·A,)_.' _,;;~~- • :,.-...,;- ·; ·~; :;.,_',~{-· 

p~sibÚicl~d';'~;i{J~'f 'º"'' ;~.·.·, .. ·.~ .... (.'..,~.:.<.·.·.···.á···.P.~.'. .. ',·.i··.~.·.·,·.(¡.: .. ·,º.•.•·.,': ... :.;··.·,'.~.·.qu;".•.'.:e..:,.,·.·.•.·.:.'.·~,· ... '.:.:.l~i'füiJJ~f;la empezar a :: .. ; . :·;:\~<--;\;~.<:. ];~~~~·_'.:~;:~~~~-~-~'.: 
ganar~·_din'ero;'.~; ya·-:fuera ara:,2castearse 'é'i-".'~t~mo·.'-~'t:t-a· -Carrera, 

o par~ adt.dii{;,;;~~i>{s~~¡~~ .. :~ ' · 2'.) .····•.···• 
T~'ª:~·s. ;~-~~·t~~·:;:·í,·i;i f-~~:¡~i;~··~ .. , .. ~~Oa~as 

--------.--,---,,---

a la. desigualdad 
en el desarrollo edonÓmicO, social y cultural. impiden la 
consecuói6n ·ae los obj8tivos, y la formación docente queda 

como un bagaje cultural pobre que no promueve realmente re-

cursos para la investigación y la innovaci6n. 

Como podemos darnos cuenta, aunque se percibe en 

régimen de Echeverria la tendencia a transformar la estructu-

ra·educativa mexicana de elitista a igualitaria, de autorita-

_;-ia;.Y ~~_cep~iva, en dialogal: esta filosofla educativa no fue 

respaldada Por estrategias y programas especificas, ni por 
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metas precisas, porque falt6 la existencia de mOdifiCaciOnes 

en otros aspectos de la .vida·:so6ial -·politicós, 'económicos·,. 

laborales, etc. - que dieran ap~Yo -·~ 10~--- c~b.i~~ _qu~ se_ int-ei:i-:- -

taban en materia educativa, o--: sea,- fai"-t6- una: -pQlftrca · iilt~ 

gr al. 

A favor del enfoque oficial podemos decir .que .. abre. 

un "espacio edúcativo 11 -que puede ser utilizado para la-pl:'.ác- ... 

tica pedagógica de la educación liberadora en tanto que preve· 

una educación activa. 

En el periodo 76-82 se mantiene la misma tendencia 

educativa. Los objetivos del sector son:13 

... "Asegurar la educaci6n básica universal de diez grados a 

toda la población". 

, .. ºVincular el sistema educativo con el sistema productivo 

_de bienes y servicios social y nacionalmente necesarios" . 

. . . "Elevar la calidad de la educación". 

, .. "Mejorar el nivel cultural del pals 11 
• 

. . . ºAumentar la eficiencia del sistema educativo". 

Los objetivos oficiales en materia educativa siguen 

dando una imagen de vanguardia, pero la realidad de la educa-

ción ha cambiado muy poco y aün no parece acercarse a los 

principios teóricos que la sustentan. 

13) Plan Global de Desarrollo 1980-1982. México. p.3~7. 
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2.2 Revol~ciiÓii Educ~t.iva. 

,' 

Nacio'\~L;!~~~~~,'.'B<>\i~19~3~1~88; de,ntro del at'~rtado de w; ', 

liticá' socJá'J,•ef• programa de: Ed~c~~io;..;· (!ti~ttii~;}ecr.eaéYon.'• ', 
, / De~ort~'.' Eri él se señala la poÜÜca ;; Jei~J-ir;pa~iaai"fo;~ ;~ , 

ii\a-· a -1a l_iamáda 11 revóluci6n educStiva~'. 
:¡-;~ -'. --~--- ·-- :~; :J:::~ .. -,.,: ,..., <I;-~ 

Los objetivos señalados -so~:~~~-~~- ___ -_,~~2%;,::~~~~:: ;¡.::, :':·"' .>·:,}: 

Promover el desarrollo integral t~r\f'~!ji!~if?~~Jit~'i.cit~-~~:~.~ 
de la sociedad. ·:><: ;·<r? ·«,--,<·,;, ··,,_(_~~~;. - ,~-,,~:. ~:·.;-<' 

Ampliar el acceso a todos los mexicanoÓa 'f~s;~~o;~~n;;a~': 
des educativas, culturales ,:;:~e~,i~tit~:_-.:~-~ ~~:-: r~,J~é-~Jió;~;~: 
Mejorar la presentación de.los servicios 

turales, deportivos y de recreaci6n. 

Estos objetivos son tan amplios que requiBr~~- de·. 

una gran disponibilidad de recursos. 

En cuanto a la educaci6n normal~ ·'-:'-al&unas-de.-las __ 

acciones propuestas fueron: 

al Revisar los contenidos culturales tanto de la educacion 

basica como de la normal. 

b) Impulsar la descentralización de bienes y servicios cultu-

rales para buscar una mejor distribución regional. 

el Se reorganizarA la educación normal para que responda a 

los niveles de profesionalizaci6n que demanda la situación 

actual. 
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'" 

d 1 Se fortalecera la '.coofdí.ria~~io~'; a{ia~·· n~{~aÚ.s pa~a rég~~ 
lar p1:~.n.e~.·-~-y '~:;:[irogr~·~-~--i ::·-~Y- \~·v~1J~~i-~' -~~/~YJ~~~,~~~1~~~6 ·ae-

- :· i" '·~:- ~:<:;.~-- (~·( .. - ·--. '.'.~\'< '.--~.-.; .. ,. -, 

_dicl'!as· e·S~~~i~~:·;'-'._;~!;;- --_e- ••00 '",.:U·: · :·:::···º ·¡/: ·"-"·:· 

Eri Mi~~~~¿!~ JJ~¡,¡79;a~~l0Áes : 'se ::eá{G~~~n ¡~{la . ' 
· · , , . ':.;,~ .·, -{-: ·;_ . .~.{:X/ "".<·:t ~-~::.-~~: .. · .. : ... :.'·.:.~;. :~-.-.:t.··::· :_··.·. ·.}. 

siguierit_~~,;~~~~-~~-~:;t .. :.~~;~~:, . _ 
al La revision de ;los ·~~~f~~i'a~i 'cJ{tÜ~af~~ ~~· la~'~ni~t~rlhs 

'~- , .. _.·.,,¡_ ;;.-,, --~:·-_ 

de la Noi:mal i~ Ü~va;on a efecto: soro deéuná foí:'ni~.~irifbr_~ 

mát:iy~ , ___ y~~ qúe_: se·-·~i·t~rº~- ª dire.cti·;~-~ a~>1-~~--' ~--~:~~k~i~;- _;~:~~-:-,· 
Unº_-maestro_·pQ:[-_ asignatur~-. a ·,fin· d9 'i~f~~~~~i~i'~ ~i~~~~~~'~l 
cont8n'ido -t.8nlati6o· .de-: cada máter.ia -;Y, ~1~./~~~~~~·~1-~ Q· -1ectU­

ras de apoyo requeridos .. Esto se ,llevo ~ c~bo eri la, ciudad 

de Morelia los primeros dlas del mes de. octubre dé 1985. 

Aunque se pretenc;li6 dar. a estas reuniones un tono de 

consulta, en realidad lo que se busc6 fue dar una justifi-

cacion a la decision ya tomada sobre el enfoque de cada 

asignatura. 

b) La descentralización de bienes y servicios culturales en 

el estado no se lleV6 a cabo puesto que no se transladaron_ 

ni se crearon escuelas, bibliotecas, casas de la cultura, 

etc. en las poblaciones mas necesitadas. Los servicios si 

bien se incrementaron, permanecieron ubicados en las ciuda-

14) La informaci6n se obtuvo a través de observaciones, en­
trevistas y mi experiencia en algunos casos. 
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;-· 
des n:iás',)mp~~~.~rit~-~\d~i-'. eS~.~dO.- tale:s. c.óin'o.:;' ~or,~~ia, Úruap~ri 

y zru,;ora. . ':~''' ' · ':· ~:;()': ·¡.· · ·.·· ·.'h· >' · 

c l El. f()if'al~~imJ.;;i,{~$;d~ ;'j~ cciordinaCi6ri. d.e J.1~\ ~6;miíÍ¡s 
sé~ f~~l·i-~i\i--'-óof:):·;~~.:~~'..~:,~:'(~~·:'1lt _~~;:;. -::::: '·•r~::t·,·'~~~: ;_¿;~:~ <:~{ ;c·:t~~ 

·--' _ _,_ ~,,,, .. _. _,_. . .. ·,,~·~.:::.'- - ._,,_,._,_~.·o~-·-~--. .;'"' ~---~-- .\'''- - . ~--.-:o- -

a> Lií~re~i,'g~~fzabtón <ie iiii e~t!C:a6'i1>~'filc;,i.;1;3.t"5';; ú'ey§~¡,j';iretít6 · 
· e~i9~k':~J~t,jjj;~~ i:ealiZ6 el ·~,,;J;io'a~·¡;J::;.ii_~de.~P:.i~~ios Y 

. sé\~id.giÓ¡~1' b~chiÚe:l'ato a los alumnos'a.e f!yev~~iriíireso: 
Con este cambio se busc:6 elevar ei nivel.~c~dém'Ig~~d~ l~s 

. p~;fesiÓnistas de la ecfucaci6n. 

Este cambio es significativo en tantO qu~- rri_o'~ifi~a 

los objetivos de ese nivel de enseñanza y eleva la· Carrera a 

nivel superior. Su antecedente inmediato es el Plan 75 Rees-
15 

tructurado que se encontraba vigente desde 1977. 

El Plan 75 Reestructurado tenia como objetivo de la 

ca·rrera lograr que el estudiante normalista adquiriera al 

mismo tiempo los conocimientos necesarios para desempefiar su 

función docente, y un nivel académico correspondiente al ba-

chillerato. 

Dicho plan es sustituido en 1984 por el 

Plan Licenciatura, con el que se pretende elevar la carre-

ra a nivel superior. Entre las innovaciones que se presentan 

15) Sobre estos planes de estudio versa el capitulo IV del 

presente texto. 
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tenemos . el ·reqUerimiento ·de bachillerato pedagógico como 

antec"ederite .~~~ª-~~~¡.~:~ ;d~:~,::1a ·-)1-{6~Il~iat.ura de normal primaria. 

Dicho bachill~r~~C, ~b)''dst~a, .fué ,establecido al mismo tiem­

~o -~~ -1~ :-,1i~c~~n~~-ª-~,h~á }:;·i;·-'.~i~·a~-2ación n·ormal, por lo que las 

p-~irií~'~as-----Sei-i~~a~ian~~i.~·~' .. ,ih~~~·~-~roA'. a -la--carrera con el nue-
·'. _··._.· .'..,_·_.-_c,:t:. ·:.,: 

va Pian ·ae e~t:üdiOS -=tu~~~SrOri'·; que ,ser aceptados con cualquier 

otro bachill~r~to. E~t;.·:;;·ü.U:S:c.Í.6n. 'demuestra la falta de pla­

neación· y- coher~~ci'¡~:~~-; i·~~~:~·;:~~J'~ia·~:e~ ·::~~::- ;~-~ po_liti'cia. educa ti-
,,:·_ 

va. 

El· plan de 

tanto que las· materias 

-:::.:,,. _·,,_.:· ...•. ",· 
.. - ... . ·.-. ·.··.·.• ...• · --... ---· ,-:(t~·:·:· ({'- ·i· .; 

~studios •'.dé· l;.,:1i~e."c~~tura cambió en 

qUe · · en e'J.' · pÍ:an' :i.:rit:a:i'ior cubrian el 

nivel academice.de bachillerato 
··'-~·· .. :_:r· ,:··:· .. · 

ftieron sustituidas en su ma-

yoria por seminarios. 

La~ prácti_cas escolares también se modificaron, 

dando a las· estudiantes. mayor oportunidad de realizarlas en 

el momento en que se sientan capacitados para ello. 

En el mismo año en que cambia el plan de estudios 

-198~- por decreto pre~idencial se establece el inicio del 

llamado proceso de descentralizacion qUe se venia gestando 

tiempo atras. 

La descentralización educativa no implicaba el 

control absoluto de la entidad federativa sobre los niveles 

de educación básico y normal -que fueron los ciclos en los 

que se llevó a cabo-, ya que la federación sigue conservando 
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las~ funciones re"ctoras de. elaboraci"6n. de planes , ... -programas de 
. '.· ' : . . - .. -

estudiO, :·in-~tr~~t~y~s._~'.~ ~-ª-~~~~~to~,_ ~~b. 1 .. asf~.-~o~~:- l,a · ev~1ua·-
·.,. :::·~ -

oi6n. En cambio'ª~ _gobierno estatal corresponde solamente el 
, -· : :' -- .. · .• :_ '.: ._-·: : ~-- ·:'· - • e_._. e - - : - • -~. :.-· • - - - '. : 

aSpe·ctb·--<?~-~~ativo/~--~étodos ,· -in~pec::ciones-, ce~i-ifi-~ad-05:, ·_~-te. 

,-A~te'esta situaci6n no es posible hablar de tal 

des~ent~~l~Zaci6n, a 16 mas podemos decir que se trató de una 

des·~onc~nt.raci6n de funciones. 

Con esta5 medidas aparentemente se daba un paso 

gigantesco. Esta estrategia da la imagen de que se mantiene 

un ambiente de cambio y una educación vanguardista, liberado-

ra, aunque realmente no representa cambios estructurales y 

mantiene una educación opresora. 

La apertura de 11 oportunidades educativas 11
, el ere-

cimiento cuantitativo de los centro~ de educaci6n no son mAs 

qu'e una forma de contrarrestar la carencia cualitativa de-la 

educaci6n, que aunque con ciertas alternativas, en sus bases 

sigue siendo la misma enseñanza que domestica. 

En el transcurso de los años 80-86 los objetivos de 

la educaci6n no han cambiado. Uno de ellos, proclamado por la 

Secretaria de Educaci6n PUblica como primordial, es el desa-

rrollo de una conciencia critica. Pero ya que ésta se adquie-

re s6lo logrando la identificaci6n de los problemas y encon-

trando el significado de los datos obtenidos, se requiere de 

metodologias y técnicas apropiadas que la promuevan desde los 
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' ·- ·, ·> ·, ·. 

ciclos básicos, donde·el· ,;,l,;n;Íio d~h~;adquir.i.r el> habito de la 

iectura a_J_-···~~~~-r~:~~~i~f:_· P~~~'.!~:~~i~::_.g~J~~~~:.- d~>·~~~~!rid~-~-.-~l~~ _ Situa-

cienes cjtÍe ~e ~~esentai./ }- p~.}~i_'~.--i .• _'_kª.•.;··_,t .. _.'¿_~~-;~-~-·-_:_·~--~-•. i_;:'._·~-=.~~-~:;_h~.--~~-·--.'.•-.'-~.--::_~_·.--~.--~ _e·n )la ,- ~-.. --<:.~:~ ... _,_ '. ~'.'i:·~'.-.i?~t~~_:,~~~;:·: ~---·:~~.- - .: --- -- . .. 
transformaci6n::deüa realidad,, ·Por ·eno.;el,jnaestro/reciUiere 

-_ de uiía~pr~%a-~~ii~~-aae~6~~-a~ -~; tac{Yld~~iiiii~r~i:r,~,fr'?~~ciic 
dor a-i~h~ ~~~~~"ren~I~-::< :-.-. -- -- º :~-~v~·::~~,:~,,--:- ;_:_ •. ·,'._~_:_.:_·_, __ -. .-_-.-~.·-~~---:~ 

_-,,_,"¿";_:-.;._;-_ ;_, - ~ 

~I1;~¿hoac~~, .como .. se~uram~n~~ J~..,;,Jféh;fE~;i ~t,;as 
provincias de·:ri'ue-stro : __ pa:is·, no _'e:-a:~:f.ei(: i~)s_;·~-a~-~~~icfu~-~---·'aeº _-

~:,,:; ~-

desarrollo 'suficientes para generar la .-~,¿~¡;~iB~~i~'"-i:~~:Í~ic~'.! 

necesaria para cambiar el sistema educativo·,::¿¡é;~~ ~·cicd·Ón 

verbalista y tradiconalista a una de analisis, critica y_:com-

premiso. Las limitaciones derivadas del desarrollo desigual 

van a bloquear el logro de objetivos como los planteados por 

el gobierno de la republica a traves de la Secretaria de Edu-

caci6n Publica, 

Podemos concluir que el aspecto teórico de la poll-

tica educativa de los Ultimas sexenios se compone de una se-

rie de proposiciones, intenciones e ideales que dan un senti-

do populista y un tanto comunitario, sin embargo, este plan-

teamiento teórico sólo ha servido para mediatizar las clases 

y mantener el statu que. 

En la politica educativa faltó coherencia interna 

en cuanto a prioridades claras y fundamentales que respondie-

ran a un plan estructurado; también se nota falta de unidad 
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les, asi és posible·· citar· .. · que · se. preten.dia que la. e·ducaci6n 

ayudara ·al ::~é-~~:~·ca:i:~nf·~-:.~á·~ ·.las .:c¡:i~-e~--)~~c~~~:{~:~das·-. pero no se 

planteai?_~ .·6~~-j-~nt2ie~Xt-~ .::·~~~·¡:~-- ~~ :~m~~~~~iento de la vivien­

da;· e'l; :~;~baj·~--:< ii'_-hi'~i~n~: · -;te';:;~~ d~-~l~~- g~Pos ~arginá-dos y 
rural-~-~·-; ·.t~P~-~6·. ~-~ sce.~~i~~ mBdid~ú;· - para arraig-ar a los pro-

fesionis'taS en'. ~l campo, o cr~~r. nuevas fuentes. de trabajo en 

los lugares mas necesitados. -Es 'decir, faltarori estrategias, 

programas y metas integrales-~: 

Por otra parte, nO_es posible esperar de la educa­

ci6n en si el cambio estruqtUral del pals; la educación es 

sólo una parte del proceso_ soc"ial 1 y requiere de un. medio 

social coherente· con ios· .. : princiPios y valores que transmite 

para que estos fructifiquen. 

Una sociedad capitálista como la nuestra no puede 

promover valores y actitudes -generales en la educación- que 

contrasten con el sistema politice --económico, y con la cada 

vez mas marcada diferenciación social. Porque la educación 

escolar no esta aislada, ni forma individuos ajenos a la ar-

ganización global del grupo humano. De ahi, que s6lo en forma 

paulatina y a través de reformas dentro del sistema capita-

lista se van gestando las contradicciones que a largo plazo 

pennitiran la reestructuración de la educación. 

Asi, la politica educativa mexicana presenta accio-
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nes aisladas·- y resultados escasos en cuanto a su filosofla 

del carnbi6. -Teóricamente mantiene una posición vanguardista, 

pero_ en ia !{~~~~~~-ª~-- Bducati-va dista mucho de ser una re ali-
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3. SUPERVISION,Y CONTROL ESTATAL DE LA EDUCACION NORMAL 

PRIVADA EN'EL ESTADO DE MICHOACAN. 
' ; .. ;:.·.:- .·.;·. 

;ia'~cju~aci~~ privada en el pals queda bafo el 

control de~:l~~~~~ieia;J.a de, Educaci6n Pública como está seña­
l~do por -.l~s ~~ye~ que nos rigen. Dicha Sécrétarla tuvo un 

robustecimient'o centralista a partir de la p_o_lltica ,de la 

Unidad Nacional de Avila Camacho, por lo que-rápidamente se 

burocratiz6. Los trámites escolares de laü eScuelas de. los 

estados tenian que ser realizados en el Distrito Federal y 

ello ocasionaba un cúmulo de trabajo y tortuguismo que retra-

zaba los documentos oficiales de los alumnos y las autoriza-

cienes de trabajo de los maestros. 

A fin de resolver esta situación se empezaron a 

crear en algunos estados de la republica las Unidades y 

Subunidades de Servicios Descentralizados, cuyo objetivo era 

dar tramites de servicios al personal, tales como pagos, per-

mutas, revisar documentación, etc. en Michoacán se instal6 en 

la ciudad de Morelia en enero de 1974. 

Posteriormente, con la reforma administrativa se 

crearan Delegaciones Generales de la Secretaria de Educaci6n 

Püblica en cada una de las entidades federativas, a ellas se 

transfirieron algunas funciones administrativas en 1980. Sin 

embargo, la falta de organización, infraestructura adecuada Y 
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'precisió~ en. cuanto. a las ·funcione·s coriCretas. _qu6 -le corres­

pondian a la Delegación ·. º"~~ ioiíó ~Use~cia ele. f~inl~~id~d, du­

?Ücldad d~ f'~n~lo~~;·; evasión de: ref~p~;;~~¡,".i.na~de~ en la· 

. ~olucl6~';~e:.Íos ip~~~l~mas, etc .. 
--·-~ ·-:::~;. --", .... 
<'.)La:Delegación se constituia por: un'Delélsado)liine-

--_-,,:.c-_-_- :·-"-·:=:·'.:-----

i;'¡;i'; dos cÚiec~i~ne3 i Federal d,} Educación Pri:m~ri~ y Fe'd~ial 
. --~ :::; ._ \ 

ele. Educación Fisica; 4- subdirecciones: Planeaéi6n 1 " Educación·. 

Bási'ca, Educación Terminal y Servicios AdministratiVOS. ·As! 

se inicia un proceso de desconcentraci6n que al siguiente año 

-1981- se extendió a los municipios con la creación de las 

Subdelegaciones Generales de Servicios Regionales establecí-

dos en Morelia, Zamora, Uruapan, Zft.á.cuaro, Lázaro Cárdenas y 

Coalcoman. 

En este marco se dio inicio al proceso de deseen-

centración de los servicios educativos que se llev6 a cabo en 

198~ a través de un Convenio de Descentralización entre el 

gobierno del estado y la Secretaria de Educación Pública. 

Dicho convenio otorga al estado de Michoacán la 

responsabilidad de las funciones operativas, o sea, supervi-

sar y vigilar el cumplimiento de las disposiciones estableci-

das por la Secretaria de Educación Pública en cuanto a planes 

y programas de estudio, grados, grupos, nivel académico del 

profesorado, edad de los alumnos, nümero de alumnos por gru-

po, instalaciones, etc. Sin embargo, a nivel central la Se-
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cretaria de Edúéación Pública sigue siendo q.uien ejerce las 

funcion~s normatí~a~ -. qu~-. c.~~s~s\~~: e~ :detBrmin_ar. la organiza­
·~::::-· 

ci60: de~la_ .. enS~ñ~~za,·_ ~9'5 ~ián_.es .de .. eS~udi~~- ~-~rogz:amas ·ae las 

materras ,' etc. 

-.COmo podemos apreciar, la 11 descentrali:zaci6n educa­

tivau cño ff:!é ~al f en tanto que no se le dio a los gobiernos 

estatales libertad de acción para el manejo de la educación, 

n~ ._iniciativas propias de acuerdo a necesidades o caracteris-

ticas concretas, a pesar de que una de las ideas directrices 

en.la iniciativa de descentralización fue que los estados 

·atendieran a sus propias necesidades. 

Esta reorganización educativa tiene mas bien venta-

jas politicas en cuanto a dar la imagen de una menor centra­

·-liiilción, una supervisión escolar más constante, dispersi6n 

sindical en el caso de las escuelas federales para evitar 

presiones gubernamentales de alto alcance,
16 

entre otros. 

Asi en octubre de 198~ se fusionan los Servicios 

Coordinados de Educación Pública del Estado de Michoacan con 

la Delegación General de la Secretaria de Educación Pública 

para crear una nueva estructura denominada Unidad de Servi-

cios Educativos a Descentralizar en el Estado de Michoacan, 

16) Ver. Pescador, Angel y Torres, Carlos, .RQslru;:_fgliti~ 
Educación en México. pp. 63-77. 
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la cual abarca desde la educación inicial hasta la educaci6n 

superior. 

Esta Unidad se encuentra coordinada por una Direc-

ci6n General de la cual dependen la Subdelegación de Servi-

cios Educativos y la Subdelegación Administrativa, A la pri-

mera corresponde la Dirección de Educación Normal y en esta 

se encuentra el Departamento de Supervisión Normal del Esta­

.do, al cual le toca supervisar las escuelas normales particu-

lares localizadas en el estado. 

En la entrevista realizada con el representante de 

dicho Departamento, éste informó que antes de la "descentra· 

lización" la supervisión de las normales particulares se rea-

lizaba esporádicamente por inspectores enviados del Distrito 

Federal. A partir del establecimiento del Departamento de 

Supervisión Normal del Estado, a éste corresponden las visi-

tas de los inspectores que se realizan regularmente una vez 

por semestre; segOn las inspecciones realizadas '1hasta el 

momento no se han presentado situaciones anómalas que generen 

dificultades entre la Secretaria y las escuelas normales par-
17 

ticulares". 

Sin embargo, hemos de considerar que se pasan por 

171 Profr. Joel L6pez Rulz. Secretario del Departamento de 
Supervisión Normal en el Estado de Michoacan. Ver anexo I. 
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alto aspectos co~siderados constitucionalmente de interés 

fundamental tales como que estas escuelas 

congregaciones religiosas.
18 

Sin embargo, 

considera~se una "situación an6mala11
• 

pertenezcan a 

esto no parece 

Cabe mencionar que aunque uno de los propósitos de 

la llamada descentralizaci6n fue tener un control más efecti-

va sobre los centros educativos, el trato mas _o menos 

constante entre las directoras de las nonnales particulares 

del estado y los funcionarios de la Secretarla de Educaci6n 

Püblica en el estado, ha favorecido una relación mAs de tipo 

personal que institucional, lo que en lugar de ocasionar ma-

yores exigencias pennite cierta cordialidad y flexibilidad. 

Las tres escuelas normales primarias a que hace 

referencia este estudio -AnAhuac, Motolinia, y Juana de Asba-

je-, son escuelas cat6licas y aunque en ellas existe apertura 

para las diferentes corrientes filosóficas y sociales, se 

promueven actos litUrgicos como las Misas de los viernes pri-· 

mero de cada mes y la acci6n de gracias a fin de cursos. 

Estas acciones son del conocimiento de las autori-

dades educativas, y de acuerdo con los objetivos de la 

desconcentración de funciones se esperaba una vigilancia mAs 

18) El articulo III Constitucional señala en su Fracci6n IV 
que ningün ministro ni corporaci6n religiosa podrá intervenir 
en escuelas donde se imparta educación normal. 



-lü-

rigida y efect.i,;i sobre el> cui:nplirrtientcf.de las normas consti-
· .. '.' --

tucic;naieS, ~·pe·r~-:'.1a·:··de~c;~nce~t;-~6i6n. ·ea\iccl.t.i.V~- ·1e.jos ·a·e gene-
. . ., · .. -·- -. 

rar .Un p~-oblema<,para :laS·· esc~e~as pclrtiC1:i~~~es", en ·cuanto al 

con~~~~--~.~t~-~-~t;;<~~~ favorecido una relación mas directa y 

personaf··entre directoras de la~ normales pa"rticulares y fun-

cionarios de la Secretarla, por lo que las relaciones entre 

dichas escuelas normales y la Secretarla de Educación Publica 

se desenvuelven generalmente sin conflictos¡ manifestándose 

por parte de la Secretaria cierta apertura y elasticidad en 

cuanto a trámites administrativos y académicos. Podemos citar 

como ejemplo que hasta el periodo escolar 87-88 se ha permi-

tido a las normales que acepten alumnos con bachillerato de 2 

años en el Plan de Licenciatura, y tambien se han recibido 

alumnos que no cumplieron con el bachillerato pedagógico como 

lo señala el mismo plan. 

En cuu.nto a los tr.funi tes administrativos el apa~ato. 

burocrático no es del todo exhaustivo y rigido", . tal .. _parece. 

que sólo se revisa lo indispensable' y lo demás. se "archiva 

una vez que se le coloca .. el sello. de recibido. ---

En opinión de las directoras de las normales" parti­

culares, 19-con las cuales se tuvieron varias entrevistas-

existe una forma de colaboraci6n reciproca entre. las normales 

19) Ver anexo" II. 
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y la Unidad de Servicios Educativos ~ o~·scentraÚzar. en el 

Estado de MichoacAn ,· qáe· ... s~'_:k~~i{i~·~~~ ;,'.~n-.i'~s ·:·ori·~~t~~i~~e~-- e.' 

evehtos 
. " : , . . :: .'.~·: ' ·." . ,: 

o-. :e.n-CUentrás :·ge escuelas que 

son Promov~49~_-. p~r --ias - autor-ldaaes oficiales. y -Ofrecen todo 

tipo de ·facilidades para las supervisiones. 

En cUanto al nUmero de becas requerido por la Se-

cretar!a de Educaci6n Pllblica, las normales no ponen objecio-

nes -cosa que'si sucede en otros centros educativos- para 

otorgar el porÓentaje de becas que el Estado exige como obli-

gaterías, y que varia de acuerdo al nllmero de alumnos inserí-

tos. 

Po~ todo lo anterior podemos darnos cuenta que 

existe un apoyo entre la iniciativa privada y el gobierno, 

sin que ello signifique que no haya diferencias ideologicas 

entre ellos. 

Estando tan fuertemente ligados el grupo en el po-

der y la iniciativa privada por sostener un sistema econ6mico 

y polltico que permita a ambos el logro de sus intereses par-

ticulares, encontramos que las relaciones entre los organis-

mes educativos oficiales establecidos para el control de las 
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escuelas·. p~rtrcular~s·j, ·estas·,., so~· ·~p·~s.i~~v~s Y.:· funáionales 11 

como fu~~~'~'-~ ·~~{Ífi·~~a·¿~·· -~Ó~~:. ~ri _ -fU.riCi6~~ri6· .. ~-~~at~l. , 



Do ME s TI e AD o R A ~ L r'B E~ a'uo R A 

r 



1. lEDUCACION DOMESTICADORA. O LIBERADORA?. 

' 

-~:-La· ~dt~··a:6-i:Ó~,:--d~ ·,:un-~ pJ~blO;· _tiene· una relac~-6n di-
.-"·-.> -· .. -;"- ':,_,e-:;_•_·, ,--0~=-~:·-:-· 1 -~-- _.·;.c'--

recta Y 6Stre~ha ;;6n la i;strU~tu:r'1 globa'i -.:~onÓmic.ii, politiC . . ,-_ - . ,. '•·; ·, 

ca y. sociiO.i- a.o' ¡.;·sgci.ed~d dentro. de la que sa gesta 'i de la 

qUEi _f-?~:~1·-~~~~~j:~-;~_0·~~~~-~~~i~f-~»7- ~~~-dtr<:~r :~-s~~~ ~~-me:· ~:e~~:l~·~~~~r-;~­
iro ~~~~-~·::·~-,~~~6.' ¡~~~:~;~-~~-t~· ·: ~-~1-i~·¡c~i;_~: p8ra. 'fJ~r~~~;·.:~~b·¡~~----~~-
ciale:f,· -ó·-;. -~~~ i~~~-~~~~~~ -~~~- d~~¡~'.~~·¡.¿;h- d~ :~~~~-i~-~~~~-.e-~ -~n .~l 

·20; ___ . . -.,,;: 
pcde;,. · ·· . < !~ ,·~; • •:;: f ,~ 

, ·cómo· il:istrumeilto <p.;;l:itiJ6. · .. ~·~···· · ·crear, ~~~i.tud~s 

compromeÚd~~ cci~) ... :f~.iilda~ social de. las ma~6rias favore­

cie~do .;Fc\~'¡;.;;..~110 '.ae''~1~ ~r~~~lviaad, la autonom1a y la 

cr~·it{~a::.-~:;d~~~'.:-~i~~-~r~~~-~~ d~ - dominaci6n- favoiecera· los· inte-

reses: de2!a.:i.';?\~~;.~~_.~minantes y perpetuara el statu quo. 

·-· :. -AÍ~Uri~--~---~~-tudi.~sos han llamado a:-est-as ,_aos·"fenden- o"--

L~:-.edU.cación liberadora,_ dice: Frei:r.e:-:_es 1i·p:;:~-is 1 
refle:<i6n y cacci6n. del hombre ·sobre . el mundop~~~ ~·an~f.6r­
marlo11 ;:~ 1 de_ -~hif-'que····se- cótlvierte en ·uri in~tr001e~to-·1d·~- ~~-sa-

- . ··-> ·:: - - ' · .... -.. . . : ,. ; ' ~. <' ' 
rrollo d0 ·_la coriciencia -C~itica, · en·-tanto ·que permite. la ·re-



l~ción· acciÓn~r~fi·e~¡¿Af·. cOfu:o .. _-P.iOc8.so ~~¿e/~~~~~~-· a.:;inoVilizar la 

·--· acc.iAn ~:tr~~~f~_~adora .dei:.:·sú3i:;:~mi:i~~-6~r'.~~o~;~;:¡-_\ _-... _ ,, ~-·i:-r 

'"' ·· ~~G~~'du~1i'cl~. ~~··.~·~ (J.~'.i~~~~ ~:;~~~ i:s··~~~i~~t~~as 
eci~~omf~~'s?~:. :·-;~~¡~~cas _.a·~~l\ ~-~'-k--.~x~~-~~~ :;\::apit81i~-~~~;~¿¿,{ó~~-; el .. -

• - ' • "' ~, •• -, - ,'-:::.:_- '": > .::_:·" - - .:__·-

nu~~-t.r~-,~:~c::-~~-~. P~-~'f i~~;·~:~
1

~~-- :-:;m~Ci~Oi'~~di6;:~-~~1nc;1 ~O--~~e~·.:--ia :\!a U ca~-~ 
ci6ri"" y~lneri0'5';reh~~i6~1.:qu~··~~~: p2~ga·~~~ ;~ri~í'.~~úJ~r·~~; ello 

· d·/. "¿;··-.j~~Úl'a·~i~·.·.}:: .. •p·. .;~·:,:y~;·/':·:-\:~;->-·'.>/ 

promueve u:: :d:::::6:' ·h;~d.fai~A~i, o d~rniri~~d'}~e;;~· lij iridi e . 
viduos como ·obl~·~o~:'.;-:.-·n</~~~~~~~-: 'S'lijet~·~ ·y -~:~~?-:í-o -t~:~:t~· __ :·ñ~. lás 

prepara para la ·-;_·i~~~~~/ 1.1.~~s'~ri·~-;/~., a'f hOmbre a á:daptarse en 

forma oprimida al sÍ.~te~a_ . -;6~¡~1 ~~~s~·ente-~ l~ min¡miza para 

someterlo, y no lé cofr~·ce 'm,edios rle transformación estructu­

ral del sistema._ EstO es úna -de: _nuestras realidades más comu­

nes "81 educBnd-~ es el · "objeto de manipulación del educador 

que responde a su vez a las estructuras de dominación de la 
22 

sociedad actual". 

De ahi que la formación de los educadores sea un 
asunto de gran relevancia pues si ellos no están concíentiza 

dos no podrán a su vez concientizar a sus alumnos, 2 3y esto no 

22) ~· p. 13. 
23) Tener conciencia significa: "Comprender realista y 
concientemente la ubicación de uno en la naturaleza y en la 
sociedad, la capacidad de analizar. criticamente sus causas y 
consecuencias, y establecer comparaciones con otras situacio­
nes y posibilidades, y una acción eficaz y transformadora 11

• Idem. p. 14. 



es s6lo una consecuencia· .. · de su forffiaci6n escolar, sino de 

todo ún proceso his t6r.icª. ·de la· form.:O~i6n sC?C~ial: de:· la que 

.1 .1 Carácterls~Í.ca~ Fundain~nt~"ie,; • de .las Tendencias 
,;-~~--~·.;"·.',. 

Ed~~at{vas. 
A.-·. Educaci6n clo~~~tl~~;~~t,;~.4 }'i. :::, )_;· 

- ... . :;, 

al Establece·. üh~ · ).· .r~l~:6f6n'.' ' :cíe <'d.ó.riii-:aci6n·· 

educador-educand.,. En•este ~ip~ .. J~;'. l'Jiici~6I~~·r· ~j_C~duc~dor 
asume' una actitud-· de "~p~es~~;;_~-· ·d~~: ~~J}i~·ditci-¿ri~~'>:6tm-~;;j;f~h~-~CU~n·-_ 

~:~ ·:.:.:··~«:: -·.·.;.s.·:<:,.,¡~;.,·~;·:· 

cía de ia mentalidad• c::onc.sciiie•~, h,k:' .~t~.'? r.rrne's.,;Ptº .• º0~.:~s:;ªJ'Yb~it1,~1~·d1~vª·~eyz.·.· t>or 
la inseguridad del ~~n~'jci d.~°:2;~~ pi¡p_!>.ia .•• ,, , .. . . . au-

tonomomia; de e.it~ ~"rm~'-~e. ~';~~~¡.,;~e i:;; ali~Ü~~a:·~el opresor 

~cori~sus'.al~o~_-,;f".6~~}m~~~I{~~~ifi;~~i~~~~~{· '~L ~) ... 
b> ~;-·:·llf-Iii~~ ·:i~~,-:é t-é'Cil~ie'a-:::narra:tiVa .·o:-;dis6~rsiva. ·· 

. - ' ,,, _,.- --~-' ·--:~'/» 

considerando' ef·:p~-?-~~~~~.~~F~~:~;-~/~~-~~ ,··,:,-s·ab~·r~·, ~;_{m~~. que sU·~ ... ~~~:. 
nos, estable.Ce :S~---m~·l;'c·6:~:~:d.~~,::a·c~iórl ~:~-o-¡egi~~do~~ á·~-. situa-~io-
~es imprevistas··::;;-_~!,d¡~~\;i._1~~~~-'--~·'.:~~-~0-~ lo_. que prefieie hacer ·mo- · 

nOlogos ~r~n"t:e. ~ -.s':1_::~if.P~:bii~du <.:·alumnos-. 

e), ··,,·EL ~b'n~~ci~iento esta referido a situaciones 

24) Ver:_ Freire. __ Pai.tlo. ~~a del Oprimido. Cap. II. 
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ajenas a las viveriCias del ·edücaiido. La fálta de ácerCami,ento 

a las necesidades clel ,,·i~no'¡~ 'f:~lacfan'i,oli;.3\1 ·~ida ~ofiaia­
na hace que• se pie,'.,,j~ ~{{A~~~.é~ty:s~'c'exciuy~~e1{'.601l~;Ílllienloo. 

· dl F:i:·:;ci~ii'~~~~·~~~,·~~~I~;;;" ~~~1.;:6~il~~ª.t~~.;;;r~n'á 
vasija ciüé.-' hay que -e. iíen~rj· Y.". s-e·--~ ex~i~·e-~me·rr1o·r1~iiCi6'~·no\~C\;'nt~· 

prensión. si el educando n~ le encu,;ntr~ sentid¿ f;rActLc'o a 

lo que se le está transmitiendo, ,tarñpOc~~ ~ .. se_:~i~~~_i~:~:~::~:h'.i{~~~-:: 
prenderlo, y ésto se convierte 

de romper, los 11 conocimientos 11 se 

ras 11 para el examen 11 
• 

e) No existe la creatividad, trari5forinaci6n ni 

saber, la pasividad exigida al educando limita su posibilidad 

de desarrollo, le hace perder su iniciativa y se vuelve apa-

tico. 

f) Se considera como 11 donaci6n 11 del que sabe al 

que-no sabe. Esta actitud de donación la percibe el alumno, 

quien acepta la relación vertical entre alumno y maestro lo 

cual refuerza las actitudes de 11 opresor 11 que se manifiestan 

en el castigo, la sanción y el uso de la nota como medio de 

dominación. 

g) Es alienante, no fomenta la critica. Mas bien 

pretende lograr un "ajuste" del alumno al sistema, mantenien-

do una forma de dominación aletargada, ingenua, que vera mas 

necesidad de "adaptarse" a lo establecido que de cambiarlo. 



Fomenta e 1 ~cnfvnnismo· . 

.. ~l'.~duC~rld~ se ,· 11 acom~da• 1 .c;;,l e.~Ucador._~"Ap~en­

de11-- lo ~·que\:·~1 ~ P:Cof:~~O~-·:~Ctuiere ~-Y,~~~~~ :'.;~.i'~~~-: ~~~- ~~--·~~P'3:~ .~~cé 
tra~aj ~s ~ b~~ca~~o··~:~át{·~·f ~~~-~- ai · ~d~~-á:d~i· ·;~·;:~ó :'b~s ~~ndo·: PrÓpi~;-; 
mente- -el -~~-~~~:i~{~·:~o~~;~~:,_ ... -- -·~~-~ ~~ ~.-~:;~:' ~~~~~-> "·]-~-~-·:. 

hl 

'~~·~·r-e-~·~rV~ · 1a- situaCion ·~·de: -~:~~~.-~~~ii.~~: e:~i_sten:te. 
__ Si _no,. p~~-~-~~e él .~esarrollO - ae -ra· C~Ítib-~}~{ia~~~~'e'~t.i~{d~a··:·.~, 
limita las perspectivas de cambio., ···~·;, ;;f~ queii~e~ái.{(:;9 la 

explotaci6n y la dominacion. . ... :.·,> 

j ) Rechaza el. compañe;,i~mo' ~ª~~; edK"~ª~~ ;T:cru: . ,'._-::;-> )/:,' 

cando. Solo en la medida en que ·;,¡c¡; rnafít'erigá únáJreia:6i6~.veÍ:--

tical entre educador y educandns pl~i~iZ ~~~~~·de; i~ Iii,~ge~ 
\;_:,;_;: 

del educador "sabelotodo". Des de . ·. 1 uego ello .'li.rni tii :una:":rela ~ 

ci6n que .. favore~wa la- co~fianza y l~-'.-~is·~~~-:-i:-~e--:f~:~-¿~d~ :en 

ayuda: y aP<JYJr~~Lpa~~ ia obtencion .de.l con~ci~ieri~o; 
. :k) 

te,~: ~~·- forma que no genera 

... > .. -.. -~' 

cambios ni busca ~~~--1.ÍZ~~: situa-

ciones que sea ne.cesario mejorar o cambiar. 

l l Distingue dos momentos eri la acCion''del educa­

dor: ·prim8ro prepara su clase en bibliOt~c'~·~::· ".¡:~bo~~~~-~ios·~ o 

en su casa, y ~espues narra frente a.1· e~~c~~do .. .:,Ei:°··~,lumno 
queda ·asi limitado a lo que el maestro quiere ".transmitirle. 

La metodologla de esta tendencia es,tradicionaUs-

·ta: 



-so-

cuadros 

quo , sin importar~ e 1 

moral del 

duo,._sino_ un 

B.--Educaci6n 

a) Elimina la relaci6n dominante educador-educando. 

b) Establece el compañerismo entre el educador y 

educando. 

c) Busca la liberaci6n de ambos. 

d) Desarrolla la creatividad, la acci6n y la refle­

xi6n para la transformaci6n del mundo. 

el Se basa en el diálogo y da existen~i;ta: íii:comu: 
nicaci6n. 

fl Exige la superaci6n de la coritradicc_i6_n educa-
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dar-educando,, roffiPiehdo los -esquemas verticales de _la· educa­

ción ban~aria. 

g ¡; Considera al educador como sujeto cognoscente 

en el dHüogo :c_on los educan-

,_.h) El objeto cognoscible no es propiedad del educa-

dar~· sino- incidencia de su reflexión y la de los educandos. 

i)-Es desalienada en tanto que los educandos captan 

los desafios de su interrelación con los demas y lo compren-

den acrecentando su critica. 

j) La reflexión que propone es sobre los hombres en 

sus relaciones con el mundo. 

En la concepción liberadora la metodologia necesa-

riamente tiene que ser diferente en tanto que el alumno es 

parte activa de su transformación cultural: 

... La base del conocimiento se inicia en el dialogo, enten-

diendo como tal un intercambio de ideas que favorecen la ac-

ción y la reflexión horizontales . 

... Los temas de anAlisis surgen de un conjunto de ideas, 

valores, inquietudes, aspiraciones, etc. que constituyen 

"temas de la épocaº, y que interesan a los alumnos por ser 

parte misma de sus vivencias . 

. . . Las investigaciones se realizan en base a "temas genera-

dores 11 , que permiten una forma critica de pensamiento. 
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... El profesor coordina las actividades y forma parte de 

los grupos que en su reflexi6n llegaran a la critica del fe­

nómeno y a la büsqueda de las tareas por realizar. 

El objetivo de esta educación es descubrir con el 

hombre su realidad, los niveles de percepci6n que tiene de si 

mismo y de su mundo; encontrar el desafio de su realidad y la 

motivación a la acción transformadora para alcanzar su liber­

tad. 

El antagonismo entre ambas concepciones de la edu­

cación se sintetiza en: 

Domesticadora. 

- Mistifica la realidad. 

- Niega el dialogo. 

- Es asistencial. 

- Domestica. 

- Desconoce a los hombres 

como seres históricos. 

Recalca la permanencia. 

- Busca la inmersión de las 

conciencias. 

- Un hombre educa a otro. 

Liberadora. 

- Desmistifica la realidad. 

- Fomenta el dialogo. 

- Es critica' 

- Estimula la ref lexi6n y la 

acción. 

- Parte de la historicidad 

de los hombres. 

Fomenta el cambio. 

- Busca la emancipación de 

las conciencias. 

- Los hombres se educan en 

comunión. 



- Mantiene la contradicción 

educador-educa~~º· .· 
- Alumnos y· ~i6~;·~o~~~ ~'e:·;·; 

i~; :·, 

ven C<?mO part85,.: ~nt_ag-¿s~ 

nicas. 
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- ~upe;-~ la Contradicción. 

y-. pr'hfesO"r.es se 

~~f~~t~;~~· ~~~6i:~··~-~-~~s -éio~ple-
:µrr ~ismo·-_ pro-

1.2 Tendencia Educativa de las Escuelas Normales Parti-

culares en Michoacan. 

Comparando las teorlas expuestas con la realidad 

educativa en las escuelas normales particulares del estado de 

Michoacan encontramos que ésta -al igual que la mayor parte 

~e las escuelas del pals- se acerca mas a la educación domes­

ticadora en tanto que sus practicas educativas y su sistema 

de evaluación tienden a crear un sujeto pasivo y adaptable. 

No obstante que en ciertos momentos se le permita un uso li-

mitado de su iniciativa, de su reflexi6n, en general podemos 

decir que se encuadra en las caracteristicas de la educación 

domes ticadora. 

Esto podemos constatarlo en virtud de los resulta-

dos obtenidos a través de una encuesta realizada por muestreo 
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tanto a maestroS :como alumnos de las escuelas citadas .25 
i.os ::-s.i.&üi8-nte5 datos nos 

ia éaué'1ci·~{ riorm~l: 

_'.._. .. ~~:·:~·;·.-. ; <. 
al .Relacijn:.maestros-alumnos: 

ve:~i~'~·i_:._:; _opresora. 

horizo~tal y afectiva 

no contestó B'Y. 

Las diferencias en cuanto a la percepción de la 

relaci6n tiene que ver con las experiencias académicas vivi-

das también en los ciclos anteriores en el caso de los alum-

nos; y por parte de los maestros se expresó mas una intención 

que la realidad. Esto se comprobó a través de observaciones. 

b) Los maestros de las normales asumen generalmente las si-

guientes actitudes: 

Alumnos Maestros 

expositor 793 65% 

de dialogo y reflexión 15% 25% 

coordinador de actividades 5% 10% 

Persiste en un alto porcentaje la técnica expositi-

va, lo que da corno resultado que el profesor sea el actor 

25) Los formatos de los cuestionarios aplicados pueden revi­
sarse en la sección de anexos. 
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Y los .alumnos .mantengan una actitud pasiva. 

c) Actitud del educando en clase: 

-_- ~a~i-Vci _--·o recePf.ivo 

analitico y reflexivo 

con iniciativas 

A pesar de que persisten 

'~Alumnos 

82% 

12% 

6% 

fuertemente 

Maestros 

75% 

25% 

0% 

las actitudes 

de la educación bancaria, se percibe un intento de dialogo y 

reflexión, lo cual va dando cabida a un incipiente cambio en 

la educación. 

d) En la elección de los temas vistos en clase los maestros 

piden opinión de los alumnos: 

no 

algunas veces 

si 

Alumnos 

55% 

~5% 

0% 

Maestros 

62% 

3B% 

0% 

La mayoria de los profesores siguen el temario of i­

cial de la materia que imparten, sin tomar opinión a los 

alumnos para la selección de los temas que se verán en el 

curso¡ otros en cambio, en ocasiones dan opciones a escoger 

sobre algunos temas. Pero ninguno elabora con sus alumnos -en 
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base al interés de éstos- el temario de lci materia:: 

~o~. v:ariaS· las razones que d~n j-.u5~·~·~i~~ci6~ a,-"es--.­

tas situaciOnes: 

el maestro "debe 11 seguir y cubrir un programa oficial. 

es más c6modo seguir un programa ya estructurado (,¡ue ~la-

borar uno con cada grupo. 

los alumnos están acostumbrados a seguir indicaciones·, no 

a tener iniciativas. 

los alumnos buscan los temas més féciles de aprobar,sin 

mayores esfuerzos ni interés por trabajar en la bUsqueda 

de "temas generadores" . 

e) Los alumnos investigan o amplian por su cuenta los temas 

vistos en clase: 

no 

algunas veces 

siempre 

Alumnos 

91,% 

6% 

0% 

Maestros 

100% 

0% 

0% 

En general podemos decir que no existe el habito de 

estudio, ni interés por el conocimiento, el alumno se canfor-

ma con lo visto en clase o lo expuesto por el profesor, sin 

buscar por si mismo la profundización de la información reci-

bida. 
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f) Los examenes aplicados son: 

Totalmente memoristas 

totalamente reflexivos 

ambos: memoristas y reflexivos 

Alumnos 

70%. 

e 0% 

30% 

Maestros 

~0% 

0% 

60% 

Los exAmenes memoristas son aquellos en· los que se 

le piden al alumno definiciones "al pie de_ la letra 11
, fechas 

exactas de cualquier acontecimiento, completar frases o ideas 

con la palabra que el profesor utilizó, etc. 

Los examenes reflexivos en cambio, son aquellos que 

implican un proceso intelectual de relación entre fenómenos, 

ciencias o conceptos, analizar una informaci6n y sacar 

conclusiones, dar ejemplos de conceptos, aplicar fórmulas 

para realizar procedimiontos, interpretar resultados, etc. 

La formación de los alumnos cambia si la evaluación 

comprende solamente que recuerden lo que se les dijo, o se 

les pide que sean capaces de dar algo de si mismos. En el 

primer caso se le "domestica 11
, en el segundo se le prepara 

para que piense por 91 mismo. 

De acuerdo con los datos obtenidos sobre los exame­

nes a?licados, vemos que predominan aUn los de tipo memoris­

ta, lo cual pennite suponer que persiste una educación alie­

nante. 

En general de acuerdo con los resultados de la en-
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cuesta, vemos que la educación en las escuelas estudiadas 

tiende a mantener sin cambios trascendentales la educación, y 

por lo tanto a sostener el statu que. 

La educación domesticadora persiste en estos cen­

tros educativos, no obstante, se vislumbran en la relaci6n 

maestro-alumno, en las actitudes de algunos maestros y alum­

nos, y en el enfoque de los exámenes, ciertos cambios que 

pe:aniten identificar pequeñas modificaciones que pueden dar 

lugar a contradicciones internas que favoreceran el cambio en 

la practica educativa, y que podrian a largo plazo favorecer 

una educación desalienante. 
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2. RECURSOS Y LIMITACIO~ES DE LA· F~RMACION DEL MAESTRO PARA 

. UNA · Eri~;A6ioN ~I~~RA~RJ\{ .·.· 

·La educacffn~ls~ci1a1f zicl~ -~~ M~xico - parte de un 

su~: fUnc'i6n es el 

desarrollo integrar 
:-: > . ,, . . - ·.:· ~ -. ~ 

desarrollo de las capacida:da·s·: fi~.i~as, soCiaiés-¡> intelecttia~ 

les y morales de la persona. 

Este principio crea un "espacio" que puede ser 

aprovechado para dar paso a la educación liberadora en tanto-

que al desarrollo integral corresponde posibilitar el anAli-

sis, la critica y la reflexi6n de los fenómenos. 

Sin embargo, esta perspectiva ideológica de la edu-

caci6n resulta muy amplia en tanto que la educación mexicana 

se encuentra inmersa en el marco de un sistema capitalista 

dependiente, donde lo 11 importante" resulta ser la estabilidad 

politica y econ6mica, aün a costa del desarrollo del indivi-

duo. 

En esta sociedad subdesarrollada que controla las 

instituciones educativas a través de una Secretaria de Estado 

se transforma la función teórica en una practica donde las 

escuelas responden a las necesidades del sistema, no del edu-

cando; preparan mano de obra, y los cuadros técnicos y profe-

sionales necesarios para las clases económicamente dominan-
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tes. se hace hincapie en la foiinacion tecnol6gica y metodol6-

gica; no en la humanlstica, y ello se refleja entre otras 

_cosas en la jerarquízaci6n qu~ se 'hace de-- las- materias desde 

el ciclo de la educacion basica. 

Las escuelas difunden la ideologia dominante con la 

formaci6n de aspiraciones, actitudes y expectativas capita­

listas, es decir, capacitan para:el reforzamiento del sistema 

capitalista dependiente. 

Esta situaci6n se manifiesta con toda claridad en 

las expectativas de los normalistas quienes siendo en su ma­

yoría personas de poblaciones rurales o de colonias popula­

res, consideran la profesión como un medio para alcan~ar un 

mayor status en su subcultura, o utilizar la carrera -hasta 

antes del Plan Licenciatura- como un medio rapido para traba­

jar y en algunos casos continuar con otra carrera a nivel 

licenciatura. 

El alumno normalista identifica en el medio urbano 

valores citadinos que desea alcanzar tales como tener un auto 

nuevo, vivir con ciertos lujos, pertenecer a un club, etc., y 

encamina sus ideales a estos logros, mas que al anAlisis de 

la realidad. Esto se ve reforzado con la mayor aceptación 

social que recibe por el logro de sus expectativas capitalis­

tas, que por el análisis o la critica de ellos. 

También la familia transmite dichas expectativas Y 
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presiona para su obtenci6n, restando importancia a las 

inquietudes de modificaciones estructurales. 

Estas limitaciones a la educaci6n liberadora son 

trascendentales. Ello nos plantea la necesidad de que la edu-

cación y las instituciones económicas y politicas deben caro-

biar a la par, y no la primera al margen de éstas, ya que la 

educación sola no podrá crear una f ormaci6n liberadora si no 

existe socialmente un marco de referencia que lo apoye. 

Asl encontramos que la función real de la educación 

en México dista mucho de ser la posición liberadora de que 

hacen gala la legislación educativa y los funcionarios guber-

namentales, y se manifiesta como una educación opresora que 

se identifica plenamente con la educación Durkheirniana:" es 

la acción ejercida por L=t.s generaciones adultas sobre las que 

todavia no estén maduras para la vida social. Tiene por obj e-

to suscitar y desarrollar en el niño cierto nUmero de estados 

fisicos, intelectuales y morales que le exigen la sociedad 

politica en su conjunto y el medio especial al que esta par­

ticularmente destinado"~G 
Tanto la educación impartida por las escuelas pri-

vadas como por las püblicas, tiende a formar engranes para el 

sistema económico y politice existentes, asi la educación 

26) Durkheim, Emile, Edncacilm y Sociologia, p. ll. 
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forma realmente individuos que se _i~t~gre·n·.~ ·i:~s .eStrúCturas 

existentes. 

Como podemos apreciar en esta perspectiva la educa-

ción es utilizada como instrumento de las __ cláses dominantes 

para reforzar la sociedad clasista. 

La propia concepción e imagen :¡ue las escuelas par-

ticulares tienen de si mismas en cuanto a la importancia de 

su~prestigio y disciplina dificulta la capacidad analitica de 

los alumnos quienes encuentran una contradicción entre la 

oportunidad de discutir sobre situaciones que sienten un tan-

to ajenas a ellos, mientras que las normas establecidas por 

la institución educativa a la que asisten son intocables y 

deben estar sometidos a ellas. 
Esto redunda en una posición mental de pesimismo e 

impotencia personal para alcanzar o lograr cambios estructu-

rales. As! siendo más facil y cómodo obtener un reconocimien-

to social por adaptarse a lo establecido y conseguir un car-

tificado o titulo que les facilite la obtención de un trabajo 

remunerado, optan por no esforzarse en buscar un cambio. 

Es cierto que no es la educación escolarizada quien 

por si misma cambiara las estructuras sociales, pero si ca-

rresponde a su función social favorecer en el alumno el desa-

rrollo de la observación, el analisis, la reflexión y la cri-

tica, cualidades necesarias para ir tomando conciencia de la 
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sociedad en la que vive, y de su compromiso l?er~o.nal ,~nt~ el 

momento histórico que le ha tocado· vivir.' 

Aunque la educación practica diste mucho de los 

principios teóricos que la sustentan, --ést;:,is- -~b~~k~:u~·i? 11éspácio 

educativo" que puede ser utilizado para-romi;>er.-los esquemas 

de la educación opresora, haciendo practica de las ideas que 

se han tomado como bandera politica. 

Para que la educación dé ese cambio y se con~ierta 

en una educación activa que permita al educando ser reflexi-

va, critico y analitico requiere de un profesor que favorezca 

este tipo de enseñanza-aprendizaje, que comprenda las inquie-

tudes y necesidades de los alumnos, y sea capaz de orientar-

los hacia la busqueda de la problematica cientlfica y social 

que les aqueja. Dicho profesor deberá estar capacitado para 

hacerlo y contar con una amplia preparación académica -eso 

ayudarla a evitar el autoritarismo-; asi como una visión muy 

clara de su papel. 

Ante esta realidad se requiere de un cambio en la 

formación de los profesores, quienes en Ultima instancia se-

rAn los conductores de una educación activa y liberadora o de 

continuar con una educación receptiva y mediatizadora. Por 

ello es necesario que la educación liberadora se inicie en la 

Normal, para que a su vez repecuta en el trabajo docente rea-

lizado por sus egresados. 
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Las escuelas Normales deberán tener como función: 

capacitar, preparar y orientar al futuro profesar en las téc­

nicas, contenidos y valores que ayuden a la educación activa. 

Es necesario que los profesores sean conscientes de 

que la educación debe hacer uso de técnicas que pennitan al 

educando tomar parte activa en el proceso educativo, por lo 

que la relación social entre alumno y profesor no podrA darse 

en forma vertical, ni autoritaria. 

El profesor que identifique como funci6n de la ta­

rea educativa proporcionar al educando los elementos de la 

cultura para que se integre a ella, y capacitarlo como miem­

bro activo capaz de mejorar y transformar las estructuras 

sociales existentes, estará identificando su propia responsa­

bilidad social. 

Para que la educación cumpla con esta doble función 

se necesita que no responda sólo a los intereses de los gru­

pos dominantes, sino que pueda ser instrumento de desarrollo 

de la , conciencia critica, en tanto que permita la 

acción-reflexi6n como proceso. 

Los profesores que hagan conciencia del doble papel 

que corresponde a su tarea educativa y eliminen de su actuar 

social el reflejo de su dualidad oprimido-opresor tan mani­

fiesta en el desempeño de su labor magisterial habrán dado el 

primer paso en la busqueda de una educaci6n liberadora. Esta 
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requiere de profesores interesados en promoverlá y ~apacita­

dos para hacerlo¡ tal interés y capaci taci6n van a surgir ·ae 
la acción educativa que tengan en la Normal; por lo. Í¡Üe la• 

educaci6n impartida en dichos centros escolal:es .. a{'.'~.'1~1~~~. 

ia formación traaicionalista, verbalista y ao~A~~~~-/ ·;,;· eau.:. 
car en forma activa permite al alumno la practica de una edu-

caci6n responsable y comprometida, la cual a su vez repercu-

tira en la acción magisterial de sus educandos. 

El cambio del sistema escolarizado necesita una 

modificación metodológica desde el jardin de niños, ya que a 

partir de ese nivel se van adquiriendo h!bitos de aprendiza-

je, y si el pequeño se acostumbra a ser receptivo sera muy 

ardua la labor que se requiera para lograr modificar dicha 

conducta. 

De ahi que tanto el profesor de preescolar como el 

de primaria son los primeros en iniciar el cambio educativo, 

y por tanto su preparación profesional es importante. 

El cambio de la educación no puede darse por decre-

to, ni en forma inmediata, requiere de un proceso que hay que 

iniciar paulatinamente a fin de que se generalice. 

Se requiere una planeaci6n adecuada que tome en 

cuenta tanto cada uno de los aspectos de la educación como 

las relaciones que ésta tiene con otros fenómenos que van a 

crear el marco de referencia de los valores y actitudes que 



se promuevan. 

Solo en la medida en que se planean cambios con un 

objetivo especifico preestablecido sobre el tipo de sociedad 

que se pretende, se lograra ir eliminando las diferentes li­

mitantes para una educación activa y comprometida ya que no 

podemos edificar una educación critica y reflexiva si el me­

dio social en el que se vive exige el cumplimiento de normas, 

de servicios en forma mecanizada, sin compromiso critico o 

analitico. 

Para que la educación tenga dichas cualidades estas 

deben ser significativas para la sociedad y por ende conver­

tirse en valores para el alumno, de otra forma no le encuen­

tra utilidad y se produce una crisis de valores que redundara 

en problemAticas sociales tales como alcoholismo, drogadic­

ci6n, delincuencia, etc. 

Son muchos los aspectos que requieren atención a 

fin de ir eliminando algunas de las limitaciones actuales que 

tiene los profesores para la práctica de una educación criti­

ca, reflexiva y comprometida, entre ellas cabe citar: 

La influencia del medio social y familiar en el que se 

han formado. Los alumnos normalistas egresados de las norma­

les particulares del estado de Michoacan con el plan de estu­

dios 75 Reestructurado -segun los datos del registro escolar­

provenian en su mayor parte de rancherias o de colonias po-
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pulares. 

Muchos años de observaciones y el trabajo cotidiano 

con los alumnos normalistas permite constatar que los años 

transcurridos en la normal poco ayudaban a superar aspectos 

de su subcultura tales como el uso incorrecto del lenguaje, 

la ortografia deficiente, y la busqueda tan solo de un titulo 

que les proporcionara prestigio ante sus parientes y amigos, 

y les daba la oportunidad de sentirse superiores a los demas, 

fortaleciendo asi la relación oprimido-opresor . 

... La falta de politizaci6n y conciencia de su papel social. 

El plan de estudios ya mencionado tenia como objetivo propor­

cionar al futuro educador un nivel académico correspondiente 

al bachillerato, y darle alguna preparación didactica para su 

desempeño profesional. Su preparaci6n era raquitica, y prac­

ticamente nula la conciencia de su papel social¡ ninguna de 

las materias del plan de estudios tenia como objetivo crear 

en el futuro maestro esa conciencia de su función social. 

Si a ello aumentamos que el egresado de la normal 

contaba en promedio con 18 6 19 años encontramos que todo el 

interés de su acción profesional es de tipo individual. 

La amplitud de los programas. Los programas oficiales de 

las materias presentan tal cantidad de información que para 

cubrirlos es necesario verlos superficialmente, de ninguna 

manera es posible detenerse a analizarlos, reflexionarlos, es 
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decir;, ·no. ~~·.pued.e,:·profundizar en ellos, a menos que· no se 

interitf,. ·~~brir ~l:"'.cont'enido temático~ 
.... La ··necesidad de mejores ingresos y por lo tanto el traba­

jo ·en-· doble ·turno. Para cumplir adecuadamente su función so-

-cial, - el profesor requiere de tiempo para prepar_arse, refle­

xionar y analizar las situaciones del acontecer diario, pero 

no dispone del tiempo necesario en tanto que para subsistir 

depende de su salario y éste le resulta insuficiente para 

cubrir sus necesidades; de ahi que tiene que ir de una escue-

la a otra, y de un grupo a otro, mecanizando asi su labor y 

deshumanizAndola. En las escuelas particulares a que nos re-

ferimos en este estudio solo 15% de los maestros -en prome-

dio- son de tiempo completo, y de éstos la mayor parte son 

religiosas de la misma congregación a la que pertenece la 

escuela. 

A pesar de todas las limitantes que encontramos 

cabe la esperanza de una educación liberadora que darA su 

fruto a largo plazo. Algunos de los recursos disponibles son: 

--- La elevaci6n de la carrera a nivel licenciatura. El nuevo 

plan de estudios exige haber aprobado el bachillerato, lo 

cual redunda en darle mas tiempo de madurez al alumno para 

adquirir responsabilidad y una visi6n mas completa de su com-

premiso social. 

--- El material de apoyo en algunas materias que favorecen un 
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cuestionamiento ideológico" tal es el caso de las materias de 

la línea social'. También el trabajo por seminarios abre una 

posibilidad mayor a·1a·baséiueda,al analisis y a la reflexión. 

El plan de estudios áctual incluye materias como Sociolo­

gia de la Educación, y Seminario de Responsabilidad Social 

del Licenciado en Educación Primaria, que ayudan a crear 

conciencia del papel del maestro en sociedad. 

La oportunidad de conseguir información sobre la ideolo­

gia liberadora en la educación a través de libros y revistas 

que guian sobre técnicas o procedimientos que favorezcan el 

desarrollo de una educación activa que comprometa al educando 

filn su propio aprendizaje y crecimiento cultural. 

--- El interés, la voluntad y disposición de buscar un cambio 

positivo para la formación de las nuevas generaciones en al­

gunos profesores, abre un camino que permitirA el uso de téc-

nicas y métodos que ayuden al desarrollo de la creatividad, 

capacidad de analisis y la critica comprometida de los alum-

nos. 

--- Finalmente podemos citar que oficialmente se maneja la 

idea de una "educación integral 11 tanto en discursos como en 

documentos gubernamentales, lo cual da cabida a que en la 

medida de lo posible se ponga en practica dicha educación. 

A otro nivel cabe citar que la situaci6n econ6mica 

que ha atravesado el pais en el periodo que comprende el pre-
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sente trabajo ha originado una época de crisis que como tal 

favorece los cambios, por lo que tanto el gobierno como las 

personas en general tienen que buscar como resolver las nece­

sidades sociales que van surgiendo. Esta situación crea una 

mayor disposición a ser observador y critico, lo cual da un 

marco de referencia adecuado a la educación liberadora. 
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CAPITULO III. 

e o M p l\ R JLC ·r o .N T E o R I e o -· p R A e T I e A 

O E .·~ ~·J·E T l V O S, PE R F I L 

y <E V AL u JLC I o N 

E N L l\ S N·O R M A.L E S .P l\ R T l C U L l\ RE S. 
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l. LOS OBJETIVOS DE LA EDUCACION NORMAL Y SU APLICA­
CION EN LAS NORMALES PARTICULARES DEL ESTADO DE 
MICHOACAN. 

La tendencia educativa de una sociedad se ve refle-

jada en los objetivos que se crean para cada nivel educativo, 

ya que éstos denotan las intenciones del grupo en el poder 

para la formación de las nuevas generaciones. Asi encontramos 

que los objetivos de la educación en general y de la educa-

ción normal en particular se van modificando o se reforman 

para adaptarse a la politica educativa de cada sexenio. 

En el año de 1977 la educación normal estrenó un 

plan de estudios establecido por la Secretaria de Educación 

Publica que fué conocido como Plan 75 Reestructurado, el cual 

fué adoptado por las escuelas normales primarias particulares 

del estado de Michoacan. Este plan no generó cambios trascen-

dentales, sólo reestructuró el Plan 75 en aspectos tales como 

reajuste en los tiempos correspondientes a cada materia, re-

ordenación de las asignaturas y algunos cambios en sus nom-

bres. El objetivo de la educación normal siguió siendo capa-

citar al educando normalista para el desempeño de la función 

docente y proporcionarle al mismo tiempo el nivel académico 

correspondiente al bachillerto. 

El nuevo plan de estudios no mejoró la calidad de 

la enseñanza normal, ni modificó sus metodologias, a pesar de 
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que para el periodo 1977-1982, la Secretaria de Educación 

Publica estableció entre sus ""objetivos basicos para este pe-

riodo elevar la calidad de la educación", lo cual significaba 

indiscutiblemente mejorar planes y programas de estudio, 

contenidos, métodos, material didActico, instalaciones, y 

desde luego la capacitación y la formación del maestro, a fin 

de que éste sea capaz de acrecentar la calidad de la educa-

ci6n a través de su trabajo docente. Este objetivo quedó como 

otros muchos en una propuesta teórica que no fué llevada a la 

práctica por falta de los medios adecuados para convertirla 

en realidad. 

Para la educación normal la Secretaria de Educación 

PUblica propuso los siguientes programas: 

1. - Mejorar los contenidos y los métodos educativos. 

2.- Capacitar y mejorar profesionalmente al magisterio en 

servico. 

3.- Desarrollar materiales y tecnologias educativas. 

4.- Evaluar el rendimiento escolar. 

5. - Fomentar la investigación educativa.27 

Faltó una organización adecuada o un proyecto 

concreto para llevar a cabo las acciones tendientes a cumplir 

27) S.E.P., .Proi:ramas y metas del SActor Educativo 
197Q-19B2. p. 40. 
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con los programas señalados por la Secretaria dé Educación 

Pllblica. Sin embargo, éstos se dieron a conocer ~·todas las 

escuelas normales tanto publicas como privadas·.·._: 

En el estado de Michoacan, se)~~·~i·~Z~~~n '~lgunas 
•e •;;: • ·~ ·;" 

acciones aisladas tanto en las norm~~e~_'.; p~_Ji}iA~-s~ ~O~mo _en las 

particulares. Las más significativas fuel:o.nt 

al En las escuelas publicas.-

-- Se intentó la reorganizaci6n de las academias 

por áreas, con el fin de buscar el mejoramiento de los meto-

dos utilizados. 

-- Con respecto a la capacitación se usó el 11 esca-

laf6n 11 como medio de motivación para que los maestros se 

interesaran en actualizarse o mejorar su nivel académico. 

b) En las escuelas particulares.-

-- Para mejorar la calidad de la educación se pro-

movieron cursos de capacitación para los maestros de las nor-

males. Entre ellos cabe citar: 

... Teoria General de la Evaluación, impartido por el Dr. 

Isaias Alvarez Garcia, en febrero de 1981 en la ciudad de 

Zamora . 

... Proceso de Interiorización de los Valores, expuesto por 

el profesor Santos Guerrero en octubre de 1982 en Morelia 

Michoacan . 

... Objetivos en el proceso enseñanza-aprendizaje, llevado a 

cabo en Morelia en noviembre de 1983. 
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Todos estos cursos fueron Prolno'1iid6S y''. oi-¡janiza:dOs 

por las direcciones 

haciendo uso de sus prO~·~os.:_~~~-e·~~~~:~·~: ~/~)-:n ?~~¿i6·:,·;.~~·n·¿~i~~;i·.;_~e · .. 
la Secretaria de Educaci6~ · 'p¡!,{.i.'~~.t> rii'.'ae' ',i'a ~~~l;~d-fe~~ra-
ti va. 

-~ ·-~~~~~ :_-:~~~-~~:-'Jt~:.:.~1i~~~ ~~:-,;;:{-._; /;,;~:: =¿ -- <c·c- '- "- -. 'e .,:":-· -~>~~-o ;'.-'-~" .i:c¿-¡:~,~~· '.-~·--, -'<'·-- '.~::~;'', >.·:;~, -~-~:,:~ . 
-- Se organiz-ar-on ,-::].~-~~·f\r~-¿~a~~r~:; .r··_-d~':·~,~~·~f-~~·q;_~~-,~P~r.'. -

áreas para buscar ri~~v~~~~ J~~~~ ~~ ~~~l;f~;i,~'~·•Sf;~ÍJtla ique 

permitieran da;_.. una •.. n6t~~ ~¡s•. 8b:i;;hv~~" B"i\ córioc'lriíi~iifo. del 
, ->(<~- ... ;y 

,:,:· alumno. 

-- Para los alumnoS se promovieron concursos de 

material didáctico a nivel interno· en cada escuela, con el 

objeto de desarrollar la iniciativa y la creatividad de los 

normalistas. 

Estas acciones proporcionaron nuevas alternativas 

para la formación del alumno normalista, pero de ninguna ma-

nera modificaron radicalmente la educación verbalista y tra-

dicionalista que se venia dando en las normales. Esto es en-

tendible en tanto que todo un proceso de educación domestica-

dora no podrá ser sustituido fácilmente a través de pequeñas 

acciones como las mencionadas. Sin embargo, estos pasos en 

búsqueda de nuevos caminos crearán inquietudes que poco a 

poco irán dando como consecuencia el surgimiento de otras 

formas de educación que ayuden al educando a ser menos depen-

diente, más responsable y comprometido con su propia prepara-
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cien y con su realidad histórica. 

Para el año de 198~ la educacion normal pasa a ni-

val de licenciaturá por lo que sus objetivos se modifican ya 

que se Cambia el niVel académico que se exige como anteceden-

te para la carrera magisterial, en lugar de secundaria se 

requiere preparatoria con bachiller.ato pedagógico. 

En el plan de estudios de la Licenciatura en Educa-

ci6n Primaria, documento elaborado por la Secretaria de Edu-

cación Püblica, se encuentran señalados los objetivos para 

este nivel de enseñanza: 28 

" Formar profesionales para ejercer la 
docencia en educación primaria, propi­
ciando la participación creativa, re­
flexiva, directa y dinanica de los a­
lumnos11. 

Este objetivo solamente sera real en la medida en 

que el futuro educador sea capaz de desarrollar dichas apti-

tudes para poder guiarlas y promoverlas. 

Los alumnos de las escuelas normales primarias a 

que se refiere este trabajo, se encuentran actualmente con 

limitaciones tales como la falta de habitas de estudio; acos-

tumbrados durante su vida escolar a depender de las decisio-

nes de otros -los profesores de primaria, secundaria y prepa-

28) S.E.P. Plan de Estudios. Licenciatura en Educacion Prima­
ria. 1984. pp. 26 y 27. 
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ratoria-, y a tomar actitudes pasivas y cómodas, no son capa­

ces de buscar por si mismos la informaci6n necesaria para 

analizar una situación o un fenómeno, les cuesta mucho traba­

jo reflexionar, les falta interés por superarse y esto limita 

o bloquea la educación activa. 

Por otra parte encontramos tambíén profesores en 

las normales que quieren cumplir a toda costa con el programa 

de la materia que imparten por lo que sienten que la única 

forma de lograrlo es proporcionando ellos la información del 

contenido temático, si a ello aumentamos la falta de textos 

suficientes y la presión que los alumnos ejercen sobre el 

maestro para que "explique o dé" los temas, encontramos una 

limitación mas al cumplimiento del objetivo señalado. 

Sin embargo, con todo y que existen muchas dificul­

tades para el logro del objetivo citadot éste abre un "espa­

cio educativo" que puede ser aprovechado para iniciar la bü.s­

queda de recursos para una educación liberadora. Aqui vis­

lumbramos una primera imagen de que el propio sistema empieza 

a crear -por lo menos teóricam~nte- una apertura a su propia 

anti tesis. 

En tanto que en las normales se promueva una meto­

dologia activa, el objetivo puede irse alcanzando aunque los 

profesores no cubran lntegramente su programa y den prioridad 

a capacitar al alumno para que se interese en buscar la ver-
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dad y la analice. 

" Preparar a los estudiantes en la inves­
tigación y la experimentación educati­
vas, para realizarlas en el campo en -
que ejerceran la docencia, con una ac­
titud dispuesta a las innovaciones pe­
dagógicas. 

Este objetivo implica necesariamente contar con 

bibliotecas actualizadas y que contengan volUmenes suficien-

tes para facilitar el trabajo de investigación. A este res-

pecto se encuentra una gran def icíencia en las nonnales par-

ticulares, ya que si bien cuentan con una biblioteca, éstas 

no están actualizadas ni poseen volUmenes suficientes para 

que los grupos puedan realizar investigaciones. 

También es necesario que se dé a la materia de 

Investigación Educativa más sesiones, ya que las_asignadas no 

son suficientes para orientar al grupo sobre las técnicas y 

métodos de investigación educativa, y poner en práctica algu-

nos proyectos, 

11 Propiciar la conservación y fortaleci­
miento de la salud fisica y mental de 
los estudiantes, como elemento básico 
de su ejercicio profesional 11

• 

Este objetivo es mas viable, y de hecho se realiza 

con actividades f isicas y artlsticas tales como: danza, müsi-

ca, deportes, manualidades, etc. 
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11 Favorecer el proceso de integración y 
desarrollo del nuevo educador para que 
sea capaz de ejercer sn profesi6n en -
forma responsable y honrada 11 

Para alcanzar dicha meta es necesario que se consi-

deie no solamente un cambio en cuanto al propio sistema esca-

lar, sino a los valores mismos que se promueven en la sacie-

dad en que vivimos. 

También que se remunere adecuadamente el trabajo 

del maestro para que éste disponga del tiempo necesario para 

seguir su propia preparación y por ende su proceso de inte-

gración y desarrollo. 

" Favorecer la vocaci6n1 con el ambiente 
académico que fortalezca el desarrollo 
de una conciencia social que se base en 
la practica de la democracia y la soli­
daridadº. 

11 Propiciar una convicción nacionalista -
profunda, a través del fortalecimiento 
de los valores que promueven nuestra i­
dentidad nacional" . 

Estos últimos objetivos buscan alcanzarse con mate-

rias de la linea social tales como el seminario de Responsa-

bilidad Social del Licenciado en Educación. Sin embargo, re-

sulta insuficiente e ilógico pensar que podra contrarrestarse 

la influencia del medio familiar y social en que se desen-

vuelve el alumno, con seminarios a los que se les dedican 

solamente dos horas semanales por un periodo de medio semes-
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tre. 

Esto mismo demuestra ··que· realrr\É!nte se le concede 
-·- -_______ - , .. 

poca importancia a la toma de ~o~~i~n~ia _d~ ia ~~sponsabili-
dad del maestro' en sociedad, 

Otros de los objetivos señalados son: 

11 Favorecer el desarrollo de actividades 
reflexivas, creadoras y criticas 11

• 

11 Ofrecer una fonnaci6n profesional, don­
de la orientación humanlstica trascien­
da a la práctica educativa tanto en la 
cultura, como en la ciencia y la tecno­
logia11. 

11 Propiciar una formación ideológica acor­
de con los principios de nuestra Consti­
tuci6n, y que ubique al educador en su -
compromiso social como agente de cambio". 

11 Promover en los estudiñntes el interés -
por la superación tanto personal como 
profesional 11

• 

En todos estos objetivo~ encontramos una tendencia 

TEORICA liberadora que puede trascender a la practica educa-

tiva solamente en la medida en que se tome conciencia de su 

necesidad y se promuevan los recursos tanto humanos como ma-

teriales que favorezcan una educación formativa, activa, y no 

meramente instructiva. 

En los objetivos señalados se vislumbra la tenden-

cia al doble papel de la educación en el sentido de transmi-

tir cultura, pero a la vez fomentar la iniciativa, la creati-

vidad y la reflexión que induzcan a acciones que generen una 



-81-

mayor parti.c~PacÍ.6n ,en la vida nacional, Y den cabida a cam­

bios: parciaÍes, o.radicales que a mediano·o···largo plazo redÚn­

den en·un cambio de estructuras. 

En la practica educativa encontramos todavia.un 

gran abismo entre la realidad de la educación r los objetivos 

señalados ya que éstos no están ubicados en las caracteristi-

cas sociales e históricas de nuestro pa!s, responden mds bien 

a una pose politica del gobierno que pretende de esta forma 

mediatizar a las masas, dando una imagen de vanguardia¡ pero 

sin crear o promover los recursos y los cambios necesarios en 

las estructuras para que la educaci6n que propone tenga real­

mente un marco referencial que le dé vida. 
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2. REALIDAD socroEcoNOMICA Y PER.rú> DÚ EGREs1100 DE LAS 
NORMALES PRIMARil\SPARTICULl\RES. 

Conocer el perfil(de;f;un'' pr~ge~~~nuta consiste en 

tener la imagen -.de uri i_Üd~~~,d~~· cquf.l> ~-~;;¡~:·~~¡~~~05 ·Conocimien-

tos, actitudes y valores que,; son cOnsiderados socialmente 

adecuados y esperados.por la sociedad a la que pertenece. De 

ahi que cuando se tiene el perfil del profesionista que se 

esta formando es posible orientar las acciones sobre una meta 

determinada y evitar de esta manera contradicciones y confu-

sienes en el educando. 

El perfil profesional de cualquier carrera debe 

tener en cuenta necesariamente la realidad existente en la 

que trabajara el egresado, y el medio ambiente cultural, so-

cial y econ6mico en que se esta formando. 

Partiendo de esta idea considero que los perfiles 

del normalista trazados por la Secretaria de Educaci6n Publi-

ca, y por la Confederación Nacional de Escuelas Particulares 

tienden mas a un ideal que a un perfil real pues carecen de 

fundamentos en varios puntos. 

En el plan de estudios de la Licenciatura en Educa­

ci6n Normal Primaria de la Secretaria de Educaci6n Publica se 

considera el perfil del egresado. Las caracteristicas señala-

das perciben al educador desde una triple dimensión: como 

persona, como ser social dentro del contexto de su propio 
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pals, y, como encargado de la educación de niños y j6venes~9 

De esta fonna se enmarcan teóricamente un conjunto 

de rasgos que caracterizaran profesionalmente al egresado de 

las normal es: 

Será un individuo ávido de saber, que en forma constante 

incremente su acervo cultural, ampliando su concepción del 

hombre, la sociedad y la naturaleza, dando asi desarrollo a 

su personalidad . 

... estará consciente de la importancia de preservar lasa-

lud, tanto fisica como mental . 

... Será capaz de analizar en forma critica y objetiva la 

realidad educativa del pais . 

... Estará consciente de la función social que desempeña en 

su tarea educativa en cuanto a la consolidación de valores 

nacionales y universales . 

... Hará de la práctica educativa y de su tarea docente un 

ejercicio sistematizado que le facilite: 

1.- Conocer los intereses y necesidades del medio 

social, asi como las caracterlsticas evolutivas de los edu-

candes, para centrar su acción profesional. 

2.- Dominar los contenidos básicos de la cultura 

29) S.E.P. Plan de Estudios. Licenciatura en educa­
ción Primaria. pp. 32-3~. 
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' . - -~ . 
que habra de p;romover eii fos educandos . 

J.;_ ·:Írit~~~qt~~~--~osÍ.tivamente con sus a~umnos y' los 

demas _particip;s. d~:. la comunidad educativa 

··4-; _ ~c~romó~er aprémdizajes de manera· creativa y. sis-

tematica. 

5 .-- -Participar responsablemente en_- la toma: ·ae deci-
.· .--.-. ·._ ·:-·. 

sienes· -que requiere ·ia comunidad educativa de acu·erdo·-con. los' 

reglamentos vigentes. 

6. - Analizar e interpretar criticamente· ·la, informa-

ci6n .. 

7.-·Utilizar los diferentes lenguajes para expre-

sarse con claridad, precisión y creatividad. 

·B.- Valorar y aplicar las aportaciones relevantes 

de la educaci6n mexicana a la pedagogia. 

9.- Evaluar permanentemente el proceso de aprendí-

zaje, tanto en forma grupal, como de manera individual. 

Estas caracteristicas del perfil del egresado de la 

normal primaria carecen de fundamento en tanto que· responden 

a objetivos que tambien estan fuera de la realidad objetiva 

del pais. 

En un pais subdesarrollado -como Mexico- los vale-

res que la sociedad promueve no coinciden con los que se es-

peran del egresado normalista. Los de la sociedad son mas de 

tipo material que intelectual. Con esta contradicci6n difl-
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cilmente pódemOs. esperar un profesioniSta .cjue.:.'deótro ·de este 

cont"e~to soCial ~ b\ísqu-B su meta 
' .. .,. ' ', .. - -. 

ca~·e-~~-:c dé i·~- -~~Cffsaiio -·p-ara' 

en: nuestra ~~cie~~d tiene ·ma's · ~~l~-~ · '~].:; di;~~f~'~::~-~-~·~'i',: ~~o:f ~-:~o~-· 
•' .·.- ·' ·<_,-'o' 

~qu~;:' es-~:-~n :PrO:f~sJonista mal pagado-'dediéa: ni~s c'ti~mi>ri a me~ 

~-jo~¡r :··~~~':.'f~~-~-~~-~~:;:Cpie--:a-- :_:~~t~-~¡-i~z0~~s~~,- " ~---~~~_J6~~ ::s-~ -:· Pr~~ara-_ 
cibk. 

Esta falta de interés por la cultura se refleja 

tarñbién en los alumnos normalistas, quienes en general buscan 

una calificación aprobatoria, independientemente de que hayan 

adquirido o no nuevos conocimientos. Esto es, desean obtener 

un titulo que les permita ganar dinero, aunque su crecimiento 

intelectual sea escaso. 

Hay incongruencia entre la preparaciOn real del 

educando normalista y las caracterlsticas del perfil del 

egresado que pretende la Secretarla de Educacion Pnblica. 

Un alumno normalista inmerso en una sociedad que 

domestica en casa, en el trabajo, en el descanso, y en la 

escuela, no desarrolla las habilidades que establece el per-

fil señalado. 

Al elaborar el perfil de un profesionista se hace 

necesario considerar los medios con que se cuenta para lo-

grarlo, y las limitantes existentes, asi como la forma en que 

es posible superarlas. 
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El plan de estudios de' la· ca=era normalista cier­

tamente ,promueye e~ increment~ del acervo cultural, y busca 

desarrollar la conciencia de _la funci6n social del maes-tro, a. 

través de las asignat.:UraS> de la 11nea ·social. Sin embargo 1 es 

diferente la percepci6n de la problematica social entre los 

normalistas ya que el m8dio sOciocul tural en el que se en­

cuentre la escuela y -en- el que viven los alumnos es._un fuerte 

condicionante para la bUsqueda de valores, cualidades y aspi­

raciones. 

Lo que significa que en nuestro pais donde el 

desarrollo desigual margina económica y culturalmente a mu­

chas regiones, alcanzar o formar un profesionista de la edu­

cación como el señalado, esta fuera de la realidad nacional. 

En el estado'de Michoacan no se tiene -ni siquiera 

en los centros urbanos mas grandes- el medio cultural y so­

cial adecuado para que se logre un profesíonista en educación 

con las caracteristicas señaladas, las cuales parecen respon­

der más a la imagen de apertura educativa que se quiere dar 

que a la realidad existente. En MichoacAn como en otras pro­

vincias del pais, la educación en general -sus métodos, for­

mas de evaluaci6n 1 etc.- favorecen una educación que instruye 

pero no forma al educando, es decir, le transmite info::rmaci6n 

pero no le enseña a pensar, a analizar y a buscar constante­

mente su desarrollo y el de su comunidad. 
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" .' > 
particulares a través de la 

Confedera~ió~ N~~i~~~l d·~: t~cJel~s• Particulares buscaron es· 
• Jo 

en• educa_ción, llegando a 

con~luii -liu_~i;r~s'.c~alid~dei - que caractericen al egresado de 

-.¡~ {i·c~~~·.i:.it:~r~· en normal primaria pueden sér consideradas en 

iOs ~Sigu~erltes aspectos: 

A.~ Físico. Tener buena salud y fortalecerla con el 

uso de~_, deporte y otras actividades. 

B.- Psicológico. Tener sensibilidad para identifi-

can.en sus alumnos los momentos y actitudes claves en su edu-

cacion. 

C,- Profesional. Amar su vocación y entregarse a 

ella¡ dominar el Area de enseñanza y actualizarse constante-

mente; ser capaz de formar al ciudadano que México necesita 

hoy¡ realizar su labor docente con responsabilidad y honra-

dez¡ y, ser digno en su presencia y en sus relaciones con los 

demas. 

D.- Social. Tener presente primero al educando como 

persona; amar a sus alumnos; adaptarse al medio social en que 

ejerce su labor docente; infundir el amor a la patria hasta -

30) C.N.E.P. III Congreso Nacional de Escuelas Normales Par­
ticulares. Memoria. El Perfil del Licenciado en Educaci6n 
·Y su compromiso con México. Mexico. 1988. 
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el heroismo; :í:~la~f,;n~~se> pa~it.i.vrui:i~rité ·Y<'~orre•ct'1me~~e con 
:;·~~ - - -,:--. ' 

los miembro'$-~~- ·.1:~, C~~~rlidaa-·éa~c-~tiJa·;/ihdJcLir:.-·'.a:: sUs··. B.iurnnos 
- ~. - - _· :· 'T - . _: _- ·,._ :i! . ~--:__"· -- . , 

a adquirir· valores y a pia'ct~-car fa . ~·~º~:~~~ia} :)a~~\~.'~~~~-~~ -~í 
amor, el respeto, la lealtad, etc, .- ':· · _: '; · ,~~--

E. - Etico. - Poseer una -nio~-~f_;·~:i-nt~~~-hcib1e que sirva 

como ejemplo. Ser consciente de la responsab'il-idad que tiene 

ante: Dios, los padres de familia, la soc_iedad¡ las autorida-

des y los alumnos. 

F.- Económico. estar convencidos de que ninguna 

recompensa material es equiparable a la riqueza de impartir 

una buena educaci6n. 

G.- Estético. Amar a la naturaleza y enseñar a sus 

alumnos para que descubran en ella toda la belleza que nos 

proporciona. 

Este perfil presentado por la Confederación Nacio-

nal de Escuelas Particulares tiene más una carga subjetiva 

que una perspectiva salida de un analisis de la realidad que 

vivimos. 

Ciertamente el aspecto psicol6gico tiene una rela-

ción directa con los objetivos de la linea pedagógica esta-

blecida en el plan de estudios, pero con esta sola excepción 

el resto de los aspectos señalados no corresponden al plan de 

estudios de la carrera, mAs bien r.omprenden buenas intencio-

nes que se desearla tuvieran los egresados de las normales 
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particulares, pero Eál tan báses' ·reales.;en. las 'c:íue .se ápoya;i::i­

an para alcanzarlas. 

Para -lÓgrar l~s.·Obj~.\:iv~S señalados_, eri: el<~Specto:; 

flsico--.es ~ece~aric;;-_ ~d:e_mas ·-ae ~una dieta balanceada, disPcil-ier­

de tiempo para' la recreacion y el deporte. El plan de esttiC 

dios de ,la·carrera·no promueve ninguno de los dos aspec~os~ 1 

por lo·que queda sin fundamento esperar que el egresado nor-

malista sienta interés por la buena salud y gusto por el de~ 

porte, a menos que el medio en el que se encuentra la escuela 

o en el que vive el normalista lo promueva. 

Las caracteristicas del aspecto social requieren 

que el alumno normalista perciba en su formación esas actitu-

des por parte de los profesores de la Normal; es decir, en 

tanto-que siendo alumno sea tomado en cuenta como persona e 

identifique los valores señalados. Esto ar~dara a que a su 

vez en su actuar profesional tome en cuenta a sus alumnos. 

En el aspecto ético se establece una moral inta-

chable, lo cual es muy dificil de medir; ademas el orden o la 

prioridad en que se encuentran señalados los compromisos de 

responsabilidad colocan al alumno en ultimo lugar. 

Establecido asl, el futuro educador considerara 

que con quien tiene menos responsabilidad es con los alumnos, 

3_1) Ver anexo VI. 
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y de e?t~_ forma se refuerza la educ .. aci6~ qu~ .dómestica ·; 

El aspectc::> económ,ico tiende- a· ·una ~Ustiffcaci6n del 

bajo salario del profésor, ya ~e pr~t~kde Í.nf~dl~ e~ el' la 

idea .·ae ciue.-_la ~e-ComP'en{~ _,d_é·-'- ·su :t~ab·a·jo:-.-~ 

sati~-fa~cion-~ ~e~~,~ .. ~-~-~-~~ ~~ -se _:.rla ~~d-á:do · 

remuíiera~·i6~ ecO_tj~mi'c:-~ ?~ -~~~- ~pOrta~nt~ -~ 

·-~fe·~-

a 

obtiene-

ot~os __ y~ 

con la 

que la 

De esta forma ,la ', burguesia educativa defiende sus 

intereses ecOn6~icCiS-; s·iri c:Onsiderar que el profesor 11vive" 

de su sueldo, y si éste es raquitico, requiere de dos o mas 

trabajos, lo cual le resta posibilidades para disponer de 

tiempo y energias para su actUalizaci6n y su superación per-

sonal. 

En cuanto al aspecto estético puede comentarse que 

dentro del plan de estudios de la carrera se tiene s6lo una 

asignatura en particular que pretende fomentar en el alumno 

el amor a la naturaleza. Creo que ésta y otras metas señala-

das tienen más una carga subjetiva que una base objetiva de 

acuerdo al plan de estudios o a la realidad del contexto so-

ciocultural en el que el alumno normalista se desenvuelve. 

Por su parte,las escuelas normales particulares del 

estado de Michoacán no tienen un modelo concreto del educador 

que están formando. Hasta el momento se han considerado te6-

ricamente válidos los modelos citados, pero no se tienen li-

neas propias ni firmes, sobre lo que serla el perfil de sus 
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propios egresados y los récu-rsOS'.Y 'i.imi~-~·ciones -~e se tienen 

para lograrlo. ·.· :;} 

En ·1as -t~eS · : ~~-~rrna-i·~s se pretende como intención 
- -- - - - . 

-as! 10 expré-SarOz:t .·di;~ct~-~~~ y maestros- formar educadores y 

no instructores' pero no __ están claramente establecidas cuales 

son las caracterlsticas que se esperan de los egresados. En 

forma general se habla de que tengan valores -sin especificar 

cuáles-, que manejen adecuadamente los recursos didácticos, 

que manifiesten interés por sus alumnos, que los motiven 

positivamente y sean ejemplo vivo a seguir en cuanto a sus 

actitudes. 

En ninguna de las normales citadas se ha tenido un 

seguimiento real de los ex-alumnos para conocer e~ tipo de 

educador que han formado, y determinar si éste se acerca o no 

a las caracteristicas generales que se espera de los egresa-

dos. 

En el caso de las escuelas Motolinia y Anáhuac de 

Morelia, ambas tienen sociedad de ex-alumnos, con la acos-

tumbrada reunión anual¡ pero no es propiamente con fines de 

seguimiento en su ejercicio profesional, sino como una mPra 

reunión de convivencia social. 

En la normal Juana de Asbaje de Zamora, no existe 

sociedad de ex-alumnos, pero algunos de ellos siguen en 

contacto con la escuela, ya sea asistiendo a cursos de verano 
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o en visitas esporádiCas a la escuela, -eillo Permite-·-tener 
. . - . ::·-. '. '_ -._ -._· .. ··.: ' .... 

referencias de su ·trabajo, situación,~· satisfacci'ones-, - pr.oble-

mas, -l~~itaciones ,· ~te. t .lo ~~af(-Si~e _:-~.~c:-~~~~~:~¡;~~:~~~:·--~~,:~¡~---~d~ 
identificaci6n sobre algunas -_, d~~fi~~i~iiJ.i~~ i~~ ~dti~·~ti~·a-~~/- ~ús 

opiniones son tomadas en cuenta p~ra J! ~~~~i;~:~t~~~f6n. de 
~·::~~:'-· ·'<~~:'.-,- ''.',Tf. ;·:/: -··\;~i:~. ~ 

la normal. _:"o::_·;_· ·<',~~-- :~e~:- __ 
En este plantel se esta habaj~ri~~~~ái~~{~:~~~ para ,.,... -.· .. :•:· -

estructurar el perfil del 

surgido de sus aulas. Para este fin se. han ·:·i~l:g·:¡~~J~'.,~~-eU-Ilio~es 
·,::·:' '.----," .·" .. · 

de un grupo de directivos, profesores, e?'(:-al_U.miió·s·;·, Y -c?~umn_os, 

quienes han ido buscando la imagen mas acorde del· egresado de 

acuerdo con su realidad. 

El proyecto apenas empieza, pero en forma general 

se han considerado ciertos objetivos y algunos medios con que 

se pueden lograr: 

Objetivos. Medios • 

Que sea un individuo con .• Se considera como un 

con capacidad de anAlisis. medio adecuado el traba-

jo realizado en las ma-

terias de seminario . 

. . . Responsable. .• Exigencia en el cum-

plimiento de trabajos y 

actividades académicas. 



. . Que mantenga una actitud 

posi.tiva ·ante la vida. 

.• Que mantenga una actitud 

sOlidaria con- la comunidad 

en-la que presta sus_servi-

cios. 

• . Que se interese por las -

riecesidades de su comunidad, 

y ya sea en forma directa 

o indirecta participe en la 

bUsqueda de soluciones. 

.. Que sepa motivar positi-

vamente a sus alumnos. 

.. Que sea exigente pero no 

exageradamente rigido. 

•• Se convierta en ejemplo 

a seguir por sus alumnos. 

. . Que eduque más con sus 

actitudes que con palabras. 

. . Que fomente los valores 

humanos universales (justi-

cia, libertad, igualdad, --

fraternidad, amor a la vida, 

etc. l. 
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No se ha ·determinádo 

el mediO :adec~ado. 

r. No. se_ ha determinado 

el me?ro: 

.. El seminario de desa-

rrollo de la comunidad y 

las materias del area 

social pretenden dar es-

te enfoque. 

El area de psicologia 

pretende capacitarlo. 

.. Con el ejemplo . 

.. Con el ejemplo . 

.. Con el ejemplo. 

.. Con el ej~mplo. 



.. Que sea realmente educa­

dor y no se quede en ins­

tructor. 

.. Con el ejemplo. 

En~forma_inicial éstas son algunas de las ideas que 

'han guiado la creación del perfil, del egresado de la normal 

Juana de asbaje. 

Los objetivos que han planteado responden a un 

egresado de una educaci6n que libera, que crea un alumno que 

reflexiona, analiza y se compromete con la realidad. Cierta-

mente aunque en teoría sea este el modelo del profesionista 

que se busca, se esta aun muy distante de el en la formación 

que recibe en la escuela normal, debido a la carga académica 

de cada asigntura, al uso de métodos arcaicos y formas de 

evaluación tradicionales, la educaci6n normalista reincide en 

la forma domesticadora, aunque con intentas de analisis1 de 

reflexión, etc. 

No obstante, tener un modelo de profesionísta como 

el señalado invita a superar los obstaculos que se presentan 

para su logro, y abre un "espacio" educativo que puede ser 

aprovechado para ir generando los cambios que se requieren en 

materia educativa. 
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3. SISTEMA DE EVALUACION EN LAS NORMALES PARTICULARES DEL 
ESTADO DE MICHOACAN. 

Los aspectos que comunmente se evalUan en un centro 

educativo son: los conocimientos, las practicas y los traba-

jos escolares. La forma en que se realizan dichas evaluacio-

nes, reflejan la concepción tradicionalista o liberadora qUe 

se tiene·de la educación. 

Una educación que domestica pretende que el alumno 

solo conozca lo que legitime el sistema, de ahi que evalua la 

repetición del conocimiento fundamentalmente con exámenes 

memoristas¡ y en las prácticas y trabajos escolares lo que 

mide es la reproducción de una manualidad o de un ejercicio 

muestra. 

En cambio, la educación liberadora por sus propias 

caracteristicas -anAlisis, reflexión, etc.- presenta una far-

ma de evaluación que fomenta el desarrollo de esas cualida-

des, asi, los examenes son mas bien reflexivos y se reducen 

para incrementar los trabajos de investigaci6n, donde son 

tomados en cuenta aspectos tales como la validez de los jui-

cios realizados, la capacidad de anAlisis sobre los temas 

investigados, etc.; y en las materias tecnológicas y artisti-

cas se califica la creatividad. 

En el periodo que comprende este trabajo existieron 
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dos planes de estudio para las normales ?2 
y la forma de eva­

luación sufrió algunos cambios de uno a otro ~plan. 

En las nonnales Anahuac, Mo.tolinia y Juana de. Asba­

je del estado de Michoacan, en el plan 75 Reestructurado el 

trabajo escolar se evaluaba en general con exdmenes de tipo 

memorista, donde lo que se media en Ultima instancia era la 

capacidad de retención del alumno, y no su capacidad de anA­

lisis, juicio o redacción. Eran muy comunes los llamados exa­

menes "objetivos" donde el alumno sólo relaciona columnas e 

identifica respuestas ya establecidas, sin tener siquiera la 

oportunidad de explicar con su propias palabras los temas 

vistos en clase. En las materias tecnológicas, educación fi­

sica y artistica se realizaban actividades con las que se 

calificaba la habilidad del altunno para reproducir un ejerci­

cio o una manualidad. 

Con el plan 8~ en algunas materias se siguen ha­

ciendo exAmenes memoristas, pero poco a poco -a pesar de las 

limitaciones señaladas anterionnente- se ha incrementado la 

evaluación con otros medios tales como juicios u opiniones 

emitidas y fundamentadas sobre temas vistos en clase o en 

lecturas comentadas, la capacidad de análisis en trabajos de 

investigación. También se evalua el interés que los alwnnos-

32) De ellos trataremos en el capitulo IV. 
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demuestren en buscar bibliografla que favorezca el desarrollo 

de la materia o en la presentación de trabajos. Este aspecto 

se ha considerado importante dentro de la evaluación en vir­

tud de que como se habla mencionado no se tiene facilidad de 

conseguir libros actualizados. TarnbiOn se considera como par­

te de la calificación la presentación de los trabajos -lim­

pieza, orden, ortografla, etc.,-; en materias que asilo re­

quieren se evalUa ademas la creatividad y destreza, la ejecu­

ción de ejercicios, escenificaciones, etc. 

Otro aspecto que refleja la preparación del educan­

do normalista es la "práctica escolar" la cual consiste en 

que el alumno de la escuela normal desempeña su papel de pro­

fesor frente a un grupo de alumnos del ciclo primario. Esta 

practica puede hacerla tanto en escuelas particulares como en 

oficiales donde el director de la primaria y el inspector 

correspondiente autoricen su realización. La evaluaci6n de 

dichas practicas también es similar en las tres normales que 

abarca este trabajo, 

Mientras se trabajo con el plan 75 Reestructurado 

las practicas escolares se realizaban durante una semana al 

semestre y eran observadas por cualquiera de los maestros de 

la normal, los cuales calificaban con escala numerica del 1 

al 5 los siguientes aspectos: 

Puntualidad del practicante. 
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Presentación personal. 

Planeaci6n del trabajo, 

Rctitudes frente al grupo. 

Uso del lenguaje, 

Recursos didácticos. 

Control de disciplina del grupo. 

Dominio del tema. 

Esto se realizaba a través de la observaci6n del 

practicante frente al grupo, anotando en un registro las de­

ficiencias y platicando después particularmente con cada 

alumno; o en caso de deficiencias comunes éstas se comentaban 

con el grupo. 

Con el nuevo plan de estudios la supervisión de las 

practicas ha presentado cambios; s6lo se realiza por los pro­

fesores de las materias de Did8ctica, Laboratorio de Docencia 

y Contenidos de Aprendizaje, No existen fechas señaladas de 

antemano para las practicas como se hacia en el plan ante­

rior, ahora se señalan cierto nUmero de prácticas por unidad 

-aproximadamente 10 por unidad- y es el alumno quien decide 

cuando se siente capacitado para realizarlas; de esta forma, 

aunque tiene que cubrir el nUrnero de practicas que se requie­

ren, él tiene la libertad de elegir el momento en que las 

presenta. Una de las ventajas que esto presenta es que el 

alumno ya no se masifica en tanto que particularmente se toma 
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el tiempo que considera necesario para su preparación. 

Los aspectos evaluados siguen siendo los mismos que 

ya fueron señalados, pero se han notado cambios en dos de 

ellos: 11actitudes frente al grupo", y "control de discipli-

na 11 ~ 

Plan 75 Reestructurado. 

Actitud autoritaria. 

Clase expositiva bAsica­
mente, 

Exigen silencio constan­
temente. 

Con la observación de 

Plan Bl;. 

Actitud amistosa. 

Combinan exposición con 
trabajo realizado por los 
alumnos. 

Captan la atención del gru­
po con diferentes técnicas 
- cuento, juegos, etc.-; o 
bien no requieren silencio 
en tanto que el trabajo es 
real izado por los propios 
alumnos en elaboraci6n de 
mapas, albumes, recortes, 
etc. 

las practicas de los alumnos 

normalistas empiezan a notarse cambios que son significativos 

en cuanto a la oportunidad de aprovechar el ºespacio educati-

vo" creado para romper con una educación que domestica e 

inhibe el desarrollo de la iniciativa y la creatividad. 

La evaluación que se hace actualmente de las acti-

vidades realizadas por los alumnos normalistas en las escue-

las particulares del estado de Michoacan, si bien no puede 

ser calificada como ideal puesto que la educación misma que 
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se imparte en dichas escuelas -y en el pa:ls- no -lo'_-.~~s, ·-sl. 

podemos señalar que es mejor que la de los planes de e·Stúdio 

anteriores. 

El cambio paulatino que vemos en la fÓTrná _de·. eVa-= 

luar obedece indiscutiblemente al cambio que se inicia en la 

metodologia, ya que si el alumno no tiene necesidad de memo­

rizar cifras, ni procedimientos, sino de entenderlos, se abre 

la posibilidad de que maneje diferentes informaciones, pueda 

formar su propio juicio y elegir su postura personal ante las 

problemAticas o circunstancias con que se vaya enfrentando. 

El espacio que se abre en el aprendizaje modifica 

los criterios para evaluar, los cuales son más elAsticos y 

menos domesticadores. Sin embargo, no por ello es fAcil el 

cambio; los alumnos consideran mas dificil analizar y razonar 

que memorizar lo que el profesor les explicaba o les dictaba 

en el peor de los casos. Por su parte los profesores de las 

normales coinciden en afirmar que es positivo el cambio tanto 

en la metodologia como en la evaluación, aunque en ocasiones 

es dificil no caer de nuevo en los vicios anteriores que do­

mestican y no liberan. 
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e il p T u L •o - ' IV. 

PLANES 'oE,' E:ST,uo:r:o' y FORMACION 

D E L ',i n;u e A ;~ q;; N o R M A L 'I s T A 

EN LAS Nri~:~A;~,E'S ····~A;RTICU!JARES 
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.... ·. ·,_ 

IV PLANES DE. ESTUDIO y FORMACION DEL EDU·¿,\~IDb ])loRl'1ilLisTA: 
"•i 

-.--~:--~-~.-.:.:~ "/.:~--~:-"-=;· .. '. :~·¿ -= \:_~':" 

Las·, escuelas . norm~-l·e~-~'.- ·pttrna~:i:~~ Y.:~"P'il~tiCUia'.[;_~S del 

estado de· Mi~hoadan ~f e~tilr;; incioiJ;l6radas .;~fi: Secl."et~r la de 

Educac i6'il; PablÍ.c~ c~Ú~~~n';}a.siSP~~¿;,-ilf,~~~;~~{~<iio • e~tablec iáos 

por dicha S~cre~~~l~~ a .. nfvei 3.ri~~'J'.c;d~i.>\ ElÍo es requisito . ; '·: ·.-·. 

indis~ensa~le. P~r~ i'a-. -~~i~~-b~~6~~6i'.6ó qu~ _. ·año con año cada 

escuela :t-'equi~re_'.Par~- su~,:~eb:~-o-~i~~:~t~.· y funcioi-iamiento ofi­

cial. 

Durante el periodo que comprende este trabajo, las 

escuelas Normales Primarias han tenido dos planes de estudio, 

a saber: Plan 75 Reestructurado y Plan Licenciatura 1984. 

I . PLAN 7 5 REESTRUCTURADO. 

Con el plan de estudios 75 Reestructurado el ante-

cedente académico de la carrera magisterial a nivel primaria 

era la secundaria. De ahi que los futuros educadores no esta-

ban capacitados para valorar la responsabilidad de servicios 

a la comunidad que implicaba la carrera elegida y que ellos 

adquirian al dedicarse a ella. 

El plan 75 reestructurado pretendla que el educando 

normalista fuera capacitado para el desempeño de sus funcio-

nes docentes, y al mismo tiempo se le proporcionaran los 

conocimientos que elevaran su cultura general al nivel de 
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bachillerato.' Esta situación 'Ocasionó· que ·los aluínnos vieran 

en la. carrera m~gÍ.st~;i'!{jla; opc>,;iuAl.dad'de_ :te~miná~ e~ corto 

t.~~m~6 ~1:1ª1_ d:?~~~·~:·gJ~~- ie~ ,'";á·~;¡i; ;¡-a·-·f~ihiii'd-aa:·:ae ::-6b~~~~~~---:~n:. 
traba~·6 ~-~ra -~~oi-~·ent~~ ~-~-~~ .-~:~-c~~~-.i~?--~~-s ~~;~-o~·~~ib~~~ ~:<~ .'il?~-{:~~o -

~-· -:-_.:., 

tiemp~ pod1ar( utl1-~Zár la .ccirrer·a ··coffio un rri:e:a:i?/P~~-~- r~~lizar 

después Una ·aarre-ra univel:-sitar"ia. =--: 
~/: .. ·_:_;¡:¿>· L~\ __ 

- ~ _-, ' ., -,- •• :=-- - -

Para alcanzar estas metas el "I~~)~; ~~:r~~t0;.?se ·•. 
l.; _afi95 o,-:· _I?\11::ari_t;e ·:.·~-ºs formó con 74 materias distribuidas en 

primeros tres años de la carrera se lléivab~~'.--~~f~;i~-~--~:~-~-n~ra- { 
\ _:.,.') ·.· :<~ ·:'c .. -.. .,,.,··.. '· 

les cuyos objetivos y contenidos eran Siffi.i1a'r8s ·a::.105" deF la 

preparatoria, d~chas mate~ias era~--~ M'ate~a'.~i~~~~· IÍlglé's, Es­

pañol, Ciencias Sociales y Ciencia"s Naturales. De las cuales, 

con excepción de Ingles, se llevaban 6 cursos diferentes. Se 

complementaban estos primeros años de la carrera con materias 

de la especialidad: Pedagogia, Didactica, Historia de la Edu-

cación, Tecnologla Educativa, Psicologla, Filosofla, Educa-

ci6n Tecnológica, Educación Fisica y Educación Artistica. El 

cuarto año se llevaban materias con técnica de seminario 

segUn el plan oficial. Entre estas se tenla la materia de 

Seminario de Informe Recepcional, consistente en elaborar un 

documento sobre un año de práctica docente, limitantes, me-
todos utilizados y experiencias personales. Este documento 

33) Ver Anexo V. 
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se preseritaba como ~~~~¡)~ é~crt,~ª §~~~:~ten~~ dereého a examen 

piofesional ,-:, _,-_, ___ .. - , ... ·.,,_-.-. .:_::;, --~·: - . >, 

Este ?ian{á~ A~c~~:-~,~J,ná~~()ricÍi/ike¿,fl~$~. a:_~~bo en 
las rlormale~ -:·.:Pª;~i~'.~i~~~:~--:-~h:- : .. _MiCrf6_~aa:~~/~-'~:~~-anci~:(:.~iin-,-_··gá~éra1.: 

-~'_i; _ •-L.; '·' ~'0\1-"'°:-'."°'-º,¡;:'•~; ·=-~ ,__ ;:-·,-'::·--:--::-""'--o -, -

una metodologla expositiva;• 'é!ondé :~~i ::,;:ii.u~;;:c) a'~umia a~ti tudes 
~ ,~-« . ,,. , .., 

memoristas Y .pasivas; siri ·teCnf~ás:;:dS ·:~i-~-,;~,~-t{ga-bi6ri ~-1·: niedios 

adecuados para realizar tra·&~:j~-~:~/p·O~f~'.-{~~Ci~~~v-~~-:--p.rOpia duran­

te los primeros tres afios de -s~~-~-~a;r'~~~-->--~~: es~~s Circunstan­

cias, aunque oficialmente el Cuarto año debla llevarse con 

materias en seminario, resultaba .ilusorio en la práctica ya 

que los alumnos no hablan sido preparados para trabajar con 

dicha técnica, de ahl, que, aunque ciertamente se tenia un 

cambio en la metodologla -se orientaba sobre lecturas y se 

guiaba la temática-, no podemos dAcir que se realizó propia-

mente como seminario. 

Todo esto se ve reforzado por limitantes que estAn 

mas alla de las aulas, tales como: 

La falta de motivación pnra el estudio, en una so-

ciedad consumista donde es mas importante el "tener" que el 

11 ser11
• 

El subdesarrollo cultural del medio de donde proce-

den la mayor parte de los alumnos de las escuelas normales 

primarias, 

El alumnado de las tres normales referidas en este 



"105-

trabajo, eran personas ·provenientes _en s·u·_mayor P.arte de po­

blados rurales o semirurales donde hablan recibido una prepa­

ración académica bAsica y media b8sica muy deficiente. 

Sus expectativas culturales no tenlan un sentido de 

bUsqueda de liberaci6n porque no eran conscientes de estar 

sometidos; su perspectiva tendia mas bien a la reproducción 

del sistema con la bllsqueda de un status que en su subcultura 

le da el ser maestro de primaria. 

La falta de madurez psicol6gica del alumno norma­

lista -15 a 19 años en promedio- dificultaba la visi6n comu­

nitaria y de servicio, la conciencia de la responsabilidad 

social, y favorecia la existencia de expectativas personales 

de tipo fundamentalmente material. 

También la falta de bibliotecas con textos actuali­

zados y ejemplares de consulta suficientes, las escasas li­

brerias, y la falta de libros de texto o de consulta elabora­

dos expresamente para la formación del docente se convertian 

en otras tantas limitantes para la adecuada formaci6n del 

futuro maestro. 

En el Plan 75 Reestructurado, con excepci6n de las 

materias de Didactica e Historia de la Educaci6n que tenian 

libro de texto para la educación normal, las demás materias 

utilizaron textos correspondientes al bachillerato, o bien 

prescindieron de ellos por no existir libros para la normal. 
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En.entrevistas realizadas con ex-alumnos de las normales par­

ticul~res que estudiaron con este plan de estudios, obtuvimos 

i0formaci6n de que se enfrentaron a una realidad poco estimu­

lante. Su preparaci6n profesional era escasa y se manifestó 

--en-la.calidad, educativa con que impartian sus clases. Por 

otra-ºparte, su preparación personal como 11bachilleres 11 fué 

inCompleta, y los pocos normalistas que intentaron continuar 

con estudios universitarios se encontraron en desventaja de 

conocimrentos frente a los egresados de las preparatorias. 

Estg es entendible en la medida en que el plan de 

estudios respondió a intereses pol.lticos que pretendian dar a 

la educación un sentido democrAtico, .incrementando escuelas y 

matriculas lo que ocasion6 una masificación educativa en los 

niveles medio y superior pero no respondió a elevar la cali­

dad de la enseñanza ni a reducir las diferencias de clases¡ 

tampoco tomó en cuenta que nuestra realidad nacional hacia 

necesario establecer los medios y los antecedentes culturales 

y económicos necesarios para que pudiera ser un tanto más 

funcional el plan establecido. 

Esta situación educativa persistió hasta 198~, año 

en el que el plan 75 Reestructurado es sustituido por el plan 

84. ºLicenciatura ... 
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.2. PLAN. LICENCIATURA. 

En -er,: éiñq_··; de ::·1991,¡.:~ -· 105 C~bi~s -~·con~micos que venia 

sufriendo el: pais' obÚgaron. ~i·.· g:?bierno a modificar algunos 

~sp~~~-º~·-. da-··1a ";P~l_l t-i~~~-- ~O~Qia.L-_c¡Ué ·, le.: permitieran mantenerse 

·-~n .-~·¡'.-·p·aaerf~'. e{~ -.. --sr-s-te·ma·-; i~-~iJJ~lú:i~:, __ -se. ve. afeCtaao por estas 
:>• (''!"0.· 

circunstancias, :Y en~e_, ,'Ot~~~--.:;:..·~-~~f'6~~~ se presentaron: la 

de~cent!"a~i~a~~~-º ~~~c~·~tj-~~rC~ ~-i~ ·-~·~-~'i:~,~--~~6-~ del magisterio a 

~licenciatura. 

Asi surge el nuevo plan de estudios conocido como 

Plan 8~ o Plan Licenciatura, con el cual se pretende que la 

forrnaci6n normalista esté al nivel de los cambios sociopol!-

tices y económicos por los que atraviesa el pa!s, y no se 

quede rezagada la formación magisterial a fin de que prepare 

a las nuevas generaciones de acuerdo con las realidades ac-

tuales del pais. Las escuelas normales particulares del esta-

do de Michoacan también acataron la disposición de la Secre-

taria de Educaci6n Publica a fin de continuar impartiendo 

dicho nivel. 

Con el plan 8~ se da un cambio jerarquice a la edu-

cación nonnal primaria ya que se coloca a nivel superior, y 

se exige como antecedente academico el bachillerato de tres 

años -en algunas preparatorias del interior de la Republica 

aun persisten los planes de bachillerato de dos años-. Tam­

bién queda establecido que el bachillerato se realizara en el 
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area de pedagogla. En este aspecto se percibe la falta de 

planeación para el cambio, ya que no-se·~io ~O. pr'oceso paula­

tino que iniciara con la creación del bachillerato.pedag6giC 

co, sino que se inició por la licenciatura misma, por lo que 

las primeras generaciones que ingresaron·al Plan 84.careclan 

de las bases necesarias que proporcionarla el bachillerato 

pedagógico con las materias de: Sociologla de la Educación, 

Psicologla Evolutiva, Filosofla de la Educación, Historia de 

la Cultura, Pedagogla y otras que constituyen el area especi­

fica de dicho bachillerato. Esto demuestra una vez mas que la 

educaciOn en nuestro pais se modifica de acuerdo a intereses 

del grupo en el poder o a coyunturas politicas que se preten­

de aprovechar. 

La Secretaria de Educación Pública fundamenta el 

cambio del plan de estudios de la normal primaria , en las 

siguientes declaraciones: 

"De acuerdo con los avances de la ciencia, la tec­

nologla y las manifestaciones culturales en nuestro tiempo, 

es urgente elevar los niveles culturales del pueblo mexicano. 

Estos avances exigen cada vez mAs de individuos dotados de 

una profunda y s6lida formaci6n integral que genere una acti­

tud participativa y responsable, dispuesta al cambio progre-



-109-

. . ·•·. · .. 34 
sivo y constante de maryera s.ol_i4aria 1\o 

;!.· 

"La educación que reCl:'ffia 'el - hombre :de ·'JÍoy y de 

mañana, obliga a modificar eÍ• ~od'el~ '~C:~a~~ib'o t~~aicio~al de 

formación de maestros, a _ ·r~:~i~~~eá~~~{::~A.Ji_~:~~ ··~qn'?-~~~~6n del 
- -,----•-- •-''/,;••- .----r'•••---

hecho y quehacer educativos ';'y - la .¿Íggi_fip.,;;C:ióh del proceso 

enseñanza-aprendizaje 
1 

asi ~¿-~6~-;~ ~r-:~~ :-~-~~i- ·~;-~e el educando 
; -. : . 35 

desempeña como actor principal de_ su :proPio· desarrollo". 

El nuevo plan de estudios·· consta de 63 materias 

repartidas en B semestres .36 
Su estructura se compone de dos 

Areas de formación: una general de tronco comün a las dife-

rentes licenciaturas en educación, y otra especifica a la 

educación primaria. La primera se integra por tres lineas de 

formación: social, pedagógica y psicológica, y por cursos 

instrumentales. esta área tiene como objetivo: "proporcionar 

al futuro docente los instrumentos conceptuales para el aná-

lisis sistemático del proceso educativo, considerándolo como 

un proceso social en permanente cambio 11 ~7 La segunda área 

pretende "relacionar la práctica docente con las implicacio-

nes teórico meto~ol6gicas que la sustentan, en una permanente 

34) S.E.P. Plan de Estudios. Licenciatura en Educación Prima-
ria. Septiembre de 1984. p. 2. 

35) Ibid. p. 20 
36) Ver anexo VI. 
37) S.E.P. Ibid. p. 58. 
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reflexión ·dia.lógica entre el sufotci cognos.cente y ·su objeto 

de .. estudio" ?8 . 

Cada una de las lln6as señaladas tiene su propio 

objetivo, 

:El objetivo correspondiente a la linea social es: 

fomentar en el educador el desarrollo de su sentido critico y 

actitudes de solidaridad social con la comunidad donde traba-

Las materias que cubren el aspecto social son: 

Desarrollo Económico, Polltico y Social de México y 11; 

Problemas Econ6micos, Politices y Sociales de México y 11, 

con estas materias se pretende que el alumno realice una re-

visión integral y analitica tanto de las instituciones, rela-

cienes y estructuras que han caracterizado cada época hist6-

rica, desde el periodo prehispanico hasta nuestros d!as. So-

ciologia de la Educación; Comunidad y Desarrollo; y, Respon-

sabilidad Social del LiCenciado en Educación Primaria, son 

materias que buscan que el futuro educador adquiera un com 

premiso activo para adecuar su funci6n educativa dentro de un 

marco interdisciplinario que responda a las necesidades del 

contexto social de la comunidad. La materia Identidad Y Valo-

res Nacionales, trata de que el futuro educador revalore con 

38) lhl.!l· p. 58. 
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sus alumnos las culturas del pais y desarrolle en ellos un 

senti~~ nacionalista. Finalmente la materia Prospectiva de la 

Poiitica Edu~ativa, cuyo objetivo es que el alumno conozca.y 

analice los posibles retos que enfrentara el sistema educati­

vo Y proponga posibles estrategias para enfrentarlos. 

Considero que las materias que forman la linea so­

cial responden a los objetivos que tiene dicha linea. Sin 

embargo, los temas que comprende cada materia son muy amplios 

en contenido, mientras que el tiempo semanal dedicado a las 

sesiones es breve -3 horas en promedio-. Cabe señalar que las 

materias: Comunidad y Desarrollo, Identidad y Valores Nacio­

nales, Prospectiva de la Politica Educativa, y, Responsabili­

dad Social del Licenciado en Educación Primaria, que son las 

materias mas fuertemente ligadas al análisis y reflexi6n de 

los fenómenos sociales, s6lo se llevan a cabo durante dos 

meses, lo que demuestra el lugar que se le da realmente al 

interés por la problematica nacional. Con tal limite de tiem­

po se superf icializa el analisis de los contenidos y no se 

logra cubrir adecuadamente los temas. De ahi que estos pro­

gramas sean un tanto utópicos. 

Esta situación da por resultado que el alumno nor­

malista considere éstas como materias de relleno e intrascen­

dentes, negándose de esta forma la conciencia de su papel 

social. 
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Es necesario mencionar que en los objetivos de cada 

materia ~~,:,~a~Í.ffes.ta · intrinsecamente que el alumno asuma una 

actitud ·re-élexiva ."Y critica sobre la realidad, sin embargo, 
'·. - .'-' 

estas .~~~t:itudes se ven limitadas en dos sentidos: el alumno 

·no. ti8rle práctica, ya que regularmente las clases en el ba­

chillerato son de tipo discursivo; y faltan bibliotecas o 

librerias que dispongan de material de apoyo suficiente y 

actualizado. Tampoco el medio ambiente favorece el desarrollo 

intelectual del educando, más bien lo mediatiza, enseñándole 

a ser solamente receptor. 

En la medida en que el alumno se acostumbra a reci-

bir todo hecho -t.v., profesor, mamá, revistas, libros, etc.-

y no ejercita la reflexión asume una actitud dogmática que lo 

vuelve manipulable, y esto es lo que realmente se hace con el 

educando. 

El plan contempla una metodologia dinámica y activa 

que por las limitantes mencionadas anteriormente está muy 

lejos de la realidad en las normales referidas. 

lPor qué el gobierno a través de su organismo de 

carácter educativo, la Secretaria de Educación Póblica no 

presiona para que se lleve a la práctica lo que tanto se di-

vulga en los discursos politices, y lo que ha quedado asenta-

do en los objetivos señalados en el mismo plan de estudios?. 

Porque esto es sólo una bandera politica, un mito de acci6n 
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que le permite mantenerse en él' ·poaé-r,,·DO- es,,una.i'ealiÓad, -
- :' ,--~:. ' ;; ,-:'. 

una intención de acción educativa, ya-._:·~~ -,.,Si.--~'~.- ii'e-.;~S'é--·a-> 
',,. 

cabo y se desarrollara la reflex.i.60,.·el ~~eb;lo cuesÜoriarla. 

la realidad del pals. 

Por otra parte, las directoras de las normales par-

ticulares a que se refiere este trabajo. coincidieron en se-

ñalar que los programas de las materias de la linea de forma-

ci6n social del plan de estudios de licenciatura tienen unü 

tendencia marxista. Difiero de esa opinión en tanto que en 

ningUn momento se nota una tendencia adoctrinante, ya que lo 

que marcan los programas en general es más bien una metodolo-

gia activa que permite el conocimiento de varias corrientes, 

y busca un analisis objetivo y critico tanto de problemas 

como de teorias. Aunque ciertamente destacan los textos mar-

xistas por tener fuertes fundamentos. 

Y aqui insistimos en el temor que causa a la bur-

guesia el conocimiento que los alumnos puedan tener de gente 

que cuestiona lo establecido y que reflexiona sobre la reali-

dad vivida. 

Podriamos cuestionarnos nuevamente lentonces por 

qué el gobierno plantea en el plan de estudios estos textos 

que pueden inducir a cambios en la forma de pensamiento?. La 

respuesta puede ser en el sentido de que de esta manera no 

puede tachársele de retrógrada, anacr6nico, etc. sino repre-
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senta estar al par del desarrollo que promete, y de los mode­

los educativos de los paises desarrollados. 

Sin embargo, toma sus precauciones: por una parte, 

abundancia de contenidos, tiempo escaso para las materias y 

pocos centros de investigación documental, lo que ocasiona 

que se revise de forma superficial y acrltica , o incompleto 

el temario propuesto, convirtiéndose asl en ilusoria e irreal 

la preparaci6n académica del normalista como esta teóricamen­

te planteada. Por otra parte, los salarios deficientes para 

los maestros,el incremento de distractores, etc. desvian el 

objetivo de la educación. 

La linea pedagógica tiene como objetivo: desarro­

llar una conciencia critica y cientif ica sobre el proceso 

educativo, con el propósito de relacionar dialécticarnente la 

praxis educativa con las teorias que las sustentan y proponer 

alternativas viables para la acción educativa. 

Las materias que forman la linea pedagógica son: 

Observación de la PrActica Educativa y II, en esta materia 

se busca ubicar al estudiante en las tareas y responsabilida­

des que le corresponderAn como docente, asi como identificar 

la función de la escuela en la comunidad y el papel social de 

la educación. Laboratorio de Docencia, Introducción, I, II, 

III, IV, V, esta materia trata de que el alumno visualice en 

forma general los alcances y las limitaciones del proceso 
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;:, . . 

d{~_lécti.co·,·. t6ng~{;~~ha ~~e~~·p~~4~-i~~~:{f/C~1-tf~~~ -.'.;~'.~-<i~~- Pr.~p~~,i tos'· 

::s 1:~~r::t~::ªª::t~~ril~uf!,{frr~~¡~j~~~~~~~,~rttec:::::: 
< • _, .. - • : - - - ;-·. ~ - ;,·,:__.~·,: 

E ice .• cr_itico y cr~atiV~ ~-~.e ,~-~7 ·permTf'~~·('Xüicl: eduaCi6n activa. 
•f' :.:·,~):::·c .. -::·:.,",'"!· 

~Investigación Educat~tj.~~.I '~Y~~r~t,'. ''.~~f-.O~·jétl~o es analiZ-ar crl-

ºti.~ameliÍ:e .las -técnicas' y. :;~~I"~~c.-:" re·~-~rsos de la investigación 
·,,_".•'· 

educativa, y diseñar ~:i:oyectOs de.irivestigación participati-

va. -Tecnologia Educa ti V~ I y Ir', que el estudiante conozca y 

utilice los adelantos tecnológicos en la educación primaria 
de acuerdo al medio social donde se ubica la escuela, y eva-

lue el impacto social de las tecnologlas aplicadas. Planea-
ción Educativa, que el futuro educador se responsabilice de 

una planeaci6n que tenga estrecho contacto con la realidad de 

la práctica docente y su proyección a la comunidad. Diseño 

Curricular es una materia que va a ayudar a que el estudiante 

sea capaz de interpretar el plan de estudios de la escuela 

primaria para hacerlo congruente con la realidad de la escue-

la donde labora y el contexto sociocultural en que se encuen-

tra. Administración Educativa, en esta materia, se intenta 

conocer los alcances y limitaciones de la administración edu-

cativa a fin de valorar su proyección en la práctica docente 

de educación primaria. Modelos Educativos Contemporáneos, su 

objetivo es analizar los modelos educativos más importantes 

de la época contemporánea, y valorar criticamente el modelo 
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de educación primaria vigente en nuestro pals. Aportes de la 

Educación Mexicana a la Pedagogia, se busca propiciar la 

investigación educativa como un apoyo fundamental en la for-­

mación pedag6gica del -licenciado en educaci6n primaria, para 

valorar con un enfoque critico, los alcances y limitaciones 

de los diferentes aportes de la educación mexicana a la peda­

gogia.~ 

La linea pedagógica ha sido planteada adecuadamente 

en tanto que las materias que la componen y sus objetivos 

particulares responden teóricamente a una excelente prepara­

ción docente para el futuro educador; sin embargo 1 para rea­

lizar esta practica educativa y alcanzar el nivel de prepara­

ción señalado se encuentran varias lirnitantes que habria que 

resolver: nuevamente el factor ti~mpo es fundamental ya que 

deja en buenas intenciones el alcance de los objetivos seña­

lados, pues aunque ciertamente se tiene en promedio 4 clases 

semanales por materia no se alcanza a hacer análisis o jui­

cios profundos y fundamentados del contenido tematice. Por 

ejemplo, en la materia de Modelos Educativos Contemporáneos, 

resulta prActicamente imposible alcanzar a revisar, analizar 

y juzgar mas de dos de los modelos señalados, aUn cuando es 

importante el conocimiento por lo menos de la mayoria de los 

modelos para el logro de los objetivos propuestos. Esta si 

tuaci6n se repite en las demAs materias. 
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Ante esta situaci6n surge la necesidad o bien de un 

cambio en lo·s programas para hacerlos mds acordes con el 

tiempo: disponible, o incluso una modificación en el número de 
.- - ,- -

semestres .. qlie-'cllbren la carrera a fin de poder disponer del 

¡·ie~P.c:>,' .~'~_-f·iC . .ié~te. para el alcance de- los objetivos, si es que 

~~~i~~·n;;·~-·,:~·~>_d~-sea alcanzarlos. De otra manera se hace mani-

;{e~~~ qJ.; ·los programas señalados son solamente una pose 

politica. 

También es necesario considerar que el alwnno de la 

normal tenga antecedentes académicos de técnicas activas que 

favorezcan el proceso de investigación, y que se cuente con 

la información actualizada y obras de consulta que ayuden al 

trabajo académico y coadyuven a la educación activa que te6-

ricamente promueve el plan de estudios. 

En el aspecto psicol6gico se proponen cuatro gran-

des ejes de trabajo que deberan cumplirse con las asignaturas 

de esta linea: 

a) Conocer los procesos de socialización en la familia Y la 

escuela, que permitirán comprender problemas escolares tales 

como 11 inadaptaci6n 11 o 11 fracaso escolar"; y ayudará a desa-

rrollar acciones que favorezcan una vinculaci6n mejor entre 

la escuela y la familia. 

b) Identificar los procesos y aspectos del desarrollo infan-

til¡ asi como las formas especificas de enseñanza de acuerdo 
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con los distintos momentos de desarrollo. Esto permitira al 

educador-encontrar mejores formas de relacionarse con el niño. 

e) Teorias sobre m-etodologias de -enseñanza-aprendizaje que 

faciliten e1· procesó.-

d l Procesos extraescolares que influyen en la formación .del 

educ~ndo, y que ofrecen obstAculos al aprendiZaje~·:Est.e c~no-:· 

cimiento permitira desa=ollar un trabajo .de gru~o que ·.facic: 

lite la creatividad y la cooperaci6n. 
,,,-,, ".' 2·.-~ :' 

;:<J 

Todas las materias que componente esta: ... 1i.'~~ci_'.·~~ie~~-
una carga horaria de i. horas semanales. .··.·· >)r•· . ,· 

Las materias que se llevan en esta área son: . P.sico-: 

logia Evolutiva I y II; Psicologia Educativa; Psicologia del 

Aprendizaje¡ Psicologia Social; Organizaci6n Cie.ntifica del 

Grupo Escolar¡ y, Problemas de Aprendizaje. Los objetivos de 

todas estas materias van encauzados a que el educador com-

prenda las interrelaciones que se dan entre el desarrollo del 

niño y el aprendizaje, asi como que sea capaz de identificar 

los aspectos socioculturales que intervienen en el proceso de 

aprendizaje del educando. 

El alumno normalista indiscutiblemente debera en-

tender que el aspecto psicológico del educando es fundamental 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje, de ahi que el plan de 

la Licenciatura tome en cuenta su preparación en este terre-

no. Considero que las materias que cubren la linea psicol6gi-
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ca responden á los otd etivos•:qu~ ~'se ··~e/hi.l'n·' ;>!anteado. la di -

ficultad nuevamente radica en. fa .~i.1.~Í:léa :,ya:~~Í.!e ademas de 
- - ' '. '.•. ' ---~--: .-

las limitantes señaladas con anteriorid<id, .. los .alllinnos caré-
: -. ' 

cen de bases firmes para. eSte -~ip'O de · co~ocin\iento~ t por lo 

que el aprendizaje se hace lento y-~O al~anzan a·cubrirse los 

objetivos de las materias. 

Ademas de las 3 lineas de conocimientos ya mencio-

nadas, el plan de estudios incluye Cursos Instrumentales. Son 

llamados asi aquellos cursos de apoyo para que el estudiante 

adopte actitudes reflexivas tanto en su vida diaria como en 

su practica educativa, segün lo señalado en el plan de estu-

dios. 

Las materias que constitnyen estos cursos son las 

siguientes: Teoria Educativa I y II; Español I y II; y, Mate-

maticas y Estadistica I y II. Todas las materias de los cur-

sos instrumentales tienen una carga horaria de ~ horas serna-

nales. La metodologia que se sugiere para promover las acti-

tudes reflexivas que propone el objetivo de los cursos 

instrumentales es la técnica de taller. Las caracteristicas 

basicas que diferencian a los talleres de las formas tradi-

cionales para conducir el aprendizaje son: 

Tradiuiondl" 
·- La mayor carga de trabajo 

recae en el profesor. 
- El aprendizaje se concibe 

como adquisición de concep-

Taller: 
-La actividad del alumno 
es la tónica· del trabajo. 

-Los educandos generan 
sus propios conocimientos. 



-120-

tos ya elaborados. 
- Se hace énfasis en el cono­

cimiento teórico. 

- No se definen ni concretizan 
resultados en las activida­
des de aprendizaje. 

- El maestro dispone, ordena: 
cuAndo, cómo, dónde, y qué 
habra de aprenderse. 

- Se aprende en sesiones de­
sarticuladas donde se dis­
persan esfuerzos. 

- El alumno aprende escuchando 
pasivamente lo que el profe­
sor le dice. 

- Unicamente se realiza la eva­
luación final. 

- El alumno sólo es informado 
de su calificación, cuya razón 
a veces ignora. 

-Se busca la aplicación 
reflexiva de contenidos y 
situaciones problemáticas 
reales. 

-Se alcanza un producto 
mediante un proceso pla­
nificado que destaca las 
fases importantes del 
mismo. 

-El maestro funge como co­
ordinador, asesor que su­
giere y orienta. 

-El aprendizaje se lleva a 
cabo durante un periodo -
continuo de trabajo in­
tenso. 
-El alumno aprende a ob-

servar, comparar, dise­
ñar, experimentar, cons­
truir, elaborar hipóte­
sis, y hacer inferencias 
validas. 

-La evaluación del apren­
dizaje es continua, sis­
tematica y forma parte 
del mismo. 

-El alumno controla su 
aprendizaje a traves de 
la evaluación continua. 

Los cursos instrumentales no han alcanzado sus ob-

jetivos ya que en las normales particulares del estado de 

Michoacan no se llevan a cabo a traves de talleres por lo que 

no promueven en general actitudes reflexivas que es su obje-

tivo. 

Las materias restantes del plan de estudios forman 

el área especifica de la licenciatura en normal primaria, 

cuyo objetivo es proporcionarle al futuro educador un anAli-
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sis de la realidad de la educación primaria en el pais a fin 

de que participe en la busqueda de ~lternativas pedagógicas 

viables para elevar cualitativamente la edUcaci6n. 

Las materias que constituyen el area especifica 

son: 

Educación para la Salud I y II; y, Educación Fisica 

I y II. Estas dos materias tienen como objetivo familiarizar 

al futuro educador con la promoción, conservaci6n y restaura­

ción de la salud fisica y mental, que le permita promover en 

sus alwnnos habitas y actitudes que ayuden al desarrollo 

integral del educando. 

Apreciación y Expresión Artistica I, II y II. El 

objetivo es que el educando desarrolle sus posibilidades de 

apreciación y expresión artlsticas de acuerdo con las carac­

teristicas propias de su desarrollo biopsicosocíal, a fin de 

que mejoren los niveles de eficiencia de la actividad docen­

te. En esta materia se incluyen oficialmente actividades de 

teatro, danza, müsica y artes plásticas. En la practica éstas 

se reducen. 

Literatura Infantil. (Taller). Con esta materia se 

intenta que el alumno normalista sea capaz de analizar, cri­

ticar y seleccionar o adaptar composiciones en prosa o en 

verso para los niños en edad escolar, y promueva entre ellos 

la creación de trabajos que contengan valores literarios. 
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Contenidos de l\~rér{~izafe !,' Il, III, IV y V. Par-
~ ' - . ~ . ~ 

tiendo de un analisis ¿~:trfÜcl6ñ~~; por . areas y grados •• el 

estudiante norntáfist~~ de-S~a~-~:l~a;A _:(!.:_~n-~~·~ c-~~~l~-~~i~:._-br-.l~ica y 

cientlfica s~br·e. e( P~~~~·~-?·,_ ;_:~d~~~t'.¡~:o_ .. ~;~~m~,·-;':-fé~¿~~~~ --s-oc~al'~ 39 

.con eL fin de_ reconocer lOs element~·s ~Uitur~les actuales que 

favorecen o.entorpecen l~ practica docente en la escuela pri-

maria. 

Esta materia es la que tiene mayor carga horaria -5 

horas por semana-; y más que desarrollar una critica sobre 

los contenidos de aprendizaje de la escuela primaria, justi-

fica su existencia e instruye a los alumnos normalistas sobre 

su aplicación en la práctica docente, de esta manera se ve 

que tiende a una reproducción del sistema y no a la büsqueda 

del cambio en la educación. 

Computación y Tecnologia Educativa. Educación Tec-

nol6gica 1 y 11. Estas materias tienen como objetivo que los 

estudiantes de normal primaria integren algunas innovaciones 

tecnológicas como herramientas en el proceso educativo. 

De las tres normales primarias particulares del 

estado de MichoacAn solamente en 11na se cuenta con computa-

doras 1 en las dos restantes no se tienen. En ninguna de las 

39) S.E.P. Programa de la materia Contenidos de l\prendizaje. 
p. 3. 
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,_'._'. -
tre~. se enseñ·a a;Jos a1funrio.S su. ··Uso ni ·su ·aplic·ac-i6·n e"h fll 

proceso· ~duc~tly6;:{; ~~-~~~:¡J~-~:"~{i~ ~~:~~~~~~:-~~~i~r1.-~;~. ~l~-:~J~:cl·~-~- en· ·una 

enseñ.an'za t~~r;i.'q~ .e:{i~~¡;~~~i~~~-~.'i'~;'.'.f> · ·~:?(.- .::~H~> -:;~,/i:;' ~-;;;~ :·<:;L:. 
>La ináteti'~'tci1~J.~'~Í,ijji~ .~·~~~~~~i~~· ;~¡,J.¿~t~t ·tiene 

como obj.etit6:-~~~T~~{!·~Z~~~~1"tfii~~i'.·~2/:c~Iii~i~-~tI~a~ a los 

al wnnos en relaci6n >.a )/os,;.;, ¡)];6f;18;nás·~_colÓgicos presentes y 

futuros:,• _}'?• · ... ;; 'r~'~ ;:~::· 
~~ - ' ' - . -; .--~¡ .. - •• •. :·~-

Las __ dciS materias ;-eStarite·~-- ,. d6~J:; 'seguir la técnica 

de seminariosegun lo dispuesto por la Secretaria de Educa-

ci6n Poblica: 

Administración Escolar de Educaci6n Primaria. El 

objetivo de dicha materia es quP. el estudiante normalista 

conozca teóricamente el funcionamiento de la administración 

escolar a fin de que tome opciones viables de aplicación en 

la practica docente. 

Elaboración del Documento Recepcional. El objetivo 

es que el alumno normalista elabore un documento que integre 

y proyecte la formaci6n profesional adquirida y que le sirve 

de instrumento para la obtenci6n del titulo que le dara dere-

cho al ejercicio profesional. 

Todos los objetivos de las materias que constituyen 

el Plan 84, tienden teOricamente a una educación activa, lo 

cual abre una oportunidad que puede ser aprovechada por los 

maestros de las escuelas normales para que los futuros educa-
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dores -en la medida de lo posible- utilicen en su forrnacion y 

en su ejercicio profesional métodos que fomenten la reflexión 

y el compromiso social. 

3. REFLEXIONES SOBRE LOS PLANES DE ESTUDIO: 75 REESTRUCTURADO 

Y PLAN LICENCIATURA. 

Los alumnos egresados de las normales primarias 

particulares del estado de Michoacan entre los años 

1980-1987, tuvieron una fonnaci6n académica basada en el plan 

75 reestructurado, mientras que la primera generación del 

plan Licenciatura habla terminado apenas el sexto semestre. 

Una vez egresada la primera generación del Plan 

Licenciatura en 1988, pude constatar a través de la observa­

ción del trabajo de varios egresados normalistas de las tres 

escuelas referidas en este trabajo, que los egresados de am­

bos planes de estudio presentan actitudes diferentes ante sus 

propios grupos de alumnos en algunos aspectos : los egresados 

del plan 75 Reestructurado inciden mas en actitudes autorita­

rias, en inseguridad en los contenidos que transmiten y en 

una enseñanza ~emorista¡ los egresados del plan 8~ dan a sus 

alumnos más oportunidades de creatividad y su relación social 

es menos vertical. Esta situación se venia notando ya desde 

sus prácticas escolares. 
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Analizando los dos planes de estudio encontramos 

que cier.tamente ha habido un mejoramiento en la preparaci6n 

del educador del nivel primario, sin que ello quiera decir 

que el plan de estudios actual sea inmejorable. 

La información y la formación. pedagógica es más 

amplia en el plan 8~ que en el anterior 1 y esto se refleja en 

las actitudes de apoyo y coordinación que dan a sus alumnos 

en algunos momentos, sin embargo, aUn persisten vicios muy 

arraigados en la educación, como el que el profesor siga 

siendo el actor principal dentro del salón de clases. No po­

demos esperar que la educación cambie de un momento a otro, 

se siguen teniendo actitudes tendientes a la reproducción del 

sistema. 

Indudablemente falta mucho camino por recorrer para 

que la educación normalista sea verdaderamente una educación 

activa, podemos decir que la "apertura educativa" ha estado 

trunca en la medida en que no responde a una transformaci6n 

estructural socio-econ6mica y cultural que agilice un proceso 

de maduraci6n a la conciencia del cambio educativo. No obs­

tante, se ha dado un primer paso muy importante que a largo 

plazo y en forma paulatina irA generando la contradicción 

interna del sistema. 

Aunque en la actualidad se este dando este ºespacio 

educativo" s6lo como un mi to de acción, en tanto que se gene-
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ralice la PJ:áctica de Ta reflexiÓny el ~nAÜsis de la reali-

dad nacional. se abr iran' caminos _. q1:1,~ 

desal;.ie~~n~e; -y,· se irAn' elimin'ando poco a poco actitudes 
""-_., 

-cori.fOmi~t~~ reproductoras del - sistema. 

El plan si. establece un cambio metodológico que 

implica una actitud menos pasiva por parte de los alum-

·nos-·,- de ahi que- algunos profesores vayan disminuyendo las 

clases expositivas y hagan uso de otras técnicas de enseñan-

za-aprendizaje. Aunque no podemos afirmar que las escuelas 

normales particulares del estado de Michoacán tengan una me-

todologia totalmente tradicional, ciertamente se acercan más 

a esta que a la activa. Esta situación es consecuencia de las 

limitantes señaladas con anterioridad y que responden tanto 

al ámbito personal de los profesores y los alumnos, a las 

condicionantes institucionales, y a la organización 

socio-econ6mica y politica general del pals. 

Sin embargo, algunos profesores de las normales 

intentan dentro de lo posible buscar los mecanismos que favo-

rezcan una educación donde el alumno ponga en práctica su 

iniciativa y su capacidad de reflexión. 

Asi en las normales que comprende este trabajo 

algunos de los profesores entrevistados expusieron que 

han analizado el programa de la materia junto con el gru-

po a fin de dar apertura a la participación activa del 
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alumno tomando en cuenta sus intereses, pero· desafor~unada-
> .'··,-' • 

mente se percibe que los estudiantes abogan por los temas.mlis· 

trillados y no intentan 

por una parte una actitud 

esfuerzo que responde a la 

profundizar . en 'eil!-os. ~stÓ.refleja 
confonnista· y'c6~~~fkadetÓleno; 
falta: ·déíntB;é;~--;~~r',lá~C!Cj~isi~ 

cíón de conocimientos nuevos; y Po~ -~~r-~:- ia -f~:Cta -d0-· 1ibros 

de consulta para la educaci6n normalista. 

En el plan 75 Reestructurado, con excepci6n de las 

materias de Didlictica e Historia de la Educaci6n que tenian 

libros de texto para la educaci6n normal, las demás materias 

utilizaban textos correspondientes al bachillerato, o bien 

prescindian de ellos por no existir libros para la normal. 

Con el nuevo plan de estudios se ha resuelto par-

cialmente el problema de los libros en virtud de que los 

programas traen anexos los capitulas de los libros considera-

dos como basicos para la consulta de los temas, éstos se fo-

tocopian y asl disminuye la limitante de falta de texto o de 

volúmenes en las bibliotecas. 

Sin embargo, plantea otro problema en cuanto a la 

capacidad de indagaci6n y busqueda de informaci6n por parte 

de los estudiantes. El problema fundamental no obstante, es 

la carencia de librerlas, bibliotecas y desarrollo cultural 

en general, lo cual limita nuevamente el avance y la forma-

ci6n adecuada de los futuros educadores. 
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Estas ·situaciones· hacen- qu'e , se: dificulte' el-- cambio· 

metodol6gico y en muchos. cas·o.s se,· .dé :paso• atras "volviendo a 

acercarse a::·1a rñe'tó,~ol~gic:F'}:.r.3.d~Ci§~.al~:L-.;: <<=.:-~- .;_4:_. ~-,:.· 

Ot:i:ós aspéctos que auñC!ue··subJe~1vos;inÜuye11 en ia 

preparación del futuro ~ducadol· soh:•;'ia:'responsabÍ.lidad so­

cial y los valores. 

Con respecto al primer punto se conside~a que la 

responsabilidad social o compromiso adquirido con la comuni-

dad como miembro de ella, se adquiere paulatinamente a través 

de un proceso de madurez emocional, de razonamiento y percep-

ci6n de las necesidades del grupo. 

En este proceso adquiere un lugar especial el medio 

cultural en que se desarrolla el educando tanto en la escuela 

como en la familia, y también juega un papel importante la 

edad fisica y emocional del educando. 

Aunque ciertamente no es facil determinar la madu-

rez emocional de un individuo, existen indicadores que pueden 

permitirnos comparar la responsabilidad social de los egresa-

dos de las normales particulares en los planes 75 Reestruc-

turado y Licenciatura. 

Los alumnos del plan 75 Reestructurado contaban con 

edades promedio entre los 15 y 18 años -adolescentes en 

pleno- cuyas perspectivas eran de tipo personal, mas que so-

cial. Como objetivos tenian ganar dinero pronto e iniciar su 
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independencia econ6micá, asi como··elevar su status, ya que la 

mayor parte· de e11os proven!an de zonas rurales, semirurales 

o.de laS. cOlonias populares. Estas métas se veian reforzadas 

por agerites externos a la escuela -familia, amigos, sistema 

productivo, ideologla capitalista-, derivados de una sociedad 

que presenta distintas formas de legitimación del capitalismo. 

La educaci6n secundaria les daba una cultura muy 

pobre que no destacaba la responsabilidad social, y aunque eñ 

las normales se pretendla hacer conciencia de la funci6n so­

cial del maestro corno promotor del desarrollo de la comuni­

dad, no habla bases sólidas sobrP. las que se fundamentara 

dicha responsabilidad tales como materias especificas o ac­

ciones en la comunidad que reflejaran compromiso social del 

profesional de la educación. 

En el servicio social, se pretendia crear esa 

conciencia, pero este intento en general era insuficiente 

para contrarrestar la influencia reproductora del sistema. 

Por su parte los alumnos del plan 8~ tienen cir­

cunstancias diferentes que van desde la edad hasta los slo­

gans politicos de solidaridad con P.l pais. 

Las edades promedio de los alumnos normalistas del 

nuevo plan de estudios oscilan entre los 18 y los 22 años -lo 

cual permite haber superado en cierta forma las particulari-

dades de la adolescencia-; tienen un marco cultural mas 
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amplio con el antecedente del bachillerato; y sus perspecti­

vas son diferentes, no ganará dinero antes de lo que lo ob­

tendrla con otra carrera, y sus estudios magisteriales·-no.-1e 

servirian como medio para alcanzar una carrera universitaria; 

por ello se considera que quienes han elegido esta carrera es 

porque realmente les satisface dedicarse a la docencia, con 

lo cual se presume un compromiso social mayor. 

En las prActicas que los alumnos normalistas reali­

zan, los supervisores hacen hincapié en que el practicante no 

pierda de vista que está trabajando con seres humanos en for­

mación, y que los hAbitos, valores y habilidades, asi como 

los conocimientos que adquieran los alumnos van a formar par­

te importante de su personalidad y desarrollo social. 

En lo que al servicio social se refiere encontramos 

dos directrices: 

En las nonnales Motolinia y Anahuac de la ciudad de 

Morelia el servicio social se realiza en escuelas primarias 

de colonias populares, donde los futuros profesores desarro­

llan labores docentes, promueven hábitos de estudio, de hi­

giene y organizan conferencias para los padres de familia. 

En la normal Juana de Asbaje de Zamora, el servicio 

social de los alumnos normalistas se realiza bAsicamente en 

comunidades rurales -ya sean éstas elegidas por ellos, o 

aquellas de las cuales los solicitan-. El servicio se inicia 
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'.-,: :;. -··< . _,. _,_-. . 
con un ·estudio de ácim~·~·ia~-d' ciif~ -~~-~~ftk :·¿¡~-teCtar·\ laS·,_ necesi-

,. __ -·'--. -:.:::.:.:"_ . !:J,.- . s:.-- ---~\t_"~--o.o~-· 

dades sentidas -y SObre·· es~f~ ·,~.·~s·pectos;:· ~e~~-~~l6~~- SU-'trabajo 1 

el cual combinan cÓ~ . agti;íid~~~~~;.~;,:(~ú~~~.~~zaC:ion, . regula­

ción acadéffii'ca ;----·ma-núa1i~.id~s :; ~~:·prAfXCa·S;éSobJ:.e·''higÍ.ene, ·etc. ae 
- - · · - - '- -- ···-oo '---',C·7·''.· ·.- o-Co=';_~- "=---~- - ·- - ·- - - - -- . --- -

dad. 

Otro aspecto" -,a coi1Siderar ·en la formación del edu-
40 

cando normalista es· el referente a los·valores que se fornen-

tan en él, y que a·su vez transmitirá con sus orientaciones y 

ejemplos. 

Los maestros y directoras de las normales particu-

lares a que se refiere este trabajo consideraron que los va-

lores que mas se transmiten a los educandos normalistas en 

sus escuelas son: 

ll Valores personales. 

al libertad 

bl responsabilidad 

Forma en que se promueven. 

No imponiendo situaciones, sino 
dando alternativas a elegir. 
Exigiendo el ctunplimiento de 
los compromisos creados. 

40) El valor es considerado como algo positivo en nuestra 
personalidad y que es deseable en la relací6n social. 
Guerrero Santos, "Proceso de Interiorización de los Valo­
res" en Seminario sobre los valores. Huipulco 
México.1981;. 



c) creatividad 

cl32-

Permitiendo ·e iniéiativas en la 
Pre·sentación de' trabajos y 

' actividades :e:u:1 turalés y clvi -
d.3.s~·:r. 

~~b¡~ndo con la verdad. 

e) M~nt~lldad b~úici~· ; Promoviendo en las clases la 
y_;abiert~~al"'cambió'; reflexión y el análisis de 

';.": · -, ·~(·.' :: ,}~:,;·_.;-" "i<:-~: __ -__ :,· ,-S-itUaciones particulares. 

2 > Valo~~s ;{~~{á'i;;~;,: 
a)· j~·~t~:~·-¡-a·::·~:~,·:; .. \¡· 

e) serv iéio· 

d) sentido civico, 

.. e) fomento a nuestra 
cultura y tradi--
ciones. 

Tratando de ejemplificarla en 
casos concretos. 

En la elaboración de trabajos 
en equipo y en actividades 
extraescolares. 

Apoyo a organismos oficiales 
-D.I.F.-; y privados -casa 
hogar-. Servicio social. 

Realizando actos civicos. 

Concursos -piñatas, trajes re­
gionales-; exposiciones¡ ma­
terial didactico, altares de 
dla de muertos. 

A su vez los alumnos del plan Licenciatura en las 

escuelas mencionadas consideran que en ellos se han promovido 

los siguientes valores: 

1.- Personales: 

a) libertad. 

b) responsabilidad. 

2. - Sociales: 

Dándoles oportunidad de tomar 
decisiones. 

Asumiendo las consecuencias de 
su libertad. 



a) justicia. 

bl 

-133-

Los ma0st.ros con su ejemplo 
Ca~nque hay excepciones). 

bañaOnos Oportunidad de ser­
vir y ayudar por el s6lo 
hecho 'de sentirnos utiles 

-: ;-~Par:a, otros. 

75 R8estructurado consideraron 

que en ellos se hablan fomentado: 

1. - Personales ... 

a L responsabilidad. 

2. - Sociales ... 

a) servicio. 

bl fomento a nuestra 
cultura y tradicio­
nes. 

Exigiéndonos. 

Con el servicio social. 

Clase de danza, y concursos de 
trajes regionales y de piña­
tas. 

Podemos percibir que los alumnos asimilan algunos 

de los valores que sus maestros les transmiten, y otros que 

seguramente no son considerados como importantes por los 

alumnos pasan desapercibidos. 

De cualquier forma esto refleja que los profesores 

son agentes socializantes con sus actitudes y valores aün en 

los j6venes, con mayor razón en los niños de edad escolar. De 

ahi la importancia de que los profesores de primaria sean 

personas reflexivas, analiticas y comprometidas con la büs-

queda de soluciones a las necesidades sociales actuales. 

Con el plan 84 se abre la posibilidad de una educa-
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ci6n menos tradicional·ista y:. p~siya. Desde luego que estos 

cambios s~n Pa_u~·a~i~~~.- ~y~~ no .·.tan ·rap.idos como quisiéramos, 

pero se empi,;,zaA:a d~1'.c ; l~s'~;~rimer~~pasos que redundaran en 

una fo~~~i~ri' ~~~Lc'o~~l'~~~ ;;;,e~ ;una .educación menos domesti-
-~-:.:··:~;:; -~_,;_::•\·" '.~~~-if;c 'o"• 

ca9.~~~<:; :-:,-- ---~:< '.'.: ·?,o.,-: 
-"e- ~;;_;:¿,~ \:~@~ -~,~~:::,· ~-:~\~'-

~-_ .. c6~0 -·po_ae~Os ,:~arn:·o·s_. c:ue~nta el sistema educativo va 

geÍierand?._en ~su_-propio seno· su contradicción, o como dirla 
' t - - ' - - ' 

Carlcis Mar xi~ ere~ su-' propia_-ant.itesis. 
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e o N e L u s I o N E s 
y 

P R O P U E S T A S 
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CONCLUSIONES. 

La-- 8duCac16n rnexic~na en sus -niveles 'ha-:3-i-ci:?, mé~ió 

y normal, esta organizada y supervisada por la Secretaria de 

Educación Publica. 

El control que esta Secretaria ejerce sobre las 

escuelas particulares es superficial ya que no sanciona el 

incumplimiento de algunas de las caracteristicas de la educa­

ción señaladas 0fi~ialmente. 

Esta tolerancia responde a la necesidad que el go­

bierno tiene de apoyo de la iniciativa privada en materia 

educativa, para proporcionar servicios a la poblaci6n del 

pais, y no perder credibilidad. 

La politica establecida T.ambién tiende a buscar esa 

confianza que garantice la aceptación del sistema 

pol1tico-econ6mico, y surgen teóricamente tendencias educati­

vas que son tomadas como bandera pero que son impracticables 

en tanto que falta la transformación de otros aspectos es­

tructurales. 

Asi, en el periodo de 19&0-1987, la educación en 

México pretende dar una imagen de liberalidad, y oficialmente 

asume una posición de apertura a las clases mAs necesitadas y 

la promoción de una forrnaci6n integral y activa. Sin embargo, 

faltan acciones paralelas en aspectos de mejoramiento de las 
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formas de vida, -aurilentO>ae -fueiñtes de ~raba jo, po,lltic~S de 

igualdad en .. e·l desarrollo interno, de elecciones clara's y 

justas, etc._ 

Ante ésta realidad resultan incoherentes· 1o's ·,;aloe··. 
res de justicia, solidaridad, respeto, responsabilidad_.-so~i.~l 

y comunicaci6n que teóricamente se señalan como metas en lá."- · 

educación. Encontrandose una bifurcación entre la teorla y la 

práctica educativas. 

En el caso de la educación normal la teoria esta­

blece un plan de estudios con me.todos activos y dinámicos, y 

con objetivos que dan imagen de un educando formado en un 

marco de libertad y de actuar social comprometido y respon­

sable. 

En cambio, en la práctica percibimos una preparación 

mediocre, el uso aUn generalizado de técnicas tradicionales, 

el afán de cubrir los temarios y la poca profundización, aná­

lisis y reflexión sobre los contenidos temáticos, también 

persiste el desinterés por el conocimiento, y la bUsqueda de 

un documento que acredite el nivel de estudios. 

Esto fomenta en los diversos niveles educativos una 

educaci6n domesticadora que condiciona actitudes acriticas y 

alienantes, y limitan el desarrollo de la conciencia critica, 

elemento indispensable para el cambio radical de la educa­

ci6n. 
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Las escu-elas normales a:;umen lu responsabilidad ·de 

la formación _de los futuros educadores;· ·y ·por ende_ de las 

caracter!sticas d.e la educación _en su-s. ·~'if~i~ntes. niveles. 

Lá formaciOn de los profesc;>res en -·-las escuelas que 

comprende este estudio presenta cñracteristicaS .'mA~- ·cercanas 

a una educación domesticadora que o una ljberadora; aunque en 

los últimos años se empiezan a vislumbrar prácticas de tipo 

analitico en algunas materias. 

En general la educación impartida por estos centros 

de estudio entre los años 1980-1987, puede identificarse mas 

con una fonnación acri ti ca reproductora del sistema, que con 

una analitica. 

En estas escuelas se fomentan las expectativas ca-

pitalistas al no presentar rechazo a ellas 1 y al mostrar 

intereses burgueses tales como crear los cuadros magisteria­

les que requieren en sus propias escuelas primarias. Aqui 

constatamos una vez mas la practica capitalista de formar los 

cuadros necesarios para el sostenimiento del sistema y su 

posición económica. 

A partir de 198~ se han abierto -teóricamente- es-

pacios educativos que favorecen la corriente liberadora a 

traves de los objetivos general y especificas del nuevo plan 

de estudios de la normal, el perfil del educador de primaria, 

la metodologla activa para la enseñanza, etc. 



-139-

Pero en·-.· ¡'a_: .. ré.~1i'qaa __ p6r~isten fuertes limitantes 

tanto· de ·tipo·: institucional 1 como familiar y social. Entre 

las primeras ,podemos;. considerar: el tiempo dedicado a cada 

materia, - lá' escasez de maestros de tiempo completo, el bajo· 

salario de los profesores, bibliotecas sin actualizar; en 

cuanto a las segundas encontramos mayor interés familiar por 

la calificaci6n que por el conocimiento, la bUsqueda de sta­

tus por titulación, diploma o certificado de estudios, logro 

de mayores ingresos con menos trabajo, etc. Y en cuanto a las 

limitantes sociales cabe considerar: la obtenci6n de trabajo 

por 11 palancas 11 y compadrazgos independientemente de la capa­

cidad para el cargo¡ que somos un pais subdesarrollado cien­

tifica y tecnológicamente, nos faltan medios para competir en 

estos campos internacionalmente, de ahi que recibimos todo ya 

hecho; y que la sociedad le da mas poder de decision a los 

grupos económicamente fuertes que a los intelectuales. 

México, como pais subdesarrollado, recib~. g~andes 

capitales extranjeros que requieren de cuadros técnicos y 

profesionales ejecutivos, no intelectuales¡ es decir, necesi­

tan solamente individuos capaces de ejecutar acciones o pro­

gramas ya estructurados. De ahi que una educación como la que 

teóricamente se plantea no responde a las necesidades del 

sistema y adquiere mayor "utilidadº para los intereses del 

grupo en el poder la educación que domestica y enseña a se-
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guir los lineamientos establecidos. 

Sin embargo, la politica educativa tiende a dar una 

imagen vanguardista de una educación activa y desalienante, 

elaborando planes de estudio con objetivos que allnque abren 

un 11 espacio 11 a la educación liberadora, se encuentran todavia 

~fuera de la realidad. 

Asi, los objetivos señalados para la educaci6n nor­

mal primaria tanto en el plan 75 Reestructurado como en el 

plan Licenciatura responden a una politica demagógica. 

Igualmente sucede con el perfil del egresado que 

esta basado en dichos objetivos. 

La Secretaria de Educaci6n Publica y la Confedera­

ción Nacional de Escuelas Particulares han presentado sus 

modelos de lo que seria el perfil del egresado de la licen­

ciatura de normal primaria. Estos adolecen de falta de obje­

tividad y responden a intereses creados: en el primer caso se 

intenta continuar la imagen de una politica educativa de van­

guardia; y en el segundo defender los intereses particulares 

de la iniciativa privada. 

También el intento realizado en la normal Juana de 

Asbaje en cuanto a la estructuración del perfil de sus egre­

sados presenta caracteristicas en gran parte incongruentes 

con la realidad educativa de dicha escuela, ya que encontra­

mos en ella las limitantes mencionadas con anterioridad. 
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No. obstát:ite, conside-T-0 -que los modelos Presentados 

tienden ·a una imagen comün de un ,'alumno .formado por una 

conc8pCi6n activa del proceso , e~·~·efi~n~a-~~p~6ndizaje,: de ahi 

que buScar ese tipo de profesionista llevara :indudablemente· a-· 

modificaciones en la formación del educando riormaliSta, 

abrit!!ndose de esta forma un "espacio educativo 11 qúe perm.i ~ira 

ir superando la educación domesticadora. 

Finalmente puedo decir que la educaci6n liberadora 

no depende de las acciones gubernamentales, ni sólo de las 

instituciones o de los particulares sino de la acci6n conjun-

ta de todas ellas, y del aprovechamiento de los 11 espacios 11 

que van surgiendo en el sistema en tanto que va creando su 

propia antitesis. 

La educaci6n liberadora empieza necesariamente con 

los individuos, y va de ellos a las instituciones y al siste-

ma. De ahi que el punto de partida pueden ser los profesores 

-a cualquier nivel- que inculquen en sus educandos el gusto y 

el habito por la reflexión, el anAlisis y el compromiso con 

la realidad. 



PROPUESTAS. 

La' ·educación desaii~nante p~ede promoverse en' ia " 

medida ~~ q~e-. loS. -_:profesores ·inic.leri con~~~nteft\ent;e· la eman­

i::ipa~.i.6ri de.· las . actitudes opresoras y. dominantes Ciue sujetan 

a la~ educación áomo ·.instrumento de las C?lases, en el poder. 

Para ello se propone a los profesores las siguientes 

acCiones, que aunque no se espera que transfomen la educación 

y cambien las estructuras, sl permitirán ir ahondando en la 

büsqueda de un cambio paulatino en materia educativa: 

al Hacer uso del material didactico disponible en 

la escuela, e inducir a los alumnos a la elaboración de nue-

vos materiales que faciliten el aprendizaje. 

bl Trabajar con técnicas de enseñanza-aprendizaje 

que comprometan al alumno en su propio aprendizaje y permitan 

al profesor realizar su papel como coordinador y guia, no 

como el actor principal. 

e) Utilizar el temario oficial como indicador o 

guia de temas generadores, no como una imposici6n de temas 

que 11deberán 11 revisarse todos en clase. 

di Como no pueden agotarse los temas fomentar el 

11 gusto" por la materia lo que hará que el alumno siga estu ... 

<liando esos temas a lo largo de su vida. 

e) Profundizar, analizar y comparar con los alum-

nos, las teorlas vistas en clase y su aplicaci6n en la reali-
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dad. 
. : ' . . . 

. f l Insi:stfr' eri "ia I~u~sta;en ~rl.cúc~'.de ejercicios 
;«.·., ...... , , . 

de investigación a. fin d.; qu.;~io~ <i1""1.~0:~ a4~ier~n él habito 

de indagar, y las dé.~treZ~s· :,·.que 0 18s . · qB.paciten ·para buscar 

infonnaci6n po:i- si mismos, o citie5tiónarse sobre la realidad. 

g) Mantener una actitud de superación personal y 

profesional que les lleve a obtener. una conciencia critica de 

la realidad, y del conocimiento de su compromiso social. 

hl Colaborar en la promoción de la actualización de 

las bibliotecas buscando la coordinación con editoriales, con 

centros educativos e incluso con el gobierno a fin de dispo-

ner de mas recursos de apoyo para la investigación. 
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A N E X O S. 



-145-

A ;¡ E X O I. 

GUIA DÉ Elfi'dNISTA. ···. · · · 

Secretfrio de "uper'1i~~_ón-Hormrü en .el e~lÓcd~ de' üiichoacñn. 

Morelia; .·. , de 1987. •\ --~/. ,- , , ;·.,. 

1 .- Cuf?lt¿-e;::elus Jlórmnles Pd~!l;i;;J¡~~j: ~ci;~},~~~I1te •;~~~el• 
estrido .de. Ltichoecán?. - idi 1":_~· 

2.- Óuént;.; son oficüles o pÚblic,.s, y ~úentr·~ p~rÜcuier~s?;. 
J~- En cuf.ntr,s zonHs estó. dividido el cstr.do paré, ¡-;;-9 iri&¡)é~ 

cianea de la educr.ción normal?. 
4.- Cómo se realiza el control de l<..s Normr.les en el-estcdo?, 
5.- Qué anpectos se supervisan?. 
6 .- Con qué frecuencie. se reHlizun lt'S inspecciones en les -

i:armales partícula.rea?. 

7.- Qué secciones se imponen n los centros educntivos que no 
cumplen con los requisitos o linePmientos de la S,E,P,?. 

8.- El pl.0 n de estudios "ct:inl -19'!4- exige bechillere.to pe­
dr.gÓgico pr rr le liormP.l FrimP.ria, hn habido algún pro ble 
me. en el cumplimiento de este requisito?, Cómo se he re­
suelto?. 

9 .- En lns liormales r•.irales, se exige también el bnchillera­
to pnrG el ingreso n la normal?. 

10.- A partir de la desoentralbución, có1r.o está organizuda 

la dirección genral de educación normal en el mtedo de 
IJichoacán?. 

11 .- Cu:'les considere lns ventajas de le descentrali::ación?. 

12 .- Cuáles las desventnjns?. 
13.- Qué opina Ud, de las relnciones entre la· Secretaría de 

Educeción del Estado y las l!ormales particulares? 
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Directoras de las eacueic1s ¡;c;>rmules Prirn:>.ri11s. ~a~Úcuiare13 en 
el estrdo de füchoncán, 

A) Generales, 

1 .- Cuéntos años ·tiene de fund:·d1t la llorinal Prim•.•riR en esta 
Institución?-. 

2~- Qué motivó la creación dé la llorr.11'1 en esta escuela? 
j ,:.. Uómo "es le. org::uiiz,,ción interna de le lformal?, 
4,- Qué.plan o pl1•nes de estudio tiene ln l/orm1?.l actualmente?·, 
5,- Por qué se cr.mbió el plnn de estudios?. 
6 :- ..;ué antecedentes acFdémicos requiere el nuevo plan de e! 

tudios?. 
7 ,- Qué cl?lllbios positivos encuentrP. Ud, en el nuevo plan de 

estudios?. 
8.- Qué Hspectos negrtivos per~:Í.be en el nuevo ;>lon rile,,estu­

dios de la >lor111ul primaria?, 
9,- Qué cambios significPtivos se dieron en estR escuela a -

partir de 1984 1 en cuento a: 
a) deserción escolar, 
b) inscripción, 
c) maestros, 
d) práctices 
e) métodos, 
f) supervisión, 
g) evaluación. 

- . - _-

10. - Qué razones sostiene actualmente la existenc:ha de este 
nivel educativo en su escuele?. 

B~ Perfil. 
11 .- Cuál es el perfil del educe.ndo normalista de esta normal?. 
12.- "'xiste algún "seguimiento" de sus exalumnos?. 
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C) nc.Cde1nins~ 

1 J.- Existen acr·demies de prof~~?;~~- en \11 ~ormal?. 
14.- lJuál es su objetivo?. ·· · ···· .: 

15 .- Qué resultados prfoticos se han ~btenfdo de su funcion.!': 
miento?, 

16.- Con qué frecuenoia se reúnen?. 

D) Supervisión. 

17 .- "ecibe estfs escuela !iorc1el supervisión de la Secreta-

rín de Educación en el Estado?. 
18.- Con qué frecuencia se rcelize la supervisi6n?, 
19 .- Qué r.spcctos se supervisan?. 
20.- Qué sanciones se reciben cu·1!ldo no se cumple con alguno 

de los requisitos?. 

21.- Saben los inspectores que ésta es une escuela cotólica? 
22.- Cómo son las relaciones entre la Secret~ríc de Bducsción 

en el Bstndo y esta normal?. 

2J.- Qué e.poyos recibe la llorme.l de este escuela de le Seer.!': 
tarí~ de Educación en el Estado?. 

24.- Qué apoyos da la !lormol a lu Secretflrfo de Educ<ción en 

el Estodo?. 
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poHJt:~'to .. lJNL ;c~~::;T1 .... ii1',HllJ:_: ·.u1L1l:;;D0<A t~X· ~j~1t'Ó~· ·m-: :itts ·110RU:,1Es. 

uitlt·R:J!.!C1t.::;~9~- p,\Vl:iH ·.- ~f.-'11i;H-é:,H -COü :;1x·11 ·t:úi,.ei·CIC.:.ia:s ::1:úJ1n:.s, o 
·:.-:· - _·; ," .. CUti'l'LST;iH· l::lt LX-_Liifi::1.· s•:aU?l-SEA EL t.:>SO. 

:C .. ~·-.· Gen~~·r.li?e:~' 

::,_1 • ..:;._Y_Uate_d: t~ubé.:10: solrJnente en oatt' escuelo? 
( ·r:· ac· ( ) no ( ) ulsunua veces 

2 • ..:- CuiúifOs imoo -tiene Ud. como mnostro en eote ?formal? 
·e )·111J ( )4-6 ()7-10 )llomile, 

,)._. Es Ud'. maestro de tiempo completo en eat::l eocuela? 
( ) a! ( ) no ( ) elgunue veces 

4,- (,¡ué Ut•hriE.a impnrte Ud. en le liort1nl Primr.rio? 

5,- Para impc.rtir au(s) mr,teria(s) cuento con textos ESPECI?IC05 
de I'ormc.ci&n pro1'eoio:.:ul pnrr. el t.:1.GI~TEítIO? 

( ) sí · ( ) no ( ) otru --=c"'uiil""? __ _ 

6,- En cnllO de que lH rcapueetf! c.nterior eeu nccrtiva: por qué? 

7 .- Culnt!.o oeoiomrn de clr.se tiene por aemr:nu en cvdn grupo de 

8.- l1or lo gmerul cubre el temario <l.e su(ti) muteriu.(s) en un: 
( ) 90 o 100;; ( ) 75% ( ) 50\~ ( ) 40% o menoe 

9.- Resulur:,1ente lor;ri• pro!undizr.r con los alumnos el análisis 
de loo temas de cluoe? 

) aí ) no 

~or qué? ~-------------------
II For~111~ión del :lormdistn. 

En uu ex¡.ieriencin como mnestro de eatn Nomnl, en qué porcentaje 
de loo :-lur:mos identiticn lP.o siguientes ccr· cter!eticoo? 

. ;; 
(756 +) ( 50) 

( ) ( ) 

( ) 
. ( ·r 

e· 
( 

~ 
(256 r.Ot!Doo) 

( ) i~d. ~ l~~n~~ ~~~;~i6ni~~~~!=i~n;i~ponsnb!1 
) Loa t luumoa dea1,rrollcn nu crpi•cidnd de 

nnálhio, 
Be rnáa !recuente ln memorización Gue el 
nnúlioia en el r;prendiz1:je, 
Loo elumnoe don ::iéo itnlJortancir. r 11;, nota 
que al uprendiznje, 

)Los alu:hnoa tomen iuicit•tivr.a y desarrollen 
su crentividcd, 
Lxiste interás del c.lui:.nudo por loa pro­
blemr.s de lr. lace-lid: d donde vivan, 
Los nlurnnos mnnif!eatun euo intee .intoru­
aca u o;¡inio:.ea p1:rn eatruct..:rcr el pro-­
c;r.J1n1. de lo uu.teriu. 
Loa r.lu1.llloe ae "!idu¡;ten" i.l 1-rocrw:a.-.• 
Los 1:lumnoo den~1·i•u:l11n aonti:.:ie:-:tos de -

,,aolid: rid• d con su cru¡.Jo, 
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1 o~- ?fdó Ud~ ~Pi.-~1~~ a::-~·u~'t~~i~~~~~---.-~'.;~-~a -~i-~·~1~'.-: l_ó·i:iem~-~ -. v1s":.:-
tos: On , .. cloeil? ,:::.· ·:'. - .:~:·;:- ···c..·:,:_,,~ 

e ·> · ~-i ~:-::{.· ::¡··_·: ~(/'::·' :~:::->.·. c;i:. :~:.,-.:,.:~i~:~~¡~·~~-.v~:~~'•· •. 
º"í_;';:" .. o;. 

Po~: •iu~!~/- "":-~ <?. -~:;·,, :. ';._<::y ;~-: 

¡ 1 ; ~ ~u ;c:~:~~.d.• oú~ t!lr::;1:~1~!";~~~mr~~~··:~ii'.º~\ ····· 
. (. ) _de· ini~iut1vr1.y. bdec¡u-~du \-_ ( :. >":. -~~~-~-ª;----..,-

-. cUlil? 

1? .- ioa·· hlwnnos investiscn o c.rnpl:fon por·-~U --~u~-~t:i_-1.~e · temhe -
vistou en cluse? 

) s! 

III Rel•:ción uweatro-elur.mo. 

) no ( ) algu_unU vecOs, 

lJ.- La reloción que eetr-bloco Ud. con auo alur.moo dentro del --
11ul::. ea de tipo: 
( ) horhontal y n!octivn ( ) outorided/aubordinndón 

(. ) otro --o~uá~1n1~----
14.- .:iu relación peraonrl con loo alumnos tuerh del a:ilón de el!! 

l ) frecuente ( ) eSCllOU ) nula 
15 .- 1.oe olumnoo cont!nn en Ud. m&D COl:lUJU!lCl!tc ; : .:·1 nauntoo de -

tipo! 
( ) eacola.r 
( ) otros 

IV V"loreo. 

) peraon1.il ) eflcOl~.r y pc1:sond 

Cuules? 

A'continu~ción se enliatan :'l¡;unos valorea. t"nvor de r.notur en ln 
oÓlw:uu; correspondiente nquelloo c¡ue Ud. considere. que lea truna­
mite a los cdu.::ndos norma.listna, y ln !01•inu en que se promueven. 
En caso de que desee unexar otros no oei\alndos puede hacerlo. 
Libertt>.d, nesponoebilidr>d 1 ~·omento n nut.?strn cultura y trndi­

cionoa., 
1.0re~.tivid1:d 1 -linceridEd, L;ent• lid· d cr!tii.:J. y n.b!crta al 

crr.tbio, 1 

JU:Jticia, ""olidt·ridud, Sc1itido el.vice, Servicio. 
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V .- l'.etodolo5!n. 

17,- De lna eig11ientes dcnic.•e do ensei\nnzn-r:prendiz.aje 1 cuél 
o CUlÍloe utilizo. Ud. p11ru auo clnses?. 
( Favor·de ennumern.r l,2 1 ) 1 ••• pr.rtiendo de ln más usual), 
( ) Expositiva ( ) Lecturus co!ltentí'.dua ( j ,'..nul!tica ( ) meehs redondr.e 
( l:;studio de CLsoa ( ) 'i'rnbt•joe en equipo ( j Inveetigr.ción documen. ( ) Inv, de cnmpo 
( '"'eruinr.rio ( ) otrr.a 

---cüiri-e-n~? ---
1 B, - Co:110 111ue9tro1 su ectitud h•entc :;.l grupo os re6UlC1rmente og, 

mo: 
( ) coordine.dar de uctividt1des ) expositor 
( ) conductor de diálogo y reflexión. 

VI~. 

19.- Reelizu Ud, evfiluc.ción continu:: en sua crupoo? 
( l s! ( l no 

""i su reepueetn es :?rir1:1ativti !nvor de es,,eci!'icrr cómo lo -
ht\ce: _____________________ _ 

20.- Los exá::icnee de su roi:tcrin i~plcun que el ulumno: 
) memorice loe conocimientos 

) re!lexione aobre ln in!or1:1nci6n recibidH. pnrQ der, la. ,r~.! 
&H..\f.IUti.. 

) : oalioe juicios peraouelea oobre ln intor:,1acicSn que ti,! 
ne reapecto n un toma. 

21.- Qué ospectoe cnli!icl1 Ud. de los trrbr jos ree.lizndoa por los 

.alumno e? ---------------------

22.- De los sig•Jientea t1opectos 1 fr·1or de jer;•rq~1har -1 1 2,3, •• -

loe que üd, evul11u, en el orden de iciportr.nr.in que lea do p~ 

re otorgar ln cnli!1i:r1ciéo del r.luu:.no. 
l ) memorhución ( ) reetiona1.bilidr.d 
( ) co:r.;ireneicSn ( ) dic¡.onibilid! d para el trn.bnjo, 
( ) unlliaio ( ) aplicecióo de conoci1nientos 
( ) síntesis ( ) Interés por los problemas de -
( ) actitudes au comunid•;d, ( ) otros _

0
_

0

_

0

_

1
_
00

_

7 
__ 

2).- .:iuverviaa. Ud. lc.:i prúcticns do loa nor.~' liatl·S? 
( ) a! ( ) no 
"'i su rcspueat.'1 es ufirmntivn f!:Vor de contestar! 

:.) t.:ué ns¡.iectoo son ov.-?lundos? -----------

B) 1.i6mo so evul\Snn? ---------------
C) Qué 1:iedid1.s se tomun pera corregir uctitudes eq•11vocadas 

del vr11ctic··nte 1!11te el crupo? 
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o) En lus. práCÍ.icr.~·-~de Ú~.~~~1·-'._qU·e··.j·il·, ~~: su1icrvisftdo, los 

pr1~cticUntoiJ'.. en 's&n.eráú 
siempre 

d 
;¡· 
··r 

) 

VII, .. 'J.'endoncic l::duc11tivn, 

pocas no 

rn !'l 
· ... :, 

( 

( 

.inotiva.n nl grupo. 
,oonstanternente ex1--

.t~~e~1~~n~i~~e expo 
eitivo, -

• realizan un11 ense­
nrnza F.ctivu, 

, loi;:rt:n cnp tur le e­
tenc16n y el in tcr6a 
del grupo, 

,permiten que loa alum 
nos tocen iniciH.tivnB. 

,e¡¡tHblecen con el eru 
po uno relr.ción de -
uu toridr~d, 

.eatnblccen con el ¡;ru 
va unu relnci&n Bl:lis= 
toso. 

24 En esto normnl el nlumno recibe unn tormnci6n integrl•l? 
( ) el { ) no por qu6? ---------

~S.- donnldcre Ud. quP. es lo m101M1J r.sr e•1ucrdcr ouf' inelructor? 
( ) •Í e ) no, 
.:i1 su respuesto es ne¡;r.tivn, !r!Vor de r.not1•r que diterenciRs 
encúentrn entre e.mboo cónceptoa: -----------

26.- De ocuordo con au reepueatll r.nterlor, co1:10 son for1ludoo 
REhLldl::!l'l'E loa ulw:noo do esto. Ho:-;:ir.l? 
( ) instructores ( ) educadores 

27 .- La educación ir.1pnrtidu en e ate plr.ntel puede Cl\liricnrse de 
tivo: ( ¡ tri..dicLnoliatu ( ) uctivn ( ) opresorn 

( libcrndora ( ) otro ---;,r-cu"'c'lº.----
2cl.- Qu6 cor; cter!aticcn -de ll! orbc.niznción, 1r.etodolog!11, recur 

oos, etc. de este centro educutivo- pueden eer aprovechndos = 
para trvorecer u.,P. educ:·ciÓn que dceurrollc lo cnpecidnd de -
críticc., el a.nÚliaie, lf\ reaiJonst:bilid1.d y el sentido eodnl 
do los ilumnoa?. -----------------

29.- ~ué llcltr:.clonea conslder& Üd. que tiene coto luotituclon • - ' 
pnr1• ofrecer unn cducPc16n cor.io lo sei\uleda en el punto a.nte 
rior? -

JO.- Quó aucerAnclcs puede hr.cer J'l'r!\ mejorar in f'cr1 cción pro-• 
!esion11l de los nlumnoo de eotn ?lormnl? 

~.Jt.a1: ... GRACIAS l'OH su CUL.~Bur:..,c1au. 

• .. -~·. 
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A !1 E ;r O IV, 

FllJd.11,•ro DEL CUESTl~ll.\RIO i.rLICJ,DO A ~XALUM!lOS y ALUMNOS DE 

L;\S .. wm.::'.LES rnn:J.RIAS l:'.,U'UCil1ARJ-:s !:.'ti EL f~S 11':.Dv DE LíICllOAOA.i'l. 

IllSTRUCCILIXES. }',\VOR DE l!..\HC.\R Cüll "X" LAS O?CIO!IBS ELEGIDJ,S, 

O COllTEST/,R El/ L;\ LI!lllA SEGUll SEA EL CASO, 

I, - csnernlea, 
.1 ,- l:!acuela donde estudih o eatudi6 la Normnl. 

) Anúhuhc Motulin!a ) JucLJ'ln de Asbaje 
2.- Actualmente,., 

) s6lo e3tudia ) trnbnjn :¡ estudia 

) s6lo trubuja 

En caso de que trabaje: 
J,- Trab,.ja en eacuela ••• ( ) pública 

4,- 1'ro.buja en nivel •• , ) primnria 

5,- La escuelo. se enc11cntra en zona •• 
urbnna 

Si tr!Ü>~Ja como profesor au prim1.1.rl- , 

tar! 

pnrticular. 

otro nivel. 

) rurnl. 

' 6,- Las tcScnicü.a que Ud. utilizo. como pro!csor de grupo son,. 

(.lo'f.!VOr 'de unotnr en el pnrd'ntcais ol % nproxi::u1do que 
-- -corresponda-o. su uso). 

( ) expoeici6n de clase 

( ) trabejos en equipo 

trr.bnj o de campo 

dictado 

investigr.ción docume!!-4.· 
tal. 

otrne 
---ciiiíii 8 .,,-

7 .- Culleo de los siguicnteo medioa utiliza. para evaluar? 
( Favor de unotur en el pnr6ntesis el % aproximado que. 

asigna n ende. uno para dor la. cnlificnci6n). 
( ) exúroenes ( ) trubujoe 
( ) ex¡.ieri:uentos (· ) asiatencin 

( ) ¡mrticipución en clase ( ) o trae -c"'u"a"'i-=e-=s"'?--

8.- Ln mayor "nrte de los exiln1enes que Ud. ti.plica n sus 

nlurnnoa esthn eatructurodoo con pree;untns ••• 
nbiert1:.e ) cerrr.dr.s 

9.- Loa retipucetua n sus ex1ímcneu requieren mfia de un pro­

ceso .de ••• 
) inemorización ) reflexión juicio 

personnl. 
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10.- Pnvor de anO'tr.ir -2 o>·J .. ~~-Í~r~.-s-·. fl~·~,_:Ud ,: cO•i-~i..::!~rc qua -
promueve en sus ·aiunínos -y- iit:" ror·1na · co·m~ iO hn;Cé·. 

valores. 

II Formr.ción del Uormf·listn. 

11,- En eu ecperien~ir. co1no alumno de lu Nor11ml 1 califique 

de acuerdo con loa porcentajes seft,..ln.dos, la trnnam!_ 

sión que recibió en le. llormc..1 de lna siguientes cn­

r1.c terísticns: 

% 
75ó+ 
(.) 

% 
50 
() 

,, 
25ó'~menoa 

( ) a)f.Jotivnción pr.ra despertar in 
torés y ret1ponsnbilidc.d en au-

() 

. () 

) ( 

(;) 

( () 

( () 

( ) 

rormnción profesional. 

b)Desnrrollo de ln cnpf1cida.d 
de untllisis y reflexión, 
e) r;xieenci!': de 1·:011.i::.1.·::.:., ... :~:~'! 
de lu inforu;r.ción. 
d) .üesc.rrollo de inicir.tivaa y 
crer. tividcd. 

e) Deanrrollo de solidr?ridnd 
con su grupo. 

! )Prirticivación en ln uelección 
de los temRa vistos en clase. 

g) Actitud receptiva en ele.se. 
h) Motivnci6n pr.rn inveatig1~r 
o omplipr tJOr EJU cu en tn los -
ternos vistos en clnoe. 
1) Interés por los problemas 
de su locf!lidad. 

III .- Helr~ciones t!nestros-nlumnos. 
12.- Lns actitudes mñ.s comunes de los maestros de eata 

escuela frente 111 grupo son: 
) ex¡Josi ter ( ) dilllogo y reflexión 

) coordinndor de octividndes. 
1 ).- En general, los maestros de ea tu Jiormul establecen 

con los alumnos dentro 

c16n ... 
( ) nu tori te.riu 

( ) inditerente 

del salón de clnoea una rela.-

afectiva y horizontaf 
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l•t.- Ud. se r~~~laciono o se l't!lÓcion.5 co-ñ:ou.s:iñ"~estro's -

rueI'n del aul ón de cluoe, ~ , 
) freouen emcn te ) pocf e vece:S 
) no se relL.cionó, 

15 .- Su reluci6n extrr cleae con loa mti.eDtros' es comunme.e 
te para t1eun toe ••• 

escolcree persom~lea 

) eocole.rea y personnlca 
) otros -c'"'u'"'c"l"'"'e-=a""1--

IV.-~. 

16.- A continuación ne enlistcn algunos valorea, f[!Vor de 
anotur en la columna correspondiente aquello e que Ud, 

conoidcrt~ que se le hr.n tronsmi tido en la Normal, y 
lt· forr.ie. en qllc se promovieron. En caso de que desee' 
anoxur otros no oeilulndori puede hacerlo, 

Libertad 
Cren.tividnd 
Justicia 
l<esponsabilidu.d 
Solid•ridad 

Servicio 
Sentido c!vico 
Fomento a nuestrn cultura y trttdi 

cionee, -
Uenb.lidnd críticr\ y o.biertn al 

cambio, 

f,o~tnP., !n_C}!!.e_s.'! u.r2m.!:!e::.on. 

V,- Uetodoloríe. 

17 .- De lr1s siguientes técnic11s de ense1'nnzo-nprendizaje, 

cuill o cul.les fueron mr?s utilizadas pc.rr, lns clases en 

lr~ Jforinul?, (Puvor de en.'lur.iernr 1,2,J,,. pnrtiendo de la 

1nán usual), 

l 
( ) 

l l 

l::xpooi ti va 
1.nulítica 
""'studio de cn.aoo 
Inv. documcntt.l 
Semirwrio 

VI. - Z...'vnlur ción. 

) 
) 

¡ ! 
lecturr,a comcnteda.o 
mean.o redondus 
'l'rubojoa en ccp.dpo 
Inv. de c111:1po 
otr::s __ c_u,o~l-ea~?~---

18.- Los :nr.eatros de lu :1or1!!!1l evc.lúnn conune:uente por m! 
dio de ... 

) extmeneD 
) cxi.oaición de tcmr.a 

( 

( 

) trob1:joe 

) otroa --"""'c"'u"'a..-le"'a"?.---
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19.- Los exámenes en la r:orm1:l -por lo genernl- aon de tipo. •• 
( ) memoriota ) reflexivos ( ) otro 

' -- ouan-
20.- De loa sig~1ientea nspe_dtos ~u{lea son loa 2 c.uc son 

más torn:·dos en cuenta por los_ ml.!.estros 111 crlifitn·r -
los trrbnjoa? 

contenido ) limpiezu. 

presentA.ción ) ortogrc,fín 
juicios u. opiniones P.eraonc.lea 

otros ___ c_U_H_l_•_sf-· ----

VII 'l'endenci~ Educativa. 
;?1,- CÓt1o crli.t'icc:r:!u üd. l::~ educoc16n irn¡n:rtida. en· anta NoE, 

mal?, 
) nctiva tr11dicio.:ulistti crítica · 

) otra ----~-------cun "l 
~: 22.- Con~idcru Ud. que lu educe. ión que se recibe en esta -

~.01·,1;1 l E:a u111 P.1lu.:• 1.L~"' 1"!tcern1? ·l s{ 

Por qué? ~----------------'-----
2).- Qué eugcrenci1 a puede bEtcer pnra mejoror lu :formnción 

pro!eaional de loe C'lumno.a de esta llormu.l?. 

L!UCHl.S GRl.CIAS, 
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