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INTRODUCCTION.

’ Para un socidlogo, la wvida de los seres humanos
“pxesenta un amplio marco de busqueda v estudic de los fendme-
nos que afectan las relaciones entre los hombres,

Uno de los fendmenos importantes dentro de la for-
ma, organizacién y trascendencia de las sociedades es la edu-
cacién, porgue ella constituye un elemento fundamental para
la unidad vy transformacién de la sociedad misma.

No es posible, sin embargo, referirnos a una educa-
c¢idn universal, pues ésta varla segiin las caracterlsticas de
las estructuras polltico-econdmicas de cada pals. Es decir,
que analizar la educacidén requiere de un contexto histdrico y
social determinado.,

El contexto dentro del cual se ubica este trabajo
es la educacidn mexicana actual, la cual ha presentado cam-
bios que responden a diferentes tendencias politicas o a ne-
cesidades relevantes de cada momento histédrico.

Dada la importancia que dentro del sistema educati-
vo tiene el profesor, en el presente trabajo se pretende un
analisis regional de la educacidén Normal Primaria impartida
poxr las escuelas particulares en el Estado de Michoacan, en
el periodo 1980-1987.

Cabe sefialar que la formacidn del magisterio en el



. pals“se dJ.vJ.de en tres tJ.pos bés:l.cos, ‘a.saber: :preescolar,

L ’prlmarJ.a y super:.or. o

“En este estud:.o se hace referenc;a a la educacidén
i Ngimél Primaria, por considerar que es. el profasor de este
+ nivel quien tiene oportunidad de relacionarse con un mayor
‘ mimero de educandos por la forma piramidal que refleja la
) V’ezjl_ucat.:ién en el pais.

1
La Secretaria de Educacidn en el Estade sefiala que

en 1985 habla en el estado de Michoacdn 102 mil alumnos en
preescolar, 681 mil en primaria y 374 mil en secundaria. Esto
confirma que el profesor de primaria tiene influencia sobre
un mayer nimero de educandos, y por ello su compromiso social
en cuanto a transmitir habitos de estudio, formas adecuadas
de convivencia social, uso y cuidado de los recursos existen-
tes, formas de trabajo, etec. resulta socialmente significati-
vo. La influencia de los maestros en los alumnos de preesco-
lar y primaria es mads marcada <que en otros niveles educati-
vos, entre otras razones porque conviven un mayor numerco de

horas con los nifios, v en el docente se deposita la autoridad

1) S.E.E. ! iv en__ée Estado



v la gula que en el &mbito familiar ejercen rlosib’ad_ies;féo‘bre

los hijos.

Las funciones que se han asignado al maestro y ia ré-s:pqngaﬁi-,
lidad que se le atribuye para 1la Formacién de iaé .'"Eut\iras
generacionas, hacen de interés social el analirsish de)t proceso
ensefianza-aprendizaje a partir del cual se le prepara para sl‘
ejercicio profesional.

Asimisme, la experiencia adquirida a lo large de
siete affos de trabajo en la escuela Normal como profesora y
encargada del departamento de becas, me han permitide detec-
tar fallas v deficiencias tanto en la organizacioén de los
contenideos programdticos, come en la determinacidn de los
objetivos que pretenden alcanzarse en los planes de estudio.
Ello ha despertado en ml un gran interés por buscar los me-
dios que permitan al profesor normalista superar el papel de
“instructor" que limita tanto el desarrollec de las capacida-
des creativas e intelectuales, como el actuar libre y respon-
sable del pifio.

Considero que un nifio que se encuentra en una rela-
ecidn social vertical como subordinado, ante un profesor anto-
ritarie o impositive, desarrollard actitudes sociales poce
comprometidas con su momento histdrice, mientras que si se le
pemmite desarrollar su creatividad y participar activamente,

encontrard un estimulo a su colaboracidn en acciones sociales
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fuﬁuras’;

" La i:pportanéj.é de la:vf” funclbn ;aoceﬁﬁa y el impacto
que tiene sobre los nifos, mel inrduj‘:é;rmjvx a Vp’]-.anteérrlos'si-
‘guientes objetivos :7_ o : : _ .
R.- Conocer las caracteristicas de la educacién en las Norma-

les Drimarias particulares en el estado de Michoacinj-

B.-‘Reconocer la tendencia educativa -domesticadora o libera-
dora- en los centros mencionados;

C.- Identificar las limitaciones que tiene la educacién libe-
radora en dichas escuelas;

D.- Identificar "espacios educativeos" propicios para fomentar
la educacidn liberadora en las Normales Primarias parti-
culares del estado de Michoacan.

Con el objeto de guiar el logro de los obietivos se
han planteado como hipdtesis de trabajo, las siguientes:

.. Las escuelas particulares como instituciones
orientadas a la preservacién y defensa de los intersses de
las clases dominantes no pueden, por esta razdn, proporcionar

una educacidn tendiente a la modificacidn de las estructuras

socicecondmicas en las que se sustenta el sistema capitalis-
ta.

En este sentido, la formacién de maestros en las
escuelas normales particulares del estado de Michoacan favo-

~ rece la educacidn domesticadora porque en este tipo de ense-



_ particulares’ del estado de Mi-

para ' und: educacién .- liberadora que

’jqbr3751 pl n'L qenciat;;a, son  minimizados por las caracte-
 :;5£1§35:cul£u#aie$ regionales y por limitantes instituciona-
“les.i” ‘

El andlisis se basa en las ideas de Freire sobre la
eﬁubacidn domesticadora y liberadora, por considerar que é&s-
tas nos-dan los puntos de partida necesarios para revisar si
la formacién del educando normalista lo prepara o no para ser
conductor de una educacidén que forme individuos comprometidos
con su superacidn personal y con su momento histérico.

Esta orientacidn tedrica y 1la sistematizacién de
nuestras observaciones y experiencias nos permitieron revisar
con seriedad la educacidn impartida en las escuelas normales

primarias particulares en Michoacan.

La aplicacidn de cuestionarios a una muestra de 20%
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de los alumnos que terminaron:su

corresponde este estudio,.:

laboraron en las escuel‘a“ ’
para fundamentar ni.vle'sﬂ';l._;o‘

Las entreviis?t;as -cofl
asl como ‘con el Supefuis§£ ’_de
Educacidn Péblica en el '-ést“:"a nos.
macidn en torno a la visié)n q’\:le‘ t;iengn iiAasi ‘ :
representantes gubernamen{:aleé acerca de 1a - édu‘caéidnlfw_‘la”s. :
relaciones que se establecen entre la;s instituciones escola-
res y el gobierno estatal y federal.

El estudio se realizd en estas escuelas porque
ellas representan el 50% de las escuelas normales. primarias
de la entidad federativa, y sus e.gresados constituyen un sig-
nificativo nimero de la planta docente tanto de escuelas pli-
blicas como privadas.

El texto se compone de cuatro capltulos gue van del
andlisis legal de la educacién en el pals, a las caracteris-
ticas educativas de las escuelas normales primarias particu-
lares en Michoacén.

El capitulo I se denomina El Estado y la Educacidn
Normal Privada. Se compone de tres apartados que revisan la
posicidn y disposiciones del Estado con respecto a la educa-

cidn en México, y las relaciones que se establecen con las



escuelas part;culares senaladas :

©ELl segundo capltul acg‘fréférénéia & -las ténden—
T glas. educatxvas domestlcadora Y, ibeféaora; se seflalan las
::'caracterlstxcas de estos tlpos de. educacxén y las manifesta-
- qxones que de ellas sé dan 'en la educacion normal impartida
‘por lé£~escuelas particulares en Michoacan.

: El capltulo tercero revisa la realidad educativa de
las normSlés particulares en cuanto a los objetivos, perfil y-
evaluacidn, seflalando los aspectos que refuerzan una u otra
ée léé corrientes educativas mencionadas.

En el cuarto y 4ltimo capitulo se analiza concreta-
mante los planes de estudio 75 Reestructurado y Llcenc1atura.
que son los correspondientes al perlodo 1980-1987, asi comor
algunos aspectos formativos del educando normalista en las
nermales privadas.

El texto termina con conclusiones generales, anexos
y la bibliografia que ha servido de apoyo para la realizacién
de este trabajo.

La elaboracién de este documento tuvo algunas difi-
cultades, entre las que cabe sefialar el tiempo disponible
para la realizacidn del trabajo de campo, sobre todo en el
caso de las visitas a las normales de la ciudad de Morelia, y

la localizacidn de exalumnos y maestros.

No obstante el conocimiento de nuestra realidad
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meJor educamén para los nlno

Tambidn: conflo en: e - - hveé'ti;gécibh an

cablda a nuevas :anuletudes por Ldentxf c el tlpo de educa~

cién impartida en divexrsos centros educat:.vos. asi camo por
buscar caminos o medios que lleven a una educac:.én cada vez
mas desalienante.

Fipnalmente crec que aunqué los trabajos - con uﬁa
carga fuerte de elementos tedricos son de sumo -interés para
la ciencia, los que c¢omo éste tienen un acercamiento a la
realidad c_otidiana parmiten mantener la objetividad y consta-
tar o refutar algunos principios tedéricos,  lo . cual es sin

duda de gran valor para el avance del conocimiento.
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"1. 'EDUCACION PRIVADA Y NORMAS CONSTITUCIOMALES: -

Por /la importancia social que: tiene:la educacién’

nuestra nacidn importante e

‘educativos, sobre todo::en’

- educacidn'media, Este interés 'se ‘entiende claramente si're:.

‘éordémos:qﬁe;élrser humano Vadquiere‘ en los primeros -afos de:
i;ida las bases de su personalidad, hdbitos e incorporacidn a
la vida social; de ahl que el control sobre planes, programas
v el conocimiento en general que adquiere el educando va a
reforzar tanﬁo la ideologia del grups en el poder, como a
preparar tecnoldgicamente los cuadros necesarios para el man-
tenimiento de la estructura econdmica que da forma a la orga-
nizacidn social.

. Por ello, las instituciones educativas particulares

éﬁedéﬁ sﬁjetas al control del Estado a travéds de la Secreta-
riards Educacidn Piblica que ha sido creada expresamente para
organizar y dirigir la educacidn en México.

Esta facultad le ha sido conferida por nuestras
leyes fundamentales establecidas en la Constitucidn Mexicana
de 1917, enh la cual se decreta gque es el Estado gquien contro-
lard todas las instituciones de cardcter educativo tanto pri-

vadas como oficiales.

Asl, el principio constitucional de la educacién en




partlculares, o blen negar 0. revocar,

a autorlzac16 de la:

anorporacxén.

Estos requisitos se cﬁmﬁien cbn oportunidad por:las

escuelas partlculares para podar reallzar 1 iﬁscripcionés

de los alumnos y proporcionar un sPerclo que tenga reconoc1-«"

miento social.

Al recibir la autorizacién oficial, las escuelas se
comprometen a seguir las disposiciones constitucionales bajo
-la-direccidén y . vigilancia de los drganos competentes. Sin
embafgo, encontramos que a pesar de que la Secretarla de Edu-
cacidn Publica tiene personal especlfico para las supervisio-
nes e inspecciones, se violan algunas disposiciones constitu-
cionales sin que por ello se cumplan las sanciones sehaladas,
notdndose claramente la coalicién existente entre la inicia-

tiva privada dedicada a la educacidén y el gobierno.
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-~,mentos, etc.. e. 1nculcan en 41 la préctu:a de a}lgqnos»ritos

1pc doctrmal .ya que corresponden a diversas congrega-

‘clones relxglosas, con 1o que ademds se Falta a la Fraceidn

que establece gque dichas corporaciones no intervendrdn en

"“escuelas ‘de educacmn primaria, secundaria y normal.
El Articulo Tercero Constitucional sefiala como ob-
.-jetivo que la educacidn sea integral, y esta misma idea surge
a cada momento en los actuales discursos pollticos. De ahi
que los difectivos de las escuelas pérticulares incluyen el
aspecto religioso protegiéndose en que es parte de una forma-
cidn integral del educando.

Esta situacidn desde luego es del conocimiento de
las autoridades educativas, quienes a sabiendas de las viola-
ciones correspondientes no niggan la autorizacidn de incoxpo-
racidn.

Estas conces_tones otorgadas por el . Estadec a los’

) partlculares son expllcables en tanto que:
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‘en . los ﬁltlmos anosl

3.
& las. escuelas particulares.

2 —Al“mismo-tiempo Eavbrece ra un sector de

'c;atlva prlvada que aunque esté subordlnado’a las

ayuda al mantenimiento .del  statu quo.'

Asi encontramo

2) El presupuesto Federal destinado a la educac;én ha 51do en
promedio de 16.5% en el perlodo de 1971-1981.
Cardiel Reyes v Bolafies Raul, Historia dela Educacxén

Piblica en México. p. 594.

3) Pescador Angel y Torres Carlos, Poder Polltiso y Educacion
en México. pp. 91-92.
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tivas interese

‘unealiotzo,

'~:,La‘é§uéécién Eormai prepara asi ai'ed;cando con una
vi%ﬁdﬁ Eunéionalista de adaptaciédn a . la sociedad, la cual se
détecéa tambidn en el comportamiente de los mayores en su
medio ambiente, y se ve reforzada por los medios de comunica-
ciéd masiva. Todo esto permite que se mantenga un sistema
dapitalista con desigualdades sociales y con cambios minimos
que no afectan los intereses de la burguesla.

El sistema educativo forma parte de una estructu-
ra domesticadora que conjuga los intereses de gobernantes,
empresarios, propietarios de centros educativos que buscan,
como burguesla, la preservacidn de su posicidn de poder.

De ahl que la Secretaria de Educacién Piblica da
mds importancia a aspectos de carécter normative en cuante a

requisitos de tipo funcional, tales como: el nbmero de alum-~




L. Secretaria ‘dre -Educadi

equisitos que deben cubrir-; lo

cu‘m tales "g:omc;: “edad, pﬁdma&}io

,¢§:C'§' asi como para acreditar el afic e‘scpla'_ -0 1§5'r;;€eriés
que tenga pendientes, segin sea el 'caso; Est'abl'tece'_-'el‘ grado o .
nivel educativo del profesorado, el cual 'yaria s;eglh\;\ sea el
gfado en el que se van a impartir las clases.

Supervisa también la documentacidn goi‘resﬁgr@ieﬁte:‘.
j actualizada de cada alumno y profesor. Es ‘el- ﬁnibp_médib
reconocido para expedir certificades, titulos o d‘iplgl;\a;é;@e"_
avalen el reconocimiento de 1los estudios‘rea_lizadb‘s.. Y sélo
la Secretarla puede revalidar estudios. '

Considerando que el &rea flsica para el cumpl'i_m;ien-‘
to adecuado de la tarea educativa es un factor necesario e
indispensable, se someten a criterio de la Secretaria las
instalaciones del plantel: salones, laboratorios, talleres,
bibliotecas, sanitarios, areas libres y demds anexos, asl
como el material diddctico disponible. Estas supervisiones se
realizan periddicamente por los inspectores, quienes son

designades por zonas escolares y por niveles,
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o control general PE]’.‘OVSUP

aspecto operatlvo que en

 este ﬁltlmo actltudes de toleranc yéf‘;gﬁﬁe al as-
pecto religioso. 3 . :
E1l Estado utiliza ilar ‘éduéécién vformalv como
instrumento de dominacidn 'y de lesiﬁimacién en su‘relacién
con las clases dominadas. Cada régimén éubernamental formula
sus planes educativos de manera que éstos satisfagan las ne-
cesidades econdmicas y sociales que desde la éptica oficial
se han definide comeo prioritarios. Al mismo tiempo que
controla el funcionamiento de.. la.educacidn piblica, en donde
“se afirman los preceptos .constitucionales de que ésta debe
ser democrdtica, nacionalista y popular, se otorgan concesio-
nes a las escuelas privadas y se tolera la educacidén confe-
sional que en estos centros se imparte.
Para reforzar lo dicho aqui podemos citar que:
- En 1980 hay una invitacidn ofigiosa que la Secretaria
de Educacion Piblica hizo al consejo coordinador empresarial
para opinar sobre un plan de educacidn a largo plazo. El

consejo elabord un documento que reivindica "Afiejos valores
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reaccionarios: La tradicidn
sia del mexicane, articulada’por.la defensa’deila
ensefianza v la denuncia

el Estado”. Rdemas en,marz

de la educacién privada ”pokri:{ue :.‘..el,f.Ers‘tado_ga‘r

para formar los recursos”que -demandael-pais

por escuelas de diversos tipos: -lalcas, catélicas;

etc. Y que, "por el ntmero de planteles, lé:méﬁyicul'

catélica triplica la importancia - del resto de las escuelas

r'!s

particulares del secto . A
- Poxr otra parte, segln datos de la Secrét‘:"arl:a;déﬁEdiur;'.a‘_
cién piblica "los particulares atendlan en el perlodor de
1980- 1981 al 8% de los inscritos en preescolar, vy solo al 5%
en primaria. R partir de ahi su importancia se eleva:. 23.% en 7
Secundaria, 25% en preparatoria, &44% en normal y 13% en estu-
dios superiores" .6 Estos datos nos permiten resaltar la im-

4) Fuentes Molinar, Olac, Educacidén__y Politica en México. -
p.208-209.

5) Ruiz del Castillo, Ampare, "Educacién, Politica y Fa Reli-
giosa". Excelsior. 16/05/1990. p. 1M, oo S

6) Fuentes Molinar, Olac, Op. Cit. p. 206




la iniciativa privada en los

1. alto porcentaje
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2. POLITICA EDUCATIVA'EN.LA  EDUCACION NORMAL.

nﬂpf HUellés profundas  que seghramente

,;nf;nyarpnlparé qué‘el -secretario de Educacidén -Victor Bravo

fébﬁiaf<gﬁépﬁsiera una nueva reforma educativa.

o : El 27 de septiembre de 1973 el secretario de Educa-

,Eidn sefiald ante la Camara de Diputados que la reforma
consiste en "la continua ampliacidn y reorientacidn del sis-
"tema educativo". Ampliacidn para que llegue a todos los sec-

tores, y reorientacidén para crear una capacidad de reflexidn

crltica y responsable, porque "los educandos deben ser suje-

7) A la que nos referiremos en el apartado I,2.2.



deben’’ ‘

tos ‘es decir,

ser

sas §i con
" ".que.venla sufriend

México ténla fuertes > problemas

7

~una polit;ca de restrlcc;rbn de ' salarlos,
'vxm;entOs obreros en-demanda de meiores formas de V.Lda.’ altos -
indices de desempleo y subempleo? .

Ante esta realidad el gobierno del pals p]‘.antearuna
polltica educativa que si bien busca de alguna forma mejorar
ia calidad educativa, también responde a una necesidad de dar
‘al pueblo una imagen de mayores oportunidades de preparacién. .
para alcanzar un mejor nivel de vida.

En la exposicidén de motivos de la Iniciativa de la
Ley Federal de Educacidn se percibe -.esta idea cuando sefiala
que " el sistema educative no séloe debe permitir al mayor
nimero de mexicanos el acceso al conocimiento, la investiga-
cidn v el manejo de las herramientas de la cultura y tecnolo-

gla, sino que debe servir también de apoyo y complemento a -

8) S.E.P, Administracidn y Legislacién Educatlva. J\ntologia. .
México 1976. p. 14l. ;
9) Trejo Delarbre, Ratl, "El Movimiento Obrero Sxtuaca.én y
Perspectivas! en México Hoy. pp. 121~ 135. ’ .
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las acciones polltico-econémicas. que’ incrementen el’bienestar

aforma 'sesinte-

'c) Fiexigil;zgr v actualizar" pérmanentemente el sisterﬁa edu-
7 cat:u./o. 3 :
o Con -‘obje-td :dé dar fundamentos legales a la reforma
educativa, se establecid la Ley Federal de Educacidén promul-
gada el 27 de noviembre de 1973, en ella se confirma el prin-
cipio‘ de -unidad nacional, y define la educacién como.un pro-..
cesé permanente que contribuye al desarrollo integral del
individuo y a la transformacién de la sociedad. ‘

Las caracteristicas ideales a que debe ajustarse la :

10) Gamboa G4mez, Farnande. Politica y Legislacién Educativa i

en México, p. 16.



turade la

las déméé},quﬁet",i, eljb, por lo que

constantemente presenta cambios qu nitan adaptarse a

“circunstancias nuevas, o a :los !'lineamientos politicos que

‘pretende el gobierno en tufnbj
De "igual forma es .neéega:iél. que se incremente y
" -actualice' el conocimiento cientifico y tecnolégico.
o Sin embargo, los cambios educativos no pueden darse
de la noche a la mafiana, no se dan por decreto, sino a través
dg todo‘un proceso de cambio en - la educacién que requiere
comenzar en la formacién del educador, quien serd el medio
por el que se generalice la reorientacidn educativa.

La reforma educativa pretendid dirigirse basicamen-
te a-los niveles -de primaria, secuﬁdaria y nermal. Para ello

se hicieron cambios en los programas de primaria sustituyendo

11) Ejemplo de ello son las tendencias educativas con Carde-
nas: laica y populista; y 1la de Avila Camacho: con tole-
rancia.religiosa y dirigida al desarrollo de la educacidn
técnico-manual.
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que; constituyeron i su’ base

concepto de edvﬁclac"ién'

encia crlt:_ca" Dagui

de su prcpla formacxbn. ¥ pre-

E.Eh qué consiste’el 'ﬁia
de la conciencia ctltlca"
‘También ‘se promueve ‘Ja
gidos"' por "métodos flexlbles'!
metodologla da pie a conijeturas subJeta_vas; solgrej-lo} conside- ..

rado como rigido y flexible.

Se sefiala cambiar el “academicisrﬁo i.ntelectﬁél','la'
memorizacién y los conocimientos elaborados"® porz " ia e‘xrpe-r
riencia, la capacidad de observacidén, de analisis y creativi-
dad". Como podemos darnos cuenta la teorizacidén educativa se
plantea acorde con la corriente de una educacidn activa, esto
le -da al gobierms una imagen de apertura v dlsponlbllldad

pero éddnde estén los elementos reales necesarios para su




"préctxca docente

Tamblén se.’ §gﬁal§ ‘Qué—flé;.edudacibn‘gscol‘rizada -

raquerlr de camblos en las actltudes de. gobernantes, serv1d0~

Tés pﬁbllcos. rempleados, comerciantes, padres de Eamllia;f

maestros, stc. para que el estudiante encuentre referencias

objetivas en su vida cotidiana, y no una separacién que lo !

dnico que 1ogfé es que el alumno considere .‘mer.acticablé"1:3“'1
teoria escolar. 4

b} No existe correspondencia entre el salarlo &el
maestro y‘la “iﬁportancia" de su papel social tan pregonado

politicaments. Dor lo que ante la necesidad de obtener %ngrEf‘,



_sossuficientes para su’
riecésidad de’trabajar
tiempo ni energlas;

“técnieca,ini

“en el ‘désarrblio I“econdmico, - social .y cultural ‘
¢onsecucidn de’ los f;ébﬁétj.vos, y 1la froméqibnrdoéente queda
como’ un ba’gajye cuitural pobre que "no promueQe realmgnﬁa fe—

~cursos para la investigacidn y la innovacidn.

Como podemos darnos cuenta, aunque seé percibe en

Vrégimen de ‘Echeverria la tendencia a transformar la estrucéu-

ré‘eduéat}iva"mexicana de elitista a igualitaria, de autorita-

: ri‘ 9}'ege§tiva. en dialogal; esta filosofla educativa no fué

" respaldada por estrategias y programas especlficos, ni poxr
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metas precisas, porque faltd  -la ex.Lstencla de modlflcaclones

en otros aspectos de la v.Lda socx.al‘ econémlcos.

laborales, etc.- que dieran apoyo'a os* camb.\.os qu

taban en materia educat.lva

gral.

A favor del enfoque ofJ.cJ.al podemos declr que

un "espacio ‘educative” que pusde ser utilizado para la préc

tica pedagdégica de la .educacibn liberadora en tanto que p:_:eve:-‘
una educacién activa. ‘ : :
En el perlodo 76-82 se mantiene la misma tendenvcia“
educativa. Los objetivos del sector son:13 N 7
+.."Asegurar la educacién basica universal de diez grados a
toda la poblacion”.
.."Wincular el sistema educativoe c¢con el sistema productivo’
. fde bienes y servicios social y nacionalmente necesarios”.
..."Elevar la calidad de la educacidn”.
"Mejorar el nivel cultural del pals".
.. ."Aumentar la eficiencia del sistema educativo".
Los obijetivos oficiales en materia educativa siguen
‘dando una imagen de vanguardia, pero la realidad de la educa-
cidén ha cambiado muy poco Yy adn no parece acercarse a los

principios tedricos que la sustentan.

13) Plan Global de Desarrollc 1980-1982. México. p.347.




'28' .

Sarrolile 1983-1988;  dentro. del’

:Los objetivos senalados sl
N Promover el desarrollo

de la sociedad.

Mejorar la presentac16n de los 5erv1c1os educa iv
turales, deportlvos Yy de recreacxbn.
Estos obietivos son . tan “amplios que e

~una gran disponibilidad de recursos.

En cuanto 2 la educacidén noxrmal,

acciones propuestas fueron:
a) Revisar los contenidos culturales  tanto de la educacidn

bdsica como de la normal.

b) Impulsar la descentralizacidn de bienes y servicios cultu-
rales para buscar una mejor distribucidn regional.
c) Se reorganizard la educacidn normal para que responda a

los niveles de profesionalizacidén que demanda la situacién

actual.



b)

de Morel.La los primeros d.Las del mes de octubre de 1985

i\unq‘ue se pretendlé dar . a estas reu ones \;1:\ tcno de
cornsulta, en realidad 1o que se buses fub dar uﬁé J\.\sti!.fl_-' E

cacidn a la decisién ya tomada sobre sl enfoque de <':vadbaﬂy
asignatura. ‘ 4
La descentralizacidén de bienes y servicios culturéles' en;
el estado no se llevd a cabo puesto gue no se. transladaron’
ni se crearon escuelas, bibliotecas, casas de la cultura,’
ete. en las poblaciones mas necesitadas. Los servicios si

bien se incrementaron, permanecieron ubicados en las ciuda-

14) La informacién se obtuvo a través de observaciones, en-

trevistas v mi experiencia en algunos casos.
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ste-cambio se buscd elevar el nive

dfés;éniééas de la educacidn.
- ,;.",-’Este cambio es significative en t‘anta ';Iue fmpc!ifi;a
19.;, objetivos de ese nivel de ensefianza y eleva la.'.'d‘ﬁarr‘ér_aﬁ,;a!
.‘nivel superior. Su antecedente inmediato es el Plan 75 Rees-
*‘tructurado que se encontraba vigente desde 1977.
‘ El Plan 75 Reestructurado tenia como objetivo de la
carrera lograr que el estudiante normalista adquiriera al
-mismo tiémpo los conocimientos necesarios para desempefiar su
funcidén docente, y un nivel académico correspondiente al ba-
chillerato.
Dicho plan es sustituido en 1984 por el
Plan Licenciatura, con el que se pretende elevar la carre-

ra a nivel superior. Entre las innovaciones que se presentan

15) Sobre estos planes de estudio versa el capltulo IV del

presente texto. . el w
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de’ '-Bé'éh‘iliérarto pedagdgico como

icenciatura de normal primaria.

“'fdé£‘estéblécido al mismo tiem-

educacl&n'f normal, por lo que las

‘tante que las ‘materias:

nivel ac:adémico‘_',_de"baéhilléiééo _“fueron sustituldas en su-ma-

“'yoria pc;f seminarios. :

Las practicas escolares témbién se modificaron,
‘dancrio a los estudiantes .mayor oportunidad de realizarlas en
‘'8l momento en que se sientan capacitados para ello.

: En el mismo afio en que cambia el plan de estudios
-1984- por decreto presidencial se establece el inicio del
llamado proceso de descentralizacidn que se venia gestando
tiempo atras.

La descentralizacién educativa no implicaba el
control absoluto de la entidad Ffederativa sobre los niveles
de educacién basico y normal -que fueron los ciclos en los

que se llevd a cabo-, va que la federacidn sigue conservandoe
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) lrispeccionés.. certifica 05 teAi':c;" '

s:.tuaclén no. es pos:.ble hablar de tal

,descentralxzacmn,r a 1o mas podemos decir que’ se tratd de’ una

desconcentracxbn de funciones.

Con estas medidas aparentemente se daba un paso
glgantesco. Esta estrategia da la imagen de que se mantlene
un- amblente de cambio y una educacidén vanguardista, ll.berador-
ra, aunque realmente no representa cambios estructurales v
maﬁtiene una educacidn opresora.

La apertura de ‘"oportunidades educativas", el cre- -
cimiento cuantitativo de los centros de educacidén no son mas’
que una forma de contrarrestar la carencia cualitativa de-la - :
educacidn, que aungue con ciertas alternativas, en sus bases’
sigue siendo la misma ensefianza que domestica. .

En el transcurso de los afios 80-86 los objetivos de

la educacidn no han cambiado. Uno de ellos, proclamado por la
Secretaria de Educacién Piblica como primordial, es el desa-
rrollo de una conciencia critica. Pero va que ésta se adquie-
re sdlo logrando la identificacidén de los problemas y encon-
trando el significade de los datos obtenidos, se requiere de

metodologlas v técnicas apropiadas que la promuevan desde los



-provincias-d o existen

desarrollo suficientes para generar’.la:'c

necresafié‘p'ara' cambiar ei sisterﬁa edﬁé%ﬁivo' de’una-accidn
verbaliéta v tradiconalista a una de ahéiiszsl éfitz.cé 7§_.icor‘n'-‘
" promiso. Las limitaciones derivadas’ ‘del desarrollc. desigual
van a Bloquear el Vlogro de obﬁefivos como los planteados por
el gobiernc de la repiblica a través de la Secretaria de Edu-
cacidén Piblica.
B Podemos conclui:\'.: que el aspecto tedrico de la pol_l'-r
tica educativa de los ultimos sexenios se compone de una se-~
rie de proposiciones, intenciones e ideales que dan un senti-
do populista y un tanto comunitario, sin embargo, este plan-
téamiento tedrico solo ha servido para mediatizar las clases
y mantener el statu quo. ’

En la politica educativa faltd coherencia intsrna

en cuanto a prioridades claras y fundamentales que respondie-

ran a un plan estructurado; también se nota falta de unidad
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''de-la politica“educativa ‘con 1 resto de los procesos socia- -

marglnados y'

fesmm.stas en el campo. ° crear nuevas fuentes de trabajo en

g los lugares més neces:.tados. s_ decxr,,_f_alt;ron estx;ateg:.as,

prog:amas "y metas integrales

Porotra parte,. né ’es - posxble esperar de la educa-

cidn 'en si el a cambio estructural del pal.s* la educacidn es

sélo” una. parte del proceso f v Tequiere de un. medio

] SOclal coherente con- ‘los -V, valores que transmite
para que éstos Eruct:.f:.quen..‘ : : ’ .

Una socledad cap:LtalJ.sta ‘como la ‘nuestra no puede
prcmb\(ar _valqres y ‘actitudes -generales Ieh,la educacidén- que
confrasﬁén cc}n el sistema politico 4';'eéon6mi¢o. vy con la cada
vez mas marcada diferenciacién  social. Porque la educacidn
escolar no estd aislada, ni forma individuos ajenos a la or-
ganizacidn global del grups humano. De ahi, que sdélo en forma
paulatina v a través de reformas dentro del sistema capita-
lista se van gestando las contradicciones que a largo plazo
permitiran la reestructuracién de la educacidn.

Rsl, la polltica educativa mexicana presenta accio-
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nes aisladas’y resultados’ ‘escasos -en cuanto a su filesofla

del cambio. Tedricamente ' mantiene una posicién vanguardista,
per za.educativa dista mucho de ser una reali-
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3. SUPERVISION Y CON'I‘ROL ESTATAL DE LA EDUCJ\CION NORMAL .

PRIVADA' EN E MICHOACAN

pi-ivada ‘en' el pais'--iﬁeaé‘ baJo el :

aria de Educacxén Pﬁbllca como esta sena- :

lado po'r 'las‘leyes »que ‘,’hds' rlgen chha Secretaria tuvo un

robustec;unlento centrallsta a partlr de la politlca de la» :

- Uru.dad Naclonal de Av.lla Camacho., por.. lo: que rép:.damente se =i

.'burocrat.l.zé Los tramites ‘escolares’ de 135 escualas de‘los
estados tenlan que ser . realizados ern el D‘i’strito'f“ederal y
"ello ocasionaba un cémulo de trabajo y tortuéuismo que retra-
Vzabar los documentos oficiales de los alumnos y las autoriza-
ciones de trabajo de los maestros.

A fin de resolver esta situacidn se empezaron a
crear en algunos estados de la repiblica las Unidades y
‘Subunidac_ies de Servicios Descentralizados, cuyo objetivo era-
dar triémites de servicios al personal, tales como pagos, per-
mutas, revisar documentacidén, etc. en Michoacén se instald en
la ciudad de Morelia en enero de 1974.

Posteriormente, con la reforma administrativa se
crearon Delegaciones Generales de la Secretaria de Educacién
Publica en cada una de las entidades federativas, a ellas se
transfirieron algunas funciones administrativas en 1980. Sin

embargo, la falta de organizacién, infraestructura adecuada y
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jdlrecclone ' Federal de Educacxén Prlmarla

d:'Ed\ écééﬂ‘Fisica: 4 subdirecciones: Planea016n.

,BéSLGE, Educaéién Terminal  y Serv1clos Admlnlstratlv
se “inicia un proceso de desconcentraclén que al SlEULBnte ano‘
-1981- se extendid a los municipios con la creacién de las
Sﬁbdelegaciones Generales de = Servicios-Regionales estableci-
dos en Morelia, Zamora, Uruapan,'zifécua;o;:Laéaro~Cérdenés‘y

Coalcoman.

En este marco se dlo inicio' ‘al proceso de descon-
centracidn de los serVLGlos educatxvos que se llevd a cabo an
1984 a través de un Convenio de Descentralizacidn entre ol
: gébierno del estado y la Secretaria de Educacién Péblica.

: Dicho convenio otorga al estado de Michoacan la
responsabilidad de las funciones operativas, o sea, supervi-
sar y vigilar el cumplimiento de las disposiciones estableci-
das por la Secretarla de Educacién Pidblica en cuanto a planes
y programas de estudio, grados, grupos, nivel académico del
profesorado, edad de los alumnos, ntmero de alumnos por gru-

po, instalaciones, etc. Sin embargo, a nivel central la Se-
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'cretaria de Educacxén P\kbllca 'Siévﬁé_ iendo quBn e:erc:a las

' funczones no:matavas'que c ns:Lsten en eternu r 1a organlzer

"c;én de la en ,nanza. los ‘o zfamas de las

lanes ,de.,gs udio

materxas, atc.

'Como” podemos apreciar, la "}descéntralizacién educa~

no; Etr.té“‘rt:.al, en tanto que no .se le dio a los gobiernos

; ésfataleé ~lihertad de accidn paxa el maneio de la educacidn,

‘n:.c:.atlvas propias de acuerdo a necesidades o caracterls-

t:.cas concretas, a pesar de que una de las ideas directrices

en la xnlcxatlva de descentralizacidén fué que los estados

“aj:endxeran a sus. propias necesidades.

Esta reorganizacidén educativa tiene mas bien venta-

as. p;oliticas en cuanto a dar la imagen de una menor centra-
llztéicién. una supervisién escolar mas constante, dispersidn
) "Siﬁaical en el caso de las escuelas federales para evitar
yrpiesionss gubernamentales de alto alcance,16 entre otros.

Asl en octubre de 1984 se fusionan los Servicios
Coordinados de Educacién Piblica del Estado de Michoacén con
la Delegacién General de la Secretaria de Educacidn Péblica
para crear una nueva estructura denominada Unidad de Servi-
cios Educativos a Descentralizar en el Estado de Michoacan,

16) Ver. Pescador, Angel y Toxrres, Carlos, dgg_j_’gy.tlco Y
Fducacidn en México. pp. 63-77.
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1z cual abarca desde la’ edﬁca;ién inicial hasﬁé la educacibﬁ :
superior, ‘ :
‘Esta Unidad se enchentra coordinada por una Direc-
A'lc'ibn", Generél de‘la cual - dependen la Subdelegacién de Servi-
Ceios Ed_ucétivos v ia Subdelegacién Administrativa, B la pri-_
i meifa corresi:onde la Direceidn de Educacidn Normal vy en éstra_
.88 rencﬁentra el Departamento de Supervisién Normal del Eééta-y
VAdo, al ‘cual le toca supervisar las escuelas normales partiecu-
lares localizadas en el estado.

En la entrevista realizada con el representanﬁe de
dicho Departamento, é&ste informé gque antes de la "descentraz-
lizacidn" la supervisién de las normales particulares se rea-
lizaba esporddicamente por inspsctores enviados del Distrito
Federal. A partir del establecimiento del Departamento de
Supervisidn Normal del Estado, a éste corresponden las visi-
tas de los inspectores que se vrealizan regularmente una vez
por semestre; seghin las inspecciones realizadas “"hasta el
momento no se han presentado situaciones andmalas gue generen
dificultades entre la Secretaria y las escuelas normales par-
ticulares".

Sin embargo, hemos de considerar que se pasan por

17) Profr. Joel Lépez. Rulz. Secretario del Departamento de
Supervisidn Normal en el Estado de Michoacan. Ver anexo I.
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alﬁo ésgeciog: coﬁsiderqdos constitucionalmente de interés
Eundémental tales >como que estas escuelas pertenezcan a
Eonéregacionesv feiigiosaé.1e Sin" embargo, esto no parece
ccnsidgraf;e una "situacién anémala’ ...

) Cabe.menéionar que ‘aunque uno  de los bropésitos de
la 1lamada dascentraiizacién fué tener un cbntrol‘més efecti-
vo sobre los centros edﬁcativ§s, el trato mas. .o menos
constante entre las directoras de las normales particulares
del estado y los funcionarios de la Secretarla de Educacién
Ptblica en el estado, ha favorecido una relacién mis de tipo
personal que institucional, lo que en lugar de ocasionar ma-
yores exigencias permite cierta cordialidad y flexibilidad.

Las tres escuelas normales primarias a <que hace
referencia este estudio -Andhuac, Motolinia, y Juana de Asba-
je-, son escuelas catdlicas y aunque en ellas existe apertura
para las diferentes corrientes filoséficas y sociales, se
promueven actos litWrgicos como las Misas de los viernes pri-:
mero de cada mes y la accién de gracias a fin de cursos.

Estas acciones son del conocimiento de las autori-
dades educativas, ¥y de acuerdo con los objetivos de la

desconcentracién de funciones se esperaba una vigilancia mas

18) El artlculo III Constitucional seflala en su Fraccidn IV
que ningin ministro ni corporacién religiosa podréd intervenir
en escuelas donde se imparta educacidén normal.



control “estatal;,’:ha: favorec1d0 _una re1301én més dlrecta y

personal-entfe dlrectoras de las normales part;culares Y Eun-
clonarios de la Secretaria, por lo - que las relaciones entre
dichas escuelas normales y la Secretarla de Educacién Pablica
se desenvuelven generalmente sin conflictos; manifestandose
por parte de la Secretarla c¢ierta apertura y elasticidad en
cuanto a tramites administratives y académicos. Podemos citar
como ejemplo que hasta el perlodo escolar 87-88 se ha permi-
tido a las normales que acepten alumnos con bachillerato de 2
afios en el Plan de Licenciatura, vy también se han recibido
alumnos que no cumplieron con el bachillerato pedagdgico como

lo sefiala el mismo plan.

En cuanto a los tféﬁitég administrativos el .aparato

burocrdtico no es del ‘tode ‘exhaustivoi y;rlgidp}'tallﬁa:qcé
que solo se revisa lo _indispénsablé.‘,y 1o demés s

una vez que se le coloca, el sello;de recibido:

En opinién de las directoras.de las nor
iu ’ : e . R e
culares, -“-con las .cuales 'se’ tuvieron. varias entrevistas-

existe una forma de colaboracidn reclproca entre’las normales

-°19) Ver anexo® II.
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y 'la Unidad de Serv;c:.os

Estado de Mlchoacén

profesionales, en:
cas ‘educativasy
la comunidad;

lacion'és". péfé al

',son promoudosl por las autorldades of;\.clales, y ofrecen todor
: tlpo de facllldades para las suparv:.smnes.

; ) En cuanto al-numero de becas reque:ndo por la Se-
yicretarj.a de Educac:.én Piblica, 1as normales no ponen objecio-
’ nes ~cosa que 51 sucede en otros  centros educativos- para
"otorgar el porcenta:)e de becas que el Estado exige como obli-

gatorlBS. y q’ue varia ‘de acuerdo al nimero de alumnos J.nscrl-

: _tos‘.

: ﬁabf.,.ﬁqdo‘ lo apterior podemos darnos cuenta que
: e;t;ist;e un' apoyo entre la iniciativa privada y el gobierno,
sin que s8llo signifique que no hava diferencias ideoldgicas
entre ellos.

Estando tan fuertemente ligados el grupo en el po-
der vy la iniciativa privada por sostener un sistema ecoﬁémico
Y polltico gue permita a ambos el logro de sus intereses par-
ticulares, encontramos que las relaciones entre los organis-

mos educativos oficiales establecidos para el control de las
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TENDENCIAS E
DOMESTICADORRA

v



"-hS‘

LEDUCACION: DOMESTICADORA,0 LIBERADORA?.

’J\lgun s estud;oso.; ha'\ 1lamado Ta estas ao :

La educac:.é-n llberadora,. dlCE’ Fre:.re

. reflem.én v accxén del hombre

‘Edhdaéigh como_Practica de la Libertad.



éreééra paré la*libertad;

‘Forma oprimida al sistema

‘social existente,

frece medios de.transformacidn estructu-

nes "el éduééndomes ‘“Objetp',ae manipulacién del educador

que responde a su:.vez.a ' las. estructuras de dominacidn de la
S
sociedad actual":
De ahi que la formacidén de 1los educadores sea un

asunto de gran relevancia pues si ellos no estan concientiza

23

dos no podrédn a su vez concientizar a sus alumnos,“-y esto no

22) Idem. p. 13.

23) Tener conciencia significa: "Comprender resalista ¥y
concientemente la ubicacién de uno en la naturaleza y en la
sociedad, la capacidad de analizar crlticamente sus causas y
consecuencias, y establecer comparaciones con otras situacio-
nes y posibilidades, vy una accién eficaz y transformadora”.
Idem. p. 14,
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formacidn: social d Ta'que: : "

sus.vivenciasiy

‘E}.s'fa‘l;lécg

educador- edﬁcénd

asumeuna “ayxct"i’.‘t".udide opresor
cia ge la mentalidad’contqu

la inseguridad: del

nes imprevistas

"ndlogos frent

a’ situaciones

Cap. . I1.



prensidn.

lo':que se,le»géfa “transmitiendo,. tampoc

prenderlo, 'y ésto’ se convierte en un- circul
de romper, los "conocimientos” se retienen:

ras "para el examen'.

e) No existe la creatividad{ ﬁfansfégﬁécibn ni
saber, la pasividad exigida al educando 1imi£§ﬁsu:posibilidad
de desarrollo, le hace perder su iniciativa v se vuelve apa-
tico.

£) Se considera como "donacién" ’del que sabe al
que no sabe. Esta actitud de donacidn la percibe el alumno,
quien acepta la relacién vertical entre alumno y maestro lo
cual refuerza las actitudes de '"opresor" que se manifiestan
en ol castigo, la sancién y el uso de la nota como medio de
dominacidn.

g) Es alienante, no fomenta la ecritica. Mds bien
pretende lograr un "ajuste" del alumno al sistema, mantenien-~
do una forma de dominacidn aletargada, ingenua, que vera mas

necesidad de "adaptarse" a lo establecido que de cambiarlo.
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. .Fomenta el conformismo, .

- dE"

N l:.mlta las perspectxvas da camblo,
_explotacmbn y 1la dom:.nac.u‘m.

,j)

‘Esinécrofila; /Es ‘decir se realiza mecanicamen

en su casa y después nar:ra Erente ‘alt educando Rl alumno'."'

‘queda as.l llmltado a 'lo que: el maestro qu:.ere ,tran=m1t3.rla. " g

: La metodolagla de esta tendencm es; trad).clonahs-_“, .

ta:




eliprofesoxr

_-,”'Edv\.‘lc"ac:_ibn Liberadoza:
ai Elimina'la relééiéﬁ dominante educador-educands.
“b) ‘Establece el coﬁpéﬁerismo entre el educadof_y‘
'educando. '
c) Busca la liberacidén de ambos.

d) Desarrolla la creatividad, la accién y la refle-~

xidén para la transformacién del mundo.

~

e) Se basa en el diilogo y da exiéﬁéﬁ&ia’é 1

nicacién.

£) Exige la superacidn . de. ia cgﬁtra@;g
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dor-educando, rompiendo:los esquemas verticales de laeduca-'-

cidén bancaria.

‘educédor» como su:eto cognoscente

“como - én el dlalogo conilos eﬂucan-

h) Ei objeto cognoséible no es pfﬁpiedad del educa-
ine’ 1n31den013 de su reflexidén y la de los educandos.
'".1) Es desalienada en tanto que . los educandos captan
‘iés;désafios~de su interrelacién con los demds y lo compren-
'aéniécrecentando su critica.

3) La reflexidén que propone es sobre los hombres en
sus rTelaciones con el mundo.

En la concepcidn liberadpra la metodologia'necesa-
riamente tiene que ser diferente Ven‘ tanto que el alumno es
parte‘activa de su transformacidn cultural:

e La base del conocxmlento se inicia en el dlélogo, enten-

dlen&o como tal un intercambio de ldeas que favorecen la ac-
cién y la reflexidn horizontales.

.. Los temas de andlisis surgen de un conjunto de ideas,
valores, inquietudes, aspiraciones, etc. que constituyen
“temas de la época"™, v que interesan a los alumnos por ser
parte misma de sus vivencias.

... Las investigaciones se realizan en base a "temas genera-

dores", que permiten una forma critica de pensamiento.
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. El profesor coordina las actividades y forma parte’ ‘de,
los grupos que en su reflexidn llegardn a la critica del fe- -
némeno ¥ a la bisqueda de lds tareas por realizar.

El obietivo de esta educacién  es .descubrir con_‘él'
hombre su realidad, los niveles de percepcién que tiené de 'si
mismo v de su mundo; encontrar el desafio de su realidad Y la
motivacién.a la aceidn transformadora para alcanzar su liber-

" tad.

El antagonismo entre ambas concepciones de la edu-

cacién se sintetiza en:

Domesticadora. Liberadora.”

- Mistifica la realidad. - Desmistifica la realidad,

- Niega el didlogo. - Fomenta el diélog;:. :

- Es asistencial. - Es-critica: -

- Domestica. - Estimula la raElexiézﬁ y la -

aceidn.

- Desconoce a los hombres - Parte de la historicidad .
como seres histdéricos. de los hombres.

- Recalca la permanencia. - Fomenta el cambio.

- Busca la inmersién de las - Busca la emancipacidn de
conciencias. las conciencias.

- Un hombre educa a otro. -~ Los hombres se sducan en

comunidn.




'edﬁcador-eaﬁb nd

- Alumnos‘y- profésores’s

-1.2 . Tendencia Educativa devlas Escuelas Normales Parti-

culares en Michoacan.

Comparando las teorlas expuestas con la realidad
educativa en las escuelas normales particulares del estado de
Michoacdn encontramos que ésta -al igual que la mayor parte
de las escuelas del pals- se acerca mas a la educacién domes-
ticadora en tanto que sus pricticas educativas y su sistema
de evaluacidén tienden a c¢rear un sujeto pasivo y adaptable.
No obstante que en ciertos momentos se le permita un uso li-
mitado de su iniciativa, de su reflexidn, en general podemos
decir que se encuadra en las caracteristicas de la educacién
domesticadqra.

Esto podemos constatarlo en wvirtud de los resulta-

dos obtenidos a través de una encuesta realizada por muestreso
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omo alumnos de las escuelas citadas.

tanto.a maestr

"Los’siguientes ‘datos nos acercan .a la:realidad. de:

‘Alumhos

.flhéiizoPta}‘y ;Eédtiva
'no?édﬁﬁesféf
v o 'LaéEdiEarencias en cuanto a -la pércepciéﬁ della
rglacién tiene que ver con las experiencias aéadémiqas vivi-
‘das también en los ciclos anteriores en el caso de los alum-
nos; y por parte de los maestros se expresd mas una intencidn

que la realidad. Esto se comprobd a través de observaciones.

b) Los maestros de las normales asumen generalmente las si-

guientes actitudes:

Alumnos Maestros
expositor ’ 79% 65%
de dialogo v reflexidn 15% 25%
coordinador de actividades 5% 10%

Persiste en un alto porcentaje la técnica expositi-
va, lo gque da como resultado que el profesor sea el actor

25) Los formatos de los cuestionarios aplicados pueden revi-’
sarse en la seccidn de anexos. .
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" y.los alumnos-mantengan Una actitud pasiva."!

) ‘Acﬁitqd del “edu‘cando. en claset '

Maestros

Pasivo o receptivo L15%
;l}’aﬁa']l._j,tico vy reﬁlexivo 12% S :25%
,";:Oh ‘iniciativas - 6% 0%

A pesar de que persisten fuertemente las actitudes
de la educacién bancaria, se percibe un intento de dialogo v
. reflexion, lo cual va dando cabida a un incipiente cambio en

la educacidn.

d) En la eleccién de los temas vistos en clase los maestros

piden opinién de los alumnos:

Alumnos Maestros
no ' 55% 62%
algunas veces 45% 38'2
si 0% 0%

La mayorla de los profesores siguen el temario ofi-
~cial de la materia que imparten, sin tomar opinidén a los
alumnos para la seleccidn de los temas que se veran en el
curso; otros en cambio, en ocasiones dan opcicnes a escoger

sobre algunos temas. Pero ninguno elabora con sus alumnos -en
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e al 1nterés de éstos- el temarlo de la m
i Son var;as las razenes: que dan Jus i€
751tuaclones.

el maestro "debe" seguir y cubrir un programa cf1c1a1 o

es mds coémodo seguir un programa‘ya’ estructura o que ela-

borar uno con cada grupo.
los alumnos estdn acostumbrados a seguir indicééioﬁéé}'no:'
a tener iniciativas. ‘ _7

los alumnos buscan los temas mas faciles de aprobar sin
mayores esfuerzos ni interés por trabajar en 1a bﬁsqueda

de "temas generadores'.

Los alumnos investigan o amplian = por su cuenta los temas

vistos en clase:

‘Alumnos . ‘Maestros

no 9% T 100%
algunas veces , 6% ’ 0%
siempre 0% 0%

En general podemos decir que no existe el habito de

estudio, ni interés por el conocimiento, el alumno se confor-

ma

bus

con lo visto en clase o lo expuessto por el profesor, sin

car por sl mismo la profundizacién de la informacidén reci-

bida.
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£) Los examenes aplicados son:

Maestros -

Totalmente mehoris tas ‘ ; L'O%

0%

totalamente reflexivos
ambos: memoristas y reflexivos =~ 30% 60%

Los exdmenes memoristas son. aquérllos' en loér‘q;xre se
le piden al alumno definiciones "al pie de. la‘ 1Btra;". Eechasrr
exactas de cualquier acontecimiento, completar frases o ideas
con la palabra que el profesor utilizd, ete.

Los examenes reflexivos en cambio, son aquellos que
implican un proceso intelectual de relacién entre fendmenos,
ciencias o conceptos, analizar wuna informacién y sacar
conclusiones, dar ejemplos de conceptos, aplicar férmulas
para realizar procedimientos, interpretar resultados, etc.

La formacién de los alumnos cambia si la evaluacidn
comprende solamente que recuerden lo que se les dijo, o se
les pide gque sean capaces de dar algo de sl mismos. En el
primer casc se le "domestica", en el segundo se le prepara
para que piense por &l mismo.

De acuerdo con los datos obtenidos sobre los exame-
nes aplicados, vemos que predominan atn los de tipo memoxris-
ta, lo cual permite suponer que persiste una educacidn alie-
nante.

En general de acuerdo con los resultados de la en-
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cuesta, vemos que la educacidén en las escuelas estudiadas
tiende a mantener sin cambios trascendentales-la educacién, Y
por lo tanto a sostener el statu quo.

La educacidén domesticadora persiste en estos cen-
tros educativos, no obstante, se vislumbran en la relacibn
masstro-alumnc, en las actitudes de algunos maestros y alum-
nos, y en el enfoque de los exdmenes, ciertos cambios que
permiten identificar pequefias modificaciones que pueden dar
lugar a contradicciones internas que favorecerdn el cambio en
la practica educativa, y que podrian a largo plaze favorecer

una educacidn desalienante.



“principlo’constituc

{ desarxollo integral t
desarréllo{de fés‘;céﬁéci ade. El§i§as. socia eé._inﬁei;géué;. il
les y-morales de la pe;séngl, k BRE ARl

'Este prinecipic crea ﬁn Mespacio que puede ser
aprovechado para dar paso a la educacidén liberadora en tanto-
que al desarrolle integral corresponde posibilitar el anali-
sis, la eritica y la reflexién de loz fendbmenos.

Sin embargo, esta perspectiva ideoldgica de la edu-
cacidén resulta muy amplia en tanto que la educacidén mexicana
se encuentra inmersa en el marco de un sistema capitalista
dependiente, donde lo "importante" resulta ser la estabilidad
politica y econdémica, adn a costa del desarrollo del indivi-
duo,

En esta sociedad subdesarrollada que contrcla las
instituciones educativas a través de una Secretarla de Estado
se transfSrma la funcidén +tedrica en una prdctica donde las
escuelas responden a las necesidades del sistema, no del edu-

cando; preparan mano de obra, y los cuadros técnicos y profe-

sionales necesarics para las clases econémicamente dominan-
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tes, se hace hxncapxé en la Eormactbn tecnoléglca y matodolb-

‘Lglca, no en la humanlstlca, yh ellov se refla:a entre otras

':;asas en la Jsrarquxzacién que —se:hace e las materias desda‘
‘rel ciclo de la educaciédn b351ca.
: Las escuelas dlfunden 1a g a domlnante con 1a 
: fo;ﬁécién de aspiraciones, - act;tpdeg) Y expectativas caplta-‘
:lisfas. es decir, capacitan paréfqi féforzamlento‘del 51§tema

capitalista dependients. . .

Esta situacidén se manifiesta con toda claridad en
las expectativas de los normalistas quienes siendo en su ma-
yoria personas de poblaciones rurales o de colonias popula-
res, consideran la profesidén come un medio para alcanzar un
mayor status en su subecultura, o utilizar la carrera -hasta
antes del Plan Licenciatura- como un medio rdpido para traba-
jar y en algunos casos continuar con otra carrera a nivel
licenciatura.

El alumno norxmalista identifica en el medio urbano
valores citadinos que desea alcanzaxr tales como tener un aute
muevo, vivir con ciertos lujos, pertenecer a un club, ete., y
encamina sus ideales a estos logros, mis que al anilisis de
la realidad. Esto se ve reforzado con 1la mayor aceptacién
social que recibe por el logro de sus expectativas capitalis-
tas, que por el andlisis o la critica de ellos.

También la familia +transmite dichas expectativas y
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presioné para  su obtenéién. résfahdo ‘iméortancia a .las
inquietudes de modificaciones estructurales.

Estas limitaciones a la educacidn liberadora son
trascendentales. Ello nos plantea la necesidad de que la edu-
cacidén y las instituciones econdmicas y politicas deben cam-
biaf a la par, v no la primera al margen de éstas, va que la
educacidén sola no podra crear una formacidén liberadora si no
‘existe socialmente un marco de referencia que lo apove.

Asl encontramos que la funcidén real de la educacidm
en México dista mucho de ser 1la posicidén liberadora de que
hacen gala la legislacién educativa y los funcionarios guber-
namentales, y se manifiesta como una educacién opresora que
se identifica plenamente con la educacién Durkheimiana:" es
la accidn ejercida por las generaciones adultas sobre las que
todavia no estén maduras para la vida social. Tiene por obje-
to suscitar y desarvollar en el nifio cierto numerc de a;tados
fisicos, intelectuales y morales que le exigen la sociedad
politica en su conjunto y el medio especial al que estad par-
ticularmente destinado"?6

Tanto la educacidn impartida por las escuelas pri-
vadas como por las publicas, tiende a formar engranes para el

sistema econdmico y politico existentes, asi la educacién

26) Durkheim, Emile, Educacién y Sociglogia. p. 11.
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' fox:ma realmente J.nd:.v:.duos que ‘se integren

existentes.

Como podemos aprec:.ar eﬁ esta perspect:.va la educa- ’
01611 es ut:.l:.zada como  instrumento de las clases dommantes
par;. reforzar-la sociedad clasista. ]
E VLa p'r.'opia concepcién e imagen 3Jue las escuelas par-
ticulares tienen de si mismas en cuanto a la importancia de
su- prestigio y disciplina dificulta la capacidad analltica de
los alumnos quienes encuentran una contradiccién entre la
“oportunidad de discutir sobre situaciones que sienten un tan-
to ajenas a ellos, mientras que las normas establecidas por
la institucidén educativa a la que asisten son intocables y

deben estar sometidos a ellas.
Esto redunda en una posicidén mental de pesimismo e

impotencia personal para alcanzar o lograr cambios estructu-
rales. Asl siendo mas facil y cdmodo obtener un reconocimien-
to social por adaptarse a lo establecido y conseguir un cer-
tificado o titulo que les facilite la obtencidén de un trabajo
remunerado, optan por no esforzarse en buscar un cambio.

Es cierto que no es la educacidn escolarizada quien
por sl misma cambiard las estructuras sociales, pero si co-
rrasponde & su funcidn social favorecer en el alumno el desa-
rrollo de la obsexrvacidén, el anidlisis, la reflexidn y la eri-

tieca, cualidades necesarias para ir tomando conciencia de la
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sociedad en la que vive, y . de su compromiso.personal anté el

- momento histérico que le ha tocadoﬁvivir.am

Aunque la educacidn précti@a.{ai
principios tedricos que la sustentan,;ést’s abr
educativo" que puede ser utilizad$ paralroﬁber;lq  :

" de la educacidn opresora, haciendo prictica de las idéas que
se han. tomado comc bandera politica. .
. Para que la educacién dé ese cambio y se convierta
en una educacidn activa que permita al educando ser reflexi-
vo, critico y analltico requiere de un profesor que favorezca
este tipo de enseflanza-aprendizaje, que comprenda las inquie-
tudes vy necesidades de los alumnos, y sea capaz de orientar-
los hacia la bisqueda de 1la problemdtica cientifica y social
que les aqueja, Dicho profesor deberd estar capacitado para
hacerlo y contar con una amplia preparacidn académica -eso
ayudaria a evitar el autoritarismo-; asi como una visién muy
clara de su papel.

Ante esta realidad se requiere de un qambio en la
formacién de los profesores, quienes en tltima instancia se-
ran los conductores de una educacidn activa y liberadora o de
continuar con una educacidén receptiva vy mediatizadora. Por
ello es necesario que la educacién liberadora se inicie en la
Normal, para que a su vez repecuta en el trabajo docente rea-

lizado por sus egresados.
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' Las escuelas Normales ' deberan tener como funcidn:
capacitar, preparar y orientar al futuro profesor en las téc-
ﬁicas, contenidos vy valores que ayuden a la educacién activa.

Es necesario que los profesores sean conscientes de
que la educacidn debe hacer uso de técnicas que permitan al
educando tomar parte activa en el proceso educativo, por lo
que la relacién social entre alumno y profesor no podrd darss
en forma vertical, ni autoritaria.

El profesor que identifique como funcidén de la ta-
rea educativa proporcionar al educande los elementos de la
cultura para que se integre a ella, y capacitarlo como miem-
bro activo capaz de mejorar y transformar las estructuras
sociales existentes, estard identificando su propia responsa-
bilidad social,

Para que la educacién cumpla con esta doble funeiédn
se necesita que no responda sbélo a los intereses de los gru-
pos dominantes, sino que pueda ser instrumento de desarrollo
de 1la , conciencia eritica, en tanto que permita la
accidén-reflexidn como proceso.

Los profesores que hagan conciencia del doble papel
que corresponde a su tarea educativa y eliminen de su actuar
social el reflejo de su dualidad ecprimido-opresor tan mani-
fiesta en el desempefio de su labor magisterial habran dado el

primer paso en la bésqueda de una educacidén liberadora. Esta
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requiere de profesores interesados en promoverla'y capacita- ../

dos para hacerlo; tal interés vy capacitacién vahia:§uréyi Aé
la accidn educativa que tengan en la Normai; por i(;que~i;
educacidon impartida en dichos- centros eséolare§:
la formacién tradicionalista, vefbaliétarry dbé@éﬁié e
car en forma activa permite al alumno la précticé He pna-édu-
cacién responsable y comprometida, la cual‘;_su ng rébéréu-
tira en la accién magisterial de sus educandos. -

El cambio del sistema escolarizado necesita una
modificacidén metodoldgica desde el jardin de nifios, ya que a
partir de ese nivel se wvan adquiriendo hdbitos de aprendiza-
je, v si el pequefio se acostumbra a ser receptivo serd muy
ardua la labor que se requiera para lograr modificar dicha
conducta.

De ahl que tanto el profesor de preescolar como el
de primaria son los primeros en iniciar el cambio educativo,
v por tanto su preparacidén profesional es importante.

El cambio de la educacidn no puede darse por decre-
to, ni en forma inmediata, requiere de un proceso que hay que
iniciar paulatinamente a fin de que se generalice.

Se requiere una planeacién adecuada que tome en
cuenta tanto cada uno de los aspectos de la educacidn como
las relaciones que ésta tiene con otros fendmenos que van a

crear el marco de referencia de los valores y actitudes que
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se promuevan.

86lo en la medida en que sefplanean cambios con un
objetivo especifico preestablecido sobre ei tipo de sociedad
que se pretende, se logrard ir eliminapdo las diferentes 1li-
mitantes para una educacidén aatiﬁa v éomprometida va que no
podemos edificar una educacidn eritica y reflexiva si el me-
dio social en el que se vive exige el cumplimiento de normas,
de servicios en forma mecanizada, sin compromiso critico o
analitico.

Para que la educacién tenga dichas cualidades é&stas
deben ser significativas para la sociedad vy por ende conver-
tirse en valores para el alumno, de otra forma no le encuen-
tra utilidad y se produce una crisis de valores que redundara
en problemdticas sociales tales como alcoholismo, drogadic-
cidn, delincuencia, etc.

Son muchos los aspectos gque rTequieren atencidn a
fin de ir eliminando algunas de las limitaciones actuales que
tiene los profesores para la practica de una educacidén criti-
ca, reflexiva y comprometida, entre ellas cabe citar:

«.. La influencia del medic social vy familiar en el que se
han formado. Los alumnos normalistas egresados de las norma-
les particulares del estado de Michoacdn con el plan de estu-
dios 75 Reestructurado -seghn los datos del registro escolar-

provenian en su mayor parte de rancherlas o de colonias po-
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pulares.
“Muchos afios de observaciones y el trabajo-cotidiano
con los alumnos normalistas permite constatar que los aifios

_transcurridos en la normal poco ayudaban a superar aspectos

de’su subcultura tales como el uso incorrecto dell lenguaje,.” = 7.

la ortografla deficiente, vy la busqueda tan solo de un tituio
que les proporcionara prestigio ante sus parientes y émigds,
vy les daba la oportunidad de sentirse Quperiores a los demds,:
fortaleciendo asl la relacién oprimido-opresor. ‘

... La falta de politizacién y coneciencia de su papel social.
El plan de estudios ya mencionado tenia como objetivo propor-
cionar al futuro educador un nivel académico correspondiente
al bachillerateo, y darle alguna preparacién didactica para su
desempefio profesional. Su preparacidn era raquitica, y prac-
ticamente nula la conciencia de su papel social; ninguna de
las materias del plan de estudios tenia como objetivo crear
en el futuro maestro esa conciencia de su Funcidn social.

Si a ello aumentamos que el egresado de la normal
contaba en promedio con 18 & 19 afios encontramos que todo el
interés de su accién profesional es de tipo individual.

... La amplitud de los programas. Los programas oficiales de
las materias presentan tal cantidad de informacidén que para
cubrirlos es necesario verlos superficialmente, de ninguna

manera es posible detensrse a analizarlos, reflexionarlos, es
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decir;;‘(' uede profundlzar en allos, a ménos;queinonséf

'Lntente“cubrlr el conteﬂldo “tematico.

o La neceSLdad de mejeres ingresos y por lo tanto el traba-

?‘;6 an:doble7turno. Para cumplir-adecuadamente: 'su Eunc;én sq- by

'éiélf:el'profesor requiers de tiempo para prepararse, ?qﬁle-:
xionar v analizar las situaciones del acontecer diario, peio.
qﬁﬁdispone del tiempo necesario en ‘tanto que para subsistir
depende -de su salario y éste le resulta insuficiente para
cubrir sus necesidades; de ahl que tiene que ir de una escue-
la a otra, y de un grupo a otro, mecanizando asl su labor y
‘deshumanizéndola. En las escuelas particulares a que nos re-

~ferimos en este estudio solo 15% de los maestros -en prome-
dio- son de tiempo completo, vy de é&stos la mayor parte son
religiosas de la misma congregacidén a la gue pertenece la
escuela.

A pesar de todas las limitantes que encontramos
cabe.la esperanza de una educacién liberadora que daré'su
fruto a largoe plazo. Algunos de los recursos disponibles son:
--- La elevacién de la carrera a nivel licenciatura. El nueve
plan de estudios exige haber aprobado el bachillerato, lo
cual redunda en darle mis tiempo de madurez al alumno para
adquirir responsabilidad y una visidén mas completa de su com-
promiso social.

-~= E1 material de apoyo en algunas materias que favorecen un




-6~

. cuestlonamlento Ldeolégxco tal es el ‘caso de las materias de

. la llnaa soc:.al Tambxén el trabazo por seminarios abre una
pos:.ba.lldad mayor a; la bﬁsquada al anélzsls y a la refle:uém.

=== El: plan de estudlos actual incluye materias como Sociolo-

.-gla’ de la Educaclbn, y ‘Semlnarm de Responsabilidad Social

del Lu:encl.ado en  Educacién Primaria, que ayudan a crear:

", conciencia del papel del maestro en sociedad.

~-7'La oportunidad de conseguir informacién sobre la ideolo-
gia iiberadora en la educacién a través de libros y revistas
‘que guian sobre técnicas o procedimientos que favorezcan el
desarrollo de una educacidn activa que comprometa al educando
&n su propio aprendizaje y crecimiento cultural.
~~- El interés, la voluntad y dispesicidén de buscar un cambio
positive para la formacidn de las nuevas generaciones en al-
gunos profesores, abre un camino que permitira el uso de téc-
nicas y métodos que ayuden al desarrollo de la creatividad,
capacidad de andlisis vy la critica comprometida de los alum-
nos.
~~- Finalmente podemos citar que oficialmente se maneja la
idea de una "educacidn integral® tanto en discursos como en
documentos gubernamentales, lo cual da cabida & que en la
medida de lo posible se ponga en practica dicha educacidn.

A otro nivel cabe citar que la situacidn econdémica

que ha atravesado el pals en el perlodo que comprende el pre-



-70-

seﬁte ﬁrabajo ha originado una época de crisis que como tal
favorece los cambios, por lo que‘ tantc el gobierno como las
pérsonas en general tienen que buscar como resclver las nece;
sidades sociales que van surgiendo. Esta situacién. crea una-,
mayér disposicién a ser observador y crltico, lo cual da un-

marco de referencia adecuado a la educacidn liberadora.




-71-

RICO-PRACTICA
IV 0S, PERFIL
e LUACTON
-Eﬂ4yk$ &pdﬁRLﬁé4pﬁﬁﬁrodﬂnnE&



-72-

1.-: LOS OBJETIVOS DE LA EDUCACION NOCRMAL Y SU APLICA-
~CION EN LRS NORMALES PARTICULARES DEL ESTADO.DE
MICHOACAN.

La tendencia educativa de una sociedad se ve refle-
iada én los objetivos que se crean para cada nivel educativo,
va que éstos denotan las intenciones del grupo en el poder
éara la formacién de las nuevas generaciones. Asl encontramos
éue los objetivos de la educacién en general y de la educa-
cién. normal en particular se van modificando o se reforman
para adaptarse a la polltica educativa de cada sexenio.

En el afio de 1977 la educacién normal estrend un
plan de estudios establecido por la Secretaria de Educacién
bPiblica que fué conocido como Plan 75 Reestructurado, el cual
fu¢ adoptado por las escuelas normales primarias particulares
del estado de Michoacén. Este plan no generd cambios trascen-
dentales, sdlo reestructurd el Plan 75 en aspectos tales como
reajuste en los tiempos correspondientes a cada materia, re-
ordenacidn de las asignaturas y algunos cambios en sus nom-
bres, El objetivo de la educacidn normal siguid siendo capa-
citar al educando normalista para el desempefio de la funcidn
docente y proporcionarle al mismo tiempo el nivel académico
correspondiente al bachillerto.

El nuevo plan de estudios no mejord la calidad de

la ensefianza normal, ni modificd sus metodologlas, a pesar de
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que para el periodo ’i§77}i982;‘mia‘fSeérétérLa ae Educacién
Publica establecid entrg'sqS;Qéﬁféﬁivqslbésicq;,para este pe-
rlodo elevar la calidad de lajééucacién".,lo cﬁal'signifidaba
indiscutiblemente mejoraf 4planes vy programas de estudio,
contenidos, métodos, material. diddctico, instalaciones, vy
desde luego la capacitacién y la formacidn del maestro, a fin
de que éste sea capaz de acrecentar la calidad de la educa-
cidn a través de su trabajo docente. Este objetiveo quedd como
otros muchos en una propuesta tedrica que no fué llevada a la
practica por falta de los medios adecuados para convertirla
en realidad.

Para la educacién normal la Secretaria de Educacidn
Publica propuso los siguientes programas:
1.~ Mejorar los contenidos y los métodos educativos.
2.~ Capacitar y mejorar profesionalmente al magisterio én-

servico.

3.~ Desarrollar materiales y tecnologias educativas.
4.~ Evaluar el rendimiento escolar.
§.~ Fomentar la investigacién educativa?7

Falté una organizacidén adecuada o un proyecto

concreto para llevar a cabo las acciones tendientes a cumplir

27) S.E.P., Programas v metas del Sector Educative
1979-1982. p. 40.
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con los programas sefialados por la Secretaria’de

;E&Qdacién
Ptblica. Sin embargo, éstos se dieron a co :
escuelas normales tante ptblicas como privadas

En el estado de Michoac#n.:;

n.algunas
‘acciones. aisladas tanto en las normales:pt

particulares. Las mas significativas 'Fueron:

a) En las escuelas publicas.-

-- Se intentd la reorgaﬂizagi&h; de las academias
por areas, con el fin de buscar el mejoramiento de los méto-
dos utilizados.

-- Con respecto a la capacitacién se usd el "esca-
lafén™ como medio de motivacién para que los maestros se
interesaran en actualizarse o mejorar su nivel académico.

b} En las escuelas particulares.-

-- Para mejorar la calidad de la educacién se pro-
movieron cursos de capacitacidn para los maestros de las nor-
males. Entre ellos cabe citar:

... Teoria General de la Evaluacidén, impartido por el Dr.

Isalas Alvarez Garcla, en febrero de 1981 en la ciudad de

Zamora.

... Proceso de Interiorizacién de 1los Valores, expuesto por
el profesor Santos Guerrero en octubre de 1982 en Morelia
Michoacan.

... Objetivos en el proceso ensefianza-aprendizaje, llevado a-

cabo en Morelia en noviembre de 1983.



la Secvetaria de ‘Educacion

tiva. i

‘permitiéran dar:una.:not

alumno.

.’=='Para’los: alumnos . promoviercii:. conecursos de

mgterialjdidéctiép a_nivel‘vihtéfho' eh 1cééé escuela, con el
dbjetordé desarrollar la iniciativa y la creatividad de los
normalistas.

Estas acciones proporcionaron nuevas alternativas
para la formacién del alumno normalista, pero de ninguna ma-
- nera modificaron radicalmente la educacién verbalista y tra-
dicionalista que se venia dando en las normales. Esto es en-
tendible en tanto que todo un proceso de educacidn domestica-
dora no podrd ser sustituido fdcilmente a través de pegquefias
acciones como las mencionadas. Sin embargo, estos pasos en
bisqueda de nuevos caminos creardn inquietudes que poco a
poco irdn dando como consecuencia el surgimiento de otras
formas de educacién que ayuden al educande a ser menos depen-

diente, mds responsable y comprometido con su propia prepara-
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c1bn y con su realldad hlstérica

: Para el aﬁo de 19Bb ‘la educacién normal pasa a ni-
’vel de llcanclatura por 1o “que ‘sus objetivos se modifican ya
que se cambxa el n;val académico que se exige como anteceden-
te para la carrera magisterial, en lugar de secundaria se
requiere preparatbria con bachillerato pedagdgico.

En el plan de estudios de la Licenciatura en Educa--
cién Primaria, documento elaborade por la Secretarla de Edﬁ-
cacidn Piblieca, se encuentran seiialados los objetivos paia
este nivel de ensehanza: 28

" Formar profesionales para ejercer la

docencia en educacidn primaria, propi-
eiando la participacidén creativa, re-
flexiva, directa y din&nica de los a-
lumnos".
Este cbjetivo solamente serd real en la medida en
.qﬁé el futuroc educador sea capaz de desarrollar dichas apti-
tudes para poder guiarlas y promoverlas.

Los alumnos de las escuelas normales primarias a
que se refiere este trabajo, se encuentran actualmente con
limitaciones tales como la falta de habitos de estudio; acos-

tumbrados durante su vida escolar a depender de las decisio-

nes de otros -los profesores de primaria, secundaria y prepa-

';28) S.E.P. Plan de Estudios. Licenciatura en Educacién Prima-
ria. 1984. pp. 26 y 27.
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ratoria-, y a tomar actit@dés pasi;_la‘sl.y éémodas, no son. capa-
ces de buscar pof st mi.smogy ‘l;ii‘ ihformacib_h necesaria. para
] ém_alizar una situacién o un fernémeno'. les cuesta mucho traba-
jo . reflexionar, les falta int‘erés‘ por superarse y esto limita
o bloquea la educacién activa.

Por otra parte encontramos también profesores en
las noméles que quieren cumplir a toda costa con el programa
de la materia que imparten por lo que sienten que la tdnica
forma de lograrlo es proporcionande ellos la informacidn del
contenido temdtico, si a ello aumentamos la falta de textos
suEicie_ntes v la presidn que los alumnes ejercen sobre el
masstro para que "explique o dé" los temas, encontramos una
limitacién mas al eumplimiento del objetivo sefialado.

Sin embargo, con todo y que existen muchas dificul-
tades para el logro del objetivo citadoe, éste abre un "espa-
cio educativo" que puede ser aprovechado para iniciar la bus~
queda de recursos para una educacién liberadora. Aqui vis-
lumbramos una primera imagen de que el propic sistema empieza
a crear -por lo menos tedricamente- una apertura a su propia
antltesis.

En tanto gue en las normales se promueva una meto-
dologia activa, el objetivo puede irse alcanzando aunque los
profesores no cubran integramente su programa y den prioridad

a capacitar al alumno para que se interese en buscar la ver-
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dad vy la analice.

" Pi'éparar a los estudiantes en la inves-
tigacidn y la experimentacidn educati-
vas, para realizarlas en el campo en -
que ejerceran la docencia, con una ac-
titud dispuesta a las innovaciones pe-
dagdgicas.

Este objetivo implica necesariamente c¢ontar con
bibliotecas actualizadas vy <que contengan voltmenes suficien-
tes para facilitar el trabajo de investigacidn. A este res-
pecto se encuentra una gran deficiencia en las normales par-
ticulares, ya que si bien cuentan con una biblioteca, éstas
no estadn actualizadas ni poseen volimenes suficientes para
que los grupos puedan realizar investigaciones.

También es necesario que se dé a la materia de
Investigacién Educativa mas sesiones, ya que las asignadas no
son suficientes para orientar al grupc sobre las técnicas y
métodos de investigacidén educativa, y poner en practica algu-
nos proyectos.

" Propiciar la conservacidén y fortaleci-

miento de la salud fisica y mental de
los estudiantes, como elemento basico
de su ejercicio profesional”.
Este objetivo es mas viable, y de hecho se realiza

con actividades fisicas y artlsticas tales como: danza, misi-

ca, deportes, manualidades, ete.
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" Favorecer el proceso de integrocidn y

" desarrello del nuevo educador para que

::sea’ capaz de ejercer su profesién en -
forma responsable y honrada"

i’ara aleanzar dicha meta es necesario que se co'nsi-”'
-Vder'é’ no. solamente un cambio en cuanto al propio sistema esco-
1;\:;. si_f_\o a leos valores mismos gque se promueven en la spéie-
dad en que vivimos.

También que se remunere adecuadamente el trabaio
del maestro para que éste disponga del tiempo necesario para
seguir su propia preparacidn y por ende su proceso de inte-
gracién y desarrollo.

" Favorecer la vocacién, con el ambiente

académico que fortalezeca el desarrollo
de una conciencia social que se base en
la practica de la democracia v la soli-
daridad".

Propiciar una conviccidn nacionalista -
profunda, a través del fortalecimiento
de los valores que promueven nuestra i-
dentidad nacional".

Estos Ultimos objetivos buscan alcanzarse con mate-
rias de la linea social tales como el seminario de Responsa-
bilidad Social del Licenciado en Educacién. Sin embargo, re-
sulta insuficiente e ildgico pensar que podra contrarrestarse
la influencia del medio familiar y social en que se desen-
vuelve el alumno, con seminarios a los que se les dedican

solamente dos horas semanales por un perlodo de medio semes-
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“tre)

“ique’ ‘realmente . seil

. Esto’'mismo’ demuestr

spoca ‘importancia aila.toma’

de conciencia .de la responsabili-.
Ga Ge) mdastes on seotedad, 1o E TRy
Otros-de los objetivos sefialados son:

Favorecer el desarrollo de actividades
reflexivas, creadoras y criticas".

Ofrecer una formacidén profesional, don-
de la orientacién humanlstica trascien-
da a la practica educativa tanto en la
cultura, como en la ciencia y la tecno-
logla".

Propiciar una formacidn ideoldgica acor-
de con los principios de nuestra Consti-
tueidn, vy que ubique al educador en su -
compromiso social como agente de cambio".

Promover en los estudiantes el interés -
por la superacidn tanto personal como
profesional™.
En todos estos objetives encontramos una tendencia
TEORICA liberadora que puede trascender a la practica educa-
tiva solamente en la medida en que se tome conciencia de su
necesidad y se promuevan los recursos tanto humanos como ma-
" teriales que favorezcan una educacidn formativa, activa, y no
meramente instructiva.
En los objetivos sefialados se vislumbra la tenden-
cia al doble papel de la educacién en el sentido de transmi-

tir cultura, pero a la vez fomentar la iniciativa, la creati-

vidad y la reflexidén que induzcan a acciones que generen una
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mayor part;clpaclbn en la v;da nar;onal. Y den cablda a camj

E blOS parclales o radlcales que a- medlano o'largo pla u redun-n_

den en; un camblo'de estructuras.‘

0. la préctlcar educatlva encontramos tcdavla unrf‘

gran ablsmo entre la realxdad de 1’ educac;bn Y los ObJethOS
:seﬂalados ya que éstos no estdn ubicados en ‘las caracterist1~
» cas sociales e histéricas de nuestro pals, responden mis bien
a una.pose polltica del gobierno que pretende de esta forma
mediatizar a las masas, dando una imagen de vanguardia; pero
sin erear o promover los recursos y los cambios necesarios en
las estructuras para que la educacidn que propone tenga real-

mente un marco referencial que le dé vida.




2. 'REALIDAD SOCTOECONOMICA™ Y. |PERFI
NORMALES PRIMARTAS PRRTICULARES-

Conocer el:perfi

tener la.imagen de.un individ a‘elertos conocimien-.

tos, actitudes:y  valores ‘que’ son  considerados socialmente .

adecuados y ‘esperados .povi:ll.a, 'Sbciédad ’a4 la que pertenece. De
éhi que cuando se t;\,ene él "perfil del profesionista que se
estd formando es posible o:ienﬁar las acciones sobre una meta
determinada y svitar de esta manera contrédicciones y confu-
sicnes en el educando. i 7

El perfil profesional de cualquiex “;:arr‘era' -debe
tener en cuenta necesariamente la realidad ’exi’stente en la
que trabajard el egresado, v el medio ambiente éulf&al, so-
cial y econdmico en que se esta formando.

Partiendo de esta idea considero que los perfiles
del normalista trazados por la Secretaria de !:';ducacibn Pibli-
ca, y por la Confederacidn Nacional de Escuelas Particulares
tienden mas a un ideal que a un perfil real pues carecen de
fundamentos en varios puntos.

En el plan de estudios de la Licenciatura en Educa-
cién Normal Primaria de la Secretaria de Educacién Piblica se
considera el plerfil del egresado. Las caracteristicas seiflala-
_das perciben al educador desde una triple dimension: come

persona, como ser social dentro del contexto de su propio
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_pa_l_s. ¥y ‘como’ encargado de la educacién ds’ nifios y Jévenes

De esta forma se - emmarcan teérlcamente un. conJuntob
de rasgos que caracterlzarén profeslonalmente al egresado de_'
las nomales.
... Serd un individuo avido de saber, que én forma constante
incremente su acervo cultural, . ampliando .su concepcidn del
hombre, la sociedad y la naturaleza, ' dando asi desarrolld a
su personalidad.
... estard consciente de la importancia de preserv'arila sa-~
lud, tanto fisica como mental. 7
.+, Serd capaz de analizar en Cforma crifiq§ .:y objetiva‘la
realidad educativa del pals. o -
... Estard consciente de la funciéri: sociai ‘Vq\.ie desempefia en

su tarea educativa en cuanto a laconsolidacidn de valores

nacionales y universales,
... Hard de la prdctica educativa 'y de su tarea docente un
ejercicioc sistematizado que le Facilite:

1.- Conocer los intereses vy necesidades del medio
social, asl como las caracteristicas evolutivas de los edu-
candos, para centrar su accidn profesional.

2.- Dominar los contenidos béasicos de la cultura

29) S.E.P, Plan de Estudios. Licenciatura en educa-
cién Primaria. pp. 32-34.
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qugihabféJ
actuar posxtlvamente con sus alumnos ' 105

;‘demas partic;pes deila comun;dad educatlva

S 'romover aprendxza:es de manera reatlva visiss
tonstica. ‘
; :;5 _
siones’ qus requ1ere ‘1a comunldad educatlva de ac
.rreglamentos v1gentes.

6.- Anallzar e 1nterpretar critxcamente la lnforma-

cidn;ffi"”
‘ ) —;ﬁtilizar los diferentes lenguajes pa:alékpfe-
‘fsa:Ser§9n;claridad! precisidén y creatividad.
) ‘5.— Valorar y aplicar las aportaciocnes relevantes
Vdé:ia educacidn mexicana a la pedagogla.

9.- Evaluar permanentemente el proceso de aprendi-
Vz;j;{ fanto en forma grupal, como de manera individual.

Estas caracterlsticas del perfil del egresado de la
normal primaria carecen de fundamento en tanto que' responden
a objetivos que también estdn fuera de la realidad objetiva
del pais.

En un pals subdesarrollade -como México- los valo-
res que la sociedad promueve no coinciden con los que se es-
peran del egresade normalista. Los de la sociedad son mas de

tipo material que intelectual. Con esta contradiccidn difl-
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cilmente podemos esperar:un - profesionista qu

contexto; social bﬁééué;SQf@eﬁé 11z

e-lo necesario para - Vivir

a sociedad tiene mas’

ESta;éaltavde interés por 1a cultﬁra sé'ref1eja
'faﬁgiénﬂehfiés alumnos normalistas, quienes en general buscan

: ﬁnauéSIifieacién aprobatoria, independientemente de que hayan.
Vaééﬁirido.o no nuevos conocimientes. Esto es, dessan obtener
un titulo que les permita ganar dinero, aunque su crecimiento
intelectual sea escaso.

Hay incongruencia entre 'la preparacién vreal del
educando normalista y las caracterlsticas del perfil del
egresado que pretende la Secretaria de Educacidn Piublica.

Un alumno normalista inmerso en una sociedad que
domestica en casa, en el +trabajo, en el descanso, v en la
escuela, no desarrolla las habilidades que establece el per-
fil sefialado.

Al elaborar el perfil de un profesionista se hace
necesario considerar los medios con que se cuenta para lo-
grarlo, y las limitantes existentes, asi como la forma en que

es posible superarlas.
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El plan de estudios': de’la ‘carrera normalista cier-

tamente: promueve el incremento’del. acervo .cultural, y busca

desarrollar:la conciencia de la-funcién ‘social del maestro,”a.

través de las :asigﬁnai;_;.\rﬂa; “de 1

diferente-la percepcidn 'de ia problematica social entre ‘los

linea’'social. Sin embargo, es. &

normalistas va que el medio . sociocultural - en el que se en-

'cuéntre la es:cuela y:'en el que vivan.ios alumnos es,_uvn‘-'fuerii.e
condicionante para la bﬁSqueda de valores, cual_idédes vy aspi--
raciones.

Lo que significa que en nuestro pais donde el
desarrollo desigual margina econdmica vy culturalmente a mu-
chas regiones, alcanzar o formar un profesionista de la edu-
cacién como el seflalado, estd fuera de la realidad nacional.

En el estado’de Michoacin no se tiene -ni siquiera
en los centros urbanos mas grandes- el medio cultural y so-
cial adecuado para que se logre un profesionista en educacidn
con las caracteristicas sefialadas, las cuales parecen respon-
der mds a la imagen de apertura educativa que se quiere dar
que a la realidad existente. En Michoacén como en otras pro-
vincias del pals, la educaecidn en general -sus métodos, for-
mas de evaluacidn, etc.- favorecen una educacidn que instruye
pero no forma al educando, es decir, le transmite informacién
pero no le ensefia a pensar, a analizar y a buscar constante-

mente su desarrollo y el de su comunidad.
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ar:ta.culares ; a" trévés de la

P rt.l.culares buscaron es--

eni educaclbn?o llagando a

. caracter:.cen al egresado de

: . 7-\ < Fisice. Tenexr buena salud v Eartalecerla con el
i uso del deporte y otras actividades.
: B.- Psicoldégico. Tener sensibilidad para identifi-~
carn.en sus alumnos los momentos y actitudes claves en su edu~
s éaﬁibn.
.- Profesional. Amar su wvocacién vy entregarse a
.8lla; dominar el drea de ensefianza y actualizarse constante-
méxﬁ:e; ser capaz de formar al ciudadano que México necesita
" hoy; :ealizar su labor docente con responsabilidad y honra-
dez; v, ser digno en su presencia y en sus relaciones con los
demas . '
D.- Social. Tener presente primero al educando como
persona; amar a sus alumnos; adaptarse al medio social en que

ejerce su labor docente; infundir &1 amer a la patria hasta -

©30) C.N.E.P, 1Il Congrese Nacional de Escuelas Normales Par-
‘ticulares. Memoxria. E]l Pexfil del Licenciado en Educacién
¥ _su compromiso con México. México. 1988,
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a adquirir valores. ya practicar 1l

amor,’ el respeto,la lealtad, etc:

"E.-"Etico.- Poseer. una ‘mora chable ‘que “sirva -

.cron{o éjempio. Sér consciente . de "Vlla‘ ’;:érspohsab l'ida.d .s.lue tiene
ante: Dios, los padres de familia, ll.ya“s‘q‘{:»ie‘dra'd.‘ 'llas autorida-
des y los alumnos. :

F.- Econdmico. estar cc)»nvéﬁcj;dos de que ninguna
recompensa material es equiparabie a la.riqueza de impartir
una buena educacidn,

@.- Estético. Amar a la naturaleza vy enseflaxr a sus
alumnos para que descubran en ella toda la belleza que nos
proporciona.

Este perfil presentado por la Confederacién Nacio-
nal de Escuelas Particulares tiene mis una carga subjetiva
que una perspectiva salida de un analisis de la realidad que
vivimos.

Ciertamente el aspecto psicolédégico tiene una rela-
cién directa con los objetivos de la linea pedagégica esta-
blecida en el plan de estudios, pero con esta sola excepcidn
el resto de los aspectos sefialados no corresponden al plan de
estudios de la carrera, mas bien comprenden buenas intencio-

nes que se desearia tuvieran los egresados de las normales
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senalados'

en: el aspect

e una dleta balanceada. dxspon

'de txempo para:la: recreacxbn v el deporte. El plan de ast

n

carrera no promueve ninguno de 105 dos aspectos.

,;por lotque queda sin - fundamento esperar que el egresado nor-l
mallsta’slenta interés por la buena salud y gusto por el- dEf
porﬁel'a menos que el medio en el que se encuentra la escuela
oleﬂ el que vive el normalista lo promueva.

Las caracteristicas del aspecto social requieren

“que el  alumno normalista perciba en su formacidn esas actitu-
des por parte de los profesores de la Normal; es decir, en
tanto-que siendo alumno sea tomado en cuenta como persona e
identifique los valores sefialados. Esto ayudard a que a su
vez en su actuar profesional tome en cuenta a sus alumnos.

En el aspecto ético se establece una moral inta-
chable, lo cual es muy diflcil de medir; ademas el orden o la
prioridad en que se encuentran sefialados los compromisos de
responsabilidad colocan al alumno en tltimo lugar.

Establecido asi, el futuro educador considerard

que con quien tiene menos responsabilidad es con los alumnes,

'31) .Ver anexo VI
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y de esta Eorn\a se reEuer"a 1a edur’ac:.én que domestlca -

.1ntereses econémlcos. s;m cons:l.derar q’ue el profesor “v:Lve
de su sueldo, 1'A ‘si éste ; eév‘ ;raq’uitlco, requiere de dos o mas
trabajos, lo cual le resﬁ‘a'\v éosibilidades para disponer de
tiempo v energlas para su :»acti.lalizacién ¥ su superacién per-
sonal.

En cuantp Val aspecto estético puede comentarse que
dentro del plan de estudios de 1la carrera se tiene sélo una
asignatura en particular que fwretende fomentar en el alumno
el amor a la naturaleza. Creo que é&sta y otras metas seflala-
das tienen més una carga subjetiva que una base objetiva de
acuerdo al plan de estudios o a la realidad del contexto so-
ciocultural en €l que el alumno normalista se desenvuelve.

Por su parte,las escuelas normales particulares del
estado de Michoacén no tienen un modelo concreto del educador
que estdn formando., Hasta el momento se han considerade ted-
ricamente validos los modelos citados, pero no se tienen 1li-

neas propias ni firmes, sobre lo que serla el perfil de sus
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como intencidn

sa .- pretende

i-asi 10" expresaron dlrectoras |'E maPstros- Eormar educadores )%

no- 1nstruct0res.4pero no estén claramente establecidas cuales

"son las caracterlstlcas que se. esperan de los egresados. En

'.Eqrma gensral se habla de que tengan valores -sin especificar
cudles-, que manejen adecuadamente los recursos didacticos,
que manifiesten interés por sus alumnos, que los motiven
positivamente y sean ejemplo vivo. a seguir en cuanto a sus
actitudes.

En ninguna de las normales citadas se ha tenido un
seguimiento real de los ex-alumnos para conocer el tipo de
educador que han formado, y determinar si é&ste se acerca o no
a las caracterlsticas generales que se espera de los egresa-
dos .,

En el caso de las escuelas Motolinla y Andhuac de
Morelia, ambas tienen sociedad de ex-alumnos, con la acos-
tumbrada reunidn anual; pero no es propiamente con fines de
seguimiento en su ejercicio profesional, sino como una mera
reunidén de convivencia social.

En la normal Juana de Asbaje de Zamora, no existe
sociedad de ex-alumnos, pero algunos de ellos siguen en

contacto con la escuela, ya sea asistiendo a cursos de verano
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© en visitas esporddicas. a la:.escuela,

“ello permite tener .-
referancias de su-trabajo,. situacién

mas, :limitacienes, ete.y

identificacién sobre - algunas
opiniones son tomadas en  cuent
la normal.

En este plantel se-ést}«tr

estructurar el perfil del licenciad
surgido de sus aulas. Para este fin. se.
de un grupo de directivos, profesores.s
guienes han ido buscando la imagén més acofaé del'éérééédo'de
acuerdo con su realidad. 7 il

El proyecto apenas empieza, pero eh fbfma géneral
se han considerado ciertos objetiveos y algunds medios con que

se pueden lograr:

Objetivos. Medios.
.. Que sea un individuo con .+ Se considera como un
con capacidad de anAlisis. ~medio adecuado el traba-

jo realizado en las ma-
terias de seminario.

... Responsable. ‘ : ..Exigencia en el cum-
plimiento de trabajos vy

‘actividades académicas.



-+ Que mantenga una actitud’
-positiva-ante-la vida.. - ‘

X due maﬁtﬁenéa una -actitud

solidaria con la:comunidad "

~en la-que:presta sus.servi-,

c’ios.A e
Q;Je se interese por las -
.riecésj.draaesr de su comunidad,
v ‘ya sea en forma directa
o indirecta participe en la
blisqueda de soluciones.
~..Que sepa motivar positi-
vamente a sus alumnos.

Que sea exigente pero no
exageradamente rigido.
.. Se convierta en ejemplo
a seguir por sus alumnos.
.. Que eduque mas con sus
actitudes que con palabras.
.. Que fomente los valores
humanos universales (justi-
cia, libertad, igualdad, --
fraternidad, amor a la vida,

ete.),

el medio adecuads.

“No''se “ha ',d"etei‘jniina;’dq

se. ha: dete‘x':mlina‘dé

. El ‘seminario de desa-

rrollo de-la comunidad'y
las materias del area
social pretenden dar es-
te enfoque,

.. El &rea de psicologia
pretende capacitarlo.

.. Con el ejemplo.

.+ Con.el eiemplo.

.. Con el ejemplo:

.. Con.el ejé_mp_io. :



T

©o Gue- sea realmente educa- ... con el ejemplo.

: dor v.: na;. se quede en J.ns-

tructor.’

: n Eoma J.m.c:.al éstas :mn algunas de las ideas que

.':fhan gulado 1a creac:lén del j,perfll del egresado de la normal
Juana de asba:a

Los objetivos gque han planteado responden a un
sgresado de una educacidn que libera, gue corea up alumno que
reflexiona, analiza y se compromete con la realidad. Ciexta-
mente aunque en teorla sea éste el modele del profesionista
que se busca, se estd ain muy distante de &1 en la formacidn
que recibe en la escuela normal, debido a la carga académica
de cada asigntura, al use de métodos arcalcos y formas de
evaluacidén tradicionales, la educaciédn normalista reincids en
la forma domesticadora, aunque con intentos de anilisis, de
reflexidn, etc.

No obstante, tenexr un modelo de profesionista como
el sefialado invita a superar los obstaculos que se presentan
para su logro, y abre un “espacio” educativo que puede ser
aprovechads para ir generando los cambios que se requieren en

materia educativa.
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3. SISTEMA DE EVALUACION EN LAS NdRMALES PARTICULARES DEL
ESTADO DE MICHOACAN. ’

Los aspectos que comhnmente se evalban en un centro
edﬁéativo son: los conocimientos, las practicas y los traba-
jos escolares. La forma en que se realizan dichas evaluacie-
nes, reflejan la concepcidn tradicionalista o 1ibéradora que
se tiene'de la educacidn.

Una educacidn que domestica pretende que el alumno
sdlo conozca lo que legitime el sistema, de ahl que evalua la
repeticién del conocimiento fundamentalmente con examenes
memoristas; v en las practicas y trabajos escolares lo que
mide es la reproduccién de una manualidad o de un ejercicio
muestra.

Fn cambio, la educacidén liberadora por sus propias
caracterlsticas -andlisis, reflexidn, etc.- presenta una fox-
ma de evaluacidn que fomenta el desarrollo de esas cualida-
des, asl, los exdmenes son més bien reflexives y se reducen
para incrementar los trabajos de investigacidn, donde son
tomados en cuenta aspectos tales c¢omo la validez de los jui-
cios realizados, la capacidad de andlisis sobre los temas
investigados, etc.; y en las materias tecnoldgicas y artlisti-
cas se califica la creatividad.

En el perlodo cque comprende este trabajo existieron
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dos planes.de estudio para las normales .32 v l.a ftj.rma déﬂ;eva-
luacién sufrid ‘algunos cambios de uno-a ~ot17:o;plani;‘

. En las normales Andhuac, Moitoli»nria‘”&/ Ju:a!na’ de_zﬁsba-
je del estado de Michoacan, en el plan’75 Reestructurado el
trabajo escolar se evaluaba en general con examenes de tipo
memorista, donde lo que se medla enrﬁrlti'ma instancia era la
capacidad de retencidn del alumno, y no su capacidad de ana-
lisis, juicio o redaccién. Eran muy comunes los llamados exi-
menes "objetivos" donde el alumno sélo relaciona columnas e
identifica respuestas ya establecidas, sin tener siquiera la
oportunidad de explicar con su propias palabras los temas
vistos en clase. En las materias tecnoldgicas, educacién fi-
sica y artistica se realizaban actividades con las tiue se
calificaba la habilidad del alumno para reproducir un ejerci-
cio o una manuvalidad.

Con el plan 84 en algunas materias se siguen ha-
ciendo examenes memoristas, pero poco a poco -a pesar de las
limitaciones sefialadas anteriormente- se ha incrementado la
evaluacidn con otros medios tales como juicios u opiniones
emitidas y fundamentadas sobre temas vistos en clase o en
lecturas comentadas, la capacidad de an&lisis en trabajos de

investigacién. También se evalua el interés que los alumnos-

32) De ellos trataremos en el capltulo IV.
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. demuésﬁraﬁ en buscar bibliografla que favorezca el desarrollo

de la materia o en 1la presentacidn de trabajos. Este aspecto
- se -ha .considerado importante dentro de la evaluacién en vir-
tud de que como se habla mencionado no se tiene facilidad de
conseguir libros actualizados. También se considera como par-
te de la calificacidn la presentacidn de los trabajos -lim-
pieza, orden, ortograflia, etec.,-; en materias que asl lo re-
quieren se evalta ademds la c¢reatividad y destreza, la ejecu-
cién de ejercicios, escenificaciones, etc.

Otro aspecto que refleja la preparacién del educan-
do normalista es la "practica escolar" 1la cual consiste en
que el alumno de la escuela normal desempefia su papel de pro-
fesor frente a un grupo de alumnos del ciclo primario. Esta
practica puede hacerla tanto en escuelas particulares como en
oficiales donde el director de la primaria v el inspector
correspondiente autoricen su realizaecidn. La evaluaciédn de
dichas practicas también es similar en las tres normales que
abarca este trabajo.

Mientras se trabaid con el plan 75 Reestructurado
las practicas escolares se realizaban durante una semana al
semestre y eran observadas poxr cualquiera de los maestros de
la normal, los cuales calificaban con escala numérica del 1
al 5 los siguientes aspectos:

Puntualidad del practicante.
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Presentacidn personal.

Planeacidn del trabajo.:

Actitudes frente al grupo.

Uso del lenguaje.

Recursos didécticos.

Control de disciplina del grupo.

Dominio del tema.

Esto se realizaba a través de la observacidn del
practicante frente al grupo, anotando en un registro las de-
ficiencias vy platicando después particularmente con cada
alumno; o en caso de deficiencias comunes éstas se comentaban
con el grupo.

Con el nueve plan de estudios la supervisién de las
practicas ha presentado cambios; sélo se realiza por los pro-
fesores de las materias de DidActica, Laboratorio de Docencia
v Contenidos de Aprendizaje. No existen fechas sefialadas de
antemano para las practicas comoc se hacla en el plan ante- .
rior, ahora se sefialan cierto ntmerc de practicas por unidad
-aproximadamente 10 por unidad- y es el alumno quien decide
cuando se siente capacitado para realizarlas; de esta foxrma,
aunque tiene que cubrir el ntmero de précticas que se requie-
ren, &1 tiene la libertad de elegir el momento en que las
presenta. Una de las ventajas que esto presenta es que el

alumno ya no se masifica en tanto que particularmente se toma



-gg-

el tiempo que considera necesario para su preparacién.
Los aspectos evaluados siguen siendo los mismos que

ya fueron sefialados, perc se han notado cambios en dos de

ellos: "actitudes frente al grupo”, v "control de discipli-

1"1a“;

Plan 75 Reestructurado. Plan 84.

Actitud autoritaria. Actitud amistosa.

Clase expositiva basica- Combinan exposicién con

mente, trabajo realizado por los
alumnos.

Exigen silencio constan- Captan la atencidn del gru-

temente. po con diferentes técnicas
- cuento, juegos, etc.-; o

bien no requieren silencio
en tanto que el trabajo es
realizado por 1los propios
alumnos en elaboracién de
mapas, albumes, recortes,
etc.

Con la observacidén de las précticas de los alumnos
normalistas empiezan a notarse cambios que son significativos
en cuanto a la oportunidad de aprovechar el "espacio educati-
vo" creado para vTomper con una educacién que domestica e
inhibe el desarrollo de la iniciativa y la creatividad.

La evaluacidn que se hace actualmente de las acti-
vidades realizadas por los alumnos normalistas en las escue-

las particulares del estado de Michoacdn, si bien no puede

ser calificada como ideal puesto que la educacidn misma gque
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se imparte en dichas escuelas -y .en "e',l pais- nol
podemos seflalar que es mejor que 15 der los,pi_éne;"d'e‘ ‘es‘tuciib
aqteriores. :
El cambioc paulatino que vemos : en ia‘, f_qma‘“rgireveva-'
luar obedece indiscutiblemente al cambio " que se i'nic‘ia e‘n‘la:'
metodologla, ya que si el alumno no tiene necesidad de m;_amOj
rizar cifras, ni procedimientos, sino de entenderlos, se abre
la posibilidad de que maneje diferentes informaciones, pueda
formar su propio juicio y elegir su postura personal ante las
problemdticas o circunstancias con que se vaya enfrentando.
El espacio que se abre en el aprendizaje modifica
los criterios para evaluar, los cuales son més eldsticos y
menos domesticadores. Sin embargo, no por elle es facil el
cambio; los alumnos consideran mas diflecil analizar y razonar
que memorizar lo que el profesor les explicaba o les dictaba
en el peor de los casos. Por su parte los profesores de las
normales coinciden en afirmar que as positivo el cambio tanto
en la metodologia comoe en la evaluacidén, aunque en ocasiones
es dificil no caer de nuevo en los vicios anteriores que do-

mestican vy no libexran.
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AR ITULO:

201 0N



-ablecidos

Ello &5 requisito

* -indispensable:para.l i Tac que afio con afio cada

escuela‘requiere para. su:reconocimiento’'y funcionamiento ofi-

eiall i
8 Durants el béfio'do que’ comprende ‘este trabajo,.las
escuelas_Nbrmales Primarias han tenido dos planes de estudio,

a.saber: Plan 75 Reestructurado v Plan Licenciatura 1984.

*1. PLAN 75 REESTRUCTURADO.

Con el plan de estudies 75 Reestructurado el ante-
cedente académico de la carrera magisterial a nivel primaria
era la secundaria. De ahl que los futuros educadores no esta-
ban capacitados para valorar la responsabilidad de servicios
a la comunidad que implicaba la carrera elegida y que ellos
adquirian al dedicarse a ella.

El plan 75 reestructurado pretendla que el educando ’
normalista fuera capacitado para el desempefio de sus funcio-
nes docentes, vy al mismo tiempo se le proporcionaran los

conocimientos que elevaran su cultura general al nivel de
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bachi, ].lerétd ¥

" después una Carrera unlvers:.tarlé.

Para alcanvar estas metas

formé con 7& materias dlstrlbuidas gﬁ‘

primeros tres afios de la ca:_:.-reré ‘s'éj b‘l‘leA
les cuyos objetivos y éontenidos; *gre

preparatbria, dichas materias ‘exan Matemétlcas riglés. Es-

pafiol, Ciéncias S‘ocialbes v Ci.encz.as Naturales De las cuales,
con excepclédn de Inglés, se 1levabaﬁ 3 cuf's'és diferentes. Se
comp}l.ementaban estos primeros afios de la carrera con materias
de la especialidad: Pedagogia, Did.ér:cticar. Historia de la Edu-
cacién, Tecnologla Educativa, Psicologla, Filosofla, Educa-
cién Tecnolégica, Educacién Fisica vy Educacién Artistica. El
cuarto afic se llevaban & materias con técnica de seminario
segin el plan oficial. Entre éstas se tenla la materia de
Seminario de Informe Recepcional, consistente en elaborar un
documento sobre un afio de practica docente, limitantes, mé-

todos utilizados y experiencias personales. Este documento

33) Ver Anexo V.



se. ‘presentaba como prueba ‘escrita

profesional

- ‘las’normales par

. ‘una’ metodologla expositiva

adecuados para Tealizar ‘trabaios: por:iniciativa’propia duran-

te los primexos tres afios des

carz rg ,Eﬁ'estés circunstan-
cias, aunque oficialmente vel' ¢hért$;‘aﬁo debla llevarse con
materias en seminario, resuitabé iiu%orib en la préactica vya
que los alumnos no hablan sido preparados para trabaijar con
dicha t#cnica, de ahl, que, aunque ciertamente se tenia un
cambio en la metodologia -se orientaba sobre lecturas vy se
guiaba la temdtica-, no podemos decir que se realizé propia-
mente comc seminario. i

Todo esto se ve reforzado por limitantes que estan
mas alla de las aulas, tales como:

La falta de motivacién para el estudio, en una so-
ciedad consumista donde es mas importante el "tener" que el
"ser".

El subdesarrollo cultural del medic de donde proce-
den la mayor parte de los alumnos de las escuelas normales
primarias,

El alumnado de las tres normales referidas en este



-traba:o, eran personas provenxentes

en su mayor parte de'po-

_blados rurales o semlrurales donde hablan rec;bxdo ‘una prepa-
racién académica bdsica y medla bés;ca muy_def;c;ente.

Sus expectativas ‘culturales no tenian un sentido de
blsqueda de liberacidén porque no eran conscientes de estar
sometidos; su perspectiva tendla mas bien a la reproduccidn
del sistema con la bisqueda de un status que en su subcultura
le da el ser maestro de primaria.

La falta de madurez psicoldgica del alumno norma-
lista -15 a 19 afios en promedio- dificultaba la visidn comu-
nitaria y de servicio, 1la conciencia de la responsabilidad
social, y favorecla la existencia de expectativas personales
.de tipo fundamentalmente material.

También la falta de bibliotecas con textos actuali-
zados y ejemplares de consulta suficientes, las escasas li-
brerias, y la falta de libros de texto o de consulta elabora-
dos expresamente para la formacién del docente se convertian
en otras tantas limitantes para la adecuada formacién del
futuro maestro.

En el Plan 75 Reestructurado, con excepcidn de lgs
materias de Didactica e Historia de 1la Educacidn que tenlan
libro de texto para la educacidn normal, las demds materias
utilizaron textos correspondientes al bachillerato, o bien

prescindieron de ellos por no existir libros para la normal.
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- En e__nrt;:'eyvvyiétars realizadas ‘con _ex;alun\nos de las normales par-
tlculares q}'xer'estudiaron con este pian de estudios, obtuvimos
= iﬂlfo:"ﬁ\a‘cird;rrxjde que se enfrentaron a una realidad poco estimu-
Y :!.'é::r'lte_.' Su ;reégxracién profesional era escasa y se maﬁifesﬁé
"'e'r't:':l;a‘i:calidad._educativa con - que impartlan sus clases. Por
‘::ro_t.:rra:.—.parté‘,, su ”preparacibn - personal como "bachiLleres"'f_ﬁé
i-ni:é:mpleta. v los pocos -normalistas que intentaron contiﬁuar
céh estudios universitarios se encontraron en desventaja de
éﬁnoéﬁni’éﬂt&s frente a los egresados de las preparatorias.
7 » Esto es entendible en la medida en que el plan de
‘ é_stj.udios respondid a intereses politicos que pretendlan dar a
la educacién un sentido democratico, incrementando escuelas vy
matriculas lo que ocasiond wuna masificacidén educativa en los
‘niveles medio vy sﬁperior pere no respondid a elevar la cali-
dad de la ensefianza ni a reducir las diferencias de clases;
tampoco tomb en cuenta que nuestra realidad nacional hacia
necesario establecer los medios y los antecedentes culturales
y econdmicos necesarios para que pudiera ser wun tanto mas
funcional el plan establecido.
Esta situacién educativa persistié hasta 1984, afio
er; el que el plan 75 Reestructurade es sustituldo por el plan

84 "Licenciatura".
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2. PLAN. LICENCIATURA.

cambios  econdmicos que venla

bierno a modificar algunos

q;gégnt;éii?ép'Enfeﬁﬁbatlva y la

tiiéenéiétﬁ?ﬁi'g
» ;»hsi éurge:e1 ndev6 élanlidé estudios conocido como
rﬁiénﬁau 6 Plan Licenciatura, con el cuai se pretende que la
" formacién normalista estéd al nivel de los cambios sociopoli-
ticos y econdémicos por los que atraviesa el pals, y no se
quede rezagada la formacién magisterial a fin de que prepare
a las nuevas generaciones de acuerdo con las realidades ac-
tuales del pals. Las escuelas normales particulares del esta-
do de Michoacan también acataron la disposicidn de la Seére-_i
tarla de Educacidén Publica a fin de continuar impartiendo
dicho nivel.
Con el plan 84 se da un cambio jerdrquico a la edu-
cacién normal primaria ya que se coloca a nivel superior, y
se exige como antecedente académico el bachillerato de tres
afos -en algunas preparatorias del interior de la Republica
alin persisten los planes de bachillerato de dos afies-. Tam-

bién queda establecido que el bachillerato se realizari en'el"
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drea de pedagogia. En este faspéﬁtd"séf\peééibé‘iaifalfa de
planeacién para el cambio, va qué;ﬂoise‘diéiﬁh proceso paula-

tiﬁo que iniciara con larcreaciSﬁ;dei B;cﬁiliéfgéofpedaéégi}

co, sinoc que se inicidé por la lidehciétﬁrauﬁisﬁ;;iQSf loréﬁq

las primeras generaciones que ingresarcon-al Plan 84.careclan

de las bases necesarias que proporcionaria el bachillérato

pedagdgico con las materias de: Sociologla de la Educacién, .
Psicologia Evolutiva, Filosofia de la Educacién, Historia de

la Cultura, Pedagogla y otras que constituyen el area especl-

fica de dicho bachillerato. Esto demuestra una vez mas que la

educacidén en nuestro pals se modifica de acuerdo a intereses

del grupo en el poder o a coyunturas pollticas que se preten-

de aprovechar.

La Secretaria de Educacidn Ptblica fundamenta el
cambio del plan de estudios de la normal primaria , en las
siguientes declaraciones:

"De acuerdo con los avances de la ciencia, la tec-
nologla y las manifestaciones c¢ulturales en nuestro tiempo,
es urgente elevar los niveles culturales del pueblo mexicano.
Estos avances exigen cada vez mas de individuos dotados de
una profunda vy sélida formacidén integral que genere una acti-

tud participativa y responsable, dispuesta al cambio progre-



sive y constante de manexa

"La educacidn que Teclam

hecho y quehacer ' educatives:

ensefianza-aprendizaje, asi'  .com

= R R A 35
desempefia como actor principal dqfs ropio: desarrollo".

El nuevo plan 'de"esfﬁdios‘ éénsté de 63 materias
repartidas en 8 semestres.36 Sﬁ 'éétf&ctﬁra sé compone de dos
areas de formacidn: una general de tronco comin a las dife-
rentes licenciaturas en educacidén, y otra especlfica a la
educacidén primaria. La primera se integra por tres lineas de
formacidn: social, pedagdgica y psicolégica, y por cursos
instrumentales. esta &rea tiene como objetivo: '"proporcionar
al futuro docente los instrumentos conceptuales para el ana-
lisis sistematico del proceso educativo, considerandolo como
unrprocesorsocial en permanente cambio"37 La segunda 4rea

pretende "relacionar la practica docente con las implicacio-

nes tedrico metodolédgicas que la sustentan, en una permanente

34) S.E.P. Plan de Estudios. Licenciatura en Educacién Prima-
ria. Septiembre de 1984. p. 2.

35) Ibid., p. 20

36) Ver anexo VI.

37} S.E.P. Ibid. p. 58.
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refley;én dxalég;ca entre el suﬁéto

cégﬁo§qéﬁié'i’éu objato
on38‘ : T b

7rde estudl

‘Cada-una de  las lineas ~sefialadas tiene su prepio

El ObJEthO correspondlente a- la  llnea social es:

fomentar en el educador el desarrollo - -de su sentido:critico y
7 actxtudes de solidaridad social con la comunldad donde traba-
3a.

Las materias que cubren el 'aspecto social son:
Desarrollec Econdmico, Politico vy Social de México I vy II;
Problemas Ecendmicos, Politicos y Sociales de México I vy II,
con estas materias se pretende que el alumno realice una re-
visidén integral vy analitica tanto de las instituciones, rela-
ciones y estructuras que han caracterizado cada época histé-
rica, desde el periodo prehispanico hasta nuestros dlas. So-
ciologla de la Educacidn; Comunidad y Desarrollo; y, Respon-
sabilidad Social del Litenciado en Educacién Primaria, son
materias que buscan que el futuro educador adquiera un com
promiso activo para adecuar su funcidn educativa dentro de un
marco interdisciplinario que responda a las necesidades del
contexto social de la comunidad. La materia Identidad y Valo-

res Nacionales, trata de que el futuro educador revalore con

38) Ibid. p. 59.
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(suﬁialuhnosilﬁé cpituras del pals vy desarrolle en ellos un
- geﬁﬁidéﬂnééidnéiiéﬁa. Finalmente la materia Prospectiva de la
: Pqiitica'ﬁduqativé. cﬁyo obietivo es que el alumnc conozca.y

“analice los posibles retos que enfrentard el sistema educati-
- voy ﬁroponga posibles estrategias para enfrentarlos.

Considero que las materias que forman la linea so-
cial responden a los objetives que tiene dicha linea. Sin
embargo, los temas que comprende cada materia son muy amplios
en contenido, mientras que el tiempo semanal dedicado a las
sesiones es breve -3 horas en promedio-. Cabe sefialar que las
materias: Comunidad vy Desarrocllo, Identidad y Valores Nacio-
nales, Prospectiva de la Politica Educativa, y, Responsabili-
dad Social del Licenciado en Educacién Primaria, que son las
materias mads fuertemente ligadas al analisis y reflexidn de
los fendmenos sociales, sdlo se llevan a cabo durante dos
meses, lo que demuestra el lugar que se le da realmente al
interés por la problemdtica nacional. Con tal limite de tiem-
po se superficializa el analisis de los contenidos y no se
logra cubrir adecuadamente los temas. De ahl que estos pro-
gramas sean un tanto utépicos.

Esta situacién da por resultado que el alumno nor-
malista considere éstas como materias de relleno e intrascen-
dentes, negadndose de esta forma la conciencia de su papel

social,
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NES'hehggério‘mencionar que en los objetivos de cada
viiméﬁériéfs 'aﬂifiégfé'intpinSecamenté que el alumno asuma una -
1éc€it;d eflexivqiy'cf4£icé ‘sobre la realidad, sin embargo,
feStasnacflthdé; se ven limitadas en dos sentidos: el alumno
"fn;;fiéﬂgjifécfica, va que vregularmente las clases en el ba-
'::ch;iiaréto‘son de tipo discursivo; y Ffaltan biblictecas o
librefles que dispongan de material de apoyo suficiente y
actualizado. Tampoco el medio ambiente favorece el desarrollo
intelectual del educando, mas bien lo mediatiza, ensefidndole
a ser solamente receptor,

En la medida en que el alumpo se acostumbra a reci-
bir todo hecho -t.v., profesor, mamd, revistas, libros, etec.-
y no ejercita la reflexidén asume una actitud dogmatica que lo
vuelve manipulable, y esto es lo que realmente se hace con el
educando.

El plan contempla una metodologia dindmica y activa
que por las limitantes mencionadas anteriormente estd muy
lejos de la realidad en las normales referidas.

i(Por qué el gobierno a través de su organismo de
cardcter educativo, la Secretaria de Educacidén Publica no
presiona para que se lleve a la practica lo que tanto se di-
vulga en los discursos politicos, y lo que ha quedado asenta-
do en los objetivos sefialados en el mismo plan de estudios?.

Porque ésto es sblo una bandera polltica, un mito de accién
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que le bermité mantenerse én ‘éi poder
una inteﬁcién de acciodn édﬁéa;;va,
cabo y se desarrollara . la ;feyl xior
~la realidad del pals. -

Por otra parte, 1as.dirgct§£é§ dé las.ﬁ;iﬁaies Eéf;
ticulares a que se refiere esée trabajo, ceoincidieron en se-
falar que los programas de las materias de la linea de forma-
cidén social del plan de estudios de licenciatura tienen una
tendencia marzista. Difiero de esa opinibn en tanto que en
ning4n momento se nota una tendencia adoctrinante, ya que lo
que marcan los programas en general es mas bien una metodolo-
gla activa que permite el conocimiento de varias corrientes,
¥ busca un andlisis objetive y ecritico tanto de problemas
como de teorias. Runque ciertamente destacan los textos mar-
xistas por tener fuertes fundamentos.

Y aqul insistimos en el temor que causa a la bur-
guesia el conoceimiento que los alumnos puedan tener de gente
que cuestiona lo establecido ¥y que reflexiona sobre la reali-
dad vivida.

Podriamos cuestionarnos nuevamente ientonces por
qué el gobierno plantea en el plan de estudios estos textos
que pueden inducir a cambios en la forma de pensamiento?. La
respuesta puede ser en el sentido de que de ssta manera no

puede tacharsele de retrégrada, anacrénico, etc. sino repre-
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senta"esﬁyar"va‘l‘p'ai'_ dél desarrolle que promete, 'y de los. mode-
los e-“duéatiyos’d'e los palses desarrollados. - .

' Sin embargo, toma sus precauciones: por: una parte,
\ébunc’t_a‘nc.i.a de contenidos, tiempo escasoc para‘las:materias y
pocos centros de investigacidn documental, lo. que qcasiona
que se revise de forma superficial vy acrltica '. o incompleto
el temario propuesto, convirtiéndose asl en ilusoria e irreal
la preparacién académica del normalista como estid tedricamen-
te planteada. Por otra parte, los salarios deficientes para
los maestros,el incremento de distractores, etc. desvian el
objetive de la educacidn.

La linea pedagégica tiene como objetivo: desarro-
llar una conciencia ecritica y cientifica sobre el proceso
educativo, con el propdésito de relacionar dialécticamente la
praxis educativa con las teorlas que las sustentan y proponer
alternativas viables para la accién educativa.

Las materias que forman la linea pedagdgica son:
Observacidn de la Practica Educativa I y II, en esta materia
se busca ubicar al estudiante en las tareas y responsabilida-
des que le corresponderdn como docente, asl como identificar
la funcién de la escusla en la comunidad y el papel social de
la educacién. Laboratorio de Docencia, Introduccioén, I, II,
III, IV, V, esta materia trata de que el alumno visualice en

forma general los alcances y las limitaciones del proceso



‘eriticor dudcién activa:’

rglnGésﬁigaéién Véhééﬁivéﬂ bzetxvéigsfénéliiérVéri;:7
'liiégheﬁfé.lésmiééﬁicas Lysitlos r bufébs‘féerla investigacién
educéﬁivé.~y.di;eﬁaf.féroygctos,ée'lnﬁéstigacibn participati-’
VQa.aTecnqlogia Edugati%é I:Q‘fIi}:ﬁué el éstudiante conozca y
; ﬁfiiiég”loé adelanﬁos ﬁécn&iégicos_ en la educacidn primaria
'de'équérdo al medio social donde se ubica la escuela, y eva-
Viﬁe el impacto social de las tecnologlas aplicadas. Planea-
“eidn Educativa, que el futuro educador se responsabilice de
una planeacidén que tenga estrecho contacto con la realidad de
la practica docente y su proyeccidén a la comunidad. Disefio
Curricular es una materia que va a ayudar a que el estudiante
sea capaz de interpretar el plan de estudios de la escuela
primaria para hacerlo congruente con la realidad de la escue-
la donde labora y el contexto sociocultural en que se encuen-
tra. Administracidén Educativa, en esta materia, se intenta
conocer los alcances y limitaciones de la administracién edu-
cativa a fin de valorar su proyeccidn en la practica docente
de educacién primaria. Modelos Educativos Contemporaneos, su
objetivo es analizar los modelos educativos mds importantes

de la época contemporanea, y valorar criticamente el modelo
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de educacidn primaria vigente en nuestro pals. Aportes-de la

“Educacién Mexicana a la Pedagogla, se. busca propiciar la

investigacién educativa como un apoyo fundamental en la for—-"u

. -macion: pedagégica del .licenciado en'educacibn,prih5£i§{ para
valbrér con-un enfogque  critico, los aléancés v limitééionés
dellos‘diféréntes aportes de la educacién mexicana a la pedé;

i g;éla;r - . )

La ilnea pedagbgicé ha sido planteada adécuadamente
en tanto qﬁe las materias que la componen y sus objetivos
;artiéulares responden tedricamente a una excelente prepara-
Cibﬁ docente para el futuro educador; sin embargo, para rea-
lizar esta prictica educativa vy alcanzar el nivel de prepara-
c;bn sefialado se encuentran varias limitantes que habrla que
resolver: nuevamente el factor tiempo es fundamental va que
deja en buenas intenciones el alcance de los objetivos sefia-
lados, pues aunque ciertamente se tiene en promedioc 4 eclases
semanales por materia no se alcanza a hacer analisis o jui-
cios profundes y fundamentados del contenido tematico. Por
ejemplo, en la materia de Modelos Educatives Contemporaneos,
resulta practicamente imposible alcanzar a revisar, analizar
v juzgar mis de dos de los medelos sefialados, abn cuando es
importante el conocimiento por lo menos de la mayoria de los
X modelos para el logro de los objetivos propuestos. Esta si

tuacisén se repite en las demis materias.
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_:Ant;e esta situacidn surge la necesidad o bien de un
‘c‘:érhb_l‘o"éri’_ los programas para hacerlos —mas -acordes con el
tiempo.d éqhiblg. o7incluso una modificaci_.z;m en el ntmero de
que Gibren 'la carrera - a ‘fin-de 'g.aoder disponer del

tiempo: suficiente para el alcance de los objetivos, si es que

También es necesario considerar que el alumno de la

'n'ox:mél tenga antecedentes académicos de técnicas activas que
favorezcan el proceso de investigacidn, ¥ que se cuente con
la informacidn actualizada y obras de consulta que ayuden al
trabajo académico y coadyuven a 1la educacidn activa que ted-
ricamente promueve el plan de estudios.

En el aspecto psicoldgice se proponen cuatro gran-
des ejes de trabajo que deberdn cumplirse con las asignaturas
de esta linea:

a) Conocer los procesos de socializacién en la familia v la
escuela, que permitiran comprender problemas escolares tales
como "inadaptacién" o “fracaso escolar"; vy ayudard a desa-
rrollar acciones que favorezecan una vinculacidn mejor entre
la escuela y la familia.

b} Identificar los procesos vy aspectos del desarrollo infan-

til; asi como las formas especificas de ensefianza de acuerdo
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“con los distintoé momentos ~de desarrollo. Esto permitirad al

'educador encontrar me:ores Eormas de relacionarse con el nifio.
rc) Teorlas sobre metodologias de ‘enseflanza-aprendizaje -que. -
'fac11lten el proceso
) d) Procesos extraescolares que -influyen ‘en-la formaczén del

'educando. R% que oErecen obstéculos al aprendlza:e"Esq

ﬂc1m1entq permitira desarrollar un trab§38;de-grupo que:;faci
“lité la creatividad y la cooperacién. ' .

Todas las materias que componente?é;pa lihé tien
una carga horaria de & horas semanales. ; :

Las materias que se llevan en esta érea son Ps co—”

loglia Evolutiva 1 y II; Psicologia Educatlva' P51cologia4del
Aprendizaje; Psicologia Social; Organizacidén CLentiflca del
Grupo Escolar; y, Problemas de Aprendizaje. Los obsetivc;s de
todas estas materias van encauzados a que el educador com-
prenda las interrelaciones que se dan entre el desarrollo del
nific y el aprendizaje, asl como que sea capaz de identificar
los aspectos socioculturales que intervienen en el proceso de
aprendizaje del educando.

El alwmno normalista indiscutiblemente deberad en-
tender que el aspecto psicolégico del educande es fundamental
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, de ahl que el plan de
la Licenciatura tome en cuenta su preparacidn en este terre-

no. Considero que las materias que cubren la linea psicologi-




L 119-

ca responden a los obJetlvos que
ficultad nuevamente radJ. a:e

las limitantes seﬁaladas con antex éridéd' ].osialumnoé ‘care-

7 cen de bases f:eres para este txp;: de conoc:.m;.entos. por - lo
que el aprendizaije se hace lento Y- ﬁo alcanzan a cubrlrse los
objetivos de las materias.

Ademds de las 3 lineas de conocimientos ya mencio-
nadas, el plan de estudios incluye Cursos Instrumentales. Seon
llamados asl aquellos cursos de apoyo para que el estudiante
adopte actitudes reflexivas tanto en su  vida diaria como en
su practica educativa, segin lo sefialado en el plan de estu-
dios.

- Las materias que constituyen estos cursos son las
siguientes: Teoria Educativa I y II: Espaficl I v II; y, Mate-
maticas y Estadistica I y II. Todas las materias de los cur-
sos instrumentales tienen una carga horaria de & horas sema-
nales. La metodologla que se sugiere para promover las acti-
tudes reflexivas que propone el objetivo de 1los cursos
instrumentales es la técnica de taller. Las caracterlsticas
basicas que diferenclan a los talleres de las formas tradi-

c¢cionales para conducir el aprendizaje son:

Tradicional: Taller:

- La mayor carga de trabajo -La actividad del alumno
recae en el profesor. es la ténica del trabajo.

- El aprendizaje se concibe -Los educandos generan

como adquisicién de concep- sus proplos conocimientos.
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tos ya elaborados.

[

jetivos va que en

Se hace énfasis en el cono=-"
cimiento tedrico.

No se definen ni concretizan
resultados en las activida-
des de aprendizaje.

El maestro dispone, ordena:
cu&ndo, cdmo, dénde, y qué
habra de aprenderse.

Se aprende en sesiones de-
sarticuladas donde se dis-
persan esfuerzos,

El alumno aprende escuchando
pasivamente lo que el profe-
sor le dice.

Unicamente se realiza la eva-
luacidén final,

El alumno sélo es informado
de su calificacién, cuya razdn
a veces ignora.

Los cursos instrumentales no

las normales

particulares

-Se” busca la aplicacidn
reflexiva de contenidos y
situaciones problematicas
reales.

-Se alcanza wun producto
mediante un proceso pla-
nificado que destaca las
fases importantes del
mismo.

-El maestro funge como co-
ordinador, asesor que su-
giere y orienta.

-El aprendizaje se lleva a
cabo durante un perlodo -

continuo de trabajo in-
tenso.
-El alumno aprende a ob-

servar, comparar, dise-
fiar, experimentar, cons-
truir, elaborar hipdte-
sis, y hacer inferencias
vilidas.
-La evaluacién del apren~

dizaje es continua, sis-
temdtica y forma parte
del mismo.

-El alumno controla su

aprendizaje a través de
la evaluacidn continua.

han alcanzado sus ob-

del estado de

Michoacdn no se llevan a cabo a través de talleres por lo que

no promueven en general actitudes

tive.

6l Aarea especlfica de 1la

reflexivas que es su obje-

Las materias restantes del plan de estudios forman

licenciatura

en normal primaria,

cuyo objetive es proporcionarle al futuro educador un anali-
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sis"de la.reélidad de lé  é&uc&éibn!primafia en elrpals a fin
;&e dﬁe participe eﬁ 1§l:bﬁsqugda ag éite;nativas pedagdgicas
vviasieétgéré élé?af_cuaiita£iy§hén£;flé e&ﬁbﬁéién.
E © Las méterias que constituyen; el ’érea especifica
son: ‘ ‘ ’; :

Educacién para 1a Salud I y 11 v, Edﬁcacibn'Flsicé:
I y‘II. Estas dos materias tienen como objetivo familiarizari
al futuro educador con la promocidn, ceonservacidén § restaura-
cidén de la salud fisica y mental, que le permita promover en
sus alumnos habites y actitudes que ayuden al desarrollo
integral del educando.

Rpreciacién vy Expresién Artlstica I, Il y IL. El
objetivo es que el educando desarrolle sus posibilidades de
apreciacidén y expresién artisticas de acuerdo con las carac-
* teristicas propias de su desarrollo biopsicosocial, a . fin de
que mejoren los niveles de eficiencia de la actividad docen-
te. En esta materia se incluyen oficialmente actividades de
teatro, danza, misica y artes plasticas. En la practica éstas
se reducen.

Literatura Infantil. (Taller). Con esta materia se
intenta que el alumno normalista sea capaz de analizar, cri-
ticar v seleccionar o adaptar composiciones en prosa o en
verso para los nifios en adad escelar, y promueva entre ellos

la creacidn de trabajos que contengan valores literarios.
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-,con el EJ.n de reconocer los elementos culturales actuales que—

'favorecen o entorpecen la practlca docente en la escuela pri-
maria. V .

Esta materia es la que tiene mayor carga horaria -5
horas por semana-; y mads que desarrollar una critica sobre
los contenidos de aprendizaje de la escuela primaria, justi-
fica su existencia e instruye a los alumnos normalistas sobre
su aplicacidn en la prdctica docente, de esta manera se ve
que tiende a una reproduccidén del sistema Y no a la busqueda
del cambio en la educacidn.

Computacidén y Tecnologia Educativa. Educacidn Tec-
noldgica I y II. Estas materias tienen como objetivo gue los
estudiantes de normal primaria integren algunas innovaciones
tecnoldgicas como herramientas en el proceso educativo.

De las tres normales primarias particulares del
estado de Michoacan solamente en una se cuenta con computa-

doras, en las dos restantes no se tienen. En ninguna de las

39) S.E.P. Programa de la materia Contenidos de Aprendizaie.
.p.. 3.




taéﬂ"dcisimat_e;i’as restante dg‘B“eﬁ_s‘egrlux-ir la técnica
‘d’e‘; sé:rhinarrvrisﬂ‘se.gvi&n lo disguééfo . por; 1a Secretaria de Educa-
c:Lén '}:?t-lblica': - .

’Ad_ministracién Escolar de Educacidn Primaria. El
objetivo de dicha materia es que el estudiante normalista
conozca tedricamente el funcionamiento de la administracidn
escolar a fin de que tome opciones viables de aplicacidn en
la préctica docente.

Elaboracién del Documento Recepcional, E1 objetive
es que el alumno normalista elabore un documento que integre
y proyecte la formacién profesional adquirida y que le sirve
de instrumento para la obtencidén del titulo que le dard dere-
cho al ejercicio profesional.

Todos los objetivos de las materias que constituyen
el Plan 84, tienden tedricamente a una educacidén activa, lo
cual abre una oportunidad que puede ser aprovechada por los

maestros de las escuelas normales para que los futuros educa-
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dores -en la medida de lo posible- utilicen.en su.formacién y
en su ejercicio profesional métodos que fomenten ‘la reflexidn ’

y el compromiso. social.

3. REFLEXIONES SOBRE LOS PLANES DE ESTUDIO: 75 REESTRUCTURADO
Y PLAN LICENCIATURA. ' : .
Los alumnos egresados de las normales primarias
particulares del estado de Michoacin entre los afios
1980-1987, tuvieron una formacién académica basada en el plan
75 reestructurado, mientras que la primera generacién del
plan Licenciatura habla terminado apenas el sexto semestre.
Una vez egresada 1a primera generacién del Plan
Licenciatura en 1988, pude constatar a través de la observa-
ciép del trabajo de varios egresados normalistas de las tres
escuelas referidas en este trabajo, que los egresados de am-
bos planes de estudio presentan actitudes diferentes ante sus
propios grupos de alumnos en algunos aspectos : los egresados
del plan 75 Reestructurado inciden m4s en actitudes autorita-
rias, en inseguridad en los contenidos que transmiten y en
una ensefianza ﬁemorista; los egresados del plan 84 dan a sus
alumnos mas oportunidades de creatividad y su relacidén social
es menos vertical. Esta situacién se venla notando va desde

. sus practicas escolares.



-125-

Analizando los .dos  planes: de e‘studio endontramﬁs

que:cie:'r:,tamenté ha habido f.m mejtﬁrémiento én la‘preparacién
del educador del nivel primario, sin que ello quiera de‘l:ir'
cjué el plan de-estudios actual sea: inmejorable.
o La informacién y la -formacidn_ pedagbgica es més 
amplia en el plan 84 que en el anterior, y esto se refleja en
las actitudes de apoyo y coordinacidén que dan a sus alumnos
en algunos momentos, sin embargo, aln persisten vicios muy
arraigados en la educacidén, como el que el profesor siga
siendo el actor principal dentro del salén de clases. No po-
demos esperar que la educacidén cambie de un momento a otro,
se siguen teniendo actitudes tendientes a la reproduccién del
sistema.

Indudablemente falta mucho camino por recorrer para
que la educacién normalista sea verdaderamente una educacidn
_activa, podemos decir que la "apertura educativa" ha estado
trunca en la medida en gque no responde a una transformacién
estructural socio-econdmica y cultural que agilice un proceso
de maduracidén a la conciencia del cambioc educativo. No obs-
tante, se ha dado un primer paso muy importante que a largo
plazo vy en forma paulatina ird generando la contradiccién
interna del sistema.

RAunque en la actualidad se esté dando este "espacio

educativo" sdlo como un mito de accidn, en tanto que se gene-
1



-126-

falice,;g ﬁ?;eéicé de éhélisis‘dé la reali-"
dad nacional se abrirdn’ una educacisn

‘a-pogo actitudes

El:plan 84 ‘establece . un cambio metodoldgico que

impl;cgrruﬁér actitud menos pasiva“” por ' parte de los alum-
fﬁost ae'”ahi que algunos profesores vayan disminuyendo las
clases expositivas y hagan uso de otras técnicas de ensefian-
za-aprendizaje. Aunque no podemos afirmar gque las escuelas
normales particulares del estado de Michoacadn tengan una me-
todologla totalmente tradicional, ciertamente se acercan mas
a ésta que a la activa, Esta situacidén es consecuencia de las
limitantes seflaladas con anterioridad y que responden tanto
gl ambito personal de los profesores vy los alumnos, a las
condicionantes institucionales, v a .la organizacién
socio-econdmica y politica general del pals.

Sin embargo, algunos profesores de las normales
intentan dentro de lo posible buscar los ﬁecanismos que favo-
rezcan una educacién donde el alumno ponga en prdctica su
iniciativa y su capacidad de reflexién.

Asl en las normales que comprende este trabajo
algunos de los profesores entrevistados expusieron que
han ‘analizado el programa de la materia junto con el gru-
‘po a f£in de dar apertura a la participacidn activa del
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,alumno'tomando en cuenta sus lntereses‘ pero desafo tunada-

mente se percxbe que los estudlantas abogan poxr- los temas mésf
trillados y no intentan profundxzar e !
éor una parte vna actitud qonformxsta
- esfuerzo dque responde a la. falt 1
cidén de conccimientos nueveos; v .pox otra. la Ealta ‘de” llerg
de consulta para la educacién normal1sta 7

En el plan 75 Reestructurado, con excepcidn de las
materias de Diddctica e Historia de la Educacidn que tenian
libros de texto para la educacién normal, las demds materias
utilizaban textos correspondientes al bachillerato, o bien
prescindian de ellos por no existir libres para la normal.

Con el nuevo plan de estudios se ha resuelto par-
cialmente el problema de los libros en virtud de que los
programas traen anexcs los capitulos de los libros considera-
dos como bdsicos para la consulta de los temas, éstos se fo-
tocopian y asl disminuye la limitante de falta de texto o de
volumenes en las bibliatecas.

Sin embargo, plantea otro problema en cuanto a la
capacidad de indagacidén y biésqueda de informacidn por parte
de los estudiantes. El problema fundamental no obstante, es
la carencia de librerias, bibliotecas vy desarrollo cultural
en general, lo cual limita nuevamente el avance y la forma-

cidén adecuada de los futuros educadores.
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Estas s;tuacmnes hacen que ‘seldiflculte el cambio®

R cJ.al y los valores

Con respecto al prl;er punto se cons:.dera qué la

reséonsabilidad social o compromiso adquirido con la comuni-
-dad como miembro de ella, se adquiere paulatinamente' a través
dé un proceso de madurez emocional, de razonamient.o Yy pevrcep-
cidn de las necesidades del grupo.

En este proceso adquiere un lugar especial el medio
cultural en que se desarrolla el educandoc tanto en la escuela
como en la familia, y también Jjuega un papel importante la

: edad filsica y emocional del educando.

Runque ciertamente no es facil determinar la madu-~
réz émocional de un individuo, existen indicadores que pueden
permitirnos comparar la responsabilidad social de los egresa-
dos de las normales particulares en los planes 75 Reestruc-
turade y Licenciatura.

Los alumnos del plan 75 Reestructurade contaban con
edades promedic entre loes 15 y 18 afies -adolescentes en
pleno- cuyas perspectivas eran de tipo personal, mas que so-

cial. Como objetivos tenlan ganar dinero pronte e iniciar su
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independencia econémica,’ asl domo-slevar su status, ya que la

‘mayqp ﬁgrfé:de élloﬁ :proyéﬁlén defédnés'rﬁrales, semirurales
4;fd;iléé:éélﬁniésﬂpopuléres, Esféé'ﬁétas se velan reforzadas
'9§f Sééﬁﬁeé ex%éfho# a 'la Vescuela “familia, amigos, sistema
piqductivo. ideologla capitalista-, derivados de una sociedad
que presenta distintas formas de legitimaciodn del capitalismo.

La educacién secundaria les daba una cultura muy
pobre que no destacaba la responsabilidad social, y aunque ehn
las normales se pretendla hacer conciencia de la funcidén so-
cial del maestro come promotor del desarrollo de la comuni-
dad, no habla bases sdélidas sobre las que se fundamentara
dicha responsabilidad tales como materias especificas o ac-
ciones en la comunidad que reflejaran compromiso social del
profesional de la educacidn.

En el servicio social, se pretendla crear esa
conciencia, pero este intento en general era insuficiente
para contrarrestar la influencia reprcductora del sistema.

Por su parte los alumnos del plan 84 tienen cir-
cunstancias diferentes que van desde la edad hasta los slo-
gans pollticos de solidaridad con el pais.

Las edades promedio de los alumnos normalistas del
nuevo plan de estudios oscilan entre los 18 y los 22 aflos -lo
cual permite haber superado en cierta forma las particulari-

dades de la adolescencia-; tienen un marco cultural mas
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amplic con el antecedente del bachillerato; y. sus perspecti-

vas son diferentes, n¢ ganara dinero antes de lo que. lo ob-..

tendria con otra carrera, y sus estudios maglstemales no- le =

servirian como medio para alcanzar una carrera. unxvers:.tarla

por ello se considera que quienes han elegido esta carrera es:
porque realmente les satisface dedicarse a la doceﬁcia, con
15 cual se presume un compromiso social mayor.

En las practicas que los alumnos normalistas reali-
‘zan, los supervisores hacen hincapié en que el practicante no
pierda de vista que estd& trabajando con seres humanos en for-
macidn, y que los habitos, valores y habilidades, asl como
los conocimientos que adquieran los alumnes van a formar par-
te importante de su personalidad y desarrollo social.

En lo que al sexrvicio social se refiere enconﬁramos
dos _directrices:

En las normales Motelinia y Andhuac de la ciudad de
Morelia el servicio social se realiza en escuelas primarias
de e¢olonias populares, donde los Ffuturos profesores desarro-
llan labores docentes, promueven habitos de estudio, de hi-
giene y organizan conferencias para los padres de familia.

En la normal Juana de Asbaje de Zamora, el servicio
social de los alumnos normalistas se realiza bisicamente en
comunidades rurales -ya sean éstas elegidas por ellos, o

aquellas de las cuales los solicitan-. El servicio se inicia
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11 desarrolls de 1a. comuni-

“dad.

Otro-aspects. a cohéidéfé;"en:la:f;rﬁacién del edu-
cando normalista es:el féféfeéte_arigg'valofes4oque se fomen-
tan en él, y que a su veé transmitiri con sus orientaciones vy
ejemplos.

Los maestros vy directoras de las normales particu--
lares a que se refiere este trabaijo consideraron que los va-

lores que mas se transmiten a los educandos normalistas en

- sus escuelas son:

1) Valores personales. Forma en que se promueven.

a) libertad No imponiendo situaciones, sino
dando alternativas a elegir.
b) responsabilidad Exigiendo el cumplimiento de

los compromisos creados.

40) El valor es considerado como algo positivo en nuestra
personalidad y que es deseable en la relacidn social.
Guerrero Santos, "Proceso de Interiorizacidn de los Valo-
res" en Seminario sobre los _wvalores. Huipulco
México.1984.




o) Mentalid
“y-abiert

-servicio

‘sentido civico.

“fomento ‘a nuestra
cultura y tradi--
ciones.

A su vez los alumnos

iniciativas en la -
’def:at;akgiosr v
ulturales ¥ clivis

Héblapdp_con:la verdad.

Promoviendo en las clases la
reflexidén vy el andlisis de

"situaciones particulares.

Tratando de ejemplificarla en
casns concretos.

En la elaboracidn de trabajos
en equipo vy en actividades
extraescolares.

Apovyo a organismos oficiales
“D.I.F.-; vy privados -casa
hogar-. Servicio social.

Realizando actos clvicos.
Concursos -pifiatas, trajes re-
gionales-; exposiciones; ma-
terial didéctico, altares de
dla de muertos.

del plan Licenciatura en las

escuelas mencionadas consideran que en ellos se han promovido

los siguientes valores:
1.- Personales:

a) libertad.

b) responsabilidad.

2.-. Sociales:

Dandoles oportunidad de tomar
decisiones.

Asumiendo las consecuencias de
su libertad.
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- a) 3usticia. % o “/Los maestros con su ejemplo
) : ‘/taunque.hay excepcicnes).

.Dandonos- oportunidad de ser-

vir;y -~ayudar por el sdlo
“hecho ."de sentirnos utiles
para:otros.

n.75.Réestructurado consideraron -

que en ellss’ ytadot’ .

1i- Pérsoi\aiaé

a)‘.-'zy'espénsa‘b.'\.:\.idad‘.r ‘V&ié@éndono's.

2.- Sociales,..

a) servicio. Con el servicio social.

b) fomento a nuestra Clase de danza, y concursos de
cultura y tradicio- trajes  regionales vy de pifia-
nes. tas.

Podemos percibir que los alumnos asimilan algunos
de los valores que sus maestros les transmiten, y otros que
seguramente no son considerados como importantes por los
alumnos pasan desapercibides.

De cualquier forma esto refleia que los profesores
son agentes socializantes con sus actitudes y valores atn en
los idvenes, con mayor razdn en los nifios de edad escolar. De
ahi la importancia de que los profesores de primaria sean
personas reflexivas, anallticas y comprometidas con la bus-
queda de soluciones a las necesidades sociales actuales.

Con el plan 84 se abre la posibilidad de una educa-
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cién'menQQit ‘dicionélisté' pa'i al TDesde luegd que estos

pidos come quisiéramos,

pasosique redundaran en

na educacién menos domesti-

enta el sistema educative va

u  -contradicecidn, o como diria
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CONCLUSIONES .

sus nLveles bésxco, medlo

La educac16n mex;cana en:
‘y normal. esté organ;zada v supervxsada par la Secretaria de’

. Educacxén Pﬂbl;ca.

El control que esta Secretarla .eSQrce sobre :las

 éscué1as particulares es superf1c1a1 va éue no éanciona el
incumplimiento de algunas de las caracteristicas de la educa-
ycién sefialadas oficialmente.

Esta tolerancia responde a la necesidad que el go-

bierno tiene de apoyos de la inieiativa privada en materia
educativa, para proporcionar serviecios a la poblacién del
pais, vy no perder credibilidad.
e - La polltica establecida también tiende a buscar esa
confianza que garantice la aceptacidn del sistema
politico-econdmico, y surgen tedricamente tendencias educati-
vas que son tomadas como bandera pero que son impracticables
en tanto que falta la transformacién de otros aspectos es-
tructurales.

Bsl, en el periodo de 1980-1987, la educacidn en
México pretende dar una imagen de liberalidad, y oficialmente
asume una posicidn de apertura a las clases mis necesitadas y
la promocidén de una formacidn integral vy activa. Sin embargo,

faltan acciones paralelas en aspectos de mejoramiento de las
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Formas dé viﬁa;iguﬁehtd?de Euente%» de’ trabaJo, polit;cas def" 

igu$1§ad'eﬁ el desarrollo |

1nterno. ds Elecclones claras yf

.justas, et

) An e esta realldad resultan anoherentes los‘val
Tes. de JUSthla, SOllﬂarldad respeto, responsabllldéd soclal*
y comunlcaclén que teérlcamente se . sefialan, como metas e
7educac16n. Encontrandose una bifurcacién entre-la teoria y la’f
practica educativas.

En el caso'de la educacién normal la teoria esta-
blece un plan de estudios  con métodos activos y dindmicos, y
con objetivos que dan imagen de un educando formadec en un
harco>dé libertad v de actuar social comprometido y respon-
sable.

En cambio, en la practica percibimos una preparacién
mediccre, el uso aun generalizado de técnicas tradicionales,
el afan de cubrir los temarios y la poca profundizacidén, ani-
lisis y reflexién sobre 1los contenidos temiticos, también
persiste el desinterés por el conocimiento, y la busgueda de
un documento que acredite el nivel de estudios.

Esto fomenta en los diversos niveles educativos una
educacién domesticadora que condiciona actitudes acriticas y
alienantes, y limitan el desarrollo de la conciencia criltica,
elemento indispensable para el cambio radical de la educa-

cidn,
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Las escuelas normales . asumen la responsab.lhdad ds'

la formac:.én de 1os Euturos educadores

caracterlstlcas ‘de la educac;bn en

sus dlferantes n:.veles

La formac:.én de los proEesores en 1as escuelas que

'comprende este estudio presenta caracterlstlcas,m s cercanas
,—a una educaclbn domesticadora queé .a una lJberadora. aunque ‘en
los \klrtimos afios se empiezan a vislumbrar practicas de tipeo

anélitico en algunas materias.

En general la educacidn impartida por estos centros
de estudio entre los afios 1980-1987, puede identificarse méas
con una formacidén acritica reproductora del sistema, que con
una analitica.

En estas escuslas se fomentan las expectativas ea-
pitalistas al no presentar rechaze a ellas, vy al mostrar-
intereses burgueses tales como crear los cuadros magisteria-
les que requieren en sus propias escuelas primarias. Aqul
constatamos una vez mds la prictica capitalista de formar los
cuadres necesarios para el sostenimiento del sistema y su
posicidn econdmica.

A partir de 1984 se han ablerto -tedricamente- es-
pacios educativos que favorecen la corriente 1liberadora a
tyravds de los objetivos general v especificos del nuevo plan
de estudios de la normal, el perfil del educador de primaria,

la metodologla activa para la ensefianza, etc.



persis ten fuertes limitantes

_tanto“de tip omo: ~ familiar v’ social.-Entre

las :Priméﬁas.r + el tiempo dedicado a cada

“la-escasez. de maestros . de tiempo completo, el bajeo’

- materia
sala.ixl-.iordé los érofeéorés, bibliotecas ~sin  actualizar; en
duanto a ‘las segundas encontramos mayor interés familiar por
la calificacidén que por el conocimiento, ;a busqueda de sta-
tus por titulacidn, diploma o certificado de estudios, logro
de mayores ingresos con menos trabajo, etc. Y en cuanto a las
limitantes soclales cabe considerar: la obtencidn de trabaio
por "palancas" y compadrazgos independientemente de la capa-
cidad para el cargoe; que somos un pals subdesarrollade cien-
tlfica y tecnoldgicamente, nos faltan medios para competir en
estos campos internacionalmente, de ahl que recibimos todo va
haecho; v que la sociedad le da mas poder de decisidn a los
grupos econdmicamente fuertes que a los intelectuales.

México, como pals subdesarrcllade, recibe, grandes
capitales extranjeros que requieren de cuadros técnicos y
profesionales ejecutivos, no intelectuales; es decir, necesi-
tan solamente individuos capaces de ejecutar acciones o pro-
gramas ya estructurados. De ahl que una educacidn como la que
tebricamente se plantea no responde a las necesidades del
sistema y adquiere mayor "utilidad” para los intereses del

grupo en el poder la educacidn que domestica y ensefla a se-
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‘guir los -lineamientss establecidos.

Sin embargo, la polltica educativa tiende a dar una
imagen vanguardista de una educacidén activa y desalieinanté,
elaborando planes de estudio con .objetivos que aunque abren
un "espacio” a la educacidn liberadora, se encuentran todavia

‘ fuera de la realidad.

Asi, los objetivos sefialados para‘ la educacidn nor-
ma};‘ primaria tanto en el plan 75 Reestructurado como en el
plan: Liceneciatura responden a una politica demagoégica.

Igualmente sucede con el perfil del egresado que
estd basado en dichos objetivos.

La Secretaria de Educacién Publica y la Qonfedera—
cibén Nacional de Escuelas Particulares han presentado sus
modelos de lo que seria el perfil del egresado de la licen-
ciatura de normal primaria. Estos adclecen de falta de obje-
tividad y responden a intereses creados: en el primer casc se
intenta continuar la imagen de una polltica educativa de van-
guardia; y en el segundo defender los intereses particulares
de la iniciativa privada.

También el intento realizade en la normal Juana de
Asbaje en cuanto a la estructuracién del perfil de sus egre-
sados presenta caracterlsticas en gran parte incongruentes
con la realidad educativa de dicha escuela, ya que encontra-

mos en ella las limitantes mencionadas con anterioridad.
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'No_obstaﬁﬁe.'consldero que 1os modelos presentados

‘imagen"comﬁn 'de>  

proceso'

'aqug‘bus;gflése_tipo de
?medificéciones en la  formacidn del

‘abriéndose de esta forma un "espacio educatlvo" que pe

-Lr superando la educacién domesticadora.

Finalmente puedo decir que la educadibn liberadora

no depende de las acciones gubernamentales, ni soélo de 1las

instituciones o de los particulares sino de la accién conjun-

ta de todas ellas, y del aprovechamiento de los "espacios”

que van surgiendo en el sistema en tanto que va creando su
propia antitesis.

La educacién liberadora empieza necesariamente con
los individuos, y va de ellos a las instituciones y al siste-
ma. De ahl que el punto de partida pueden ser los profesores
~a cualquier nivel- que inculquen en sus educandos el gusto y
el hdbito por la reflexidn, el anilisis y el compromiso con

la realidad.
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PROPUESTAS, ¢

cong 'nte Aente la eman?'

ommantes que su:etan

—a la educaclén como mstrumento de las” clases ‘an el poder. .

Para ello se propone a los proEe%ores las siguientes

‘f‘acclones, que aungue no se espera que transfomen la educacién
:,y cambien las estructuras, sl  permitirén ir ahondando en la
bisqueda de un cambio paulatino en materia educativa:

al Hacer uso del material didactico disponible en
la escuela, e inducir a los alumnos a la elaboracién de nue-
vos materiales que faciliten el aprendizaie.

b} Trabajar con técnicas de enseflanza-aprendizaie
que comprometan al alumno en su propio aprendizaje y permifan
al profesor realizar su papel como  ceordinader vy gula, no.
como el actor principal.

c) Utilizar el temario oficial come Jindicador o
gula de temas generadores, no como una imposicidn de temas
que "deberan" revisarse todos en clase,

d} Como ne pueden agotarse los temas fomentar el
"gusto!” por la materia lo que hard que el alumno siga estu-~
diande esos temas a lo large de su vida.

e) Profundizar, analizar y comparar con los alum-

nos, las teorlas vistas en clase y su aplicacidén en la reali-
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dad. .

'(de'investigécibniiifln de:qu

capaciten para.buscar

: de'inaagé;. v iaé? drstr'
infofmécién ééf sikmiSmbs;‘éibuestiééérsé Ségrévia fealidad.

g) Manﬁener ugér ;;fiéu&' de 'éuﬁeradién personal y
profesional que les lleve a obtener una conciencia critica de
la realidad, vy del conocimiento de su compromisc so¢ial,

h) Colaborar en la promocién de la actualizacidén de
las bibliotecas buscando la coordinacién con editoriales, con
centros educativos e incluso con el gobierno a fin de dispo-

ner de mas recursos de apoyo para la investigacion.
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LS ‘son oflclrles o p&b;icxs, ¥ cdén

1 cufntre ‘zonas estd -dividido el eetrdo’

eiones de le educceidn Normal?. R

4.~ 'Cémo. se realiza el control de lus Hormeles. én el- eatrdo?.-“‘
5.- Qué aspectos se supervisan?.

6.~-Con qué frecuencin se realizan lvs inspecciones en les -

lormales particulsres?.

7.~ Qué smnciones se imponen a los centros educativos que no

cumplen con los requisitos o linesmientos de la S.E.P.7.

8.- El plen de estudios sctual -194- exige bechillersto pe-

degdgico prrr le Normel Primaria, ha habido slgdn proble
me en el cumplimiento de este requisito?. Céme ge ha re-
suelto?.

9.~ En las liormales rurales, se exige también el bachillera-

to pera el ingreso & la norumal?.

10.- A partir de la descentrelizacidn, cdmo esta organizada
la direccidn genral de educacidn normsl en el mtrdo de
iichoacén?.,

11.-~ Cufles consideras las ventujas de le descentralizacidn?.

12.~ Cudles las desventujas?.

13.- Qué opina Ud, de las relaciones entre la Secretaria de
Bduczcidn del Estndo y las Normales particulares?



Sl

© GUTL DEENT -VI.uh.“, :
Dlrectoras de lps escuelns uormul
el estrdo de mlchoncén

A) Generales. : : e _
= 1. Cusntos afios tiene de fundr da le Uormnl Primfria en esta f
.. Institucidn?, e S
= 2:-‘qué motivd 1a crescién de Ia Hormel en esta escue1a° R
3.- Yémo-, ‘es 1le organizrcidn interna de la Hormal?, )
J ,¢. Que plan -0- plenes de estudio tiene 1la Normel nctuplmente’

<53~ Por: qué ge cambid el plrn de estudios?

o 6:7‘Hué entecedentes scedémicos requiere el nuevo plan de es,‘

- tudios?. :

7.~ Qué cembios positivos encuentrs Ud. en el nuevo plan de

o estudios? :

‘Ba~ Qué nspectoa negrtivas percibe en el nuevo slnncde estu-"
diog de la Yorwal primaria?,

9,~ Qué cambios significntivos se dieron en estn escuela a -’

partir de 1984, en cuento al
a) desercidén escolur,

b) inscripeidn,

¢) megestros,

d) précticsas

e) métodos,

£) supervisgidn,

g) evaluecidn. S
10.- Gué razones sostiene actumlmente la existencﬁa de eéfé .

nivel educstivo en su escuele?. ‘

Bs Perfil.

11.~ Cuil es el perfil del educendo normalista de esta normel?.
12.- “xiste elgdn "seguimiento" de sus exslumnos?.

.



-

C) =crdemins; .
13.= Bxisten accdemias dée profe
"14.~ Cudl es su objetivo?, - - - : .
15.- Qué resultades prpctlcos se han .obtenido-.de au funciona :

miento?, R :
16.-°Con qué frecuencia se reﬁnén?.i R

D} Supervisidn, s

17.- “ecibe estss escuela liormal suyervieion de. ln Secreta—‘ :
ris de Pducacidn en el Estedo?

18,- Con qué frecuencia se resliza la supervisidn?.

19,- Qué nspectos se superviaan?, ‘

20.- Qué gsncicnes se reciben cuando no se cumple con alguno
de los requisitos?.

21.- Szben los inspectores que €sta es une escueln cotdlice?

22,~ Cémo son laa relaciones entre la Seeretsrfe de Bducscidn
en el Estrdo y esta normal?.

23.,~ Qué epoyos recibe 1la Normal de este escuela de la Secre
teriz de Educccidén en el Estado?.

24,- Qué apoyos da la Normal a lu Secretarin de Educecidn en
el Estodo?.



" PORLATO. VXL

ARCAR COH X" LAS 0rCT *L‘:GID..S.
'1',,1( h]i Ly x.mz.,'. smu'i SLA EL ¢AS0. -

'J ‘mo ( ) algunus veces
s oo tiena Yd. como mnastro en aste Normasl?

SESENS N S Q4 () 7-10 ( )11 o nda.
©73,<:Es Ud. maestro ds tiempo completo en esta escuela?
= -)af { )no { ) elgunns veces

4,~ Qué unteries imparte Ud, en le liormal Primerin?

5,- Para impurtir su(s) materia(s) cuentu con textos ESPECIPICOS
de rormecidn proresiosul parn el KeGISTERIG?

( )atf " dno () otra
cuKI7

6.~ En cooo de que ln Teapueste cnterior sem negetival por qué?

7.= Cuinten senlonzs de clepge tierne por semcnu en crda grupo de
New=alT .
#,- Yor lo gneral cubre el temario de su{s) muteriu(a) en uni
{ ") 90 o 1003 { ) T5% ( ) 508 ( ) 404 o menoca
9,- Reguluruente logre profundizer con los olumnos el andlisis
de log temos de clune?
( st ( Jno
Por qué? .
I Formacidn_del Norunlista.
En su experiencis como maestro de esta Normnl, on qué porcentale
de los zlumnos identifice lero asigulentes cor- cteristicna?
1 % %

{756 +) ( 50) {256 .menos)

() (G { ) Llos rlumnos muestr n interés y reupcneubi
1id-d en su formr :i&n profesionsal.
() ) ) lea_cluunos dessrrollrn su erpecldnd de
andkisia,
(S (G ( ) Ls mds frecuente ln memorizacidn que el
endliois en el nprendizeje.
{.) { ) { ) Los elumnos don més importancir r 1s nota
que al uprendizaje.
() (G ( )Log nlumnos tomen iniclutives y desarrollen
su erentivided,
[S) ) ( ) Existe interds del cluvnude por los pro-
. blemns de la locelid:d donde viven,
Gy ) ( ) Llos alumnos manifiegtan gus intes intero-
Lo ses u opiniones pera estructuircr el pro--
i . grome. de lo wuteriu,
. (=) [ ( ) Los nluunoe se "adupten® ul  rogrotic, .
L) {7 ( } Los wnlumnos dessirolinn sentinientos de -

Jgolidrridr-d con su grupo.



12.- Los’rliimios inveatigen o smp
viston en cluse? : sl B
() st (. )no (0) ‘elgunay veces, .

Lfen por:su cicnty log temun <

I1I Relncién mrestro-elumng.

13.- La relscidn que estrblece US. con aus nlumnos dentro del --
auln es de tipo) .
{ ) horizontsl y afoctiva ( ) autorided/subordinacidn

(. ) otre .
B TT ¢ & AR

14,~- ou relecidn personrl con los alumnos fuer:w del suldn de clp
a3 23l
( ) frecuente ( ) escusn () nula

15.- Los svlumnes conffan en Ud., mds comunmente ;:+ nsuntos de -
tipol
{ ) escolar () personal { ) escol:r y personsl
{ ) otros .

' TR

IV ¥rlores,

A'lcontinu':ciﬁn se enllatan rlpgunos velores, “aver de cnotar en la
golumni. correspendiente anquellos que Ud, considers que les trana-
mite a los eduiindos normalistas, y ln forum en que ge promueven,
En caso de que desee snexar otros no seiialndos puede hacerlo,

Libverted, sesponpebllidnd, “omento a nuestrn cultura y tradie
ciones.
Yrertividid, oincerided, Vient' 1id-4 erftiva ¥ nbierta al
crmbio, ., !
Justicly, ¥glideridad, Sentido cfvieo, Servicio.
Yolores Formn en_que_se pronueven.

.

|l

.
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156
Y .~ ketodologfa,
17.- De los siguientes téenicra de engefnnza-nprendizaje, cudl

o cwiles utiliza Ud. pare sus clraes?.
{ Pavor 'de ennumerar 3,2,3,... partiendo de la wds uaual).

E ) Expositiva {. ) Lecturss comentcdus
: ; snolftica { ) mesis redondcs
( dstudio de cesos ( ) irabnjos en equipo
E ; Invennfncidn documen. ( ) Inv. de campo
~entanTlo { ) otrcs .
Cunlen?
“718,= Como muestre, su ectitud frente z1 grupo es regulurments oo
: mosd
{ ) coordincdor de actividudes { ) expoasitor

( ) conductor de didlogo y reflexidn,
¥1 Eveluucidn.

19.~ Keelizu Ud, eveluacidn coutinuz en sus grupos?

( ) sd ( )ne P P
“i su reopueatno es ofirmative fevor de es,ecificr? cémo lo = e
haces e

20,- Log exdzcnes de su m:teria implcan que el wlumnol:

( ) memorice los conocimientos o

( ) reflexione nobre la informacién recibida pare du-la,fag :
unutu. o

( ) Teclice juicios personcles sobre la inforuaeién’ que t1e < iF

ne respecto a un tems. : :
21.= Qué nspectos calificu Ud. de los trebrjos reelizndos por.log : ..
.alumnos? -

22.- De log sigaientes sppectos, frvor de jerarqiizar =1,2,3,..-
los que Ud, evuldu, er ¢l orden de importsncin gque les da pa
re otorgst le enlificncidn del nlumno.

) mezorizecidn { ) responsi.bilided _— §
( ; cocprensidn ( ) digionibilid:d para el trabajo.
( anflisis { ) aplicecidén de conccimisntos
2 ) sintesin { ) Interés por los problemus de -
) actitudes su comunided, )
( ) otros . )
Cualear
23.~ vuperviase Ud. lea pricticns de los norarlistes?
( ) af ¢ ) no

»i pu respuestn es efirmotiva fovor de contestar:
%) Cué nspectos aon ovnlundos?

B) “éno so eveldan? .

¢) Qué usdidua se toman pers corregir uctitudes equivocadas
dol pructicsnte ente 8l prupo?




“supervisndo, los

Jnotiven al grupo.
<constantenente exi-
. gen ailencia,

shacen pu clase expg
sitivae,

. realizan unan ense-
fienza ectiva,
+dogren captor le a-
tencidn y el interds

iy R del grupo,
) (29 (2 C ) .permiton que loa alum
e R S nos. tomen iniciutivaes,
) Coo) ey (o) sesteblecen con el gry

- . - s po una relecidn de

R . sutorided,
) ) () { ) .estnblecen con el gru
- po unn relacién amig—

tosn.

VII.~ Pendencisn Educuntive,”

24 En ests normal el oplumno recibe una formacidén integrul?
€ ) sf no por qué?

s, Uﬁx)miﬂierc Uai que es 15 migmhd cer ecucrdor que INBLTUCEOr?
L} noe.

©1 pu respuestn es negrtiva, favor de snotsr que diferencins

encuentra entre mmbos cénceptoal

(

26.~  De acuerdo coul ou respuestin GNLErior, CONo sSon 10rkadosn
REALMENTE los uluznos de estc Hormel?

) instructores ( ) educadores
27.= Li en!ucaciﬁn inpartidu en este plantel puede culificnrse de
tipol
( g trudici.nelisty ( ) uctiva ( ) opresorn
( 1iberadora ( ) otre

CooL?
2¢,- Qué cur: cterfaticea -de le orgenizacidn, wmetodologfa, recur
nos, etc. de este centro educstivo- puedon ser aproveunndos -
pora frvorecer wia eductcidn que desurrolle lu capecidnd de -
critics, el anilisis, 1ln responssbilidend y el sentido social
de los :lumnos?,

D

29.~ <ué lImItcelones considers Ud. que tiene estu lustitucidn -
pnx‘F?orrccer unn educrcién como lo sefulade en el punto antg
Tior

30.~ QUE JUGerAncira puede hrcer prire mejoror im Lori ecldn pro-’
fegionnl de los nlumnos de eate Normal?

Lot GRACTIAS FOR SU CULsBuRaCION,
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- FOKHATO DEL' CUESTICHARIO £.rLICADO A EXALUNHOS ¥ ALUMNUS DE
—L,\s A0z LES #RTEARTAS PARTICULARES M EL ESTADU DE KICHOACAN.

:IHSTRUCCIUHES. “FAVOR DE KARCAR CUN "X" Lii§ OPCIOVES ELEGIDAS,
0 CONTESTAR EN La LINkA SEGUN SEA EL CASO.

I.-. Ognerales.

14~ Eacuela donde estudia o estudié la Normal.
() Andhuuc ( ) Motolinfa () Juana de Asbaje
2.~ Actualmente,.. ' o
( ) 8dlo estudia ( ) trabaja y estudin
{ ) sdlo trabuja
En cnso de que trabajel Lo
3.~ Trabeja en escuela... ( ) pdbliea ( ) particular.

4.- Trabuje en nivel,., " () primaria (- ) otro nivel,

5.— Ln escuelu ae encucntru en zonaes
i “) ‘urbane (GRS rurnl.

54 trunaJa como prareaor ae primexl. , £over [ cozles-

Ctars
5y~ ‘Las’ técnicua que Ud. utiliza como profesor de grupo aon,.
(FuVDr de unotar en el paréntesis ol ¥ aproximndo que
"’correapondn a“su‘uso).

) ‘exposicidn de clase ( ) dictado

( ) trabejos en equipo ( ) investigrcién documens

tal.

( ) trebajo de campo { ) otrns
cnalea?

7.~ Cudles de los sigulentes medios utiliza para evaluar?
{ Favor de unoter en el perdntesis el % aproximedo que
asigne a c¢ada uno para dar la calificacién).

{ ) exdmenes ( ) trabujos
{ ) experiumentos {* ) maistencia
( ) participucidn en clase { ) otros
cualea?

8.~ La moyor parte de los exdmenes que Ud. wplica o sus
plumnos estén estructurados con preguntns...
( ) ablertes ( ) cerrrdes
9,- Lng respuestus » sus exdmeneu requicren mds de un pro-
“ceso.de ...

( ) memorizacidn ( ) reflexidn ( ) Juicie
personal,



10,-  Pavor de snotar:

pramueve en sus ulumncs vl ;rurm como lo hnce

valores, E Iormu de pronoverlos.

- II Forwreidn del Norm:lista.

~11.= En su eperiencic como plumno de 1a Hormnl, califigue
de acuerdo con los porcentajes seiirlndos, la transmi
sién que recibid en le Normal de las sigulentes ca-
ricterfaticas:

% %
756+ 50 254 -menos

)0 ) a)itotivacidn pere despertar ip
K torés y reuponsabilided en su
formacidn profesional.

C7) T T p)DesarTollo de la copacidad
R de andlisis y reflexidn,

¢) Exigencin de newcriiacty
de lu Iinforuucidn.,

d) Vescrrollo de iniciativap y
- ereetivided.

" '#) Deaarrollo de solidoridad
con su grupo.

£)Participacidén en le seleccidn
de los temas vistos en clase.

g) Actitud receptivae en clase.

h) Motivncidn prrn investigar
o amplier por su cuenta los -
temas vistos en clase.

) () ¢ ) 1) Interéds por los problemas
! de su locelidnd.

III,-"Helnciones Maegtroa-alumnos.
12,~ Las actitudes miAs comunes de los maestros de esta

escuela frente al grupo son:
( ) expositor ( ) didlogo y reflexidn
( ) coordinndor de actividades.
13.~ En general, los muestros de estu lormul establecen -
con los alumnos dentro del soldn de clases une rela-.

cidn...
{ ) autoriteria ( ) afectiva y horizontal
{ ) indiferente { ) otre

cuslf
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4.~ Ud. se Terlaciona o se relucinuo con uus F
qun del sulén de cluoe... S
( ) frecuen emente () poces vee
() no_se relecions. i
15.- Su relucidn extrrclese con los mueatrus
te. pars wBUNtoB.,. :

( ) estoleres (G} persomsles
(" ) eocoleres y personcles (. ) otros _- .
“Teéugleal .
IV.~ Yalores. -
16.- A continuacidn se enlisten algunos velores, fevor de
anotaer en la columna correapondiente nquellos que Ud,
conniderr que se le hon trangmitido en la Hormal, y
1r forme en que se promovieron. En cago de gue desee’
anexur otros no sellzledos puede hacerlo.

Libertad Servicio

Creatividnd Sentido cfvico ’

Justicia Pomento a nueatra cultura y tradi

tespongabiiided ciones.

Soliduridad Mentulidad critica y sbierta al
cambio.

Yulores Porma en_que_st praomueven,

V.- Metodolopis,
17.--De laa slgulentes téenicns de enselanza-aprendizaje,
cudl o cufiles fueron mds utilizados pers las clages en
12 Jliormnl?, (Puvor de ennumerar 1,2,3,.. bartiendo de la
mén usual),

é } Expoaitiva lecturrs comentedas
) snalitica megas redondus
{ ') ~studlo de casos Trabajos en equipo

Inv. de crmpo
otrcs
cudloea? -

—~———————
[N

z g Inv. documentel
Seminario
VI.~ Evalurcidn. .
18.- Los meastros de la Mormal eveldsn comuneuente por mg S
410 des.. . . : N
( ) ex’menes ( ) trobejos

~{ ') exjosicidn de temes () otroa
. . cunles? ...



19.- Los exdmenes en le l.arml ~por.lo genert\l- gon de tipa..
{ ) memorista - ( )reflexivos () otro

cua.

20.= De los sigulentes uspectu cuf 1ea son’ 1ou 2 oue son
ndg. tom-dos ‘en’cuenta por los; mLestros nl crlitiu_r -
los trrbajos?

( ) contenido ( ) limplezn
(. ) presentscidn ( ) ortografia
{ ) Juicios u opiniones personsles
() otros .

curtiea? Ceea L
VII Tendencis Educotiva.
21,- Cémo crlificerfu Ud. lc educncidn in.n rtida‘en ecta Nor

mal?, .
{ ) activa () trediciviulista _(k )_crﬁ:iéa e
() otra . .
cual?
.122,~ Considern Ud. que lo educe.idn que se recibe en eata =
SChericl es une edus wl8n o Avtegral? (0Y sl ) an
Por qué? T

23.- Qué sugerencirs puede hecer pnra mejorer la formacidn
profecionel de los elumnog de sste Normul?. .

MUCHAS . .GRACIAS, -
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2.
3,
%

5.

7.
8.

O~
h

L]

-Paicdlogfa Evo!uciu 1

=1 57_'

TPRUH
Haterdtican .
Teoclu Educativa I {Bases EpoitenoiSgicas)’
Semiitario: Desarrello Econfiaico, Pnlltlco ¥y
Social de Héxico I {Antecedentes)
Eppaiiol-T -
Ubuervaci6n da la Priceica Educativa 1
Zducacibn para la Snlud 1

Aprecinclén y Expreaidn astfucicas I

SECUNDO SEMESTRE °

F3 ;"'su:lcn

-‘“_‘,.-" s Venluttvz T2 K Coer
Teor[s Educaciva 11 (Avtologfa y Teivologla) i
Semlnorlo: Desarrollo Eccuﬁmlcn, Politica y- IR,
Scclal de Héxico I1 (Epoca Actual) L
Espafiol LI

Obgervacién de la Préccica Educativa 11 .
Educacin para la Salud LI {iliglene Escolar)
Apreclaclbn y Expreaién Artfsciens IT

e TN

TERCER SEHESTRE

lovestigacifn Educaciva [
Palcologfa Educativa
Tecnologfa Educativa I
Problesan Econdmicos, Politices y Soclalen
de Hixico 1 :
Literatura Infantil

IntroducelSn al Laboratorio de Docencia
Educaclon Flotca I

Apreclaci6n y Expresién Artistican IIL

LR

P T

TOTAL 7.7 .30



.
2.
3.

G,

S

6.

CUARTO SEHESTRE "o [w i " HORAS SEHANALES

Investignelén Educaciva Il -5 ¢ ]
Palcologfa del Aprendlzaje - "7
Tecuelogla Educativa il :
Problemas Econdmlicos, Polfticos.y Sm:lalea
de Mixieo Il

Contenidos de Aprendlm]e dv: ln “Edu
Prisacia T

Laboratorio de Uocencia 1
Tducacldn Flslca IT1
Creatividad y Desarrollo Clenv.l“

NUINTO SEHFS

Laboratorio de Docencle (¢
Pslcolugfa Seclal
Flaneacidn Educativa :
EJ Estado Hexlcano y el .aim.c:a Ed cntl
tiaclonal
Contentdos de Aprendizaje de la Edi
Primacla LI |
Computacidn y Tecnologla Educaclva
Educneidn Tecnoldgica 1

TOTAL:

SEXTe SEMESTRE

Labnratorioc de Docencia III . 9
Diseiic Curricular :
Sociologla de la Educacidn 8
Contentdos de Aprendizaje de la Educaclin : L i
Primaria IT1 - O 6 e 12
Organizacidn Clentffica del Grupe Escolar 7 2 L :

(Pslcolegfa Educativa L1) B L 8
tducacisn Tecnolfglca 11 R S ] : : [




1.
2.
3.

5.

[
7.

-
.

2.
3.
4.

5.

7.
8.

SEPTIHO SEMESTRE © HORAS SEMAMALEY

Seminacio: Fedagogfa Conparsda
Laborstorio de Docencis IV
Byaluscidn Bducativa
Comuntdad y Demarrolle
Contenidos de Aprendizaje de ls Educacidn
Primaris IV E
¥Yroblemaa de Aprendizaje

Diferencial 1

TOTAL

oCTAVO SEHESTRE

Seminario: Modelos Educativos Contemporineocs
Sazinarie; Aportes de la Educacifn Nexfcann
% la Pedagogfa '
Laboratorio de Ducencis V
Seminactio: Adwinlatracién Educative
Seafnario: ldentidad y Valores Naclonales
Seninarioe: Prospectivs de la Polltfen Educativa
Seninavio: Administracidn Ewcolar de 1a Educacifu
Primacia
Seminariot Reaponsabilidad Socisl del Licenclado
en Educacifn
Cortcaidos de Aprendizaje do la Bducaclén
Viimaria V
Seminario: Rlaborucifs del Dotumento Recepcional
Difereucial II

TOTAL

‘FOTAL DE CREDITOS:

TuiAL DE HORAS:

[1:]

CREDLIO:
3 3
6 3
5 10
4 8
% 12
3 6
4 8
31 59
z 4
4 g
3 &
2 4
2 Ry
2 "
3 6
2 'y
4 g
30 51
442
228
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