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RESUMEN.

El presente estudio evalua la importancia de la
instrucci6n formal en la adquisicién de las habilidades
antecedentes a la lecto-escritura: en dos grupos de nifios
pertenecientes a dos guarderfas. Tomando una muestra
aleatoria de 30 sujetos por cada una de ellas cuyas
edades fluctuan entre 5 y 6 afos; una guarderfa utiliza
un metodo de instruccién formal, se refiere a un sistema
programado para un ciclo de aprendizaje, y la otra un
método de instruceciédn no formal, el cual no es organizado
en ciclos de aprendizaje ya que se imparte la ensefianza
en forma aleatoria.

El prop&site fundamental es llegar a establecer sai
exfiste diferencia en las Jhabilidades antecedentes a la
lecto~escritura en los dos grupos de muestra; se midieron
variables como: edad, el que fueran nifics o nifas,
situvacién familiar, escolaridad y ocupacién de las
madres, nivel socio-econ6mico, y tambien que 1las dos
guarderfas son instituciones privadas. Estos datos fueron
obtenidos a través de entrevistas.

El disefio de investigaci6n es el Ex-post-factum, ya
gque no se manipularon variables; es un estudio de campo y
confirmatorio. Encuanto al analisis estadistico se
desarrollo la CHI cuadrada, midiendose por medio del test

A.B.C. de Filho.



INTRODUCCTION.

La elecci6n de este estudio, se debe a la cantidad
de nifies que, al t&rmino del primer afio de primaria,

reprueban el curso, ya que no se logré cubrir con el

objetivo primordial del afic escolar, siendo el
aprendizaje de la lecto-escritura. Midiendese leo
anterior por medioc del Test A.B.C., mostrando asi que

los nifios de la guarderfa privada que utiliza un método
de instrucci6n formal presentan m&s adquisicién de
habilidades para aprender a leer y escribir, que los
nifios ¢de la gquarderfa privada con un método de
instruccién no formal, los <cuales necesitarin de
atencién especial debido a la poca adguisicién de

habilidades para la lect'o-escr:itura.

Otro aspecto relevante en esta investigacién, es
la importancia de llevar a cabo un método de instruccién
formal, con el ffin de obtener un desarrollo integral del
nifio; éste tipo de instruccién consta de un programa
educativo, el cual se 1lleva acabo durante todo el
proceso de aprendizaje, ayudando al peguefio a obtener
una.variedad de habilidades y conocimientos, que le
brindardn facilidades para su ingreso a la escuela

primaria. Lo anterior no sucede con la guarderfa que
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utiliza un método de instruccién no formal, ya que
aunque es obligatorio constar con un programa educativo
dotado por la S.E.P. (Secretaria de Educaci6n Publica)
no es llevado a cabo, provocando que el menor solo
archive conceptos que tienden a confundirlo sin lograr
un aprendizaje armonico, y al 1ingrese a primaria
necesitard de ayuda especial por parte de la maestra

para poder ordenar dichos aprendizajes.

Para estd investigacién se tomé encuenta los
informes y aportaciones realizadas por Emilia Ferreiro y
Ana Teberosky (1987)., relacionado a la creciente
preocupacién sobre la cantidad de menores que por no
aprender las habilidades precurrentes a la
lecto-escritura se les dificulta el aprobar el primero
de primaria. Dichos estudios se efectuaron a tres grupos
de muestras cada uno, de edades que variaban de tres a
seis aflos y de estrato socio-econfmico distinto; se les
presentaba un libro, en el cual debfan distingufr letras
de nOmeros, im&genes de letras, la orientacién de 1la
lectura y la extensiém de las graffas, la forma de tomar
el lépiz y la comprensién de la escritura, entre otras;
para detectar 1las habilidades antecedentes a la

lecto~escritura, y as{ encontrar las dificultades a las



que se enfrenta el pequefio al ingresoc a la escuela.(l)

La diferencia existente entre la investigacién de
base y la que se aborda en este trabajo se ubica
fundamentalmente en la aplicacidn de distintos
instrumentos de medicién ya que para &ste, se utilizé el
Test A.B.C. de Filho, que mide 1las habilidades
antecedentes a la lecto-escritura en preescolares; por
medio de este se pretende probar que el grupo de nifios
que asisten a la guarderfa con un tipo de instruccidn
formal adquieran las habilidades precurrentes de la
lectura y escritura necesarias, facilitandoles as{ el
logro de aprendizajes en el primer curso de primaria; y
el grupo de nifios que acude a la gquarderfa con un tipo
de instruccién no formal, se le dificultarid adquirir el
repertorio de conductas antecedentes a la
lecto-escritura. La muestra utilizada consta de 30
sujetos de wuna guarderfia privada con un método de
instruccién formal, y 30 sujetos de wuna guarderia
privada donde se imparte un método de instruccién no

formal. Las variables que se midieron fueron: edad entre

(1) FERREIRO, E; TEBEROSKY, A. (1987). Los s{stemas de escnifu-
na en el desannoflo del nifo. México: Siglo ¥XI. p 13-47.



cinco y seis afios, el que fueran nifios o nifas, el
panorama familiar., ocupacién y escolaridad de 1las
madres, y que fueran peguefios de tercero de Preescolar.

Todo lo anterior es con la finalidad de homogeneizar la

muestra.

Esta tesis se estructura por medic de capfitules

gue especificarin sus contenidos brevemente.

En el capitule I. cavacteristicas del nifio
preescolar;, se pretende explicar el desarrollo
cognitivo, motrfz, emocional y social por los que pasa
el nifio en edad preescolar. De esta manera se entender§
el munde que vive, sus experiencias, manera de actvar,
pensar y sentfr. Una forma d&e saber si el nifio
preescolar estS obteniendo un desarrollo integral, es
por medio del tipo de instruccién gue se imparta en la
guarderfa a la que asista. A lo largo del capitulo II,
instruecidn formal en guarderfas, se aondar8 sobre la
importancia de emplear un programa educativo que
organice la ensefianza a través de ciclos de aprendizaje.
En cuanto a 1las consideraciones antecedentes de la

lecto-escritura se especifican en el capitulo III, aguf

se describe lo que es lectura y escritura asi como las



condiciones y habilidades que el nifio debe adquirir para
el ingreso a la primaria. El instrumento utilizado para
la obtencidn de los resultados desde los fundamentos de
éste hasta su validez y confiabilidad, se explica en el
capitulo Iv. El agpecto metodolégico de esta
investigaci6n se localiza en el capitulc V, en el cual
se brindard el panorama de los objetivos, planteamiento
del problema, hip6tesis y definici6n de variables. En
cuante al an8lisis estadistico se llevard a cabo por
medic de la muestra de investigacién, diseflo y nivel de
&ste, an8lisis y aplicacién estadistica, demostrandose
en el capitule VI. La finalidad de todo estudio es
llegar a la obtencién de los resultados, conclusiones,
limitaciones y sugerencias:; para comprobar la hip6tesis
postulada mediante la medici6bn y el andlisis conceptual
desarrollado a lo largo de la investigacién, gquedando

contemplado en el capitulo VII.

A su vez exfsten algunas limitaciones que
corresponden a las variables extraflas gue ne se legraron
medir como son: apatfa, suefio, timidez, dafic orginico,
nutrieibn entre otras. Esto corresponde a las
limitaciones en la muestra. Otro factor es el

conocimiento o experiencia anterior de algunos menores



sobre el test A.B.C. de Filho, y gque la aplicacién de
este, no se realizé antes de gque sucediera el
acontecimiento; solo despues. Se espera gue estos
factores a pesar de su incidencia no resten valor al

esfuerzo empleado para la realizacién de este trabajo.



CAPITULO I.

CARACTERISTICAS DEL NINO PREESCOLAR.

La edad preescolar abarca del cuarto al sexto afio
de vida del nifio, en este lapso, algunos menores asisten
a instituciones educaticas como una manera de prepararse
para el ingreso a la escuela primaria. En esta etapa se
dan varias transformaciones en la evolucidén del menor,
como serfan el desarrollo cognitivo, motrfz, emocional y

social. (1)

1.1 DESARROLLO COGNITIVO.

El pensamiento entre los cuatro y seis afios se
consolida progresivamente. Una de las fases del
conocimiento es egocentrista ya que no sabe entender el
punto de vista de los demds y se centra en sf mismo,
bloqueando la realidad objetiva, de su propia
perspectiva. Crea fantasfas para explicarse lo que
observa, percibe, juega y habla; di&ndole vida a objetos
inanimados. Tambi&n el juego le sirve para entender la

vida cotidiana, a través de representaciones de

(1) VALENZUELA, R.H. (1987). Hanuaf de Ped{iatnia. Méxi
co: Interamericana. p. BO.
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vivencias. Otra caracterfstica del razanamiento
preescolar es tratar de entender para gque sirven las
cosas y como surgen, gque les dié origen; cuando la
respuesta no esa satisfactoria el aporta sus propias

conclusiones.

Una de las formas en que el nifiec conoce el mundo
que 1o rodea es mediante preguntas incesantes
calificandosele como el preguntén o la edad dJdel ¢Por
gué?, debido a una demanda de caracter afectivo para
llamar la atencidn del adulto: para inducfr una
comunicacién o para satisfacer su curiosidad de aprender,

poniende fin a sus interrogantes.(z)

Se englobard el pensamiento egocentrista con lo
sigujente: “El pensamiento egocentrista se caracteriza
por sus centraciones, es decir, gue en lugar de adaptarse
objetivamente a la realidad asimila a la accisén propia
esta realidad deformando las relaciones segGn su punto de

vista. (3)

(2) SALVAT, M. (1975). ££ ndii¢. Barcelona: Salvat.
. 101,
(3) PIAGET, J. (1986). La goamaciin del simbolo en el
ni{fio.M&xico: Fondo de cultura econémico. p. 388.
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De esta manera el egocentrismo pasa a ser una forma
de pensamiento en el menor, que en todo momento en forma
inconciente no puede disernir la objetividad ¥
subjetividad. Es por esto la incapacidad del nifio para
salir de su propio punto de vista y colocarse en el de
los demés, provocando asi la no discriminacién entre el
yo (mundo interno), y el no yo (munde externo). Piaget
considera que entre los dos a seis afios se desarrollan
dos formas de pensamiento la egocentrista anteriormente
referida y la intuitiva, en ésta el pequefio acerca mis su
razonamiento a 1o real. Puede reconocer a los objetos en
representaciones mentales o identificarlos siempre vy
cuando se le presenten de la misma forma; asi mismo no

alcanza a establecer determinadas relaciones.

"Hasta alrededor de los siete afios, el nific sigue
siendo prelsgico y suple la l6gica por el mecanismo de la
intuicién, simple interiorizaciém de las percepciones y
los movimientos en forma de im&genes representativas y de

experiencias mentales."(4)

(4) PIAGET, J. (1975). Seis estudios de Psicologia. Bar
celona: Seix Barral. p. 50.
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En esta edad el mwenor comienza a diferenciar las
partes de un todo, aungue sean aspectos globales de una
cosa, pero sabe que se clasifican en grupos o conjuntos,
ya que son iguales por ciertas caracter{sticas comunes,
en forma muy general, ya que si un grupo de objetos
identicos se acomodan de manera diferente a la que el
nifioc conoce, se le dificultard clasificarlos dentro de un
conjunto ya gue no son iguales; el nifio se considerd asf{
prelégico, por no poder establecer determinadas
relaciones. También tiene un pensamiento transductive,
por no lograr asimilar las partes de un todo presentadas
en forma aislada, siendo necesario captarlas globalmente,

partiendo de una situacién igual.

Un aspecto importante dentro de la psique del nifio
es la imitacién, que es reproducir actos procedentes de
un modelo, representados en ausencia o precencia de éste:
sirviendole de vivencia para conocer como se realizan
ciertas acciones, sirviendo de base para el
comportamiento social del nifio. De esta manera: "El nifio

se fijar& en todo lo que hacen sus padres. Aprender§
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mucho m&s por observacibn e imitaci6n de sus actitudes y

conductas que por instruccién directa."(s)

Es necesario correlacionar el desarrollo cognitivo
anteriormente expuesto brevemente, con el enfoque
psicogenético de la educaci6bn preescolar, por ser el
fundamento de este trabajo de investigaci6bn. Partiendo
de este concepto puede decirse gque los procesos
pedag6gicos de una institucién se basan en el
planteamiento de programas educativos que pretenden
responder a las necesidades de brindar a los nifios entre
tres y seis afios una atencién pedag6gica congruente con
las caracteristicas propias de su edad. En la actualidad
hay acceso a conocimientos acerca del desarrollo del
nifio que permiten a los padres, una orientaci6n de como
tomar desiciones y ayudar en el proceso educativo de

los pequefios.

Sin embargo, teorfas como la de Wallon y Piaget
demuestran la forma como se construye el pensamiento

desde 1las primeras formas de relacién con el medio

{5) 1ISSSTE (1986). Cudde a sué hifos. México: ISSSTE
p. 14.
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social y material para explicar el desarrollc del nifio,
su personalidad y la estructura del pensamiento a partir
de las experiencias tempranas de su vida.(e)

A la guarderfa le corresponder8 participar en &ste
perfodo de trascendencia, asumiendo gue el infante es
una persona con caracterfsticas propias en su modo de
pensar Y sentirc, que debe ser respetado, Y
proporcionarle un medio que favorezca sus relaciones con
otros nifios, tomando en cuenta las diferencias
individuales tanto emocionales como intelectuales, y una
adecuada organizacién did&ctica para facilitar su

incorporacién a la vida social.

La elaboracién de un programa para la educaciotn
preescolar implica un trabajo interdiciplinarioc que
lleve al diseflo de estrategias pedagégicas que se
centren en las acciones de los menores. Deber8 existir
durante la realizaciébn del proceso de aprendizaje, una
interaccidén no s6leo entre los aspectos externos al
individuo y los efectos que en &1 producen, sino cu&l es

el proceso interno gue va operando en el preescolar,

(&) SALVAT, M. (1975). Op. Cit. p. 99-105.
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cbmo se van construyendo el conocimiento y | la
inteligencia en la interaccién del nific con su realidad.
De esta manera en este enfoque psicogenético, se
establecerd la relacibén entre el nifio que aprende y lo
que aprende como una dindmica bidireccional. Para que un
estimulo act@ie como tal sSobre una persona, debe actuar
ésta sobre el estimulo, para acomodarse a €l y asimilar
sus conocimientos y esquemas anteriores. Asi, el proceso
de conocimiento implica una interacci6n entre el nifo
(sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento,
poniendo en accibén a los mecanismos de asimilacibn
(entiendase como la accién del nific sobre el objeto en
el proceso de incorporacién a sus conocimientes
anteriores) y acomodacién (modificacién gque sufre el
nifio en funcién del objeto o accibébn del objeto sobre el
nific}. De esta manera, las acciones realizadas en los
mecanismos de asimilacién y acomodacién son operaciones
mentales que funcionaré&n desde el punto de vista
psicolégico en la forma de estructuracién progresiva del
conocimiento. Y asf{ lo que adquiere mayor importancia
para el conocimiento de la realidad no es el estimulo si
m&s bien ser& la estructura de los aprendizajes previos

en los cuales el estimulo pueda ser asimilado.
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El enfoque psicogen&tico empleado desde el punto
de vista en esta tesis, se basa en los principios
Piagetanos, debido a la validez y confiabilidad que se
le otorga a los programas educativos conciderados cemo
el soporte de la planificacién escolar; de este modo el
programa ayuda a ¢gue se realice el desarrollo del nifio
como un procese continuo a través del cual el menor
construye lentamente su pensamiento y estructura
progresivamente el conocimiento de su realidad para
futuras experiencias. Adem&s la interaccién entre el
preescolar y su educador (adultos) ayudaré a
proporcionar las bases emocionales {afectivo-sociales)

que permitir&n el desarrollo en general.

A su vez en el desarrollo del nifio, se concidera
gue las estructuras cognoscitivas propias de cada
estadfo del desarrollo, tendrdn su origen en las de un
nivel anterior y son punto de partida para los niveles
subsiguientes, de tal manera que estadios anteriores de
menor conocimiento sirven de soporte al que sigue, el
cual representard un progreso con respecto al pasado.
Este mecanismo de reajuste o equilibrio caracteriza toda
accién humana. Los programas sirven para favorecer la

correlacién entre uno y otro estadfo.
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Deberd destacarse la importancia del hecho de gue
el desarrollo integral, es decir, 1la estructuracibn
progresiva de la personalidad, se construiri solamente a
través de 1la propia actividad del nifio sobre los
objetos, ya sean concretos, afectivos o gociales que
constituyen su entorno vital. De este modo, dentro del
enfoque psicogenético se pretenderé no dirigir el
aprendizaje del nific desde afuera, mis bien el papel del
educador ser& consebirse como un orientador o gufa para
que el infante reflexione, a partir de sus accienes y se
enriquesca cada vez m&s el mundo que lo rodea. De allf
la impotancia de promover una orientacién pedagfgica con
estas bases con el fin de favorecer el desarrollo de los
nifios que en algunos cases han crecido en ambientes
limitados encuanto a oportunidades de juego, relaciones
con otros nifiecs y acciones sobre objetos variados. El
desarrollo de los programas educativos intentarsd suplir
algunas carencias que provienen del medio familiar y
socio-cultural en que han crecido menores sin atencifn

pedagbgica.
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1.1.A. LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN EL NIfO.

El nifio construye progresivamente su conocimiento
a través de las experiencias que va teniendo con los
objetos de la realidad, dependiendec de las fuentes de
donde provenga, se conciderard bajo tres dimensiones:
fisico, lé6gico-matem&tico y social consolidandoge de

manera integrada e interdependientes uno del otro.

El conocimiento fisico entiendase como la
abstraccién que el menor hace de las caracteristicas que
estsan fuera y son observables en la realidad externa,
como podrfan ser el color, la forma, el tamafio, el peso,
entre otros. La fuente de conocimiento son los cbjetos
principalmente y la forma que el nific tiene de encontrar
estas propiedades fisicas es actvando sobre ellas
material y mentalmente descubriendo asf{ c&émo los objetos
reaccionan a sus acciones. El1 aspecto fisico del
conocimiento es vital ya que se caracteriza por la
regularidad de la reacciSn de los objetos. En cuanto al
concepto l6gico-matemdtico se construird sobre
relaciones que el infante ha estructurado con
anterioridad y sin éstas se dificultard la asimilacién
para aprendizajes subsecuentes; debido a gque el
conccimiento ge darid progresivamente y puede el nifio

reconstruir sus aprendizajes en cualquier momento. Entre
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dichas dimensicnes del conocimiento habrd relaci6n vya
que una no puede darse sin la previa existencia de la

ctra. (7)

Durante el perfodo preescolar, el conoccimiento
fisico Yy el l6gico-matem&tico se encontrarén
relativamente indiferenciados, predominando el
pensamiento del nifio de tipo fifsico ya que primerc
percibe los abjetos antes de aprender algo. Dentro del
concepto légico-matemdtico, Piaget (1966)(6)’ incluye
las funciones de referencia espacio-temporal, gque
también se construyen lentamente, se conciderarid que los
objetos y los acontecimientos existen en espacio vy
tiempo y se requerirs de referentes especificos para su

localizaci6n.

En lo que respecta a la construccién del menor
sobre el conocimiento social, se congiderarsd
principalmente por ser arbitririo por que proviene del
aspecto socio-cultural establecido; estos conocimientos
serfan el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores
y normas sociales entre otros, gque cambian de una

7 PIAGET, J. (1968). Educacidén e Instruceidén, Bue

nos Aires: Proteo. p. 24-57.
(8) 1bidem. p. 24-57.
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Eultqra a otra. Esta forma de conocer se dificulta para
el entendimiento del nifio, ya que no se sustenta bajo
ninguna l6gica invariable o sobre reacciones regulares
de los objetos sino en conocimientos gue se aprenden de
la gente, del marco social que rodea al menor. El
aprendizaje de reglas y valores sociales también deberd
conciderarse como un proceso que el nifio construye en
sus relaciones con los adultos. De este modo la calidad
de éstas relaciones portadoras de reglas externas para
el nifio, ser&n un factor determinante en la forma de

aprender del infante.

Sin embargo, existe el uso de la presién o
coaccién para gque el nifio obedezca o se comporte de
acuerdo con lo que se le pide, se le castiga o se le
gratifica por esto el nific tender& a regular su propia
conducta de manera voluntaria. El menor cooperard al
fin, pero es debido al sometimiento del adulto a
comportarse o actuar de tal modo. Para Piaget 1la
cooperacién social se referirs a una cooperacitn
voluntaria surgida de una necesidad interna, de un deseo
de actuar que se da alrededor de algo que interesa al
nific. La autongomia para cooperar es uno de los aspectos
que pedagdgicamente deben ser favorecidos en su
desarrollo, ya que proveer&d seguridad al infante al

desenvolverse en el medio con sinceridad y conviccién
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que fortalecerd a.su vez el desarrollo intelectual.

La interaccibn del nifio con otros menores, en
el trabajo de pequefios grupos y tienen que afront&r un
problema comGn y resolverlo, trabajardn de manera
colectiva promoviendo la descentracién, es decir,
intentir reconocer que hay otras formas de pensar y de
ver las cosas diferentes a la suya por lo gue tendrén
que - coordinarse en forma autbSnoma y voluntaria.
Compartfir, prestar, colaborar, de forma auté6noma, serén
conductas a las que el nifio accede voluntariamente, si
surgen de su interés y necesidad interna, promoviendose
el ambiente de respeto y no de coaccién, en un marco de
igualdad entre p:eéscolares y adultes, donde no
existird las relaciones de poder del adulto sobre el
nific a través de imposiciones arbitrarias o sanciones.
De este modo, la cooperacifén y otras interacciones
sociales y emocionales ser&n determinantes en 1la
formacién moral e intelectual del nifio, favoreciendo el
paso del pensamiento egocentrista hacia uno cada vez més

flexible, creativo y comprensivo.
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Expuestas las caracterfsticas de la actividad del
nifio en los primeros afios de su vida, no debe olvidarse
la importancia de las tres dimensiones anteriormente
expuestas (ff{sica, légico-matemstico y social) por
medio de las cuales el menor extrae su experiencia
partiendo de la movilidad fisica de su cuerpo en el
espacio, sus acciones sobre objetos concretos, las
interacciones con otros nifios durante el Jjuego, entre
otros; todas éstas experiencias son de fundamental
importancia para estructurar poco a poco sus
coordinaciones psicomotoras, favorecer su desarrolle
fisico y la construccién de su pensamiento. Por tanto,
toda accién dirigida a propiciar, respetar y orientar la
actividad ffsica del preescolar deberd considerarse como

vital para favorecer su desarrollo integral.

Ninguna de las acciones en el plano intelectual,
fisico o social podrfa darse sin la intervencién de la
afectividad como sefiala Piaget gque: "En toda conducta
los méviles y el dinamismo energético se deben a la
afectividad y que no exfste ningGn acto puramente

intelectual, social y fisico, ya que se ponen en juego
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mAltiples sentimientos gque favorecerin o entorpecerén su
accién.(g) De este modo el proceso de desarrollo del
nific en el aspecto educativo, tomar&n prioridad los
aspectos afectivo-sociales ya que el menor no a logrado
un equilibrio emocional su desarrollo general se vers
entorpecido. Las emociones del nifio, unidas [s]
dependientes de sus intereses y necesidades vitales,
serdn también un fuerte incentivo que permitird orientar

su actividad y realizarla con gusto y energfa.

Para que pueda desarrollarse la autonomfa del
nifio, en el plano intelectual como emocional, es
necesarioc gue sus relaciones con el medio sean
favorables para desarrollar un sentimiento de confianza
en los demds que dard seguridad a sus acciones vy
relaciones con sus iguales y con 1los adultos. Se
pretendi6 explicar a grosso modo el aspecto cognitive
del desarrollo en el infante, ademés de sus
implicaciones psicogenéticas y su forma de construfr el
conocimiento, de esta manera se espondri a continuacién
otras variantes sobre el desarrollo motrfz, emocional y

social diferentes a los ya mostrados.

{9) 1ISSSTE (1986). Op Cit. p. 28.
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1.2 DESARROLLO MOTRIZ.
Adem&s de un desarrcllo cognitivo debe existir una
maduracién motriz y fisica para que el menor esté apto

al ingresar a la escuela primaria.

El crecimiento desde el punto de vista £isico,
implica cambios en cuanto a volumen y peso, as{ como una
variacién de las estructuras vy funcionamientos del
organismo. No todos los nifios crecen de la misma manera,
pero exfisten cilertas caracterfisticas generales a todo
preescolar, como serfan la talla y el peso que pueden
medirse por medio de tablas que muestran el tamafio que
dene tener un nific para ingresar a la escuela y los
kilos. Junto con los mencionado se dan transformaciones
en el cuerpo del menor: "En relaci6én con el cuerpo, la
cabeza es pequefila. Las partes media e inferior de &ste
han adquiride cierta rigidez. La relaci6n entre tronco y
las piernas ha cambiado en favor del largo de las

Gltimas. Los depésitos de grasa van desapareciendo."(lo)

(10) WALL, W.D. y otros. (1970). EL {racado escofan.
México: Paidos Educadores. p. 23
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El" nificc de esta edad tiene por tanto, mas
capacidad para manipular objetos. Asimismo posee un
sentido del eguilibrio m&s preciso. Muestra la
preferencia por el uso de un lado especifico del cuerpo
durante las actividades. Se encuentra en un estado de
continua energfa, el cual le permite desplazarse de un
lado a otro, y asf experimentar, jugar, imaginar, probkar
sus limitaciones ff{sicas mediaﬁte acciones como serfan
correr, escalar, entre otras: sintiendo 1libertad de
movimiento, facilitandele la comunicacién con los demss

y participando de sus vivencias.

A través de la imitacidén y el lenguaje el nifio
ejecuta movimientos gruesos y finos ejercitandose su
mente y cuerpo. La actividad motrfz gruesa esta bastante
desarrollada, el menor ya brinca, corre, camina en linea
recta, desciende egcaleras alternando los pies, salta en
un solo pie. Encuanto a su actividad motrfz fina, es
capaz de volver las paginas de un libro, vestirse y
desvest@rse aungue con cierta dificultad, comer sin
ayuda, toma y deja objetos y distingue las texturas de

las cosas: suave, grueso, aspero, ligero.
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El nifio activo de cinco afios co_
rre, brinca, se cae, lanza, sal-
ta, se revuelve, anda en trici -
clo o bicicleta y en general, es
un verdadero mancjo de energla.
Este comportamiento de los mfiscu
los grandes no aparece repenti -
namente en el nifio de cinco arios,
sino gue es el producto terminal
de la interaccién entre el desa-
rrollo neuromuscular y la experi
encia. Por otro lado, en otras
muchas ocasiones vemos al nifio de
cinco afios sentado trangquilamen-
te, jugando con rompecabezas, con
barro, mufiecas, tijeras o crayo-
nes. La primera conducta supone
el uso de masas musculares rela-
tivamente gruesas -son las actitu-
des motoras burdas o gruesas. La
segunda conducta es la actitud
motora fina, designada asf prin-
cipalmente por que requiere de
una presidén mis precisa y de una
buena rnoordinacién de ojos y ma-

nos.(ll)

Con estos aprendizajes el menor tiende a
comunicarse por medio del juego primordialmente, y de
esta manera inicia una convivencia con sus compafieros de

grupo.

(11) BIJOW, S.W: BAER, D.M. (1974). Psicofogia def de
sannollo infantif. Mé&xico: Trillas. p. 320.
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1.3 DESARROLLO EMOCIONAL (AFECTIVO).

Debide al constante movimiento del peguefio y de
su contacto con los demis presenta modificaciones en lo
emocional; se le nota alegre en los juegos donde es
aceptado, o triste y enojado si no logra lo qur &1
quiere: ya que se inicia en el entendimiento de las
reglas del juego, por lo-que a veces no sabe perder. A
esto sSe debe gue sSe muestre impulsivo, rebelde,
egocéntrico, extremoso, sensible, exagerado, esponténeo.
En la edad preescolar se inicia la base de los valores
morales, limites de lo bueno y lo malo, la mentira, 1la
verdad, el respeto, autoridad, simpatfas, antipatfas vy

afectos.

En el nivel de desarrollo que
estamos conciderando ahora, las
tres novedades afectivas escen -
ciales son el desarrollo de los
sentimientos interindividuales
(afectos, simpatfas y antipatfas)
ligadas a la socializacikon de
las acciones, la aparicién de los
sentimientos morales intuitivos
surgidos de las relaciones entre
adultos y nifios, y las regula -
ciones de intereses y valores,
relacionados con las del pensa —
miento intuitivo en general. (12)

(12)PIAGET, J; INHELDER, B. (1972). Psicofogia del niiic. Madrid:
Hernandez., p. 1l14.
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También debe entenderse que el nifio ne es capaz de
modificar reacciones seglin su estado de &nimo, una vez
desatada la emocién no puede dar marcha atr&s. Sus
estados emotivos son cambiantes e intensos; peodria
considerarsele como voluble, por sus constantes cambios
de humor, peroc gran parte de este problema deriba de la

incapacidad del menor para modificar la conducta.

"Aunque a los cinco y seis afios
las tendencias emocionales del
nifio pueden considerarse rigidas
y de un solo sentido, pueden vi-
rar hacia el polo opuesto y hacer
se rigidas en este otro sentido.
Por ello se describe al nifio, tan
a menudo como "el dfa y la noche
"una cosa u otra", “"magnificamen
te dulce o absolutamente horri -
ble"." (13)

El preescolar emocionalmente es impredecible, mé&s
no deberfa olvidarse su capacidad de amar, vivir, refr,
jugar con los demés nifios en busgueda de la
socializacidén. El pequefio a su vez, es particularmente

sensible a las impresiones afectivas, cuando éstas son

(13) GESELL, A. (1985). Ef nifio de 5 y 6 afos. Méxi -
co: Paidés Educadores. p. 81.
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positivas estabilizan su desarrollo psfquico. Como
importante es el desarrollo emocional lo es el social

puesto que se interrelacionan.

1.4 DESARROLLO SOCIAL.

En el comportamiento social, el nifio realizaré
conductas tales como : alimentarse, control de
esfinteres, vestimenta, aseo personal, rutinas de
horarios, f6rmulas de cortesfa; a través de ésto,
logrard ordenar y planear las actividades de su vida
diaria. Para comprender esto, se analizarén cada uno de
los aspectos siguientes segfin el punto de vista de esta

investigacién:

* El alimentarse muestra el desarrollo de la
independencia y da pauta para seguir normas de conducta ante los
demSs, como es el comer sentado, utilizando los cubiertos. Y esto
hace que lo acepten como integrante de un nicleo social.

* El control de esfinteres establece los limites entre que debe y
no debe hacerse en pGblico. Da origen a las pautas sociales.

* La eleccibn de una vestimenta asf como el vestirse fomenta el
sentimiento de seguridad y la toma de desiciones.

* El aseo personal favorecerd la salud integral del peguefio; asf{
come la autoestima y la aprobacitén entre el medio social.

* La férmula de cortesfa colabora en la formacién del sentido del
respeto dando pauta al conocimiento de los distintos roles sociales
vy reconocimiento de la autoridad.
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Despues del aporte anterior de este estudio, se

comparard con el cuadro realizado por Nieto, M. (1987),

sobre las actividades cotidianas para la independencia

personal:(14)

TIPO DE ACTIVIDAD

PUEDE SERVIR DE APRES
TAMIENTO PRINCIPAL__
MENTE PARA:

El vestido

El juego

Tareas Domésticas

La comida Masticacidén-deglucidn
Uso de cubiertos

Aseo e higiene personal

Conductas en la calle y compras

El habla
La escritura

La escritura
Adaptacién socio-
familiar

Conservacién de la
salud. Inicio de
la educacién
moral

Mejora la coordi -
nacién de los mo -
vimientos y su
adaptacién.

Adaptarse al me-
dio familiar y fo-
menta la colabora-
cién

Aprendizaje de: ma
tematicas, geome -
tefa.

(14) NIETO, M. (1987). ;Pon qué hay nifes que no a-
orenden?. México: Prensa Medica Mexicana. p 105
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Al hablar de roles sociales, se explicard el
aspecto sexual en la edad preescolar, es en esta edad
donde se da el conocimiento de las diferencias fisicas y
sociales entre nifios y niflas. Fisicas encuanto a gque el
menor conoce las partes de su cuerpo y ello le brinda
independencia en sus movimientos, y descubre tambien las
desigualdades entre &l y ella. En el aspecto social la
nifia tiende a imitar el rol femenino Jjugando con
mufiecas, a la comidita, a la casita:; y el nifio es més
atrevido Jjugando a policias y 1ladrones, beisbol,
escalando; estableciendose las caracteristicas de
personalidad en el menor. Al identificar los roles

sociales tiende a utilizarlos durante el juego.

Una caracterfstica de la infancia es el juego. El
nifio necesita y 1le interesa de manera predominante
jugar, logrando asfi equilibrio motor, afective vy
cognitivo; es el medio ideal para gque el menor se adapte
a la realidad. A través de este enrigquece y perfecciona:
nociones, procesos, conceptos, lenguajes, pensamientos:
movimientos, actitudes entre otros factores. Tambien
durante el Jjuego el pequefio consigue distraccién,

entretenimiento, y placer. Es la actividad que desempefia
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la mayor parte del tiempo. Todo aquello con lo que pueda
jugar constituye su Jjuguete, depositando en &l sus
afectos y emociones. El ijuego le permite al nifio darse
cuenta de que existen normas o reglas que deben
segufrse, en forma organizada al jugar, para que exista
cooperacién entre unos y otros para el buen

funcionamiento del mismo.

Respecto al juego:

"Se estabiliza alrededor, de los
cinco a los siete afios, con lo
cual disminuye la constante ne-
cesidad de movimiento y el ni—
fio empieza a construfr una acti
vidad organizada, de estilo or-
denative, y gustar de participar
activamente en el juego; por me
dio del acto de jugar el nifio
empieza a descubrir la existen—
cia de los demis, e interesarse
por ellos y creando en funcién
de éste interés, unos hidbitos
de ccunport:amiento."(ls)

Una vez analizadas las caracteristicas sobre 1la
evolucién del infante es8 necesario conocer 1las
propiedades del nifio durante el perfodo preoperatorio
para integrar lo anteriormente expuesto con respecto al

desarrollo cognitivo, motriz, social y afectivo

(15) MILLAR, S. (1972). Psicologia def fuego 4infan -
tif. Barcelona" Fontanella. p 58.



34

relacionado a las experiencias pedagégicas del infante,

y las repercusiones de éstas en el menor.

1.5. CARACTERISTICAS DEL NINO DURANTE EL . PERIODO
PREOPERACIONAL.
El perfodo preoperatorio o perfodo de

organizacién y preparaci6én de las operaciones concretas
del pensamiento se extender& aproximadamente después de
los 2 o 2 afios y medio hasta los seis aflos. Puede
considerarse como una etapa a través de la cual el nifio
va construyendo las estructuras que dar&n sustento a las
operaciones concretas del pensamiento, asf{ como a las
categorfas del objeto, del espacio, del tiempo y la
causalidad, a partfir de las acciones Y no tanto

como nociones del pensamxento.(ls)

A diferencia del perfodo anterior (sensorio
motriz) en el gque todo lo que el nifio realizaba estaba
centrado en su propio cuerpo y acciones, a un nivel
puramente perceptivo y motriz, enfrentar§ en &ste la
dificultad de reconstrufr en el plano del pensamiento y
por medio de la representacién, lo que ya hubiera

adquirido en el aspecto de las acciones.

{16) PIAGET, J. (1968). Op Cit. p. 50~-65.
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A lo largo de &ste perfodo preoperatorio se darén
diferencias progresivas entre el nifio como sujeto que
conoce y los objetos de conocimiento con los que
interacttGa, logrando al final de esta etapa la
diferenciaci6n entre estos pero en un nivel de
operaciones concretas de pensamiento. Durante esta
etapa, el pensamiento del menor recorrerd diferentes
fases que van desde un egocentrismo en el cual se
eliminar8 toda objetividad gque provenga de la realidad
externa haéta una forma de pensamiento que podrd irse
adaptando a los demds y a la realidad objetiva. Esate
cambio representard un proceso de descentracibn
progresiva, es decir, una diferencia entre su Y0 y la

realidad externa en el planc del pensamiento.

El caricter egocéntrico del pensamiento se
observars por medio del juego simbSlico, como se explicé
con anterioridad en &ste capftulo, o por medic del juego
de imaginaci6én y de imitacién; como podrfan ser los
juegos de las muflecas, los carritos, entre otros en
donde  hay una actividad real del pensamiento,
escencialmente egocéntrico, gue tendrd cono finalidad

satisfacer al YO, transformande lo real en funci6én de

los deseos.
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Como manifestaciones de la contfusién e

indiferenciacién entre el mundo interno o subjetivo y el
universo fisico, el pensamiento del nific puede
apreciarse en caracterfsticas como secian:(l7)
* El Aném{smo, es decir la tendencia a concebir las cosas, los
objetos como dotados de vida' lo que tiene una actividad es una
cosa viva, lo que se mueve como los astros, los fentmenos
naturales, entre otros, estdn vivos y a los objetos inertes se les
anima. Este animismo resulta de la asimilacién de las cosas a la
actividad que el nifio realiza, a lo que &l puede hacer y sentir.

* El Antifdicialismo, o creencia de que las cosas han sido hechas
por el hombre o por un ser divino.

* El Reali{smo es cuando el nifio supone que son reales hechos que

no se han dade como tales; como los suefios; los contenidos de los
cuentos, entre otros.

Las diferenclias presentadas anteriormente que
corresponden a manifestaciones del pensamiento, se
caractericar&n por contener en ellas una asimilacifn
deformada de la realidad pero que para el menor son

totalmente coherentes dentro de su razonamiento.

Exfsten aspectos gue caracterfzan al perfodo
preoperacional y que van estructurando progresivamente
el pensamiento y la personalidad del nifio. Adguirirén
especial importancia para las inétituciones ya que los
programas educativos, deber&n formarse a partfr Qe estos
principios. Estos aspectos son la funcién simbélica, las

(17) PIAGET, J. (1971). La teoria de Piagetf y €a Edu
cacidn preescolan. Madrid: Aguilar. p. 57. -
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estructuras de espacio y de tiempo. Al inicio del
perfiodo preoperatorio aparece la funcién simbblica o
capacidad representativa como un factor determinante
para la evolucién del pensamiento, ya que consistiri en
la posibilidad de representar objetos, acontecimientos,
personas, entre otros, en ausencia de ellos. Esta
manifestacién se manifestard en diferentes aspectos de
la conducta del menor que impliquen la evocacién de un
objeto. Dichas: conductas se van -estructurando en el
pensamiento poco a poce y se incorporardn a otvas mis
complejas para expresarse en formas m&s elaboradas de

conocimiento.

Se distinguir&n claramente como expresiocnes de
esta capacidad representativa a la imitacién en ausencia
de un modelo, el juego simbélico en el cual el menor
representard papeles que satisfacen a las necesidades
afectivas e intelectuales de su YO, como serfan por
medio de la expresién gr&fica, la imagen mental y el
lenguaje que le permitird un intercambio y comunlcacién
continua con 1los dem&s, as{ como la posibilidad de
reconstrufr sus acciones pasadas y anticipar sus
acciones futuras. Todos estos factores permitir&n al

infante ir socializando las acciones que realice.
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A lo largo del perfodo preoperatorio, la funcién
simb6lica se desarrolla desde un nivel del simbolo hasta
el nivel del signo. De esta manera los simbolos son
signos individuales elaborados por el mismo nifioc sin
ayuda de los demds, y generalmente se comprenderédn sblo
por el mismo nifio ya que se referirdn a recuerdos vy
experiencias fIntimas y personales. Los signos a
diferencia de los simbolos, son m&s sociales que
personales ya que estdn formados por significantes
arbitrarios ya que no existira vrelacién con el
significado y se establecen convencionalmente segln la

sociedad y la cultura.

Una de las formas de manifestacién de los sfmbolos
es por medio del dibujo, a través de éste el mwenor
intentard imitar la realidad a partfr de una imagen
mental formada por lo que el conoce del objeto, hasta
poder representar lo que ve del mismo, es decir,
incorperando progresivamente aspectos objetivos de la
realidad. Otra manifestaci6én de los sfimbolos es por
medio del djuego simbSlico: la actividad que el aifio
realiza al representar diferentes papeles vendrd a ser

la asimilacién de situaciones reales a su YO, En este

tipo de Jjuegos en cuanto a un enfogque emocional
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significarn para el preescolar una manera en donde los
hechos de la vida real que aun no puede entender y que
en ocasiones tendrd que adaptar obligatoriamente, serén
transformados en funci6én de sus necesidades afectivas,
de sus deseos para reformar su equilibrio emocional y en
cierta manera intelectuales.

Gradualmente el nifio deberd ir logrando la
construcciébn de signos, cuya mejor forma de expresién
sersd el lenguaje oral y escrito tal como es usado por
los adultos, el conocimiento y la comprensién que ellos
tengan acerca de las caracterfsticas, y el papel que
asuman frente a esta actividad del nifio, ser& un factor
determinante en su desarrollo afectivo, social e
intelectuval. En cuanto al desarrollo del lenguaje oral
es importante ya que la diferencia entre la expresibn
oral de un beb& es distinta a la del nifio que al
ingresar a 1la guarderfa deber& constar de un lenguaje
més elaborado. Este aprendizaje se dar§ en relacién a la
comprensién que adquiera desde edades muy tempranas
sobre las reglas morfolégicas y sintScticas de su
lenguaje. Debe aclararse que esto no se dard por simple
imitacidén ni por asociacién de imdgenes y palabras, sino
porque el nifio pueda comprender su lengua y entender el

sistema utilizado del lenguaje.
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sin embargo para poder integrar el sistema del
lenguaje utilizado en su medio, el nific por su edad
tiende a cometer errores al utilizar verbos irregqulares,
palabras confusas, debido a que son construcciones
originales del menor y no copias deformadas del modelo
adulto, estas fallas poco a poco tenderdn a corregirse.
Hacia los cuatro aflos el 1lenguaje oral en cuanto a
estructuracién sers parecido al del adulto. Para fines
de tipo pedagbgico ser&d necesario comprender gue para
ayudar al desarrollo de las capacidades linguisticas del
nifio, lo importante no deber& ser ensefiarlo a hablar,
sino gufarlo a descubrir y enterder cémo funciona su
lenguaje y para que le serviri, podrd decirse que debe
enfrentarse al menor con el lenguaje como un medio de

conocimiento.

De nada le servir§ al preescolar saber hablar sino
puede de alguna manera comunicarse con los demés y
tratar de entender otros puntos de vista, es por esto
que una vez descibierto lo gue le rodea y expresado a su
vez, desea empezar a preguntarse como podria
interpretarlo en graffas diferentes al dibujo como serfa
la escritura, es por esto que el nific no deber8 privarse
hasta la primaria de porderlo expresar, para esto

gervird la ayuda en una institucién preescolar, ya que
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al no ser una persona pasiva, desea enfrentar a la
escritura como un medio de conocimiento. Partiendo de
este aspecto, se podr§ consider&r gue aprender a leer y
escribfr es un proceso largo, durante el cual
interactuan los mecanismos de asimilacién y acomodacitn
para poder estructurar el sistema de escritura, sus
elementos y sus reglas de formaci6én., Es por tanto un
proceso complejo para el nifio ya que deberd comprenderle
para integrarlo en su mente y poderlo aplicar. Este

proceso se inicia antes de la edad escolar.

£l nifioc ird interpretando el sistema de escritura
de diferentes maneras. Una de las adquisiciones
fundamentales para lograrlo, es la comprensién de las
caracterfsticas escenciales del sistema alfabé&tico,
considerandosele come punto de partida para el
aprendizaje de 1la lecto-escritura. De este modo el
proceso a través del cual el menor aprenderd a leer y
escribir, requeririd de un esfuerzo continuo ya que debe
el mencor de reconstruir el sistema de escritura por
medic de transformaciones para adecuarlo a sf mismo y
esto requerird de tiempo y respeto hacia el wmenor

aprendfiz.
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Como se mencioné con anterioridad exfsten ciertos
aspectos que caracterizan al perfodo precperacional, une
de ellos es la funcién simbSlica la cual se explics
con anticipacién, otra serd las preoperaciones
l6gico-matemdticas, las cuales permitirdn que el nifio
conosca su realidad de manera cada vez m&s objetiva ya
que dard las pautas para la preparacién de las
operaciones concretas, las que se realizar8n entre los
siete a los doce afios. Se denominaron asf por ser
aquellas operaciones 1légicas gque se refieren a las
acciones que el nifio realiza con objetos concretos y a
través de las cuales coordinard las relaciones entre
ellas., La idea central serd que el nifio aGn no puede
realizar operaciones independientes de las acciones
sobre objetos concretos, por no poder pensar

abstractamente.(la)

Unas de las operaciones mis relevantes en cuanto a
las preoperaciones légico-matematicas serfan la
clasificacién, seriacién y nocién de concervacién de
n@mero. La clasificacién se compondrd de una serie de

relaciones mentales en funcién de las cuales los objetos

{18} BIJOW, S.W; BAER, D.M. (1974). Op Cit. p. 99



43

se reunen por semejanzas, se separan por diferencias, se
define la pertenencia del objeto a una clase y incluiran
en ella subclases. Las relaciones gque el preescolar
establecerd seran las de semejanza, diferencia,
pertenencia e inclusi6én. Una de las habilidades légicas
de impotancia que se desarrollarén en los preescolares,
es la habilidad para seriar u ordenar las cosas en un
continuc de acuerdo con alguna propiedad. La seriacién
serd una habilidad cognoscitiva que implicard la
coordinaci6n de relaciones, debido a que los objetos se
jerarquizarin en base a sus dimensiones como podrfan ser
de tamafio, peso, costo, edad, temperatura, color; y al
igual que la clasificacién no logrard dominarse
completamente en las edades preoperatorias. A su vez,
las experiencias de conteo, igualdad, agrupamiento vy
comparacién, permiten al nifio preoperacional comprender
la noci6n de nlmerc, que dard las bases para entender
las matem&ticas en la escuela elemental. El nGmeroc
también puede conciderarsele como uns forma en la que el
menor establece relaciones no observables entre objetos,
es decir, gque no corresponden a las caracter{sticas

externas de ellos.

\
%
i
1




44

El @ltimo aspecto que caracterfzard al perfcdo
preoperacional es el relacionado con las estructuras del
tiempo y el espacio. Cabe recordarse que la funcién
simbbélica y las preoperaciones l6gico-matemdticas vya
fueron planteadas. De este modo en cuanto al tiempo y
espacio; la organizacién del conocimiento se daréd
alrededor de dos aspectos que se formardn paralelamente
y al mismo momento, estos ser&n los conceptos
espacio-temporales y los conceptos légico-aritmé&ticos.
Por medio de ambos se har& posible la comprensién de
la organizaci6n del conocimiento para la localizaci&n de

los objetos y los eventos en el tiempo y el espacio.

Desde el punto de vista psicogenético, 1la
estructuracién del espacio en el infante indicar& que al
principio se contruyen las agrupaciones topol6gicas de
participacién del orden (abierto, cerrado, préximo,
separado, dentro, fuera, ordenamiento del espacioc en
forma lineal, bidimensional entre otros) para dar paso a
los ordenamientos proyectivos como serfan la direccién
correcta al mirar, la perspectiva elemental y dar por
Gltimo paso a las estructuras euclidianas (conservacién
de la forma, de las distancias, de la métrica.)(lg)

19 S.E.P. (1981). Programa de educacién preesco -

Lan {planificacibn general def pnrogarama).
México: S.E.P. p. 39.
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Para la formaci6én del concepto del tiempo en el
menor debersd recordarse gue se da de manera progresiva.
Se iniciard con la indiferenciacifén entre el pasado y el
futurc gquedando claro soclamente lo gue ocurre en el
momento actual. Poco a poco se dard cuenta de que ahora
y después no es lo mismo. Hacia el final del perfodo de
las operaciones concretas, lograr& distinguir con
exactitud el pasado, presente Y futuro. Pero
preoperatoriamente el menor sabe el concepto de aguf y
ahora, el pasado inmediato como serfa ayer, o el futuro

préximo al decir mafiana.

Se pretendi6 en este capitulo mostrar todo aquello
que interactua en el pensamiento del nifio, forma de
expresar sus emociones, manera de actuar; todo lo que
tiene gue ver con su desarrollo cognitive, afectivo,
social y motriz, por esto la edad preescolar debiera
tomarse m&s en cuenta ya que serd determinante para la
vida escolar del nific. E‘é;plicandolo de otra forma, ‘la
inteligencia y afectividad no son dotaciones inatas sino
adquiridas, y se construirdn progresivamente a partir de
las acciones del nifio sobre los ob<jetos de su realidad.
El desarrollo del menor, entonces es el resultado de la
interacci6on de éste con su medio y 1la maduracién

orgdnica. En este proceso los aprendizajes que se van
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realizando se sustentardn en el desarrollo alcanzado.
Por lo tanto; la escuela, como parte de ese medio donde
se desenvuelve el nifio, tendrd la funcién de favorecer
su desarrollo Y de compensar las limitaciones
correspondientes a estratos socio-econémicos no
favorecidos. De este modo la planificacién educativa
debers tener cuidado al realizar sus programas
educativos en guarderfas, por gue serdn como respuestas

institucionales a la atencisén pedagfgica de nifios

preescolares, fortaleciendo el desarrollo
afectivo-social a través de las actividades, vy
estructuraré el desarrollo cognitivo sobre el

aprendizaje de aspectos informativos.

Bl programa educativo se tratard de definir como
un instrumento que orienta el trabajc de la educadora
para que, sin aplicarlo con rApidez pueda planear,
guiar y coordinar las situaciones diddcticas seg@n las
caracterfsticas psicolbgicas de los nifios, y favorecer
asf la participacién de &stos. Por esto una educacifn
formal como se explicar§ posteriormente se basa en una
planificacién educativa donde los objetivos de
aprendizaje, los contenidos de los programas educativos,

las actividades y la evaluacién de esta planeacin



47

tiene como finalidad formar desarrollo integral en el
menor, para gque al ingresar a la escuela logre con mas
éxito sus propésitos pedagbgicos futuros, a diferencia

de los nifios que no han tenido estas oportunidades.




CAPITULO II.

EDUCACION FORMAL Y NO FORMAL EN GUARDERIAS.

Se pretenderd explicar en éste capitulo los
términos educacién, instruccién, escolaridad, educacibn
preescolar para tratar de dar un panorama sobre la
importancia de la educacién a niveles preescolares, y
ademds contemplar lcs aspectos de educaci6n formal y no

formal debido a que es el tema de investigacién.

2.1 CONCEPTO DE EDUCACION.

La educacién aparece junto con el hombre por que
al tener hijos éste procura criarlos y cuidarlos dando
asf una forma inicial de educacién. De este modo
etimolégicamente educacién: procede del latin
"Educo-as-are" que significa criar, amamantar o
alimentar. También como "Educo-is-ere" definiendose como
el extraer de dentro, sacar dentro a fuera, lo que
equivaldrfa a considerar a la educacibébn como tarea mis

de desarrolle que de construccién.(l)

(1) TUSQUET,J. (1972). Teoaia de La Educacién. Ma-
drid: Magisterio Espafiol. p. 16.

- 48 -
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Para plantear el término estudiado deben
conciderarse una serie de aspectos polfiticos, sociales,
religicsos, entre otres, que diferencian la forma de
captar la educacién que cada individuo tiene integrada:
actuan dos factores m&s en el proceso para educar: la
persona que participa activamente como agente educativo,
y el contenido material de esa educacién. Se hard
referencia sobre el papel del profesor {(Educador) dentro
del contexto pedagbgico, en el cual segGn Cousinet:

"El principal deber del educa-

dor consiste en estar igualmen-~
te atento a no introducir en la
infancia necesidades ficticias,
mediante intervenciones inopor-
tunzs, y en permitir al nifio sa
tisfacer sus verdaderas necesi-
dades, dejando entera libertad

a la maduraci6n y asegurdndole
el medio conveniente.” (2)

Observese que lo referente a la educacién es
ampliamente extenso; por este motivo se realizard una
sfintesis de los aspectos mids sobresalientes de 6ste

concepto segin el punto de vista de esta tesis.

(2) COUSINET, R. (1970). ;0ué es fa Educacién Nueva?. Buenos
Aires: Kapelusz. p. 86,
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Comprendase como Educacién, a una idea de
"perfeccionismo” debido a que el hombre tiende a ir
modificando se educacién, para lograr cierta
superioridad y asf{ pretender realizar de €l mismo el
mdximo de sus potencialidades, alcanzandeo asf el "fin
del hombre" estar preparade para la vida completa desde
un punto de vista social, cultural, polftico; los cuales
adem&s de otros, integran al proceso educativo, el cual
se realizar4 de foram "ordenada u organizada" ya gque se
trata de la realizacién de tipo fermativo por medio de
un proceso educativo establecido, del cual se haré
referencia porteriormente. Ademds no debe alejarse del
contexto a la "influencia humana" gque serfan los
estimulos internos y externos producidos por la
naturaleza en general y por el ser humano, se refiere a
todo aquello gque influye en la modificacién de la
educacién obtenida ambientalmente {social) ¥
formativamente (institucional pero en la cual se
ejecuten los pasos de una planeaci6n educativa). La
importancia de 1o anterior estriba en gue: "Educar es un
principio formativo, directivo y ©previsor con la

resolucién de desarrollar de afuera a dentro, toda la
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capacidad de recibir y forjar valores."(3) Sin embargo
para toda influencia humana es vital una
"intencionalidag", que es una caracteristica
correlacionada con 1la anterior, por que la educacién
tiene cierta finalidad, como serfa presentarse como una
accién planeada y sistematizad, quedando asf{ que para
toda accién hay wuna intenci6n ligada para querer
realizarla. También hay que recordar que cada persona
aprende de diferente manera por su “individualizacién"
puesto que educar es un proceso qgue acontece a una
persona, aunque sea del estimulo o ayuda proporcionada
por otros, puede ser conciderada como medio individual
de realizaci6ni A su vez el hombre al tiempo que se
educa se va incorporando a la cultura: adquiere
lenguaje, costumbres, ideas, normas morales vigentes en

la sociedad en que vive.

Analizado anteriormente este término, es
necesario retomar que educaci6n tiene gue ver con una
evolicidén propia del individuo en el que intervienen los
padres, maestros. ambiente, sociedad, cultura,

experiencia; queriendo explicar que para integrar un

(3} GOTTLER, J. (1965). Pedagogia S{stemitica. Barcelona: Her-
der. p. 47.
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desarrollo armbnico, es importante dirigir los
aprendizajes del menor organizadamente, por medio de una
institucién adecuada que favoresca la 1instruccién de
destrezas, habilidades y conocimientos que debers

contemplar el preescolar al término de su ensefianza.

2.2 DIFERENCIA EMNTRE INSTRUCCION Y EDUCACION.

El término "instruccién” proviene de la etimologfa
—in-struere- que significa construfr dentro; como una
interpretaciédn, equivaldria a construir en la mente, y
en este sentido formar uno de los elementos propios de
la educacién.(4) Instrufr se tomar& como un proceso
cognitivo que se realiza en una instituci6n, formando
parte de la educacién propia del individuo. Al referirse
a la educacifn se reconocerd en ella a un proceso
formador que dota las bases para enfrentar a la vida y
sugiere una visién amplia para el individuo de
su ‘realidad: per lo . tanto, instruccién es parte
del proceso educativo pero no lo es todo, sin embargo su
relacién es complementaria, de ninguna manera sinénima o

antSnima.

(4) BARRENA J. (1983). La Educacidn lconstantes y
problematica actual). México:CEAC. p. 25.
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cabe destacar gque estos dos términos pueden ser
empleados de dos maneras diferentes: la primera tiene
que ver con un proceso educative dentro de una
institucién, en la cual la educacién es planificada por
medio de programas educativos que fomentan la
instruccién especifica de ciertas habilidages y
conocimientos que permitan al pequefic obtener un
desarrollo integral., que faveresca que sus aprendizajes
sean organizados, progresivos para evitar en lo mis
posible, fallas en el aspecto cognitivo del menor; En
segundo término se la educacibn del nifio puede darse de
manera natwral, por medio de la familia, de la
observacién del medio ambiente, por imitacién de un
modelo, e inclusive puede estar dentro de una
institucién en la cual no se lleve a cabo la
planificacién educativa: con esto se pretende explicar,
que el nifio aprende de una manera libre, sin una
escala progresiva de conocimientos y habilidades debido
a una instruccifn, en algunos casos poco efectiva,
resultando un desarrolle desigual al que tienen la
mayorfa de los  nifios con un tipo de educacifn

planificada.
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El aspecto educative e instruccional que interesa
en este trabajo, es el que se lleva a cabo dentro de una
institucién sea de tipo formal o no formal que
posteriormente se explicard, por tanto debe analizarse

el término institucién.

2.3 INSTITUCION Y SUS FUNCIONES.

Primeramente comprendase como un proceso tangible
{cuantitativo} por que puede medirse, que implica un
esfuerzo continuo por aprender de parte del educando,
demostrando asf que tiene una finalidad propedeutica
como medio que capacita al aprendfz a ser respcnsable
adiestrandolo en conocimientes promoviendo el desarreolle
del pensamiento racional. Ademds la institucién
representa un intento sistemitico de planificar 1la
enseflanza colectivamente, y consta de un principio y un
fin. Los beneficios que se obtienen al acudir a una
escuela son: cuidado tutelar, socializacién, desarrollo
cognitivo, con esto se fomentard el crecimiento

sistemdtico de la personalidad del nifio.
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2.4 EDUCACION PREESCOLAR.

Es la formaci6én que se proporciona al nifio 'desde
los dos a los seis afios aproximadamente, en que comienza
la escolaridad obligatoria; tiene que ver con wuna
educacibn institucionalizada. Esta etapa resulta
fundamental para futuros periodos educativos del nifio, y
fomenta la igualdad social en general. Son varios
factores de la futura personalidad del menor los que se
ven influidos por la posibilidad de acudir a un centro
de educacibn preescolar, tales como: socio-afectivos,
intelectuales, socio-escolares. Las guarderfas de esta
manera, fomentan los Jjuegos colectivos, la 1labor de
grupo, convivencia y trabajo colectivo: fortalecimiento
del desarrollo psicomotrfz a través de aplicacién de
programas que ejercitan los aspectos psico-motrices,
ayuda al desarrcllo de la capacidad de comprensién, la
habilidad manual, el dominico de si mismo, Por tanto,
planificar la educacién ayuda a prever dificultades ge

aprendizaje a nivel escolar.

2.5 EDUCACION FORNAL.

Se denomina as{ a un sistema educativo legalmente
establecido que se realiza a través de una planificacién
escolar organizada, basada en un proceso continuo y
sistemdtico en el cpal se coordinan las unidades de

ensefianza con los programas educativos correspondientes
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a cada perfodo de aprendizaje, a fin de garantizar una
educacién adecuada a la poblacién; por medio de metas
definidas y facilitando a cada individuo la realizacién
de sus potencialidades en lo mids posible y su adaptacién
a la sociedad en gque vive., Educacién formal es: "Una
actividad educativa legalmente establecida, 1llevada a
cabo por medio de una planificacién educativa adecuada.
Referido a 1la teorfa formal de la educacién. (V.
Educaciébn Institucional; ] Tradicional)."(s) Se
relaciona a su vez con Educacién institucional: "En
sentido lato, toda educacién promovida y realizada en el

seno de una institucién planificada educativamente."(e)

Para que se manifieste la educacién formal debe
realizarse ciertos requisitos: en primer plano 1la
institucién realizar& una plsanificacién educativa como
plan integral de educacién adecuada a esa derminada
institucién, dentro de esta planificacién se darén
varios pasos'como la elaboracién de objetivos: ademés de

la eleccién de programas educativos que propician una

(5) KENNETH, W.R. (1980). Educacidén y escolfanidad.
Barcelona: Herder. p. 54.
(6) Ibidem. p. 76.
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instruccién sobre algun conocimientos o habilidad para
fomentar un desarrollo continuo y sistemdtico en el
niflo. Para completar lo anterior es necesario acoplar
los programas con diversas unidades que integran a la
planificaci6ébn y de esta forma organizar los aprendizajes

del menor.

2.5.A. EDUCACION FORMAL PREESCOLAR.

Anteriormente se definic a la educacién formal
en cuanto a conceptos, contenides, para concluirse gque
educacién formal corresponde al tipo de educacién
tradicional. Pero hay que relacionarla con la edad
propiamente preescolar ya que este tipo de educacién
cobra auge en la decada de los setenta y ochenta. "Las
primeras instalaciones surgen en 1929, donde se
organizé la Asociacién de proteccién a la Infancia, la
cual constituye y sostiene diez Hogares Infantiles o
Guarderfas como se le denomind en 1937."(7’ Desde
entonces se han multiplicado aisladamente, por que cada

f
dependencia ya sea pOblica, paraestatal o privada, se ve
en la necesidad de tener un lugar en el gue cuide y
atienda a los nifios desde los 45 afios de nacidos hasta
los seis afios. De este modo la educacién preescolar

(7) s.eE.p. (1985) la Educacién Inicial en México.
México: S.E.P. p. 4,
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busca: elevar la calidad de la educacién a niveles
posteriores, por medio de una planificacién educativa
correlacionada con los programas adecuados para
sistematizar el desarrollo del menor: promover aspectos
psicopedag6gicos para Dbrindar el mejor desarrollo
f{sico, mwental y afectivo-social del infante, sin
olvidarse de constar con personal profesional para
evitar deterioros en los procesos pedagogicos,

psicologicos, medicos, nutricionales de la guarderia.

En general la educaci6n preescolar significa
atender y tratar con respeto y dignidad al nific desde
que nace, apoyandolo y ayudandolo en los cambios gque
sufre en su crecimiento y desarrollo; estimular los
procesos evolutivos de su personalidad; socializar al
infante; ensefiarlo a convivir con otros nifios y con los
adultos en un ambiente gque pretende sSer amable;
desarrollar mejor sus acciones y movimientos a través
del juego, proporcionar hébitos alimenticios, de salud e
higiene; gquiarlos para que expresen correctamente sus
ideas y sentimientos; contribuir a que se adapte a los
cambios y al ambiente; brindar sentimiento de confianza
y autonimfa, a través de su creatividad y lograr en lo
m&s posible un desarrolle integral en el nifio. Para lo
anterior es relevante analizar el papel de 1la

instruccién dentro del proceso educativo preescolar.
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2.5.8, INSTRUCCION FORMAL.

Definido ya el té&rmino instrucién y partiendo de
ese principio, se concidererd dentro de la educacién
formal como wuna forma particular de ensefianza que
proporciona conocimientos y habilidades sobre aspectos
especificos de aprendizaije, aclarando que se
correlaciona c¢on los programas educativos como los
brindados por 1la Secretaria de Educacibn Pablica, la
cuval formula programas para desarrollar habilidades en
la lecto-escritura en el preescolar, o para fomentar el
aspecto motrf{z del infante, estimular al peqguefio, 2ntre
otros; por lo tanto instruccién formal es: "Adiestrar al
aprendiz sobre algn aspecto especifico de educacién,
para desarrollar habilidades y fomentar conocimientos:
se rige por el principio de la progresiva dificultad
técnica. Partiendo de lo particular a io general.Desde
el comienzo, se vramifica necesariamente en varias
ensefianzas: Lenguaje (hablar, escribir, leer)
aritmética, canto y gimnacia."(a)

Se planteardn posteriormente las comparaciones
entre la educacién formal y no formal pero para esto es

vital explicar que es la educacidén no formal.

(8) PARKYN, G.W.(1983). La Educacidn Penmanente. Es-
pafia: Promocién Cultura. p. 49.
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2.6 "EDUCACION NO FORMAL.

Es una educacién de tipo ambiental, extraescolar,
en la cual los aprendizajes se darin por ensayo-error, y
las experiencias educativas serdn ensefiadas de forma
aleatoria. El nifo aprendera de forma natural, sin un
autocontrol sobre sus aprendizajes, desorganizadamente,
pues adguiere conocimientos por simple imitacién de
modelos, evolucién, accidentalmente. Es as{ que
Educacién no formal es: "Una actividad educativa ajena
al sistema legalmente establecido, y en 1la cual los
aprendizajes ser&n estructurados en el nific de forma
aleatoria y el conocimiento de é&ste serd obtenido por
ensayo-error. (V. Bducacién ambiental: extraescolar;
paralela)."(g) Cabe sefilalar que puede efectuarse la
educacién no formal dentro de una institucién, en 1la
cual no se lleve a cabo ningun procesc educativo de tipo
pedagégico: entiendiendose asf que exfisten gquarderfas
que no realizan una planificacién adecuada, y los nifios
aprenden por ensayo-error. Ademds de la institucién de
tipo no formal, el nifio aprede por medio de sus padres,
es importante por tanto el ambiente familiar como medio
primario de contacto afectivo conciderandoseles a 1los
padres como portadores de ensefianza; pero aprender por

simple evolucién o imitacién no es lo mismo que dotarse

[EN] KENNETH, W.R. (1980). 0Op Cit. p. 60.



61

de conocimientos organizados, con pr&cticas apropiadas
para su estimulacién y fijar Qd:terminados aprendizajes
gue servird&n para etapas posteriores de aprendizaje;
adem&s la familia no podr4 detectar ciertas fallas en el
aprendizaje como lo harfa una institucién, y esto
prevendrfa efectos posteriores en el desarrollo. El1
agspecto de la comunicacién social (radio, televisién,
cine entre otros) interactua con la educacién por ser de
facil acceso cotidiano motivando algunas veces al
aprendizaje de nuevos conocimientos, pero por otro lado
modificando modos @de pensar, produciendo en el infante
algunas veces confusiones mentales, o sirviendose de

estos medios para aislarse del medio,

En el caso del medio ambiente, fomenta la
observacién a través del interés del pequefio por
descubrir, conocer, experimentar, m&s la forma de
adquirfr conocimientos as{ no es la adecuada, pues el
nific no asocia para que puede servirle dicho
aprendizaje: recopilando lo anterior, la guarderfa
no formal puede dotar o no de habilidades como en 1la

conserniente a las guarderfas gue tienen un tipo formal



de manera diferente, sin determinar la finalidad,
funcién, prioridad de lo que adquiere: en caso opuesto a
la guarderfa formal que retroalimenta los aprendizajes
con practicas o teorfa para incrementar en lo més

posible la memorizacién de estas y su importancia.

2.6.A. INSTRUCCION NO FORMAL.

Debido a que la educacién no formal implica el
aprendizaje natural del nifio en su desarrollo dentro o
fuera de una instituci&n, de la misma manera obtendrd su
instruceién, de la misma manera obtendrd su instrucci6n
ya gque adquirird habilidades y conocimientos por el
medic ambiente, imitacién, pero sin saber en su maycoria
para que le sirven, aprendiendo desorganizadamente
provocando vacfos en su desarrollo que pueden detectarse
cuando el menor ingrese a la primaria. No s6lo se a
expuesto la funcién y definicién de cada tipo de
educacién formal o no formal, sino la comparacién entre
estas, aungue para esta investigaciébn es importante

recopilar de nuevo la deficiente relacifn entre estas.
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2.7. COMPARACION ENTRE EDUCACION FORMAL Y NO FORMAL.

La educacion formal preescolar responde a 1la
necesidad de brindar a los nifios entre dos y siete afios
de una atenci6n pedagbgica y psicolégica congruente con
las caracteristices propias de estas edades. De este
modo, una educacién formal prevee al menor de un
crecimiento organizado progresivamente a través del cual
construye lentamente su pensamiento Yy estructura sus
conocimientos a su propia realidad; simultaneamente con
la interaccién adulto-nifio, el desarrollo
afectivo-social proporciona la base emocional que
permite la interaccién del menor, para logr&r en lo m&s

posible un desarrollo integral,

Es relevante determinar gque una instruccibn
adecuada dentro de una institucién formal, proporciona
las habilidades antecedentes para la adquisicién de la
lecto-escritura fijandolas en el desarrollo del infante,
sirviendole para su ingreso a la escuela primaria, vya
que una de las finalidades primordiales en primero de

de primaria es aprender a leer y escribir.
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Por medio de este trabajo de investigaciébn se
pretenders distingufr las diferencias existentes entre
un tipo de educaci6én estructurada por medio de periodos
de desarrollo y la adecuada intervencién para que el
menor logré comprender la importancia de sus
aprendizajes, y el tipo de educacién en el cual 1los
aprendizajes se dan por medio de ensayo y error en el
nifio y no logrd con satisfaccién entender los aspectos
importantes del estadfio de desarrollo en el gque se
encuentre. Es decir, comparar la educacién formal y no

formal distinguiendo sus diferencias.

En el capitulo primero y segundo de esta tesis, se
ha planteado la importancia que tiene lograr un
desarrollo integral para que de este modo al ingresar a
la primaria no existan tantos obstdculos para el
aprendizaje. Pero es necesario conocer la evolucién de
la lecto-escritura en el menor preescolar y la forma de
obtener sus habilidades antecedentes al acto propio de
leer y escribir ya que de problemas en el aprendizaje a
este nivel, producir&n fallas en su comprensi6n a grados

superiores de ensefianza.
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CAPITULO IIIX.

HABILIDADES ANTECEDENTES PARA LA ADQUISICION DE LA

LECTO-ESCRITURA.

Durante el desatrollo del nifoe en la etapa
preescolar se fundamentan las bases para la adguisici6n
de las habilidades antecedentes al aprendizaje de 1la

lecto—escrltura.(l)

3.1 DESARROLLO DE LA LECTO-ESCRITURA.

La importancia de las guarderfias es que pretenden
aportar la adquisicién de las precurrentes de 1la
lecto-escritura, recordando que uno de los objetivos del
primer afio de primaria es aprender a leer y escribir.
Para lograr asimilar la lecto-escritura es necesario que
el preescolar realice actividades que 1le permitan
reconstrufr la estructura del alfabeto, con la finalidad
de descubrfir las diferencias entre leer y escribir,
estableciendo su propioc sistema de signos o simbolos a
través de sus dibujos y percepciones. A partfr de esto

el nifio conoce la distinci6én entre lo que es el acto de

{1) HOUMAN, M; BANET, B; WEIKART, D.P. {(1988). Ninocs
pequeilos en accidn. México: Trillas. p. 17-24.
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leer aungue no lo ejecute, de la simple accibn de ver,
ya que no todo lo que se observa tiene relaci6n con la
lectura: a su vez en la escritura el menor por medio de
dibujos y garabatos, pretende explicar le que observa o
desea dar a entender. Cuando alcanza esta comprensién
puede ya valorar la importancia de 1lo gue es la
lecto-escritura, sirviendole como un medio de

entendimiento con los dem&s y de adaptacién al medio.

Cabe sefialar que lectura Yy escritura son
diferentes en cuanto a sus funciones:; pero inciden hacia
el mismo objetivo que es el establecer la comunicacién,
fomentando la base de la adaptacién del infante a la
sociedad; siendo los afios preescolares en donde se fijan
las vraices de este proceso en particular. En las
civilizaciones actuales se parte del desarrollo de un
sistema de lenguaje propio de cada una, que es el
idioma, para que sea congsiderandoc como tal requiere de
tres caracteristicas: ser hablado, ser escrito, y ser
leido. El acto de hablar se inicia en los primeros afies
de vida, funcién que no sucede con la lectura y la
escritura del mismo, ya que es necesario establecer
ciertas bases para abordarlo, estas son las habilidades

antecedentes de la lecto-escritura.
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Entiendase como lectura:. al proceso de transformar
las letras en sonidos; la grafia es percibida por medio
de la visién, -para codificarse y descodificarse-, y asf{
traducirse en sonidos, disponiendo de esto como un medio
de comunicacién con los demds facilitando un intercambio
de ideas, pensamientos, sentimientos y emociones. Para
todo acto de leer es condicién el comprender lo que se
lee para captar asf el mensaje. En la lectura durante el
proceso de la comprensién, el lector manifiesta sus
propios juicios, valores, emociones y sentimientos, a la

patr del acto mismo.

¢Oué es leer? -Leer es interpre-
tar los signos gréficos que re -
presentan las palabras habladas;
es establecer una corresponden -
cia entre el lenguaje escrito,
convencionalmente determinado, y
el lenguaje hablado. Es una pri-
mera aproximacién al acto de
leer que se puede definir como
un proceso de interpretaciones
de simbolos gréficos.(z)

Para facilitar el entendimiento del proceso de
aprendizaje de leer y escribir, deberan analizarse por

separado, perc son complementarios entre si.

(2)  BOSCH, L.P; MENEGAZZO, L.F; GALLI, A.P.R. (1983)

E¢ jandin de ingantes de hoy. México: Hermes.
p. 299.
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La escritura, es la forma mis evolucionada de
expresién, por medio de simboles gr&ficos que
representan los sonidos del lenguaje. estos al agruparse
en determinada forma, constituyen la palabra gve posee
un significade propio. Se utiliza como medio de
expresiébn de la personalidad de gquien escribe. El inicio
de la comunicacién es el habla, dado apartir del
contacto social desde edades muy tempranas: encuanto a
la lectura requiere de coordinacién visual y memoria,
vniendose asf{ al acto del habla y de la lectura; pereo
para escribir se necesita de un proceso més complejo, va
que deben darse ciertas habilidades neuromusculares para
poder adquirirla. La escritura es un sistema de signos y
simbolos con un significado de tipo social:; en sus
inicios surgen simbolos y sighos gque sola tienen
interpretaci6én personal, como serfan los garabatos
infantiles, y posateriormente se asocian estos con el

idioma.

:Qué es la eseritura? -Se conci-
dera a la escritura como el cun-
junto de signos gréficos (letras)
que contienen un significado; y
sus carvacteristicas propias de
tamafio, forma, orden, y propor—~
cién. En la escritura se pueden
distinguir dos momentos: uno es
el de tener una persepcién audi-
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tiva, y el segundo es la ejecu —
cién motrfz, en la cual los pen—
samientos se organizan en pala -
bras y se constituyen ideas tra-
ducidas en signos gr&ficos utili
zando un l&piz manejado por los

dedos de la mano. ¢ )

3.2 HABILIDADES Y CARACTERISTICAS NECESARIAS PARA LA

ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA.

Para que el proceso de leer y escribir se cumpla
es necesario que el nifioc presente un desarrollo
integral. Anteriormente se ha expresado que la madurez
del preescolar requiere de estimulacién en los aspectos
cognitivos., emocionales, y sociales; sin embargo, hay
uno que no se a contemplado y es la distribucién o
caracteristicas de peso y tamafio del nifio cuando y& esta
liste para el ingreso a la primaria que es donde
iniciaréa el proceso de adquisicibn de la
lecto-escritura, Reconociendose asi{ dos cambios de forma
tipicos en los nifios de 5 y 6 afios:

1. La forma del niflo pequefio = En relacién con el tronco., la cabeza
es demasiado grande. La frente se destaca abombada en la mayorfa de
los casos. En cambio, las partes media e inferior del rostro

parecen peguefias. El tronco es cilindrico, y se destaca en
las extremidades, que parecen cortas. La cintura est& poco

(3) BOSCH, L.P. y otros. (1983). 0p cit. p. 303.

i
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pronunciada. Las extremidades son redondas, blandas y estén
compuestas m&s de grasa gue de musculatura.

2. La forma del escolar = En relacién con el cuerpo., la cabeza es
peguefia. Ya no es la frente la gque se destaca en el rostro. Las
partes media e inferior de &ste han adquirido cierta rigidez. La

relacién entre el tronco y las piernas ha cambiado en favor del
largo de las Gltimas. Los depbsitos de grasa van desapareciendo.(q)

Evolucionado va el desarrollo fisico del nifio es
entonces cuando las habilidades propias para la
lecto-escritura se dan: como el aprender a utilizar el
ldpiz como un instrumento para realizar trazos o
dibujos: por otro lado el nific deberd distinguir los
usos posibles de un 1libro, como es el diferenciar
im&genes del texto; nGmeros de letras; encontrar &reas
de lectura, ubicar y orientar los contenidos de un
libro, reconocer los colores, tipos de letras, longitud
de las palabras escritas entre otras. Una vez contempla-
do 1lo anterior, ya existiendo el desarrollo de 1ia
coordinacién motriz fina y gruesa, puede principiar el

aspecto del dibujo.

3.3 DESARROLLO DEL DIBUJO.
En la edad preescolar comienza el nifio a dibujar y

adquirir as{ la forma gr&fica de expresarse: siendo esta

(4) LAGRANGE., G. (1978). Educacién paicomotaiz. Bar
celona: Fontanella. p. 68-69.
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una de las habilidades indispensables para el
aprendizaje de la escritura que comenzard en la edad
escolar. Los inicios del desarrollo del dibujo se sitGan
en el segundo o tercer afio de vida, debido a la
tendencia del nifio a imitar. El pequefio principia por
recorrer con el l&piz el papel de un lado a otro y
descubre que ha hecho unas rayas: las que se consideran
como garabatos, por carecer de significado alguno tanto

para el menor, como para quien los ve.

El dibujo sirve al nifio para adistrarlo en la
adguisicion de habilidades motrices especificas:
posteriormente ya desarrollado lo anterior en el
infante, podrd a través de signos graficos representar
muchas cosas, observando que las figuras compuestas con
lfneas tienen carfcter y valor de imdgenes, ello marca
la pauta en la adgquisicién de la funci6n del concepto
del lenguaje. En adelante el preescolar dibujars con la

intensién de representar algo.

"El dibujo da la pauta para el desarrollo de las

habilidades antecedentes a la lecto-escritura,
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significando asi que ya sabe discriminar 'y asociar la
relaciébn significado y significante, tamafioc y forma,

im&genes y expresiones.“(s)

3.4 CONDICIONES PARA EL DESARROLLO DE LA LECTO-ESCRITURA

Para que la lecto-escritura sea adquirida por el
individuo se requieren de ciertas condiciones inherentes
al pensamiento, la palabra y la coordinacién psicomotrfiz
de este presente desarrollo antes o durante el
aprendizaje. Debe tomarse en cuenta que para que un nifio
considerado como normal, pueda aprender a leer vy
escribir, es necesario que haya alcanzado cierto grado
de madurez en todas las esferas de su desarrollo que

estdn interrelacionadas entre s{: cognitiva, motriz,

afectiva y social; aspectos adquiridos durante la
instruccién formal que imparte cierto tipo de
guarderias.

En la edad preescolar tienden a darse las
condiciones anteriores para la adquisicién de la

lecto-escritura. En las instituciones educativas se

(5) BERNSON, M. (1963). Def garabateo af dibujo.
Buenos Aires: Kapeluzs, p. 13.



73

llevardn a cabo actividades debidamente dosificadas vy
adecuadas a la edad del nifo. Las actividades mas
usuales son: <¢lasificacidn, seriacién, concepto de
nGmero, relaciones espaciales y tiempe. PRescubriendo lo
anterior, se presenta un cuadro de actividades que
estimulan el desarrollo de las habilidades para aprender
a leer y escribir. Se conciderarén para su elaboracién.

las aportaciones de Jaime M. Jimenez (1986).(6)

CLASIFICACION QUE BSTIMULA EN LA LEC
TO-ESCRITURA.
1. CLASIFICACION DistinciSn de las letras

entre si, de nGmeros entre
si, evitando asi confucio
nes al leer o al escribir.
Memoria y evocacién.

2. SERIACION Coordinacibn visomotrfz fi
na y gruesa.
Identificar contrastes de
cualidades, longitudes, ta
mafics, cantidades, etc.

3. CONCEPTO DE NUMERQO Distinqufr nOGmeros de le =
tras, para cuantificar y
valorar, organizadamente.

(6) JIMENEZ, M.J. (1986). la prevensidn de diféiculta
des en el apnendizafe de fa Lecto-edsenituna, Es—
pafia: Ciencias de la educacién Preescolar y es-
pecial. p. 19-24.
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CLASIFICACION QUE ESTIMULA EN LA [.Eg
TO~ESCRITURA.
4. RELACIONES ESPACIALES Ubicacién en el espacio de
la hoja.

Direcciébn de la escritura

y la lectura.

Relacién figura y fondo de
las las letras o palabras.

5. TIEMPO Ritmo de la escritura y la
lectura.
& Discriminaciédn de bloques
de letras {(palabras) y
otros.

La realizaci6én para este cuadro surge como una
forma de facilitar el entendimiento  sobre las
condiciones para el desarrolloe de la lectura.
Aportaciones que describen las acciones que realiza el
menor mientras aprende dichas habilidades. Una vez
contenidos estos aprendizajes: deberi tomarse en cuenta
los aspectos necesarios para el logro del éxito cuando

ingrese el infante a la escuela.

3.5 FARTORES DETERMINANTES PARA UN APRENDIZAJE EXITOS50.
Las dificultades iniciales en el aprendizaje de la
lecto-escritura constituyen un problema educativo

actual, ya que aunque se a investigado sobre esto, han



75

guedado interrogantes por resolver, lo que se a podido
establecer son ciertos requisitos antecedentes a la
adquisicién de la lecto-escritura para as{ aumentar los
6xitos y disminuir los fracasos que enfrenta el nifio en

el proceso de dichos aprendizajes.

Aunque los procesos implicados en el apr‘endizaje
de la lecto-escritura son diferentes, debido a que el
material con que se cuenta -sfimbolos verbales y
gréficos- es el mismo: y puesto que la ensefianza de la
lectura y escritura se hacen simultaneamente, se
consideran conjuntamente las capacidades b&sicas que
deben lograr los nifics antes de comenzar la ecsefianza
formal. El menor estd en condiciones &ptimas para

comenzar su aprendizaje éxitoso cuando:

* Estd motivado; tiene interés en aprender a leer y escribir, ha
descubierto que el lenguaje escrito es un medio de comunicacifn,

* Tiene un adecuado desarrollo de la lengua materna: a) correcta
expresién oral. Un vocabulario pobre: defectuoso de pronuncia-
¢ibn, habla infantil o media lengua retrasan el aprendizaje de
la lecto-escritura; b) es capaz de narrar una serie sencilla de
acontecimientos ., de comunicar lo gue ha visto u ofdo:; es capaz
de expresar sus ideas con precisidn.

Es capaz de prestar atencién y permanecer concentrado en una de—

terminada actividad.

* Es capaz de observar y escuchar con suficiente concentracién pa
ra percibir y recordar pequefios detalles, a fin de poder discri
minar las sutiles diferencias en la complicada estructura de las
palabras y poder distinguir un sonido de otro similar.
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*  Ha adquirido memoria inmediata y mediata, capacidad de fijar lo
aprendido.

* Tiene buena coordinacitn psicomotriz: a) si es capaz de tomar y
dominar el instrumento con que escribe y controla los movimien—
tos necesarios; b) si ha alcanzado el plano representativo en
la organizacidn del espacio.

* Est& adaptado al grupo escolar y es capaz de comprender las ins-
trucciones dadas por la educadora al grupo y realizar las tareas
indicadas sin atencién o gufa individual.

* A alcanzado cierto equilibrio emocional.

* Tiene inteligencia suficiente, cuando su edad mental es correla-
tiva a su edad cronolSgica. N

Desarrolladas estos factores en el preescolar se
pudiera decir que al ingreso a primaria constar§ de
aprendizajes bé&sicos que le facilitar&n la ensefianza
primaria. Pero una manera de valorar s5i estdn o no
establecidos dichos aprendizajes:. es por medio del Test
A.B.C. de Filho (entre otros) instrumento que tiene por
objetivo diagnésticar las habilidades antecedentes a la

lecto-escritura.

{7) BOscH, L.P. y otros. (1983). Op cif. p. 311-314.
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CAPITULO I V.

TEST A.B.C. DE LOURENCO FILHO.

4.1 LOURENCO FILHO.

Filho pretende que este instrumento sirva de
diagnéstico para el ingresoc a primaria., permitiendo asf
clasificar a los nifios de acuverdo con variables
importantes en el aprendizaje inicial de ia

lecto—escrltuta.(l)

4.2 FUNDAMENTOS.

El test A.B.C. mide las habilidades antecedentes
para la lecto~escritura, por elle su importancia como un
instrumento de medicién para diagnosticar que tipo de
precurrentes no a alcanzado el pequefio a cubrir en
cvante al aprendizaje Optimo de 1la lecto~escritura
necesarias cuando &ste ingrese a la primaria. Este ins-
trumento adem&s de ayudar en lo anteriormente expuesto:;
detecta si el menor presenta deficiencias en relacién a
la coordinacién visual o auditiva, memoria, vocabulario

y comprensién de éste, pronunciacifn, atencién, entre

{1) FILHO, L. (1960). Test A.B.C. Argentina: Kapeluz
p. 3-109.
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otra; y de esta manera prevenirlas.

4.3 PARTES INTEGRANTES DEL TEST A.B.C.

En sus inicios este instrumento constaba de 22
partes, después se redujo a 12 de ellas; y por Gltimo
queds integrado por 8 partes o subtest gue miden los
siguientes aspectos:(z)

1) pibujo de figuras geomé&tricas (evocacién de figuras)

~—

2) Memoria visuval inmediata {evocacién de objetos)

3

Seguimiento 1% reproduccién de gratismos
{reproduccibén de movimientos)
4) Memoria oral de palabras (evocacién de palabras)

5) Memoria de un relato (evocaci6én de un cuento})

6) Articulacitn de palabras (repeticién de palabras)
7} Seguimiento y recorte de graffismos {corte de un
disefio)

8) Colocacién de un punto en una cuartilla {punteado)

(2) BALLESTEROS, A. (1984). Test A.B.C. Revisita de
pedagogia. Madrid XIII. p. S3.
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Estos test miden los siguientes factores:

p) Coordinacién visual motora (test 1, 3 y 7)

B} Resistencia a la inversién en la copia de figuras
{test 3)

C) Memoria wvisual (test 2)

D) Coordinacién auditiva motora (test &)

E) Capacidad de pronunciacién (test 6)

F)} Resistencia a la ecolalia (tests 4 'y 6)

G) Memoria auditiva (Test 4)

H) Indice de fatigabilidad (test 8 y 7)

I) Indice de atencibn dirigida (tests 2, 4y 7)%

J) Vocabulario y comprensién general {(test 2 y. 5)

4.4 APLICACION DEL TEST A.B.C.
Se necesita para la realizacién de este test:
*  Lapiz
* Tijera
* Hoja de imdgenes
* Reloj
* Hoja de aplicacién y Hoja de Evaluacién.
Este test puede ser de aplicacién individual o

colectiva. La forma de calificacién es muy sencilla.
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4.5 DIAGHOSTICO.

Este test no se refiere a la madici6bn de funciones
generales abstractas como atencién, memoria,
imaginacién, racioccinio: sino a aspectos de un trabajo
vive, lo ma&s semejante posible en su estructura al
estudio propio de la lecto-escritura come  es:
coordinacién motriz fina, memoria, audicién,
vocabulario, forma de aprensién del l&piz, entre otras.
Por ello pretende servir como un diagnéstico para saber
o detectar si se han obtenido las habilidades

antecedentes a la lecto-escritura.

4.6 EVALUACION,

Ser& obtenida por la simple suma de los puntos
alcanzados por el nifio en cada prueba, la escala supone
una amplitud de O a 24 puntos seg(n oscile el puntaje
particular de cada subtest entre 0 y 3 puntos; la suma
deducird el nivel de madurez para la lecto-escritura en
términos absolutos, esto es, sin ninguna relacién con la
edad cronolégica o mental. Los resultados arrojan un

pronéstico y se interpretan de acuerdo con 1los
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Siguiencés’datos:(3)

18'pﬁntos hapia arriba = El nifio aprenderd a leer y es -
7 . cribir en un semestre.
1lfpuntos a 16 puntos = Aprenderd con dificultad exigien
do una enseflanza especial.
menos de 7 puntos = Se recomienda posponer el aprendiza=-

je de la lecto=-escritura.

4.7 VALIDEZ Y CONFIABILIDAD.

La confiabilidad del test queda demostrada al no
encontrarse diferencias significativas entre las
variables sexo. color, edad cronclégica y ambiente
social en 1los estudios realizados en el Instituto
Nacional de Pedagogia de México (1945); en comparacién
de los hechos en el resto de Latino America. Incluso en
relacién a la constan;ia de los resultados, los datos
revelan que el test A.B.C. es un instrumento de medida
confiable.(

4)

(3) ALANIS, A. (1941). Aplicacién del tesit a.b.c. en
£a escuela paimaria., Argentina: La Plata. p 47-
60.

(4) BETANCOURT, I. (1945). Tnveétigacidn nealdizada
en el Instituto Nacionef de Pedagogia con el
test a.b.c. de lounenco Fifho. M&xico: Tesis.

p. 53.
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La valides es decisiva debide a gque se demuestra
.que el test A.B.C. si mide lo que pretende medir. En
cuanto a la correlacién se seflala gque sf{ exfisten en
términos elevados, pués los resultados pronbstico del
test y 1los resultados reales de aprendizaje en la
poblacién tienen elevada concordancia. Debide a la
agociaciébn detectada en una prueba masiva (m&s de 15 mil
nifies) en la cval la medida general de aprobacién
aumento debido a la homogenizacién de los grupos bajo la

clasificacién del test A.B.C.(S)

Distintas investigaciones realizadas con
diferentes tipos de muestra medidos a través de la
prueba A.B.C. califican a este instrumento como fiable,
de f&cil entendimiento, con subtest relacionados con la
obtencién de las habilidades precurrentes de la
lecto~escritura. Por medio de su diagnéstico se detecta
come es el aprendizaje individual y colectivo sobre las
habilidades necesarias para leer y escribir; ademss de
facilitar la localizacién de las fallas del nifio sobre

las habilidades no adquiridas.

{5} ALANIS, A. (1941). Op cit. p. S53.



CAPITULO V.

PROBLEMA DE INVESTIGACION.

5.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
¢Existe diferencia significativa entre un método
de instruccibn formal y no formal, para la adquisicién

de las habilidades antecedentes a la lecto-escritura?.

5.2 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.

Robredo (1989} refiere que un objetive es: "La
expresién clara y precisa que se pretende alcanzar por
medio de la investigacién en un campo del conocimiento
determinado y en un tiempo establecido."(” A continua~-
cién se explicarsn los objetivos de este estudio,
principiando por el objetive general, despues el
particular y por Gltimo el especifficoe. Bsta forma de
presentacién de los objetivos es realizada por Gronlund

(1971)
*{2)

Objetivo General = Determinar las diferencias
entre las habilidades antecedentes a 1la adquisicién de

la lecto-escritura.

{1} ROBREDG, J.M. (1989). Manual para la elaboracisn de obje—
tivos. Didac No. 9. México: U.I.A. p. 1-11.

(2) GRONLUND, N. (1971). Medicién y evaluacién de la ensefan~
za. Paper centno negional de ayuda técnica. Buenos Aires.

_ 83
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Objetivo Particular = Aplicar el test A.B.C. de
Filho a un grupo de instruccién formal y otro grupo de
instrucciédn no formal.

Objetivo Especifico = Analizar los resultados del

test A.B.C. de Filho en uno y otre grupo.

5.3 HIPOTESIS.

Hip6tesis Conceptual = Los mé&todos de instruccién
formal influyen positivamen
te en las habilidades ante-
cedentes de la lecto-escri-
tura, en contraposicién de

la instrucci6n no formal.

Hip6tesis de Trabajo =

Ha = S{ existe diferencia en las habilidades
antecedentes a la lecto-escritura, entre nifios
sujetos a un programa de instruccién formal y
nifies sujetos a un programa de instruccién no

formal.
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5.4 DEFINICION DE VARIABLES.

Zorilla (1987), refiere que las variables son
caracteristicas;, atributes, rasgos: cualidades o
propiedades gue se dan entre los individuos, grupos u
objetos.(s)

Debido al disefio que se utilizd durante el
desarrollo del presente trabajo de investigacién, no es
posible definir las variables dependiente, independiente
& intercurrente por el carvdcter inmanipulable inherente
al disefio; sin embargo, si es posible identificar las

caracteristicas de las variables vtilizadas.

Con base en las descripcicnes de Pick (1984), las
variables con las gque se trabajs an la investigacién
fueron continuas debido a gue los elementss con los que
se trabajé fueron nOmeros enteros; asfi mismo, fueron

intervariables ya que se estudio a dos grupos. 4y

(3) ZORRILLA, A.S. (1987). lntroduccidn a fa metododo-
g<a de La {nvestigacidn. M&xico: Cceano. p 114.

{4) PICK, W.S. (1984). Como investigan en Ciencias So-
céales. MExico: Trillas. p. 36,
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VARIABLES IN.DEPBNDIENTES = Métodos de Instruccidu.
Se divide a su vez en dos:

Instruccién Formal: Se refiere a un sistema programado
para un ciclo de aprendizaje, que
se realiza a través de periodos de
ensefianza {para el programa de
lecto-escritura son tres pasos los
se deben llevar a cabo) para
obtener el nivel de maduracién y
madurez que se desea alcanzar al
final de la instrucci6én. Tomando
en cuenta las lineas de desarrollo
social, cognitivo, afectivo-motriz

que tienden a la interaccidn.

Instruccién No formal:Se refiere a un medio no programa-
do de ensefianza, donde no é&xiste
un cicle de aprendizaje definido,
y no se reportan los objetivos a
alcanzar, y las experiencias de
aprendizaje se dan en forma aleato
ria. No atiende a las lineas de de
sarrollo gue facilitan una evolu-

cién secuencial,
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PROGRAMA EDUCATIVO: Se basa en tres actividades
de aprendizaje de la lecto -
escritura en nifios preesco-
lares:

A) Primera Btapa: Actividades de con -
trol motriz y din&mica manual.

B} Segunda Etapa: Control de movimien-
tos, disociacién manual, ubicacién es-
pacio-temporal.

C) Tercera Etapa: Grafismo previc a la
lecto-escritura, desplazamiento en el

trazo gréfico de izquierda a derecha,

arriba a abajo, control de lf{neas.

Agudeza espacial y tempcral.(s)

VARIABLES DEPENDIENTES: Habilidades antecedentes. -
Conductas precurrentes a la
lecto-escritura, que ser&n
medidas con la prueba A.B.C. de
Filho (instrumento de diagnésti
co para medir el aprendizaje -

inicial de la lecto-escritura).

(5) S.E.P. (1980). Programa de ejeacitacién prevda
a La fecto-edcnitura., MExico: S.E.P. p. 1-10,



VARIABLES EXTRANAS

No se tomaron en cuenta los siguien
tes aspectos: Estimulacién temprana,
problemas emocicnales, nutricién, y

posible dafio orgénico.

Se estd conciente de que estas va-
riables pueden tener peso signifi-
cativo en los resultados. Pero pa-
ra procurar evitar &sto, se aplica-
ron los test bajo las mismas condi-

ciones, siempre que fuera posible.



CAPITULO VI.

METODOLOGIA.

6.1 DISENO DE INVESTIGACION.
El disefic empleado durante el desarrolloc del
presente trabajo fué Ex-post-factum debido a gue "no se

manipularon vaciables“.(l)

Kerlinger (1975) ha definido a la investigacién

con este disefio como:

... Una blsqueda sistemitica em-
pirica, en la cual el cientffico
no tiene control directo sobre
las variables independientes, por
- que ya acontecieron sus manifes-
taciones o por ser intrinsicamen
te no manipulables. Se hacen in=-
ferencias scbre las relaciones
de ella, sin intervencitn direc-
ta, a aprtir de la variacién con
comitante de las variables inde-
pendiente y dependiente.(z)

(1) RIVAS, T.R. {1985). Cornelacidén y bafo nendimien
to. México: Tesis UIA. p. 74.

(2) KERLINGER, F. {1975}. Foundations o4 behavional
reseanch., New York: Holt, Rinehart & Winston.
p. 117.

- 39 -
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El mismo autor (kerlinger 1975) agrega que apesar
de sus limitaciones este tipo de investigacién es Gtil
ya que indica si existe una relacién o una diferencia
entre las variables estudiadas aungue no se conoce el
efecto significativo de éstas: aunque se puntvaliza su
caracter inmanipulable, los resultados pueden ser
demostrados por medio de una breve reflexifn acerca de
las variables estudiadas. Esquem&ticamente se puede

representar de la siguiente manera:(3)

§ ————— ~=- 0 el tipo de instruccién

En donde § representa el tipc de instrucci6én déja
passé. Y O representa la observacién de las

antecedentes.

6.2 NIVEL DE INVESTIGACIONM,

El presente trabajo tiene un nivel confirmatorio
debido a que el fenSmeno a investigar ya es conocido, ya
que se cuenta con aproximaciones tanto tedricas como

précticas segln los antecedentes revisados. El cual fue

{3) KERLINGER, F. (1975)., 0p Cit. p. 275.
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realizado por medio del estudic de campo. ¢ 4,
6.3 MUESTRA SUCEPTIBLE DE INVESTIGACION.

Para explicar el tipo de muestra gue se utilizé en
este trabajo se definieron dos formas independientes. la
muestra que correspende al tipo de instruccidn feormal
que se nombra como Guarderfa Uno: y la segunda muestra
que se relaciona con el tipo de instruccién no fermal
denominada Guarderfa Dos. Los datos obtenidos pretenden
que la muestra sea homogenea, y se sacaron por medio de
una entrevista la cual se muestra en los anexos junto
con la tipificacitn de los resultados para cada una de
las muestras. Dado que se est§ utilizando un disefio
cuasi-experimental se hace uso de la entrevista como un
criterio de homologacién de las muestras a estudiar y
tener asf también una diferencia en cuanto a gue tan

comparables son.

Guarderfa Uno.

En cuanto a la diferencia entre nifios y niffas a
los que se les aplic6 el test, no hubo diferencia
significativa. En el caso del cuadro familiar las madres
divorciadas alcanzb un 46.66 por ciento: a diferencia de

madres solteras y matrimonios gque obtuvieron un

o

(4) KERLINGER, F. (1975). Op Cit. p. 421-422.
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26.66 por ciento cada uno. En el aspecto del  nivel
socio-econbmico se presentd en alto porcentaje a leos
nifios provenientes de clase media con un 76.66 por
ciento; y el 23,33 por ciento equivale a nifos de clase
alta. La escolaridad de 1las madres se distribuyé en
forma eguitativa, ya que un 40 por ciento de madres
alcanz6 1la secundaria; y un 30 por ciento la
preparatoria y otre 30 por ciento una profesgién. La
distribucién de casos en cuanto a ocupacitn de las
madres fue de la siguiente manera: Madres que trabajan
un 80 por ciento; y solo un 20 por ciento fue de madres

que no laboran.

Guarderfa Dos.

Se cuantific6 el nOmero de casos de nifios y nifias
no encontrandose una diferencia significativa. En cuanto
al cuadro familiar, se observé un 50 por ciento de
madres divorciadas; un 26.66 por ciento de matrimonios y
solo un 23.33 de madres solteras. Se obtuvo un 93.30 por
ciento de sujetos de nivel socio-econdmico equivalente a
clase media y sSolo un 6.67 por ciento de nifios
provenientes de clase alta. En la escolaridad pudo
notarse wuna distribucién de un 43.30 por ciento de

madres que alcanz6 una preparacibn educativa hasta
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secundaria, un 33.33 por ciento solo lleg6 a
preparatoria y el 23.33 por ©ciento son madres
profesionistas. La tendencia de mayor peso en cuanto a
la ocupacién de las madres de nifios y nifias que asisten
a la guarderfia es de un 90 por ciento gue laboras; y el

10 por ciento de madres que no desempefian un trabajo.

Estos datos correspondientes a la Guarderia Uno y
Dos, se puede observar que son eaquitativos con una
diferencia significativa minima, por tanto no alteraron
los resultados de la muestra en forma rotunda. También
debe aclararse gue se tomd en cuenta para los dos tipos
de muestras anteriormente expuestos, que 1los nifios
tuvieran entre «cinco y seis afies; a su vez que
asistieran al grado de tercero de preescolar. En cuanto
a la guarderfia de cada muestra, que fueran instituciones
privadas. Adem&s la entrevista y el test A.B.C. de Filho
de les aplicé al final de la instruccién. Debe aclararse
que estos resultsados obtenidos no son un indice de
generalizacién para toda guarderia, sélo son

significativos en estas dos muestras de investigacién.
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6.4 PROCEDIMIENTO.

Esta investigacién se realizé en dos guarderias
privadas. Una con un tipo de educacién formal por
que el desarrollo del nific es por medio de seriaciones,'
y la otra guarderfia con un tipo de educacién no formal
debido a gque el desarrollo se da aleatoriamente.
Aclarandose que estos términos son usados para fines

propios de é&ste trabajo.

Primeramente en cada una de las instituc¢iones se
estableci6 contacto con 1la Directora y Educadoras
correspondientes al grupo de preescolar de cada entidad,
para solicitar permiso de aplicar entrevistas a los
padres y el test A.B.C. de Filho a cada nifioc que
correspondiera con las caracteristicas expuestas para
este trabajo. El tiempo de duracién en la aplicacién fué
de dos semanas distribufdas en dos seciones: una semana
para entrevistar y otra para aplicar el test; este
tiempo fué de dos semanas para cada una de las

instituciones.

La finalidad de la entrevista se contempla en lo
correspondiente a los datos tales como porcentajes de

nifios y nifBas, escolaridad de las madres, nivel
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socioeconémico, ocupacién de la madre y cuadro familiar,
lo - cual se explica en el tema de muestra de

investigacidn.

La aplicacién del test A.B.C. de Filho fue muy
importante en esta investigacién, pues la fipalidad de
&éste radica en medir las habilidades antecedentes a la

lecto-escritura en el niﬁo.(s)

Por Gltimo se efectu6 la evaluacién de resultados
del test de Filho. ¥ 1la integracién de 1los datos
cbtenidos de las -entrevistas en distribucién de

porcentajes por variable.

6.5 ANALISIS ESTADISTICO.

La prueba de significancia CHI cuadrada’ se empled
en esta investigacién, ya que cumple con los siguientes
requisitos:

a) Una comparacién entre dos o mAs muestras ya que
se cuenta con la tabla de 2X4.

b) Los datos son nominales; y s6le se reqguieren
las frecuencias.

(5) CONDEMARIN, M; CHADWICK, M; y MILLICIC, N. (1978).
Madurez Facolan, Santiago de Chile: Andrés Bello.
p. 173.
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Para obtener el valor de CHI cuadrada se empleé la

siguiente ecuacién:

- 2
2 =2 (fo fe)
fe

Siendo:

fo (Frecuencia obtenida) = Dada por la relaci6n de
los resultados obtenidos con el test A.B.C. de
Filho.

fe (Frecuencia esperada) = Para cada casilla debié
ser proporcional a sus totales marginales tanto
para los renglones como para las columnas; sim-
plemente se multiplicaron los totales margina -
nales de columnas por totales de renglones pa=-
ra cada casilla determinada y se divide el pro=-

ducto entre N: (60).(6)

fe (Total marginal de renglones) (Total marginal de columnas)

(6) LEVIN, J. (1983}. Fundamentos de estfadistica en fa investi
gacddn social, MExico: Harla. p. 171, 174, 185-186.
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Se desarrollb por medio de la CHIZ.
SUPERIOR MEDIO INFERIOR | MAS BAJO | TOTAY
GUARDERIA 1| 4 (2) 12(8.5) [l12(10.5) | 2(9) 30
GUARDERIA 2 0 (2) 5{8.5) 9(10.5) | 16(9) 30
TOTAL 4 17 21 18 60
N = 60
xz =E(fo - fe)
fe
fo-fe (fo-fe)? (fo-fe)?
te

4-2 = 2.0 4.00 4:2 = 2
12-8.5 = 3.5 12.25 12.25:8.5 = 1.44
12-10.5 = 1.5 2.25 2.25: 10.5 = 0.2
2-9 = -7.0 49.00 40:9 = 5.4
0-2 = -2.0 4.00 4:2 = 2
5-8.5 = -3.5 12.25 12.25:8.5 = 1.44
9-10.5 = -1.5 2.25 2.25:10.5 = 0.2
16-9 = 7.0 49.00 49:9 = 5.4
2 +1.44 + 0.2 + 5.4 + 2 + 1.44 + 0.2 + 5.4 = 18.08
%2 = 18.08

N.A = Entiéndase como Guarderfia 1 al tipo de instruc-

cién formal, y @ la guarderfia 2 al tipo de ins-
truccién ne formal.
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GL=(R-1)(cC-1)
(2-1)(4a-1)
] X 3 =3

Se compara x% con la X de tablas a nivel p 0,05

Para comprobar la hip6tesis alterna el resultado de

las tablas debe ser de: 7.815 = o mayor.

18.08 =/+ 7.8

Se acepta la hipbtesis alterna, debido a que si
ex{ste diferencia significativa entre ei grupo de
la guarderfa con un tipo de instruccién formal y la

otra de tipo de instruccién no formal.

Se anexaron en este capitulo, gréficas de
tabulaciones de resultados, poligonos de frecuencia vy
gréficas circulares para cada una de las guarderfas. Las

cuales se especificarin a continuacién.
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CUADRO 2.

del grupo.

Frecuencias

Poligono de
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CUADRO 3.

Grafica .Circular

En la gréafica circular cada uno de los fragmentos
representa el resultado obtenido en porcentajes del Test
A.B.C. de Filho de cada uno de los sujetos participantes

segGn su tipo de instruccién.
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CUADRO 5.
Poligono de frecuencias del
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CUADRO 6.

Gréfice Circular.

En la grafieca circular cada uno de los fragmentos
representa el resultado obtenide en porcentajes del test
A.B.C. de Filho de cada uno de los swvjetos

partiecipantes, .segtn el tipo de instrueci6n.



CAPITULO VII.

ANALISIS DE RESULTADOS.

7.1, INTERPRETACION Y DISCUSION DE RESULTADOS.

Se esperaba que en la muestra de nifios de 1la
guarderfa que util{za el tipo de instruccién formal se
presentaran las condiciones (habilidades, conocimientos,
experiencias, etc..) necesarias que se reguieren para
aprender a leer y escribir, resultado que se verifico
después de la aplicacién de Filho a este grupo: donde el
pronéstico sefiala que lo mé&s probable es que en prome-
dio de un afio lectivo, se de el aprendizaje de 1la
lecto-escritura, ubicando a la muestra en el nivel de

madurez medlo.(l)

Asimismo se verific6 que 1la muestra de menores
proveniente de la guarderfia de tipo de instruccién no
formal, debido al nivel inferjor en el cual se (bico el
puntaje promedio del test aplicado, pronostique cierta
dificultad para aprender a leer y escribir en un afio
lectivo siendo necesario tener una asistencia especial y

mayor atencifén por parte de la educadora.(z)

(1) LOURENgO, F. (1960). TESTS A.B.C. Argentina:Kape-
lusz. p. 149.
(2) lbidem. p. 149.
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En el capftulo I, de esta investigacién se
plantean las caracteristicas del desarrolle del
preescolar, obteniendo por medio de ellas las bases para
comprender alqunos aspectos y factores de la etapa
preoperatoria, tales como: socializacién, afectividad,
madurez motrfz, evolucidn cognitiva, rasgos fisicoes,
tendencias, entre otras. Esto permitidé el apoyo para
ubicar el objeto de estudio en cuanto a su nivel de

desarrollo.

Teniendo considerados los aspectos preponderantes
del nifio preescolar se eligi6 al test A.B.C. de Filho
como el instrumente m&s idbneoc seqfin la 1lfnea vy
objetivos de este estudio; para medir las precurrentes
de la lecto-escritura que debe contener el nifio al
ingreso a la primaria., Permite establecer pronésticos de
aprendizaje:s lo cual apoya la comparacién deseada entre
la muestra de la Guarderfa Uno y la Dos, para deducir

aspectos relevantes y de coincidencia.
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La informacidn proveniente de las caracteristicas
del desarrolle del nifio preescolar y del instrumento de
medicién con el Test A.B.C. de Filho como parédmetro gue
pronostica si el desarrollo del menor cubre los
requicitos necesarios para la adquisicién de la
lecto-escritura permitieron demostrar que el tipo de
instruccibébn formal es el que provee, condiciona vy
determina gque el desarrolle cognitivo, motrfiz, social y
emocional sea el m&s apropiado para que el infante
adguiera y muestre las habilidades gque anteceden al acto

de leer y escribir.

7.2 CONCLUSIONES.

La finalidad de esta investigacién se verificé
debido a que la hip6tesis planteada en el capitulo Vv, se
comprueba ya que se encontrd diferencia significativa
entre el grupo de 1la Guarderfa con un tipo de
instrucecibn formal y la otra guarderfa c¢on un tipo de
instruccién no formal. Significa que los niflos de 1la
muestra uno, contemplan en su mayorfa las precurrentes
necesarias para la adquisicién de la 1lecto-escritura;
caso opuesto en los nifics de la muestra dos, que
probablemente necesitarén ayuda especial para aprender a

leer y escribir.
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..7.3 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION.

Un factor gque pudo variar parcialmente los
resultados de la muesstra de investigacién, fue que
algunasz madres de fatilia no acudieron a las entrevistas
programadas, teniendo que tomar los datos de anteriores
entrevistas ya realizadas por la institucién. En cuanto
a los resultados de la investigacién, debe tomarse como
variacién minima el hecho de gue algunos menores
contaban ya con la experiencia de este Test A.B.C. pero
s6lo se acordaban de un subtest o dos, determinando asi
la poca significancia de este factor. Algunas
diferencias individuales como: suefio, apatfa, timidez,
nutrici6dn, dafio orgdnico, enfermedad y estimulacién, no

fueron medidas.

7.4 SUGERENCIAS.

Primeramente es recomendable para futuras
investigaciones referentes a este tema, que la
aplicacidén del instrumento de medicién se realice antes
y despues del suceso en cuesti6n; para poder comparar
los resultados y homogeneizar la muestra, eliminando
variables incidentes en los resultados. Tambien deberfa

ampliarse la muestra para poder obtener rasgos mas
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generaies sobre el estudio gue se realice; con la
finalidad de tratar, poce a poco, de generalizar la

investigacién y obtener resultados md8s concretos.

Pretende esta tesis presentar la existencia de
cierto tipo de instituciones educativas para nifios
menores de seis afios; ellas cuentan con el programa
dotado por la S.E.P. sin llevarlo a cabo provocando as{
bajo rendimiento de desarrollo en el nific gque sera
detectado cuando ingrese a primaria. Es asf que se
recomienda dar cursos a las educadoras sobre lo que debe
contemplar el desarrollo del preescolar para organizar

sus aprendizajes.

A su vez se espera que por medio del presente
trabajo se considere a la instruccién formal como un
factor que incide de manera decisiva en la adquisicién
de habilidades antecedentes a la lecto-escritura en los
preescolares. Constituyendo un estudic més del &rea de
Psicologfia Educativa que servird para seleccionar lo
primordial y tracendente  sobre aspectos de las
capacidades del nifio que deber&n desarrollarse en forma

armdnica e integral.



- GLOSARIO -~

Absthaccion Reffexiva = Abstraer las caracteristicas ne
observables de los objetos, sucesos, perso -~
nas, etcétera, a través del establecimiento
de relacicnes l6gicas entre ellos. Por ejem-
plo: mds grande que...., diferente de.

Abstraceién Simpfe = Abstracci6n de las propiedades ob
servables que estdn en los objetos o, mas am
pliamente, en la realidad externa. Por ejem-
plo: peso, color, textura entre otros.

Acomodaeidn = Modificacién de esquemas como resultado
de nuevas experiencias.

Animismo = Tendencia a pensar que los objetos tienen vi
da.

Antificiafismo = Tendencia a creer gue todos los obje-
tos y sucesos naturales han sido creados,
producidos o puestos ahf por alquien.

Atimifacién = 1Incorporaci6n de nuevos objetos y expe -~
riencias a los esquemas existentes.

Centracidn = Tendencia del nifio a enfocar los proble-
mas desde su propio punto de vista sin coor-
dinarlo con el de los demés.

Codigo Sistema de signos convencionales gue sirven

para comunicar un mensaje.
110
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Compensacdidn = Es una forma de reversibilidad en la
que el incremento de la longitud contrarres
ta el incremento de la densidad.

Consenvacion = Proceso operacional de la mente por me
dic del cual se comprende que ciertos aspec
tos de una condicién cambiante son invaria-
bles a pesar de tales cambios.

Descentracidn = Consiste en poder ver las cosas desde
la perspectiva de otras personas y coordi -
nar el punto de vista propio con el de los
demas.

Egocentrisme = Tendencia del nific a centrarse en sus
propias experiencias y acciones sin tener
en cuenta las de los demis.

Epidtemologia = Teorfa del conocimiento esto es, estu-
dio de la forma como se estructura el cono-
cimiento en los sujetos.

Es quemas = Modo de reacciones susceptibles de reprodu
cirse y de ser generalizadas. Un esugema de
accién es, por ejemplo, el conjunto estruc-
turado de los caracteres generalizables de
dicha accién, es decir, de aquellos gque per
miten que la misma accién se repita o se a-

pligue a nuevos contenidos o situaciones.



T Estadios =

Estnuctunas
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Cortes en la evaluaci6n genética que impli-
can un orden constante de las diversas ad -
quisicicnes. Cada uno se caracteriza por es
tructuras que, construidas a una edad deter
minada, se convierten en partes de las es-
tructuras de la edad siguiente.

= Formas de eguilibrio hacia las cuales -
tienden las coordinaciones intelectuales

del sujeto.

Geometnia Euclidiana = Rama cuantitativa de la geome -

trfa relativa a la mediciSn de lfneas, &ngu

los, superficies y volGmenes,

Geometnlia Proyeetiva = Geometrfa que transforma una 1f

nea o superficie en otra, como al hacer ma-

pas planog de la tierra.

Geometria Topofdgieca = Geometria de la posicién relati

Identidad

va a los lfmites, orden, interseccién y cie
rres.

Referida a las operaciones l6gico-matem&ti
cas, se considera como una operacién bé&sica
para la conservacién, la cual consiste en
sostener la permanencia de la misma canti-
dad de elementos en dos conjuntos, aunque
la disposicién espacial de los primeros se

modifique.
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Juego Simbéeico = Juego representativo durante el cual

Operacidn

Psicogenético

Realismo

=

el nifio asigna a determinados elementos el
significado de otros, sin perder de vista
la realidad del objeto que utiliza en su
juego. Por ejemplo: cuando juega a que un
papel es un avién, &1 sabe también que el
papel es un papel.
Accién interiorizada reversible.

= Enfoque pasicolbgico gue toma como base
la genésis de la formacién de estructuras
dentro de un proceso dinSmico. Este proce-
so implica la construccidén progresiva de es
tructuras de tal modo gue cada nueva estruc
tura, que es un avance con respecto a .la an
terior, s6lo es posible en funcisén de la
precedente, alcanzando en cada estadio un
cierto equilibrio que, al romperse en fun-
cién de la experiencia, da paso a la forma-
cifén de nuevas estructuras en un proceso
de eguilibrio constante.
Tendencia del nific a pensar gue son reales
sucesos que s6lo existen en la imaginacién.

Por ejemplo: los contenidos de los cuentos.
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Revensibilidad = Significa que a toda operacién le co-

Semdntico

Significado

Significante

Signo =

Simbolo

Es

rresponde una operacidn inversaj; es decir,

la misma oéeracién implica un recorrido en

sentido contrario. Por ejemplo: si se esta-
blecen relaciones de mayor a menor, se pue-
den establecer de menor a mayor, a una suma
le corresponde una operacién inversa gque es
la resta.

Relativo al significado de las. palabras.’
= Cualquier objeto, acontecimiento, idea,
etc., suceptible de ser representada por me
dio de significantes.

= Forma de representar los objetos, acon-
tecimientos, ideas, etc., por medio de sim-
bolos o signos determinados.
una forma de representacién colectiva, ele-
gida arbitrariamente por la sociedad y la
cultura. Por ejemplo: el lenguaje, la es=-

critura, etc,. Est&n compuestos de signifi-

- cantes arbitrarios, en cuanto a que no exis

te ninguna relaci6n con lo significado.
Es una representacién mental, elaborada in-
dividualmente, por medio de la cual el suje

to establece una relaci6n de semejanza con
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el objeto representade., Por ejemplo: para
un nifio, el palo de escoba puede ser viato
como el caballo que monta, o un circulo gue
dibuja como el perro de su casa etc,.

Sintdetico = Se refiere al orden y enlace gramatical
de las palabras.

Tranditividad = Significa la posibilidad de establecer
por deduccifn la realcifn que hay entre dos
elementos que no han sido comparados direc-
tamente entre s{, partiendo de las relacio-
nes gue se establecieron entre dos elemen -
tos. Por ejemplo: si Pedro es hermano de
Juan y Juan hermano de Marfa, entonces Pe =-

dro ser& hermano de Maria.
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FORMATO DE ENTREVISTAS.

Nombre del alumno:
Fecha de Nacimiento:
£dad: Sexo:
Direceidn:

Tel&fono:

Nombre del Padre:

Edad: Ocupacién:
Escolaridad:

Sueldo:

Nombre de la Madre:

Edad: Ocupacién:
Escolaridad:

Sueldo:

Fecha del estudio: , .
Fuente de Informacién: .

Familiograma.

Lugar gue ocupa en la familia:
En el familiograma especificar con quienes vive el nifio,
¥y su relacién con ellos.



RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS APLICADAS.

INSTRUCCION FORMAL:

CARACTERISTICAS NUMERO DE CASOS 'PORCENTAJES

1. Nifios 14
Nifias 16

2. Madres Solteras 8 26.66 %
Madres divorciadas 14 46.66 %
Matrimonios 8 26.66 %

3. Nivel socio-
econbémico.

Clase media 25 76.66 %
Clase alta 5 23.33 %
4. Escolaridad de las
madres.
Secundaaria 12 40.00 %
Preparatoria 9 30.00 %
Profesionistas g 30.00 %
5. Ocupacién de las
madres.
Trabajaderas 23 80.00 %
No trabajadoras 7 20.00 %
INSTRUCCION NO FORMAL:
CARACTERISTICAS NUMERO DE CASOS PORCENTAJES
1. Nifies 11
Nifias 19
2. Madres sclteras 7 23.33 %
Madres divorciadas 15 50.00 %
Matrimonios 8 26.66 %
3. Nivel socio-
econémico.
Clase media 28 93.33 %

Clase alta 2 6.67 %



CARACTERISTICAS NUMERO DE CASOS PORCENTAJES

4. Escolaridad de
las madres.

Secundaria 13 43.33 ¢
Preparatoria 10 33.33 %
Profesionistas 7 23.33 &

5. Ocupacién de las

madres.
Trabajan 27 90.00 &
No trabajan 3 10,00 &

Para obtener los resultados en porcentajes se divi
den el nGmero de casos entre la cantidad total de 1la

muestra.
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