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IRTRODUCCION.

Escribir esta Tesina "Andlisis de 1a expresidn oral y escrita del nifip de -
tercer grado de primaria en tornc al tema de la familia" representd una se-
ria responsabilidad fortificada por dos motivos principales: unanhelo fer--
viente de superacidn y conocimiento y un deseo de servir modestamente por -
medio de este trabajo a la mejor comprensidn del nido y su lenguaje.

E1 trabajo de investigacidén expuesto en este documento tuvo como fundamento
los objetivos siguientes:

- Investigar el dominio que sobre la expresibn oral y escrita tiene el ni-
fo de tercer grado de primaria.

- Valorar la creatividad literaria de la expresi6n oral y escrita del nifo
en torno al tema de la familia.

- Proponer técnicas y procedimientos mediante los cuales se ayude al nife
en la adquisicidn y adecuado manejo de 1a expresidn oral y escrita y en
el desarrollo de su creatividad literaria.

- Ayudar a mejorar el proceso ensefanza-aprendizaje de la expresifn oral y
escrita en la escuela primaria,

Para el andlisis de la expresidn oral y escrita, se eligid el tercer grado
de primaria, porque es en este momento cuando el nifc posee un mejor domi--
nio de la escritura y puede enfrentarse sin ayuda a opinar sobre un tema en
forma oral y escrita, ya que en las etapas escolares iniciales, lero. y 2do.
grados, el peso central del trabajo se remitid a la implantacidn de la lec-
to-escritura, y en tercer grado es cuando se supone que este dominio se ha
consumado.

El tema seleccionado para las narraciones orales y escritas fue el de la fa
milia ya que, "al pequeiio le gusta, le agrada que se interesen por su per-
sona, por sus familiares"(1), por lo que fue facil pedirle que hablard y es

(77 PIRA, VILLALGBGS ADELINA y otros. Diddctica de la expresifp oral y es--
crita. pég.
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cribiera sobre su familia.

Ademds, los temas que interesan a los nifos, son los referentes a situacio-~
nes cercanas @ &1, que haya vivido o viva, propias de su mundo familiar, es-
colar y social,

EY tema de ta familia, por ser de su dominio general, inspira en el nific la
confianza y 1a seguridad de que puede decir algo acerca de ella.

La presente Tesina se organizé en seis capitulos en el primero, a manera de
generalidades, se trata el lenguaje en el curso de la vida humana, distribu-
yendo sy estudio en los temas de comunicacibn, expresibn, lengua, idioma, pa
labra, vocabulario y gramitica.

En el capftulo dos, destaco el alto valor que tienen los estudios realiza- -
dos en el campo del lenguaje infantil,

E} tercer capftulo ests destinade a mostrar los procesos de ensefianza~-apren-
dizaje del espafiol en la escuela primaria mexicana,

El capftulo cuarto analiza los factores que determinan el desarrcllo de la
expresibn oral y escrita de lgs nifios.

En el capitulo quinto se incluye la presentacidn de material sobre el habla
y 1os escritos de los nifios de tercer grado de primsria insistiendo en la -
valoracién de la creatividad literaria,

Las muestras incluidas no fueron seleccionadas con un riguroso y exhustivo
orden metodoldgico, son sélo algunus ejemplos de como se manifiesta el niito
en forma oral y escrita,’ sin embargo, son importantes en la medida que per~
miten la reflexidn soer la conveniencia de mejorar la expresién oral y es-
crita de los nifos,

E} capitulo sexto tiene como propdsito dar a conocer a manera de sugeren- -
cias algunas alternativas para mejorar la expresifn oral y escrita del ni--
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fio, as¥ como aportar ideas para brindar mayores oportunidades para el desa--
rrollo de su creatividad literaria.



1. GENERALIDADES

i
1
1
1

B W -

La comunicacién y la expresidn.

EY lenguaje, 1a lengua y el idioma
La palabra y el vocabulario.

La gramitica.
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b, GENERALIDADES.

Al abordar un campo de estudio tan polifacétice coma el lenguaje, es ne
cesarip recurrir @ una serie de bases conceptuales que nos permitan di-
lucidar con claridad los términos y la funcibn de los mismps en rela- -
cifn con la temitica que se shorda. Este es el motivo por el cual en -
esta primera parte de 1a tesina he expuesto el desarrollo tebrico de a)
gunos términos clave, gue permitan una concepcibn mds clara del trabajo
desarrollado,

€5 importante aclarar que estos conceptos no son 1o0s Gnicos, gue podia
haber considerado, pero st son aguellos gque tienen inmedista vincula- -
cibn con el asunto que trato.

1.1 La comunicaci6n y la expresidn,

Comunicacidn significa puesta en comin, com-
prensibn de mensajes.*

La expresidn interviene profundamente en las
formas de comunicacién,**

Desde el origen del lenguaje, que se remonta a 1a época prehistdri
ca, la necesidad humana de convivencia dic como resultado e surgi
miento de diversas formas de comunicacién. Por lo que “Aln cuando
era animal, el hombre ya tenfa un lenguaje, Expresaba todas sus -
sensaciones salvajes, violentas y dolorosas de su cuerpo, asf como
todas las pasiones profundas de su alma, directamente con chilli--
dos, gritos y sonidos salvajes e inarticulades”.{2)

*AYMERICH, C y M. Expresion y arte en 1a escuela 1. p3g. 59.
** Thid, pag. 19.
(2) GODED, JAIME. Antologia sobre la comunicacifn humana. pig. 16.
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Ast, la correspondencia entre el desarrollo del lenguaje, expre- -
sibn y comunicacibn ha sido reciproca, es decir, expresindonos es
como nos comunicamos conr los otros.

La comunicacién se establece entre dos elementos: un emisor que eft
via un mensaje y un receptor que lo recibe. E1 cédigo manejado ~--
por el emisor, debe ser igual 3l del receptor para hacer posible -
la interpretacién correcta del mensaje.

En 12 convivencia cotidiana el individuo se encuentra inmerso en -
una innumerable cantidad de sistemas de comunicacidn, como las se-
pales de trinsito, el tablers de instrumentos de un autombvil, 1la
danza, e} juego, Ta mdsica, el canto, el timbre del despertador, -
ta campana de 1a iglesia, el habla, Ja escritura, etc. Desde un

punto de vista tedrice muy general, todos son sistemas de comunica
cién, desde el muy simple de la campana, hasta el infinitamente --
complejo sistema linguistico que tiene un cardcter excepcional, -
por el hecho de que sirve para expresar todo 1o imagirable. Todos
los demds sistemas son mucho mis }imitados, de aqui que la comuni-
cacibn cotidiana encuentra su mayor realizacién en el lenguaje ar-
ticulado. Asf, Ja palabra hablada es el elemento primordial de la
comunicacién humana.

Por otra parte, siempre ha existido la expresiGn como base de toda
comunicacidn, pues la expresibn es una de las caracterfsticas que
ha acompafado al ser humano desde 13 mis remota antiguedad.

£l hombre es capaz de expresarse de distintas formas y con una ga-
ma intensTsima de matices. Desde el grito al llanto, existen il
maneras de proclamar el descontento; o la alegria que tiene tam- -
bién sus formas extremas de manifestacién. Si se analiza todo lo
que se puede expresar entre un canto triunfal y un silencio refle-
xivo, un ademdn de ira o un gesto de amor, se ve hasta donde }lega
Ta riqueza expresiva de} hombre.
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En toda expresidn, se vierte la personalidad en un mundo de facto-
res que vuelcan 1o intimo de) hombre y que son el producto de tres
fuerzas que se conjugan: herencia, ambiente y educacién.

La expresidn requiere de ejercicio, de entrenamiento, de técnica -
para desenvolver capacidades y habilidades, de recursos para promg
ver la exteriorizacitn del hombre en 1a forme mds clara y mds com-
pleta.

De ahf que el proceso educativo de todo hombre debe tender a provo
car estimulos, tocar internos resortes que promuevan y faciliten -
la expresifn.

La expresidn puede considerarse definitivamente incorporada en la

escuela de manera formal. Como actividad instrumental y como actj’
vidad especializada. Como elemento instrumental acompafta todas --
las actividades de la vida escolar. La expresibn trabajada en 1la
escuela de manera especializada comprende las formas de activida--
des artisticas.

Con los mbltiples ejercicios de expresifn se despierta y desarro--
11a en el nifo el sentido de la belleza, el deseo de compartirla,-
sintiéndose, simultineamente, dnico en 1a creaci6n y miitiples en
1a comunicacibn.

Asf, uno de los mayores progresos pedagbgicos de nuestro siglo lo
constituye 1a suma de actividades agrupadas bajo el nombre general
de expresifn que puede entenderse como el conjunto de formas nece-
sarias para que el niflo manifieste todo agquello que es capaz de --
sentir, de imaginar, de crear, con e} miximo de recursos posibles,
ya que, precisamente expresdndose contribuye a desarrollar su inte
ligencia, su sensibilidad y su imaginacidn conformando su persona-
lidad total.

Hoy dfa toda 1a escuela debe ser prictica de la expresibn,
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1.2 E) lenguaje, 1a lengua y el idioma.

E1 hombre es hombre solamente por el lengua-
je: pero para inventar el lenguaje tuvo que
haber sido ya hombre.*

Hay en cada lengua, un conjunto de reglas --
que permiten construir todas las frases exis
tentes y todas las posibles.**

Por lenguaje se entiende cualquier sistema de comunicacibn entre -
seres vivos, mediante simbolos convencionales.

En el ser humano e} lenguaje estd Tntimamente ligado a la capaci--
dad de pensar y constituye un sistema de comunicacidn distinto a -
todos los demds medios de comunicacifn animal.

El animal no es capaz de inventar el lenguaje, considerado &ste -
desde el punto de vista humano, es decir, articulado y gréfico o -
escrito.

En la especie humana el lenguaje es 1a capacidad de comunicar con
ceptos e ideas, de descubrir las cosas, los hechos, los pensamien-
tos, las emociones y naturalmente,de comprender lo que los demds -
quieren decirnos.

Avram Noam Chomsky define el lenguaje humano como un medio destina
do tanto a 1a creacifn como a la expresién del pensamiento en su -
sentido mds amplio.

¥ GODED, JATME, Antologia sobre la comunicacibn humana. pdg. 18.
**  SEVET, JUAN, Revolucidn en 1a Tingllistica. pig. 134.
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De esta manera, el lenguaje se constituye en la mds alta caracteri
zacidn de la existencia humana.

El lenguaje humano, consiste bisicamente de un conjunto de posibi-
lidades expresivas que posee en su mente la persona que habla (len
qua) y la realizacién concreta que de ellas hace el individuo - -
{habla}.

Asi, el lenguaje tiene dos manifestaciones: la lengua y el habla -
que se corresponden mutuamente.

Al hecho de que el lenguaje se manifieste organizado se denomina -
lengua.

La lengua o idioma es el sistema de expresidn hablado, particular
de una comunidad humana determinada.

La lengua es el cédigo principal de la comunicacidn de una comuni-
dad social y refleja los conceptos y el comportamients humano de -
la sociedad que la habla, ademds es capaz de expresar todas las ex
periencias nuevas que la comunidad sufre y a la vez, la historia -
de la lengua estard fntimamente ligada a la evolucidn histdrica de
la comunidad que 1a habla.

La funci6n de 1a lengua es modelar, conformar y estructurar la men
talidad del pueblo que 12 usa.

Linguisticamente hablando, no existen lenguas mejores o peores --
porque todas cumplen su cometido, que es la de comunicar la tota-
lidad de lo real y lo imaginable,

La lengua de una naciln encuentra diversas realizaciones depen- -
diendo 8 1a zona geogréfica. A las formas regionales de hablar -
una lengua se les 1lama dialectos, que son formas locales de - -
hablar, que divergen en grado mayor o menor de la lengua standard,
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pero permiten reconocer 10s rasgos que les hacen formar con ella - ‘
yna unidad.

Las diferencias que se dan entre los dialectos son de diferente -~
magnitud e importancia; las hay desde imperceptibles hasta casi tg
tales,

Por otra parte, la lengua posee una estructura interna que se fun~
damenta en los niveles siguientes: fonol8gico, seméntico y morfo-~
sintdctico,

E1 nivel fonolSgico se constituye con el conjunto de reglas que --
ordenan el aspecto fénico de 1a lengua. La fonbtica es su rama ay
xiliar mds directs y tienen como funcifn estudiar cbmo se producen
los sonidos, qué caracteristicas poseen o ¢fmo son recibidas por -~
el gyente,

Todss las leaguas basan su construccifin en unos poces elementos f8
nicos (que suelen oscilar enfre veinte y cuarenta) que en sus mil-~
tiples combinaciones posibles en ¢ada sistema, permiten la cons- -
truccibn de todas Jas palabras necesarias para la lengua.

E1 nivel semdntico comprende 1a relacidn entre el lenguaje y el mo
do en que &ste refleja 1a realidad social. Es el nivel de las sig
nificaciones que permite definir y explicar las cosas. La semdnti-
ca &5 una cualidad que penetra todo el idioma o lengua. Se hace -
presente en los discursos entervs, en 13s cldusulas y oraciones, -
en 1as frases y las palabras.

La morfosintaxis es un plano lingufstico donde se integran la fong
1og¥a, que se encarga de las reglas para la formacidn de palabras
a partir de sonidos y la sintaxis que abarca la organizacibn de 1a
lengua de acuerds con el ordenamiento que da a sus palabras, en --
unidades mayores como frases, oraciones, etc.
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1.3 1 palabra y-el vecabulario.

Nunca pensamos mejor sing cuando tenemos la
palabra que nos expresa.*

Yiven las jdeas y las creencias gracias a -
1a cohesidn que les presta la palabra.**

Con la palabra, el hombre ilega a 1a comunicacifin mds completa con
sus semejantes. La palabra es el conjunto de sonidos anticulades
que expresan una idea. La palabra es el instrumento de 12 lengua.
L3 facultad de hablar por medio de 1a palabra origina la frase, -
ta oracidn, los pdrrafos y finalmente el discurso, con los que el
hombre puede comunicar abiertamente todas las ideas que produce, -
los sentimientos que multiplica, y todo lo que le es posible cono-
cer.,

La palabra tiene diferentes valores: el f8netico, o) semdntico, el
morfoldgico y el sintictico.

£} valor fénetico de las palabras involucra los cambios que estas
han sufride por la influencia de los sonidos, ya que estos se han
transformado, han desaparecido o han sufrido la influencia de - -
atras lenguas.

E1 valor semdntico es 1a significacibn o sentido que la palabra -
encierra, estd en relacibn directa con los objetos y los seres --
que nos rodean. Si algunos objetos desaparecen, desaparece tam- -
bién la palabra que los denomina. Por ejemplo, al desaparecer --
tos carruajes antiguos desaparecieron 1as palabras Jends, berlj~-
na, etc.

¥ ROREU, GOMEZ ERMILO. Diddctica de la lengua vy 13 literatura espafiola. -

123

pég. 38.

1bid. pdg. 30.
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También se da el caso en el cua) 1as palabras pueden sufrir una -
transformacidn; almirante significaba caballerango; hoy el grado
mss alto de la marina. Si el ingenio del hombre descubre nuevos
logros en objetos, inventa también nuevas palabras, como antibid-
tico, televisipn, nuclear, energético, etc., Finalmente los senti-
mientos humanos cambian el significado de las palabras. Hay pala
bras cuyo significado es ofensivo pero en tono amoroso son bien -
recibidas. E1 transcurso del tiempo iﬁf!uye decisivamente en el
significado de las palabras. Asimismo l2s influencias psicoldgi--
cas, Jas transformaciones sociales, econdmicas y politicas, tam--
bién cambian el significado.

£1 valor morfolbgico de la palabra esta en relacidn directa con -
1a forma en que esta constituida la palabra o cdmo se representa.
Las palabras estan formadas por uno o mds elementos, generalmente
dos: 1a raiz y Tos afijos. La rafz es el elemento fundamental e
jrreductible de la palabra, indica vagamente ta idea y es comin a
series de palabras que tienen e) mismo origen. Por ejemplo, lig
significa atar o vincultar. Esta rafz se encuentra en las pala- -
bras obligar, desligar, coaligar, etc. El afijo es un elemento -
que modifica y concreta el significado de la raiz. Los afijos --
que van antes de la rafz se llaman prefijos y sufijos cuando van
después,

£ valor sintdctico de )a palabra proviene de la sintaxis que es
la parte de la gramitica que estudia el orden de los elementos de
1a oracifn y 1a 16gica relacidn que deben guardar entre si. (Cuan
do la palabra tiene una funcidn 16gica en la oracidn adquiere un
valor sintdctico. Los verbos, sujetos, artfculos y demds catego-
rfas gramaticales empleadas correctamente en la oracidn originan
12 condicidn sintictica.

La palabra sirve de instrumento en el desarrollo de nuestra inte-
Jigencia y nuestra imaginacidn.
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La Jengua sirve para simplificar, precisar y fijar nuestro pensa-
miento. Con Jas palabras analizarnos y perfeccionamos )as ideas
y conseguimos finalmente la expresién, esto es, que lo que quere-
mos decir, sea exactamente Jo que pensamos. E] pensamiento es --
una actividad viva, aunque recordemos imigenes o hechos pasados,
tenemos que servirnos de la palabra como punto de enlace. la inte
tigencia es capaz de percibir lo gue nos rodea, basta que encon--
tremas las palabras adecuadas y bien conectadas con nuestras - -
ideas para poder expresarias.

Por otra parte, al conjunto de palabras de una lengua se le denomi
na vocabulario, Es imposible determinar el nimerc de palabras que
integran el vocabulario de una Tengua dada en un momento determina
do puesto que estd en constante cambio a rafz del uso continuo de
1a lengua y de los descubrimientos e inventos de 1a ciencia y de -~
1a tecnologia.

Uno de Yos fendmenos que se dan dentro de ta lengua y de su vocabu
lario es el relativo a la polisemia, gue est8 presente en todas --
tas lenguas humanas, siendo tal vez uno de sus rasgos mds caracte-
risticos. La polisemia consiste en la existencia de palabras que

poseen mds de una significacifn, en el que juegan un papel impor--
tante dos factores distintos: uno, de cardcter psicolbgico, basado
en la economfa de} cbdigo, que hace gque un hablante no tenga gue -
almacenar mds que una forma fonBtica para varios significados pré-
ximos; otro, un factor de cardcter evolutivo que permite que en el
progreso de una sociedad que habla una lengua determinada, algunas
palabras puedan especializarse con otros significados, en las len-
guas técnicas. Jambién 1a polisemia permite crear un lenguaje fi-
gurado mediante el cual manejamos palabras de las cuales no se pue
de hacer una interpretacion titeral.

En 1a mlisemia el contexto precisa la significacion de las pala--
bras evitando confusiones. En 1a Tengua hablada es muy diffcit -
que se produzcan confusiones, con respecto al significado de los
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términos que presentan pdisemia, pues el hablante trata siempre -
de aclarar su contexto, aunque a veces se tenga que ayudar con --
otro tipo de lenguaje, como las seflas o 1os gestes.

E1 conocimiento y comprensifn de ia polisemia pone de manifiesto

el carécte} econémico de la lengua; dado que el signo linguistico
es arbitrario, un mismo significante (imagen aciistica) se emplea

para referirse a diferentes significados (imagen conceptual).

Dentro de 1a polisemia se da el caso de la homonimia que es el fe
nfmeno semdntico que consiste en 1a existencia en la lengua de --
dos significados provistos de idéntica forma fondtica o fonética
y grifica.

Los homGnimos que son diferentes en su ortografia, aunque iguales
en cuanto a su pronunciacidn, reciben el nombre de hom&fonos.

A los homdnimos que se pronuncian y escriben igual se les da el -
nombre de homdgrafos.

La homonimia resulta de gran utilidad para el hablante puesto que
contribuye a fortalecer 1a economfa de la lengua, porque una sola
palabra nos sirve para nombrar dos o mds aspectos distintos de la
realidad o para desempefar dos funciones sintdcticas diferentes.

Por regla general, la polisemia no plantea problemas en las len- -
guas. Cuando la polisemia es molesta, los mismos hablantes en- -
cuentran el medio de evadirla.
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1.4 ta gramitica.

La gramética desde los antiguos griegos hasta --
nuestros dfas, ha tenido un cardcter predominan-
temente prdctico o normativo, fundado en princi-
pios de base 16gica o sobre el modelo de las fen
guas cldsicas.*

La gramitica sblo aparece cuando hay que escri--
bir, para leer o hablar no se precisa.**

La gramitica segin 1a definicibn académica es el arte que nos ense
Aa a expresar nuestros pensamientos con propiedad, pureza y elegan
cia, por medio de 12 palabra hablada o escrita.

Su estudio se divide en cuatro ramas a saber: fonologfa que es la
parte de Ja gramitica que estudia los sonjdos de una lengua. Sinta
xis que trata de 12 concordancia y régimen de las paiabras y de la
construccidn de las oraciones. Analogia que estudia los diferen--
tes oficios y accidentes gramaticales de las palabras, los elemen-
tos constitutivos de &stas y los diversos procedimientos de que --
nos servimos para formarlas. Y la ortograffa que ensefa el uso de
1as Jetras y de 10s demds signos de la escritura,

Antiguamente la gramitica fue el eje de la ensefianza del idioma y
ta base general de la educacién. Todavia Inglaterra conserva el -
nombre de Grammar Schools a cierto tipo de escuelas como muestra
del predominio que en ellas alcanz8 12 enseflanza gramatical, En -
Espana, no hace muchos afos, un curso de lengua castellana signi-
ficaba esencialmente un curso de gramitica.

Su ensefanza se basaba en forma absoluta e inapelable en un candn
normativo, es decir, en una base inalterables y estdtica gque re--
gfa desde fuera 1a estructura del idioma, por lo que su problemi-
tica radich esencialmente en su método de ensenanza.

¥ ROCA, PONS J. El_lenguaje. pdg. 65.
** ALUMNOS OF BARBIANA. Cartas a una profesora. pig. 24.



20)

El maestro parecfa empefado 5610 en hacer comprender el sistema --
gramatical y para ello segufa el proceso analitico de la materia e
iba asi de 1a morfologia a la sintaxis; de la letra a la oracién;
con este procedimiento poco o nada ganaba el estudiante que queria
comprender el idioma. Se saturaba de términos técnicos y se per-
dfa en el laberinto del andlisis gramatical; quedaba anulada su --
comprensiGn en cuanto a 1a funcidn expresiva del idioma. Por 1o -
que, la experiencia docente reveld que el arte de la expresidn - -
oral y escrita no siempre guardaba relacidn con el saber de las le
yes morfolbgicas y sintdcticas del idioma. De aqul que la ciencia
gramatical haya constitufdo para los maestros una enorme dificul--
tad, agravada por su escasa utilidad prictica.

Esta problemitica ocasiond que la gramdtica como disciplina docen-
te haya sufrido profunda crisis en este siglo, a tal grado, que al
gunos pedagogos de principios de siglo, decidieran excluir radical
mente la gramitica de los programas escolares primarios y otros --
propusieron su estudio hasta el momento de la adolescencia.

La critica a la ensefianza gramatical ha tenido, sin embargo, la -~
virtud de sacar a la luz los problemas dados en el proceso ensefian
2a aprendizaje en toda su desnudez y de ponernos en camino de en--
contrar soluciones mejores. E) profesorado de las escuelas prima-
rias y secundarias se ha percatado de que ensefiar la lengua mater-
na consiste esencialmente en crear en los alumnos el hibito de 1a
expresifn, y que &sto no se consigue mds que con los ejercicios de
composicién, la lectura y e) comentario de textos. Tales ejerci- -
cios deben ser planteadosen continuidad, desde el Jardin de nifos
hasta el doctorado universitario.

El andlisis gramatical por si solo, ain siendo un valioso auxiliar
de la expresi6n viva, no puede suplantar el uso oral y escrito del

tdioma, que la ensefanza debe pricticar en todos los grades.

Ahora, después de mds de medio siglo de tanteos y vacilaciones se
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ha llegado en todas partes a la conclusién de que la gram§tica de-
be figurar en los programas escolares, a condicién de gradusrla --
bien, de que acompafie siempre a la composicidn y & la lectura y no
pretenda suplantarlas. Todo se reduce, pues, a una cuestibn de - ~
cudndo y cfmo. Los problemas de método son, en nuestro caso, mis
urgentes que los de contenido.

ia gramitica trata ahora de ser descriptiva y no normativa; es de-
cir, toma el lenguzje tal como se habla y se escribe por 1a mayo--
rfa y no 1a forma ideal concebida por los gramiticos y por los - -
maestros del pasade.

La gramitica descriptiva apenas empieza a abrirse camino en el --
mundo escolar.

En la escuela primaria mexicana, la ensefanza del espaiol compren
de cinco aspectos que son: expresién oral, expresifn escrita, lec
tura, iniciacidn a 1a literatura y nociones de lingufstica que ha
sustituido a l1a gramitica tradicional.

Nociones de linguistica aparecen en los programas de espafiol de ~
primero a sexto grados, teniendo como ebjeto bisico apoyar la co-
rrecta aplicacifn de la expresign oral y escrita del niflo,

En tercer grado de primaria “El progrma incluye cuatro campas de
conocimientos Jinguisticos:

1. HNociones elementales sobre el proceso de 13 comunicacién,

2. Estructurss gramaticales bdsicas de la lengua espafiola.

3. Formas de analizar el significado de las palabras.

4, Llas variaciones que sufre la lengua debido a su emplieo en di-
ferentes regiones”.(3)

{3) SEP. Tibro para el maestro de tercer grado. pig. 24.
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2. ESTUDIOS SOBRE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA DE LOS NIROS.

E) lenguaje es un fendmeno sumamente complejo y su estudio ha sido abor-
dado desde muy distintos puntos.

Sin embargo, a pesar del infinito nimero de trabajos realizados sobre é)
y de la enorme cantidad de publicaciones dedicadas al andlisis de sus di
ferentes aspectos, es notoria la carencia de bibliografia sobre trabajos
dellenguaje realizados en pafses de poblacidn hispanoparlante.

Motivo por el cual integran este trabajo algunas investigaciones sobre
el lenguaje, relacionados o cercanas con el tema de esta tesina, desarro
1lados por investigadores latinoamericanos.

2.1 Trabajos realizados.

Una de las verdaderas dificultades que se
presentan en 1a educacidn y, en las cien--
cias de 1a conducta en general, es que en
ese campo se han hecho muy pocas investiga
ciones auténticamente sustanciales.*

Seria de desear que hubiera mis estudios -
lexicoldgicos y sintdcticos de cardcter --
cientifico sobre escritores de todas las -
calidades.**

En este punto se exponen algunas investigaciones consideradas como
aportaciones bdsicas sobre los estudios de 1a adquisicidn del len-
guaje oral y escrito de los nifos.

Asi, en México hace algunos afios, surgié en el Colegio de México -
el interés por conocer algunos aspectos bdsicos de la lengua que -

* L, HAYMAN JORN. Investigacidn y educacibn. pig. 29.
** LOBROT, MICHEL. ATteraciones de la lengua escrita y remedios. pdg. 38,
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empiean los nifios mexicanos que ingresan a la escuela primaria. An-
te 12 carencia de estudios que mostraran ese conocimiento, se empren
di6 una investigacibn titulada Clase social, familia y lenguaje, que
recogid tanto material linguistico como informacidn socioecondmica -
de tas familias.

E) proyecto comprendia tres dreas de investigacidn socioldgica, psi-
coldgica y lingufstica lo que determind 1a composicidn del equipo de
investigadores: socitlogos, lingiiistas y maestros de escuela. El pro
yecto fue coordinado por Hans Saettele Theima Rodriguez, ELisa Gonzd
lez, Oralia Rodriguez y Rodney Williamson disefaron ios experimentos
linguisticos y entrevistas a los nifios; Juan Manuel Cadibe, Pedro Pi
rez, Irma Koroshi y Leticia Anchondo participaron en el aspecto so--
ciolbgico; Jaime de Ledn e 1luminda Marin colaboraron en los aspec-
tos psicoldgicos de la investigacidn.

La investigacifn pretendia estudiar cdmo ciertas situaciones socia--
les, a través de los mecanismos de socializacidn en la familia, de-~
terminan el tipo de lenguaje que desarrollan los nifios que pertene--
cen a ellas.

La investigacifn de campo se realizd en la Cd. de México durante el
afo escolar 1975-1976. Los sujetos fueron 61 ninos hispanohablan--
tes (hombres y mujeres) hijos de padres mexicanos cuya lengua mater-
na también era el espafol, Los nifios asistian como alumnos al pri--
mer grado de educaci6n primaria, su edad fluctuaba entre los 6 y los
7 afos de edad, concurrfan a cinco escuelas oficiales ubicadas en --
tres zonas distintas de Ta Cd. de México. La ubicacidn de los plante
les se considerd como posible indicador de que la poblacién estudia-
da pertenecia a tres grupos sociales distintos: medio, obrero y inar-
ginal.

Sin 1legar a conclusiones terminales, con el material linguistico --
recabado en esta investigacién, en 1982, se procedid a 1a realiza- -
cibn de una segunda investigacifn titulada Estudio sociolinguistico
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del lenguaje infantil, en e} colaboraron Oralia Rodriguez, Gratiels
Murillo, Ma. Paz Barruecos y Rodney Williamson.

EY estudio se enfocd & analizar aspectos bsicos de la gram§tica -~-

de las emisiones infantiles a nivel oracional y como segundo aspec-

to, explorar posibles relaciones entre algunas caracteristicas lin-

quisticas de los nikos y algunos rasgos socioculturales del ambiente
familiar del que proceden. Hasta el momento no se han publicado re

sultados sobre esta investigacifn.

También, en 1982, la Secretaris de fducacidn Piblica bajo 15 coordi
nacidn de Ragl Avila, organizé una investigacidn titulada Andlisis
de testos escritos en poblacidn escolar mexicana; para este trabajo
se recibieron alrededor de 4500 textos libres escritos por nifos de
tercero a sexto grados de todas las escuelas del pafs.

Los objetivos de la investigaci6n fueron:

- Estudiar el universo conceptual infantil a partir del léxico.

- Conocer los nicleos de interés de los nidos de acuerdo con el -
anglisis del contenido de sus textos.

- hAnalizar los errores ortogrdficos y buscar sus posibles causas
sociales y linglifsticas.

- Redactar el Diccionaric Infantil de México.

Los resultados de esta investigaciGa han sido los siguientes:

En relacidn con el universo conceptual infantil a partir del 1éxi-
co se concluyd en términos generales que los nifos de tercer grado
de primaria manejan un total de 3468 vocables, £s importante men--
cionar que hubs ninos gue escribieron mds que otros dependiendo --
del sexo, el nivel socicecondmico y 1a zona de residencia,

Ast, los factores que mds parecen influir en la adquisicidn de un
vocabulario extenso son, en primer lugar, el nivel sociocecondmice
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y, en G1timo de) sexo.

Sobre Tos ndcleos de inter&s de Yos nifos de acuerdo con el andli--
sis del contenido de sus textos se ha descubierto, hasta el momento
que los temas manejados con mds frecuencia por los nidos de tercer

grado de primaria son:

1.- Espacio social {25%), que incluye, en orden descedente de fre-
cuencia, los subtemas amigos, comunidad, escuela, familia, - -
pafs y otros.

2.- Recreacidn (12.5%), con los subtemas juego, paseo, vacaciones,
viajes y excursiones.

3.- Animales {9%), con los subtemas animales de ficcidn, reales y
personificados.

4.~ Espacio geogrdfico (7.6%), subtemas edificios, localidad, natu
raleza, pafs fisico y universo.

5.- Aspiraciones (5.7%), subtemas bienestar personal, bienestar so
cial, desarrollo social, personai, otros.

6.- Suefios (5.1%), angustiosos o felices.

Es importante destacar que se encontraron motivos que normaimente -
no aparecen en los libros para nifos, como madre represora, madre
hostil, tristeza por orfandad o por muarte de familiares, amigos
animales, temor a 1a oscuridad, al abandono de Ya escuela o al des
fecto de los padres, descripcién de condiciones deplorables de la
casa, la escuela o la comunidad, y otros més.

I o

Los resultados del andlisis de la valoracign indican que el nifo ma
nifiesta, en primer Jugar, una actitud afectiva positiva ante el --
mundo {40%), A continuacibn, con menos frecuencia, se presentaron
la valoracidn pragmitica {7.1%) y humorfstica {3.5%).

Finalmente se encontrd que los estilos del discurso infantil mayor-
mente utilizados fueron la narraciéin (51.7%), 1a exposicién (15.7%)
y la descripcion {12.43),
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£n 1o referente a la ortograffa infantil de los nifios de tercer - -
grado de primaria, se ha detectado que el mayor nimero deerrores se
dib en el uso de 1a lYetra “h" (39.9%); a continuacidn aparecieron -
en los fonemas "b* (16%), "s" (4.7%) y "y" (4.3%). En cuanto a las
agrupaciones mas significativas de 1a muestra quienes tuvieron mis
errores de ortograffa fueron, en lo que se refiere a las zonas, los
nifios rurales (13.9%, 6.2% mds que los nifios urbanos). En cuanto -
al nivel socioecondmico, los nifios del nivel bajo tuvieron mis erro
res (11%, 3.3% mis que el nivel medio y 5.7% més que el nivel alto).
Por sexos, las diferencias favorecieron a las nifas (7.4% de erro--
res, 2.3% menos que 10s nifos).

E) andlisis de los errores ortogrdficos ofrece datos suficientes -
como para advertir que donde mds se presentan es en los alumnos de
los estratos sociales menos favorecidos. Este hecho apoya Va consj
deracibn de que hay, ademds de las lingufsticas, razones de tipo -
social que condicionan el aprendizaje de la ortograffa y, con - -
ella, el de 1a lengua escrita, 1o que repercute negativamente en -
el rendimiento escolar,

Para la redaccidn de El Diccionario Infantil de México, la revi- -
sibn de estos materiales forma su fuente principal, pero no la Gni
ca y aun esta en perfodo de construccibn.

Actualmente se continua la investigacién en E1 Centro de Estudios
Lingtifsticos y Literarios de E1 Colegio de México gracias al apoyo
de la Subsecretaria de Planeaci6n de 12 Secretaria de Educacidn PG
btica.

Los programas de cbmputo y el procesamiento de datos se hacen en -
el Centro de Procesamiento Arturo Rosenblueth.

Por otra parte, de julio de 1985 a septiembre de 1986, la Mtra, Ju
dith Kaiman Landman y 1a Lic. Yolanda de la Garza Lbpez de Lara --
trabajaron conjuntamente con un grupo de educadoras del Estado de
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Morelos en un proyecto denominado La escuela y la apropiacidn de 1a
lengua escrita, el cual fue auspiciado por la Universidad Pedaghgi-
ca Nacional y 1a Universidad AutGnoma del Estado de Morelos en un
proyecto denominado. Oicho proyecto tenfa como propbsito promover
Ya répida adquisicibn de la lengua escrita por el nifio.

Las actividades que se planearon para este logro tuvieron como obje
tivo central el propiciar la interaccifn del nifio con la lengua - -
escrita a través del contacto con ella en sus diversas formas y - -
usos sociales, para ello fue necesario resignificar algunas de las
pricticas escolares ya existentes,

Esta resignificacidn de pricticas escolares di lugar a:

1. tLa creacifn de un ambiente escrito propicio para el aprendiza-
Jje de la lecto-escritura, entendiendo por ambiente propicio la
exfstencia de abundantes y variados materiales impresos en el
salén de clases {calendarios, carteles, revistas, libros, etc.),
y €1 uso continuc de la Jengua escrita en sus diversas formas.

2. La implantacidn de nuevas actividades inscritas en el marco -~
tebrico planteado (exploracidn de textos, creacibn colectiva -
de cuentos, escritura espontdnea, anticipacibn de significados,
etc.}. "En este renglén se crearon situaciones de aprendiza-~
Je tales como 1a escritura de una carta, la correspondencia es
colar con grupos de otras escuelas, la lectura de libros entre
los mismos nidos, la discusidn acerca de cémo representar co--
tectivamente ciertos contenidos, e) andlisis de los aspectos -
sonoros de las palabras y la farma de representarlos, entre --
otras actividades".(4)

(4} ODIE {memorias). Formacifn de msestros e jnnovacibn didictica. pdg. 24.
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La experiencia del trabjao realizado reveld el grado de compleji--
dad que tiene el intentar un avance como &ste. "Es en virtud de la
dificultad de 13 tarea que los avances fueron sutiles y paulati~ ~
nos. L2 posibilidad de Ylegar a propuestas diddcticas acabadas re-
quiere mucho més que un afio de trabajo”.(S)

Tamib&n en El Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados del -
iPR, Emitia ferreiro, realizb una investigacifn titulada tos proce

sos constructivos de la apropiacifn de la escritura, los propdsi--
tos fueron:

1. Mostrar que el desarrolle psicogenético de Ja escritura tiene
un origen extraescolar "Que el comienzo de su organizacifn en
tanto objeto de conocimiento precede a las précticas escola- - |
res. fQue la escritura efectiva evoluciona con el nifio a tra--
v8s de modos de organizacidn que la escuela desconoce..."(6).

2. lInvestigar el perifdo menos estudiado de la evolucibn de la es
critura y el menos reconocido por la institucidn social {tanto
familiar como escolar).

Para comprender los proceses de apropiacidn de 13 escritura, Emi- -
1ia Ferriro, siguib durante dos afos a un grupo de 33 ninos, perte-
nectentes a dos situaciones contrastantes desde el punto de vista -
del acceso a la lengua escrita. Por un lado nifios de una colonia -
de paracaidistas de la Ciudad de México (escasa o nyla escolaridad
de los padres, elevade fndice de analfabetismo en la colonia, ines
tabjlidad en el empleo, escasos recursos, potas ocasiones de dispo
ner de matertal de lectura y escritura, de tener informantes y de

participar en actos sociales de utilizacifn de la lengua escrita,-

etc.). Por otro lado, nidos de clase media, cuyos padres --ambos

a al} menos uno~-- hubiesen alcanzado titulo universitarico, con mate

i

5)

Tbid. pdg. 25.
6) FERREIRG, EMILIA Y GOMEZ, PALACIO MARGARITA. Nuevas perspectivas sobre
lgs pracesos de lectura y escritura, pig, 128,
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rial de Tectura disponible en la casa y adaptado a) nivel de sus di
ferentes miembros, con amplias posibilidades de hacer uso de diver-
sos tipos de 18pices; familias, ademds, que por su profesidn y/o mo
do de vida hacen uso de 1a lengua escrita como parte de las activi-
dades cotidianas.

Doce de esos niflos tenfan 3 afios en el momento de iniciar el estu--
dio; once tenfan 4 afos y diez tenfan 5 (este grupo fue estudiado -
hasta su ingreso a la primaria). Se entrevistaron a cada uno de --
esos nifos a intervalos de 2 meses, aproximadamente, siempre en en-
trevistas individuales para los de la clase media, y alternando en-
trevistas individuales con colectivas para los de la colonia. Esas
entrevistas fueron conducidas segn los principios bdsicos del méto
do de exploracifn critica de Jean Piaget.

Con base en las dreas exploradas se tratd de ver cbmo 1os nifos cong
truyen una escritura a través de diversas situaciones que se clasi-
fican en cuatro tipos:

1. "“Escrituras descontextuadas [de las cuales el dictado es un - -
ejemplo).

2. Escrituras vinculadas a una representacién gréfica propia {po--
ner algo con letras, a un dibujo, por ejemplo).

3. Escrituras vinculadas a una imagen {naipes sin textos, figuras
recortadas y pegadas, etcétera}.

4. Escrituras vinculadas a objetos (organizar un mercade o una ju
gueterfa y hacer los letreros correspondientes }". (7)

Se hizo un seguimiento de 1a psicogenésis de la escritura, a tra--
vés de las 33 lifneas estudiadas, 1os reportes y resultados de esta
investigacidn han sido publicados en Cuadernos de Investigaciones -
Educativas de E) DIE (Centro de Investigacidn y de Estudios Avan--
zados del 1PN} y en Nuevas perspectivas sobre los proceso de lecty

{7 FERRTRO, EMILIA Y GOMEZ, PALACID MARGARITA. Nuevas perspect1vas sobre -
los procesos de lectura y escritura, pdg.
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ra3 y escritura, Antologfa, complicada por Emilia Ferreirc y Mar-
garita Gémez Palacio.

En Puerto Rico, Samuel 6ili y Gaya y colaboradores elaboraron el
Recuento de Vocabulario Espadol que public E1 Consejo Superior -
de Ensefianza de Puerto Rico. El Recuento es un amplia y cuidado-
s0 trabajo estadistico destinado a determinar la frecuencia rela-
tiva de Yas palabras en cada medio social,

En el lenguaje infantil Ja utilidad inmediata de] Recuento se en-
caminaba a gufar a los educadores en la confeccibn de Jibros de -
lectura y en toda clase de ejercicios escolares de escritura y ~-
composicidn,

Por su parte, Marisa Serrano Vernengo, educadora y poetisa que ha’
publicado varios libros de versos y piginas en prosa inspiradas -

en nifos que ella conocib en su vida docente, en 1938 realizd, en

el avla de quinto grado de primsria, en Argentina, una ponderable

experiencia de iniciacidn literaria en prosa y verso, como est¥my

lo utilizé la lecturs previa de pdginas adecuadas para crear ests

dos anfmicos capaces de encender en los niBos y adelescentes el -

deseo de escribir en libertad.

También el maestro y escritor Ricardo £, Pose publicS, en 1942, -
en un libro de cien piginas, sus experiencias en 1a prictica de -
1a composicién con los alumnos de quinto grado. Se titula esta -
obra Un ensayo de expresidn escrits en los grados superiores de -
1a escuela primaria. Es autor asimismo, de Estampas y poemas de
1a escuela {1941} y Ruano {1942), este Gitimo de cuentos para ni-
A0S,

Pose dirigid su primer ensayo de composicién libre o espontdnea -
en 1935. Esta fecha seftala el punto de partida de una serie de -
valiosas experiencias cumplidas por educadores y escritores para

explorar 1a vida interior de los niflos y de los adolescentes en -
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1o que atafie a 1a expresibn oral y escrita, sin normas coerciti--
vas.

Aqui es importante aclarar que la carencia de datos sobre las in-
vestigaciones que se hacen o se hicieron sobre el tema imponen re
servas para considerar 1o expuesto como ta dltima informacién al
respecto.

Problemas resueitos y problemas por resolver.

€1 nifio y el lenguaje oral y escrito,

Muchisimos esfuerzos se han orientado hacia -
su estudio, pero aiin no sabemos con precisién
ni qué es un nifo ni qué es una lengua huma--
na.*

Es diffcil determinar los problemas resveltos y los problemas por
resolver.

Por 1o que, con base a 1o anteriormente expuesto y a falta de un

estudio mds profundo sobre las investigaciones que se realizan en
torno a 1a expresidin oral y escrita de los nifios, se puede decir,
por ahora, que en México las investigaciones realizadas por La Se
cretarfa de Educacidn Piblica, El Colegio de México, EY DIE - - -
(CIEA, del IPN), La Universidad Pedagbgica Nacional y la Universi
dad Autdnoma de Morelos, mencionadas en este trabajo, son muy sig
nificativas y de un alto valor, porque han permitido, primeramen-
te, conocer aspectos peculiares del lenguaje oral y escrito de --
los nifios mexicanos y en segundo lugar estos trabajos han genera-

* RODRIGUEZ, ORALIA Y MURILLO GRACIELA. Te voy a platicar de mi mundo. - -

pég. 9.
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do nuevos rumbos de investigacidn adn insespechados que abren am--
pliamente las posibilidades para el mejor conocimiento y compren--
sifn del lenguaje infantil. Ademds, los resultados obtenidos per-
miten elaborar métodos, técnicas, 1ibros y materiales de ensedanza
del lenguaje mds adecuados a las caracterfsticas de 1os nifos mexi
canos.



3. [ENSERANZA DEL ESPAROL EN LA ESCUELA,

3.1 Desarrolio de 1a expresibn oral y es
crita de los nifos,

3.2 Expresifn oral y escrita en la escue
1a primaria.

3.3 Adguisicibn de la lectura y la escri
tura,
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ENSERANZA DEL ESPAROL EN LA ESCUELA.

"La ensefianza del espafiol, en la escuela mexicana, tiene como primer pro
pbsito: avivar, encauzar y mejorar la expresifn oral y escrita del nifo
y en su nivel mis alto ensefiar el arte de pensar".(8)

Su importancia radica principalmente, en que su aprendizaje facilita to-
dos los demds trabajos intelectuales que ha de desarrollar el sujeto.

De acuerdo con el punto de vista de Ermilo Abreu Gémez en la ensefanza -
del espafiol se deben sequir las actividades en un orden natural, primero
hablamos, luego leemos y finalmente escribimos. Por lo que, se debe ini
ciar 1a ensefianza del espafiol dando absoluta Vibertad al nifio para que -
exprese su pensamiento a través del tenguaje oral, para que descubra y -
recree el mundo de su idioma, haciendo patente en &1 la seguridad de que
del pensamiento puede pasar a la palabra hablada, posteriormente con la
adquisicitn de la lectura y escritura, se debe inducir al nific para que
advierta que del hablar se pasa al escribir.

Sin embargo, es evidente que 1o mis diffcil en la ensefanza del espailol
radica en el dominio del arte de escribir.

3.1 Desarrollo de la expresi6n oral y escrita de los nifos,

La consolidacidn de los recursos idiomdticos
varfa segln aptitudes y circunstancias indivi
duales.*

E} nifio aprende miles y miles de palabras, --
sin que haya habido que explicdrseles una a -
una,**

8) KBREU GOMEZ ERMILO. . Didactica de la lengua y la literatura espadola. -

*
i

pag,
GILI, GAYA SAMUEL. Estudios del lenguaje infantii. pdg. 78.
ROBLES, ANTONIO. Rompetacones y cien cuentos mas. pdg. 19.
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E1 desarrollo de la expresibn oral y escrita de los niftos se ini--
cia con la adquisicifn del lenguaje.

Desde el punto de vista de Jean Piaget aprender el lenguaje signi-
fica aprender a utilizar los sfmbolos.

Ast, durante el perfodo senso-motor (que abarca de los 0 a los 2 -
afios), la adquisicién del lenguaje se inicia con una fase de balbu
ceo espontdneo (de los seis a los diez-once meses), después el ni-
fio emite sonidos que denotan deseos ¢ necesidades {desde los once
a los doce meses).

Estos sonidos iran luego transformindose en palabras aisladas. Son
las palabras-frase o frase-palabra que emplea el pequefo para for-
mular un pedido, una exigencia o satisfacer una necesidad fisiol6-
gica, Es la fase monoglbtica. Semanas después construird las pri-
meras frases, pero sin verbos,

E1 pequeio dice las primeras frases inteligibles alrededor de los
18 meses de edad.

En el curso del segundo ado aparece la funcifn simb6lica que es un
conjunto de conductas que implican la evocacin representativa de
un objeto o de un acontecimiento ausentes y que supone, la cons- -
truccidn o el empleo de significantes diferenciados que deben po--
der referirse a elementos no actuaimente perceptibles tanto como a
los que estan presentes,

Pueden distinguirse cinco formas de pensamiento simbGlico de apari
cibn casi simultdnea, ellas son: 1a imitacibn diferida, el juego -
simb8lico, el dibujo ¢ imagen gréfico, la imagen mental y el len--
guaje. -

Con la manipulacibn simb6lica de objetos y actividades, el funcio-
namiento cognoscitivo, del pensamiento del nido, se amplfa enorme-
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En la etapa preoperacional que se inicia aproximadamente a 10s dos
afios, el lenguaje y el pensamiento son notablemente egocéntricos,-
el nifo habla para s¥ como si pensara en voz aita. No se dirige a
nadie.

£1 lenguaje egocéntrico, en particular el mon6logo, subsiste hasta
los 6 aflos. unma curiosa variante de la expresibn egocéntrica la -
constituye e) mon6logo colectivo. Al placer de hablar para si, el
nifio agrega el de monologar delante de otros, pero, en realidad no
se dirige a nadie.

E1 egocentrismo no es, sin embargo, una manera constante de hablar
en la primera infancia, pues el nifo lo abandona a medida que se -
aproxima a los 6 - 7 afos. ya a esta edad conversa muy a gusto --
con las personas que lo rodean.

E] egocentrismo es, para Decroly, un tipo de juego; y para Dela- -
croix, un episodio de la vida lingufstica.

En la segunda infancia (de los 6 - 7 afos hasta Jos 10 - 11 afos)
el nifio entra de 1leno en el mundo del lenguaje socializado. Esta
es la nueva etapa del pensamiento racional. Ha substitufdo el mo-
nblogo por el didlogo. Habla, conversa con otras personas y quiere
ser escuchado. Es ahora capaz de razonar a su manera y de expre--
sar audaces ideas acerca de las cosas que lo rodean, hasta descon-
clerta a los adultos. Su ideacifn es rica y estd capacitado para
alcanzar conocimientos abstractos por medio de 1a lectura solita--
ria.

£l nifio, a esta altura de su vida, lee con pasién libros de aven-
turas, de hechos impresionantes de la vida real y de actos de - -
arrojo y herofsmo. Le atraen fuertemente los poemas &picos, si -
han sido convenientemente adaptados a su mentalidad.
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Al finalizar esta edad -entre los 9 y los 11 afios- puede estudiar
por si solo, comprender textes claros y sencillos y se inicia con
buen &xito, en la composicidn literaria. El maestro puede lograr
fecundos resultados en la composicibn libre y esponténea.

Es importante mencionar que este desarrollo en el lenguaje no se
da exactamente igual en todos los nifos, pues las diferencias ex
presivas estdn mds ligadas a la‘aptitud personal y a otras cir--
cunstancias también individuales, que a la edad cronoldgica de -
tos sujetos. Por lo que la consolidacion de Tos recursos idiom§
ticos varfa seglin aptitudes y circunstancias individuales.

Expresiln oral y escrita en 1a escuela primaria.

La claridad de 1o que decimos o escribimos -
tiene acci6n refleja con nuestro pensamien--
to.*

Una tarea fundamental de la educacidn es - -
hacer que "crezca" en e) educando la capaci-
dad de expresarse en su lengua y de compren-
der 1o que otros hablan y escriben en - - -
ella, **

€1 nifo aprende a hablar en el seno familiar, pero es a la escue
la a quien corresponde aumentarle, pulirlo, corregirlo e irlo --
adaptando a las necesidades de los nifios de acuerdo con la evolu
cidn de sus intereses en su desarrollo vital; debe por tanto, la
escuela, procurar la superacidn constante de este dominio., &En -
el Jardin de Nifios se pretende que el nino desarrolle sus capaci
dades expresivas, La educadora inicia su trabajo, tratando de -
establecer una comunicacién viva, sincera y espontdnea con el nj
fio, procurando enriquecerla constantemente; para ello ayuda y --

*  ABREU, GOMEZ ERMILO. Didactica de la lengua y la literatura espaiola. -

p
*h S

i

g. 52.
EP. Espafiol. Libro para el maestro de primer grado. pég. 7.
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anima al nifio & manifestar lo mis profundo de su Ser, a través de
una comunicacibn directa, personal y congruente con la realidad -
de la vida. Posteriormente procede a realizar todas las formas -
de expresibn del nifo, de lo que siente, de 1o que vive y ha vivi
do, de lo que piensa, despertando en &1 sus aptitudes y el deseo
de practicar los medios de captacibn y de sensibilidad pars asu--
mir ¢ fncorporar s su yo todo aquella que pueda enriguecer su mun
do interior,

Con la realizacibn concrets de cada una de las diversas activida-
des de la expresibn el nifo es capaz de manifestarse plenamente -
por medio de ellas y poderlas también crear para &1 mismo,

La expresitin es 1a forma concluyente de toda actividad escolar; -
por medio de la expresibn el nifo estructura sus conocimientos y
sensaciones y les da una forma concreta.

También 12 educacidn preescolar cumple la funcibn de ayudar al ni
#io en la maduracibn de sus facultades fisfcas y psiguicas, parti-
cularmente aquellas que son indispensables para el aprendizaje en
general y concretamente para 1a adquisicién de la lectura y la es
critura, Ademds, la prictica de la expresibn oral desarrollada -
durante esta gtapa es una actividad indispensable para la adquisi
cibn de Ja lectura y la escritura, ast como para la comprensibn ~
de las nociones de linguistica.

En 1a escuela primaria los objetivos fundamentales de la ensedan-
za del espafnol son:

"Que el alumno adquiera actitudes, habilidades, hébitos y conoci
miente que le permitan:

1. Desarrollar sus capacidades de comunicacibn oral.
2. Adquirir y desarrollar 13 capscidad para leer y escribir,
3. Conocer de und manera bisica las funciones y estructuras de



40)

la lengua.

4. Comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y sus va-
riantes.

5. Desarrollar 1a sensibilidad, el gusto por la lectura e ini- -
ciarse en el estudio de los textos literarios".{9)

Sin embargo, en los 1ibros de espafio) para el maestro, publica- -
dos por la SEP, se hace un 1lamado a la reflexifn del profesor so
bre las fallas de la ensefanza del espafiol en México, pues se men
ciona que "muchos alumnos acaban la secundaria y alin la preparatg
ria sin saber expresarse con mediana claridad y coherencia; en el
nivel universitario gran parte de los estudiantes son incapaces -
de redactar un trabajo, por sencillo que sea; no saben organizar
sus ideas ni ponerlas por escrito con precisidon y siguen cometien
do burdos errores de sintaxis y ortografia".(10)

Por 1o que en el mismo texto se propone que "...una de las gran--
des metas de la educacibn en México debe ser, pues, la de desarro
1lar en los alumnos 1a habilidad de hablar y escribir de manera -
clara y precisa, lo cual equivale a desarroliar en ellos la clari
dad y precisién del pensamiento. Es un proceso que debe iniciar-
se desde el primer afio de la escuela primaria. Lenguaje y pensa-
miento deben crecer con el nifo, a la par de los conocimientos --

_que va adquiriendo”.{}})

En los seis afos de 1a escuela primaria, la expresifin oral debe
tener cierta primacia en 1a atencidn de los maestros. Debe - -
crearse en el alumno el hdbito de que manifieste lo que siente o
piensa o imagina y para este fin sblo hay un medio: que el nifio
hable, procurando, dentro de la senciliez d; la expresidn, que -

[€]
(1
(1

) SEP. Libro para el maestro de primer grado. pdg. 20.
0} Ibid. pdg. 8.
1} SEP. Espaiiol. Libro del maestro apra el primer grado. pdg. 8.
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Yo haga correctamente.

E1 maestro debe propiciar el di&logo entre los nifios mismos. Du--
rante la expresidn oral de los niftos el maestro debe estar alerta
a la forma de cémo se expresan sus alumnos élogran decir lo que -
quieren decir? iles falta de pronto la palabra adecuada a la idea
que quieren decir?. Ahi intervendrd el maestro, suplird las lagu
nas, le dard al nifo 1a palabra faltante.

E1 maestro se esforzar§ por ayudarle, por encontrar la manera mis
sencilla de decir las cosas claramente.

También el maestro debe desde ta escuela primaria, del primero al
sexto grados, ensefar a conversar a sus alumnos guiando y orien--
tando esta actividad, eminentemente educativa, de acuerdo con la
edad, los intereses y el grado de desarrollo psiquico.

Adem3s debe propiciar la conversacifn porque es el instrumento --
més eficaz para iniciar a los alumnos en la expresidn oral.

En conclusidn, el profesor debe hacer uso de todos los recursos -
necesarios para el desarrollo de la expresién oral de sus alum- -
nos, como pueden ser los siguientes: mondlogo, didlogo, conversa-
cidn, exposicién, descripcidn, narracibn, discusifn, dramatiza- -
cifn, recitacibn de poesfas, etc.

La expresifn oral y escrita es un proceso de recepcidn y descar--
ga, de estimulo y reaccidn, de autoadistramiento o autoensedanza,
estimula el desarrollo mental, enriquece y depura el vocabulario;
permite conocer la manera de pensar y sentir del nifio ya que es -
el medio mis efectivo para la exteriorizacidn de 1a vida inte- -
rior del educando y constituye la culminacibn de toda la ensedan-
za del lenguaje.

La prictica de la expresidn oral y escrita debe realizarse desde
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el primer grado de primaria.

En ja expresion escrita se le da al nifio 1a oportunidad de expre-
sarse con naturalidad y espontaneidad. Ejercitindose en esta for-
ma de comunicacibn, se aparta de la idea de que para escribir se
requiere de un estilo especial, de alta calidad literaria y se -
elimina la falsa creencia de que escribir es un acto dificil y -
hasta misterioso en el cual hay que emplear palabras raras y com-
plicadas, poniéndolas, ademds, en un orden insélito.

AsY cuando el nifio advierta que puede decir 10 que piensa y que -
puede escribir 1o que dice habr@ hecho un gran descubrimiento sa-
brd que pensar, hablar y escribir constituyen una misma funcidn.

En cuanto los alumnos aprenden a escribir las précticas de expre-
sibn escrita consisten en decir por escrito To mismo que se dijo
en forma oral. La lengua escrita surge de 1a lengua oral. Por -
eso es muy importante la ensefanza ordenada del lenguaje oral. En
la medida que sea rico y correcto el vocabulario hablado de un --
sujeto, podrd serlo su vocabulario escrito.

Por otra parte, se debe poner especial atencidn en estimular las
funciones mentales que concurren en todo trabajo de expresibn es-
crita como la observacidn, la reflexifn, el andlisis y la sinte--
sis.

EY mismo nifo siente la necesidad de ordenar y organizar sus - --
ideas, iguaimente, se le ejercitard en 1a observacién y en la re-
flexibn acerca de lo que desea expresar por escrito.

Por otra parte, no obstante que la composicibn casi no se enseda
fuera de la escuela, ha sido y es frecuentemente olvidada en el -
trabajo docente; en consecuencia, urge darle la debida atencién -
para que el alumno se inicie en estos ejercicios que constituyen
1a base de 1o que ha de continuarse en los demds cursos escola- -
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res,

Dice Reed “con frecuencia acontece que los alumnos pasan por ta -
Primaria y ain por la Secundaria y la Preparatoria sin ser capa--
ces de escribir un buen pdrrafo. La razdn es que aunca han teni-
do una idea exacta de 1o que debe ser una buena oracién™.(12)

Esta realidad nos hace insistir en que desde el primer grado de -
primaria se debe empezar a interesar a los alumnos para gue se -
expresen correctamente por escrito,

No podemos decir que en este grado Jos alumnos ne tienen capaci--
dad o interés para expresarse correctamente por escrito. La fal-
ta de interés para esta actividad mds que de capacidad del educan
do, obedece a 1a ausencia de estimulo b a una téenica ineficaz.

Lo importante, ante todo, es la motivacibn para que el nific nos ~
entregue su pensamiento por escrito.

E} maestro debe estimular siempre y sefalar a la vez, prudente- -
mente, 10 que deba agregarse, ampliarse, concretarse.

Tambi&n constantemente se debe recomendar al nifo que recuerde tg
do To que pueda decir acerca de lo que ha de escribir, 1o selec--
cione 1o organice y lo exprese en forma clara y sencilla,

Adem3s el maestro debe observar constantemente el progreso que va
yan logrando los alumnos en los ejercicios de expresidn escrita,-
a fin de graduar las actividades de esa fndole y no sobreestimar
o subestimar la capacidad de sus educandos para dichos trabajos.

{12) PINK, VILLALOBOS ADELINA Y OTROS. Didictica de la expresifn oral y -
0z.

escrita. pdg. 1
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En sintesis, Yos trabajos de expresibn escrita tienen como finali-
dad que e} nibo adquiera la habilidad para expresarse con senci- -
Vlez, claridad, coherencia, naturalidad y precisifn; es decir, que
le permitan expresarse “comprensiva y ordenadamente”.

Para desarrollar y mejorar 1a expresibn escrita de los nifos se -
mencionan como muy recomendables la composicifn epistolar, narrati
va, descriptiva y biogréfica.

El camino que canduce a un verdadero aprendizaje de la composicidn
escrita es largo y complejo.

3.3 Adguisicibn de 12 lectura y de la escritura,

La lectura es libertad y el lector, al -
leer, reinventa aquello mismo que lee.*

ta lectura es uno de los recursos esen--
ciales para cyltiva el arte de escri- -
bir,**

E1 nifo va a la escuela a aprender a leer y escribir, esto es, a -
manejar la lengua por medic de un sistema de signos gréficos.

La ensefanza de la lectura y de la escritura debe realizarse como

un proceso simultnes, pues hacer una separacibn de estos dos ele-
mentas significa romper las relaciones técnicas y psicobiolbgicas

que entre ellos existen,

para aprender a leer y escribir es imprescindible hablar bien, do
minar yna lengua a todos los niveles: estructura del lenguaje, ex
presibn, pronunciacibn, pues 1a lectura es una funcifn estrecha--
mente vinculada con el lenguaje hablado.

*QCTVIO PAZ,

> AgREU,BGOHEZ ERMILO. Didsctica de 1a lengua y la Titeraturs espafiola
pdg. 38.



45)

También es importante seflalar gque el nifo tiene que aprender & - -
leer y a escribir cvando estd maduro para ello, procurando que en
preescolar se le prepare para esta adquisicién, enseddndole a ~ -~
orientarse en el espacio y el tiempo, el sentido del ritmo, y la -
forma correcta de expresarse verbalmente,

AsY pues, no se debe iniciar la ensefianza-aprendizaje de 1a lectu-
ra y la escritura sin el debido aprestamiento.

El apresto es un proceso de ejercitacién que ayuda a madurar a un
individuo para un aprendizaje exitoso o para el desempefo cabal de
una funcibn.

Antes de iniciar a los nifos en la copia de palabras, frases y/o
raciones cortas, es necesario proporcionarles variadas oportunida-
des para que reazlicen dibujos libres de animales, hojas, juguetes,
mudecos, flores, casas, barcos, nifos, caminos, autos, &rboles y -
todo cuanto pueda interesarles o 1lamarles la atencidn.

Estos ejercicios de apreste ayudanal desarroilo de los rganos que
intervienen en el proceso de la escritura: ojos, brazos, mano.

Ademds del dibujo deben hacerse ejercicios de recortado, plegado,~-
modelado, ensartado, trenzado y cuantos sea posible,

Jodas estas actividades de apresto deben realizarse bajo un proce-
so bien planificado y sistematizado.

Las primeras copias que hacen los nifios no son propiamente un pro-
ceso de escritura. En realidad, sor un proceso de dibujo. Los ni--
fos dibujan las palabras o frases que el maestro ha escrito como -
modelo en el pizarrdn. Por eso, es necesario que durante el apres-
to Jos nifos hayan realizado muchos ejercicios de dibujo libre y -
dirigido.
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Lo que interesa durante la etapa del aprestamiento no es por lo -
tanto ensefar a leer. E1 aprestamiento es una etapa en donde se
propicia la madurez del futuro lector.

Cuando el maestro tiene pruebas de que el alumnc ha maduradoe, pue
de iniciar la enseflanza de 13 lectura. Instrumentos como los - -
Tests ABC (13) permiten apreciar el grado de madurez obrenido por
un alumno como consecuencia del entrenamiento al cual se le ha so
metido durante el apresto.

La labor que realiza un maestro de primer grado en el inicioc sis-
temitico de la lectura no debe ser mis que una continuidad del --
Jardin de Nifos o Kindergarden.

Conviene no perder de vista que el proceso del aprendizaje lector
tiene que ser un proceso individual, atendiendo a 1as diferencias
individuales de los alumnos. Esta realidad estd Tntimamente liga-
da con &) problema de los métodos.

En México "para la ensefianza de la lectroescritura, el programa -
integrado propone emplear el método globa) de andlisis estructu--
ral definido por la idea de vincular una ensefanza basada en e} -
sincretismo de! nifio, con un modo estructural de analizar los - -
enunciados y las palabras, con el fin de propiciar el conocimien-
to activo y comprensivo de la lengua®.(14)

E1 aprendizaje de la lectura ¥ la escritura es un process muy com
plejo que, por lo general, avanza a un ritmo lento sobretodo, por

{V3) FILHOD, LORENZD. Tests ABC. de verificacidn de la madurez necesaria --
para el aprendizaje de Ja lectura y escritura,

(14) SEP. Libro para el maestro. pdg. 71.
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los distintos grados de madurez que presentan ios alumnos.

El maestro debe estimular constantemente los primeros ensayos infan
tiles y debe hacer que se realicen con la mayor frecuencia dentro -
de situaciones que resulten gratas, variadas e interesantes.

La angustia que algunos maestros demuestran frente a sus alumnos re
sulta contagiosa y por lo tanto contraproducente.

Es indispensable que durante el primer grado se libere a los alum--
nos de toda preocupaci6n por la competencia, por determinados ador-
nos en la letra, por 1a rapidez desmedida y, esencialmente, por el
miedo al fracaso, al ridfculo y al castigo.

Cobrar conciencia sobre la importancia de la lectura es tan necesg
rio como cobrar conciencia sobre la complejidad de su ensefanza- -
aprendizaje.

El acto de leer incluye procesos como los siguientes:

- Reconocimiento verbal de los simbolos.

- Integracifn de los simbolos en palabras,

- Asociacién de las palabras con su significado.

- Comparacidn de lo lefdo con nuestras propias ideas para acep--
tarlo o rechazarlo.

- Aplicacitn de lo aceptado a la diaria accibn.

Ademds nada es tan importante en 1a lectura como comprender el --
contenido de lo que se lee.

La comprensibn es un proceso complejo que envuelve cuando menos -
cuatro aspectos esenciales: interpretacidn, memorizacibn, valora-

citn y ordenacidn de lo leido.

La Tectura que mejor favorece la comprensidn es la lectura silen-
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ciosa, por cuya razbn debe prestirsele cuidadosa y esmerada aten--
cidn desde los primeros grados.

Es deber inapiazable de los educadores el verificar 1a comprensifn
de todo material leido por Tos alumngs.

-

a velocidad y 1a comprensifn de la lectura deben marchar juntas.

—

o ideal es que el lector, junto con una alta rapidez lectora, pug
da mantener un elevado fndice de comprensidn.

La lectura oral, sin embargo, desempefia un papel importante en los
primeros grados lero. y 2do., pues el maestro necesita oir 1a lec-
tura de sus alumnos para establecer sus deficiencias lectoras. A -
nivel de 3ero. y 4to. grados, el tiempo dedicado @ la lectura debe
distribuirse por partes iguales entre 1a silenciosa y la oral, A -
partir del S5to, grado la silenciosa debe ocupar cuando menos, el -
75% del tiempo asignado a la lectura.

E1 objetivo fundamental de la escritura es 1a legibilidad; los as-
pectos de la legibilidad son entre otros:

La forma de 1as letras.
Uniformidad.
Espaciamiento.
Ligamentos.
Inclinacidn,

[T

EY aprendizaje de la escritura, como cualquier otro aprendizaje,-
abunda en oportunidades para 1a conselidacidn de buenos o malos -
habitos. hasta que los alumnos hayan aprendido a escribir correc
tamente, el maestro debe observar a cada nifo mientras escribe, -
como el recurso mds eficaz para impedir que los errores de con- -
viertan en hdbitos.
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Los ejercicios de escritura deben ser cortos, para que el maestro
los pueda supervisar en forma individual.

L3 atencibn que se le preste a los siguientes aspectos durante el
aprendizaje de 1a escritura conduce a la formacidn de buenos hdbi
tos. '

- La manera de tomar el lépijz.

- Posicidn correcta del cuerps.

- Posicibn correcta del papel,

- Posicibn correcta de las letras.

- Direccitn que se sigue con el 1&piz al escribir cada letra.
- Tamafio de las Jetras (a, A; f, g. 11}.

~ Separaciln entre palabras y entre letras.

~ Economfa del papel.

- Ortagraffa correcta.

- Pulcritud del trabajo escrito,

No conviene exigir a3 los alumnos un rendimientc mayor del que nor-
malmente pueden dar.

Los maestraos de segundo y de tercer grados deben continuar armo~--
ntosamente, sin saltos violentos, la labor de lecte-escritura ini
ciada en el primer grado. E1 trabajo de} segundo y del tercer gra
dos consiste en consolidar buenos hdbitos y desarrallar 1as habi-
lidades bdsicas que conducen a 1a estructuracion de un buen lec-~
tor.
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FACTORES QUE DETERMINAN EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA DE
LOS NIROS.

El1 enriquecimiento 1ingtifstico nunca termina, pero la etapa mds intensa
y decisiva de sy formacifn es la infancia y la juventud.

Sin embargo, es evidente que no todos los nifios logran progresos iguales
en el desarrollo del lenguaje. Algunos estdn mds adelantados en compara-
cibn con sus iguales, otros, desafortunadamente, retardados.

Este capitulo, tiene como mira presentar un panorama general sobre Tos -
factores primordiales que influyen en el ritmo y nivel del desarrollo de
1a expresibn oral y escrita de los nifios.

Asf, se describe a grandes reasgos la evolucidn biopsicosocial del nino
desde el nacimiento hasta 1a edad de 9 ados, que por 1o general, es la -
edad que tienen los nifios que cursan el tercer grado de primaria. Se de-
dica un espacio para exponer las principales caracteristicas del nifio de
tercer grade de primaria, motivo esencial de esta tesina.

También se analizan Tos contrastes entre los diferentes medios sociocul-
turales y el desarrollo del lenguaje.

En el medio escolar se mencionan los mé&todos de enseRanza empleados por
tos profesores de escuela primaria, en el aprendizaje y consolidacibn -
de la expresifn oral y escrita de los nifos.

Se especifica 1a funcibn de la biblioteca escolar como elemento facili-
tador de oportunidades para mejorar la expresifn oral y escrita.

Se hace referencia a la literatura infantil como un reforzador determi-
nante en la mayor capacidad de expresidn oral y escrita.

Por Gitimo, se destaca 12 influencia de los medios de comunicacidn masi
va en este desarrollo.
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4.1 Desarrollo biopsicosocial.

En cualquier aspecto del desarrollo (la es
tatura, la memoria, el razonamiento, la --
emotividad) intervienen factores genéticos
y factores sociales.*

£1 desarrolio de un nifo es Gnico y dife--
rente.**

Es muy importante incluir este tema en la presente tesina, puesto -
que es de sobra conocido que las teorfas sobre el desarrollo infan-
til han logrado precisar una serie de caracterfsticas del nifo que
ayudan al maestro en la adopcifn de las teorias pedagbgicas mis --
adecuadas a los niftos de determinada edad, Ademds, los avances lo-
grados en psicologfa en el aspecto evolutive de los nidos siempre -
representaran para el maestro un marco de referencia de suma utili-’
dad. Con este propdsito se presenta a continuacifn de manera sinté
tica e} desarrollo biopsicosocial del nifo desde el nacimiento has-
ta la edad de 9 apos.

Toda la nifiez, desde 1a cuna hasta la adolescencia, es una &poca --
de ripido crecimiento y desarrollo. Los nifios se desarroilan prin-
cipalmente en tres aspectos: el fisico, el emocional y et intelec--
tual estos tres aspectos se afectan mutuamente y la relaci6n entre

los mismos puede ser muy desigual o muy uniforme, 1o que explica --
por qué varfa mucho de unos nifios a otros el tiempo necesario para

la gradual armonfa de sus aptitudes y capacidades naturales.

Adem&s, el desarrollo no es un proceso continuo y seguro, Hay pe--
riodos de répido cambio y luego puede haberlos de estancamiento du-

rante los cuales el nifio no parece hacer progreso algunc.

Ast, cada nifto es un individuo. Su personalidad es el resultado del

¥ BURK, IGNACIO. Herencia, medio y educacibn. pdg. 13.
** EN, Moderna enciclopedia de Ja salud del nina. Tomo 4. pig. 294.
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concurso de gran cantidad de factores, cuyos efectos no siempre pue
den preverse; asimismo, cada nifio se desarrolld, en diferentes as--
pectos de su personalidad, a un ritmo propio, pero no constante, -~
por tal motivo, las caracteristicas de un nifo promedio en una edad
determinada de ninguna manera constituye un patrdn absoluto. Lo -
esencial es ‘estudiar el desarrollo del nifo de una manera global, -
nunca fragmentaria.

De los 0 a los 2 ahos es la etapa denominada primera infancia y - -
constituye el perfodo mds importante de la formacifn del nifo, Du-
rante esta época, el pequeiio se desarrolla a un ritmo acelerade en
todos los Srdenes: fisica, psiquica e inteligentemente. Los progre
sos que realiza el nifo en sus primeros dos aios forman los cimien-
tos sobre los que se erigird su personalidad, mds especificamente,-
1a orientacidn de una persona hacia muchos de los problemas bdsicos
de la vida se decide durante sus primeros 12 meses. Este primer --
afio crucial determina si un nifo ser§ feliz o infeliz a) dar y reci
bir afecto y beneficios materiales.

E1 nifo desarrolla una confianza o desconfianza bdsica de su mundo

y empieza a expresar a controlar su fuerza y sus deseos para lo- -
grar el éxito. Como es natural, estos probiemas son dilucidados en
terrenos muy primitivos. pero 1as cosas que el nifio aprenda en el

primer afo de vida son 1a base de la forma en que se comportar§ en

el futuro en relacidn al mundo.

En este primer afio de vida la figura més importante para el nifo es
la persona que cuida de &1, que a menudo, perc no siempre, suele --
ser 1a madre, AsY la mayoria de nosotros debemos una importante --
parte de nuestro concepto bdsico de la vida a la herencia y a nues-
tras madres.

La forma en que la madre o la persona que se encarga del nifio satis
face las necesidades primarias del nifio (comida, calor, confort, --
contacto fisico con otros humanos y especialmente con el seno mater
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no) determina las caracteristicas bisicas de la personalidad, como
la confianza o la desconfianza, la audacia o la pasividad, el Spti-
mismo o e} pésimismo.

En el aspecto fisico, los drganos de los sentidos del recién nacido
no estdn muy desarrollados. Distingue 1a Juz de 1a oscuridad, y cie
rra 1os ojos ante una luz muy brillante; los ruidos fuertes pueden
sobresaltarlo. A} nacer no puede diferenciar las sensaciones de --
tacto, temperatura y dolor. Segiin parece, todas las sensaciones -
que experimenta el nifo se reducen a comodidad o incomodidad y a sa
tisfaccién o insatisfaccidn., E) pequefio no puede reconocer a otras
personas, lo cual no significa, empero, que no necesite y aprecie -
1a ternura y los cuidados solicitos, por lo que la madre no debe o}
vidar la importancia de que su hijo reciba afecto desde que nace.

Los movimientos de} recin nacido son involuntarios y carecen de --
coordinacibn. No obstante, la conducta del nifio sigue un patrén de-
terminado, que es, al parecer, innato e instintivo.

E} primer cambio importante en 1a actitud del pequefio hacia el me--
dio se presenta hacia ta octava semana, cuando sonrie por primera -
vez en respeusta a los mimos o a la sonrisa de alguien,

Por la misma época, se percata de gque su }lanto le procura aten- -
cifn; es entonces cuando el sonido de aguel empieza a variar, segin
el motivo; hambre, dolor, sueflo, etc.

Hacia 1a decimosegunda semana al nifio Je agrada sobremanera emitir
sonidos inarticulados.

A los cinco meses el nifio comienza a distinguir entre familiares y
extranos,

A las veintfocho semanas, ia coordinacibn muscular del nifo ha me-
jorado en gran medida., Ya puede asir objetos con los dedos, puede
sostener dos cosas al mismo tiempo, una en cada mano, y puede pasar
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un objeto de una mano a otra. Goza mucho golpeando el suelo o la -
mesa con alguna cosa.

E} nific trata de sentarse; con ayuda puede hacerlo y puede permane-
cer sentado por breve lapse, sin necesidad de apoyo alguno, Si se
le pone de pie, sostiene una buena parte de su peso; cuando estd --
acostado, puede volverse completamente. A la misma edad, puede --
brotar su primer diente

Los progresos mds notables del nifio de diez meses consisten en su -
capacidad de gatear, expresarse oralmente y de emplear con perfecta
coordinacidn el pulgar y el Tndice.

El lenguaje del nifio de diez meses se reduce a las palabras "mami",
"papd" y una o dos mis. Sin embargo, el pequedio ha logrado con - -
ello hacer un descubrimiento importantisimo; que ciertos sonidos re
presentan personas, cosas o acciones.

Por 1o gque se refiere a los aspectos intelectual y emocional, tam--
bién ha logrado grandes progresos; si se menciona su nombre, 1o - -
identifica y pone atencidn; puede realizar juegos sencilies.

A los doce meses el suceso mds sobre saliente estriba en que el ni-
Ao comienza a caminar.

E1 gran interés del nifo por gatear y caminar determina, al pare- -
cer, que su vocabulario no aumente con rapidez, lo cual no signifi-
ca que no haga algunos progresos en este sentido. Es probable que -
aprenda a decir su nombre, ademds de otras dos o tres palabras. Pa-
rece saber el significado del vocabo “no".

E1 nifio de un aflo expresa sus emociones mas vivamente. Hace demos--
traciones muy claras de afecto, de ira, de temor y de celos, le - -
agrada sobremanera captar la atencifn de todos con el despliegue de
sus habilidades y de sus gracias. Su llanto estd cada vez mds liga
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do a la ira y a la frustacidn.

A los quince meses, el vocaburlario del nifio consiste en unas cinco
o seis palabras, ademis de "mamd" y "papd".Puede entender muchas pa
labras mds, pero sGlosi se ledicen separadamente en frases muy cor--
tas. Suple su lenguaje limitado con su propia jerga y haciendo se-
has.

A los dieciocho meses ya camina bastante bien. Puede sentarse sin
ayuda. Su vocabulario consta sélo de unas diez palabras, la que -
utiliza con mayor frecuencia es "no". E1 nifo trata de alimentar-
se s6lo. A los dieciocho meses también el nifio trata de controlar
sus evacuaciones.

Durante el segundo afo de vida, los padres son las principales fi-
guras sociales para el nifie. E} desarrollo mis importante del ni-
Ao se centra en el aprendizaje del control de las partes del cuer-
po involucradas en la eliminacidn. Este es un perfodo crucial por

dos razones: si el nifo no aprende ficilmente el control de los in
testinos, se siente insuficiente esto puede producir sentimientos

de verglienza y duda que pueden durar muches afos. Estos sentimien-
tos pueden convertirse en una parte permanente de la personalidad

del nifo. En un caso extremo, el nifo siente que es inBtil, y Ja -
conducta de los padres indica un acuerdo total.

Por otra parte, el dominio temprano del control de Tos intestinos,
resulta en el orgullo de Tos padres y en la felicidad de Tos ni--
Aos. Durante el perfodo de entrenamiento existen por lo menos --
tres aspectos de control:

- Los padres controlan al nifio.
- El nifo se controla asi mismo.

- E) nido controla a los padres.

Los eventos sociales mds importartes en el segunde afo pueden por
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lo tanto, ser observados en t&rminos de quién controla a quién,

Las formas de control social que descubre el nino hasta este punto,
pueden volverse estrategias relativamente permanentes para el trato
con otra gente. Las dos acciones esenciales en el control de los -
intestinos son “retener" y "expeler". Algunos psicblogos; creen --
que estas pueden estar producidas en rasgos de personalidad genera-
les. Esto propone que el nifio que utiliza de manera éxitosa, cual-
quiera de estas acciones, es probable que continlie produciéndoselas
en 1a resolucién de sus problemas futuros.

En relacidn al desarrollo fisico, los nifios de dos afos pesan, por
Yo general, entre 11.5 y 12.5 kilogramos, cuentan con 16 dientes de
"leche", pueden caminar con mayor ligereza, puede, para comer, usar
una cuchara, sabe beber en un vaso pequefio, empleando una sola ma--
no.

"E1 nifto de dos afios habla con facilidad y su vocabulario ya estd
formado de unas 300 palabras; sabe usar algunos pronombres persona
les como "yo", "ti", “"ellos" (15}. Conoce el nombre de muchos obje
tos y puede formar oraciones de dos o tres palabras. Es capaz de -
entender y cumplir Ordenes sencillas y de relatar las cosas que le
suceden, aunque de manera limitada.

En cuanto a2 su vida social, el pequedo comienza a percatarse de la
existencia de personas ajenas a su familia. Ya puede jugar junto a
otros nifios en el mismo cuarto, pero no suele jugar con ellos, no
desea compartir sus cosas personales con nadie y puede llegar al -
extremo de ignorar absolutamente a los otros pequefos.

Durante esta &poca, muchos nifios contraen algunos hdbitos curio- -
sos, relacionados con la alimentacibn, el baio, la hora de dormir

(15) En. Moderna Enciclopedia de 1a saludad del nifio. Tomo 8. pig. 746.
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y otros aspectos de la vida cotidiana., Ademds el nifo comienza-a -
experimentar determinados temores, el principal es el relacionado -
a ser abandonado por sus padres.

El nifio de tres afios ya sabe hacer multitud de cosas de la vida co-
tidiana y las relaciona con el manejo de sus juguetes y entreteni--
mientos.

Su vocabulario abarca ya unas 900 palabras, que emplea con fluidez
y sequridad, Construye oraciones y sabe hablar acerca de los obje--
tos, de las personas y de s mismo.

En 1o referente a su vida social, el pequedo de tres ados tiene una
conciencia mayor de las demds personas, comienza a jugar con otros
pequefios, conservando cierto orden.

En el aspecto emocional, iniciase entonces, para el nifio, el perfo-
do caracterizado por el complejo de Edipo. El nifio entonces, se --
siente ligado muy estrechamente al progenitor del sexo contrario y

puede considerar al de su mismo sexo como su rival, todo lo cual --
suscita, en el pequefio un conflicto interno, ya que el ama y necesi
ta a los dos; en consecuencia, puede sentirse culpable y angustia--
do. E1 nifo normal resuelve este problema sepultando en &1 {ncons-
ciente su gran atraccidn por el progenitor de sexo opuesto e identi
ficdndose con el de su propio sexo.

Al Vlegar a la edad de 4 afos el nifio ha evolucionado bastante en
el aspecto fisico.

En 1o intelectual tambi&n ha adelantado. Su vocabulario consta de
unas 1500 palabras o mds, sabe contar hasta cuatro o cinco y empie
za a comprender el significado de los nimeros, ademds de que puede
identificar dos o tres colores, su curiosidad es ilimitada. Muchos
especialistas consideran que esta edad deberfa conocerse como 12 -
etapa del "por qué", ya que tal expresidn interrogativa la pronun-
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cié el nifio interminablemente e} nifo hace preguntas acerca de todo
1o imaginable.

£ pequedo de cuatro afos esté tratando de fijar los 1imites entre
lo imaginario y 1o real, y sus interminables preguntas representan
ung de los principales medios para legrario.

En los terrenos social y emocional, esta edad es diffcil. E} peque-
ho puede jugar con otros nifios durante largos perfodos, armoniosa--
mente pero se inclina a los extremos en todo, Es muy dado a la jac
tancia, Lo mds desgradable de Ja conducta del nife de cuatro afos
es su lenguaje agresivo, Suele disponer de un amplio repertorio de
insultos y experimenta un gran deleite al lanzarlos, pero sus mani~
festaciones agresivas acaso no se limiten al lenguaje; puede gol- -
pear y morder a los miembros de su familia ademds de lanzar objetos
continuamente,

A los cinco afios 1a mayorfa de los nifios comienzan a hacerse respon
sables de sus actos y suelen esforzarse por realizar tode lo que se
espera de ellos. Son tranquilos y equilibrados; su afan de llegar a
los extremos ha desaparecido, EV nifto de cinco afios es, por lo ge-
neral, activo, servicial y siempre atento a colaborar con su madre

en las tareas domEsticas.

En esta edad, e} nifio todavia hace preguntas con cierta frecuencia,
algunas de ellas complicadas y profundamente ingquisitivas. Por - -
otra parte, el pequeho ya puede unirse con otros nifios en juegos or
ganizados y acatar reglas. Comienza a buscar la aprobacibn de sus -
compafleros de juego, a establecer comparaciones de si mismo con ~ -
ellos y a tomarlos como modelo en ciertos aspectos.

EY Jardfn de Nifos es importante en la vida del pequedo, ya que le
proporciona una preparacifn muy conveniente para la escuela.

En el aspecto fisico, los cinco afios constituyen una 8poca de tran
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sion. El nifio ya no dependen de Tos padres para satisfacer sus nece
sidades. Se inicia la caida de los dientes de "leche".

El niflo de seis afos es activo en extremo. Juega con tal violencia,-
que suele acabar rendido por Ya fatiga. Su coordinacidn y su equili-
brio estdn mejorando.

En el orden intelectual, posee ya un buen dominio del lenguaje, y lo
utiliza més para comunicarse con otros que para oirse a sf mismo. To
davia define Yas palabras por el uso que se da a quello que signifi-
can “una silla es para sentarse", pero comprende el sentido de algu-
nos términos abstractos. Distingue la derecha de la izquierda y pue-
de contar hasta veinte, Coma ya conoce distintas figuras, tal vez -
esté en disposicién de aprender a leer.

Emocionaimente hablando, la edad de seis afos es aquella en la que -
el nifo comienza a superar el complejo de Edipo.

£l nifio de seis ados principia a alejarse de sus padres y busca nue-
vas relaciones con los muchachos de su edad. No obstante, cuando se
aproxima la época de ir a la escuela, el nifio, a menudo experimenta
angustia por dejar a2 su familia para entrar a un mundo mds amplio -~
constituido por la sociedad; puede, inclusive, negarse a ir.

A los siete afos, el pequefic eS un poco menos alborotador que a los
seis. Sus juegos son mds tranquilos, y puede atravesar perfodes de
tristeza y timidez. Aunque prefiere los juegos de su grupo, también
gusta de jugar solo. Muchos maestros consideran que, en toda la pri
maria, es esta edad la de menos problemas en cuanto a la ensefanza.

€n 1o intelectual, los nifos de siete anos; pueden decir la hora e -
identificar el mes y 1a estacidn del afto. Empiezan a comprender 1os
conceptos de suma y resta y la relacidn de causa-efecto, asimismo,
tienden a usar el término "por qué" con mayor frecuencia,
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En cuanto a lo emocional, los nifos de siete aftos tienden a ser ta-
citurnos y a preferir el retiro y Ta soledad. Les atraen mucho las

distracciones pasivas y solitarias. Por fortuna su melancolfa se -
extingue conforme se va aproximando a los 8 afos.

La edad de ocho afos es de expansi6n. El nifio quiere hacer todo y

conocerlo todo, y no suele tomar en cuanta sus limitaciones natura-
Tes. Necesita de la compaiifa de otros chicos, para jugar con - -
ellos. Se interesa mucho mis que antes por la escuela y la lectura.
Trata de escuchar y de comprender las conversaciones de los adul- -
tos, y de tomar parte, con tod2 seriedad, en las mismas. Los nifos

como las niflas, juegan casi exclusivamente con camaradas de su mis-
me sexo.

A Tos ocho aftos el cuerpo del nino empieza a cambiar sutilmente.
Su concepto de tiempo se va haciendo mis preciso.

Los nueve ados la gran mayorfa de los nifos, cursan el tercer gra--
do de primaria. En esa &oca, los nifios son mis apacibles, pueden
controlarse mejor y estan mis seguros de sf mismos. Suelen manifes
tar un gran sentido de la independencia.

Las opinfones de los muchachos de su edad revisten para ellos ma---
yor importancia que las de su propia familia. Comienzan a decir --
palabras, versos y chistes relativos a lo sexuval.

Se hacen mis importantes las diferencias individuales respecto a --
la fuerza fisica y a la coordinacidn.

Los progresos intelectuales consisten en una mayor comprensién del
tiempo, y en la capacidad para apreciar con mis exactitud los re--
sultados de sus actos. Les preocupan mucho las calificaciones, y
se dan mds cuenta tanto de sus capacidades como de sus fallas inte
lectuales.
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En el aspecto social "El nifio de tercer grado se encuentra en una -
etapa de su vida en que esta en pleno proceso de integrarse al mun-
do social. El mismo niflo advierte en sf la transformacidn, de que
estd siendo objeto; va teniendo conciencia creciente de si mismo --
como persona, y es capaz de conversar con tos adultos. El1 nifo en
este perfodo vuelve a sentir el deseo de expansibn del que se habfa
alejado en el retraimiento de los siete afios, Se siente atrafdo --
por su medic ambiente y puede pasar dias examinando y explorande --
con detalle 1o que le interesa. Esta caracterfstica, unida a su re-
novado interés por interactuar con los demds, proporcicna al maes-
tro de tercer grado un medio favorable para la formacin de concep-
tos en el dmbito socioafectivo".(16)

También es mds objetivo para evaluar las figuras de autoridad y em-
pieza a dejar de idealizar a sus padres y maestros. Es capaz de --
fdentificar en s mismo y en los demis, emociones tales como la fe-
licidad, la tristeza, la ira.

Empieza a desarrollar un sentido elemental del deber y la justicia,
imponiéndose a si mismo cierto grado de disciplina.

"Los avances en el aspecto psicomotor del nifo de tercer grado se
reflejan en una mayor organizacidn de sus relaciones espacio-tempo-
rales, E] dominio de los movimientos corporales bdsicos, su con- -
trol postural, su marcado progreso en actividades que implican ma--
yor equilibrio y coordinacidn visomotora, se reflejan en 1a realiza
cibn de actividades compuestas, la facilidad con que controla la di
reccidn, la velocidad y distancia y el control de la presidn y la -
prensibn que imprime a los movimientos requeridos en la motrocidad
fina".(17)

{16)- SEP. Libro para el maestro de tercer grado. pdg. 11.

(17)

SEP. Tibro para el maestro de tercer grado. pdg. 13.
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4.2 Condiciones socioculturales de la familia.

La cultura determina 1a manera como los se
res humanos se expresan.*

La calidad del ambiente lingiifstico tempra
no del nifio es el factor externc mis impor
tante de los que afecta la tasa de desarro
110 del lenguaje.**

E1 desarroilo biopsicosocial del niiio es el elemento fundamental -
para el dominfo del lenguaje. Sin embargo, en el desarrollo de es-
ta habilidad también, influyen indudablemente otros elementos, - -
como los de caricter social, por lo que, en este espacio expongo -
la influencia de las condiciones socioculturales de la familia en
el desarrollo del lenguaje del nifio.

Por condicibn sociocultura) se entiende 1a familia en la que el -
nific nace, la cual teje en torno a &1 un mundo de relaciones ali-
mentarias, culturales y afectivas. Esta familia pertenece a su
vez a un medio socioeconbmico determinado.

E1 medio sociocultural en que se desenvuelve normalmente el nifio
influye desde el punto de vista cuantitativo en su lenguaje. Ello
es 18gico si se piensa que, por una parte el sujeto necesita esty
mulos exteriores para su desarrollo expresive, y, por otra, exige
un medio adecuado que favorezca su necesidad de comunicacitn.

Son muchas las investigaciones que a este propdsito han puesto de
manifiesto el influjo del ambiente. Casi todas ellas establecen
diferencias segin se trate de un medio rural o urbano pobre o ri-
co en estfmulos, familias numerosas o con un hijo finico, etc.

¥ COMISION PARA LA DEFENSA DEL lDIOMA‘ESPAROL La influencia de los medios

113

de comunicacidn en el habla. pdg
MUNSEM, CONGER Y KAGAN. Desarrollo de la personalidad del nifio. pdg. --
352.
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El descubrimiento mds significativo acerca del desarrolio del len
guaje tiene que ver con las diferencias del medio sociocultural,-
evidentes en casi todos los estudios del desarrollo del lenguaje

de la infancia.

Si tomamos dos medios socioculturales: superior e inferior, se -
constanta que los nifios que pertenecén a esos dos medios distin--
tos, manifiestan ciertas diferencias de expresidn intelectual, --
causado por la influencia del nedio ambiente.

Estudios recientes muestran que desde la edad de uno hasta los --
cinco afios, los nifos de medio sociocultural aito superan a los -
del medio sociocultural bajo en todos los aspectos de 1a conducta
verbal; puntuaciones de vocabulario, de estructuracidn de oracio-
nes, de estimulacibn de sonidos y de articulacidn. Estas diferen
cias bien documentadas al parecer se pueden atribuir en gran par-
te, al contraste que existe entre los hogares de las clases me- -
dias e inferior por 1o que respecta a la calidad de la estimula--

cifn verbal.

Por lo general las personas pertenecientes a un medio sociocultu-
ral y econdmico alto gozan de un status que les permite acceder -
a la cultura sin grandes dificultades.

En 1a habitacién de un nifo, hijo de padres profesionistas, se --

encuentran gran cantidad de juguetes de cardcter didictico, A --

los dos afos, si no antes, sus padres les narran cuentos, les - -

cuentan historias, les regalan libros especiales para su edad, le

ensefian los nombres de las cosas, lo que es decisivo para la rdpi

da estructuracifin de su lenguaje oral: estos nifios tienen 1a opor

tunidad de ver a su padre leer libros o revistas y de mostrar un .
inter&s personal en las cuestiones intelectuales,

Es tambi&n probable que su madre lea 1ibros o que manifieste inte
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rés en el estudio ¢ en las conferencias. De tal manera, los pa--
dres culturalmente preparados se presentan al nifo como modelos -
para 1a identificacibn intelectual, en su calidad de personmas que
no s6lo estimulan al nifo para que alcance metas intelectuales, -
sino gue tembién muestran una apreciacitn de las mismas en sus --
propios actos.

En estos hogares las actividades de lectura y escritura forman --
parte de la vida cotidiana.

AsT, los niBos que pertenecen a familias culturalimente preparadas
tienen un vocabulario y una habilidad linglifstica superior a los
de las clases culturalmente bajas pues, poseen un lenguaje comple
Jo, individualizado, especifico, diferenciado, preciso; comunican
un pensamiento variado y los contenidos cognoscitivos se distin--
guen y expresan.

Las madres de los medios socioculturales bajos no pueden dedicar
tiempo a sus hijos para cantarles, leerles, contarles cuentos, -~
etc., ademds, sus recursos econmicos no le permiten compraries -
Juguetes y juegos didicticos a sus hijos.

Por otra parte, los padres de los medios sociocultyrales inferio-
res no suelen entregarse a las actividades intelectuales y, por -
consiguiente, no proporcionan a sus hijos modelos de intereses in
telectuales o estimulos para el dominio de taress de cardcter in-
telectual,

Al tratar con su nifo, 1a madre del medio sociocultural bajo uti-
Yiza el lenguaje, primordialmente, para denotar cosas y acciones.
Las oraciones son breves y sencillas, carecen de complicacibn gra
matical y se entienden ficilmente. Se ejerce poca presidn sobre

el nifio para gque exprese verbalmente sus experiencias dnicas y --
personales, E1 lenguaje del medio sociocultural bajo expresa s6-
to niveles minimos de conceptualizacibn y diferenciacidn, y 13 --
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atencibn se dirige hacia lo concreto, el aqui y ahora, hacia lo -
directo, lo inmediato, lo descriptivo, 1o global. En esta clase
de lenguaje hay poco testimonioc de razonamiento: las conclusiones
y las Ordenes autoritarias se enuncian, sencillamente.

Asf, los contrastes entre las madres de medios socioculturales di
ferentes, en cuanto al uso del lenguaje, son notables, ademds, -
hay otras diferencias en la naturaleza de 1a relacidn madre-hijo,
y en los factores estrechamente relacionados con el funcionamien-
to cognoscitivo, en el fomento de la curiosidad y el de las pre--
guntas, y en los modelos de pensamiento y razonamiento presenta--
dos.

Toda una variedad de estudios indica que los niios del medio so--
ciocultural inferior usan menos palabras por observacidn, tipo de
oraciones menos maduros, construccibn de oraciones menos comple--
Jjas y conceptos menos pormenorizados que el lenguaje del nifio de
medio cultural alto.

E1 lenguaje del nifio cuituraimente bajo tiende a poseer una forma
simple, le sirve para comunciar sedales e instrucciones y general
mente, limita el pensamiento a un nivel relativamente bajo de re-
peticidn, También estas diferencias socioculturales en materia
de lenguaje tienden a aumentar de acuerdo con la edad del nino.A
medida que va aumentando de edad, el nifo culturaimente bajo se -
va quedando atrds, cada vez mds rezagado respecto a los niftos de
medio cultural alto.

Ademds, los procesos escolares del nifio de medios econdmico y cul
tural inferior pueden estar limitados, por sentimientos de insu--
ficiencia y de un poco halagador concepto de si mismo resultante

de las mayores dificultades con las que tropieza y por el senti-
miento de no pertenecer a un marco social caracterizado por metas
y c8digos de conductas que no conoce o que le son extrafios.
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4.3 MEtodos de ensefanza.

Aprender a escribir es fundamental--
adquirir una nueva forma de expre~ -
sién y comunicacibn.*

EYl desarrollo de la sensibilidad -
ante la buena literatura es un méto-
do comprobado para desarrollar 12 ex
presidn oral y escrita.**

Al Ylegar a este punto se ha visto como el nifio desarrollado su ~
lenguaje, a través de sv evolucidn biopsicesocial y del ambiente

familiar en que se desenvuelve, pero, 12 escuela es elemento deci
sivo pars la consolidacion idiomdtica, puesto que se aborda de ~
una manera sistemdtica.

Sin embargo, la ensefanza de 12 expresitn escrita en la escuela
primaria es una actividad frecuentemente olvidadd,relegada debido
principalmente a dos causas: desconocimiento, por parte del profe
sor, del verdadero concepto e fmportancia de la expresifn escrita
y a errores en cuanto al método empleado para su ensehanza-apren-
dizaje.

Por expresidn escrita se debe entender el complejo proceso inte--
fectual que va desde los primeros ejercicios, en los que los alum
nas redsctan frases sencillas (primer grado)}, hasta la pigina en

12 que logran expresar libremente sus ideas y estampar el produg
to de su imaginacidn creadora. Lo importante estd en las ideas -
que expresan, la veracidad y sinceridad que encierran la claridad
y el orden con gque han sido redactadas, el interés puesto en el -
trabajo y sabre todo, la originatidad que contiene cada composi--
cidn. Lla escritura y }a ortografia sin dejar de ser importantes,
no son mas que elemantos secundarios de la expresifn escrita.

¥

RAMIREZ, RAFAEL. La ensefanza del lengquaje. pég. 30.

** T, BURROWS ALVINA. Ensedanza de 1a composicidn. pdg. 30.
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Kuchos maestros no han cobrado conciencia clara de) valor formati
vo de 1a expresién escrita.

Cuando en los diferentes grados (incluyendo el primero) la pricti
ca de la expresifn escrita es frecuente y metédica, se logra con
ella la observacidn constante de }a naturaleza, 1o cual favorece
el desarrollo progresivo de 1a inteligencia, 1a educacién de los
sentidos y e) cultivo de Ta voluntad, de) razonamiento y de la -
imaginacién.

Con la expresifn escrita es posible lograr que Yos alumnos razo--
nen mejor y desarroilan su capacidad creadora y su poder de inven
cibn.

Por medio de la expresidn escrita se ensefa a valorar el esfuerzo
ajeno y se introduce a los educandos en el proceso de 1a autocri-
tica y la critica constructiva.

Dentro de un proceso bien logrado, la prictica de Ja expresi6n es
crita Tleva implicita Ja formacidn moral de los alumnos, por cuan
to contribuye at cultivo de los sentidos y a la formacifn de bue-
nos hébitos.

Sin embargo, pese 2 los beneficios que aporta la ensefianza y uso
de 12 expresifn escrita, muchos maestros hacen de este arte una
actividad tediosa y aburrida porque no emplean para su ensefianza
un método adecuado y se conforman casi exclusivamente en realizar
actividades como las siguientes:

El profesor impone a los alumnos un tema para que todos escriban
sobre #1; muchas veces los temas impuestos quedan fuera de Jos -
intereses de Yos alumnos, por 10 que la prictica de la expresidn
escrita se convierte en una tarea sin sentido.

£1 profesor pide a os nifos que lean sobre alglin asunto y des--
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pués plasmen en el papel un trabajo de expresidn escrita.

En otras ocasiones los maestros aportan las ideas y los alumnos
sin investigar, las transcriben al papel como simples autdmatas.

Cuando los maestros abordan 1a expresifn escrita de esta manera,
los alumnos escriben sobre asuntos que no sienten y que sblo co-
nocen por informacién del libro o de Ta clase que el maestro dic
ta.

En contraposicifn a esta forma de abordar la expresién escrita,
existen los 1lamados métodos de ensefanza activos que son ague--
1los en los cuales los alumnos intervienen activa y directamente
en el desarrolle de todo el trabajo escolar,

De acuerdo con este principio se nota menos la enseflanza por par
te de! maestro y hay mds aprendizaje por parte de los alumnos.

Cuando se trata de aplicar el método activo a la expresidn escri
ta, el maestro se preocupa esencialmente por considerar los te--
mas que interesan a los nifos, que son aquellos que corresponden
al campo de sus experiencias e intereses, propios de su mundo o0
muy relacionados con &]; deben ser precisos, concretos, su sola
enunciacién debe hacer resaltar la idea principal que habrd de
desarrollarse brevemente,

La expresibn escrita del nifo serd mds original en la medida en
que el tema le permita expresarse como nifio. Del tema depende en
gran parte, el interés que el alumno ponga en desarrollarlo y la
calidad del trabajo que realice.

E) tema a escribir debe inspirar al nifo confianza y seguridad -
de que puede decir algo acerca de €1,

En estos mEtodos la observaciGn juega un papel importantfsimo., -
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Es recomendable que Jos alumnos observen libremente el paisaje,

el objeto, el animal o 12 cosa sobre la cual van a escribir, De-
ben intercambiar ideas y exponer posibles experiencias. El maes-
tro mediante preguntas, hard notar aguellos aspectos de interés

que los atumnos hayan pasado por alto.

A los libros se va en busca de nuevos datos, las intervenciones
del maestro o de otras personas autorizadas se hardn en d1timo -
término.

De acuerdo con los métedos activos, los alumnos se acostumbran a
poner en orden las ideas antes de redactarlas, y, una vez ordena
das, se les concede amplia libertad para que escriban.

De los métodos activos mds relevantes para la ensefanza de la ex
presién escrita se mencionan dos:

lero. Puede incitarse al nifip a escribir con entusiasmo, leyén-
dole previamente alguna pdgina en prosa o en verso que e
toque el corazén. E1 propdsito de estz lectura no es hacer
redactar un resumen o compendic de la misma ni motivar un
ejercicio de imitacién o plagie, E£ste primer momento de -
la clase tiene como fin esencial crear uma disposicitn --
adecuada del dnimo para escribir sobre temas no impues- -
tos.

tas lecturas que tocan la afectividad de los niftos y ado-
lescentes crean en ellos un estado animico que tos predis
pone 2 escribir con soltyra. Son pues eficientes las se-
siones de lectura expresiva previa al acto de componer. -
Por otra parte, estas sesiones de lectura expresiva ayu--
dan al maestro gque no tiene inclinaciones literarias.

Despuss de las sesiones literarias, los alumnos anotan -~
sus impresiones o echan a volar su fantasfa en ejercicio
de expresidn escrita.
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2do.  Se puede utilizar la misica como fuente de inspiracidn li-
teraria. -Los estfmulos musicales producidos con obras se-
lectas o folkldricas, disponen el &nimo a escribir y compo
ner con mayor soltura, actiian como fermento de la vida mep
tal.y afectiva, se usa de la siguiente manera:

- Se selecciona una pieza musical y el tema de la misma -
se organiza para poder narrarse.

- En clase se pone a los nifos 1a misica al tiempo que se
les narra el tema de la misma.

- Posteriormente se les pide a los nifios que escriban sus
impresiones.

4,4 La biblioteca escolar.

La biblfoteca es para usarla, no para -
conservarla intocable.*

En l1a biblioteca convergen el pasado, -
el presente y hasta cierto punto, el fu
turo de la humanidad,**

L.a biblioteca escolar cumple una funcidn muy importante para el -
favorecimiento de la expresifn oral y escrita, en el auxiiio de
la ensenanza del espafiol en la escuela y en la conformacién culty
ral de tode individuo, por o que se le considera como un elemen-
to mds en el desarrollo del lenguaje infantil.

Las bibliotecas pueden clasificarse de acuerdo con los objetivos
que persiguen y el tipo de usuarios que a ellas concurren.

La biblioteca plblica estd abierta a todas las personas, y su --

*  RAMIREZ, RAFAEL. La ensefianza del lenguaje. pdg. 82.
**  ARGUNZONIZ, MARIA DE LA LUZ, Guia de la biblioteca funciones y activida
des. pdg. 30.
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acervo es de tipo general, cuentan con una sala para nifios, que

constituye la biblioteca infantil, que posee un acervo especiali
zado que comprende literatura infantil de tipo instructivo y re-
creativo, el cual es adecuado para los nifos qué acuden a ella,-
Aqul se educa al nino, ensefdndole a tratar los libros, y se 1le
habita a la lectura con el fin de formar futuros estudiantes y
usuarios de bibliotecas académicas y especializadas.

La biblioteca académica comprende las bibliotecas de escuelas pri
marias, secundarias y las universitarias. Su objetive es servir

a2 los alumnos de las instituciones educativas antes mencionadas,-
por medio de un acervo seleccionado con el fin de ampliar sus co-
nocimientos sobre las freas que abarcan los programas educativos

y de investigacidn de dichos establecimientos docentes.

Las bibliotecas especializadas se crearon para satisfacer Ja - -
gran demanda de informacidn especifica y para atender a determi
nado tipo de usuarios, en los distintos campos del conocimiento
cientifico,

€1 inter8s primordial de este trabajo se centra especialmente en
la biblioteca escolar de nivel primario que debe ser de caricter
infantil y tener como propisitos més alttos desarroliar el hdbito
de 1a lectura y mejorar )2 expresidn oral y escrita de los ni- -
fos,

Para cumplir con estos propbsitos primeramente se debe organizar
un programa sobre el conocimiento y manejo de material de la bi-
blioteca escolar, que les dard a lYos nifos 1a oportunidad de con
ducirse adecuadamente en este lugar, ademds desarrcllan la habi-
lidad de manejar 1ibros de consulta y de referencia y adquieren
experiencia en el manejo de catilogo de tarjetas y para hallar -
con rapidez el anaquel precise en que se encuentra la informa- -
cidn requerida.

También hay que dar oportunidad a los alumnos para que asistan -
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a la biblioteca escolar en sus ratos de ocio y establecer en for-
ma reglamentaria la hora de la lectura en la biblioteca, la hora
del cuento, las funciones de tfteres, etc., como actividades que
tengan como objetivo el habituar al nifio a que asista con frecuen
cia.

Ademis, se deben promover actividades que estimulen a los nifios -
para hablar y expresarse en voz alta, y que favorezcan una acti--
tud activa, aumentando la confianza en sY mismo.

Con los niflos mayores se pueden formar grupos de discusibn y se--
siones de "critica de 1ibros" para que los alumnos expongan sus -
opiniones acerca de las obras que les han gustado o desagradado.

Tambi&n son interesantes las lecturas de obras de teatro senci- -
1as. Si hay comodidad, se pueden organizar representaciones tea
trales y de tfiteres con la participaci6n de los nifios.

Otra valiosa actividad es el "club de 1a bibiioteca®. Puede for-
marse con un grupo de lectores asiduos que se organicen para cola
borar en las tareas de la biblioteca.

También se deben alentar a los nifos a escribir, De esta manera -
la biblioteca puede publicar una revista -aunque sea un sblo - -
ejemplar escrito- para que los nifos escriban historietas, articu
los o poesias y presenten dibujos.

Para que actividades como las anteriores puedan cumplirsecon caba
1idad, es preciso que la biblioteca sea un sitio acogedor con un
ambiente tranquilo que invite a los nifos a ir a ella.

Debe estar decorada de manera atractiva y nada austera, y ha de
tener una iluminacién adecuada. Las mesas y las sillas estardn -
hechas de modo que resulten cémodas para los pequefios. Llos 1i- -
bros de los anaqueles deben dejar en el &nimo impresibn grata, es
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tar seleccionados cuidadosamente y deben responder a todos los --
gustos y a todos los intereses, ademds, de ostentar rbtules cla--
ros y metddicos, estar colocados a una altura y en un orden tales
que los muchachos puedan alcanzarlos y seleccionarlos con facili-
dad.

Al elegir el material de lectura debe procurarse que los libros -
sean bellos y estén profusamente ilustrados a fin de que resulten
atractivos a los nifos, sus asuntos, aunque variados por su forma
y fondo, han de estar de acuerde con los intereses y gustos de --
los nifos.

Los 1ibros de literatura deben comprender cuentos, viajes, aventu
ras, leyendas, narraciones, versos, biografias y novelas adecua--
das. Los libros de ciencias deben abarcar todas ias ramas, histo
ria, geografia, ciencias naturales, etc. También deben formar --
parte de la biblioteca los folletos que traten de cuestiones espe
cializadas, los perifdicos, y los materiales de Jectura que na- -
rren la manera de realizar juegos o deportes con fines educativos
o bien de sana distraccibn, se incluyen aqui los crucigramas, su-
plementos seleccionados, tiras cbmicas, gufas para la construc- -
cibn de objetos, reglamentos deportivos, crénicas deportivas, - -
ete.

Asimismo, debe estar provista de aparatos audiovisuales que sir--
van para promover una intensa actividad cultural en la escuela.

Ademds, debe contar con un servicio de préstamo de libros para --
ser lefdos en casa.

4.5 Literatura infantil,

La literatura infantil comprende la - -
creacidn de los nifios como culminacidn
de un proceso en el desarrollo de las

actividades de) lenguaje como expresifn
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y como comunicacibn.*

La literatura para nifios debe ser uma -
mina, no de ensefianzas ni de preceptos
ni de definiciones, sino una mina de --
suefios, .. ¥

La literatura infantil tambi&n constituye un factor decisivo para
la evolucidn de la expresién oral y escrita y para el desarrollo
de la sensibilidad estética de los nifios, motivo por el cual se -
incluye en este capitulo,

Definir la literatura infanti) no es empresa fdcil; estdn implfici
tas en esta definicidn, no solamente el tratamiento de la materia
literaria, sino la concepcién de 1a infancia desde muy diversos -
puntos de vista e incluso la visidn del mundo que nos rodea, con
sus implicaciones de pasado histérico y visidn prospectiva. Ade-
mas, el estudio y reconocimiento de la creacidn literaria de los
nifos.

As{ “comunmente se ha 1lamado literatura infantil a la literatu-
ra para nifios en que se emplean cuentos, leyendas, fabulas, rela
tos, hasta los 1lamados cuentos clésicos”. (18)

Por otra parte, "la literatura infantil comprende la creacibn de
tos ninos como culminacién de un proceso en el desarroilo de las
actividades del lenguaje como expresién y como comunicacién.(19}

Con fundamento en estos dos puntos de vista, la Titeratura infan
til comprende dos concepciones:

* SALGADO, CORRAL RICARDO. La literatura infantil en la escuela primaria.
pdg. 9.

**  ERMILO ABREU GOMEZ.

(18) SALGADO, CORRAL RICARDO. La literatura infantil en la escuela primaria.

pdg. 10.
(19) SALGADO, CORRAL RICARDO. La literatura infantil en 1a escuela primaria.
pag. 9.
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1. La literatura infanil escrita por Yos adultos para los nifios y
2. La creacibn literaria de los nifios para Yos nidos.

La importancia de la literatura infantil es eminente para todo --
educador, ya que, es una de las expresiones del arte que mis ace-
lerd el proceso de humanizacién y ayuda a que los nifios sean cada
vez més aptos para el aprecio de la belleza, la bisqueda de la --
verdad y Ya justicia. Ademds de despertar en esas instancias el
deseo por la creacidn y el cultivo de 1a imaginacibn en cuales- -
quiera de los varios trabajos a que se dediguen posteriormente, -
en su realizacion personal y social, La literatura cuando logra

presentarse en forma atrayente a la sensibilidad e intereses de -
esta determinante etapa del ser humano, puede propiciar logros di
versos tales como el amor a la patria, la solidaridad, el espiri-
tu colectivista que canalice los Smpetus individuales, el respeto
y admiracibn por los héroes, por 1as grandes figuras de la humani
dad y sus momentos estelares y, en sentido general, ayuda a incre
mentar todo 1o més bello y noble del ser humano, También puede -
influir sobre su conducta, cooperar al mejoramiento de la expre--
sifn oral y escrita por cuanto es una via artistica capaz de ex--
presar el resto de las manifestaciones creadoras.

En 12 seleccidn de la literatura infantil se hace necesario un --
amplio criterio y un profundo conocimiento de las caracteristicas
psicolfgicas de los nifos.

£1 estudio de todos los elementos que constituyen la literatura -
infantil impone algo mds que la necesidad de saber narraciones --
sencillas para nifos. Es un asunto de responsabilidad profesio--
nal el saber que relatos, qué cuentos, cudl contenido y cufles --
son los resortes internos que se pueden tocar si se emplean con -
verdadero conocimiento los recursos maravillosos de 13 literatura
infantil.

Junto a una interpretacibn psicoldgica de los cuentos, caben mu--
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chas formas de analizar la forma y el contenido de los mismos. Un
pedagogo se inclinarfa hacia los aspectos en que es posible desep
trafiar Jos elementos del cuento para utilizarlos como recursos --
educativos, en 1a conduccibn de aspectos especificos de un alum--
no, de un grupo, de una comunidad escolar y como proyeccifn educa
tiva y cultural en ambientes mds amplios. Aplicarfa los cuentos
para encauzar el desenvolvimiento del lenguaje, la adquisicidn de
buenos h&bitos y propiciar la personal expresién y comunicacibn -
de los nifios.

Por 1o que el necesario acomodo de las caracterfsticas psicoldgi-
cas de Jos nifios, en el conocimiento y aplicacién de ta literatu-
ra para nifios, en su forma exacta o en adaptaciones metodoldgicas
adecuadas, propiciardn la culminaci6n de su objetivo fundamental
que es la produccidn de una propia literatura infantil.

Por otra parte, las caracteristicas esenciales que debe reunir -
1a literatura infantil son las siguientes: la prosa, para que --
sea correcta desde el punto de vista psiquico, &tico y pedagdgi-
co debe evocar recuerdos, hacer vivir en la imaginacifn los pro-
cesos y sucesos que ie permiten hacer un reforzamiento, que lo
conduzcan a conocerse mejor a s mismo y al mundo que lo rodea,-
La poesfa infantil debe tener lo anterior y ademds un poder de -
evocacifn: fuerte impacto afectivo positivo, con una adecuada ca
nalizaci6n sentimental. E1 contacto con el teatro le permite al
nifto, ya sea por medio de la actuacién o de la cbservacibn, ini-
ciar la creacidn de juicios de valor,

Por Gltimo, los temas literarios mds gratos a los nifos y a 1os

adolescentes se pueden clasificar de la siguiente manera: la lec
tura favorita de los niflos de 3 a 4 anos, son los cuentos de - -
hadas. E1 ser humano vive en esta edad la etapa del animismo, -
los hechos mis fnatdsticos los concibe como si fueran reales: --
las cosas inanimadas, son para los pequeflos, seres capaces de --
hablar y de pensar. Les parece natural que el animal hable, que
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el &rbol cante y que del fondo del c§1iz de una flor pueda crecer
una nifita maravillosa.

A la primera infancia sigue la niflez o segunda infancia. En eSte
perfodo de la existencia, el nifo ama e} libro de aventuras y de
hechos herbicos. Ama a los h&roes imaginarios o reales, admira -
el coraje y la fuerza.

En 12 adolescencia la lectura predominante es 12 de amor. Es tam
bién edad de lectores de obras revolucionarias, de autores icono-
clastas y de novelas policiales. Asoma la aficibn 3 las grandes

biograffas,

4.6 Medios de comunicacibn masiva,

Cuando 1a radio, la televisifn, el cine
y la publicacién aprisionan diariamente
1a conciencia de millones de seres huma
nos transmitiéndoles una visién prefa--
bricada de l1a realidad, no se puede per
manecer indiferente frente al destino -
de un idioma.*

La influencia de 1a televisidn es espe-
cialmente notable en los jévenes y en -
los nifos, ya que £stos Gitimos no han
logrado afin internalizar definitivamen-
te las formas }inmguisticas.**

Los medios de comunicacidn masiva son el elemente moderno presen-
tes en el hablar y el escribir de los nidos de hoy. Pues, confor
man uno de los aspectos mds caracterfisticos de 1a so¢ciedad con--

* COMISION PIR? LA DEFENSA DEL IDIOMA ESPAROL. £1 espanal hablado en Mé-
xice. pég. 10,

*+ TOMISION PARA LA DEFENSA DEL IDIOMA ESPAROL. La influencia de los medios
de comunicacidn en el habla, pdg. 52.
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temporanea.

Los adelantos tecnoidgicos que hicieron y hacen pesible la exis--
tencia de los medios de comunicacifn masiva han modificado sustan
cialmente el proceso comunicativo.

Las transformaciones se han operado en sus elementos integrantes:
los emisores se convirtieron en instituciones sociales, en organi
2aciones empresartales o industriales pues los emisores son las -
cadenas de television y radio, los periddicos, las compadfas pro-
ductoras de cine, etc.

Los sistemas de codificacidn y descodificacidn se realizan a tra-
vés de sefales técnicas, como 1as ondas hertzianas de la televi--
sibn, ’

Los mensajes son mds rdpidos y frecuentes, saturando 1a vida coti
diana de los hombres: programas de télevisibn y radio durante to-
do el dfa, peribdicos con tres ediciones, peliculas en proyec- -
cibn continua, anuncios publicitarios en todo momento y lJugar.

Los receptores de la comunicacidn misiva se caracterizan por la
pérdida de su individualidad. Lla despersonalizacitn es ia condi-
cifn constante de estos pablicos.

Asf, la comunicacion masiva se caracteriza poril. Ser una comuni-
cacifn unilateral y autoridaria donde los emisores desconocen a
sus destinatarios y éstos no pueden participar activamente en el

procese de comunicacibn, o sea que la relacibn entre el emisor y
el receptor es autoritaria y vertical. 2. La propiedad de los me-
dios de comunicacibn determina los intereses econdmicos, politi--
cos y sociales que van a defender a través del contenido de sus -
mensajes, por 1o que la posesifn de los medios de comunicacifn ha
sido siempre una aspiracidn de las distintas clases socfales y -
grupos politices. 3. Los emisores mantienen el orden de la infor
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macién de acuerdo 3 sus intereses, utilizan los medios de comuni-
cacibn masiva como agentes socializantes y como difusores de su -
idiologfa. 4, Su cardcter es effmero pues el constante bombardec
de informacibn impide digerir o reflexionar sobre lo que se ve o

se escucha, 5. Los medios de comunicacibn masiva dirigen el pen
samiento de sus receptores para consumir; se les conforma uma vi-
5i6n del munao donde se les imponen conductas precisas sobre como
ser feliz, a través de un estfmulo eléctrico, dirigiendo su volun
tad hacia el consumo, porque toda utilfzacién de los medios de co
municacibn presupone una manipulacibn.

Después de mencionar las caracterTsticas de los medios de comuni-
cactbn masiva en forma repida, s preciso mencionar los efectas -
de éstos sobre el lenguaje y 1a conducta.

1. Para poder alcanzar a la mayor cantidad de personas, el len--
guaje de los medigs masivos tiene que ser neutro y uniforme,
tiene que eliminar las variaciones lingufsticas regionales, -
con el riesgo de destruir elementos culturales importantes,

2. La publicidad influye directamente en el procesc de aliena- -
cibn Yinguistica; este proceso tiende a debilitar el vocabula
rio mediante la progresiva pérdida de significade de las pala
bras como resultado de una manipulacién en el nivel de los --
contenidas. '

3. Los anuncios representan estilos de vida, forma de conducta,
Juegos ~con sus juguetes comerciales correspondientes- e in--
cluso expresiones orales y de gesto, que luego son repetidos
por unos y por otros hasta la saciedad.

4. La mayorfa de los programas infantiles televisadoes correspon-~
den a una era ficticia que no corresponde de ninguna manera -
a la realidad del nifo.
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En este E‘.ontexto es muy importante analizar la influencia de los
medios de comunicacifn masiva en el desarrollo del lenguaje in-~
fantil, ya que )a fnocencia del nifio se ha convertido en presa ~
fécil de personajes que deforman 1a voz y el idioma para atraer
al piblico infantil, ademds, un cbmico actuando en televisibn --
puede producir uno o varios cambios lingufsticos en unos cuantos
minutos. ’
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5.1 El habla.
5.2 Los escritos.
5.3 Andlisis del habla y los escri- -

tos.
5.4 La creacidn literaria de los ni--
fios.
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MUESTRAS DE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA DE LOS NIROS DE 3er. GRADO DE -
PRIMARIA.

En este apftulo se agrupan algunos ejemplos que nos muestran manifesta--
ciones de la expresidn oral y escrita de los nifos de 3er. grado de pri-
maria en torno al tema de la familia,

Los trabajos aqui expuestos constituyen una muestra infdita sobre la ex-
presibn infanti} en torno al tema de la familia, son creaciones origina
les.

Las muestras incluidas son producto del trabajo directo con los nifos de
8 y 9 afios que cursan el 3er. grado de primaria, a los que se entrevista
ron para obtener las versiones orales y escritas sobre 1a concepcibn de
su familia,

Estas muestras nos proporcionan la oportunidad de conocer entre otros as
pectos la estructura familiar en la que vive el nifo, las reglas de com-
portamiento familiar, las relaciones afectivas que imperan entre los - -
miembros de la familia, las normas disciplinarias que se aplican en la -
familia, el concepto de familia, etc. La informacibn proviene de su pro
pia experiencia diaria en su casa, de algo que el nifio sabe.

También se aprecia el grado de dominio 1inguistico en la expresibn oral
y escrita de los nifos con los que se trabajo.

Los textos que conforman este capitulo no fueron sometidos a ninglin pro-
ceso de seleccibn, ni los nifos fueron elegidos bajo criterios especia--
les salvo la edad y el grado escolar, se respetd el estilo original de -
cada nifio conservando el vocabulario y los modismos.

Este capitulo no representa un estudio terminal sobre el habla y los es-
critos de los niflos, es simplemente un camino abierto a una investiga- -
cibn més extensa.
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E1 habla.

Hay marcadas diferencias, en cuanto a la -~
claridad y habilidad en el modo de hablar -
del nifio, que dependen de un conjunto de -
factores fisicos, mentales y sociales.*

E1 nifo es el punto de partida del lenguaje
afective, Su habla o lenguaje hablado ini--
cial envuelve y calorea la expresién del --
pensamiento.**

E1 habla infantil no debe ser mirada como simple esborzo de alge -
m&s perfecto que vendrd después, sino come un decir estructurado y
valioso de por sf, pues los niflos no son meros aprendices pasivos -
de su lengua, sino usuarios con fniciativa propia para alterar 1la
norma aprendida, es decir para re-crearla.

A continuacién se incluyen algunas transcripciones sobre el habla -
de los nidos en relaci6n al tema de la famjlia y para que éstos - -
sean ubicados y valorados justamente, se incluye un cuadro explica-
tivo que contiene los datos y apreciaciones mis significativas para
su interpretacitn.

* EN
LT

. Moderna Enciclopedia de la Salud dei Nifios. Tomo 5. pdg. 447,

ZRS FERNANDO. Lenguaje. pdg. 25.
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*La familia®

"Una familia es importante porque todos en la
familia se quiecren.

La familia se hace casindose, teniendo hijos.
La familia termina haciéndose viejos.

Los de la familia son el papd, la mami, los ~

hermanos y yo.

Una familia es hermosea porque estamos todas «
las personas. Tener una familia es banito,

La mami trabaja a veces, el papi trabaja sien

pre”.
Beatriz
22-11-90,
CURDRO EXPLICATIVO
ASPECTOS A CONSIDERAR DATOS

Fecha de la toma

22 de febrero de 1990,

Proceso de seleceibn de la ~
muestra.

Se acudibd con la profesora de Tercer grado,
grupo "A" y se le explicd a grandes rasgos ~
el trabajo que se estaba realizando y se le
solicitd que permitiera entrevistar a un ni~
fio o nifia, para completar la informacién pa~
ra dicho trabajo.

Mecdnica de la entrevista.

~ La entrevista se realizé en la sala de es-
pera de la direccién de la escuela.

Se inicié con una pldtica sobre mi fami- -
lia, posteriormente se le pidid a Beatriz
que platicara sobre su familia y se fue ~-
transcribiendo la narracién.

Se concluyd la entrevista dando las gra- -
cias a Beatriz y explicéndole que su pliti
ca era muy importante para un trabaje de -
investigacifn,

Nombre del nific {a)

Beatriz

Sexa

Femening
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Edad

8 afios.

Grado escolar

Tercer grado, grupo “A".

Escuela

Escuela Primaria "Amado Nervo".

Tipo de escuela

Oficial.

Ubicacién de la escuela.

Los Reyes La Paz, Méx.

Nivel sociocultural.

Bajo (hija de obrero y ama de casa),

Nimero de palabras utili
zadas,

59

Uso de adjetivos.

De cardcter estético: hermosa, bonito.

Temas tratados.

- Relaciones afectivas entre los miembros de
la familia.

- Origen y fin de la familia,

~ Conformacién de la familia.

- Concepto de familia,

- Ocupacidén de los padres.

Singularidad.

El aspecto que mas destaca en esta plitica es

que los miembros de la familia se quieren. Ade
mis, la mencidn de que la familia es hermosa -
cuando estan todos juntos y que es bonito te--
ner una familia.




"La familia"

"La familia es cuando estan todos juntos y se hablan
bien y no se pelean.

La familia sirve para convivir, para que cuando va--
yan a alguna parte vayan juntos y convivan.

La que manda en la familia es la abuelita y el papé.

El papd es el que da el dinero, cuando todavia no co
bra el papd, la mami pone el gasto ¢ el hermano.

Cuando salen de paseo, cooperan todos,

Lo mids feo que pasa en una familia es que no se - =
habler. ¥ lo mfis bonito es que se hablen todos y que
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convivan".

Wuendy
22-11-90

CUADRO EXPLICATIVO

ASPECTOS CONSIDERADOS

DATOS

Fecha de la toma

22 de febrero de 1990.

Proceso de la seleccibn
de la muestra.

Se acudib con la profesora de Tercer grado, "A"
v se le explicé a grandes rasgos el trabajo que
se estaba realizando y se le solicitd que permi
tiera entrevistar a un nifio o nifia para comple~
tar la informacidén para dicho trabajo.

Wuendy fue elegida por la profesora para que se
entrevistara.

Mecdnica de la entrevis
ta,

- La entrevista se realizd en 11 sala de espera
de la Direccidn de la Escuela.

Se inicié con una plitica sobre mi familia, -
posteriormente se le pidié a Wuendy que plati
cara sobre su familia y se fue transcribiendo
la narracién.

Se concluyd la entrevista dando las gracias -
a Wuendy y explicdndole que su plética era --
muy importante para un trabajo de investiga--
cién.

Nombre del nifio (a)

Wuendy.

Sexo

Femenino.




88)

Edad

9 afios

Grado Escolar

Tercer grado, grupo "A"

Escuela

Escuela Primaria "Amado Nervo"

Tipo de escuela

Oficial

Ubicacién de la escuela.

Los Reyes La Paz, Méx.

Nivel sociocultural,

Bajo (hija de obero y ama de casa).

Nimero de palabras uti-
lizadas,

95

Uso de adjetivos.

De cardcter moral: bien
De caricter estético: feo, bonito

Temas tratados

- Convivencia y comunicacidén de los integran=-
tes de la familia.

~ Jerarqufa de los miembros de la familia.

~ Paseos de la familia.

Singularidad

En esta narracién es muy significativo el hecho
de la unibn y la correcta convivencia de los in
tegrantes de la familia.

La mayor jerarquiarecaé en la abuelita y el pa-
pa.

También es notoria la particlpacién econdmica -~
de los miembros de la familia.
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"La familia"

"La familia se forma casdndose, la sefiora puede tener
un bebé y va creciendo, la sefiora vuelve a tener otro
bebé&, el hijo cuando crezca se puede casar y formar -

otra familia.

Lo mds bonito de la familia es que sean felices que ~
no se esten peleando, 1o mds triste es que se peleen
© que el sefior se pueda emborachar y pegar a la mujer
y sSus hijos se asustan y se pueden enfermar.

En una familia casi todos trabajan".

Estefana
22-11-90

CUADRO EXPLICATIVO

ASPECTOS CONSIDERADOS

DATOS

Fecha de la toma

22 de febrero de 1990,

Proceso de deleccidn de
la muestra,

Se acudid con la profesora de tercer grado gru-
pe “B" y se le explicd a grandes rasgos el tra-]
bajo que se estaba realizando y se le solicitd
que permitiera entrevistar a un nific o nifia pa+
ra comgletar la informaci6n para dicho trabajo.
Estefana fue elegida por la profesora para que
se entrevistara.

Meclnica de la entrevis-
ta.

~ La entrevista se realizd en la sala de esper3]
de la Direccidn de la Escuela.

~ Se inicid con una platica sobre mi familia, -
posteriormente se pidié a Estefana que plati-]
cara sohre su familia y se fue transcribiendo
la narracién.

Se concluyd la entrevista dando las graciaz
a Estefana y explicindole que su plética era
muy importante para un trabajo de investiga--~|
cidn,

Nombre del nifio (a) Estefana.
Sexo Femenino.
Edad. B aflos.
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Grado escolar

Tercer grado, grupo “B"

Escuela

Escuela primaria "“Amado Nervo”

Tipo de escuela

Oficial

Ubicaci6n de la escuela.

Los Reyes La Paz, Méx.

Hivel sociocultural.

Bajo (hija de obrero y ama de casa)

Nimero de palabras uti-
lizadas.

al

Uso de adjetivos

De cardcter estético: bonito
De cardcter descriptivo: felices, triste.

Temas tratados

- Conformacién de la familia.
- Convivencia de la familia,
- Maltrato del padre a la madre Yy a los hijos.

Singularidad.

hqui, se hace referencia a la felicidad o a la
tristeza de la familia por disgustos entre los
padres o por borracheras del padre y posible --
maltrate a la madre y las repercusiones en los
hijos.
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"La familia®

"La familia vive junta porque se casan y tienen
hijos y luego los hijos se van desarrollando y
se casan, pero a veces se separan y luego las -
muchachas andan de locas.

Luego son abuelitos y tienen nietos, luego los
abuelitos se mueren.

La familia sirve para estar reunidos, para pla-
ticar, para ser compadres”.

Aidee
22-11-90
CUADRO EXPLICATIVO
ASPECTOS CONSIDERADOS DATOS
Fecha de la toma 22 de febrero de 1990
Proceso de seleccidn Se acudib con la profesora de tercer grado, gru-
de la muestra. po "B” y se.le explicd a grandes rasgos el trabal

jo que se estaba realizando y se le solicitd quel
permitiera entrevistar a un nifio o nifia para con
pletar la informacidn para dicho trabajo.

Aidee fue elegida por la profesora para que se -
entrevistara.

Mec&nica de la entrevista) - La entrevista se realizb en la sala de espera
de la Direccién de la escuela.

- Se inicid con una plitica sobre mi familia, -
postariormente se pidid a Aldec que platicara
sobre su familia y se fue transcribiendo la -
narracidn,

~ Se concluy$ la entrevista dando las gracias -
a Aidee y expliclndole que su pldtica era muy
importante para un trabajo de investigacién.

Nombre del nifo (a) Aidee
Sexo Femenino
Edad 8 afios.

Grado escolar Tercer grado, grupo "B"
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Escuela

Escuela Primaria "Amado Nervo®

Tipo de escuela

Oficial

Ubicacidn de la escuela.

Los Reyes La Paz, Méx.

Hivel sociocultural.-

Bajo (hija de obrero y ama de casa}

Nimero de palabras

S4

Uso de adjetivos

De car8cter Hescriptivo: locas.

Temas tratados

- Funcibén de la familia.
- Desintegracién de la familia.
- Los abuelitos y su muerte.

Singularidad

Un elemento importante es el referente a la sepa
racifn de las familias y el hecho que las muje-~-
res (abandonadas) anden de locas,




"La familia"

"Una familia es un conjunto de seres como son de
humanos, de animales o de plantas.

La familia empieza cuando se encuentran dos se--
res uno femenino y uno masculino y tienen hijos
y se esfuerzan por alimentarlos.

Lo mis bonito de la familia es el amor, la ale--
grfa, la amistad.

Los trabajos de la familia se organizan por eda-
des. Los papds trabajan en la fébrica, la mami -
en la casa y los hijos estudiando. Todos se ayu
dan y se cuidan., También tienen fiestas ccmo La
Noche Buena y El Afic Nuevo”.
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Juan Luis
23-11-90

CUADRO EXPLICATIVO

ASPECTOS A CONSIDERAR

DATOS

Fecha de la toma

23 de febrero de 19%0.

Proceso de seleccién de
la muestra.

Se acudi$ con la profesora de tercer grado, gru
po "C" y se le explicd a grandes rasgos el tra-
bajo que se estaba realizando y se le solicitd
que permitiera entrevistar a un nifioc o nifia pa-
ra completar la informacidn para dicho trabajo.
Juan Luis fue seleccionado por la profesora - -
para que se entrevistara.

Mecdnica de la entrevis
ta.

- La entrevista se realizd en el saldn de cla--
ses a la hora de recreo.

Se inici$ con una pldtica sobre la familia en
general, posteriormente se pidié a Juan Luis
que platicara sobre su familia y se fue trang
cribiendo la narracién.

Se concluyé la entrevista dando las gracias a
Juan Luis y explicdndole que su pl&tica era -
muy importante para un trabajo de investiga--
cién.

Nombre del nifio (a)

Juan Luis

Sexo

Masculino
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Edad

9 afios.

Grado escolar.

Tercer ygrado, grupo “C”

Escuela

Escuela Primaria "Profr. Germdn Garcla Salga--
do",

Tipo de escuela.

Oficial.

Ubicaci6n de la escuela.

los Reyes La Paz, Méx.

Nivel sociocultural

Medio (hijo de profesores)

Nimero de palabras uti-
lizadas.

20

Temas tratados

- Tipos de familia,

- Concepto de familia.

-~ Origen de la familija.

- Amor y alegrfa en la familia.

-~ Organizacidn de los trabajos de la familia.
- Fiestas de la familia.

Singularidad

Esta plitica es interesante porque menciona - -~
otros tipos de familia, la de los animales y la
de las plantas.

Ademis, es muy singular la forma de exponer gque
la familia se inicia con la unidn de dos seres
de sexo apuesto.

También hace referencia a datos interesantes =~
como el amor, la alegria y la amitad en la fami-~
lia; la ayuda y el cuidado que se dan sus inte--
grantes y la participacién en fiestas tradiciona
les.
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- 5.2 Los eséritos.

EY nific observa, medita, siente y escribe.*

E1 autor infantil, al escuchar su trabajo, ex-
perimenta la satisfaccidn de Ta proyeccién per
sonat, la nueva sensacitn lo impulsa hacia nug
vas experiencias.**

E1 nifo es una fuente de vivencias, es testigo en su mundo y del
momento histérico-social que le ha tocado vivir. E1 nifo es un -
informante,

También, Tos escritos de los nifos son testimonios donde se mani-
fiestan las cosas, los sentimientos, las reflexiones y los gustos
de manera individual-personalfsima.

En sus escritos el nifio cuenta, incursiona y exterioriza su pro-
pia visidn del mundo, convirti&ndose en un vocero, en un comica-
dor de los valores culturales-de su comunidad.

Por una investigacin titulada "Andlisis de textos escritos en po
blacidn escolar mexicana” coordinada por Rail Avila, se ha sabido
que “los nifcs de tercer grado de primaria ya tienen una amplia -
experiencia sobre el mundo que los rodea, diferentes expectativas
sobre 1o que deberfa ser 1a realidad, una visibn critica de su re
lacidn con los adultos, y sentiemientos diversos respecto a los -
seres que los acompafan.

Por otra parte, el nifo afectivo por naturaleza, mantiene una vi-
sibn del mundo fundamentalmente positiva, segln 1o muestran sus -
narraciones, en los cuales los personajes encarnan sus éxitos, --

*

*%

D, FORGIONE JOSE. Cémo se ensefa la composicidn. pdg. 64.
T, BURROWS ALVINA. Ensefianza de la composicién. pdg. 7.
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frustracciones e tlusiones”. {19)

Se incluyen en este espacio escritos de Yos nifios de tercer gra-
do de primaria en relacién al tema de la familia con su respecti
vo cuadro explicativo.

"La familia®

"En la familia el papd trabaja, la mamd hace el quehacer
y los hijos estudian y van a la escuela.

En mi casa mi mamid y wi papd mandan, mi papd nos da dine-
ro y mi mam§ de almorzar, mi mami y mi pap& nos guieren -
mucho toda la familia nos queremos.

Nosotros cuando no hacemos nada jugamos en el patio o es-
tudiamos. Nosotros visitamos a mis abuelos y tias.

Nosotros somos 4 nifos, una nifia y 3 nifios, vivimos bien,
a veces visitamos a mis abuelitas y vamos a nuestro pue--
blo. Nosotros somos la familia Herndndez de la Cruz",

Beatriz
26~11-90
CUADRC EXPLICATIVO
ASPECTOS CONSIDERADOS DATOQOS
Fecha de la toma 26 de febero de 1990,
Proceso de seleccién de Se acudid con la profesora de tercer grado, gry
la muestra. po "A", se le recordd la visita hecha anterior-
mente (22-II-90) y se le solicitd que permitie-
ra que Beatriz siguiera cooperando con esta in-
vestigacidn, al lo cual accedis,

(19) ARDILLA, ALFREDD. QSTROSKY-SOLIS, FEGGY. Lenguaje oral y escrito, ~ -
pdg, 203.
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Mecdnica de obtencidn del
lescrito.

~ 5Se paso con Beatriz a la Direccidn de la Escue

la y se le pidid que se sentara.

Se le comentd yue el trabajo gue habla hecho -

anteriormente, habfa sido muy @Gtil y que ahora

se requeria nuevamente su ayuda, pero esta vez

escribiendo acerca de su familia,

~ Se le proporciond hoja blanca bond y 18piz pa-
ra que escribiera,

- Al terminar el escrito se le dieron las gra- -
cias por su importante colaboracién.

Nombre del nifio (a) Beatriz
Sexo Fermenino
Edad 8 afos

Grado escolar

Tercer grado, grupe "A"

Escuela

Escuela Primaria "Amado Nervo"

Tipo de escuela

Oficial

Ubicacién de la escue~
la.

Los Reyes La Paz, M&x.

Nivel socioltural

Bajo {hija de obrero y ama de casa)

Nimero de palabras uti-
lizadas.

100

Uso de adjetivos

De carécter moral: bien

Temas tratados

~ Roles y jerarqufa de los integrantes de la fa
milia.

- Visita a los abuelitos.

- Concepto de familia.

Singularidad

En este trabajo destaca principalmente &l hecho
de gue la autora se enfocd a narrar los aspec=-
tos relativos a su familia.

El punto mis importante es el que se refiere al
carifioc que se tienen en su familia. Se nota que
la nifia se siente querida por sus padres.
También hace referencia a la visita gue hacen ~
al familiar cercano, los abuelitos.

Al mencionar que "Nosotros somos la familia Her
néndez de la Cruz" le da un cardcter distintivo
a su familia.
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“La familia"

"La mami hace los quehaceres como barrer, hacer la
comida, ir al mandado, dar de comer al papd y a --
los hijos cuando llegan de la escuela.

Los hijos ayudan a la mami a lavar los trastes y
a barrer’la cocina. Los nifios grandes ayudan a tra
bajar a su papi, le ayudan a lavar el coche y a -
arreglar el coche.

El papd junto con su esposa, con sus hijos se fue-

ron a pasear al parque, la feria, a Chapultepec, a
Aculco, a visitar a su abuelita.

Cuando no esta el papid manda la mami y cuando no -
esta la mamd manda el papi y si no lo obedecen los
regafia y les pega.
Cuando no esta la mamd ni el papid manda el hijo ma
yor".
Hugo
26-1I-90

CUADRO EXPLICATIVO

ASPECTOS CONSIDERADOS - ‘DATOS

Fecha de la toma 26 de febrero de 1990.

Proceso de seleccién de Se acudid con la profesora de tercer grado, gru
la muestra. po "A" y se le explicd a grandes rasqos el tra-
bajo que se estaba realizando y se le solicitd

que permitiera a un nific o nifia para que reali-
zara un trabajo escrito sobre el tema de la fa-
milia,

Hugo fue seleccionado por la profesora para que
realizara el trabajo escrito.

Mecénica de obtencién - Se pasd con Hugo a un saldén desocupado y se -

del texto escrito. le pidi6 que se sentara.

Se le explicd brevemente que se estaba reali-

zando una investigacidn y que era neccsario -

que ayudara, escribiendo acerca de su fami- -

lia.

Se le proporciond hoja blanca bond y 1ldpiz --

para que escribiera.

- Al terminar el escrito se le dieron las gra=--
cias por su importante colahoracién..




Nombre ‘del: nifio: (a) Hugo
Sexo Masculino
Edad 9 aflos

Grado escolar

Tercer grado, grupo "A"

Escuela

Escuela Primaria "Gustavo Baz"

Tipo de escuela

Oficial

Ubicacién de la escue-
la

Los Reyes La Paz, Méx.

Nivel sociocultural

Bajo (hijo de chofer y ama de casa) -

Nimero de palabras es-
critas.

126

Uso de adjetivos

Temas tratados

- Organizacidén de los trabajos de la familia,
- Los paseos de la familia.
~ Jerarquia de los integrantes de la familia.

Singularidad

Un dato interesante en esta narracidén se obsery
va en la mencién gue se hace de los paseos de -
la famiiia y la visita al pariente cercano, la
abuelita.
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“La familia®

“La mam8 es ama de casa hace la comida y plancha
y hace el quehacer de la casa.

El papd trabaja y da el gasto de la casa para --
que compren lo que necesita la casa.

Los d la familia son los hermanos, el papf y la
mam&".
Estefana
26-1I-90
CUADRO EXPLICATIVO
ASPECTOS CONSIDERADOS DATOS

Fecha de la toma.

26 de febero de 1990.

Proceso de seleccién
de la muestra.

Se acudib con la profesora de tercer grado, gru-
po "B y se le recordd la visita hecha anterior-
mente (22-11-90} y se le solicitd que permitierq
que Estefana, siquiera cooperando con esta inve
tigaci6n, a lo cual accedis.

Mecinica de la obten-
cién del texto escrito.

- Se pasb con Estefana a la Direccién de la Es-
cuela y se le pidid que se sentara.

~ S5e le comentd que el trabajo que habfia hecho
anteriormente, habia sido muy Gtil y que - -
ahora se requer{a nuevamente su ayuda, pero -
que ahora debfa escribir acerca de su fami- -
lia.

- Se le proporcioné hoja blanca bond y lapiz ~-

para que escribiera.

Al terminar el escrito se le dieron las gra--

cias por su importante colaboracién.

Nombre del nifio {a) Estefana
Sexo Femenino
Edad 8 aflos

Grado escolar

Tercer grado, grupo "B"

Escuela Primaria

Escuela Primaria “Amado Nerve"

Tipo de escuela

Oficial

Ubicacidn de la escue-
la.

Los Reyes, La Paz, Méx.
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Hivel sociocultural

Bajo (hija de obrero y ama de casa)

Nimero de palabras uti
lizadas.

50

Uso de adjetivos

Temas tratados

- Roles y jerarquf de los integrantes de la fa
milia.
- Conformacién de la familia.

Singularidad

Este escrito ubica las funciones de los padres
en relacidn con la casa, la mami como ama de -
casa y el padre como el suninistrador del dine
ro para comprar lo que la casa necesita. No -
menciona la relacidn de los padres con los hi-
jos o con ellous mismos.

La conformacién de la familia se limita a los
padres y los hijos.




"La familia®

"E)l papd trabaja y descansa los domingos y es
el que manda.

La mam& hace su guehacer, los hijos hacen su
quehacer, cuando la mamd va al mercado los ni
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flos ven la tele y la tia hace su quehacer”.

Aidee
26-11~90

CUADRO EXPLICATIVO

ASPECTOS CONSIDERADOS

DATOS

Fecha de la toma

26 de febrero de 1990.

Proceso de seleccién
de la muestra.

Se asistid con la profesora de Tercer grado, -
grupo "B" y se le recordd la visita anterior -
(22-11-90) y se le solicitd que permitiera que
Aidee, siguiera cooperando con esta investiga-
cién, a lo cual accedid.

Meclnica de obtencidn
del texto escrito.

- Se pasb con Aidee a 12 Direccién de la Escue
la y se le pidid que se sentara.

Se le platicd que su platica anterior habfa -
sido muy fitil y que ahora se requerfa nueva--|
mente su participacién, pero ahora debia es--
cribir acerca de su familia.
Se le dié hoja blanca bond y 18piz para escril
bir.

Al terminar el texto se le dieron las gracias
por su importante participacibn.

Nombre del nifio (a) Aidee
Sexo Femenino
Edad 8 afios

Grado escolar

Tercer grado, grupo "B"

Escuela

Escuela Primaria "Amado Hervo"

Tipo de escuela

Oficial
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Ubicacién de la escuela.

Los Reyes La Paz, Méx,

Hivel sociocultural.

Bajo (hija de obrero y ama de casa)

Nimero de palabras
utilizadas.

39.

Uso de adjetivos.

Temas tratados.

- Rol y jerarquia de los integrantes de la fami-
lja. .
- Parientes gue viven con la familia (la tia).

Singularidad.

Esta narracién es muy breve y solo menciona las
ocupaciones de los integrantes de la familia, -
aunque existe un rasgo importante gue es el -
hecho de gque la tia viva en la familia y haga -
su quehacer, denotando que ocupa un lugar secun
dario en el nficleo familia:,
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"La fanilia*

“La familia es tan importante en los humanos, los
animales y las plantas.

El papd trabaja para sostener a la familia en la
oficina, .en la £&brica, etc.
La mami hace la comida, lava, planchz, limpia la
cocina, cuida los niflos, etc.

los hijos estudian y cuando son grandes trabajan,
ayudan a sus padres, se casan y tienen hijos y -
asi se va haciendo cada vez mds grande la fami--

la",
Juan Luis
26-11-90.
CUADRO EXPLICATIVO
ASPECTOS CONSIDERADOS DATOS
Fecha de la toma 26 de febrero de 1990
Proceso de seleccidn. Se acudib con la profesora de Tercer grado, --
grupo "C" y se le recordd la visita anterior -

(23-11-90) y se le solicitd que permitiera que

Juan Luis, siguiera participando en esta inveg

tigacién, a lo cual accedié.

Meclnica de obtencién - Se pasé con Juan Luis a un saldén desocupado
del texto escrito. y se le pidid que se sentara.

-~ Se le comentd que el trabajo que habia hecho
anteriormente habfa sido muy Gtil y que ahora
necesitaba gue volviera ayudar, pero esta - -
vez, escribiendo acerca de su familia,

- Se le proporciond hoja blanca bond y lipiz --
para que escribiera,

- Al terminar el escrito se le dieron las gra--
cias por su importante colaboracidn.

Nombre del nifio {a) Juan Luis

Sexo Masculino

Edad 9 afios

Grado escolar Tercer grado, grupo "C"

Escuela Escuela Primaria “Prof. Germdn Garcfa Salgado"
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Tipo de escuela Oficial

Ubicacidén de la escue- Los Reyes La Paz, Méx.

la,

Hivel sociocultural Medio (hijo de profesores},

Himero de palabras

utilizadas 16
Uso de adjetivos De cardcter descriptivo: grande
Temas tratados - Tipos de familia.

- Funciones de los integrantes de la familia.
~ Formacién de la familia.

Singularidad En esta narracidn se nota un rasgo importante -
que es la consideracién de otros tipos de fami-
lia la de los animales y la de las plantas.
También en este escrito se describe la relacibn
de funciones de cada uno de sus integrantes, --
sus responsabilidad y roles bien tipificados,
Se hace menci6n a la formacidn de nuevas fami--
lias a partir de un nficleo familiar.

Conclusiones generales sobre tos casos expuestos del habla y los escritos de
Tos nifios.

1. Los temas tratados fueron:
- Estructura de la famila
- Reglas de comportamiento familiar.
- Relaciones afectivas entre los miembros de la familia.
- Normas discipiinarias.
- Concepto de familia.
- Recepcibn de los nifios por sus padres.
- iComo se refieren los nifios a sus padres?
- Convivencia de }a familia.
- Comunicacifn entre los integrantes de la familia.
- Tipos de familia.
- Roles y jerarquia de los miembros de ia familia.
- Paseos y diversiones de la familia.
- Los parientes que viven con la familia.
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Ndmero de palabras utilizadas.

En forma oral, el menor nimero de palabras utilizadas fue de 50 y co-~ -
rrespondi a 1a expresidn oral de Aidee, y el mayor nimero de palabras
manejadas fue de 95, emitidas por Estefana.

En el texto escf1to Hugo escribid el mayor nimero de palabras que fue -
de 126 y Aidee, fue 1a que menos palabras empleo que fue de s&lo 39, --
por lo cual se puede decir, que Aidee es la nifla que mayor dificultad -
tiene en su expresifn oral y escrita.

Uso de adjetivos.

El uso de adjetivos es limitadisimo, a pesar de la influencia de la es-
cuela, sobre todo en tercer grado en que el nifio entra de 1leno al mun-
do de 1a gramitica.

En forma oral los nifos manejan como mdximo 3 adjetivos.

ta relacibn de adjetivos usados en forma oral es la siguiente:
Beatriz - hermosa, bonito.

Wuendy - bien, feo, bonite.

Estefana - bonito, felices, triste.

Aidee - locas.

Juan Luis - bonito.

En la expresidén escrita es casi nulo el manejo de adjetivos. La rela- -
cibn de adjetivos manejados es ta siguiente:

Beatriz - bien
Hugo - ninguno
Estefana - ninguno
Aidee - ninguno
Juan Luis - grande
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El caso de Beatriz.

En Ta versiGn oral manejd 59 palabras y en el texto escrito 100 es sig
nificativa Ta mejor expresion escrita de esta nifia, ademds, su escrito
expone singularmente su ubicacidn dentro de la familia y el cardcter -
distintivo que le da a la misma al escribir "Nosotros, somos la familia
Herndndez de la Cruz".

El caso Wuendy-Hugo.

S840 se pudo obtener 1a versidn oral de Wuendy, la escrita fue imposi--
ble, por el hecho de que 13 nifa fue dada de baja, por cambio de domici
lio.

No existe posibilidad de comparar el trabajo oral de Wuendy con el es--
crito de Hugo.

Sin embargo, Hugo, manejo 1a misma temitica y es improtante mencionar -
que escribid 126 palabras, que es el mayor nimero de palabras utiliza--
das en los escritos presentados.

El caso de Estefana,

En su expresidn ora) Estefana utilizd 81 palabras y en su forma escrita
50, se encuentra debajo del nimero de palabras utilizadas por Beatriz,-
Wuendy, Hugo y Juan Luis.

Lo anterior indica que posiblemente, Estefana, tiene un breve retraso -
en su expresifin oral y escrita (en comparacién Gnicamente de los casos
expuestos).

E] caso de Aidee.

Aidee s6lo utilizé 50 palabras en su forma oral y 39 en la escrita, por
1o que se deduce que en la expresifn oral y escrita de Aidee existe un
marcado retraso en el uso del lenguaje (en comparacidn con Beatriz, - -
Wuendy, Hugo, Estefana y Juan Luis).
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El caso de Juan Luis.

Juan Luis utilizé la misma temdtica en la expresibn oral y escrita, - -
pero esta es muy significativa, singular, en comparacidn Gnicamente con
sus compafieros que conforman este trabajo.

En forma oral manejo 90 patabras y en forma escrita 76.

5.3 Andlisis del habla y los escritos.

Es siempre Gtil conocer como piensa el -
nifio y de que recursos de Ta expresidn ~
se vale para exteriorizar su pensamiento
en forma oral y por escrito.*

E1 anslisis del habla y los escritos de los nifos es un elemento -
fundamental para la comprensibn sobre el grado de dominio que so--
bre el idioma poseen los nifgs.

En 1a expresibn oral de los nifos de primaria se hace necesario --
analizar los elementos siguientes: pobreza de vocabulario, desor--
den de las ideas, ideas pobres, tono inadecuado de la voz y empleo
de muletillas.

El1 anflisis del lenguaje oral debe hacerse dentro de situaciones -
reales del habla, no se puede preveer con exactitud el tiempc que

durard el andlisis de la expresidn oral en un grado. Su estudio -
no debe ser colectivo sino individual. No basta oir hablar una so
la vez al nifio, es necesario sequir sus intervenciones en diferen-
tes sitvaciones del lenguaje.

Para analizar los escritos de los nifos, el maestro puede investi-
gar, entre otros aspectos, los siguientes: Originalidad, errores

de construccibn, desorden de las ideas, pobreza de vocabulario, Te
gibilidad, errores de ortografia, disposicién de pdrrafos, mérge--

* D, FORGIONE JOSE. Como se ensefia la composicibn. pdg, 8.
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nes, pulcritud del trabajo, etc.

También es improtante considerar que la correlacién del lenguaje -
hablado con el escrito, es un diffcil trabajo para el nifo, pues -
requiere de una actividad de andlisis y de sintesis complejo.

Pasar del habla al escrito es problemitico ya que no se puede sim-
plemente que las palabras espontdneas del habla pasen por la pluma
al papel, no es facil, porque existen una serie de trabas que pro-
vocan una enorme inseguridad.

Para escribir es preciso que el autor elija no sélo el vocabulario
mas apropiado para formular su pensamiento, sino también el mds ap
to para conmover el dnimo del lector y, en fin, para hacerse com--
prender. Tiene que elegir entre todos los términos que le ofrece
el lenguaje, entre todas las posibilidades sintdcticas, entre to--
das las expresiones.

El acto de escribir pone en jdego ta personaldiad total del escri-
tor y no solamente su mente.

La creacifn literaria de los nidos.

La libertad ha sido y serd siempre lo -
fundamental para l1a creacidn.*

Cuando el nifo desarrolia un tema pien-

sa como nifio y no cdmo podria pensar un
adulto.**

Los procesos creadores de los nifios se advierten con todo su vi--

*

AYALA, LEOPOLDO. Taller de lectura y redaccién 1 - 1I. pdg. 140.

** D, FORGIONE JOSE. C8mo se enseda Ja composicifn. pdg. 113,
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gor desde la mds tierna infancia.

En cada perfodo de desarrolio del nifio tiene sus motivos especia-
les de imaginacibn poética y creadora.

Algunos autores proponen dividir el desarrollo de 1a creacién in-
fantil en tres etapas principales: la primera 1a de la expresifn
oral, dura de los 3 a los 7 afos; la segunda, que es la de la ex-
presién escrita, va de los 7 afios hasta la adolescencia y, por d}
timo, el perfodo Viterario que va desde la adolescencia hasta la
Juventud,

La creacibn literaria de los nifios se caracteriza principalmente
por su cardcter convencional y en muchos aspectos sumamente inge-
nuo. "Revesh dice que las producciones infantiles, tanto por su -
contenido como por su técnica son en su mayoria primitivas, imita
doras, de valor muy desigual y carecen de una gradual intensifica
ci6n".{20)

Naturalmente las primeras composiciones escritas de los nifios es-
tén plagadas de razonamientos infantiles.

La produccidn literaria mds frecuente de los nifos es la referen-
cia o el informe, o sea, la comunicacion prictica, en segundo tér
mino el relato y en tercer lugar el cuento. Es sumamente bajo el
porcentaje de obras dramiticas y del género epistolar,

Ni el drama ni e} verso constituyen la forma natural de la crea--
¢idn infantil. La prosa parece ser la mas peculiar en el medio -
creador del nifto.

(20)

S, VIGOTSKI! L. lmaginacifn y arte en la infancia. pdg. 79.
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Los elementos de poesfa, prosa y drama se unen en un solo conjunto
en la obra del niio.

La prosa se mezcla con el verso, algunas frases estdn rigurosamen-
te medidas, otras se basan en el ritmo libre.

También se sabe que el nino no suele trabajar largo tiempo en sus
creaciones, las mds de las veces las realiza de una sola vez.

Para lograr 1a creacidn literaria el nifo debe acumular numerosa -
experiencia, debe lograr un elevado dominio de 1a palabra, debe --
1levar su mundo interior a un grado altisimo de desarrollo.

Por esto, entre los aspectos mis importantes de la Psicuivgia In--
fantil y de l1a Pedagogfa figura la de la capacidad creadora en los
nifos 1a del fomento de esta capacidad y su improtancia para el de
sarrollo general y de la madurez del nino.

De aquf 1a conclusibn pedagdgica sobre la necesidad de ampliar la
experiencia del nifio 51 queremos proporcionarle base suficientemen
te s&lida para su actividad creadora.

Porque el nifo, cuanto mds vea, oiga y experimente, cuanto mis - -
aprenda y asimile, cuantos mds elementos reales disponga en su ex-
periencia, tanto mds considerable y productiva serd, al igual que
1as restantes circunstancias, la actividad de su imaginacidn.

Pues, los primeros puntos de apoyo que encuentra el nifio para su -
futura creacidn es 1o que ve y lo que oye, acumulando materiales -
que luego usard para construir su fantasfa.

Para hacer del nino un escritor es preciso imbuir en &1 fuerte in-
terés hacia la vida que le rodea. El1 nifo escribe mejor sobre - -
aquello que mds le interesa, sobre todo 1o conoce bien. Hay que -
educar al nifo en la escritura de lo que le interesa hondamente, -
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en lo que ha pensado mucho y con profundidad, en lo que conoce - -
bien y se orienta ficilmente.

En relacibn al dominio de 1a palebra para lograr la creacién lite-
raria, es bien sabido, que escribir es un proceso altamente comple
Jjo, que su dominio es dificil de lograr.

Se ha observado que existe dificultad en la transiciGn del lengua-
je oral al escrito, la expresidn oral del nifo se opaca visiblemen
te al trasladar 1as ideas a palabras escritas, por 1o que se ¢on--
cluye que el problema es de comunicacién, no de originalidad. AsY
que una de las tareas fundamentales de pedagogos y maestros consis
te en influir en el niflo sobre el deseo de escribir y ayudarle a -
dominar los medios para hacerlo.

La verdadera tarea del educador no consiste en habituar apresurada
mente al nifio a expresarse en el lenguaje de los adultos, sino en
ayudar al nifio a elaborar y madurar su propio lenguaje literario.

Para educar al nifioc en el arte literario basta solamente con pro-
porcionarle estfmulo y material para crear. Todo 1o que se puede
hacer por ellos es ensefaries a enfocar su trabajo.

Tanbién, podemos estimular y conducir sus reacciones artfsticas y
su aficibn literaria dindoles a leer libros infantiles y proponer
ejemplos.

La educacidn literaria consiste en despertar en los nifios formas
para expresar sus vivencias y enfoque de su mundo.

Adends el mejor de los estimulos para 1a creacifn artistica de --
los nifios consiste en organizar de tal modo 1a vida y el medio --
ambiente de los nifos que cree la necesidad y la posibilidad de -
la creacifn infantil. Porque el nific necesita indiscutiblemente

encontrar en el desarrollo de su vida un medio en el que pueda --
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realizar el desahogo de sus inquietudes espirituales imaginativo--
poéticas, un medic en donde puedan desenvolverse convenientemente;
requiere estimulos y orientaciones adecuadas que le permitan conti
nuar su evolucifn psicolégica y su goce estético; pide desde luego
y sin decirlo, comprensidn y acogedor oido para sus apreciaciones
y opiniones; el nifio requiere, necesita y debe tener campo propi--
cio para el desarrollo de su sentimiento Viterario y para el buen
éxito de sus posibilidades creadoras.

e



6. PROPUESTAS PARA MEJORAR LA EXPRESION
ORAL Y ESCRITA DE LOS NIROS.
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PROPUESTAS PARA MEJORAR LA EXPRESION QRAL Y ESCRITA DE LOS RIRODS.

EY adulto que pretenda dirigir la activi
dad expresiva de los nifios debe aprender
primero a conocerla y respetaria,*

Al Ylegar a este-capipulo ha quedado manifiesto, a través de la investi-
gacibn documental presentada, la forma de la expresifin oral y escrita de
los nifios de tercer grado de primaria.

Con fundamento en esta investigacifn se aventura una conclusifin muy geng
ral. Existen indudablemente deficiencias noterias en la expresibn oral y
escrita del nifo de tercer grado de primaria, por o que, se hace necesa
rio tomar resoluciones urgentes que propicien una mejor ensefanza de es-
tos aspectos del espaiol.

Ast este capftulo tiene como propisito esencial proporcionar propuestas
concretas como recursos eficaces para lograr mejorar las habilidades de
expresidn oral y escrita de Yos niros.

Las sugencias aquf mencionadas abarcan umo o varios aspectos de 1a ense-
fanza del espafol (expresién oral, expresibn escrita, lectura, nociones
de lingiifstica e inictaci6n a la literatura), por 1o que no es posible ~
encasillarlas como enriquecedoras o facilitadoras en un sblo campo del ~
lenguaje. Ademds, conviene mencionar que las orientaciones y actividades
presentadas en este trabajo, no agotan el tema.

tas sugereficias que se proponen son las siguientes:

- Hacer indispensable que el maestro o maestra se preparen a st mismos
para conducir bien a sus alumnos y que concedan a las clases de expre
sifn oral y escrita toda la importancia que tienen como medios muy --
eficaces para hacer evolucionar al nifio en todos los aspectos.

*

GILI, GAYA SAMUEL. Estudios del lenguaje infantil. pag. 28.
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Buscar siempre el tiempo necesario para conversar con el nifo, para -
contarle historias, cuentos, leyendas, etc., y para incentivarlo a --
desarrollar un vocabulario rico.

Prestar atencidbn al nifio cuando relata, aunque en forma imperfecta, -
no es aconsejable corregir constantemente los errores de pronuncia- -
ci6n de los nifos.

Valorar la singularidad de la expresidn como un derecho de cada nifio
y como estilo individual eficaz, manteniendo de este modo el camino -
ablerto para el cambio y desarrollo.

Respetar la obra del nifio como se respeta la de cualquier otro artis-
ta; no inmiscuirse en ella, preservarla como se hace con otros escri-
tos valiosos.

Aceptar todas las producciones honestas aunque parezcan infantiles o
burdas.

Promover 1a experiencia en 1a observaciln de detalles sensoriales y -
recalcar el placer de hallar una expresibn oral pintoresca y exacta -
para la experiencia.

Ayudar al nifo a encontrar las palabras que le faltan cuando esta es-
cribiendo.

Analizar el lenguaje de los nifios en cuvanto a su forma y fondo reco--
mendando desechar las expresiones y giros usados impropiamente; condu
cir al nifio a sustituir dichos gires incorrectos por otros apropiados.

Ensefiar a Tos nifios a que recapaciten en 1o que expresan oralmente y
por escrito.

Fomentar la asistencia de Tos nifos a festivales literarios, que per
sonalmente comprueben que la importancia de la gente culta radica en
el buen decir.
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Reconocer que la lectura de buenos autores es de gran ayuda para en-
riquecer y mejorar el vocabulario y para 1legar a una decuado crite-
rio de correccidn del lenguaje oral y escrito.

Buscar que los nifios establezcan correspondencia con los de otros es
tados y, si es posible, con los nifios de otros pafses. Intercambidn-
dose informes geograficos, histdricos, folklgricos, inquietudes, de
seos y anhelos de su nifiez,

Organizar el club de conferenciantes; equipos de recitadores y narra
dores; equipos infantiles de oradores, equipos en favor del buen de-
cir y mejoramiento del vocabulario.

Establecer 1a "hora del cuento" en los grados inferiores, y la "hora
de las narraciones interesantes” para los grados superiores.

Propiciar la realizacibn de "mesas redondas", debates, interrogato-~ -
rios, discusiones orientadas, y atras donde los alumnos tengan la - -
oportundiad de enriquecer su vocabulario a través de la expresibn de
sus ideas.

Ver al peribdico mural como un buen instrumento para que el alumno -
desarrolle pricticas de expresibn escrita. Las fechas importantes -
que recuerden acontecimientos relevantes o los diversos homenajes --
dan temas fecundos para encauzar la produccibn literaria del infan--
te.

Reconocer a 1a biblioteca escolar como 1a mejor inversién, el mejor

regalo para el nifo. Algunas instituciones piblicas han comprendido

el problema y editan lindos libros para nidos a precios econfmicos y
en las ferias del libro se ven estantes dedicados a colecciones in--
fantiles. Ademds, hoy dfa, casi todas las editoriales se ocupan, en
cierta medida del libro infantil.

Revisar la biblioteca escolar para reconocer que tan interesantes --
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pueden resultar a los nifios los 1ibros que se tienen.

Interesar a los nifos por los 1ibros, mediante la exposicifn de los -
libros en tianguis escolares donde los nifios puedan mirar, hojear y -
revisar los libros.

Organizar en el grupo el diccionario del alumno, & fin de ir regis- -
trando individualmente, aquellas palabras con las cuales se va enri--
queciendo el vocabulario. También el profesor debe destinar una carte
lera para el registro general de las palabras nuevas que surjan en la
clase.

Propiciar que los alumnos tean artfculos de periddicos para subrayar
palabras desconocidas y buscarlas en el diccionario para luego redac-

tar oraciones con ellas.

Escribir en el pizarrbn una profesidn y que los alumnos busquen y ano
ten el mayor nimero de palabras relacionadas con ella.

Leer fragmentos o pdrrafos y sustituir unas palabras, por otras de --
igual significacién (sindnimos).

Dar un sustantivo de uso corriente para que el nifio le asigne tantos
adjetivos como le sea posible.

Dar un adjetivo calificativo para que el nifio le asigne tantos sustan
tivos como le sea posible.

Realizar ejercicios frecuentes de antGnimos y parfinimos.
Formar familias de palabras a partir de una palabra generadora.

Elaborar crucigramas, loterfas de palabras, ruletas de palabras, bol--
sas sorpresa con palabras, etc.
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Formar palabras usando afijos (prefijos y sufijos).
Sistematizar el proceso de observar para comentar.
Interpretar oralmente refranes, ideas famosas y frases populares.

Presentar diversas situaciones para que sean juzagadas por los alum--
nos,

Sistematizar el proceso de leer para comentar lo lefdo.

Partir de una frase u oracidn corta y ampliarla sucesivamente hasta -
formar un trozo de amplia significacién.

Integrar las actividades de lenguaje en todo proceso de ensefanza- -
aprendizaje.

Narrar cuentos o relatos inconclusos para que los completen los alum-
nos.

Presentar dos objetos, personas o animales, para establecer compara--
ciones por semejanzas ¢ por diferencias.

Preparar bosquejos para redactar composiciones sobre esa base.
Presentar historias mudas para que los alumnos las interpreten.

Contar cuentos o hechos desordenados, para que los alumnos los n.rren
adecuadamente.

Hacer que los alumnos escriban en un diario los hechos mds importan--
tes del dfa.

Intervenir lo menos posible en el trabajo escrito del nifio.
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Estimar los trabajos de expresidn oral y escrita con breves frases es

timulantes.

Desterrar del aula la critica minuciosa o extrema de los trabajos de
expresibn.

Estimular el dnimo del nino mientras &ste escribe.
Buscar que 1a escuela de nuestros dias ponga al nifio en condiciones -
favorables para que nos muestre lo que es capaz de hacer por si solo,

dindole 1a oportunidad de expresar sus pensamientos con sinceridad.

Proponer constantemente modelos adecuados de expresifn oral y escri--
ta.

Ensefiar la ortografia, la acentuacién y la puntuacién, en intima rela
cién con la lectura y la escritura; las palabras de ortograffa dudosa
deben presentarse integrados a un texto; se analizard el problema or-
togréfico y mediante un procedimiento inductivo 1legar a 1a regla co-

rrespondiente, que el nifto aplicard después en sus redacciones.

Leer y escribir, escribir y leer constantemente, impulsan al nifio a -
que 10 haga.

E1 hébito de ta lectura se forma con el ejemplo.
Platicar con el nifo de libros.
Llevar al nifio a librerias y bibliotecas.

Reconocer a 1a lectura como el mejor método para desarrollar la capa-
cidad del lenguaje.

Dedicar un dia al mes a la fiesta de la lectura.
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- Crear la hora de la lectura semanal de auditorio.

- Buscar el mejor lector de la semana.

- Realizar concursos de lectura oral.

- Crear clubes de lectura oral.

Por Gltimo propongo hacer un trabajo metodoldgico muche mds efectivo en
el desarrollo de habilidades y hdbitos de expresidn oral y escrita, pro

curando que criticos y estudiosos realicen una tarea con un enfoque sis
temitico y cientifico, si es posible interdisciplinario.



"En la misma esencia de las cosas humanas estd el que
del mismo goce de un Exito, sea el que fuere, haya de
salir siempre algo que haga necesaria una lucha mds -
enconada ain”.

HALT WHITMAN
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ANEXO 1

SUGERENCIA PARA UNA CLASE DE ESPAROL EN EL
TERCER GRADO DE PRIMARIA.

La siguiente sugerencia sobre una clase de espaiiol en el tercer grado de pri-
maria, es el resultado de una serie de observaciones directas sobre la ense--
fanza del espafiol en la escuela primariay de una readaptacidn dirigida al de-
sarrollo de los aspectos que ha manejado a lo largo de esta Tesina.

Con base en lo antes expuesto, propongo una clase de espaiol para tercer gra-
do de primaria, en el que se trabaje expresidn, expresidn oral, expresién es-
crita y creacibn literaria, para ello, es necesario seguir 105 pasos que a --

continuacifn se enuncian:

Organizar al grupo en pequefios equipos de trabajo de 3 6 4 elementos.

Praporcionar a cada equipo 2 6 3 textos breves, sencillos escritos en for
ma narrativa o dialogada (las fuentes de seleccidn son innumerables, pue-
den ser articulos como "La risa, remedic infalible" o "humorismo militar"
de la revista. Selecciones del Reader's Digest, porque por lo general --
tratan anegdotas graciosa, chuscas). Elegir aquellas que sean adecuadas -
a los nifos, por ejemplo.

“En un puesto ambulante de crema rejuvenecedora para el cutis, una escép-
tica preguntd:

-~{Sirve para algo?

-~iQue si sirve! --exclamd el vendedor, y se volvié hacia una joven
que estaba parada a su lado-- Mamd, por favor dale un tarro a la seiiora".

"Mi vecino me mostrd las pfldoras que le recets el médico. Las rojas son
para antes de la comida, las verdes son para después de la comida, y las

amarillas son la comida".

“ ~-Don Pepe --dice un nifio muy preocupado--, hay una vibora en el patio.
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--ko seas tonto, nifo, es una manguera.
--Pues entonces la manguera anda correteando a Beto".

Pedir a los ninos que lean en equipo los textos proporcionados.
Solicitar que cada equipo elija alglin texto para que lo represente.
Suponiendo que wun equipo haya elegido este texto.

"En un puesto ambulante de crema rejuvenecedora para el cutis, una escép
tica preguntd:

--iSirve para algo?
--iQue si sirve! --esclamb el vendedor, y se volvié hacia una joven
que estaba parada a su lado --Mam§, por favor dale un tarro a la sedora”.

Otorgar tiempo al equipo para que se organicen para la escenificacidn y
para que improvisen vestuario y escenografia.

Para el texto elegido, ya mencionado; se requiere que los nifios le otor-
guen un tTtulo que puede ser "E1 vendedor", "La crema rejuvenecedora", -
etc. Elegir personajes: un anciano, su mamd y la compradora. {El vestua-
rig del anciano, puede improvisarse con bastén, barbas, bigotes y lentes
de papel, debe tener movimientos lentos y torpes. La mamd debe mostrar -
juventud, belleza y agilidad. La compradora debe enunciar duda, incredu-
lida y asembro.

E1 puesto puede hacerse con las mesas o bancas de los nifios. Las cremas
pueden representarse por medio de vasos de unicel, botellitas de resis--
tol, frasquitos de pintura vinci, etc.).

Pedir a dos o tres equipos que representen el trabajo ante el grupo.

Ya que se hayan presentado las escenificaciones, pedirles a los nifios --
que digan cudl les gustd, por qué, etc., y que elijan la que mds les - -
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haya agradado.

Ya que e} grupo elegid 1a dramatizacitn que mds les gustd, el maestro pe
dird que en el pizarrdn se escriba 13 narracién de lo que han visto, - =
para ello, el maestro debe iniciar (ejemplificarse este punto con el tex
to que he venido exponiendo) y asT, el maestro escribe en el pizarrén el
titulo "E1 vendedor" e inicia 1a primera frase u oracibn, quedando asf.

" E1 vendedor "

Un dia......

Después pedird que otro nifo continue la narracibn escritiendo otra fra-
se u oraciba, como "en un mercado muy concurrido” o "un anciano y su ma-
dre®., y asf sucesivamente de tal manera que entre todos redacten el tex
to, aqui 12 infinidad de formas de manejo del lenguaje son miltiples e -
insospechadas y es muy probable que conduzcan a verdaderas creaciones 1i
terarias.

Cuando los nifios pasen a escribir en el pizarrdn sus frases u oraciones,
e} maestro puede aprovechar el momento para indicar prudentemente 1o que
deba agregarse, ampliarse, concretarse o dérsele mds claridad o mejor or
den, tambien puede introducir algunas reglas ortograficas como la puntua
ci6n, uso de maydsculas, uso de quidn en didiogos,etc,

Para la mejor realizacidn del ejercicio por parte de los alumnos el maes
tro debe explicar el significado de las palabras desconocidas. En el ca-
so del texto manejado como ejempio las palabras dificiles pueden ser: --
ambulante, rejuvenecedora, excéptica y tarro,

Una clase de espafiol manejada de esta manera requiere de una mafiana de -
trabajo o que se distribuyan as actividades a 1o largo de varias sesio-
nes, esto depende de las caracteristicas del grupo con el que se traba--
je.

E1 camino que se recorre es largo, pero rico en el desarrolio de las fa--
cultades intelectuales y artfsticas del nifo que 1o posibilita a un verda
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dero uso y recreacidn del idioma.

Con el ejercicio de las actividades enunciadas anteriormente se logran -
principalmente los objetivos siguientes:

- Favorecer las posibilidades expresivas del nifio.

- Interpretar las formas de expresi6n de los demds.

- Ensefiar a observar.

- Promover la comunicaci6n sincera y completa con su grupo.

- Despertar la sensibilidad y el espiritu de creacién.

- Favorecer 13 improvisacidn.

- Corregir y ampliar el vocabulario.

- llustrar situaciones.

- Desarrollar la expresifn oral y escrita.

- Crear habilidad en el manejo del idioma.

- Estimular el poder retentivo de la memoria, la ordenacién de pensa- -
mientos y la organizacién de ideas.

- Favorecer la disciplina y cooperacién entre 1os compafieros.

- Manejar reglas ortogrdficas.

- Caracterizar personajes.
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SUGERENCIAS DE LIBROS DE LECTURA PARA NIFOS
DE 8 A 12 AROS.

SEP/SALVAT MEXICANA.
"Colibr{"
Enciclopedia infantil (8 tomos).

Los Cansejos de Xandra. {17 libros)

Fernindez Editores.

SOLCHAGA, ZAMUDIO NOE ¥ SAOLCHAGA, PERA LUIS A.

Expresifn oral infantil. (4 tomos)
Edit. Avante.

Fabulas infantiles.
Col. "Serendipity” {25 Yibros)

Ferndndez Editores.

SEP.
Lecturas cldsicas para nifios. {2 tomos).

ANTONIOROBLES.

Rompetacones y cien cuentos mds.

Cal. Nueva Bibliotecas Pedagdgica. Ne. 2.
Ediciones Oasis, México.

Yo quiero saber (Coleccién de 33 tomos).
Ferndndez Editores.
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