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PRESENTACION

En un  trabajo como este se concentran diferentes momentos vy
se ven reflejadas muchas y variadas influencias recibidas a

1o largo de 1la experiencia escoiéf ié' través de la

‘experiencia humana.

‘Definitivamente este. esiel exto para construir nuevas

’iﬁférrogahtesjy ‘para inddrsionar‘fen el ambito del debate
mediante un discurso,péftiéu]ér que otorga, por su presencis

el derecho a hablar de la pedagogia y de la educacion.

Recuperar en este trabajo los espacios comunes que en alguin
momento fueron compartidos con otros es dificil, sin
embargo, de cierta forma el trabajo es un didlogo compartido
con diferentes protagonistas, wunos anénimos vy otros
presentes . A todos ellos va mi reconocimiento y gratitud.

Espero que de alguna forma este trabajo pueda servir a la
Pedagogia, mi profesion, para impulsar una autorreflexiaon
que le posibilite pensarse criticamente, con ello intentamos
aportar un paso para derribar ese muro de la
autocontemplacién en 1la cual durante mucho tiempo ha estado

nuestra disciplina.

Por Jltimo . reconocemos la. . labor que se ha estado generando
en diferentes lugares por estructurar un pensamiento

pedagégico propio y nos adherimos a ellos con este trabajo.
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INTRODUCCION

1 .— Fundamentacioén General del Trabajo (niveles de andlisis)

La reflexion 'y andlisis del fenémeﬁo educativo es abordada
idesde diversos enfoqﬁes teéricq?disciplinares, los cuales’
han establecido desde su estructura tedrica una serie de
categorias, conceptos y formas metodoldgicas especificas
para tratar vy dar cuenta de la educacidn y de los elementoes

que conforman y delimitan a8 este fenameno.

La evolucisdn del campo educative y la necesidad cada vez mas
apremiante por dar respuesta a nuevps interrogantes vy
construir distintos ejes tedricos provocsd se fueran
retomando y reformulando enfoques provenientes de diferentes
disciplinas spciales y humanas que desde su partigular
vision abrieron espacios especificos para reflexionar en el

campo educativo.

Un ejemplo relativamente reciente de este fenémeno, es la

incursidn de enfogques y metodologias de corte antropolégica



cotidianos.

déc5d$§ k

interrogante!

brevemente:

{.- Dada la ré?%ehte;ﬁﬁéﬁrééénrdel enfoque etnagrafico en el
ambito de la educéfién és necesario aclarar., iCuales son los
referentes tedricos y conceptuales que conformareon a la
etnogratia como enfoque de investigacisn?, LQues
caracteristicas fue adguiriendo 1la reflexidén sobre los
procesos cotidianos en el aula, y cémo fue introduciéndose a
este pensamiento la etnografia?, {En que momento y bajo que
circunstanciss fueron surgiendo las investigaciones que

sustentaban este enfoque?.

2.~ Por otro lado también es conveniente esclarecer de

algunas caracteristicas de la introduccion del enfoque



relaciénialas. posibles

oriéﬁtatibhes qlie prieréﬁ;155~'inVéétigatidnes educativas
'qué?éuétéﬁtéhiéﬁmﬁséﬁfoqpe metodolégico1a ié'etnografie, con
k;la'fiﬁaiiﬁad‘ dé‘aclarar iQue lineas éstén generando las
ihVeSEigaciones:éducativas etnogréficas;‘y Con queé criterios

Y va estructurando el enfogue etnogréfiéo‘en el campo de la

“educacidén?.

Para“cubrir estas inquietudes: organizame niveles de-

andlisis:is

-~ ungo -dirigido s detectar las lineas de ‘accién que he
sequido la investigacidn educativa nacional, esto atenderia
a la propia evolucidn del campo, asi como a la ubicacisn de
los enfoques de interpretacieon gque se han jugado en este

espacio, resaltando entre ellos e] etnografico.

~ una ubicacidén de 1los referentes tedricos y conceptuales
que fueron constituyendo un pensamiento etnogréfico. Por un
lado la antropolegia como referente directo y por el otro la
sociologia como estructurador conceptual de la Sociologia

Educativa.




- Generar un panorama Que ukicara los-antecedentes de este.

pengamienfo' en,‘ el .ambito de ta educacian, ‘las

caracteristicas que este enfogue fue adguiriendo vy  la

evoluciénia desarrello del mismo hasta un estade actual.

a’realizar  atenderis entonces por una parte,

Eeﬁisién; de los antecedentes tedricos que
 thsfituyéﬁ‘1a  Base y cuerpo de la etnografia, y por otra
pafté, a jidenfificar los estudios que se presentan como

etnogréficos, con 1la finalidad de estructurar a traves de

ellos las tendencias que este enfoque va marcando al paso de

su  introduccién como opcién metodolégica en el campo. s

educative.

2.~ Desarrollo de la Tematica

Alrededor de la décads de los sesenta empezaran a generarse
estudios interesados en presentar diferentes elementos
‘sobre las interrelaciones presentes en el 3zalén de clase
entre maestras vy alummes. Las primeras manifestaciones en

este sentido provenian de émbitos como el antropolégico1 1%

1.~ Antes de los afos 60's existia ya un cierto interes, por
parte de algunos antropdlogos por dirigir sus estudios hacia
la educacidén formal. Aungque se habian publicade ensayos
acerca del tema, por Boaz (1928), Malinowski (1936} vy
Riedfield (1943), es Henry Jules uno de los primeros
antropdlogos en desarrollar esta tematica a través de sus
trabajos:

Jules, Henry. * A Cross-Cultural Outline of Education " en
Current Anthropolaqy , ppeée7-303, 1940.




el: sqciolégicoe. Entre ambas disciplinas se establecisé
. cierto enlace del que se desprendid Uné serie de elementos
conceptuales y metodolcegicos que propugnabaﬁ por generar

espacios.de reflexion a partir de-la.observacién directa de

situaciones cotidianas.

De esta forma en la etnografia’ convergieron un conjuntorae L

teécnicas como ' la observacién participante, los estudios de '':

:dégd; las historias de vida, llésféntrevistas abiertgs‘y;fdsl
éstudios dekdocumentacién, entre b£r05 medios. La apli&%é}opi
de estos elementos pefmititiar al investigador unréné}igiéﬂ,
del entcrné social a través de'.la descripcidn de'un"ésﬁeé¥o

del sistema social.

Durante la década de 1los 70's 1la mayor parte de estos
estudios se extendieron y concentraran en Estados Unidos e
Inglaterra, v wo es sino hasta mediados de la decada que
empezaron a emerger en América Latina, especialmente en
México y posteriormente en otros peises comc Chile vy

Argentina.

El enfoque etnografico fue recuperado en el &mbito educativo

Jules, Henry. " Attitude Organization in €lementary School
Classrooms"” en G.D. Spindler (ed), Education and Culture.
New York: Holt, Rineharty Winston, 1963.

2.- La tradicion socioldgica interaccionista generada en los
afnos &0's y representada principalmente a través de 1la
escuela de Chicago constituyoe el referente conceptual que
motivea la realizacion de estudios e investigaciones
dirigidas a presentar el sentido que adquieren las
interacciones que se suceden entre los hombres.




como - la“ ppciénic ermitia enfrentar el .andlisis y

reflexisén de lé é;cﬁéia:afl;éjfdrméé‘cﬁtiaiénas:y concretas
que comunmenfE"'se—ééﬁab&éééﬁ fentre maestros: y’aiumnos, de
esta forma la etnbgféf{a el :concentré principalmente. en
presentar una descripcién de 165 acontecimientos ocurridos

en el espacio escolar.,

Entre los elementos _,daractekizan a la

-en-.el’ entorno social

estudiado ,:ﬁraVéS‘deflé‘obSérVaéiEn'y«de otros medios.

‘= una tentativa de “develar” acontecimientos gque subyasen en

las relaciones establecidas entre maestros y alumnos.

~..un praducto final que recupera parte de los
acontecimientos ohservados, con la. finalidad de evidenciar.

lo ocurrido en el aula,

Si bien, es ciertp gue el enfoque etnogradfico tiene
relativamente poco tiempo de incursiaonar en el ambito de la

educacion, ha generado un profundo interés en diversos



, se;tofeéupér'éféC§Q§r iﬁQégﬁ&gatidﬁé;'edQ;é;ivgs;énwél{éaiénrl7‘
de clases . y Ia: eée§éla:fAdehgs,"hastg el moméﬁt§' ﬁB yse‘
cuenta con un estudiﬁ giobal sobre la situacidn’ de '1af
investigacién etnogréfica, desde sus origenes hasta ysu'
estado actual vy finalmente pese a la gran aceptacidn que
tiene en un sector de la educacidn los estudios etnogréaficos
no se ha desarrollado  a la par la comprensisén de lo que
realmente tonstituye el trabajo etnogréficoa, este trabajo

de tesis se presenta con un acercamiento al respecto.

3.- Estructura del Trabajo. (Niveles de Analisis)

El primer capitulo estd destinado e presentar un panorama
general del desarvollo y conformacién de la investigacién
educativa en nuestro pais, entre 1960 a 1980, ubicando,
entre otros aspectos, las 1ldégicas de pensamiento que bha
predominado en su evolucidn, su espacio contextual, y las
acciones que en el sector educativo dieron origen a ciertas
consideraciones especificas que delinearon la forma vy
tendencia seguidea por 1la investigacién educative del
momento. La finalidad de este capitulo, consiste en
organizar un antecedente que ubique el momento y las

circunstancias que rodearon la introduccién de nuevos

enfoques de andlisis en la Investigacion Educativa,
3.~ Corenstein 2.,Martha. " La Investigacion Etnografica en
Educacion " en Pedagogia. _ Revista de 1a Universidad

Pedagégica Nacional, Julio-Septiembre Vol.4 No. 11, 1987.



destacando-entre,ef]né?alfehfqﬁhbl trografico.

En el segdndo‘capitdlo{fﬁuﬁﬁcém05~lbé'Shtecedentes tesrico-
conceptuales - que - han caracterizado y dado forma a 1la
etnografia. Para ello fue necesario 1la revisiéon de dos

niveles:

- Antropolédgica, por que  la etnografia esljhafté.
intrinseca de esta disciplina al ser conceptualiza comb su

quehacer original vy como el primer nivel descriptivo del

trabajo antropolsgico. Presentamos tres escuelas de
pensamiento antropoldgico, Britanica, Americana y Francesa,
y la connotacion que estas hacen del trabajo de

interpretacion de 1la realidad observada y del papel de 1la

etnografia en este proceso.

- Spciolegico, vya que dentro de este espacio se han
desarrollado diversas corrientes de interpretacidén de la
realidad, como el Interaccionismo, la Fenomenologia Social vy
la Etnometodologia. Enfogques que comparten un compromiso
comun por realizar estudiocos sensibles a 1los modelos vy
procesos de interaccidn de los agentes implicitos en una
situacién social, y resaltan para realizar esta tarea lea

observacion de los acontecimientos.

En este capitulo hacemos referencia ademas, a la influencia



de estos pensamientos.antrapolégicos .y socioldgicos™ en el

plano educativo, 'y'su-:scownsolidacién en “un ‘movimiento . de

pensamiento sufgi&bi%en‘}a"década de ‘105,70‘5, deﬁﬁminado
"Nueva Sociologjéi dé'ia Educécién“. En este movimiento se
generdé una serie de inguietudes especificas acerca de 1s
escuela y las relaciones de clase vy de poder que en este
espacio se suceden. Ademds los trabajos que surgieron de
este enfoque recuperaron a8 la etnografia como herramienta

metodoldgica para generar trabajos Y cualitatives " que

dieran cuenta de la realidad escolar.

Por ultimo hacemos referenésa al moménto y caracteristicas
de la intrnducéidn de un pensamiento etnogréfico en el
ambito educativo .y ubicamos el interés e impacto que
generaron los estudios antropolagices Y socinldgices
realizados en la escuela., De la misma forma planteamaos que
la introduceién del pensamiento etnografico en el Ambito
educativo, adquirio dos vertientes claramente diferenciadas,
paor un lado estudios realizados por antropdlogos en el s;lén
de clases vy por el otro estudios planteados por educadores

bajo el enfoque etnografico.

Esta misma caracteristica estd presente en la Gltima parte
del trabajo, que atiende a una revision de las
investigaciones educativas etnograficas realizadas durante
1375-198%2 en algunas instituciones. Los documentos revisados

para esta parte, provienen de centros e institutos como el



Centro -de  ané$tig$Cipnés 'y Estudios  Sobre Antropoiogfa

. Social (CIESAS)y

wlar Uni9érsidad Inberoamericana, : la
Universidad nacional Autdénoma de Meéxico, el Instituto
Nacional de Antropologia e Historia, la Universidad

Pedagégica Nacional vy el Departamento de Investigaciones
Educativas del CINVESTAV-IPN, entre otros. Enm la revisién de
log trabajos se localizoé que subsisten diferencias
metodolégicas, por parte de' los §ntropélogos y ‘los
etnégéafos educativos, en cuanto a la connotacien del
fr;bajo etrnografico. De tal forma que atendimos a este
caracteristica y organizamos un apartado que presenta léé
caracterizacidén gque cada uno de estas tendencias le asigna a

la etnografia aplicade a la educacion,



CAPITULO 1

TENDENCIAS Y LINEAS GENEHALES DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA
EN MEXICO A PARTIR DE 1970.

Desde sus inicios las Ciencias Sociales vy Humanas se
presentan como un conjunto de disciplinas que enfrentan
diférentes conflictos  interrelacionados, tales como: la
fundamentacién de se quehsacer. general como disciplinas, la

delimitaciéen de su objeto.de:reflexidén (objeto de estudio},

. 1a metodologia que se detérmihéfpéﬁa

dicho objeto, ademds de cientificidad

~relacién con-las Ciencia

‘_La,Pedagogia_ CEW: las C1enciéé'”56ﬁiéléé' y

‘conflictos que afectan todos  sus

Humanas, enfrenta  esto

,nivélés de acciéﬁ;\ ‘entre © ellos encontramos & la
Investigacién como. -uno de los mas sobresalientes, pues a
partir de esté instancia la propia disciplina busca caminos
de reflexidén y comprensidn de los femdmenos que occurren en

el campo educativo.

Maltiples y - variados han sido los trabajos gue han
estudiado a 1la Investigacion Educativa en Méxicoj maltiples
son tambiéen los criterios de andlisis manejados para tal
efecto. Estos enfoques han tratado de recuperar y resaltar

aspectos significativos de su evolucién como campo.

“ila” ‘constitucisdn de



Efectuar una. reflexidn scerca - del ‘desarrollc. de 1la
Investigacién Educativa -en México,. significa enfrentarse o
un problema - de intrincadas implicaciones que exige ubicarse

en dos niveles:

1) Aguel que atiende a los condicionamientos sociaiesl

(contextuales) en el que el investigador se desenvuelve,
pues tales condiciones se ven reflejadas en la orientacidn

QUélelfinvestigador otorga 8 sus actividades.

. B)Y7El "gue se refiere al .‘movimiento,-estructuracién y

cconformacién interna de la: ' educacién - como campo de

" conocimiento.

;QﬁérforEB de reflexién'89;}alfh¢ég£igacién se refiere a
la ubifacién de '135 i;gicégr de pensamiento que han
‘predominado en su evolutién, ya . sean teorias modelos o
enfoques, qQue en relacien a las circunstancias spgciales,
politicas y econémicas guian ls reflexidon de los problemas
gue enfrents una practica determinada; ademas de
propercionar, en funcién de las circunstancias & las que
respanden, ciertas respuestas y elementos de explicacion a

los problemas gue surgen en un momento determinado.



’En,ésfe‘:géngiabléfatarémﬁg ‘de oféaﬁi;éf::a;'form; muy
general, las lég{;aé;dq“ééﬁiéh‘éh las que sé'ha éstru;tdfado
la Investigacien Educativa en México de 1960 a 1980, con la
finalidad de‘ ubicar .los momentos significativos y explicar
la introduccidén de metodologias especificas en este espacio,
de tal %orma que se organice un antecedente gue nos ubique
Vcého Yy queé momento se fue introduciendo el enfoque
etnogréfico en 1la Investigacién Educativa, reflexidn que es

el punto central de este trabajo.

20



1.1 Ubicacion Histerica y Marco Conceptual de la
Investigacidén Educativa en México.

Como antecedente histérico, ubicados en la década de
los cincuentas encontramos un periodo de ruptura en
diferentes ambitos de la vida nacional, pues se planteaba la
urgente necesidad de diversificacién del aparato estatal por
medio de la adquisicion de patrones de consumo avanzado. El
fin de la Segunda Guerra dejé a nivel mundial un agotamiento
economico general, el capitalismo se presenta entonces como
la forma econdmica para robustecer las economias internas de
muchos paises. Esto generd la acumulacidén de capital por un
sector social y el consecuente deterioro de las condiciones
de vida de los demas sectores sociales. Esta abierta
estrategia de desarrollo, provocéd la entrada masiva de
capital externo a México, desestabilizando en cierto sentido
la economia nacional y obligando a la federacidn a subsidiar
diferentes sectores de la estructura nacional vy disminuir

con ello el financiamiento de recursos propios.

Con todo ello se empezaba a introducir al pais la

l6gica de modernizacien ", la cual responde a su vez a un
proyecto internacional dirigido a las sociedades
latinoamericanas que en esos momentos carecian recursos
propios pare acrecentar sus economias internas. Tales
proyectos de modernizacién agqiraron alrededor de la

aceleracién del trabajo interno (generalmente exportacien de

recursos e importacion de estos mismos recursos pero vya

21



manufacturado), con la ayuda externa ‘de- " capital Y
tecnologia, factores 'que se supuso activarian el movimiento

de la economia nacional.

A principios de los sesentas, se vive una situacien que
evoluciona de manera notable y estable, en las que se
fortalecen los patrones de acumulacion capitalista y 1la
dependencias de capital financiero externo, la economia
nacicnal supera relativamente al crecimiento de periodos

anteriores.

Lz Teoria Desarrollistal! asumida en ests décadas por
los paises latinnamericenos vy apoyada en un proyecto

internaciocnal de " progreso " , plantes que las dificultades

" "

presentadas en la vida econemica de los paises atrasados
era consecuencia directa de su atraso cultural y educativo,
ademas de 1la carencia de condiciones morales y sociales,
ambas cuestiones gque impedian la posibilidad de que el pais
por s1i solo pudiera pasar de un estado de subdesarrollo

hacia su consolidacién como sociedad moderna tecnocratizada

y democratica.

lLa transformacion social por la que se estabea

propugnando centraba su atencion en la educacien como via

1.— La 1ideologia del desarrollismo plantesd 1s escolaridad
come  canal de ijgualaciéon y democratizacien spcial poar
autonomasia, por ello 1la Reforma Educativa del setenta
constituia un avance importante en este sentido. Algunos de
los elementos que subyasen a esta propuesta se encuentran
en: Carmona, Fernando y Hector Aguilar. El Milagro Mexicano,
Edit Nuestro Tiempo, México 1971,

g2 .



a3

para lograr el cambio deseado, los sistemas ‘educativos
aparecen entances como instrumentusy fUndameh£aIes  en la
direccion de 1la sociedad. De este forma la educacidén pasa a
ocupar un papel preponderante en la "produccidn de recursos
humanos " que se requerian para el crecimiento econdmico, de
ahi la necesidad de wotorgarle un fuerte impulse pars con
ello lograr 1lps planes de desarrollo deseado. Esta es la

premisa que domina en el tratamiento de los problemas

educativaos en esos momentos.

En esos momentos tenia gran difusion él:Ecbnomicismaa Y
la Teoris del Capital Humano 3 y .8 partir de ‘ellas Qe
generalizaran las premisas de inversion, produccidén vy
desarrollo en todos los campos, con especial énfasis en el
educativo, de tal forma que invertir en " capital humano “

ofrecia la pasibilidad de obtener una tasa de rentabilidad

8l finalizar cierto periodo, cuestion que provocaria cambios

2.- Durante la década de las 1960 existisa una marcada
tendencia economicista entre los educadores desarrollistas.
La educacion era considerada un factor vy un prerrequisito
para el desarrollo y se hacia incapie en reformas que
tendieran a subordinar la educacidn a la economia. Desde
este punto de vista, la fuerza de trabajo humana empezo a8

categorizarse como 'capital humano", teniendo en cuenta la
rentabilidad que produce la inversion en este rubro.
Puiggros, Adriana.__Inperialisme vy Educagidon en_ América

Latina. Editorial Nueva Imagen, México 1978, pag 144

d.- La Teoris del Capital Humano determina a3 la educacion
como una inversian, lo que hace pensar en la idea de que a
mayor educacisen en un pais, mayor desarrollo. Este teorie
constituys tedo un aparato ideologico que determina la
situacion de la educacion. Ver: José Angel Pescador.
"Teorias del Capital Humano; exposician y critica"., Tomado
de Gonzdlez Rivera, Buillermo, Sociplogia de ls educacion
corrientes, contempordneas, Antologia del Centro de Estudiocs
Educativeos, A.C, México 1981,




“en la economia®yiunaiconsecuente ‘movilidad social. -

cpmoﬁféohgeéﬁeﬁcié de 1la
situéﬁién iéﬁ&éféor, .:loéf acelerados procesos de
urbanizacion interné, el 'éﬁstema educativo enfrenta una
fuerte presion sopcial y politica por su expansidén continua.
l.os niveles de escolaridad se extienden en forma progresiva
generando demandas adicionaleé‘-quej presionan sobre 1los

ciclos educativos avanzados' ~y “'sobre”‘la infraestructura

generada para ellos. o

La introduccidn 'de 7esta, lagica de reflexion

economicista, en el sector educativo no se hace esperar y se
patentiza en el Plan Nacional para la Expansion vy
Mejoramiento de la Ensefanza Primaria (Planmn de Once Afios)
decretado apenas iniciado el sexenio del Lic. Adolfo Lépez
Mateos en 1958, dicho plan tenia como objetivo garantizar a
todos los nifos la educacieén primaria gratuita Yy
obligatoria, aungue la reforma gque se promovia mediante esta
plan estaba inclinada hacia una expansidn cuantitativa del

sector educativor%

Tiempo después contindan efectudndose modificaciones en
el Sistema Educativo, pero siempre en direccién de

solucionar problemas practicos inmediatos y en vias de

4.—- Para verificar esto puede consultarse el fundamento
Estadistico del Plan de Once ARos de Educacién Primaria.
Departamento de Muestreo de la Secretaria de Industria vy
Comercio, México 1959.
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captar a; un mayor namero de alumnos;én‘tiempos tedugidbsiy;,
répidos,UCOMD‘ejemplo podemos citar:
1) las modificaciones_de'los;métpdo,pédagééicos,4tales

como " aprender haciendo. " y "’enseéfan produciende “ para la

ensenanza media.

21 el surgimiento’ déf' Escuelas Tecnolégicas

Agropecuarias dirigidas“a lé*péﬁlécién rural.

3) el establecimienta de

la repablica,

Hacia finales del sesenta en el !pléné:'éﬁonémico se
inicia en nuestro pais una fase - critice, pues van
desapareciendo poco a poco los signos exitosos de la etaps
anterior, aflorando el deterioro, la inflacidn y la crisiss,
El gobierne opta entonces por realizar algunos ajustes,

buscando equilibrar la economia pero solo logra un

estancamiento productivo o atonia.

Esta sacudida econsmica acrecents la dependencia
respecto al capital financiero extranjero, y profundizé las
desigualdades sociales y econdmicas de la poblacion; ze hizo

entonces evidente que ciertos companentes ideologicos

S5.- LLa causa de estos fenemenos se explica, por el singular

desenso de la actividad productiva, especialmente la
actividad agricola @& la gque se une después ls inestabilidad
de la produccidn industrial, lo cual hace que fendmeno se

extiends.
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eficacia~ tanto  a nivel

internacional ‘coma interno.

fél aeseétabilizacién ;e.Qe consumada en Méxite, camo
fuerza motora del movimientoc del &8, signo evidente de
reacomoda de las condiciones histéricas, sociales y
‘economicas establecidas, Este movimiento fue la expresidn de
una serie de problemas que se presentaron en el pais y que
le Estado fue incapaz de enfrentar. Aunque para el discurso
oficial este movimiento significe una incongruencia de las
practicas educativas oficisles para mantener el control

sobre 1los procesns educativos que estas practicas difunden.

Asi, el principio de 1las década de los setentas,
presentaba un panorama poco prometedor en todos los niveles,
ante ella se opta por mejorar las posibilidades de
desarrollo y planeacidén dirigides a buscar la estabilidad y

el progreso.

Lta economia mexicand inicia una fase critica de
sucesivos ajustes peara enfrentar las fuertes presiones
inflacionarias que amenazaban desencadenar severas bajas en
ls inversion global y en la tasae de crecimiento econsmico,
La falta de inversién privada v 1la deficiente inversion
pablica aunada al elevado crecimiento demogréfico, fue el
marco para que la ecaonomia mexicana sufriera sucesivas
crisis, cade vez mds severas y con menores posibilidades de

recuperar una situacion estable.®




Las'reféfh@iaé}qﬁéaﬂ?é‘las: estrategiés - de desarrolio
erénr_ufqéntés,i;'puéét‘ é peéar de haber organizado
modificacibneé éh ‘EIVSistema educativo, esto no fue como se
esperaba el eleménto que activé el cambio en las estructuras
econsmicas nacionales. Se penss entonces poner en marcha
otro tipo de modificaciones en la estructura educativa ys
que persistia, adn el fracaso; se propagd la idea de que el
impulso otorgado & la educacion redundaria en un desarrollo
econoémico paralelo al que se proponia que existiera en los
paises desarrollados, principalmente en los Estados Unidos.
Sin embarge habia problemas estructurales que no se habian
contemplado y que para estos momentos estaban presionando al
sistema educativo en su totalidad. El mas fuerte de estos
problemas fue consecuencia del impulsoc otorgado a 1la
ensefanza bdsica en la década anterior que se convirtié para
este periodo en un acelerado crecimiento de la matricula,
que demsndaba su ingreso a la educacién media y superior. De
1960 a 1970 se da un considerable intremento de la poblacign

que asistia 8 la escuela, como puede verse a continuacion:

&.- Hemos de recordar que el pais, desde la década de los
sesentas aproximadamente se ubicaba bajo un proyecto de
industrializacisn, el cual desde esa época ha pasado por
varias etapas, (desarrollo estabilizador, desarrollo
compartido, economia neoliberal.)
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.ﬁatricula Desagregada del Sistema Educativo Nacional

1960-1970.

Nivel - 1960 1970 %
Preescolar. 230,146 400,138 73.8
Primaria. 5 401,509 9 248,150 71.2
Secundaria. 239,287 1 102,217 . 60.6
Media Sup. 106,200 355,483 34.7
Superior, - 78,599 271,875

271,275 ' L

TOTAL 6 055,759 11 377,707

CUADRO CONSTRUIDD EN BESE As - : S LT e
SOLANA FERNAKDS ET AL.  HISTGRIA DE EA EDUCACION PUBLICK EN MEXILO, F, C.E, MEXICD
1983, Y_MEXICD A TRAVES [z SUS_ PREGIDENIEG. LA EOUCACION PUBLICA ., TOMD 11,
SEP, MEfIl0 1976. :

Este crecimiento significativo, especificamente en
educacién media demandaba 1a estructura de condiciones
educativas que  cubrieran las expectativas c¢readas. Sin
embar@o desde el movimiento del 6B se planmteaba gque para los
intereses del Estado resultaba indispensable modificar su

-relacion con el sistema educativo, con lo cual no podia
seguir soportandose una " expansion no planificada ", ya que
esto provocaria un desfase entre las necesidades socio-
politicas del pais, las expectativas de los estudiantes y la

realidad laboral que podie ofrecer el mercado de trabajo.

La estrategia que estructura el Estado, se organiza
mediante 1a medificacion ideolaegica de 1l1a direccién del
sistema educativo, plantedndose entonces 1la necesidad de

reorganizarlo mediante " Reformas Educativas ", las cuales

8
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iban dirigidas a revisar'e innovar: los meétodos, materiales'y

direccidn de la instruccidén  en . las diferentes ramas del
sistema’/. Estas’ Treformas  educativas respondieron a un
ambiente de presién internacional, en el que se consideraba

gque lps sistemas educativos de los paises en desarrollo no

se habian adaptado al rapido compads en el que estaban.

circunscritos, esta disparidad los ubicaba en una situacion

de crisis, por ello era necesarioc terminar con las préacticas

convencionales y efectusr planeadas innovaciones®.:

Al finalizar 1a deécada de los setentas, la perspectiva
econémica nacional sufre sucesivas c¢risis y recuperaciones
cada vez més inestables. E] gobierno opta por la inversiodn
en el sector productive, reduciendo con ello el gasto
pdblico, con esto se presenta entonces una promesa de
expansidn y diversificacién en todos. los ordenes de la vids

nacional.

Por otro :"lado, ‘l1a  situacidn en el mercade mundial en

relacién a8 los energéticos,; junto con el descubrimiento de

7.- El discurso educativo nacional del momento insiste en

que la " modernizacién cientifico pedagsgica " es via para
lograr una sociedad més " racional " orientada a la
eficiencia. Un ejemplo de esto, son las innovaciones

legislativas promovidas en materia educativa, conviene
destacar: la Ley Federal de Educacion 1973, la Ley que crea
el CONACYT 1970, el decreto que crea el Centro de Estudios y
Procedimientos Avanzados en 1971,

B8.- Uno de los trabajos mas sobresalientes, que analizd la
situacioén de la crisis de los sistemas educativos en el
mundao, es el gue realiza P, Coombs . _La crisis mundial de
la educacién. Editorial Peninsula, Madrid, 1978.




la riquezs ‘PEffb?Efé;de‘ pais, prndﬁgérbﬁ un fenomeno de
euforia én < la _ecoﬁqmiéi mexicana, ' promoviendo un auge
expectaculéf en la produtciéh,r consumo ‘e ingresos de lsa
poblacian, Elyﬁpetroleo se  penss como via para salir de lsa
crisis féstal"en la que se encontrabas el pais, todos los
sectores de la vida nacional - especialmente el educativo -,
crecieron sin restricciones. La politica mnacional basé
firmemente la econdmia en este espejismo petrolero, el gasto
pablico se elevd constantemente mdltiples centros de todo
orden desaparecieron. 5BSin embargo el segundo " milagro
mexicano "9 no iba & durar mucho tiempo, ls caida de los
preciocs del petroles a nivel internacional impidid que la
economia nacionsl pudiers velver a reactivarse y el supuesto
desarrollo promovido se espumara junto con todas las

esperanzas de convertirse en un pais industriaslizado.

El sistema educativo pierde su prioridad politice que
en otras etapas habia gsanado, v funciomna en un clima de
austeridad e inestabilidad, enfrentando c¢on ello nuevas
obstaculos estructurales. Cabe hacer notar que la educacidn
se sigue considerando el lagro mds importante de la accidn
del Estado, aungue no cuenta con apoyo sustancial ni con

recursos finmancieros suficientes.

9.~ Como " milagro mexicano " se denoming al periodo en el
gque la egonomia nacional se vio enriquecida notabliemente a
raiz de la explotscidn de hidrocarburos, con elloc la
econamia nacional basd una forms promesa de desarrollo, se
estructuraron diferentes medidas pensandoe en este futuro
auge econdmico que se ofrecie a futuro.
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Paséda la  falsa euforia.‘dé} f5q6ﬁ  ﬁé§Fpi§rd % :las
consiguienfes resﬁricciones Vdei»ép%faﬁzquiicb; serpresenta
un fuerte crecimiento inflé@ﬁéﬁ;{iaiify’funa inevitable
devaluacion, dando lugar a la’gffg{$ihaskaguda que el pais

habia sufrido-10

Ante la manifestacion abierta de la crisis, el estado
disefa una politica de austeridad plasmada en el Programa
Inmediato de Reordenacion Econdmica, después modificado por
Plan Nacional de Desarrollo, este documento es punto base de
la politics, objetivos y westrategiss gue determinan el
desarrollo del pais en la década de los ochenta. El objetivo
principal de dicho plan es impulsar un proyecto de
desarrollo dentro de la situacidn de crisis que afectaba al
pais, mediante severas restricciones en el gasto publico.
Dentro de este plan se le asigna a la educacidn tres
11

propositos

~ promover el desarrollo integral del individuo y de la

sociedad mexicana.,

~ ampliar el accesp a las oportunidades educativas

culturales, deportivas y de recreacidn.

- mejorar la prestacion de los servicios educativos.

10.- La manifestacion aguda de esta crisis econamica
nacional, constituye une expresién tajante del agotamiento
del! modelo de desarrollo seguido por el Estado.

11.- Mendoza, Rojas J. Politica del Estado hacia le
Educacidn Superior 1983~-1988. Pensamiento Universitario # &8
CESU/UNAM, México, 1987.
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Estos planteamientos Tresponden:a ~ la crisis .econémica

gue sufrias el pais y a la puliﬁi;a de contraccién econémica,’

que se fundamentaba en un . urgente reclamo -hacia. ‘la.

austeridad, la eficiencis y la optimizacién en el uso de los:

recursos de la nacién, entre ellos el educativo.

" A principios de los B0's el gasto educativo
se acrecents de 574 en 1981 a 674 en 1982, sin
embargo ya avanzada la década las posibilidades de

aumento son reducidas, debido a 1la crisis
economica que afectaba el pais, la cual
determinara la orientacioén de l1a politics

"

educativa pars los proximos anos..

Para la educacién se planteaba una " racionalizacion
operativa " tendiente a2 disminuir la demanda en educacion

superior universitaria, para lograr esto se promoviéd con

especial énfasis le educacidn media terminal y la educacion ™

tecnoldgica.

" Desde enero de 1982 la SEP hizo saber que
s© proponia atender a 110,000 aspirantes de
educacidn tecrolégica en 226 planteles, para con
ello, incrementar en un 20% 1la capacidad de
alumnos en relacidén al ciclo anterior, asi la
matricula en educacion tecnoldgica habia pasado de
349,000 alumnos a 740,000, o sea habia crecido en
m&s de 1o0v% 13

Las implicaciones 1ideoldgicas que +trae consigo esta

.decision estén dirigidas a:

12.- Mendoza op cit, pag 7.

13.- Villasefor BGarcia Guillermo. Estado v Universidad 1976-
1982. UAM/CEE, México 1989.




- la .'prapagadfén' iqedgégfta7 “de que el progreso

cientifico y: 'tecnolégico nacional, exige mano de obra

calificads, conlo cual. ’se promueve la explotacién en el

trabajo vy la dominacién social.

‘1'—.1a,di5minucién de la matricula en educacion superior,
-ya:que ‘este nivel es para el estado menos su susceptible de

ser- controlado.

Para -finalizar la decada, la situacisn general del pais
_Eontiﬁﬂa siendo inestable, en el plano egondmico la
devealuacison y la crisis financiera paralizan cualqguier
intento de crecimiento, ademés de ello el endeudamiento
externo y los empréstitos minimos otorgados por la Bance
Internacional que se utilizan bdsicamente para el pago de
los intereses de la deuda externa y para el financiamiento
de 1la economia nacional, presionan fuertemente a 1la
administracion publica para gque reduzcan sus gastos en todos
los ordenes. Este déficit presupuestario apunta, a un mayor
desgaste del Tfinanciamiento — especiaslmente el educativeo -,
deterioro, tanto ideolégicos como politicos e histéricos,
gue se veré reflejado en todos los ordenes de la vida
nacional.

1.2 Desarrollo de 1a Investigacion Educativa en México.
(1970-1980) .

lL.a tarea de Investigaci¢én es el punto medular en el
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desarrollo y conformacién de un campo disciplinaric,:pues ‘es -

a parfir -de esta instancia gue un campo tiéﬁqifiﬁoggdé&e
estructurarse -y desenvolverse came tal. Son 'hﬁilipiés los
determinantes que afectan y estructuranrdicﬁd' §épaEio3 io
cual provoca gque se considere a la vlqveéiigacién csmu

instancis en constante controversia y lucha interna:

Ademéé de estos detefminantes fque‘caracterizan a la
;nvestigacidn en general;‘itéhéohéramoé que para la
Invest}gaciéﬁ Educativ;"“la isifuétién se plantea més
comnpleja, pues la reglidad' g#ducativa como fendmeno social,
se encuentra determinada por maltiples factores gue apuntan
a problemdticas mas ampliés en el planp social, politico e

ideologico.,

Especificamente la Investiga:iéanducativa en nuestro
“pais, es actividad de muy reciente trayectoria, lo que
provoca multiples complicaciones en su consolidaecién camo
campo. Podemos detectar como uno de los antecedentes remotos
de centros especializados para tal efecto la creacion del,
el Instituto Nacional de Pedagngial“ y el Centro Regional

para Amé¢rica f.atina (CREFAL) en 1931,

14.- E1 Instituto Nacional de Pedagogia fue creado por la
Secretaria de Educacion Pdiblica en 1936, con el propésito de
"..hacer estudios vy publicaciones de cerdcter cientifico,
que sirvan para conocer la realidad educstiva mexicana y que
permita proponer normas gque faciliten vy hagan més
especificas las acciones que se realizan en las escuelas de
Meéxico ". La Revistas del Instituto Nacional de Pedagogia.
Tomo 1 SEP/BO, F.C.E., primera edicién Mexico 1982, pag B.
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la Investigacidn' Educativa, esta ‘solo~ comienza & cobrar

;ighificédv,ai'baftirfde'lléfdééada dekldé‘éeééhias} periode

Cen dué'femPiézéfé “temer presencia  la creacién de espacios
para tal efecto.

" Antes de los 60's  la Investigacion

Educativa, no era practicsa especializada...a

partir de 1los 60's surge la Investigacidén sobre

educacion como una practics profesional...Esto se

debe a 1a influencia en México de la politica

desarrollista y 1a socioclegia funcionalista que
reinaban en el asmbiente internacional,"}

En efecto, el impacto de -la politica desérrqllista
provoco un entusiasmo incipiente pero coﬁ .poca'tradicién,
Aado su .. reciente presencia en la eécena cientifica.  El
material  producide no se alejaba de ia situaciénv de
dependencia que sufria el pais. Puede decirse entonces que
ila ‘Investigacion Educativa en los sesentas, tenia un
cardcter poco concreto desde el punto de vista de su
consolidacidn tanto institucional como tedrica,

constituyendo una base poco estructurada en relacien a las

necesidades educativas del momento.

Hacia mediados de la década de los sesentas, eran dos
de los centros mas importantes en materia de Investigacién

educativa:

- El Centro de Estudios Educativos A.C., organizado

15.- Castro, Inés et al. " La Investigacién sobre Educacidén
en México: Alcances y Perspectivas ¥ en _Cuadernos del CESU
# 7 UNAM, México 1987, pég ti.




elaboracion. “estudios “sobre’: - la -realidad educativa
Desde ‘el primer. ‘momento procuré consolidar una

-.préctices de.servicio a otras: posibles investigaciones,

o= Eifllnstituto Nacional de Investigacion Pedagsgica

Jvcgntfo dependiente de la Secretaris de Educacidén Publica-1©

;_17F;;IﬁQestigacién sobre educacion adquiria fuerza tanto
l péra fundamentar las politicas educativas, como para apoyar
los ~ procesos dé renovacién. Es en esta época que la
Investiéacién Educativa se dirige con especial eénfasis a
apoyar o analizar la politica educativa del momento. Las
corrientes tedricas de estos trabajos estaban orientadas por
el funcionslismo y el estructural—funcionalismol7,
corrientes imperantes en varios paises gque se presentan como
modelos a seguir en las investigaciones educativas

nacionales.

16,~ E]l Instituto Nacional de Pedagogia modifica su nombre
en 1970 al de Instituto Nacional de Investigacidn Educativa.

17.- Podemos explicar de forma general, las consideraciones
que estas corrientes tedricas plantean para el estudio de
los fenemenos sociales (educativos),

Perspectiva Funcionalista.- Desde el funcionalismo cldsico
(Durkheim), 1la funcién de la educaciodn consiste en
spcializar al ser humano para conformar otro nuevo, social y
moral en base a las exigencias culturales de la comunidad,
el medio para lograrlo es a través de la accidén educativa.
Perspectiva Estructural-Funcionalista.- Teoria que considersa
a las sociedades como sistemas constituidos por partes, cada
una de las cuales realiza una funcidén especificse para qQue
todo opere. Esta perspectiva se hizo predominante en la
sociologia norteamericena. (T. Parsons).



las politicas

'presehtéfﬂq; ,?dihi ﬁt Vsténcia], tanto en la capacidad de

‘Investigacidén educativa, como en su diversificacidn.

En 1970 el Instituto Nacional de Investigacion
Educativa de 1la SEP, elabora el primer Inventario Nacional
de Proyectos en el gue se reportan 94 de estos, realizados
en 26 centros pdblicos o privades, en este inventario tales
proyectos son clasificados por tendencia tematica de 1la

siguiente forma®18

Proyectos de Investigacion por Area Temdtica .1970.

Area Temdtica Niom. de Proyectos %4
Pedagogia 3e

Psicologia Educativa 12

Sociologia de la E. 16

Antropologia de la E. 3

Orientacison Educativa 15

Iinf., y Documentacion 3

Historia de la €. 2

Invest. Interdisciplinaria S

Otros L

TOTAL A T

18.- Se han realizado diversos inventarios de la

Investigacion Educativa de alcance nscional destacan entre
otros el realizado por la OGOEA en 1970 gue analizoe 26
instituciones. Otro realizado por el CONACYT y la Direccieén
General de Coordinacidn Educativa de la SEP en 1976 que
reporta 63 instituciones, uno més realizado en 1977 por el
Programa Nacional Indicativo de Investigacién Educativa del
CONACYT.




(AS  THSTITUCIONES | MEXICANAS DE

FUENTE ¢ " DIRECCION " GENERAL - DE 'c'ounbmac',lou EQUCATIVA .
THVESTIGACION. EDUCATIVA 19731974, SEP,, - MEXICT,

"Las'uhidédEEE o

"phtog'tbnéolidédéél de

“enfasis

inestabilidad tanto comp.‘administrativa, 'la mayoria

‘de los eétudidsffeai{zadmgi sétpfiehtan‘ al tratamiento de
problemas inmédiétoé; b;asfemas due era prioritario resolver
para la politica edQCafiQSVdél momento. De la misma forma se
revela una - paréqua;'vmientras que la educacisn es
considerade el logro més importante de la accion del Estado,

no cuents ni con' el "apoyo ‘sustancial, ni con:-los:irecursos

'éuficiehtesj'pbf-‘lo cual  se disminuye 1a: pdéfhiiidad’ de

construir elementos tedricos innovadores.

' La produccidén en Investigaciodn, ;ge concenfré en el
tratamiento de problemas inmediatos, el impacto de tales
proyectos fue juzgado por sus relaciones pragméticas y de
accion y no por su capacidad de reflexidn, La Investigacidn
se hace basicamente en funcion de los requerimientos de la
planeaciénlq, se elaboraron diagnosticos sobre la realidad
educativa del momento, y se recogieron datos estadisticos
acerca de algun fensmeno particular para realizar estudios

de seguimiento y evaluacion. El destino de la mayor parte de

19.- LLea planeacidn educativa estad fuertemente influenciads
por 1la "modernidad"”, adoptando modelos excesivamente
estadisticos, shistéricos y apoliticos en donde generalmente
se trabesja sdlo la informacién necesaria para la toma de
decigiones, pues se realizan directamente vinculados a los
organos de conduccion de 1a educacidén. Diaz Barrigas Angel
"La Investigacion Educativa", { documentoc mecanografiado )
1987.
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los proyectos fue el sistema formal:-a-nivel primaria;

una fuerte insistencis en la ‘bisqueda i de . ef

modernizacién ‘de los-sistemas existente

tss unidades dirigidas -a. . realizsr

investigaciones

educativas se multiplicaron en forma . significativa, & ‘lo,

largo de la década de -los setentas, podemos mencionar:

- El Centro de“Didéctica y . la VComisién de Nuevos

Métodos de Enseﬁ;n?érfambp5  creédos'ren 1969; dirfgidos

principalmente ' :a

fesionalizacién: ...del docente
universitario, da’

orientados éf;ffinyestigaciones._j sobre " 'diddctics o

sistematizacion de la ensefanza.

C fﬁérté‘¥dé ;spsffpfqdp:tns estaban

- El . Centro de Investigacién Prospectiva de ‘la .-

“Fundacion Javier Barrios Sierra® en 1975.

';frirgl Centro Latinoamericano de Tecnologia Educativa

para le Sslud (CLATES), actualmente trasformado - en Centro

Universitario de Tecnologia Educativa para la Salud (CEUTES)
e integrado en 1987 al Centro de Investigaciones y Servicios

Educativos de la UNAM.

- El Centro de Estudios Econdmicos y Sociales del

Tercer Mundo, que finaliza sus actividades en 1982.

- E1 Instituto Nacional de Investigacién Educativa, el

cual al establecerse la Universidad Pedagdgica Nacional en



ecreado-en- il

~Estudios Avanza

20.~- Esta fusidn se estructurs 8 fin de darle consistencia
académics y por considerarse gue ls tares de Investigacién
serviria mas directamente a las necesidades del magisterio
si s vinculabas con las actividades de docencia superior e
indagacion cientifica de la institucion recién creada.
Aungue cabe hacer notar que 1los resultadas de sus
investigaciones no se difundieren con la amplitud deseada ni
tuvieron impacto alguno. lLa Revista del Instituto ...op cit,

pag 9.

2.~ " A principios de la deécada de los setentas se fue
gestando en los medios educativos del pais un interés por
promover la Investigacion educativa...surgidé la idea de
confarmar dentro del sector publico, pero con las ventajas
de la permanencia y la autonomia académica, se crea entances
un nuevo centro que se dedica 38l cultivo y difusion de la
Investigacidn educativa”, Investigacidén, Historias del
Departamento _de Investigaciones Educstivas. Suplemento
Especial s/f.

2.~ En el acuerdo de 1976 dictada por el rector Guillermo
Soberdén Acevedo considera "...gue es necesaric impulsar la
realizacion de estudios acerce de la Universidad Nacional
Autsdnoma de Mexico, estudios que abarquen aspectos

historicos, legislativos, acadeémicos, admistrativos,
laborales vy en general todos los gue constituye la
experiencis universitsria...”, pero es a partir de 1985 que

se incluye el estudio de los problemas de la educacidn
nacional en sus diversos niveles y modalidades. Centro de
Estudios Sobre la Universidad. Documento interno, UNAM,
Méxiceo, 1989.




-“El Colegio de-México, en 1970+23

:Qllfin%1é¥é€ e§£a década, la Investigacidon Educativa en
fé;haigenefal icﬁﬁtinua retomando teorias modelos y enfoques
gestédos‘eﬁyofros:paises para justificar sus hipdtesis. Casi
todaé las inVestigéciones de la década tienen finalidades
inmediataa, con un carécter marcadamente operativo,

orientadas a buscar la adecuacisén funcional Y la

subordinacioen de  la oferta educativa a las caracteristicas’

que asume las demandas ocupacionales.

7"EStar situacisn, aunada a las _:tFQBqu
histériﬁo—sociales que se enfrentaban a niVelriﬁgefnéeioﬁal
promovieron  la budasqueda por parte de .variog teéricos;
especialmente latinoamericanos, guieénes generaron tanto

investigaciones como experiencias educativas para responder
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a problemas propios del &mbito latinoamericano, siendo su

interés central! influir en las politices educativas y no

adecuarse a ellss como estaba sucediendo®%. Esta aperturas s

23.- Si bien es cierto el Colegio de Meéxico no es una
institucién especificamente creada para la Investigacién
educativa, adquirié cierto reconocimiento a partir de que
elaboré el libro de texto de Ciencias Sociales en 19701976,
desde entonces se formd un peguedo grupo de interesados en
la Historia de la Educacidn en México nivel que ha sido
descuidado en el &ambito de la Investigscion Educativa
Nacionsal.

24.- A este periodo corresponden los estudios realizados a
partir de 1la propuesta de Investigaccién-Accién y de las
experiencias en este sentido en varios paises
latinocamericanos, como las de Vio Grossi en Chile 1975-1980,
las de Fals Bordae en Colombia 1977, de Sotelo Marbdn en
México 1979 ¢ las experiencias de Darcy D'Olivera en 1977 y
de Paulo Freire en 1972-1978, Con lo cual se intentaba



_4e

nuevas corrientes en. nuestro pais,~ofretiéAun nuevo panorama
en materia educativa, en.-:donde'se’ enfrentaban " posiciones
heterogéneas de ruptura y alumbramiento pare enfrentar los

problemas de Investigacidn a trabajar:

" Desde finales de los 70's se configura una

linea de referencia tedrica sobre diversos
problemas educativos, en un intento de revisar y
avanzar en las diversas posiciones tedricas

respecto a8 la educacisn, esta linea se puede
considerar practicamente incipiente, no tiene el
reconocimiento gue se merece vy requiere _de uns
solida formacion conceptual vy cultural..,."?

Ubicados ya en la década de los BO's podemos afirmar en
base  a los siguientes datos, 'que se ha dado una
significativa expansidon de la | InQEEtigacién Educativa en

México S86

- De 1980 a 1984 <e Creérbﬁfﬁ#ycéhfﬁbs de-Investigatién

educativa, 85 en provincia Yfl?,? é Ciﬁdad de México.

— De un total de 138 centros de'Investigacién en las
Ciencias Sociales 24 (17.4%) de ellos declararon practicar
solamente Investigacidn en educacidn, ocupando con ello el

segundo Jugar en el pais, { sdlo lo supera economia ),

conjugar un proyecto politico que involucra a los sujetos
estudiados en una lucha propia.

25.- Diaz Barriga, Angel " Avances de la Investigacidn
Educativa en México ". Trabajo presentado en el V Encuentro
Institucional de Investigacion Educativa, Facultad de

Medicina, UNAM, Meéxico, 1989.

26.- La informacidén que se presenta son datos manejados por:
Benitez' Zenteno, Raul. Las Ciencias Socisles _en_Méxicop.
CONACYT/CMLCS, México, 1987.




temstica que: tieme mayo

‘Tugar dél*paié.;

‘nimero de proyectos ocupa ei'quihfﬁ

en Ciencias Sociales ~lugar:cen

(52%) en la Cd. de México.

  . Q:peéér de este significativa expansién, la méydrﬂpa?te

1de11as'idnidades de Investigscidn se enfrentan a diferentes

.problemdticas institucionales, financieras o de formacién de

cuadros académicos. El campo de la Investigscién educativa
muy poco ha cambiado en su situacién intrinseca, algunas de

las  consideraciones que refuerzan esta idea son las

‘siguientes:

- 1a Investigacion Educativa esta en su mayor parte
dominada por la logicsa de la planeacidn, bajo la busqueda de
encontrar caminos de solucidn a los problemas que el sistema

educativo presenta'a7

27.- En base al Disgndstico de la Investigacidén Educativa.
SEP 1982, * ...los tipos de Investigacion mas utilizados en
los proyectos fueron, la Investigacisn para la planeaciosn
(198 proyectos) vy para la instrumentacisn (157 proyectos).
Casi la totaslidad de la Investigacién que se realiza tiene




—'La'méyqr;ﬁafte:He:ié; qnid§de§,dé‘Inveéfigaciénuestén
cgncénfrad;s én; Jé capjtal,‘ 1os'estados7~cuéﬁt$n can- muy
pocas condiciones fisicas y financiéraé péra formar cuadros
de Investigacién vy préducir trabajos que estén deacuerdo a

las caracteristicas especificas de su localidad.

—-La'pérdida4de prieridad politica de la educatioen vy la

recesién econémica’ del’ gasto  publico ha provocade que los

igacidén . funcionmen  bajo un clima de

hduéévfsq capacidad de expansion y de

ro iaﬁo se-detecta un debilitamiento en 1la
fdrmacféﬁ aé “los investigadores en el 4mbito global de la
educécién y el plano especifico de la Investigacison. La
reduccidén presupuestaria también afecta a los ingresos de
los investigadores, lo gue provoca que la Investigacion sea
un camino poco prometedor para los intereses individuales de

quiénes aspiran dedicarse a ello.

- De 1la misma forma se encuentra un gran porcentaje de

investigadores de disciplinas diversas al ramo educstivoaq,

finalidad practica y estd dirigida a 1a preparaciéen o
aclaracion, intervencion y otras medidas destinadas a
encontrar soluciones a problemas vy situaciones especificas
del sector.." pdg 34 y 33.

28.- Solamente el 1% del presupuesto de egresos del sector
educativo se destinabs en 1982 a la Investigacion. Idem
pagl9.

29.—- A principios de los ochentas en el campo de la
Investigacion Educativa predominaban los profesionales de

44



. ton la 'qué,sé*'puEaefithir'vlé”féita' de experiencia en el

‘i;;tfaspulacién de teorias vy

‘disciplinarias vy campos

produccisn::en

comunicacién impide la difusién

Eantéxgo méds amplio.

Estos aspectos son.algunos de los elementos ‘que rodean
a la Ipvéstigacién educétivé ’y que de una u otra forms
ubstaculizaniéu” consclidacien y autonomia como campo Sin
embargo dentro de .1a  Investigacién Educativa se da un
mpvihignﬁp_y‘ lucha interna, pues a pesar de que continua
existiendo un predominio de paradigmas clidsicos como por
ejemplo: en historia cercanos a enfoques historicistas, en
didactica dominados por una perspectiva pragmatica vy
técnica, en sociologia fundamentalmente de corte
funcionalista vy estructural-funcionalista, en economisa
dominada por el economicismo, edemés de que prevalecen los

cortes marcadamente empiricas cuantitativos Y

las Ciencias Sociales y la Ingenieria e iba aumentando la
participacién de 1los especialistas en las Ciencias de la
Educacion.Idem pag. 23.
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~a.nivel interno-como’en un
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experimentales, podemos decir, ‘que ‘se van gestando
incipientemente grandes - lineas de Investigacién de caricter

“alternative como son30:

~. Investigaciones

- Investigacio

que buscan

Eétahﬂltima 'iinea comienza a delinearse a nivel formal
a principios de la década, en el Documento Base del Congreso
Na&ional de .Investigacion Educativa en 1981 se reconoce, en
varios de los anédlisis efectuados en este documento, a la
Investigacidn accidn y a la Investigecidn participativs como
modelos metodolegicos alternativos en la Investigacidn
Educativa., Aumque no aparece ningune referencia sobre la
Investigacion etnografica, en los apartados internos de los

gue se compone el documente, pueden localizarse diferentes

referentes cercanos a esta perspectivaal, y de 1a misma

30.- Las lineas mencionadas son a las que hace referencia,
Diaz Barriga, Angel en Avances de la Investigacion Educativa
en Mexico, op cit.

31.- En el apartado Educacidén Informal y No Formal de este



forma - puede fdéﬁg&ﬁéréel‘éierto'_'interés' 'por,f'efeqtuérjﬁ

investigaciones. ‘cercanas a éste'enfoque.

Yers s€ recomienda la elaboracion de
proyectos de Investigacion de +tipo- cualitativo,
para el empleoc de procedimientos antropoldgicos o
etnografices. Para estvs proyectos es necesario
considerar ante todo los diversos aspectos del
sistema escolar que influyen sobre el rendimiento
y pueden ser modificados a través de politicas o
decizsiones concretas. (Se mencionan algunas de las
investigaciones del DIE-CIEA-~IPN), como capazes de
orientar Y descubrir estos aspectos
cualitativas..."3d

VDentro de este mismo documento en &1 apartado destinadoe
a las Investigaciones sobre las relaciones entre procesos
educativos y estructuras de autoridad e instituciones de
poder politico en la década de Ilos setentas se hace
referencia a:

",..una linea de trabajos que empieza a
fortalecer en los Gltimos aros en el DIE-CIEA-IPN,
bajo la direccién de Elsie Rockwell. El punto de
partida es el ambito escolar mismo Y el
"curriculum oculto" en el proceso educativo. Estos
trabajos... se centran mas bien en descubrir los
mecanismos de poder y autoridad en la practica
educativa. Por ella trabajan metodoldgicamente de
manera distinta, utilizan el meétodo etnografico de

Documentc Base 1981, se hace referencia a estudios que

utilizan el método antropoldgico en la Investigacion
educativa, con estos trabajos ejemplifican el estado en gue
se encuentra la Investigacien a nivel informal, se hace
referencia a trabajos de Campos Garcia (1973}, Mondiano

(1974), Paradise (1979), pdg 226-3468B. De 1a misme forms en
el apartado scbre el Procesa Ensefanza Aprendizaje se
ejemplifica el estado de este nivel con los trabajos de
Dora Pellicer (1974).

3a.~ De Ibarroia, Maria. "Investigacien saobre factores
determinantes”, trabajo publicado en el Simposium de
Iinvestigacian en Educacion, Cocoyoc, Dic.1978, citado por
Jorge Bartolucci en el apartado Praceso Ensenanza

Aprendizaje en e] Documento Base. Caongreso Nacional de
Investigacieén Educativa, pp 237-863.
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observacidn y analigis a partir de la interaccisn
entre la conceptualizacian previa y las categorias
que surgen de la practica educativa..."”

En forma mas reciente en el Catalogo de Proyectos de
Investigacion Educativa en la UNAM 198734 y en Catdlogo de
Investigaciones Educativas 198835, localizamos una variedad
de investigaciones educativas concluidas y en proceso, en
diferentes centros, instituciones y facultades a nivel
nacional, que han wutilizado o wutilizan medios como 1la
observacioen en el saleén de clase, la Investigacion
participativa, las historias de vida, 1lags entrevistas
abiertas y 1las observaciones, entre otros medios para dar
cuenta de diferentes dmbitos de la vida escolar y de la
educacién en general. Esto nos da una idea de'la ingquietud
que se ha venido generalizando por indagar en forma
cualitativa a la education y a los procesos especificos que

en este espacio se presentan.

Una lines derivada de esta forma cualitativa de
concebir el proceso de Investigacion es 1la etnografia, la

cual nos interess como tema central en este trabajo, puesto

33.- MWeiss, Eduarde. Las investigaciones sobre las
relaciones profesor-alumno.en Documento Base...op cit pag
140.

34.~ Poschner Thezz, Margarita. Catdlogo de Proyectos de
Investigaecion Educativa en la  UNAM . Serie: Sobre 1sa
Universidad Num 4 CISE/UNAM, México 1987.

3A9.- Catalogo de Investigecionmes Educativas. Subsecretaria
de Educacisn Superior e Investigacién Cientifica. Consejo
nacional Técnico de l1a Educacion. Universided Pedagégica
Nacional, Primere Edicién 1988,




que recientement

este. .tipo, com . muestran trabajos’ de  Investigacién

difundidos a:través de simposiums, . foras, 'y seminaricvs:'r36

Para iniciar esta reflexieén gue nos proponemos, sobre
el significado que ha adquirido la etnografia, planteamos
ubicar en primera instancia los antecedentes conceptuales de
lo que puede denominarse un pensamiento etnogrdfico, para
posteriormente efectuar una reflexidn sobre las
caracteristicas tesrico-metodolégicas de su presencia en la
Investigacion Educativa.

36.- Nosg referimos concretamente a log trabajos etnograficos
difundidos a través de:

Memorias del Foro Nacional "Opciones de. _Innovacien _en
Educacion Superior” ANUIES-UANL-SESIIC-SEP, realizado en
septiembre de 1988 en la UNANL.

Antologia. Desarrollo _de la_Investigacion en el campo _del
Curriculum. ENEP lztacala 198%9.

Simposium " La Investigacién Educativa scbre el salén de
clases a nivel medio superior y superior " organizado por 13
UNAM~UPN-SEP, en mayo de 1990.
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CAPITULD 2.

UBICACION Y ANTECEDENTES TEORICO-CONCEPTUALES DE LA
ETNOGRAF1A.

La incorporacidn. de enfoques denominados etncgréficosl
en la Investigacién Educativa, se ha acentuado en las
ultimas décadas, esta situacion ha producidoc diferentes
reacciones dentro del campo, desde su aceptacicn hastas el
rechazo de 1los supuestos que sostiene dicho enfoque. Dentro
de este dehate es posible detectar la necesidad de precisar
como se ha ido estructurahdp y diversificando el propio

término.

En primera inséancia‘planteamos que la etnografia ha
adquirido caracteristicas particulares a través de su
desarrollo, evolucidén y alcance como término especifico. Por
esta razon iniciamos este apartado ubicando en farma general
los antecedentes vy relaciones tedrico-conceptuales que han
caracterizado y dado forma a dicho término y que provienen

de dos niveles:

1) Antropoldogico, ya que dentro de este discurso lsa
etnografis aparece caracterizada como parte integrante de un

proceso conceptual vy de acercamiento a un fenémeno cultural

1.~ Aceptamos que es posible localizar una diversidad de
denominaciones para referirse a este tipo de estudios, es
comén encontrar términos como: investigacion cualitativea,
naturalista, antropolégica, fenomenolegica, interpretativa,
ecologica, etnometodolagica, de campo, constructivista,
entre otros., $in embargo para este trabajo y por considerar
Que es el término mds recurrido utilizaremos la denominacién
de etnografia.



150;;613gicb,ﬁ“ QQEE ‘dentro de  este espacio en
:]aggqéiOIQQié de 'la educacién se han desarrollado
diversss corrientes de interpretacién de la realidad que han

'recuperadofa‘1é'étnogfafié“eh‘sus condiciones generales para

cuéiise[ ha

Investigacién Educativa.

2.1 Ubicacisn Tedrico—-Conceptual de la Etnografia dentro de
‘ la Antropolaogia,

Para iniciar el estudic sobre el significado que
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), momento  plantearemos el sentido conel”

ihcbfbbfédb la etnografia en el ambito de la .=

adguiere la Etnpgrafia dentro de la Investigacion Educativa

contemporanea, la ubicamos dentro de su lugar de origen, la
Antropologia. Esta disciplina la ha conceptuado come su
guehacer original Y le ha otorgadon determinadas
caracteristicas que trataremos de explicar. Para esta tarea
nos remitimos & la interpretacién que se le ha dado en
funcién de las diversas corrientes que han estructurado el

pensamiento antropoldgico.



. Primeramente

1_:;1 El ‘primer nivel E‘.e.',‘r‘efierré_v ala ‘récoléccisn del
maferiéinsoSré%éi;terfenb°o:Etﬁo§%afia; agusi él etnégrafo se
VQQ‘dé  31guna forma como el "bidgrafo de una sociedad", pues
'tonsffuyé uﬁ estudio lo. mas exhaustivo posible de la bequeﬁa
dimeﬁsién elegida. Su trabajo se ubica en un niQEl puramente

descriptivo..

2) Sl.segundo nivel consiste, en el andlisis y sintesis

de tal informacién;re;ogida;,eh_hn ‘trabajo mas profundo de

abstraccien y  de toneccidn “de los ‘datos recolectados con

las- teorias de lanlculturajya'{eétructuradas. Esta tarea es

denominada_atnologia.f',~3"x

3) En la tercera etapa, Qna'veé descritos y analizados
ios materiales recogidos por Alos etnégrafos y etnslogos
respectivamente, se procuran resultados y se tiende a 1la
obtencion de propiedades generales, esta etapa es

fundamentalmente Antropoldégica.

2.- Tales etapas son explicadas en Lowie Robert, Historia de
la Eitnologia. Fondo de Culturs Econdmice, Mexico 1981. pé&g
225,
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‘Bajo: este esquema:es:

'trédic;éptanthdpéiégica'

‘igon iusados U para’ ..designa

investigacidn, sin  embargo propia de ‘las

corrientes de pensamientd*_éntropologlco; “provoco que en

ciertas etapas se separaran. . indistintamente los términos y
en otras se utilizaran como sinénimos, trataremos asi de
marcar en la medida de lo poSib]e‘las diferencias en los

mismos,

2.1.2 Evolucion General del Pensamiento Antropolégico.

La Antropologia como disciplina se desarrolla de forma
plgha ; auténoma hasta bien entrada la segunda mitad del
5iglo'XIX. Inicialmente comienza a acreditarse en funcien
de los - descubrimientos geogréficos de nuevas tierras vy
culturas lo que va permitiendo la acumulacidén de cierta
cantidad de conocimientos sobre 1los habitantes de diversas
partes del mundo. A fines del siglo XV, y a 1lo largo de
varios cientos de anos, se escribieron descripciones de
culturales extrafas, como consecuencia de exploraciones de
nuevas tierras, de le obra misionera y de la creacion de

gobiernos coloniales.

Junto con las nuevas tierras aparecieron

"especialistas", dedicados a recolectar mitos, tradiciones,

leyendas vy lenguaje de los pueblos conquistados. La




n sejeséESjéég;kéﬁ fUncidn‘dé
\ﬁgf_héééivﬁé”, gsta
_¥él éﬁréﬁdiZaje de la lengua
Eérig QélrtéUnqu;' brédbhihaﬁé &1 Uso de intérpretes] & de la

éimpatka ganada 3 los habitantes.3

Esos trabajos ademds de servir como medio de ayuda & la
colonizacidn de tales pueblos, proporcionaban en otro ambito

pardmetros de comparaciéon entre diferentes tipos de
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sociedades, unas denominadas primitivas o salvajes, y otras

civilizadas. Estos pardmetros de comparacidn se encontraban -

ubicados en dos sentidos:

- remitidos . a cuestiones externas,

biolégicas, las cuales dieron  origen

razas, la cual remitia  la estructu

antropologia a las Ciencias Naturéleé 1zéndo el término

J“natdral del hombre

antropologia en el sentido de histor

CAntraopologia Fisical

- por otro lado también se - hacia  énfasis. en las
diferencias culturales de los pueblos. La influencia de
filésofos enciclopedistas tomo Rousseau, Voltaire, Diderot,

Montesquieu se hizo presente, ellos evocaron “"el grado cero

3.- Como ejemplo de este tipo de descripciones,podemos
citar algunas que provienen de los siglos XIV y XV como
son:,los relatos de Marco Polo parse el Extremo Oriente,los
trabsjos de Fray Bartolomé de las Casas con los indigenas
mexicanos y los de J.de L'ery con el pueblo tupinamba de la
selva brasilena.

genétj;aér o



-

de “1la  cultura", en donde el primitivo y ‘el salvaje

‘copcretaban

evolucion: forma: paralela al desarrollo humano, o sea en

Qpapdesiprincipios en los que se funda la etnologia, por una

-parte. . destacar que las caracteéristicas culturales entre

diferentes sociedades humahaszbueden ser objeto de estudios

‘comparativos, y- por la. otra:se.

 ‘réve1édoras de - que la  “humanidad

plantea que la humanidad

evoluciona del salvajismo a la .civilizacién en un proceso

Estas concepcioneékéonceptualesrprevalecieron duranfe
los siglos xv; Xvi7:y XVII, “ya que en estos periodos: se
multiplicaron las "misibn%é Eulturales” dirigidas a lugares
.exoticos vy desconocidos. Para . aquellos tiempos 1o eran
América, DOceania, algunas Islas del Pacifico y Africa. Estés
expediciones buscaban {independientemente de la
colonizacién) inventariar, clasificar, resefar y describir
las sociedades humanas, reforzando con ello la premisa de 1la
clasificacion y la catalogacion de las especies, tanto

humanas como animsles y vegetalesq.

4.- Esta obsesién de clasificar todo, desde elementos
naturales hasta el propio hombre, llevé a muchos a los
extremos, comp el sueco K.von Linng [1707-1778] quien trato
de aislar las diferentes etapas de la humanidad de las que
distingue: el hombre salvaje, el hombre europeo, el hombre
americano, el hombre asidtico, el hombre africamo y el
hombre moustroso.
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Paralelamente & 'est;§T E§hbre;  que se plantean
inventariar e! mundo, surgigfon” aquellos que pretendian
observarlo para tratar de  ubicer las transformaciones vy
estadios por los que la humanided se va desarrollando, a
partir del siglo XIX (1860) estos hombres, son denominados
“evolucionistas" pues estructuraron sus referentes
conceptuales bajo el respaldo de la Teoria de 1a Seleccion

Natural de Darwin, teoria que - intentaban traspolar al

andlisis de la cultura. @

ta catalogacién: de ra ~estos- tedricaos

iniciaba con ‘la-" inspeccisé ien.este-sentido” 1a forma de

traﬁajo,-consiétia en étud{r:él lugar de estudio y describir
" ‘todo lo gue fuera poéible y que diera muestras del nivel
cultural establecido. Es de esperarse, que se hacia
‘demasiado eénfasis en aquellas aspectos que para la légica
europea demostraban la inmadurez del pueblo estudiado, en
este sentido el objetivo de la antropologia consistia en
reconstruir un cuadro convincente del primer estadio de la

soc iedad humana.

Estos relstos que se " hacian cada vez mds detallados y
completos empezaren a llamar la atencién desde un lugar mas
cientifico y serio.

"...los antropslogos denominaron a estos
relatos etnografia: una descripcion monogrdfica de

los modos de vida de los pueblos que era ethnoi,
el antiguo término griego que significa "otroes", o
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sea los barbaros - que no eran griegos. Los
antropologos ( a finales del sigle XIX ) habian
comenzado a enviar-a. sus estudiantes para Qgue
recogieran infpfmacién etnografia por S
mismos;.."s Lo

De esta Lfofha~a fueron apareciendo diferentes

 &25cripcioné§ rdé!  f¢5 “modos . de ..vida . -de un pueblo en

~particula donde el rastreo histerico permitia detectar

ferenciacisn de un si \1tural a traves

lisiglos. XI ueda 1A idue el “trabajo

"r;nnxpéimébtéftka é;oldejeampﬁ y de observacisn
péffiéipanfé;kEA;éti£Q§e ei:Qayor dispositivo antropoldgico
paravla recoleccion de datos, convirtiéndose entonces en un
procedimiento de campo mas organizado. La propia evolucion
de 1a 'disciplina,. propicis 1a necesitaba de tener més
referentes empiricos estructurados en funcien de hechos
aobservados.

... €]l trabajo de campo constituye la experiencia

a partir de 1la cual =se organiza 1la ciencia

etnologica: el campo es come un laboratoric donde

el etnsélogo debe pasar temporadas largas Yy
repetidas..."

3.~ ERICKSON Frederick. " Metodos (Lualitativos en 1la
Investigacidn de la Ensefanza " en Wittrock, Merlin (ed). La
Investigacion de 1a Enserianza 11. Métodos Cualitativos de
Observacisn. Edit. Paidos, Barcelona 1989 pp 195-301.

6.~ MICHEL. Y Francoise Panoff, "¢ Para qué sirve 1a
etnografia 7" en La Antropologia como Ciencia, compilacian
de Jos# R. Llobera, Editorisl Anagrama, Espana 1987.p&g 81.




De esta forma durante mucho tiempo uno de los objetives
principales de los antropdlogos en el trabajo de campo era
preservar una descripcidén lo mads ampliamente posible de la
vida del pueblo estudiasdo., Algunos de los procedimientos gue
se fueron utilizande paulatinamente como herramientas
auxiliares en el trabajo de campo fueron: la observacion, la
participacidn, el uso de informadores, 1la obtencicén de
censos, la proyeccién, los registros genealdgicos, los
estudios de casoy las autobiografias entre otros

procedimientos.

Posteriormente a prihcipios de siglo XIX se desaté una
creciente colonizacion de las sociedades primitivas que auan
existian en el mundo. Esta disminucién de los ambientes
cladsicos en los que estaba centrado el trabajo antropoldgico
exigisc plantear nuevos horizontes para 1la disciplfna,

surgieron entonces dos posturas sobresalientes’.

a) una planteando que el sello de la antropologia es su
metodologia de trabajo de campo como cbservacian
participante, por que esta metodologia esta adaptada a
unidades de pequena escala que los antropdlogos estudian.
Los antropologos adheridos a esta orientacidn privilegiaban

el trabajo en pequenas sotiedades sutdénomas y aisladas, su

7.- KAPLAN, David y Robert A.Manners."Antropologia:viejos
temas nuevas orientaciones" en La Antropologia como Ciencia
ap cit.pag 60.
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acercamiento se limita a 'la‘observacién y.a la'recqlectién'

de datos, el grado de *ahé}isis ~de  -tales datos .es. muy
limitado y las mas ﬁé las _Veces estaba circunscrito a la

propia comunidad‘esﬁudiédg.,f

b) otro éruéokde" antropélogos, se declaraba en contra
del estudio de grupos . en pequefa escala, por que ello
alejaba del amndlisis 1las relsaciones y estructuras mas
'4significativas que dan coherencia a una sociedad. Sostienen
que el rasgo méds fructifero del método antropoldgico, no se
: éﬁ;uentra en 13 técnica de observacion participante sino mas
bfen en su forma de aproximacidan comparativa, que no se
limita a pequeros grupos sino que puede dar cuenta de

sistemas de gran escala.

El uso de estas herramientas permitidé la expansidn, a
principios de siglo XX, de 1a practica cotidiana del
antropslogo a tal grado que a final de ‘la Segunda Guerra
Mundial se habian acumulada ya grandes cantidades de
materiales etnograficos, publicados en muches regiones,
aunque cabe hacer notar que 1la mayor parte de esta
literatura era producto de personas que no eran

antropélogos'B

Para esos momentos, la. 1ldgice de - trabajo y analisis

antropologico exigia verse modificada como consecuencia de

B8.- CONKLIN, Harold. "Etnografia“,eh Laféntfoboloqia como
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las condiciones histéri;asyy conceptuales por ‘las gue  se

enfrentaba la disciplina.ELa:‘reflekién sobre este”-punto

adquiere diferentes direcciones y sentidos én Eéfadps‘UnidaS:~;

y Bran Bretara.

2.1.1 La Escuela Britanica. : S

La Antropologia Cultural. en Inglaterra, desde sus
inicios se 1le cansidera un estudio serio y mantiene cierto
reconocimiento ante otros campos tedricos, sin  embargo
siguiendo su desarrolle, es posible detectar una separacidn
entre Etnografia vy Antropologia Social, donde la primera
hace referencia & descripciones de comunidades primitivas,
mientras que 1la segunda se dirige al estudio compsrado de

estructuras sociales y culturales en forma mas profunda.

La escuela britdnica sgse caracterizds por ubicar
tearicamente sus trabajos bajo la perspectiva funcionalista,
representada inicialmente por Bronislaw Malinowski, guien es
considerado come el primer etnoégrafo sabre el terreno, a
raiz del trabajo realizado en las Islas Trobriand. Desde su
perspectiva considera a la cultura como un todo, donde se
integran diferentes instituciones sociales.

" El informe de Malinowski, publicado en 1922,
revoluciono en campo de 1a Antropologia Social
debido a la especificidad de sus descripciones y a
la agudeze de las percepciones expuestas sobre las

creencias y  las perspectivas de las habitantes de
las islas Trobriand "9

9.~ ERICKSON, Dp cit, pag 20S5.



El asnalisis  funcional. gianéea1 3iaf>pq§ib11idad de
explicar los hechoé culturales pdr‘su,funﬁgég.y pof el papel
due ocupén en el sistema fotal de la tuifura. Reconocia que
el deber del antropéloge era documentar tan completamente
como fuera posible la base empirica de los principios en los
que se formulaban sus apreciaciones. Para el la meta Gltima
del etndgrafo era captar el punto de vista del nativo,
conocer su relacién con la vida y comprender la vision de su
mundo. 10 Las investigaciones de campo realizadas por
Malinowski entre los afos 1914 y 19218 aportaron valiosos
elementos de andlisis que retomaron trabajos posteriores,

principalmente en dos niveles,ll

— se hacia una gran cantidad de observaciones mediante
diferentes medios, historias de vida, encuestas,
entrevistas, observacion directa, etc.., se ahi se analizaba
un.esbozo general de la culfura o sistema social, luego se
utilizaban los casos mas adecuados para ejemplificar las

deduccicnes realizadas al respecto.

- después de ser descrito un caso, se extraia de él una

10.~- KABERRY, Phillis. " La Contribucion de Malinowski a los
metodos del trabajo de campo y a la literatura etnografia”
en Firth R. et a8l Hombre vy Cultura. La obra de B.
Malinowski. segunda edicidn, Siglo XXI, 1981, pag.B4.

~11.- GLUCKMAN, Max. "Datos Etnograficos en la Antropologia
Social Inglesa" en La Antropologia como Ciencia, op cit.l103
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regla general -de costumbres o de relacién social, cuando mas
complejo era ‘el caso mas se podia sacar'de‘él, asi podia

estructurarse una morfologie social de la cultura estudiada,

E%té,trabajo de dos niveles debia de ser ejecutado por
un:-etnélogo, porgque dnicamente este podia dar una imagen
coherente de la sociedad estudiada en base a los hechos
recolectados. También indicaba que la investigacidn seria
completa si el etnologo se integra lo mas posible al grupo
que le interesa estudiar, debiendo aprender a hablar su
lenqua y vivir a su ritmo, esto es convertirse en un
"observador participante” . que no dejare libre ningun dato

posible.

Malinowski insistié en que’ la investigacien adecuada de
una cultura no exigia solamente la documentacion de los
aspectos de la estructura social y los detalles de
interaccién de la caonducta y emociones, sino que también era
necesario trabajar los comentarios de los nativos sobre sus

propias acciones creencias e ideas; esto implicaba el

registro del lenguaje de 1los nativos, de las narraciones,
opiniones, expresiones tipicas, mitos, folklores, entre
12

otras muchas e~xpresiones culturales:

Dtro de los representantes mas importantes que podemos
ubicar dentro de 1la escuela funcionalista britanica es

Radcliffe-Brown, guien afirms que la spciedad es comparable

12.- KABERRY, P. op cit pag 95.
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;On‘uh “organismo biolégico, pues en ambos sistemas 1a
Eélécgénles el elemento indispensable para que la vida se de
téﬁ.iéoniﬁﬁﬁo. En este septido la funcien de cualquier
"elemento sociocul tural debe analizarse en relacién con el

papel que desempefa en la vida social.

Radcliffe-Brown dirige 'la etnologia britanica hacia la

antropologia social, la cual define como la investigacién de

la. naturaleza ' de la  sociedad humana que se establece por
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medioc. de: . la tomparacién sistematica de sociedades de tipo.

diverso, prestando atencién & las formas mds de  vida

simples-!3

B --En"este sentido la etnologia funciona en el terreno de 

: ia de§c¥ipci6n de campo, esto es, se remite a designar por
médio de la observacioén las caracteristicas de las
relaciones que se establecen en un determinado espacio, con
la finalidad de organizar en un segundo momento, remitido al
trabajo etnoleogico, conceptos analiticos que puedan servir
para comparar rasgos culturales de otros pueblos y producir
asi generalizaciones. Aunque su trabajo no tuvo el mismo
impacto gue el de Malinowski sus ideas dieron importantes

elementos a la teoria antropoldgica.

La orientacidon de 1los trabajos de Malinowski y de
Radciffe-Brown dominaron durante un buen tiempo el campo de

1a antropologia hasta la 1llegads de la Segunda Guerra

13.- RADCLIFFE-BROWN, A.R. " Antropologia Social ", en La
Antropologia...,op cit.pdg 49.
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Mundial, en donde los esquemas sociales de interpretacion:
reestructuraron sus referentes de explicacisén y en general

se gestaba el avance conceptual de muchas discipiihas;_éntre

ellas la Antropologia.

Alrededor de 1950,713;,etﬁografia comienza a atraer
mayor ateﬁcién teérica‘y mgtodolégica, ampliandoc su interés
por la clasificacién;v éumeﬁtando el enfasis sabre los
sistemas de comunicacién, y dirigiéndose al desarrollo de
nuevos medios mas eficazes para explicear las wvariaciones
tanto personales como. culturales en las situaciones de
campo. Toda esta reflexion se remitia hacia un modelo

conceptual estructuralista, en ese momento dominante.

Dentro de 1a Escuela Estructuralista Antropologica
Inglesa es posible resaltar la figura de Levi-Strauss. Parsa
este tedrico 1a estructura general de un sistema social
expresa las caracteristicas de cada uno de los elementos que
la componen. El método propuesto para interpretar 1la
sociedad,se articula en funcién de una Teoria de la

Comunicacion, ubicada en tres niveles=1q

a) la que se refiere a las reglas del parentesco y que
establece el tipo de rango de las relaciones sociales entre

sujetos.

14,- 2AVALA, lIvan.,_Levi-Strauss. Editorial Edicol, Meéxico
1977, .



b)- la Qque asegurs las. reglas.
poéésién de :bienes, ademis de,ftonfé

sociales.

“g) la’ que se remite a la comunicacisén de los mensajes
sociéles; ya ‘sea que estos se muevan a nivel consciente e
;jn;ohééieﬁte y ' se difunde a través de reglas lingdisticas

'expreéédas-a‘niyel de mitos.

Enresté» ééntido  el punto " de partida 'del -andlisis
eStrucfural'propuésto consistia en  iniciar siemﬁre con la
observacion ;igurosa de los hechos, estos debian ser
descritos con exactitud, ya que el etndgrafo se propone
detectar los significados, esto es las caracteristicas
particulares que adquieren ciertos hechos en un determinado

contexto.

" El fin de la etnologia, es alcanzar mds alléd de
la imagen consciente y siempre diferente que los
hombres se forman en su devenir,un inventario de
posibilidades inconscientes...cuya clasificacién vy
relaciones suministran una arquitectura ldgica con
desarrollos histéricos que pueden ser

imprevisibles sin ser nunca arbitrarios «13,

De esta forma podemos encontrar que Levi-Strauss, ubica

en dos niveles complementarios a 1la etnografia y a la

15.- LEVI-STRAUSS. Antropologia General. Editorial Quinto
Sol, pag 54.




etnoldgia. La primera'ia 5it§a en un nivel mas descriptivo,
se efectda  "sobre el terreno'" en relacidén con una poblacidon
particuiar, se remite a recoger datos que se detectan . a
través de la observacién., Por otro lado la etnologia implicea
una cierta separacion con respecto a la investigacisen de
campo, en un esfuerzo por sistematizar dicha informacidn vy
de confrontarla con otros estudios similares, para formular
de esta forma las invariantes culturales, esto es, las

situaciones sociales que, a pesar de la significacien
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particular que :-adguieren en su contexto, pueden encontrarse..

en forma similar en otro referente historico.

Con estas breves referencias de algunos de los
Antropdlogos Britdnicos mas representativos, es posible
vislumbfar el debate gue se sostenié entre los Antropdlogos
Culturales o Etnslogos, quiénes planteaban que 1los datos
etnograficos debian ser tratados en funcidon de las cléasicas
explicaciones culturales que la Antropologia habia
estructurado en su desarrollo como campo disciplinario, y
por otro lado se encontraban quiénes respondian a8 los
ataques dirigidos a la Antropologia de ‘"ignorar" las
desigualdades sociales, politicas y econémicas en sus
estudios, por lo que plantean una Antropologia Social. Entre
el debate se acepta usar un teérmino que se supuso mas
"neutral" y es entonces que se elige el de Etnografia, parsa

designar el trabajo de andlisis socio—-cultural que realizsa



lé Aﬁtrobologia'lb

2.1.2 La Escuela Americana.

La Escuels Americana se caracterizéo por ubicarse
teoricamente desde la primera mitad del siglo XIX como

reconstruccionistal7,

ya que habian puesto en marcha una
fuerte reaccién ante los planteamientos evolucionistas., Es
posible destacer a Franz Boas, como uno de los tedricos gque

mas influys en el pensamiento antropolégico americano, a la

par que Malinowski lo fue en Inglaterra.

Hacia finales 'del siglo.  XIX (1896) Boas plantea en su

libro Las Limitaciones del Modelo Comparativo wun giro al

trabajo de andlisis antropoldgico Qque estructura en forma

general en dos sentidos:

1) Estudios detallados de contextos culturales vy
regionales, como medio para reconstruir, 1la historia de

estas regiones y culturas.

16.- EGGAN, Fred. " La Antropologia Social y el Método de
Comparacion Controiada®”, en La__Antrgpologie ...,op cit pég
181.

17.- E1l enfoque reconstruccionista gira alrededor de la
recoleccison de datos de campo,y de la reconstruccién
analitica de tales datos por parte del Antropdlogo, con lo
cual se prioriza y se sostiene a la Etnologia como la
caracteristica principal en 1la que se basa el trabaijo
antropoldgica.
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2) Después, comao  segunda tarea se establecia la

comparacion entre las historias de estas cultura pars qué de
esta forma fuera posible formular leyes generales sobre el

conggimiento en general.

Boas junto con sus discipulos Ruth Benedict y Margaret

Mead, desarrollaron'una. linea antropoldégica 1llamada "“La
Escuela de 1a Cultura vy la Personalidad” por que en sus
investigaciones y tenrizaciones resaltaban las experiencias
educativas, culturales y de personalidad en las sociedades
que estudiaban.la:
En la ' Antrpbolégié,éﬁéricané, podemos ubicar de forma

muy general, los trés ‘peribdos masyrsignificativos de su

evolucions 19

Dé 1900 a 1918 :Ié etnologia americana sufrid
modificaciones de menor importancia, el gruesc de las
investigaciones en este terremo, estaba dirigido & la
ordenacisn vy recoleccion de datos, predominando las
monografias y estudios cortos y especificos sobre algan

punte concreto.

1B.~ Es posible detectar esta ingquietud en :
MEAD, Margaret. Educacion y Cultura, octava edicisén, Paidos,
Buenos Aires, 1972.

MERD, Margaret. Adolescencis, Sexo v Cultura en Samoa. Edgit.
Origen/Planets, México 198B3 ( coleccion Obras Maestras del
Pensamiento Contemporéneo ).

19.- EGGAN, op cit.190.



En cambio de 1915 a 1930, la etnologia americana sufrisé
significativas transformaciones, pues al igual que otros
ordenes de 1la vida nacional participaba en la prosperidad vy
el optimismo que siguié a la Primera Guerra Mundial para la
nacidn norteamericana. E1 apoyo que las Investigaciones
Antropolégicas recibian provenian de patronatos que
sostenian diferentes museos, CON lo cual el trabajo
antropoldgico se adecuaban a las necesidades demandadas por
quiénes subvencionaban el +trabajo, es asi gue se
privilegiaban los estudios monogréficos—culturales, cuestion

que disminuys un trabajo de andlisis cultural mas amplio.

En un siguiente momento de 1930 a 1940, se presenta una
época de dificultades vy transicién para la etnologia
americana, pues el periodo de depresién que siguié a la
Guerra, limite el apoyo ofrecido por los museos vy
patronatos, con ello disminuyen las investigaciones en el
campo y los estudios antropologices se dirigieron a las
universidades, uniendo en muchos de los espacios académicos

a la antropologia y la sociologia,

Aungue en un principio el efecto de los trabajos de
Malinowski sobre los antropelogos amer icanos fue
relativamente pegquefio, no es posible negar que a raiz del
conocimiento de sus trabajos vy los de Radcliffe-Brown en

Estados Unidos, los etnéslogos americanos empezaron a cambiar
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sus ‘intereses en variedad de direcciones para el analisis de

la cultura. Estas nuevas tendencias que prestaron variedad a

la etnologia americana se vieron coartadas por el estallido’

de la Segunda Guerra Mundial.

En un siguiente momento a partir de 1la guerra contindan
en algunos casos las tendencias anteriores y en otros se
sitda el estudio de nuevos problemas que surgieron como
consecuencia de la guerra. Esto no solo llevé a desarrollar
nuevas técnicas de recopilacion de datos, sino que ademds se
hizo necesario la colaboracien en el trabajo antropologico
de otras disciplinas como la psicologia social, la economia,
l1a sociologia vy la historia formando un grupo importante

dentro de las Ciencias Sociales.



" 2.1.3 La Escuela Francesa.

Mientras en Gran Bretara vy Estadds‘”Unidds“egibbsiblei‘

hablar desde finales del siglo XIX de una prechpaéign por
enfrentar los conceptos antropolsgicos al‘ terreno, en
Francia no aparece esta busqueda hasta 1930 aproximadamente.
Anteriormente a ello la Arqueologia y la Antropologia Fisica
dominaban en el Yterreno de las investigaciones. Aunque
Francia mantenia +tierras colonizadas en Africa vy Oceania,
nunca captaron 1la atencidén de los antropsélogos para ser

estudiadas.

En 1927 es fundado el Instituto de Etnologia por Marcel
Mauss, Paul Rivet Eetnégrafoé] Yy Lucien Lévy-Bruhl
{filésofol, esto marcaria‘'para Francia el comienzo de las

investigaciones etnolégicas sobre el terreno.

Por otro lado, dentro de la estructura conceptual de
la etnoclogia en Francia es de resaltarse la influencia de

Emile Durkheim, quien en Las Reglas del Método Socioldgico

(1B93) sostenia que la causa determinante de un hecho social
debia ser buscada entre los estados de conciencia
individuales, esto hizo tratar los datos culturales
antropolégicos como hechos sociales y fenemenos que hacen
referencia a una totalidad social en donde la antropologia

trata de describir su funcionamiento.
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Tales ideas determinaron gran pafte el pensamiento de
Marcel Mauss, guien recomendaba la observacisn ¥y recoleccion
de datos en forma detallada de las sociedades estudiadas,
poniendo especial atencidn en detectar rasgos culturales del
contexto, aquellos gque tanto los evolucicnistas como

disfuncionistas se negaron a admitir,

De esta forma, la ‘escuela francesa se ubica bajo dos
direcciones, por un lado k@lanéea un referente de andlisis
amplio adherido ariaZSDCiologia de Durkheim y sosteniendo a

ls Antropologia Sotial, y'”por otro lado se pania especial

72

atencisn al andlisis del material recolectado, situando a la

Antropologia al mismo tiempo que la escuels americana, en. el

terreno de los defensores de la Etnologia.

Después de plantear en forma general los elementas mas
sjgnificativos de las diferentes corrientes de
f,intgrpfetacién antropoldgica, podemos detectar cierto
éohsenso en cuanto a que el primer acercamiento al campo se
ubiéa dentro del émbito einografico. Esta situacisen imprime
a la etnografia, como forma de recoleccién de datos, una
significativa importancia, pues de ella depende en buena

medida el andlisis posterior del material recolectado.

Uno de " los- aspectos mas importantes del trabajo

antropolégico consiste en el rol gue asume el etnsgrafo en



el campo y la conceptualizacién que este tiene del trabajo
de observacidén vy recoleccidén. de  los datos culturales. En
este sentido se resaltan entonces fenomenos como la
comprension, la empatia o la intuicién que el etndgrafo debe
desarrollar, va que 1a relacien Qque establece con el
universo observado imprime una caracteristica especial a su
trabajo, entendiendo que, las relaciones etnogrédficas deben
considerarse desde dos puntos de vista, investigador-
investigada, ya oque ambos estan puestos en juego en el
momento de la recoleccidén de datos.

" En los caesos en que el ser humano es
el Jdnico, instrumenta de observacién, la
ecuacién personal del observador lo impregna
todo necesariamente, y cuando por anaduria
los datos observados son datos humanos es muy
facil que 1la personalidad del observador
anule las mejores intenciones de objetividad.
En la interpretacisén final, un sesgo de este
tipo es inevitable...es decir desde el

camienzo existe una inevitable
interpretaciéﬂ..."ao

Con esto es posible vislpmbrar la preocupacion
antropolségica, por el manejo de los ‘datos'culturales, en
donde se plantea vya la ides de que 1la investigacidn
etnografica es selectiva y determinada por los intereses gue

el investigador le otorga a su trasbajo.

Puesto que 1los etnografos interactusn en una

20.~ LEWIS, Oscar. " Controles y Experimentos en el Trabajo
de Campo ", en La Antropologia como Ciencia, op cit.pag 99.
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relacign.cara. . 'a.cara” con.los. informadores se establece un
“tipo:particuler .de relacién histérica, social y psicolégica

en la gue el investigador se:enfrenta a.

~bar€icibanfa

ppr;'ot}diiado, e ografo ‘debe ser capaz de

_abstraer el -comportamiento’social ‘que ' observa, esto es,
determinar los ~aspectos. o caracteristicas significativas

segdn su sistema de anslisis.

Esta preocupacion éhtropﬁlégica por la forma de
actuar del etndgrafo en el campo y por dilucidar el sentido
que este le adjudica a los datos encontrados, se gestaba
alrededor de 1960, en +trabajos como 1los de Devereux,
Beattie, Berreman vy otros, qui¢nes planteaban una reflexidn
sobre la interpretacion antropolégica que recurria al
aparato conceptual de otras disciplinas como la psicologia,
la historia, el psicoandlisis, la comunicacion, la

spciologia vy 1a educacisn.2e

21.- Tales niveles son ubicados en Harold C. Conklin
+"Etnografia” y J.H., Beattie " Comprension y Explicacion en
Antropologia Social" ambos textos se encuentran en La

Antropologia como Ciencia, op cit.pp 183-167.

22.- Un andlisis particularmente importante estructurado
desde una vertiente psicoanalitica-antropolsgica, que
explica las caracteristicss subjetivas que se presentan en
las relaciones investigador-investigado se encuentra en:



Un acercemiento como el que hemos efectuado a la
ubicacion general de 1a etnografia dentro de la Antropologis
Clasica, ofrece ciertos referentes de su conformacion como
légica de trabajo, ademds de que aporta elementos para
reflexionar <csobre las caracteristicas que adquiere el
trabajo etnogré&fico para el analisis de situaciones
culturales especificas. Este nutriente tedrico junto con las
relaciones que se establecieron con otras disciplinas,
permitic establecer la nocién de Etnografis como un elemento

importante en un enfoque particular de investigacidn social.

DEVEREUX, George. De la_ _ansiedad _al método en las cienciag
del comportamiento, Siglo XXI, México, segunda edicién en
espanol, 1983.
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2.2 Ubicacién y antecedentes del pessamiento etnografico en
la Sociologia

A'lo .-largo dei sigiu XX gé posible vislumbrar 1la
Vpreocupacidh por estrqcturar : dife;entes laegicas de
pensamiento para 'reflexioﬁar Y défiéﬁ;nta de‘los fenomenos
sociaies. Estas se presentan en Qna constante busqueda por
entender y develar el significado y complejo caréacter que
adquieren las relaciones sociales, como las educativas o
psicologicas. Tanto 1la direccion de estas reflexidnes como
su aceptacioén estan directamente relacionadas con las
condiciénes histdérico politicas que se venian sucediendo a
lo largo del siglo, de ahi se deriva gran parte de su fuerza

e impacto en las Ciencias Sociales.

Estos movimientos de pensamiento estableciéron enlaces
conceptuales entre las disciplinas sociales, tales enlaces
generaron diferentes tendencias tedricas gque rompian de
alguna forma con los esquemas de interpretacidén que habian
predominado en el andlisis de la realidad social.
Generalmente la tradicion predominante se remitia a la
reflexion de aspectos macro-sociales los cuales minimizaban
la importancia de las relacidnes especificas y estrechas que
mantienen los sujetos dentro de los espacios que comparten y

conforman a traveés de sus interrelaciénes.

Despueés de la Segunda Guerra Mundial se fueron
modificando los esquemas de reflexidon y direccion de los

fenomenos sociales pues el desarrollo y el progreso fueron



dos de las premisas centrales gque se propusieron como Tines
ultimos de la sociedad, con ellas las relaciénes entre los
hombres sufrieron um giro significativo hasta gque diferentes

movimientos sociales resguebrajaron este sentido.

Esta logica que dominaba las relacidénes sociales comenzo
a cuestionarse alrededor de 1la primera mitad del siglo XX
momento en gque se puso en evidencia el sentido de 1la
existencia del hombre en el mundo y la forma de entenderlo
y explicarlo. Postulados filosdficos como e1<intu5ionismo de
Bergson, el pragmatismo estadounidense de William James, la
fenomenologia de Hussel y el existencialismo primeroc en
Heidegger y luego en GSartre dieron valiosos elementos para
la creacion de wuna linea de interpretacion sociclégica
centrada en el individuo vy su grupo de ideas mas que en la

sociedad global y en las estructuras que esta crea.l

La década de 1los sesentas y los cuestionamientos

sociales, politicos e ideolégicos que se sucedieron a tal

1.,- 8in pretender caer en un reducionismo de los postulados
que tales corrientes filosoeficas plantean podemos enumerar
de forma muy general los puntos de contacto entre ellas:

- son Tfilosofias que perten de 1la vida de la existencia
humana.

- intentan dar una explicacidn de como e1 hombre percibe vy
construye su ser-—-en-el-mundo, es decir su existencia.

- son filosofias subjetivistas en las cuales el hombre, el
individuo, el sujeto gue percibe conoce y actda vive en un
mundo Qque construye y & la vez construye su ser y su
existencia.

Emerich, Gustavo Ernesto. "El método etnografico en 1la
Investigacién Educativa: origenes filosoficos Y

Universodad Pedagogice Nacional, México, Enero-Marzo 1988.
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:Eéfé .éﬁéétionar toéas
é#id351y éﬁaliiar la situacion
iﬁsuﬁciénc‘ia péﬁ‘; i"éxpliicgr,_,]:}a:n _totalidad de los hechos
ocurridos se vislumbréﬁalié ;eéeéidad de crear nuevas formas
de andlisis e introduéi?y ia miré&a spcial a las relacidnes
cotidianas entre lps:sujefos. Todo esto permiti6 abrir un
espacio especifico ;gé;éhg}géis que rescatd en buena medida

la concepcion. delisujeto como ente generador de su condicién
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o ial@,rﬁnfe el agotamiento e

social tanto’ individual como la gue adguiere. en funcidén de

'Iaériné€$uéiéﬁeé'sociéies y culturales.
‘E.E.l FENOMENDOLOGIA SOCIAL

l.a posicion fenomenologicaE

Y su conjunto de reflexidénes
‘en relacién a la forma como el hombre conceptua la realidad

en la que estd& inmerso, sensibilizé a la sociologia, la cual

genersé a su vez una serie de enfoques que rescataron en sus

2.~ La Fenomenvlogia es un movimiento filossfico surgido en
Alemania y Francia alrededor de la primera mitad del siglo,
su exponente y fundador es Edmund Husserl.

El método fenomenologice parte de lse " duds metédica"” esto
es, niega la evidencia y el sentide de la realidad
presentada tanto al sentido comin como a la ciencia
apoditica, es entonces que para acceder a la esencia del
fenomeno, plantes la suspencion de todo juicio que pueda ser
emitido hacia ese objeto dado (epoje), esto nos sitda en una
reduccion trascendental de 1la cual gqueda un '"yo puro"
considerado el valor fundamentsl bajo el cual es posible ver
trasformado la forma en que el mundo s& nos presenta.
Ardiles Osvaldo. Descripcion Fenomenoldgica. EDICOL/ANUIES.

serie temas bésicos:filosofia, primera edicion, Meéxico,
1977,

Parasi Alberto. Raices clésicas de la Filosofie
Contemporanea, EDICOL/ANUIES . serie temas bédsicos:

filosofia Meéxico, 1977.
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anélisiszalhsujeto como fuente de todo conocimiento.

“ots-Surgerde esta -forma una sociologia  fenomenolégica® oY

_sb;iologia comprensiva representada inicialmente por Alfkéd
. $¢Hdtég quien es considerado su fundador y mdximo eprnente.
7\ §2 ‘15 fenomenologia retoma la preocupacion por la
 dé$Eripci6n, en el entendido de que para poder establecer
‘relsciores constantes entre fenomenos se hace indispensable
'multiplicar las observaciones y vivencias en forma profunds,
‘de modo tal que esto pueda dar pauts pare reconstruir el
proceso interno gque se da en los individuos al adqguirir

ciertas pautas sociasles, de la misma forma permite reconocer

el significado y sentido que estas adguieren.

De esta forma Schutz establece un enlace tedrico con los’

postulados de Weber, pues ambos planteen que el oﬁjetivo de
la sociologia consiste en comprender el sentido de la accion
social, la cual es considerada como un comportamiento humano
y por lo tanto subjetivo, del gque debe dar cuenta 1la
sociologia en forma amplia. Por ello, es indispensable
captar 1los significados que adguieren las acciones
cotidianas de los individuos a través de la observacidn e
interpretacidén extremadamente refinade de 1las condicidnes

constantes que rodean y dirigen 1a vids de los sujetos.

3.~ Para profundizar sobre el significado y caracteristicas
de la socioclogia fenomenoldgica consultar:

Schutz A. Fenomenplogia del Mundo Scocial: Introduccidn a _la
Sociologia Comprensiva. Paidos, Buenes Aires, 1972.
————————————— .E]l problema de la realidad social. Amorrortu,
Buenos Aires, 1962 3 vols.
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En este sentido se establece un cierto parélelismo entfe
el pensamiento de Hussel, Weber y Schutz quienes coinciden
en plantear que la tarea para las Ciencias Sociales, es
esclarecer el sentido de la accion social de los hombres por
medio de la reflexion sistematica de lss relaciones que se

establecen entre ellos.

Por otro lado, Schutz establece con un contemporaneo
Beorg Simmel® 1s consideracicn sobre los hechos sociales
como. condiciones subjetivas externas al individuo que
ejercen influencia sobre su vida, de esta forma una
sociologia pura o formal antenderia al estudio de los
procesos por lo8 cuales los miembros de un grupo efectan y
son afectados por la interaccicn de unocs con otros:

"...todos los fensmenos sociales concretos
deberian de remontarse a los modos de conducta
individual, y 1a forma social particular de tales

modelos deberia comprenderse mediante la
descripcion detalladas..., "

La descripcion detallada atenderia entonces al estudio
de la vide cotidiana, en este nivel se trataria de ubicar e

identificar los propdsitos y motivos por medic de los cuales

4,- Simmel, Georg. Conflict and the Web_ of Group
Affiliations, Nueva York: Free Press, 1955.
——————————————————— On Individuality and Social Forms, en

Donald N. Levine, ed; Chicago: University of Chicago Press,
1971,

9.~ Beltrén Miguel. " Las posiciones fenomenolsgicas:
Schutz, Berger, Goffman y Garfinkel Y. en Ciencia_y
Sociologia. Madrid, Centro de Investigaciones Socioloégicas,

1979, pag 148.
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la gente atribuye significados a“sus actos - cotidianos - u

ordinarios

"..yla ciencia  interpretativa escrutas de manera
sistemdtica ese materisl, trata de llegar a sus
fundamentos mismos con pretension de valideéz

categorial y pasa del '"tener significade" en la
vida diaria, (conocimiento natural) a una
comprension extremadamente refinada del
significado esructural del mundo spcial (nivel
cientifico).,,"6

Tal posicisén fenomenolégica conceptda al hombre como
constructor de un mundo cognitivo- interpretativo compartido
con otros hombres, por ello pone especial énfasis en 1la
intencidén, atribucion e interpretacién de significados

sociales a traves de situaciones concretas,

El conjunto de reflexiomes que Schut: y Simmel
establecieron para el tratamiento de los fenamenos sociales
fueron punto de partids para que posteriormente, hacia
finales de los afios sesentas, se retomaran gran parte de sus
conceptos para hacerlos resurgir a través del libro titulado

La Construccion Soncial de la Realidadny sostenida

principalmente por Berger y Luckman. Una caracteristica de
esta corriente eg su concepciéen de la relacion dialéctica
entre individuo vy sociedad. En esta relacién segan su
esquema los sujetos experimentan @ le sociedad como ajena a
ellos mismos a pesar de que la sociedad se crea a traves de

las relaciénes, instituciones y estructuras, que los propios

6.~ Beltran op cit, pag 169.

7.~ Berger 'y Lukmann. La Construccidén Social de la Realidad.
Amorrortu, Buenos Aires, 1270,




sujetos promueven..

"..Es decir, que es el hombre quien crea la
sociedad, pero dandose la paradojs de que no la
experimenta como un producte humano, sino como
algo externo y objetivo: la cual realidad
objetiva, crea 8 su ve: al hombre...".

En esta relacidn dialéectica el hombre toma sentido del
papel gue desempera socialmente a traveés de la relacion de
su experiencia en las instituciaones sociales, esta
interiorizacidén social de orden hace posible cierto grado de
predictividad en la conducta social y ectablece que 1la
estructura social se va organizando a +traves. de las

relaciones intersubjetivas.9

Se plantean dos formas principales para estudiar estos
fenémenoslo, la primers consiste en inciar el estudio de ls
experiencia humana a partir de la propia experiencia del
investigador, en el entendido de que existen fendmenos
interiores que no pueden ser escuchados, vistos o advertidos
en farma directa por nadie salvo por el que experimenta tal
relacidén, esto implica una propededdica o entrenamiento
especial del investigador. En una segunda forma el

cientifico social estudia a otras personas por medio de

B8.- Beltrdn op cit, pag 194.

?.— Beger op cit, (introduccidn)

10.- Tal  caracterizacion del trabajo metodolségico dentro de
la reconstruccien de la realidad, se presenta en : Schwatrz
y Jacobs. Spciologisa Cualitativa, me&todo parea la
reconstruccion de la realidad. Trillas, primera edicion
1984,
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accidnes observadas, empatia, analogia y conocimiento de
sentido comin, planteando que hay ciertos fendmenos que sdlo
pueden describirse sin ser alterados por medio de la
observacién, esta J4ltima se presenta como el medio mas
idoneo para explicar el procese en que la realidad es

vivenciada por 1os sujetos sociales.

2.2.2 LA ESCUELA DE CHICAGO Y EL INTERACCIONISMO SIMBOLICO.

Desde la Primera Guerra Mundial hasta los aros treintas,
ls historia de la sociologia de 1los Estados Unidos puede
escribirse como 1a historia del Departamento de Chicagoll,
ya gque aqui se establecid el camino que sequirian los
estudios sociolégicos de la épora y se forme ademds a los
spcidlogos que dejarian huella en su. profesién y en  la

sociologia.

Este Departamento fueé creado en 1892, bajo 1a direccidén
de Albion Small y ocupd enseguida un lugar predaominante en

la escena sociolégica norteamericana, ya que:

Yeero €N Chicago se trabajée con wuna actitud
eclectica., Small convocd al departamento a
personas que no comulgaban con su estilo de
investigacion vy que trabajaban sigquiendo las
tradiciones de la etnologia humana, la patologis
socilal, lsa ecologia humana ¢ la psicologis
social..."!

11.- Esta apreciacién subsiste en los trabajos compilados
por Tom Bottomore y Robert Nisbet en Historis del Anédlisis
Socigldgico.Amorrortu, Buenos Aires, primera edicién en

esparpl 1978.

i2.- Lewis, A, Coser., " Corrientes Sociolégicas de los
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Estas tradiciones’

participativa prolongada - fpfma]eé ¢omo

medios para estudiar la. vida cotidiana 'y 10s valores de

"grupos naturales" (en su . mayoria inmigréntes de Europa)
quienes se habian asentado principalmen&e en Chicago, ciudad
que fué el referente de casi todos los estudios sociolégicos
fealizados en este departamento.

" La Universidad de Chicage fué entre estas nuevas
instituciones una de las subsidiadas con mayor
generosidad y de las mas ambiciosas en el terreno
intelectual. Ubicada en wuna ciudad de répida
industrializacién parecia ser idealmente apats
para estudiar la politica social e influir sobre
e2lla. E1 Departamento de Sociologia se enfrentaba
a un mundo en el cual el imperativo de estudiar
los problemas socisles ys estaba cresdo..."13

14

Willian I.Thomas!® y Robert E. Park!® se sitdan en el

Estados Unidos" en Bottomore y Nisbet. op c¢it pag 353.

13.~ Berenice H. Fisher y Anselm L. Strauss. " EI
Interaccionismo" en Bottomore gp cit pag 52.

14, - William 1. Thomas (1863-1947). 1Inicialmente habia
pensado en especializarse en literatura y 1los clasicos, y
s6lo después de su estanciea en Alemania, se familiarizé con
la tradicion de Vélkerpsychologie -es decir la etnografia-.
Resolvio dedicarse a la investigaciém antropelégica vy
sociologice.Ingress como estudiante de posgrado al
Departamento de Chicago en 18%94 y abandona el centro en
1918. Sostuvo que la causa de todos los fendmenos sociales,

perc en particular del cambio social -principal objeto de
sus investigacidones- no era nunca otro fendémeno social o
individual! por si solo, sino siempre una convinacién de
ambos.

15.- Robet E. Park (1864-1944). Fue influido por 1la

atmésfera progresista y le filosofia pragmatista de sus
maestros, Jhon Dewey entre ellos. Tenia fuerte tendencia a
lo empirico. Fué ungran maestro que logro influir en sus
discipulos su propio entusiasmo por el estudio de  los
fenomenos urbanos vy las relscidnes raciales, quiso preparar

observacisn



B85

primero. y segundo pefiudo?devdésarfplio; ahbo$ cqntfibuyeron

en forma significativa-a:la préparaciﬁn‘de”la'méyoria de los

sociélogos de la segunda génefacié :EQérétt:fo_ Hughes vy

Herbert Blumer, hasta Lquisi‘

perspectiva intera

Son dps }?s oﬁﬁiéhtésjihtaLgéﬁqaieé que caracterizan a
la Sociéioégsfidgrchicéébi’éﬁ'éf Vﬁefiodo que se extiende de
1910~ a: 1950 ; Por una parte lé perspectiva de Mead 1lamada
iﬁtefgccionista, Y pof el otro ,lo que hoy se denomina la
perspectiva "al estilo de Chicago" derivada fundamentalmente
de Thomas vy Park. Por esta situacién muchas veces 1los
sociclogos de Chicago son llamados también interaccionistas

simbélicos.17?

estudiosos que pudieran investigar el munde social, y en
especial la vida urbana. Se propusoc generar una serie de
ideas generales y de conceptos que sirvieron a sus
discipulos como instrumentos sensibles en la investigacion
empirica.

16.- George Herbert Mead (1B863-1231). Junto con Jhon Dewey
elaboro las bases de la filosofia pragmatista no limitandose
a la lasbor filoséfica sino estudiando por si mismos procesos
de la ciudad. Su influencis fué decisiva para la sociologis
de Chicago, por lo Qque se ha convertido en e] fildésofo de
los socidlogos, su contribucidn no fué sdlo en ese terreno
cino también en el de la psicologia social. Su aportacion
central fué entender &8 1los individuos «como participes
cognitivos de una sociedad de actividades conjuntas con
asociados, en donde se va moldeando su intelecto y su si
mismo.

17.- Una distincidon mas fina y detallada de sus diferencias
y caracteristicas es posible encontrala en : Berenice M.



Aunque se considera a8 Herbert BilumerlB como el primgro
gque utiliza el término Interacionismo Simbdlicod? también

se hubican dentro de esta corriente a George  H. . Mead y

86 .

Erving Goffman, este dltimo bajo una derivacién 1lamada

enfoque dramatdrgico.

El Interaccionismo  Simbél Ssu atencién en las

relacicneé que los hbmﬁféé, é$§ablééen. entre si. Esta
interaccién se establece por medio de simbolos (vestimenta,
iénguaje, gestos, etc...) a los que se les asigna
socialmente significades estructurados a traves de
convenciones culturales que hacen posibles las relaciones de
intercambio entre 1los hombres, estos a su vez se enfrentan
a diferentes situaciones sociales en 1las cuales se ven
obligados a mostrar ciertos comportamientos ¢ "formas de
ser", para poder establecer intercambio en el grupo en
cuestién. En este sentido los significados atribuidos a

determinadas situaciones (desde el lenguaje hasta 1las

Fisher op cit pp 528-569.

18.- Blumer, Herbert. " Society as Symbilic Interaction" en
A.Rose, ed, Human Behavior and Spgcial Processes, Boston:
Houghton Mifflin, 1962.

——————————————————— .Simbilic Interaction, Englewood Cliffs,
N.J. Prentice-Hall, 1969.

19.- La tradicion interaccionista tiene muchos puntos en
coman  con tradiciénes mas antiguas de 1la sociologia
nortemaericana. Todas ellas fueron, en grado diverso,
producto del hondo interés en la reforma social y se basaron
en la teoria evolucionista del siglo XI¥X. Todas las
tradicidnes que se derivaron del interaccionismoc recibiéron
influencia de teorias filoséficas vy sociolégicas europeas,
reestructuradas " al estilo americano".



relaciones ' entre "/ en

de las . relaciones

se desenvuelven.

Por 'estérrrazénblse: #laﬁtééA AQez;e1  éstudio de  las
actitudes humanas -que se establecen entre el individuo y la
sociedad permitiria ‘explicar las estructuras que determinan
sentido a (‘las acciénes ' sociales. Para dar cuenta de esta

jdinémiﬁa ée “plantea la necesidad de que el investigador
rcomparté 1o mas cercanamente posible las interacciones entre
ios sgjetos,‘pués eilo ie permitiria experimentar una vision
,interszjetiQa delrproﬁio proceso estudiado .
"...1a metodologia recomendada consiste en
introducirse dentro del mundo del actor y ver el

mundo como €1 lo ve, con e} objeto de captar los
significados que el actor maneja..."

Esto suponia investigar tanto el pasado como el presente
de las personas, pero ambos vistoé dentro de. un'ﬁoﬁtextb
éocial determinado. Para estudiar de cerca }é influencia de

- este contexto en los actos de “-los fsUSéto;—fsoeiales se
plantea indispensable el registro sociolégico de wvida
(historia de caso o historis de vida) gue - tanto para el
interaccionismo como para la tradicion de Chicago
significeron la mas importante herramients socioldégica, pues

permitia trabajar con una serie de elementos especificos que

20.- Beltrén. op ' cit, pag 178.

.B7..

quewlosiindividuos crean.y. en las cuales



De esta forma, tanto la Esﬁuéia >der Chicago como la
perspectiva interaccionista aﬁoftardn elementos importantes
para que en el campo de la sociologia se generaran una serie
‘de combinaciénes y enlaces conceptuales provenientes de
distintas tradiciones que compartian el - interés por
introducir una mirada a espacios y situaciones al nivel de

ilas”interrelaciénes entre sujetos.
" '2.2.3 LA ETNOMETODOLOGIA

El enfoque etnometodologico también llamado Sociologia

< Cognoscitiva surge durante la deéecada de los sesentas en las
universidades occidentales amer icanas, principalemente

California; Aaron Cicurel vy Harol Garfinkel son sus

exponentes, aunque gran parte de su fuente de referencia es

Alfred Schutz. Su postulado principal se funda en que la

razdon de ¢ser de la sociedad se establece a partir de un

conjunto de reglas vy elementos cognitivos que son

interiorizados por los sujetos, pero que ellos no tienen

conciencia de que estos regulan el sentido y razen de ser de

sus vidas.

De esta forma en la etnometodologia se intente rescatar
las "reglas del juego" de la actividad cotidiana, pues estas
reglas vy significados compartidos socialmente sostienen la
realidéd social. Asi se establece:

‘v..en la etnometodologia una peculiar relacion
con la sociologia y la fernomenologia, es un



programa de investigacién gque combina.. ciertos

intereses  feneomenolégicos y socidlogiens, al’

tiempo que los trasforma a manera de no  hacer
violencia ni a aguellos ni a estos, sino que
construir un campo de estudio unico e
independiente.."al

La etnometodologia constituye segun DBerfilkel wuns
especializacion metodolégicaea, o es una empresa misterioss

ni tampoco un culto

"...1nocs interesa como la sociead se cohesiona:

como se hace eso; como llevarlo a cabo, las
estructuras sociales de las actividades
cotidienas. Diria que estudiamos como las
personras, en tanto son parte de ordenamientos
cotidianos, emplean los rasgos de este

ordenamiento para Hhacer que tenga efecto para los
miembros las caracteristicas visibles organizadas.
Eso es; i usted lo quiere saber de verdad
sumar iamente..."

Esta metodologia aborda entonces las sctividades
practicas de las personas, las acciones practicas de la vida

cotidiana cuyas estructuras debe ser capaz de discernir el

21.- Kurt, H., Wolff. " Fenomenologia vy Sociclogia" en Tom
Bottomore, gp cit pag 607.

g2.- El término etnometodologia nacidé a pertir de 1la
percepcidn hecha por Barfinkel del ordenamiento gque siguen
los jurados en un proceso. Este ordenamiento no es una
metodologia a la forma de las ciencias, es un entrenamiento
personal que surge de una forma casual. Para nombrarlo
recurrid al principio "ETNO" pues este parecis designar de
alguna manera, la disponibilidad de aplicar el sentido comdn
a “lo gque fuere'". &1 término completo atenderia entonces a
13 inferencia de la accidén en 1a que se pone en juego los
asuntos personales del gque elabora el analisis, en compadfis
de otros sujetos como é&l.

23.—- Harol Garfinfe!, N The Origin of the Term
“Ethnomethodology" (1%6B), citado en Kurht H.Wolff op cit
pag 612,



etnometodélogo: En - este séntidoﬂ JQargr}fdéSCQbfif Tlas

propiedades de un colectivo i é componente social, se hace

necesario investigar los reﬁursés:_cugnusxtivos de - los que

hacen uso los miembros individuajégfde‘ este grupo, en el

entendido de que las propiedades de] colectivo se

estructutan a traves de las sumas de las propiedades de cada
uno de los miembros individuales,

" ...La Etnometodologia, pues, no atiende a

la actividad como tal de la gente, sino al

Praceso en virtud del cual los individuos

producen Y mantienen la sensacion de

existencia de la estructurs social,."€4

‘Lo que él etnometoddlogo le interesa estudiar es el

mecanismo interior que utilize la gente comdan en la vida

»cotidiaﬁé cuando establece relaciones en diferentes

insténcias absteniéndose de pronunciar juicio alguno sobre

su caracter adecuado vy unicamente centrandose en lea

descripcion de sus mecenismos. Por esta razen se resalta de

manera significastiva, los estudios sobre el lenguaje y la

comunicacion pues se consideran fuente para comprender el

entendimiento del orden socisl y el razonamiento préactico.

Para el estudio de este tipo de mecesnismos, los
etnometodolagos trasladaron las técnicas usadas en
etnografia psara el estudio de sociedades égrafases, a

24.~ Beltrdn op cit, pag 184.

25.~ Los etnografos en este tipo de sociedades centraban su
trabajo en el a&nalisis linguistico y sintactico de 1los
"codigos" de lenguaje que permitian establecer un
intercambio comunicativo funcional.
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para tal efecto—y  6tf§é
situaciones de 1ls Qida{
el etnometodalogo se'siﬁdé:; .ﬁﬁiémﬁfo“ de la sociedad
mostreria en su conductéj  $:¢56%§§,Ay forma de pensar, las

mismas propiedades de ias'actividades y 1é6gicas de accisn de

los sujetos que estudia.

La vida cotidiana pars estas tradiciones feromenologicas
de la sociologia americana, mnecesita ser ''descubierta" pof
los édciélogos quienes deben ' ser .capaces de moverse en
tampbs difitf1é§  de sepé}a;;;ﬁor un-lado: se hace patente la

‘necesidad de'introducifsé,eq,el espacio de relaciones que se

establécen '_';éntié';é_ éﬁdi?iduo : Yy Su pequedo grupo
‘circundante, .y pér}bgféx lédo se presenta el problema de
expli;ar esterconjunto .de fenomeros en funcion de las
coﬁdiciones macro-estructurales que las determinan, pues
develar el  caracter latente en 1las relaciones humanas
planteaba en el plano metodoldogico la necesidad de buscer vy
reconocer otra forma de reelizar investigacion, paralera a
la habian definido los canones dominaﬁtes. De esta forma se
tratebe de lograr un equilibrio perdido en el campoc de

investigacion ampliando los magnenes de reflexisn hacia

otras instancias.

En forma general podemos decir que para este conjunto

de corrientes de interpretacion sociologica el centro. de sus



postulados consiste en.l

.fbrﬁés“de5‘trabajofqué,fgmp i

11é forma en que los

individuos conceptuan su realidad - y. desarrollan sus
‘relaciones y modos de vida. -Deesta forma se establece una
separacién entre estudios cuantitativos dominados por el

planteamiento positivista,

frente a estudios cualitativos
gue buscan generar. un

interpretacion,

La perspectiva cualitativa recuperd - un-‘campo  de -

andlisis sin mas interesante pafa las Ciencias Sociales, vy a
la :vez permitié rescatar la polémica epistemolégica,
filosofica y metodoldgica sobre 1la manera de dar cuenta de
la realidad, Dentro de esta polémica nosotros atendemos a

la ides que:

26.—- En el terreno de las Ciencias Sociales subsiste 1la
polémica entre el uso de formss vy meétodos cuantitativos y
cualitativos para acceder a la realidad social; en tales
orientacienes subsisten diferentes niveles, filecssficos,
epistemologicos y metodolegicos de referencia, esto ha
proveocado una larga serie de andlisis al respecto en el que
mno se profundizaré por su complejidad y extensién. Sin
embargo atendemos & la idea de que c¢con la denominacion
"métodos cualitativos” se ha entendido a las investigacidnes
que han puesto énfasis en el estudio y entendimiento del
proceso mismo de la educacion, 1la dindmica interna de las
institucienes escolares, la préctica educativa concreta, las
complejidades en las interaccidnes cotidianas en el saldén de
clase; es decir enfrenta en forma directa el problema de la
subjetividad, cuestidn que la corriente dominante habia

desvalorizado. En este sentido bajo 1la categoria de
cualitativo es posible encontar enfoques denominados
etrnogréaficos, observacional participativo, estudios de
Casos, interaccionista simbdélico, fenomenclégico,

constructivista, interpretativo, entre otros.

4s. profundo de anélisis}é
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M.evla perspectiva cualitativa segurd siendo una
epcidén metodoldgica mas, con mayor o menor poder
de explicacion y de resolucién, segun las dreas de

estudio a las que se aplique, vy segun la
adecuacion a los asuntos objeto de
investigacion...len el entendido quel ningdn
meétodo tiene patente esclusiva de hacer

investigaciodon cientifica o de hacer ciencia,...Hay
distintas formas de hacer ciencia que llevan a la

explicacion comprensiva y a la comprension
explicativa de los fenémenos que son objeto de
estudio"

2.2.4 LA NUEVA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION.

Los cuestionamientos que se estaban sucediendo en el

mundo alrededor de la décads de  los setenta. en . diversos

ordenes de la vida social permitieron 1la creacion de

diferentes. condiciones para que surgieran en el ambito de

las Ciencias Sociales, movimientos de pensamiento dirigidos

hacja muy diversos lugares. Dentro del &dmbito educativo se
presentan una serie de reflexiéones denominadas
convencionalmente "Nueva Sociologies de la Educacién" que
establecieron enlaces con los postulsdos sostenidos por

difererntes tendencias desarrolladas en esos momentos en el

‘4mbito de la Sociologia y la Antm‘mlogia7.7.>"Soc:iai"'""

principalmente.

E]l planteamiento central que impulsa las reflexion95 

derivades de 1la Nueva Sociologis consistis en acercar 1ls

reflexion y el andlisis educativo a los sucesoes cotidianos y

27.- T.D.Cook vy CH.S. Reichardt. Métodos_ cualitativos ¥y

cuantitatives en investigacion evslustiva.Edicidnes Morata,

Madrid 1986 pp 13.



concretos que se presentan-en:la-éscuela

solo fueron ..retomados los . elementos centrales afines a los
que se estaban gestando en otras disciplinas,  sino que

también se introdujeron los mecanismos por los cuales

realizar este acercamiento a3 la realidad como son, los
estudios de caso, las observaciones, las observaciones
participantes durante lapsos prolongados, descripciones

completas vy detalladas, diarios de campo, entrevistas

estructuradas y no estructuradas, estudios de caso, disrios

., . surguis de  esta forma la inguietud

;explicita por'pfganiiafﬁ&Laéflfeétimanib'&e'Btra légica parsa

“acc

er-al conocimiento delo social y“de ‘lo educativo.

ﬂfDébeﬁds‘énfatizar que apesar de que la Nueva Sociologisa
deylé‘ Educacidén retoma parte del aparato conceptual vy
metodolsgico de otras disciplinas, es una posicion que surge
en la educacidén para dar explicacion a diferentes fenomenos
ocurridos en este ambito. Cabe aclarar que hasta entonces la

escuela era conceptualizada como un proceso del cual sdlo

eran atendidos los elementos extremos, esto es, se
presentaba un interés practicamente exclusivo por el
producto obtenido -los factores de entrade vy salida- del

aparato educativo (imput/output).

Sin embargo, tales elementos se mostraron insufientes
para dar cuenta de toda una serie de factores que ze estaban

sucediendo en el espacio educativo. De esta forma se hacia



urgente generar Vun c;mﬁiqTféﬁ?i;§;éﬁélisié efectuados sobre
la realidad Educativa Y‘EQ'Qih;Qiag{én‘con los mecanismos de
esiratificacisen sociai._La'V ééjavhegra " gue hasta entonces
habia sido 1la educacien - 'y :espécialmente el salon de
clases—, se estaba abriendo 'y con ello se abria también una
serie de trabajos con un carédcter critico que tendian a
mostrar los elementos politicog e ideolegicos gque subyasen

dentro de las formas y contenidos escolares.

Una car;ctéfiéfiégtlparti&uiar de este movimiento es que
representa” casi exclusivamente una creacion britanicsa,
aunque esto no quiefe decir que en otros lugares se carecia
de trabajos que pudieran acercerse de cierta forma a las
lineas generales que se derivaron de esta escuela de
pensamiento. Son dos las principales razones por las Qque
este "nuevo enfoque", se desenvolvis con mayor fuerza en
Gran Bretafa, una es la problemdtica educativa que se venia
enfrentando en 1Inglaterra y 18 otra es la caracteristica
especifica que presentaba la tradicion socioldégica
britdnica; ambos elementos propiciaron la bdsqueda por

generar nuevos caminos de explicacion.pg

Se han considerado los trabajos de Bernstein sobre
sociolinguistica, de Young sobre 1las caracteristicas del

proceso educativo, y del francés Bourdieu en cuanto a

28.- Una explicacion mas expecifics de les razones por las
cuales este enfogque surgisé en Gran Bretafa se localiza en:
BRIGIDO, Ana Maria. "La Nueva Sociologia de la Educacieén”.
en Revista del Instituto de Investigaciones Educativas, Ndm
60, Buenos Aires, Argentina pp45-59.
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Eédfdégf'icUIku?alésaq cpmo{aqq§1105ﬂ
bﬁjbfﬁafhfsfmé élasurgimiébto'deipq?nu
t;agémiénto y consideraciones de
1ésf$ujetos sofiales. ESpECif;Ca
sdtiblogia educativa abrieébh}&ihéas_dé»iﬁteféé‘én relacion
".al contenide de la educatiéh ybél‘funcibnamiento interno de

- las escuelas.gg

' 'Uha  qé las principales orientaciones de 1la Nueva
‘Sdéiﬁlogia es ' su  conceptualizacion de las determinates
sﬁéigles que. entrafan la. organizacién 'y transmision del
comportamiento que se imparte  en la escuela, especificando
que para el estudio del fenomeno educativo primero debia
analizarse el entorno social en el cual se ubica e
identificar ahi las ideologias o sistemas de valores por las
cuales se han justificado vy perpetusdo 1as desigualdades
sociales. De esta forma la escuela se presenta como un lugar
dé significativa importancia puesto que es el espacio donde’

el conocimiento estd en constante movimiento y debate.

Para poner en evidencia las ctaracteristicas que se

29.- Nos referimos especificamente a las siguientes cbras:
BERNSTEIN, Basil, Class, Codes and Control. Theoretical
Studies_a_Sociology of Language. Routledge & Kegan Paul,
London 1971.

BOURDIEU Y PASSERON, J.P Reproduction in Education Society
and Culture, London, Sage Publications,

YOUNG,M.F.D. Knowledge and Contrgol. New Directions for the
Sociolegy of Education. Collier Mac Millan London.

30.- KARABEL, J.y A. HALSEY. “La investigacién educativa:
una revisién e interpretacion”. en Popder e Ideplogia en
Educacion. Nueva York, Oxford University press, 1976 pp!-85.
Tr. de la UPN a cargo de Jorge 5. Vatalas,




"un;?p_si;iénf
-éh5¢%h°$ SDEiales.al
De esta zﬁrédi;iqngsffetoméfo%: %1>}hféré;L‘por{ acercar el
anéiisis Hg;ié“éspac{os hicro, Yy .por recq@erar a los sujetos
como actoréévféociaies- qué ‘adaptan, nég@éian 0 regulan
ciertgslféfmaaf;dé ébmportamiento Estéblecidas; iaé  cua1eé

“¥91fiﬁies_lectufas.

2 tos ' nuevos socidlogos han  llevado  asi su

Zi andlisis hasts el proceso ~ por ‘el cual los
ensensntes, los: alumnos y los demads agentes de la
educacion interpretan Yy "desifran” - 'sus
comportamientos respectivos y tratan de hacer
prevalecer sus propias definiciones de la
situacion en sus interacciones cotidianas ".gp

Surgen asi tres areas problemdtices como preocupacion
principal en este movimiento:

- la interaccien maestro-alumno.

- las categorias y conceptos uéaddé*por los educadores.

- el curriculum.

31.- Podemos nombrar el Interaccionismo Simbélico (Blumer
1972), la Construccion Social de 1a Realidad o Fenomenologia
Social (Schutz 1962 vy Berger vy Luckman 1967), la
Etnometologia (Cicurel 1974 y Garfinkel 1967). Estos a su
vez se derivaron de tendencias como el Existencialicsmo y la
Fenomenologia. (ver primera parate de este capitulo).

De la misma forma las caracteristicss especificas que son
retomadas por la Nueva Sociologis de cada umnms de estos
enfoques de interpretacién, estan desarrollados en el
trabajo de: Ama Maria Brigido, ibid.

32.- TROTTIER C. "La Nueva Sociologia en Gran Bretara: &Un
movimiento de pensamiento en cisas de disolucion?", en
revista Tempora., # 10, Universidad de 1la Laguna Terife
Canaria, Julio-Diciembre 1987. pp &67-90.



En un primer momento la introduccion de estas temdticas

-fué suficiente para clarificar las caracteristicas que

8

determinaban las relaciones educativas, sunque continuaba:

existiendo una cierta concepcion mecdnica entre.los -

intereses de dominaciéon y el control de estos en la escuela,

lo cual tendia a subestimar la intervencidn humana y.:la
capacidad de los actores imnmiscuidos, en este caso maestros

y alumnos, de generar procesos de contestacién.

Esta inquietud lleve posteriormente a8 un grupo de
estadounidenses interesados en la educacion (Anyon 1981,
Giroux 1981-1983 vy Mac Larengg), a desarrollar toda una
serie de reconceptualizaciones de los planteamientos que se
habian desarrollado dentro de la nueva sociologia,
argumentando desde una tendencia marxista principslmente,
que 1la escuela funciona lo mismo resistiendo que

manteniendo valores y creencias de la sociedad dominante.

Bajo el enfoque de ver a las escuelas como

espactios de reproduccion principalmente, los
educadores radicales no han sido capaces de
33.- Este altimo autor acepta haber realizado

investigaciones etnograficas desde finales de los é60's, Sin
embargo reconoce que estas Iinvestigacisénes caracian de una
perspectiva tedrica que solo construye a2 finales de los
B0's, Podemos citar un trabajo realizado en 1982 en una
escuela catdlica de Ontario Cenadd en la cual aclara
respecto a la metodnlogia utilizada "...durante este periodo
(tres meses?) wutilicé wuna mezcla de técnicas de campo
etnograficas que incluian pero no se limitaban a8 una
metodologia de campo..." Peter Mctaren. " Los simbolos en la
escuela y las dimensiones rituales de la escolaridad” en
Antologia Sociedad, Cultura_ y Educacién. ENEP Aragén UNAM,
México, 1989. pag 120.
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desarrollar una teoria de la escolarizacion . qgue
ofrezce una posibilidad viable de lucha contrs
hegemdnica y de contestacioen ideolsgica. Dentro de
este discurso, las escuelas, los maestros, y los
estudiantes son vistos con frecuencia,
implicitamente como extensiones de 1la logica del
capital solamente. En lugar de luchar con las
escuelas como espacios de contestacion, de
negociacidn,y de conflicto, los educadores
radicales tienden a producir una sobresimplificada
version de la dominacion que sugiere que las
escuelas no pueden ser vistas como espacios que
ofrezacn la posibilidad de intervencidn y cambio
constructivo" .34

Rescatsron de esta forma el poder de la intervencion
humana y 1a lucha cotidiana de maestros y alumnos a través
dg los programas de trabajo y los codigos linguisticos por
la emancipacién individual y social, restaurando con ello un
grado de ' autonomia y de acciénr cdﬁtestatéria de los grupos

dominados.gg

De esta manera comenzaba a surgir’ - la preocupacisn por
dar cuenta de ciertos fendmenos especificos en-torno & los
cuales se generan una serie de relaciénes que tienen sus

referentes directos en un plano social 'y politico mas

34.- McLAREN, Peter. " L.enguaje, Escplarizacion y'

Subjetividad: Mas alld de la Pedagogia de la Reproduccién y
1a Resistencia”. Idem, pag 114.

35.- Parafraseando el comentario del Dr. Michel Apple, en
ctuanto a que la ldégica reproduccionista que ha prevalecido
en los anadlisis de la relacién educacien-sociedad, tiende a
suponer que la mayoria de la gente son titeres, agrega que
es importante ubicar a8 la educecion como un aparato
ideolégico de perpetuacion de ciertos esquemas, perc que sin
embargo esto supone gque la gente no actda y solo se deja
llevar. Ante esta forma de pensar puede anteponerse las
luchas politicas actuales y 1las 1luchas concretas en la
escuela. Seminario Politica, Economia y Poder en la
Educacién. UNAM,; UNAH, ANUIES. Enero 1990.
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importantes -

. de. estos.

amplio, " Sin. - embargo. 7'

planteamientos, se contaba con “poco material--en el - plano

empirico‘que'frefqrzarafesﬁasrafirmacionés,TQEftaLjforma que

se hizo “necesario buscar “los medios por 1ps  cuales poder

basar-las  investigaciones .educativas esto:

"v.1leve a~los sociologos educativos a privilegiar
los métodos de investigacion de corte cualitativo
y aproximacion etnografica dentro de los fenomenos
escolares, basados en la observacion participante,
las entrevistas estructuradas y semi~-
estructuradas, los estudios de csso, etc,."36

De esta forma fueron desarrollandose una serie de

elementos que disntingio un tipo particular de

investigaciones frente a otro tipo de estudios eduéatiybé;”

Estas caracteristicas pueden presentarse como:

-un recelo comin  hacia al andlisis macrosocialsy

especial eénfasis a realizar estudios a nivel micro. :

o= desconfianzea de los estudios realizados con .los

métodos . cuantiativos.

- oposicién a llegar a 1las. aulas con categorias

preconcebidas.

- recuparacidn.del sujeto como creador de significados.

~ atencidén en los supuestos que fundamentan el orden
social, los cuales son especialmente enfatizados en estos

estudios.

36.- Trottier, op cit pag. 73



Estos elementos conceptuales provenientes de diferentes
disciplinas y conjuntados en 1la Socioclogia de la Educacién
pérmitieron la diversificacion de enfogques, estudios vy
trabajos de .investigacidén, de 1la misma forma generaron una
serie de debates en el plano tesrico y metodolégico sobre 1la
forma que debe adoptar 1a investigscion educativa, debates
que hoy dia se han diversificado en diferentes direcciénes.
De la dive%sidad de enfogues adoptados para tal efecto nos
centramos para este trabajo en el enfoque denominade
etnografico, el cual en épocas recientes se ha introducido \
multiplicade como enfoque alternativo en 13 investigacidn

educativa nacional.
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CAPITULO 3

Diagnostico y perspectivas de las Investigaciones Educativas
. Etnograficas en México

Para fines de andlisis este capitulo lo hemos dividido
en dos partes, la primera presenta los medios por los cuales
el enfoque etnogréfico fue introduciendeose en el 4ambito
educativo nacional. Se ubican los antecedentes de este
pensamiento en nuestro pais y se anotan las premisas
generales bajo las cuales fue adquiriendo la etnografia un
perfil especifico frente a otros medios metodoldgicos. Nos
concentramos en dos perspectivas centrales una, derivada de
una vertiente antropologica y otra construida a través de
una ubicacion en el planc ecducativa., Estas dos formas de
acercarse a la escuela han caracterizadp formas distintas de

conceptuar el trabajo etnografico.

La gsegunda parte del capitulo, estd dirigida en
términos. generales a presentar el significado que la
etnografia ha adquirido desde dos vertientes descritas. Para
ello hicimos referencia a varics estudios realizados bajo
dos modalidades de trabajo distintas, la primera la
denominamos enfoque antropolégico~-educative y la segunda
enfoque etnografico-educativo. Con ello ofrecemos varics
elementos para derivar un andlisis descriptivo vy comparative
sobre el significado que adquiere el trabajo etnogréfice

realizado bajo este tipo de vertientes.
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De estas forma e; po#iblé dete&{§r~io; n{Qeles bajo los
cuales ha sido conceptuada iaretndgfafﬁé.'De‘la miama forma
ubicamos puntos de contacto vy disonsnﬁiar en cuanto a la
finalidad que persiguen las investigaciones realizadas bajo
estos enfoques. Concretamos finalmente con algunos puntos
para debate que pensamos deben enfrentarse pars que 13
etnografia pueda ofrecer una alternativa estructurada en el

ambito de la investigscidén educativa.

3.1 Introduccion del pensamiento etnografico en el

ambito educativo

El campo educativo y en general 1los estudios gue hoy
dia se realizan acerca de lo educativo se han caracterizado
por el abordaje, desde diversos enfoques teoricos vy
metodologicos. Diferentes disciplinas han incursionado en
esta Aambito desde sus aparatos conceptuales con lo que han

diversificado el propio campo y de 1la misma Torma bhan
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establecido diferentes ldégicas para el tratamiento de los

fenomenos educativos.

Un ejemplo de esta situacidon es el interés que desde la
década de los cincuenta existis en 1la Sociologis y le
Antropologia Social, por indagsr diferentes situaciones
presentes en las relaciaones que se establecen en la escuels.

Desde estas disciplinas tomenzaron a surgir estudios que



'pusneron'especial atencxon eng detectar, el ahbiehte al

xnterxcr del salon de clages,‘las relacznnes de clase social
'de maestros y alumnos” Y la forma en que estas znterv:enen en
el 1ntercamb:o de exper:enczas xculturales’ entre ambos

grupos. !

Posteriormente durante fa_seguhdé Mitad.de la década de

los setenta, se habian dlfundxdo paf difereﬁtes medios

varios estudios que ut:l;zaron lé' observacidn cercana vy

detallada de los grupos pequefios in situ y la etnografia

para acceder al universo escolar®. Estos trabajos enfatizan

1.~ Algunos de los estudios locslizados son los siguientes:
Withall, J, "The Development of & Technique for the
Measurement of Social Emotional Climate in Classroom" in
Journal of Experimental Education 1949.

Becker, Howard. " Social Class Variations in the teacher-
pupil relationships” in Journal of Educational Sociolony, No

25, 1952 pp 4351-445.

Pavis, Allison. Sogcial-Class.Influences upan Learnig,
CambrigesHarvard University Press 19352,

Henry, Jules. " A cross—cultural putline of education * in
Current Anthropology.1540 ppR67-303.

Withall,J. "Conceptual Frameworks for aralysis of Classrooms
Social Interaction' in Journal of Experimental FEducation.

1962,

Henry, Jules, " Attitude Orgsnitation in Elementary School
Clagsroom” in G.D. Spindeler (ed) Education and Cultura. New
York, Rineharty Winston 19&3.

2.~ Como ejemplos de estos estudios citamps los siguientes:
Hymes,D. " The Etnography of Speaking " in Functions of
Languaje in the Classroom. New York, 1962.

'Bsrker,H.G. Big School, Small Schoal Stanford University
Press. 1964,

Partridge,J. Life in a Secondary Moderm Schogl.
Harmondswor th: Pelican 1948.
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la-importanc eorganizar “el andlisis’ de un . fenémeno

‘socially por.medio de’la observacion, este medio se
onces. . coma &1 miés idéneo  para que el
‘investigadoripudiera “tener idea" de la realidad que viven

.lpé pérticipantes de la situacien que estudia, ya que ante
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'lakimposibiliﬂad de wvivir las experiencias de los demas, el

investigador hace uso de la posibilidad de observar el
comportamiento de los sujetos para comprender vy explicar

entonces la' conducta de la gente en grupos.

:3.1.2 Desarrollo de las Investigaciones educativas

etnograficas en México

’El interés y el impacto que generaron los estudios
antropoldgicos y sociologicos realizados bajo este tipo de
‘enfodues propicié el surgimiento de diversas perspectivas
tgéricas que fueron imprimiendo su sello particular a 1la

etnografia, vy a 1la vez implantaron dentro del campo

Rosenthel ,H. y L. Jacobson. Pygmalion in the Classroem. New
York: Holt, Rinehart y Winston. 1968.

Frake, Ch. " The ethnographic study of Cognitive Systems *“
in Tyles Stephen (ed). Coanitive Anthropology, Holt,
Rinehart and Winston Inc, 1969.

Lacey, Colin. Hightown Grsmmar Manchester. Manchester
University Press 1970.

Rist, Ray. "“Student Social Class and Teacher expectations:
the - self~fulfilling prophecy in ghette education " in
Harvard Educational Review. Vol 40 August 1970 pp 48-54.




educativo diferentes ' supuestos

metodoldgicas sobre el car;été

Desde la Antropofogié,,ei' eétéblécimiehtq'déj'dn'lazo
mas estrecho, entre esta disciplina 'y la '‘educacién se
difundié en "la antropologia americana, inicuamente con los
trabajos de Margaret Mead y Ruth Benedict, vy después con
otros autores. ‘Los estudios que se generaron alrededor de
esta propuesta, planteaban el uso de un meétodo antropolodgico
de investigacidn - y andlisis el cual serconcéntra en el uso
de “la . técnica de observacieén particspaﬁte V y de la
recoleccién de datos personales. Estos elementos  se
presentan como los medios idoneos para comprender los
acontecimientos diarios, 1las percepciones y definiciones
sobre el entorno social Qque hacen los sujetos de las
situaciones cotidianas en la escuela. Los estudios bajo este

tipo de supuestos se hicieron entonces presentes'q

3.- Estas tendencias se han caracterizado vy analizado en
profundidad en 1los trabajos de tesina de Edna Bustamante y
de tesis de Alejandro C(Canales qQuiénes se basan a su vez en
una clasificecidn previamente estructurada por Elsie
Rockwell ver: Edna Bustamante Arroyo. " Investigacion
Etnografica: Descripecién e Interpretacion de la Realidad "
Tesina Lic. en Pedagogie Colegioc de Pedagogia 1988.

Alejandro Canales Sanchez. " Investigacion Etnogréfica en
Educacién: Una opcien para la Psicologia en el Campo

Educativo " Tesis Lic. en Pedagogia. ENEP Iztacala 1988.

4,.-Podemos citar los siguientes trabajos:
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endencias

Horton, Donald. "The interplay of forces in the development

of small school systems" in Max Murray. Anthropological
Perspectives in Education, Basic Books 1971.

Phillips, Sucan. " Estructuras de participscién y habilidad
comunicativa: los nifics de Warm Spring en la comunidad y el
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Este conjuﬁfo'de7tondiéionés favqrécieron el inféfé;'aé“
los antropélogos‘béf ia Etnoéra?ia estolar.’Con éi brdpésito:
de difundir los avancesl en este Ambito se organiza un
simposio sobre el tema - en marzo de 1975 en la Ciudad de
Amsterdam , dentro del marco de 1la Reunidn XXX}V de 1la
Sociedad Intermacional de Antropologia Aplicada.s En tal
reunién se enfatizo el uso metodoldégico de la observacion
participante y loslmétodos antropolégicos para el anialisis

de los contextos escolares.

Con la  creciente aparicién de este tipo de estudios vy
las.diversas propuestas metodologicas generadas en ellos, el

enfoque  etnografico fue absorviendo a 1las teécnicas de

salén de clase " en Countey B. Cazden, Vera. P J., Deil
Hymes (ed). Fuctions of Langusje in __the Classroom, Nueva
York, Teachers Cocllege Press 1272.

Walker, Rob, " The Sociology of Education and life in School
Classroom " in International Review of Education, vol 18,
No 1 1972 pp 32-41.

Dale, Roger. " Phenomenological Perspectives and the
Sociology of the School " in _Educational Review, vol 25,
No 3, 1973.

Erickson, F." What makes school Ethnograpy Ethnographic 7°

in Council on_ Apthropology and _Education. WNew Sletter,
vol IV, No 2, july 1973.

Kimball, Solon T. Culture and the Educative process and
Anthropological perspective. Teachers College Press.
Universidad de Culumbia, Nueva York 1974.

5.~ De la Pefa, Guillermo. " Etnografisa Escolar: El Simposio
de Amsterdam " en Revists del Centro de Estudips Educativos.
(México) Vol V, No 4, 1975 pp 136-137.
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observacign participante, los ..estudios. de :caso; - ilasw= -

descripciones detalladas, las historias de vida cylas e

entrevistas. De tal  forma que en la etnografia fuerohf

convergiendo diferentes propuestas tedricas y metodoldégicas

sobre su carécter'6

Todas estas reflexiones e inquietudes llegan a México
aiﬁededor de la década de los setenta como repercusion del
‘mévimiento que se habia despertado entre los antropdélogos vy
gdciélugos americanos e ingleses, y su creciente interés por
l~é§#udiér la organizacien social y la culture de _las

.esc0e1as7.

6..- Enumeramos algunos de los estudios que incorporaban la
denominacion explicite de enfoque etneogr&fico.

Rist,R. " Técnicas Etnograficas y el estudio de una escuela
urbana " en _Urban Education, vol X, No 1, Abril 1975.

"

Overholt, George vy William M, Stallings. Ethnographic and
Experimental Hypothesis " in _Educational Research. 1976

Wilson, Stephen. " The use of ethnographic techniques in
Educational Research, vol 47, No 1, winter 1977, pp B43-265.

Erickson,F. Some approaches to inquiry in school comunity
ethnography" en Anthropology_and Education Quarterty Vol 2,
No 2, May 1977 pp 58-69.

Grace, Geral. Teachers Ideplogy and Control. A Study Urban
Education. Routledge y Kegan Paul, London 1978.

7.— Aunque ubicampbs la década de los setentas como el
periodo en que los estudios educativos etnogréficos empiezan
a generarse en México, se localizaron antes de esta fecha
algunos estudios de antropsloges interesados en indagar la
escuela como espacio cultural. Sus estudios fueron
elaborados bajo la forma antropoldégica de trabajo,
observacién participante, diario de campo, entrevistas,
mapas de area y fotografias.

Pérez vy Pérez, José. " Problemas importantes en la
organizacidn de una escuela primaria’. Tesis Profesora de
Educacidén Primaria. Instituto Pedagegico Anglo-~Esparol,



', Parte dev este penjam1e'to

nuestro" ira través del Cent

,elfpnog amas, de Investwgac S

un1dad rural mex1cana (Tlayacapan‘,

:Gu;llermq-de, la Pena en el que se ﬁerfilé un interés por
enfocar el trabajo de investigacion hacia el:sulsa:
"o T CON la observacicon co-participante este

estudio antropolédgico pretende explicar la manera
cémo -c-la educacion sistemadtica influye en  la

organizacién social  de -esa comunidad  y-“en. la

'651gnac1on de-roles. .,

erlormente Patr1c1ar_"5l;:lmj9

,MiShd centro ;Uﬁél

'organ1zac1on soc1al

ella argumenta. 

v, oL seriaccmuylatilap ra
este tipo de estudios tener una €lasificacion de

México 195S.

BDlivera de Vasquez, Mercedes. " Las condiciones
socieconomicas de los educandos en 1la experimentacion
pedagdgica " Tesis Maestria en Ciencias Antropoldégicas.
Escuela Nacional de Antropoleogia e Historia. México 1961.

Campos Calderon Margarita. " La escuela y la comunidad en un
pueblo de Acolhuacén ". Tesis Maestria en Antropologia
Social. Universidad Iberoamericana., 1971,

B8.- pag 94.

?.- Scelon, Patricia. "Guia Preliminar para la clasificacion
sobre la organizacien social de escuelas" en Revista_ del
Centro de Estudios Educatives, (México), Vol V, No 1, 19275

pp 7i-18

,desarrallo de.



datos etnograficos que podria servir . como --guia:
para nuevos estudios de .organizaecién escolar: y %
como base de comparacién con - los diversos estudios~ -~

ya hechos.,."10

Paralelamente a este trabajo
las - ventajas que ofrece " E1
interaccionista para 1a investigaci

Sociologia de la. Educacidn.

el o™il les - posibilidades wideirreanalisis - que
‘ofrece . el’ estudio: “interaccionista ‘abre  campos
~“interesentisimos awilads finvestigacisn sobre

educacién. 0Ojalad’ quei tal- orientacién pudiers
“iluminar a ‘los : formadores  de. ‘maestros, & los
 maestros mismos y. =1 investigadores en general

Después de que .la:.autora. hace referencia a los

elementos que caracterizan diversos estudios realizados bajo

este enfoque y concluye:

"..sNuestras hipotesis vy proposiciones sobre
el comportamiento de las aulas tiene que estar
firmemente fundamentado en los acontecimientos del
salon de clase: necesitamos saber no solo qué hace
el maestro y que efecto tiene su accidn sobre que
alumnos, sino también por qué un alumnoc reacciona
de manera diferente a otro. El camino por el que

mas probablemente se pueden obtener algunas
respuestas a estos problemas de explicacison ( en
contraste con 1los problemas de descripcion )
pareceria ser el método de analisis
situscional."18

10.- Idem pag 7t.

11.- Kapferer, Judith. " E1 andlisis situacional. Un enfoque

olvidado en la Investigacién Educativa " en'  Revista del

Centro de Estudios Educsetivos (Meéxico), vol V, No 4, 1973
pag 3B.

12.~- Idem. péag 69.



,qu “desde

‘l'izacién de 1a observac

. proposicidn ‘'se concretd en uno . de los primeros’ estudios
“nacionales al respecto, realizaedo por. uns . eantropologa

norfémaericana Jean Jessica Schensull!3, en una escuels de un
municipio del Estado de Hidalgo. En este estudio se analizo
;la»’funcién de las instituciones educativas dentro del
contexto de: la industrializacién que vivia esta area en los

rafos setenta y suinfluencia en ‘la educacién y en la vida de

w:idé fésidéntes de esa -localidad. La investigacion enfatiza
~la interaccioén maestrujaIUmho, ia- incidencia de 1la «clase
‘—:soéiai en _eéta relgéién ’Vyrrshé repercusiones en el
‘rendimiento escolar y en. las: perspectivas personales de cada

uno de los alumnos.

“'Su trabajo lo’ “ctaracteriza como explicitamente
antropolégico porqué describe - a través de la observacion
pértiqiﬁan§91;}a$ entrevistas y los documentos de vida, como
se ve afectade la vida de los individuos escolares porrlos

acontecimientos vividos a nivel regional'lq

Este estudio, uno de los primeros localizados, <e

13.— Schensul, Jean Jessica.__Ensenanzs para el futuro y el
futurp de la ensenanza. El papel de la educacién en un 4rea
industrial en México. Coleccién SEP-Setentas. primera
edicion 1976.

14.-Idem pdgs 18 y 22.



concrete una” de  las . primeras. éropuestas desde donde
- comenzaron.a. sucedérse ﬂeh;fdfméi‘éimultanea dos lineas de
trabéjo_que Lbftaron é 'lo étﬁdgEafia como parte importante
en el acercamiento al‘»terrénd. Por un lado surgieron

estudios en el terreno de la.. educacion, la  escuela y 1la

cultura realizados por antropdlogos principaslmente en la:

Escuela Nacional de Antropologia e Historia; en- la-

Universidad Jberoamericana Divisién Antropologia, v én el
Centro de Investigacionmes y Estudics Sobre Antropologia
Social (CIESAS). Por otro lado se extendian las
Investigaciones educativas fundamentadas bajo el enfoque
antropolégico de la etnografia, esta linea fue retomads
principalmente por el Depar tamento de Investigacidén
Educativa —IPN- vy en la Universidad Pedagdgica Nacional en
forma posterior. Desde ambos sentidos se intentaba dar
cuenta de practicas y relaciones educativas a traves del uso
de la etnografia como forma de acercamiento a la reslidad

estudiada.

Esta situacien prdvocd dos formas distintas, hasta
ciertdr punto, ée Véoﬁceptuar el trabajo antropoldgico,
etnografico y de campo. Algunas diferencias de matiz se
pueden observar a través de las Investigaciones realizadas
con un enfoque bésicamente antropoldgico, en donde la
etnografia es una etaps del proceso y aquellas que utilizan
lo etnografico como punto de partida y sustento fundamental

para realizar Investigaciones educativas. Con ello podemos



adelantar que el significado 'dUéfEJ
en ambas propuestas presenta cbnﬁatadio e
se ven reflejadas a 1o 1argo‘delfproceso de

andlisis de la realidad educativa.

Desde la Antropologia se fundamenta ‘que una éabél'
comprensién de los fenomenos sociales requiere del analisis
amﬁlio de cituaciones concretas, para tal efecto se propone
la metodologia de andlisis desarrollada por la antropologia
social la cual implica la introduccion del antrohé]ngo en
las situaciones que son objeto de estqdip para. que de esta

~forma . pueda . ser comptgndidor la totaiiaad,’dél"édntéxto

social.

...La. Antropologia Social trata de meterse en la
cabeza de la gente vy entender sus respuestas al
medio ambiente que los rodea y a las distintas
situaciones que encuentran en su vida. Pero trata
de entender esas respuestas no como algo
individual vy unico, sino como radicalmente
condicionadas por un contexto social."3d

Por otro lado, desde el &mbito de la educacidn el uso
de la etnografia se ha justificado como el medio gue permite
distinguir 1la compleja interaccion y apropiacicen del
cornocimiento curricular, asi como los contenidos implicitos
de los procesos mas generales de socializacion y de relacién

del conocimients gque se da en la escuela basica. Los

15.- Guillermo de la Peda.__E} aula vy la  Ferula.
Aproximaciones al estudio de la Educacidén. Colegio de
Michoacédn, primera edicicen 1981,




T

.+.8]l proceso de "documentar lo no documentado".
La base de este proceso es el trabajo de campo y
la subsecuente elaboracion de los "registros" de
campo...la etnografia es un proceso que al mismo
tiempo permite conocer la realidad remite a la
elaboracion de conceptualizaciones teoricas del
objeto y permite un conocimiento de 1la realidad
locai observada..."16

~En.. el 4mbito educativo el Departamento de

1nve§tiggéionéstEducativas fue el exponente central Qque

educativa no descubierta, esta

‘a etnografia se extendio no solo en los

otros espacios, principalmente

lstinoamericanos+!7 Estos trabajos aceptan tener como

16;?; Rockwell, Elsie. Reflexiones sobre el proceso
etnografico. CINVESTAV-IPN Departamento de Investigaciones
Educativas. s/f.

17.—- Entre los trabajos que podemos mencionar en este
sentido se encuentran:

Ortiz Maldonado Ruhama. " La imagen que los maestros tienen
de si mismos y de su futuro educativo " en Raul Benitez et
al, Sociedad vy politics en Oaxaca, gquince estudios de caso,
UABJIO, Oaxaca, 1980.

Avilez Quezadsa, Ma Victoria et al._ Diagnéstico de la
Ensernanza de ‘las Ciencias Naturales en la Escuela Primaris
en__ el Estado__de Michoacén __ .Cuadernos 2 Centro de

Investigacién y Desarrocllo del Estado de Michoacan, 1987.



referente directo. las lineas generadas por  los autores de
‘ioﬁ'eétudios realizados  bajo la perspectiva etndgréfiéa
aplicads en este centro, se menciona concretamente a Elsie
Rockwell, Justa Ezpeleta y Ruth Paradise, ya que ambas han
efectuado diferentes estudios sobre la escuela y el saldn de
clases, bajo una perspectiva etnografica. Esto nos dq~ la
idea que de cierta forma existen en el ambito educatiVQ:uﬁl}f

centro gue va marcando de alguna forma la pauta a seguir. por

este tipo de Investigaciones.

Dentro de 1la UNAM “los trabajos

minimos, ‘la ~mayor parte de e;1ﬁ$

reélizéﬁés en ~la Facultad .de!Filosof
“Aragsn,’ La .Facqltgd'der Ciencias

Escuelé Nacional de Trabsjo Socxa],

Eéta diversificacién . que ha  caracterizaedo el debate vy
el estado actual de este tipo de Investigaciones en nuestro
pais, al mismo tiempo se ha provocado que 1los estudios
localizados presenten diferentes referentes Yy

consideraciones tedricas de lo que "debe ser" el trabsijo
etnografico. La etnografia en el &mbito de la investigacidn
educativa es todavia incipiente y poco definida, este falta

de nitidez provoce que cohexistan bajo un mismo presupuesto

Lépez, Gabriela et al. La Cultura Escolar. ¢ Responsable del
Fracaso 7. Estudio Etnogréfico de dos escuelas urbanas
populares. Ed. Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacidén (RIIE), Santisgo de Chile 19B4.

18.- Las referencias bibliograficas de estos trabajos se
localizan en el apéndice.




se encuentran este tipo de Investigétgo'gs iaifiﬁalidad

de detectar tendencias = ubicar. diferénc1as' y~fétlafér el

camino de futuras Investigaciones al_respéctd.—‘L

rre



-otro.lado, “hare

mbs referencia a Investigacicnes
llevadas a cabao por estudiosos del d&mbito educativo que
provienen de diferentes disciplinas sociales y que han

utilizado, como medio para acercarse al salon de clases y 1a

1.- S5i bien es cierto esta institucidn no tiemne un carécter
publico, contaba con un Depsrtsmento de Antropologia, entre
1975-1985 aproximadamente, que mantenia una estrecha
relacien académica con el CIESAS antes CIES, del cual se
derivaron trabajos de tesis asesorsdos por antropdloges de
este centro. De 13 misma forma varios antropdlogos egresados
de la Universidad lberoamericana, pasaron a formar parte de
este centro como investigadores. En buena medida el interés
por efectuar trabejos antropoldgicos en el sula y la escuela
se cencretd a traves de tal relacion,




‘acercamiento ‘etnografico. ' un. primer bloque

‘trabéjOS'sobre el saldn ~de clases y la
escuela” localizados en el CIESAS, la ENAH y la
U.lbercamer icana. Esﬁos estudics tienen como referente

central Eeérico y .metodolégico a la Antropologis, cuestidn

@pfimelal uso metodolégico de la etnografia una

“a. —'Aclaramos que ‘enila UNAM 1a revision: ce” concent
traba305 de tesis, realizados en las carreras de Pedagcha,
Sociologia, . .Trabajo Social y Psicologia. ..




adquiere en la

S caratteristicas los

éé?’p;ﬁ;;eaéiﬁ;ébajus”'cuya
conéﬁfuqcypnzéenttal .géséncueﬁtrs ubicadéfén,él marco de la
Edutaciéﬁ'y ﬁ;;viéﬁén de‘ difefeﬁ;e peréona] (antropslogos,
sociologos, pedagogos, biologos, contadores) con formacidn
en el marco de las Ciencias Sociales y la Educacion. De tal
forma que la etnografia es tratada solo como una herramients

o enfoque de investigacion. Los trabajos de este grupo los

denominamos etnogréficos-educativos.

119.




OpJgtxvp.'persggurdo y i elementos de analisis. Ests

form

dirigido a ‘recuperar en ‘gerieral ‘el objetive -y los

elementos de andlisis que sostienen- los estudios de cada uno

‘magmi65:¥ﬁfbahes prévféméhfém;def{;idos.,Lé-f{héiga;a dé”ééfé.
primer . nivel consiste en preséntaf{’lgf‘usitaciéﬁl‘y el
.caracter de construccion de las InvéStiéaeipnés.

2.~ Justificacidn Hetodolégica“dé loéltrabajos. Este
nivel atiende & la Jjustificacien metédoldgica que sustenta
2]l ‘estudio. Tiene como proposito distinguir los elementos
que. estructuran o refuerzan la . implementacion de la
etnografia como eje metodolégi;o Vdg acercamiento a la
realidad educativa.

3.— Organizacion del traﬁéjd.zyEnféété.dltimd nivel se




5 &' .co una - unided . funcianal

"détermlnadg por. diferentes slementos que debe abordarse en

Sfuncignde. las interrelaciones que se establecen entre sus

3.~ Cabe aclarar que esta parte se estructura & partir de la
recuperacién de 12 trabajos de investigacion localizados en
los centros ya referidos. Posteriormente presentamos un
apartsdo especial en donde se presenta una breve referencia
del contenido y caracteristicas de la investigacion.,

4,~ El espacio cultural se refiere al ambiente que se
circunscribe entre el individuo vy la zena en que vVvive,
"territorio", "dominio wvital”, comunidad. la extension de
esta zona y sus limites ests ligadoc al territorio geografico
que ocupa la comunidad en donde se habita.
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.conponentes.

a composiciény,  organizacisn-social

' intercambio“que . se presentan en-la estuela, L& escuel

comunidad ‘mantienen Qn.yihculofiﬁdisoluble‘delfqué

;esqueia;:e;ﬁé’ ,diri§1do;'5"éxpii£;r' :;,heiaqxéﬁ; a;e la
educacién.institucionalizada mantiene con ;tras instancias
dé la. vida de la comunidad, como ]arorganizacién social o
los patrones de comportamientoe del grupo. Subsiste en los
eetudios antropoldgicos educativos una budsgqueda por el

conocimiento de ciertos fenamenos presentes en el d4mbito

‘relacion con los deméds

escolar para detectar en- ellos’ su
elementos de la vida de'la’cominidad.en la-que se mantiene

la escuela estudiada. . -

lee



Es importante

‘de’ manera:din caracter

gﬁﬁe;aﬁqqléfé el prdblema  éhtsu -diafibiatontecer. En ecte
Seﬁtido los estudios antropoldgicos educativos trstan de
ﬁresentar una vision amplia de la escuela y de la comunidad
que estudian, por esta razon el trabsjo de construccion del

objeto de estudio integra diferentes elementos y dimensiones

que subsisten al interior de la comunidad.




‘desc¢ripcién. monogrifica

5.- En el segundo capitulo de este trabajo, planteamos en
lineas generales los elementos bajo los que se estructura el

"método antropolégico”, ecste consta de tres etapas
centrales: 1) recoleccion de informacidn de campo -~etapa
etnografica-. 2) anadlieis de dicha informacidén -etapa
etnelégica-. 3) generalizacidén de 1a misma a partir

de diferentes teorias culturales -etapa antropologica-.
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sobre-el’ . sistema‘educativ recuperen de alguna forma esta

dihensi&ﬁ “que —5fééta}aliéﬁE;TOrma— directa -una serie de
elementics ’que 'profuﬁdizan sobre una regisdn particular.,
Entendiendo con ello que el conocimiento de una problemé&tica
perticular no es completo =i se desconoce el espacio
cultural y social del cual forma parte. Por esta razén es

necesario dar cuenta de diferentes elementos estructurados

en la comunidad antes de entender a la problemdtica escolar.



‘escuelay.

“intercambio
7.~ En los trabajos que hacen referencia a problemdticas
linglisticas en particular, el investigador proviene del
mismo grupao lingGistico o de la misma comunidad a 18 que
estudia. Con ello la introduccién del investligsdor al
universo de trabajo no ofrece minguna complicacion.

8.~ En casg concreto, Patiricia Arlene Scalon fungia como
profesora de Ciencias Naturales en la escuela donde
realizaba su estudio, este hecho le permitio obtener una
gran cantidsd de informacien. En otro caso, Jesn Jessica

Shensul ofrecid 8 cambio de <su estancia en la escuela
ofrecid impartir cleses de inglés a los ninos de la escuels
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en la que realizaba su estudio.

Scalon, Patricia Arlene, Un enclave cultural,.,,op cit pag
25.

Schensul, Jean Jessica. Ensefanza para el futuro y el..., op
cit pag 16.

?.- En lps traebajos que hacen referencia a problemdticas
lingiisticas en particular, el investigador proviene del
mismo grupo lingliistico o de lsa misma comunidad a3 la que
estudia. Con ello la introduccien del investigador al
universo de trabajo no ofrece ninguna complicacidn,
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1129,

:10;—'En caso concreto, Patricia Arlene Scalon fungia como
‘profesora  de Ciencias Naturasles en la escuela donde
realizaba su estudio, este hecho le permitid obtener una
gran cantidad de informacion. En otro caso, Jean Jessica
Shensul ofreciée a cambio de su ecstancia en la escuela
ofrecié impartir clases de inglés a los nifos de la escuels
en la que reelizaba su estudio.

Scalon, Patricia Arlene. Us enclave cultursl...,op cit pag
25.
Schensul, Jean Jessica. Ensedanza para el futuro y el..., op

cit pdg 16,



Se recupera en forma detallada atiende a 13 estructura

del inmueble vy a las condiciones msteriales en las que se

desarrolla la. préctica escolar, -en. algunos casos se anexan

diééramés y fotdgfafiaé de la escuela y el salon de clases



,Ei

pﬁsibie;-én_ las

actividades

paseos de la’escuela, juntas con los

padres de” nés;: sctividades deportivas,

ceremonias etceétera.  'En.el salén de clases realiza algunas

"donde.se concentra en una problemdtica

observacione

pafticulaﬁ’coﬁo ‘por ejempla, las relaciones maestro-alumno,
1§§~fa£toreé sociecondmicos y su influencia en el grado vy
aprovechamiento escolar, algunas situaciones linglisticas en
particular, las probleméticas a las que se enfrentan los

maestros rurales bilingies, entre otros aspectos.

investigsdor

131+

En resumen, . el.trabajo..de- campo: también dénbmihadof'

trabajo etnografico 95 

organizado. por  estos estudios @ a .
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cespacio cultural’ onstruccion del

directamente: remitida a’lsa

objeto de estddib,ég

forma de trqtémiéﬁfof

diferentes. medios. ...

Los ‘elementos bajo  los cuales se estructuran los
estudios antropologicos sobre la escuela consisten en varios

niveles:



nl. i

tctxca_yﬁ.dbcumental
iaﬁéomunidad y la

escuela.

actividéde'

torneos deportivos,’ . ceremonias especiales, etcétera. Como

forma de “vivenciar en . forma directa - la vida social de los

habitantes.

- asistencis ‘y'bbservacien’ en la. escuela al salén de

clases, asambleas, juntas,  reuniones de maestros y de

autoridades educativas, .

- pldticas . “informales:  .con maestros, alumnos,

autoridades y ‘habitantes‘de 11é'c0munidad, para captar su

punta de vista. k

- en algunos casos aplicacién de un cuestionario a la
poblacion que orienta el estudio (generalmente maestros).

- entrevistas semiestructuradas a autoridades, maestros

& personas destacadas para la comunidad,

- estructuracién de sociogramas, organigramas, estudios

de ceso o seguimiento.




scolar, -es —presentar en "'la

posible, las caracteristicas,

situacion Sy 0] problemdticas que se presentan en

l este‘eéﬁééibif 7 ‘;;téncién se concentra en recuperar la
mayor'pafte ae iﬁfcrmacién de 1lps niveles, histdficb,
social y cultursl, para presentar con ello, de ia foﬁma»mas
amp]ia'posible’ las condiciones en las‘que se deéenvuelve un

grupo cultural vy la forma en como . la escuela adquiere

sentido en este espacio.

3.4 Significado de la etnografia en los estudios realizados
bajo el enfoque etnografico en el ambito educativo en México
1975-1988.11

Este apartado esta destinado a presentar en términos
generales el significado que adquiere la implementacion de
la etnografia en las Investigaciones educativas. Seguimos
los niveles de ordenacién propuestos con anterioridad, ya
gue esto nos permite organizar puntos de debate, & los que

posteriormente atenderemos.

11.—- Esta parte se estructura a partir de la recupersacidn de
28 estudios realizados bajo un enfoque etnografico en el
ambito educativo, de los cuales corresponden 16 al
Departamento de Investigaeciones Educativas, 7 a la

Universidad Nacional Autdnoms de México, 3 a 1a Universidad
Pedagdgica Nacional, & a la Facultad Latincamericans de
Ciencias Sociales (FLACSO), vy | @ la Normal Superior.
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1. Objetivo. perseguido y elementos de anélisié*
estudio L

La etnografia educativa se ubica bajo  ‘un

investigacion cualitativa para el andlisis qe¥ Ta'realidad
escolar que busca comprender e indagar con hay;F brofundidad
diversos significades vy sentidos que adquiere‘una situacion
educativa. En forma central se dirige al conjunto de hechos
gque suceden en la practica diaria entre maestros y alumnos,
los cuales adqguieren importancia para estructurar un enfoque

etnogréfico en la medida de que a partir de ellos se

estructura la investigacien.

De esta forma-las relaciones cotidianas en el aula son
elementos due se rescatan. y que mantienen el sentido que
sustenta a este tipo ~de investigaciones en las que el
concepto de "vida cotidiana" adquiere el caracter de
catégoria de anadlisis permanente en cada uno de los

trabajos.

La vida cotidiana eaparece conceptualizada como el
entorno sobre el cual se desarrollan en forma comdn las
relaciones entre 1los sujetos, es la sugesiéen de actos
fendmenos y relaciones que de manera ordinaria enfrentan los
sujetos sociales, al mismo tiempo que permite la formacidén

del hombre como sujeto social.



Una caracteristica particuiaridéieéte'émbifo cotidiano
. consiste en que es inmediéto'a losysujefos; es el 4mbito en
el cual tienen lugar las relaciones sociales entre actores,
por . esta razon. es imperceptible  para quiénes estén

involucrados en su interior,

Enﬂeste senﬁido sdlo Qné mirada externa a este ambiente
~tiene la ' posibilidad dei d$} cheﬁt§  eﬁ forma amplia vy
detallada de 1as‘relacioqe5 qﬁe se  establecen entre los
sujetos sociales. que opserva,~.eh el  supuesto de que al no
formar parte del especio al que.se introduce como observador
el investigador cuents con la posibilidad de detectar
elementos microsociales que a su vez constituyen el
referente empirico de una serie de conceptos manejados en el
ambito educativo desde la Sociologia de la Educacisn, como
son 1a violencia simbolica, el capital c¢ultural, el
autoritarismo, la diferenciacien de clases sociales,
etcétera, todos estos conceptos son manejados para explicar

el fendmeno educativo en sus diferentes dimensiones.

Se plantea entonces, que 1la vida «cotidiana entre
maestros y alumnos en la escuela es el aula como su ambiente
inmediato, lugar en donde se desenvuelven como sujetos y en
donde se establecen diferentes tipos de comunicacion, tantoc
verbal como simbolice. Hacia ambos aspectos estan dirigidas

las Investigaciones etnograficas.
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"Bajo estos elementos. la etnografis se

'“Sﬁpuééto;de"Edocﬁmentar']o' 

‘idea de que en la escuela

diferentes fendmenos:"descon ‘el 'marco del anédlisis

"descubrir;o
-quese enfrentan-en forma ordinaria maestros y alumnos.

it

«.% impulse a este trabajo la necesidad de
cacercarse a la realidad escolar y especialmente a
la interaccion en el aula. En este sentido lo que
realmente sucede en la prédctica diaria de 1las
relaciones escolares adquiere especial importancia
en el enfoque de la investigacion
cuslitativae,.."1?

Este objetivo se va consolidando a través de la
Vbbsérvééién directa al diario acontecer de la escuela y el
aula. La etnografia es considerada como el medio por el cual
se genera este acercamiento. Asi en el trabsjo etnogréfico
se busca describir en forma detallada todo un conjunto de
situsciones particulares, sentidos, contenidos y modslidades

que caracterizan las relaciones establecidss en el aula,

12.- Abrego Salarzar Ma. de la Luz., " El uso del lenguaje en
la escuela primaria: Andlisis etrnogréfico de dos casos”.
Tesis Licenciatura en Pedagogia. Facultad de Filosofia vy
Letras UNAM Julio 1986.
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"oeooel trabajo describe algunas de las
situaciones que se han encontrado en una escuela
primaria en particular, para aportar elementos al

estudio de las escuelas primarias wurbanas vy
rescatar lo cotidiano como un Aambito importante a
considerar en la investigacién educativa. Asi

surge el interés por conocer la realidad escolar
desde loes sujetos que 1la constituyen para dar
cuenta de un fragmento de esa realidad o

-ssitvaciones’. constituye para las

fi&ééfél¢référepte directo
l:o:gue la

_é §féVé5 de

menos: ‘sociales politicos

ictuales  adquierer =relaciones

‘Intersubietivas detectadas.

gLE.Etnografia educativa fundamenta entonces su quehacer
'Ebmd:fénquue de investigacion bajo dos ‘_modalidades
‘ceﬁtrélés:

-;V—NEnr primer lugar se plantea que en la escuela y el
_salén de clases suceden diferentés fendmenos
intersubjetivos que conforman el &mbito cotidiane entre
maestros y alumnos, pero que no habian sido atendidos hasta

le momento en el cempo de la investigscion educativa.

13.- Carbajal Juarez, Lilly. " El margen de la accion y las
relaciones sociales de los maestros: Un estudio etnografico
en la escuela primaria ". Tesis maestro en Ciencias en la
especialidad de Educacién. CINVESTAV-IPN-DIE. Septiembre

1988,
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de campo, entrevistas etcetera
gue ocurren en el aula y ‘se presentan eniun documento que

concentra esta informacian.

2.Justificacién Metodolégica del Trabéjo

Los estudios educstivos etnograficos 'sé uEican coma
estudios cualitativos, - por quef iqs[heéhoé é los  que se
dirigen constituyen situaciones tuyDVCGntenido interaccional
estd expresado en las relaciones humanas y cotidianas desde
donde elabpran sus Andlisis. Por esta razén para acercarse
a estos fenemenos intersubjetivos implementan una serie de
herramientas metodologicas como la observacién, los estudios
de c¢aso vy seguimiento, las entrevistas abiertaes y en
profundidad. Mediante la implementacién de estos medios se
busca rescatar el mayor nuamero de elementos que den cuenta
de la dindmica de interaccion entre los sujetos involucrados
en el proceso educativo, maestros, alumnos, autoridades y

padres de familia.

La escuela para estos. trabajos se, convierte en objeto
de estudio visualizado a partir de lo que-acontece en ella

en forma cotidiana. La mirada que implementan los estudios
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etnograficos no esta dirigida a normativizar. -la . practica

:quew:sdlémeﬁf

vserie de’

‘.descripciones. sobre:: una.probl

se-describe. una - imag

clases entre maestros

introduce.  en. la'"’

diferentes acontecimientos que le son:significativos.

"J.. 'este. trabajo ‘adopta-’la’ modalidad de wuns
descripcion analitica...con esta modalidad se
inscribe en el enfoque de investigacion cualitativa
y de 1a aplicacion de la metodologia etnografica.
Elegi esta metodologia de campo por que me permite
el acercamiento directo al contexto escolar, y por
que se trata de un proceso de investigacien
alternativo que pretende lograr explicaciones
reales sobre la interrelacidén de la educacisén y el
sistema social..."l%

Su tarea la desarrolla bajo dos orientaciones:

- permanece "alejado"' de la situacisn que estudia parsa
,cabtar desde .. .un angulo ,diférente ai que tienen los sujetos
involucfados, las caracteristicas que se mantienen en las
relaciones escolares. En e1 entendido de que 'la vida
cotidiana no puede ser reflexionada por guiénes la
experimentan.
~ al mismo tiempo busca integrarse al espacio escolar
con la finaslidad de experimentar como suya la experiencia de

quiénes observa, vy detectar a través de su integracion al

14,- Abrego Salazar Ma. de la Luz. " El uso del lenguaje..."”
op cit, pag 25.
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espacio es:clar,,.e]”sentido delas’ relaciones que

establecen.:

Vﬁl‘tiempbﬂ de permanencia del investigédqf7 gn eIféu1a

‘contempla . solamente pequefios periodos degobseﬁVaciéhfde"Eﬂa-

3 horas como maximo, por esta razén su. estanciaien’ la

periodo solamente se circuné;fise,suitragajb
a su estructura interna,,;su ﬁféséﬁcié 'ée“té%cﬁhscribe a
recrecs, asambleas Vdérzmaégtrqs,. Juntas 'conr'badrEE de
familia, reuniones sindicﬁles. Solo em algunos casos el
investigador se intrﬁddce de ménera divecta en la comunidad

en donde se lecaliza la escuela fuente de sus observaciones.

En este sentido, parsa el trabajo etnografico, la
observacion directa, los estudios de caso ¢ de vida, y las
entrevistas se presentan como los elementos que le permiten
al investigador la recoleccion de datos en el nivel en que
estos se suceden. Con la informacién recuperada mediante
estos medios se orgaeniza una descripcidén analitica de los

sucesos, fenomenos e interacciones humanas observadas.

Un elementoc particular de 1la etnografia educativa es
que se asume como un enfoque gue permite "i} cons truyendo”
su propio camino de conceptualizacion de un fencemeno, en el
entendido de que a partir de un escercamiento directo al

eapacio escolar ez posible derivar las categorias de



Aralisis  que :~ imprimen: ,;ierté;'1égiﬁa;}ai;ktfaﬁéiéi:dézf

“investigacign.}9 "

:Eif enfbdue;_ eﬁndgréfiﬁo_fhaﬁtféﬁe un ‘»pfocéso: de
constfutcién‘pauiatina ‘coﬁo metodéloéia de‘campd.‘El‘primer
nivel comprende observaciones intensivas ‘del salon de
clases, con ‘larfinalidad de. captar el mayor numero de
situaciones 'y ~facqn§ecimiéntos que en este espacio se

suceden. Con:  Estos: elemegntos se -elabora - un documento

descriptivo, el.-cual consiste en el seguimiento del proceso

diario ‘de’. 0 v “interactuar “con los sujetos del

estudiﬁ. :ée. incluyen}réquj Vrﬁdfaéi Condensadas, notas
extendidas, resuﬁénes; 'impfesiones.kdel dia, informacioen
complementaria (cuando se trafa de un estudio de caso),
etceétera, Con la informacieéen recuperada por estos medios y
en funcién de la problemadtica a estudiar, se plantean en un
segundo nivel 1las categorias de anadlisis del trabajo, las

cuales se desarrollan a partir de ciertos conceptos tedricos

generales.

Mediante este trabajo de ordenacisén se sustentan los

15.- Este es un punto sensible de la etnografia, fuente de
muchos stagques, Rockwell plantea que si bien es cierto los
pasos metodoldégices no son previstos de antemano, dado que
el trabajo etrnografice no plantea una estructurs definida,
=i hay ciertas lineas generales que no pueden llamarse
categorias de Andlisis propismente dichas, pero que tampoco
pueden negarse. Rockwell, Elsie. Reflexiénes sobre el
proceso etnografico. CINVESTAV-1PN, Departamento de
Investigaciones Educativas, Documento s/f.
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3.‘Drganizati6n del trabajo de campo

La etnografia se ha venido definiendo como un proceso
que.no responde 8 un procedimiento metodoldgico idéntico
pare todo ’estudio. El proceso del trabajo etnografico puede
sequir caminos muy diversos segun el objeto de estudio, el
sujetorque investiga o el momento de la historia social del
conocimiento de ese objeto, de tal forma gue -previo a la
investigacisén no se contemplan categorias de andlisis ni
consideraciones tedricas que puedan llegar a alterar la
"visién" del investigador antes de enfrentarse a la reslidad
escolar. Ademas la complejidad del fendmeno educativo hace
que rvesulte complicado captar en  sus totalidad las
relaciones vy efectos que tienen lugar en el proceso
educativo. Estos son dos de los elementos que se presentan
como limitantes pars que el trabajo de campo responda a una
estructura definida, en este sentido se asume que se
construye la metodologia el mismo tiempo gque se construye el

objeto de estudio.

Pueden presentarse en varios niveles bésicos que
definen a la etnografia como un enfoque para realizar

investigaciones educativas :



1) Un vggceso inécialmenfe exploratofiu, a]r espacio
escqiar. Elkinvestigador asume que al introducirée—a] salaén
dé Elasé, encuentra una gran variedad de situaciones, muchas
de.las .cuales no esperaba. Aunque esto acurre la mayor parte
de las veces, el trabajo de observacidn se concentra en un

fenameno o problema en particular.

2) La implicacion del investigador en el ambiente
escolar que se estudia, De esta forma trata de interactuar
con el mayor nameroc de gente inmiscuida en el entorno
escolar, maestros, alumnos, autoridades y padres de familia.
Aunque algunos trabajos solo circunscriben su andlisis a lo
que sucede en el aula, hacen referencia a la preocupacioen
por tener algunas experiencias de  interacciédn en otros

niveles mas amplios.,

3 Empleo simultdneo de varias técnicas de
investigacion, encuestas, cuestionarios vy entrevistas.
Aungque es la observacién directe €1 medio de acercamiento

que predomina en todos los trabajos.

4) Existencia de una tentativa por localizar en los
acontecimientos observados, significados que adquieren su
dimension bajo wuna estructure macro social. Buscando con
ello derivar categorias de andlisis de las relaciones
descritas en el referente empirico. Estas categorias giran

en tormo al problema del poder, del autoritarismo, de las
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diferencias de clase, de ‘la‘estratificacisn. social. Desde

estos elementos se - analiza: el fendmenc educati

S) Como producto ffna],eh eétaé grabgséé;%é pfééenté un
informe de investigacion que se va estru¢£urando,a'partir de
la recuperacisén de diferentes ejemplosrsobre las situaciones
observadas en elvaula. De esta forma el andlisis efectuado
se va Jjustificando & partir de la presentacion de la

realidad evidenciada a través de la observacion.

6) Los trabajos etnograficos parten de una.yisién'micro‘

de la realidad, 'sin ‘embargo aceptan que,éfiét ‘;yqéxﬁerié'de

condicionantes, . histérico-sociales. .y - econdmicas ’ que

subsisten en -las practicas Cotidiaﬁéé'gé-nléfgscuéla v que

pretenden descubrir.

Los puntos anteriores constituyen los elementos que dan
cuerpo a las investigaciones etnogréficas. El reporte de

investigacion obedece a la siguiente estructura:

- Una Jjustificacidon metodoldgica del estudio. En forma
constante, en los trabajos revisados, se presenta la
necesidad de elaborar ciertos elementos que atienden a
fundamentar vy justificar 1la integracién del enfoque
etnogrifico en la Investigacion Educativa.

- La presentacién de algunos referentes generales sobre

la problemétics a estudiar, con la finalidad de wubicar
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‘tiertos Tantecedentes

discusiones  que

problehéﬁiE 

maestros

}daﬁlféh€re y



3.5 Convergencias y divergencias entre los enfoques
antropologico-educativo y etnografico-educativo.
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Es posible 'plantear salgunos elementos generales a

partir de:la presentacién de las acracteristicas de cada una

Cada una de estas tendencias abre una

en el terreno de. la investigacion

algunos aspectos : ya comentados sobre el caracter que

adguiere la etnografis para cada una de estes tendencias.

Para los estudios educativeos realizados bajo. una
perspectiva  antropoldgica la etnografia constituye su
quehacer original, forms parte de la estructura metodoldgica
y de cémpo propia de la antropologia. En términos generales,
la etnografia es conceptuslizeda como una etepa metodologica
de trabajo de campo, su caracter se establece en funcién de
que constituye el nivel donde se congregen diferentes

aspectos del entorno social estudiado.

Estudiar 1la escuela pera estos +trebsjos significea
acercarse & un espacio institucional en donde se proyectan

diferentes elementos culturales y sociales que formen parte

- Antes de’ Tiniciar este’ trabajo es importante enfatizar
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de la esffucﬁbréjgeneraizﬁéfléftﬁmuﬁidad.‘i‘

ihbfidfré paffé; barg los'

bajo’un :LethQUEil'etndgféf;co—educat1yq jai?"éfhoérafia

constituye’ el medio bonv7él,a bace’kpbsible _un

cacercamiento al fenomeno- educativo en.su proceso-interno, en
términos de que "documentar lo:no-documentade”. Efectdan una

conceptualizacién sobre ..aspectos

;sgcidlogiafy-déilavahtfbgbiddiéisoc1al;

~histéricos.

ducativos. realizados:

rovenientes = de la

En este punto nos interesa resaltar clertos aspectos

centrales que subyasen en ambas propuestas., Estos pueden
generar liness de discusion para reconceptualizar el
significado que adguire la etnografia en las investigaciones
educativas. Atenderemos entonces a dos niveles que subyasen
en la conformacion de cads uno de los enfoques, la funcidn

del investigador y el carédcter de la investigacidn.

1. Sobre 1la funcion del investigador. La ubicacion del
investigador desde el enfoque antropoldgico atiende a tres

niveles centrales:



1) el investjgador_és :&g'Qna sociedad su

trabajo consiste .en-construir studioilo’ mas exhaustivo

pcsible'sobre' ié”fés¢QE § Eéqhéﬁa dimensioén
elegida, De%ériﬁé.'di%érénéés”fadtogi.y femsmenos que se
establecen entre- los éusetos involucrados en el '"espacio
cultural” al que atiende, ademds recupers el mayor ndmero
posible de informacién que lo ubique eniel‘eﬁtorancﬁlthral

de la - comunidad. Con estos elementos orgéniza7

ordenada sobre -el sentido que adquier

problematicas que enfrenta la mism

narracign .’
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2) busca - captar el mayor hdmero'dé'iﬁforha;fén posible

sobre las rélaciénes que los sujetos mantienen entre si, se
introduce en forms directa en la comunidad donde realiza su
estudio, con la finmalidad de captar el mayor numero de actos
y relaciones socio~culturales que mantienen en movimiento a
la comunidad. Por esta razén es amplio el tiempo destinado a

realizar el trabsjo de campo.

3) en este proceso atiende al cardcter que adquiere su
presencia en la escuela y la comunidad, resalts la necesidad
de contar con informacidn previa del "espacio cultural" al
gue va a dirigir su estudio. Es importante que su presencis
no genere alteraciones en la conducta de los sujetos fuente

de sus estudios, para disminuir estes alteraciones se
introduce en 1la comunidad  que estudia  en forms directs o

través de un proceso de negociacion.
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El ‘jnvésfigadgrr desde el  enquué “antropolégico .

educativo se Ubica en tres niveles:

1) su tarea consiste ‘en descubrir de las acciones que

observa los -elementos "ccultosfv:qué,subyasen en ellas. El

ubicarse como un observador externo al  medio le permite

develar el sentido que adquieréﬁi]éswfelgcipnes éstabIECidasf

en el aulsa.

2) para lograr su  tares efectus..un acercamiento a la

escuela en su estructura interna. De esta forma su presencia

responde a espacios de tiempo no ‘definidos, puesto ‘que”

generalmente atiende solo & ciertos procesos o a
problemdticas muy definidas. Atiende saolamente a las
situaciones que se presentan en @] aula, de tal forma. que no
contempla la necesidad de introducirse de forma profuhda en

la comunidad donde se ubica la escuela que estudia.

3) las reacciones gue desencadena su presencia como
agente externo no  son contempladas. Desatiende esta
dimension en el entendido de que, con o sin su presencia las

relaciones establecidas en el aulae son lss mismas.
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2. Sobre el cardacter qhe adquieré,Ia inVestigaci6n.

Para las investigaciones antropoldgicas

interes central  es’ nes ‘sociales’

tEféé‘énkdévelar,
‘dEQFQbf;fidf.hécéf evidenté iQné.5e ,de,fénédénos que no
Hé@iéﬁ;éidﬁL atendidos‘;pﬁ‘ o#faé'hodalidédés de indagacion.
‘Pdé‘ééta rféién rescatan iaé}aééidﬁé§  y opiniornes de los
iﬁvolucrados en un registro dersu conducta y discursos., El
trabajo final consisteien.un documento descriptivo.sobre. una:
problematica educativa en donde se analiza el caracter y .

sentido de las . acciones de los sujetos involucrados

(maestros vy alumnos).

Ambas propuestas comparten algunas consideraciones en
relacién al cardcter y sentido del trabajo de acercamiento a
la realidad y en cuanto a la forma argumentads para dar

~

cuenta de ésta.



i)yef investigador acude a una comunidad diferente a la
sSuya, se enfrenta a un espacio social y de relaciones donde
su- presencia es ggtraﬁa. En este espacio se estab]ecen entre
maestros y alumnos una comunicacion paﬁtiCUIar, de tal forma
que ciertas acciones o expresjiones adquieren significados
especiales para el grupo. El investigador al integrarse a

este espacio donde es ajeno, busca - evidenciar en la medida
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de sus posibilidades esas. acciones y-- actos que. mantienen.

maestros y alumnos.”

,fofma en la que el

- Indgbéhq‘enteme;te: 'rdéf:ia3
investigador se aée?calé 1a ééqgélqglég presencia altera el
estado de las éCCiDnESkEﬁtré!igs sdjéfos, el comportamiento
del maestro para con sus'aiumnés no llega a ser el mismo al
verse observado, vy de la misma forma el comportamiento de
los alumnos en la clase se modifica cuando se saben

observados, por ende el comportamiento entre ambos no

responde al ritmo establecido bajo condiciones normales.

~ El investigador interprets los actos “vivenciados" en
funcién de un modelo teérico previo ain si este no es
explicito para el investigador. La tentativa de observar sin
contaminar lo observado por 1la teoria es un planteamiento
debil puesto que desde la eleccion de la problemética a
tratar vy desde el primer acercamiento existe ya un

antecedente tesdrico, al poner atencion en cierto tipo de



relaciones y “privilegiar ciertas’e¥periencias mucho:mas gue =

~otras.:

E)iﬁédiaﬁte la recuﬁeracién(ﬁé

y cbmhﬁjeaciqnes ‘que se establéc95 ég> él'aulafy;o@ienzé‘éi,
Eééribirééruna historia muy particulaf éobre‘laLGSCQelé; Una'
'"hﬁétorié en donde el proceso educativo es resignifféado como
uhryﬁroceso especialmente rico en - discursos ’ aun no
re;uperados, con ello se abre un qmplio~ﬁanorama que étiénde

a los sujetos y. a la necesidad_deiéétqble;?r'uh?}onﬁagtofcon

sus experiencias.

in%éfﬁécién:p;bveﬁfeﬁféﬂde las
 'déméS mediosk implementados. para
rescatar elr;pUth}dé, Vists de los sujetos, el investigador
mantiene una. tafeé de andlisis en donde debe hilvanar los
relatos, discursos y accidnes que ha detectado, buscando

darles coherencia mediante la descripcién de un texto

escrito.

4) Se ubica a 13 realidad y a la vida cotidiana como
sinonimas como fuente inagotable de informacién para su
trabajo, =sin embargo la tentativa de encontrar en la
apriencia la inteligibilidad de 1o real o lo verdadero es
fuente de grandes obstaculos, La vide cotidiane no puede
circusncribirse a denominar practicas cergcanas a la

conciencia y dejer de lado otras dimensiones de orden
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histérica, “politice;, “ideolégico -y “'de poder. ~Ante ‘esto -

confrontamos lo siguiente:

MEn cierto modo, la cotidianidad revela la verdad
de la realidad, puesto que esta al margen de la
vida diaria..., pero en cierto modo también 1la
oculta, ya que la realidad no esta contemplada en
la cotidianidad inmediatamente y en su totalidad,
sino en determinados aspectos y de manera mediata.
El anadlisis de la vida cotidiana constituye la via
de acceso a la comprensisén y a la descrpcion de la
realidad solo en cierta medida, mientras gque mas
alld de sus posibilidades falsea la reslidad., En
este sentido no es posible comprender 1s reslidad
por la cotidianidad, sino que la cotidianidad se
comprende sobre la base de la realidad..”y

-Los:aspectos... anteriores _son:- sélo una " parte de lo que

interviene en el proceso .de’ investigacién mediante la

implementacién - de  la ‘" etnografia. Como enfogque de
investigacion  ha dado pauta @  trabasjos novedesos, sin
embargo esto no  quiere  decir. que deja. de enfrentar

deficiehciés,vlas cuales en la medida en que sean debsatidas,
denunciadas 'y -criticadaes podrédn permitir que este enfoque
adquiera. su - concrecién como propuesta para realizar

investigagiones educativas alternativas.

~1.- Karel Kosik. Disléctica de lo concreto. Edit. Grijalba,
Meéxico,+1967..pag 96. : e E



A MANERA DE CONCLUSIGN, ALGUNAS APORTACIONES PARA

DEBATIR.

El presente trabajo se ha dirigido a exponer los
antecedentes tedricos vy fundamentos de la etnografia, de la
misma forma ta hecho referencia al desarrollo Y
caracteristicas que ha adquirido como enfogque principal de
investigaciones educativas. Béisicamente el trabajo se ha
concentrado en la presentacion de los referentes teoricos
que conceptualizan & ls etnografia tal y como en estos
momentos se define -desde 1la antropologia vy desde la
sociologia-, estos referentes se expresaron en los trabajos
y estudioas revisados, con lo cual fué posible plantear
algunos elementos que ceracterizan los estudios educativos
etnograficos realizados entre 1975 y 1988. Dado el sentido
de este trabajo, resulte aventurado establecer conclusiones
tajantes sobre 1o gque constituye la etnografie en el campo
de la educacidn, ante esto presentamos solamente algunos
puntos en los cuales podemos visualizar la necesidad de

promover el debate y profundizacion de conceptualizacidnes.

- la.  investigacidn etnografics posee una Tfuerte herencis
arraigada a la antropologia y a la sociologia cualitativa,
disciplinas que constituyen sus referentes centrales. Esto
significa que 1la etnografia como tal no puede desprenderse

de esta carga tedrica con la cual se fue conformando, vy
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sobre la . cual no.“es suficiente

~ si bien es cierto
etnografia al terren
diversificacion del

detectar 1la unifica

etnografia. Estqrnb

este trabejo significa, sino g

la falta de profundizacion vy trabajo’ de analisis sobre lo

que constituye su implementacidn,

- la invééﬁigacién etnogréfice ha.encnntrado gran perte de
su‘justificacién y fundamento en presentrase como practica
"innovadora'", argumentando sus ventajas frente a otras
formas "tradicionales" de investigacisén educativas, aungue
pensamos que pars que esto se apruebe, la etnografia al
menos en nuestro pais, necesita mostrar sus praductos‘ Y

demostrar sus alcances y limites.

- aceptamos que la investigacion etnogréfica proporciona el
material para lograr una comprension del” fenémeno educativo
en profundidad, atraveés de 18 descripcion vy documentacion

del contenido vy funcionamiento de las escuelas. Sin embargo



las investigaciones‘éduﬁhti as eh;Méxicb‘~Eélténfpor definir

una serie de asbe;{ds_u(aigdhbS'ya';detectados) desde una

perspectiva’ analitica “que permita valorar lo gque esta

perspectiva ha,wlogradory que’ .- al mismo tiempo permita

reconocer:la deficiencias de 1o hecho.

El enfoque etnografico, exige un trabajo de profundizacidn
para que se pueda ubitér;ﬁq@o una alternativa viable vy
conformada dentro de la investigacidén educativa. No debe ser
adoptado como la via~ rparé lanzarse 'sin mas" a la
investigacion de lo'dcﬁlto, tras los rituales y relaciones
escolares, sino - que debe situarse como un enfoque que exige
de entrada wun arduo trabajo e construccién del objeto, de

canstruccién de hipdtesis y de reflexidn tedrica.

En la medida en que se enfrente un anadlisis profundo y una
reflexidn autocritica se podrd pensar en la etnografia como

un enfoque de investigacién alternativo.
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APENDICE: Referencias bibliograficas comentadas de
las Investigaciones Educativas Etnogridficas en

México 1975-1988.

Este apéndice tiene la finalidad de presentar las
referencias de los estudios realizados bajo el
enfoque etnografico. Contiene la ficha
bibliogrdfica del trabajo y un resamen gereral
sobre el carédcter de la investigacion.



Olivera Vazquez, Mercedes. " lL.as condiciones socipeconémicas
de los educandos en 1la experimentacion pedagogica ". Tesis
Maestria en Ciencias Antropoldégicas en la especialidad de
Etnologia. Escuela Nacional de Antropologia e Historia,
México, agosto 1961.

El objetivo de este trabasjo es analizar algunos factores
socieconomicos y su influencia en el aprovechamiento escolar
de los nifos que cursan la escuela primaria. Se maneja como
supuesto fundamental que la politica educativa debe basarse
en el conocimiento profundo de lasg caracteristicas
psicobioldégicas y socioeconemicas de las educandos.

El estudio wubica su universo de trabajo en una escuelas
primaria, en la cual se estudiaron las condiciones
materiales del Jlos nifos durante un afo escolar, se elige
esta escuela porgue en funcion de 1la zona en donde se
localiza fue posible detectar la asistencia de alumnos de
varios niveles socioecondmicos.

Las fuentes de informacian fueron fundamentalmente los
propios alumnos de la escuela primaria, de ellos se recuperd
la informacisn por medio de entrevistas individuales, esta
informacidn se complemento con la obtenida por los maestros,
quiénes proporcionaron datos sobre la conducta,
aprovechamiento, asistencia y vide familiar de cada uno de
los nifos. Las autoridades informaron sobre el
funcionamiento de la escuela y la estadistica general. Otras
fuentes de informacién fueron, los padres de familia
entrevistados en sus domicilios, abservaciones en la escuela
y en los Centros de Bienestar GSocial, entrevistas a 1los
dirigentes de colonos y encargados de los Centros de
Higiene. Los elementos recuperados de estos medios
organizaron la ubicacidén social, econdémica, histsérice vy
educativa de la zona investigada.



Campos Calderdn, Margarita. " La Escuela y la Comunidad en
un pueblo de Acolhuacén ". Universidad Iberoamericana.
Eccuela de Antropologia Social, México, abril 1971.

El propdsito de este trabajo es estudiar la escuela como una
institucion dentro de una cultura local y determinar si ha
actuado como agente de cambio o no, para comprobar esto se
ha tomado como objeto de estudio a una comunidad.

Bajo el método de genealogia se estudian diferentes casos
{familias) vy se elabora un cuadro del desarrollo
generacional de 1la familia, en donde se localizan desde los
aspectos sociales generales, hasta los niveles de estudio e
ingresos econémicos de cada uno de los integrantes, hasta la
cuarte generacidon, en este caso., Para complementar la
informacidn de esta fuente, se localizan ademds una serie de
elementos de la propia comunidad, la economia, el
funcionamiento y evolucion del sistema educativo local, la
localizacion geografica de la comunidad, el modo de vida de
1a poblacidn y las formas de gobierno, entre otros aspectos,
toda esta informacion constituye el estudio.



Greaves Laine, Patricia. " La Escuela de Sén]BrunQ nTesis
Licenciatura en Antropologia Social. Universidad
Iberocamericana. Escuela de Antropologia, Meéxico, 1976.

Este estudio presenta los mecanismos que operan al interior
de la escuela, tomando en cuenta tanto aspectos particulares
como caracteristicas especificas de 1la comunidad vy de 1la
escuela, en el entendido de que estos elementos reflejan a
su vez la situacién del sistema educativo mexicano y de la
sociedad mads amplia.

La instituciéon referida es una escuela ubicada en una zona
sub—urbana del D.F, la cual presenta 1a caracteristica de
ser una zona absorvida por la capital, que cuenta aun con un
sistema rural o campesino.

El trabajo fue realizado durante un afioc con visitas diarias
a 1la comunidad y wuna estancia de dos meses viviendo
directamente en esta. Ademas de haber realizado
observaciones participantes, se revisaron documentos vy
material histérico, se aplicaron encuestas y se realizaron
entrevistas abiertas, tanto a maestros como a alumnos. Un
grupe de sexto afo se siquid durante todo el afo,

Con el material recolectado se plantean en primero términoc
las caracteristicas de la comunidad, origen, recursos
actuales y transformacion, después se ubica a la escuela en
sy contexto 1local y el tipo de relaciones que establece con
la comunidad.



Calvo Ponton, Beatriz Estela. " El contexto-social de un
exper imento pedagdégico en una  comunidad -urbana . Tesis
Licenciado en Ciencias Sociales. Universidad Iberoamericana,
México, 1976,

Este estudio es un experimento realizado en una escuela
particular urbana. E1]1 trabajo comsistid en la aplicacien de
un curriculo experimental de la materia de Lengua Nacional
para el nivel de tercer grado de primaria, se aplica este
nuevo curriculo a un grupo de nifos que empezaban a cursar
este afo con el propasito de observar en la poblacion el
cambio logrado en la conducta de los alumnos.

El trabajo se ubica bajo un esquema de andlisis de
interaccison, en donde se trataba de detectar no sélo las
conductas de los alumnos, si no también describir la

reaccion de las autoridades ante el experimento. De esta
forma fue posible explicer 1la interaccién entre sujetos en
el salon de clase, durante el semestre experimental. Para el
trabajo de «campo se recurre a 1a observacisén participante,
las entrevistas, las encuestas y los estudios de caso de la
mayor parte de los alumnos del grupo.

Al fimal del estudio se concluye dque la taxonomia de
objetivos planteada en curriculo experimental no fue lo
fundamental del +trabajo, sino que lo mas importante fue la
observation de 1o sucedido en el salén de clases como
resultado de la introduccién de variables nuevas, El estudio
propone la importancia de generar investigaciones que
atiendan a lo ocurrido en el interior del salén de clases.



Ros Romero Ma. del Consuelo. Bilinglismo y Educacion: Un
estudio de caso en Michoacan ". Tesis Licenciado en
Antropologia con especialidad en LINGOISTICA., Escuela
Nacional de Antropologia e Historia, Meéxico, 1978.

En este trabajo se expone el estado actual de la ensefanza
de una escuela localizada en una comunidad indigena del
Estado de Michoacdn. E1 objetivoc del trabajo es conocer el
funcionamiento de 1a educacién formal y ver la relacion que
esta mantiene con la organizacion social y los patrones de
comportamiento del grupo.

El estudio se basa en la observacion directa de la actividad
de la escuela en los seis qrados de educacién primaria,
poniendo énfasis en la situacidén LINGUISTICA de la comunidad
y de la escuela. El trabajo de campo tuvo una duracidn de un
afo en este periodo se organizo la etnografia de 1la
comunidad, se detecte la situacion LINGOISTICA, y se
caracterizoe la organizacion, funcicnamiento, y procedimiento
de evaluacion de la escuela. Posteriormente el trabajo de
integracidon de estos elementos se elaboré fuera de la
comunidad.



Camper Citrren,  Ma. del Carmen. " Los efectos de la
EanRPET i z6UPBR3educativa en la formacien de los maestros de
primaria ", Tesis Licenciado en Antropologia Social.
Universidad Iberoamericana, México, 1979.

El objetivo de este trabajo es evaluar los objetivos
explicitos del Centro Regional de Educacion Normal de Cd.
Buzmdn Jalisco vy sefalar los factores que han favorecido o
impedido el cumplimiento de estos. A través de un estudio de
caso se proporciona una visien general de la problematicsa
que se presenta en la educacidan normal en México.

El andlisis se concentra en ciertos factores que influyen en
la formacion de los alumnos del CREN, el contexto de
socializacién, la eleccién de 1la carrera de maestro, 1la
percepcidon de alternativas futuras, sus efectos concretos en
el funcionamiento de las escuelas, asi como en la formacion
de los maestros.

La investigacién tuvo una duracién de 7 meses divididos en
dos periodos, en este tiempo se visité diariamente a la
escuela, se realizaron observaciones participantes en un
grupo en especifico y en las actividades diarias del centro,
se revise el archivo de la estuela y el material histerico
de la misma. Esta informacién fue complementada con
entrevistas abiertas y dirigidas a maestros, alumnos vy
autoridades.



Valentinez Bernabé, Ma. de 1la Luz. " La perspectiva de la
lengua y 1a cultura P'urhepecha frente a 1la educacion
escolar ". Tesis Licenciado en Etnolinguistica. SEP. INI.
CIESAS, Patzcuaro Michoacan, febrero 1982.

El objetivo de este trabajo es dar a conocer la realidad de
la educacién institucionalizada actual vy el por qué de la
conservacien de la lengua p'urhepecha en las comunidades. Se
considerd que primerc se debe tener un conocimiento general
de que son las comunidades donde se hizo el estudic, para
ello se realize trabajo de campo durante cuatro meses
durante lapsos interrumpidos.

Entre las técnicas utilizadas se encontraron la observacion
directa y metdédica, 1a observacisn participante, entrevistas
de caracter abierto y expontdneo y la revisidn de documentos
del Archivo de Unidades Bilingles.

En primer término presenta una etnografis de la comunidad,
analiza la situacion soriolinguistica de la comunidad,
despues se introduce al espacio de la escuela y al ambiente
de clase, concentrdndose en las relaciones de comunicacién
que se presenta en cada una de las actividades que se
desarrolla en 1a escuela.



Calvo Ponten, Beatriz y Laura Donnadieu. E] dificil camino
de 1a_ escolaridad (el msestro indigena Yy _Su proceso de
formacidn), Cuadernos de 1la Casa Chata #55. Centro de

Investigaciones y Estudios en Antropologia Social, México
1982.

Este trabajo tiene el proposito de exponer un conjuntc de
resultados de anadlisis provenientes de un proyecto del
CIESAS sobre " El Sistema Nacional de Educacion Indigena ".
Hace referencia al resultado de 193 cuestionarios aplicados
a maestros indigenas del Estado de México y a 27 entrevistas
semiestructuradas de la misma poblacion. De estos elementos
se obtuvieron resultados estadisticos bdsicos sobre 1la
concentracién de porcentajes en 67 variables diferentes,
estas a su vez se concentraron en B8 rubros tematicos.

Los rubros temdticos fueron “llenados”" con el material
etnografico proveniente de varias comunidades indigenas, de
este material se distinguis, por una parte la estructura
formal de la institucien organigrama y 1la estructura
informal vy oculta de 1a misma, sociograma. E1 an&lisis de
estos elementos demostro el chogue de fuerzas que se
establece entre los actores sociasles y lo que la institucion
busca.



tuis Orozco, Florinda. " Los nifios monolingues zapotecas

ante 1la educacidn primaria ". Tesis Licenciado en
Etnolingdistica. Programa de Fformacisn Profesional de
Etnolinguistas. SEP. INI. CIESAS. Patzcuaro Michoacan,

febrero 1982.

El objetivo de este +trabajo es analizar 1los problemas
psicolégicos y sociales que enfrentan los nifes monolingues
zapotecas del municipio de Juchitan Daxaca, contemplando de
esta forma el problema de la realidad CLCINGUISTICA que
continda aun vigente en nuestro territorio.

Se hace referencia al marco social y geogrdfico de la
comunidad desde su origen a la actualidad, se realiza una
cronologia de las leyes educativas expedidas en el estado de
Oaxaca, la historia de la escuela en la que se centra el
estudio vy su  funcionamiento. En forma especifica se
mencionan los diferentes problemas que se le presentan al
nifno monolingue zapoteca como consecuencia de la educacisdn
oficial, analiza algunos ejercicios vy objetivos que deben
cubrirse segun e} programa oficial y fundamente por que no
es posible cumplirlos dada su radical diferencia con 1la
légica del ienguaje zapoteco.

La metodologia empleada para la recopilacién de datos fue
mediante el trabajo de campo efectuado en la comunidad en
diferentes escuelas, a traves de la observacisn
participante, las entrevistas, encuestas vy didlogo con los
padres de familia, visitas y observaciones a diferentes
lugares de la comunidad, todo esto con 1la finalidad de
captar el uso y caracteristicas de 1la comunicacién en la
poblacion.



Moreno Claro, Gilberto y Anastacio Marcelino Botho Gazpar.
"éQué somos los maestros bilingies en el Valle del
Mezguital? ". Tesis Licenciado en Etnolinguistica. Programa
de Formacidn de Etnolinguistas. SEP. INI. CIESAS., Patzcuaro
Michoacan, febrero 1982.

Este trabaje surge de la necesidad de proporcionar un
documento de andlisis a la comunidad del Valle del Mezquital
acerca del tipo de educacison que se ha realizado en las
comunidades rurales vy el trabajo en estas de los maestros
bilinglies. Para lograr esto se utilizaron wun conjunto de
instrumentos técnicos que sirvieron de apoyo para adquirir
datos, se utilize le observacidn, 1la entrevista, el
cuestionario, la ficha de campo, las grabaciones vy 1la
fotografia.

Utilizando la observacién, se estudi¢e fisicamente a las
escuelas, cabeceras de zona escolares vy direccion regicnal
de educaciéon a fin de captar con exactitud 1los datos
necesarios para descifrar 1la verdadera percsonalidad del
maestro bilinglie en su trabajo y en su vida extraescolar.

Con las entrevistas se acudid a los miembros de la
comunidad, con el proposite de saber su concepcidn sobre el
maestro bilingle. E1 cuestionario se utilizé con los padres
de familia, autoridades y demds sectores de la poblacian. El
diario de campo fue wutilizado para retener en forma
sistematizada 1a informacion obtenida de las observaciones
de la misma forma constituyd el documento en el cual se basé
el andlisis posterior.



Muroz Cruz, Héctor, Paula Gamez Loépez, Rainer Enrique Hamel.
La__escuela otomi: entre ia castellanizacién Y. el
bilinguismo,., VYol I materiales. Cuadernogs de 1la Casa Chata
#78, Centro de Investigaciones vy Estudios en Antropologia
Social, primere edicién, 1983.

Estudio de educacién bilingle de 1las escuelas indigenas
otomies del Valle del Mezquital, forma parte de un proyecto
de investigacien en sociolinguistica iniciade en 1980. Este
cuaderno es el vaciado de informacion proveniente de las
transcripciones verbales en el salén de clases y hojas de
observaciones, entrevistas con los padres y maestros. EIl
cuaderno abarca los siguientes temas:

- practica pedagogica de los maestros.

- condiciones sociolingdisticas para la adquisicion del
espanol como segunda lengua.

- la distribucién del espafol y el otomi en el saldn de
clases.

- la evaluacidn escolar vy la medicidn LINGOISTICA del
dominio del esparol y el otomi.

- la construccidén de la sociedad escolar y 1la
reproduccién de 1las relaciones sociales a través de la
interaccion verbal en el salén de clase.



Calvae Ponten, Beatriz E. " ¢ Quién es el estudiante
normalista 7. Un caso de control politico del Magisterio
Federal Urbano. Tesis Maestria en Spciologia. Universidad
Iberoamericana, México 1984.

El interes de este trabajo es wver como y de qQueée manera se
presenta el proceso de formacidon profesional de los maestros
federales urbanos de educacién primaria en relacidén al
control politico que el E£stado ejerce sobre el magisterio
federal, y mds especificamente sobre el magisterio federal

urbano del nivel primaric. Es de interés para este trabajo
el andlisis de la contradiccion entre lo dicho oficialmente
sobre los objetives de seleccion de los estudiantes

normalistas y el tipo de aspirantes gue finalmente resulta
seleccionado para ingresar a la escuela normal.

El trabajo se realizs como un estudio de caso, durante 1 ame
y medio, en donde se utilizé 1a observacién directa ne
participante en un grupo, entrevistas directag e indirectas
a los alumnos, maestros y autoridades del plantel,
aplicacien de cuestionarios y recopilacién de documentacidn
referente a los planes y programas de estudio respectivos.

La investigacion se caracterizd por la penetracién bastante
profunda del investigador en las situaciones que rodean a 138
escuela, este hecho le permitio recuperar gran cantidad de
materiel respecto al universo estudiado.



Paradise Loring Ruth. " Socializacidén para el trabajo la
interaccion maestro-alumno en la escuela primaria". Tesis
Maestria en Ciencias con especialidad en Educacién. Centro
de Investigaciones y Estudios Avanzades del Instituto
Politécnico Nacional. Departamento de Investigaciones
Educativas. Abril 1979.

El propésito de este trabajo es mostrar la manera en que los
alumnos de las primarias oficiales, adquieren a través del
curriculum oculto vy de los procesos de socializacidn en el
aula, una preparacién que les pueda llevar a adecuarse a un
trabajo que tiene caracteristicas especificas. Son dos los
principales objetivos:

1) identificar por medio de la etnografia esta ensefanza
implicita en las interacciones que cotidianamente se
presentan en la escuela.

2) identificar los mecanismos a través de los cuales esta
ensefanza se lleva a cabo, enfocando de forma especial la
interaccion maestro-alumno.

Para realizar este trabajo utiliza la observacidn intensiva
en dos grupos de una escuela primaria del D,F. En este lugar
se realizan &7 observaciones gue comprenden la ensefanza de
todas las materias, actividades locales de la escuela etc..,
cada observacion dura aproximadamente dos horas.

Aclara que debido a la complejidad del fenémeno estudiado,
fue necesario canstruir la metodologia al mismo tiempo que
se construia el objeto de estudio. Por esta razén, saélo
después de estudiar las observaciones realizadas fue posible
organizar las categorias de analisis del trabajo. Concluye
con una reflexion sobre de la posibilidad de hacer cambios
reales y duraderos a partir de la escuela.



Galvez, Grecia et al. " El wuso del tiempo y los libros de
texto de primaria", Cuadernos de Investigaciones
Educativas.Noi. Departamento de Investigacion Educativa,
Diciembre 1981.

En este cuaderno se presentan dos investigaciones realizadas
en este departamento utilizando a la etnografia como opcidn
metodolégica. La primera investigacion se titula El uso del
tiempo y los libros de texto de la primaria. Es un trabajo
que se dirige a presentar la forma, tiempo y caracteristicas
del uso de los 1ibros de texto por parte de maestros vy
alumnos. La metodologia consiste en observar la clase,

registrando descriptivamente lo que se encuentra. Los
registros de observacién obtenidos fueron a la vez
codificados estadisticamente. Esta es la informacion que se

presenta y analiza en diferentes cuadros.

El segundec trabajo La Ensefianza de las Ciencias Naturales en
cuatro grupos de primaria, es una investigacidn desarrollada
en el periodo 75-76 en dos escuelas vespertinas de la Ciudad
de México, con el objetivh de desarrollar técnicas de
recoleccién y analisis de datos basados en la observacien
del trabajo docente dentro del aula. Se opté por hacer
registros descriptivos enfocados a 1a interaccicen verbal
entre maestros y alumnos. En este trabajo solo se describe y
analizan los periocdos de la clase dedicados al 4rea de
Ciencias Naturales.



Barcena Molina Guadalupe. " La educacién preescolar como
instancia socializadora: Institucién y Prdctica Pedagégica".
Tesis maestro en Ciencias en la especialidad de Educacién.
Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional. Departamento de Investigaciones
Educativas. México 1982.

La preocupacison de este trabajo es el ser vy hacer
institucional, por esta razén se concentra en la practica
preescolar cotidiana. Los principales supuestos manejados
son los siguientes:

1} que en la cotidianeidad del proceso educativo se
sintetizan determinaciones institucionales, histericas vy
sociales.

2) que los casos particulares expresan, en alguna forma la
totalidad del fendmeno.

Como en el campo educativo y en la educacidn preescolar no
se contaba con antecedentes de los que pudiera partir este
trabajo, se decidic proceder como los antropdlogos cuando
estudian culturas distintas a la suya, es decir mediante la
metodologia etnografica, la observacion intensiva y el
andlisis cualitativo.

Las categorias del estudio no estuvieron definidas de
antemano. Se decidié otorgarles un valor secundario, tanto a
la capacidad de generalizacién de los resultados como al
estudio profundo de aspectos particulares del proceso
educativo. De la misma forma e! objeto de estudio fue
construido a lo largo del propic trabajo.

En total se llevaron a cabo 105 horas de trabajo regular a
lo largo de tode un ciclo escolar. El diédloge constante con
la teoria permitid que se construyera un esquema de
interpretacién y ordenacién de la informacidén presentada.



Rockwell, Elsie. " De huellas, bardas y veredas. Una
historia cotidiana en la escuela". Cuadernos de
Investigacion EDucativa, No3, agosto 1982.

Este texto pretende demostrar 1a realidad cotidiana de las
escuelas mexicanas, ademds intenta presentar una apertura a
categorias, interrogantes vy reflexiénes que anteriormente
habian encontrade poca cabida en los mundos acadeémicos de la
investigacion educativa vy en los 4mbitos de la planeecion y
administracion escolar. Se intenta comprender el
ordenamiento interno de 1la escuela por medio de 1la
observacién de lo que ahi sucede.

Este trabajo incluye un estudio longitudinal de un afio en
dos escuelas vespertinas del Distrito Federal vy recupera
algunos resultados de otro proyecto La practica docente y
su contexto institucional vy social, cuya informacion
empirica proviene de 15 escuelas, de una gama muy amplia en
cuanto estructura,



Rockwell, Elsie vy Justa Ezpeleta. " La escuela relato de un
proceso de construccién inconcluso ". DIE-CINVESTAV-IPN,
1983.

Traba jo gque nace de la inquietud por estudiar la escuela tal
como es, se acepta que las primeras pistas conceptuales de
como abordar la escuela 1llegaban de dominios ajenos a lo
educativo, en donde la escuela es una institucidn o un
aparato estatal gue cuenta con una historia documentads vy
escrita desde el poder estatal. Ante esa historia
documentada cohexiste otra historia y existencia no
documentada. Bajo este marco es preciso buscar opciones
metodologicas que comprendan la observacion hacia episodios
cotidianos aparentemente inconsecuentes, esta opcidn es la
etnografia.

Desde esta ubicacion analiza lo cotidiano Y sus
implicaciones politicas y sociales, su relacién con el
Estado y el sentido comun. Ademds hace referencia a las
caracteristicas que pueden presentarse dentro de la
reflexion de lo cotidiano.



Ferreiro, Emilia. " La practica del dictado en el primer afo
escolar " Cuadernos de Investigaciones Educativas, No 13.
Departamento de Investigaciones Educativas. CINVESTAV-IPN,
agosto 1984.

Trate de comprender lo que realmente ocurre en el salén de
clase para comprender los trastornos de aprendizaje que
tienen lugar ahi., €Es un estudio que analiza las
caracteristices que se presentan en la practica cotidiana
del dictado en diferentes escuelas. Se utiliza para obtener
informacidn observacidnes de 1las situacioenes que se
presentan alrededor del dictado, palabras, ortografia,
significados, calificacién, correccion de errores etc...

Los observadores dedicados a 1la recoleccion de datos
registraron el maximo posible de situaciénes tratando de ser
extremadamente fieles en el registro de las verbalizaciones
del maestro.



Bertely Busquets Maria. " La realidad emocional y sensual en
la Familia vy en el Jardin de Nifos". Tesis maestro en

Ciencias en la especialidad de Educacidén, Centro de
Investigaciones y Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional. Departamento de Investigaciones

Educativas. Meéxico , Marzo 1985.

El objeto de este trabajo es mostrar algunas de las
manifestaciones emocionales y sensuales de la vida cotidiana
de los sujetos. Estas manifestaciones estadn caracterizadas
por un conjunto de producciones, relacicnes vy expresiones
cotidianas cuyo contenido afectivo, corporal, estético vy
social rebasa el cardcter puramemte racional de las acciones
corporales. Esta realidad juega un papel importante como
primera experiencia en la etapa preescolar.

El trabajo fue realizado en une zona popular de la Cd. de
México, en donde se realizaron una serie de reuniones
durante 5 meses con parejas de adultos, tales reuniones se
concentraron en la discusisen de las relaciones afectivas que
tales parejas consideraron definitivas en su vida. Por otra
parte en la misme zona s realizaron observaciones en un
jardin de nifos durante cuatro meses en distintos grados.

Plantea que el fenémeno que estudia debe ser enfrentado a
traves de wuna metodologia cualitativa, pues esta permite
recuperar las interacciones entre los sujetos y de la misma
forma asume de entrada que los sujetos construyen
cotidianamente su realidad. La etnografia como instrumento
para el estudio de las relaciones entre la gente y como

forma particular de interpretar cualitativamente Y
fenomenclaogicamente el comportamiento humano y los sistemas
de significacién, nos lleva a obtener informacidén saobre

interacciones humanas que es imposible obtener a través de
los métodos cualitativos.

Finaliza presentando el antagonismo vivido entre esta
realidad emocional y sensual y las practicas escolares .



Edwars Risopatron, Veronica. " Los sujetos y la construccion
social del conocimiento escolar en primaria: Un estudio
etnogradfico ". Tesis maestro en Ciencias en la especialidad
de Educacidén. Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados
del Instituto Politécnico Nacional, Departamento de
Investigaciones Educativas. México , octubre 1985,

Este trabajo parte de la intencion de comprender lo gue
sucede con el sujeto en el acto educativa, para ello
recupera varios elementos, "lo dado" f(cultura), aquello con
lo que el sujeto "se encuentra" en la escuelay 1o que
sujeto hace con lo "dado", Acepta que los andlisis sobre el
sujeto educativo y €l conocimiento social han tendido a
dicotomizarse, lo que ha provocado la simplificacién de la
realidad escolar y la dificultad de apreciacien de su
particular complejidad.

Elige en enfoque etnogréfico por que este le permite una
recuperacion sobre diversos sectores de la realidad, de la
misma forma con la etnografia, la observacidn participante y
la entrevista 1le es posible observarlo " todo “. El trabajo
se organiza a través de la observacién de 2 aulas de una
escuela primaria intensiva para desertores, durante 10
meses, también se utilizaron entrevistas no estructuradas

para complementar la informacion.

El estudio pretende haber construido algunas dimensiones
constitutivas de la definicidn de la situacidn escolar en la
relacidn de ciertas faormas de conocimiento.



Escalante H. Rodolfo Ivan, y Mauricio Guillermo Robert D.

"La evaluacién de la escuela primaria ". Tesis maestro en
Ciencias en la especialidad de Educacién. Centro de
Investigaciones y Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional. Departamento de Investigaciones

Educativas. México, Julio 1985,

El objetive de este trabajo es ofrecer una reflexidn sobre
las implicaciones sociales de la evaluacidn y sus
repercusiones en las concepciones del conocimiento que
tienen 1los nifos y maestros, a partir de las formas
concretas de evaluacidn cotidiana en las aulas.

Recupera como eje teorico a 1a Nueva Sociologia de la
Educacién, ya que este marco ofrece la posibilidad de
realizar estudios cualitativos sobre el cardcter social del
conocimiento, descubrir 1la "caja negra" de la escuela, ¥y
aporta como herramienta metodolégica a la etnografia.

Para este estudio se utilizan las técnicas de observacion
directa, para obtener informacisén cualitativa v en
profundidad del saldn de clase. Se realizaron 100
observaciones durante 3 horas en promedio, en 3 escuelas
primarias del D.F, buscando mediante estas observaciones,
encontrar hipotesis acerca de 1la forma en gque funciona la
evaluacioén en relacisén a las concepciones de maestros vy
alumnos, a las formas de relacién social y a los programas vy
mnétodos utilizados.



Mercado Maldonado, Ruth. " La educacion primaria gratuita,
una lucha popular cotidiana ". Tesis maestro en Ciencias en
la especialidad de Educacién. Centro de Investigaciones y
Estudios Avanzados del Instituto Politécnice Nacional.
Departamento de Investigaciones Educativas. Méxice, Marzo
1985.

El +trabajo nque aqui se presenta en producto de una
investigacién etnografice vy apoya a un proyecte mds amplio
de investigacidén del DIE.

En su planteo tedrico sostiene gue la vida cotidiana escolar
se construye a través de diversos procesos, y es propuesta
de este trabajo la identificacién y reconstruccidn de los
procesos de negociacidén por la escelaridad primaria y su
gratuidad.

Aclara que las categorias de andlisis del proyecto se fueron
construyendo en el proceso mismo, a través del acercamiento
a las situaciones y prdcticas observadas en la vida diaria.

El trabajo se organiza primero, haciendo una descripcién
empirica de 1a zona de estudio vy de las relaciones que se
establecen entre diversos ndcleos: autoridades, direcciones
y asociaciones de la comunidad civil en relaciéon a la
escuela. Retoma las situaciones que estas viven a través de
los procesos de negociacien politica en relacién a la
educacion y a la escuela.



Sandoval Flores Etelvina. " Los maestros vy su sindicato.
relaciones y procesos cotidianos.” Tesis maestro en Ciencias
en la especialidad de Educacidn. Centro de Investigaciones y
Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional.
Departamento de Investigaciones Educativas. Mexico , Mayo
1985.

Este trabajo parte de la situacisn actual del magisterio vy
del control sindical presente no solo en la macro estructura
social, sino en la forma gue toma la politica sindical en la
vida laboral cotidiana de los maestros. El interés de este
trabajo es mostrar la forma en que la vida sindical se
expresas en los ambitos escolares y coémo los mecanismos de
control politico encuentran ahi sus  limites 1% SUS
posibilidades de concretarse.

El estudio es de tipo etnografico, vya que esto permite
conpcer una realidad y elaborar una conceptusalizacion
tedrice en torno al acbjeto de estudio.

El trabajo se concreto en 5 escuelas de provincia, &4
federales y 1 estatal. £1 trabajo de campo abarcdéd un periodo
de dos anos, se integraron observaciones en la escuela,
entrevistas abiertas con maestros, supervisores y dirigentes
sindicales de la zona escolar. Los datos recabados fueron
heterogénens y contradictorios, por esto se requirieron
varios niveles de analisis que permitieron encontrar la
significacion de sucesps aparentemente intrascendentes de le
vida cotidiana.



Garcia Gonzdlez, Carlos Manuel. " La escuela DPR 16-0720-5.
Cronica de un desentrafiamiento ". Tesis maestro en Ciencias
en la especialidad de Educacién. Centro de Investigaciones y
Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional.
Departamento de Investigaciones Educativas. México,
Diciembre 1986.

El trabajo es una crdnice integrada, reprocesada y vuelta a
escribir para dar una apariencia literaria, con la intencidén
de hacer inteligibles las acciones y reacciénes que tienen
lugar en la escuela.

El trabajo esta estructurado a manera de ensayo literario en
cuatro partes, uno las razdénes, dos el lugar, tres las
personas y cuatro las acciones. El escrito inicia en 1la
primavera del B84 y finaliza en el veranc del 86 y da cuenta
de un espacio localizado en el Edo. de Michoacdn, recupera
la historia oral de 1la comunidad, el acontecer de los
procesos sotiales, la historiografia oficial, a través de la
observacién, la cbservacien participante, las entrevistas no
estructuradas.

Un aspecto especial de este trabajo es que también incluye
dentro del cuerpo de andlisis las propias acciones vy
reacciénes que provoca la realizaciéen del estudio en 1la
comunidad.



Aguilar Herndndez Citlali. " El trabajo de los maestros, una
construccion cotidiana " .Tesis maestro en Ciencias en la
especialidad de Educacién. Centro de Investigaciones vy
Estudios Avanzados del Instituto Politécnice Nacional.
Depar tamento de Investigaciones Educativas. Mé&xico,
septiembre 1986,

El objetivo de este trabajo es dar cuenta de aquellas
expresiones, sentidos, contenidos y modalidades adquiridos
en la vida cotidiana escolar a partir de las condiciones
concretas donde se efectdan, as3i como la relevancia que
tiene para 1la institucion y para los sujetos que lo
realizan.

Poniendo en evidencia la cotidianidad del trabajador-
maestro, se quiere llamar la atencidn sobre el papel de los
maestros en la construccidén cotidiana de la institucién.

La construccidn de la escuela como objeto de estudio a
partir de lo que ella es y no lo que debiera ser requiriag
una perspectiva diferente a Jla usual, se encontré en la
etnografia el medio mas iddneo para aproximarse a la vida
cotidiana de las escuelas, pues esta forma de acercamiento
cuenta con la posibilidad de documentar lo no documentado.

El trabajo de analisis se realiza sobre los registros de
campo que <se elaboraron a partir de notas tomadas durante

las observaciones, platicas informales y entrevistas
abiertas en 4 escuelas, 2 estatales y &€ federales, durante 2
anos. Las escuelas trabajadas se escogieron con base a sus

posibilidades de comparacion y contraste. Respecto a 1los
maestros se tomd la gama existente en las estuelas.



Abrego Salazar, Ma. de 1la Luz. " E]l uso del lenguaje en la
escuela primaria: Andlisis etnografico de dos casos Y. Tesis
Licenciatura en Pedagogia, Facultad de Filosofia y Letras.
UNAM, México, Julio 1986.

Este trabajo surge de 1la necesidad de acercarse a la
realidad escolar vy especialmente a la interaccién en el
aula, adopta la modalidad de descripcion analitica,
inscribiéndose en el enfoque de investigacion cualitativa,
por esta razén se elige el enfogue etnografico como
metodologia de campo. Esta metodologia se elige porque
permite un acercamiento directo al contexto escolar y porque
se trata de un proceso de investigacison alternative que
pretende lograr explicaciones reales sobre la interrelacion
entre la educacidn y el sistema social,

£l trabajo de campo inicia con observaciones intensivas, en
dos grupos de una escuela primaria del Edo. de México,
durante dos meses. Con estas observaciones se elabora un
documento etnografico en donde se registra el proceso diario
de observacidén, el andlisis de la informacidon recabada del
documento a la luz de un eje teorico, y una serie de
elementos y explicaciones de las condiciones reales en las
que se desarrolla la vida cotidiana en la escuela.



Stock Niederstrasser Elke. " Los libros de texto gratuitos
en México y su contexto en materia de educacien sexual: Un
estudio aplicando el meétodo etnografico " Tesina
Licenciatura en Pedagogia. Facultad de Filosofia y Letras.
UNAM, México, Julio 1987.

Muestra como en el plano institucional es dada la educacion
sexual a partir de dicha unidad en el libro de CN de la
SEP, doce afos despueés de su surgimiento, Observa si este
contenido concuerda c¢on los valores morales que sustenta el
maestro, para ello se opté por hacer un andlisis micro

socioldégico de cardcter cualitativo enfocado a la
interaccion verbal entre maestro-alumno que se fundamenta en
un acercamiento etnogréfico, vya que este tipo de

Investigaciones abordan de manera mas directa la situacion
escolar concreta.

Primero se presenta la finalidad de los libros de texto y su
contenido en materia educativa. Segunde se argumento el uso
de la tecnica etnografica. Tercero el conocimiento de las
condicisdnes en las que se desarrolla la practica del
maestro-alumno.

Los pasos metodolégicos comprenden, descripcion de la
escuela, observacion con un grupoc Yy construccion de
categorias. Utiliza para 1la construccién analitica del

trabajo el material recolectado mediante la observacion, vy
por ultimo presenta un apartadeo de alternativas para 1la
imparticion de educacién sexual a nivel primaria.



Carpio Alarcén, Luis. " La practica docente una experiencia
escolar cotidiana ". Tesis de Licenciatura en pedagogia.
Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragoen. UNAM, E£do
de México 1987.

El presente trabajo intenta explicar la problematica de la
practica docente, pretende analizar procesos peguefios con
incidencia en espacios relativamente regionales y
sectoriales con duracisen variable, vya que estos espacios
expresan historias acumuladas y articuladas a procesos
mayores que se ubican en el contexto en que ocurren.

Hace referencia a la préctics docente como proceso dinamico

entre sujetos y elementos, que coinciden en la vida
cotidiana de 1la escuela primaria. Mas que estudiar la
practica docente en funcién de lo normativo, le hace a

través de 1la reconstruccién de la experiencia escolar
cotidiana y del andlisis de procesos educativos concretos
que la condicionan y da sentido,.

Este estudio de caso etnografico estd basado en entrevistas
no estructuradas y en observaciones selectivas que conforman
el marco interpretativo general del andlisis del proceso de
la prdctica docente. El wuso de las técnicas etnogrdficas
ofrece una mayor comprensién de la esencia de procesos
educativos concretos, como las relaciones maestro alumno,
vida escolar cotidiana en primaria etc...

Con la recpleccien de datos se intenta descubrir las
estructuras de significado de los sujetos participantes.
Como observador participante se comparte la vida cotidiana
de los sujetos y se procura comprender sus sentimientos y
emociones asi como comprender 1los contextos temporales vy
espaciales de su practics.



Varea Falcén Amparo. " El1 fracaso escolar y la Escuela
Nueva. Un estudio metodoldégico ". Tesis maestro en Ciencias
en la egspecialidad de Educacidn. Centro de Investigaciones y
Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional.
Departamento de Investigaciones Educativas. Meéxico , Junio
1988.

Ante el alto indice de fracaso escolar del! que hacer
referencias las estadisticas nacionales, y cuyos argumentos
mas traducidos son el uso metodoldgico o la forma de
ensefianza, para este trabajo resulta interesante saber que
pasaba en la escuela activa que, basada en los principios de
la escuela nueva, fuera oficial y con alumnado de diverso
origen socioeconsémico.

El trabajo se realiza en el Centro de Educacién preescolar y
primaria del Sindicateo de Trabajadores de la UNAM, el disero
del trabajo de campo 1o califica de estudio de caso, y hace
uso de entrevistas , observaciones en clase e interferencia
directa con los alumnos de un grupo de sexto afo, Al final
presenta un contraste entre las concepciones de los nifos
antes y después del trabajo efectuado con ellos.



Carbajal Juarez, Alicia Lily. " El margen de la accioen y las
relaciones sociales de los maestros: Un estudio etnografico
en la escuela primaria ". Tesis maestro en Ciencias en la
especialidad de Educacidén. Centro de Investigaciones vy
Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional.
Departamento de Investigaciones Educativas. México ,
septiembre 1988.

El trabajo describe algunas situaciones que se han
encontrado en una escuela primaria urbano federal matutina,
con la finalidad de aportar elementos para el estudio de las
escuelas primarias, vy rescatar de 1la misma forma lo
cotidieno como un dmbito importante a considerar en la
investigacidn educativa.

El interes por conocer la realidad escolar desde los sujetos
que la construyen, provoco la opcién de la etnografia como
metodologia de investigecion., El trabajo de campo se realiza
en dos periodos de observacion de 5 meses cada uno, ademis
de la observacion participante se utilizé la reconstruccién
de notas de campo, vrealizadas entre la escuela y sus
alrededores mas cercanos. El resultado de este trabajo es
fundamentalmente descriptivo.



Cornejo Oviedo, Alejandro. " La Escuela Secundaria de Xoco.
Un estudio de caso sobre procedencias sociecondmicas e
interacciones educativas en un grupo de alumnos". Tesis
Licenciado en Ciencias Politicas. FCPYS.UNAM, México 1988,

Este trabajo parte de 1la concepcidén de que el sistema
~educativo nacional en su organizacion y estructura forma la
desiguaeldad en el escuela creando diferencias abismales
entre los individuos de wuna misma zona geografica y una
comunidad, esto no sélo es términos de sus posibilidades
econémicas y condiciones culturales que amplia ¢ estrechan
“su permanencia en el sistema educativo sino también por el
peso relativo de factores como el lugar de origen, la edad,
el sexn,los recursos familiares, el accesoc a bienes vy
servicios las relaciones sociales y las aspiraciones
individuales.
‘Esta situacion aunads @ las snomalias educativas sufridas
por la funcien tradicional del aprendizaje, hacen mas severo
el problema, de ahi 1la importancia de estudiar situaciones
particulares en las que sea posible reconocer tanteo 1la
perticipacien de los actores involucrados, como la
influencia relativa de diversos factores sociolégicos en sus
desemperos diarios. 5Se detecta que en forma cotidiana se
suceden en la escuela una serie de fenomenos que casi nadie
conoce y que su misma cotidianeidad los hace
"insuceptibles”, menos importantes y menos dramaticos a la
mirada de los demas.

El trabajo de campo se realizé con un grupo de alumnos del
tercer anfo, durante el ciclo escolar 1983 en una secundaria
publica localizads en la colonia Xoco de la Cd, de México,
LLos datos se recogieron por medio de un diario de campo y la
aplicaciaen de una encuests individual a cada uno de los
alumnos del grupo observado. Las notas del dierio de campo
se agruparon en enlacesmiltiples de informacidn que se
fueron traduciendo a actividades regulares e irregulares en
el salén de clases., E1 trabejo de campo dure 8 meses caon
observaciones de 3 veces por semana. Las rutinas
metodolsgicas més empleadas en el registro de dichas
observaciones fueron 1o que ocurria en clase, quién era, Qqueé
hacia, hacia quién se dirigis en queé contexto, para
complementar esta informacion las encuestas individuales
permitieron recabar informacion mas detallada de la historia
de los alumnos.




Guzmadn Gomez, Carlota. " Los alumnos ante .la disciplina

escolar: ¢ aceptacion & rechazo ?. ( estudio de caso ) ",
Tesis de Maestria en Ciencias Sociales. Facul tad
Latinpamericana de Ciencias Sociales ( FLACSO Y. Sede

Mexico. Julio 198B.

El objetivo del trabajo es dar cuenta de las formas en que
se ejerce 1la disciplina en la escuela secundaria, para ello
parte de su organizacién institucional vy los wedios o
mecanismos que se emplean parae disciplinar. Una vez ubicado
este punto analiza la actitud de los alumnos frente al
sistema disciplinario, su interpretacion vy respuestas al
mismo.

Se rescata la linea de investigacidn conformada por la nueva
sociologia inglesa, la etnometodologia, la fenomenologia, 1la
sociologia interpretativa y el interaccionismo simboélico, el
interés por el andlisis a nivel micro y por las practicas vy
procesos que se generan al interior de la escuela. Bajo
.estos ejes tedricos el estudio se plantea como un estudio de
caso que comprende tres niveles metodoldgicos.

1) el contexto organizacional, como el espacio que marca los
limites en el que se desarrolla el ejercicio de 1la
disciplina.

2) los medios y mecanismos disciplinarios gue se emplean
dentro del espacio organizacional, a si como a los &mbitos a
los que este se dirige.

3) percepcidn y anadlisis de las respuestas de los alumnos a
la disciplina dentro del espacio organizacional de 1a
escuela.,

El estudio de caso se presenta como un nivel micro-social
que permite penetrar en las practicas que se generan al
interior de la escuela, asi comop en las formas particulares
en que organiza y ejerce la disciplina.



Gallegos Cerén, Angeélica, Eugenia lucas Valero, Eulalio
Vicente Mayorga. " La vida de los adolescentes en la escuela
secundaria: Una aproximacicon desde lo cotidiama . Tesis
ticenciado en Pedagogia. Escuela Normal Superior de México.

Secretaria de Educacion Publica. México, Mayo 1988.

Este trabajo profundiza en tres aspectos de 1la vida
cotidiana del adolescente en la escuela secundaria, la forma
en que asumen 0 rechazan la organizacion escolar existente,
los intereses que tienen en el marco de la institucidn
escolar y el tipo de comunicacien establecida por el maestro
durante la clase.

Plantesa también la importancia de rescatar la
caracterizacion de la vida escolar cotidiana, ya que esta es
el ambito donde el rol de los sujetos, maestros, alumnos y
autor idades, adquieren formas, modalidades vy expresiones
concretas.

La organizacien metodolsogica se 1lleve a cabo en tres
niveles, macrosocial, microsocial e individual, para ello se
utilizaron observaciones, entrevistas, encuestas (aplicadas
mediante un muestreo probabilisticos), ademds de registras
anecdoticos, todos ellos elementos para captar una visidn lo
mas completa posible del universo escolar estudiado.



Herndndez Gonzalez Joagquin. " La ensefianza de las Ciencias
Naturales: - Entre una re-descripcién de 1la experiencia
cotidiana y una resignificacion del conocimiento escolar *.
Tesis maestro en Ciencias en la especialidad de Educacidn.
Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados del Instituto
Politecnico Nacional. Departamento de Investigaciones
Educativas,., México , Junio 198%9.

Ante la ausencia de trabajos sobre la ensefanza de las
ciencias Yy dado el creciente interés sobre las
Investigaciones etrnograficas en los diferentes aspectos de
la vida «cotidiana de 1las aulas. Este trabajo hace una
descripcion del discurso social desplegado en el aula en
torno a la enseranza de las Ciencias Naturales.

Casi la totalidad de 1los datos, fue recopilada a partir de
la observacidén no participante. Estas se realizaron durante
B8 meses, centrando el interés al despliege de 1las
interacciones sociales y comunicativas durante la ensefanza.

Introduce un analisis lingldistico vy semdntico del discurso
recopilado a traves de las observaciones realizadas, detects
cémo a@ traves del lenguaje se van organizando concepciones
sobre aspectos cotidianos que tienen su referente en 1la
ciencia.



Gonzalez Flores, Patricia. " Educacién y migracidn: el caso
de los migrantes estacionales México-Estados Unidos ",
Tesina para obtener el titulo de Licenciado en Pedagogia.
Facultad de Filosofia y Letras. UNAM, México Jjulio 1989.

E]l objetivo de este trabajo es lograr un acercamiento a la
problemdtica que surge a raiz de la migracidén de mexicanos a
Estados Unidos. El propesito es elaborar una primera
descripcidén de cdémo €1 fenomenos migratorio indice en los
procesos educativos en México, con el objeto de ofrecer un
marco de referencia a partir del cual sea posible
identificar aspectos particulares que requieren ser
investigados.

El trabajo recopila la informacidén existente sobre el tema
de diferentes fuentes y 1o complementa con una serie de
entrevistas abiertas y estructuradas que enriguecieron esta
vision. Tales entrevistas se realizaron a diferentes
funcionarios relacionados directamente con la problematica.
De esta forma el trabajo se estructura en buena parte a
través de la informacion recopilada por medio de las
entrevistas.

Se acepta que la informacidén recopilada es demasiado
amplia en relacidn a los objetivos gue se planteaban para lsa
realizacien del trabajo.



Molina Garcia, Amelia. " Estudio exploratorio de los
aspectos cualitativaos de la desercion del sujeto escolar a
nivel primaria: dos estudios de casos en el admbito familiar
y escolar en la zoma sur del D,F (Pedregal de Santo
Domingo). Tesis Licenciatura en Pedagogia. Facultad de
Filosofia y Letras UNAM, México 19789,

Este trabajo esta orientado a explicar los procesos que dan
cuenta del fenomeno de 1la desercion escolar. Como punto de
partide se basa en varios documentos oficiales que han
tratado el tema, estos documentos invitan @ & continuar la
indagacion a través de enfoques cualitativos. En base a
esto, el trabajoc se sitda como un andlisis cualitativo, que
da cuenta de los elementos que intervienen en el proceso de
la desercidn, a nivel individual y social.

La opcion metodolégica partidé de una perspectiva cualitativa
de andlisis, a través de la cual se examinaron aspectos que
intervienen en el proceso por el que los nifos escolarizados
abandonan o son rechazados por la institucidn escolar. Se
retoman aspectos de la metodologia etnogréfica, mediante
observaciones Y entrevistas a nivel participativo,
paralelamente se fueron revisando aspectos tedricos que
contribuyeron a la interpretacion del documento etnografico.



Lépez Soria, Asuncion Lucila. " Relacién Escuela-Comunidad.
Estudio de un caso ". Tesis Licenciado en Pedagogia.
Facultad de Filosofia y Letras. UNAM, M&xico enero 1990.

Se analiza en este trabajo el papel que se le ha asignado a
la educacidén agropecuaria a8 nivel medio superior, impartida
por los Centros de estudios de bachillerato Tecnoldgico
Agropecuario (CBTAS). E1 interés por este tema surge a
partir de la importancia gue le es asignada a dichos centros
como elementus que pueden llegar a ofrecer la superacion
econémica y social de los campesinos, de la misma forma se
pretende conocer las iniciativas adoptadas para alcanzar
dichos objetivos y las condiciones particulares en las que
se dan las practicas escolares en estos centros y su
vrelacidon con la localidad, San Miguel el Grande Estado de
Oaxaca.

Para la realizacioén del trabajo fue seleccionsdo el meétodo
de estudio de caso que es wutilizado para analizar una
realidad limitada, en este estudio: la comunidad. De esta
forma la perspectiva gue orients la realizacidn del trabajo
fue la etnografia, el analisis de los datos fue cualitative,
y por el cardcter descriptivo, se pretendisé lograr un relato
preciso acerca de la interaccion gue se da (1986) entre el
CBTAS y la Comunidad.



	Portada
	Presentación
	Índice
	Introducción
	Capítulo 1. Tendencias y Líneas Generales de la Investigación Educativa en México a Partir d e1970
	Capítulo 2. Ubicación y Antecedentes Teórico-Conceptuales de la Etnografía
	Capítulo 3. Diagnóstico y Perspectivas de las Investigaciones Educativas Etnográficas en México
	A Manera de Conclusión, Algunas Aportaciones para Debatir
	Bibliografía
	Apéndice



