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INTRODUCCION

E1 proplsito de este trabajo es estudiar~la posibilidad de utilizar
al laboratorio de idiomas en cursos ofrecidos a estudiantes universita—
rios para capacitarlos en la comprension de textos de ciencias sociales

escritos en inglés.

¢QUE ES EL INGLES PARA OBJETIVOS ESPECIFICOS?

Durante los Gl1timos afios se ha hecho cada vez mds patente la conve-
niencia de elaborar cursos de enseftanza de lenguas extranjeras dirigidos
a satisfacer las necesidades especificas de determinados grupos de estu-
diantes. Como hace notar Wilkins, tales cursos de lenguas para objetivos
especificos son muy cominmente cursos de lenguaje profesional, en tanto
que el estudiante necesita la lengua para ejercer mds eficientemente su
ocupacién.1 As{ por ejemplo, cursos que tomen en consideracién las nece-
sidades mds caracteristicas de intérpretes simultineos, operadoras de lar-
ga distancia, o de estudiantes universitarios respectivamente, variaran
notabiemente en cuanto a contenido, extension y método de ensefianza, ya
que sus objetivos serdn distintos. La identificacidn de las necesidades
particulares de cada grupo hard mds factible 1a preparacibn de materiales

que las satisfagan.

Por 1o que se refiere a la ensefianza del inglés, es comin en la 1i-
teratura especializada el uso de las siglas ESP (English for Specific

Purposes) para referirse al estudio enfocado a satisfacer las necesidades

1. D. A. Wilkins, Notional Syllabuses, (Londres: Oxford University Press,
1976), p. 73.
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especificas de determinados grupos de estudiantes extranjeros de la lengua

inglesa que requieren de ella dentro de sus respectivas ocupaciones.

¢QUE ES EL INGLES PARA FINES ACADEMICOS?

Dos de las ramas mds importantes del ESP son las que enfocan la en-
sefianza del inglés para fines académicos por una parte, y para fines ocu-
pacionales por otra. E1 Centro de Informacidn sobre la Ensefianza del In-
glés del Consejo Britdnico (ETIC), ha hecho la distincién entre estas dos
ramas, EAP (English for Academic Purposes) y EOP (English for Occupational
Purposes), en 1os siguientes términos:

E1 EAP se interesa por aquellas habilidades comunicativas en in-
glés que se requieren con fines de estudio en sistemas educati-—
vos formales... E1 EOP se interesa por 10s requerimientos con-
cretos de una habilidad comunicativa en inglés que tienen cier-
tas ocupaciones_especificas (en el comercio, la medicina, la tec-
nologfa, etc.).

Mads adelante se hace notar que el EAP estd determinado por las nece-

sidades curriculares, mientras que el EOP lo estd por las actividades ocu-

pacionales especificas de los estudiantes.

Habiendo asi delimitado el drea de interés de estas ramas del ingiés
para objetivos especificos, serd necesario sefialar que el presente trabajo
se circunscribird al estudio de algunos de los problemas relacionados con

la del inglés para fines académicos. Esto es asf, puesto que se pretende

1. The British Council English Teaching Information Centre, English for
Academic Study, (Londres: The British Council English-Teaching
Information Centre, 1975), p. 1.

"EAP is concerned with those communication skills in English which
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ofrecer una alternativa para el uso del laboratorio de lenguas como apoyo
a un curso de inglés para la comprensidn de textos de ciencias sociales a

nivel universitario.

NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES COMO PUNTO DE PARTIDA

Tomando en consideracion 1o que ya se ha dicho sobre la importancia
de enfocar la preparacidn de materiales didacticos con base en las necesi-
dades de los estudiantes, serd conveniente incluir aqui algunas considera-
ciones sobre las necesidades que en cuanto al inglés tienen los estudian-

tes objeto de nuestro interés.

Especificacion del tipo de estudiantes.

En primer lugar, habrd que mencionarse que se trata de estudiantes
que cursan alguna de las carreras que se ofrecen en la Unidad Iztapalapa
de 1a Universidad Autdnoma Metropolitana, (UAM-1), dentro de la Division
de Ciencias Sociales, a nivel de licenciatura. Las carreras que dicha di-
visidn ofrece son las siguientes:

1. Administracidn.

. Antropologia Social.

. Ciencia Politica.

S w N

. Economia.

5. Humanidades.

are required for study purposes in formal education systems... EQP
is concerned with the precise demands that specific occupations (in
commerce, medicine, technology, etc.) place upon communicativeabili-
ty in English". (Todas las traducciones de las citas que aparecen a
pie de pdgina son mias).
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6. Psicologia Social.

7. Sociologfa.

Si bien es cierto que para los estudiantes que cursan alguna de es-
tas carreras es un requisito para optar por el grado de licenciatura haber
aprobado un examen de lectura de comprensifn en inglés, cabe sefialar que
los cursos que se imparten dentro de la Seccifn de Lenguas Extranjeras de
la Unidad Iztapalapa no tienen como objetivo dnico y primordial la prepa-
racion de los estudiantes para que acrediten dicho examen. M&s bien, se
trata de capacitarlos para la comprensidn de textos de su especialidad
publicados en inglés, de tal suerte que tengan acceso a la bibliografia de

su interés existente en ese idioma, tanto a lo largo de sus estudios, co-

‘mo posteriormente, durante su vida profesional.

Necesidad primordial de los estudiantes

en cuanto al uso del inglés: la compren-

sion de textos de su campo publicados en

ese idioma

Sobre este tema, el Prof. Brian Connaughton, jefe del Area de Inglés

de 1a mencionada Seccidn de Lenguas Extranjeras, ha sefialado varios puntos

que vale la pena traer a co]acién.1

1. Briun Connaughton, "Teaching English for Academic Purposes in Mexico".
Ponencia presentada durante la Convencidn Anual de Profesores de
Inglés para Hablantes de Otras Lenguas (TESOL), efectuada en la
Ciudad de México, Abril de 1978. (Mimedgrafo).
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1. Aunque los estudiantes que 1legan a la Unidad Iztapalapa ya han
estudiado inglés en el ciclo de educacidon media, en general no dominan las
estructuras bdsicas del inglés, ni su capacidad comunicativa ha sido des—

arrollada satisfactoriamente.

2. Por 1o que respecta a las necesidades que en cuanto al inglés
pueden tener los estudiantes mientras 1levan a cabo sus estudios, y des—
pués, durante el desempefio de su profesion, eﬁ’;ntrevistas realizadas a
profesores y alumnos de la Unidad Iztapalapa, el énfasis cae sobre el &-

rea de la investigacidn bibliografica.

3. Sin embargo, tal necesidad es una necesidad relativa, en tanto
que, excepcibén hecha de algunas especialidades como en el caso de Antro-
pologfa, los estudiantes pueden terminar su carrera sin tener que dominar

el inglés para atender sus necesidades de consulta bibliogrdfica.

4. No obstante, el estudio del inglés puede significar una gran ven
taja para los estudiantes, si se toma en cuenta que simplemente en la bi-
blioteca de UAM-I aproximadamente la mitad de los libros estdn en inglés.
Cabe mencionar que estos 1libros no son usados como libros de texto, sino
que generalmente se trata de libros de consulta. Por otra parte, textos y
revistas especializados frecuentemente se pueden obtener solamente en in-

glés.

5. Considerando, por lo tanto, que el estudiante promedio de 1aUAM-I
muy probablemente no necesitard del inglés para obtener 1o0s conocimientos
bdsicos de su carrera, los materiales que para la ensefianza de ese idioma

se estdn elaborando en la Seccidn dg Lenguas Extranjeras, estdn orientados
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hacia la capacitacion del estudiante para la obtencién de conocimientos adi-
cionales a través de 1a consulta de textos en inglés que le pueden resultar

beneficiosos en el desempefio de sus labores académicas.

Necesidad de elaborar materiales para la

capacitacion de estudiantes de ciencias

sociales para la lectura de textos en

inglés

De las tres divisiones existentes en la Unidad Iztapalapa de la UAM,
es decir, Ciencias Bdsicas e Ingenieria, Ciencias Bioldgicas y de 1a Salud
y Ciencias Sociales y Humanidades, es para esta. iltima para la que es mis
dificil encontrar materiales publicados para la ensefianza del inglés. De
ahi que-el programa de disefio de materiales para la capacitacién de los a-
Tumnos para la lectura de textos en inglés dentro de este campo haya sido
una de las tareas prioritarias de 1a Seccién de Lenguas Extranjeras. En el
capitulo siguiente de este trabajo se expondrdn algunos de 1os aspectosmas
importantes de la labor realizada para la consecuci6n de tal objetivo. Pos-
teriormente se pasard a discutir algunos puntos relacionados con la posi-—
bilidad de utilizar al laboratorio de idiomas como apoyo a un curso de la

naturaleza del que es motivo de nuestra atencibn.



EL_CURSO

Algunas Consideraciones Tedricas Subyacentes.

Algunas consideraciones generales sobre el disefio de materiales

Como se hizo notar anteriormente, las necesidades de los estudiantes
tienen un lugar preponderante en la elaboracion de materiales de ensefianza,
ya que de ellas depende la determinacidn de los objetivos de tales materia-
les. Sin embargo, hay otros factores que intervienen en 1a toma de decisio-
nes durante la preparacidn de un curso para la ensefianza de lenguas extran-
jeras, tales como las teorfas del lenguaje y del aprendizaje que sirven co-
mo marco de referencia tedrica. Aunque estos dos campos todavia presentan
grandes interrogantes al investigador, es decir, 1a definicion de lo quees
el lenguaje por una parte, y c6mo aprende el ser humano por otra, la con-—
veniencia de profundizar en cuanto a su estudio ya ha sido sefialada, yaque
el hacerlo permitird una mejor aplicacion de los mismos a 1a ensefianza de
idiomas.1 Puesto que hay diversidad de opiniones en cuanto a la naturale-
za y forma de interrelacionarse de estos factores, y debido a la presidn
impuesta por la necesidad de elaborar un programa de ensefianza, las perso-
nas encargadas de hacerlo, aunque concientes de las limitaciones existen-
tes, se ven obligados a recurrir a las teorias a su alcance para encon-

trar soluciones practicas a los problemas inherentes a tal labor.

1. William F. Mackey, Language Teaching Analysis, (Londres: Longman, 1965),
pp. 3-4.
S. Pit Corder, "Applied Linguistics and Language Teaching", en
Papers in Applied Linguistics, Vol. 2 de The Edinburgh Course in
Applied Linguistics, J. P. B. Allen y S. Pit Corder, eds., (Lon-
dres: Oxford University Press, 1975), pp. 1-15.
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Anthony Howatt, al estudiar este problema, ha elaborado un modelo de
la forma en que se interrelacionan los factores que intervienen en el di-

. ~ . s . . 1
sefio de materiales para la ensefianza de idiomas de la siguiente manera.

TEORIA DEL

- DESCRIPCION DEL
LENGUAJE LENGUAJE

l

PRESENTACION
PEDAGOGICA

4
MATERIALES|<— OBJETIVOS
A

TECNICAS DE
ENSENANZA

RESTRICCIONES
PRACTICAS

TEORIA DEL PRINCIPIOS DE
APRENDIZAJE ~ METODOLOGIA

Al respecto, después de haber sefialado que la descripcién de una len

1. Anthony Howatt, "The Background to Course Design", en Techniques in Ap-
plied Linguistics, Vol. 3 de The Edinburgh Course in Applied Lin-
guistics, J. P. B. Allen y S. Pit Corder, eds. {Londres: Oxford
University Press, 1974), p. 5.
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gua se hace a partir de un determinado punto de vista tedrico, apunta que

E1 contenido de los materiales de ensefianza deriva de una des—

cripcién de 1a lengua que se esté ensefiando, presuponiéndose que
una descripcidon no se restringe a la informacién relacionada con
la gramdtica, sino que incluye informacion sobre todos los aspec-
tos concernientes al uso de la lengua. Pero, antes que la infor-
macioén descriptiva pueda ser utilizada por los alumnos, el escri-

tor.dil curso debe encontrar técnicas apropiadas para presentar-
sela.

Por 1o que respecta a la parte inferior de su diagrama, Howatt hace
notar que los principios de metodologia que sirven de base para la elabo-
racion de materiales no son principios en un sentido absoluto, sino que
mas bien son hipdtesis acerca de 1a mejor manera de enfrentar un problema
practico. Asimismo, nos hace ver como tales principios pueden derivarse
en parte del estudio formal de la psicologia, y en parte, a partir de la
experiencia practica. Finalmente nos dice que una metodologia puede po-
nerse en prdactica desarrollando técnicas de ensefianza que se adeciien a

las circunstancias especificas de una situacion de ensefianza determinada.

Ahora bien, 1o anteriormente expuesto puede considerarse como apli-
cable a cualquier programa de elaboracion de materiales para la ensefianza
de una lengua extranjera. Cabria ahora hacer hincapié en algunos de los
aspectos relativos al disefio de un curso como el que es motivo de nuestra

atencion en este trabajo.

1. Ibid., p. 5.
The content of teaching materials derives from a description of the
language being taught, assuming of course that a description is not
restricted to information about grammar but includes information
about all aspects of language use. But before the descriptive infor-
mation can be used by the pupils, the course-writer must work out
suitable techniques for presenting it to them.
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Por 1o que respecta a los objetivos ya se ha dicho que se trata  de

capacitar al estudiante para la comprensién de textos en inglés dentro del
campo de las ciencias sociales. En lo tocante al marco tebrico subyacente,

1, que (dltimamente se ha dado

se puede sefialar, siguiendo a Candlin et. al.
un cambio de actitud en lo que se refiere a la ensefianza del "inglés cien-
tifico". Asi, los intentos iniciales de 1levarlo al saldn de clases a tra-
vés de técnicas de ensefianza similares a las imperantes en los cursos audio-
linguales de inglés global, y/o de identificarlo con un cuerpo finito de 1é-
xico "técnico" general,-ya han sido superados en mucho. Esto se debe al cam
bio de actitudes que se ha operado recientemente en cuanto a 1o que se pien-
sa que es el Tenguaje por un lado, y en cuanto a como se le aprende pdrotro.
No se tiende ya a dar tanta importancia al sistema formal del lenguaje, sino
mas bien al significado. Tampoco se tiende a aceptar el modelo ofrecido por
el conductismo de estimulo-respuesta-recompensa como valido para el aprendi-

zaje de idiomas, sino que se piensa que dicho proceso es mucho mas complejo.

Por 1o tanto, se nos dice,

Ademds de poner atencidn a la estructura formal, escritores (como
Strevens, Allen y Widdowson, Kirkwood y Candlin) enfatizan la for-
ma en que se usa el Tenguaje para ejemplificar ciertos procesos
conceptuales y de razonamiento comunes en la ciencia, tales como
los de definir, clasificar, de expresar relaciones temporales y
espaciales, etc. En lugar de considerar el registro formal de un
texto cientifico como una simple coleccion de las estructuras y
vocabulario del especialista, los escritores de materiales tienen
que tomar en consideraci6n la manera en que tales procesos son ex
puestos a través de patrones retdricos en.el discurso cientifico?2

1. Christopher N. Candlin, et. al., "Developing Study Skills in English",
en English for Academic Study, (Londres: The British Council English
Teaching Information Centre, 1975), pp. 50-69.

2. Ibid, pp. 50-51
~ “In addition to noting formal structure, writers (1like Strevens, Allen
and Widdowson, Kirkwood, and Candlin) emphasise the way in which lan-
guage is used to exemplify certain common reasoning and conceptual
processes of science, such as defining, classifying, spatial and
temporal relations etc. Rather than looking at the formal register
of scientific writing as merely a collection of specialist lexis and
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Lo anterior conduce a reflexionar scbre algunos conceptos relaciona-

ceso de la lectura por otra.

‘Algunas consideraciones generales

sobre el andlisis del discurso.

En primer lugar, es necesario estudiar algunas distinciones que so-

bre el tema hacen Criper y Widdowson:

E1 término "discurso" ha sido usado para referirse a aspectos
completamente diferentes del lenguaje, y es conveniente que es-
tablezcamos claramente como 1o estamos empleando aqui. Muchos
lingllistas usan el término para denotar una secuencia de oracio-
nes y consecuentemente el analisis del discurso es considerado
como la investigacion de los recursos formales empleados para
conectar oraciones. En este sentido, el discurso debe ser con-
siderado como un producto del cddigo del lenguaje y el andlisis
del discurso como una extensidon del ambito de la descripcion gra-
matical. Lo que a nosotros nos interesa, sin embargo, es la co-
nexion entre 1o que se dice y 1o que se hace o se quiere decir,
entre la forma lingllistica y el significado y la accidn sociales.
Deseamos descubrir la relacidon entre oraciones y acciones diver-
sas tales como requerir, ordenar, prometer, predecir, etc. Para
evitar confusiones, podriamos referirnos a la conexion de ora-
ciones como "texto", y al estudio de tales conexiones como and-
lisis de texto. A las relaciones entre oraciones y las acciones
y los significados sociales les 1lamaremos "discurso" y a su es-
tudio andlisis del discurso.l

and structure, materials-writers have to take account of the way
such processes are expounded in rhetorical patterns in scientific
discourse",

1. C. Criper y G. Widdowson, "Sociolinguistics and Language Teaching", en
Papers in Applied Linguistics, Vol. 2 de The Edinburgh Course, p.

200.
"The term 'discourse' has been used to refer to quiite different...
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Intimamente relacionada a la diferenciacidn asi formulada entre tex-
to y discurso, estd la relativa a "cohesion" y "coherencia". La primera
estd determinada por aquellos recursos formales que permiten la conexion de
las oraciones que ha sido definida como "texto". La segunda deriva de la
estructuraci6n de las funciones comunicativas que cumplan tales oraciones,

y por lo tanto estd vinculada al "discurso".

Mds adelante nos hacen notar los mismos autores que dicha estructura-
cidn de funciones comunicativas varfa de acuerdo a convenciones especificas
dependientes del drea de uso del lenguaje en que se generan. Esto justifi-
ca nuestro interés por desarrollar en el estudiante la capacidad de enten-
der co6mo funcionan tales convenciones dentro del discurso de las ciencias

sociales en textos escritos en inglés.

Si bien lo que hasta aqui se ha dicho puede considerarse como el re-
querimiento minimo indispensable para definir el marco tedrico del que se

ha partido para determinar el aspecto lingllistico de nuestro curso, falta

ahora pasar a precisar algunos aspectos del proceso de 1a lectura que se
encuentran intimamente relacionados con dicho enfoque del andlisis del dis-

curso.

aspects of language and we should make it quite clear how we are
using it here. Many linguists use the term to denote a sequence
of sentences and consequently discourse analysis is taken to be

the investigation into the formal devices used to connect sentences
together. In this sense, discourse is to be regarded as a product
of the language code and discourse analysis as an extension of the
scope of grammatical description. What we are interested in, how-



Algunas consideraciones generales

sobre el proceso de la lectura.

Ya en 1968, Wilga Rivers sefiala que es injustificado considerar a la
lectura como una habilidad lingliistica pasiva. Para constatarlo basta con-
siderar las miltiples actividades que se realizan durante el proceso de des-

codificacion de un texto escrito.1 Pit Corder, en.Introducing Applied Lin-

guistics, prefiere catalogar a 1a lectura como una forma de conducta recep-
tiva, pero no pasiva, y apunta mds adelante que al leer no estamos meramen-
te vocalizando —o subvocalizando— una serie de sonidos. Las formas de "pro-
cesar" el material escrito, dice, son altamente complejas. También sefala
que "cualquier significado normal que se dé a la lectura debe incluir (ade-
mds del mero reconocimiento de las letras) por 1o menos el reconocimiento

de las oraciones y la comprension del mensaje".2

Por 1o que se dijo en el apartado anterior de este trabajo, se verd

que este reconocimiento de las oraciones estd relacionado con el aspecto

ever, is the connection between what is said and what is meant and
done, between linguistic form and social meaning and action. We

wish to discover the relationship between sentences and such differ-
ent actions as requesting, ordering, promising, predicting and so

on. In order to avoid confusion, we might refer to connected sentences
as 'text' and the study of such connections as text analysis. The
relations between sentences and social meanings and actions we shall
call 'discourse' and the study of these discourse analysis".

1. Wilga Rivers, Teaching Foreign-Language Skills, (Chicago: The University
of Chicago Press, 1968), pp. 220-221,

2. S. Pit Corder, Introducing Applied Linguistics, (Inglaterra: Penguin
Education, Penguin Books Ltd., 1973), pp. 116-117.
"Any normal meaning of reading includes (besides just recognizing
the letters) at least recognizing the sentences and understanding
the message".
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formal del lenguaje escrito, o texto, y que la comprensidn del mensaje es-
tard determinada por la capacidad de entender el aspecto comunicativo del

mismo, 0 discurso.

Al hablar de Ta lectura, Mountford1 cita a Goodman, quien delimita
tres sistemas de claves en 1os que se basa un lector para entender un tex-
to, es decir, los sistemas grafof6nico., sintdctico y semdntico. Hay que
hacer notar que estos sistemas coinciden con los niveles de reconocimien-
to involucrados en la lectura sefialados por Corder. Sin embargo,Mountford
propone un cuarto sistema, el pragmitico, "que relaciona 1o que se estdle-
yendo al universo del discurso del que forma p_arte"‘2 Este cuarto sistema

nos remite a lo que se dijo en cuanto al andlisis del discurso, sobre las

diferencias discursivas determinadas por el drea de uso del lenguaje.

Estos sistemas los representa en un diagrama consistente en cuatro

circulos concéntricos segin se indica a continuacion.

PRAGMATICO
'-\\\ SEMANTICO
\ \ SINTACTICO
GRAFOFONICO

1. Alan Mountford, "Discourse Analysis and the Simplification of Reading
Materials for English for Special Purposes”. Tesis doctoral sin
publicarse, Departamento de Lingllistica, Universidad de Edimburgo,
1975, p. 205.

2. 1Ibid., p. 206.

"we may suggest a pragmalic cue system which relates what is being...
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Luego sugiere que el proceso de la lectura puede ser considerado co-

mo un movimiento hacia dentro y hacia afuera de cada circulo, durante el
cual el lector hace predicciones en cuanto a diferentes tipos de signifi-

cado en base a las claves apropiadas.

Parece suceder, nos dice, que el lector recoge estas claves (grafo-
fénicas, etc.) y las convierte en una hipdtesis sobre la estructura del
discurso conforme ésta va emergiendo.

Esta hipdtesis da lugar a expectativas mentales... que son con-
firmadas o alteradas a la luz de las nuevas claves que se reci-
ben. Un 'modelo del significado' es rdpidamente ensamblado en
base a claves minimas... proceso que se apoya en el grado de re-
dundancia que caracteriza a casi todo discurso. Este modelo se
retiene en 1a memoria a corto plazo, y se usa para predecir y
acomodar el 'plan retérico' que va emergiendo..., asi como 1los
valores que éste asigna al flujo informativo del discurso.l

Siguiendo a Mountford podemos concluir que durante el disefio de ma-
teriales para la ensefianza de la lectura de comprensidon, hay que tener
presente que el modelo descriptivo de la estructura del discurso, y el

modelo de cdmo se interpreta dicho discurso a través del proceso de 1la

lectura, estdn intimamente relacionados.

Aunque superficialmente, puede decirse que ya hemos cubierto los as-

pectos sobresalientes de los campos del diseﬁo‘aé materiales, del andlisis

read to the universe of discourse it forms part of."

1. Ibid., p. 207
"This hypothesis sets up mental expectancies... the expectancies
being confirmed or altered in the light of incoming cues. A
'meaning model' is quickly assembled on the basis of minimal cues...
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del discurso y del proceso de la lectura que de alguna manera u otra, han
influido en la toma de decisiones durante la elaboracidon del curso que a
continuacidn se describe, y para complementacidn del cudl se hardn suge-—

rencias posteriormente sobre el uso del laboratorio de lenguas.

process which is helped by the degree of redundancy that charac—
terizes most discourse. This is held in the short term memory,
and used to predict as well as to accommodate the emerging 'rheto-
ric plan'... and the values it assigns to the information flow in
the discourse."



DESCRIPCION DEL CURSO.

Como ya se ha dicho, el curso motivo de nuestra atencidn es un curso
especificamente disefiado para proporcionar a los estudiantes de ciencias
sociales de 1a Universidad Autdnoma Metropolitana, Unidad Iztapalapa, ele-
mentos que les permitan 1levar a cabo lecturas de textos de su especiali-
dad publicados en inglés. Aunque asi expuesto el objetivo primordial del
curso podria pensarse que su elaboracidn no habria ofrecido mayor proble-
ma, ya se han hecho notar anteriormente en este trabajo varias considera-
ciones tedricas que han afectado —no siempre facilitdndola— su elaboracién.
Asi también, deben considerarse otros factores de naturaleza diversa, cuyas
repercusiones en cuanto al disefio del curso no es posible soslayar. Tales
consideraciones se irdn mencionando segin resulte pertinente al desarrollo

de este trabajo. Empezaremos por las relativas a su planeacion.

Generalidades sobre su planeacibn

Tres factores de indole practica que influyeron la planeacidn del
curso fueron: el tiempo que los alumnos pueden dedicar a su estudio, su
grado de dominio del inglés, y el nimero de profesores encargado de ela-

borarlo.

En cuanto al primero de los factores mencionados, se puede decir que
actualmente se cuenta con cuatro horas por semana para impartir los cursos
ofrecidos por la Seccidn de Lenguas Extranjeras, de las cuales tres se em-
plean para trabajar en el saldn de clases, y otra queda disponible paraser
usada en el laboratorio. Dado que se cuenta con ocho o nueve semanas por
trimestre, y que los alumnos tienen horarios libres para estudiar en la

seccidon durante cuatro trimestres, en total se dispone de un promedio de
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ciento cuarenta y cuatro horas para la imparticion de los cursos de lenguas
extranjeras. Esto determind que se tuviera que planear un curso para ser
ofrecido en cuatro niveles, durante un promedio de treinta y seis horas por

trimestre.

En segundo lugar, hay que considerar que aunque la experiencia pre-
via con el inglés varia segiin cada caso en particular, se puede decir que
1a mayoria de Tos alumnos que estudian ese idioma en la Seccidn de Lenguas
Extranjeras a partir del primer nivel son principiantes falsos. Podria pen-
sarse que ésto ofreceria la ventaja de que dichos alumnos ya estan familia-
rizados con la lengua motivo de sus estudios, sin embargo, se puede arglir
que dicha ventaja es solamente relativa, si se consideran algunos de 1los
aspectos negativos de que asi sea. Baste sefialar, por ejemplo, que no se
puede dar por sentado que aunque tales estudiantes ya hayan sido expuestos
a determinadas estructuras lingliisticas necesariamente las dominen. Mds
alin, aunque en alguna clase haya algunos estudiantes que si las conozcan
satisfactoriamente, siempre habrd otros que no, y viceversa. Esta hetero-
geneidad de los grupos puede resultar aprovechable durante el proceso de
ensenanza-aprendizaje a través de técnicas adecuadas, pero en lo tocante
a la elaboracidon de materiales no puede sino imponerle una limitacion, prin-
cipalmente por 1o que respecta al primer nivel, en tanto que no es posible
determinar con un grado de certeza aceptable las bases linglliisticascon las

que se cuenta.

Por Gltimo, cabe mencionar que el equipo de trabajo encargado de di-

sefiar el curso estuvo integrado por siete profesores, los cuales ademds de
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estar encargados de su realizacién estuvieron desempefiando otras funciones
al mismo tiempo, 1o que influy6 la determinacidn del plan de trabajo para

elaborarlo, decidiéndose empezar por la de los dos primeros niveles.

Al disefiarse el plan de trabajo para la preparacion de los Niveles I

y II del curso English for the Social Sciences,se decidié que estuvieran in-

tegrados por cinco unidades de trabajo respectivamente. Cada uno de lospro
fesores del equipo se haria cargo de la elaboracién de una unidad, con la

excepcion de tres de ellos que podrian escribir dos unidades.

E1 autor de este trabajo tuvo a su cargo la preparacién de la Unidad
5, G1tima del primer nivel, de la cual se hablard posteriormente, al hacer-
se algunas consideraciones sobre la posibilidad de emplear el laboratorio

de idiomas en un curso de este tipo.

A continuacion se hara referencia a 1o que se decidi6 incluir en las

unidades que forman 1os mencionados primeros dos niveles.

-

Contenido de los Niveles I y II.

Seleccidn de los textos empleados.

En cuanto a Ta seleccion de Tos textos empleados, dos aspectos de los
mismos desempefaron un papel determinante, el tematico y el lingliistico.
Aunque-como ya se ha sefialado con anterioridad- ambos estdn Tntimamente re-
lacionados en tanto que las formas lingliisticas que se emplean en un momen-
to dado dependen de 1o que se quiere decir, para los fines prdcticos de sen-
tar las bases sobre las que se haria la seleccidn, hacer dicha diferencia—

cion resultd conveniente.
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Asi, por lo que respecta a su contenido tematico, se escogieron tex-

tos cuyos temas estuvieran relacionados con las materias que todos los a-—

Tumnos de la Division de Ciencias Sociales y Humanidades tienen que cursar

durante su primer ano de estudios, independientemente de la carrera que eli-

jan posteriormente. A continuacidn se listan las materias que constituyen

dicho tronco comin, asi como los temas de las primeras unidades del curso.

Materias del Tronco Comin:

1.

ol AW N

Doctrinas Politicas y Econdmicas (I, Il y III).

. México, Economia Politica y Sociedad (I, II y III).

Introduccidon a las Ciencias Formales.

Redaccidn Documental e Investigacidn (I, II y III),.

. Matemdticas I y II. (Excepto para los alumnos que cursan Filoso-

fia, quienes toman Légica I y II).

Temas de las Unidades 1 - 9:

1.

Sw N

[$2)

10.

E1 papel de diferentes disciplinas en las ciencias sociales.
La divisidon del trabajo: una progresién histérica.

E1 sistema econdmico capitalista idealizado.

. Urbanizacion.

. Mobilidad social: concepto y formas.

. Impdcto politico de los procesos de cambio.
. Movimientos sociales.

. E1 capitalismo cldsico.

. La alternativa socialista.

(Todavia no se elabora).
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Ahora bien, por 1o que respecta al aspectd lingliistico de Tos textos,
los trabajos de Larry Selinker et. al., y de Keith Johnson fueron fundamen-
tales en cuanto al establecimiento de los lineamientos a seguir al analizar
1a manera en que los diversos elementos formales y discursivos de un texto

se interrelacionan en el mismo.

Partiendo del supuesto de que del propdsito del autor dependerdn las
estructuras discursivas y formales de un texto, un punto de partida adecua-
do para analiizar un texto dado seria la identificacion de tal propdsito. Asi,
Selinker sefala cuatro niveles en el proceso retdrico seguido en la prosa
cientifica en inglés.1 E1 primer nivel se refiere a los objetivos del dis-
curso total, por ejemplo, detallar un experimento, presentar hipétesis o
teorias nuevas, presentar informacion. E1 segundo nivel tiene que ver con
las funciones retdricas generales empleadas para desarrél]ar los objetivos
del primer nivel, tales como la enunciacidon del propésito del estudio o del
problema por analizarse, rendir un informe sobre investigaciones previas,
dar informacidén sobre los procedimientos experimentales empleados, etc. El
tercer nivel se refiere a las funciones retéricas especificas empleadas pa-
ra desarrollar las funciones generales del segundo nivel, por ejemplo, de-
finir, clasificar, describir (algo fisicamente, o su funcionamiento, o bien,
un proceso). E1 cuarto y G1timo nivel tiene que ver con las técnicas retd-

ricas que permiten establecer relaciones dentro de,y entre, las unidades

1. Larry Selinker, et. al., "Presuppositional Rhetorical Information in EST
Discourse", TESOL Quarterly, Vol. 10, No. 3, (Septiembre 1976),
p. 283.

c - ~ -
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del nivel anterior. Aqui quedarfan incluidas nociones tales como causali-

dad, resultado, orden temporal, orden espacial, etc.

A estos niveles se aumentd otro relativo a las técnicas textuales em-

pleadas, tales como fundamentacién, reformulacién, amplificacidn, etc.

Por 1o que respecta al trabajo de Johnson, se tomd en consideracidn
la relacién que &ste senala entre tipo de discurso, posicién en el discur-
so, y funciones lingllisticas. En cuanto al tipo de discurso, se hace notar
la diferencia entre discurso expositivo y discurso argumentativo. Por o-
tra parte, se sefialan tres posiciones en que puede encontrarse determina-
da funcién, es decir, la introduccién, el desarrollo de una idea o tema, y
la conclusion. Ilustraremos 1o anterior haciendo referencia a la ejempli-
ficacidn que el autor da sobre un posible modelo de interaccidn de funcio-

nes dependiendo de su posicion en el discurso, y de 1a naturaleza del mis-

mo.1
Tipo de Posicidn en Ejemplo de
Discurso. el Discurso. Funciones.
Argumentacién { Introduccidn Afirmacion del propésito.
Afirmacion de un supuesto.
Desarrollo Introduccion
Deduccidn
Substanciacion
Concesion.
Conclusion Resumen
Generalizacion
Especulacion

1. Keith Johnson, Informal Discussion concerning Proposals for the Develop-
ment of an Academic Writing Programme. (Communicate in Writing: The
English of Academic Study"). Centre for Applied Language Studies,...
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También se consideraron para el andlisis del discurso de los textos
empleados ‘otros aspectos de los mismos , tales como 1os recursos que

Halliday y Hasan apuntan son empleados para lograr la cohesion en los mis-

mos, por ejemplo, pronominalizaciones, substitucidn 1éxica, elipsis, con—

. . 1
junciones, etc.

Por 1o que respecta al vocabulario, su inclusion quedd supeditada
primordialmente al criterio de disponibilidad, es decir, el que se relacio-
na con el hecho de que determinadas palabras sean las mds apropiadas y ne-
cesarias para ciertas situaciones. Como sefiala Mackey,

Tales palabras constituyen el vocabulario temdtico disponible pa-
ra ciertas situaciones. La frecuencia de tales palabras es bas—
tante inestable si se basa en textos o en muestras de 1a lengua,
pero es bastante estable si se basa en las situaciones mismas, o
en opiniones sobre dichas situaciones.2

Resumiendo, se puede decir sobre la seleccion de los diferentes as—
pectos formales de los textos, incluyendo por supuesto a las estructuras

gramaticales, que -estuvieron supeditados a las funciones comunicativas, las

que a su vez guardaron una estrecha relacion con el contenido temdtico de

los mismos.

Una vez decidido el enfoque que se daria al proceso de seleccion tu-
vo que abordarse el problema de la gradacidon, sobre el que se hablard enel

siguiente apartado.

University of Reading, Abril 1976, p. 2. (Mimedgrafo).

1. M. A. K. Halliday y Ruquaiya Hasan, Cohesion in English, (Londres: Long-
man, 1976), ’ '

2. William F. Mackey, op. cit., p. 183...



E1 problema de la gradacidn.

En cuanto al ordenamiento de los temas de las Unidades 1 a 9 se pen-
s6 que serfa conveniente empezar por hacer una presentacion general de la
interrelacién de diferentes disciplinas de las ciencias sociales (Unidad
1), continuando con temas relacionados con la economia (Unidades 2 y 3) ,
que sirvieran de base para la presentacion de otros temas y problemas es-
tudiados por las ciencias sociales que serfan tocados en el curso poste—
riormente, partiendo del supuesto de que a partir de Marx la economia es
el mejor punto de partida para el estudio de las ciencias sociales. Pos—
teriormente se tratarian temas de interés de la sociologfa (Unidades 4, 5
y 7), y de la ciencia politica (Unidades 6 y 7) que ampliaran el enfoque
econdmico inicial. Finalmente se pasaria a profundizar sobre otros aspec-

tos estudiados por la economia (Unidades 8 y 9).

Para referirnos al problema de asignar un orden a las diversas fun—
ciones comunicativas y sus realizaciones formales, vale la pena mencionar
1o que Mountford sefiala en cuanto a la simplificacion de textos en la en-
sefianza del inglés para la ciencia y la tecnoTogia (EST), ya que el hacer-

lo arrojara luz sobre el problema que nos interesa.

Mountford menciona dos clases de simplificacion, 1la adaptacion y 1la
recreaci6n, y nos dice que el método escogido depende del punto del que se

parta para hacer la simplificacion. AsfT,

“Such words constitute the thematic vocabulary available for
certain situations. The frequency of such words is quite
unstable if based on texts or samples of speech; but it is
quite stable if based on the situations themselves or on
opinions about these situations."
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Si el punto de partida es: 'Aqui estd cierto nimero de hechos .
Voy a escribirlos en forma apropiada para estudiantes universi-
tarios ( o para nifios pequefios), tomando en cuenta su competen-
cia lingliistica y comunicativa', el resultado serd una recrea—
cion. Si el punto de partida es: 'Este es un fragmento escrito
para estudiantes universitarios de habla inglesa. Adaptaré este
fragmento de modo que resulte apropiado para estudiantes univer-
sitarios para quienes el ingléf sea una lengua extranjera', el
resultado serd una adaptacion.

Mds adelante sefiala que "en la practica, la mayoria de los simplifi-
cadores para EST se situarfian en alguna parte entre ambos extremos", y que
ambos modelos "implican el control de la complejidad de 1a codificacion
lingliistica, as como de la informacidn comunicada", aunque establece 1la
diferenciacion entre ambos procesos posteriormente, en tanto que en la a—
daptacion, el foco de Ta simplificacion es "la modificacion de la sintaxis
y del 1éxico existentes para la creacidn de un texto apropiado", mientras
que en la recreacion "es el modelo de la informacion lo que constituye el
foco de la simplificacidon: la recreacidon de una parte apropiada del dis—

curso".

Utilizando la terminologia empleada por Mountford, se podria decir
que Tos textos de las primeras unidades (1 a 3), se podrian caracterizar
mejor como textos recreados, las siguientes (4 y 5) como textos adaptados,

y los Gltimos (6 a 9), se aproximan mds al concepto de textos auténticos.

Cabe mencionar aqui, que se acordd incluir en los dos primeros nive-

les, textos que se Timitaran a presentar cierta informacion basica sobre

1. Alan Mountford, "Principios y Procedimientos para la Simplificacidon de
Textos en la Ensefianza del Inglés para la Ciencia y la Tecnologfia",
EDUTEC, No. 6, Universidad Auténoma Metropolitana, (Julio de 1975)
p. 38.
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los temas a tratar, y que por lo tanto no hicieran uso de un discurso de
tipo argumentativo. Esto determind que las funciones lingliisticas que se
manejaron en dichos textos fueron aquellas que mds cominmente se relacio-
nan con un tipo de discurso expositivo, por ejemplo, definicidn, clasifi-
cacién, generalizacién, identificacidon, ejemplificacidén, descripcion (de
procesos, causa y resultado, prop6sito). Un tanto arbitrariamente.se de-
cidid empezar por textos que incluyesen las primeras de las funciones men-
cionadas para incluir posteriormente otras mas, dependiendo de la estruc-
turacion de los textos seleccionados. A continuacidn seria necesario men-
cionar algunos de los aspectos relativos a la forma en que se presenta el

material a los estudiantes.

Presentacion del material.

En cuanto a 1la forma en que se presentan los textos, se puede decir
que varia en cada caso, dependiendo de las caracteristicas de cada texto,

asi como de su posicion en el curso con relacion a otros.

Para ejemplificar esto G1timo, baste mencionar que en las primeras
unidades se recurre con mayor frecuencia al uso de ilustraciones para acla
rar el significado del vocabulario nuevo, mientras que en unidades poste—
riores se puede pedir al estudiante con mayor frecuencia que determine su

significado a partir del contexto en que aparece.

Ahora bien, aunque la naturaleza de cada texto impuso ciertas bases
a Ta forma en que se presenta a los estudiantes, y que en @l1tima instancia
también jugd un papel determinante el criterio personal del profesor encar-

gado de escribir cada unidad, se puede afirmar que hubo unificacion de cri-
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terios en cuanto al enfoque que se daria a la presentacidn de los textosen
aspectos tales como la division de los mismos para su estudio en diversas
secciones, la inclusidn de ejercicios antes y/o después de cada seccion en-
caminados a lograr la comprensidn no s6lo de ese texto en particular, sino
de los elementos discursivos que pudieran servir posteriormente para la com-
prension de otros textos, la inclusién en su caso de ilustraciones, grafi-

cas, y diagramas que sirvieran para la aclaracion de los textos, etc.

Ya que el andlisis de todos y cada uno de los ejercicios del mate —
rial de los primeros dos niveles resultaria demasiado voluminoso para este
trabajo, para ilustrar la forma en que se presenta el material, se incluye
a continuacion la Unidad 5, haciendo hincapié al margen sobre el punto a

ensefiar que se tuvo en mente al incluir cada ejercicio.
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e
CSH -1
ENGLI$H FOR THE.SOCIAL. SCIENCES —
- PART 1 - UNIT FIVE
[ .
. \
A. STUDY THE FO;LL.OWING PHRASE, AND ANSWER THE QUESTIONS
ABOUT IT. ) i
D Conception of Social Mobility and its Forms. '
Cohesion ‘
“textual 1. In this phrase, its refers to: .
(andfora) —
N r2, This phrase is the title of a text. From this title, we expect the
text to include:
. N .. ’ ¢
Organizacion i a) a definition of social mobllity.
del 9 / b) a classification of its ferms.
texto c) a definition of social mobility, and
(antici pacion) |. a classification of its forms.

8. NOW STUDY THE FIRST PART OF THE TEXT, AND FIGURE 1,

1By social mobility is understood any transition of an
individual or a social object or value from one social
position to ancther. There are two principal types of
.social mobility, horizontal and vertical,
!

I

Principal types of social mobility:
A '

»

> horizontal

'

I vertical K

FIGURE 1 -
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C. NOW ANSWER THESE QUESTIONS:

relaciones
operacionales
(identificacidn
de nociones /fun-
ciones segin se
expresan a tra-

2. In sentence 1, the exprasqion

1. Senterre ___Ts a definition, and sentence _- introduces

a classification. -

L
-

) = Social _mobility c#n be defined as.

vés de diferen-[3, In sentence 2, the expression ntrcduces

tes estructu-
ras) {

amb1igliedad
estructural

~

the classification.

4, In sentence 1, or indicates that an_individual = a social object,

and that a social object = a social value, True/False, Explain
why in Spanish:

D. STUDY THE FOLLOWING SECTION OF THE TEXT AND FIGURE 2.

3By horizontal social mobility or shifting, is meant
the transition of an individual or a social object from one
social group to arother situated on the same level,
4Tpransitions of individuals from one religious group to
ancther, from one citizenship to another, from one family
to another, are instances of horizontal mobility.

Horizontal social mobility:

A _B
=

shifts
The individual (or social object) £ moves from
'/‘ . changes

A

one social group (A) to another (Bb.
. il

|
FIGURE 2 ,



E. ANSWER THESE QUESTIONS..
: TONS

-3 -

30.

/

= Horizontal social mobility can be

/

The first or and the second or in sentence 3, are used in exactly

Explain why in Spanish:

E

what?

‘Y§/No.

Yes/No.

Are the two social groups in Figure 2 on the same level? '‘Yes/No.

= éxampl&s.

~

10, Is the transition of an individual fm!m one _factory to another in the
same occupational status an examplé of horizontal social moblmty?‘- \

ambigliedad | 1. m sen:tence 3, the first or means that
estructural (horizontal social) mobility.
relzaciones 2. In sentence 3, the expression
; /
aie
operacionales e~ -
. 3‘
ambigliedad the same way. True/False,
~estructural
‘andforal 4. In sentence 3, another refers to:
5. D
C
A 8
aclaracion A and B are on the same level,
de A and C are not on the same level,
vocabulario | a, Are'C and D on the same level?
be Are D and E on the sﬁme level?
6.

. 7. e i f
relaciones Sentence 4 gives examples o
operacionales .
aclaracion de B

vocabulario | 8 I sentence 4, —

9. Examples of horizontal social moBhity are:
ejemplificacion )
de 1a’ transitions from one family to another family

. . o to \
informacion - to

aclaracion

de Yes/No.
conceptos ‘
Explain why:

(por exten51'611

'
> e ot o w9 5 B l



F. READ THE TEXT, AND ANSWER THE QUESTIONS.

ejemplificacion
de la informacion

{

G.

anafora

relaciones
operacionales

.

aclaracion
. de
vocabulario

aclaracion
de
conceptos

.

'y

| 8. In sentence 6, the expression

[ 4. a noticeable change = - it

-4 31.

i

\ '

sTrans'ttons of social objects or values, the radio,
the automobile, fashion, Communism, within the same social
stratum from one place to another are also examples of
horizontal spcial mobility.

1. and are examples of social objects.
! 2. and are examples of social values,
anafora . {3. In sentence 5, another refers to:

what‘.?

NOW READ THE TEXT AGAIN, AND CONTINUE WITH SENTENCE 6.

! asy horizontal social mobility or shifting, is meant the
transition of an individual or a social object from one social
group to another situated on the same level, 4Tr~ansit:ions of
individuals from one religious group to another, from one
citizenship to another, are instances of horizontal mobility.
Transitions of social objects or values, the radio, the
automobile, fashion,Communism, within the same social
stratum from one place to another are also examples of
horizontal social mobility. In all these cases, shifting
may take place without any noticeable change of the social
position of an individual or a social object in the vertical
direction.

5

1. In sentence 6, in all these cases refers to:

a. The transitions of individuals only.
b. The transitions of social objects or values only.
c. The transitions of individuals or social objects or values,’

[ 2, In sentence 6, may indicates:

a. permission
be. possibility
_ a

T—— = may occur.
- i

a, a change that can be noticed.’
b. a change that can't be noticeds -

8. without is the opposite of with.
with means con in Spanish. -
without means in Spanish.
6. According to the text, horizontal and vertical mobility sometimes
concur, True/False, e
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H. STUDY THE TEXT AND FIGURE 3.

7By ver‘tical social mobility is meant the transition of an
individual or 'a social object from one social stratum to another, 2
BAccording tol the direction of the transition there are two types
of vertical social mobility: ascending and descending, or social
climbing and &ocial sinking. .

Vertical Mobility:

\x J{ascendlng (social climbing)
,,’ ) {descending (social sinking)
,.’
' FIGURE 3
I. NOW ANSWER THESE QUESTIONS:
P
relaciones 1. Sentence ls a definition, and sentence refers to

a classification.

operacionales 9
2, According to what is the classification in sentence 8 made?
/.

ambigliedad 3. In sentence 8, or means that ascending social mobility =
- social > and descending social mobility =
estructural 1 i '
J. CONTINUE READING THE TEXT, AND ANSWER THE QUESTICNS —
ABOUT IT.

SAccording to the nature of the transition, there are

different types of ascending and descending currents of

mobllity: economic, political, occupational, etc. “The as-—-

cending currents exist in two principal forms: as an in-

filtration of the individuals of a lower stratum intd an existing

higher one, and as the creation and elevation.of a whole group.
.anafora {1. In sentence 10, one refers to: = ‘ i

' what?

-
. —

transferencia-de . -
informacion .(del{2. Complete the following diagram about ascending mobflity: . i

texto a un dia- e
grama)

-
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Two principal forms of currents:
1. A - ’
stratum | stratum |
of ° of
individuals a new group. !
1 stratum | stratum J.
| — —_—
FIGURE 4

K. READ THE TEXT, AND ANSWER THE QUESTIONS.,
11'l'he descending current has also two principal forms.
12he first consists in the dropping of individuwals from a higher
soctal position into an existing lower one. '3The second is
manifested in an abasement of the rank of a social group as a
whole, or in its disintegration as a social unit,

transferencia
de 1. Complete the following diagram according to the text.
informacidn !
Two principal forms of
1e of .
individuals, a) ‘abasement N
—_ of a group.
stratum T
_____stratum
1o L
stratum :r& strf_atum :

FIGURE 5 -

anafara { 2, In sentence 12, the first refers to:
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3. In sentence 13, the second refers to:
the second ‘

. - what?
anafora | '
4. In serkence 13, its refers to:
* 3 what? - —
.
ambigliedad 5. In sentence 13, or indicatés that the expressions an abasement cf the

< rank of a social group as a whole, and its disintegration as a sc:iai
unit_refer to the same manifestation of the second form of social
. sinkings True/False. :

estructural

agrupamiento  le. In the text, descending, dropping, and_sbasement are used to express
semantico : | the idea of sccial .

L. NOW READ THE TEXT AGAIN.

1 .
By social moblility is understood any transition of an individual or
a social object or value from one social position to another, 2There
are two principal types of social mobility, horizontal and vertical.

3By horizontal social mobility or shifting, is meant the transition
of an individual or a social object from one soctial group to another
situated on the same level, “Transitions of individuals from oné religious
group to ancother, from one citizenship to another, from one family
another", are instances of horizontal mobility. STransitions of ! social
objects or values, the radio, the automobile, fashion, Communism,
within the same social stratum from one place to another are ‘also
examples of horizontal social mobility. SIn all these cases, ‘hifting
may take place without any noticeable change of the social positian of
an individual or a social object in the vertical direction.

7By vertical social mobility is meant the transition of an
g\dlvidual or a social object from one social stratum to another.
According to the direction of the transition there are two types
of vertical social mobility: ascending and descending, or social
climbing and social sinking.

9A«ce:or-dlng to the nature of the transition, there are different

types of ascending and descending currents of mobility: economic,
political, occupational, etc. !0The ascending current exists in!two
principal forms: as an infiltration of the individuals of a lowen!i
stratum into an exisﬁing higher one;, amd as the creation and elevat:ion
of a whole group. The descending current has also two principal
forms. '2The first consists in the dropping of individuals from ‘a
higher social position into an existing lower one. The second is

! manifested in'an abasement of the rank of a social group as a yhole,
or in its disintegration as a social unite ~ = T :

e
.



—

transferencia de informacion

4

M. THE SITUATION IS SUMMED UP IN THE FOLLOWING SCHEME. COMPLETE-IT,” “USING= "~
THE INFORMATION FROM THE TEXT. -

/

a, of

ST———————

b. of social objects
or~values,

’

Qe

-8 -

T arritorial, religious, family,

{

\

be

be

occupational, and other forms

of shifting without any noticeable
change in vertical position.

(social
climbing)

(soclal
sinking)

4
Ae of

—_——
indivituals

A

b. '
elevation of a
. whole group.

a, of

< individuals

be or
of a

| whote grow

and |

—

A

Economic,
atlonal,
political,
etc,

-

Economlc,

occupational,
political,

letc.

( GE
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N. NOW CONTINUI,"L.' STUDYING_THE TEXT. —

14pe cails&s of individual vertical moblility are relatively
common and pomprehensible, 15The second form of social
ascending and descending may need to be illustrated.

interpreta- , .
cion del pun-] 1e According to the author, is individual vertical mobility difficult
to de vista to understand? Yes/No.
del autor { 2, The second form of social ascending and descending, refers to:
anafora .
—
interpreta- ( 3. In sentence 15, may need to be illustrated means that:

cion del pun-

to de vista ¢

del autor

organizacion
del <
“texto

+a) It is absolutely necessary to illustrate the second form of
vertical mobility.

\ b) The author thinks it is necessary to illustrate it.
[ 4. The following section of the text will probably include:
a) an {llustration of individual vertical mobility.

b) an illustration of the second form of social ascending and

descending.

N\

36.:

O. STUDY THE TEXT AND FIGURE 6. THEN ANSWER THE FOLLOW-

ING QUESTIONS.
/4
16Tl'-ue position of the Christian clergy was not a high one

{n Roman society before the recognition of the Christian
religion by Constantine the Great, !7In the following centuries
the Christian Church, as a whole, experienced an enormous
elevation of social position. 18gecause the group as a whole
was elevated, all its members were elevated too.

-Contrariwise, a decrease in the authority of the Christian
Church during the last two centuries has led to a relative
descent of the social rank of the high Church dignataries.

I

-

Recognition of the
Christian Religion

FIGURE| 6 |
1



anafora

relaciones ope-
racionales{marﬁ
cador de dis-
curso)

{1. In sentencé 18, its refers to

37

i~
-10 -

i Y

what?

2. In sentence 19, means vice versa.

~

[3. Use the words first, second, third, and fourth, to indicate the

chronological order of the following.

relaciones Recognition of the Christian religion by Constantine the Great.
operacionales < !
Y Decrease in authority of the Christian Church.
(secuencia) _—
Low social position of the Christian clergy in Roman society.
Elevation of the social position of the Christian Church.
[ 4. Indicate which {s the cause and which is the result., Follow the
example,
Example:
CAUSE Constantine the Great recognized the Christian religion.
re'lac19nes RESULT The Christian Church experienced an enormous elevation
Oper‘ac1ona]es of social position.

<
(causa y resul-
tado)

The group as a whole was elevated.,

Qe
All the members of the group were elevated,
b. Relative descent of the social ranks of the high

Church dignataries.

relaciones
operacionales
(marcador de
discurso)

tiempo

gramatical 1

.
ejemplificacidn

de 1la

t 6. Look at Figur‘e 6.

Decrease in the authority of the Christian Church.

5. In sentence 18, the word introduces the cause,
Notice that the recognition of the Christian
religion caused (led to) the elevation of the.Christian Church,
Notice also that the process of elevation finished two centuries age
(tthe process of elevation is over), That is the reason why all
verks In sentences 16 to 18 are.in the deflnite past. Notice also
that the process of descent is not over. It started in the past,
but still continues in the present, That_is-why"the verb in
sentence 19 is not in the definite past.” In sentence 19, the| ex-
pression means: has caused.

[ 7. The paragraph from sentence 16 to sentence 19 illustrates:

a) horizontal social mobility. Yes/No.



informacion

P.

relaciones

operacionales

anafora

relacion
, 16xica

anafora

Q.

andfora

]

relaciones

operaciona-

f :

.

-

N
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A - -
|
b) vertical social mabitity. ‘Yes/No.
A
©) soclal. climbing. Yes/Nos
d) t!'rezzabasement of a group. Yes/No.
| e) the: disintegration of a group. Yes/No.
L}

NOW CONTINUE WITH THE TEXT.
2oSﬁrmi-l’ar- cases occur in a purely economic stratification.

21 gefore: the "oil” (petroleum) and "automobile" era, to be a
prominent manufacturer in these industries did not mean to be

a captain of industry and finance. 22 great expansion of these
industries: has transformed them into some of the most important
kinds of’ industrye.

1. Sentence 20 establishes a similarity between the illustration given
in the: previous paragraph of the text, -and the lllustration given in

this paragraph. True/False,

2, In sentences 21 and 22, the expression these industries referd to:
the industry; and the industry.’

3. In sentence 21, the expression = =

to have a prominent position in industry and finance.

4, Before the "oil" and "automobile" era, a prominent manufalctur‘er
in these fields was a captain of industry and finance. True/False,

5. In sentence 22, them refers to - e —_—

CONTINUE WITH THE TEXT.

zaBecause these industries are very important now, to be a
pramiment manufacturer in them. means to-be one of the most
tmportant leaders of mdustry and finance.

1. In sentence 23, these industries and them refer to:

2. Indicate which is the cause and whith is the effect according to thhj
text.

Transformation of élhe oil and automobile industried,

into some of the mpst important industries, - !

Expansion of the oil and automobile industrieﬁ.

a)

nod i I
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les - : .
b) : Present_importance of these industries,

(causa y efecto) ' \
} Present importance of the manufacturers in these

/
R. NOW READ THE COMPLETE TEXT AGAIN.

‘ 1&; social mobility is‘understood any transition of an individual
or a sacial object or value from one social position to another.
There are two principal types of social mobility, horizontal and
vertical.

aBy horizontal social mobility or shifting, is meant the
transition of an individual or a social object from one social
group to another situated on the same level, Transitions of
individuals from one religious group to another, from one citizen-
ship to another-g from one family to another, are instances of horizon-
tal mabllity. Transitions of social objects or values, the radio,
the automobile, fashion, Communism, within the same social
stratum. from one solace to another are also examples of horizontal
soclal mobility. In all these cases, shifting may take place without
any noticeable change of the social position of an individual or 2
soclal abject in the vertical direction.

TBy* vertical social mobility is meant the transition of an
{ndividual or a social object from one social stratum to another,
8According to the direction of the transition there are two typas
of vertical social mobility: ascending and descending, or soci i
climbing and social sinking.

SAccording to the nature of the transition, there are different
types of ascending. and descending currents of mobility: economic,
polltical, occupational, etc. 10The ascending current exists in two
principal. forms: as an infilbration of the individuals of a lower
stratum into an existing higher one; and as the creation and elevation
of a whale group. The descending current has also two principal
formse 2The first consists in the dropping of individuals from a
higher social position into an existirfg lower one. 13The second is
manifested in an abasement of the rank of a social group as a whole.
or in fts. disintegration as a social unit. K

149he cases of individual ver-ticﬂl mobility are relatively':

common and comprehensible, SThe second form of social as- |
cending and descending may need to be illustrated, 6The position
of the Christian clergy was not a highlone in Roman society before

the recognition of the Christian religion by Constantine the Great.
7In the following centuries the Christian Church, as a whole, ex-
perienced an enormous elevation of social position. !'8Because the
. g‘oup as a whote was elevated, all itslmember-s were elevated too,
Contrariwise, a decrease {n the'authgmity of the Christian Chur:lch
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during the last two centuries_has led to a relative descent of the
~social rank of the high Church dignataries.

2°Stmilaq'~ cases occur in a purely economic stratification,
21gefore the "ojl" (petroleum) and "automobile" era, to be a
prominent manufacturer in these industries did not mean to be a
captain of industry and finance. 24 great expansion of these
industries has transformed them into some of the most important
kinds of industry. SBecause these industries are very
important now, to be a prominent manufacturer in them means
to be one of the most important leaders of industry and finance.

(Adapted from the chapter "Social Moblility, its Forms and Fluctua-
tion", in the book Social and Cultural Mobility, by Pitirim A,
Sorokin, The Free Press, Collier—-Macmillan Limited, New York,
1959, PPe 133-136)0

S. 'ANSWER THESE QUESTIONS.

comprension
(inferencia)

comprension
(ejemplifica-
cién de la
informacidn)

individual members, True/False,

{1. The mobility of a group as a whole changes the position of its

4

2. Indicate the type of social mobility illustrated below.

a) change from one family to another by divorce and remarriage
within the same social group.
/

b) change of rank of the Communists in Russia after the Revolution.

c) change of the rank of the Czarist aristocracy during the Revolution.

— — .

_/ B
d) change of location of an industry from one state to another.

-



INFORME SOBRE EL ESTADO ACTUAL DEL CURSO.

Revision de los materiales.

Es sumamente importante hacer resaltar que en la actualidad todavia
se estdn probando los materiales que componen los Niveles I y II. Estoquie-
re decir que a pesar de que durante su disefio cada unidad fue sometida al
juicio de todos los integrantes del equipo encargado de su elaboracidn,to-
davia serdn sometidos a revisibn en base a 1os comentarios y sugerencias
hechas por los profesores que ya los hayan empleado en clase, asi como a
los resultados obtenidos después de haber sido estudiados detenidamente du-
rante el proceso de elaboracidén de las notas para el profesor de cada uni-

dad.

Se espera que a través de dicha revision, se puedan determinar las
dreas en que los materiales resulten deficientes, para poder buscar 10s me-

canismos mds adecuados para solucionar los problemas especificos detectados.

Cabe sefialar que actualmente ya se ha iniciado dicho proceso, y que
por 1o tanto ya se han empezado a hacer ciertas modificaciones. Asi, las
Unidades 1, 5 y 8 ya han sido vueltas a escribir después de su empleo ex-
pe:imental. (La versidn de 1a Unidad 5 que se incluyd anteriormente, ya
1leva incorporados algunos cambios hechos a partir de su utilizacion duran-
te un trimestre por cuatro grupos diferentes). Las Unidades 1 y 2 estan
siendo estudiadas nuevamente una vez que la elaboracidn de las notas para

el profesor ha sefialado algunas de sus limitaciones.

En el siguiente apartado se hablard de qué es 1o que se incluye en

dichas notas para el profesor, y se podrd sefialar entonces la manera en que
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su preparacion ha resultado beneficiosa en cuanto al proceso de revision de

los materiales.

Notas para el profesor.

La elaboracidon de las notas para el profesor de cada una de las uni-
dades existentes tuvo como objetivo principal proveer a los profesores que
utilizaran posteriormente los materiales de un instrumento que les permitie-
ra estar en conocimiento de su contenido. De ahi que el escribirlas arroja-

ra luz precisamente en cuanto a 1o que se incluyd en cada unidad.

Se acordd que dichas notas deberian presentar informacidon sobre los

siguientes aspectos del contenido de los materiales.

1. Nota preliminar sobre el contenido temdtico de la unidad.

2. Informacion sobre el contenido tematico de cada uno de los parra-
fos o secciones en que se hubiese dividido el texto para su presentacion.

3. Contenido nocional/funcional por péarrafo o seccidn,para aclarar
la relacidn existente entre los aspectos temdtico y discursivo de cada pa-
rrafo.

4. Estructuras lingliisticas empleadas para dar expresién a lo ante-
riormente mencionado.

5. Enumeracion de los aspectos de cada parrafo o seccion que se hu-
bieran considerado puntos a ensefiar.

6. Agrupamiento semdntico del vocabulario del texto, separado en dos
grupos principales: el relacionado con el tema, y el relacionado con el as-

pecto discursivo del texto.
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7. Listado de los recursos utilizados en el texto para darle cohesidn.

8. Notas sobre dareas problemdticas especificas, tanto del texto como
de los ejercicios.

9. Respuestas a los ejercicios.

Actualmente ya se han preparado las notas correspondientes a siete de
las unidades existentes. A continuacidon se incluye una traduccidon de 1las

de la Unidad 5, cuyo original constituye el apéndice 1.



Tema: Se define la movilidad social.
horizontal y movilidad vertical.
movilidad horizontal.

INGLES PARA LAS CIENCIAS SOCIALES

PRIMERA PARTE - UNIDAD CINCO

NOTAS PARA EL PROFESOR

Se clasifica ésta en movilidad
Siguen una definicion y ejemplos de
A continuacién se define la movilidad vertical.

Se le clasifica segiin 1a direccidn (ascendente y descendente), y el

cardcter de la transicién (econ6mico, politico, etc.).

las corrientes ascendente y descendente (movilidad individual y movili-
Finalmente se ilustran dos casos de movilidad colecti-
va, uno de cardcter social, y otro de caracter econdémico.

dad colectiva).

Se subclasifican

\RRAFO

CONTENIDO TEMATICO

CONTENIDO NOCIONAL/FUNCIONAL

ESTRUCTURAS LINGUISTICAS

TIPOS DE EJERCICIOS

JRACIONES
1-2

Se presenta el topico del texto al

hacerse una definici6n y presentan-
do una primera clasificacién gene-

ral de movilidad social.

- definicidn
- alternativa
- clasificacion

- by "x" is understood...
- or (alternative)
another (pronoun)

- there are (2) types of..

-Al. cohesi6n (andfora).
-A2. Organizacidn tex-
tual (anticipacion)

.l -C1, C2, C3. relaciones

operacionales (identi-
ficacion de nociones/
funciones expresadas
por medio de estructu-
ras diferentes).

-C4. Ambigliedad estruc-
tural (uso de "or").




11
(3 -6)

Se trata el primer tipo de la cla-
sificacion antes mencionada, es
decir, 1a movilidad social hori-
zontal. La oracidon 3 la define,
las oraciones 4 y 5 la ejemplifi-
can, y la oracidn 6 consiste en
una generalizacidn en donde se

la explica.

definicidn
redenominacidn
localizacidn
ejemplificacion
generalizacidn
(explicativa)

4

- by "x" is meant...
-or

~sSituated on the same
level

-within the same (social)
stratum.

-... are instances of...

-in all these cases may

El, E3. ambigliedad
estructural

E2, E7, G2, G3. re-
laciones operaciona-
les

E4, F3, Gl1. Anafora
ES, F1, F2. ejempli-
ficacion de 1a in-
formacion

E10, G6. extensidn
conceptual

- 8)

Se trata el segundo tipo de la cla-
sificacion es decir, la movilidad
social vertical. En la oracifn 7 se
la define. La oracidn 8 establece
una primera forma de clasificarla:
la direccidn de la transicion.

definicion
clasificacion
(y redenominacién)

according to

I1, 12, relaciones
operacionales.

I13. ambigliedad
estructural

IV

Se establece una segunda forma de
clasificar la movilidad social ver-
tical: segin el cardcter de la tran-
sicidn. A continuacion se subclasi-
fican las corrientes ascendente y
descendente de movilidad (indivi-
dual y colectiva)

clasificacion
identificacion
cantidad

"x" exists in (2) forms...
"x" has two forms (The
first) consists in ...
(The second) is manifested
in...

as a whole

as a (social unit)

J1,K2,K3,K4. anafora

J2,K1,M. Transferen-
cia de la informaciodn

(del texto a un dia-
grama)

K5. ambigliedad estruc
tural

K6. agrupamiento se-
mantico




(14-19)

Después de una generalizacidn eva-
luativa en cuanto a las necesidades
de ilustrar la movilidad vertical
individual y colectiva (14-15) se
ilustra la segunda (16-19). En dicha
ilustracidn, que trata los cambios
principales de la posicidn social
que ha experimentada la Iglesia
Cristiana desde Constantino el
Grande, la secuencia y la relacidn
causa-efecto se encuentran intima-
mente relacionados. Las oraciones
14 y 15 expresan el punto de vista
del autor y por 1o tanto pueden
considerarse argumentativas. La
oracidn 16 introduce la ilustracién
sefialando hechos importantes rela-
tivos a la primera etapa de la se-
cuencia de eventos. En la oracidn
17 se describe la segunda etapa.

En la oracidn 18 se describe la
tercera. La relacidn existente
entre secuencia y causa-efecto

se explicita a través de una ge-
neralizacion conclusiva. En la
oracion 19 se describe la Gltima
etapa. La misma relacidn se-
cuencia/causa-efecto se explicita
por medio de una generalizacién
conclusiva de contraste.

ilustracion
generalizacion

a) evaluativa

b) conclusiva
descripcidn

a) de un proceso
b) de 1a relacién

causa-efecto

was (not)

before

because

was/were elevated
contrariwise

has led to

N1, N3. Interpretacion
del punto de vista del
autor

N2, 01. andfora

N4. organizacidn tex-
tual

02, 05. relaciones ope-
racionales (marcadores
de discurso)

03. relaciones opera-
cionales (secuencia)
04. relaciones opera-
cionales. (causa-efecto)
06. tiempo gramatical
(presente perfecto)

07. ejemplificacion de
la informacion.

VI
(20-23)

Se da una ilustracion paralela de
cardcter econémico mids que social.
En esta ocasion la relacidn secuen-
cia/causa-efecto no es tan explicita

- similitud
- generalizacion

a) explicativa
b) conclusiva

similar cases

to be (a manufacturer)
means to be (one of the
most...)

P1. relaciones opera-
cionales

P2, P5, Ql. andfora

P3, P4. relacidon 1éxica




como en el parrafo anterior. La ora-
cion 20 establece el paralelismo entre
los dos parrafos por medio de una ge-
neralizacion. La oracion 21 es también
una generalizacidn, pero en este caso
su propdsito es describir la primera
etapa de la secuencia. Las oraciones
22 y 23 se refieren a la segunda y
tercera etapas de ‘la secuencia y es-
tablecen la relacidon secuencia/causa-
efecto por medio de generalizaciones
conclusivas. La Gltima generalizaciodn
(como también las dos ilustraciones

en conjunto) demuestra el hecho de

que cuando un grupo cambia su posi-
cidn social, sus miembros también 1lo
hacen.

- descripcion
a) de un proceso
b) de causa-efecto

did not mean to be
(a captain...)

- Q2. relaciones ope-
racionales
(causa-efecto)

- S1. comprension
(inferencia)

- S2. comprensién
(ejemplificacion de
la informacidn)

A




TEMATICOS

Tema principal:

conception

social mobility
its

forms

shifting
horizontal mobility
vertical mobility
transitions
individuals (noun)
individual (adj.)
object
value

social
social
social
social

position
rank
social group
social stratum
stratification
social c]imbind

social sinking

otros:

Christian clergy
Christian religion
Christian Church

Christian dignataries

Roman society
Czarist aristocracy

prominent
relative
great

AGRUPAMIENTOS SEMANTICOS

grupos sociales
religious group
citizenship
family

objetos sociales:
the radio
the automobile

valores sociales: formas
fashion

Communism

cardcter de la transicion:

currents
of

mobility

economic
political
occupational

divorce
remarriage

manufacturer
leader
captain (of industry)

industry
finance

48.

direccidon de la transicion:

vertical mobility
horizontal mobility
ascending (noun & adj.)
descending (noun & adj.)
from - to

Tower stratum

(existing) higher stratum
descent

de movilidad social:
infiltration (of individuals)
creation

elevation

whole group

oil/petroleum era
automobile era

-

expansion
decrease
change

take place
occur



49.

noticeable
enormous with authority
without
by
NOCIONALES/FUNCIONALES
definicion: generalizacion (evaluativa):
b "x" is understood... the cases of... are relatively
b "x" is meant... common and comprehensible.
"x" may need to be illustrated.
clasificacion: generalizacidén (conclusiva):
there are (two) types of... has led to
"x" exists in (two) forms:... has transformed (them) into
"x" has (two) forms:... to be a ... means to be ...
alternativa: descripcion (de un proceso)
or was (not)
was/were elevated
before (the recognition/the "o0i1"era)
ejemplificacion: in the following centuries
are instances of during the last two centuries

during/after (the revolution)
first, second, third, fourth.

generalizacion (explicativa)
in all these cases
similar cases descripcidon (relacidon causa-efecto)
to be a... did not mean to be a... because
cause (noun & verb)
effect
redenominacion result
or
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posibilidad contraste:
may contrariwise
localizacion: similitud:
situated on the same Tlevel similar cases

within the same (social) stratum
lower/higher (stratum)

Tow/high (position)

state

Identificacion:
the first consists in
the second manifested in

cantidad:
any (meaning all) as a whole
any (meaning no) as a (social) unit.

all
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RECURSOS DE COHESION TEXTUAL

referencia:
its (adj.)
another (pronoun)
these. (adj.)
one (pronoun)
the first (pronoun)
the second (pronoun & adj.)
them
similar cases

substitucidn 1éxica:
mobility - shifting
ascending vertical social mobility - social climbing
descending vertical social mobility - social sinking

conjunciones:
and
contrariwise

relaciones 1éxicas
social position - social rank - social stratum.
Christian clergy - Christian Church - Christian religion - Church dignataries
prominent manufacturer - captain of industry and finance - (one of the)
leaders of industry and finance.
social sinking - dropping - abasement - disintegration

paralelismo estructural
(see paragraphs V and VI: use of "before", "because")
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NOTAS SOBRE AREAS PROBLEMATICAS ESPECIFICAS

pag. 2, C, #4.

pdg. 2, D. (texto),
oracion 4

pag. 3, E, 3.

pag. 4, F (texto),
oracioén 5.

pdg. 5, J. (texto),

Ver "Respuestas a los ejercicios".
Hay que notar que Ta respuesta depende mds del cono-
cimiento del tema, que de la estructura lingllistica.

Notese que los ejemplos dados aqui deben entenderse

en términos del pdarrafo completo. Es decir, son ejem-
plos de movilidad social horizontal, y como la oracidn
anterior lo indica, las transiciones deben entenderse
como teniendo lugar dentro del mismo nivel. (por ejem-
plo en "de una familia a otra" hay que entender como
transicidon dentro del mismo nivel, como por contraer
un nuevo matrimonio.)

Ver "Respuestas..."

Se puede usar este reactivo para sefalar la diferen-
cia entre los dos usos de "or" (redenominacidn/alter-
nativa).

Hay que notar que un radio 1levado de una casa a otra
no es un ejemplo de movilidad horizontal; sin embargo,
cuando la radio es introducida por primera vez a una
comunidad hay movilidad de un objeto social.

Ambos casos de movilidad ascendente: individual y colec-

tiva pueden considerarse como "infiltracion". Sin em-
bargo, el autor ha optado por hacer la distincion si-
guiente: "infiltracion" se usaria s6lo para individuos;
"creacion" y "elevacion" cuando estd involucrado el
grupo entero.



pag. 9, 0 (texto)
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Aunque la fecha en que Constantino el Grande promulgd
el Edicto de Mildn (313) puede ser considerada en el
texto como el reconocimiento "oficial" de la Iglesia
Cristiana hay que observar que tal reconocimiento fué
de -hecho el resultado de un largo proceso que empezd
antes y termind después de 313.
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Aunque todavia no se ha terminado de estudiar cémo pueden mejorarse
dichas unidades a partir del andlisis de su contenido efectuado durantela
escritura de las notas para el profesor, ya se han podido determinar algu-
nas de sus limitaciones. Asi por ejemplo, se ha visto la conveniencia de
hacer ciertos cambios en el orden de presentacidon de algunos de los ejer-
cicios de las Unidades 1 y 2, que son las que actualmente estén siendo re-
visadas. Algunos otros ejercicios han sido eliminados por no ser los mas
adecuados para la consecucion de los objetivos que originalmente se habia.
tenido en mente para ellos. Igualmente, se ha hecho patente la necesidad

de modificar algunos de los textos, etc.

Para terminar con la descripcidn del curso, a continuacién se hard
mencidn de algunas de las tareas mas importantes por 1llevarse a cabo con

el objeto de terminar la elaboracidon del mismo.

Tareas por realizarse.

Aunque ya se han elaborado instrumentos formales evaluativos para
ser empleados al final de cada uno de los niveles existentes, es induda-
ble que resultaria conveniente estudiar mds profundamente el problema de
la evaluacidon formal en cursos de inglés para fines académicos. Si bien
es cierto que este tema ofrece un campo amplio e interesante para la in-
vestigacidn, su estudio queda fuera del ambito de este trabajo. Se men-
ciona aqui en tanto que es uno de los aspectos del curso que quedan por

estudiarse.
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Como se menciond anteriormente, todavia faltan por disefarse los Ni-
veles III y IV del curso, pero dicha tarea se ha postergado hasta que se

haya terminado de hacer la revisidn de los primeros dos niveles.

Por G1timo, es el sentir del autor de este trabajo, que una de las
limitaciones de los materiales existentes evidenciada por el estudio desu
contenido al elaborarse las.notas para el profesor, radica en que la ma-
yoria de los ejercicios que han sido empleados cumplen con la funcion de
presentar al estudiante como se encuentran interrelacionados forma y con-
tenido en los textos estudiados. Sin embargo, hay algunos casos en los
que resultaria conveniente proporcionarle al alumno la oportunidad de po-
nerse en contacto con todavia mids ejemplos de los diferentes aspectos de
los textos que constituyen los puntos de ensefianza de cada unidad a través

de nuevos ejercicios.

Asi, otra de Tas tareas por realizarse, seria la de ofrecer al es-
tudiante otras oportunidades para practicar lo ya estudiado en los mate-
riales existentes. Para realizar dicha tarea existe mds de una alterna-
tiva, una de las cuales seria la de emplear el laboratorio de idiomas.
En la siguiente parte de este trabajo se considerara la posibilidad de

usarlo dentro de un curso de este tipo, para los fines mencionados.



LUGAR DEL LABORATORIO DE IDIOMAS EN UN CURSO DE INGLES

PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS DE CIENCIAS SOCIALES.

ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS.

Antecedentes.

Una fuente confiable de informacidn en cuanto a 1a época en que se
empieza a sistematizar el uso del laboratorio de idiomas, es la bibliogra-
fia que sobre el tema incluye Mackey en su importante trabajo de andlisis
de la ensefianza de idiomas. La referencia mds antigua que se puede encon-

trar ahi, es la relativa al libro Methods and Equipmet for the Language

Laboratory de F. L. Marty, publicado en 1956.1

Podria preguntarse aqui cudl es la importancia de que a partir de
esa época se hayan empezado a publicar trabajos sobre el uso de los labo-
ratorios de idiomas. Pues bien, tal importancia reside en que precisa-
mente la publicacién de dichos estudios coincide con el periodo de apogeo
del método audio-lingual para la ensefianza de lenguas extranjeras. Esto
es significativo en tanto que hay una estrecha relacidon entre los princi-
pios metodoldgicos del audio-lingualismo y los tipos de ejercicios mads

frecuentemente empleados en el laboratorio de idiomas.

Asi por ejemplo, el método audio-lingual sefialaba la ventaja de uti-
lizar hablantes nativos de la lengua a ensefiar como modelo para los estu-

diantes, y es indudable que el laboratorio puede satisfacer tal requeri-

miento.

1. W. F. Mackey, op. cit., p. 548.
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Asimismo se abogaba por la segmentacidn de la lengua a ensefarse con
el propdsito de facilitar el proceso de aprendizaje. Este procedimiento
coincide por una parte con uno de los fundamentos de la instruccidn progra-
mada, y por otra, con el estructuralismo formal imperante en los estudios
Tingliisticos de la época. Es evidente que los ejercicios preparados para
el laboratorio de lenguas pueden apegarse facilmente al procedimiento se-

nalado.

La dependencia absoluta del método audio-Tingual en el modelo con-
ductista de estimulo-respuesta-recompensa, sirvid de base para el disefo

de un gran nimero de ejrcicios empleados en el laboratorio de idiomas.

También los ejercicios de practica de patrones caracteristicos del
audio-lingualismo, pudieron facilmente incorporarse a los materialees es-

critos para el laboratorio.

Ahora bien, conforme se ha ido avanzando en el estudio de los pro-
blemas inherentes a la ensefianza de idiomas, se ha cuestionado la utili-
dad del laboratorio en el campo. Sin embargo, también hay quien piensa
que s es posible encontrar un lugar para su uso dentro de cursos que den
un enfoque comunicativo a la ensefianza de lenguas extranjeras. Mds adelan-
te en este trabajo se hard referencia a 1o que en este sentido sefiala Ju-

1ian Dakin.

A continuacidn, y antes de hablar de las ventajas y desventajas de
diferentes tipos de laboratorios, seria conveniente mencionar algunos con-
ceptos infundamentados que han sido expresados con respecto al laboratorio

de idiomas en general.
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En este sentido, Wilga Rivers1 sefala que algunas veces se ha pen-
sado erroneamente que el laboratorio es un "método", y aclara que el la-
boratorio es solamente un instrumento al igual que un libro o un gis. Asf,
hace resaltar, hay cursos de enfoque distinto que lo usanj ésto, claro,

independientemente de qué tan efectivamente 1o hagén.

Posteriormente hace notar que tampoco es un maestro. E1 laborato-
rio no puede sustituir al profesor, ni siquiera le disminuye la carga de
trabajo. Esta es simplemente diferente, y a veces mas pesada. E1 labo-
ratorio no ensefia por s mismo, y por lo tanto debe ser parte integral del
programa de ensefianza. Especificamente, Rivers declara que su empleo de-
be servir como refuerzo de To que ya se ha presentado en clase, y que el
profesor debe usar el trabajo hecho en el Taboratorio como punto de parti-

da para otras actividades en el saldn de clase.

En sus notas tomadas con base en el curso The Language Laboratory

in the Teaching of English, Brian Connaughton sefiala otros tres conceptos

errdneos que se han vertido sobre el laboratorio de idiomas.2 Es decir,
que el laboratorio es en si aburrido, que no produce una competencia co-
municativa, y que su potencial es sumamente limitado. Sin embargo, nos
hace ver que todo depende de cémo se use, al igual que cualquier otro ins-

trumento empleado por el profesor.

1. Wilga Rivers, op. cit., pp. 318-320.
2. Brian Connaughton, notas sobre el curso The Language Laboratory in the

Teaching of English, impartido en The English Language Teachin
Institute (ELTI), Londres, junio-julio de 1976, p. 1. (Mimeografo).
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Tipos de laboratorios de idiomas: ventajas y desventajas.

A continuacidn se traduce lo que al respecto fue incluido en forma
de cuadro de concentracion en las notas distribuidas a los asistentes a la
charla ofrecida sobre el laboratorio de idiomas a miembros de MEXTESOL, en

1

marzo de 1976.” Al final de este trabajo se adjunta, como Apéndice 2, la

version original en inglés del cuadro mencionado.

1. MEXTESOL, notas sobre 1a charla The Language Laboratory: Some Basic
Considerations, dada en la reunion de MEXTESOL, en marzo de 1976,
pp. 11-12. (Mime6grafo).




EQUIPO ELECTRONICO.

TIPOS DE LABORATORIOS DE IDIOMAS

MODOS DE OPERACION

1. Laboratorio Escuchar y Res-
ponder (W. Rivers) Laborato-
rio para Escuchar (J. D.
Turner). Laboratorio Pasivo
(Turner y Stack).

E1 tipo mds simple es una gra-
badora con audifonos para los

estudiantes, que no son audio-
activos. También puede tener

una consola simple con una me-
sa de controles, pero la {nica
funcidon de la consola es la de
transmision.

Solamente transmision
Sin individualizacion
del programa en cuan-

to a seleccidn u ope-
racion.

N =

_VENTAJAS

. Barato.
. Algo de aislamiento

fisico (especialmente
si tiene cabinas).

. E1 estudiante puede

responder individual-
mente a través de to-
da 1a leccion.

. Imitacion + ejercicios

de sustitucidn + com-
prensidn auditiva.

DESVENTAJAS

No es audio-activo. No se puede
escuchar la voz propia como la
oiria otra persona.

2. E1 profesor no puede oir y
corregir a los estudiantes in-
dividualmente.

3. Los estudiantes no pueden
trabajar a su propio paso.

4, Ng hay posibilidad de grabar,
ni, por ende, de comparar.

2. Laboratorio Escuchar y Respon-
der con audifonos activados
(Rivers). Laboratorio Escuchar

Hablar. (Turner). Laborato-
rio Audio-Activo. (Stack).
Como el anterior + micrdofono y
audffonos activados. (La voz
del estudiante es amplificada,
y a é1 le llega como la oirfia
otra persona).A menudo incluye
cabinas preparadas aciisticamente,
con cables que permiten la comu-
nicacion en dos sentidos.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooo

2a. Como el nimero 2, excepto que
el estudiante tiene mesa de con_
troles para detener o regresar
la cinta, o un toca-cassettes.

Transmision solamente.
Si hay mds de una mesa
de controles, se puede
transmitir mds de un

programa al mismo tiem-

po.

Transmision.
Biblioteca.
Combinacion

Transmisién/Biblioteca

. Mas aislamiento fisico

y psicolégico.

. E1 estudiante escucha

su propia voz como la

escucharia otra persona.

Mejor base para compa-
rar.

. Como el #3 de arriba +

el.profesor puede oir y
corregir a cada estu-
diante individualmente
a través de un instru-
mento de intercomunica-
cioén.

. Como arriba.
. E1 estudiante puede de-

tener su aparato, y por
lo tanto el programa,
durante la correccion
del profesor.

Puede trabajar a su
propio ritmo. Puede

1. E1 estudiante no puede trabajar
a su propio paso.

2. Cuando hay correccidon por parte
del profesor, el programa no pue-
de detenerse.

3. No hay posibilidad de que grabe
el estudiante. Por 1o tanto, no
puede comparar.

1. No hay posibilidad de que el
estudiante grabe, y por lo tanto
no puede comparar su voz con la
voz maestra. Esto es algo que
-dependiento de los objetivos
del estudiante y de los materia-
les- puede considerarse como no
necesario.



EQUIPO ELECTRONICO MODOS DE OPERACION VENTAJAS DESVENTAJAS
detener, echar a andar 2. Mas caro que el simple de tipo
0 regresar la cinta Escuchar y Responder (2), pero
cuando 1o desea. mas barato que el Escuchar, Res-
Individualizacion del ponder y Comparar.
estudio.
4. Especialmente bueno para
comprension auditiva, y
toma de apuntes.
3. Escuchar, Responder y Com- Transmisiodn. 1. Todas las del tipo 2a. 1. Caro.

parar (Rivers). Escuchar, Biblioteca. 2. E1 estudiante puede grabar 2. De mantenimiento complejo.

HabTar y Grabar (Turner). Combinacion su propia voz, y comparar-

Audio-Activo-Comparativo. Transmision/Biblio- Ta con la voz maestra.

(Stack). , teca. 3. Especialmente bueno para

E1 estudiante tiene su pro- Acceso telefdnico. practica de pronunciacidn

pia grabadora o toca-cassettes, (Paneles de control y entonacidn, comprension

con instalaciones que le per- automdticos en cuar- auditiva, y toma de apun-

miten grabar, generalmente con tos de control remo- tes.

dos canales. La consola general- to).

mente tiene mds de un panel de

controles.

3a. Como el anterior + pantalla Video de acceso tele-

de television. fénico.
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A continuacidn se enumeran algunas otras ventajas que apunta Stack
en cuanto al uso de cassettes.1
1. Las grabadoras pueden ser portdtiles
. Tanto cintas como grabadoras son econémicas.

Las cintas son faciles de manejar y almacenar.

S w

. Se puede sacar las cintas de la grabadora sin tener que regre-

sarlas.

La mayor desventaja que tienen es que las cintas son dificiles de

editar; de hecho, es casi imposible.

Otros tipos de laboratorios mencionados por Stack2

» que tienen la
ventaja de no ser muy caros debido a que los alumnos no pueden grabar,
son:

1. "ET1 saldn electronico". E1 disefio especial de escritorios con-
vertibles hace posible que un saldn de clases regular pueda ser empleado
como laboratorio, al conectdrsele audifonos.

2. E1 laboratorio mévil. Consiste en una consola movil con un ga-
binete para guardar los audifonos que a ella se conectan.

3. E1 laboratorio portdtil. Lo que lo diferencia del laboratorio
mévil, es que mientras éste G1timo se puede 1levar de un lugar a otro gra-
cias a las ruedas de que estd provista la consola,al portdtil se le puede

transportar en estuches.

1. Edward M. Stack, The Language Laboratory and Modern Language Teaching,
(Londres: Oxford University Press, 1971, 3a. edicion), p. 71.

2. Ibid., pp. 29-33.
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Ahora bien, las ventajas que Wilga Rivers1 sefiala en cuanto al uso

de laboratorios de lenguas en general son que los estudiantes pueden es-
cuchar claramente a uno 0 varios hablantes nativos (que no se cansan), y

que pueden ser usados tan frecuentemente como sea necesario.

Asimismo sefiala que en aquellos laboratorios en que los estudiantes
pueden grabar, se tienen las siguientes ventajas. Cada alumno puede prac-
ticar cada reactivo tantas veces como &1 o el profesor 1o consideren nece-
sario antes de continuar con el siguiente. En el caso de los profesores
cuya lengua materna es diferente a 1a que estan ensefiando, pueden benefi-

ciarse ellos mismos del modelo provisto por voces de hablantes nativos.

Ahora bien, las circunstancias especificas de cada situacion de en-
seflanza hardn necesario que se adopte —si se adopta— el uso del equipo
electronico que se ajuste a sus necesidades y posibilidades. No obstante,
es indudable que el tipo de laboratorio que puede resultar mds recomenda-
ble en términos generales es aquél que permite al estudiante controlar 1la

cinta, y para casos especiales, grabar su propia voz.

A continuacion se estudiara lo que ya se ha dicho que puede ejerci-

tarse en dichos laboratorios.

{Qué se puede hacer en el laboratorio de idiomas?

Debido a la claridad con que Julian Dakin analiza el tema de qué

puede hacerse en el laboratorio de idiomas, serd conveniente seguir de

1. Wilga Rivers, op. cit., pp. 321-322.
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cerca su exposicion.

En primer lugar, Dakin nos recuerda que la ensefianza de alge nuevo
puede dividirse en cuatro etapas, a saber:

1. Presentacidn.

2. Préctica.

3. Desarrollo.

4, Eva]uacién.1

En seguida nos explica en qué consiste cada una de estas etapas en
términos generales. AsT, por 1o que se refiere a la presentacidn, nos
dice que ésta puede 1levarse a cabo a través de dos tipos de procedimien-
toc .rincipales. Por una parte, el profesor puede recurrir a la demostra-
cidn para introducir el elemento nuevo. Algunas técnicas que pueden in-
cluirse aqui son la mimica, el uso de dibujos, la traduccidn, recurrir al
contexto para aclarar el significado y uso del punto a ensefiar. Por otra
parte, el profesor puede incluir ejemplos del elemento nuevo en 1o que di-
ce, de tal suerte que se entienda y acepte naturalmente. Por ejemplo, es
posible que se presente el pasado de algunos verbos a través de la narra-

cion de una historia.

Luego nos sefiala que ambos procedimientos requieren de la interac-

cidon del profesor con los estudiantes.

En cuanto a 1a segunda etapa, es decir, la de la practica, apunta

1. Julian Dakin, The Language Laboratory and Language Learning, (Londres:
Longman, 1973), pp. 3-4.
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que se trata de que los alumnos produzcan sus propios ejemplos a partir
de una pregunta o estimulo dado. E1 profesor aprueba o corrige, dando
mas ejemplos y/o explicaciones en su caso. Otra vez, hay una intensa in-

teraccion entre el maestro y la clase.

Por 1o que respecta al desarrollo, Dakin nos dice que aqui, el pro-
fesor puede relajar el control sobre la produccion de Tos alumnos. Se
puede pedirles que cuenten historias, que jueguen determinados papeles,
de acuerdo a las especificaciones que se les dé sobre ciertas situaciones,
etc. En esta etapa, cada estudiante se tiene que valer —en mucho— por si
mismo, para la organizacion de su discurso, y para el desarrollo del mis-
mo. Nuevamente se necesita de la interaccidn entre el maestro y los alum-
nos, sdlo que ahora la participacion del profesor se reduce a la de guiar
los didlogos entre los estudiantes, a intervenir en las conversaciones so-
lamente cuando asi lo requiere la situacion, o bien, a proveer a los es-

tudiantes de la informacidn Tingliistica que necesiten.

Finalmente, en 1o tocante a la dltima etapa, sefiala que puede ser
de dos tipos: el de 1a evaluacion formal, y el de l1a evaluacion como pro-
ceso continuo. En el primer tipo, el estudiante debe valerse por si mis-

mo. En el segundo, hay una constante interaccion entre la clase y su

profesor.

A continuacidn Dakin establece la relacifn que existe entre las eta-
pas del proceso de ensefanza y las del proceso de aprendizaje. Sefiala que
mientras el profesor se encarga de hacer la presentacidén de un elemento

nuevo, el alumno tiene que entenderlo. Cuando el profesor realiza la ta-
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rea de dar al estudiante la oportunidad de que practique dicho elemento
por ensefiarse, el alumno se encuentra por su lado con la tarea de apren-
derlo. Durante la etapa del desarrollo en que el profesor trata de ex-
plotar lo que acaban de practicar sus alumnos, éstos se ven ante la ne-
cesidad de controlarlo. Por Gl1timo, durante el proceso de evaluacion
(continua), el alumno depende de la retroalimentacion del maestro para
cerciorarse de que ha comprendido y puede aplicar sus conocimientos re-

cién adquiridos de la lengua motivo de su estudio.

Posteriormente, Dakin puntualiza cudles son los problemas a que se
enfrenta el estudiante durante cada una de las etapas del ciclo. Durante
la presentacion el estudiante tiene el problema de 1a comprensidn del sig-
nificado del elemento nuevo; durante la practica, de recordarlo; y durante

el desarrollo, de emplearlo con fines comunicativos.

Ahora bien, por 1o que respecta a 1o que diferentes autores piensan
sobre 1o que el laboratorio de idiomas puede hacer para ayudar a resolver
los problemas del estudiante, Dakin nos dice que algunos piensan que el
laboratorio puede ayudar con los tres, mientras que otros piensan que sé-
lo con dos, y otros que solamente con uno. Sin embargo, todos coinciden
en pensar que el laboratorio puede ser usado durante la etapa de la prac-

tica.

Ahora veamos qué tipos de ejercicios indica Dakin que pueden emplear-
se en laboratorio con el fin de que los estudiantes puedan repasar y apren-
der mds a fondo material que ya haya sido presentado en clase. A continua-

ci6n se listan seis diferentes formas de prdctica consideradas por nuestro
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autor.
1. Escuchar.
2. Repeticidn de patrones carentes de significado.
3. Repeticidon de patrones significativos.
4, Ejercicios de comprensién.
5. Ejercicios de produccion.

6. Problémas.

La diferencia entre las formas de practica 1 y 4, radica en que en
la primera no se pide al alumno ninguna respuesta explicita, observable.

E1 alumno simplemente escucha, como cuando 1o hace a un disco o al radio.

Los ejercicios de produccidon se diferencian de los de repeticidn de
patrones, en que éstos requieren que el estudiante produzca oraciones de
estructura idéntica o muy relacionada con la del modelo, mientras que en

los de produccidn no es asf.

Para establecer la diferencia entre las formas de practica 2 y 3,

Dakin da los siguientes ejemplos de cada uno.

Tipo 2. Repeticidn de patrones carentes de significado:

I have already seen it.
You just read them.
We not yet heard
They eaten

1. Ibid., pp. 8-9.
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Tipo 3. Repeticidon de patrones significativos:

I have already seen the film
You just read the apple.
We not yet heard the record.
They eaten |- the book.

En cuanto a la forma de sacar provecho a la sexta categoria, dice
Dakin que
E1 arte de plantear problemas reside en seleccionar y presentar
ejemplos de tal forma que primero se haga notar a los alumnos
que hay un problema, y después se les gufe a través de los pa-
gos necesarios para lograr su solucién.l
Lo anteriormente expuesto se refiere entonces a las diversas formas
de practica, ahora veamos cudl de los siguientes renglones puede practi-
carse en el laboratorio:
1. Comprension auditiva.
. Practica oral.

Lectura.

S~ w N

. Escritura.

Anthony Howatt y Julian Dakin2 afirman que la grabadora puede ayu-

dar al estudiante en los dos primeros renglones mencionados.

En cuanto a la comprensidon auditiva, nos dicen que se pueden hacer

1. Ibid., p. 9.
"The art of problem setting lies in selecting and presenting
examples in such a way that the learners are first made aware

that there is a problem and are then guided through any necessary
stages towards its solution".

2. Anthony Howatt y Julian Dakin, "Language Laboratory Materials", en The
Edinburgh Course..., Vol. 3, pp. 93-121.
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ejercicios para cada uno de los siguientes puntos, bien dandoles énfasis
por separado, o bien relacionandolos de alguna manera:

1. Comprension del acento o pronunciacién de quien habla.
2. Comprensidon de su gramatica.
3. Reconocimiento de su vocabulario.

4. Captacidn del significado de 1o que dice.

Asimismo nos sefialan que la comprension auditiva no es un proceso
pasivo, y a continuacién distinguen dos formas de practicarla: practica

extensiva y practica intensiva.

Sobre 1a primera forma de prdctica, se hacen las siguientes consi-
deraciones. Sirve para dar al estudiante oportunidad de ejercitar y des-
arrollar su capacidad de comprensidn auditiva lo mas naturalmente posible.
No se necesita evaluar, ya que se justifica por sT misma. E1 alumno debe
tratar de entender motivado por su interés en el tema, o simplemente por-
que disfruta lo que estd escuchando. Se pueden aprovechar grabaciones de
programas de radio y televisidon, de conferencias, etc. E1 grado de con-
trol dependerd del nivel de los alumnos. Se debe introducir el material
en clase, y se le debe discutir posteriormente en ella. Se puede hacer

uso de una gran variedad de acentos.

Por 1o que respecta a la préactica intensiva, se menciona que sirve
para desarrollar la comprensidon detallada dei significado, y que el es-
tudiante concentre su atencidn en aspectos particulares del lenguaje a un

nivel mas formal, tales como el 1éxico, la gramdtica o la pronunciacidn.
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En cuanto a la practica oral, el laboratorio se puede emplear — se
nos indica — para la mera imitacion de modelos ofrecidos por hablantes na-
tivos, y para la manipulacidn de patrones. Por lo tanto, y a diferencia
de Tos ejercicios de comprensidn auditiva, los disefados para la prdactica

oral no pueden pasar de ser de tipo mecédnico.

De 1o anteriormente expuesto se desprende que las posibilidades de
utilizar el laboratorio son mucho mayores en lo tocante a la comprensidn
auditiva. No es de sorprender, por lo tanto, que sea en este campo donde
se hayan realizado con mayor frecuencia esfuerzos por utilizar materiales
auténticos en cursos con un enfoque comunicativo. Podriamos mencionar,

por ejemplo, los trabajos de Bastien, Morrison, y Dickinson y Mackin.1

Cabe recordar aqui que el objetivo final del proceso de ensefianza
es la comprensidn, y en su caso, el uso apropiado de las funciones comu-
nicativas de la lengua estudiada. Sin embargo, autores como Wilkinsz ad-
miten que todavia es prematuro suponer que estamos en una situacidn tal
que podamos decidir con certeza cudles son los métodos y las técnicas mas
adecuados para un programa de ensefianza de idiomas con un enfoque comuni-
cativo. Ahora bien, si esta limitacidon es vadlida en cuanto al programa

en general, también 1o es en lo tocante a las posibles aportaciones del

laboratorio a tal programa. Tal restriccidn serd todavia mayor si se

1. Steve Bastien, A Course in Listening Comprehension, .trabajo para el
cu;so Design Studies, (Universidad de Edimburgo, 1976). (Mimedgra-
fo).

L. Dickinson y R. Mackin, Varieties of Spoken English, (Londres: Oxford
University Press, 1969).

James W. Morrison, An Advanced Course in Listening Comprehension, (Uni-
versidad de Newcastle, 1974). (Mimeografo)

2. Wilkins. op. cit., pp. 78-79.
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trata de un curso de lectura de comprension, donde se puede decir que ape-
nas se ha empezado a explorar el terreno. Se pueden citar por ejemplo, los
experimentos que se han realizado en este campo en las tres Unidades de la
Universidad Autdnoma Metropolitana. Hay ciertamente, algunos cursos publi-
cados comercialmente que incluyen materiales para el laboratorio, como en

el caso de Nuc]eus%

Puesto que —como ya se ha sefialado— se han hecho aiin menos explora-
ciones dentro del campo de la ensefanza de la lectura de comprensidn en
el drea de las ciencias sociales, puesto que precisamente el curso English

for the Social Sciences tiene tal objetivo, y por 1o que se acaba de decir

sobre el laboratorio de idiomas, 1a parte que sigue de esta tesis se avo-
card a estudiar la posibilidad de emplearlo en dicho curso, para finalmen-

te considerar si puede ofrecer algo a cursos con objetivos similares.

Posibilidad de usar el laboratorio en un

curso de lectura de comprension.

Posibilidad de justificar su uso desde un punto de vista tedrico.

Es muy poco lo que se ha escrito sobre este tema. En la guia in-
formativa sobre trabajos escritos dentro del campo del ESP, publicada por
el Centro de Informacidon sobre 1a Ensefanza del Inglés del Consejo Brita-

. o~ rd L] 2 (3 .
nico, seccion de articulos, libros y reportes, se listan ciento sesenta

1. Martin Bates y Tony Dudley-Evans, Nucleus, English for Science and
Technology, (Londres: Longman, 1976).

2. The British Council English-Teaching Information Centre, English for
Specific Purposes, Information Guide, (Londres: English-Teaching
Information Centre, 19/6), pp. 39-48.
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trabajos, de los cuales solamente cuatro estdn relacionados con el uso del
laboratorio de idiomas en cursos de ESP. Sin embargo, los trabajos que se
mencionan de G. W. Grauberg, M. Newland, y J. Swales, estdn enfocados ala
ensefianza del inglés empleado en la quimica, del inglés técnico, y del in-
glés cientifico respectivamente. Ademds, no se indica si dichos trabajos
tienen como objetivo principal desarrollar la capacidad de entender el in-
glés hablado, o el inglés escrito. E1 cuarto trabajo, el de D. Cobb, si
estd especificamente relacionado con el problema de la comprensidon auditi-

va.

En las secciones de dicha guia correspondiente a tesis1 por una par-
te, y a 1a investigacion que actualmente se esta 1levando a cabo en Gran
Bretafia en el campo de ESP2 por otra, no se hace mencion alguna a traba-
jos relacionados con el uso del laboratorio en cursos de EAP que tengan

que ver con la lectura de comprension.

Sin embargo, por otra parte, en las notas de B. Connaughton sobre
el uso del laboratorio de lenguas en la ensefianza del inglés, se asienta

1o siguiente:

Los elementos de la comprensidn auditiva de mayor relieve para
la ensefianza de idiomas parecen ser los siguientes:

1. reconocimiento del significado de una sola palabra.

2. reconocimiento de las caracteristicas morfoldgicas al nivel
de 1a palabra y la frase (ej: terminaciones verbales, frases
verbales, frases preposicionales).

3. relaciones al nivel de la frase expresada por palabras cla-
ves indicando interrogacion, negacion, etc.

4. relaciones al nivel de la cldausula indicadas por palabras

1. Ibid., pp. 61-64.

2. Ibid.. pp. 55-58.
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expresivas de adicidn, contradiccidn, restriccién, etc., asi co-
mo por pronombres y otras palabras que refieren a sujetos yamen-
cionados.

5. relaciones entre grupos de oraciones por palabras o frases

que indican argumentacion, hipdotesis, causa y efecto, comparacidn,
etc.

6. la habilidad de reconocer la redundancia, la superfluidad, las
disgresiones y factores conexos para que no obstaculicen la capa-
citacion de los puntos de vista y la informacién principales.

Se notard que el esquema de Ta comprensidn auditiva, no obstante.
que se refiere a una habilidad respecto al lenguaje hablado, se
asemeja fuertemente al esquema que pudiera hacerse de los elemen-
tos relevantes para la comprensidon de lectura. Si a esto agrega-
mos el aspecto de subvocalizaci6n que por bien o por mal sigue a-
fectando en grado mayor o menor a la mayoria de lectores, hay
buenas razones para creer que un curso de caracteristicas excep-
cionales se integraria con base en la comprensidn de lectura en
la clase y de textos (controlados y naturales) en el laboratorio..
La relacion se establece por la ensefianza de técnicas de recono-
cimiento y de abstraccién.l

Ahora bien, es indudable que se podria elaborar un esquema de los e-
lementos mas importantes de la habilidad para comprender textos escritos
que mostrara la semejanza existente entre dicha habilidad y 1a comprensidn
auditiva. No obstante, habria que sefialar que esta semejanza puede esta-
blecerse en tanto que ambas son habilidades receptivas, pero que debido a
que una necesita del oido y 1a otra de 1a vista para la captacion del len-
guaje oral y del lenguaje escrito respectivamente, habria que imponer cier-

tas limitaciones a.la suposicion de que es posible desarrollar la una me-

diante la ejercitacion de la otra.

Es cierto que 1a ensefianza de técnicas que faciliten el reconocimien-
to y la abstraccibon puede considerarse como uno de los objetivos comunes a

cursos de comprensidn auditiva y a cursos de lectura de comprension. Sin

1. Brian Connaughton, The Language Laboratory..., p. 17.
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embargo, aunque es facil afirmar que las relativas a la abstraccidn pueden
ser similares en ambos tipos de cursos, no 1o es en cuanto a las que se u-

tilicen para facilitar el reconocimiento.

Para aclarar el punto de vista anterior vale la pena mencionar 1o
que Widdowson tiene que decir sobre 1a relacion existente entre las dife-
rentes habilidades lingliisticas. A continuacion se incluye la parte de

su diagrama que muestra la relacion entre las habilidades receptivas.1

(INTERPRETAR)
(INTERPRETING)

CONVERSAR

(TALKING)\
escuchar —— oir
(1istening) —— (hearing)

(INTERPRETAR)
(INTERPRETING),

CORRESPONDER

(CORRESPONDING)\\\\

leer ——— comprender
(reading) —— comprehending

1. H. G. Widdowson, Teaching Language as Communication, (Gran Bretafa:
Oxford University Press, 19/8), p. 66.
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Notese que se coloca a la interpretacion en el nivel mas alto, ya
que “"es la habilidad para procesar el lenguaje como comunicacidn y se en-

cuentra subyacente a todo uso del lenguaje".1

En el mismo capitulo habfa establecido Widdowson la diferencia en-
tre las habilidades de interpretar y conversar, en tanto que la primera
se refiere a un proceso psicoldgico que, a diferencia de la segunda, no
se 1leva a cabo como una actividad social en si. Lo mismo puede decirse
con relacion a la diferencia existente entre interpretar y corresponder.
Con respecto a la diferencia entre oir y escuchar, se define a la prime-
ra como una habilidad Tingllistica, y a 1a segunda como una habilidad co-
municativa. La primera tiene que ver con el medio empleado para percibir
Tos sonidos a través de los cuales se manifiesta el lenguaje, mientras
que la segunda tiene que ver con la comprensifn de las funciones comuni-
cativas de las oraciones oidas. Con respecto a leer y comprender se pue-
de establecer 1a misma diferencia: leer es una habilidad lingliistica, y

comprender es una habilidad comunicativa.

Volviendo a 1o que se habia dicho con anterioridad sobre la rela-
cién entre la comprensidn auditiva y la lectura de comprensidn, se verd
que dicha relacion existe al nivel de las que Widdowson considera habi-
lidades comunicativas (escuchar y leer), pero no al de las habilidades

Tingliisticas (oir y comprender). Asimismo se verd que es posible hablar

1. Ibid.

—

"It is the ability to process language as communication and it
underlies all language use".



76.
de técnicas similares para facilitar la abstracci6n —comprension de 1las
funciones comunicativas del lenguaje— en cursos de comprensidén auditiva y
de lectura de comprensidn, mientras que resulta mds dificil encontrar téc-
nicas similares que faciliten el reconocimiento del lenguaje a través de

sus diferentes manifestaciones fisicas.

Lo anterior hace volver a nuestra atencion a otras posibilidades de
justificar desde un punto de vista tedrico el empleo del laboratorio —que
hace uso del medio auditivo— para apoyar un curso de lectura de compren-

sién —que se relaciona con el medio visual.

Tanto en el trabajo de Connaughton, como en el de Janet McAlpin que
sirvido de base a un taller presentado en la Convencidon Anual de TESOL de
1978 sobre el disefio de materiales para el laboratorio en cursos de lec-
tura de compren_sién,1 se menciona la subvocalizacion como un aspecto im-
portante del proceso de la lectura, y que por lo tanto puede servir como

justificacion al uso del laboratorio en dichos cursos.

No obstante, varios autores que han 1levado a cabo investigaciones
sobre el proceso de 1a lectura recientemente, rechazan la idea de que un
lector hdbil dependa necesariamente de la conversion mental del material

impreso en sonidos para lograr su comprension.

Asi, Goodman nos dice que

1. Janet McAlpin, Reading Units for the Language Laboratory, borrador de
las notas empleadas en el taller que con ese tema se presentd en
1a)Convenc16n Anual de TESOL, Cd. de México, 1978, p. 4 (Mimedgra-
fo).
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Algunos soponen que los lectores se involucran en un proceso de
recodificacion de 1a informacion grdfica en informaci6n auditi-
va, para después descodificar. Mientras que de hecho, esto pue-
de suceder entre algunos estudiantes en las etapas iniciales de
1a adquisicion de la capacidad de leer, no es necesario para, O
caracteristico de, la lectura fluida.l
Citaremos los trabajos de dos autores mas que sostienen este punto
de vista. Los tres trabajos seleccionados forman parte de la coleccidn
editada por F. Smith en 1973, en la que se citan y se incluyen otros tra-

bajos que coinciden con esta opinidn.
Veamos ahora 1o que sefiala Kolers al respecto:

E1 lector hdbil de una lengua...no trata de traducir grafemas

en fonemas, tampoco responde especialmente a la estructura mor

fémica de las palabras. Ni siquiera es capaz de ver todas las

palabras de una pdgina...En cambio, trata a las palabras como

simbolos y opera sobre ellas en términos de sus significados y

de sus relaciones a otros simbolos.2

Por otra parte, mds adelante indica que cuando existe la necesidad

se puede operar en otros niveles menos sofisticados del proceso de la lec-
tura, y nos da como ejemplos la de identificar palabras que no nos son fa-
miliares, o la de leer para cerciorarse de que no hay errores en una pa-

gina impresa.

1. Kenneth S. Goodman, "Psycholinguistic Universals in the Reading Process",
en Psycholinguistics and Reading, Frank Smith, ed., (Estados Unidos
de Norteamérica: Holt, Rinehart and Winston, Inc., 1973), p. 24.
"It is assumed by some that readers engage in a process of recoding
graphic input as aural input and then decoing. While this may, in
fact, take place in beginning stages of the acquisition of literacy
among some learners, it is not necessary or characteristic of pro-
fient reading".

2. Paul A. Kolers, "Three Stages of Reading", en Psycholinguistics and ...
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Finalmente, citaremos al propio Frank Smith, quien en el mismo titu-

lo de su articulo, "Decoding: the Great FaHacy"1

» expresa su punto devis-
ta sobre el tema que nos atafie. Naturalmente, todo su articulo habla de
la dificultad para fundamentar tedricamente la idea de que para comprender
un texto escrito es necesario recurrir a la ayuda del lenguaje hablado.

Sin embargo, para los fines de esta estudio, baste anotar 1o que apunta

en su conclusion.

Nos dice que si se acepta la diferencia entre 1os dos niveles del
lenguaje, o sea, la estructura profunda relativa al significado subyacen-
te, y la representacion fisica de la estructura superficial, un modelo de

la lectura que se pudiese representar asi:

estructura estructura

superficial superficial
de la ~—————> | del lengua-

escritura je hablado

resultaria obviamente sobresimplificado, ya que, por 1o menos, la com-

prension debe incluir:

Reading..., p. 48.

"the skilled reader of a language...is not trying to translate
graphemes into phonemes, and he is not responding especially to
the morphemic structure of words. He is not even able to see all
of the words on a page... Instead, he is treating words as symbols
and is operating on them in terms of their meanings and their
relations to other symbols".

1. Frank Smith, "Decoding: The Great Fallacy", en Psycho11ngu1st1cs and
and Read1n9 .» pp. 70-83.




estructura

superficial
de la

escritura

estructura
superficial

———>| del lengua-

je hablado

estructura
profunda

——>| del Tengua-

je hablado

Pero que como no es posible pasar de la estructura superficial del
lenguaje escrito a la estructura superifical del lenguaje hablado sin sig-

nificado, o sea, sin la estructura profunda del lenguaje escrito:

estructura estructura estructura estructura
superficial profunda superficial profunda

de 1la — de la ——7>| de1 lengua- | —>| de1 lengua-
escritura escritura je hablado je hablado

Sin embargo, puesto que las dos estructuras profundas son las mis-
mas, no hay razbn para extraer significado dos veces. Por lo tanto, la

siguiente representacion es suficiente para la lectura en voz alta:

estructura estructura estructura
superficiall——>| profunda | ——>| superficial

de Tla -del lengua-
escritura je hablado

y para la lectura en silencio, la etapa final puede eliminarse completa-

mente:
estructura estructura
superficial| ———>>{ profunda
de 1la
escritura

FILLCSCF A
Y LETRAS
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descodificacién o transformacidn de simbolos escritos en lenguaje oral.

Sin embargo, y a pesar de 1o contundente del modelo de Smith, ha—
bria que investigar qué es 1o que sucede en los casos en que el lector no
es un hablante nativo de la lengua que estd leyendo, y muy especificamen=
te cuando todavia estd aprendiéndola. Quizds en ese caso, la subvocali-
zacion s juegue un papel de apoyo al proceso de la lectura. Goodman mis-
mo hizo la concesidn que asi podria ser en las etapas iniciales del apren-
dizaje de la lectura, y Kolers por su parte hizo notar que en determina-
das circunstancias el modelo del proceso de la lectura efectuada por un
lector hdbil que lee bajo condiciones normales, no resulta aplicable. Asf,
por el momento —y mientras no se confirme 1o contrario— se puede decir que
la subvocalizacidon no juega un papel determinante en la comprensidn de

textos escritos.

Por ahora no es posible afirmar con certeza que es beneficioso alen-
tar a los estudiantes de una lengua extranjera, que desean aprenderla con
el objeto de entender textos de su especialidad escritos en ella, a que
subvocalicen con el ritmo, la acentuacién y la entonacidn apropiados, co-
mo sugiere McAlpin que se haga.1 Sin embargo, tampoco es posible afirmar
categdricamente que se debe excluir la posibilidad de que l1a subvocaliza-
cidn brinde algiin apoyo a determinados lectores bajo ciertas circunstan-

cias.

1. Janet MacAlpin, op. cit., p. 4.
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Ahora bien, la misma autora menciona en seguida que una lectura en
voz alta del texto por parte del maestro, ayuda a los estudiantes a agru-
par palabras correctamente. Aunque nuevamente faltaria evidencia para
probar el valor de la lectura en voz alta con el propdsito mencionado,
tomando en consideracion a estudiantes como los que aqui nos interesan,
resulta menos dificil apoyar dicho punto de vista a partir de 1a infor-

macion existente.

Por ejemplo, George A. Miller ha expresado que "la estructura gin-
tactica de una oracidn impone agrupamientos que gobiernan las interac-

. 3 . 3 * ’ 1
ciones entre los significados de las palabras en la oracion".

Para ilustrar lo anterior, podemos recurrir a un ejemplo dado por
Lyons sobre la posibilidad de dividir una secuencia de palabras como la
que se da a continuacidn, agrupdndolas de diferentes maneras. La secuen-
cia: "No me tomaria la molestia si fuera ti 1o dejaria para mafiana",
puede dividirse en: "No me tomaria la molestia si fuera ti. Lo dejaria
para mafana.", o en "No me tomaria la molestia. Si fuera ti, lo deja-
ria para maﬁana."2 En seguida nos explica que para decidirse por una u
otra posibilidad, se puede recurrir a la entonacion, y al lugar en donde

se hagan pausas.

1. George A. Miller, "Some Preliminaries to Psycholinguistics", en Psycho-
linguistics and Reading..., p. 16.
"The syntactic structure of a sentence imposes groupings that
govern the interactions between the meanings of the words in that
sentence".

2. John Lycns, Introduction to Theoretical Linguistics, (Gran Bretafa:
Cambridge University Press, 1968), pp. 179-180.

"T shouldn't bother if I were you./ I'd Teave it till tomorrow",...
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Por 1o que respecta a la entonaéién, Halliday, et. al. nos dicen que
"las distinciones que se hacen a través de la entonacidn tienen significa-
do gramatical",1 pero también nos hacen notar que los cambios de entona-
cién no corresponden necesariamente a alguna de las unidades gramaticales.

Esto G1timo hace bastante mas complejo al problema.

Ahora bien, puesto que el curso que nos interesa es de lectura de
comprension, y no de comprensidn auditiva, no es justificable dar a los
estudiantes instruccidon en clase, y prdctica en el laboratorio, sobre el
complejo problema de las relaciones entre unidades gramaticales y ento-

nacioén.

En To tocante a las pausas, Prator indica que normalmente dividimos
todas las oraciones, exceptuando las mds cortas, en dos o mas partes, ias
. . . . 2
que se puede considerar como agrupamientos de ideas o pensamientos.

(thought groups). En seguida nos sefiala que aunque es imposible dar "re-

glas" exactas sobre la division de oraciones en dichos grupos, si es po-
sible generalizar sobre las razones por las que se hacen:

1. Para aclarar el significado.

2. Para enfatizar.

3. 0, en una oracidon larga, simplemente para permitir la respiracion.

y "I souldn't bother./ If I were you, I'd Teave it till tomorrow".

1. M.A.K. Halliday, et al., The Linguistic Sciences and Language Teaching,
(Londres: Longman, 1964), p. 45. '
"The distinctions made by intonation carry grammatical meaning".

2. Clifford H. Prator, Jr., Manual of American English Pronunciation,(Es-
tados Unidos de Norteamérica: Holt, Reinhart and Winston, 1957),
p. 29.
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Asimismo —afiade— se puede decir, que en general no se hacen pausas
entre grupos de palabras que estdn intimamente relacionados, como en el
caso de adjetivos y articulos y los sustantivos que modifican, o entre
verbos auxiliares y verbos principales, pero que si pueden hacerse pausas
entre cualesquiera de las principales divisiones gramaticales de una ora-

cioén.

Cabe sefialar aqui que Halliday et al., aclaran por su parte que las
pausas tienden a ocurrir antes de elementos de relativamente baja proba-

bilidad o de alto contenido informativo.1

Ahora bien, a nuestro modo de ver, la relacidén entre pausas y sig-
nificado en la comprension de la lectura —aunque también compleja— puede
hacerse evidente al estudiante mds facilmente que la funcidn de la ento-

nacion.

A continuacidn se expone el por qué de este punto de vista, y en un
apartado posterior de esta tesis, se hard una sugerencia de como aplicar-

1o en un curso como el que es motivo de nuestra atencidn.

Segin el modelo de lectura en silencio de Smith, el lector experi-
mentado puede 1legar a la estructura profunda del lenguaje a partir de la

estructura superficial de la escritura. Tal modelo no se contrapone con

1. Halliday et al., op. cit., p. 68.
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el ofrecido por Goodman que mencionamos, hacia el principio de este tra-
bajo, en el que se refiere a los diferentes sistemas de claves a los que
recurre el lector para recrear el significado de un texto, s6lo que Good-
man es mas explicito en su descripcion del proceso. Refiriéndose a como
se emplean tales sistemas, nos dice que "se usan simulténea e interdepen-
dientemente. Lo que constituye informacion grafica depende de qué tanta

. ca . . . . P |
informacion sintdctica y semdntica se tenga a disposicion".

Ahora bien, la cantidad de informacidn sintictica y semdntica que
tienen a disposicion nuestros lectores, varia obviamente. Si como Good-
man mismo nos dice, en el aspecto semdntico hay que tomar en considera-
cidn el aspecto temdtico, y no solamente el 1éxico ( o sea, el que Mount-
ford denomina nivel pragmdtico), no es dificil suponer que en un curso
como el que nos interesa, los estudiantes podran contar con un mayor ni-
mero de elementos semanticos si se les asigna la lectura de textos de su

especialidad, que estén al nivel de su preparacion académica.

En el aspecto sintdctico, sin embargo, se encontrardan con mayores
limitaciones, en tanto que no dominan las estructuras sintdcticas de la
lengua que estdn estudiando. Y aqui volvemos a 1o que ya se dijo en cuan-

to a la necesidad de darles la oportunidad de adquirir técnicas que les

1. Kenneth S. Goodman, op. cit., p. 25.
"These cue systems are used simultaneously and interdependently.
What constitutes useful graphic information depends on how much
syntactic and semantic information is available".



85.

‘faciliten el reconocimiento de dichas estructuras.

Es precisamente en relacion a las pausas dende, a nuestro juicio,
puede derivarse una técnica que ayuda al desarrollo de lo que Widdowson
ha denominado habilidades linglifsticas receptivas —oir y comprender— con
el objeto de apoyar la segunda en la primera. Es decir, recurrir a la
lectura de un texto por un hablante nativo de Ta lengua en que estd es-
crito, para que el estudiante, al oir en donde se hacen pausas, pueda a-
yudarse en su tarea de comprender (en el sentido que da Widdowson a este

término).

Asi, si pensamos que el modelo de Smith sobre la lectura en voz al-

ta, que comprende:

estructura estructura estructura
superficial profunda s superficial
de la del lengua-
escritura je hablado

es vdlido para el lector nativo, se verd que puede ofrecer un apoyo al es-
tudiante de una lengua extranjera, en tanto que la estructura superficial
del lenguaje hablado revelard los agrupamientos de pensamiento de que ha-
bla Prator, y servird de ayuda para determinar los elementos de alto con-

tenido informativo que sefialan Halliday et al.

De esta manera se dard al estudiante la oportunidad de observar como
la relacidn existente entre los aspectos formales y discursivos del texto

se manifiestan en el Tlenguaje hablado sirviéndole de apoyo para comprender

dicho texto.
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Se sugiere, por lo tanto, el siguiente modelo para representar di-

cho proceso

estructura S estructura - estructura
superficiall == | profunda superficial .
de 1a del lengua- b lector nativo

escritura je hablado

estructura

superficial

del lengua-

je hablado | ™\

. estructura
esggdlgnte ) profunda

estructura /1
superficial
de 1la

escritura

Asimismo se sugiere que se recurra al trabajo en el laboratorio pa-
ra 1levar a cabo la actividad indicada, y que, conforme se vaya avanzando
en el curso, y el estudiante se vaya familiarizando a través de la précti-
ca con la relacidn entre la estructura superficial del lenguaje hablado,
la estructura superficial de la escritura, y la estructura profunda, se

vaya restringiendo su empleo.
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Posibilidad de justificar su uso desde un punto de vista practico.

Si se acepta la razdn que se acaba de ofrecer para 1levar a los es-
tudiantes de un curso de lectura de comprensidn al laboratorio de idiomas,
habria que pensar, de todos modos, en otras posibles ventajas que impli-—

que el hacerlo asfi.

Ya vimos que desde un punto de vista tedrico es dificil encontrar
justificaciones. Pues bien, desde un punto de vista prdctico, también lo
es. Casi no hay nada que no se pueda hacer en el saldn de clase para al-
canzar los objetivos de un curso como el que nos atafie. En todo caso, pa-
ra sdlucionar el problema de 1a practica extensiva de 1a lectura, no pa-
rece ser el laboratorio de idiomas el lugar mds apropiado. Los estudian-
tes pueden leer en la biblioteca, en su casa, 0, en todo caso, valdria la
pena considerar la posibilidad de preparar materiales similares a los del
SRA Lab1 que se adeciien a sus necesidades especificas, y que no requieran

de instalaciones especiales.

No obstante, parece ser que si hay una razon de indole prdactica en-
tre las que se mencionaron al hablar del uso de los laboratorios de idio-
mas en general, y es el hecho de que la cinta magnética ofrece un modelo

que es incansable.

1. Thelma Gwinn Thurstone, General RFU Reading for Understanding, (Estados
Unidos de Norteamérica: Science Research Associates, Inc. 1969).
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Ahora bien, si se decide que va a usarse el laboratorio, a pesar de
no ser muchas las ventajas que ofrezca para la consecuci6n de los objeti-

vos de un curso de lectura de comprensidn, entonces, tangencialmente, se

obtendrdn aqueilas que se listaron en el capitulo correspondiente referen-
tes a los laboratorios en los que el estudiante tiene control sobre 1la
cinta y que no se relacionan especificamente con la practica de la forma
oral del lenguaje, o de la comprnesidn auditiva en si. Por ejemplo, prdac-
tica de los estudiantes a su propio ritmo, y uso del laboratorio en cual-

quier momento que se requiera.

En el caso particular de 1a UAM-I, existe ademds la ventaja de que

ya se cuenta con un laboratorio que puede ser usado como "biblioteca".

A continuacidn se hardn sugerencias especificas en cuanto a su uso
como apoyo a un curso de lectura de comprension de textos de ciencias so-

ciales.

SUGERENCIAS ESPECIFICAS SOBRE SU USO.

Organizacidn del material

para su presentacion

Se sugiere que se utilicen dos textos. ET1 primero de ellos estaria
constituido por uno o varios parrafos del texto estudiado en clase. EI
segundo seria un texto nuevo, pero de complejidad lingliistica y temdtica
similar al primero. Aunque no necesariamente sobre el mismo tema, se re-

comienda que si guarde cierta relacidon con el ya estudiado.
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La sugerencia de que el primer texto sea el que se estudi6 en clase
se basa en que los alumnos ya estdn familiarizados con €1 en cuanto a es-
tructuras lingliifsticas y contenido, y por 1o tanto se presta para intro-—
ducir un tipo de ejercicios que no ha sido practicado en clase, sin exi-
gir demasiado del estudiante. Obviamente dichos ejercicios serdn los que
enfoquen la relacion existente entre el lugar en que se hacen ciertas pau-
sas al ser leido, y los agrupamientos de ideas de que habla Prator, o de
los elementos de alto contenido informativo a que se refieren Halliday et

al.

No es necesario que se trabaje con todo el texto que se utilizd en
clase, porque resultaria demasiado tedioso volver a leerlo en el labora-
torio, y porque lo que se desea es utilizarlo como un punto de transicidn
entre el trabajo de clase y el del laboratorio. Ademds, asi se podrdn se-
leccionar aquellos parrafos en que se encuentren ejemplos claros de 1o que

se desea sefialar a los estudiantes.

En cuanto al segundo texto, servird para que los alumnos no olviden
las estructuras que ya han sido presentadas en clase, y para practicar lo
relativo a la separacidn de grupos significativos de palabras por medio

de pausas.

Previamente a 1a grabaci6n de ambos textos se sugiere que se pida a
varios hablantes nativos del inglés que los lean, con el objeto de deter-
minar los lugares en que coincidan la mayorfa de ellos para hacer pausas.
De esta manera, ]a grabacion se hard de acuerdo a la lectura del texto que

resulte mas representativa. En caso de que en un texto dado haya divi-
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si6n de opiniones, y cada versibn sea apoyada por varios lectores, se po-
drdn grabar ambas versiones y sacarse provecho de esta diferencia, segin

se propone mis adelante.

Por 1o que se refiere a tipos de ejercicios, se sugiere que sean tan-
tos como el texto en cuestion lo requiera. De esta manera, para el primer
texto se preparardn aquellos ejercicios que permitan al estudiante enten—
der la relacibn entre los agrupamientos de palabras que escucha en la cin-
ta, y el significado de 1o que estd leyendo. En el caso del segundo tex-
to, ademds de los anteriores, seguramente se necesitard intercalar de vez
en cuando algunos otros que sirvan para aclarar el significado de vocabu-
lario nuevo. Al final se podrédn incluir también ejercicios que sirvan pa-

ra cerciorarse que se ha entendido el texto en su totalidad.

Finalmente, y antes de pasar a estudiar algunos tipos de ejercicios
que podrian utilizarse, es necesario apuntar que serd imprescindible ela-
borar notas para el monitor —o el profesor, en su caso— que le permitan

orientar al estudiante durante su trabajo en el laboratorio.

Tipos de ejercicios.

1. Ejercicios que ayuden a lograr la comprension del texto escrito, a
partir del estudio de las pausas hechas al ser lefdo en voz alta. Se usa-
rdn tanto para el primer texto como para el segundo.

2. Ejercicios que permitan entender la forma en que funcionan determina-
das palabras en el texto. B

3. Ejercicios para determinar si se ha entendido el texto en su totali-

dad. Se sugiere que sean abiertos para permitir que se establezca una
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relacion entre la sesid6n en el laboratorio y el trabajo en el saldn de

clase.

Los d1timos dos tipos de ejercicios sdlo se utilizardn en el segun-

do texto, dado que el primero ya es conocido por los estudiantes.

En este trabajo solamente nos referiremos al primer tipo de ejer—
cicios, en tanto que los G1timos podran ser como los que se han manejado

en clase con los mismos fines.

A continuacion se presentan algunos ejercicios del primer tipo ha-
ciéndose uso del texto empleado en el material de clase de 1a Unidad 5.
Esto se hard para podernos referir a 1o que sobre dicho material se haya
sefialado ya en este trabajo. Los ejercicios que a continuacidn se reco-
miendan para el primer texto, podrian emplearse en el material para el
laboratorio de dicha unidad, mientras que 1los que sirven para ilustrar
1o que se podria hacer para el segundo texto de dicho material, necesi-

tarian obviamente de otro texto diferente.

Ejercicios para el primer texto.

1. Se pide al estudiante que vaya marcando en un parrafo que apare-
ce impreso en su cuadernillo de trabajo los lugares en que le parezca oir
una pausa, de acuerdo con el modelo provisto por la cinta. A continua—
cion se le indica que compare 1o que marcé con el modelo que se incluye
al final de su cuadernillo, en el que aparecen marcados los lugares en

que se hicieron pausas en la cinta.

Para efectos de claridad, en los siguientes ejemplos se indicara,
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por medio de un asterisco (*) lo que solamente esté impreso, con dos (*f)
1o que esté impreso y grabado, y con tres (***) 1o que solamente deba ir

grabado.

Ejemplo:

**EJERCICIO 1. MARCA CON UNA DIAGONAL (/) LOS LUGARES EN QUE OIGAS QUE
SE HACEN PAUSAS.

By social mobility is understood any transition of an individual
or a social object or value from one social position to another.
There are two principal types of social mobility, horizontal and

vertical.

APAGA TU GRABADORA Y CONSULTA TU HOJA DE RESPUESTAS. CUANDO TERMINES
LEE LAS INSTRUCCIONES DEL EJERCICIO 2.

*(A1 final del cuadernillo de trabajo).
Ejercicio 1.

By social mobility is understood/any transition of an individual
/ or a social object/ or value / from one social position to another./

There are two principal types of social mobility,/ horizontal and

vertical.

2. En seguida se guiard al estudiante para que identifique la rela-
cion existente entre los grupos de palabras que se han separado al leer

el texto, y su significado. Las respuestas se le dardn en la cinta sola-

mente.
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Ejemplo:

*EJERCICIO 2. AHORA VEAMOS POR QUE SE HICIERON ESTAS PAUSAS. OBVIAMEN-
TE HAY UNA PAUSA ENTRE LAS DOS ORACIONES MARCADA POR UN
PUNTO. SIN EMBARGO, VEAMOS POR QUE LAS HAY DENTRO DE
ELLAS.
ESCUCHA Y LEE LAS SIGUIENTES ORACIONES NUEVAMENTE, Y
CONTESTA LAS PREGUNTAS QUE SE TE HACEN. LAS RESPUESTAS
CORRECTAS SE TE DARAN EN LA CINTA UNA VEZ QUE HAYAS
TERMINADO EL EJERCICIO.
ENCIENDE TU GRABADORA.

*x By social mobility is understood / any transition of an
individual/ or a social objéct/ or value/ from one social position to

another.

1. En esta oracidn, se hizo una pausa después de "understood", por
que ahi termina la frase que introduce la definicidon de "social mobili-
ty". True/False.

2. Se hizo una pausa después de "individual", porque ahi termina
la definicion de "social mobility". True/False.

3. Probablemente, se hizo una pausa entre "social object" y "value"
porque en este caso, la palabra "or" indica que "a social object" no es
lo mismo que "a social value". True/False.

4. Se hizo una pausa entre "value" y "from" porque "value" no for-

ma parte de la frase que indica de donde a donde es la transicion.

True/False.
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A CONTINUACION ESCUCHARAS LAS RESPUESTAS.

hkk 1. True

2. False. La pausa marca la alternativa de que la transicidn sea
de un individuo, o de un objeto social.

3. True.

4, True.

SI TIENES DUDAS, CONSULTA AL MONITOR; SI NO, CONTINUA
CON EL SIGUIENTE EJERCICIO.

Ejercicios para el segundo texto.

Hay que recordar que ademds de los ejercicios que aqui se sugieren,
se intercalarfan otros para aclarar vocabulario nuevo —en tanto que esta
vez el texto no es familiar para los estudiantes— y se concluiria con una
seccion de preguntas de comprensidn general sobre el texto completo, que

también se incluiria .en el cuadernillo de trabajo.

Ademds de ejercicios similares a los que se detallaron en la seccion
anterior de este trabajo, se podria recurrir a los que se sugieren a con-
tinuacibn. Se debe sefialar que, debido a que exigen mds del estudiante,
se pueden dejar para las Gtlimas etapas del trabajo que se haga en cada
unidad, o, dependiendo de la complejidad de los textos, para ser emplea-

dos hacia el final del curso.

1. Se da al estudiante una oracion determinada. A continuacidon se

le pide que vaya insertando nuevos elementos y que decida si al hacerlo
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es conveniente hacer nuevas pausas. Las respuestas se le dan en la cinta

tocando un timbre en los lugares que correspondan a una pausa nueva. En

nuestro ejemplo, una cruz abajo de la 11nea servird para indicar el lugar

en que sonard el timbre en la cinta.

Se recomienda que se haga este ejercicio antes de leer el pérrafo

completo en que aparece la oracion estudiada.

Ejemplo:

**k

from

*k

*

*kk

horizontal

vidual from one social group to another.

vidual/ from one social group to another.

EJERCICIO 1. LEE Y ESCUCHA LA SIGUIENTE ORACION. DESPUES VE CO-
LOCANDO EN SU LUGAR LAS FRASES O PALABRAS QUE SE TE INDICAN, Y
DECIDE SI, UNA VEZ INCLUIDAS, TENDRIAN QUE HACERSE NUEVAS PAUSAS.
EN CASO AFIRMATIVO, MARCA CON UNA DIAGONAL (/) DICHAS PAUSAS.
POSTERIORMENTE ESCUCHARAS EN LA CINTA UN TIMBRE EN LOS LUGARES
EN QUE SE PODRIAN HABER HECHO PAUSAS.

ENCIENDE TU GRABADORA.

1. By social mobility is meant the transition of an individual/
one social group to another.

(pausa corta en la cinta)

(pausa mas larga en la cinta)

By social mobility is meant the transition of an indi-

By horizontal social mobility is meant the transition of an indi-

(pausa corta en la cinta)



9.
**  or shifting

(pausa larga en la cinta)

* By horizontal social mobility ,» 1s meant the tran—~

sition of an individual from one social group to another.
*** By horizontal social mobi]ity4 or shifting,4 is meant the tran-
sition of an individual/ from one social group to another.

(pausa corta en la cinta)

**  or a social object

(pausa larga en la cinta)
* By horizontal social mobility or shifting, is meant the tran-

sition of an individual from one social group to another.

*** By horizontal social mobility/ or shifting,/ is meant the tran-

sition of an individual4 or a social objecta_from one group to another.

(pausa corta en la cinta).

**  gjtuated on the same level

(pausa larga en la cinta)
* By horizontal social mobility or shifting, is meant the tran-
sition of an individual or a social object from one social group to

another

*** By horizontal social mobility/ or shifting,/ is meant the tran-
sition of an individual/ or a social object/ from one social group to

another/+situated on the same level.

*k SI TIENES DUDAS, CONSULTA AL MONITOR.
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En este caso, 1as notas del monitor deberdn indicarle, por ejemplo,
que mientras la pausa antes de "or shifting" pudo haberse hecho o no, no
se podrdn aceptar pausas antes o después de "horizontal".

2. Se da a Teer al estudiante una oracion determinada, y se le pide
indique si el timbre que escucha en la cinta marca el lugar en que normal-
mente se haria una pausa, 0 no. A estudiantes avanzados se les puede pe-
dir que expliquen su opcidn, y que, posteriormente, discutan sus razones

con el profesor en la clase.

Este ejercicio también serd mejor hacerlo antes de leer el texto

completo en donde aparece la oracion que se estd estudiando.

Ejemplo:

* EJERCICIO 2. LEE CUIDADOSAMENTE LA SIGUIENTE ORACION. A CONTINUA-
CION LA OIRAS EN LA CINTA. MARCA LOS LUGARES EN QUE SUENA EL TIM-
BRE, E INDICA SI SON LUGARES EN QUE NORMALMENTE SE HARIA UNA PAU-
SA.
DESPUES DEL EJERCICIO, CONSULTA TU HOJA DE RESPUESTAS.
Transitions of individuals from one religious group to another

from one citizenship to another from one family to another are instances

of horizontal mobility.

ENCIENDE TU GRABADORA.
**%*  Transitions 0f+individua15 from one religious groupto another,/+
from one citizenship to another,/ from one family to another,/ are
instances of horizonta1+mobility.

**  APAGA TU GRABADORA, Y CONSULTA TU HOJA DE RESPUESTAS. AL TERMINAR
LEE LAS INSTRUCCIONES DEL SIGUIENTE EJERCICIO.
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* (a1 final del cuadernillo de trabajo).
EJERCICIO 2.

LA CRUZ (+) ABAJO DE LA LINEA INDICA EL UGAR EN QUE ESCUCHASTE SO-
NAR EL TIMBRE, Y LA DIAGONAL (/), EN DONDE SI SE HARIA UNA PAUSA
NORMALMENTE.

Transitions of+individuals from one religious group to another,(+

from one citizenship to another,/ from one family to another,/ are

instances of horizonta1+mobility.

SI TIENES DUDAS CONSULTA AL MONITOR.

3. Se pide que el estudiante anticipe los lugares en que normalmen-
te se esperarfa una pausa en un texto dado. Para saber si su versidn es
aceptable, se le puede pedir que escuche la cinta solamente, pero también
se le puede dar la version impresa del texto con indicacion de los luga-

res en que se harian las pausas al final de su cuadernillo de respuestas.

Para evitar sa@bregeneralizaciones se debe indicar al estudiante que
su version puede diferir de la que se le da como retroalimentacidn, pero
que esto no implica que necesariamente su versidon sea incorrecta. Para
este fin se le pide que consulte al monitor sobre las dudas que pudiera

tener al respecto.

A1 monitor se le indicard por qué hacer ciertas pausas es aceptable,

y por qué hacer otras no.

También se recomienda hacer este ejercicio antes de haber escuchado

el texto completo.
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Ejemplo:

* EJERCICIO 3. MARCA CON UNA DIAGONAL (/) LOS LUGARES EN QUE PIENSES
QUE SE HARIAN PAUSAS NORMALMENTE EN EL SIGUIENTE PARRAFO. DESPUES
ENCIENDE TU GRABADORA PARA QUE ESCUCHES LA VERSION MODELO. SI NO
TE QUEDA CLARQ EN DONDE SE HICIERON PAUSAS, CONSULTA TU HOJA DE
RESPUESTAS. AUNQUE TU VERSION SEA DIFERENTE, PUEDE SER QUE NO SEA
INCORRECTA. EN CASO DE DUDA CONSULTA AL MONITOR.

By vertical social mobility is meant the transition of an indi-
.vidual or a social object from one stratum to another. According to
the direction of the transition there are two types of vertical social
mobility: ascending and descending, or social climbing and social

simking.
AHORA ENCIENDE TU GRABADORA.

**  (Impreso al final del cuadernillo).
By vertical social mobility is meant the transition of an indi-

vidual/ or a social/ object from one social stratum to another./

According to the direction of the transition/ there are two types

of vertical mobility:/ ascending and descending,/ or social climbing

and social sinking.

4. Como se menciond anteriormente, es posible que se hayan obtenido
| dos versiones de un mismo texto. Esto puede aprovecharse pidiendo al es-
tudiante que trate de identificar las razones que pudieron haber tenido

las personas que dieron tales versiones para hacerlo.

Nuevamente serd necesario hacerle notar que ambas lecturas son acep-
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tables. Asi se evita el riesgo de hacerle pensar que hay reglas infali-—

bles para decidir cudndo se hacen las pausas.

Este ejercicio debe hacerse después de que ya se haya leido todo el

texto, incluyendo el pdrrafo que se va a discutir.

Ejemplo:

* EJERCICIO 4. A CONTINUACION ESCUCHARAS UN MISMO PARRAFO LEIDO POR
DOS PERSONAS DIFERENTES. MARCA CON UNA DIAGONAL (/) LOS LUGARES EN
QUE HAGA PAUSAS LA PRIMERA DE ELLAS, Y CON UN GUION (-) LAS PAUSAS
DE LA SEGUNDA.
PARA CONFIRMAR TUS RESPUESTAS CONSULTA LA HOJA DE RESPUESTAS AL
FINAL DE ESTE CUADERNILLO.
DESPUES ANOTA LOS MOTIVOS POR LO QUE TU CREAS QUE HAY CIERTAS DI-
FERENCIAS. DISCUTE TUS ANOTACIONES CON EL PROFESOR EN CLASE.
ENCIENDE TU GRABADORA.

* The descending current has also .two principal forms. The first
consists in the dropping of individuals from a higher social position
into an existing lower one. The second is manifested in an abesment

of the rank of a social group as a whole, or in its disintegration as

a social unit.

HAY DIFERENCIAS EN ESTAS DOS VERSIONES PORQUE...

**  (Impreso en las hojas de respuestas).

The descending current has also two principal forms./- The first/
consists in the dropping of individuals from a higher social position
into an existing lower one./- The second/ is manifested in an abasement

of the rank of a social group as a whole,/- or in its disintegration as

a social unit
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En este caso el profesor haria notar que el primer lector hizo pau-

sas después de "first" y de "second", mientras que el segundo no, porque
de alguna manera el hacerlo ayuda a enfatizar las caracteristicas de cada

una de las formas en que se clasifica la corriente descendente.



CONCLUSION.

Como ya se ha hecho ver a 1o largo de este trabajo, nos encontramos
todavia en una etapa exploratoria en el estudio del inglés para fines aca-
démicos, por 1o que no se puede suponer que las consideraciones que se han
hecho sobre la posibilidad de usar el laboratorio de idiomas en un curso
de inglés para la comprensidn de textos de ciencias sociales, sean de al-
guna manera exhaustivas. Falta mucho por investigarse en cuanto a la po-
sibilidad de apoyarse en la forma oral del lenguaje para desarrollar la
capacidad de comprender textos escritos, sobre todo en el caso particular:
de estudiantes de una lengua extranjera que desean aprenderla para tener

acceso a una bibliografia mds amplia durante su vida académica.

Sin embargo, es el sentir del autor de este trabajo que 1o que en
é1 se ha sugerido puede ser empleado experimentalmente en cursos simila-
res al que se ha hecho referencia. Haciendo uso de grupos de control,
podrian sacarse conclusiones mejor fundamentadas en cuanto a 1o Gtil que
pueda resultar el empleo del laboratorio para los propdsitos que aqui se

han expresado.

Tampoco se piensa que los ejercicios que se han sugerido sean los
inicos —ni los mejores— que puedan emplearse para dar al estudiante la
oportunidad de desarrollar, por medio de la prdctica, la capacidad de ha-
cer agrupamientos de palabras que guarden relacion con las estructuras

sintdcticas del inglés, y con el sentido del texto que estédn leyendo.

No obstante, creemos que en el momento en que los estudiantes sean

capaces de manejar exitosamente ejercicios tan complejos como los des-
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critos aqui para el segundo texto, dejard de -ser necesario el empleo del
laboratorio de idiomas como apoyo a un curso de lectura de comprension,
en tanto que habrdn 1legado al punto que sefiala Slobin de percibir una
oracion sobre la base del andlisis de su estructura constitutiva, y no

debido a una sefial aciistica especial en cuanto a la segmentacién.1

1. Dan I. Slobin, Psycholinguistics, (Estados Unidos de Norteamérica:
Scott, Foresman and Company, 1971), p. 26.
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ENGLISH FOR THE SOCIAL SCIENCES

PART 1 - UNIT FIVE

TEACHER'S NOTES

Theme: A definition is made of social miobility. Then,
it is classified into horizontal and vertical mobility.
There follow a definition and examples of horizontal
mobility. Vertical rnobility is in turn defined, It is
classified according to the direction (ascending and des-
cending), and the nature (economic, political, etc,)

of the transition, Sub-—classificatiorsare made for both,
the ascending and the descending currents (individual, and
collective mobility). Finally, two illustrations of the
latter are provided, one of a social and one of an econ-

omic nature,

CsH-I

—

CRAPH

_ NOTIONAL/
THEMATIC CONTENT

FUNCTIONAL CONTENT:

LINGUISTIC
STRUCTURES

EXERCISE
TYPES

- ""I‘(f'
)
l'fl i} r=
N7 Z
0
M
()

fication of social mobility.

[ntroduces the subject of the definition
text by giving a definition and alternative
making a first major classi- classification

by "x" is under-
stood, ..

or (alternative)

another (pronoun)

there are (2) types of,.

-Al, cohesion
(anaphoral,

=A2 . text orgeniza-
tion (anticipation).
-C1,C2,C3operationa:
relationships (iden-—
tification of noticns/
functions as expres-—
sed by different
structures).
—C4.structural
ambiguity (use of
"Ok“‘).

“v01



II iDcals witih the first item of the definition by "k" is meant,.. -E1, E3, structural
(G - 6) !awove-mantioned classification, renaming or (renaming) arnbicuity
LieCo , horizontal social mobility. location situated on the same -E2,E7,G2,C3,oper—
: Sontence 3 defines it, senten-— exemplification level ational relation-
ces 4 and 5 exemplify it, and generalization (explanatory)dwithin the same (social)| ships
sentence 6 makes an explan-— stratum. -4,F3,G1. anaphora
atory generalization about it. ...are instances of.,. -BE5, E6, 128,54 ,C5.
in all these cases may vocabulary clarifi-
(indicating possibility) cation
-[,F1,F2, cxem-
plification of in-
formation
—[Z1 0, CC. concceptual
| cxtension
|
I !Dcals with the second item of definition according to -1, I2,0perational
(7-8 ) i the classification, i.Ce., . classification (and renam- rclationships
vertical social mobility. Sen-— ing) -I13. structural
tence 7 defincs it, and sen- ambiguity
tence B8 cstablishes a first
form of classifying it, namely,
the direction of the transition.
AV First, a second form of clas- classification "x" exists in (2) -J1,K2,K3,K4,
®-13) sifying vertical social mobility identification forms... anaphora
is %'tabl'ished, i.e.,, accord- quantity "x" has two forms -J2,K1, M., inforration

ing to the nature of the transi-
tions Then, subclassifications

are made for both, the ascend—
ing and the descending currents
of mobility (individual and col-
-lective mobility).

(The first) consists
iNeee
(The second) is
manifested ine..
as a whole

|as a (social unit)

transfer (from text
to diagram)

-K8S, structural
ambiguity

—IKG. semantic group-—
ing

601



V After making an cvaluative general-|  illustration was (not) -N1,N3.interprcta-
(14-19) ization regarding the possible needs| generalization before ticn of author's
for illustrating individual and col- a. evaluative because point of view
lective vertical mobility (14-15), an b. conclusive was /were clevated ~-N2,01. anaphora
illustration is made of the latter description contrariwise -N4.text organization
(16-19)s In this illustration, which a, process has led to -02,05.o0pcrational
deals with the major changcs of b. cause—-cffect rclationships (dis—-
social position that the Christian course markers)
Church has expcrienced since ~O3.0perational
Constantine the Great, the aspects rolationships
of secquence and cause—effcect are (scquence)
very closely related, Sentences 14 -0O4.o0perational
and 15 express the author's point o(J reclationships (cause
vicew, and might thereforc be & result)
considered argumentative, Sen-— -O6.tensce (present
tence 16 introduces the illustra- perfect)
tion by stating relevant facts per- -07.«.exemplification
taining the first stage of the of information
sequence of events, Sentence 17;
the second stage is described,
Sentence 18: the third stage is
described, The relaticnship
sequence/cause cffect is made
explicit through a conclusive
generalization, Sentence 19: the
last stage is described, The
relationship sequence/cause
effect is again made explicit by
means of a contrastive, conclu-
sive generalization,
VI A parallel illustration —-of an similarity similar cases -P1, operational rel-
(20-23) economic, rather than of a generalization to be a (manufac- ationships

social nature- is given, This
time, the relationship sequence/
cause-effect is not as explicit as

in the previous paragraph. Sen-—
tence 20 establishes the parallel-

a. explanatory

b. conclusive
description

a, process

h. cause—effect

turer)

means to be (one of
the most.es)

did not mean to be
(@ captaiNess).

-P2,P5,Q1, anaphora

-P3,P4,.lexical linking
-Q2,0pcrational rela-
tionships (cause and
effect) —

o
()]



isrn betwcen the two paragraphs by —S1.comprehension
mcans of a generalization, Sen-— (inference) .
tence 21 is another generalization, -S2. comprehension
but this time it serwes the purpose (exemplification of
of describing the first stage of the information)

sequence, Sentences 22-23 rcfer
to the second and third stages of
the sequence, and establish the rela-
tionship sequence/causc—effect
through conclusive generalizations,
The focus of the last gencralization
(. indced of the two illustrations
as a whole) is on the fact that when
a group changes its social position,
its individual members do too,
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a

THEMATIC,

Main theme:
conception
social mobility
its
forms
shifting
horizontal mobility
vertical mobility
transitions
individuals (noun)
individual (adj.)
social object
social value
social position
social rank
social group
social stratum
stratification
social climbing
social sinking

other:
Christian clergy
Christian religion
Christian Church
Christian dignataries
Roman society
Czarist aristocracy

prominent
relative ¢
great
noticeable
enormous

-5 -
SEMANTIC GROUPINGS

social groups:
religious group
citizenship
family

social objects:
the radio
the automobile

social values:
fashion
Communism

nature of the transition:

AN A A _ =y
.

108.

direction of the transition:

vertical mobility
hcerizontal mobility
ascending (houn & adj,.)
descending (noun & adj.)
from - to

lower stratum

(existing) higher stratum
descent

forms of (vertical) mobility:

infiltration (of individuals)
creation

elevation

whole group

economic currents

political of

occupational] mobility
divorce oil/petroleum era
remarriage automobile era
manufacturer expansion
leader decrease
captain (of industry) change
industry take place
finance occur
with authority
without

by
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NOTIONAL/FUNCTIONAL., 109
definition: generalization (evaluative):
by "x" is understood... the cases of,..are relatively common and.
by "x" is meant... comprehensible,

"x" may need to be illustrated,

classification:

there are (two) types of... generalization (conclusive):

according tOeoes has led to

"x" exists in (two) forms:... has transformed (them) into

X" has (two) forms:ess. to be a,..means to be,..
alternative: description (process):

or was (nhot)

was /were elevated
before (the recognition/the "oil" era)
exemplification: in the following centuries
- are instances of during the last two centuries
during/after (the revolution)
first,second,third,fourth.

generalization (explanatory):
in all these cases

similar cases description (cause-effect relationship)
to be as..did Nnot mean to be a,.e because
cause (noun & verb)
effect
renaming: result
or
contrast:
possibility contrariwise
may
similarity:
location: similar cases

situated on the same level
within the same (social) stratum
lower/higher (stratum)
low/high (position)
state .
f
Identification: :
the first consists in
the second manifested in

quantity:
any (meaning all) as a whole
any (meaning no) as a (social) unit,

all



7 - 110

COHESIVE DEVICES

reference:
its (adjo)
another (pronoun)
these (adj.)
one (pronoun)
the first (pronoun)
the second (pronoun & adj.)
them
similar cases

lexical substitution:
mobility - shifting
ascending vertical social mobility — social climbing
descending vertical social mobility - social sinking

conjunctions:
and
contrariwise

lexical linking:
social position - social rank - social stratum
Christian clergy - Christian Church - Christian religion — Church dignataries
prominent manufacturer - captain of industry and finance —(one of the) leaders of
industry and finance,
social sinking — dropping - abasement - disintegration

4

structural parallels:
(see paragraphs V and VI: use of '"before'", '"because')

..
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_ 8- 111,

OTHER NOTES ON SPECIFIC PROBLEMATIC AREAS,

C, #4 Refer to "Answers to the Exercises',
Notice that the answer to this question depends more on know-
ledge of the world than on linguistic structure,

D (text), sentence #4, Notice that the examples. given here must be
understood in terms of the whole paragraph. That is, they
are examples of horizontal mobility, and as the previous sen-
tence states, the transitions must be understood as taking
place within the same level. (e.g., '"from one family to
another" must be understood as a transition within the same
level, as by re-marriage.)

E, 3. Refer to "Answers..."
Use this item to point out the difference between the two
uses of "or" (renaming/aiternative),

F (text), sentence 5., Notice that a radio taken from one house to
another is not an example of horizontal mobility., However,
when the radio is taken to a community for the first time,
there is mobility of a social object.

J (text), sentence 10, Both, individual and collective ascending
mobility, could be considered as "infiltraticn'". However,
the author has chosen to make the distinction between
"infiltration" for individuals only, and 'creation and
elevation" when a whole group is involved,

O (text). Although the date in which Constantine the Great issued '
the Edict of Milan (313) can be taken in the text as that of
the "official" recognition of the Christian Church, it must
be noticed that such recognition was in fact the result of
a long-term process, which began before, and ended after,
313.

7

7
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4.
S.
6.

1e
2.
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ENGLISH FOR THE SOCIAL SCIENCES

— PART |1 - UNIT FIVE
I -

_ANSWERS TO THE EXERCISES.
=

()]
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1,2. Sr—

By social mobility is understood

There are two principal types of

False. En esta oracibén, las expresiones "an individual" y "a
social object™ no se refieren a lo mismo, ni ™a social object”
es lo mismo que "a social value',

shifting

By horizontal social mobility (or shifting) is meant

False. En esta oracibén los términos "mobility" y "shifting" se
refieren a lo mismo, mientras que "an individual” y "a social
object", no. N\

social groug.

a. No,

b. Yes.

Yes.,

horizontal social mobility (or shifting).

instances '

one citizenship to another citizenship.

one religious group to another religious group.

Yes., Porque la transicibén se realiza dentro del mismo nivel,

The radio and the automobile
Fashion and Communisme.
place,

c

be

may take place _

a - - /

sin / 4
True /
7, 8 /

According to the direction of the transition. !
climbing, ‘
|

social sinking. / -

112.



Je: 1. stratum,

i

T

2,

B N L.

113.

higher stratgm 1

. Two principal forms of ascending currentss

| 1. ! 2,

| A | r
.\_\_“_/"

K. infiltration

!

~ _higher straturre §

higherstratum <

k

lower stratum | &
v

I clevati
of of
individuals 1]a new :group,
“lower stratum |, lower  stratures _&_
' FIGURE 4
gf
S’ \
'i(o =~
:'l v
| Two principal forms of descending currents:
1. dropping of Lo
individuals, a)/abasement b) disintegration
—_ of a group. of a - group.

higher stratum T

lower stratum

2,
3.
4.
5.
60

form

form’ y
a sociatgrolp
False

sinkinge.

/
FIGURE 5

/
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THE INFORMATION FROM THE TEXT,

‘ [

Qs
a. of individuals )
Soclal < 4
¥ mobllity « |b. of social objects
' or values,
\ \ ; b.
S .
! |

Territorial, religious, family,

THE SITUATION IS SUMMED UP IN THE FOLLOWING SCHEME. COMPLETE IT, USING

_horizontal occupational, and other forms
of shifting without any notlceable “
hange in vertical position.
r ',
a, Infllitration of e \D
¢ { individuals Economic,
- ae < occupatiopal,
(social b. creation and politicaj,
climbing) elevation of "a—__ etc,
vertical 4 . whole group. \ |
b, descending ’a. dropping of (
(social individuals Economic,
sinking) 4 ‘ { occupational,
! b.abasement or political,
/ disintegrationof a ~.etc,
. whole group \
\
\\
T e

VIl



P.

Q.

/
= -4 - / /
- /
/ / /
1. No. L, —_— ’
2. vertical mmbility of a whole gr~oup. (collective vertical mobility).
3. b. w._,‘.\ R e — /, } ,
4. bo ‘! : ." !
) \ - 7/ j |
1.‘ the group @he Chmstlan Chumh). /
" 2. contrariwis /
3 8. second
| fourth
i first ,‘
| third |
« &, cause
i result x !
b. result / //'
cause / “

5. because !
6. has led to
7. a. No. /
b. Yes, /
C. Yes,
d. Yes.,
. e. No.
|
1. True, I~
2, oil; automaibile, / : ™~
3. to be a captain of 1ndustr~y and finance
4. False,
5. these indusiries (the oil and the automoblle industries),
\
1. the oil andi the automomle mdustmes.
2. a, effect /
cause S
| / |
'b. cause ya \
effect

'i, ',/
|
1. "-"I"rue.
2. a. Horizontal social mobility of an individual,
b. Ascendimg vertical mobility of a whole group,
c. Descendling vertical mobility, by disintegration of a whole group.
d. Horizontal social mobility of a social object,
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TYPES OF LANGUAGE LABORATORYI

ELECTRONIC EQUIPMENT MODES - BF  OPERATION ADOVANTAGES DISLDVINTAGES .

1. Listech-Respond-L'ab (W Rivers) 1. Chcap. i Te. Not oudio-nctive. Con't heor
Listen-Lab  (J.D. Turner) i 2. Somc physirnl 1solation i own voice as anmothur persaon
Possive-Lab  (Turnmer & Stack) Broadcast only (cspecially if baoths)) | would hear 1t..

Simplust Kind is a tope- ’ 3. Studznt can respond ! 2. Tcocher can't hecar and correct
ri.cordar with carphoncs for . Andividunlly throughout . incdividuals,
atudcnts, which arc not lockstep lesson. i~ 3. Student con't work at ocwn pooco.
audio-pctivo, Con nlso havo - Imitation + drills + . 4., No facilities for r:cording,
2 simple consolc vith a list comp. | and thurefnrs comparison,
topedack but tho ondy ctnsolc NE , .. .
function is thaot of bro:dcast. e

. T . | o . !

2. Listen-Respand Lob (Rthrs) ' 1. More physicial and ' 1. Student can't work at cwn pacd
with cctivated carphonae. psycheological isnlation. 2. When there is teacher correction
Ligton ond Ssuak Lob (Turner) Broadcast only. 2. Student hears his own voice the programme can't be stopped.
Audiu_ﬂctiVQ_Lgh (Z.M. &tack) If there is more than one as annther persnn would 3. Nc recording facilitics for
As gbove + micronhune and tepedeck then more than one hear it., RButter basis for student. Therefore can't.
cctivatoed headphenzs. programme can be sent out cumparison. compare.

(Students voice is umplified at the same time. 3. As Ns. 3 ahove + teacher !
ard it comes to him as *can hear and correct each

annther person wculu heer it,) student individually through

Oft2rn beg acousticully treated “intercommunication device.

banths, . Wired.to p2rmit
two way communiczstion.

P R R R R R R R R I o R R R R N I I I R A A I R I I R R K R X I I N N e LR R N N

2a8. As 2. except that student 1..As above 1. No recording facilitias fcr student
alsc has his Broadcast 2. Student can step machine and therefore he cannat comparc his
play back tapc deck ar Library therefore programme during, voice with the master. This is
cassetto deck. Combin~tion Broadcast/Libr. ry teacher correction. a facility which-tepending on
3..Can work at own pace.Can stop, the aims of thc student and the
.start, and reversz tept whan material-tay not be cnnsidcred
wishes.Individualisation of nucecssary.
study. 2. More expensive to buy than the
4. Especieally good for List. simpler Listen-Respond Lab.(2)
'Comp. and note-taking i but chenper than L15ten-Resp3nd-

! Compare.

‘9Tt



ELECTRONIC EQUIPMENT

2. List°n~RDsnund Compsre
(Riv:rs) 4
List:n-5pcak«~Rocord (Tufnar)
Shwdiy=sctive-Compard (Stock) -
Studznt hos inpdividual tape
deck ar cassctﬁL deck and -«
.recrrding focilities usuollye®
with duzl trocke .Corsale
usually huas more thin ono

t Mme uSl\

e v st amee
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