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INTRODUCCION

¢Qué educacidén no busca ser liberadora?

Atn aquellos educadores que influidos por un determinis-
mo fatalista, niegan la liberted humena creen que la minime posi-
bilided de que ésta existiera ha de hallarse en el proceso educa-
tivo.

Pero desde que se ha dado luz sobre las relaciones de 1&
totalidad y sus partes, sabemos que una educacién liberadora sdlo
puede buscarse dentro de un proceso de liberacidén totel; es decir,
en una sociedad que se renueve constantemente en funcién de su 1i
bertad.

4Cémo puede entonces darse ung educacién liberadora?

Sin duda ha de hucerse una movilizacidén organigade que
vincule este problemédtica con la lucha totel de la sociedzd por
su liberacién. Por otro lado, se requiere una fundamentacién teé-
rica que dé solidez metodolégicae a la educacién liberadora.

Dentro de mis conclusiones, al finalizar este trabajo
doy un enfoque propio dirigido a la importencia que tiene para
esto el aprendizaje de la responsabilidad en particular, condicién
que considero necesaria en la reivindicacién de lo humano dentro
de-ese proceso totalizante que podemos llemar educacidn.

kn cuanto & responder completamente la pregunte formu-
lada, no se pretende tal cosa en este trabajo, pues ello implica-
ria ver toda la historia humaens; :adn asi confieso que el trabajo
ha sido méds ambicioso de lo que debia.

Buscar los fundementos para teorizar esta educacidn
tampoco @ tarea de cuatro semanes. No obstante, creo que mi in-
vestigacién puede ser de:.gran utilided en esta bidsqueda, gque aun
estd y estaréd en pié mientras el hombre exista y se encuentre es{
en un proceso de liberacidn.

De manera que entrego este tesinz como mi primera aporta-
cidn personal a la satisfaccidén de la urgente necesidad que es la
bisqueda de una fundamentecién para la educacidén liberadora.



1. Concepcidén Integradora
a) Visién General

Veremos, para dar comienzo, un panorama general de ¢émo
se presenta en nuestros dfas la concepcién integradora de la edu-
cacién.

Desde las comunidades primitivas en las que "la ejecu--
cién de determinadas tareas que un solo miembro no podia realizar
se impuso precozmente un comienzo de divisién del trabajo.'l Los
miembros de este rudimentario tipo @ sociedad formularon un pri-
mer ideal pedagégico al cual los nifios debian ajustarse, ..i!
"de modo tal que antes de que el nifio bajara de las espaldas de
la madre habia recibidb E}te idggg que su grupo consideraba fun
damental,[E?e consistis en el sentimiento de que nada habfa su--
perior a los intereses y necesidades de la tribu".2

As{, desde aquella etapa en que los hombres no conocian
8ino una orgenizacién primitiva de su comunidad, la educacién co-
menzaba & cumplir una funcidén integradora de Jos miembros de la so
ciedad.

Ahora bien, segin explica Mgrx en El Capital, “cuando el
trabajo de los hombres estd asociado en cierto grado, sobrevienen
relaciones en que el sobretrabajo del uno es la condicién de la
existencia del otro"3 y aunque Marx aclara que en esta época cuan
do los hombres se han levantado apenas de su primitivo estado de
trabajo es insignificante la proporeidén de la parte social que vi-
ve del trabajo ajemo, es as{ como empieza la divisiém de la socige
dad en clases y se vd dando poco & poco en la historia humana una
lucha entre los que viven del trabajo ajeno--explotadores--y los
que con su exceso de trabajo mantienen, al menos en parte, la --
existencia de los otros, y soh asi explotados por estos. A esta
lucha entre explotados y explotadores se llama por ello lucha de
clases.

1. ARIBAL PONCE, Educacién y lucha de clases, p. 8.
2' Ibidem’ po 10"110

3. KARL MARX, El Capital, citado por A. Ponce en Ob. Cit. p.1l2-13.



Al darse esta lucha surge un nuevo ideal pedagégico que
se adectiie a los propésitos de los intereses de la clase dominante
o explotadora. Este ideal estd destinado precisamente e controlar
1a lucha por parte de dicha clase.

Tal 'ideal' contempla el planteamiento de que el hombre
debe ser de una u otra manera, ya sea de acuerdo con lo que se
ha dado en llamar la "naturaleza humana® como lo plantearon los -
naturalistas del Siglo XViI o de la voluntad divina,, del bien so-
cial o de cualquier pre-concepcién de lo que el nhombre ha de lograr
de si mismo., Dada pues, esta tendencia a2 suponer ain como el mis-
mo Anibal Ponce que "en el deber ser estd la razén del hecho edu-
cativo," es que consideramos necesario delimitar con claridad --
las diferencias entre las dos concepciones de la educacién: la in-
tegradora y la liberadora.

Podrie decirse, con Giulio Girardi, en cuento a defimir
la educacidén integradora, que "es aquella que tiene como fin resl,
conciente o inconciente, integrar al individuo a la sociedad, ha-
ciendo de é1 un ‘'buen ciudadano', es decir, un 'hombre de orden',
por le inculcacién de la ideologia dominante. De esta manera, la
educacién integradora es un factor fundementiel en la reproduceidn
de la sociedad."’

vLa historia d® todas las sociedades hasta nuestros dias

es la historia de las luchas de clases. Hombres libres y esclavos,
patricios y plebeyos, sefiores y siervos, naestrod*'y oficiales——en
une pelabra: opresores y oprimidos--se enfrentaron siempre, mantu-
vieron une luchs constante, ..z] ¥y en nuestra época le sociedad
se divide cada vez més en dos grendes clases que se enfrentan di-
rectamente: la burguesia y el proletariado."6 Asi, la historia de
la educacién ha sido la historia de cémo las ideas de unma clase,
la dominsnte, hensido transmitidas a las nueves generaciones, y de

4. A. PONCE, Ob. Cit. p. 10.

5. GIULIO GIRARDI."Educacién Integradora, Bducacién Liberadora" en
Cusdernos de Educacién, Nos. 18 y 19, Afio 1974, p. 3l.

6. K, MARX, F. ENGBLS. Manifiesto del prartido Comumnista, p. 30-31.

* Meestro: d:=1 Aleménainfutbirger, esto es, miembro de un gremio.



cémo grupos minoritarios que empiezen una transformaci¢n revolu——
cionaria de la sociedad hen busecado que estas generaciones tomen
conciencia de las situaciones y empiecen la promocién tramsforme-
dora. En la pugna entre los sofistas y Sécrates--condenado entre
otros motivos por "corromper" a la juventud--vemos un claro ejem-
plo de este hecho. Entonces,pedriamos decir que Sécrates fue un
representante de lo que aqui llamaremos "educacién liberadora™ y
los sofistas representaban precisamente a la educacién integradora.

La clase dminante, en esta historia, se ha encargedo de
lograr que los miembros de la sociedad se integren al sistema por
ella impuesto. Sus "ideales", que esconden sus intereses especi-
ficos de explotacién son transmitidos por una serie de representa-
ciones falseades de la reslided sociel, que son presentedos—y
asumidos--"como ideales humanos generales.‘7 A esta serie de re-
presentaciones se le llamard "ideologia"; y es esta la conmotacidn
que daremos aquf al término, quedsndo asi aclarado que no abordare-
mos aqui los problemas que hoy evoca la palabra "ideologia".

tn la misma lucha de clases la educacidén ha sido insti-
tucionalizada en escuelas, es decir, escolarizada, a tal grado que
ir a la escuela "ha llegado a convertirse en la razén de ser del
propio proceso |... | en la medida en que se ha constituido en con-
dicidn ineludiblo"b para ser 'alguien' (como incluso -en la wntani—
1lla 6 del primer piso & la Rocjtpdr:[a de este UNAM se anuncia). "Im
escuela es el mplo de esta religién que es la cultura dominante.
Lo es por la cultura que inculca, por la discriminacién que prac-
tica, por el sistema de relaciomes que instaura, por la distancia
que tienme con respecto a la sociedad."g

La escuela, entonces, en el cumplimiento de su ‘papel in-
tegrador ha mercado el cardcter clasista de la elucacién en la so-
ciedad, en la medida en que por medio & la competencia logra que
los nifios de las clases populares "sean masivamente eliminados o
rechazados en le jerarquie escolar a sus dltimas posiciones, Ko

7. B. SUCHODOLSKL. Teoria liarxista de la educacién, p. 39.
8. IVAN ILLICH. Hacias el fin de la era escolar, p. 1/1.

9. GIULIC GIRARDI. "Educacidn Integradora ...", p. 58.



se considera a la escuela como inadaptade a sus labores de edu=
cacién, sino @ piensa que los alummos son inadaptedos con res—-
pecto a la escuela."lo Este fendmeno social ha sido especialmen=
te estudiado por el ex-sacerdote polaco Ivédn Illich, y aunque sus
estudios se han criticado desde muchos puntos de vista, Illich ha
hecho una importante labor al llamar la atencién sobre este pumto.

Al haberse criticado la discriminacién dada en las es—-
cuelas, asi como otras caracteristicas que reproducen dentro de
elles la divisién de clases en la sociedad, ha habido una reaccién
en el sentido de crear "reformes educmatives" para evitar, supues-
temente, esta realidsd. Entre estas reformas se incluye, por ejem
plo, el Articulo Tercero de nuestra Constitucién Mexicana: "La
educaecién que imparta el Estado luchard contra la ignorancia y sus
efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios ...
serd nacional en cuanto sin hostilidades ni exclusivismos atende-
rd a la comprensién de nuestros problemas contribuird a la
me jor convivencia humena, sea obligetoria ... serd gratuita.”ll
Pero, desde luego, eneste mismo Articulo incluye todas las res--
tricciones necesarias para que el Estado pueda controler perfec-
tamente la educecién a manera de que no deje de ser integradorsa:
"El Congreso ® la Unién ... expedird las leyes necesarias desti-
nedes a distribuir le funcién social educativa ..."12

No obstante es claro que la falta de cumplimiento de las
exigencias del Articulo Tercero, se da & todos niveles, particu-
lgrmente en cuanto a que gran parte de la poblacién ni siquiera al
canya la terminacién & la educacidn primsria. Enbs dltimos afios,
las reformas mencionadas han tenido gran auge, sobretodo a partir
de las nuevas teories pedagdgicas creadas en distintos lugares del
mudo. Como lo he dicho Ponce: "se ha engendrado entre las téeni-
cas de la pedagogia una provechosa fructificacidén de 4sistemas y
planes'..."l

Asi podemos enfocar en este sentido un breve andlisis de
la base tedrica que en este siglo ha venido rpeforzendo a la educa-
cién integradora.

10, Idem.
11. Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicenos, Art.III,

rraios ° .
12. Ibidem, A% 1T, (phrrafo VILiI).




b) Base Tedérica en la que se ha rundamentado la kducacién
Integraedora en el Siglo KX

in general, la concepcién integradora de la educacién
ha descansado en la visién filoséfica determinista que niega la
libertad del hombre en cuanto que sostiene que éste no tieme bajo
su control posibilidad alguna de tramsformar y por lo tanto ha de
adaptarse a esta realidad acepténdola. 0O, cuando mucho como nos
dice el rilésofo August Messer, "queda siempre la posibilidad de
que haye sectores de realidad que no puedan ser terminantemente
concebidos en calidad & procesos naturales. [...] Pero nos conven-
cemos de esta realidad situéndonos en un punto & vista moral prec-
tico. Pues si tenemos realmente buena voluntad, estamos tembién

convencidos de poder lo qi.e debemos Este & el verdadero
gentido de la libertad ...":"4
"S.Sﬂiﬂ&' orientado por Messer hacia un "deber ser" ajeno

al hombre, quien sélo puede lo que "debe" integréndose & este de-
ber.

kero, por otro ledo la educacién integradora actual es-
t4 también fundamentzada en el idealismo, iniciado en el pensamien-
to moderno por Descartes y en gran parte consumado por G, F, Hegel,
Pare Descartes, el hombre es esencialmente idea y la tnica compro-
bacién de su existencia es la dude misma de que existe, LEsteesel
sentido de su famoso "Cogito ergo sum",

Hegel, por su parte nos dice que d hombre es une mani--
festacién del espiritu absoluto, como un ente gue, habiendo surgi-
do de la netureleza (tembién manifestscién de éste) permite en
la medida en que es consciente, el autoconocimiento del espiritu.
Para Hegel "todo lo racional es real y todo lo real es ra.cional."lsz
L0 que percibimos es apariencia, lo real es la racionalidad de
ello, es decir, la ideaj todo lo que existe esté comprendido em
esta racionalidad, que @ al mismo tiempo el mismo espiritu abso-
luto, que "aunque RO es una cose abstracta, ni una abstraccidén de
la naturaleze humana, sino algo enteramente individual, activo,

13. A. PONCE, Opo Cit., P 147.

14, AUGUST #ESSBR, Fundamentos filoséficos de la pedagégia, p.158.

15. G.7. HEGEL, Filosofia del derecho. Citedo por Jusn Garzén en
u’['

el prélogo p.



absolutamente vivo: es una conciencia, pero también es su objeto...
El espiritu es pues, pensante, y el pensamiento de algo que es.
El espiritu sabe, pero saber es tener conciencia de un objeto ra-
cional. Ademds el espiritu sélo tieme conciencia en cuanto es
conciencia de si mismo, esto es: 88lo sé de un objeto por cuanto
en é1 86 también de mi mismo,"1°

Asi pues,el espiritu contiene también a le historia y a
las acciones en ella determinadas a través del hecho dado por
supuesto como verdad por Hegel mismo de que"en los acontecimien-
tos de los pueblos domina un fin Witimo, que en la historis univer-
sal hay una mzén--no la de un sujeto particular, sino la ragén di-
vina y absoluta."l7

Queda claro, pues, que habiendo un fin histérico, absolu-
to, divino, la educecidén no puede sino busearlo. "La teoria pede-
gégica idealista se apoya en conceptos arbitrariemente elegidos y
constantes del hombre y en mpresentaciones subjetivas imposibles
de dominaxﬁlB "xn muchas concepciones pedagégicas burguesas nos
encontramos con pensamientos hegelianos pese a que Hegel no se ci
ta. Oreen ser "la voz del espiritu mismo",. aunque sélo son la
voz de bs intereses burgueses con mistificacidn filoséfica."lg
Llamamos aqui le atencién nada menos que al lema tenrespetado en
nuestra universidad: "Por Mi Raza Hablard el Espiritu*.

Citaremos aqui, algunos pArrafos de las declaraciones del
Sefior Director de nuestra Pacultad de Filosofia y Letrass, Ricardo
Guerra, para el periddico Excelsior el lumes 8 de marzo del pre-
sente afio, ya que nos parecen ilustrativas de la situacién: Pre
gunta el Reportero: 'yResponde la educacidén superior a una reali-
dad nacional? ¢Formamos profesionales decididos a comtéribuir al
cambio socihl que pide el Estado?, se pregunté al Doctor Guerra.
Dijo: Las universidades e institutos de enseifianza superior re-
presentan la culminacién del sisteme educativo y son reflejo de
la vide del pais [...) dentro de sus funciones figura la forme—

16. G.P. HEGEL, FPilosofia de la Historia Universal, p. 62.
17. Ibidem, p. 44.

18. B, SUCHUDOLSKI, Ob, Cit.,p. 168.

19. Ibidem, p. 176



cién de técnicos y profesionales que el pais requiere [...] funcién
que parece indiscutible Leee]) todo ello para coniribuir a la ele-
vacién de niveles de vida, como claro propésito del Bstado y para
lo cual se da apoyo.”zo

Notemos aqui,. como nos dice Suchodolski,"que el Estado es
considerado por Hegel como la instancia suprema de la educaeién,
como el punto de referencia moral-objetivo esencial para los proce-
sos de la educacién y la autoeducacién [..q el servicio al Esta-
do eleva al individuo al nivel de la verdadersz vida moral y espi-
ritual.?21

Aunque el Doctor Guerra sefiale también la necesidad de
autonomia de la HUniversidad con reespecto al gobierno, dice que lo
es, puesto que "sin liberted y autonomia no pueden haber investiga-
cién ni ensefianza ni formacién en el sentido plemo y dltimo."

(He aquf a b que Guerra se refiere anteriormente) "La tecnologia
¥ la ciencie sirven al desarrollo del hombre real y comcreto y
pienso que no debemos alterar el orden de esos factores, pero si
consideramos que lo que importa son en Wltima instencia los valo-
res humasnos, y el desarrollo del pais dentro de cédnones moral y
politicamente validos|3.."22 Y antes de esto nos dice: "E..]la
estructure demogrdfica debe mostrarnos la urgencia de buscar nue-
vas soluciones, nuevas orientaciones en la educacidén superior,
nueves métodos y aoctitudes en todos los niveles de la ensefianza.

Lo que quiero ilustrar con estas declaraciones de nues-
tro director us un enfoque generel al idealismo hegeliano dentro
de la politica educativa, asi como la inclinacién a buscar "nue-
vas actitudes y métodos" para que lea enseflanza responda a las
"nuevas urgencias". Estas "URGENCIAS* no son sino la manifesta-
cién de la agudizacién de las contradicciones sociales de los que
dependen en el fondo las instituciones consciente o inconsciente-
mente.

Creo también muy importante mencionar algunas de las co-
rrientes en 1los que descanSa esta educacién integradora. Por un
lado se ha respondido & la grendisime influencia del humanista
norteamericano John Dewey.

Dewey, quien a su vez recibié influencia de Hegel y
Darwin, fue indudablemente un gran pensador preocupado por la li-



bertad humana, inicié tode uma corriente filoséfico-pedagdgica
idealista-naturalista, en la cual rompe con algunas concepcio-
nes Hegelianas y d4 a la educacidén un valor que se "deriva dﬁ la
participacién del individuo en ls conciencia sociel de la espe-
cie."24

Sin discutir en absoluto la idea de que el hombre ha de
"adaptarse” al mundo, refiere que la "tnica adaptacién psible que
podemos dar al nifio es, en las condiciopes actusles, la que se
produce 2l hacerlo entrar-en posesidén completa de todas sus fa=-
cultades."25 kstas "condiciones” eran les del répido progreso
tecnolégico y politico-social que desde los tiempos de Dewey
(1859-1952) empezé a ocaracterizar nuestra époce. De manera que
la educacidén desde entonces ha necesitado "preparar" al individuo
parae enfrentarse a los abruptos cambios que le esperan en su vida.
Esta idee domina los nuevos métodos que se aplican en casi todas
las escuelas “activas". Y con el cardcter de "modernas", estas,
desde luego, se contraponen a todas las demds que sin inmutarse
contindan el autoritarismo y rigidez que existe aun en muchas ins-
tituciones. Es® autoritarismo que impone la imnstauracién de nor-
mas que se contraponen a las mds fundementales necesidades del
hombre.

No obstante las "urgencias® de cambio continvuan exigiendo
renovacién. Esta se refuerza en los ltimos afios con una corrien-
te, al parecer iniciada por el gram socibélogo canadiense Barshall
Mcluhan quien advierte la tremenda influencia que ejerce el medio
en los individuosy particularmente en lo..que respecta a la comuni-
cacién masiva.

A Mcluhan siguen gran ndmero de nuevos educadores norte-
americanos con la actitud, all menos eparente, de preparar a los jb=
venes & niiios para enfrenterse también a este moderno hecho.

20. HICARDU GUBiirA, "Declaraciones; Boletin de la Facultad de Fi-
losofia y Letras, Aiio II, Nos., 3-4, Marzo, Abril 1976, p. 3-4

21. ldem.

22, Iden.

23. Idem.

24. N.ABAGNANU, A. VISALBSRGHI, Historia de la Pedagogia, p. 641.
(Citan e Dewey sin mencionar en cual obra se basan).

25. Ibidell, Pe 641.




En especial los autores Postman y Weingartner en su li-
bro "Teaching as a Subversive Activity" (La Ensefianza como una
Actividad Subversiva), realizan una magnética critica a la escuela
tradicional "sugiriendo” una revolucién en pequefio dentro de ella,
destruyendo las estructuras al grado de intercambiar todos los
maestros de todas las materias, "eliminsr todos los cursos los
exémenes, los créditos, los administradores, todes las restrie-
ciones que hacen que los que aprenden permanezcan quietos.“26

Hemos llamado "magnética" 1la critice de Postman y Weing-
artner por el gran interés que suscité el principal método que pro
ponen: el interrogativo, que es una especie de dialéctica, pu—
diéremos decir, en el sentido en que logra que el alumno cues-
tione todo a su alrededor, enfrenténdolo asi a las contradiccio-
nes existentes; aunque, desde luego, la pareja de "revolucionarios”
educadores, en nada relaciona esto con la concepcidén materialista
de la historia, cosa que desde un primcipio queda advertidam:
"Hemos de enfrentarnos & tantos problemas entre los que [..] mo
debemos omitir la escena internacional: el problema de la bomba,
el problema de Vietnam, la China Roja. [...) 1la ayuda exterior, de
la defensa nacional, y montones de otros problemas, la mayoria su-
puestamente emanados de la comspiracién comunista."

El "Teaching as a Subversive Activity" plantea intere-
santes alternalvas a la'crisis educativa®™ que segtin ellos ven
atraviesan los Estados Unidos, aunque como indican, su iniciativa
eatd claramente influida por Dewey y como se mencioné antes, por
McLuhan: "Nos encontramos especialmente endeudados con McLuhan
por su énfasis del credo de Dewey de que 'aprendemos lo que hace-
mos'," McLuhan quiere decir mucho de lo mismo con su moso aforis
mo "El medio e el nena'aje".ze

Cabe mencionar aqui, la reciente publicacién en espafiol
prohibida y re-editada de un libro que los maoistas bien podrian
considerar "una blasfemia®: se trata del "Pequefio Libro Rojo de
1a Escuela" de dos autores daneses, que habiendo suscitado gram

26, N,POSTMAN, CH. WBINGARTNER, "Teaching as a Subversive Activi-
ty", p. 151 (Traducciénm personal).

27. Ibidem, Introduccidén, p. XXI (Traduccidén personal).

28. Ibidem, p. 17.
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polémice de izquierda y derecha no resulta sino precisamente "un
tigre de papel"29 para el sistema de educacién integradora, pues-
to que sus critices apenas tienden a "modernizar" le mentalidad de
los lectores sin profundizar reelmente en ningtn aspecto.

Por otro lado, llega también la influencis de la "nueve
escuela" europea. El auge de los métodos Nontessori, Decroly,
Cousinet, del Flan Delton, entre otros, no se ha hecho esperar. Sus
estudios con los de Jean Piaget y Claparede sobre la diversidad de

est ¥ la del adulto, han ree
percutido grandemente en el desarrollo de la psicopedagogia actual,
pero han servido al mismo tiempo pare desviar la atencidn del fon.
do social que mentiene el avance de la pedagogia detenido.

No parece necesario analigzar a fondo el por qué el resto
de las escuelas que ni siquiera han intentado bisquedas de nuevos
métodos sean tembién integradoras. Basta darse una vuelta a cual-
quier salén de clases en donde los nifios uniformados y sentados
uno tras otro en bances a wces atornilladas al suelo, escuchan en
silencio el discurso anestesiante de la persona "muy propiamente®
vestida que sobre una tarima lesdirige de wz en vez una mirada de
reproche, Bs evidente que no es mucha la oportunidad de libera-
cién, en sentido alguno, que puedan tener estos chiquillos.

Hemos de hablar, por Gltimo, de la corriente psicoldgica
que mds ha influido en la educacidén integradora, sobretodo en la
superior: el conductismo, representado actualmente por el norte-
americano B.PF. Skinner,

En un inciso de 1la segunda parte de este trabajo intitu-
lado "Concepto de Aprendizaje" hablaremos de algunos antecedentes
que influyen a Skinner. Por ehora, nos limitaremos & criticar algu-
nos conceptos de Skinner gue resultan relevantes en la educacidn
integradora:

En general, dentro de este tipo de educacidém se maneja un
concepto de hombre, como ya hemos dicho, determinado por las cir-
cunstancias, negdndole la posibilidsd--que precisamente 1o hace
humano--de transformer al mundo. BEs asi cemo~el conductismo

29, "Pigres de Papel®™ -PFrase que aplica Meo Tse Tung & los Imperia-
listas en su famoso Libro Rojo y que los autores del Pequefio
Libro de la Escuela usan para los adultos.
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gkinneriano concibe también al hombre. Segin Skinmer, el hombre,
determinado por los estimulos que le rodean mo puede ser libre
sino en la medida en que conozce estos estimulos y su libertad
consiste justamente en su posibilidad de elegir los estimulos de
los cuales prefiera depender. Desde luego, esta preferencia sélo
puede depender de b positivo o negativo de los refuerzos a la con
ducta que represente dicha eleccién, de manera que ésta tampoeo
es completamente libre. Entonces,el hombre puede en ¢odo caso
"gontrolar® algunos de estos refuerzos o la mayoriayincluso al
grado de que toda la conducta se rija por este control. Watson,
antecesor de Skinner, decia que podia hacer de un niiio, elegido al
azar, el profesionista que é1 quisiera.

El aprendizaje, para los conductistas, no es, entonces,
8ino un cambio en la conducta.

La conducta aprendida es una respuesta a estimulos y re-
fuerzos positivos del medio. Las "ventajas" de esto estdn expues
tas por Skinner en su novela utépica Walden Dos, cuya popularidad
ha elevado ya & la creacién de dos escuelas con este nombre en la
ciudad de México. En esta novela, el sutor nos muestra cémo el
comportamiento de toda una sociedad es controlado "adecuadamente"
mediante el aprendizaje de ciertaes conmductas "deseables®,

Tomemos como ejemplo la concepcién del trabajo en Walden
Dos para enfocar el cardcter integresdor de esta "ciencia", En su
Utopia, Skinner hace que sus personajes trebajen acicatados por el
refuerzo de "créditos" canjeables por alimentos o los articulos
que el trabajador requiera: "Se quedardn cinco dias: 10 créditos.
Les puedo dar trabajo a razén de X.2 que no requiere experiencia
previa. Podrédn trabajar juntos & no ser que ustedes prefieran
separarso."3° Como vemos aqui la conciencia humsna no tiene neada
que hacer. Es el estimulo de "comer®” por ejemplo, lo que ve a he-
cer que los hombres trabajen y no el hecho de que el trabajo es
justamente la caracteristica humana que permite al hombre ejercer
una accién y transformar con ella al mundo. Es 8élo un ejemplo
30. B.P. SKINNER, ¥Walden Dos, p. 99.

31. K. MARX, Manuscritos Econdémico-Filoséficos de 1844, p. 81



més de b que Marx llama trabajo enajenado, puesto que”invierte
los términos de la relacién, en cuanto que el hombre, precisamen
te porque es un ser consciente, hace de su actividad vital, de
su esencia, simplemente un medio para su existencia. n3l

El "Anélisis Exper imental de la Conducte® se ha con——
vertido en un verdadero mito en la sociedad occidentel, cuya bage
cientificista recibe gratamente las grandes posibilidades de ma=-
nipulacién y control que ofrece, sobretodo a esos gobiernos "de-
mocréticos" que necesitan disfragar de tiencia® los intereses de
la clase dominante que representan. Es as{ como los conductistes
contribuyen a le ducacién integradora, pues "reforzando" la préc-
tice de le ideologia dominante integra & los educsndos a la 80=—
ciedad como nos ddcia Girardi, “haciendo de éllos buenos ciudada-
nos, hombres de orden."

Ante la conciencia de que existe esta educacidén integra-
dora se presenta la necesided de unz educacién liberadora, que
puede insertarse como nos dice Marx, en el cambio de las circuns-
tancias, para no olvidar que som "los hombres quienes las hacen
cambiar y que el educador necesita a su vez ser educsado. [Y quo]la
¢ o inecidencia del cambio de las circunstancias con el de le acti-
vidad humene e cambio de los hombres mismos, s6lo puede concebir-
se y entenderse racionalmente como préctica revolucionaria."32

Asi pues, ante esta necesidad de una educacidén liberadora
nos encontramos con diversos intentos que mencionaremos més ade-
lante, pero vemos también que no ha nabido ningune orgenizacién en
torno a la comsolidacién de unaz base ®6rice pera ésta., Este tra-
bajo de ningund manera pretende emprender esta ardua tarea, sino
simplemente sefialar la necesided de ella. Para esto, creemos que
es importante al menos dar un panorama general de lo que ya existe,
previendo lo que puede ser la educacién liberadora & partir & una
definicién de lo que & la liberacién humana.

32. KARL MARX, Tésis sobre Feuerbach en el apéndice de "La ideo-
logia Alemana®™, p. 666.
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2. La Liberacidn
&) Determinismo y Arbitrarismo

El problema de la libertad ha sido uno de los temas cen
trales de la filosoffa, puesto que de ella depende en gran parte
la concepcién de le realidad y del hombre, as{ como las posibili-
dades de éste en su existencia. Dos corrientes han dominado la
discusién general: por una parte la determinista, segtn la cusl,
el hombre depende de todss las circumstencias que le rodean y esta
sujeto a todo 1o que le ocurre, asi como sus actos, sean indepen—
dientes a 61, es decir, que est4 predestinado a ellos y su volun=
tad no puede dominarlos, por lo tanto & mo es responsasble de nada
como tampoco e 1ibre, ni puede serlo de modo algumo. Esta he sido
principalmente la visién materialista pre-marxista que sostiene
ademds el argumento de que teniendo toda uha causa, el hombre se
halle concatenado a este causalidad de un modo absolutamente me-
cénico. Desde luego, después de los descubrimientos freudienos se
incluye dentro de la: causalidad de los actos humanos el cardcter
determinado, segin esto,por cémo es su formecién principelmente Adu-
rante la infancia, Asi,entonces, por todas estas circunstancies
que eligem por é1, es siempre falsa--segin el determinismo--la su-
posicién de que el individuo elige algo por si mismo.

Por otro lado, encontramos 1o que llamemos arbitrarismo
concepcién para.le cual el hombre no estd sujeto a nade puesto que
nada lo determina, asi pues podria suponerse que es libre pero
siendo asi posible cualquier cosa,el hombre tampoco puede hacerse
responsable de sus actos, y no tiene sentido,por tanto, hablar de
libertad.

Para esta corriente, el cerdcter, factor sin dude im-
portante en bs actos humanos, entra dentro de la causalidad pues-
$0 que ha sido formado a través de ciertas circunstancias tembién
causales,. Ademés, si nada determina al hombre sino ¢1 mismo, o
bien, sf hay algo que lo determina (61 mismo) o es falso que 61
se sutodetermine; luego entonces no es libre.

Lo caracteristico ® esta posicién es que el principio
de necesidad causal no existe,ya que las decisiones tienen un
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cardcter de libertad independiente de toda causa. Pero la nece-
sidad excluye & la libertad puesto que la libertad & imposible
si se admite la necesidad. Fartiemdo de esta oposicidén es que
nace la dialéctica entre la libertad y la necesidad.

b) Dialéctica de la necesided y la libertad

Antes de la superacién dialéctica que Spinoza, Hegel,
Merx y Engels logran ante el problema, Kant intenta hacerlo. Di-
vidiendo la necesided dentro del reino de la naturaleza donde
estd el hombre empirico y la libertad en lo ideal donde estd el
hombre moral, seglin Kant,se concebia la autodetermi-
nacién (causalidad por la libertad) y la causalidad de las leyes
naturales., Sin embargo, esta divisién &1 hombre moral y empirico
no se 44 en le reaslided, lo cual hace falsa esta conciliacidén.

Entonces empieza a crearse con Spinoza la dialéctica que
empieza para este pensador, el hombre, al estar sujeto a las leyes
naturales, es decir, a la necesidad universal, se encuentre en un
estado psiquico que el llama "afecto®™ o "pasidén®. Asi, el hombre
puede permenecer ante esto pasivo siendo de este manera un eeciavo,
pues sus acciones se hallan determinados por -causas xternas. Pero
8i el hombre es consciente de estas causas, es decir, si comprende
que son necesarias, ser libre, sin que esta libertad sea con-
cebida el margen de la necesided. Entonces sunque se hsalla sujeto
a la necesidad, esta sujecién no es ciega sino consciente. Esto,
como vemos, no‘puede ser realmente libertad sino, en todo caso,
“"esclavitud consciente".

Hegel, igual que Spinoza, no opone le necesidad a la 1li-
bertad y define libertad como conocimiento de la necesidad, pero
por primera vez relaciona el problema‘con la historia. -Para Hegel
el espiritu absoluto est4 manifestado también en la historia univer
sal. Kl espiritu tienme su esencia en s{ mismo contrariamente a la
materie cuya esencia se encuentra fuera de si. Y en cuanto a la
libertad, usando las palabras de Hegel: "el espiritu reside en si
mismo; y esto & justemente la liberted. Pues si soy dependiente,
me refiero & otra cosa que no soy yo, y no puedo existir sin esa
cosa externa. Soy libre cuendo estoy en mi mismo. Cusndo el es-
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piritu tiende a su centro tiende a perfeccionar su libertad y
esta tendenciaes esencial [...] Su libertad no consiste en wm ser
inmévil, sino en una contfnua negacién de b que amenaza acabar su
libertad. Producirse, hacerse objeto de s{ mismo, saber de #1,
es la tarea del eapiritu.'33

Asi Hegel dice que la conciencie de si mismo (del es-
piritu) es la libertad. Pero el hombre es una manifestacidén del
espiritu, as{ que al conocer 1o que estd fuera de 61, que también
es espiritu, se conoce a 61 mismo, De estea menera, la conciencia
parte del sujeto y retrocede a 61 mismo. La conciencia de la ne-
cesidad causal es, entonces, el movimiento ddl espiritu hacia su
conocimiento, y esto mismo es también la historia: dicho por He-
gel,"la historia universal es la exposicién del espiritu de cdmo
el espiritu labora para llegar a seber 1o que es en sl."34

Harx y ismgels, tomando esto, reconsideran el problema
en relacién con la historia. PFrero la historia en el pensamiento
marxista 8e concibe desde el punto de vista materialista. Es
decir, la historia es 1o que los hombres hecen en-cuanto a ls
transformacién de la naturaleza; y los hombres transformen la ne-—
turaleza en funcién de sus necesidades a modo de satisfacerlas.
Bsto es precisamente el trabajo, que en una sociedad capitalista
se encuentra enajenado porque al ser explotado, el obrero es ex-
trafio al objeto de produccidén: "Cuanto més ingenioso el trabajo,
mds embrutecido, mds esclavo de la naturaleze es el obrero.“35

Pero el hombre explotado por el hombre no es sélo ajemo
a su producto sino que lo e a s{ mismo puesto que trabaja no para
satisfacer sus necesidades sino las ajenes, cubriendo apenas con
su trabajo una mera subsistencia. As{ el hombre se encuentra ena-
jenado en todos los sentidos.

Ahore bien, segin el mismo Marxs "A medida que el hom-
bre se desarroila, desarrolldndose con 61 sus necesidades, se

33, Gele HEGEL, ¥ilosofia de la Historie Universal, p. 63
34, Ibid, p. 67.
35. KARL MARX, Manuscritos ... p. 77
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extiende este reino de la necesidad natural, pero al mismo tiempo
se extiende también las fuerzas productivas que las satisfacen.
La libertad, en este terreno, sélo puede consistir en que el hom=
bre socializado regule racionalmente este su intercambio de mate-
rias con la natureleze, y lo ponge bajo su control comin ..."36

Observemos cémo Marx, tomando el concepto de libertad
como conciencia de la necesidad y relacionédndolo con la historia,
lo completa poniendo como condicidn para esta libertad el trabajo,
que viene a ser la responsabilisacién por la satisfaccidén de las
necesidedes.

Engels, ya enfocéndolo en cuanto al libre arbitrio nos
dice que no es otra cosa que la mpacidad de decidir con conocimien
to de causa, y contimia con que "la libertad consiste en el domi-
nio de nosotros mismos y de la naturaleza exterior, basado en la
conciencia de las necesidades naturales; es, por tanto, forzosa-
mente un producto del desarrollo hist6rico."37

Es pues as{ como llegamos a la concepcién actual y que
nos interesa sobre la libertad: digamos, pues, que "ILibertad es la
conciencia de las necesidades y la respomsabilidad para satisfa-
cerlas,"

¢) Libertad y Liberacién

Hemos hablado de la necesidad de una educacién libera-
dora que se vincule al proceso de cambio que he de transformar las
relaciones sociales de producciém. Esta vinculacién tiene que dar
se en un sentido concreto dentro de cada nivel de la educacidén, &
fin de que los cambios en ella noge den unilateralmente, como ya
hemos visto que sucede cuando el Estado ha pretendido reformarlos.
Por esto es necesario establecer los 1{mites de la "idedlogie li-
bertaria", como llama Gremsci a todo ese conjunto de suposiciones
que den a pensar que las "reformas":se hacen en nombre de la liber-
tad y que por tanto se suponen liberadoras. Algunas de estas li-
mitaciones han sido mencionados anteriormente. Es tarea del peda-
gogo continusresta delimitacién.

36. KARL MARX, Manuscritos ..., p. 83
37. P. ENGELS, Filosofia, p. 120
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Tomando en cuenta la concepcién materialista histérica
del hombre como transformador de le naturaleza y creador de la
historia, vemos que la libertad no puede ser tomada como un fin,
El idealismo tiende, no obstante, a hacerlo asi puesto que, como
mencionamos antes, la liberted es el acercamiento del espiritu
haciad, de modo, que el momento & "tentrarse”, el espiritu seria
libre y habria alcanzado esta libertad como su meta o fin prineci-
ral. Adn asi ya en el idealismo hegeliano el hombre, habiendo sur-
gido @ la naturalega y logrando el acercamiento de ésta con el es-
piritu por medio del trabajo.ha.entrado podriamos decir algo bur-
damente, "en el camino de la libertad", o sea, precisamente en un
proceso & "liberacién"., Igualmente, en el materialismo histérico,
el hombre, mediante la dialéctica pars la desenajenacién en el tm~
bajo (ya hemos explicado el gsomsepto de trabajo alienado) ¥ para
seguir la transformacién consciente de la naturaleza entra en este
proceso & liberacién, puesto que una vez consciente de las necesi-
dades, va logrando su satisfaceién. Volviendo a la definicidn de
libertad: conciencia de 1la necesidad y responsabilidad para su sa-
tisfaccién, vemos que la libertad no es un fin sino un proceso, um
proceso dialéetico que supera en cada eccién humans las contradic-
ciones que la necesidad misma presenta.

Hemos encontrado como hasta Engels quedd definida la 1i-
bertad como conciencia de le necesidad. Sin embargo, esta defini-
cién, es insuficiente adn si no tomemos “conciencia"™ incluyendo en
su concepcién a la accién, & la praxis; es decir, si no inferimos
en el término mismo que el ser consciente es al mismo tiempo aser
responsable por aquello de lo que tomamos conciencia, que en el
caso de la necesidad implica una prexis. Como e&téd en discusidn
el hecho de si la conciencia es anterior a la praxis o al menos
independiente de ésta, consideramos necesario agregar al concepto,
al menos provisionalmente,la frase ‘respmmsshilded por la satisfaccién'
que se refiere justamente a que una vez conscientes de la necesi-
dad, los hombres han de ejecutar una accién que la:. satisfaga.



18

Hay ademés otro comentario que no podemos dejar de ha-

cer: en la década 1960-1970, Jean Paul Sartre ha publicado di-
versas obras en las que como le es caracteristico renueva su pen-
samiento, Una de las aportaciones que ha hecho en su Critica de
la Razén Dialéctica es un encuentro de la equivalencia entre nece
sidad y libertad, donde metiza los significados de'necesidad' y
muestra cémo en una profundizacidn filoséfica de sus implicacio-
nes humanas, sin necesidad no puede haber libertad, ya que la ne-
cesidad es precisamente 1o que mantiene la existencia, posibili-
dad dnica de libertad. "La necesidad es una interiorizseién, por
el hombre-en-necesidzd, de una falta em el campo $otal exterior
de las satisfacciones. [}..] La necesidad destétalize la totali=-
dad plena, indiferente, persistente, de lo inorgénico. Esta des-
totalizacidén, la inyeccién de la nade en el mundo, es una rela-
cién univoca, no reciproca. Mediante la liquidacién de cada mo=-
mento parcial, se pone en movimiento una ldégice dialéctice de to=-
talizaciones (es decir, de desiotaliizacién-retotalizacién de la
totalidad siempre esquiva del mundo). Por lo tanto, el campo de
mi praxis es totelizado, como unidad de recursos y medios, para
satisfacer necesidadee."3

En esta praxis de totalizacién se encuentra la liberacidn.
Pero ello no excluye que haya de haber conciencia de la necesidad
pera que se de esta libertad.

- enam e

38. R.D. LAING y D.G. C.OriR, Hazon y violencia-Una década de
pensamiento sartreano, p. 9l.
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3. Educacién Liberadore
a) Proceso educativo liberador

Cuendo en la linea coercitiva de la educacién integredo-
re se ven limitadas las posibilidedes humanazs surge imperiosa la
necesidad de liberacién. Como ya hemos dicho, esta necesidad se
ha visto en le luche de clases dentro de todo proeeso histérico;
pero no fue sino hasta que Marx, influido por Hegel y con la cole=-
borecién @ Engels estudidé detenidamente el hecho que con toda con-
ciencia, hombres de distintas partes del mundo hen entrado en un
proceso & liberacién. Estos estudios de Marx-Engels se basan.en
una concepcidén materialista de le historias, que ve al hombre como
un ser consciente y cepaz de transformar la naturaleza en una re-
lacidn dialéctica con ésta y con les otros hombres. Ahors bien,
aunque de la cuestidén pedagdgica, larx no se ocupé particularmen-
te, & lo largo @& sus obras se encuentran repetidas evidencias de
sus ideas en cuanto a lo que he de ser le pedagogia. Paras la nue-
ve sociedad y principalmente se refiere a 1la necesidzd de educar
al nombre omnilatersl y a la vinculacién de la escuela y el 1t1;a-
bajo.

Bl que la concepcién materialista de ls historia esté
siendo motor de los cambios socisles mAs importentes, ha 1llevado
a los intelectusles revolucionarios de todo el mundo a profundizar
en suestudio y 2 fundementar su linea filoséfice en ella. Asi pues
entre otros tedricos importantes de la pedagogia liberadora se en-
cuentran el francés Celestin' TFreinet, el ruso Anton Makarenko y
el dresilefio Paulo Freire, quienes han intentado dentro de distin-
tas orientaciones instrumenter una pedegogia que lleve al hombre
a la liberaciém. No incluyo con estos pedegogos al marxista ita-
lisno Antonio Gramsci porque considero que su teoria de le forma-
cién de los intelectuales no es solamente vne teoria pedzgégica
sino una visualijacidén totel de la problemdtica que merece un en=-
foque especial.

Asimismo, aunque con su mero sentido de la filosoffa exig
tencinlista, Jean Paul Sartre ha contribuido con valiosas aporte-
ciones a la pedagogia liberadora.



Ha de mencionarse también una corriente que si .bien no
es marxista, si tome del materielismo histdérico el pensamiento
dieléctico y la visién materialista de la reslidad: nos referi-
mos & la corriente Gestalt cuya iniciative pedagégica puede ser,
creemos, muy importante para la liberacién humana., De eta co-
rriente heblaremos méds adelante.

Educaeidn es, segin Cooper, "el movimiento autototeli-
zente de la interaceién entre la formacién inacabable que el indi-
viduo reslizad su si miemo y las influencias formativas de otros
que actian sobre §1 durante toda su vida."39 51 tomamos esta de-
finicién de educacién vemos que coincide con la de liberacién en
cuanto a que es un movimiento de autotetalizacién; llegamos as{

a la copclusidn de que la educacidén no & tampoco un fin (como lo
ha sido en la concepcidén integradora: hacer hombres educados,
adaptados), sino un proceso. En este caso un proceso de humani-
zacién, de que los nombres se hegan més humanos, siendo l& libera-
cién condicién necesaria para ello.

De esta menere es que llegemos al concepto de um proceso
educativo liberedor.

b) En busca de fundamentos generales

"No existe educacidén sin sociedad humana y no existe hom-
bre fuers de ella."4° En une sociedad llena de contradicciomes y
desafiante en cuanto a la superacién de las mismas"cualquier his-
queda de respuesta a estos desaffos implicard, necesariamente, una
opcidén [que] estd entre uma educacién para la'domesticacién’ aliena
da y una educecidén para la libertad.“41 Y la opcién es ciertamen-
te ineludible puesto que no optar como pretenden pr e jemplo, los
tecnicistes “"meutrales" significe optar en contra de la revolucidn
¥y la liberacién. Por esto debe ser eclaro que un método pedagdgico
revolucionario que no se declare y sea consecuente con los intere-
ses de las mayories y con las verdaderas necesidades histérico-so-
ciales no es revolucionario mi puede contener umn proceso de libera-
cién. Por esto, cuando en un librito de le fditorial Hombre Nuevo
Paulo Huet hace wna eritice a Preire por su felta de consecuencia

9. DAVID COUPER, La muerte de la familia, p. 78.
0. PAUIV FREIKE, Y& educacion como practica de la libertad, p. 25
41. Ibldem, Pe 26.
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cientirice en cusnto a su método, éste responde con una més “se-
vera“ eutocritica tras de proiundizar y comprender el significado
marxista de la lucha de clases."42

El método Freire es sin duda discutible--dado el re-
sultado de algunas experiencias de quienes lo han aplicado--puesto
que no se puede dar aisladamente un embio en la conciencia de los
individuos, hecho que Freire mismo ya ha reetificado.

Los trabajos freirerianos se hen referido mds que nada
a le educecién de los adultos campesinos y obreros, en la bdsqueda
de una conciencia que les lleve 2 la organizacién. Sin embergo,
Preire ha olvidado una gran mesa: aquella de nifios y jévenes esco-
larizados que pertenecientes a diversas clases socitzles son ideo-
logizedos en funcién de que la escuela es el unico tunel de ascen-
cién de clase o movilidad social, hecho por el que volvemos a re-
mitirnos a los estudios de Illich, colaborador de PFreire y funda-
dor del recién desaparecido--también por razones ideolégicas--Cen-
tro de Investigacién Documental en Cuernavaca, Morelos. No darles
importancia & los escolares, como en reeslidad estéd haciendo Freire,
es taparse bs ojos ante un verdadero campo de betalla de la lucha
de clases.

En esta consideracién de gue para fundementar une educe-
cidén liberadora hey que entrar tembién en las escuelas podemos ver
la aportacidén de Celestine Preinet, quien ha buscado diversas téo-
nicas, que, muy cercanas al epfoque marxista, tratan de introdu-
cir el trabajo a la escuelas. Utiliza-la imprente y la granja por
medio de lo cual intenta gue los nihos aprendan lenguaje, biologia,
geogratia, etc. Preinet hace un esfuerzo porque los nifios descu-
bran su propio "inderés"--concepto heredado de Dewey y sus segui-
dores europeos-- en el trabajo. 0Ulvida, sin embargo, el signifi-
cado que éste tiene en las relaciones de produccién dentro de la
sociedad, factor que seria interesente dilucidar c¢émo hacer cons-
ciente desde 1a intancia.

o obstante, la tigura de rreinet es, en la Buropa Ucci-
dental, una de las mas destacades en esta bdsqueda.

42, PAULO HUET, Freire y los Harxistas, p. 3
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Ademds de Preinet, estd4 Anton Makarenko, quien en su
Poema Pedagégico nos expone sus vivencias en este sentido. El
trabajo de makarenkvo es interesante en cuanto a que actué enm el
campo educsativo antes y despuds de la Revolucién Socialista en
Rusia. Sus experiencias en ambas condiciones son dignas de ser
estudiadas por bs investigadorss para una educacién liberadora.

Por otra parte, llaman la atenciém las opiniones de dos
grandes pensadores contemporéneos en cuanto al tema. Uno es Ber-
trand Russell, cuya visién general tiende a abrir la actitud de
los educadores, en cuanto a presentar las cosas objetivamente a
los educandos. Nos dice Russell: "Detener la libre investigacidén
no podrd- evitarse mientras el propésito de la educacién sea pro-
ducir creencias en lugar de pensamiento, de obligar a los. jévenes
a tener opiniones seguras sobre lo que sgin estd en duda en vez de
permitirles ver lo dudoso y animarlos & que su pensamiento sea in-
dependiente.."43

Sartre, por su lado, coincide con esto haciendo una eri-
tica a la educacidén "ex-cathedra" diciendo que un profesor es®casi
siempre un sefior que ha hecho una tesis y que la recita durante
todo el resto & su vida. [Y]posee el poder de imponer a la gente
en nombre de un saber acumulado sus propias ideas.” Y continda,
"un saber que no estd constantemente criticado, superéndose y re-
afirmdndose a partir de esta critica, no tiene ningtn va.lor."44

No olvidemos recordar en su lugar correspondiente al
famosisimo director de la escuela britédmica Summerhill, A.S. Neill,
quien influido por su terapeuta y amigo Wilhelm Reich, ha polari-
gzado las teorias pedagégicas en todo el mundo,denunciando todo el
dafio que los padres y las escuelas a donde los envian causan en
sus hijos, reprimiéndoles las inclinaciones naturales més -elemen=
tales, como b son entre otros sus intereses por la sexualidad.
Es importante, dentro de la totalidad de.la educacidén liberadora,,
la perspectiva de Reich en tanto que consciente de las necesidades

43. BERTRAND RUSSELL, Bertrand Rusell's Best, seleccidén & Egne,
p. 89 (Traducecidn perso . _ _

44, J.P. SARTRE, "Instruccién Ex-Cathedra y Difusién de la Crisis
del Saber Universitario y el Descontento Estudiantil,” op

Deglinde, No. 1, VYol. 1, 1972, p.6.
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sexuales y la represién que en nuestra sociedad se les aplica, el
hombre ha de tomar esto en cuenta en su proceso liberador. A.S.
Neill lo subraya en todas sus obras que son, m&s que una teoria,
el relato de las experiencias que han revolucionado en este medida
la pedagogfa de nuestro tiempo, representando mds que nada la van-
guardia de la lucha por el respeto a los nifios.

Nos referiremos ahora al intelectual italiano Giulio
Girardi al ' cual he citado anteriormente. En el articulo que men-
ciono, Girardi hace un estudio de cémo ha actuado en la sociedad
la educecién integradora y denuncia principalmente el cardcter
ideologizante de éstas; recalca la discriminacién racista escolar;
y aclara que la crisis educativa es en realidad una erisis social.
Pero lo que més nos interesa és su visién de lo quees y significa
la educacién liberadora: -Girardi le d4 gran importancia, habiendo
hablado de la crisis social, a la vinculacién de la educacién y la
revolucién enfatizando la importancia de la inscripcién de éste en
una totalided orgémica.

Girardi busca en su articulo una alternativa al hecho
pedagégico que los franceses Bordieu y Passerém llaman "violencia
simbélica®™ y que el aclara que lo es en cuanto que impone una ideo-
logia. Esta alternativa estd basada por Girardi en un estudio de
la verdad y la praxis revolucionaria. Por dltimo, estudia las al-
ternativas que dentro de la escuela pueden darse, integradas desde
luego en un contexto global en lo pedagégico y lo social.

Llaman la stencién las declaraciones de Girardi en cuan-
to a lo que no ha de ser 1a educacién liberadora: nos dice pri=-
mero que no & espontaneista puesto que el dejar surgir las acciones
espontdneas de los educandos s6lo lleva a que éstos cambien la
prdctica ideoldgica que ya conocen, ya que como escribe antes
"{odas laes estructuras de la sociedad son pedagdégicaes [y] en defis
nitiva el sistema de educacién no @ distingue del sistema social.®45
(ssta critica resu}ta particularmente v4dlida para Neill en Summer-
hill).

45, GLULIO GIRARDI, "%ducecién Integradora y Educacién Liberadora®,
Cuadernos de Educacién, Nos. 18-19, 1974, p. 83.
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La educacién liberadora, segin nos aclara Girardi, tem-
poco pue Ge ser colectivista, pues esto llevaria a los jévenes &
aceptar los nuevos valores que el Estado en un nuevo régimen ins-
taurdse colectivemente, y esto de ningin modo puede ser liberador.
No es, por otro lado, individualista, en el sentido de que no se
puede concentrar en cade individuo independientemente y, si bien
puede ser personalizads, le educacidn liberadora debe siempre to-
mar en cuents que el individuo real no existe mas que en uns red
de relaciones.

Mes que una alternative & lo anterior, Girardi sugiere
"una articulacidén disléctica entre las condiciones objetivas y la
iniciative humana [pjues como ha dicho Engels] , hacemos nuestrs his-
torie nosotros mismos, pero conjuntemente con los presupuestos y
en condiciones muy determinadas."46

"gl papel de la accién humana politica o pedagégica, re-
sulte pues, bastante maerginal: oonsiste mucho més en tomar con=~
ciencia, lo més rigurosamente que se pueda, de la dinémica obje-
tiva, que en intervenir para transformarla."4

En lo dicho aqui, Girardi utilize el término conciencias
muy especificemente de una manera independiente de la praxis que
seria justamente ese "intervenir" pars transformer la dindmica ob-
jetive. Bn cuanto a esta independencie,de acuerdo con lo antes ex-
puesto, es claro que no siempre se consumaréd esta intervencién, tal
y como la toma de conciencia nos hace intentarlo, pero no puede
discutirse que tal "tome de conciencia® adquiere sentido vnica-
mente en esta intervencién.

Dentro de las posibilidades escolares, por otra parte,
Girardi propone - nuevos temas generadores con otras motivaciones
“que se funden en la generosidad, en el espiritu de equipo, en la
solidaridad con los oprimidos de su pais y del mundo entero;"

J preiende con esto precisar ulteriormente "la oposicién entre
una educacién liberadora y uns eSpontaneista."49 3in embargo,
esta solucidén, asi como un tono aventurado que adquiere el arti-
culo hacia el final, caen también en una precipitacién precoz de

46. ¥, ENGELS, Carta a Bloch, 21-22 de Septiembre de 1890, citado
por Girardi en Op. Cit., p. 76.

47. G. GIRARDI, Op. Cit., p. 76.
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Ic que debe ester fundaientodo con une solidez metodoldgica que
instrumente realmente lss posibilidedes educatives en el proceso
revuluclonario.so

Asi pues, sunque Girardi toma en cuente que hay un vin-
culo intimo entre les estretégias revolucionsrise ¥ los métodos pe-
dagdgicos, no senals en rorma convincente cudles nsn de ser estos
vinculos. fambién toma en cuenta que las técnicas educativas ac-
tuales, adn cusndo sean liberador=s, se encuentrsan en une rese
pre-revolucicnaria todevia, #£sta considerscidén es sumamente vdli-
da y debe partirse de ella para cualcuier intento de teorizecién de
la educacidén liberazdors.

Esto es, justemente, lo que visuasliza Antonio Gremsei:
pars este destacado revolucionerio, reformer o instrumenter nuevos
métodos dentro o ruere de la escuela no cambisré nsda, sino se lle=-
gs como é1 propone, a la totalidad en la qvue pretende darse esta
educacién.

E1l enfoque de Gramsci nos dé un verdadero princirio de
alternativa pars la educacién liberadora, tento dentro como tuera
de la escuele: la tormacién del intelectuzl orgénico. £ste inte-
lectual ha de ser un hombre preparado interdiscipiinariamente, de
manera qgue se convierta en un verdadero dirigente. Desde luego,
el peligro estd en caer en un circulo vicioso: Si no cambiamos
las escueles y la educs¢ién, no cambiaré la sociedad; pero si no
cambia la sociedad no puede cambiar la educacién. La ides de
Gromsci estd en que los intelectuales orgénicos sean aguellos que
en un intento por vinculerse & la organizacidén revolucionerie lo-
grenuna auto-prepesracién que leSpermite ser dirigente-educador.

Los intelectuales--escribe--son los "empleados del gru-
DO domlnante a gquienes se les encomiendan las tareas sub-alternas
en la hegemon:[a social y en el gobierno polit1cd"53y por ello plan-
tea que "el modo de ser del nuevo intelectual no puede ser ys en
la eiocuencia como motor exierno y momentédneo de srectos y pa-
siones, siro en enlazarse activamente en la vida préctica como
constructor, organizador y persuador constante--pero no por ora-
dor——y, con todo, remontdndose por encima del espiritu abstracto

48, Ibidem, p. 93
49, Idem
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matemdtico; de la técnica-trabajo se llega a la técnica ciencia y
a la concepcidn humanistica histérica sin la cual se es "especia-
lista" pero no se es "dirigente"(especialista + politico).”sz

As{ tarbién Gramsci reconoce la importancia de la en-
senenze como une lucha "contra el folklore y contra los sedimen-
tos de todas las tradiciones"y por lo mismo el principio educativo
es el del trebajo irreslizeble "sin el conocimiento exacto y rea-
listico de 1las leyes de la naturaleze y sin un orden legal que re-
gule le vida de los hombres entre si, orden que debe ser respetedo
por convencimiento espontédneo y no Gnicamente por imposicién de 1la
sociedad; respetado como reconocida necesided--que en s{ indica
libertad--y no como simple coercién."?3

En este parrafo, Gramsci conceptia clarasmente 1ls liber-
tad como conciencie de ls necesided e incluye una nocién de pra-
xis en un circulo dialéctico de este modo: "el concepto y el necho
del trabajo (de la actividaed teérico-prdectica) es el principio edu=-
cativo inmanente en ls escuela elemental."54

Por todo esto y por su insistencia en que el aprendizaje
es un hecho que precisa de esruerzos especiales, y un compromiso
responsable pensamos que el pensamiento gramscizno fundamenta una
verdsdera alternetiva liberedore pare la educacién.

¢) Concepto & aprendizaje para le educacidén liberadora
K. ¥, Spence sugirié dividir todss las teorias del apren
dizaje en dos grupos: al primero, el grupo estimulo-respuesta,
pertenecen las teorfas conductistes, y al otro, estimulo-signo,
pertenecen las Gestaltistas.

. Comd hemos dicho en ls primers parte, en la educacién
integradora se hace uso &l concepto de sprendizaje utilizado por
los conductistas, quienes lo enfocen desde el punto de vista fi-
siolégico. intrluidos pr los experimentos de Pavlov. xsos inves-
tigadores reaccioneben ante la tendemeia inicieda por Freud, a
considerar le introspeccidén ¢omo principael cemino pare le solucién
de conflictos psicoldgicos.

50. Esta critica se funda-enta principalmente en tres afios de ex-
periencia personzl y con un grupo académico, en intentos pe-
dagégicos con nuevos "temas generadores" en el C. C. H.

51. ANTUNIV GuARSCI, La rormscién de los intelectuales, p.30
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Los descubrimientos de Premd no pueden ser mds que am-
rliamente reconocidos sobretodo por las relaciones que existen
entre el cuerpo y la conciencia, pero su debilidad estriba justa-
mente en el no reconocimiento de ésta Wltima sino como un proceso
cerebral sin mayor importencia, por lo menos para su estudio,
puesto que los hechos no observables, no mesurables, de hecho no
pueden ser comprobados ni siquiera como existentes. Elaboraron
una serie de leyes del aprendigaje todos concluidos a base de ex-
perimentos con animales, suponiendo, desde luego, que sélo los
instintos y la satisfaccidén de éstos tienen importencia también
en el ser humano.

La otra corriente llamada cognitive, o Gestalt, nace en
Alemania en 1912, de unos experimentos sobre percepcién fealizados
por Max Wertheimer con la ayude de Kurt Koffka y Wolfgang KBShler.
Gestelt es una pslabra alemana que no tiene traduccidén exacta al
castelleno, pero que significa algo asi como "configuracién total®.
Pue denominada esf porque en estos experimentos se descubrié la ten
dencia unificante de la percepcién que combina los elementos sepa-
rados en un todo organizado. Esta experiencie tiende a equilibrar
las figures que selecciona la percepcién, de umn fondo. Esto es lo
que los Gestaltistas llaman le "ley de Pregnanze”.

Muchos de los creadores de le Gestalt, al igual que los
conductistas, han establecido una serie de leyes del aprendizaje,
resultantes de experimentos con animales. As{, KShler en cada una
de ellas habla de"comportamiento animel”.

No obstante, la influencia de la teoria Gestalt ha re-
percutido en el humanismo enormemente. Pue la principel motivae-
¢ién para la fundacién de la revolucionaria escuela de arte Bauhaus.
Ademés en los Estados Unidos, el terapeuta Priederick Perls adaptd
la teoria de modo que ha sido dtil, junto con las teorias de ...
Wilhem xeich, pare una terapia completamente distinta que cuestio-
na ain el mencionado psicoanalista, al mismo Sigmund Freud; y em-
pieza con David Cooper y L. Leing los fundamentos para lo que hoy
se llama la antipsiquiatr{a. Perls crea, ademds, el psicoandlisis

52. Ibidem, p. 27.
53. Ibidem, p. 124.
54. Ibidem, p. 125.
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‘del hembre y la alimentacién complementendo asi aportaciones de
varios antecesores suyos.

Desde luego, la terapia de Perls he sido tomada por el
grupo social dominante, explotada y elitizada lo cual desvirtua
sus posibilidades liberadoras en cuanto a desarrollo de grupos.

Pero 1o que equi nos interesa de la Gestalt es que he
creado una corriente educativa por un ledo interpretada por algu=-
nos en una teoria de la llemada Educacién Confluente practicada
en la Universided de Esalen, Esalen, Calif. La educacién con—
fluente se llame asi porque hace “confluir" el aprendizaje inte-
lectual con el afectivo. La limitecién de esta institucién es
que, patrocinada por la fundacién Ford, los logros de este apren
dizaje no llegan socialmente demasiedo lejos y muchos alumnos
abandonan le universidad premeturamente.

En este sentido "confluente" le teoria del aprendizaje
Gestalt resulte contraponerse & la definicién del gprendizaje
como “cembio de conducta®, ya que integra toda la experiencia
biolégica-afectiva intelectual, pues es toda una re-organizacidén
perceptiva del campo cognitivo.

Esto enfoca la posibilidad de que los hombres, al des-
cubrir sus necesidades las satisfagen en el encuentro dialéetico
con su cuerpo, con su comunidad sociel y con la superacién de las
contradicciones que sus sensaciones principalmente dolor-placer
¥y enalogamente tensidén-relajacién en el cuerpo le proporcionan.
Perls nos dice respecto & su intencidén: "Trazar una distincién
clara entre la dialéctica como un concepto filosdéfico y le utili-
ded de ciertas reglas segin fueron encontradas y aplicadas en la
filosofia de Hegel y Marx ... un método apropiado para llegar
& una nueva comprensidén cientifica que lleve a resultados, cuane-
do otros métodos intelectualés, por ejemplo, el pensar en térmi=-
nos de ceausa y efecto, fracasan."

£8t0 en un marco de tensidm-relajacién ya que el inmicio
de una actividad consumetoria estd en un estado & tensién. "En
todos estos gspectos estriban las fuerzas psicoldégicas que lla-
mamos necesidades."56 {Que también son “fuerzas":-en términos

55. F. PERLS, Yo, Hembre y Agresién, p. 16-17.

56 . KURT LEWIN,"Will and Needs" en A S
Psychology ». 296. ource Book of Gestalt
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sociales, las necesidades sociales satisfechas facilitardn la sa=-
tisfaccidén de las individuales.

El individuo puede sprender espontdnes o voluntarismen-
te y podriamos pretender que dada esta teoria del aprendizaje, el
individuo ha de encontrarse primero en condiciones que le permitan
el primer aprendizaje de le conciencia "para s{i", o con ciencia de
la conciencia. Pero después de esta eperiencia, la responsabili-
dad de la conciencia depende del hombre. As{ mes, es posible que
el individuo participe en su proceso & liberaciodm.

Considerando la importencia de bdo esto, tomaremos la
concepcién Gestalt del aprendigaje como una posibilidad actual--no
la tYnica ni definitiva--para fundamentar una teoris de la educacién
liberadora.

El aprendizaje es una parte del proceso ducativo. Paras
la educacién integradora éste ha sido comsiderado, al menos hasta
el surgimiento de la concepcidén activista de Dewey, como un hecho
pasivo, sobretodo para el conductismo. Pero en la educacién libe-
radora, el aprendizaje, tal como acabemos & describirlo, no es
86lo un acto inerme, ni siquiera es 86lo una accién, sino que in-
tegra en quien aprende un bagage experiencial enmarcado siempre
en una visidén total distinta 2 la snterior, dependiendo de las in-
terdeterminaciones entre esta nueva visidén. rAsi el hombre cambia
de manera que la transformacidém que realiza en la naturaleza tiene
tambidn un.nuevo sentido.

La otra parte del proceso educativo es la enseiianza, lle-
vada a cabo en la educscién integradora por un maestro, guia, o
monitor; y en la libersdora, de acuerdo comn lo anterior, por todes
las relaciones del hombre con la totalidad.57

d) Necesidad de una teoria

Es asi como nos encontramos con la urgencia de desarro-
llar una teoria que nos eyude a comprender, concientizar, y hacer-
nos responsavles, de ete proceso educativo liberador, de manera
que los hombres hagamos de #1 un hecho provio, creativo, més hu-
mano.

Ahora bien,icomo podemos smpezar esta teoria? E1l mé-
todo dialéctico nos d4 una primera linea: la educacidén liberadora
ha de ser la superacién de las contrsdicciones que actualmente se

57. Evocamos aquf la famosa frase de P. Freire: "Nadie educa a
nadie, nadie se educa a s{ mismo, los hombres se educan en
comunién." (en Pede;gogia del Oprimido. P. 35.)
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dan en la integradora., Algunas de ellas han sido ya mencionedes,
‘pero 1o que hemos de ver es cémo se nan de superar estas contra-
dicciones, cémo han de sgudizarse para ser descubiertas en la

conciencia o cémo se han de descubrir adn antes a manera de ace-
lerar la crisis que las ha® terminar. Iniciemos, pues, una bés-

queda de la fundamentacién para una teoria de la educacién libera-
dora,

4. Conclusiones
En el camino para llegar a la base de una fundamentecién
cientifico- filoséfica del -prceso educativo- liberador, hemos d&e

particularizar aqui en un-aspedto que deriva de la definicién
misma de liberacidén;, esto se hara’de la siguiente manera: Si li-
bertad es conciencia de la necesidad y la responsabiligacidén para
satisfacerla, se requiere entrar en el proceso de concientizacién
que nos lleve a esto, pero jcémo se d4 la entrada a este proceso?
éQué relacién tiene con el aprendizaje en el proceso educrtivo?
Si la-ocomedeneia-fotalizadora implica la praxis, bastard resolver
el problema pedagégico de la concientizacién; pero si como nos en-
contramos, desde cierto punto de vista, conque no es asi icémo se
d4 en el proceso educativo ese paso de la conciencia a la praxis?
Y lo que consideramos més importante: ;qué se requiere en la edu-
cacién tanto para la concientizacién, como para este paso & 1a
praxis?

Enfocaremos un punto que nos parece bdsico en cuasnto &
la respuesta a estas preguntas, y en torno a la fundementacién qwe
buscamos; se trata de la importancia del aprendizaje de-la respon-
sabilidad.

En cuanto al término responsabilidad, veremos que la con
cepcién integradora lo ha tomado Unicamente como un cumplimiento
de las leyes que han de formar "hombres de orden" que, como ha di-
cho Girardi, "ven su desarrollo en la interiorizacién de un siste-
ma de valores ya existentes. @br el contrarié] el hombre libre
quiere hacer de su vida la realizacién de un proyecto inédito.”

58. G. GIRARDI, Op. Cit., p. 69
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Es necesario reconocer lea labor de pedasogos como Dewey,
Montessori y Neill entre otros que han desechado mucho & esto,
reivindicando el respeto al educando, sobre todo al nifio. Monte-
ssori, con su teor{a de los niveles de obediencia enfoca en par-
ticular la responsabilidad precisamente como un resultado de la
conciencia de la necesidad por parte del nifio de ciertas leyes na-
turales.

Sin embargo, la abolicidén del autoritarismo, condicién
indispensable en la educadién liberadora, no se ha llevado a cabo
en la mayoria de las escuelas adin las "activas"., Y cuando esto ha
ocurrido el resultado he sido para las autoridades indeseable.

El concepto integrador de responsabilidad tiene que ver
con la etimologia de la palabra, del Latin “srvondere" o carga. Ia
carga que no se necesita es siempre molesta y por ello sélo la
fuerza o la culpabilidad obligan a llevarla a cuestas. Esto adlo
se déd dentro del contexto moralista que caracteriza a la educacién
integradora. Moralismo entendido como resultado de reglas esta--
blecidas a priori, e impuestas represivamente a los educandos y a
la sociedad en general.

Ahora bien, ;es necesaria la moral en una sociedad 1li-
bre? Esta es la gran pregunta de la tilosoifa contempordnea de
la libertad, y como tal la dejaremos,

Hablaremos ahora de un nuevo concepto de responsabili-
dad, tomédndolo principalmente de la filosoffa existencialista en
particular de uno de sus destacados representantes: Jean P. Sartre.
Para Sartre, como vemos antes, el hombre es un ser libre; pero eg
te libertad no estd en é1 a priori; es una libertad que = d4 en
uma dialéctica con la necesidad (inyeccidén de le nada en la exis-
teﬁcia) re-totalizando la totelidad destotalizada por esta "in-
yeceidn"., Satisfaciendo la necesidad el hombre se cres ad mismo
estableciendo valores fundamentados en esta libertad. "E1 hombre
no puede querer sino esta libertad, y al quererla descubrimos que
depende enteramente de la libertad de los otros, y que la de los
otros devende de la nuestra."59

Esta blsqueda de la iibertad no puede darse sino en la
dialéectica implicada en la definicién dada de libertad como con-

59. J. P. SARTRE, Kl existencialismo es un humenismo, n. 57
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cienciz de la necesidad y responsabilizacién vor su satistaccidn.
"As{ el primer paso del existencialismo es poner s todo hombre en
posesién de lo que es, y asentar sobre é1 la msponsabilidad total
de su existencia. Y cuando decimos que el hombre es responsable
de o :mismo, no queremos decir que el hombre es responsable de su
estricta individualidad, sino que & responsable de todos los hom-
bres."so

Si tomamos a le conciencia como el primer paso hacia la
liberacién humana puesto que es condicién indispensable para que
el hombre entre en la dialéctica necesidad-libertad; se hace indig
pensable también qye el hombre se responsaebilice por esta concien-
cia. Pero ;depenae del hombre esta toma de conciencia? De acuer-
do con el concepto de aprendigaje como re-totalisacién del campo
cognitivo, el hombre puede ser responsable de su conciencia sola=
mente si ésta ha entrado dentro de su campo cognitivo. Es decir,
una ve? que el hombre ha hecho conciencia de que existe su con--
ciencia,

Esto s6lo es posible en condiciones particulares como
el momento d@ crisis en las sue las contradicciones se han agudiza
do a tal grado que & imposible no verlas, o también cuando otros
hombres llevan al enfrentamiento con ellos y con esto a la con-
ciencia. Las contradicciones, cualesquiera que sean, manifiestan
une necesidad insatisfecha que se mfleja en una tensién. Es por
ello que cuando el hombre nota una tensién he de buscar la contra=
diccién, la necesidad que la produce J habiendo tomado conciencia
de ella, responsabilizarse. A esto lo llamaremos primera respon-
sabilidad esencial.

La segunda responsabiliidad consistird en seguida en la
accién transtormadora, creadora que satisiace la necesidad.

Asi los hombres resbonsables son aquellos que una vez
gonscientes de su conciencias preguntan en cada momento de tensién
;,Qué se necesita?, y, oue, sl encontrer la respuesta actidn para
transformer lo indispenseble para satisfacer la necesidad.

As{ pues, encontramos que la responsabilided es funde-
mental en el proceso @ liberacién humana y que es necesario un

60. Ibidem, p. 1Y
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aprendizaje de esta responsatilidad para que pueda darse la libe-
racién. lLas responsebilidades esenciules ma @en sino pertes en
la responsabilidad totzl por la existencia que plantes Sartre,
quien descubre en su filoaofia,que ente le necesidad de la muer-
te, negacién de toda posibilidad, no queda sino la responsabili-
dad pera todas les posibilidades que son la existencia. Es asi,
justemente, como la muerte d4 sentido a la existencis,

¢Cémo puede darse un aprendizaje de la responsabilidad?

El concepto de aprendizaje que consideramos hasta ahora
¥é4lido para el proceso educativo-liberador no ayuda mucho en cuan-
to al .aprendizaje de la responsabilidad.

Al haber titulsdo este inciso con una pregunte nq/sézx’
desea causar expectativas en cusnto a su respuesta; este cuestio-
namiento estd mas bien dirigido a inquietar a la pedagogfa en este
respecto., Y por ello es que insistiremos: ¢(Cémo esperer cualquier
tipo de aprendizaje globel si los educandos no son conscientes de
la necesidad de éste? sCémo esperar esta conciencia si no se desa-
rrolla unz responsabilidad? ¢Cdémo lograr trensformacidén social
alguna si no existe en la sociedad un proceso de responsabiliza=
cidén-creacién? ¢Cémo busczr la liberpcidn humane sin conocer la
nécesidad y hacernos responsables de ells en la praxis? $Cémo pue-
de darse el anrendizaje de la responsabilidad? sjué sentido tiene
le @istencia si no somos conscientes de la necesided & la muerte
y no respondemos e ella en nuestras vidas?
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