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INTRODUCCION

—

La escasa bibliografia existente en espafiol sobre diddctica de 1la
filosofia en el bachillerato, la importancia que tiene esta asignatu-—
ra como Tormadora de los alumnos, la desorganizacidén que reina en su-
ensefianza y el deseo de contribuir a su mejoramiento en nuestro pais,
me han llevado a elaboramsel.presente trabajo. En é1 refino el fruto -
de mis estudios, las investigaciones realizadas en las diferentes -—
obras de pedagogia, especialmente un buen nimero de obras de diddcti~
ca general que han estado a mi alcance y algunas obras especiglizadas,
al igual que-el aporte de la experiencia adquirida a través de varios
aflos dirigiendo el aprendizaje de la materia.

El trabajo estd orientado a la ensefianza de la filosofia en el ba-
chillerato de Colombia, que por ser un pais catdlico la asignatura —
posee caracteristicas especiales ya que la educacidén debe estar acor-
de a las ideas cristianas.

Este ensayo se inicia con un breve andlisis del alumno de bachille
rato y de filosofia como adolescénte que es, diciendo algo sobre el -
joven por cuanto este nivel escolar suele abarcar esta etapa de la vi
da, Pasando luego a un somero ‘estudio de lo gque es el profesor de ba—
chillerato y de filosofia, haciendo énfasis en su preparacién. Como -
medio para localizar la ensefianza de la filosofia hacemos una ligera-—
descripeién del bachillerato colombiapo. Exponemos los objetivos de -
la enseflanza de la filosofia en nuestro bachillerato y presentamos su

contenido como medio para alcanzarlos. Los conceptos de enseflanza y -



aprendizaje son analizados posteriormente, aplicados a la filosofia.~-
El planeamiento, la motivacién, los métodos y auxiliares para condu--
cir eficazmente la enseflanza lo mismo que la clase como aplicacidén de
las actividades diddcticas son estudiados posteriormente. La integra-—
cion. y fijacidn de los conocimientos al igual que los medios para su—
evaluacion son expuestos finalmente.

Los diferentes aspectos de este trabajo son itratados en forma prég
‘“tica, ilustrando. muchos de ellos con ejemplos, con miras a que pudie
ra servir de alguna guia a los profesores de la asignatura. Prescindi
mos hasta donde‘nos es posible de la dididctica general por considerar
que el profesor debe conocerla suficientemente.

Debo reconocer a la Universidad Nacional Auténoma de México, que -
por intermedio de la-Faculiad de Filosofia y Letras en su Colegio de-
Pedagogia ha permitido ensanchar mis conocimientos como medio para la
elaboracidén del presente trabajo.

Quiero agradecer de manera especial a mi Maestro Jesis Aguirre Car
denas que acertadamente me ha orientado en su preparacion, lo'mismo -
que a los maestros y compafieros que en alguna u otra forma me han ayu

dado para llevarlo a feliz término.
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Capitulo Primero

EL ALUMNO DE BACHILLERATO

I. LA ADOLESCENCIA Y SUS CARACTERES

La vida del ser humano se desarrolla en una serie de etapas, donde
cada una de las cuales cumple funciones especificas, tanto en el cam—
po bioldgico como en el espiritual. NWiflez, adolescencia, juventud, a-
dultez y ancianidad son los estadios por los que atraviesa el hombre-
en su desenvolvimiento. Por el esftudio que realizamos nos interesa la
segunda y tercera edad, razdn por la que nos detenemos en ellas.

La palabra adolescencia se deriva del latin "Adolescere" que signi
fica crecer hacia la madurez. Adolescencia es el periodo de crecimien
to que se extiende aproximedamente entre los doce o trece aflos y los—
dieciocho o veinte; algo prematuro en la mujer y variable aln entre =
individuos del mismo sexo segin la raza, el clime, los medios de vida,
factores culturales y sociales, al igual que de otras circunstancias.

La adolescencia es una etapa de {ransicidén de la inmadurez al com=-
pleto desarrollo, paso que origina una verdaders crigis en el indivi-
duo, por cuanto se presentan una serie de realizaciones complejas tan
to en lo fisico, fisioldgico, emocional, mental, moral, social y reli
gioso.

El periodo de la adolescencia se inicia con un fendmeno bioldgico:
la pubertad, que es el momento en que comienza la Tuncidn reproducto-
T2, hecho que se realiza cuando les gléndulas sexuales inician su se~
crecidén hormonal, manifesténdose en el varén por la eyaoulacién semi-

nal y en la mujer por la menstruacidén (caracteres primarios); la apa-



ricién del vello pubiano y axilar en ambos sexos, los senos, el cabe-
1lo largo y estable; al igual que la distribucidén de la grasa en el =~
bajo vientre en la mujer; en ol hombre el cambio de tono de voz, el -
cabello corto y caduco y la aparicién de la barba (caracteres secunda

riOS)o

II. PSICOLOGIA DE LA ADOLESCENCIA

Paralelamente a las manifestaciones anatdmicas y fisioldgicas -que-
sufre el adolescente, se va estructurando una psicologia de la adoles
cencia.

La adolescencia es ante todo una etapa de despertar y desenvolvi--—
miento espiritual; es el momento en que el individuo vuelve la mirada
hacia su interior, reflexiona sobre si mismo, es un oonocimiento de -
su intimidad; por ésta razén el adolescente quiere comparar en su in-
terior todos los conocimientos, lo que le trae como consecuencia las-
dudas y las criticas, haciendo del adolescente un escéptico ‘en conire
posicién del nifio que es un dogmético (creyente). La timidez caracte-
ristica de esta edad nos demuestra que el conocimiento de si mismo se
hace con toda reserva y secreto. El conocimiento del mundo interior -
da lugar a menifestaciones opuestas ya que el adolescente muesira tan
to lo positivo como sus deficiencias, origindndose en el sujeto una -
conducta ambivalente y contradictoria.

Bl erotismo que hace su aparicién durante la adolescencia, aungue-
aparece como -consecuencia del aumento hormonal no hay que confundirlo
con la sexualidad, Este fendémeno aparsce como una necesidad ¥ quizé -
como una funcidn; se inicia en el adolescente un oscuro deseo de adpro
Ximacién y deseo sexual, no siempie vinculado a la pPresencia indivi--—
dual del sexo opuesto. El adolescente.proyecta su amor hacia personas
indiferenciadas en edad ni sexo. En la persona amada el adolescente -
espera hallar informacién sobre el confuso. estado en que vive, a'la -



vez que cree enconfrar comprensién para calmar su angustiaj por ésta-
razén desea ante todo una pPersona que le sirva de paradigma y que sea
capaz de guardar los seoretos més intimos de lo que sucede en este pe
riodo de crisise.

La afirmacidén de si mismo, cosa que nos muestra cuando quiere ser—
reconocido por los demds, donde la mujer con su apariencia y el vardn
con su capacidad quieren sobresalir entre el grupo, oscilando asi en-
tre la ambicién (ideal) y la angustia (actualidad); debido a eésto el-
gndividuo miches veces opta por una actitud negativa y una conducta -
perjudicial.

Bl espiritu de independencia es signo de que en.el fondo del alma-
se ha formado un nuevo yo; comienzan los intentos de emencidacidén que
no son por desobediencia; quiere poseer algo Para dominarlo a su anto
jo sin que nadie se inmisouya en él; quiere trabajar para sostenerse-
por si mismo y no depender de nadie; se cree con las suficientes capa.
cidades para tomar sus determinaciones como para actuar, lo que hace-
que rechace cualgquier. sugerencia de sus superiores.

Otra caracteristica de la adolescencia es la formacién de un plan-
de vida, el que debe entenderse como la direccidn que dard a su vida-
interior, forméndose de ésta manera un ideal de vida. Dentro de la --
formacién del plan de vida se encuenira también un esbozo de su Tutu~—
ra, profesién u ocupacidn acenitudndose este aspecto sobre todo en el —
varén, originidndose asi el problema de la vocacidén, especialmente si~
sus capacidades, aptitudes y posibilidades de realizacidén no corres-——
ponden a sus DPlanes trazados.

La vida afectiva, el adolescente la proyecta sobre el arte y el ~~
amor cuyos alcances son ilimitados puesto que son reforzados por la -
fantasia la que a su vez se alimenta con las obras que contempla, ———
identificando sus vivencias con ellas y llegando muchas veces a crea—
ciones como aportaciones personales. Los temas seleccionados para de-
mostrar sus sentimientos son la literatura, la misica y la pintura. -
La naturaleza es su principal fuente de inspiracidén para :sus creacio-—
nes donde se destacan las poesias, la prosa, los diarios, las cartas,



los dramas y hasta las novelas. ‘Un verdadero amor no se encuentra atin
en la adolescencia, pues éste apenas es de cardcter.platénico ya que~
en esta edad el deseo por el sexo opuesto viene acompafiado por el mie
do al mismo.

En el aspecto religioso el adolescente sufre una verdadera crisis,
el fendémeno que mis se observa en esta época es el indiferentismo ha-
cia la religién, Debemos anotar que ésto depende en gran parte del me
dio, caso concreto lo observamos en nuestros adolescentes quienes asu
men generalmente wn actitud hostil hacia la religién, mas que todo —
porque ésta es impuesta contra su voluntad, llevdndolos de ésta mane—
ra a que se rebelen contra ella; ésto es debido en gran parte también
al exceso de las prdcticas religiosas ya que toda actividad en el co-
legio se inicia y se termina con la oracidén, lo cual llega a cansar -
al alumno llevdndolo muchas veces a asumir una actitud {al que suele-—
desembocar en el ateismo. Pero en otros casos sucede lo contrario, el
adolescente de tanto vivir los actos religiosos se dedica a la medita
cién que lo puede llev§r hasta el misticismo. En la religién el ado—-
lescente busca la comprensién de muchos de sus problemas, Dero cuando
no le satisface se aparta de ella comenzando a vivir una religidn per
sonal.

El adolescente quiere darse una explicacién racional del mundo por
cuanio ya no le satisfacen los productos de su imaginacidn ni las res
puestas que le dan sus superiores, por &sta razén sigue examinando, -
preguntando y criticando, pues en ésta edad ya se cree con la sufie——-
ciente capacidad para filosofar, pars lo cual necesita pedir informe—
cidn cientifica y culiural, lo que nos demuestra que no se contenta —
con lo tedrico, sino que quiere ante todo lo que tiene un sentido —~—-
préctico, y aunque carece todavia de la experiencia necesaria no quie
re revelarlo; desea sobre todo tener una concepcidén religiosa, cienti
fica y metafisica personal del mundo.

El problema moral se présenta en el adolescente -al ingresar a2 la ~
vida social, aqui se da cuenta que hay una gran diferencia entre lo -~
que ella exige y lo que ella es, haciendo.que critique su estructura,



ideando reformas que le parecen adecuadas; pues repudia profundamente
las tradiciones y lés quiere desechar. El adolescente quiere vivir su
propia vida, piensaggue sug cualidades morales que en dsta. época Hie-
nen su mixima expresidén son mis aceptadas por la sociedad y asi vemos
que defiende a toda costa la justicia, la franqueza, la lealtad y el-
emor a la vida, virtudes que son necesarias para formarse un ideal ~-
‘$tico personal.

III. EL ADOLESCENTE ACTUAL

Dijimos anteriormente que la adolescencia variaba dentro del mismo
sexo segin diferentes circunstancias. La época actual he variado con-—
relacidén a la anterior lo cual ha hecho que el adolescente de nuestro
tiempo poses caracteres propios. Hoy dia esta edad se ha a2largado, el
individuo dnicamente tiene responsabilidad en el colegio y ésto quizd
por temor a la reprobacidn. Actualmente el adolescente tiene mis tiem
Do para juzgar su mundo y como la educacidén eés funcional le da crite-
rios para hacerlo acertadamente hasta donde le es posible.

Bl adolescente de nuestro tiempo ve en el adulio una persona muy -
conservadora, lo califica de impreparado e incapaz para ayudarlo, lo-
cue naturalmenie le trae una desconfianza hacia él. Lo tacha igualmen
te de autoritario, de desleal por lo que se ve obligado a arreglar —
las cosas para no quedar mel. El adolescente se siente solitario, ol-
vidado, abandonado y aun acusado Por los adultos; por ésta razén ha .-
perdido su admiracién hacia ellos, hasta llegar a repudiarlos, buscan
do idolos para sustituirlos. Pone en entre dicho el orden, el poder,—.
la antoridad; para huir de las responsabilidades recurre a enajenan——
tes (hippies, drogas, melena, Tormas propias de vestir) lo que hace -
que la sociedad lo Eechace.

En cuanto a la sociedad la tacha de falsa, de carente de ética, de
corrompida en sus funcionarios, acarreandole conflictos econdémicos, -
morales, espirituales, cosas &stas que se deben en gran parte al fac-—



tor demogréfico que -desecha la sensibilided, las emociones y la inte-
ligencia. Considera igualmente a la sociedad como violente y agresiva.

La inseguridad profesional le {rae problemas porque la sociedad mu
chas veces lo rechaza. Cree injusta la distribucién de los bienes y -
de los sueldos.

Menifiesta mucho interés por su propia vida, antes los adulios le-
imponian los vestidos, el corte del cabello y hasta las diversiones, -
ahora quieren decidir libremente lo que harin, quieren libertad para-
vivir en un mundo diferente al de los adultos.

El joven rechaza el mundo técnico en que vive y desea reintegrarse
a la naturaleza, considera que el adelanto técnico de la actualidad -
le ha quitado las satisfacciones mis elemeniales ya que lo ha convei-
tido en un esclavo de las mdquinas, que ‘producen cambios bruscos impi
diendo su libertad y haciéndolo actuar como una pieza, no dando por -
tanto cabida a la capacidad creadora y al poder de contemplacidn.

No estd de acuerdo con los sistemas politicos, especialmente por su
moral, es escéptico ante los mayores, no se cree capaz de pactar con-—
la sociedad,.llevindolo hasta la rebelién con la politica, sus padres
y la sociedad,

Cree que el sistema educativo no es el méds apropiado por cuanto no
satisface sus inquietudes, produciéndole angustia que se menifiesta =
como frustracidn, viendo la causa de todo ésto en sus superiores que~
le sefilalan metas sin tener en ocuenta sus deseos, inquietudes y necesi
dades.-

Los adolescentes de hoy dicen lo que sienten, su discusidén va has-
ta la clase; son muy francos, pues exponen a los profesores las cosas
como son, sin recurrir a rodeos, no tienen miedo por su espiritu de -
solidaridad que les es caracteristico, lo que hace igualmente que %o~
men diferentes rumbos donde ponen en juego su iniciativae

Hay una prisa por vivir, se aprende para el momento. Quieren wun —
mundo de paz; tienen valentia de ser ellos mismos, por ésto no les im
porta desafiar a una persona o autoridad sobre todo cuando actian en—
grupo.



‘Entre sus ideales sobresalen grandemente la integrecidén racial, —
social, cultural, egondmica y politica, ven las trabas y tratan de -=-
romperlas. Consideran como ideal de la educacién la formacién de hom—
bres libres. En lo mpral, aceptan la moral del cambio, es decir, que~-
éste debe adaptarse a la época y cambiar como ellos, debe ser flexi--—
ble, para lo cual se necesita que tenge bases menos rigidas,

El adolescente quiere el mando de la sociedad, por eso su caracte~
ristica mds sobresaliente es la de ser actuante y no mero espectador,
sus actuaciones a veces son irrespetuosas porgue se deja desbordar de
alegria y de otras emociones. En lo cultural vive informado de lo que
acontece en todo el universo por las facilidades de comunicacidén ac—-
tual,

Quiere participar en su propia formacidén, llevdndolo a pariicipar-
en juntas de gobierno, confeccidn de planes, elecciones, quiere asig-—
naturas que correspondan a sus intereses, quiere fransformar el cole~-
-glo en comunidad.

El mundo de la fe religiosa de antaflo ha sido sustituido por el —
iundo::de la imagen y del sonido, trayendo como consecuencia una pérdi
da de los valores sobrenaturales, derivindose de ésto el escepticismo
més radical. E1 adolescente actual es la peor victime de la crisis de
los valores contemporineos, pues casi ha perdido la nocién del bien y
del mel. La ignorancia y la indiferenciez religiosa.origina en muchos—
la inercia hagia la accidn noble ya que carece de objetivos grandes y
velederos como para que hagan actuar la voluntad. Esta inercia se rom
pe cuando la voluntad es excitada por la mesa humana, se convierte en
tonces en el hombre masa, se funde y se desdibuja en la masa y adquie
re impulso por ella. Muchos estdn de acuerdo de que la juventud de —
hoy ha sufrido una despersonalizacién.

Hay quienes se preguntan si la juventud actual es mejor gque la de-
ayer?. Las opiniones discrepan totalmente, algunos estdn de acuerdo -
en que es una generacidén maravillosa, una generacidén mejor, aunque mu
chos opinan lo contrario, otros opinan que no es mejor ni peor sino ~
que simplemente es diferente. Nadie puede dudar que la juventud de ——
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nuestros dias es imgortantp por cuanto es activa y se ha convertido ~
en actora de muchos ?enémenos sobresalientes en todos los campos, com
pitiendo asi con los adultos, en contraposicidén a los jovenes de épo-
cas anteriores que siempre seguian las rutas de sus mayores, no sien-
do sino simples espectadores.

IV. EDUCACION DE'LA ADOLESCENCIA

La vida del hombre debe ser un .proceso de continua formacidén donde
cada una de sus edades reciba la educacién mis adecuada. La adolescen
cia por ser una fase de la vida del hombre que realmente es muyy dramg
tica, originaﬁdo por consiguiente una verdadera crigis en el indivi—
duo, necesita una acertada orientacidn:y especial atencién por parte -
del proceso educativo por lo trascendental de esta etapa.

La educacidén del adolescente debe ‘consistir en una orientacién que
ayude a su desarrollo y que esté encaminada sobre todo a buscar el —
equilibrio de su personalidad, que le es muy inestable. El adolescen-
te necesita por tanto ayuda de sus padres, comprensidén de la sociedad
y atencidén esmerada del colegio; por esta razdén el bachillerato debe-
organizarse de tal manera para que eduque al adolescente.

Su educacidn estard encaminada a la formacién de buenos hébitos —-
tanto fisicos, fisiolégicos, morales, religiosos, sociales y civicos.
La parte biolédgice y fisioldgica merece especial atencién durante es~
ta época, donde la educacidén Tisica cumplird un vapel my importante~
al igual que los depoftes, el buen control del suefio y del descanso, -
el régimen alimenticio y los buenos hdbitos -de higiene.

La educacidn sexual que en nuestro medio se desconoce totalmente ~
por cuanto '"el sexo es un tabi" y porque los padres y profesores care
cen de la debida preparacidn para realizarla, tendri que comenzar a =
darse cuanto antes, y consistird esencialmente en un conocimiento com
pleto y objetivo del fendmeno sexual y de su finalided, al igual que~
en una serie de acertados consejos con miras a que el adolescente no-
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tome malos caminos que le pueden traer graves consecuencias. Ya os ~-
tiempo que dejemos 19. creencia de que ocultanda el problema seva a. so
lucionar por su cuezi!pa; pues bien nos dice al respecto Carneiro "los-
padres y educadores @eben llevar al adolescente a sublimar las tenden
cias o oanalizar hacia actividades constructivas y sociales los impul
sos amenazadores" (1).

En el aspeocto social la educacidn buscarid su integracién al grupo-
pocial al que pertenezoa, acostumbréndolo.principalmente al trato y =
convivencia con personas: del sexo opussto, para lo cual se recomienda
la coeducacién} también habituar al adolescente al trato con toda ola
se de personas e instituociones y en fin prepararlo para que se con=—-
vierta en un miembro dtil a la comunidad.

El adolesoente necesita aprender .a apreciar la belleza, para lo —-
cual requiere una educacidn estética, encaminada de tal manera que se
dirija especialmente hacia dos cosas, a pulir su sensibilidad pare la
contemplacién del arte y buscar el mejoramiento en sus creaciones, ——
fieles reflejos de su vida emotiva.

Una educacién civica destinada a que el adolescente ponga todas —
sus actividades 9.1 servicio del estado, fortificando de esta manera -
paulatinamente pero de manera seguwTa. los sentimientos mids elevados
de nacionalidad y prepararlo para la comprension y colaboracidén inter
nacionals .

La educacién moral que se la considera .como la mis importante debe
‘buscar ante todo que el adolescente aprenda a hacer buen uso de la li
bertad y a responsabilizarse de sus actos. Incitard igualmente al ado
lescente hacia la prictica de la virtud al mismo tiempo a que aprenda
a aceptar la autoridad.

En cuanto al aspecto mental se buscari el desarrollo de la capaci-
dad intelectual al igual que se proporcionard una informecién cultu——
ral, cientffica y filoséfica tandiente ‘4 satisfacer las necesidades -

(1). Carneiro Leao, A. Adolescencia (Sus Problemas y Bu Educagidn), ~-



mis. urgentes de la época ocusles son las de formarse una concepocién ~-
clara del mundo y de la vida.

Vo LA JUVENTUD Y SU EDUCACION

La juventud es la etapa de la vida del hombre que precede a la ——
edultes y prosigue a la adolescencia,de la.cual es dificil delimitar
por lo que a veces se la confunde y fusiona. La edad de la juveniud -
se la sitia aproximadamente entre los diecinueve o veinte hasta los -
‘veifticinco. afios, y hay -qnie'nes"'lg. extienden hasta los treinta, vz
riable desde luego segin las cirounstanociass

Durante la juventud el hombre crece por dltima vez hacia. la madu——
rez. En ella sobreviene la calma después de haber padecido la tormen=—
ta de la @ dolesoenc,ia; en esta edad el hombre marcha haoia uwna indi-
vidualizacidén acelerada y se Pemibe une diferengiacién bastante in——
tensa.

La juventud se caracteriza por la plenitud biolégica por cuanto en
este periodo se aiéanza la maduracidén orginica oompleta! preparando -~
al joven definitivamente pa.ﬁjra. la reproduccidén de la especie. Existe =
un crecimiento lento en esté. etapa y se considera que a la edad de -
veinticinc oo allos toca su fin, por lo que muchos psicélogos conside
ran que termina al mismo tiempo que la juventud.

En el joven aparece un equilibrio psiquico y social, en ouanto a -
lo psiquico desaparecen los impulsos incoordinados, hasiendo qus el -
individuo se sittie mejor en su medio y se someta a normas, adpatdndo-
se de une manera mis satisfactoria, consolidando asi su personalidad.
En cuanto al aspecto social el individuo ingresa plenamente al circu-
lo social, gana amigos, influencias, adquiere posicidén ¥ verdaderas -
amistades. Toocante al amor el joven ya escoge la persona preferida —
con miras a la formacién de su hogar.

El joven ya es un individuo -ca_.pa; de comprender, juzgar, dirigir y
valorar todo lo que sucede en Suvida.y en la de los demds, cosa que



13

¢
lo lleva a sumir una posicidén definida, pues el desarrollo psicolégi-

co ha llegado a su oima. El joven ya es responsable de sus actos, em-
pleando bien su libertad y sometiéndose a las normas.

En cuanto a la edncacidén el joven es capaz de trabajar por si mis-
mo, de entregarse de‘lleno y por su propia cuenta a una tarea det’ermj;
inada, a plantearse problemas para resolverlos. Ya es capaz de abrirse
paso en el mundo, ya no es el individuo dificil de la etapa anterior-
por lo que ¢l profesor no encontrari mayores Problemas en su conduce—
‘fz:i6n.

La juventud es el periodo en que el hombre se aduefia de la cultura
superior lo gque debe aprovechar el educador para el culiivo de la =
ciencia y de la filosofia.

VI. EL ADOLESCENTE .COMO ALUMNO DE FILOSOFIA EN EL BACHILLERATO

La educacidén en el bachillerato debe ser funcional para que satis=-
faga las necesidades propias de los educandos. Una de estas necesida-
des es la educacidén filoséfica de que estd urgido el adolescente, lo-
que justifica plenamente la ensefianza de la filosofia .en los colegios-
de bachillerato. Durante la adolescencia el individuo comienza a plan
tearse problemas de caricter filoséfico, tales como problemas -morales,
1égicos, metafisicos, gnoseolégicos, estéticos, estado que debe apro-
vecharse para que buscando las soluciones a las cuestiones presenta——
das se de ‘una buen orientacidén filoséfica, q{m lleve a los alumnos a-
formarse una imagen clara del muido y de la vida.

En el segundo periodo de la adolescencia, es decir alrededor de ——
los 15 o 16 afios generalmente, aparece en la persona la necesidad de-
razonar, disputar, co_mproba.r,' argumentar, objetar y necesita explica-
ciones racionales; sintiéndose inclugive atormentado por éste proble=
ma, demosirando que estd en c‘ondic:iones de pensar en forma abstracta,
indicando con #sfo que puede iniciar el estudio de la filosoffa, que~
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corq':sleinenta.i'é ¥y perfecoionard su filosofar inicial.

EB Problema muy d@batido el nivel escolar en el que debe iniciarse
el estudi.o de la ﬁl?soﬂa. Nosotros estamos de acuerdo en que sea en
los {iltimos afios del bachillerato por cuanto coincide con la adoles—
cencia, que es la época.en que el alumno necesita y se interesa por -
gsta asignatura; ademds porque a estas alturas el estudiante ya posee
gleri;o dominio del lenguaje para expresar sus pensamientos, su ocapaci
M intelectual le permite reflexionar sobre las cuestiones filosdfi-~
cas, ,.ponque en dstos grados ya posee: cierto nivel de cultura que es =
bésida para seguir sin dificultades los cursos de filosofia, de otra-
parte tiene en su heber algmias experiencias que le ayudarén a la cop
prénsién de las diferentes disqiplinas Piloséficas que deberd estu~——
diar.

Q{:.i:én es mﬁs apto para el estudio. de la filosofia el adolescente o
1la a&olescente, seria una cuestién que interesaria a cualquier docen—
te de la materia, sobre todo a quien trabaja en colegios donde se —
prax;ti‘ca. la coeducacién ya que se hace necesario adaptar 1a. enseianza
a las condiciones del alumno. Diremos agqui que el vardn lleva venta——
jas para el estudio de la asignatura por cuanto tiene un razonamiento
més 1légico, mientras que la mujer Posee un razonamiento de cardcter -
préctico. Asi vemos que el adolescentée orienta su razonamiento hacia~
el a,né]fisis, a la adolescente no le gusta fragmenter su Pensamiento -
en pé.rtes separadas, pues le parece mis conveniente tratar el asunto~-
en fpmafglobal. La experiencia nos demuestra que al alumno le agrada
disputar, comprobar, mientras que la alumna acepta las cosas sin exa-
minarlas, su trebajo se reduce muchas veces a reproducir, inclusive =
oon las mismas palabras y hasta con los mismos ejemplos; desde luego~
que ésto no se puede generalizar, Pero 61 hecho de que haya pocas mu-
jere% dedicadas a la filosofia es una miestra de lo que acabamos de =
decir.



Capitulo Segundo

EL PROFESOR DE BACHILLERATO Y DE FILOSOFIA

‘i. EL PROFESOR Y::SU FUNCION

El profesor es el elemento humano que dirige la educacidn sistemd-
tica del hombre. Su labor debe consistir en la formecidn integral del
alumno, prepardndolo de esta manera para la vida, misién que desde --—
luego no podréd realizar aisladamente, gino que necesita de 1la colabo-
racién de la familia, la iglesia y la sociedad en general. Por este -~
motivo el cometido del profesor no debe limitarse a la simple instrug
cién, es decir a proporcionar conocimientos tnicamente, su tarea es -
més amplia ya que tiene que contribuir al desarrollo fisico, moral, -
intelectual, social del alummo, de donde deducimos que la instruccidn
es tan solo una Dparte de la eduogcién ¥y quizd su mejor medio, por lo-
cual podemos decir aqui que el profesor debe "educar instruyendo'.

La delicada y meritoria funcién del profesor no podrd ser desempe-—
fiada por cualquie® individuo, ya que no se trata de un empleo cual-——
quiera, pues su profesidén le exige que sea un creador, portador, pro-
pagador y realizador de valores e ideales cosas fundamentales para 1o
grar la formacidn de la juventud; pues bien nos dice Spranger "la ta-
rea propia del educador de Profunda vocacidén es la de descubrir los -
valores formativos latentes en los bienes culturales, examinarlos en~
funcién de un objetivo de formacién y acufiarlos como medios Tormati—
vos concretos' (1), ¥y como ya.dijimos que ql Dbrofesor debe ser un ver

Sttt

(1) spranger, Eduard. El Educador Nato, pigs 25¢



dadero educador, entonces buscard primordialmente los valores en sus-
contenidos de ensefianza y con ellos dari las bases mis sélidas para =
1a formacién de la personalidad de sus alumose.

II. EL PROFESOR Y SUS CARACTERISTICAS

La posicidn que ocupa el profesor es de gran influencia en el cir-
culo de alumnos y ellos son grandes imitadores, por eso hay que Dredi
carles con ejemplos antes que con palabras, razdn por la cual se hace
necesario que quien desempefie la furcién doocente reuna ciertas carac—
teristioas para asegurar de antemano el éxito en el ejercicio de su -
trabajo, aunque éste depende también de oiras circunstancias que ten-
drd en cuenta en el desarrollo de -sus actividades.

Las caracteristicas que debiera poseer todo profesor las olasifica
mos en personales y profesionales. Dentro de las personales considera
mos como més importantes las siguientes:

1.~ Vocacidn, la que se considera-como la inclinacién por la educa———
cibén y se manifiesta en el profesor por su aptitud, capacidad e inte-
rés por su labor,

2,~ Exactitud, no s'c;lo en sus conceptos, sino también en cuanto a su-
puntualidad al trabajo.

3.~ Adapatabilidad, ya que la vida escolar es muy variada y es necesa
rio adaptarse a las diferentes cirounstancias.

o= Actitud comi)reniva, hacia los alumnos y hacia la critica.

Se= Dinamismo, para realizar sus actividades con energias contagiando
a los alumnos.

6~ Entusiasmo por su trabajo y optimismo por sus resultados.

7o~ Sentido de justicia, tanto en las calificagiones como en los pre~
mios y castigos; pues nada hay que aborrezcan tanto los alumos como=
a un profesor injusto.

8.~ Prudencia, para que sus decisiones sean tomadas despuds de un —=-
buen :examen..



9.~ Moralidad, para que sus aotos sean llevados a cabo con toda recti
tud.

10,~ Sentido .del humor, ya que a veces en su trabajo mis vale un chig
te que un regafio.

11,~ Deseo de superacién, por cuanto su preparacién nunca termina y -
cada dfa tendrd que estar renovando sus conocimientos.

12, Buena salud, pues su trabajo le exige mucho esfuerzo.

13.~ Autocontrol, para dominarse en los casos necesarios y no dejarse
arrastrar por los impulsos.

14.- Sociabilidad, porque necesita estar en contacto con sus alumnos,
sus Padres, sus colegas y en general estar relacionado con la socie—
dad.

15.~ Iniciativa, para variar su trabajo haciéndolo gustar de sus alum
nos.

16.~ Inteligencia normal por lo menos, para resolver toda clase de —-
problemas que se le presenten.

17.~- Habilidad y claridad de expresién, pues la palabra debe ser su -
mejor medio de comunicacidn.

18.~ Buena preparacién cultural, para que sus explicaciones sean va~—
riadas y para estar en capacidad de resolver las preguntas de log w——
alumnos. ’

19.~ Tacto, para dirigir acertadamente las diferentes actividades.
20.~ Paciencia, ya que necesita insistir muchas veces sobre lo mismo—
sin lograr lo deseado.

21,~ Bspiritu de cooperacién, pues la escuela es institucién donde to
dos sus miembros deben presté.r su ayuda.

22.~ Patriotismo, para que practicdndolo lo infunda a sus.alumnos.
23.~ Autoridad, atributo que el profesor debe conquistar con su saber
¥ con su conducta.

24.~= Buena apariencia personal, o por lo menos carecer de defectos 1
sicos notorios que puedan ser objeto de burla.

25.- Responsabilided, por cuanto de su lja.bor tendrd que dar cuenta mo
s6lo a los padres de familia, sino también a la sociedad y asi mismoe



26.~ Poder de autoevaluacidn, para conocerse asi mismo, antes que en=
sus virtudes en sus deficiencias; para tratar de remediarlas, para lo
“* oual se hace necesario que posea la suficiente paciencia y valentia.

En cuanto a.las caracteristicas profesionales consideramos que de-

ben ser las siguientes:

1.- Conocimiento de la filosoffa de la educacién, para precisar los -
’fines e ideales de la educacién.

.2 - Conoc:.miento de la ps:.cologia, espeoialmente la general, evoluti~
vay eduea.tiva.o

3e- Conoo:.miento ‘de ‘la. peda.gogia, didactioa. ¥ metodologia especial,
4+= Conocimiento ¥ habilidad ‘en el:manejo de log aukiliares de la en-

Seﬁanza.-'
5= Conocimiento de la legislacidén escolar.
6o~ Dominio de la asignatura o asignaturas que imparta.

III. EL PROFESOR DE BACHILLERATO Y SU FORMACION

Despuds del alumno el factor mis importante en la educacién que se
imparte en el bachillerato es el profesor; nada sacariamos con tener—
un buen plan.de.estudios, buenos programas, buen edificio, buen mate~
rial did4ctico, si su personal docente no es eficientes El profesor ~
de bachillerato serd ante todo un educador de adolescentes, haciéndo-
se necesario entonces que tenga un buen conocimiento del elemento hu-
mano con que va a trabajare

La inestabilidad de cardcter del adolescente hace que sea un indi~
viduo diffecil de manejar, urgiendo de orientaciones acertadas, para -
ayudarlo a salir de este trancé de su vida.

El adolescente quiere y necesita eniregarse a la direccién y apoyo
de quienes tienen experiencia y mejor.preparacién, por eso el profe—
:gor de bachillerato debe ser el individuo que lo comprenda, que le de
confianza y &ue,sea su amigo y hasta su camarada; pero deberd tenerse
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enjﬁuenta que al adolescente no le pusta que lo traten como a un niflo,
puég'tiene conoiencia de que ya superé esia etapa, le gusta ser trata
‘do -con seriedad per%;con justicia, consideraoiGn y respeto, pues se ~
da cuenta que es un éeg con valor propio. El adolescente acepta érde-
nes, pero razonadas ojdl4d en forma de sugerencias.

El profesor deberd tener muy en cuenta sus iniciativas, reconocién
dole su capacidad de planear y realizar sus trabajos, orientdndoloen
lo que sea necesario al mismo tiémpo que haciéndole las correcciones-
del caso. El docente tendrd preséﬁte qué si el adolescente se da cuen
ta de que es-comprendidq y‘agudado~es capaz de rendir al miximo, pero
si observa lo contrario es posible que no de nada.

Durante la adolescencia es cuando el profesor debe acercarse mis a
los alumnos para estimularlos hacia un proceso autoformativo, hacien-
do de esta manera que la educacidn sea més eficaz, para lo cual el —-
profesor enlazard sus sentimientos con los de sus discipulos requi—--
riendo de su simpatia para ello. El profesor de este nivel debe pene-
trar y hasta identificarse con el adolescente, ya que si permanece -~
alejado no inspira confianza"aumentando su inseguridad y desorienta—
cién, pues en esta edad el individuo necesita de una persona a quien-
acercarse moralmente con sus problemas, conflictos, deseos, anhelos,-
inquietudes, cosa que nos hace pensar que en el bachillerato debiera-—
haber profesores con tiempo disponible ¥y con cualidades escepciona—-
les para que se conviertan en los verdaderos amigos que el adolescen-
te tanto necesita y busca.

El aula de clases debe ser un lugar de atmésfera espiritual, donde
se viva una vida real convirtiéndose en un centro de conceptos, opi-—
niones, sentimientos y anhelos frente a las diferentes situaciones. -
El trabajo del profesor ird entonces mis alld de la citedra ya que —-
ademis de dirigir el aprendizaje de su asignatura tendri que ser un -
guia, un consejero, un Qrientadoréno solo de sus alumnos sino que tam
bién hasta de sus padres. Al adoléscénte'le ;grada.qgs le ayuden en ~
sus cosas pPersonales,.que se tome parte en sus .actividades deportivas
y todavia mis en sus diversioness EL profesor en este nivel escolar -
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"debe ser el fdolo del adolescente 'li‘evﬁndolo a los libros, .a las acti
vidades oulturales y en fin a todo lo que le sea beneficioso para su-
educa¢ién, pero con mucho ouidado, pues en-caso de caerse perderi lo-
hecho hasta el momento; por eso todo docente tendrd en mente que lo ~
hecho en varios afios lo puede perder en pocos segundos.

Lo ideal en el bachillerato es di'sminuir la intensidad horaria pa-
ra que el profesorado se ponga mis en 'oon%ac'bo con los alumnos, pues-
hasta se podr:.an programar las horas en- que los profesores se_entre—

vistardn con ellos para que tra‘béndé’losﬁtpersonalmente 11eguen a cono-
“completo ya que se pod.ré. exigir que dumnte 1a.s horas l:l.bres perma.neg
can en el colegio, claro queantée todo dependerd de la personalidad -
del profesor, porque aquien 1o le gusta tratar con los alumnos no lo
hard ni atdndolo.

La reaccién-del adolescente hacia el profesor es muy importante pa
ra el acondicionamiento de actitudes; pues quienes nos acondicionaron
los recordamos durante toda nuestra vida y mis ain los que nos aficig
naron por deferminada asignatura o actividad y que quizds la hayamos-
seguido, que influyeron en nuestra manera de pensar, de ser, son los-
profesores cuya tarea itrascendié mis alld de la simple enseiflanza de -
la asignatura a su cargo y que por lo tanto cumplieron una loable la-
bor. E1l profesor tiene un puesto estratégico en la educacidén en esta~
etapa del hombre y si atina conseguiréd grandes resultados.

El profesor debe enseflar al adolescente a captar  valores de toda-
indole; sus olageés serdn mucho.-més que simples conocimientos, ha de ~
ver las metas de la vida y de la sociedad, por eso debe ser un profun
do conocedor de la filosofia de la educacidn.

La formecidén del profesor de bachillerato se deriva de la funcién-
que le corresponde desempeflar y aunque muchos pedagogos estén de =——
acuerdo en que no debe re¢ibir.una preparacién diferente 2 la del pro
fesor de escuela primaria y al universitario, porque en el fondo cum~
plen la misma misfén, cual es la de educar, y ailin se atreven a pedir-
el mismo salario; nosotros sosteremos que si conviene que rTeciba una-



21

Tormaoidn adecuada, con miras a educar al adolescente que es diferen—
te al estudiante de pr:.ma.r:.a. ¥y al universitario.

Fuestro gobierno ha comprendido qus 91 faotor decisivo en el Pro——
greso del pais es la educacidén, y por eso se preocupa de ensancharla-—
¥y mejorarla, y el primer paso que da-es la preparacidén del profesora-
do ya'que de su labor depende oasi totalmente el éxito o el fracaso -
de la educacién. La formacién del profesorado de ensefianza media y en
especial del bachillerato -es. asunto de especial atenocidn en Colombia,
pues bien se sabe que "la cultura del pa:l.s depende en gran par{:e de ~
1a calidad de ensefianza media que g8 tenga" Para preparar al profe-—
sor de bachillerato la mayor parte de las universidades han creado su
Tacultad de educacién con miras a satisfacer una de las.:mayores nece-
sidades de mmestro medio, lo que ha traido naturalmente megnificos e
sultados, pues en las principales ciudades ya son escasos los profeso
res que ejercen en el bachillerato y que carecen de la debida forma—
c¢ién. Por otra parte las facultades: de educacién organizan cursos de-
capacitacién para actualizar a los profesores en las nuevas técnicas-
de ensefianza, éstos cursos se llevan a cabo en vacaciones y son Dara-
profesores que trabajan en la educacidén sin haber obtenido su licen——
ciatura. Pero es de lamentar que en nuestro pais como en muchos otros
la carrera del I;rofesorado se la tiene todavia como una carrera que -
permite sustentarse mientras se Prepara para otra de mejor status eco
nimico y social, Huchos profesores carccen de vocacién y han elegido-
la profesidn docente DPorque los estudios son féciles y cortos, por te
ner largas vacaciones durante su trabajo, por la seguridad en su em—
pleo, porque los estudios son gratuitos y durante ellos casi todos ~~
los estudiantes réeciben su beca, y en fin por una serie de factores,~
pero son pocos quienes lo hacen por una verdadera inclinacidn a la do
cencia. Una, buena medida para evitar esta anomalia seris la de selec-
cionar rigurosamente. los candidatos a profesores, para lo cuzl no ha
bria que limitarse exclusivamente al examen de admisién que consiste—
sitép"lemente en una ‘prueba de conocimientos generales y escasas capaci
dades mentales. Un examen de ‘ddmisién para aspirentes a profesores —-



edemds de tener en cuenta lo anterior, deberia fijarse también en'la -
estabilidad emocional del individuo, en las aptitudes morales y fisi-
cas, como en el grado de adaptacién y espiritu de servir a los demés.

El plan de estudiog para la formacién del profesor de bachillerato
es diferente de especia.liza.cién a especiélizacién, pero en todas debe
gor de matendticas por ejemplo, quien domine tvnicamente la matemat:.ca.
ya que- para logra.rlo necesita mucho\ més, ocomo es su d.:.dao‘u.ca, conooi
miento de los alumnos.a quzenés ] ea%;va:“a. ensena.r, eto.

A continuacién exponemos 'u'n’eaquema. ‘de los grupos de materias que-
pensamos que debe oursar 'l;odo profesor .de bachillerato:

1.~ Psicolégicas.y Socioldgicas.

2.~ Especificas de la profesién.

3.~ Complementarias de la espeoializacién.
4.~ Culturales y humanisticas.

5.= Teoria y prictica pedagdgicae

Del esquema anterior podemos deducir que el profesor deberé,'equi--,
parse. my bieii con los conocimientos de las ciencias de la.educaciénm,
al igual que con el conocimiento a fondo de la asignatura o asignatu—
ras que ensefiard; Pues ante todo el profesor conoceri al sujeto del -
aprendizaje, los objetivos de su labor, el contenido para lograrlos,-
sus técnicas de ensefianza, etc.; 1o que nos indica que cualquier pro-
fesor y de cualquier especialidad necesifa antes que nada ser un peda
gogo, si es &m en realidad espera tener éxito en su ardua tarea.

Un aspecto muy importante dentro de la formacidén del profesor y ——
que debe prestirsele mucha atencién es la prictica escolar, pues ella
viene a complementar, fundamentar y consolidar la teoria y sobre todo
a poner en contacto al futuro profesor con el medio donde se desempe~-
fiard mis tarde. El estudiante de la Pfacultad de educacidén deberd rea-—
lizar sus clases de entrenamiento en la escuela anexa que generalmen—
te son colegios de ba.ch:.llera.tzo aunque también suelen tener normale. -
1a prictica debe proseguir a la observagidn . que’ se efectuard en el —
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primer aflo, mds tarde o sea.en el segundo afio dictard por lo menos —~
una clase semanal, para que durante los dos ltimos afios de su carre-
ra realice una préct;ca. infegral, donde se encargari completamente —
del desarrollo de la.!‘:correspondi‘fente asignatura. Las dricticas -esta~—
rén_debidemente éupe:éfisadas*’pox: el profesor titular de la materia y-
pb‘"‘r el profesor de 1d asignatura én la facultad, quienes le harén las
gorrespondientes observaciones, siempre con miras a obiener una buena
'gormacién del. futuro profesor.

e una buena; prepa.raoién en la.s ciencias de' la educacién, en la a.sz.g-
natura -0 -asignaturas que impartiré y lleva a cabo una préotice bién -
dirigida, en su vids profesional cosechard michas satisfacoiones.

Estamos. segaros que s:l. el a.lunmo de la Taculiad ds educacién reci=

IV. LA COMUNIDAD ESCOLAR

El colegio de bachillerato debe ser una minicomunidad, fiel refle-
jo de la conmmidad a la que més tarde se van a integrar qua.enes g6 —
preparan mediante la educa.c:.én y en especial con la enseflanza. La co-
munidad escolar estd formada por el director, el personal dooente, -
los alumnos, el personal técnico y administrativo.

Los alumnos constituyen una pluralidad, pero no una masa amorfa ya
que cada uno posed caracteres propios que el profesor deberd conocer-
y tener en cuentaipara encauzarlos de acuerdo a sus capacidades, inte
reses, inquietudes. Nuestro bachillerato estd consiituido por alumnos
orovenientes de todas las capas sociales, derivindose de ello una ——
gran heterogeneidad y convirtiendo la labor didictica en una tarea ar
dua por la necesidad de atender a la ensefianza segin las circunstan——
cias. Los grupos también tienen sus diferencias dentro de la escuela,
ain los cursos paralelos no se asemejan entre si, pues cada uno de: —-.
ellos posee:. J.ntereses, ob;etivos y capacidades ' propiosy asi podremos
obséfv'ar 'fa.cs.lmen‘be que un quinto A, es drferen'be & un quinto B, en va
rios aspectos.
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BEn segundo lugar tenemos el porsonal docente, os deoir ol profesox
‘quien antes de ser un jefe o un dictador sérd el guia, el orientador~
y desde su c4tedra buscard mediante la enseflanza la formacidén comple=-
ta de sus alummos antes que la simple instruccidn. Entre los profeso—
res debe reinar completa armonfa, pues el bachillerato por el hecho -
de proporcionar una cultura general tieme que trabajar en cooperacién
?e todo el cuerpo docente para integrar todas las actividades y asig-
naturas ¥ no presentando estas dltimas totalimente aisladas que carez-—
ean de unidad y conexién. Cuando éada profesor trabaja por su lado =
sin ponerse de acuerdo con sus colegas, la ensefianza se convierte en=
una dispersidn de ideas, esfuerzos y energias que traen como conse———
cuencia un rendimiento poco satisfactorio y en cambio si fatiga y des
control en el aprendizaje., Hay profesores en el bachillerato que pien
san que su asignatura es totalmente aislada de las otras y hasta lle-
gen a afirmer a sus alumnos que la tnica que sirve es. la suya o las -
de su érea y que las demis no tienen otra funcién que perder el tiem—
po; atacan de manera especial a las humenidades y ésto sucede porgque-
esta clase de profesores igroran su papel dentro del plan de éstudios
¥y no oonocen’los objetivos del bachillerato. Los profesores deben tra
bajar en comin acuerdo y deben entender que son cooperadores de un -~
sistema total, y que cada uno es tan s6lo una fuerza dentro de una ——
unidad. Para solucionar el problema anterior es recomendable que se -
lleven a cabo reuniones para unificar criterios, pero ante todo ésto-
debe solucionarse en la universidad donde muchas veces se origina el-
problema.

El tercer elemento de la comunidad escolar es el director del cole
gio, quien és su mixima autoridad, la cual debe derivrse de sus méri-
to0s, de su buen ejemplo, antes que de su posicidén. Su tarea serd la ~
de coordinar la labor que se desarrolla en el colegio invitando a los
profesores y a los alumnos al trabajo, a la organizacién y a la disci
plina. De aqui la importancia de dar libertad a los estudiantes y ailin
asesorarlos Para que establezcan sus propios organismos, tales como =
ol oonsejo estudidntil, el comité 'de relaciones piblicas, el comité -
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de deportes, etc. Con sus‘insinuaciones antes que con sus imposicio~—
nes encaminard al c%legio para que cumpla con sus mejores designios.

Estos tres elementos eSenpiales de toda comunidad escolar identifi
carin sus intereses, donde el director y el personal docente fendrin-
como objetivo central ensefiar y el alumno se propondri aprender, ha-—
ciéndose necesario uﬁa comprensidn total y todavia mds una identifica
cion espiritual para alcanzar la meta propuesta. Lo anterior hace su-
poner que efi el colegio debe hdbeér * una relacién amistosa entre sus -
§omponentes, lo que:no quiere decir que se pierda la dignidad de sus—
quperiores, antes por el contrario es su plena justificacidnj;pues se
rd la mejor manera para aunér esfusrzos Dara lograr los objetivos de-
seados con meyor facilided y eficaciae

El personal itécnico y administrativo.colaborard para que el cole——
gio trabaje en mejor forma, armonizando sus intereses con los del res
‘40 de -la comunidad escolar, estando alerta para ayudar a solucionar -
los problemas que se presenten.

Los- exalumos que en muchos colegios tienen su asociacién y perma—
necen unidos al colegio por los mismos idealés suelen ser un buen es-
timulo para. las nuevas generaciones, sumindose a 81 espiritualmente e
imprimiendo un seéllo especial que tiene todo'colegio de bachillerato.
Los padres de familia estén muy enlazados a la comunidad escolar, es-
Pecialmente Por medio de su asociacidn, gque se convierte en una verda
dera fuente de informacidén sobre las ingquietudes de la comunidad a la
cual la comunidad escolar debe proyectar los frutos madurados en su -
seno.

La comunidad escolar débe gozar de auntonomia para solucionar sus -
problemas que estén a su alcance, como también para agilizar las acti
vidades, desde luego con su corriente responsabilidad ante sus supe—
riores.

La comunidad:'escolar instalada en un buen ambiente'fisico se .con——
vierte en un hogar acogedor, atrayente, tranéforméndose el.colegio de
bachillerato en dlgo mis que un edificio con alumnos y profesores, ha
ciendo de ella una instituoidn donde: sus integrantes estdn intimamen-
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te ligados por lazos espirituales..

Ve  EL PROFESOR DE FILOSOFIA Y SU PREPARACION

Debido a los objetivos que se propone la ensefianza de la filosofia
en el bachillerato, el profesor gue imparte esta asignatura tiene una
gmn responsabilidad, pues sérd quien ante todo enseiie al adolescente
a formarse una concepcidén clara del mundo y de la vida, -cosa que si =
no esti bien orientada puede traer graves conseouencias. De lo ante—-
rior se deriva 1a necesidad de ‘que el profesor de Pilosofia relna el-
mayor nimero dé cualidades que debe Doseer un buen docente y de mane-
ra especial las de indole personal, dominio de la filosofiayo por lo-~
menos un buen conocimiento, conocimiento de las técnicas de ensefianza,
de sus reoursos y conocimiento y conciencia de sus objetivos.

La ensefianza de la filosofia en este nivel no debe limitarse a im-
partir conocimientos exolusivamente, la labor del profesor s'eré. algo
iné.'s".e.‘fﬁ;a'.z, pues ‘ensefiard nociones que le van a servir al a.doiesoente
para toda su vida, tales como la verdad, la justicia, el deber, la —
bondad, la belleza, la utilidad, la loy, la responsabilidad, nociones
que lo llevardn 3 la justificacién de la existencia de Dios, del almey
cosas esenciales para su educacién y que el profesor hard vivir durap
te su clase si quiere que el adolescente estructure su propia persona
lidad; pues podemds afirmar que la orientacidén que el individuo le da
a su vida depende grandemente de la educacidén filoséfica qﬁie recibid~
en su paso por el colegio, lo que nos lleva a ver que el profesor de—
filogofia tiene un papel :lzrascendental en la Tormacidn del adolecente.

El profesor de filosofia guiard a sus alumos en la bisqueda de —
las solﬁcioz;es a 'los problemas que se planteen, sin imponer su punto-
de vista, se preocuparid porque ellos: traten de resolver las cuestio—
nes por su quen‘ta’., claro estd coh su oportuna y acertada orientacidn;
para ésto debe invitar a la discusién y dar confianza para que todos-
se sientan con énimos para ’@dma:r;;;ia.éfpa;labra. para exponer su criterio.
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Demos un ejemplo para aclarar lo dicho; cuando corresponda el tema:
Teorias sobre el origgn del mundo, el profesor nunca deberi imponer—-
les una de ellas y m@ﬁos en contra de su manera de ver la ouestidn, -
antes debe conducirlds a examinar cuidadosamente cada una de ellas pa
ra que acepte la que le parezea la mds racional.

Para que su clase sea lo suficientemente amena el profesor variard
qonstantemente sus ejemplos, necesitdndose de su parte una basta cul-
tu:a, pues serid su mejor arma pare argumentar acertadamente e incitar.
al alumno a superarse en sus rac;ocmnzos. El: profesor de*fliosofla de
berd. habituar a sus alumnos a buscar la’ verdad én xodosflogicampqg, -
es decir acostumbrarlo a filosofar en todo momento y ocasién, para lo
cual debe ser un ejemplo viviente; tendrd en cuenta que al estudiante
1le agrada oir y discutir ideas nuevas y extraer verdades que estén -
ocultas, cosa que le sirve para dsépertar el ‘entusiasmo por la mate——
ria, al mismo tiempo para ganarse la confianza del alumno basindose -
en la honestidad intelectual y la autorided racional.

Por lo que acabamos de decir el profesor de filosofia nunca debe =
improvisarse, por el contrario tiene que prepararse con el mayor inte
vés, debido a la misién que le corresponde desempefiar. Su preparacidn
consistird como la de todo profesor en el conocimiento de las cien—-——
cias de la educacién, en el estudio a fondo de la filosofia y de su -
historia, ya que quien va enseflar debe’ saber la materia, pues se pue—~
de decir que "nadie da lo que no tiene", y que va a enseilar el profe-
sor si no sabe la Tilosofia?., Ademis el futuro profesor tendrd que -
estudiar materias complementarias tales como la psicologia, historia-
del arte y de la culfura, literatura; por otra parte conviene que el-
profesor lea por lo menos otro idioma para que pueda ensanchar sus ©Q
nooimientos mediante la lectura de obras en otras lenguas. Esta pre-
paracién sélo la podri recibir en'la universidad en su facultad de -~
educacidén, donde ademds hard su prictica escolar, en la que se entre-
nard en la ensefianza de todas las diseiplinas fildsoficas que més tar
de tendrd a su cargo. Lo anterior noaes-sufic{ente para que el profe~
sor de fTilosofia obtenga éxito en su trabajo, pues el carioter de su-
asignatura hace que esté en constante preparacién.
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Capitulo Texcero

EL BACHILLERATO COMO INSTITUCION ESCOLAR

I. CONCEPTO DE BACHILLERATO

El bachillerato es una de lag modalidades de la enseflanza media, -
que se propone la formacidn del adolescente mediante la cultura gene-
ral, habilitédndolo para continuar estudidos superiores.

Del concepto anterior podemos deducir fdcilmente que el bachillera
t0 no es solamente para preparar para el ingreso a2 la universidad co-
mo ‘siempre se lo ha tenido, creyendo de esta manera que la escuela —-
primaria es la que educa y el bachillerato instruye; su labor tiene =
que ser mis amplia y completa, de tal manera ¢ue proporcione al ado--
lescente una educacidén integral acorde a sus necesidades.

El bachillerato en Colombia comprende los seis afios de educacién ~
escolar que son posteriores a la esouela primaria y anteriores a los=
estudios universitarios. La edad cronolégica de los estudiantes de eg
te nivel oscila entre los doce y dieciocho afios aproximadamente, lo ~
cual nos dice que este ciclo abarca la etapa de la adolescencia, ra——
zén por la que estamos de acuerdo en afirmar que "el bachillerato es~—
o debe ser una educacién de la adolescencia".

I1, CARACTERISTICAS DEL BACHILLERATO

-

Las caracteristicas de nuestro bachillerato las dividimos en admi-
nistretivas y formativas, las que exponemos brevemente a continuacidn:
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A. ADMINISTRATIVAS

l,- Lod estudios de ?achillerato se cursan en un periodo de seis afios
distribuidos asi: log cuatro primeros corresponden al ciclo basico y-
son comunes para todés las modalidades de la ensefianza media; los dos
Wltimos son especificos para quienes esperan recibir el titulo de ba~-
philler. En este segundo ciclo exisie un niicleo de materias de caric—
zer obligatorio y un conjuﬁ{b de méigrias optativas que los colegios-~
pueden ofrecer con dos posibilida&éé::intensifioaciSn-de determinadas
asignaturas o introduccién a nuevas. Una y otra cosa con base a las -
aptitudes, vocacién o inclinaciones de los alumnos y de acuerdo a la-
carrera que seguirdn posteriormente.

2.~ Bl ingreso a los estudios de bachillerato se adquiere a través de
un examen de admisién, por cuanto los cupos son limitados y es necesa
rio hacer una seléccién del personal mds capacitado entre el gran ni-
mero de aspirentes. Es requisito desde luego 'haber terminado los estu
dios de la escuela primaria que Yienen una duracidn de cinco ailos.
3.~ Los colegios de bachillerato en cuanto a su régimen juridico son:
oficiales (nacionales, departamentales y municipales) y privados o ——
particulares.

4.~ La ensefianza en todos los codlegios de bathillerato es remunerada,
en los colegios-oficiales su costo es muy bajo (aproximadamente un dsé
lar mensual), es una pequefla aportacién de los padres para el mejora-
miento de la enseflanza. En los colegios privados su costo es mis ele~
vado, variando de‘oolegio & colegio, aunque el gobierno controla es-
te asunto.

5= La supervisidn de los colegios de bachillérato tanto oficiales co
mo privadoses ejércida por el gobierno.

6.~ E1 plan.y los’programas de estudios son idénticos para los cole—
gios oficiales y Privados.

To= El sistema deevaluacién en los colegios de bachillerato se efec-
tda por medio de preguntas orales y gséiitas,arevisién de cuadernos y
trabajos de consulta. Las dalificaoiéneéﬁﬁar{éu de cero a cinco. La =
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calificacidén minima pare aprobar una materia es tres., El alumo que a
través de las calificao@ones ménsuales no obtenga un promedio siquie-
ra de dos no tendyd derecho a examen final y reprobari desde luego la
asignatura.'La calificaoién definitiva de una asignatura es el produg
to de la suma del 60% (promedio de nueve calificaciones mensuales) y-
el 40% (del examen final).

B El alumno que- haya terminado:y aprobado los estudios del segundo~
eiclo obtendrd el titulo de bachiller.

9+~ E1 grado de bachiller: da a0¢esd & la universidad en cualesquiera-
de sus facultades o eacuelas y en general g estudios superiores.

7-:."?

Be FORMATIVOS

1,- Se tiende a armonizar la educacién que se da en el bachillerato -

ocon las transformaciones impuestas a la humanidad por los adelantos -
tecnolégicos, cientificos, econémicos, politicos, sociales y religio-
sos de los {iltimos tiempos.

2.~ Se da una educacidén que coloca al joven en una situacién fal, que
le permite colaborar en la solucidén de los problemes de la comunidad.
3+~ Proporciona una formacién tanto de cardcter cientifica como huma-
nista acorde a las necesidades de nuestra época.

4.~ Se procura una renovacién en la ensefianza, con miras a que los mé
todos modernos se pongan en Prictica en este nivel.

5e= Se quiere que el estudiante tome parte en las actividades de la -
comunidad, tales como el ejercicio democrdtico, actos socio-politicos,
religiosos y sociales en general.

6.~ Pretende dar las bases para una autoformacién y autocultura como-
medios pare su préparacién y para que esté en capacidad de ocupar de-
manera provechosa ‘el tiempo libre.

7.~ Propende que 61 bachiller sea capaz de elegir su carrera en base-
a los estudios redlizados.

8,~ El bachiileraﬁo no quiere preparar Wnicamente para el ingreso a -~
la universided, sino que también desea hacer del adolescente wna per-—
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ta menera el bachillerato ya no es apenas un paso Para la universidad,
sino que es un nivel escolar con valor Propio gque educa al hombre en-—
una etapa determinada.

9.~ Proporeiona una educacidn funcional de tal modo que las nuevas g8
neraciones adquieren formas de comportamiento que les son dtiles para
satisfacer sus necesidades vitales.

10.- Da bastante libertad al estudiante, hasta el punto de poder par—
ticipar en:la organizacién y gobierno del colegio.

I1I, TIPOS DE BACHILLERATO

En Colombia existen tres tipos de bachilleratos que son: el cldsi~-
co, el téenico y el libre. ’

A. Bachillereto Clésico.- Es aquél cuyo objetivo principal es la for-
macién del adolescente y la preparacién para el ingreso a la universi
dad. Dentro de este tipo situamos al bach:.llera’co nocturno, con la dj
ferencia que éste es para Personas mayores y que durante el dia traba
jan y no puellen asistir a las jornadas que se ofrecen durante este —-
lapso .de :.%iémpo 0. por mo_tenér cupd a-éllasi tiene un afio mds de dura
cidn.

B. Bachillevato Téonico.~ Tiene como finelidad la formacién de los s,
venes que no se dirigen a las profesiones intelectuales simulténeame-g_
te con el adiestramiento en las técnicas de diferentes t{rabajos, pero
sin cerxar el cam:mo a los estudids superiores para los mejor dotados.
Lo que en nuestro pais se llama Ensefianza Hedia Diversificada, es un—
afén del gobierno por aumentar esta clase de ensefianzae

C. Bachillera.to Libre.~ Es el bachillerato donde el individuo puede -
darse una verd.a.dera. autoformacibén; el estudiante aqui no hace sino -
Presentarse a exémenes, claro que debe insoribirse en un colegio, pe-
TOo no a.siste a clase alguna, la preparaci6n corre por su cuenta.



IV. OBJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA O BACHILLERATO

Los obje%ivos que debe perseguir el bachillerato son fijados por -~
el Ministerio de Educacién Nacional, y son los siguientes:

1,-"Continuar, ampliar e intensifitar los fundamentos de la cultuya -
que suministra la enseflanza primaria.

2.~ Satisfacer las necesidades del adolescente en su formacidn inte—
lectual, moral, religiosa, social y estética; guiarlo en su desarro—
110 integral y contribuir a la estructuracién de su personalidad.

3.~ Formar en ol alumo hibitos de conducta como la responsabilidad,-
la iniciaxiﬁa, la honradez, la veracidad, la gencillez, la sinceridad,
la satlsfacc;on por el {rabajo, la austeradad, la constancia, la pun-
tualidad, la correcta presentacién personal, la tolerancia, el senti~
do de la convivencia y el respeto a la ley ¥ a las ideas agenas? agi-
como el desdo constante de superacién.

4,- Engellar 'al alumo a estudiar y fomentarle la costumbre de hacerlo,
dirigirlo en la investigacién individual y colectiva, en la labor de-
informacién para perfeccionar sus conocimientos y el empleo honésto Y
4til del tiempo libre.

5.&'Capacitar al dlumno para que aprecie;el trabajo y la perfecta con
vivencia; para qué adquiera el sentido de la responsabilidad indivi--—
dual, familiar, civica y social, mediante el yespeto de los derechos-
y deberes de:la persona humana, como fundemenio de la democracia.

-~ Ayudar al alumho a desarrollar sus pptenc;alidades para que. Queda
disfrutar indivzdﬁal y socialmente de su vidaplena, de acuegdo {6on -
los valores de 1la “civilizacidn crastmana, mediante el conoclmlento de
la realidad paciormzl, sus pos}bzlidades.ﬁe desarrollo, el amor al ——
pais y a la yolunthd de servirle. | |
7.-Hacer"pam%ici§b al alumo de los bienes d¢ la cultura universal -
mediante un procesd sistemdtico de aprendizajé, que le permite la po-
sesién gradual y ébherenﬁq de los conooiﬁienth de acuerdo con lag —
conquistas dg 1a-ciencia y en. relacién con suioapacided mental y los=
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requerimientos de la sociedad de que forma Dartes

8¢~ Preparar al alumo para vivir en una socigded en constante evolu=
cién como reéul'l;ad:o, entre otros factores, de las transformaciones de
orden oultutal y sooial, los avances cient{fitos y las innovaciones ~
tecnoldégicass

9.= Preparar al -ai'ﬁnmo para continuar su propia formacién y emprender
estudios y disciplinas de nivel superioxr.

10.~ Dotar al joven de la responsabilidad, el criterio, las capacida-
des y conocimientos suficientes para actuar en la vida de relacién y,
si lo pretendierse, para desempefiar adecuadamente actividades provecho
sas y reminerativas”(1).

V. FACTORES QUE FAVORECEN EL LOGRO DE LOS OBJETIVOS
I;.
A continuacién “expondremos en forma dintética algunos de los aspec.
tos positivos mds importantes que permiten alcanzar los objetivos que

se propone miastré‘ bachillerato:
¥ I,
1.~ El ecfuerzo que hace el gobierno por mejorar cada dia la educa~—

cién en todos los h:.veles especizlmente en el bachillerato.

- La mejor nreparacxén que reciben. los profesores, debido al adelan
to de las c:l.encias de la educacién y del saber cientifico.
3¢~ La necesidad de una mejor preparacién que impone la sociedad ac——
tual.
4.-: Los progresos -51.9 la ingenieria escoligr, q‘g.e ayuda a la construc—
cién de mejores locales, los cuales permiten impartir una ensefianza ~
més adecuada .
5= La mejor seleccién del personal que va a éursa.r éstos estudios.

- 1
6+~ La edicidn de textos escolares gratuitos,.dando igual oportunided

!
(1) Decreto 45 de 11 de enero de 1962.
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a todos los alummos de tener en que estudiar.

7.~ La reglamentacidén del nimero de horas semanales que pueden dictar
los profesores como méximo, pudiendo asi dedicar buen tiempo a la pre
paracidn de &as clases y a su labor educativa en general.

8= Cursos de actualizacién en pedagogia y las difersntes ciencias, -
para los Profesores. Hstos cursos se dictan en todas las facultades -
de educacidn durante las vacaciones.

9.~ La conciencia que estd tomando el pueblo de la necesidad de adqui
rir una mejor for@acién.

10.- E1 empleo en muchos colegios de métodos modernos de ensefianza.
11.~ E1 uso que se hace en un buen nfimero de colegios de los auxilia-
res de la ensefianza.

12.~ E1 hecho de ¢ue las universidades reciben dnicamente a los bachi
lleres mejor preparados, no sélo intelectualménte sino en todo senti-
do.

VI, EAGTORES;QUE.ERENAN EL CUMPLIMIENTO 'DE LOS OBJETIVOS

BEn las lines siguientes comentaremos brevemente algunos de los in-
convenientes que éxisten para que nuestro bachillerato cumpla czbal——
mente su cometidos

l.= En los actualgs colegios de bachillerato su alumado es demasiado
numeroso, pues laﬁdemQCratizaolon de la enseﬁanza en este nivel ha -~
1llevado.a muchos 36venes a emprender estudzos sin que el gobierno ha-
ya creado o’adaptado las suficientes 1nst1tuclones para albergar a —
los nuevos estudiantese. Asi vemos que en el mismo local donde antes -
recibian clage mil alumnos, hoy lo hacen mil guinientos y hasta mis.y
1o peor casi con el mismo nimero de profesores, recargindoseles de es
ta manera su trabajo y disminuyendo desde luego- su efectividad. Por -
lo anterior podemos afirmar que el bachzllerato ha aumentado en canti
dad, pero hd dlsminuido en calidads En algunos colegios privados el -
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agunto es mids grave, ya que entreé mis alumnos, es mayor la entrada ~-
econémica, desouidando de esta manera la verdadera funcién del bachi-
1lerato. J'

2,= Como conseouencia de lo anterior vienen los cursos numerosos don=
de el pro‘feéor d:l.f:.cilmente puede medio conoder a sus alumnos, aten—
derlos en sus principales problemas, clasificarlos debidamente, cali-
ficar conciénzudamente sus exdmenes y evaluar su trabajo en general.
3.~ Falta de tiempo suficiente por. pa.rte de q:.ertos profesores, quie-
nes contrariando las. dispogiciones legales, a.un tienen compromisos en
otros colegios 'y escasamente llegan a dictar sus clases, las que gene
ralmente no pasan de la improvisacidén, porque no les queda tiempo pa-
r2 prepararlas-debidamente. Desde luego que a estos profesores no les
queda tiemp;p pard’ mantenerse en contacto. con’sus discipulos, reducien
do su labor'a la'simple instruccién ¥y eso de iEma.nera. deficiente.
4.-Falta .de*una buena organizacion administrativa en el ramo de la ~-
educacién, pues con palancas nolitioas ) comﬁadrazgoa es ficil volver
.8e profesorde bachillerato aunque no se sepa lo que se va hacer.

5¢= Falta de. locales adecuados, pues muchos &e los que estén en fun——
cionamiento no cumplen con las condiciones réqueridas para ser esta=—
blecimientos de dducacién.

6.~ Falta de material de ensefianza en algunos colegios, debido sobre-
todo a que hay muchos profesores que créen que en este nivel ya no es
necesario. Hay quienes afirman que en un coldgio de bachillerato es ~
suficiente con que posea laboratorio de fisica y quimi:ca., talvez el=-
de biologia y los mapas para geografia ¢ historia. De esta manera la-
ensefianza se vuele bastante verbalista'y sus resultados no son nada-
halagadores. " l

7.~ E1 empleo de Procedimientos tradiciénales de clasificacién de los
alumos, al igualique de }écnicas de enféeﬁanzlh,f cosa que es: Practica—
da por muchos profesores qué no creen ni conocen la pedagogia moderna.
8. Falta de coopérac:.én Por parte de 190s padres de familia, ya que -
un buen numero de' éstos creen que la educacidn de sus hijos correspon
de unicament,e al éolegio y “otros Porque carecen de tiempo.
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9e= La acoién desunida del cuerpo dooente que es Precuente en los co=
legios, pue% hay profesores que escasamente dictan sus clases y no —
cooperan en la formacién general del alumno como algo:necesario, lle-
gando en ogasiones a decir en sus clases que la inica materia que me-
rece la Dena estudiarse es la suya y que las demds son Unicamente por
llenar el horario; €sfo aunque nos parezca extrafio es real, sucede so-
bre todo a los profesores que desconocen los objetivos del bashillera
to.

10.- La carencia de una buena supervisién escolar, DPara que ésta an—
tes de ser una mere fiscalizacidn, ensefie y actualice a los DProfeso——
-res tanto en lo pédagbgico como en su respectiva asignatura. No olvi-
demos que "log supervisores deben ser los profesores de los Profeso—
res", o mejér ser'sus orientadores.

11.- La falyp de $rientadores vocacionales que encaucen al estudiante
hacia la eleccidnide la carrera que seguird pésteriormente en la uni-
versidad; cqlocendo 2l estudiante a tiedtas .a'la hora de su ingreso‘a
1a carrera Rrofesfonal, haciendo: que muchos dé &stos fracasen on log-
estudios superioréds.

12,~ La aprqbaciéfi de muohos colegios sin cerciorarse antes de su ca-
lidad.

13.~ Los programad son demasiado extensds y el tiempo disponible para
llenarlos es. relafivamente corto; a.demé.é: hay Profesores que no son éa
paces de dosificaflos, Pars dar asi lo mds imbortante a sus alumosi-
Es bien sabido alfrespecto que, "un mal ’Progrima en manos de un buen-—
profesor pue’de cui?iplir una buena funcién", pero no lo contrario.
14.= A pesaan.x?-i de 14 seleccidn del alumnado, existen entre éstos, alum=-
nos reacios p aprénder y van al coleégio a cosds muy diferentes a lag-
de recibir educacfén. Asi podemos descubirir que entre los jévenes hay
quienes asiéten pémue el grado de :ha,c_hiz’fller és indispensable para ¢l
ingreso a la, univérsidad, otros Porque la familia los obliga debido a
su posicidn social, varios porque én sus' hogafes.no los soportan y el
colegio es un buen lugar Para descansar de ellos, algunos porque el -
colegio es un lugé.‘r de diversidén, y des«i"e luego hay quienes si asis—-
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ten porque desean educarse. Lo peor de todo es que los alumnos cque no
trabajan perturban a quienes desean hacerlos

15.~ La critica que ge hace a los DProfesores y el mal entendimiento -
por parte de muchos de éstos; Pues hay quienes Por capricho acidan en
contre de la;s sugérencias que les hacen sus superiores y la sociedad—
en general.

16+~ E1 hecHo de que en algunos colegios todavia se utilizan libros -
de textos ir;gdeouddos, por favorecer muchas veces a sus vendedores.
17.~ La desconfianza que reins entre el estudiantado por el ingreso a
la universidad, ya que ni la mitad de los bachilleres pueden ingresar
a ella.

VII. PLAN DE ESTUDIOS DEL BACHILLERATO

El bachilleratd como una de las instituciones que imparten educa——
cién sistemiica, ‘necesita ordenar y coordinaf el gran nimero de asig
naturas y aotividéiies que es necesario d@asarrélla.r para contribuir a-
la formacidn,de 1& Dersonalidad de los educandos. Le organizacién de-
las asignaturas y -actividades que es necesarié llevar a cabo para lo-
grar los objetivos apuntados, se hace en'el plan de estudios, el que-
podriamos definircomo el instrumento que selécciona, ordena, coordi-
na y distribuye jelré.rquicamen'be por aﬁosi, determinando el tiempo de =
duracién e intensidad semanal de las asignaiuras y actividades que —
hey que desarrollar para la formacién del alufmo.

El plan de estiios del bachillerato es elaborado por el estado, -
quien ademds 'fija la filosofia y la politica educativa a seguir, tan-
to para las ﬁolegi%s oficiales ocomo para’los Privados, determinando a
la vez la organizacién escolar. ki

El plan dé estudios de nuestro bachilleratd consta de las siguien~
tes partes: b
1, - Fundamentacién.
2e~ Objetivoé.
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3.~ Grupos de matérias que deben cursarse.

4.= Asignaturas a oursa.rse y aota.vida.d.es & desarrollarse, con nimero-
de horas por sema.na.

5= Normas oenerales para su a.pl:.cao:.én.

6.= Orientaciones: d:.déo‘bloas.

A continuacidn exponemos las -asignaturas y actividades a desarro--
llarse, seflalando el afis, la intensidad semanal y total:

ASIGNATURA INTENSIDAD
Smmle Ttl.

Primer Aflo
Bducacién quigioga yHoral ¢ ¢ ¢ o« o o6 ¢ 6 60606 06046 3 90
Aritmética y"j Nociones de Geometria 5 150
Espafiol: Gré,p_mé‘bica,OrtOgrafia.,COmposicién,L‘eotura. o o 5 150
Inglés F o o ¢ 6 86 086004 8, 3 90
Introduccidn: a las Ciencias « o .. 2 .60
Geografia Fisica y Humana Aplicada a Colombia « o o o o o 2 60
Prehistoria General,Americena y de Colombia « o« o ¢ ¢ o o 2 60
Civismo y Urbanidad « o+ o o-0 o o o o o o o o o o 1 30
Bducacién Fisica y DODOTEOE ¢ o o o o ¢ o o o o o o 0 o o 3 90
Educacién Estética: Misica,Canto y Dibujo « o « o o ¢ o o 2 60
Trabajos Iﬁa:iua.l_es ¥ Educacién para el Hogar . 2 60
Ahorro Escolar .0 o ¢ o 1 30
\]Activida.des ;{:oprogramét-{oas e Intensificdciones « ¢ o« « o« Z% i‘ﬁ%

|

Segundo Aflo
x
Educacidn Re‘ligios“a yMoral « o » o e o 9. 2 60
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Aritmética y Nociones de Geometria « ¢ v o« o 4 o o o o 4 120
Bspafiol: Gramitica,Ortografia,Composicién,Lectura 5 150
Inglés 3 90
Biologia Vegetal o+ o « o« i 2 60
Geografia: Asia,Buropa,Africa,Oceania,Regiones Polares . 3 90
Historia Antigua y de la Bdad Hedia 4 120
pducacién Fisica y Deportes ¢ 0 e s 3 90
Pducacidn Egtética: Misica,Canto y Dibujo 2 60
Trabajos Manuales y Educacién para el hogar 2 60 -
Ahorro Escolar ¢« ¢ ¢ ¢ o o 1 30
Actividades Coprogramiticas e Intensificaciones 8 _240
20 1140
Tercer Afio"
Educacién Religiosa y Moral o o o o & 3 90
Algebra o o, 6 o o . 3 90
Geometria . 2 60
Espafiol: Gramitica,Ortografia,Composicién,lectura . . . 5 150
Inglés 3 90
Biologia Anjmal . 2 60
Geografia de América . s . e 3 90
Historia Moderna,Contemporénea y de Améiica . 4 120
Bducacidén Fisica y Deportes 3 90
Educacién Estética: Misica,Canto y Dibujo . 2 60
Ahorro Escolar . + . | 1 30
Actividades Coprogramiticas e Intensificaciones . . 1 210
70 1140°
Cuarto Afio
Educacién Religiosa y Moral . 2 60

Alg'abra..i.........s..-'.......‘o»'.w 3 90
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Geometria . .

Espafiol: Gramética,Composicién,Or#ograf;a o o b o
Inglés .. .
Anatomia,Fisiologfa o Higiene + o « o
Geografia de Colombia o« « o o v ¢ ¢ ¢ o ¢ o ¢ o ¢ o
Historia de Colombia o+ o o o o o o o o o o o o o
Bducacién Fisica y DePOTtES « o o o o o o o o o o o
Hducacién Es}tétioa:- Mdsica,Canto ¥ Dibujo. .
Trabajos lManuales y Bducacidén para el Hogar « « + o
Ahorro Escolar « « . . o Voo ee o o 8
Actividades Coprogramiticas e: Intensificaciones .

Quinto Afio
Educacién Religiosa y Moral . . e o o s s
Trigonometria y Efementos de Geometria Analitica
Espafiol y Literatira 6o o s 00 0 0 a o s
Inglés + o o« &0 osa s s e e
Francés ..
Fisica IR

Quimica « « |

Pgsicologia 4+

FiloSofia ¢ o ¢ v ¢ o o o o

Cooperativismo

Educacién Fisica y Deportes . o« e e o s e
Bduoacidn Estética: Misica.y.canto.

Ahorro Escolar .5

Actividades qumémmétioas e Intensificaciones « « « «

Sexto Afio

Educacidn Religiosa y Moral « « ¢ « o.

%!—quwwwro.p.ww.p

%‘—qwmwwwmhpwmwwm

120
150
90
120
60
60
90
60
60
30

210
1140

60
90
90
60
90
120
120
60
90
30
90
60
30

210
1140

30.
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Iniciacién al Andlisis matemdtico . . 2 60
BEspailol y Literaturé 3 90
Inglds . « & . 2 60
Francds «  « o o 3 90
Fisica 4 120
Qulmlca del Carbono . 4 120
filosofia ot e o 0 o e 4 120
Enst1tuomones Colombianas y Civismo Internaciomal . 2 60
Cooperativismo 1 30
Educacidén Fisica y Deportes . 3 90
Bducacién Bstétioca: Misica y Canto 2 60
Ahorro Escolar 1 30
Aptividades:ﬁoprdgraméticas ‘. 8 240
+ Sexvicio Social'de Alfabetizacién . —

40 1140

+ T2 horas anuales tomadas del tiempo de las actividades coprogramiti
cas (2).

VIII. CARACTERISTICAS.DEL PLAN DE.ESTUDIOS

~n

el

Un ligero vistézo 2l plan que acabamos de exponer nos Permite dedw
cir las sigﬁientes caracteristicas:

.~ Semi-abierto qon programes, ya que se dan las materias basicas y=
se deja cieMo margen para que el director del respectivo colegio au-
mente otras de acuerdo a las conveniencias del medio, ésto sucede en—
el campo que se: de;a Para actividades coprogramatzcas. A las asignatu
ras bisicas se leq impone el programa y a las otras no, éste puede ==

R

(2) Dec. Cite



ser elaborado por el director.y el profesor que la impartird.

2.~ Funcional, por éuanto permite que el estudiante adgquiera los ti——
pos de conducta que le son necesarios de acuerdo a su edad y a las cg
racteristidés de la ‘época en que vive.

3e- Flexiblé, el hecho de que se puedan agregar o intensificar asigna
tures nos demuestra qus‘poseé oierfo.grado de flexibilidad.

4¢= Mixto (bonoéntrioo-progresivo), es concénirico, por cuanto contig
ne asignaturas que se estudian a través de los seis afios, profundizin
dose en ellas cada vez mis. Bs Drogresivo, Dor contener asignaturas =
que se cursan en algunos afios y despuds desaparecen Para dar cabida a
otras nuevas.

S.dfPsicolééico, ya que las asignaturas estén organizadas teniendo en
cuenta las oapacidades e intereses de 1los alumnos.

6.~ Légico, hasta” donde es posible tiene en ocuenta el desarrollo de -
la ciencia. ! 3

T.~ Social, estd integrado pPor asignaturas y actividades que permiten
al estudiante cooPerar en la solucidén de los broblemas de la sociedad
asi como la integracién a ella.

8.~ Pundamentaciéf, en los ideales democrdticos y cristianos de nues-
tro pais.. u

9.~ Nacional, es igual para todos los cdlegios de bachillerato que —
existen en el pais, ya sean oficiales o privados, nacionales, deParta
‘mentales o mpnicipales,'adapaténdose a las circunstancias que ya he—
mos a:not,a.do.‘,i

10.~ Hinimo,, Por Guanto sefiala las asignaturab y actividades minimas-

deseables para la commidad escolar, pero sin‘indicar el miximoe.
g
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Capitulo Cuarto

OBJETIVOS DE LA ENSEWANZA DE IA FILOSOFIA
7/

I, NECESIDAD DE FIJAR LOS OBJETIVOS

Para lograr los objetivos que se propone el bachillerato colombia-
no, nuestras autoridades educativas han estructurado un plan de estu~
diog*integrado por un conjunto de asigné%uras y actividades que miran
hacia una meta comin, pero donde cada una de ellas se propone desempe
flar un papel especifico, contribuyendo de¢ -esta manera a proporcionar—
al adolesoente una educacién integral.

La filosofia que es una de las asigna?uras[§el plan de estudios, -
tiene sus prépios objetivos, los que se pretenden alcanzar mediante -
su ensefianza, Con el propdsito de que los profesores de filosofia no~
se aparten de su cometido, se hace necesario precisar sus objetivos -~

para que los tengan siempre en mente Yy les sirvan de una verdadera —-

guia a través de todas las etapas de su ensefianza, si es que en reali’

dad desean desarrollar su labor dignamente; claramente nos dice al =~
respecto Mattos "séremos buenos profesorés en ‘la medida en que tenga-
mos una conciencia’ nitida de los fines y'objetivos que debemos lograr
por medio de.nuestho trabajo docente" (1), Muchos profesores en reali
dad desconocen totalmente el objetivo.defisu asignatura, lo que les im
pide orientar debidamente su tarea. Estamos seguros que si indistinta

mente preguntamos & 20 profesores de filosofiq, qué se proponen con -

(1) Mattos, Luiz Alves De. Compendio de«Didéctiba General, pag. 52,




la enseflanza de esta asignatura, enconitraremos a varios que no nos sa
brén responder y otros que nos dirdn que el objetivo es hacer que los
alumnos aprendan filosofia, y creen que eso es todo, y todavia peor -
es que les parece que su trabajo es 1nmejorable ¥y no buscan los me——
dios de superarse. Pero tenemos-que reconocer que algunos profesores—
desconocen los objetivos y sinembargo cqmpleq una buena tarea en su -
engefianza, la que seria superior si tuvieran ;1 conocimiento de ellos.

II. LOS OBJETIVOS

El Ministerio de Educacién Nacional fija los objetivos de la ense-
fianza de la:.filoséfia en el bachilleratd, en los siguientes:

l.~ Ormentar al a%umno en la adqu;sic1on de conceptos que le permitan
hallar los fundamentos generales de la unldad de los conocimientos hu

g )

manos y su Justiflcaclon.

2,= Desenvolver en el alumno el sent1do de reflexlon ¥y de oritica, me
diante el cdnoclmiento de los grandes prmnclplos filoséficos y gular-.

lo hacia la‘’ comprension de las relaclones que exlsten entre los feno-
menos psiquicos y las reglas de la ldgica.

3.~ Dirigir ‘el aprendizaje del alumno para que adquiera una nocién ==
clara de loézproblemas filoséficos que se presentan a la mente humana
4.- Encaminar al estudlante, mediante un proceso de pensamlento refle
xivo, hacia fla Justlflcaclon y estlmaclgn de los hechos humanos y, a-
la vez guiarlo para que adquiera el sentldo de la responsabilidad an-
te los debexes y derechos del hombre en“relaclon consigo, con la so—
ciedad, con el muﬁdo ¥y con Dios. A |

5.= Permitizle qué pueda comprender los fundamentos de los principa—
les sistemas. f:loéofzcos, con sentido cr:.ticof en relacién con la épo
ca en que fueron formulados ¥ la influercia qge han y ejercen hoy dia,
6.~ En sintesis: Pa meta del profesor en la ensefianza de la filosofia
ha de consistir en formar al alumno pard'qué reflexione y adquiera sé

&



lidos oriterios con los que ha &éégbtua? y juzgar en la vida. No in—-
sistir en la memoria, ni en la erudicién“filoséfica, sino ensefiar a -
pensar y equipar el entendimieﬂibﬂgogagé %é:ﬁa@}convenoida para que -
se traduzdca en norma de vida"(2), |

ITI. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Junto a los objetivos generales que persigue la enseflanza de la fi
losofia en el bachillerato, es conveniente distinguir los objetivos ‘-
especificos de cada una de sus disciplinas, objétivos que se derivan-
dé-los> problémas y temas que estudian, como también del enfoque que -

se les de, consideramos los siguientes:

1.~ Légica, que al darnos las normas para dirigir correctamente nues-
tro pensamiento, contribuye eficazmente a la consecusién de la verdad.
2.- Teoria del Conocimiento, que ayuda a la comprensiéon de la estruc-
tura, origen, esencia, posibilidad, limites 'y valor del conocimiento,
ensanchando la cultura al llevar a la comprensién de los campos cien-—
tificos y de toda indole de. conocimientos.
3.~ Metafisica, que hard comprender'él alumno los principios bdsicos-~
¥y los seres sobre los que el hombre filosofa, asi el hombre (Antropo-
logia Filoséfica), Dios (Teodiceaj, mundo (Cosmologia).
4.- Etica, lleva al adolescente a analizar, justificar y valorar los-
actos humanos.
5.~ Historia de la‘Eélosofia, da una explicacidén de la evolugion del-
pensamiento humano & través de las diferentes épocas.

"La ensefianza filoséfioca ha de variar de modo considerable de un -
pais a otro, segin sea que exista una especie de filosofia de Bstado,

éspiritualismo .0 materialismo, etc,, o que, por el contrario, un Esta

(2) Dec. Cit.
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do liberal desee formar ihdividuos‘de'opiqiones personales y variadas"
(3). Efectivamente por ser un pais oatélico, la filosofia que debe im
partirse en nuestros-oolegioé de bachillerato, es de cardcter cristia
no, lo que tiene que conocer todb_profeqorupara oriéntarla debidamen-
te conforme a los principios de nues$5§Qreligi6n, déndole de esta ma-
nera un enfoque especial & su estudio.

IV, CARACTERISTICAS DE LOS OBJETIVOS

Un breve andlisis de los objetivos que acabamos de exponer, nos —-

muestra las siguientes caracteristicas:

1.~ Funcionales, por cuanto tiendén: a satisfacer las necesidades bd~-
cas del adolescente en el aspecto filosdfico, partiendo de sus pecu—
liaridades.

2.~ Graduados, porque son conoebidos teniendo en cuenta el desarrollo
intelectual, moral y social del alumno.

3.~ Definidos, es decir claramente expresados.

4.~ Acordes, con los ideales democrédticos y cristianos de Colombia, -
como también con los fines.éenerales de nuestra educacién.

5.= Correlacionados, unos con otros, de tal manera que los unos son -
apoyo y ayuda para la consecusién de los otros, sin que ninguno impi-
da siquiera el logro de alguno.

6.~ Centro, de donde irradian las actividades concebidas para su lo—
gro, tales como el programa, los métodos de ensefianza, susspuxilia——
res, etc. {

T.— Consonantes, con las circunstancias sociales y oulturales de nues
tro medio.

8.~ Posibles de lograr, pues estén al alcance.de las posibilidades —

(3) Piaget, Jean. Educacién e Instrucoidn, pig. 60.
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del estudiante de bachillerato y de los medios disponibles para ello.

Va/CONOCIMIENTO DE LPS OBJETIVOS POR LOS ALUMNOS

Los objetivos de la filosofia no sélo los debe conocer y téner pre
sente el profesor, sino que es bueno, necesario y conveniente que el-
alumno esté enterado de ellos. De seguro que si el alumno conoce el -
para qué se le ensefia la filosofia, pondrd mayor interés a esta asig-
natura, la entenderd mejor y le serd mis agradable, obteniéndose asi-
mejores resultados con su estudio. Pues al estudiante le gusta mucho-
conocer el fin de lo que sé le pone hacer, factor que debe aprovechar
el profesor para sacar el mejor paiﬁido.de su trabajo. No olvidemos -
que si damos a conocer los objetivos de la materia motivamos en gran-
parte a nuestros alumnos.

Somos partidarios de que los objetivos se hagan conocer en las pri
meras clases, lo cual se puede hacer en forma oral mediante una breve
exposicién, o bien en forma. escrita, haciéndolos mimeografiar y repar
tiéndolos a su debido tiempo, 0jald que en seguida se explique breve-
mente el significado y alcance de cada uno, explicacién que preferen-—
temente debe ser suscitando un didlogo. Pensamos que en ésto no gasta
mos mds de una hora, pero es una hora muy bien aprovechada. Todos los
profesores debieran realizar esta actividad en vez de dedicar la pri-
mera clase para contar su vida, cosa que al alumno no le interesa y -
por el contrario le desagrada, sobre todo a los estudiantes de los 4l

timos afios que es precisamente donde se enseila la filosofia.



.Capitulo Quinto

EL CONTENIDO DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

I. LA FILOSOFIA DENTRO DEL PLAN DE ESTUDIOS

La ensefianza de la filosofia como parte de una educacidon sistemdti
ca, se propone ciertos objetivos, los cuales expusimos en el capitulo
anterior. Para alcanzarlos se hace necesario la existencia de un con-
tenido, que mediante su adquisicién lleve a los alumnos a lograr los-
fines propuestos.

El contenido de la ensefianza de la filosofia en el bachillerato co
lombiano est4 dado por su plan y especificado én los respectivés pro-
gramas.

El plan de fiiosofia en nuestro. bachillerato es el siguiente:

ASIGNATURA Y DISCIPLINAS H.S. H.CURSO
Quinto Afo

Filosofia: Introduccién a la Filosofia, Ldgica,
Teoria del Conocimiento y Metafisica
General (Ontologia) 3 90

) Sexto Ano

Filosofia: Metafisica Especial (Cosmologfa, Psi-
cologia Racional, Teodicea), Etica e
Historia de la Filosofia . » & « 4 120
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Como nos dgmos cuenta la filosofia en el plan de estudios del ba—
chillerato estd ubicada en los dos ﬁltimos aflos, pues-se considera -—-
que a esta altura el estudiante ya posee las su%icientes bases, capa-
cidades y madurez para su estudio.

La intensidad qugifiene esta asignatura nos parece poca en rela-—-
cién con las discipfinas que hay que tratar por curso, lo que hace ==
que muchas veces la materia se estudie superficialmente. Nos parece -
que el estudio de lé filosofia debiera extenderse a un afio mds como -
se hacia hasta 1962, cuando en cuarto afio se iniciaba el estudio de -
la légica; de lo conirario h@bria'que suprimir algunas disciplinas pa
ra estudiar de manera mis a fondo ‘las que se consideren mis necesa——-
riag para la formacién del alummo.

Otra solucién para remediar el problema de la intensificacidén se——
ria aumentar siquiera una hora més por semana en base a las horas dig
ponibles para ésto; claro que dicha hora seria obligatoria para todos
los alumnos y no tnicamente para quienes la van a necesitar en los eg
tudios universitarios.

Pero ante.el problema actual sé deberd seleccionar adecuadamente -
los aspectos que contribuyen de mahefa més efectiva a lograr los obje
tivos sefialados..

II. EL PROGRAMA DE FILOSOFIA

La sola enunciacidén de las disciplinas filoséficas que deben cur——
sarse no bastan para que el profesor entienda la amplitud y sentido -
que debe darle a su ensefianza. El plan de estudio de la filosofia re-
quiere una espeoificaoiéh del contenido de cada una de sus discipli——
nas, la cual se hace mediante el programa.

Entendemos por programa el elemento diddctico que nos presenta el-
contenido de la materia a enseflar, exponiéndolo por temas, sefialando-
sus objetivos y a veces proporcionando- indicaciones diddcticas, el ma
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terial delenseﬁanza, el tiempo para desarébllar'los tépicos, la bi——-
bliografia y hasta los medios de evaluacién.

‘En nuestro pais al igual que el plan de estndios, los programas pa
ra el mismo son elaborados por el Ministerio de Educacién, los cuales
son analiticos o sintéticos segin la naturaleza de la asignatura.

Los programas analiticos contienen:

1.~ Los objetivos generales y especificos de la respeciiva asignatura.
2.- Orientaciones metodolégicas para su ensefianza.
3.~ Distribucién del contenido de la asignatura por unidades y éstas-
en temas y subtemas.
4.~ Tiempo en que debe desarrollarse cada unidad.
5.~ Actividades para desarrollar cada unidad.
6.~ Material did4ctico a emplearse por unidad.
T.- Bibliografia tanto para los alumnos como para el profesor.
8.~ Cuestionarios para la evaluacién después de cada unidad.
En contraposicién a los programas analiticos tenemos los sintéti-—-

cos que contienen unicamente:

l.~ Los objetivos generales de la asignatura, y
2.~ Lista de los temas esenciales.

Los programas sintéticos dejan libertad al profesor para organizar
el desarrollo de la asignatura de la manera que juzgue conveniente, -
que tome el tiempo-que necesite para cada aspecto a estudiar, que em—
plee el método que estime mis eficaz, que utilice la bibliografia y -
auxiliares que necesite y que elija los medios de evaluacidén que crea
indispensables.

El contenido de la ensefianza de la filosofia estd encerrado en la-
siguiente lista de temas:

Quinto Afio

1.~ Introducecién a la Filosofia: nocidn de la Filosofia como ciencia-
de las ciencias. Objeto. Digtincién 6§fré ciencia y filosofia, filoso
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fia y fe. Certeza y utilidad., Divisién. Métodos de estudio de la Filo
gofia.

2.~ Introduccidn a la Légica: Légica formal: Definicién y divisién. -
Los principios ldgicos. .El concepto; el juicio y el razonamiento.

Ia ciencia: caracteres del conocimiento cientifico. Divisién de las -
?ienoias.

$etodologia: el método en general, El método cientifico. Légica de la
~$atemética, de las ciencias naturales y de las ciencias humanas.

3.~ Teoria del Conocimiento o Critica: plan%eamiento del problema del
conocimiento. Posibilidad, origen, esencia, formas y objetividad del-
conocimiento. La verdad y la certeza. Criterios.

A.- Metafisica General: Nocién del ser. Primeros principios (identi——
dad, no oontradiccién,trazén.suficienxe»y causalidad). Acto y poten--
cia. Inteligibilidad del ser ¢ verdad. Nociones y.realidad de la sus-
tancia y el accidente. La causa: nocidn y clases. El principio de fi-
nalidad.

Sexto Afno

1,- Metafisica Especial: Cosmologia: Somatologia: La cantidad del ===
cuerpo. El espacio y el tiempo. Finalidad.de toda la naturaleza. Posi
bilidad del milagro. Constitq&ién de los cuerpos segin las diversas -
concepciones: atomismo, mecanicismo, hilemorfismo.y los datos actua—
les de la ciencia.

Biologia Filoséfica: La vida.:Nocidn sulgar, cientifica y filoséTica.
Cnalidades del ser vivo. Diferencias y similitudes entre seres anorgd
nicos y orgénicos (estructura, actividad, operaciones).

Psicologia Racional: Introduccién. Definiocidén. Diferencias entre psi-
cologia experimental y racional.

La inteleccién humana: ideas, juicios, raciocinios. Diferencias con -
los animales.

Naturaleza del alma humana: definicién, existencia, origen. Unidn del



cuerpo y del alma.
Teodicea: Demostracidn filoséfica de.lé_a;istencia de un Ser Supremo-

(Dios), necesario, ipmutable, infinito; dnico y eterno.

2.~ Etica. Nociones preliminares.

Etica general: Los actos humanos. La conoiencia moral. El fin. El De-
recho y el Deber. La ley. Princfgales'sistemas de moral.

Etica especial: Moral religiosa. Moral individual. Moral social-domés
tica. Moral social~-civil.

3.~ Historia de la Filosofia. Filosoffa antigua: Etica socrdtica; ——-.
Idealismo platdénico. Realismo aristotélico. Estoicismo.

Filosofia medioeval: Tomismo.

Filosofia moderna: Empirismo. Rac@gnaiiqﬁb..Ideaiismo trascendental.
Filosofia contemporénea:‘Positivfsﬁoévapluqionismo. Marxismo. Vita-="
lismo. Pragmatismo. Existencialismo. |

III, CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA

Un 1égero anilisis del programa de filosofia tanto para quinto co

mo para sexto afio nos permite deducir las siguientes caracteristicas:

1.~ Son sintéticos, porque contienen Unicamente los temas esenciales-
de cada una de las disciplinas a estudiarse como también los objeti-——
vos. Estamos completamente de acuerdo en que esta clase de programas—
sea el de la filosofia, por cuanto es una asignatura donde los t6pi--
cos se pueden enfocar desde diferentes &ngulos y entonces se hace ne-
cesario dejarle libertad al profesor para que los desarrolle como me-
jor le-parezcan. Asi podrd elegir los aspectos o conocimientos para -
“hacer entender y complementar el tema central que ‘quiera ensefiar. El-
profesor elegird los conocimientos que mejor contribuyan a la forma--—
0idn del adolescente, sin perder el tiempo en superficialidades. Tam-
bién ,podré emplear el método, material, bibliografia, medios de eva—-
luacién y tiempo que orea oportuno en el desarrollo de los temas o —
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unidades, lo que depende también de é1 ya que también puede digtriw—
buir la materia comé me jor le convenga.

2.- Son minimos, el contenido se.reduce a los aspectos minimos esen——
ciales, pero no fija el miximo, pudiendo el profesor extenderse hasta
donde le sea posible, si su preparacién y el tiempo se lo permite.
3.~ Son flexibles, pues se pueden adaptar a las condiciones del -alum~
po y a las caracteristicas del medio.

4.- Son graduados, su contenido se adapta a las caracteristicas del -
alumno segin el afio que cursa.

5.- Son légicos y psicolégicos, se tiene en cuenta la estructura de -
la filosofia y se procura presentarla en su continuidad y uniformidad,
pero también se tiene en cuenta las capacidades e intereses de log —-
alumnos, pues el hecho de ser sintéticos permiten-al profesor ajustar
los a las caracteristicas de los alumnos.

6.~ Funoionales, contienen una serie de conocimientos que colocan al-
adolescente en una situacién tal, que puede dar respuesta a los prin-
cipales problemas fiioséficosipropios“de su edad. Para su elaboracidn
se han teni@p en cuenta las peculiaridades del estudiante.

Te= Anuales; su realizacién requiere todo un afio escolar para cada ==
curso.

8.~ Nacionales, son iguales para todos los colegios de bachillerato =
del pais de cualquier clase que sean.

IV. EVALUACION Y REVISION DEL PLAN DE ESTUDIOS Y LOS PROGRAMAS

Este mundo que cambia.a pasos agigantados, necesita de una educa~—
cién que prepare al individuo para adaptarse a las transformaciones —
tan rdpidas a que estamos sometidos. La educacidén en el bachillerato-
¥y especificamentg la filos6fica no se podrid renovar si nos.sometemos—
a un plan y programas de estudio que no estén actualizados; por 6gta~
razén los citados elementos deben evaluarse constantemente para ger—-
ciorarse si estén formando al individuo oomo lo necesita nuestro tiem
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‘po, es decir para darnos cuenta si estén o n0'produoien&o los resulta
dos deseados.

La mejor manera para comprobar lo que estamos diciendo seria juz--
gando la calidad de los bachilleres que se preparan en base a estos -
elementos y en especial la formacién filos6fica que poseen que es lo-
que nos interesa especificamente. Esto se haria mediante una investi-
gacién que requiere tiempo, personal especializado y dinero; pero es-
la finica manera de hacer algo valioso, pues las cosas en educacidn ya
no se pueden improvisar, ni hacerlas por la mera observacion, especu-
lacidn o intuicidn, es necesario realizarlo técnicamente.

Los programas de.filosofia lo mismo que su plan deben revisarse —-
constantemente para hacer los reajustes convenientes de acuerdo a las
necesidades de nuestra época y atendiendo a las caracteristicas de —-
nuestros adolescentes y jovenes. Estamos seguros que si algunos de ~-
nuestros programas y quizéd plan debe ser reformado, es el de filoso—=
fia, pues hay que actualizarlo; pensamos que la Estética hace falta -
para dar una mejor formacién filoséfica en nuestro bachillerato y qui-~
z4 una de las disgipiinas existentes habria que considerarla para dar
nos cuenta si vale la pena 0 no su ensefianza.

V. ORDEN EN LA ENSENANZA DE LAS DISCIPLINAS FILOSOFICAS

La filosofia por ser unaasignatura de caridcter abstracto, se hace-
dificil'muchas veces para hacerla comprender a los alumnos. Sinembar-
.80 hay disciplinas dentro de ella gue estén mds relacionadas a la vi-
da real del alummo, tales como la cosmologia, la teoria del conoci——-
miento, la ética; por esta razén muchos sostienen que su enseflanza de
be iniciarse con ellas. Consideran quienes asi piensan que la filoso-
fia por ser un filosofar sobre la naturaleza, que es algo concreto pa
ra el alumno le serd muy interesante e inteligible y que por consigui
ente ql estudio-de la filosofia en el bachillerato hay que comenzarlo
con ella. ?
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Otros profesores sostienen que la teoria del conocimiento por tra-

tar del origen, posibilidad, esencia, formas y objetividad del conoci
miento, es la disciplina més asequible a la mente del alumno, al mis~
mo tiempo que algo que estd viviendo & cada momento por cuento siem-—-
pre estéd trabajando oon el conocimiento.
- También hay quienes defienden que la ética es la disciplina mds in
E%eresante y comprensible para el alumno por cuanto es un.filosofar so
~bra la conducta del hombre, cosa que cada uno vive como también perci
be la de los demds; entonces el estudio filoséfico hay que iniciarlo-
con esta disciplina como uno de los mejores medios para obtener éxito
en su ensefianza. )

Una cuarta posicién es la que sostiene que el estudio de la Tiloso
fia debe empezarse con la légica, por ser la disciplina que nos da —-
las reglas para el buen pensamiento, cosa indispensable para desentra
flar y clarificar problemas posteriores que se presentan en las otras-
disciplinas. Nosotros estamos de acuerdo con esta posicién, pues tam=
bién oreemos que la légica nos da los elementos bésicos para un co-—-
rrecto filosofar, por eso la consideramos como la gramética de la fi-
logofia o sea el.instrumento indispensable para el aprendizaje de la-
misma. Si dejamos el estudio de la légica para lo dltimo, cémo hace——
mos para analizar la idea de Dios, si antes no hemos' estudiado lo que
es el concepto en gemeral?, por ejemplo.

VI, SUGERENCIAS PARA EL DESARROLLO DEL PROGRAMA

A pesar de nuestra corta experiencia en la enseflanza de la asigna-
tura nos atrevemos a presentar las sigﬁientes,sugerenqias para el de-
sarrollo del programa, las que son an{e todo fruto de la reflexién, =
de la.lectura y de siete afios de trabajo~difigiendo el estudio de la-
misma. ‘
1.~ Logioa, antes que nada hay que procurar que el alumno aprenda a -

estruocturar su pensamiento de un® manera correcta, comenzando por el=—
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pensamiento diario v prdctico; para lo cual hay que iniciar su estu-—-
dio.con la idea, p;%seguir con ei juici& para llegar al raciocinio, -
pero no de manera desligada, siéh haciendo ver su integracidn, evitan
do que el alumno 2l terminar su estudio desconozca el por qué se tra-
bajé con la idea, y vea que ésta tiene valor como uno de los elemen--
tos bisicos para el buen razonamiento. ’

2.~ Teoria del Conocimiento, su estudio debe hacerse en base al cono-
cer propio del alumno, relaciondndolo con el aprendizaje en las otras
asignaturas. En el conocimiento cientifico situarlo en el estudio de-
la fisica y de la quimica, pues son materias que oursa en el mismo —-
afio, para que vea la realidad, cosa que es mis efectiva que la simple
exposicién como hacen muchos profesores. Esta disciplina se puede ob-
jetivar muy bien, pues es algo que el estudiante vive a cada minuto -
de la vida escolar.

3.- Metafisica, en esta disciplina hay que tener mucho cuidado, pues-—
con frecuencia se pierde la clase y aiin el mismo profesor en discusio
nes superficiales que no dejan nada provechoso., El alumno al ver te-—
mas interesantes como el alma, Dios, el mundo, se desorienta y quiere
hablar mucho de ellos pero sin hacer filosofia. Esta disciplina es de
suma importancia sobre todo la onfologia, que ensefia conceptos bisi--—
cos para toda clase de estudios, razdén por la cual el profesor deberd
seleccionar los aspectos mds interesantes. El problema de Dios y del-
alma tendrdn que tratarse con mucho cuidado, pues sus consecuencias -
suelen ser muy funestas en caso de no admitirse su existencia.

4.~ Historia de la Filosofia, aparece como una disciplina independien
te de las otras, pero esto no quiere decir que a medida que avancemos
en la filosofia sistemitica dejemos de situar los aspectos tratados -
en cada época, en cada doctrina o en cada fildsofo cuando fuere posi-
ble. Si hacemos asi al alummo le pareceridn los tépicos estudiados mis
racionales, volviéndose mis comprensibles también. Si-a través del —-
curso hemos ido haciendo esto,; cuando corresponda el estudio de la —-
historia, la cosa seri mds f4cil y no habrd que hacer sino su integra
cién de las diferentes partes, dando a la ves mayor oportunidad al —-
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alumno para que participe activamente en la clase por cuanto ya tiene
algunos de los conocimientos.

El profesor deberd elegir las doctrinas y filésofos de mayor impor
tancia y dejar los que no representen ningin valor para la formacidn-—
del adolescente, A través del estudio de la historia de la filosofia,
no hay que meterse en biografias extensas de los filésofos, pues son-
cosas que nada tienen que ver con su pensamiento que es lo esencial -
aqui; en estos ocasos eS'suficiente con conocer su.origen o nacionali-
dad, época en que vivieron, sus obras principales y lo fundamental de
sus ideas.

Por otra par%% cada profesor debe considerar detenidamente si el -
estudio de esta. disciplina conviene hacerlo cronolégicamente o si es-
mejor por aspectos o temas que tengan cohesidén sin importar el desa—-
rrollo en el tiempo. Nos parece que una combinacién de estas dos for-
mas es la mejor, pues si se presentan al alumno aspectos filosdéficos-
con una estructura los entenéeré mejor que si se le presentan hechos-
totalmente desligados y sin ninguna cohesién; por ejemplo cuando esta
mos en el tema de la moral indi#idualéss conveniente estudiarla en {o
das las épocas y filésofos que la han tratado, haciendo de esta mane-
ra el tema cohergnte.

VII. CONVIENE SEGUIR EL PROGRAMA

Aunque no somos partidarios de una esclavitud al programa, vemos =
la necesidad de seguirlo en sus pasos generales para orientarnos en -
el desarrollo de la materia. Si lo abandonamos totalmente podemos —--—
caer a la clase de filosofia que los alumnos llaman la' "hora sabrosa',
en la que el profesor en cada clase plantea un tema, que aunque tiene
que ver con la asignatura, no forma como debe ser al alummo y quizd -
pox el contrario lo deforma.

Entre los, profesores que no siguen el programa o por lo menos no -
les sirve de control del contenido a estudiar, no es raro ver que se-
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dedican a cosas muy lejanas a las que pide el programa, por eso hemos
visto a profesores que durante el .curso de filosofia de quinto afio, =
donde debe ensefiarse légica, teoria del conocimiento y metafisica ge-
neral, dedican todo el tiempo a hablar del comunismo, del existencia=-
lismo, del Che Guevara, de Camilo Torres y otras cosas por el estilo,
sin tocar siquiera algunos %emas del programa. El problema se agrava-
cuando al:afio siguiente la asignatura estd a cargo:de otro profesor -
que si trabaja como debe ser, si es con el mismo acaban de perder el-
tiempo.

Creemos sinceramente que el seguir el programa en cualquier orden-
trae grandes beneficios, por cuanto éste le indica la tem4tica a desa
rrollar eviténdole divagar en el aire. Sinembargo hacemos'notar que -
cuando se presente la oportunidad y el profesor estime conveniente ge
puede tomar un tema que aunque no tenga que ver con el programa, si -
deja algo provechoso para la clase; lo.cual no quiere decir que se va
ya & perder mucho tiempo con é1. Esto es recomendable hasta por va--——
riar la temdtica diaria.

VIII. COORDINACION DE LA FILOSOFIA

Una de las finalidades del bachillerato es proporcionar al adoles-
cente una formacién cultural general, cosa que no se logrard si las -
asignaturas y actividades se desarrollan sin ninguna articulacién con
las restantes del plan de estudios. La mejor manera de combatir este—
aislamiento en el trabajo escolar que existe hoy en dia es buscar la-
coordinacién de las asignaturas de cada curso y en general de todo el
plan,. 1o que no es dificil a pesar de que el plan y los programas son
centralizadog; pues con la flexibilidad que tienen, permiten articu-—-
lar las diferentes actividades y temas dentro de cada una de las asig
naturas, favoreciendo.el me jor desarrollo de la ensefianza.

Una de las asignatnras qﬁe‘méJQrspﬁede conectarse con las demis es
la filosofia, lo que se debe més que todo al objetivo que se proponme;

>
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como $aﬁbién“b la naturaleza de su estudio; por esto se quiere que --
ella sirva de integradora, que ligue y estiucture todo el plan de es-
tudios, pero esto se realiza mejor si cada asignatura lleva también -
su matiz filoséfico, que le impondFia el respectivo profesor.

La coordinacién de las distintas asignaturas con la filosofia, de-
be serialgo real,- pues las relaciones que guarda con la mayoria de —
ellas obliga a que su estudio no se haga sin tomar en cuenta el apoyo
que le pueden brindar, ni la ayuda que ella puede prestar., Hay disci-
plinas filoséficas queftienenumayor ‘Puerza de asociacidn con determi~
nadas materias, tales como la légica y teoria del conocimiento con la
psicologia, la &ética con la civica, etc., etc., lo cual hace que muy-
a menudo haya necesidad de conectar un tema con el de otra asignatura,
llevéndose de esta manera.la coordinacidn a su realidad.

Pero la coordinacién de la filosofia con las demds asignaturas no-
debe ser Unicamente espontdnea, es conveniente planearla, lo que se -
puede hacer promoviendo reuniones del cuerpo docente en las que haya-
acuerdo entre el profesor de filosofia y los de las otras materias so
bre el desarrollo de los diferentes temas que tengan relacién, lo que
puede orientar el director del plantel; pero también puede hacerse en
entrevistas informales en cualquier momento de la jornada escolar que
el profesor sosténga, buscando con esto que una explicacién sirva pa-
ra la clése que el orienta. La colaboracidn de especialistas y de los
profesores de las otras materias es un factor decisivo en la coordina
cidn; asi cuando en la clase de filosofia se encuentre un problema re
lacionado con la quimica, se puede solicitar la colaboracidén del res-
pectivo profesor para el esclarecimiento de la cuestién. E1l profesor-
de filosofia hard lo mismo en caso de ser necesitado en el desarrollo
de aspectos de su materia., La imposicidn de lecturas y trabajos de fi
losofia con cardcter cientifico, litérario, etc., es otra ayuda para-
la coordinacién. Pero la coordiﬁacién dependerid ante todo del entu——
siasmo del respectivo profesor, antes que .del plan de estudios y de ~-
los programas. El dar'el programa al iniciar el curso para que.los —
alumnos aprovechen su relacién con otras materias sirve de coordina-—
cién también.,
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Capitulo Sexto

EL APRENDIZAJE Y LA _ENSENANZA EN FILOSOFIA

I. EL APRENDIZAJE
A. CONCEPTO

El aprendizaje es un proceso complejo que se realiza a través de -
toda nuestra vida, por eso desde que nacemos hasta que morimos siem=-
pre estamos aprendiendo. El aprendizaje se lleva a cabo en las més ai
versas formas ¥y condiciones, variando no sélo de sujeto a sujeto, si-
no también dentro del mismo individuo.

El concepto de aprendizaje ha cambiado con el tiempo. Antiguamente
el aprendizaje era considerado como la simple memorizacidén de conoci-
mientos. Actualhente el aprendizaje se concibe como un acto integral-
que permite a la persona adquirir una serie de elementos gque le modi-
fican su manera de ser, razdén por la cudl es definido como "la adqui~-
sicion de nuevas formas de conducta o la adaptacidn a situaciones de-
vida mediante la experiencia" (1)« Esta definicidn nos estd diciendo-
claramente que el aprendizajé no se reduce tinicamente a la adquisi———
cion de conocimientos,.sino que es algo mucho més amplio y complejo.-
Pues la persona que en realidad aprende, adquiere ademis de conoci---—
mientos una‘serie de hdbitos, habilidades, destrezas, actitudes, capa

cidades, apreciaciones; preferéncias, intereses, valores e ideales; -

(1) Bohorques Casallas, Luis A. Curso de Pedagogia Moderna, Pig. 180,
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elementos que contribuyen al "cambio de su conducta 0 comportamiento’
Ademds nos dice que el aprendizaje no se transmite, sino que se ad-—-—
quiere por la vivencia del mismo sﬁjeto, vivencia que debe ser conti-
nua, lenta, gradual y 31stemat1ca en el caso de los contenldos que en

cierran las asmgnaturas, si es que se 'quiere obtener un aprendlzage -
‘efectivo.

El proceso del aprendizaje de la filosofia por los alumnos, cuya -~
direccién corresponde al profesor, es un aprendizaje que debe consis-
tir en la adquisicién de conocimientos, actitudes, valores, aprecia—-
ciones, comprensiones, ideales y capacidades para asimilar la cultura
filoséfica, la cual le permite a su vez explicarse con un sentido ori
tico el valor de la vida, comprender-la estructura dé¢ la sociedad co-
mo sumarse a ella, apreciar los valores del pais y de su tiempo, ad--
quirir hdbitos de pensamiento filosdfico, asumir actitudes ante las -
diferentes situaciones de 1la vida, forjarse ideales nobles que lo 1llé
ven a convertirse én un hombre de valer, en sintesis a formarse una =
verdadera personalidad. En esto y en muchas cosas mis debe consistir-
el aprendizaje de la filosofia ¥ no en 'la simple adquisicién de cono~
cimientos que dejan poco provecho al alumno.

Be CARACTERES DEL APREND&ZAJE

Expondremos en forma breve las caracteristicas del aprendizaje que
creemos se relacionan mds con nuestro estudio.

l.~- Dindmico: El aprendizaje se adquiere por el ejercicio, mediante -
el.trabajo del aprendiz, pues éste como ya hemos dicho no se transmi-.
te. Para aprender filosofia se necesita de la actividad, por eso para
lograrlo es necesario que el alumno filosofe, pues es la mejor activi
dad que puede realizar a través de su estudio, y para que se consiga-
de una manera mds efectiva y eficaz, hay que hacerla vivir, pues aque
1lo que se vive es lo que mejor se:apreﬁde.'pe esta manera la activi-
dad vendrid del interior del alumno y sé. producird un "Auténtico apren
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dizaje".

2.~ Intencional: El aprendizaje viene como consecuencia de la necesi-
dad de resolver un problema que inquieta a la persona y se ve en la -
obligacién de encontrar la respuesta. El alumno cuando siente un dese
quilibrio se ve en la obligacidén dé buscar su adaptacién y entonces -
viene el aprendizaje. La filosofia debe llevar a satisfacer algo pa~-
r2 que nazca el deseo de aprenderla por parte del alumno. Por eso el-
profesor antes que nada creard una situacidn problemdtica en esta ——-
asignatura, si desea que los alumnos le aprendan vefﬁaderamente.

3.~ Individual: Cada alumno tiene su manera peculiar de aprender y na
die puede aprender por otro, cosa que nos revela que el aprendizaje -
es individual; asi en una clase dictada por el mismo profesor, en las
mismas cond@ciones, los alumnos no.a&quieren el mismo aprendizaje. Ca
da alumno de acuerdo a su naturaleza tiene su manera propia de respon
der a las diferentes situaociones que se le presentan. A pesar de es—
tar en grupo cada alummo capta las cosas en forma diferenie a la de -
sus compafieros.

En un grupo que estudia filosofia a pesar de que lo hacen en igual
dad de circunstancias, podemos observar f4cilmente que hay alumnos ~—-
que no adquieren ningin aprendizaje; otros lo hacen en forma regular,
otros bien o muy bien, pero ain dentro de los buenos hay mucha varie-
dad, lo palpamos sobre todo por la manera de reaccionar ante los pro-
blemas filoséficos que se le presentan posteriormente; pues cada uno-
se ha formadé un criterio diferente sobre 1la fildsoféa de la vida y -
del mundo, cosa que depende ante todo de la madurez y capacidades que
no es igual en los alumnos.

4.- Unitario: El aprendizaje .es un complejo de todo lo vivido, de to-
do lo experimentado, por eso se dice que es una totalidad. Cuando el-
alumno reacciond como consecuencia de su aprendizaje no lo hace por -
alguna de sus partes, por alguno de sus procesos fisiolégicos o menta
les, sino que lo hace como un conjunto, como una unidad, es decir re-
acciona todo su organismo y no una de sus partes. Por lo anterior de-

ducimos que el alumno aprende con toda su estructura biosiquica y que
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responde como un todo debidemente integrado.

Cuando un alumno adquiere una ideologia marxista, positivista o —
idealista por ejempié es con todo.su ser, con toda su persona y no --
tinicamente con su emotividad, volicién o palabra.
5.= Funcional: Hoywmés que nunca se exige que el apregdizaje sea fun-
cional, esto es que tienda a satisfacer las necesidades vitales del =
alumno, pero que esté en armonia con su naturaleza biosiquica, o di—
ciendo con otras palabras que esté acorde con sus capacidades y posi-
bilidades. Asi el aprendizaje de la filosofia en el bachillerato debe
r4 estar encaminada a dar una explicacidén de lo que es la vida y el -
mundo, pero teniendo en cuenta las caracteristicas del alumno como --
adolescente que es.

6.- Creador: Quien aprende realmente no .s6lo estd en capacidad de re-
producir lo aprendido, sino que puede hacer algo més, tal como adap——
tarse a nuevas situaciones; resolver nuevos problemas aunque sean mis
complejos, en fin puede crear nuevas formas de comportamiento a nue—-
vas situaciones. El alumno que aprende filosofia puede darse explica=-
ciones a las nuevas inquietudes y problemas que se le Ppresenten sin -
que tenga. necesidad de reourrir al profesor o alguien para que le ayu
de.

7.~ Permanente: El aprendizaje es relativamente permanente, esto es -
que no se pierde f4cilmente. En filosofia quien aprendié a hacer silo
gismos, aunque haya dejado mucho tiempo sin recordarlo,. con hacer =—-
unos pocos ejercicios volveri a obtener la habilidad de antes.

C. TIPOS DE APRENDIZAJE

Aunque reconocemos que existe.. una gran variedad de tipos. de apren
dizaje, exponehos los que creemos que.debe adquirir el alumno de ba—
chillerato con el estudio de la filosofia. Hacemos notar que estos ——
aprendizajes no se presentdn en forma aislada, sino que estén interre
lacionados unos con otros. Son los siguientes:
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1.- Aprendizaje Reflexivo: El alumno de filosofia debe ante todo —=--=
aprender a pensar, pero a pensar Toien, pues con las reglas que le da-
la légica se adquirird el arte del buen pemsar, y con la reflexién so
bre los problemas de las otras disciplinas filoséficas se ejercitari-
-en la indagacidn, andlisis, disce;-;;i'm;tgnto que son las bases para cul
tivar la capacidad de pensar.y mflexignar, cosas tan esenciales pa.ra.‘
nuestra vida.

2.~ Aprendizaje Ideativo o Conceptual : Los conceptos son la base pa-
ra el pensamiento, entonces antes de iniciar.la reflexién sobre cues~-
tiones filoséficas, se debe adquirir la materia prima para tal .activi
dad, El alumno antes de filosofar tendréd en mente y en forma muy cla-
ra ideas tales como las.de'vérdad, bien, objetividad, razdén, certeza,
esencia, substancia, etc., etc.

3.~ Aprendizaje Apreciativo: Ninguna otra asignatura se presta tanto-
como la filosofia para que el alumno aprenda a apreciar la verdad, la
bondad, la vida, la cultura, la ciencia, a cultivar los intereses, a~
formar gustos, a despertar ideales, en fin a fomentar en el alumno —-
los sentimientos superiores que harin de €l una persona de valor,

4.- Aprendizaje .de Ajuste Social: La ‘filosofia le brinda gran oportu-
nidad al alumno para que aprenda .a.,;‘..a.dapta}rsg al ‘medio social que per-
tenece, no sélo .porqu‘e le hace conocer sﬁs problemas, -sino porque ade
méds lo habitia a trabajar en grupo, cosa que lo va encaminando a la -
cooperacién para examinar y resolver los problemas que se presentan -
en ella.

5.~ Aprendizaje Asociativo: El aprendizaje de la filosofia requiere -
la ayuda de 'l;bé.‘e, clase de conocimientos; entonces los conceptos filo~-
séficos hay que relacionarlos con todo.el aservo cultural de los alum
nos presentdndose de esta manera la oportunidad para que éstos apren—
dan a asociar toda clase de ideas. La asociacién aqui no sélo se hard
para recordar sino que también. se utilizard para hacer todo tipo de -
comparaciones tan necesarias en esta asignatura.

6.~ Aprendizaje de Memorizacién: El estudiante de filosofia debe =——

aprender de memoria ciertos conceptos esenociales, pero su memoriza———
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cidén estard precedida de la comprensién, pues de lo contrario no ten-
drdn ningin significado ni valor. Tengamos en cuenia que lo que se va
ya memorizar sea analizado paraver sivale la penaono. Ademés debememo
rizarse de tal maneré que sirva en la vida y no dnicamente que se que

de grabado sin ninguna funcionalidad.

D. PROCESO DEL APRENDIZAJE

En el aprendizaje sistemdtico que es el que nos interesa aqui, se-
pueden observar las siguientes fases:
1.~ "Presentacién de un problema por dominar.
2.~ Aparicidén del interés y sostenimiento de éste para lograr ese do-
minio.
3.~ Reflexidn acerca de cémo actuar: procedimientos a seguir, medios—
a los cuales recurrir y cémo apliocar unos y otros.
4.~ Identificacién y por tanto diferenciacién de los diversos elemen-
tos o situaciones presentes en el problema del aprendizaje.
5.~ Percepcidén de la subordinacién o de la mayor o menor importancia-
de dichos elementos o situaciones a fin de relacionarlos debidamente-
en el proceso de la solucidén del problema.
6.~ Elaboracion de probables soluciones.
7.-'Eliminacién de las soluciones erréneas y descubrimiento y compro-
bacién de la verdadera.
8.- Organizacién de la nuevas experiencias obtenidas.
9.- Aplicacién de lo aprendido en la adquisicidén de mds expgriencigﬁ&
Si en el aprendizaje de la filosofia el alumno sigue estos pasos,-
los resultados serdn mis eficaces, ya que de esta manera estard pasan
do por las tres fases del aprendizaje activo, cuales son: experimenta

cién, elaboracién y creacién. Claro que la experimentacién no es obje

(2) villarreal Canseco, Tomds. Diddctica General, pags. 43 y 44.
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tiva como en otras asignaturas, pero si es algo que el alumno puede -
vivir y por lo tanto decimos que experimenta en su ser. Cuando se ——-
aprende en ética lo que es el deber por ejemplo, nos damos cuenta que
se siguen o se pueden cumplir estos pasos. Si el aprendizaje de la fi
losofia se realiza mediante esta merie. de fases, el alumno adquiriri-
mds que simples conocimientos; obteniéndose asi el "aprendizaje efec-
tivo",

E. LEYES DEL APRENDIZAJE

Sefialar las leyes del aprendizaje es un acto bastante'arriesgado,-
pues el aprendizaje es un fendmeno muy complejo y los sujetos reaccio
nan de manera diferente ante una misma situacién, dejando muchas ve——
ces con pooa 0 sin ninguna validez estas leyes.

Consideramos como las mds aplicables en nuestro estudio las signi-

entes?

1.~ Ley de la Disposicidn: Segin esta ley el aprendizaje es mis efec~
tivo .cuando el alumno estd dispuesto a adgquirirlo. Esta disposicidn -
surge .a veces del mismo aprendiz, cuando no, el profesor debe susci--.
tarla; lo ideal'és lo primero ya que de esta manera hay espontaneidad,
que da mejores resultados que el interés creado.

2.- Iey del Ejercicio: Congiste en asegurar el éxito del aprendizaje-
mediante el ejercicio. Pero el ejercicio no debe ser desagradable ya-
que puede traer efectos contrarios; el ejercicio tampoco debe ser sin
comprensién, pues de suceder asi habria apenas una simple repeticidn-
Yy -memorizacidén. El ejercicio tendrd que hacerse en forma sistemitica.
3.= Ley del Efecto: Segin esta ley el factor mis decisivo en el apren
dizaje es el éxito. Asi, si un estimulo al.recibirse produce agrado -
se aprende ficilmente, pues la satisfaccién es un aliciente para con—
tinuvar el aprendizaje. De aqui la importancia de que nuestros alumnos
tengan impresiones agradables al iniciarge el curso de filosofia, lo-

mismo que al comenzar cada olase} 8i logramos esto hemos dado un paso
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‘firme en nuestra labor. El efecto posifivo que sienta el alumno en su
trabajo lo lleva a la autoactividad que es 1o mejor para el aprendiza
je.

4.- Ley de la finalidad: El aprendizaje se logra y con mayor eficacia
cuando el alumno conoce lo quevsé'prépone con su esfuerzo y sacrifi--
cio que cuando no ve la razén de su trabajo. "El conocimiento de esta
finalidad promueve el interés de la tarea, intensifica la atencidn e-
incita su.capacidad imaginativa, en suma, contribuye a formar hibitos
inteligentes y creadores" (3).-?or esta razdén es conveniente que el -
profesor haga conocer el punto de llegada, o sea dar a conocer a los-
alumnos los objetivos que se propone con su tarea, en nuestro caso la
finalidad del aprendizaje de la filosofia.

5.— Ley de la Asociacién: El aprendizaje se hace més fécil y efectivo
si lo que aprendemos lo relacionamogwcon otros elementos ya adquiri--
dos. En ninguna otra asignatura se hace.-tan necesario buscar la aso——
ciacién como en la filosofia, pues su contenido esté conectado con to
dds las materias del plan de estudios, ademis la asociacidén se’ puede-
y debe hacerse con todos los pasajes de la vida real.

6.~ Ley del Ritmo o Periodicidad: El aprendizaje eficaz no se puede -
hacer en forma intensiva durante un periodo continuado de trabajo, es
necesario proceder por periodos cortos entre los cuales deben haber -
pausas. Lo anterior lo comprueba la organizacién de las asignaturas -
por unidades y lecciones; lo mismo nos demuestra el calendario escolar
como también el horario de trabajo en el colegio, lo que debe depeny—
der del -grado de madurez de los alumnos.

D, FACTORES QUE INFLUYEN EN EL APRENDIZAJE

En el aprendizaje escolar influyen una serie de factores que modi-

(3) Larroyo, Francisco. Diddctica General, pig. 60.
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fican sus resultadog en forma positiva.o negativa segin como se pre--
senten. Hemos clasif?qado estos factores en cuatro clases: bioldgicos,

psicolégicos, socioe?onémicos y pgdag&gicog.'

1l.- Biolégicos: Se réfieren especialmente a2 la salud del alumno, la. -
que puede ser buena o precaria, déficiencias visuales y auditivas, el
pansanclo ¥y la fatiga fisica, alinientacién y suefio norma&es o irregu~
lares. Factores estos de una gran-influencia en el aprendlzage, pues-
g8in buenas condiciones de vida mo pug@en esperarse resultados halaga~
dores o por lo menos aceptables ya que son la base paravgos ot ros.
2.- Psicolégicos: Entre éstos nos parecen como mis imporjantes la ca-
‘pacidad mental del alumno, su interés, sus inclinaciones, aptitudes, -
pereza, fTatiga mental, emotividad, etc., factores decisivos en el —
aprendizaje de cualquier asignatura, sobre todo de la fﬂlosofia'mate-
ria que requiere una gran capaciddd de reflexién 'y por eso necesita -
la existencia de estos factores en forma positiva.

3.~ Socioeconémicos: La influencia del medio material y-social es im-
rortante en el aprendizaje, pues los alumnos de diferente medio fami-
liaf; escolar y de comunidad en general suelen tener ca#acteristicas-
distintas, asi los alumnos que pertenecen a un medio so?ioeconémico -
alto tienen .muchos conocimientos que son bdsicos para el aprendizaje-
escolar, especiaimente en la filosofia, en cambio los de un medio ba-
jo tiemen desventajas en este sentido, pues muchas veceé a su hogar -~
no llega la prensa, ni revista, ni poseen otros medios de informacién,
lo que no les permite conocer los dltimos adelantos.

4.~ Pedagégicos%‘Suelen ser los de mayor relevancia, hasta.el punto -
de que muchas vébes compensan los otros cuando son negativos. Entre -
estos’ factores tenemos. el profesor (eflOlencla, preparaclon, voca——~
clon), el amb1ente escolar, contenidos programiticos, adecua01on ‘0 -no
del edificio, la disciplina, el horario, etc.; todas estas cosas fun-
damentales para el aprendizaae de cualquier asignatura y de manera es
pecial de la filosofia, la que requiere de buenas condiciones en to——
dos los sentidos. Diremos pogglo‘ﬁgpio-que el aprendizaje es mejor a-
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determinadas horas (mafiana), con una buena disciplina, con contenidos
programéticos que interesen al alumno, buen material de enseéflanza, un
salén donde se pueda lograr la concentracién mental para la buena re~
flexién, pero sobre todo la buena.preparacién y personalidad del pro-
fesor.

Todos estos factores que en.alguna u otra forma influyen en el ===
9prendizaje deben ser conocidosﬁywteniﬁosuen cuenta por el profesor,~

para buscarlos ouando no los posea o mejorarlos si ya son de su haben

II. LA ENSENANZA
A. CONCEPTO

La palabra ensefianza se deriva del latin "Insignare" que quiere de
cir sefialar, mostrar. En diddotica la tomamos como la tarea del profe
sor que seflala y muestra al alumno la ruta que débe seguir para apren
der. En un sentido mé&s amplio podemos decir que enseflanza es la acti-
vidad esforzada del profesor que consiste en planear, impulsar, orien
tar, estimular, corregir y controlar el';prendizaje del a2lumno; razén
por la cual se la define como la "direccidén del aprendizaje".

La enseflanza hoy en dia ya no se la considera como el esfuerzo ex-
clusivo del profesor para transmitir los conocimientos; su labor ac—-
tualmente es considerada como la técnica que sefiala el camino para —
que el estudiante realice ei aprendizaje. Pues su trabajo ya no.es re
petir lo que adquirié cuando fue alumno, ni lo que dicen los libros,-
sino que su funcién consiste en encaminar a sus alumnos para que ad——
quieran los contenidos y experiencias necesarios para su formaciém in
tegral.

La enseiflanza efectiva ya no se reduce a la mera conferencia o di——
sertacién, es mucho mds qué ellas, es la conduccién eficaz que mues—
tra al.alumno los senderos que lo llevardn al verdadero:.aprendizaje.-
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Si dijimos que el alumno aprendia haciendo las cosas, entonces la la-
bor de la enseiflanza consistiré:gn“dixigir‘ese hacer, el cual consiste
en que los alumnos manejen 1os datos.de la«asignaturg, de la filoso—-
fia en nuestro caso, haciéndose necegario*organizar,~dirigir'y contro
lar experiencias fructiferas de actividad reflexiva, encamindndolos -
hacia los aprendizajes que les:sérvirén en su vida.

B. AMBITO DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

Si la ensefianza de la filosofia consiste en dirigir su aprendizaje,
es evidente que ella debe consistir preferentemente en las siguientes
actividades que consideramos las princdipales:

1.~ Planear el trabajo, organizando ¢l contenido programidtico bien —
sea por disciplinas, unidades, temas o lecciones; previendo los méto-
dos a emplear, el material diddotico,-.las actividades a desarrollar a
través de todo el curso.

2.~ Motivar a los alumnos, despertando de esta manera el interés por-
estudiar la materia.

3.- Hacer la presentacién general de la materia, la que puede ser en-
la primera hora o semana de clase, exponiendo objetivos, temdtica a =~
desarrollar, aspectos a considerar, problemas a resolver, etc.

4.- Iniciar a los alumnos en el estudio de la asignatura, proporcio—
nando los datos fundamentales, conceptos, divisiones, etc.

5.= Hacer pensar a los alumnos sobre los datos que se le presentan, -
incitdndolos a la reflexién, guiéndolos en sus razonamientos, aclaran
do sus dudas, en fin ayuddndolos a su comprensidn.

6.~ Pormar, organizar ¢ integrar grupos de trabajo.

T.~ Asignar y dirigir trabajos de investigacién que amplien y comple~
menten lo visto en clase.

8.~ Sugerir, instar y aun obligar a la lectura de obras filoséficas ~
que clarifiquen y amplien los conocimientos.
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9.~ Ayudar a los alumnos en las dificultades que encuentren en su tra
bajo con el fin de que puedan-sacanéel mejor provecho.

10.~ Realizar una serie de activida&éé&para llevar a los alumnos a —-
que integren, afirmen y consoiiden los conocimientos adquiridos con -
el fin de que los conviertan en elementos dtiles que colaboren en la—~
estructuracidén de #u personalidad.

11.- Cerciorarse del grado ¥y calidad de aprovechamiento que ha logra-
do el -alumno a través de su trabajo, no s8élo midiendo sus conocimien-
tos, sino ante todo apreciando el cambio de comportamiento. que haya =
alcanzado.« |

C. PRINCIPIOS DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

1.~ Principio de Actividad: Si deseamos que el aprendizaje sea activo,
su direccién debe hacerse de tal manera que el alumno sea quien traba
je, elaborando asi sus.conocimientos. Esto no quiere decir que el pro
fesor se convierta en pasivo, ya que es necesario que esté.permanentg

mente orientando eficazmente al alumno para saque el mejor partido de

su trabajo no desaprovechando el tiempo, energias ni esfuerzos. Hoy -

en dia ya no podemos admitir que la ensefianza de la filosofia se re—

duzca a una exposicidén o conferencia. La ensefianza debe consistir en-

la conducecién del filosofar del alumno, para hacer que esté constante .
mente pensando, hablando, leyendo, consultando, preguntando, -comparan

do, reflexionando, argumentando, discutiendo sobre los aspectos trata

dos, los que preferiblemente se presentarin en forma de problemas pa—

ra que los analice debidamente.

Si la ensefianza.de la filosofia se lleva a cabo de esta manera, el
trabajo serd activo porque el alumno estard efectuando su aprendizaje
mediante el filosofar, que es la forma més efectiva de realizar su es
tudio.

‘2.~ Principio de Vitalizacidn: Segin Selsam "la Filosofia debe servir



a la vida y no la vida a la Filosofia" (4); con esto nos estd indican
do que la filosofia no hay que enseifiarla por enseiiarla, por cumplir -
un requisito, no, hay que enseiiarla porque es Util a la vida del —-—
alumno, y le es Wtil porque le enseiia a sentir, a pensar, a reflexio-
nar, funciones que son consecuencia de su vivir y que a su vez le ayu
dan a desarrollar plenamente su vida.

La ensefianza debe estar orientada a ayudar al alumno a satisfacer-.
las necesidades vitales, y la filosofia se presta grandemente para ——
ello, pues le ayuda a orientar su vida en diferentes sentidos, por —-
eso se dice que"la filosofia es vida™, y hay que hacerla vivir a los=
alumnos para que les sea Util, por eso antes de ensefiar cosas abstrac
tas hay que ensefiar cosas que se encuentran en su propia vida y le —-
ayuden a realizarla en la mejor forma.
3.~ Principio de Funcionglidad: La ensefianza de la filosofia en el ba
chillerato déberd ante todo atender a las necesidades que tiene el —
adolescente en esta etapa, tales como el problema teleolégico, el pro
blema ético, el problema del conocimiento, etc., pero sin per@er de -

vista las caracteristicas propias de los alumnos.

4.~ Principio de Formacién e Informacion: La filosofia, como las de——
més asignaturas, no debe ser tnicamente un legajo de conocimientos, -
datos, reglas o informaciones para llenarle la cabeza al estudiante -
muchas veces para memorizarlas simplemente sin ver su funcionalidad;-
claro que la filosofia en este nivel si debe instruir, pero no es su-
dnico fin. La filosofia debe mer ante todo de cardoter formativo, que
contribuya decididamente a la estructuracién de la personalidad del ~
adolescente. Lo anterior no depende exclusivamente del.contenido pro-
gramidtico, sino que le viene antes que de otra cosa.del sentido, enfo
que y orientacidén que se le.de.

La enseflanza de 1la filosofia debe formar y cultivar buenos héﬁitds

(4) ‘Selsam, Howard. {Qué es la: Filosofia?, pég. 10.
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tales como el respeto por 1&5 ideas ajenas, amor a la verdad, hibitos
de orden, de trabajo, de puntualidad, de pensamiento y reflexion, de~-
lectura, former y fomentar sentimientos de solidaridad, formar actitu
des que le permitan asumir posiciones definidas ante las diferentes -
situaciones y problemas de la vida, capacitar al alumno para juzgar y
actuar en ia vida..En sintesis podemos dec{r que la filosofia ademds~
de proporcionar conocimientos debe formar buenos hdbitos, actitudes,-
eapacidades y habilidades necesarias para la vida del alumno, convir-
tiéndose asi en una asignatura eminentemente formativa.
5.= Principio de Individualizacién: Cada alumno es una personalidad -
en formacidn que necesita ser atendido en forma particular, pues di--=
fiervede los demds de su grupo en sus intereses, inquietudes, deseos,-
iniciativa, capacidades, virtudes, experiencias, problemas, aspectos-—
que son fundamentales para impartir cualquier clase de enseflanza espe
cialmente la filoséfica, donde las inquieﬁudes personales pueden dar-
lugar al andlisis de un problema.

Llevarlo & concebir principios, objetivosje ideales, a coordinar -
sus actos, formarse una concepecién clara del mundo y de la vidé; son-

cosas que deben hacerse en filosofia y no se lograridn si los alumnos—

son atendidos dniocamente en grupo. Por esta razdén y aunque la ensefian.

za generalmente se hace de modo colectivo, hay que atender individual
mente a los estudiantes, ayuddndolos de esta manera a resolver sus —
problemas.

6.~ Principio de Socializacidén: Al hombre le corresponde vivir en so-
ciedad y el colegio debe prepararlo para ello. La ensefianza de lafilo
sofia le brinda la oportunidad para comtribuir a esta preparacién, —-
pues se lo puede habituar al trabajo colectivo, en grupos o equipos.-
Igualmente mediante la enseflanza de’ la filosofia se puede hacer com—-—
prender al adolescente los problemas de la sociedad, buscando sus so-
luciones y la forma de integrarse a ella, formando en él conciéncia -
social para que sea un miembro d4til de ella. )

T.- Principio de Libertad: En la ensefianza de lavfilosofia-;o se debe

imponer ninguna concepcidn o doctrina, debe respetarse la libertad de
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pensamiento, tolerando las ideas ajenas, pues su fin no es adoctrinar,
sino examinar las diferentes doctrinas para formarse un criterio filo
séfico;propio, para lo cual es necesario alejarse del progélitismo, -
*deseehqr prejuicios personales; liberar al alummno de la fe ciega que-
lo une al pensamiento del profesor y a las ideas del libro.

Si al alumno se le impone determinada dootrina, se le opaca y has-
ta se le termina la curiosidad por los problemas filoséficos y acaba-
por repudiar la asignatura, pues ve en ella el mejor medio para expo-
ner su pensamientio y no hay»que‘impedirseio, porque se le frustra la~-
inquietud intelectual.

La libertad de'oonoepcién'fiioséfica se puede lograr en Colombia a
pesar de que la asignatura se mira desde un punto de vista cristiano,
cosa que no impide qﬁe cada alumno forme su propio criterio sobre las
cosas. ‘
8.~ Principio de los Pasos Progresivos: En la ensefianza de la filoso-
fia es necesario partir de situaciones reales y concretas para luego-
irse remontando a otras mis complejas y abstractas; para esto es acon
sejable partir de experiencias de la misma vida del alumno, tanto pa-
ra exponer los conceﬁ%os como para sus ilustraciones; ya nos decia Co
menio "Al exponer las reglas de la légica a los alumnos, no hay que -
aclararlas con ejemplos que estén lejos de su alcance, sino tomados -~
del uso diario. De lo contrario, no entenderdn ni la regla ni su apli
cacién"(5), Si no tenemos en cuenta este principio para aplicarlo des
de luego, en vez de ensefiar filosofia estaremos confundiendo mis al -
alumno. Quienes. no aplican este principio, sus explicaciones son tan-
confusas, que muchas veces los alumnos llegan a detestar esta asigna-
tura porque no la entienden de ninguna manera, Y no olvidemos que las
explicaciones son para aclarar las cosas y no para volverlas mis difi
ciles de lo que les parece a los alumnos. B

1

(5) Comenio, Juan Amés, Didéctipa Magna, pig. 146.



III. EL PROCESO ENSEFNANZA APRENDIZAJE

Una vez estudiado someramente lo que es aprendizaje y ensefianza, -
pasamos a decir algo sobre la integracidn de estas dos actividades.

Aunque el aprendizaje y la enseiflanza los realizan diferentes perso
pas en el estudio de la filosofia como en cualquier otra asignatura,-
son actividades que se desarrollan paralelamente la una a la otra, ——
por un lado se lleva a cabo el quehacer docente o sea la ensefianza y-
por otro el trabajo del alumno o sea el aprendizaje. Por esto se dice
actualmente que los términos ensefidnza y aprendizaje son correlativos,
es decir que tienen relacidén el uno con el otro, o que el uno 'supone-~
la existencia del otro y asi a una nueva concepcidn de la ensefianza,-.
corresponde necesariamenté una nueva idea del aprendizaje. Si se con~-
sidera quella ensefianza es activa, ‘el aprendizaje serd igualmente ac—
tivo, si la ensefianza es funcional el aprendizaje serd también funecip
nal,

La ensefianza y el aprendizaje no son entonces dos procesos indepen
dientes, son .dos actividades que se desarrollan simultdneamente, con=-
"trariamente a lo que concebia la diddectica antigua, que consideraba -
la ensefianza como algo anterior al aprendizaje, existiendo dos fases~
que se sucedian una a la otra. Hoy dia ya no se admite esta idea y —=
asi se dice que ensefiamos es porque el alumno estd aprendiendo, pues—
.ya no se puede decir que hemos ensefiado mientras no haya habido apren
dizaje. El profesor puede hablar mucho, estar muy dindmico, utilizar-
mucho material diddctico, pero si el alumno no aprende no se puede de
cir que ensefla, de donde podemos concluir que enseflar es dirigir y ha
cer alcanzar el aprendizaje.

En la enseflanza de la filosofia el profesor ya no podrd ser un sim
ple transmisor, ‘un expositor, un indicador y tomador de lecciones y -
tareas, sino qué.sers. qulen presente al alumno los estimulos para que
éste reaccione, piense, reflexione, vlva, actie, que es precisamente~
la mejor manera de alcanzar el "au$éntloo~agrendizaje"; és decir un -
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aprendizaje que sea capaz de .convertirse en formas de conducta. Pero~-
no basta estimular al alumno para que aprenda, pues es indispensable-
orientarlo, dirigirla y controlarlo, mirando siempre los objetivos —-
que deseamos alcanzar y que hemos fijado previamente.

Una buena manera de darnos cuenta si nuestros alumnos estén apren-
giendo y desde luego si estamos enseﬁando.verdaQeramente en la clase~-
de filosofia es £ijarnos si atienden, discuten, comparan, leen, apli~-
éan, presentan problemas, en general si trabajan, si no observamos ——
cualésquiera de estas actividades no estamos ensefiando segin el con--
cepto moderno.

Para aclarar mejor las relaciones que existen entre ensefianza y —-
aprendizaje presentamos el sigui%nte ocuadro comparativo:

ENSENANZA APRENDIZAJE
1."Es la técnica del profesor. l. Es la técnica del alumno,

2. Bs la experiencia del profe- 2. Es la experiencia que adquiere-
sor.al servicio del alumno. el alumno conducido por el pro—
fesor,
3. Es la conduccidn de Ia acti=- 3. Es la actividad espontinea o =—
vidad. conducida.

4. BEs la presentacidn del esti- 4., BEs la reaccidén a los estimulos-—

mulo. para ganar experiencias.
5. Es la direccidén del proceso. 5. BEs el proceso mismo.
6. Es heteroeducacidn. 6. Tiende a la auto-educacién.
7. Puede ser momenténea. T. Transforma la conducta del alum

no en muchos casos para toda la

vida.
8. Es la correaccidn. 8. Es la rectificaciodn.,
9. Se inspira en los fines de = 9, Es un proceso que se desenvuel-
la educacién y toma en cuen- ve de conformidad con la natura
ta los intereses del alumno. leza biosiquica del alumno"(6).

(6) Bohorquez Casallas, Luis A, Obs Cit., pdgs. 196 y 197.



Capitulo Séptimo

EL PLANEAMIENTO DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

I. INTRODUCCION

Unas de las cosas mids frecuentes que les suceden a los profesores-
de filosofia son las siguientes: casi nunca terminan el programa, pues
cuando mucho llegan a la mitad; profundizan algunos aspectos y otros—'
los tratan superficialmente; ‘en algunas disciplinas pasan més ripido-
que en otras; divagan en algunos tépicos, a veces sin tomar el carril,
del desarrollo de los mismos. Estas y otras cosas parecidas son comu-
nes en los oursos de filosoffa; pero haciendo un poco de filosofia, -
nos preguntamos, cuil o cudles son sus causas?. Algunos diriamos que-
ciertos temas son mis importantes que otros, que interesan mis al ——-
alumno, que dichas partes se manejan mejor y por eso se enseflan con -
mayor amplitud, que se carece de un derrotero que guie al profesor a-
través del desarrollo del contenido programitico, y otras tantas supo
siciones que podriamos enumerar.

Todo lo anterior es cierto y estamos de acuerdoenque 2 algunos as-
pectos o temas de la filosofia hay que dedicarles mayor tiempo por --
cuanto son més importantes e intereéan mis al alumno, pero no nos =——-=
identificamos con quienes désarrollan el programa desequilibradamente
porque no poseen los conocimientos suficientes sobre algunas partes -
de la filosofia, pues quien la ensefia debe saberla y si no aprenderla;
pero que el desorden que reina en su ensefianza se deba ante todo a la
falta de un esbozo o derrotero para desarrollar el curso es algo que-
combatimos por cuanto es muy féocil de solucionar,
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El mejor remedio para evitar los males anteriores es trazar aunque

sea a grandes rasgos‘un~camino,o“lineamiento a seguir a través del —
curso. Decimos a largos rasgos porque la filosofia es una- asignatura-
que nunca debe someterse a un molde invariable, pues inesperadamente-
se suscitan problemas que es necesario aclarar antes de seguir adelan
te y a veces es conveniente apartarse bastante y hasta pasarse a otra
disciplina para resolverlos, cosa que obliga desde luego a alejarse -
del derrotero que se tenga. Pero esto no quiere decir que lo abandone
mos totalmente o que nos lleve’a;ﬁdutgner ninguno.

II. CONCEPTO

Entendemos por planeamiento -la distribucién ¥y ordenamiento general
de la materia, la previsién de las actividades a desarrollarse para =
dirigir el aprendizaje al igual que para evaluarlo, de los recursos -
que se empleardn en el trabajo asi como el cdlculo aproximado :del ——
tiempo necesario para ejecutar la ensefianza de la filosofia con segu-
ridad, econbifa y eficiencia.

Efectivamente si queremos proceder en forma segura para alcanzar -
una meta previamente sefialada debemos frazar y seguir una guia que ——
nos oriente constantemente en nuestra labor. Todo profesor que aspire
a tener éxito en su trabajo una de las cosas que debe hacer es pla——
near anteladamente lo que va hacer a través dei curso que va a diri--
gir, que en .nuestro caso es el de la filosofia.

Los programas analiticos traen planeada toda la asignatura. Los =
programas de filosofia dijimos que debian ser sintéticos para dar ma-
yor libertad al profesor de orientar en la mejor forma la ensefianza -
de la materia. Esto no quiere deocir que el profesor de filosofia esté
exento de ogganizar previamente lo que va hacer., E1l planeamiento en -~
filosofia serd un esbozo de las etapas generales y de las actividades
que posiblemente se realicen, el féctor tiempo debe ser muy general -



9

ya que la enseflanza de la filosofia con frecuencia necesita atender a
ciertos aspectos que no se pueden prever ni siquiera aproximadamente,
lo que se debe a las caracteristicas de la asignatura, Al respecto —
nos dice Highet "que en esta clase de materias es preferible permitir
al profesor y a la clase un margen para desarrollar sus discusiones -
sin .atarse a un hdfario, pero la estructura 16gioa siempre debe ser—

preparada y dada a conocer" (1).ﬁ

ITI., IMPORTANCIA DEL PLANEAMIENTO EN FILOSOFIA

No hay duda que el planeamiento en la ensefianza de la filosofia es
de gran valor para-cumplir una eficiente tarea que podemos resumir en

los siguientes aspecios:

A.- Permite aprovechar el tiempo que se dispone para el estudio de la
filosofia de la mejor forma posible, pues el plan le sirve al profe--
sor de termémetro para medir el ritmo de trabajo evitando de esta ma-
nera que a dltima hora se presenten apresuramientos en el desarrollo-
de los tépicos, supresiones de otros, modificaciones inesperadas, etc.
B.- El planeamiento combate fuertemente la improvisacién que es uno =~
de los mayofes,ma;es en la ensefianza de la filosofia, la cual es prac
ticada sobre todo‘por profesores que ya tienen alguna experiencia y -
piensan que el planeamiento sobra en ellos. Por esta razén el direc——
tor de todo colegio deberia exigir a sus profesores por lo menos el -
plan general de trabajo antes de iniciarse el curso, cosa que se hace
pero en pocas instituciones.

C.~ La rutina es otra de las cosas graves de nuestra ensefianza y que~-
la combate también el planeamiento de la asignatura, lo que también -
caracteriza.a ciertos profesores con alguna o bastante experiencia y-

(1) Highet, Gilbert, El Arte de Ensefiar, pig. 94.




sin espiritu de superacién, quienes llegan a ensefiar durante toda su-
vida siempre lo mismo y de la misma manera. A veces elaboran un plan-
en el primer .afio de trabajo y este les basta hasta su jubilacidén, sin
hacerle la menor modificacién. Los planes deben ser revisados cada —
aflo, teniendo en cuenta las fallas, fracasos y éxitos del afio o afios~
pnteriores, las caracteristicas de los nuevos alumnos, la materia nue
va, pues en filosofia cada afio aparecen nuevos enfoques de los proble
mas, las nuevas técnicas y auxiliares que dia a dfa son inventados y-
que podemos aprovechar para la enseiianza, el nuevo calendario real de
clases, etc.

D.~- Es el mejor medio para prever las correlaciones que se hardn, ya-
sea entre los tépicos de la misma asignatura o entre la filosofia y -
otras materias. De esta forma se aprovechan aspectos que de otra mane
ra hay que repetirlos gastando energias. y desperdiciando las oportuni
dades para asociarlos.

IV. CARACTERISTICAS DEL PLAN DE ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

La parcelacién como se llama en Colombia al plan de enseflanza, en-—

filosofia debe tener las siguientes caracteristicas:

A.- Unidad: El plan debe enlazar todos los Quehaceres y haberes en ~
bisqueda de los objetivos propuestos, de tal manera que haya coheren-
cia entre ellos.

Be- Flexibilidag: Para que se pueda adaptar a las diversas circunstan
cias que se puedan presentar a través de su desarrollo.

C.- Abierto: De tél manera que permita modificaciones ya sea supri——
miendo algunos aspectos que no se. necesiten o agregando otros que ha
gan falta.

Do~ Sintético: El plan debe contener los aspectos generales de .mayor-
importancia tnicamente, prescindiendo.de detalles innecesarios.

Es— Adecuacién: Que esté elaborado teniendo en cuenta el lugar de tra



bajo, las instalaciones del colegio, pero sobre todo basidndose en .los
intereses y necesidades de los alumnos al igual que de sus capacida—
des,

F.- Correlacionado: Con tépicos de otras asignaturaé y de la misma -—
asignatura.

G.- Progresivo: Proceder por etapas sucesivas hasta agotar todo el —
contenido. Estas etapas deben cuidar que se siga la estructura légica
de la materia sin abandonar el aspecto sicoldégico.

V. PARTES DEL PLAN DE FILOSOFIA

Aunque en filosofia el plan debe ser myy general, es conveniente -

que tenga las siguientes partes:

A.~- Encabezamiento: Que contiene los datos informativos mis importan-
tes para el conocimiento preciso de donde se va a aplicar. Entre es—
tos datos tenemos el nombre del lugar o ciudad, de la institucidén, el.
curso o grado, el nombre de la asignatura y del profesor, otros segin
la clase de plan.

B.— Objetivos: Expresan los propésitos que esperamos alcanzar con la-
enseflanza de la filosofia, ya sea en todo el curso, disciplina, uni-—-
dad o leccién.

C.= Distribucion de la Materia: Se divide el contenido. programitico,=-
que puede ser por disciplinas, unidades, lecciones, temas o subtemas.
D.~ Metodologia a Emplearse: Aqui se anotan los métodos y procedimien
tos que se empleardn. A veces esta seccidén del plan lleva el nombre -~
de actividades docentes o del profesor que refiejan el camino que va-
a seguir en el desarrollo de la clase. Esto dependerd claro estd del—
tema a tratarse.

E.~ Auxiliares Did4cticos: Es conveniente consignar los elementos que
se utilizardn para la mejor comprensidén de la materia al igual que pa
ra la motivacidn.



F.- Célculo del tiempo: En filosoffia ya dijimos que es una ligera --—-
aproximacidén, pero si conviene hacerlo. Para el cdlculo del tiempo se
toma en cuenta el tiempo total de horas por curso de donde se deduci-
Térn las horas que posiblemente no haya clase por varias razones. Por-
ejemplo la filosofia de quinto de bachillerato tiene una intensidad -
de tres horas semanales y como el curso tiene una duracién de treinta
semanas serian entonces ﬁoventa horas por curso, de esto hay que des—
?ontar dias festivos, las horas que se tomardn para las evaluaciones-
mensuales, los repasos y otros imprevistos; calculamos que de las no-
venta horas vienen quedando dnicamente unas setenta como hdbiles de -~
clase; entre estas setenta se hari la distribucidn del contenido pro-
gramético. En sexto afio donde la filosofia tiene una intensidad de —
cuatro horas sémanales, el total de horas por curso serdn ciento vein
%e, descontando las horas en que no se podrd hacer clase nos queda=—
rian unas cien.por ourso, que serfan la base para el cdlculo del tiem
po. Cuando el célculo del- tiempo se va hacer por disciplinas, unida—
des o lecciones se tomard en cuenta el tiempo total, la dificultad e-
importancia del aspecto a tratarse, al igual que su extensidn.

G.- Medios de Evaluacidén: Es convéniente prever la forma como se va &
llevar a cabo la evaluacidn ya que el profesor la podri hacer por me-
dio de examen eésorito, oral, trabajo de investigacidn,.participacién-
en clase, etc. Lo anterior debe depender ante todo del método que se-
esté empleando, dé la materia. estudiada, del tiempo disponibley del -
néimero de alumnos por curso.

VI. CLASES DE PLANES

Para la enseflafiza de la filosofia en el bachillerato podemos con-—-
feccionar los sigiuientes planes:

B
A.~ Plan anual o de curso.
B.= Plan por disciplinas.
C.~ Plan por unidades.
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D.~ Plan de clase o leccidn.,
A. PLAN ANUAL O DE CURSO

Es la previsién global de todo lo que se hard para el desarrollo -
del contenido programitico de cada curso de filosofia. En nuestro ca-
80 tendriamos dos planes anuales o de curso, uno para quinto y otro -
para sexto aflo, pues en estos dos dltimos afios es cuando se estudia -
la filosofia en el bachillerato colombiano.

El plan anual o de curso debe ser elaborado por el mismo profesor-~
que va a impartir el curso, ojald con unos quince dias de anticipa-——
cidén a la iniciacién de las clases. Los elementos que no deben faltar
en el momento de la confeccién de este plan son el calendario escolay
el programa de filosofia, el plan del afio anterior, pero no para co~~
piarlo sino para tomarlo en cuenta en los varios aspectos que se cum-
plieron’ o no cuando se puso en préctica, y desde luego papel y con —
que esc¥ibir.

El plan aqual debe tener las siguientes partes: el encabezamiento,
los objetivos, distribucién de la materia por unidades las que no de-
ben ser muchas, en quinto donde son seienta horas con unas diez es su
ficiente, pero esto depende no del tiempo sino de la cohesién de los-
conocimientos, contendrd también el método, las actividades de los -~
.alumnos, auxiliares a emplearse, los medios de evaluacidén y ojald la-
bibliografia a utilizarse.

Damos un ejemplo:
Plan dé Curso Filosofia Quinto de Bachillerato

Introduccidén a la Filosofia. ﬁégioa. Teoria del Conocimiento. Metafi-
sica General,

‘Colegio: San Luis Gonzaga. Lugar: Cali. Grupo A. Afio 1971-1972. Profe
‘80T: J«S.Re
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Objetivos:
Proporgionar a los alumnos:

1.~ Los elementos fugdamentales para un correcto filosofar,

2.- La comprensién esencial de la ciencia como fruto del pensamiento-

humano.

3.= La comprensién del valor, origen, posibilidad, limites y.esencia~
del conocer humano h

4.~ La oportunidad de crear y fomentar hdbitos de reflexion y sentido
critico.

5.= La oportunidad de formarse una concepcidn clara del ser y de sus-
‘propiedades. |

Calendario de Clases:

Del primero de septiembre de 1971 al treinta de junio de 1972.
Dias de clase: lunes, miércoies y viernes. Horario de 8 a 8.50 a.m.
Total de horas: 90 menos 20 = 70 horas de clase.

No.Hrs. Unidad Temas "Método Actividades | Auxiliares
Alumnos
6 Filosofia - Conceptos,objeto, | ‘Inducti | Respuestas | Libros

Introduceién | divisidén,utili-—- | vo-de——| lecturas cuadernos
dad,método,filo~ | ductivo.| anotaciones | pizarrén
sofia y ciencia, reflexiones |’

filosofia y fe.

4 Légica = In- | Conceptos,objeto, | Inducti | Respuestas | Pizarrén
troduccién divisidn;utili=— | vo-de— | anotaciones | cuadernos
" dad " ductivo | reflexién | libros
14 Actos de la Idea Estudio | Investiga~ | Libros
mente | Juiclo dirigi~| ciones,lec | revistas
racliocinio - do turas,;dis~ | cuadernos

cusiones y | pizarrén
ejercicios
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6 La ciencia Conocimiento cien ; Inducti |Observacio | Laboratorios
tifico y sus ca—| vo. nes,refle- | de fisica y
racteres.Division xiones,ano | quimica,li-
de las ciencias taciones bros

9 | Metodologia | Conceptos,método | Lectura |Lectura,in | Libros de
general y cienti |y comen |terpreta—— | texto
fico,método de - | tario - |ciones,res | pizarrdn
ciencias de tex~ | puestas -- | cuadernos

tos anotacio—
nes
14 | Teoria del Planteamiento Estudio | Investiga— | Libros
conocimien del problema, dirigi- | ciones,ano | revistas
to posibilidad, do taciones,~ | cuadernos
origen,forma discusio=~ | pizarrén
esencia y ob- nes, restime
jetividad del nes,ejerci
conocimiento cios

4 La verdad Conceptos Inducti | Observacio | objetos di
clases vo - d¢ | nes,refle~ | ferentes
estados de la ductivo | xiones,res | libro
mente con rela ' puestas,-— | pizarrén
cién a ella anotacio-— | cuadernos

nes

6 Metafisica Conceptos,obje Inducti | Observacio | Objetos di

General- to,el ser,pri- vo - de | nes,refle~ | ferentes,

int rodug- meros princi-- ductivo | xiones,res | cuadernos

cidén pios,acto y po puestas,—— | pizarrén
tencia discusion-

4 | Sustancia Nociones Inducti | Observacio | Libro

Accidentes clases vo - de | nes,res—— | objetos
propiedades ductivo | puestas pizarrén

3 La causa Nocidn,clases Inducti | Observacio | Objetos
principio de. vo - de | nes,discu~ | pizarrén
finalidad ductivo | siones, == | cuadernos

ejercicios | libro
anotacio——

nes
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Medios de evaluacidn:

Por medio de preguntas orales y escritas al final de cada unidad, -
por la participacién en clase, por los trabajos de investigacidn, por

las anotaciones llevadas y por los ejercicios.
Bibliografia:

Abbagnano, Nicolds. Diccionario de Filosofia.
Faria, Rafael. Légica y Metafisica.

Ferrater Mora, José. Diccionario de Filosofia
Ospina, Octavio. Curso de Filosofia.

Selsam, Howard. ;Qué es la Filosofia?.

Vélez, Jaime. Filosofia.

Observaciones

B. PLAN POR DISCIPLINAS

Es el esbozo bien calculado de las diferentes actividades que se -
van a realizar en la enseflanza de cada una de las disciplinas filosé-
ficas que se deben estudiar para cumplir con los respectivos cursos.

El planeamiento por disciplinas es conveniente en el caso de la en
seflanza de la filosofia, pues se puede desarrollar una labor mejor si
se traza un derrotero de todas las actividades que se llevaridn a cabo
en la direccidén del aprendizaje de cada una de ellas. Cuando se hace-
el planeamiento por disciplinas, el profesor podrd ver en forma mids -
clara con qué disciplina conviene comenzar el curso, con cual conti—
nuarlo y con cual terminarlo, sin que se pierda la buena concatena———
cién de la materia; esto puede ocurrir sobre todo cuando el mismo pro

fesor tiene a cargo la asignatura en ambos. aflos, caso en el cual po—
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dré intercalar las diferentes disciplinas, para lo cual es muy bueno-
que haga un plan para cada una. De otra parte la buena correlacién en
tre las disciplinas se puede hacer mds fdcil si el profesor tiene por
separado su respectivo plan y con frecuencia estd estableciendo rela-
ciones.

El plan por disciplinas también debe llevar el encabezamiento, los
objetivos que se propone la respectiva disciplina, la divisidén de la-
materia por unidades, los temas principales o divisidén de las unida—
des, el método a emplearse, las actividades que los alumos desarro—
llarén, los auxiliares, los medios de evaluacién y la bidbliografia, -
ademds es bueno dejar un espacio para las observaciones que se harédn-—
sobre su eficacia o ineficacia, para tomarlas en cuenta en lo sucesi-
vo.

Damos un ejemplo:
Plan de Disciplina - Historia de la Filosofia - Sexto de Bachillerato

Colegio: San Luis Gonzaga. Lugar: Cali. Grupo B. Afio 1971-1972. Profe
sor: J.S.R.

Objetivos:

Dar al alumno la oportunidad de:

1.~ Comprender la evolucién del pensamiento humano a través de las di
ferentes épocas.

2.,- Comprender los principales sistemas filosoficos, con un sentido =
critico en relacidn con su, tiempo y con el nuestro.

3.- Percibir la influencia que ha tenido el pensamiento filosdfico en
toda la humanidad.

Calendario de Clases:

Como la Historia de la Filosofia se dicta al finél del sexto allo o
sea después de Cosmologia, Teodicea, Sicologia Racional y Etica, en—-
tonces esta disciplina se dictaria en los dos Wltimos meses es decir-

en los meses de abril y mayo.
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Dias de clase: lunes, martes, miércoles y viernes. Horario: 9 a 9.50-

a.m., total de horas en dos meses = 36, menos descuento 8 = 28 que --

vienen a ser las horas para dedicarlas al estudio de la disciplina.

No.Hrs.| Unidad Temas Método | Actividades| Auxiliares
Alumnos
8 Filosofia Etica Socritica, Lectura | Lecturas Libros
Antigua Idealismo Platéni | y comen | interpreta | pizarrén
co,Realismo Aris- | tario - | ciones,dis | antologias
totélico, Estoi-— | de tex— | cusiones, carteles
cismo tos anotaciones
3 Filosofia La Patristica Estudio | Investiga— | Libros
Medieval La Escoléstica. dirigi- | ciones,dis | antologias
do ' cusiones,- | pizarrdn
anotaciones| cuadernos
lf Filosofia Empirismo Estudio | Investiga— | Libros
Moderna Racionalismo dirigi- | ciones,dis | pizarrén
Idealismo tras- do | cusiones,=- | cuadernos
cendental anotacidén carteles
10 gn:“ﬁf positiviano Estudio | Investiga | Libros
r;n :mpo M::xgc;gnlsmo dirigi- | ciones, - | pizarrdén
ne Vital:smo do discusio~ carteles
. nes,anota cuadernos
Fragmatismo | ciones ~ | revistas
Existencialismo :

Nedios de Evaluacidn:

Por medio de las informaciones recogidas en-sus investigaciones,——

bor medio de la participacidn en los debates, de las preguntas que se

hagan en clase, por un trabajo escrito.y por medio de un examen escri

to.
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Bibliografia:

Abbagnano, Nicolds. Historia de la Filosofia.
Tomds de Aquind, Santo. La Suma Teolégica.
Faria, Rafael. Historia de la Filosofia.
Ferrater Mora, José. Diccionario de Filosofia.
Marias, Julidn. La Filosofia en sus Textos.
Mondolfo, Rodolfo. El Pensamiento Antiguo.

Observaciones .

A veces es bueno prever la forma como se van a organizar los alum-
nos, pero como esto ya dijimos dependia del niimero, de los materiales
existentes, lo que depende de los diferentes colegios y lugares, en——

tonces es mejor esperar a conocer estas circunstancias.

C. PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

‘Para mayor eficacia en el desarrollo del contenido programdtico de
la filosofia se recomienda ademi&s de hacer un plan general del curso-
¥ por disciplinas, elaborar un plan por aspectos que tengan mayor uni
dad y cohesidén, a lo que se denominard plan de unidad didédctica.

En &l plan de unidad didéctiqa ya se detallarin con mayor deten-——-
cién los tépicos especificos a tratar, serd por lo tanto un planea——
miento minucioso sobre el trabajo que se hard para llevar a los alum-
nos a la comprensién de un aspecto amplio que tiene configuracion, al
rededor del cual giran una serie de conocimientos para darle estructu
ra y claridad. De esta manera cada unidad debe ser como una discipli-
na en pequetfio,

El plan de unidad didéctica debe llevar también encabezamiento, ob

jetivos que se propone la respectiva unidad, forma para motivar a los
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alumnos -por la unidad, contenido esquemédtico de los temas, activida——
des docentes, actividades de los alumnos, auxiliares a utilizar, me--
dios de evaluacién, bibliografia.

Damos un ejemplo

Plan de Unidad Didéotica =~ Biologia Filoséfica = 6a Unidad

Colegio: San Luis Gonzaga. Lugar: Cali. 6A de Bachillerato. Aflo: 1971
1972, Profesor: J.S.R.

Calendario de Clases:

Dias de clase: lunes, martes, miércole y viernes.Horario: 7 a T.50

a.m. Periodo del 25 de noviembre al 7 de diciembre.de 1971.

Objetivos:

Conseguir que los alumnos mediante su aprendizaje:

1.~ Adquieran un conocimiento fundamental sobre lo que es la vida fi-
los6ficamentes

2.~ Comprendan el valor de la vida y aprendan a estimarla.

3.- Comprendan la superioridad de la vida humana e insinuar un mayor-
trabajo para aprovecharla en mejor forma.

4.~ Aprendan a enfrentarse mejor a los problemas que se nos presentan

a diario.

5.~ Ayudarlo a reflexionar en base a los tépicos estudiados.

Motivacion Temas Activ.Docentes | Activ.Alum.| Auxiliares | Evaluacidén
la. clase

Interrogato | La vidasno- | Preguntas para | Respuestas | Plantas Preguntas

rio sobre 1o | cién vulgar, | hacer deducir | anotaciones | animales drales y

que cadaal.|cientificay | los conceptos, | discusiones | alumnos participa

entiende filoséfica explicaciones resimenes Pizarron cioén en

por vida cuadernos | clase




2a glase
Observacip | Caracteres | Interrogaciones ;, Observacip | Plantas Preguntas
nes de al- del ser vi | para que los a~ | nes,refle~ | animales orales,
gunos ani- vo:movimien | lumnos descubran| xiones,res | alumnos trabajo
males y —— to,ciclovi | los conocimien- | puestas,re | pizarrén en clase
plantas tal,organi | tos,explicacio- | simenes,~- | cuadernos
zacién,mor | nes,anotaciones | discusio-- | ldminas
fologia, = | en el pizarrdn nes
otros
?
3a clase
Observacio | Similitudes:| Interrogdciones | Observacio | Plantas Participa
nes de ani y d@iferen~ | para que los a~ | nes,refle~ | animales cién en
males,mine cias entre | lumnos descubran | xiones,res | minerales | clase,
rales y ve el servivo | las diferencias | puestas,a- | alumnos anotacio-
getales ¥y el inor- | y similitudes notaciones | pizarrén nes
génico
4a clase
. Y i o . »
Preguntas Estructura | Preguntas para | Refle:x.:.o- Pizarrén Preguntas
sobre las y operacio | hacer ver como nes, res—- léminas orales
clases an nes delser | estd formado y | puestas,a& | cuadernos | participa
teriores vivo que: funciones: notaciones cidén en
tiene clase
5a _clase
Pldtica so La _;vida.r Exposicion de Atencién Texto Por un re
bre la crea | origen,di- | las diferentes discusiodn cuadernos | men de lo
cién del - | ferentes- teoria,intero—- anotacidén pizarrén estudiado
mundo teorias gaciones
6a clase
Plitica so . . 2 .
bre la ne— Repaso so Direccidon de - Resumen ‘Cuadernos | Por el re
R bre lo es | los alumnos pa debate pizarrén sumen rea
cesidad de . - HHos P2 _ : ol
tener las tudiado en | ra que hagan - textos lizado y
ideas cla- lag clases | una sintesis y participa
anteriores | un debate final cién en
ras sobre .
el debate

lo estudia
do
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Bibliografia:

Abbagnano, Nicolds: Diccionario de Filosofia.

Abbagnano, Nicolds: Historia de la Filosofia.

Faria, Rafael: Cosmologia y Etica.

Ferrater Mora, José: Diccionario de Filosofia.

Marias, Julidn: La Filosofia en sus Textos.

Mondolfo, Rodolfo: El Pensamiento Antiguo. .

Observaciones .

D. PLAN DE CLASE !
i

Aunque a ‘simple vista no parece necesario .por la pormenizacidén de~
los planes dé unidad diddctica, creemos que hdce falta una pauta guia
dora de las actividades a realizarse en un periodo de tiempo mids de——
terminado como esila clase. El plan de~61ase tiene por fin prever en-
forma mis detallada la organizacidén de la materia y de las activida——
des a desarrdllarse para dirigir el aprendizaje én un tiempo determi-
nado que generalmente es de cincuenta minutos.

En el plan de clase los aspectos a seguir son bien precisados, ya-
que debe ser una guia que el profesor traza antes de cada clase en ba
se a lo hecho hasta el momento. Este plan deb% hacerse antes de cada~-
leccidén y dedpués de la Wltima, para no trabajar en el aire. sino so-
bre algo concreto y real.

Este plan es utll para todos los profesores,pero -especialmente pa-
ra aquellos que comlenzan a enseilar la materza ¥y por lo tanto carecen
de la suficieénte qxper1en01a Y es oonven;ente proceder con acierto en
la ensefianzas

El plan de olasé consta de las siguientes partes: encabezamiento,-
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objetivos que son muy concretos, definidos y de alcance inmediato, =-—
cédlculo del tiempo, la motivacién, sintesis de los aspectos esencia—
les del tema, los procedimientos o actividades del profesor, las acti
dadeskahe los alumnos realizardn, los auxiliares diddcticos, los mé--—
dios de evaluacidén, la bibliografia.

Damos un ejemplo:

Plan de Clase - Filosofia (Légica) — III Unidad: Los Actos de la Mente

Colegio: San Luis Gonzaga. Lugar: Cali. 5C de Bachillerato. Fecha: Oc
bre 15 de 1971. Hora: 10 a 10.50 a.m. Profesor: J.S.R.

Tema de la Clase: Los Elementos del Silogismo

Objetivos:

Que los alumnos adquieran:

1.~ Comprensidén de la estructura del silogismo.

2.~ Habilidad para construir silogismos, mediante el concimiento de -
sus elementos y de su prictica.

3.=- E1 hdbito de razonar correctamente en base al silogismo.

4.- Medios para la organizacidn de sus pensamientos en forma sistemd-

tica.
Tiempo Materia Activ.Docentes | Activ.Alum. | Auxiliares
(mnts.)
3 Tomar leccidén anterior Interrogatorio Respuestas
5 Motivacién: Breve plé- Interrogacién Atencién Edificios
tica sobre los' elemen- aclaraciones respuestas | automéviles
tos de un edificio,pu=- pupitres
pitre,automévil
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3 Introduccién: Ejemplos: Interrogacidn Observacién Pizarrén
de silogismos para ha-~ | escritura en reflexion
cer ver su estructura el pizarrdn de |respuestas
y partir para sus ele- los ejemplos
mentos
25 DESARROLLO
1. Elemento Material Explicacidn Atencién Pizarrén
. . . con ejemplos, | respuestas diagramas
8. ﬁ:rzz?os. escritura en anotaciones para hacer
meior el pizarrén de ver la re-
. los elementos lacién de
medio
los elemen
tos,
e Promsicions: | Interromtorlo nususetén | ouadermos
P . A del nombre 1libro
premisa menor que los alumnos
.. de las pro
conclusion deduzcan los nom posi ciones
bres en base al
de los términos
2. Elemento Formal: Exposicidn, Atencidn
. anotaciones
estructura y or-
denamiento del -
elemento material
4 Ejercicio: escribir Direccién y ca |Ejecucidénde Cuadernos
tres silogismos y se lificacién los ejerci- pizarron
fialar sus elementos cios en sus
cuadernos
4 Conclusién: sintesis Cuadro sinépti Colaboracién | Pizarrén
de lo explicade co en el piza- |en la sinte-
rrén sis
3 Evaluacion Preguntas so- Respuestas
bre lo expli-
cado
3 Tg.rea..: nombrar Qil.IC.O Explicacidn | Anotacidn de Cuadernos
silogismos y escribir de la tarea la tarea pizarrén

sus elementos
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Bibliografia:

Abbagnano, Nicolds: Diccionario de Filosofia.

Apel, Max: Diccioné#io de Filosofia.

Faria, Rafael: Logica y Netafisioa.

Ferrater Mora, José'“Diccionarib“db5Filosofia3

Garcia Morente, Manuel: Lecclones Prellmlnares de Filosofia.
Ospina, Octavio: Curso de Fllosofla.

Vélez, Jaime: Filosofia.

Observaciones . «

Se entlende que estos eJemplos de planes que damos son apenas unos
de los tantos que se pueden elaborar. ‘Cada; profesor puede confeccio—
nar sus planes a su manera, pero teniendo’ en cuanta que le sirvan 'de—

guia para su trabajo..

VII, RECOMENDACIONES SOBRE LOS PLANES :

|
1.~ El plan no es para elaborarlo y eniregarlo al director o mestrar-
lo al supervisor-cuando llegue, debe ser un ingtrumeﬁio.insep§fable -
de la actividad del profesor, pues es su mejor consejero y hay que fi
jarse en el como en el horario. ‘
2.~ E1 plan de filosofia no es un molde invariable; es tan sdlo una -
pauta generdl a.seguir, cuando séa neggﬁario ge puede .ajustar, adap—
t4ndolo a las circunstancias del momento.
3.~ Cada profesor debe elaborar su pfan!& no &ué el colegio se lo su-
ministre pofque el profesor anterlor lo deao, o delegar su prepara——-
cion a otros. Quien .lo va a desarroliar 1o debe confeccionar. 5
4.- El plan de filosofia deblera exig1rse 2 todo profesor. antes de co,
menzar su tarea, slendo un buen oontrol de su trabaaa por parte de ——
las autorudades del ramo,.
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Capitulo Octavo

LA MOTIVACION EN LA ENSENANZA DE LA. FILOSOFIA

I. INTRODUCCION

Si preguntamos a los  alumnos de bachillerato que estudian filoso——
fia, cudles son las asignaturas que menos les gusta:n, podemos -éstar -
Seguros que ent.x'e"‘«:glas primeras .que nos nombran se encuentra: la.filoso
fia. A qué se debe ésto?, podria ser una pregunta de cualquier perso-
na interesada en la ensefianza.-La respugsta que oﬁalq_uier' alumno de -
la materia nos daria podria ser, la. -'ﬁiOsofia es aburridora, sosa, no
tiene ningin interés, y pensamos' que en esta época del tecnicismo al-
guien nos diria, que no sirve para. nada. Muchos. a.lumnos ‘no le ven la-
uillldad ¥ hasta prefieren dedlcar la hora de clase al estudio de ===
otras asignaturas que talvez le parezcanadeumayor valor, tal es en —
nuestro caso la fisica, la quimica, la ma@gmé#ica:~c0ﬁsiderap§d a la-..
filosofia como algo para llenar el horario o como otro obstdculo para
obtener el titulo. -

Lo que acabamos de decir es cierto y-‘muy frecuénte en los ‘coleéios
de bachillerato donde se: imparte esta. asi"gﬁatura como ob‘liga.toria.,, en-
el plan de estudios. Cuando esto ocurre ‘la hora dé clase. es un marti-
rio para el alumnd, quien va al saldn por cumplir pero -'-n.o,';aor apren—-
der filosofia, y una vez en la clase no ‘espera sino que suene la cam-
pana para descansar y liberarse de tan grande sufrimiento, _Pues en --
realidad muchos alumnos llegan hasta aborrecerla. )

Pero lo que nos interesa aqu:'. ‘es saber '.'e_l"’fbrigen del problema para

tratar de remediarlo. “E‘é’%amos seguros que el ;-‘enéxixez;o que ocurre con=
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1a filosofia en el bachillerato se debe a que el alumno no siente una
atraccién por la materia, no le agrada, no le llama la atencidén, no -
siente deseo de estudiarla.

Por qué no le agrada el estudio de'”],;g. filosofia al adolescente =-
cuando esta asignatura es propia para é&udgrle'a resolver muchos de -
los problemas caracteristicos de su edad?. Simple y sencillamente po~-
demos afirmar que no le interesa, y nqAﬁé‘interesatporqpe el profesor
égrece de los recursos para presentarla. como algo que iﬁquiete al es~-
fudiante y le haga sentir la'necesidad de estudiarla.

Qué hacer para.que los alumnos se interésen por el estudio de la -

filosofia?. Es necesario emplear la motivacién para: 1ograrlo.

II. CONCEPTO

Entendemos por motivacidn el ‘acto ‘docente mediante el cual se des~-
pierta, estimula, sostiene y aumenta él interés.en el alumno por el -
estudio de la fllosofla para que su traba;o sea mas.ameno y eficaz., -
Decinios despertar. el interés por cuanto: d1a curiosidad que es un ins——
tinto del hombre, se manrflesta en el adolescénte sobre todo por un -~
deseo de explicarse fllosoflcamente los problemas gque lo inquietan, -
tales problemas son esencialmente los problemas mérales, religiosos,~
cognoscitivos. Entonces vemos que lo~qﬁe se hace con 1a’motibacién en
la enseflanza de la filosofia en-el bachillerato eS‘avivar algo que ya
estd latente en el alumno, paféxpartir de alli en la'direccién. de su-
aprendizaje.

Pero no basta con encender la llama de los problemas filossficos -
que aquejan al adolescente, ya que si esta llama:no se apoya pronto -
se apaga. Para sostenerla es necesario estimularla constantemente si-
queremos que; la asignatura interese al estudiante en fprma permanente
Y no sea pasajero su af4n de estudiarla. La motivacién por esta razén
no sélo debe.hacerse al comenigé'el curso, un capitulo, una unidad, -

un tema o lépcién, sino que debe ser pérmanente,?para que mantenga al
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|
alumno en contirua tersién y esté presto en todo momento al: aprendiza
je de la materia.

En muchas clases de filosofia al comienzo hay mucho interés, pero-
pronto desaparece y las 1ecclones se vuelven algo muerto, es precisa-—
mente por esto, el profesor desperto el interds ¥y los alumnos estuvie
ron cedientos de explicaciones, pero no fue capaz de cultivarlo, o --
talvez creyé que eramsuficienfg‘conﬁaespertarlo, después de unas po--
cas clases su agignatura ya no-llama en lo mds minimo la atencién a -
los alumnos y si queremos decir algwgméé'que hasta perdieron el inte-
rés que tenian por la filosofia antes de iniciar el curso.

Para sintetizar lo dlcho ‘hasta el momento diremos que la motiva=—
cién debe consistir en hacerle sentir al alumno la necesidad de estu~
diar filosofia, necesidad que hay~que hacérsela sentir a través de to

do el curso.y aun mis, para que la siga esftudiando eﬁwlakvida.

III. VALOR DE LA MOTIVACION

La diddctica moderna estd de acuerddﬂen que "no hay aprendizaje ——
sin motivacién", por eso para que el alumno -aprenda Tilosofia no bas-~
ta Unicamente exponérsela o expllcarsela valiéndose de los mejores mé
todos y auxiliares y obligarlo a que la-estudie en casa. Es_necesario’
algo més, y este algo es suscitar su interés permanente, su necesidad
de aprenderla, hacer que el estudiante llegue a sentir un wverdadero -
afdn por estudiarla, por leerlajy hasta practicarla, pues Ié,fildSO-
fia no sélo debe aprenderse paié récitarla al profesor,xsinp;que serd
ante todo para pfabﬁ;parla.

Si la pedagogiay#$adicional creia que el verdadero aprendizaje se-—
lograba tnicamente por el esfuefzo;, sobre todo el impuesto exterior——
mente, hoy en dia se quiere que -ese -esfuerzo salga del mismo alumno y
que no venga de una. 1mp031clon exterior. Para que -este esfuerzo salga
del interior del alumno debe” derlvarse del interés que siente por la~

asignatura. Muchas veées el alumno llega motivado al aula, pero la ma
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yoria de ocasiones conviene que sea una obra del profesor y por c.:
-t0o una de las actividades mééftrascendentales Que pusde reaiizar en -
de clase, durante el curso, sino que muohas;veces,lqgluye en la vida-
entera del alumno.

Hay quienes juzgan la eficiencia del profesor por la manera de mo-
tivar, caso concreto lo. tenemos con Lorenzo Fihlo quien nos dice "di-
me cdmo motivas a tus alumnos y te diré que especie de educador eres"
(1). Considéra el pedagogo brasilefio- que si el profesor sabe desper—-
tar el interés y puede mantenerlo, llegard a obtener buenos.resultas=
dos con su trabajo. Lo mismo podemos afirmar del profesor de filoso—-
fia, y por cierto que hay alumnos que gustan mucho de la aszgnatura ¥
es. precisamente porque el profesor se 1a haoe interesante y sienten -
satisfaccién por su estudio.

La motivacidn es el acto :diddctico qﬁe hace 1dent1f10ar verdadera-
mente los intereses entre.el profesor y 'los alumnos, as1 el primero ~
que desea enseflar y el segundo aprender, convirtiéndose la clqge;gn -
una auténtica comunidad. |

.IV. FACTORES QUE MOTIVAN AL ALUMNO
R

La motivacién s un fendmeno complejd-en el gué influyen.los mds -
diversos factores, los cuales muchas veces: ‘desconoce el profesor lo -
que no le permlte“aprovecharlos o los desculda, creyendo que on expo-,
ner las metas de Ia a81gnatura ¥y caso concreto diciéndoles a los alum
nos, que la filoséfia ensefia-a conocer 1a verdad, a conocér el mundo,
& oonocer a -Dios, "que engefia a razonar, que ensefia a distinguir lo --
bueno de lo -malo, etc, etc., creen qgg,hénwméfivado,al estd&iéﬁte pa-
ra que se dedique'lel trabajo | |

(1) Flhlo, Lorenzo. El Problema de la. yb#;zac; n; en Metodologia Gene
ral de la Ensenanza de Hernéndeﬁ,Rniz S+ pig. -198.
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No es suficiente ésto'para interesar al alumno:por el estudio de -
las disciplinas filosdficas, pues en la clase entran en juego una se-
rie de factores que determinan negativa. ‘o pos1t1vamente en la prepara
racién del alumno para el buen o mal aprovgcham}ento,en el aprendiza-

je de la filosofia. Entre los més importantegfienemqs 1o§,siguientes;

A.- Personalidad del Profesor: Que se r@flejaf%nfﬁarios-sentidos, tas
les como su porte, presentacién, forma de expresidén, dinamismo y en =

tusiasmo por la clase, buen humor y simpatia,. segur1dad en lo: ha-

ce, interés por la filosofia y por los alumnos, puntualldad, y: i fln

todo lo que el profesor con su manera de ser haga mis agradablé la ma,
teria. |

B.- Método Empleado: Es algo decisivo en la ‘motivacién de la filoso——
fia; si dnicamente la ensefianza se hace mediante la exposicién, los -
alumnos pronto perderin el interés si es que ya gxiste, pero si‘gg -
practica un método eén que el estudiante perménezéé activo, ya sea le-
yendo, consultando, analigzando, dlscutlendo, su 1nteres permanecera: y
hasta aumentara y si no existe puede or1g1narse ¥y aun despertarse si~-

ya lo hay. Por esta razén recomendamos el método de estudio dlrlgldo,

tos 1gua1mente haciendo trabagar al estudlante. Claro que otra ‘cosa~

que le gusta al alumio ¥ que por lo tanto Io motlva es ‘que no se em—-
Dlee un s6lo método, por eso es convenlente?camblarlo con frecuencia.
C.— Filosofia que se Ensene Al adolescente le gusta que le expliquen
las cosas tal como son.y fio desde cierto punto de vista, no olvidemos
que en esta.etapa de la vida & batalla por la verdad, asi,si a los -
alumnos les explicamos la filosofia desde un énéxilo i@eg,lisf'é., cris~——
tiano, positivista o qxis%encialisﬁ§?ﬁnicamen&e,wpronto.harembs que -
pierdan el interés por la materia);berQJSI le.enseﬁamds;una,jilosofia

de la verdad o neutral si es que podemds.denoiifidrla con esté término,

entonces se entusiasmard.por el trabajo y‘seréamﬁs“eficaz su estudio,
Esto depende de la doctrina o sistema que tenga -0 practique el respec
tivo profesor, cosa que en las primeras clas§s’descubrirén~§ns alum~-
nos.
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D.~ Libertad de Pensamiento: En filosoffa mds que en cualquier otra -
asignatura hay que respetar las ideas del alumno, la manera de enfo--
car los problema%, su manera de valorarlos o criticarlos, cosas bési-
cas para motivarlo. Pues si le. imponemos las ideas pronto aborreceri-
la materia, por cuanto no se le ensefla a pensar sino a creer. De lo -
anterior deducimos que si queremos que nuestros alumnos se interesen—
por la clase de filosofia tenemos que respetar sus pensamientos; cla-
ro que si hay que orientarlos en su manera de pensar pero de una mane
ra racional, o mejor hacerles ver su posicidn.

E.~ Inquietudes del Alumno: Si al alumno le interesa la filosofia, es
natural que querrd por medio de ella solucionar algunos de sus proble
mas y presentar sus inquietudes, para lo cual lanzard una serie de —-
preguntas. Hstas breguntas deberdn ser atendidas ¥ en cuanto sea posi
ble respondidas por el profesor si quiere que' los alumnos se motiven-
por la materia, pues de lo contrario éstos llegardn despreciar al pro
fesor y por é1 la filosofia ya que no venen ella algo de provecho. En
tonces tengamos muy en cuenta que en el grado que atendamos a las in-
quietudes de; los alumnos los in#eresarpﬁos por la asignatura,.pues mu
chas veces conviene hasta ayudarlos en’sus problemas estirictamente -
personales para mantenerlos motivados. "

F.- Auxiliares Diddcticos: En filosofia'son pocos pero si pueden uti~
lizarse no gélo para objetivar los conodimientos, sinp que ante todo-
en nuestro caso 16s necesitamos para motivar &l alumno y mantener su-
atencidn. Clases que nunca pasan de la simple explicacidén sin menipu-
lar un auxiliar aﬁarte del libro de texto, es'clase que poco interesa
al estudiante; pués el hecho ‘de escribir en el pizarrén es algo que -
ya llama la atencién y que tal si mostramos carteles, periddicos, re-
vistas, etc.

G.- Sistema de Evaluacién: Si el profesor finicamente califica los exi
menes mensuales y-esa es la nota del alumno, & éste no le importard -
atender o no a lag clases; pero si se lé evaliia desde la asistencia, -
participaciép aceftada en clase, tareas, lecturas, exdmenes, y en fin
las diferentes etdpas de la vida escolar, de éeguro que al alumno le-

i
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interesard todo lo que se hace en la clase. Otra cosa muy importante-
para motivarlo es hacer que el mismo se evalie y todavia mds publicar
los resultados, ojald en fbrma grifica y compariandolos con otros gra—=
dos en caso de haber paralelos. La colocacidén en un lugar visible del
colegio de las calificaciones obtenidas por su trabajo, ayuda mucho a
la superacidén y por tanto lleva al estudio.
H.= Reuniones con otros alumnos: Al alumno le interesa mucho la clase
de filosofia, si con alguna frecuencia el profesor promueve reuniones
con alumnos de otros colegios o cursos del mismo colegio con el fin -
de tratar problemas filoséficos; si este intercambio se lleva a cabo-
con estudiantes de diferente sexo interesarid més al alumno y se preo-
cupard mias por su estudio. Se pueden organizar clubes, conferencias,-
circulos de estudio y asistir a seminarios, simposios, -como medios pa
ra motivar al alumno en la asignatura.
I.- Ejemplificaciones: Un factor muy importante para motivar al alum~
no es emplear ejemplos reales.y concretos para ilustrar las explica——
ciones; si esto sﬁcede'a diario el alumno verd lo prdctica que es la-
filosofia y por tanto deducird-su utilidad intereséndose de esta mane
ra por su aprendizaje.

Estos y otros factores deben tenerse ‘en cuenta como medios para mo

tivar al alumno por la filosofia.

V. LA MOTIVACION POR LA INTRODUCCION

A veces no es posible ni necesariO»presentar motivos para desper--—
tar el interés por algin tema o leccidn,' basta entonces con ligar lo-
que se va a tratar con la clase anterior o temas pasados con el fin -
de situar al alumno en el momento indicddo para iniciar el trabajo en
la nueva clase. En este caso las palabras iniciales de la leccidn se-
llaman introduccién y viene a reemplazar la motivacidn.

En la enseflanza de la filosofia es fiequente que la introduccidén -

reemplace a la motivacién, cosa que debe suceder cuando la nueva ¢la-



103

se se refiere a algo que se dejé 1nconcluso 0 aun aspeofo ‘0 unidad -
que los alumnos estdn debldamente motlvados. Pero no hay que abusar -
de la introduccidén por cuanto los alumnos pierden el estu31asmo por -
la materia. Debe emplearse unicamente quandorla mot1vgo;on.noah§ceﬂ-

falta, ni en-log casos que no se pueda-efectuar..

VI. LA NOTIVACION Y EL PROFESOR DE FILOSOFIA

En la motivacién como en cualquier otra actividad docente, la la-
bor del profesor es decisiva ya que de él. depende lo que se. haga por-
el éxito de la enseflanza de la leosofla. De su habilidad y prepara—-
cién deriva en gran parte-la calidad de sus motivaciones, pues nece51
ta para esto tener en cuenta al adolescente como alumno, el contenido
programitico de 15 filosofia, el medio donde;se'encuentra el colegio-
¥ los factores qué expusimos anteriormente, cosas que unidas a su per
gonalidad docente serdn valiosas o no pé}a lograr los resultados de—-
seados. " ) .

Para que el profesor pﬁé&@ motiﬁéfﬁﬁuy bien a sus alumnos, primera
mente debe interesarle la materia para dé esta manera contagiar a sus
discipulos, para esto en conveniénte que viva la fiiésofia_y si pudie
ra ser un verdadedo fildsofo.

El profegor debe saber muy bien que“ds. fundamertal para motivar al
alumno por la filssofia, ‘el atenderlo & la necesidad que tiené como-
‘adolescente de éxplicarse el mundo y la vida,:cosas realmente esencia
les para encauzarisu interés por el estudio de la materia. No olvide-
mos que el adolescente. desea saber la esencia:del conocimiento, la na
turdleza y el valor de 16s actos ﬁﬁﬁanos, la vivencia religiosa, el -
goce estético, la comprensién del:tiempo. y-del espacio, cosas de las-

‘que hasta exige su expllcaclon 1nmed1ata, razdén que. lo mueve a a31s -

tir a la clase de sfilosofia ¥ que. por tanto hay que responderle orzen;
%éndolo en la mejor fbrma,poslble, ‘La dialéctica de su pensamiento y-
su actitud polémica son elementos que deben aprovecharse para motivar
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lo al igual que su interds de erudicién por su propio convencimiento-
o postura social; pero hay que tener cuidado que no se abuse de ello,
¥ sobre todo dirigiendo las disousiones a cosas fuera del tema de cla
se, por eso el profesor tiene que controlarlas y e;zcaminarlas hacia -~
el tema estudiado, también hay que cuidar que las polémicas no sean -
superficiales, sino que se establezcan con argumentos que valgan la -
pens para que dejen algo provechoso, de lo contrario no se estd sino—
perdiendo e;]. tiempo.

Todas eétas cosas deben tenerse en cuenta para la motivacién filo-
s6fica, pero de naga,‘:serviré.n si el profesor no las conoce ni la tie-
ne en cuenta en su $rabajo y todavia mis si no les concede el valor -
que les --om‘responda como fuentes generadoras de energias que muevan -

al estudiante al trabajo en la asignatura.
L
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Qapitulo Noveno

METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

I. CONCEPTO DE METODO

La palabra método se deriva del griego "methodos" (meta = mis allj,
fin y hodds = caminé). Etimoldgicamente, método es el céﬁino que se -~
sigue para obtener un fin o llegar a una meta.

En forma mis amplia el método puede definirse como la organizacidn
racional de los recursos y procedimientos para alcanzar un objetivo =
de manera segura, econdmica y eficientes

El trabajo que se hace con método siempre alcanza mejores resulta-
dos, pues no se procede al azar ni por la casualidad, es un quehacer-
realizado con orden y direccién, mirando en cada paso los objetivos =
propuestos para coordinar mejor la accidn.

Desde los comienzos de la humanidad el hombre se ha propuesto me—-
tas, las que ha tratado de alganzai‘ge la mejor forma posibief idean-
do los medios mids adecuados que estéﬁ‘%gsu alcance. Asi vemos que el-
hombre ha ido progresando a medida que ha descubierto ¥ ha puesto en-
prictica métodos mis eficaces en sus diferentes actividades; de tal. -
manera que podemqsfafir@ér que los métodos que se emplean-e% las dife
rentes taréas humanas son la mejor manera de medir sus progresos.

II. DIVISION DEL METODO

Dividimos. el método en cientifico y pedagégico, es decir método --

que sirve para la‘investigacién y en método para la educacidn.
E] l"
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Método cientifico es el conjunto de procedimientos que se emplean-
para la investigacién y sistematizacidn de la verdad. Es el método em
pleado en la ciencia y que en rasgos generales sigue los siguientes -
pasos: formulacién del problema, construccién de la hipétesis, deduc-
cidén de los efectos de la hipétesis, comprobacidn de la hipétesis, —=
conclusidn.

Los caminos que sigue el cientifico en su trabajo son la induccidn,
deduccién, andlisis y sintesis, combinando unos con otros.

Aunque cada que se habla de método pedagégico, tnicamente se pien-
sa en los métodos de ensefianza, debemos afirmar que la labor educati-
va es més amplia y que necesita de un método para ordenar las diferen
tes actividades que es necesario llevar a cabo si se quiere conseguir
el desenvolvimien%o'integral del educando, ésto es, si lo queremos ——
formar en su aspeétd~fisico, intelgctual, moral y social. Herndndez -
Ruiz y Tirado Benedi definen el méfodo ﬁedagégico como "el conjunto o
sintesis organiza&a de las medidas educativas que se fundan en conoci
mientos psicofisidlégicos claros, seguros y completos, asi como sobre
leyes légicas, y que -realizadas con capacidad técnica y artistica, ——
consiguen de la manera més directa y fdcil el objetivo propuesto so—-
bre la personalidad, en formacién, del educando" (1).

De la definicidén anterior deducimos fdcilmente que la metodologia-
pedagégica es mis amplia que la metodologia diddctica, pues ademds de
proporcionarnos métodos para dirigir el aprendizaje, nos presenta di-
ferentes maneras de proceder en las distintas actividades educativas.
La funcidn de la educacidn no debe reducirse a la simple instruccidn,
sino que su misidén tiene que ir més alld, debe ser més amplia y com—-
pleta con &l,fin de formar al educando en todo sentido. Y para alcan~-

zaT su propégito necesita hacerlo con orden, es deg¢ir con método.

[N

(1) Herndnde% Ruiz, Santiago y Domingo Tirado Benedf. La Ciencia de -

la Educacidén, pig. 225.
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III. EL METODO DIDACTICO

El método diddctico es el.que inte?esa.més.en nuestro estudio, por
lo cual nos detendremos un poco sobre €l.

El método diddctico es una derivacion del método pedagdgico que se
aplica cuan&o se quiere dirigir el aprendizaje que es la activided ~-
mids frecuente y pridctica dentro.de la educacién sistemdtica. |

Segin Mattos, método diddctico "es la organizacidén racional y pric
tica de los recursos y procedimientos del profesor, con el propésito-
de dirigir el aprendizaje de los alumnbs hacia los resultados previs-
tos y deseados, esto es, de conducir a los alumnos desde el no saber-:
nada hasta el dominio seguro y satisfactorio de la asignatura, de mo-
do que se hagan mds aptos para la vida en qomﬁn y se cgpaciten me jor-
para su futuro trabajo profesiomal" (2).

El método diddético quiere alcanzar el mayor rendimiento en la en-
seflanza, para lo éual prevé los diferenées pasos que van a seguir dis
poniendo las actifidades a desarrollar ¥ los élementos que auxilian -
este proceso, con'el fin de que los alumnos lleguen a la comprensién-
de la temitica a tratar, es decir a lograr los objetivos trazados pre
viamente. Pero el método diddctico no piede pérder de vista al sujeto
que estd destinadd la enseflanza o mejor'a la persona que va a reali—
zar el aprendiiajé, pues su estructura debe estar basada en €1 princi
palmente, y4 que serd quien asimile los contehidos que organiza el mé
todo. El contenido al igual que las cirdunstahcias en que se presenta
T4 serén'faqioreséque deben tenerse en cuenta’'en el método diddctico,
si nos preocupamos por que en realidad sea el mejor instrumento del —-
profesor en el degarrollo de su tarea. Para. que lo anterior se vuelva
realidad el métodé diddctico sefiala una“serie'de normas para orientar
en mejor forma las actividades que llevan al aprendizaje y que los —

alumnos tienen que realizar si quieren llegar a é1.

(2) Mattos, Luiz Alves De. Ob, Cit. pig. 82.

g ¥
8
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IV. CARACTERISTICAS DEL METODO DIDACTICO

Para que el método diddctico cumpla en la mejor forma su cometido,
es decir, para que sirva para dirigir convenientemente el aprendizaje

del alumno, debe tener las siguientes caracteristicas:

A.~ Légico: Debe en todos sus puntos responder a las leyes existentes
del pensamiento, teniendo en cuenta también la estructura de la mate-
ria, para presentarla en cuanto sea posible en su continuidad y uni--
formidad.
B.~ Psicoldgico: Debe tener en cuenta las capacidades, aptitudes e in
tereses del alumno.
C.- Econdmico: El método diddctico debe alcanzar los objetivos previs
tos de la mdnera mis rdpida, fdcil y segura, evitando el desperdicio-
de tiempo innecesario, el gasto de energias indtiles al igual que de-
materiales, pero éin disminuir desde luego la efectividad de la ense-
flanza.
D.- Flexible: De tal manera que pueda adaptarse a las diferentes cir-
cunstancias, -tales como los diversos contenidos programiticos, al ma-
terial existente, al nimero de alumnos y sus caracteristicas, y en ge
neral al medio donde se va a poner en prictica.
E.~ Formativo: No debe limitarse tGnicamente a instruir a los alumnos,
sino que debe ser un buen instrumento para su’educacién, formando en-
ellos buenos hdbitos, creando actitudes provechosas, habilidades y —
destrezas utiles para la vida, capacidades para actuar en las diferen
tes situaciones asi como ideales que enriquezcan su personalidad en -
formacidn.
F.- Prictico: Para que se pueda llevar a efecto sin mayores dificultg
des ni problemas, pues muchos de los métodos modernos son costosos pa
ra ponerlos en accidn, sobre todo en nuestros paises que son pobres.
Algunos pedagogos sefialan,que el método diddctico debe ser puesto-
en accidén por personalidades docentes, con lo 'que no estamos de acuer

do, pues cualquier profesor sin ser un afamado de la pedagogia lo pue
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de poner en prictica.

V. EL METODO DIDACTICO EN FILOSOFIA

Si' se’ quiere que la ensefianza de la filosofia produzca los objeti-—
vos sefialados ‘anteriormente, ﬁay que seguir un método a través de su-
desarrollo programitico; método que estard acorde a las capacidades e’
intereses de los adolescentes, a las condiciones materiales y ambien-
tales del colegio donde se lleve a cabo, a los objetivos indicadoes, a
la preparacién y personalidad del maestro, que garan%ibe eficacia y -
ahorro de tiempo, energias y materiales y desde luego que atienda a =
la naturaleza y estructura de la materia. Si el método que se emplea—
para la ensefianza de ia filosofia en el bachillerato reune estos re—
quisitos, se estard cumpliendo una buena labor o por lo menos serd ég;
tisfactoria. |

La ensefianza de la filosofia hecha con método se hace infergsante,
lo que llevard al alumno a trabajar con esmeré, con entusiasmo infun-
diéndole también optimismo y deseos de aﬁanzaf_en}su estudio yampliar
sus conocimientos,”y lo puede llevar-hasta el punto de hacerlo incli-
nar al estudio en su vida nniversitaria 6 en dtras palabras-a elegij:
la como carrera profesional. La ensefianza hecha con método no sélo —
instruye sino que *también educa, es decir forma al alumno en todo sen
tido.

Muchas veces la filosofia se convierte en una de las asignaturas -
sosas, 4ridas y aburridoras, lo que se debe ante todo a la falta de =
método para su ensefianza, cuando en verdad si ise hace con método y és
te es eficaz, se convierte en una de las asignaturas mds atractivas e
interesantes para el adolescente. '

BEs claro que elimétodo de la ensefianza de la Tilosofia ti%nbvqne -
ser muy eldptico pbr los aspectos que en 'ella 'se tratan, donde en ca-
da disciplina es diferente su temdtica, lo.que muchas veces hace nece

sario darle un vuelco total a su manera de ensefiarse al pasarse de —-
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una a otrae.

De otra parte y en forma particular somos partidarios de que el mé
todo sea cambiado con alguna frecuencia, pues muchas veces nos vale——
mos de uno solo hasta que caemos en la rutina, no por falta de método
entonces, sino porque nos hemos esclavizado a uno determinado y no lo
queremos dejar. Lo anterior no és raro, y se oye constantemente decir
-a los alumnos que tal asignatura es una rutina, es precisamente por =
el sometimiento al mismo método y es todavia peor si se lo maneja de—-.
manera rigida. No olvidemos que al estudiante le gusta la variedad; =~
que la materia se organice de diferente manera para enseflarla es algo
que llama la atencidn, muy beneficioso por cierto para los distraidos
que con alguna modificacién en la forma de trabajar vuelven a la 6rbi
ta de la que habian salido, quizéd por la rutina de un mismo método.

Expondremos en nuestro trabajo los métodos que pensamos que pueden
utilizarse en la ensefianza de la filosofia, dividiéndolos en tradicio

nales y modernos, asi:

A. METODOS TRADICIONALES

Estudlamos aqui los métodos llamados tradicionales que se suelen -
emplear con éxlto en la direccidén del aprendizaje de la filosofia, ex
poniendo los procedimientos y formas que sirven para ponerlos en ac—

cidn.
A.1. METODOS

Consideramos el método inductivo, deductivo e inductivo-deductivo..

1, METODO INDUCTIVO

La induccién en la enseflanza de la filosofia, no tiene como fin el
descubrimiento de la verdad, sino que se propone la direccidén del pro
ceso del aprendizaje de la misma, o si queremos decir mejor se propo-
ne ayudar a que el alumno adquiera esa verdad que ya ha sido encontra

) 4 4 ! o
da, por tanto el camino a recorrer es mis corto, ya que no necesita -



ensayos ni rectificaciones porque se trabajé%soﬁre verdades ya descu~
bierfas. Pero mediante la ensefianza de la filosofia hay que buscar —
que el alumno aprenda a descubrir también la verdad.

Mediante la induccidén se estimula la autoactividad del alumno para
que ponga en juego su reflexién, llevéndolo a que trabaje en la bis—
queda del conocimiento deseado. El profesor puede poner en prictica =
la indueccidn con pocos casos o hasta mediante uno solo bien escogido-
y dirigido puede lograr su objetivo. Asi cuando el profesor escribe =
varios silogismos en el pizarrén, los hace observar con detenimiento,
y mediante una serie de preguntas bien concatenadas, va llevando al -
alumno a que se de cuenta que el silogismo consta de tres proposicio~-
nes y de tres términos. O cuando para ensefiar las reglas del mismo si
logismo en vez de-recitirselas, da varios ejemplos para que ellos las
saquen, esté'utilizando la induccidn. g ¢

De la observacién de los ejémplos an%erior%s“podemos derivar la si
guiente definicidn de método induetivo: Es aquel que partiendo de ob~
servaciones o reflexiones sobre situaciones o hechos conocidog por el
alumno se lleva a-la adquisicién o comprensién de un concepto, una’rg
gla o un principic. Suele definirse conﬁi’"aquél que va.de lo fécil-
a lo dificil, de lo conocido a lo descoﬁooidq; de lo que estd alrede~
dor del alumno a lo lejano",

Cuando se: empléa este método la funcién del profesor consiste espe
cialmente en la presentacidén de los ejemplos y su debida orientacién~—
para que el .alumné pueda llegar a elaborar sus proPios conocimientos,
formular las reglas o consiruir los conceptos.

El método induétivo se puede emplear mucho en ldégica, teoria del =
conocimiento, metadfisica y ética, que soén las disciplinas que mds per
miten partir de situaciones vividas por el alumno y por lo tanto muy-
efectivas en esta clase de trabajo. Pues este métédo al ir de lo cong
cido a lo desconocido necesita partir dé lo que se vive, y nada mejor
que hacerlo en base a las experiencias de cada alumno.

Ventajas y ﬁesven&ajas.- Recapitulando las consideraciones anteriores
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anotamos algunas de las virtudes principales del método expuesto:

- Bstimula el trabajo del alumno por cuanto le permite ver que pue~
de descubrir o elaborar sus propios conocimientos.
b.~ Cultiva la autoactividad del alummo al hacer que él sea quien —-
construye los conocimientos bajo la direccién del profesor.
c.- Permite que el alumno colabore con sus experiencias en el desarro
1lo de la clase, ya sea comparando, hablando, abstrayendo y sacando -
conclusiones.
d.= Se puede emplear este método en cualquier clase, numerosa o peque
fla, pero si es grande todos los.alumﬁos no pueden tomar parte con su-

palabra, aunque deben estar activos mentalmente.
Por otranparte consideramos las siguigpfes.desventajas del método:

a.= No se puede aplicar en todas las disciplinas filoséficas ni en to
dos sus tépicos.

b.= Puede crear en los alumnos el h&bito de sacar conclusiones falsas
sobre todo guandoiel profesor no exige el exgmen correcto de ;os ca——
sos antes dé.generalizar.

-~ Los conoclm1entos obtenidos pueden quedar en. duda o tambaleando,-
lo que sucede cuando el profesor no hace las debldas observaciones o~-
rect1f1caclones ¥y confirmaciones sobre las respuestas que dan los —~—
alumnos. Ex;sten profesores que ‘con lo que dice el alumno interrogado
piensan que es claro y suficiente para los’ demds, trayendo con esto -
confusiédn. ﬁs necesario que la respuesta dada por cualquier alumno ——
sea confirmada, aclarada, ampliada, o si es éi caso rechazada, pero -

nunca hay que dejar a los alumnos en el aire en estos casos,

2, METODO DEDUCTIVO
k|
La deduccién en la enseflanza debe ser un complemento de la induc--
cién; asi cuando el alumno ha sido ‘llevado por la induccidn a que ela

bore un concepto, una definiocidén, una regla, un principio, y luego se
D
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le hace aplicar ésto a otros casos, se estd empleando la deduccién.

El método deductivo muchas veces se aplica sin que esté precedido-
de la induccién, esto ocurre cuando el profesor hace que los alumnos-
aprendan las definiciones, las reglas o principios y'a continuacién -~
se les dan o se les solicitan los ejemplos donde se ve su aplicacidén-
o demostracién.

Este método es seguido mucho en la ensefianza de la filosofia sobre
todo por profesores tradicionélistas, que hacen de su clase una sim—
ple exposicién o conferencia, y lo. hacen hasta el punto que no le dan
oportunidad al alumno ni siquiera de busdar los ejemplos en que se no
te la aplicacién de lo que se les dice; volviendo de esta manera al -
estudiante un legitimo receptor, cosa que deja muy pocos resultados.~-
Sinembargo debemé% tener en cuenta que al alimno hay que cultivarle -
la capacidag de deduccién,.lo que desde luegé no quiere decir que uti
licemos est¢ método exclusivamente y dé la mdnera tan pasiva como aca
bamos de degoribir, ’ ¢

Es bien sabidd por todos que nuestra vida‘no es un conjunto de de-
finiciones,u?eglas o principios, sino que es un conjunto de héchos —
particulares, que es conveniente, Gtil ¥ necdsario comprender, pard -
aprender a aplicar nuestros conocimientos a Fa realidad de esta mane-
ra, y al alumno hay que ensefiarle no sélo la ‘definicién, la regla o -
el principio, siro ante todo hay que ensefiarke a aplicarlos en su vi-
da y nada mis a la mano y prdetico que darle -la oportunidad en la cla
se para que -adquidra la capacidad y habilidadi de hacerlo.

Qué profesor-de filosofia no ha empléado lb deduccién aunque no €9
mo el tnico .recurBo?. Pues muchas veces es netesario dar la defini——-
cién, la regla o Bl prinoipio y después dar los ejemplos donde se vea
su aplicéciég. Esto debe hacerse @nicamente cuando de ninguna manera-
pueda conducirse &l alumno para que el mismo bonstruya estas defini—-
ciones, reg;as o principios. Claro esté-qug una vez construidos por -
los propios .alumnos su aplicacién se hace mds fécil y eficaz, y atn' -
més si ésta .ps hedha también por ellos. ‘La tarea del docente se redu-
cird a la orientacién del trabajo del alumno.

n
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Cuando vamos a enseflar en légica lo que es la divisién, y damos -
primero la definicién diciendo que "es la distribucidén del todo en ——
sus partes", y después damos diferentes ejemplos de divisiones como -
las del cuerpo humano, el tiempo, etc., etc., se ha empleado el méto-
do deductivo. Como ya hemos dicho los ejemplos de aplicacidn debe busg
carlos en cuanto sea posible el mismo alumno, el profesor lo ayudaré-
fi no pudiese, pero antes de ninguna manera.
 El método deductivo se lo emplea con éxito en légica, teoria del -
conocimiento, ética y ontologia, en las demis con menos frecuencia, =

pero también es aplicable.

Ventajas y Desventajas.- Las ventajas que ofrece este método conside

ramos que son las siguientes:

a,- Bs de fécil aplicacidén en casi todas las disciplinas filoséficas-
que se imparten en nuestro bachillerato.

b.= Ayuda m@cho a.desarrollar la capacidad deductiva en el alumno, al
go muy esenéial para toda su vida. i

6.~ Acostumbra al.alumno a aplicar sus conocimientos.

d.— Hace trabajar.bastante al alumno en.la clase si se lo emplea como

decimos.
Por otra parte"nos parece que tiene las siguientes desventajas:

a.~ Puede llevar él memorismo, sobre todo cuando el alumno no aprende
bien a aplicar las definiciones, reglasio principios, viéndose enton-
ces en la necesidad de grabar cosas que quizd no entienda.

b.- Cuando el aiu@né no toma parte en las apl;cacioﬂes después de dar

la nocidén bésica,fla clase se vuelve muy pasiva.
r ! )

1
3, METODO INDUCTIVO-DEDUCTIVO

Los métodos inductivo ¥ deductivo no son antitéticos como algunos-~

los consideran, un proceso de ida, de los ejemplos o casos particula-
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res a la definiciédn, reéla o principio, y un proceso de vuelta de la
definicidn, la regla o el principio a los ejempléos o casos particula-
res. Estos métodos son complementarios el uno.al otro, hay una rela—-
cién que los une haciendo un proceso integral.

Este proceso de induccién y deduccidén tiene mucha importancia en -
la did4ctioca, porque el aprendizaje no termina sdlamente con la gene-
ralizacién o arribo a una definicidén, a la regla o al principio, sino
que necesita de algo mds que es la aplicacién, ejercitacidn y demos—— -
tracidén a los nuevos casos. En otras paiabras, las adquisiciones logm
das por medio de la induccidén, requieren de actividades posteriores -
para hacer las debidas aplicaciones, dando mayor funcionalidad a cada
uno de los procesos, ya que el alumno estars en capacidad de generali
zar si el profesor lo guia. Por ésta razén se emplea hoy en dia el mé
todo inductivo-deductivo, que no es mis 'que 14 buena combinacién del=-
método inductivo § deductivo.

En la aplicacién del método inductiv&-dednctivo, se ileva a cabo ~
primero el process de induceidén y luego "la deduccidn..Asi al ensefiar-
la manera correcti de construir silogisﬁos, liego de una serie de ej%g
cicios llegamos cdn los alumnos a la formulacién de una serie de re--
glas o leyes. Perd el aprendizaje no terminard con la simple memoriza
cién de estas reglas, ya que faltarérsuiaplicacién a2 un buen nitimero -
de ejemplos, es ddeir a otros silogismos. Recordemos que en todo buen
aprendizaje [debe Raber comprensién, reteéncién’y aplicacidén, lo que se
puede alcanzar mediante la utilizacién del méfodo inductivo-deductivo.

El profesor dee procurar que tanto Tos pasos que sé den en la in-
duccién como. los que se sigan en la deducciénideven realizarlos los '-
alumnos bajo, su dfreccién, pues no olvidémos que para que haya apren-
dizaje tiene que ﬁaber actividad y ésta mo se‘logrard si el docente -
es unicamente quién actda en la clase.

e}

A.2. PROCEDIMIENTQS DE ENSENANZA

Se entiende por procedimientos los medios §articu1ares de poner -
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en accién los métodos. "Los procedimientos se diferencian de los méto
dos en que éstos son mds amplios y generales, mientras los procedi-~-—-
mientos son mds circunscritos y detallados. El método es el camino; -
los procedimientos son la marcha o manera de andar por él en el viaje
del aprendizaje. Ellos varian de materia a materia, de método a méto-
do, y, a veces dentro de una misma clase, dependiendo en gran parte -
del asunto y también de la habilidad del maestro" (3).

Expondremos a continuacién los procedimientos que pensamos que se-
pueden aplicar mejor en la ensefianza de la filosofia. Desde luego que
unos se combinan con otros, razén por la que muchas veces no aparecen’
claramente; ademds en una misma clase se pueden poner en prictica va-
rios de ellos.

Los procedimieﬁ%os para el presente é:abajbﬁigs hemos agrupado en-
procedimientos del método inductivo y ed procedimientos del método de
ductivo. 3 .

B
1. PROCEDIMEENTOS®INDUCTIVOS

1.A. E1 ANALISIS
2 i 1 t
Se lo considera también como método. El andlisis consiste en la —

"descomposicidn agl todo en sus partés" BEs ciaro que la mente humana
no puede captar las cosas de manera general con la profundidad desea-
da, necesitando entonces proceder por partes, &escomponlendo los dife
rentes asunios para estudiarlos mejor.

En la enQEﬁanz; de la filosofia nunca puedé faltar el andlisis, —
pues en elld hay éue discernir ideas, pensamientos, para poderlos com
prender, por'este‘motivo,todo profesor debe emplearlo si quiere estu~
diar en forma mlnuclosa su asignatura. En todas las disciplinas filo~-
s6ficas se Yo puede utilizar, asi analizanos un acto de la mente para
su enseflanza, un aspecto del conocimiento, unvtoplco de la metafisica,

(3) Gonzdlez, Diego. Diddctica o Direccién dei Aprendizaje, pdg. Tle
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un pensamiento filoséfico de una época determinada y & través de los-
tiempos.

Un caso de aplicacidén prédctico del andlisis en la enseflanza de la-
filosofia, es cuando en ldgica estudiamos el juicio y damos un ejem——
plo para ilﬁstrarlo, pasando luego a descomponerlo, asi el juicio "el
hombre es racional", lo descomponemos en sus tres elementos, sujeto,-
predicado y cépula; aqui hemos heclo un andlisis del juicio, y ain po
demos proceder a un anilisis del significado de cada uno de los térmi
nos.

Existen tres clases de anidlisis los que podemos emplear en la ensg
fianza de la filosofia, éstos son:

- Anilisis Elem?ntal Es la descompos%;ién ga un fendmeno en sus —
partes que fo integran, sin importar las relaciones que guardan estas
partes dentro del todo, por ejemplo cuando descomponemos las dlferen-
tes ramas del conoclmzento sin 1nteresarnos ningun orden dentro de -
é1, estamos: pract%cando el andlisis elemental. Esta clase de andlisis
es muy usado ouan%o en légica se estudl%n los.actos de la mente.

AnélisiQ'Causal Consiste en la descomposicién de un fenémeno o -
hecho, atendlendo & sus relaciones oausa—efecto. Se cree que con esta
clase de anéllsls al sefialar la causa de cual&uler fendmeno o hecho,
éste queda explicado. Cuando tratamos: de expllcar la vida atendiendo-
‘a su causa u oragén estamos haciendo un ana11s1a causal, lo mismo su-
cede cunado explzcamos lo que es el derecho en ética y lo hacemos en-—
base a su causa. §

-|Anélisiq3L6giéo: Es aquél que examina hechos y fendmenos comple+-
jos para encontrar su fundamento y sus ébnsecmencias, sobre {todo patra
lo segundo. [Este anél1s1s 1o utlllzamosicuandb mediante el examen del
orden que hay entle los seres de la na&ﬂmaleza, concluimos que debe i-
haber un prgpc1p1d ordenador; igual cosa que cuando del examen de -~
nuestro yo, llegamos a encontrar su fundamento, o sea el alma humana.
Este debe ser junto con el andlisis causal lod que mds se pongan en ~
prictica en la ensefianza de la filosofia,
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1,B, LA OBSERVACION

"La observacién consiste en proyectar intencionada y activamente -~
la atencidén sobre las cosas y los hechos, tal como se presentan espon
téneamente ante el sujeto" (4). Aunque en el estudio de la filosofia-
a simple vista tiene poco uso este procedimiento, podemos afirmar que
en la enseflanza de la éitica, la teoria del conocimiento, la ontologia
¥ la cosmologia da buenos resultados; pues mediante ella se puede po-
ner en contacto al alumo con los objetos y con los hechos, para par-
tir de 2lli en el razonamiento filoséfico de los mismos.

De la observacidn del comportamiento de la sociedad en general po-
demos iniciar el estudio de los principios morales que la deben regir,
lo mismo qug:deduéir las consecuencias de su organizacidn. La observa
cién del origen de los seres noés sirve para encontrar sus causas. De~
la observacidn del orden que reina en el univérso llegamos a admitir-
la existencia de una inteligencia ordenddora.

En otras disciplinas filoséficas se Puede partir de la observacién
interior o reflexfén para de alli partir en el estudio de la estructu
ra, proceso :y fundamento del pensamientd. Esté sobre todo en légicaf-
psicologia raciondl y teoria del conocimientos

La base de la induccién es precisamerte la‘observacidén, y si hemds
dicho que ésta se puede emplear en la ensefianza de la filosofia, en——
tonces no ogvidemés que debemos partir de la aplicacidén de la aten——
-cion hacia yn hecko o fendmeno para estudiarld de la mejor manera po-
sible. Pero hay que tener presente que La obsérvacién en la ensefiansza
de la filoséfia puede ‘servir Gnicamente para iniciar el irabajo inte-
lectual que es ellque debe predominar er estaéasignatura.

a v
1.C. LA INTUICION®? 4
i ]

ht
Se puede gplioq¢ con cualquier método, por.eso es un procedimiento

fh § 'J

L]
() Hernénde% Ruiz, Santiago. Metodologia General de la Ensefianza,
pég. 383: ' "
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general, a veces también es considerada como método. La intuicién con
siste concretamente en situar al alumno ante los hechos o fendémenos -
reales para que adquiera el conocimiento. Este procedimiento ofrece -
buenas garantias para el aprendizaje por ocuanto el estudiante percibe
directamente lo que necesita aprender.

En la ensefianza de la filosofia ya no conviene utilizar tanto la -~
intuicién sensible, conviene ante todo el empleo de la intuicién inte
lectual, emocional y volitiva, segin la disciplina que se estudie cla
r0 est4d. Diremos algo de cada una de ellas.

a.- Intuicién Intelectual: Mediante ella se lleva al alumno a captar—
los conceptos y las esencias colocdndolo frente a las cosas. Por ejem
plo colocarlo antg un &rbol para que capte lo:que es el 4rbol, 1leg§5
do de esta manera*a que adquiera el concepto y aprenda su esencia sin
que haya neéesida& de definirselo, ni decirle sus caracteres esencia-
les. De esta manera se trata hacer que ;u con;cimiento sea més racio-
nal; pero hay que%hacerlo con mucho cui&ado, porque usado con exagera
cidén puede 11evax}al sensualismo; aqui debe estar la guia del profe-—
SOT para encamlnar al alumno hacia donde hay que llegar., Como en filo
sofia es dificil muchas veces poner en practlca la intuicién dlrecta,
nos podemos- valer entonces de le indirecta medlante representaciones,
‘que tienen que ser muy cercanas a la reélldad.

be.- Intuicin Emosional: Para que el addlescente capte los valores =
éticos y estéticos no bastan las explicaciones orales, pues general——
mente éstaSrdejanEpoco o casi nada. Para que el adolescente capte y ~
aprecie losﬁvalores antedichos hay que hacer fue la simple palabra :de
saparezca y.se 1eCpresenten objetos o hechos para que mediante su con
tacto adquigra loique deseamos. ensenarle. Asiy cuando gqueremos ense-
fiar lo que ¢s la helleza, deberi preseniirsele un objeto bello para-
que capie su belleza y no dedicarnos a declrlo mediante una exposi-——
cidén; gozando de 1a bélleza adquirmra el concepto. -Lo.mismo debe ha—
cerse cuande en ética vamos a ensefiar 16 que es el bien, el deber o -
el derecho; si nos dedicamos a2 hablar dé ellos, lo podemos hacer por-
largas horas, perb los alumnos nos aprenderén poco, pero si presenta-
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mos hechos concretos donde se vea la aplicacidn de estos conceptos y-
los hacemos sentir verdaderamente o mejor los hacemos vivir, nos com-
prenderin muy bien los conceptos que queremos ensefiar. De esta manera
estaremos apiicando la intuicién en la ensefianza de la filosofia.

Todo profesor debe saber entonces que para que el alumno capte y -
realice los valores es necesario que tenga la vivencia ética o estéti
ca del hecho u objeto que contenga el valor, de lo contrario es muy -
poco lo que se estd haciendo por lograrlo.
c.~ Intuicidn Volitiva: Es la que presenta los motivos que presionan—
en cierta forma a la voluntad para obrar. Se la puede utilizar mucho-
en la enseflanza de la ética, donde muchas veces se le hacen sentir y-
vivir los hechos al alumno hasta que sienfe'la necesidad de obrar o -
no de determinada‘manera gsegin si es positivo‘o negativo.

Lo anterior lo~podemos ver en el sigiiente ejemplo: el caso de un-
estudiante gue cudple muj"bien con sus deberes escolares, puede ser+—
vir como caso en que los alumnos percibehn las ventajas que trae este -
hecho, lo quegpuedé llevar a los estudiantes a que se sientan impulsa-
dos a hacer lo midmo. Cuando se coloca €l ejemplo del alumno que no ‘-
trabaja en los quéhaceres escolares y que se ve rodeado por muchos —-
problemas como colsecuencia de su comportamiento, puede servir para -
que nuestros, estudiantes vean la necesidad de“no optar por este tipo-
de conducta.,.

1.D. LA EJENPLIFICACION

En la ensefianza de la filosofia como en cualquier otra asignatura-
no se puede prescimdir de la ejemplificacidn, iy asi hay quienes estén
de acuerdo e? que jel mejor profesor es aguél que explica las cosas ~—
con el mayor nimero de ejemplos. En nuestras clases no bastan las ex—
plicaciones §ueltéa, es conveniente ilustrarlas con ejemplos apropia-
dos para queﬂel aBumno comprenda bien 1o- ensefiado.

En todas las dfsciplinas filoséficas 'se nedesitan los ejemplos pa-

ra aclarar los coriceptos; éstos nos mostrardn‘como se aplican los cdn



ceptos referidos haciendo ver la claridad de los mismos al igual que-
su funcionalidad. Clase donde no se dan ejemplos es clase teérica por
excelencia y los conocimientos son tan vagos para el alumno, que si -
los retiene es por simple memoria.

La légica, la teoria del conocimiento, la ontologia, la cosmologia,
la étioca y la estética son disciplinas que en ningén momento pueden =
abandonar los ejemplos para sus explicaciones. Los alumnos muchas ve-
ces no nos entienden las cosas si les decimos tinicamente en qué con——
sisten, pero si les damos los ejemplos las ven muy claras, hasta el -
punto de que a weces es suficiente con presen%arles los ejemplos para
que ellos deduzcan lo que se les quiere ensefiar.

Cuando en ontologia vamos a explicar lo que es la causa, imprescin
diblemente itenemos éue valernos de un éjemplo para hacer comprender -
este concepto. Sk en base a un edificid explicamos este concepto ed -
evidente que los alumnos lo entenderdn muy bien. Pero para que un don
cepto quede, bien®laro para los alumnos no basta gue se ilusire con -
un solo ejemplo, es necesario hacerlo con un buen niimero de ellos pa~
ra ver los diferdntes casos, y, aiin mis es Dbieno que los alnmﬁbs pén~
gan los ejemplos 2l respecto. K

Tengamos  siempre en ouenta que el ejemplo Ses la aplicacidén de 13 -
idea que se.ensefla, aplicacién que debe hacefse inmediatamente en Ta=
clase como ‘fundamento para practicarla después en. la vida. 2

En el uso de JYos ejemplos en clase deben fenerse en cuenta algunas
recomendaciénes que presentamos a modo Qe sugerencias, y que son:

; . i 3, - .
a.~- Los ejemplos ﬁeben ser apropiados, eés decir gefiidos al tema que -
. o . ) - i
se trate, dé& lo contrario confunden al hlumnq. i
b.~ Deben sér claros, para que lleven a'la céhprensién del tema y no-
a p !
necesiten explicacién de los mismos ya que su fin es precisamente ———
. ] i s}
aclarar lo dque se ha dicho. ( ,
c.- En lo pésible los ejemplos deben ser tomados de hechos vividos o-
. 1
de la vida de los alumnos.

d.= Los ejemplos aeben ser dados primeramente por el profesor hasta -
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que se aclare el concepto y después por los alumnos en el mayor nime~-
ro posible.

e.~ Debe hacerse ver claramente la relacién entre el ejemplo-y la feo
ria.

1l.E. LA GENERALIZACION

La generalizacién debe ser la culminacidén del método inductivo. La
generalizacidn consiste en extender los resultados del estudio de ——-
ciertos objetos, hechos o fendmenos a todos los de su misma clase o -
especie.

Este procedimiento es aplicable sobre todo en légica, teoria del -
conocimienta, ontblogié, ética y estética, dohde los productos de su-
estudio los podemos aplicar a todos sus similares. Asi cuando obtene-
mos las reglas que rigen la conversidn de las proposiciones en légfba,
después las podemos universalizar a toda clase de conversidn que podg
mos realizar. O cuando llegamos a estudiar las reglas del método cien
tifico, luego las- podemos aplicar a las diferentes modalidadeé de és~
te. Cuando nos damos cuenta de la causalidad, acto seguido podemos ge
neralizar dicienddé que todo lo que exisfe tiene su causa.

Como la generalizacién es un procedimiento que utilizamos a cada -
momento en la ensdfianza de la filosofiaf debemos tener mucho cuidado-
de proceder mesuradamente, pues nuestros alumnos pueden llenarse la -
cabeza de errores¢o de verdades inconclusas. Tal cosa ocurre cuando. -
se argumentqisobré cosas que no se pueden generalizar y sinembargo =--
nos atrevemos a hacerlo. Los adolescentes son muy propensos a esto,: -
lo que nos qpligaia guiarlos acertadamexte si?queremog‘evitar esta m-
anomalia. Este fendémeno es muy frecuente en peicologia y filosofia y-
como la segynda es el objeto de nuestro iestudio, entonces tenemos en-
nuestras manos ellponerle coto a la tendenciatde nuestros alumnos.

Para que .podamds llggar a generalizar es necesario que se posean .-
los suficienﬁes eXementos de juicio; pues no podemos obtener una re——
gla o un pr;poipi& si no hemos examinado a fondo cada hecho o fendme-—
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no. Si no se hace asi, la generalizacién no pasa de la simple acumula
cién de hechos o fendmenos, cosa que hay que combatir en la ensefianza
y sobre todo en la ensefilanza de la filosofia que es frecuente.

En la generalizacién el profesor tendrd que escoger.y organizar ——
los hechos o fendmenos que van a originar la generalizacidén y con ba=

se a éstos se llevaréd al alumno a aprender a generalizar correctamen-
te.

1,F, LA COMPARACION

En cualquier clase de ensefianza se utiliza la comparacidn como un-
buen recurso para hacer comprender ciertos aspectos a los alumnos. En
la ensefianzg de. la filosofia no puede faltar'la comparacién, pero no—
cualquier cjase dé comparacidn, sino la’comparacidén metddica, la odal
servird parg establecer relaciones entre ideas, pensamientos, argumen
tos, doctripas, filésofos, eto., relacibnes due nos mostrardn sus se-
mejanzas y diferehcias, derivéndo de esta manera sus conseouencias.

La compagacién'se la puede y se la dbbe utilizar en todas las dis-
ciplinas filoséficas y a través de todo el curso, no sélo como un me~
dio para aclarar las explicaciones llevando a la comprensién de los -
aspeotos estudiadbs, sino que también es una buena manera para llevar
a los alumnos a la integracién de los conocimientos adquiridos duran-
te el afio egcolar-en el estudio de la filosofia. I

Cuando ep ética estudiamos los diferéntes ‘sistemas de moral, tales
como el hedanismos el epicureismo, la é%ica socrdtica, el estoicismo,
la moral cr%stian&, es légico que para que nuestros-alumnos entiendan
estos sistegas, 1% mejor manera es rbla&ionarlbs‘unos con otros, en—
tre ellos 9 verdh sus diferencias y sefejandas, con mayor fuerza en-
tre algunos de elios. 1 X

Para ensgﬁar a'los alumnos lo que eséteodﬁcea, no hay duda que re-
cesitamos cqmpararla con la teologia. Lo mismo acontece al ensefiar ——
los conceptqs de acto y potencia en onté6logia, no se entenderin mien-
tras no se %stablézcan sus diferencias.“En historia de la filosofiai -
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al estudiar el idealismo platdénico y el idealismo trascendental, nece
sitamos hacer las relaciones.pertinentes para llevar a la comprensidn
de estos sistemas por los alumnos.

Al hacer comparaciones procedamos con orden, estableciendo primero
las diferencias o semejanzas, pero no mezcldndolas, cosa que confunde
al estudiante; dentro de esto establezcamos primero las diferencias ~
primarias o esenciales y después las secundarias, lo mismo se hari —-

con las semejanzas.

2. PROCEDIMIENTOS DEDUCTIVOS

2.A. LA SINTESIS 1

También algunds la consideran como método nosotros la tomamos co-
mo procedimjientod

La sintesis e$ la inversidn del andlisis, o sea la composicidn del
todo mediante la’reunidn de las partes.' Son éjemplos de procedimieh~—
tos sintéticos er filosofia las definicionesf las reglas, los’prinéir
pios, pues estos’elementos reunen varios aspédctos en una idea central
que resumen, sus cdaracteres.

La sintesis puede ser reproductiva y productiva. Es reproductiva -
cuando la sintesis consiste simplemente en la recomposicién del andli
sis, sin qug se aumente elemento nuevo alguno; sirve sobre todo para-
comprobar s} el alumno capté algo sin lagunas. La sintesis productiva
0 creadora és la ‘reunidn de elementos para formar el todo pero con —-—
nueva estructuray relacién o configuracicn. Bs el tipo de sintesis’—
que debe prédomiﬁar en cualquier clase de ensefanza, por parte de los
alumnos clayo es#4.

En la enﬁeﬁanza de la filosofia la sintess se pone en pricticai—-
cuando lleggmos & las. definiciones, reglas o;principios despuds de'—
considerar ?arioé'casos, o cuando reuniimos lds diferentes partes de' -
un razonamiﬁnto en su todo. A1 juntar los términos y proposiciones pa

ra formar ug silogismo, estamos procediendo mediante la sintesis. Pro
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cedemos también por medio de la sintesis, cuando llegamos a la esen—

cia del hombre por la reunién de sus caracteres esenciales.

2,B. LA APLICACION

Hay quienes sostienen que quien no puede aplicar un conocimiento -
es porque en realidad no lo sabe. Nosoiros sin ser tan exiremistas de
cimos que quien no puede aplicar un conocimiento es porque éste es a~
medias o deficiente, y quien puede aplicarlo ante las diferentes si--
tuaciones, es porque lo sabe de verdad. Veamos que es aplicacidn.

Aplicar es la accidén de referir una definiciénm, regla o principio-

general a casos particulares dados y en situaciones priacticas., En fi—~

losofia y egpecialmente en légica, teorfa del" conocimiento, ontologia
y ética, dopde se‘dan una serie de defidicionts, reglas, principios,=-
se necesita que el alumno aprenda a aplicarlos para que le sean dfi—
les, no sélq-en el trabajo de la clase, sino mis que todo para su vi-
da; pues éste tendrd que conceptuar, juzgar, razonar, tend?é deberes,
derechos, adquiritd conocimientos, apreéiard la belleza durante toda-
su vida, paza lo éual debe prepararlo 1l Tilosofia, lo que no se con-
seguird si en la élase no se lo capacita para' poner en prictica lo -
aprendido.

Teniendo -€n cuénta lo anterior es conveniehte que ‘se ensefie a apli.

car al alumo losiconocimientos que va ddquiriendo para hacerle ver'-—
la relacién entre:teoria y préctica. Claro que el profesor debe hacer
que los alugpos apliquen siempre bajo su direccién y a situaciones de
vida que angntarén en el futuro. 4

La aplicacién és Wtil para que los alumnosicomprendan mejor los co
nocimientos,, paraino olvidarlos y para darles!f@ncidhaiidad;,por eso-
los conocimé§ntoséno s6lo deben hacerse zaplicar al final de la clase-
o como simple tarda, sino que hay que hdcer practicar cada que se pie
sente la opé@tuni&ad en el colegio, en diferentes situaciones y a t%g
vés de todo él desarrollo del curso.

Debido a<1a:fafta de une aplicacién ddecuada, hay alumnos que apren

€
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den a aplicar bien las reglas del razonamiento a ejemplos dados por =-
el profesor o por el libro, pero no lo pueden hacer en sus propios ac
tos.

La aplicacién debe ser planeda y organizada, y en sus ejecucidn de
be estar bajo la direccién del profesor, quien hard las aclaraciones-
y observaciones convenientes.

Hay que tener en cuenta que la aplicacién en filosofia no debe ha-
cerse de manera mecénica, sino que debe hacerse en forma reflexiva, -
comprendiendo paso por paso y diandole la suficiente flexibilidad para
que el alumno adquiera la capacidad.-de aplicar el asunto a las diver-

sas situaciones que se le presenten.
2. C. LA DEMOSTRACION

Es uno de los procediﬁientog que mis deben emplearse en la ensefian
za de la filosofih. La demostracién se Done én~préotica cuando llega-
mos a una cqnclusién verdadera partiendé de Premisas igualmente veida
deras. c :

La forma tipicd de la demostracién filoséfica es el silogismo, que
es la mejor:arma 'n el razonamiento filoséfico, estando de acuerdo ~--
con Diego Gonzdlez, quien considera la 8emostracién como el procedi——
miento que Yconsiste en hacer cpmprendei con ‘claridad un asunto por -
medio de varios silogismos o razonamientos ordenados" (4). Sinembargo
hay demostraciones que se hacen y no a base de silogismos.

Por medip de Ih demostracién el profesor de filosofia también apli
ca reglas o prindipios a uno o,vgrios hechos concretos para hacer ver
su validez..Asi ciiando damos la regla de que ‘todo silogismo no debete
ner més de fres 63rminos, ¥y para hacer ver ééto damos un ejemplo de -

silogismo, estamds aplicando la demostracidn.

(4) Gonzéleg, Diego. Ob. Cit. pég. T7
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No hay duda que en teodicea y psicologia racional tenemos que va—
lernos de varios argumentos para demostrar la exié%encia de Dios y —
del alma; siendo estas disciplinas las que mds necesitan utilizar el-
procedimiento de la demostracién.

Este procedimiénto lo deben aprender a manejar los alumnos para de
‘'sentrafiar la mentira, localizar el error y hacer ver-la verdad, cosas

indispensables si queremos que se-aprenda a filosofar correctamente.-
2.D. EL RESUMEN J

Si se quiere que la filosofia sea entendida y comprendida de la me
jor forma, hay que explicarla con amplitud, dar ejemplos, hacer compa
raciones, poner ilustraciones; pero desbués és necesario sacar lag’——
ideas esenciales del tema estudiado para que *sean asimiladas por los-—
alumnos. Lo,contrério lleva muchas vecek a qée los estudiantes no dig
tingan los detalles de las cuestiones fundamentales.

Una buenag manetra de selecéionar ¥y ordenar’los conceptos esenciales
es proceder;a eldborar un resumen, el gqiue se 'puede hacer al final de~-
cada clase,junidad, capitulo, semana o mes. Nosotros somos partidade—-
rios de hacer el resumen al final de cada leccidn, de cada unidad, de
cada disciﬁ@ina‘y al final del curso, pues en realidad asi se reunen-
conocimientos con cohesién y no se hacen por cuestiones sin sentido -
como cuandojse habe por semanas y en general atendiendo al tiempo.

Los resiimenes '@eben hacerlos los alumnos, ‘pero siempre bajo la <—=
guia del préfesoﬁl A veces puede hacerlo el ﬁrofesor pero con la coo-
peracién de;los alumnos, lo que se haceégenefalmente al final de cadda
clase, §noténdo ¢h el pizarrén los aspe¢tos Pundamentales.

En el reéumen-Se anotaran las ideas &senclales y se eliminarin las
secundariasé los % jemplos y demds ilusttaciones. El resumen general—
mente se hace porlescrito, pero-es recohendable en filosofia habituar
al alumno a.que héga resimenes mentalmehte yEQue los exprese en forma
oral. e ¢

Hernindeg Ruiz sefiala como oualidaded de un buen resumen, "la fide

n ! T
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lidad, la brevedad y la claridad" (5).

a.- Fidelidad: El contenido del resumen debe sefiirse exactamente a ——
las ideas fundamentales de la explicacién sin tergiversarlas. Si se -
tergiversa viene un nuevo tema trayendo confusiones. bien sea hecho —
por los alumnos o el profesor.

b.- Brevedad: Pues de lo contrario®no es resumen, asi garantiza la —
comprensidén y la asimilacién del asunto, pero hay que cuidarse que no
pase a ser una simple suma de palabras concatenadas que parezcan un -
telegrama.

c.=~ Claridad: Depende de la ordenacién légica del tema, de su estruc—

turacién y ligamiento, de sus ideas y de su sencillez.

2.E. LA SINOPSIS ¢

Creemos éﬁp es,uno de los procedimieytos que mds pueden ayudar al-
profesor enj?u engefianza. La forma clisica de,la sinopsis es el cua~-
dro sinéptiéo, el cual presenta escuetamente un cornjunto de conocimien
tos, tenienéb en cuenta sus relaciones de analogia y correspondencia.
El cuadro siﬁéptigo permite ver de una ojeada general los aspectos —
més importantes dgl asunto tratado.

El profeébr'necesita del cuadro sindptico bien sea para partir de-
él en el degarrol%o de sus clases o cursos, para continuar en su de—
senvolvimieﬁio, cQmo tambiéﬁ para concluir sus tareas; en el dltimo -
caso-es conééniente que los alumnos lo elaboren, sirviéndoles como me

dio de integraciéq de “sus conocimientos.

Un ejemplo de cuadro sinéptico para iniciar el estudio de la mate-

ria lo tenemos a continuacidn: i
L
. o (pensar) .Log#ca ,
Filosofiac Teoria del Conocimiento

-
(5) Hernindey Ruizm, Santiago. Ob. Cit. pdg. 418.
L
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‘ General (Ontologia)
(ser) Metafisica
o Cosmologia
“Especial Psicologfa Racional
Teodicea

Etica
(obrar)
Bstética

Historia de la Filosofia (para el estudio)

)
Como vemos en el ejemplo anterior el cuadro sinéptico se hace en -

base a la analogia y correspo?dencia, en nuestro caso los aspectos -
que estudian cada una de las disciplinas (pemsar, ser y obrar).

El profesor a medida que avanza en su ensefianza y como medio de or
ganizar cada uno de sus-temas ird haciendo cuadros sindpticos para fa
cilitar la comprensién a los alumnos. Claro que no debe llegarse al -
extremo de esquem;tizar al estudiante presentindole todo en forma de-
sinépsis.

En todo cuadro sindptico hay que anotar tdnicamente.lo fundamental,
pues si lleva mucho detalle ya pierde la condicién de "tal.

*Una buena manera de poner en practica el método deductivo es preci
samente partir enm)la ensefianza mediante un cuadro s1gopt1co, inician~
do a los alymnos @on las ideas bésicas para déspués llegar a los deta
lles, expligaciones e ilustraciones. .

3
2.,F. LA DEFINICION
i

3
Aunque lqkpedagogia moderna 90mbafe duramehte la definicién porque
suele llevar, al memorismo; se hace necesario fitilizarla en filosofii;
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pero no emplear en la enseilanza cualquier clase de defigicién, hay —
que hacer definiciones esenciales y en menos gradozlaswéausalesf lag~-
otras Unicamente como complementarias.

La definiciép en la enseflanza de la filosofia es indispensable por
cuanto en esta asignatura se necesita precisar las ideaé para evitar-
equivocaciones. Por esta -razén conviene que medlante la definicién se
limite el significado de algo que va a servir para el buen razonamien .
to. Lo que estamos diciendo nos lo comprueba el hecho de que la légi~-
ca se ocupa de la definicién en uno de sus capitulos.

No hay duda que definir cada una de las cosas que se estudian es -
una buena manera para explicarlas, sinembargo cuando uﬁilicemoslla de
finicién en la ensefianza tengamos. en cuenta las siguieﬁtes recomenda-
ciones que presenamos en forma de sugePencids:

- No partamos dé la definicién en la gnseﬁanza, es mejor hacer pri-
meramente un andlisis de la idea, fendmeno o hecho filoséfico y des——
pués si tratar de‘definirlo si Fuere nedesario.

- Que el alumnojaprenda‘a definir anté todd por }a esencia 0 cauda~-
de las cosag. ¢ ¥ )

- No emplear m&§ de las definiciones eStrictamente necesarias.
d.=- Utilizar las definiciones tnicamente para aclarar, culminar o ex-
plorar algin tema o aspecto.
e.~ Hasta donde séa posible las definiciones 'deben ser elaboradas por
el propio alumno.! f ' '
f.~ No exigirse a‘los alumnos la- memorlzaclén de las deflnlclones, CH]
suficiente gon qué se retenga su contenido conceptual.

En las d&sczplinas donde mis debe emplearse .la definicidén es en 1§
gica, ontolqgia yiteoria del conocimiento, aunque en la dltima con me

nos necesidad.

A.3. FORMAS 'DE ENSEFANZA DE LA FILOSOFIA

Entendemos por forma didictica o de enseflanza a la manera especial.
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y particular con que el profesor pone en accién o en prictica los mé-
todos y procedimientos para dirigir el aprendizaje de los alumnos; o~
también podemos decir que forma de ensefianza es la vestimenta exté——
rior con que el profesor presenta los conocimientos para que sean ad-
quiridos por los alumnos. Asi cuando el profesor estéd explicando lo -
que es causa, puede hacerlo valiéndose del método inductivo o del mé-
todo deductivo o de cualquier otro, puede emplear cualquier clase de-
procedimiento como la observacidén, la ejemplificacién, la comparacidn,
etc., ahora éstos métodos y procedimientos los puede practicar de di-
ferentes maneras o formas asi: hablando tnicamente é1 (forma expositi
va), preguntando a los alumnos (forma interrogativa), estableciendo -
una conversacién con los alumnos (forma dialogada), leyéndolo en el -
texto (forma libresca), escribiéndolo (forma escrita), las dos dlti—-
mas no las recomendamos para la ensefianza, aunque en cierfos casos pu
dieran ser utiles; especialmente cuando ‘el profesor no esti muy segu-
ro de sus conocimientos; la forma expositiva ‘tampoco la recomendamos-—
para practicarse como Unica, tan solo en casos especiales.

Es frecuente 14 confusién entre método, procedimiento y forma; sin
embargo sus;diferéncias son notorias como para distinguirlas. EL méto
do es mis amplio,”es la ruta o camino que se sigue para obtener un —
fin. E1 procedimiento es el conjunto de medios priciticos que se em——-
Plean para la aplicacién o ejecucidén del método. Un mismo método lo -
podemos practicar®mediante varios procedimientos, asi el método induc
tivo puede empleatr el andlisis, la observacidén, la comparacidén, etc.;
la forma como ya dijimos es el matiz exterior que el profesor:le in—
funde al método y a los procedimientos cuando los ponemos en accidn.-
Entonces el .método es algo general y amplio, el procedimiento es me—-
nos general y la forma ya es algo especial. El mismo método y el mis—
mo procedimiento pueden emplear diferentes formas, lo que nos estd ai
ciendo que éon inconfundibles.

Expondremos a continuacidén las formas que consideramos que se pue-
den utiliza¥ con éxito en la ensefianza de la filosofia.
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3.A. FORMA EXPOSITIVA

La forma expositiva es considerada por algunos como método, debido
sobre todo a que es el {inico medio que emplean muchos profesores para
su ensefianza, no sélo en el bachillerato, sino que inclusive en la eg
cuela primaria; en la universidad aunque es casi el Unico instrumento
para ensefiar produce mejores resultados debido a las caracteristicas—
de los alumnos,

La exposicién consiste sencillamente en el hablar del profesor y -
en el escuchar del alumno. La condenacién del verbalismo a bajado mu-
cho su empleo; sinembargo no podemos prescindir totalmente de ella, -
pues a veces es necesaria y hay que utilizarla, pero que mno sea de ma
nera exclusiva. En la ensefianza de la filosofia la forma expositiva -
es aceptable para tratar ciertos temas e inclusive alguna disciplina,
pero ouando se la practique no debe hacerse como forma tnica, sino —-
que debe conbinarse con la forma interrogativa, dialogada, de esta ma
nera la exposicién. no es incompatible con la actividad del alumno.

La forma.expogsitiva es usada en la enseilanza de la filosofia cuan~-
do el profesor presenta oralmente un tema a los alumnos de tal manera
que la actividad reside en aquél y la pasividad en éstos; su labor se
reduce a un;fluir'de informaciones, donde el docente habla mucha y -
los alumnos escuchan y a veces toman notas, siendo esta su tinica acti
vidad. En la exposicién el profesor muchas veces no pasa de un simple
conferencista, sin fener en cuenta el proceso de asimilacién de los =
alumnos, éuﬁcfése?pﬁdié§am09~decir consiste en una especie de discur-
so donde el alumno trata de comprender; pero nos preguntamos si cuan-
do la exposicién se lleva a cabo de esta manera deja algin fruto?. La
exposicidén bien usada puede dar buenos resultados en la ensefianza de-
la filosofia por cuanto el alumno de esta asignatura ya tiene expe-—-
riencia en el estudio y cierto grado de madurez.

Cuando se emplee la exposicién en 1la ensefianza de la filosofia,~-
para que sea provechosa debe mantener atento al alumno y hacerlo pen—
sar, que sea breve y en casos en que no se pueda practicar otra forma
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lo cual sucede especialmente cuando el tema no se puede relacionar —
con algin fenémeno vivencial o que conozca el alumno; la exposicidén -
es aconsejable también cuando el profesor quiere hacer énfasis en al-

gin tema que sea de mayor importancia.

Para que la exposicién produzca buenos resultados en la ensefianza-
de la filosofia creemos que debe tener lag -siguientes cualidades:

a.=- Concreta: Es decir precisar los temas o aspectos que se van a tra
tar, distinguiendo lo fundamental de lo secundario o accesorio, para-
centrar sobre los primeros la lecocién, evitando asi que se pierda el-
tiempo en ensayos o cosas que no valen la pena y diluyen la atencién~
de los alumnos sin ningin provecho. No son concretos los profesores -
que al exponer hablan de todo hasta tal punto que muchas veces no sa-
ben cual es la idea central sobre la que se desarrolla la clase; ésto
sucede a prgfesores que comienzan hablando del razonamiento, se pasan
después a la ética, luego a la teodicea y terminan en teoria del cono
cimiento pero perdidos del tema bdsico. Claro que cuando se hace lo -~
anterior alrededor de un concepto central y para correlacionaélo estd
muy bien.

b.- Dosificada: La exposicién debe estar graduada a la mentalidad de-
los alumnos,. en'nﬁesﬁro caso a la mentalidad del adolescente, sujeto-
del aprendizaje de la filosofia en el bachillerato.

c.~ Ordenada: En la exposicién debe seguirseé una ilacidén o' secuencia-
de los temas fiioééficos, haciendo de esta manera su contenido cohe—-~
rente, o digho con otras palabras la exposicién debe ser organizada -
para facilitar la comprensién de los conocimientos.

de~ Viva: Debe exponerse con emocién y no con frialdad, hay que hacer
sentir e impresionar al alumno con lo que se dice,cautivando asi su -
atencién e interés por el asunto. La viveza de la exposicién viene so
bre todo de los siguientes aspectos: La modulacién de la voz (tono, =
ritmo; velocidad, expresién); la mimica (gestos, ademanes, posiura* -
que complementan la palabra); la animacién dramitica, que consiste en

hacer habla; los pensamientos; las pausas o intervalos que deben ha—
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cerse entre las unidades de pensamiento, la exposicién no seré.inintg
rrumpida dando tiempo para que los alumnos comprendan, anoten lag ———
ideas esenciales, hagan algunas preguntas, como también para llamar -
la atencién a los distraidos; la expresién del estado de animo, el —
genuino o fingido influye en el frabajo, pero fundamentalmente el pri
mero.
e.~ Clara: Cosa que viene del dominio de la materia o tema tratado y-
del lenguaje utilizado, adapténdolo al nivel de los alumnos.
f.- Esponténea: Aunque la exposicién tiene que ser preparada con anti
cipacién dard la impresidn que se estd exponiendo algo que se presen~-
+6 inesperadamente.
g.— Intercalada con Preguntag: La exposicidn no puede llevarse a cabo
sin intervalos de tiempo que permitan hacer preguntas no sélo por par
te del profesor sino especialmente por parte de los alumnos.
h.- Calculada: No debe ser ni muy larga ni muy breve, que tenga la du
racién indispensable para informar a los alumnos el asunto deseado.
No olvidemos que si el profesor quiere ser un buen expositor debe-
tener un dominio completo del lenguaje y de la filosofia. .

En la ensefianza de la filosofia conviene aqte todo emplear las si-

guientes clases de exposiciones;

a.- Polémica: La wtilizan muchos profesores para defender o combatir-
una tesis, aduciendo argumentos favorables o desfavorables. Desafortu
nadamente hay quienes no se hacen entqnder porque se ‘dedican a hacer-
una discusién personal sin atender a los alummos, ni haciéndolos to-——
mar parte, lo qustseria lo ideal, para que por lo menos alguno de ——
ellos hiciera de defensor, convirtiéndose la clase en un verdadero fi
losofar. Sinembargo hay que reconocer que si el profesor emplea esta~-
modalidad de exposicién estid indicando la manera de filosofar aunque-—
sea inconcientemente.

b.- Explicativa: Se la utiliza mucho en la ensefianza de la filosofia-
para aclarar y hacer comprender ideas, fenémeﬁos ¥ hechos que no eg=—-

tén al alcance de nuestros alumnos, para lo cual nos valemos de ejem—
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plos, representaciones que ilustran el tema en estudio. Asi cuando ne
cesitamos ensefiar lo que es la verdad, tenemos que hacerlo por medio-
de ejemplos, comparaciones que hacen entender esta idea, es decir da~
mos una explicacién.

c.= Descriptiva: Consiste en. pintar un fenémeno, hecho o situacién —
por medio de la palabra, o por lo menos hacer imaginar lo que quere——
pos ensefiar. A simple vista parece que 'la desoripcién no la podemos -~
Emplear para la ensefianza de la filosofia, sinembargo advertimos que-—
puede ser eficaz en la ensefianza de la ética y de la estética y hasta
de la cosmologia. Cuando vamos a ensefiar lo que es el bien, el dere—
cho, el deber, podemos haber descripciones de situaciones y hechos —
que nos muestren claramente su funcionamiento, para de alli buscar su
fundamento filoséfico (valor). En estética también se puede hacer la-
descripciéon de un paisaje para hacer captar y apreciar su belleza.'

De las consideraciones anteriores podemos derivar las siguientes -
ventajas de la exposicién siempre y cuando se la utilice en la forma-
que anotamos.

a.~ El profesor puede cumplir con el programa ya que de é1 depende el
ritmo de las lecgiones. ]
b.~ El1 profgsor‘puede dosificar sus lecciones al ritmo de aprendizaje
de los alumnos.

c.~ Puede emplearse esta forma con grupos numerosos como los de nues-
tros colegios, al igual que con grupos péquefjos.

d.- El desafrollq.de la asignatura puede hacerse ordenadamente.,

e.—- Permite correlacionar el desarrollo de la filosofia con otras ——
asignaturas.

f.~ Da facilidad para hacer énfasis en los aspectos mds importantes -
de la materia,

g.- En cualquier disciplina y tema se la puede utilizar.

No obstante de las ventajas que ofrece tiene aspectos muy negati--—
vos que no permiten recomendarla para la ensefianza como forma dnica, -
son los siguientes:
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a.- La exposicién lleva a la pasividad del alumno cosa que rechaza la
didéctica moderna.

b.~ Con la exposicién se enseflan cosas que quizd el alumno no esté in
teresado en aprenderlas, ya que mediante esta forma no pe perciben —-~
las necesidades del alumno ni sus inquietudes.

c.- Generalmente y como consecuencia de lo anterior el alumno memori-
'za cosas que ni ha entendido, lo que es rechazable en filosofia por -
cuanto lo que mis se busca con ella es que el estudiante aprenda a -
pensar.

d.- Los resultados que produce la enseiianza cuando se hace por medio-
de la exposicién son muy deficientes, debido més que todo a que el es
tudiante se distrae Técilmente porque no estd acostumbrado ni educado-
para escuchar, ni capacitado para sintetizar como tampoco para captar
las ideas esencigles higtinguiéndolas de las secundarias., Asi vemos -
que muchas veces ‘8l alumno es preguntado y résponde con un detalle an
tes. que con la idea fundamenﬁal.

Como defendemos que en la ensefianza de la filosofia no se puede —
1
prescindir totalmente de la exposicidn, sugerimos las siguientes reco

mendaciones’ para cuando haya necesidad de emylearse:

a.= Escribir en.el pizarrén los puntos esenciales.

b.~ Combinar la exposicidén con la interrogacidn.

c.- Aplicar cuestionarios que sirvan de guia.

d.~ Asignarwejerq;cios.

e.~ Asignar tareas y lecturas complementarias.

€.~ Tener en cuenta las cualidades de una buena exposicidén que desori
bimos anteriormenye y desde luego prepararse en la mejor'fofma posi—
ble.

{s

3.B. FORMA INTERROGATIVA

1

Es una de las formas que mejores.resultados da en la ensefianza de-
la filosofia. La podemos definir como aquélla. con que el profesor va-
b )
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liéndose de una serie de preguntas bien hechas lleva a sus alumnos a-
que descubran los conocimientos que desea sean aprendidos, o también-
la direccién del aprendizaje mediante una cadena de inferrogaciones.

La interrogacion se utiliza también para la exploracién y evalua—-
cién de los conocimiéntos, pero aqui nos interesa tnicamente como me-
dio de direcoién del aprendizaje.

La forma interrogativa se la puede emplear con todos los métodos y
procedim1entos, segin si procedemos en ellos preguntando la estaremos
aplzcando, no importa que clase de método o procedimiento.estemos si-
guiendo.

La forma interrogativa se puede aplicar en la ensefianza de la filo
sofia en cualesquiera de sus disciplinas, aunque en algunas mis que -
en otras y en cualquier tema o tépico, cosa que depende mis que nada-
de la preparacién y habilidad del profesor.

Cuando en el desarrollo de la biologia filoséfica tratamos el tema
de las caracteristicas de la wvida, si mediante preguntas bien iladas~—
¥y dosificadas llevamos a que el alumno las descubra, estamos emplean—
do la forma interrogativa. Esto no es nada dificil y en cambio produ-
ce un verdadero aprendizaje, pues no olvidemos que el alumno aprende-
mejor y desde luego los retiene en la misma forma, los conocimientos -
que son fruto de su esfuerzo y trabajo.

El empleo de la forma interrogative agiliza por otra parte el pen-
samiento del estudiante ya que lo mantiene en una continua elabora=——
cién de respuestas, de otra parte lo acostumbra a escuchar y a respon
der al igual que a preguntar.

La interrogacién es tan importante en la enseflanza que hay quienes
afirman que "saber interrogar es saber enseiiar", lo que nos refleja -
el papel que puede desempefiar en la direccién del aprendizaje, pues —
se considera que es la mejor guia en la tarea docente si se la sabe -
mane jar, ya que mediante ella podemos llevar al aprendiz a que descu-
bra los conocimientos que ha de asimilar.

La interrogacidn es uno de los élementos més importantes que debe-

saber manejar todo profesor de filosofia, ya que por medio de ella —
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cautivard su atencién, sostendrd su interés, estimulari su reflexién,
activard al grupo, haciendo que los conocimientos adquiridos de esta-
manera sean sélidos, claros y durables,

El profesor deberi saber que la interrogaci6n es el mejor terméme—~
tro para cerciorarse pi el tema es apropiado, si es interesante y si-
le estédn entendiendo; lo que no nos perhite percibir la forma exposi~
tiva,

En la ensefianza de la filosofia podemos emplegr'las preguntas in—

f?rmativas, las reflexivas y las preguntas con respuesta abierta:

a.- Preguntas Informativas o de Memoria: Su funcidén debe ser recordar
conocimientos para comprender el nuevo tema que se estd tratando, sir

viendo también para aclarar y completar lo explicado.

b.= Preguntas Reflexivas o de Raciocinio:Son aquéllas que el profesor
plantea a sus alumnos con el fin de suscitar la inquietud inteleciual
sobre algin problema, Para que mediante un proceso de pensamiento re-
flexivo traten de buscar la solucién mids adecuada, bien sea critican—

do, analizando, valorando, explicando, discutiendo, seleccionando.

c.~ Preguntas con Respuesta Abierta: Que permiten expresarse libremen
te sobre lo que se¢ piensa del aspecto estudiado. Ejemplo de esta cla-
se de pregunta es la siguiente: ;Qué piensa usted del valor de la mo-
ral en nuestro tiempo?. (Cémo entiende usted la necesidad de admitir-
una, Gltima causa?. (Existe la libertad para usted y por qué?.

La pregunta con respuesta breve no tiene ningin oficio en la ense-
fianza de la[filosofia, pues no hace pensar que es lo esencial en la -
filosofia. En caso de'emplearse serid en caso excepcional como cuando-
estudiamos los juicios disyuntivos, ejemplo: ;El hombre es libre o no
lo es?. Cuando senla utilice la respuesta tiene que ser razonada y no
de simple mémoria.

Para que las preguntas encaminadas a dirigir el aprendizaje cum=—<—
pPlan su cometido, segin Bossing N., exigen por parte del profesor ——

que las emplea ciertas dotes personales que muy bien podemos aplicar-
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al profesor de filosofia.

a.=- "Pensar con claridad y rapidez", cosa que supone el dominio de la
filosofia, el poder y hibito de pensar légicamente, buena capacidad -
de andlisis, de comparacién, de abstraccién y generalizacidén. Si el =~
profesor de filosofia no posee estas cualidades es dificil que tenga-
éxito en la ensefianza valiéndose de la forma interrogativa.

Y.~ "Un fino sentido de los valores relatives", el profesor de filoso
fia mis que cualquier otro deberd conocer y apreciar los asuntos y —-
preguntas que mayormente contribuyen a conducir al alumno en la bis~~
queda de los conocimientos que se le desean ensefiar; hay que evitar -
preguntas que no encaminen al fin propuesto, para lo cual el profesor
deberd tener buena capacidad de discernimiento para distinguir y uti-

lizar las preguntas mis valiosas para su tarea.

c.~ "Habilidad para expresar verbalmente las preguntas", aunque supo-
ne las condiciones anteriores, tenemos que agregar que las preguntas—
deben construirse con una terminologia apropiada al nivel de los alum
nos para que'sean entendidas; si estructuramos preguntas con términos
filoséficos que los estudiantes desconocen o que no entienden, de se~
guro que no podrin ser respondidas. Las preguhtaa deben ser hechas en
el lenguaje de los alumnos o por lo menos en base al 1léxico filoséfi-
co que ya conozcan, pPero cuidando el uso preciso de los términos para
expresar el significado adecuado a la asignatura.

d.~- "Auto-confianza", el dominio de si mismo es algo fundamental para
pensar con presteza y claridad, si la persona no tiene confianza de-
su saber y capacidad es dificil que llegue a ser un buen profesor y -
desde luego para ser el tipo de profesor que por poseer esta cualidad

sea capaz de elaborar buenas preguntas para dirigir el aprendizaje de
la filosofia (6)

(6) Bossing, Nelson. La Pedagogia en la Segunda Ensefianza, pigs. 264-
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Para que las preguntas que se hacen para dirigir el aprendizaje —
sean eficaces deben tenerse en cuanta las siguientes indicaciones:

a.~ Seleccionar aquellos aspectos del tema que més se presten para ——
-elaborar una buena pregunta.

b.- La pregunta debe ser breve pero significativa, es decir que con—
tenga pocas palabras, pero que adviertan al alumno lo que el profesor
desea saber.

c.— Las preguntas deben ser univocas para que no den lugar a malas ig
terpretaciones.

d.- La forma de la pregunta no debe dar a entender la respuesta.

e.~ Las preguntas deben ser claras y sencillas para que sean compren-
didas fécilmente por el alumno.

f.- Hay que evitar preguntas cﬁyas respuestas sean si, no, bueno, tam
poco, que en ningin momento hacen reflexionar al alumno.

8.~ Las preguntas tienen que ser légicas, hilvanadas, que se dirijan-
a la bisqueda o solucién de algo.

h.~- Deben ser interesantes y atractivas para que estimulen la autoac-
tividad del alumno.

i.- Las preguntas deben ser dirigidas a todo el grupo, después de dar
un tiempo prudencial para que se piense y se busque la respuesta, de~-
signar al alumno que responders, teniendo muy en cuenta que todos o -

la mayoria de estudiantes tomen la palabra.

Como resultado de las preguntas que dirige el profesor vienen las-
respuestas del alumno, las cuales deben ser individuales, nunca admi-
tir respuestas en coro, pues en Tilosofia se necesita saber cémo filo
sofa cada uno sob%e determinado problema; claras, en ideas y lenguaje,
que expresen su pensamiento de tal manera que los compafieros y el pro
fesor entieﬁhan; ordenadas, para que expresen concatenadamente lo que
el alumno désea; amplias, y no que sean dadas con monosilabos ¢ pala-
bras sueltas, manifestando su pensaniento completo y presentando las~-~
ragones; estimuladas, apreciadas, ampliadas y rectificadas por el pro

fesor si es el casgo; libres, sin que intervenga el profesor o los com
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pafieros para ayudarle en su expresién; que sean dadas con palabras —
propias y no exigirse en base a determinado patrén.

Es natural que en una clase donde se pone en priactica la forma in-
terrogativa, las preguntas no deben venir tnicamente del profeson, —
Consideramos que clase de filosofia donde faltan las preguntas de los
alumnos es clase totalmente pasiva, no es interesante o no la entien-
den. Las preguntas de los alumnos son quizd tan valiosas o iguales a-
las del profesor, pues nos muestran su inquietud y deseo de aprender,
por lo que debemos estimularlas, propiciarlas y hasta solicitarlas y-
no desterrarlas de la clase, lo que se hace no atendiéndolas, respon-
diéndolas de mala manera o no haciéndolo y mandando al alumno todo el
tiempo a investigarlas, porque no se saben o por no consultarlas y —
dando la impresidén que se lo ha castigado muchas veces con esa tarea.
Claro que a veces conviene que el alumno las averigue, pero también -
lo hard el profesor, si no las sabe y despuds discutirlas.

Las preguntas que dirige el alumno al profesor o a sus compaiieros,
serdn relacionadas al tema que se estudie; hechas con orden o 'sea con
la debida auforizacidén del profesor; que no sean repeticién de las —
que hace el profesor o las que contiene el libro de ‘texto; que sean -
interesantes, esto es que llamen la atencidén a todo el grupo; tendien
tes a aclarar una dificultad, por llenar una laguna, y no por explo—
rar los conocimientos del prdfesof; analizada;'y discutidas en el gru
po; en cuanto sea posible respondidas por sus compafieros antes que —-
por el profesor; respondidas con seguridad y claridad, de tai manera-
que satisfaga a quien las plantea, si el profesor no las sabe respon-
der debe decirlo con franqueza e invitar a investigarlas en su compa-
fifa, pero nunca salirsele por la tangente al alumno

Ventajas y Desventajas.~ Sintetizando los aspectos positivos de la —
forma interrogativa en la ensefianza de la filosofia, anotamos los si-
-guientes:

a.~ Es un buen medio para hacer la ensefianza activa, ya que al alumno

se lo mantiene en continuo trabajo, bien sea elaborando las respues—
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tas o manifesténdolas.

b.~ Permite que la ensefianza se haga al ritmo del aprendizaje del es-
tudiante.

¢.- Los conocimientos que adquiere el alumno son descubiertos por €1,
siendo désde luego mis eficaces.

d.- Hasta cierto punto permite ver al profesor los aspectos que mis -
interesan al alummo para hacer énfasis sobre ellos.

e.— Es una buena manera para mantener la disciplina.

f.- Permite apreciar el rendimiento del alummo.

No obstante de sus ventajas vemos en esta forma los siguientes as-
pectos negativos::

a.- Hace lenta la enseflanza, y como nuestros programas son extensos,-
nadie quiere arriesgarse a quedar mal con las autoridades educativas-
y con sus alumnos. Pero tengamos presente que es preferible aprender-
poco y bien y no mucho y mel.

b.- No es susceptible de aplicarse en la enseflanza de todas las disci
plinas filoséficas, tal como en la hist-oria de la filosofia, ni en -
todos los aspectos de las otras como en teodicea, psicologia racional.
C.- Cuando el grupo es numeroso no se les puede preguntar a todos los
alumnos, cosa que desalienta a quienes no toman parte, pero por lo me
nos deben estar trabajando mentalmente.

d.~ Da oportunidad a que el alumno plantee con frecuencia problemas -
personales, pero el profesor debe tratar de evitarlo.

3.C. FORMA DIALOGADA

La forma dialogada es llamada también forma socritica, con lo que~
no estamos de acuerdo; pues los pasos que seguia el filésofo eran la-
ironia para hacer tomar conciencia al interlocutor de su ignorancia,=-
lo que nunca podrd hacerse con los alummos, pues los apartariamos de-
nuestros deseos; y la mayéutica, que consiste en ayudar a dar a luz -

las ideas, que es precisamente lo que todo buen profesor harid con sus
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alumnos, y que es lo que nosotros llamamos forma dialogada.

La forma dialogada se estd empleando en la enseflanza de la filoso~
fia, cuando la clase se desarrolla mediante un intercambio de pregun-
tas y respuestas enire el profesor y los alumpos, lag cuales estin en
caminadas a descubrir los conocimientos que aquél desea que éstos ad-
quieran.

Decimos que en el didlogo hay un intercambio de preguntas y res——
puestas, por cuanto no hay que enternder que éste consiste en el mero~
interrogar del profesor y en el responder de los alumnos; no, ambos -
deben preguntar y ambos responder, de tal manera que la clase se con~-
vierta en una auténtica conversacién en la que haya intercambio de —
ideas, pensamientos, oposiciones, argumentos, y en fin que se presen-
te una convergencia y divergenocia de espiritus, para filosofar verda-
deramente. E 4

Para que el saldn de clases se convierta en un lugar donde el pro-
fesor y los alumnos se reunen.para conversar, debe haber un buen am—
biente entre estos personajes, espiritu de convivencia y cohesién en-
el grupo, para que el docente y el discente sean auténticos interlocu
tores, que manifiesten la manera de ver las cosas filoséficamente, lo
que obliga a que no sélo el profesor sepa interrogar y responder, si-
no que es necesario que el alumno aprenﬁa a manejar la técnica del —-
didlogo, que por cierto es de gran valor educativo, ademds de la in—
formacién filoséfica que recibe.

Hagamos notar aqui que algunos pedagogos consideran al didlogo co-
mo método, ya que en 81 a veces hay que valerse de varios procedimien
tos para ayudar al alumbramiento de las ideas en los alumnos; noso-—-—
tros consideramos que es apenas una forma porque es una manera de pre
sentar cualquier método o procedimiento.

En ninguna otrd asignatura el ‘didlogo es tan importante y valioso-
como en la enseflariza de la filosofia, pues si queremos ensefiar a filo
sofar es necesario intercambiar las ideas fruto del reflexionar perso
nal sobre el tema que se estudie en clase, permitiendo asi al alumno-



144

formarse una concepcién personal, clara y veridica del mundo.y de la-
vida.

El didlogo permite también al alumno formarse un conjunto de opi—-—
niones encaminadas a cooperar en la solucién de problemas que se plan
tean en la clase y cuya solucidén serd mds s6lida y comprensible si se
trabaja en comin para encontrar las respuestas, pues con la confluen-
cia de razonamientos las ideas se esclarecen en mejor forma.

El empleo de la forma dialogada cumple importantes funciones den——

tro de la clase de filosofia tales como las siguientes:

a.— Dirigir la reflexién de los alumnos para que contribuyan al desa-
rrollo del tema, activando de esta manera la enseifianza.

b.- Propiciar el encadenamiento légico.ep el desarrollo de la asigna-
tura.

c.~ Facilitar la comprensién de la materia a;_ser producto de su tra-
bajo los conocimientos que adquiere. .

d.- Habituar al alumno al buen uso del razonamiento, asi como de su -
expresién.

e,~ Acostumbrar al intercambio de ideas al estudiante tan necesario -
en la vida real.

f.~ Abrir el pensamiento a todas las ideas filoséficas.

g.~ Formar en el alumno la dificil costumbre de escuchar.

En la clase de filosofia pueden establecerse tres formas de didlo-
gos, asi:
a. Entre el profesor y un nimero determinado de alumnos, generalmente
de cuatro a cinco y 0jald entre los més adelantados; el tema puede —
ser propuesto por el profesor o cualquier alumno de los del grupo; -
los restantes escuchan y siguen el desarrollo del didlogo para adqui-
rir los conocimientos que oyen de los interlocutores. Los alumnos que
dialogan pueden ser rotados frecuentemente o escogidos indistintamen-—
te en.el momento de iniciar la clase, cosa que llevaria a la prepara-

cién conjunta.

b. Entre los alumnos bajo la direccién del profesor, el tema puede =
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ser selecoionado por el profesor o los alumnos. También puede ser por
el sistema de grupos, pero rotégdose para que tomen parte todos los -
alumnos.,

c. Entre el profesor y un alumno, con iema que resulta como consecuen
cia de alguna pregunta en clase. Es conveniente que cuando se emplee-
este sistema el profesor siga muy bien a su interlocufor y no tratar=-
de imponerse con su sabiduria, pues debemos recordar que la funcién -
del profesor no es demostrar su sabiduria, sino emplear ésta para con
ducir el aprendizaje del alumno. Tampoco hay que persuadirlo para que
acepte nuestros puntos de vista, pues ninglin bando aceptarid ésto ya -
que el filosofar no consiste en ésto, sino en descubrir la verdad a -
costa de lo que sea.

Para que la clage de filosofia se pueda realizar mediante la ‘forma
dialogada y ise obtenga éxito el profesor debe tener dominio de la fi-
losofia y de la técnica dialéctica, que los grupos sean pPoco numero—-
sos que por cierto es dificil conseguir hoy dia, disponer de tiempo -
suficiente para que se pueda‘desarrollar el didlogo sin apremios, que
el alumno esté bien motivado por la filosofia para que lea préviamen-
te los temas a estudiar, cooperando efectivamente en el didlogo, pues
sin tener cierta cultura filoséfica es dificil hacerlo, por eso reco-
mendamos practicarlo en el sexto allo por cuanto el alumno a estas al-
turas ya posee ciértas bases filoséficas.

Ventajas y Desventajas.— Como una sintesis de lo expuesto enumeramos—
a continuacién las ventajas que ofrece el diidlogo utilizado como me—

dio de ensefianza en. la filosofia:

a.~ Permite desarrollar la libertad intelectual y abrirle al alumno =
la mente 2 todas las corrientes filoséficas.

b.— La ensefianza por medio del didlogo se hace activa ya que permite-
que el alumno esté continuamente trabajando en la elaboracidén de los-
conocimientos.

c.= Ayuda aila socializacién del alumno por cuanto ensefla a respetar—
las ideas ajenas, .a colaborar en la bisqueda de los conocimientos, ¥y~
a trabajar en grupo en general.
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d.~ Mantiene alerta al alumno y al profesor sobre las nuevas corrien—
tes filoséficas que cada dia aumentan y toman rumbos diferentes e in-
teresan para el estudio de la asignatura.

e.~ Desarrolla en el alumno la capacidad de razonamiento.
Las desventajas que le anotamos a esta forma son las siguientes:

o Las clases desarrolladas mediante la forma dialogada requieren =
ée bastante tiempo y el disponible es relativamente corto para comple
tar el programa.

b.~ Se requiere de grupos.pequeﬁos,<cosa que es dificil conseguir en-
la actualidad.

c.~- Puede llevar a la superficialidad de la clase por que se suele —-
dialogar sin ninguna preparacién; lo que hace que éste carezca de un-
contenido filoséfico de valor.

d.- Exige buenas fuentes de informacién para la preparacidén previa, -
lo que es diffcil conseguir por la falta de recursos de nuestros cole
gios de bachillerato.

e.~ Se necesita tener un alumnado con buenas bases filoséficas para -

poder entablar un intercambio de ideas, lo que medio se logra en el -
sexto alio.

B. METODOS MODERNOS

Exponemos a continuacién algunos de los métodos modernos que pue——
den emplearse con:éxito en la enseflanza de la filosofia. Consideramos
el método de lectura y comentario de textos, el método de estudio di-
rigido y el método de instruccién programada.

Bel. METODO DE LECTURA Y COMENTARIO DE TEXTOS
1. CONCEPTO

Este método se lo puede usar con buenos resultados en la ensellanza
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de la filosofia. Consiste en desarrollar el programa de la asignatura
leyendo y comentando el texto o textos que se siguen, lo mismo que --=
fragmentos de obras filoséficas, llevando de esta manera al alumno a-
la comprension de su contenido y haciendo que aprenda la materia.

En el bachillerato ain no conviene hacer la clase con la lectura y
comentario de obras originales ya que el alumno no posee la suficien~-
fe cultura filoséfica para comprenderlas, lo que no quiere decir que-~
no se lean obras de fildsofos sobre todo en el sexto curso cuando ya-
se poseen los rudimentos de la filosofia y se va a entrar al estudio-
de la historia. La lectura y comentario debe hacerse en los textos de
estudio y en.algunos fragmentos que se tengan para ello.

No hay que confundir el método de lectura y comentario de textos -
con el método o forma libresca, ésta se limita vUnicamente a repetir -
por el profesor lo que dice el libro bien sea leyéndolo o reciténdolo
hasta con las mismas palabras y ejemplos, al igual que sefialando la -
leccidn. En el método de lectura y comentario de textos ademds de la-
lectura viene el comentario del mismo, comentario que puede ser por -
el profesor o por el alumno segin el caso o por ambos, se le dan las—
interpretaciones correspondientes, se ponen ejemplos para la mejor ——
comprensién por parte del alumno, se pasa luego a afirmar lo dicho —
con la lectura y comentario de algin fragmento sobre el tema. Como ve
mos el método objeto de nuestro estudio es mds completo y complejo -~
que el llamado libresco.

Ante la dificultad de leer y comentar obras originales en el bachi
llerato es conveniente hacerlo en base al texto o textos que ya son -
interpretaciones de obras originales, los cuales deben ser muy claros
y veridicos, para mediante ellos llevar al alumno 2 la comprensién de
la filosofia, cosa que se lograréd con la explicacién e interpreta——-
cién de dichos textos y de los fragmentos que se dispongan, que aun——
que ya sean traducciones de los originales deben ser fieles. De esta—
manera se va vinculando al estudiante a la lectura de obras de los fi
18sofos iniciando su penetracidén filoséfica.

Con el desarrollo de la clase por medio de este método deben conse
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guirse antes que nada tres objetivos: la comprensidén de las bases del
pensamiento filoséfico, fundamentacién de las ideas filosdéficas al ir
a sus verdaderas raices, habituacién a la lectura, andlisis e inter—~
pretacidn de las ideas filoséficas.

2. REQUISITOS PARA-SU APLICACION

-Para que el método de lectura y comentario de textos se aplique -—-
con éxito en la ensefianza de la filosofia hay que tener en cuenta al-

gunos requisitos que presentamos a continumacidn:

a.~ Que cada alumno posea su libro de texto, cuando se siguen varios-
es mejor por cuanto cada uno es leido y comentado en el mismo tema; -
en éstos casos los libros deben ser de una visién diferente, existen~—
cialistas, positivistas, idealistas, catélicos, etc., de esta manera-
el mismo problema puede ser enfocado desde diferentes dngulos.

b.~ Que se posea un compendio-'donde se encuentren fragmentos de las -
obras filoséficas que pueden servir para la clase.

c.- Disposicién de un diccionario de filosofia por lo menos para reou
rrir a ellos cuando se necesite precisar términos que se emplean en ~-
la clase. :

c.~ Obtencién de una historia de la filosofia por lo menos para recu-
rrir a ellas cuando se necesite localizar en el tiempo los aspectos -
‘estudiados cuando fuere conveniente.

e.~ La biblioteca del colegio debe estar dotada de un buen nimero de
obras y tratados de filosofia para que el alumno pueda informarse pre
viamente sobre los asuntos que se tratardn en la clase.

f.- Que el profesor posea una buena preparacidén en la filosofia para-
que esté en capacidad de interpretar los diferentes textos que se si-
guen, al igual que los fragmentos que se utilizarén.

g.- Una buena motivacidén por los diferentes temas y por la asignatura
en general, de lo ¢ontrario la clase no pasard de la simple lectura.
h.- Que al final de la clase se precisen y se definan las ideas obte-
nidas a través del trabajo desarrollado, si esto no se hace el alumno
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