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INTRODUCCION

En el proceso educativo, entendido como la formacién integral del nifo,
tanto padres camo maestros se enfrentan con frecuencia ante problemas que
impiden o dificultan el desarrolle anminico de las facultades del nifo.
Asimismo el psicSlogo al trabajar en instituciones educativas se enfrenta
a dificultades referentes a una gran cantidad de problemas que repercuten
directamente en un deficlente desempeio escolar del nifo que los presenta.
Segfin la Estadfstica Bisica del Sistema FBEducativo WNacional de los afos
1980-81, en los primeros afios de educacién primaria 20 de cada 100 nifios
requieren de algin tipo de atenci6n especial para un correcto aprendizaje,
de esta poblacifn un grupo importante es el de los nifios que a pesar de te
ner todas sus capacidades e inteligencia tienen problemas para el aprendi-
zaje de alguna drea especifica del adiestramiento escolar, por tanto, su
rendimiento académico esti por debajo del esperado por sus padres y maes—
tros quienes tienden a exigirle la realizacidn de tareas que no puede rea-
lizar satisfactoriamente originando que sean tachades de tercos, flojos,
distraidos o tontos lo cual les genera un conflicto emocional que suma—
do al problema ya existente, hace mis dificil su aprendizaje.

El bajo rendimiento académico es uno de los demoninadores commes de di
chos nifios. Este, se asocia a factores diversos entre los que podenos ano-
tar la falta de capacidad del maestro para informar y fermar; la falta de
congruencia entre objetivos temminales de wn grado y los iniciales del si-
guiente; la escasez de evidencia conclusiva respecto de mftodos y procedi-
mientos adecuados para fortalecer el proceso de ensenanza-aprerdizaje; la

falta de contenidos y materiales adecuados para responder a las caracteris
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ticas y necesidades de grupos sociales especifices; la falta de vincula-
cifn entre la escuela y el hogar; la presencia de conflictos emocicnales
en los nifios; ¥, la existencia de nifios con problemas de aprendizaje entye
otros. Estos factores repercuten en un alto indice de reprobacidn y deser
cién escolar.

Tradicionalmente la participacifn del psicSlege con relacitn a problemas
que se originan en el saldn de clase consiste en valorar individualmente
al nifio y recomendar oon base en los datos cbtenidos las acciones subse
cuentes. Cuando se trata de problemas en el aprendizaje, frecuentemente
los psicBlogos proceden a desarrollar programas y terapias psicoeducativas.
No obstapte, cuando el trabajo del psicdlogo es institucional, es su res
ponsapilidad asequrar tanto la detecciSn de posibles problemas, comoe 1la
ubicacién de los mismos para tomar las decisiones respecto a como trabajar
oon los nifios, es decir, categorizarlos en rubros que permitan solucionar
los problemas mediante el trabajo directo oon los nifios, con los maestros,
eon los padres y familiares, es decir, en una accién integral que involu-
cre a todas las personas relacicnadas con el nifo.

Desafortunadamente este trabajo institucional se ve limitado por la ausen~
cia de medios especificés para realizar la deteccifn y la categorizacibn
posterior de los problemas que presentan los nifios de educaci6n primaria.
Considerando esta falta de medios, se hace necesario disponer de un pague-
te de deteccifn y evaluacitn que oriemte al psicSlogo escolar en la raali~
zacifn de estas tareas con el propdsito de enunciar wn diagndstico formal
de la problemitica del nifio y projorcionarle un tratamiento integrado a
las actividades académicas e interaccifin social que tiene que desemperiar.
1a ba;f,e de los programas de prevencidn y correccidn de las dificultades es
mlares son la deteccién y la evaluacidn. Se ha enfatizadc la necesidad
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de llevar a cabo la deteccifn oportuna de los problemas gue presentan los
nifios de educacin primaria con el propdsito de realizar su diagnbstico y
correccitn oportuna, evitando asi gue se acentlen. "Hay que considerar que
es mas fécil habilitar a un nifio con dificultades para el aprendizaje cuan
do es pequefio que lograr su rehabilitacidn en afics posteriores" (Tammapol,
1976},
E]l presente trabajo es precisamente una propuesta que permite obtener in-
formacibn pertinente para facilitar la labor del psicSloge dentro de insti
tuciones de educacién primaria. Consiste en la recopilacién y en su caso
la adaptacifn de instrumentos que se requieren para realizar la deteccisn
¥ la valoracifn de casos de manera integral y diferencial. Ios datos obte
nidos permitir&n tomar las decisiones que conducirén a la solucién de los
problemas diversos gue presentan los nifios.
El presente trabajo se apoya en la experiencia de trabajo directo con los
nifins, maestros y padres de una institucién de educacibn primaria.
El trabajo se organiza como sigue:
I. Marco Tebrico conformado por:
1. Ia revisi6n sobre la situacifn actual y la problemitica de la Educa-
cién Primaria en México.
2. Un an&lisis del papel del psicGlogo dentro del &rbito esoolar,
3. la revisi6n sobre los propdsitos y medios del proceso total de la de
teccibn y la evaluacidn dentro del contexto escolar.
4. Una conceptualizacifn de los problemas mis frecuentes que presentan
los nifios de educacién primaria.
II. Pescripei6n de la propuesta de deteccifn y evaluacidn de los problemas
de los nifws de educacidn primaria, la cual incluye:
1., Fundamento de la propuesta.



2. La exposicién de la metodologia.
3. Ia presentacifn de los instrumentos que consideranmos pertinentes al

trabajo institucional del psicSloge.

III. Una discusifn general ¢ue incluye los resultados de la experiencia
Jque condujo a la presente propuesta y las consideraciones al res
pecto de las necesidades del profesional en psicologla que trabaja en

instituciones educativas.

Es importante sefialar, que la experiencia descrita form parte de un pro-
yecto que surgib de la peticifn expresa de los directivos de la institu-
citn en donde se trabaj6, para colaborar en la solucifén de problemas de in
dole emocional. Problema que ellos consideraban de mayor relevancia en el
deficiente desempefio académico de los nifios, dado que la mayoria de elles
son de escasos recursos econdmicos, muchos provenientes de familias desin-
tegradas o son hijos de madres solteras y en general inmersos en un medio

ambiente desventajoso.




I, LA EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO Y EL PAPEL DEL PSICQLOGO DENTRO
DEL AMBEITO ESCOLAR

A. STIUACICN ACTUAL Y PROBLFMATICA DE LA EDUCACICN PRIMARIA EN MEXICO

Un obsticule importante para el desarrollo econdmico y social de Méxice lo
constituyen las deficiencias del sistema educativo.

1a Ley Federal de Educacifin considera que la educacifn debe ser un proceso
pexrmarente que contribuya al desarrollo del individuwo y a la transforma
cién de la sociedad (art. 2), esto mediante un proceso estructurado que
pexmite al educando incorporarse a la vida econfmica en cualquier tiemrpo,
permitiéndole ademds seguir estudiando (art. 6). Se sefiala que la educa
ci6n bisica "tiene carécter formativo y terminal”.

Con respecto a educandos y educadores dispone: "puesto sue el fin primor—
dial de la educacién es la fomaciBn del educando, debe asequrarse su par—
ticipacifn activa, su sentido de responsabilidad social y su espiritu crea
dor" f{art. 21). Para lograr lo anterior, "el educador tendrd funcifn de
promotor, coondinador y agente directo del prooeso y se le proveerd de los
medios que le permitan realizar su labor y su perfeccionamiento constante'
{art. 21)}. Scbre el contenido de la educacibn se Jetermina que lcs planes
vy programas persequirdn que el educando: desarrolle su capacidad de cbser=
vacifn, anflisis e interrelacifin; reciba armSnicamente los conocimientos
tebricos y pricticos de la educacifn; adquiera visifn de lo gemeral vy lo
particular; ejercite la reflexifn critica; acreciente su aptitud de actua-
lizar y mejorar los conocimientos; y, Se capacite para el trabajo social-

mente Gtil {(art., 45 fraccién I a VI).



A pesar de todos los esfuerzos encaminados al locgro de estas metas, nues
tro sistema educativo presenta serios problemas en cuanto a su insuficien-
cia e ineficacia.

1a insuficiencia de escuelas y maestros, aunada a otros factores econdmi-
cos y culturales, deja a mis de dos millones de nifos sin educacitn. De
iqual modo encontramos altos fndices de desercifn y reprobacitn. En la
educacién bésica el grado de desercibn es del 47% v la reprobacién en los
distintos niveles va del 17 al 35% (Reyes Heroles, 1984).

El problema de la insuficiencia educativa se acentfia por la falta de flexi
bilidad del sistema, gque impide que éste se adapte a todas las personas
que requieren educacibn y a las caracteristicas y necesidades de grupos so
cio~econfmicos y culturales distintos.

Pese a gque la cobertura en la educacifn primaria se ha incrementado nota-
blemente en los (Gltinos afios, afin persisten diversos problemas referentes
a la eficiencia en el acierto de la utilizacién de los recursos, su efl
ciencia interna (transicién de grado a grado, eficiencia terminal), y a la
eficiencia exterma o capacidad con la que egresa el alumo para enfrentar
su responsabilidad productiva, social y politica (Coplamar, 1985).

El sistema mexicano de educacién bisica no es suficiente en la distribu-
Ccifn o utilizacibén de los recursos humanos ya que existe un grado elevado
de movilidad laboral y geogrifica del magisterioc, debido a que el trabajo
ragisterial, el cual no es justamente reconocido ni remunerado, se ha con~
vertide en un empleo temporal en espera de mejores oportunidades. Asimis-
mo nay que considerar las diffciles condiciones de trabajo existentes en
el medio rural, lo cual viene a complicar ain m3s la distribucién de 1los

recursos hwmanos (Vielle, 1983).




El sistema educativo tampoco es eficiente en lo que se refiere a la utili-
zaci6n de la planta ffsica de las escuelas. A pesar de los dobles turnos
en las escuelas de zonas altamente urbanizadas, se estima en general que
las aulas estén utilizadas solo en un 50%., BEn su tiempo de uso, las aulas
se encuentran sobrepobladas; y se registra un nmero elevado de escuelas
de una sola aula para diferentes grados, lo cual no favorece la eficlencia
del aprendizaje {(Vielle, op. cit.}.

™ lo que se refiere al uso de los recursos financieros el sistema educati
vo tampoco es eficiente. ElL monto total de los recursos dedicados a la
educacibn, a pesar del incremento registrado en las dos fltimas décadas,
se encuentra todavia por debajo de los estdndares intermacionales; esto se
debe a que una proporcifn relativamente elevada de estos recursos esté de-
dicada a satisfacer las necesidades educativas de post-primaria, esto es,
a atender a los pocos rescatados del "filtro social” de la primaria. Lo
anterior se refleja en el costo por alumo-egresado, el cual se incrementa
debido a los altos Indices de reprobacifin y desercifn durante la primaria
(Vielle, op. cit.).

La distribucifn misma del financiamiento es tambifn ineficiente, puesto
que recae en proporcitn elevada dentro de la federacifn con una participa-
cifn raquitica de los estados, salvo en algunos casos de los estados mis
desarrollados (Vielle, op. cit.).

En cuanto a la eficiencia interna del sistema o "rendimiento del aprendiza
je", Vielle {op. cit. } afirma que las caracteristicas terminales de los
educandos, en lo que se refiere a aptitudes y habilidades adquiridas y de
nuevas actitudes, no corresponden al perfil ideal personal y social de los

nifios.



Castafieda (1989) hace un an&lisis de la eficiencia intema de nuestro sis-
tema educativo y sefiala como problemas principales los siguientes:

El ejercicio del maestro cntinGa asociado al aprendizaje vertalistico y
memoristico. No se desprenden de la formacifn magisterial, o cuando menos
no se alcanzan en el planoc de la realidad resultados tangibles en la préc—
tica docente, que demuestren que la ensefianza propicie los procesos cognos
citivos deseables en la comprensifn, el andlisis o la solucifn de proble-
mas. El maestro tampooo promeve la vinculacitn de la infommacifn adquiri
da con los problemas de la vida cotidiana. Ios alumos no crecen hacia la
independencia, porque mo se famenta la construccién del conocimiento y no
se busca que el educando alcance el pensamiento critico y reflexivo, el
aprendizaje significativo de los contenidos y el descubrimiento autfnono.
Ins alumnos no son entrenados para la autocorreccién ni para la regula-
cién de su propio aprendizaje.

Tampoco hay evidencia que refleje la individualizacidn de la ensenanza den
tro del aula; el maestro no sique a los alumos en su desarrollo indivi-
dual y no ctorga una atencifn diferencial a las necesidades del aprendiza-
je que cada alumo requicre, lo que remediarfa en buena medida, la reproba
citn y la desercitn escolar.

En cuanto a los objetivos de ensefianza, se observa que no existe concatena
cifin entre los objetivos de la primaria con los de preescolar y secundaria,
ni entre los de un grado escolar y €l siguiente. Existen deficiencia en
cuanto a la integraciSn de los objetivos con los contenidos y las activida
des del proceso de ensefanza aprendizaje. No hay wna graduacidn adecuada
de la dificultad en los contenidos sistemitioos de instruccién y en los

instrumentos de evaluacifn. Nends de esto, los libros de texto gratuitos
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en uso revelan, la falta de conocimiento de las caracteristicas y necesida
des de la poblacifn a la que se dirigen, asi comwo de las caracteristicas
estructurales de un texto didictico.

Por otro lad el anilisis mencionado subraya que no existe un sistema de
supervisifn escolar que organice, oriente, apoye y evalGe lo gue el maes-
tro hace dentro del salén de clases; por lo tanto, se desconoce el tipo de
interacciones que el maestro establece con los nifios, el grado en el que
se apega a los objetives y lineamientos previstos en el programa, si cono-
ce a fondo el libro de texto o si explota al miximo la serie de activida-
des gue para la ensefanza sugiere el libro del maestro.

En cuanto al logro de los objetiwos especificos de los programas oficiales
{evaluado mediante los examenes), Alvarez (1982) encontrd, que sSlo un 10%
de los alumos alcanzé el nivel de daminio reguerido. En otras evaluacio~
nes se encontrd que los estudiantes apenas logran el 50% de aciertos en
los exfmenes.

Vvielle (op, cit.) afimma que la adquisicién de aptitudes, habilidades y ac
titudes, se debe mucho mis a las condiciones sociceconfmicas y culturales
del medio ambiente familiar del educand> o en téminos de conocimientos,
mucho mis a.la influencia de los medios de comunicacién que a la escuela.
Io anterior, se ve reafimado por los estudios de Simons y Alexander
(1930}, acerca de los factores que prameven el logro acadénico en palses
en vias de desarrollo. Estos autores sefalan que el nivel socio-econfmico
del estudiante es el mayor deteminante del logro académico a 1o largo de
todos los grados escolares, hasta la secundaria.

En lo que se refiere al impacto social  de la educacidn, la evidencia nos
muestra que no se na logrado reducir las desigualdades econtmicas y socia-
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les de nuestra poblacifn. La igualdad de cportunidades de ingreso a la es
cuela no estd respaldada por una igualdad correspondiente de cportunidades
de progresién, de permanencia y de egresifn (Vielle, op. cit.).

Ia ineficacia de la primaria se refleja, para una gran proporcién de los
educandos, en la desercitn escolar temprana y, por tanto, en el perfil edu
cativo de la poblacifin econfmicamente activa, donde se mantiene casi de ma
nera permanente (en ocupaciones menores y mal remmeradas) una proporcifin
elevada de analfabetas funcionales. De igual wodo, el problema se mani-
fiesta para los mismos grupos socicecondmicos de educandos marginados, en
su imposibilidad de aspirar a acceder a ocupacicnes mejor remuneradas, pa-
ra las cuales se¢ exige un nivel educativo mayor, con un proceso de escala
da hacia la "devaluacifn' creciente de los niveles educativos mds bajos
vielle (op. cit.).

De todo lo anterior se desprenden las consideraciones de que el sistema
educativo nacional a través de la educacifn que proporciona ne ha logrado
resolver los conflictos de clase y ha tendido mis bien a acentuarlos; no
ha preparado para el trabajo socialmente Gtil, sino més bien para la "ca-
rrera hacia los titules”; no ha inducido a la participacién socio-politica
consciente y responsable; no ha abierto caminos para la educacifn perminen
te y no ha contribuido al mejoramiento de la cobertura de las necesidades
bésicas de &mplios sectores de la poblacifn (Vielle, op. cit.).

B! acuexde con los planteamientos del Plan Masstro de Investigacién Educa-
tiva (1981) podemos resumir la situacidn actual de la educacifn primaria
en México en tomo a la problemitica referente a la insuficiencia e inefi~
cacia del sistema educativo para concretar las siguientes metas:

a) La distribucién adecuada de los recursos humanos y téenicos.



b) La suficiencia de los servicios educativos.

c) La administracifn y financiamiento de la educacifn.

d) El famento del aprendizaje y del desarrollo intelectual.

e) Su contribucifn al desarrollo econimico.

f)} Su contribucitn al mejoramiento del ambiente cultural.

g) La contribucitn de la educacifn a la integracifin socio-politica.
h) La investigacifn y planeacién educativa

i) La preparacifn adecuada de los cuadros magisteriales.

1a problemitica antes descrita na generado diversas discusiones gue giran
alrededor de la definicifn del papel del psicllogo y de sus funciones den—

tro del contextn escolar.

B. EL PAPEL DEL PSICOLOGO DENIRO DEL AMBITO ESCOLAR

El papel del psicSlogo educative no se encuentra claramente definido. las
definiciones que la literatura nos ofrece varian de acuerdo a las hases
tefricas del autor que las proporcicna, lo cual ha generado una gran varie
dad y vaguedad en cuanto a las funciones que se cansideran propias de esta
disciplina. Asimismo es impresionante la interrelacién de las diferentes
ramas de la psicologia (general, experimental, clinica, infantil, de ado’
lescente, diferencial y de anormales) y de otras ciencias (biologfa, medi
cina, psiquiatria, sociologfa, antropologia, pedagogia, estadistica y filo
soffa de la educacifn) en el trabajo del psicSlogo educativo, de tal mane-
ra gue no se pueden fijar los limites del campo de accifn de la psioologia
oon precisisn, Sin lugar a dudas el campo de accién del psicSlogo educati

vo es camplejo vy llenc de controversias (Clarizio, 1979).
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Hasta la fecha, en M&xico no existe un reconocimiento sccial preciso del
psicSlogo. Su funcifn en el S&mbito de la educacifn continfia centrindose
en las actividades tradicionales de aplicacifn de test y tratamiento de ni
fos "problema”. la comunidad sigue ubicando el papel del psicSlogo dentro
de la perspectiva del trabajo clinico (Servicio de PsicodiagnSstico).
purante los (ltimos 15 afos, el avance de la psicologia ha venido promo-
viendo una tendencia de disminuir el papel clinico del psicSlogo y también
a diversificar este papel (Rueda, 1987)., El conccimiento alcanzado sobre
el desarrollo y la conducta del nino, sobre sus habilidades y cepacidades,
sobre atencifn y memoria, sobre motivacifn y aprendizaje, sobre cognicidn
y lenguaje, asi como sobre teawologia de la ensefanza, han venido presio
nando al psicSlogo a ejercer un papel mids activo dentro de la educacién.
Se han llevado a cabo esfuerzos coordinados para cambiar el papel del psi-
oblogo y los servicios que ofrece (Rescily, 1982). Este es el caso de la
guia profesional de la A.P.A., gue propuso a los psicSlogos escolares las

siguientes funciones (wenger, 1982):

1. Evaluaci6n psicolbgica y psicoeducativa; y, la valoracitn del funciona-

miento escolar de nifios v adolecentes.

2. Intervenciones para facilitar el funcionamiento de los individuos y gru
pos, en lo que respecta al modo en que la escolaridad influye y estd in
fluida por el desarrollo cognitivo, conativo, afectivo y social.

3. Intervenciones para facilitar el funcionamiento de los servicios educa-
tivos y de cuidado a los nifios, del personal escolar, de los padres y

del personal de las oficinas de la comunidad.

4. Cansultas y colaboracifin con el personal escolar o con los padres en re
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lacién a los problemas es¢olares especificos de los estudiantes v a los

problemas profesionales del personal.

5. Programar el desarrollo de los servicios y la evaluacifn.

6. Supervisifn de los servicios psicolSgicos de la escuela.

En nuestro pais, en el aho de 1973, se realizd un trabajo importante para
definir el perfil profesional del psicSlogo. Se hizo un anilisis de los
problemas mbs apremiantes y un inventario de las técnicas con que cuenta
el psicflogo mexicano, a fin de poder contribuir en la selucitn de dichos
problemas. Com> parte de los resultados del estudio realizado, se determi
nb que en el campo de la educacidn las funciones del psicblogo son: eva
luar, planear, prevenir e investigar.{CNEIP, 1978)

1os esfuerzos por wodificar y diversificar el papel del psicSlogo escolar
se nan visto limitados por la problemftica surgida de la relacifn entre la
psicologia v la educacién, la cual dista smucho de estar resuelta. Witiwer
en 1967 describib acertadamente esta situacidn: “los pedagogos reacionan
bastante bien a la intervencifn del psicSlogo mientras este Gltimo parezea
limitarse a campos aparentemente extra escolares (test de orientacitn, de
seleccidn, encuestase incluso sociogramas), pero las reacciones ya no  son
tan buenas cuando los psicblogos se aventuran en la escuela, en los campos
aonsiderados esencialmente escolares: las materias de ensefianza, los méto~
dos, los programas de organizaciSn del ambiente escolar, el personal y sus
problemas, etc,”

Otro factor que ha limitado la involucracidn y aceptacifn del psicSlogo en
,1’35 instituciones educativas, ha sido su propio desempefis. Ila participa-
citn del psicSlogo na dado lugar a modificaciones en la educacidn, tanto

en los contenidos de los programas, carme en los procedimientos de ensefian-
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za y de manejo del nific dentro del salén de clase; sin embargo, las refor-
mas que se han llevado a la préctica, no han generado mejoras substancia-
les, ni han aportado soluciones a los problamas de ensehanza.

Haciendo un andlisis de los productos de la investigacidn psicoeducativa,
se observa que las propuestas han originado inguietud y actividad de “"re—
forma", pero no han producido mejoras notables y permanentes en el desem—
pefo escolar y han resultaco de poco valor en la préctica, debido primor—
dialmente a wna inadecuada metodologfa de investigacisn, a la presién de
producir soluciones simples y rdpidas a los problemas del salén de clase,
asi com, a fundamentos inadecuados (Good, 1983).

Las reformas en la educacifn se han basado en rodelos simples que han ofre
cido soluciones universales a los problemas. Los modelos simples han fa-
1llado en la préctica poraue los problemas en el salén de clase son varia-
dos y caplejos. Las soluciones simples no han considerado el contexto de
los problemas, han tenido efectos variados e impredecibles, debido a que
los problemas no son constantes a travls de  los salones de clases (Good,
op. cit.).

La investigacién dentro del saldn de clase ha progresado considerablemente
en los Qltimos afios y ha aportado importantes hallazgos y oonceptos que
tienen un gran valor en la prictica educativa. Se ha demostrado que la
conducta del maestro puede tener efectos significativos sobre el desempeno
de los estudiantes Evertson & Anderson, 1980; Evertsan & Anderson, 1979,
Brophy, 1979); asimismo, Se ha comprobado la importancia de las caracte-
risticas del estudiante (Doyle, 1980), del curriculum y de la estructura
de organizacién dentro del saldn de clases (Ebmeier, Good & Grows, 1980;
Webb, 1980).
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La reciente investigacién en psicologfa educacional y entre otras &reas
del conocimiento ha generado una nueva concepcitn del aprendizaje (Schuell,
1984). se han desarrollado teorfas acerca de céme es representada y proce
sada la informacifn en respuesta a tareas o contextos especificos y a ca
racteristicas especiales de los textos. Con base en estas teorias, se han
desarrollado estrategias efectivas para promover el aprendizaje., 2Actual-
mente se conocen estrategias para que el alurmo aprenda a hacer inferen-
cias, a interrogarse acerca del contenido o a resumirlo (Brophy, 1983),
que aprenda a avtomonitorear su comprensién Wagoner, 1983) y a hacer que
lo leido sea significativo y se vincule con los conocimientos antes adqui-
ridos (Weistein & Mayer, 1985).

A la fecha, es muy vasto el canocimiento derivade de la investigacién y
may anplio el potencial del psicSlogo para intervenir en la educacifn, sin
embargo, al traducir a la prictica los hallazgos de los estudios, es nece-
sario aceptar las limitaciones de la investigacidn y muy especificamente
el hecho de que en este campo produce direcciones y conceptos, mis qgue res
puestas. Dichos conceptos y descubrimientos de la investigacién nos pro-
porcionan conocimientos sobre los problemas y algunas alternativas para so
lucionarlos (Good, p. cit.). La aplicacifn de los hallazgos de la inves-
tigacibn en la prictica educativa, requerird de la tama de decisicnes con
base en un culdadoso anélisis del contexto de ensefianza y de las metas ins
truccionales., No deberf ser una aplicacién ciega {Good, op. cit,).

Al transmitir la informacifn referente a resultadss de la investigacifn,

el psicSlogo deberé proporcionar a los maestros no sélo wn listado de las
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conductas que deberd presentar, sino la informacién acerca de los efectos
que pueden tener sus propias actitudes y expectativas en los nifios, aunada
a una extensa orientacifn acerca de cfm aprenden los nifios y acerca de su
desarrollo. Si la literatura sobre investigacifn es empleada para ayudar
a los maestros a conoccer y estar mds alerta respecto de su conducta en el
salén de clase y sus posibles efectos en los alurnos, ser8 de considerable
valor en la practica. Si por el contrario, los nallazgos de la investiga-
cifn son usados cano evidencia solo para nacer reccmendaciones, su  valor
ser muy limitado (Good, op. cit.).

Aemis de orientar a los maestros es de gran importancia para su formacién,
incorporar sistemdticamente los nallazgos de la investigacidn psicoeducati
va en los programas de ensefianza de su plan de estudios con la finalidad
de mantener actualizada su preparacifn.

Es preciso acrecentar y consolidar los productos de la investigacién a tra
vés de investigaciones sistemfticas sobre nuevos tépicos pensando mas se-
riamente acerca del significado y las relaciones de los descubrimientos en
la préctica, tratando no solo de describir sino de entender y de qenerar,
ademds de conceptos y descubrimientos, teorfas y explicaciones (Good, op.
cit.). El andlisis de los avances cientificos y tecnol6gicos en el campo
de la psicologia educativa, junto al andlisis de las necesidades y proble-
mas de la educacién de nuestro pais, obligan al psicdlogo a pensar en  una
accién preventiva.

Una redefinicifn del papel del psicSlogo, gue enfatice mis en la preven—
cién que en la correccitn de los problemas de la educacién requiere de una
participacifn cada vez mis &nplia por parte del psicologo, tanto en la in-

vestigacifn de los procesos de ensefanza aprendizaje, como en el desarro-
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llo da alternativas para evitar, aminorar o oorregir los problemas de la
educacisn.

Ante nuestros problemas, es indispensable la participacitn del psicélogo
en la deteccitén de las circunstancias que los producen vy en la modifica
cién de las mismas antes de que tengan oportunidad de actuar. Se hace ne-
cesaria la intervencién del psicSlogo en el diagndstico precoz de los pro-

blemas y en su tratamiento oportuno, para evitar secuelas mayores.
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II. 1AS DIFICULTADES ESCOLARES DEL NLSO DE EDUCACION PRIMARIA
Y LA DETBCCION Y EVALUACICN DENTRO DEL OGWTEXTO ESCOLAR

A. LAS DIFICULTADES ESOCOLARES

Al ingresar los nifios a la escuela, ingresan a wm mundo nuevo en el cual
se convierten en estolares, iniciando asf una etapa de transicién entre el
nogar y la escuela. Durante esta etapa el nifo se va a enfrentar a nuevas
relaciones sociales, nuevas nommas y exlgencias distintas. El nifio, ahora
tiene que aceptar la autoridad del maestro, compartir y conpetir ccn nue-
vos compafieros, asunir responsabilidades y dar cuenta de ellas. Al conver
tirse en escolar el nifo tiene que cubrir por uma parte las expectativas
de sus padres y por otra las expectativas del maestro. Los aspectos impor
tantes para los padres son su rendimiento académico y su conducta en la es
cuela. Los aspectos importantes para el maestro acerca del desarrollo del
nifio son su capacidad intelectual, su nivel actual de rendimiento en las
materias escolares y su adaptacidn personal y social (Lesser, 1981).

Esta etapa puede ser de adaptacifn o desadaptacifn de acverdo a las habili
dades del nifio para adecuarse al nuevo ambiente y porgue en el momento en
que el nifio ingresa a una instituciSn educativa se conjugan diversos facto
res que determinarén su &xito o fracaso escolar. “Su proceso del apren
dizaje, se encontrard condicicnado por factores mentales internos (orgdni-
cos y afectivos) y por factores externas (familiares y socioculturales)”
(Bima y Scniavoni 1934).

Cuando el nifio tiene una buena adaptaci6én al medio escolar v cubre las ex-
pectativas de sus padres y maestros no representa problema alquno para

ellos pero, cuando por el contrario, el nifo muestra wuna falta de adapta-
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cién a dicho medio presenta diversas dificultades escolares convirtiéndose
en un alumw diffcil para el maestro, el cual lo cataloga como un  "nifio
problema” tendiente al fracaso escolar. Se habla de fracaso escolar cuan-

do el alumo no alcanza con suficiencia los objetivos educativos programa-

dos y propuestos como metas a alcanzar por todos los ninos.

Alumo dificil o nifio problema son términos generales que engloban a todos
aquellos alumos due presentan algln déficit, trastormo o alteracifn que
dificulta su actividad escelar y que requieren de alguna atencidn especial.
En un sentido mis estricto, se aplica este t&rmino a los alurmos oon pro-—
blemas caracteriales, en cuyo caso las alteraciones de la conducta pertur—

ban no £8lo su rendimiento escolar, sino también su adaptacién social (de
aqui que se utilice a weces la expresion “nifios inadaptados"). La apari
cifn de los problomas de camportamiento suele estar asociada con presiones
ambientales excesivas (o vividas como tales por el nino) sin que existan
en el origen lesiones orgénicas, ni deficiencias intelectuales.

Para aclarar los alcances de las técnicas psicoeducativas aplicadas a es-

tos nifos, cabe distinguir las dificultades escolares de los problemas de

aprendizaje proplamente dichos.

Las dificultades escolares son una serie de obstdculos o trastormos que se

producen esclusivamente en el marco de la institucifn escolar y que inter-

fieren en el desarrollo normal de la actividad escolar del alurno, irpi
diéndole la plena consecucién de los objetivos educativos. las diffculta-

des escolares "se manifiestan en la resistencia a la normativa disciplina,

en la mala integracidn al grupo, en la descalificacién del ensefianza, en

la inhibici6n expresiva, etc.” {(Pain, 1973).
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Estas dificultades del nine para su adaptacifn al medio escolar influyen
negativamente en la adquisicifén de conocimientos y pueden originar carbios
importantes en la conducta del nifw. Sin un tratamiento adecuado, las di-
ficultades escolares son la causa de numerosos retrasos en el aula e incly
so temminan provocando el fracaso o abandono escolar. "“En tales casos la
orientacién se inclina por un tratamiento grupal, con apoyo del maestro,
tendiente a evitar el inminente fracaso escolar" (Pain, op. cit.).

En la bibliograffa referente a la educacifn especial han ido apareciendo
varias definiciones funcionales acerca del significado de "trastorno espe-
cifico en el aprendizaje" o problana de aprendizaje propiamente dicho. En
general, se designa bajo este rubro, a aquellos nifios con inteligencia nor
mal cuya eficiencia en la escuela es inferior a la esperada dado algln
trastorno especifico en su capacidad de aprendizaje. "Ilos nifos con difi-
cultades especificas en el aprendizaje manifiestan problemas al escuchar,
pensar, leer, escribir, deletrear o contar" {(Myers & Hammill, 1983). En es-
tos casos se opta por un tratamiento correctivo individualizado.

Para esclarecer aCm. mis la diferencia entre estos dos términos (dificulta-
das escolares y problemas de aprendizaje) mencionaremos que los problemas
de aprendizaje constituyen un factor mis de las dificultades escolares. Po

demos clasificar a las dificultades escolares en dos tipos;:

1. De tipo general, que afectan globalmente a toda la actividad escolar y
que se manifiesta en una conducta anfmala del aluno, apatfa o falta de

interés, inadaptacién escolar, etc.: y,

1. Diccionario de las Ciencias de la Educacibn.
Ed. Diagonal Santillana.
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2. de tipo especifico que se manifiesta en una de las &reas o tipos de ac—
tividad esoolar, asf podemos citar la dislewia, disgrafia, discalculia,

etc.

Quienes intentan encontrar o derivar una definiciSn precisa y global de di
ficultades escolares se enfrentan a la confusién que crea el significado
de este témino. Tanto maestros oamo padres no tienen una idea clara so-
bre quifnes son los nifios con dificultades escolares, pero estin de acuer—
do en que existen nifios cuyos problemas fisicos, nmentales o emocionales
son de tal magnitud y los afectan tanto que requieren de una atencifn espe
cial que estd por encima de la que el maestro de grupo les puede proporcio
nar (Myers y Hamill, op. cit.).

Ahora bien, para lograr hacer una definicifn de dificultades escolares de-
beros considerar que estanos frente a un fenSmeno multicausal en una pobla
cién heterogénea, ya que, existen diversas causas que originan las dificul
tades escolares, las hay por problemas de atencifn, por problemas percepti
ws, por problemas de lenguaje, por problemas de orden emocicnal, por pro-
blemas de Indole sociogconfmica, entre otros ¥y no solo eso sino que en oca
siones scn originados por dos ¢ mds de los problemas ya mencionados. Gene
ralmente el nifio con dificultades escolares tiene afectadas varias dreas
de su conducta, no existen los trastornos aislados, quizd8 haya un factor
mis sobresaliente que otro pero estos factores estaran influyéndose mutua-
mente para bloquear, inhibir o entorpecer el procesc de apxendizaje,

Las causas de las dificultades escolares son muy variadas y se pueden cla-

sificar en tres grupos:

a) El origen de la dificultad se naya en el mismo alumo, ya Sea por:

- deficiencia orgdnica: sensorial, neurolégica, etc.
- incapacidad intelectual '
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- deficiencia en un rasgo o aptitud especifica

~ la historia personal del alumo que influye sobre las relaciones pro
blemiticas del nifiv con sus padres, con los maestros, compaieros;
inadaptacifn personal y social; y, desajuste erocional.

b} el origen de la dificultad escolar se encuentra en el medio social del

c

-

alumo. Considerando como medio social al entormo material del nifo,
las posibilidades reales que le brinda el medio, la cantidad, calidad,
frecuencia y redundancia de los estimilos y modelos de conducta que
constituyen su carpo de aprendizaje habitual. Interesan en este aspec-
to las caracteristicas de la vivienda; el barrio de la escuela; la dis-
ponibilidad de tener acceso a los lugares de esparcimiento vy deporte;
as{ como a los diversos canales de cultura (peritdico, radio, T.\.I.);
y finalmente la apertura profesional o vocacional que su medio le ofre
ce (Pain, op. cit.). La deficiencia sociocultural se manifiesta princi-

palmente en un déficit del lenguaje.
El origen de la dificultad se halla en la institucifn educativa:

~ el medio esoolar difiere de la experiencia, las necesidades y los in-
tereses del alumno;
- la relacién del nifo con su maestro es inadecuada e influye negativa-

mente en su autoconcepto gererando el fracaso;

la inadecuacifn de los métodos y materiales de ensefanza;

- la escuela tiende a uniformizar, tratando igual lo gue es desigual
"el enfoque primarioc y manifiesto de la escuela, es impartir un oon-
junto uniforme de conocimdentos a todos Ios estudiantes, sin tomar en
consideracién las caracteristicas singulares o las necesidades educa-

tivas de cada alumo" (lesser, op. cit.).

Carp ya se menciond, cualquier dificultad escolar no tiene una causa finica,

21,



sino que es la conjuncibn de varios factores la que origina el problema
del nifo.

Es preciso identificar a los ninos con dificultades escolares, consideran-
do que no todo nifio que presenta algln tipo de dificultad escolar es apto
para la educacifn especial Yy menos aln para la que lleve la etigqueta de
“problemas de aprendizaje" (Myers y Hammill, op. cit.}

El hecho de descubrir oportunamente una dificultad escolar, evaluarla con
precisién y aplicar las medidas terapfuticas necesarias puede significar

1la diferencia entre el éxito y el fracaso escolar.

B. LA DETECCION Y LA EVALUACION DENTRO DEL CONT:XTO ESCOLAR

En la actualidad una de las metas importantes de la educacién oonsiste en
identificar a los nifios con requerimientos de apoyo y/o educacifn espe
cial, lo mis tempranamente posible de manera que se aprovechen sus anos
formativos y se logre desarrollar al mdximo su potencial (Fallen & McGo-
vern, 1978). Con el propSsito de que el tratamiento de los nifos que pre-
sentan problemas que interfieren en su aprendizaje se lleve a cabo lo mds
pronto posible, se requiere que estos ninos {idealmente} sean identifica-
dos al comienzo del curso escolar. la forma tipica de identificacién y re
ferencia en ia mayoria de las instituciones la inicia el maestro regular
quien solicita ayuda para los estudiantes (Wallace & Mcloughlin, 1975) y
quien dada su falta de experiencia, considera que el problema es dé:asiado
conplejo para ser analizado por 8L y recurre al psicSlogo escolar (si lo
hay) o recomienda a los padres que recurran a personal especializado de
las clinicas psicopedagbgicas.

Burante los Gltimos afns, el proceso evaluativo ha lleqgado a ser muy impor
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tante en el plano educativo, de manera gque las evaluaciones son reconoci-
das como un medio para obtener informacifn acerca del nifio a fin de esta-
blecer estrategias de ensefanza apropiadas y una delimitaci6n clara de c6-
mo enseflar al nifiv estableciends objetives instruccicnales.

El proceso a travds del cual se determinan las deficiencias en las habili~
dades del nifio y que subsecuentemente se usan para remediarlas, han sido
conocidas como una aproximacién de diagndstico remedial (Bateman, 1977) o

como una ensefianza prescriptiva  (Peter, 1965) ., tecnologia psicométrica

1’
{Mann, 197l)ly andlisis de tareas (Johnson, 1967)1. A esto tarbién puede
agregarse ensefanza clinica, ensefanza diagndstica y evaluacién psicoeduca
tiva. [a meta principal de cada una de estas aproximaciones ha sido ais-
lar las habilidades especificas y las deficiencias para recomendar procedi
mientos de remedio y estrategias de enseranza.

Un plan conpleto para la evaluacifSn educativa debe componerse  idealmente
de tres pasos (Wallace & Larsen, 1978):

I. Procedimiento de identificacisn o deteccién.

II. Aplicacidn de técnicas de evaluacidn,

IIX. Tratamiento (desarrollo de un plan correctivo e implementacifn de es
trategias).

I. El primer paso para abordar un problema es la deteccitn cportuna del ni
fio que lo presenta. ILa deteccitn es un procesamiento de sondeo cuyo obje-
tivo es determinar en forma global si existe realmente o no un problema.
1a deteccitn permite centrar el &rea de interfs planteando dos alterati-
vas: no se encuentra ninglin problema vy se cierra el caso o se dekecta un
problema y se procede a una observacisSn sistematizada y a una evaluacidn

diagnbstica.
1. Citados por Wallace y larsen, 1978.

24,



La cbservacién como técnica ha sido estudiada durante los Gltimos afos y
ha sido reoomendada como un conponente importante en el proceso de la eva~
luacisn educativa. La observacifn puede tamar una gran diversidad de for-
mas que van desde un registro a mano hasta el uso de equipos canplejos.

En general se utilizan tres diferentes aproximaciones de la cbservacidn
con los nifios que presentan problemas que interfieran en su aprendizaje;
estas incluyen tfcnicas de muestreo de tiempo, muestreo de eventos y lis~
tas de chequeo.

En las t&cnicas de muestreo de tiempo se registran durante un intervale de
tiempo especifico. Se recomienda esta t&mica cuando la conducta es diff-
cil de observar, e¢s muy frecuente (mis de 25 veces al dia) o solamente ocu
rre en escenarios especfficos.

I un muestreo de eventos el observador describa lo mds detalladamente po-
sible la secuencia completa de la conducta en el evento seleccionads. El
mestrec de eventos se enfoca mis a clases de conducta que sobre la ocu
rrencia de una conducta especifica.

El uso de listas de chequeo durante las observaciones sirve cam una meta
para organlzar y resunir las observaciones, estas listas ayudan al observa
dor a enfocar su atencidn sobre conductas especificas y a obtener mayor
precisién al chservar.

Las técnicas de observacibn son solo un aspecto del proceso total de la
evaluacién, la informacién cbtenida a traves de esta tfonica debe ser in-
terpretada en foma conjunta con los resultados de diferentes pruebas. for~
males e informales,

La informacifn obtenida a través de la deteccifn nos permite tomay una di~
reccidn especifica hacia el conécimient.o de la problemitica del nifio la

cual a su vez nos guia para la evaluacifn ya que dicha informacifn permite
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seleccionar las pruebas mis adecuadas para valorar el problema.

II. la evaluacifn es el segqundo paso para la correccién de un problema, se
evalfa al nific y se le clasifica de acuerdo a caracteristicas generales.
"El proceso de la evaluacidn determina la naturaleza y magnitud de la inca
pacidad del nifio de manera que se tamen las medidas apropiadas para la pre
vencién e intervencifn (Fallen & McGovem, op, cit.).

Amngue la significacifn mis aceptada del t&mino evaluar es la de "fijar
valor a una cosa", es necesario aclarar que en el vocabularib psicopedags-
gico moderno  tiene una connotacifn especial que se identifica con la de
juzgar o enjuiciar los resultados de la valoracifn (Contreras, 1981), es
decir, que, para ovaluar hay gue samter a juicio o interpretacidn los re-
sultados de dichas valoracicnes.

De acuerdo a lo anterior podemos definir a la evaluacifn cao  un proceso
de recoleccién de informacién que utiliza diversas tecnicas, instrumentos
y procedimientos con el propSsito de emitir un dictamen u opinifn califica
da acerca de la variable que se desea valorar.

La evaluacifn, es una tarea general dentro de la enseranza en que se inclu
ye: la valoracién de lo aprendido (adquisicifn de conocimientos, habilida-
des y hdbitos); el conocimiento del sujeto de la ensefianza (actitudes y ca
pacidades de aprendizaje del nifo); la valoracifn de los medios que se uti
lizan para hacer que su educacifin sea una tarea productiva (técnicas Y pro
cedimientos de ensefianza); y, por Gltimo el estudio del ambiente en sus va
riados aspectos como condicionante natural y social de todo ese proceso
{condiciones econfmicas y socio~culturales de la cominidad).

De lo antes expuesto se considera que lo que debe ser evaluado en las ins-
tituciones de educacifn primaria puede enunciarse en dos grandes rubros
generales {Contreras, op, cit.}.
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1. El oonocimiento individual del escolar.

a) Caracterfsticas fisicas scmato-fincionales.

b

Capacidad mental general y aptitudes.
c) hprendizaje.
d

—

Intereses y rasgos singulares de personalidad.

e

—

Ajuste social escolar e influencias ambientales,

2. los resultados de la accitn educativa que se ejerce sobre el nifo para
favorecer su desarrollo.

a) Técnicas y procedimientos de la ensefianza.
b) Medios y material diddctico.

¢) Horarios y distribuciones de tiempo.

d) Calidad de la enseflanza del maestro.

e) Programas de ensefianza.

En la presente revisifn centraremos nuestra atencifn en el conocimiento in

dividual del escolar, para ello deben evaluarse:

a) Sus caracterfisticas somato-funcionales, porque cada nific es similar
en lo que respecta a su constitucitn fisica y al adecuado funciona-
miento de sus &rganos sensoriales, especialmente la vista y el oido.

b

Su capacidad mental general y sus aptitudes dado que una alta proba-
bilidad de éxito en el aprendizaje académico depende de su dotacifn
intelectual y porque en la medida en que esta disponibilidad psiqui-
ca se encuentra dentro de los niveles deseables, estar§ mis apto pa-
ra recibir positivamente las influencias formativas que no implican
conceimientos y habilidades.

d

pewd

Su aprendizaje de acuerdo con las metas u objetivos especificos del

programa escolar, ya que dichos resultados nos dardn la pauta para
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porderar si los objetivos propuestos han sido suficientemente apren-
didos y asimilados y por tanto dan base para sequir adelante; o si
por el contrario, es preciso revisar lo programado, dado el escaso
rendimiento obtenido.

d

Sus intereses y rasgos singulares de personalidad ya que desde peque
hos sus intereses gufan sus acclones para satisfacer sus necesidades
de desarrollo fisico y psiquico con el fin de lograr una mejor adap-
tacitn al medio. En cuanto a sus rasgos de personalidad cada nifo
manifiesta caracteristicas que le son propias y que ya trae a la es-
cuela, bien porque las ha recibido por herencia o bien porque son el
resultado de la imitacidn de patrones conductales repetidos en el dm
bito del hogar, que deben ser evaluados para conducir al nifio a un
desarrollo emocional sano.

e

Su ajuste social escolar y las influencias anbientales gue recibe
tanto del hogar, como de la escuela y la corunidad.

Ios nifios aprenden en conjunto y reciben del grupo influencias que
lo van confomande, algunas veces haciéndoles fdcil la adaptacitn a
la escuela y sus exigencias y otras, poniéndoles obsticulos que es
necesario descubrir para facilitarles el cambic hacia un desarrollo
equilibrado. Con respecto a las influencias ambientales de cardcter
extraescolar es indispensable evaluarlas para lograr una accién inte
grada en que maestros y padres de familia compartan la responsabili-
dad de conducirlas.

A través de la evaluacifn se da valor al aprendizaje y/o a las caracteris-~
ticas personates del nifo, especificando la cuantia de lo aprendidoc o la

presencia de ciertos rasgos £fsicos o psiquicos que puedan haber inhibido
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el desarrollo o interrumpido la funcifn de las capacidades receptivas, aso
clativas o expresivas necesarias para una labor escolar aceptable (Myers,
1983).

Ia importancia de evaluar a un nifio que presente prohlemas que interfieren
en su aprendizaje, estriba en dilucidar hasta qué punto los procesos cogni
tiws, afectiws o motores subyacen las dificultades que presenta para la
adquisicifn de conccimientos o cual de dichas 8reas es la que provoca mayo
res conflictos en &1.

El propSsito principal de evaluar a los nifios que presentan problemas, es
el de recabar la mayor cantidad de informacién posible para que pueda usar
se en la planeacifn de estrategias instruccionales y procedimientos de tra
tamiento. Ios datos a menudo incluirdn niveles de instruccifn, habilida-
des, destrezas, debilidades y camponentes conductuales relacionados.

La evaluacién psicopedagdgica involucra la participacidn tanto del psicdlo
go, coma de profesionales en la educacifin e incluye en general tres tipos

de aproximaciones (Fallen & McGovern, 1978):

1, Evaluacién a través de técnicas formales: pruebas psicomftricas, test
proyectivos, escalas de desarrvllo, etc.

2. Evaluacién a través de técnicas informales: registros anecdSticos, medi
cifn directa de la conducta, uso de inventarios y escalas de clasifica-

cifn y métodos de observacifin individual.

Ao

Evaluacitn a través del andlisis de tareas: una tarea o una destreza
particular se descampone o suidivide en partes mds simples estas partes
se ordenan con base en una secuencia de pasos a través de los cuales el
nifo deberd de pasar para dominar la habilidad o tarea campleta.

En un intento por complementar los resultados de las pruebas formales con
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informacifn mds orientada hacia la educacin se deben incluir diversos ti-

pos de procedimientos informales de evaluacifn, ya (ue las pruebas informa

les pueden usarse como parte de los programas commes del maestro y los re

sultados pueden ser aplicados directamente a los programas y materiales

ucilizados nommalmente can los nifws. Con base en lo anterior se ha encon-

trado que un prooeso de evaluacién mds eficiente emplearia una gran varie-

dad de tE&cnicas que incluya tanto procedimientos de evaluacifn formales oo

mo Informales.

Para realizar la evaluacifn se recurre al uso de instrumentos como pruebas

psicomdtricas, proyectivas, uso de inventarios y escalas de clasificacifn.

Entre las muchas razones para administrar pruebas Kammel (1970)1 ha enlis

tado lo siguiente:

1. Agrupar a los ninos dentrxo de un salén de clases particular o formar
grupos,

2. Proporcionar estudios especiales e instruccibn de renedio.

3. Evaluar las capacidades y los logres.

4. Fortalecer la educacifn y las metas vocacionales.

5. Descubrir a los nifios que se encuentran mal ajustados educativa y so
cialmente,

6. Medir los resultados de la instruccibn.
7. Certificar el logro de los alumos,

s. Proporcionay material para la investigacifn,

Es aconsejable integrar los instrumentos seleccionados en forma de bateria,

esto es, mediante la utilizacifn de mds de un tipo de test dado que:

a) Hacen participar diversas funciones mentales estimulando la actividad

1, en BermOdez y Castaneda, 1987,
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intelectual en diversos aspectos, dando mayor oportunidad a los nifos

. de rendir a su miximo; puesto que se pone en movimiento la memoria, la
aptitud para asociar, identificar, ordenar, diferenciar o camparar, ha-
bilidades muy relacionadas oon el razonamiento.

b

—

Se facilita la seleccidn de pruebas a utilizar, ya que si tenemos a
nuestra disposicifn pruebas diversas, estaremos en condiciones de ele-
gir con cual de ellas se obtendrd mayor informacifn de la problemdtica
a explorar.

c) Resulta mis interesante para los nifos dada la variedad de estimulos

que se presentan, evitando asf, la monotonfa y aridez.

Asf, para la evaluacifn de ninos con dificultades para el aprendizaje se
recanienda la utilizacifén de una bateria de pruebas confommada de la si—

guiente manera (Bexmidez y Castafeda, 1987):

1, Pruebas para evaluar inteligencia

2. Pruebas para evaluar dreas camo percepcién  visval, integracifn senso
rial o habilidades motoras.

3. Pruebas para la evaluacifn de la personalidad y aspectos emocionales.

4. Pruzhas para evaluar funcionamiento acad&mico.

Ios resultados de la evaluacifn nos permitirén hacer el diagndstico formal
d la problemitica d&el nifio y nos servird como guia para sugerir medidas
correctivas que faciliten su integracién al grado y gruo que le correspon
den.

IIl. El tercer paso en el procesc de la evaluacidn educativa es el trata
miento. Este puede considerarse como: "Qualquier modificacién o inclusidn

de servicios, estrategias, técmicas o materiales para maximizar el poten-
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cial de los nifos" (Fallen y McGovern, op. cit.). la decisi®n acerca del
tratamiento se base en los datos cbtenidos a trawds de la deteccifny 1la
evaluacidn e incluye la consideracifn de canalizar al nifio a servicios es-
peciales (audiolégicos, optométricos, terapias de lenguaje, etc.).

En resumen, aunque tradicionalmente la evaluacifn y la intervencifn han si
do manejadas como entidades separadas, debieran considerarse como partes
constitutivas de un solo proceso dindmico (Salvia & Ysseldike, 1978).Scbre
todo, si consideramos a la evaluacifn como el proceso de obtenciSn de da-
tos oon el propdsito de tomar decisiones educativas (¥sseldike y Shinn,
1981) se hace evidente la importancia de que la evaluacifn se encuentra

vinculada estrechamente con la intervencifn instruccional.

De aqui que podamos decir que la evaluacifn es un proceso que involucra el

diagnéstico y el tratamiento de manera conjunta, sus propésitos son:

[ od

Valorar los resultados de la accibn educativa que se ejerce sobre el ni
fio.
2. Valorar el aprendizaje y caracteristicas personales del nifio.

Dilucidar hasta qué punto los procesos cognitivos, afectivos o motores

w

subyacen las dificultades escolares y c&mw influyen en ellas los facto
res ambientales.

4. Detexminar la natwaleza y magnitud de la dificultad escolar.

5. Emitir un dictamen acerca del estado actual del nifio, es decir, emn
ciar un diagnfstico.

6. Pecabar informacifn relevante para la planeacifn de estrategias ins

truccionales y procedimientos de tratamiento preventivo y correctivo.

Todo lo anterior, pemmite afirmar la importancia genérica de la evaluacifn
{en todos sus coaponentes) como  requisito indispensable para la solucién
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de diversos problemas; en el caso que nos ocupa, de agquellos problemas aso
ciados a las dificultades escolares de nifios dentro de instituciones de
educacifn primaria.
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III. FROPUESTA PARA LA DETECCION ¥ [A EVALUACION
PE IAS DIFICULTADES ESCOLARES DEL NIRO
DE EDUCACICN PRIMARIA

A. FUNDAMENTC DE LA PROPUESTA

Se puede afirmar ¢ modo general que uno de los propdsitos del sistema edu
cativo consiste en educar al nifio proporciondndole una serie de conocimien
tos informtivos y formativos; hibitos intelectuales y destrezas; asi cono,
de un conjunto de criterios y hfbitos de conducta eficaces con la finali-
dad de desarrollar al méxiro sus aptitudes tanto en su dimensién indivi-
dual como social. '
Esta finalidad se concreta en una serie de objetivos parciales que habrén
de consequirse a corto, mediano y largo plazo. Una vez fijadas estas me-
tas, su consecucién debiera ser inmediatamente evaluada, para comprobar la
eficacia de los métodos o técnicas utilizadas; la adecuacibén de los medios
mzceriales de que dispone la escuela; para valorar y verificar el trabajo
de los maestros; y, por (ltimo, para camwprobar el rendimiento especifico
de cada alumo y el rendimiento global de la clase. Asi pwes, las tareas
relativas a la deteccidn y la evaluacifin de la actividad escolar abarcan
&reas de gran amplitud.

Sin embargo, considerando que la efectividad de la educacifin se manifiesta
fundamentalmente en el rendimiento escolar y en la conducta del nifo, cen-
trareros nuestro interés en esto, manteniendo presente cque tanto el rendi-
miento académico como la conducta son el resultado de la conjuncién de fac
tores individuales inherantes al nifio mismo y de factores ambientales refe

ridos al contexto familiar, al &mbito escolar y al marco social general.
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Asf, las tareas de detecciSn y evaluacifn tendrin que referirse a dos ver—
tientes: por una parte, al niwvel de rendimiento (aprendizaje obtenido a
través de contenidos informativos y formativos); y, por otra, a la compro-
bacifn del grado de adaptacifn perscnal y social que ha logrado el escolar
{considerando todos sus camponentes: familia, escuela y entorno socio—cul
tural}.

De lo anterior se desprende que la labor del psicSlogo dentro del &mbito
escolar sea la de dar una orientacidn profesional (con base en su saber
técnico y experiencia) tanto al nifio como a sus padres y maestros. Para
ello, el psicSlogo debe detectar y evaluar a los nifios en general y en par

ticular a aquellos con difirultades escolares con la finalidad de:

1. Programar estrategias de tratamiento correctiwo y/o preventivo para los
nifos.

2. Orientar al nifiv infomdindole acerca de su progreso: esta actitud le
serviri de estimilo para la superacifn de sus dificultades.

3. Proporcionar al maestro un conocimiento cbjetivo, tanto de algfin alumo
en particular camo del grupo en gereral, lo que le permitird adaptar su
actividad educativa a los intereses, necesidades y ritmo del nifo.

4, Motivar a los padres proporcionindoles informacifin acerca del ritmo de
progreso de sus hijos de manera regular y sistemitica, con el fin de im

pulsarlos a que colaboren eficazmente con las tareas formativas realiza
das en la escuela.

5. Organizar sesiones de trabajo con maestros y padres para llevar a cabo
los puntos anteriores.

6. Organizar y realizar asesorfas, talleres y cursos de capacitacifn vara

padres y maestros con la finalidad de actualizarlos y dotarlos de las



herramientas necesarias para detectar oportunamente los problemas y par
ticipar activamente en actividades que conduzcan a un mejor desarrolle

y futuro de los nifios.

1as tareas de deteccifn y evaluacifn diagnSstica dentro del &nbito escolar

son  Arduas y complejas dada la variedad de aspectos y elementos que  hay

que considerar y la falta o pobreza de medios téenicos para realizar efi~

cientemente dichos andlisis. A lo anterior habri que afadir que la mayo-

ria de las veces el maestro se encuentra sole para diagnosticar la dificul

tad y aplicar algln procedimiento apropiado.

El primer paso que debe realizar el psicblogo en el proceso de solucifn a

las dificultades escolares es la deteccifn, la cual es un procedimiento de

sendeo cuyo objetivo es determinar en forma global si existe o no un pro-

blema.

1a deteccibén que se propone en este trabajo es un estudio integral confor-

mado por la infomacidn proporcionada por padres, maestros y personas invg

lucradas en la problemitica del nifio.

Para llevar a cabo la deteccifn, el pziclogo recurre tanto a maestros co~

mo a padres dado que:

~ el mestyo tiene la oportunidad de conocer a sus alumos en diferentes
actividades de aprendizaje, resultado de este conocimiento es el juicio
valorativo que puede emitir sobre cada uno de ellos y sobre el grupo to-
tal;

~ los padres pueden ofrecerle informacién = relativa al comportamiento del

nifiv en casa, su rutina, sus hAbitos, su estady de salud, etc.

la informacifn recabada fungird comp f£iltyo en la captacifn Qe nifos con
dificulcades esaolares.
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Para llevar a cabo esta deteccidn integral es necesario recurrir a instru-
rentos que por una parte integren la informacifn proporcionada; y, por
otro lado nos permitan tomar una direccién especifica para realizar la eva
luacisn del nino.

La evaluacifn diagndstica es el sequndo paso que debe llevar a cabo el psi
cblogo para prevenir y corregir alguna dificultad escolar, se eval@a al ni
fio y se le clasifica de acuerdo a caracteristicas generales. La evalua
cifn es un proceso de recoleccidn de infommacién que utiliza diversas téc-
nicas, instrumentos y procedimientos con el propbsito de emitir un dicta-
men u opini6n calificada acerca del estado actual del nifo.

El proceso diagndstico tiende a conseguir los datos necesarios para diluci
dar en cada casc particular hasta qud punto los procesos fisicos, intelec-
tuales, emocionales y sociales subyacen las dificultades escolares, asi co
mo a comprender el significado, la causacién y la modalidad de la perturba
cifSn que notiva la demanda asistencial. En esta propuesta centraremos la
atencién del psicdlogo en el conocimiento individual del escolar, conside-
rando um serie de factores relacionados con: el nifio mismo; la institu
cifSn educativa; y, el medio socio-cultural con la finalidad de identificar
en &l sus rasgos personales y sus posibilidades o capacidades para reali-
zar el aprendizaje en sus distintos aspectos.

Cada dificuitad que ofrezca un alumo a su maestro exige la participacidn
del psicdlogo en la evaluacidn de la problemfitica a través de diferentes
medios. Para ello y con fines précticos se han clasificado en tres las
dreas problemiticas, sin por ello olvidar que cualquier dificultad puede

ser provocada por varios factores. Estas tres 8reas son:

a) Problemas de tipo somato-sensorxial.
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b) Problemas de tipo intelectual.

c¢) Problemas emocionales y sociales.

a) Evaluacidn de problemas de tipo samato-sensorial.

Bajo este rubro se abordarin los problemas que en tomo a los trastornos y
anomalfas de tipo fisico pueden darse con mayor frecuencia en nifos de
edad escolar, la evaluacibn diagnSstica de estas perturbaciones es funda-
mental, ya que repercuten directamente en el proceso de aprendizaje y coad
yuvan a la formacifén de problemas y/o de adaptacién social.

Aungue dicha evaluacién diagnéstica debe ser realizada por especialistas
de la rama mé&dica, es importante que tanto el psicélogo como el maestro de
grupo sepan identificar los sintomas que estas perturbaciones producen, de
modo que puedan informar a los padres de la necesidad de que se le reali-
cen estudios fisicos, optométricos o auditivos a los nifios, segln los re

quiera su caso. Asi es preciso cbservar:

1. El estado fisico general del nifio: salud, swefho, alirentacisn, creci
miento, enfermedades que padece o que ha padecido.

2. Su visi6n dado que en el proceso de aprendizaje la imagen tiene gran im
portancia y las deficiencias visuales influyen en el rendimiento esco
lar. Generalmente, los nifios con deficiencias visuales tardan mis tiem
po en aprender a ieer que los normales e incluso cameten errores de cam
bios de letras, silabas y palabras Bettsl, Schwebel y Ha.n:is2 ofrecen
una lista de sintemas para identificar deficiencias o enferredadss vi-

suales:

1. Citado por Brueckner y Bond (1980)
2, Citados por Knapp (1970)
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- inflamacifn y enrojecimiento de los ojos
- inflamacifn o enrojecimiento del borde de los pérpados
- pérdida de las pestafas

1

supuracitn en tomo a los ojos
- pérpados superiores caidos

- sensibilidad para la luz (dilatacin excesiva de las pupilas)

desviacifn ocular

contorsicnes faciales
- frotamiento continuo de los ojos
~ pestaieo y guifios excesives

- mantener el libro demasiade cerca o lejos de la distancia usual
leer.

- fruncir las cejas al leer

- inclinar la cabeza o adelantarla para leer
~ excesivo movimiento de la cabeza al leer

- el equivocarse de letras o cifras

~- leer mal lo que estd escrito en el pizarrén
=~ mareo o dolor de cabeza

= vista nublada

- sensacifn de tierra en los ojos.

para

Su audicién, debido a que los nihos con deficiencias auditivas presen-

tan trastornos de lenguaje, asfi come dificultades en la lectura 'y orto-

grafia. El principal problema de los nifios afectados del ofcb no es

académico sino emocional, ya gue los nifws sielen presentar rds proble-

mas de adaptacisn, ser mds Introvertidos y mis sumisos cue quienes oyen

normalmente. Existe también un acentuado teror al ridiculo vy miedo a

no poder tamar parte activa en una coversacifn, que aisla al nifio de
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sus compaferos. Betts (op. cit.) nos ofrece una lista de signos de de
ficiencia auditiva:

- tono de voz poco natural o mondtona

- pronunciacifén defectuwsa y diccifn poco clara

- orientacifn de un oido hacia la persona que le habla

- pobreza ortografica

- falta de atencién

- frecuente demanda de repeticién de las palabras o frases

- dbservacién f£ija del movimiento de los labios de la persona que le ha
bla.

~ respiracitn dificil
- dolor de oidos, mucosidad y supuraci6n
- catarros frecuentes

- excesiva acumlacidn de cerilla

b} Evaluacién de problemas de tipo intelectual.

El concepto de inteligencia ha sufrido mGltiples interpretaciones. General
mente se ha considerado caw capacidad de pensamiento abstracto o bien co-
mo aptitud para enfrentarse a situaciones nuevas y resolver las situacio-
nes problemiticas que se presenten. Sin embargo se ha llegado a la conclu
sién de que no existe un tipo Gnico de inteligencia, sino que varios facto
res confluyen en ella. Por otra parte, los descubrimientos de la psicolo-
gla gengtica permiten establecer una distincitn entre inteligencia infan-
til y adulta. 1o anterior condicicna el hecho de que las téenicas de medi
citn de la inteligencia se dirijan hacia diferentes hspectos v difieran la
edad del sujeto examinado,

Camo una parte canplementaria de los tests y escalas que permiten evaluar
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la inteligencia, debe tenerse cn cuenta la observacitn como medio de iden-

tificaciSn de nifios inteligentes o con deficiencias de tipo intelectual.

Driscoll (1964), sefiala algunos puntos para medir el desarrollo intelec—

tual,

~ Capacidad para cunplir instxucciones, que implica, por una parte compren
der las directrices que se han dado y por otra, recordar,

- La capacidad de pensamiento abstracto. BAun cuando el nifio en edad esco—
lar opera con aspectos concretos, pooo a poco debe lograr la  capacidad
de pensar en términos abstractos. Un primer paso consiste en sustituir
los términos abstractos por su representacifn linguistica. Aasi, la cam-
prensifn de ideas o situaciomes a través del lenquaje constituye un fndi
ce de desarrollo intelectual logrado.

- La capacidad de reservar juicio. Segfin sea su grado de madurez, el nifio
tiene en cuenta una serie de hechos antes de tomar una decisifn.  Ast,
pues, es necesario observar qué nifos sopesan objetivamente mayor n@mero
de circunstancias y cufles no se detienen en su valoracifn.

- Precisifn en los detalles, CQuanto mayor es la capaciaad intelectual de
un nifio tanto mayor es el nfimero de detalles que capta y es capaz de re-
producir.

- La expresién de las ideas. Ia locuacidad no es un Indice de desarrollo
intelectual, sin embargo, es significativo que el nifio sepa expresar su
pensamiento con claridad y correccifn, de manera que pueda ser ficilmen-
te conprendido.

- Memoria. Es importante observar cfmo memoriza el nifo sus conocimientos,
asi como el tiempo que los recuerda. Inicialmente intentarid retener me-
cénica y fielmente todo lo que ha de aprender. Posteriommente se apoya—
r& en reglas memotécnicas para organizarlos de un modo  racional. Como
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oonsecuencia, el nifio aumentaré su capacidad para recordar durante perfo
dos mis largos de tiempo.
Cuando un nifo presenta retraso escolar, no varticipa en la clase de modo
inteligente, es perezoso, desatentn, ete., suele atriluirse este retraso
a deficiencias intelectuales, Esto puede deberse, cuando no es atribuible
a una deficiencia orgénica, al medio cultural y socio~econfmioo pobre en

experiencias.

c) Evaluacién de problemas emocionales y sociales.

El nifv debe desarrcllar una mentalidad sana que le permita adaptarse ade-

cuadamente a las situaciones que la vida le plantee. ILa salud mental se

manifiesta en la actitud positiva nacia las cosas y personas, en la condué

ta dindmica y correcta, en la aceptacitn de las limitaciones propias y aje

nas y en el respeto a la dignidad de cada uno. la ewperiencia conforma y

modela la visiSn que el individuo se forja del mundo. Por tanto, el ambien

te familiar y escolar condicionan, en gran medida, el mayor o menor grado

de desarrollo afectivo y social del nino.

Kough y de Haan, , senalan las siguientes caracteristicas de ua nifio emocio

nal y socialmente adaptado:

- Son capaces de adaptarse a si mismos y estdn contentos de ser oomo son.
Aceptan sus fracasos y tratan de corregirlos.

= Son independientes al tamar decisiones.

-~ Conffan en su capacidad para manejar situaciones.

- No se aflijen con fuertes sentimientos de temor, rabia, celes, inguietud
o culpabilidad.

- Pprecian a los demds, conffan en ellos y son capaces de formar relacio-

nes personales ¢ilidas y duraderas.
1, Citados por Knapp (1970)
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- Se consideran oo parte del grupo.
- Mejoran sus capacidades, habilidades y talentos enfrentfndose con &nimo

a las muevas experiencias.

las caracteristicas antes mencionadas se pueden agrupar en tres grandes ru

bros:

1. Autonomia y libre aceptacifn de responsabilidades.
2. Control y graduacin de la respuesta emocional.

3. Integracién en el grupo.

la dependencia del nifio respecto de los adultos es normal, ya que el nino
requiere seguridad y afecto, pero debe ir desapareciendo a medida que lo-
gre mayor dominio de sf mismo y desarrolle sus capacidades. La confianza
en las propias capacidades le llevard a aceptar libremente aquellas respon
sabilidades que se le exijan y que estfn a su alcance.

El control de las emociones se logra paulatinamente, al ser impuesto por
las normas sociales que no toleran extremismos. Si este control se efec-
tfia correctamente no tiene porque desaparecer la respuesta emocional pode-
rosa, ya que la capacidad para autoccntrolarse no supcne una anulacién o
represitn de la vida emocional, sinc una adecuada graduacifn.

El Gltimo punto se refiere a la integracitn del nifo en el grupo. A medi-
da que el nifio crece, va madurando socialmente e introduce ciertos cédigos
o reglas de juego que deberdn ser aceptadas por todos y cada uno de los com
ponentes del grupo. De este modo empiezan a cobrar significado las rela-
clones entre iguales, a la vez que las aproximaciones amistosas se van fun
dando en sentimientos de cooperacifn.

la observacién de estas caracteristicas manifestadas por el nifio, en su

conducta dentro y fuera del aula, asi caw en el hogar se convierte en un
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medio lmportante para conocer el nivel de desarrollo emocional y social.

debido a que la conducta es un fiel reflejo de los criterios y nomas de

comportamiento que el nifn ha llegado a interiorizar y que constituyen una

dimensién importante de su personalidad total.

Algunos sintomas de los trastornos emocionales y sociales son:

~ Bajo rendimiento (no provocado por factores intelectuales ni a una defi-
ciente salud fisica).

- Distraccidn, pereza, abandono de la actividad escolar o recreativa.

- Mresividad, fanfarronexria, desconfianza, afén de destruccifn, rolas, men
tiras.

-~ Nerviosismo, tartamudeo, timidez, vergidenza, tristeza.

- Aislamiento y réchazo del grupo.

Ias causas de este tipo de trastornos puede ser muy variada. Ios conflie-

tos familiares, nacimiento de nuevos hermanos, defectos fisicos y aGn  sin

existir un defecto real, 2l nifio se puede sentir inferior al resto de sus

companeros porgue no destaca en las mismas habilidades o por pertenecer a

un grupo socicecondmico distinto. Ias exigencias excesivas bien por parte

del maestro, bien por parte de la familia, respecto al rendimiento esoolar

puaden producir alteraciones, sobre todo en nifivs medianamente dotados que

no pueden sequir el ritmo de la clase.

Para llevar a cabo el prooeso de evaluacifn diagndstica recurriremos at

uso de pruebas fommales y procedimientos informales en un intento por reca

bar la mayor cantidad de informacitn orientada hacia la educacifn, asi los

resultadgs podrdn integrarse cano parte de los programas y materiales uti-

lizados normalmente con los nifos.

los instrumentos para la evalvacidn diagndstica son: test psicamétricos,

pruehas proyectivas de la personalidad, inventarios y escalas de clasifica
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cién, Es recomendable integrar dichos dinstrumentos en forma de bateria
con el propSsito de valorar en el nifc con dificultades escolares sus di~
versas dreas de desarrollo asi como la relacifn existente entre ellas. Asi

confornmarenmos la baterfa de pruebas de la siguiente manera:

1. Pruebas para evaluar habilidades motoras y desechar organicidad.
2. Pruebas para evaluar inteligencia.
3. Pruebas para evaluar aspectos emocionales y de personalidad.

4, Inventarios para evaluar funcionamiento académico.

El tercer paso que debe realizar el psicblogo en la solucién de las dQifi
cultades escolares es el tratamiento, el cual incluye, el desarrollo de un
plan correctivo vy la inmplementaciSn de procedimientos acordes a la proble-
mitica del nifo.

Los resultados de la deteccién y la evaluacién sientan las bases para la
tama de decisiones educativas (preventivas, correctivas y promocionales),
esto es, la planeacisSn de estrategias instruccionales y procedimientos de
tratamiento que faciliten la integracidn del nifio al grado y grupo que le
corresponden.

Asi, si nos enfrentamos a problemas académicos commnes a varios nifos, po
dremos formar grupos de trabajo.

Si nos enfrentamos a un problema emocicnal, trabajaremos de manera indivi-
dual con el nific y nos veremos obligados a trabajar con la familia.

Si hay problemas conductuales; se trabajari con los maestros en cuanto al
manejo del nifio en el salén de clases. ’

Resuniendo la propuesta podemos enunciar que:

Dentro de las instituciones educativas, la deteccifn oportuna hecha por el

psicSlogo {con aywda de padres y maestros), le pemmitird determinar el ti-
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po de dificultades escolares que presentan los nifos de educaciSn primaria
y por tanto a elegir el tipo de instrumentos mis adecuados para evaluarlos.
Ios resultados de la evaluacifn le permitirén determinar el tips de trata~
miento mis apropiado a la problemdtica del nifw o si es necesaria su cana-
lizacidn a servicios mis especializades, por ejemplo, en el caso de los pro
blemas somato-sensoriales que requieren de la participacion de especialis~

tas de la rama mé&dica.

B. METODO
I. TIPO DE ESTUDIOQ

El trabajo gque se realizé fue una investigacidn de campo: observacional,
exploratoria, descriptiva, transversal y prospectiva sobre las alterna-
tivas de deteccitn y evaluacifn de las dificultades escolares que pre-—
sentan los nifos dentro de instituciones de educacifin primaria.

Fue observacional porgue la investigacifn se realiz en el medioc natu-
ral en que se da la problenftica del nifo.

Fue exploratoria porque tuwo por cbijeto familiarizarmos con los proble-
mas que presentan los nifos de educacifn primaria ocon la finalidad de
seleccicnar o adecuar los recursos y Jos procedimientos disponibles pa~
ra detectarlos y evaluarlos.

Fue descriptiva porque tuvo por objeto exponer los problemas gue confor
man las dificultades esoolares que presentan los nifios y la manera que
consideramos mis eficiente para abordarles.

Fue transversal de acuerdo a la evaluacifn del objeto de interés y pros
pectiva de acuerdo al proceso de captura de datos,
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II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
iCufiles son los problemas mis frecuentes que conforman las dificultades
escolares de los nifios de educacibn primaria?
2Con qué instrumentos de deteccifn y evaluacifn se cuenta para abordar
las dificultades escolares dentro de instituciones educativas?
{Qué tipo de instrumentos son los mds apropiados para responder a las
necesidades de evaluacifin y tratamiento de los problemas mis frecuentes
dentro de las instituciones educativas?

IIT. SUJETOS
La poblacifn de la que se cbtuvo la muestra para llevar a cabo el pre-
sente trabajo estuvo conformada por 360 nifios del sexo masculino repar~
tidos en 12 grupos "A" y "B" de cada grado de instruccién primaria. la
miestra de trabajo fue de 51 nifios de los 6 grados. Dichos nifios repor
tados por el maestro &2 grupo y por los padres con nifios con algin pro
blema que interfiriera en su aprendizaje.

IV. ESCENARIO

El Jugar donde se realizé el presente trabajo fue la Escuela Primaria
"Espiritu de México", institucibn privada de asistencia secial incorpo-
rada a la S.E.P. FEl trabajo se llevé a cabo en un-salén de la misma

escwela destinado para tal efecto.
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V. MATERIALES

a) Amblentales: mesabancos, silla, mesa, pizarrdn, gises y borrador

b) Adaptacidn y elaboracitn de los instrumentos de deteccifin:

1

Se recabd informacifn concerniente a los instrumentos de captacién
de informacitn de maestros, padres y nifios; y, a los instrumentos
de deteccifn de problemas para el aprendizaje.

Se elaborS un cuestionario para que el maestro informara (con base
en su conocimiento del grupo) sobre los nifios que considerara con
preblemas, éste incluye la elaboracidn de un planteamiento general
sobre la problemftica del niio.

Entre los instrumentos de detecciGn de problemas, encontramos la
Escala de Observacién para la Deteceitn de Nifivs con Problemas de
Aprendizaje (EODNPA), pero sSlo habia informacién general referen-
te a su validacién y confiabilidad, por tanto, se procedié a elabo

rar un pequeiio manual que contiene:

1. la descripcifn de la escala

2. &reas que evalla

3. procedimiento de aplicacifn y calificacitn

4. un formato para vaciado de los datos obtenidos,

Se retanS la entrevista para padres que se venia usando en el Pro-
grama de Prcblemas de Aprendizaje'de la Facultad de Psicologia,
U.N.A.M.

Se elalor$ una entrevista para nifios, en un intento por recabar in
formacitn proporcionada por el nifio mismo acerca de su problemiti~

ca.
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c) Instnumentos para la deteccifn de las problemas que confoonan las di

Ficultades escolares de los nifivs de educacién primaria.

- Hoja para el, "Planteamiento del Problema", informacifn proporcio-
nada por el maestro de grupo. (apéndice 1).

- Escala de cobservacifn para la beteccifn de Nifos con Problemas pa-
ra el Aprendizaje, aplicada de manera conjunta por el psicSlogo y
el maestro de grupo. (Martinez, R. 1983) (apfndice 2).

1

1

Entrevista con padres. (apéndice 3).

Entrevista oon el nifo. (apéndice 4).

d) Adecuacifin de los instrumentos de evaluacidn.

- Se recabd informacifn concerniente a los instrumentos de evalua-
citn existentes para valorar la inteligencia y los problemas rela-
cionados con la peroepcidn, organicidad, lenguaje 4rea emcicnal
y rendimiento académico.

~ Una vez obtenida esta informacifin se prosiguid a seleccionar las
que consideramos mis adecuadas para valorar 10s problemas encontra
dos. la seleccifn se hizo con base en los siguientes criterios:

1.

2.

Que fueran de aplicacifn préctica y econdmica en tiempo y recur
-

Se eligieron instrnumentos que desecharan organicidad y valora-
ran la percepcifn y madurez del nifio para realizar el aprendiza
je en sus distintos aspectos.

En el caso de las pruebas de inteligencia, se eligif un instru-
mento que lograra valorar esta capacidad en sus diversos compo-~
nentes, con el objeto de relacionar posteriommente los resulta-
dos oon el desempefio académico, personal y social del escolar.

. Para los instrumentos de valoracifn del funcionamiento académi-

co, se eligieron los que estuvieran relacionados con el conteni
do académico de los programas educativos de cada grado esoolar.

Para valorar el lenguaje se eligif un instrumento que evaluara
especi{ficamente problemas de articulacién y fuera de r8pida y
ficil aplicacién.

En el caso de las pruebas proyectivas de la personalidad se eli
gieron aquellas pruebas que valoraran: el concesto de sf mismo,
la relacifn del nifio con sus padres y con la familia, y por Gl-
tim, las relaciones interpersonales (sociales) del nino.
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7. be cada instrumento elegido, se consultd el manual original, y
con base en €1, se elaborS una versién abreviada que contiene
infomacifn necesaria para su aplicacifn, calificacifn e inter
pretacién,

e) Instrumentos de evaluacifn:

Prusbas para evaluar habilidades motoras y desechar organicidad:

- Test Guestdltico Visomotor de Bender, puntuacifn Koppitz.

- Método para la evaluacifn de la Percepcién Visual de M, Frostig.

Pruebas para evaluar lenguaje:

- Inventario de Habilidades Bisicas de Macotela y Romay, drea de co-
municaci6n, subirea: articulacifn IHB. (apfndice 5).

Pruebas para evaluar inteligencia:

- Escala de inteligencia Weschler para Nifios (Wisc)

Inventarios para evaluar funcinamiento académico:

- Inventario de Ejecucién Académica para nifos de lo,, 20, y 3er.
grado de instruccifn primaria de Macoleta, Bermidez y Castafieda
(1986). (apéndice 6).

- Evaluacién de la lecto-escritura b4 matemiticas para nifics de 4o.,
50. y 60. grado de instruccidn primaria de Macotela, Villasehor,
Lifshitz y Almarez. (apfndice 7).

Pruebas para evaluar aspectos emocionales y de personalidad.

- Test de la figura humana de XK. Machover, para evaluar el concepto
de sf mismo.
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Test de la familia para valorar la relacifn del nific con sus pa-
dres y hermanos.

Test de frases inconpletas para nifios, puntuacién a través del mé~
todo de Sacks para valorar las relaciones interpersonales del nifo.

VI. PROCEDIMIENTO

1, Para la seleccifin de la muestra.

a)

b

c)

Se notificd al director de la escuela, acerca de la apertura del
servicio de atencifn psicolégica para nifios y padres de la escue-
la. En el ocomunicado se le solicitd que informara tanto a maes-
tros como a padres de este apoyo para que reportaran a los nifios
que requirieran de este servicio.

Se realizf una sesién informativa con los maestros de los seis
grados, en la cual se les expusieron los propSsitos del servicio
y sa les entregS el cronograma de trabajo. En esa misma sesifn s2
les solicitd su colaboracifn para cubrir el cronograma de trabajo
antes mencionado.

Se programaron y realizaron entrevistas con los maestros en las
que se les pidié que informaran acerca de los nifos (que con base
en su experiencia y conocimiento del grupo) consideraran con al-
glin problema que interfiriera en su aprendizaje. Para ello, lle-
naron el cuestionario sobre el planteamiento del problema.

Para detectar el tipo de problema que presentaban los nifios:

a)

b)
c)

d)

Se realizaron sesiones con 1os maestros en las que se les ensend
chmo llevar a ¢abo la aplicacifn de la Escala de Observacifn para
la deteccibn de Ninws con Probleamas para el aprendizaje.

Se realizaron entrevistas con los padres.

Se realizaron entrevistas con los ninos.

Con base en el anflisis de la informacifn recabada se realizf unma

categorizacifn de los probleamas mds frecentes gque . presentaron
los ninos.
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e) Teniendo como base dicha categorizacidn, se eligieron las técni-
cas de evaluacidn mis apropladas para valorar la problemitica del
nifo.

Para la evaluacifn de los nifios.

a) Se programaroh y realizaron sesiones de aplicacién de la bateria
elegida para evaluar la problemitica particular de cada nifio. Pa~
ra el caso de la evaluacifn de la lecto-escritura y matemdticas,
las sesiones fueron a nivel grupal.

b} Se analiz6 la informacidn obtenida para elaborar la integracién
de estudios donde se expuso una caracterizaciSn de la problembti-

ca que presentaban los nifios. Dicha Integracién incluye sugeren-
cias de tratamiento.

Para la organizacidn de los expedientes de los ninos.

a) Se anot6 el nombre del nifo (comenzando por su apellido), su gra-
do y su grupo en la aleta de un folder tamafo oficio.

b) El expediente del nifio contiene:

- El planteamiento del problema hecho por el maestro.
- la aplicacifn de la escala de deteccitn,

- la entrevista con los padres.

- la entrevista con el nifo,

- Las pruebas aplicadas para la valoraciSn de la problemitica del
nifo.

- La integracifn de estwdios que incluye sugerencias de tratamien
to.
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C. RESULTADCS

Bajo este rubro se harf la exposicifn de los resultados obtenidos a través
de la presente investigacifén. Dichos resultados se organizaron de la si-

guiente manera.

A. Poblacifn G la que se obtuvo la mestra de trabajo.

B. Anilisis de los datos obtenidos a través de la deteccin.

1. Contrastacién entre los datos de los instrurentos de deteccifn.
2. Categorizacifn de los problemas reportados por maestros y padres.
3. Categorizacifn de la problemitica por grado escolar.

4. AnAlisis de la informacibn obtenida a través de las entrevistas (pa-

dres y nifios).

5. Casos descartados.,
C. Asignacidn de los sujetos a las evaluaciones especificas.

1. Seleccifin de los instrumentos de evaluacifn.
2, Precuencia de uso de los instrumentos de evaluacidn.
3. Nimero de sesiones promedio para realizar la evaluacifn,
D. Pecisiones de tratamiento como resultado de las evaluaciones especifi-
cas, '
1. Tipo de tratamiento o intervencifn.

2. Accimnes "indirectas” a través del maestro de gnupo'y padres de fami
lia.
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A. POBIACION DE LA QUE SE OBIUVO LA MUJESTRA DE TFABATO

El 100% de la poblacifn institucional con la cual se trabajb estuvo forma-
da por 360 nifos de los seis grados de instruccifn primaria repartidos en
12 grupos {"A" y "B"} de cada grado escolar}.

El primer paso para identificar a los nifios con dificultades escolares fue
el de ofrecer el servicio de atencifin psicoldgica a maestros y padres de
familia de la escuela donde se realizé el presente trabajo. In respussta
al ocomunicado a maestros y padres sobre la apertura del servicio de aten-
cidn psicolégica se nos reportarcn un total de 51 nifios con alquna dificul
tad escolar. Esta cantidad de nifos reportados constituye el 14.16% de la

poblacidn total. En la siguiente figura representanos dichos datos.

- 360 nifps: 100%
51 nifios:  14.2%

Figura 1. Porcentaje de nifios reportados ante la apertura de servicio psi-
lbgico institucicnal.
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De los 5 nifios, 39 fueron reportados por los maestros; 10 fueron reportados por los padres de familla; y 2 fueron roportados por padres y maestros.

A continuacién se presenta 1a tabla No. 1 donde sparecen los nifios reportados por grado escolar, quién los refiri6, y el tipo de problems (s) por el

(10s) cual (es) fueron reportados.

Jetos reportados.

TABLA MO, 1. Sujetos reportados al servicio psicoldgico por meestras (M), padres (P) y tipo de problema reportado .
[CRADO Y CRUPO  SWETO REFERIDO. PROBLEMA POR EL CUAL FUE REPORTADO GRADO ¥ GRUPO  SUJETO _WREF.E'“DO_ PROBLEMA POR EL CUAL FUE REPORTADO
T lhan VAW
1 1. AR *  Es muy nervioso. 28 1. AFA * Constantemente est fuera de su lugar, escritura defic.
2 2, AQMI * Juega mucho y habh: como bebé. 129 2. cop * Canstantemente estd fuera de su lugar, no obedece pe-
3030 LPR * Se levanta de su lugar constantemente. Tea con sus companeros.
¥ o4l NFJJ *  Es muy berrinchudo, po 3. HGs4 = Inquicto y agresivo con sus compafieros.
5 5. SLJL * Es caprichoso y voluntarioso. 31 B JBF * Mala relacién cnn Ja maestra, "lo trae de encargo™.
6 & VN * £5 descuidado, juege mucho en clase. B2 5. HGE *  Es muy mal porta
7 7. VPG * Emacional (faita de padre), canta en close. | 133 6. RIH * o Sbadoee, nb conslaye sus trabafus, siempre ests —
KD veE * o trabaja, juega constantémente. fuera de su lugar.
B 7. TS * Peleonero, siempre estd fuera de su lugar.
10, "a"
R wo. B
1. RCL > £s muy distraido, no aprende.
5 1. ACF * Es muy rebelde.
ho 2. z¢ *  Va bien, pero quiero que le hagan revision. HEEN Ly ,, No hasla bien y se le olvids todo.
7 3. 0HB * HMuy inquieto y lento para trabajar.
20, 1AM Ba 4. RACA Problemas. en Vias respiratorias.
B9 5. : roba las cosas de sus compaieros
1ot coh * €st3 chiquito para su edad. PP No ovedece, se onoja de. todo
2 2. DCHC * Es muy inquieto, siempre quiere estar parado.| [40 6. ESR * Mano izgquierda malformada.
13 3. GRUA * Toma Yas_cosas de sus compaeros.
LU LOAL » Es un nifio callado y temeroso, [S0. "A"
1 1. HG L * Distrafdo, sucio y mal hecho.
w2 2. W J *  Es muy nervioso, se arranca las cejas.
sl ALA *  Pelea mucho con los hermenos. l50. 5"
6 2. GHA * Va muy atrasado, no cumple con tareas.
> 3 1. cBRr * Ho trabaja, trafdo, molesta a sus conpaneros.
O 1 R ol I S TR 2oy s i
9 s TP - Mo atiende, platida y juegs en ws 3, HAM * Tiene copocidad pars apronder,. pero es muy distrafdo.
20 6. VEOG * Se molesta cuando se le 1lama la atenmbn, es|
altanero. Go. "
. GF * Nunca estd en su lugar.
o 1 SEgL o e mmas e
8 3 HLJA Aehitudes negatives de comportamiento
21 1. CLUE * Eseribe muy mal, confunde las letras. IS RCIA + Huy distratdo.
22 2. FHJ * Tartamudea
23 3, GHC * Confunde 1as ltetras, no se sabe explicar. .
6o, HBH
5(7 1. RGMA * iy peleonero, latoso % menti l"nsn.
nucho en clase.
2 1. CNJH * Tortamudea. z. SHME * Pelommero, platics
25 2. CVF Inseguro, neryioso TOTAL 11 + 12 = 53
%6 3. THA * *1 H:No aprende es mqvfetﬂ y descuidada. \ nnssmcwu- El subtctal de los nifios reportades por Jos maestrus sumado al subtotal de -
P:La mans abandond 1a casa Tos nifios reportados por padres hacen un total de 53 nifos porque 2 nifos fue
7. 4. VHIH Se distrae mucho, viene cansado, no era asf. ron reportados por padres y maestros, por 10 tanto el total real es de 51 50
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B. ANALISIS DE 10S DATOS OBIENIDOS A TRAVES DE LA DETECCION

Como sequndo paso en el proceso de detecciSn considerande al total de 51
sujetos reportados se procediff a utilizar dos instru.mr;mtos de deteccifn y
dos tipos de entrevistas a manera de filtros adicionales. Es decir, a par
tir de un reporte inicial, se requerirfia confirmar la real existencia de

un problema, con obijeto de determinar:

1. lLas necesidades especificas de evaluacifn,

2, La posible canalizaci6n a servicios no psicolégicos, primordialmente mé
dicos.

3. 0, en su caso, la posibilidad de descartar a.l sujeto, por no represen-—

tar un problema importante.

En consecuencia, se solicitd la participacidn de los maestros para propor-
cionar informacién sobre los 41 nifios reportados por ellos (cifra que in-
éluye a los 2 nifios reportados también por sus padres) con base en:

a}. El formato de "Planteamiento del Problema" (apéndice 1) en el cual se
le solicita al maestro que describa la problemitica del nific y la ubi-
que en una o mas de cuatro &reas consideradas (académica, conductual,
lenquaje vy emocional),

b). La Escala de Observacifin para la Deteccién de Nifios con Problemas para
el Aprendizaje (ECDNPA-ApSndice 2) en la cual el maestro califica al
sujeto con base en 60 reactivos referentes a problemas commes en la
escuela, especificamente dentro del salén de clase. Estos 60 reactivos
corresponden a 6 dreas (motriz; lecto-escritura; atencifn y memoria;
audicin y lenguaje; emocional y conductual) y se encuentran distribuf

dos al azar, por lo tanto, el maestro desconoce a que &rea pertenece
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cada reactivo. Ademdis a cada reactivo le sigue una escala de diez va-
lores relativos a la frecuencia del problema {de nunca a muy frecuente

mentej.

Adicionalmente se realizd una entrevista (ap€ndice 4} con cada nifo repor-
tado por el maestro.

Con respetc a los 10 nifios reportados por los padres y a los 2 nifios repor
tados por padres y maestros, y con base en el reporte inicial {Tabla I) se
procedid a realizar la entrevista a padres (apéndice 3} y la entrevista

oon el nifio (apéndice 4).

1. CONTRASTACION ENIRE LOS DATOS DE LOS INSTRUMENTOS DE DETECCION

Con kase en el anflisis de la informacin obtenida a travts de los instru-
wentos de deteccidn se realizd wa contrastacién entre la informacién del
maestro respecto al "Planteamiento del Problema" y los datos proporciona~
dos por la escala de deteccidn (FPODNPA) de los 41 nifios reportados por &1L
(cifra que incluye a los 2 nifios que también fueron reportados por .sus pa-
dres). Para ello, se compararon las categorias en las que el maestro ubi-
oS la problemitica del nifio con las categorias que cbtuvieron mayor punta-
je en la escala de deteccién (EODNPA), Fste andlisis indics cue hubo una
coincidencia entre los datos de ambos instrumentos en cuanto a las areas

problemiticas. En la Tabla Il se presentan dichos datos.
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TABLA II. Contrastacitn entre el planteamiento del problema hecho por el
maestro y la ECONPA.

66% en ler, aio ( de 6 casos coincidieron 4)

75% en 2do. aho { de 8 casos coincidiercn §6)

100% en 3er, afo ( de 6 casos coincidieron 6)

72% en 4to. afio { de 1i casos coincidieron 8)

100% en 5to. aio (de 4 casos coincidierocn 4)

50% en 6to, aho (de 6 casos coincidieron 3)
TGTAL 41 = 100% 31 = 7S%

Cabe senalar que hubo casos en los que el maestro reporto algln problema
com el de mayor gravedad y al aplicar la escala éste aparece en segundo
témino. Por ejerplo:

SUJETO AREAS PROBLEMATICAS
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA | EODN P A

2a0H conductual lenquaje académico |lencuaje conductual

9RCL conductual  acadfmico académico  conductual

Psta situacitn se presentt principalmente en lex. afio en donde el 66% de

los casos, el problema principal planteadc por el masstro aparece en sequn
do término en la escala de deteccifn, M sequndo ano esto sucedidé en el
37% de los casos y en 30. afo sucedid el 50% de los casos. En Jo., 40, vy

bo. afo este fenfmeno no se'pmsenm.
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1o anterior nos indica que, al plantear el problems el maestro informaba
en primera instancia acerca del problema del nifio que le resultaba de difi
cil manejo a 61. Considerando lo anterior y considerandoc que la escala de
deteccién elimina factores de subjetividad del maestro, nos basams en los
datos arroijados por ella, para continuar con el anflisis de la informacisn
y en el momento adecuado, poder tomar las decisiones subsecuentes de eva-

luacibn v tratamiento de los nifos.

2. CATEGORIZACION DE LOS PROBLEMAS REPCRTADOS POR MAESTROS Y PADRES Y MAES
TROS EN CONIUNTIO
Con basa en el andlisis de la informacifn obtenida a través de la escala
de deteccidn (EDDNPA) se realiz6 una categorizacién de los problemas nds
frecuentes de los 41 nifios reportados por los maestros (39) y por padres y -
maestros {2), EStos problemas se organizaron en cuatro Sreas (categorias)
de mayor f:ecﬁencia.
En la Tabla I s¢ exponen ¢n orden de frecuencia decreciente y porcentaje
las &reas problemiticas que aparecen como componente principal de las difi
cultades escolares de los nifios de educacifn primaria. BEn las Tablas IV
¥y V se exponen, en orden de frecuencia decreciente y porcentaje las mismas
dreas problemiticas, pero cam sequndo y tercer coarponente de las dificul-

tades escolares.
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Tabla III. Frecuencia y porcentaje de las dreas problemiticas camo primer
campanente de las dificultades escolares de los nifios de educa~

ci6n primaria.

' QM0 PRIMER COMPONENTE

AREA PROBLEMATICA FREC. PORCENTAJE
Conductual 20 48.8%
Acadé&mica 10 24.4%
Ienguaje 5 12.2%

Ninos sin problema

principal ) € 14.6%

Total 41 100 %

Tabla TV. Frecuencia y porcentaje de aparicifn de las Sreas problemiticas
como sequndo componente de las dificultades escolares de los ni-
fhos de educacifn primaria.

CoMO SEGUNDO COMPCINENTE

| AREA PROBLEMATICA _ FREC.  PORCENIAJE |
Acadfmica 13 31.7¢
Conductual 6 14.6%
Lenguaje 5 12.2%
Emociconal 2 4.8%

Nifios sin problema

secundario 15 36.5%
Total 41 100 ¢
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Tabla V. Frecuencia y porcentaje de aparicién de las areas problemdticas
como tercer componente de las dificultades escolares de los ni-
ios de educacién primaria,

COMO TERCER OCMPCNENTE
AREA PROBLEMATICA TREC. PPORCENTAJE

Fmociconal -8 19.5%
Lenguaje 3 7.3%
Rcadémica 1 2.4%
Conductual 1 2.4%

Nifios sin problema
terciario 28 68.2%
Total 41 100 &

Se pudo observar que el 21.9% de los nifios reportados (9) tuwo s8lo una
&rea problemitica, el 31.7% {13) tuvieron dos y el 31.7% tuvieron 3 &reas
problemiticas como componente principal de sus dificultades escolares. EL
14.6% de los nifios reportados {6) no present6 problema alguno.

Debe aclararse que al hablar de oxden de camponentes (primero, sequndo y
tercero) se estd haciendo referencia a las &reas que obtuvieron la mayor
frecuencia en la BOMNPAcomo problema principal, problema secundario y pro-

blema terciario que provocan la dificultad escolar en cada niro.

3. CATEGORIZACION DE IAS AREAS PROBLEMATICAS POR GRADO ESCOLAR

Como parte del andlisis de la infonmacifn obtenida a trawds de la escala
de detecci6n (ECDNPR) se realizd una categorizaci6n de las Sreas problemS-—
ticas detectadas por cada grado de instruccién primaria,

Dicha categorizacifn se hizo, teniendo coame base el porcentaje de nifios que
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tuvo alguna de dichas dreas como primero, sequndo ¢ tercer camponente de
sus dificultades escolares,

A ocontinuacién se presentan las tablas, en las que se muestra la categori-
zaci6én por grado esoolar antes mencionado.

Cada tabla presenta el porcentaje de nifios por grado escolar que tuvieron
como problema principal, sequndario y terciaric alguna de las freas proble

maticas detectadas.

TABLA VI: ler. GRADO

AREA PROBLFMATICA PP PsS PT
Conductual 40% 60% -
Académica 40% 20% -
Lenguaje 20¢ 20% -
Emocional - - 20%

TABLA VII: 2do. GRADO

AREA PROBLEMATICA PP PS PT
Conductual 438 14% -
Lenguaje 43% - -
BAcadfmica 143 28% -
Emcional - 14% -
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TABLA VIIL: 3er. GRADO

RREA PROBLEMATICA PP PS PT
2Académica 66% 16.5% 16.5%
Conductual 16.5% 16.5% -
Lenguaje 16.5% 33 %  16.5%
Emcional - - -

TABIA IX: 4to, GRADC

AREA PROBLEMATICA PP PS PT
Conductual w08 - -
Académica - 77.7% -~
Lenguaje - 11.1% 22.2%
Emocional - - 66,6%

TARIA X: 50, GRADO

AREA PROBLEMATICA PP PS PT
Conductual 75% 25% -
Académica 25% 50% 25%
Emocional - 25% 25%
Lenguaje - - -
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TARLA XI: 6to. GRADO

AREA PROBLEMATICA PP PS5 PT
Conductual 50% - -
Mcadfémica 50% - -
Lenquaje - 25% -
Emocional - - -

4. ANALISIS DE LA INFORMACION OBTENIDA DE LAS ENTREVISTAS

El objetivo principal de realizar las entrevistas con nifios y con padres,
fue el de obtener informacifin especifica relacionada con la problemitica
del nifo.

A través de la entrevista con el nifio, este nos proporcionS: a) datos gene
rales; b) infumacibn scbre sus actividades cotidianas (rutina diaria y
de fin de semana); c) sobre sus preferencias e intereses; d) acerca de su
propia percepcifn en cuanto a la escuela y su familia; e) si consideraba
tener alguna dificultad.

A través de la entrevista con padres se obtuvo la siguiente informacitn:

a) Datos generales del nifo y sus padres,

b) Constelacién familiar.

c} Antecedentes del problema: familiares.
Desarrollo del embarazo y condiciones del parto.
Pesarrollo general del nifio,

d) Estado general de salud.

e) Conportamiento.

f) Descripcifn del problema del nifo,
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g) Historia escolar del nifo.
h) Situaci6n académica actual.
i) Consideraciones para el manejo del nifio.

j) Comentarios finales.

Toda esta informacifn, pemmiti6 al psicSlogo indagar acerca de la problemd

tica del nifio y constatar si realmente existia o no algfin problema.

5. CASOS DESCARTRDOS

Apartirdel anlisis de la informacifn obtenida con los instrumentos de de
teccibn y las entrevistas se descartaron a 9 nifos del total de 51 reporta
dos. De estos 9 nifios, 6 fueron reportados por el maestro y 3 reportados -
- por padres. Los criterios para decidir descartar a los sujetos fueron los

siguientes:

a) En el caso de los 6 sujetos reportados por el macstro se tom la deci-
sién oon base en los datos arrojados por la EOONPA,. ya que en todos los
casos la frecuencia del problema de acuerdo con los 10 valores cargaba
hacia los valores de menor frecuencia. Si bien existfa la impresifn
subjetiva del maestro de que el nifio tenia problemas (reporte original
y planteamiento del problema) el propio meestro ubicaba el problema co-
mo poco frecuente, cuando se le proporcionaba un elemento cbjetivo para
ubicarlo.

b) En el caso de los 3 sujetos reportados por los padres la decisitn de
descartarlos se tomd a partir de la informacifn obtenida en la entrevis
ta con los padres. O bien se trataba de un interés de los padres por
conocer como estaba su niiv "psicolbgicamente™ aun cuando no existieran

motivos evidentes de preocupacifn o bien se trataba de manifestaciones
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normales correspondientes a la edad del niho y que los padres, por des-
oonocimiento no sabfan oomo manejarlos y las consideraban como  proble-
mas.
Con la informacifn anterior, se conformS la poblacifn con la cual se traba
jarfa la primera decisifn a partir de la deteccifn, es decir remitir a los
nifios a las evaluaciones especificas correspondigntes,
Esta poblacifn estuwo constitufda por un total de 42 nifos que equivalen al
12% del total institucional y al 80% del total de casos reportados inicial

mente,

En la tahla XIT se muestra cam se distribuyeron estos 42 nifos.

Tabla XII. N(mero de casos reportados por maestros, padres y maestros que
fueron remitidos a evaluacifin.

CASOS REPORTADOS
GRADO P/M B/P P/MyP TOTAL
lo 5 3 8
20 7 2 9
30 5 1 1 7
4o 8 1 9
50 4 1 5
to 4 4
TCTAL 33 7 2 42

é. ASIGNACICN DE LOS SWETOS A LAS EVALUACICNES ESPECIFICAS

El siguiente paso, después de realizar el anflisis de los datce obtenidos
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a través de la deteccidn fue el de determinar qué tipo de instrumentos,
eran los ms adecuados para evaluar la problemdtica de los nifios,
Como se sefialé en la descripeifn de la propuesta, se requiere contar con
~ diversos instrumentos gue nos conduzean al conocimiento individual del es-
colar, esto, a través de la valoracidn de su percepcifn, inteligencia, fun
cionamiento acaddmico, etc, También se sefald en la seccifn de materiales,
que para el caso presente se conformd una baterfa general constituida por
nueve instrumentos (disponibles y/o adaptados).
De esta baterfa general, se procedid a seleccionar aquellos instrumentos
que pudieran evaluar la problemdtica de cada sujeto de acuerdo al drea o
&reas en la (s) que presentS mayor conflicto,
En resumen, de la Informacién obtenida durante todo el proceso de detec-
cifn, y ocon base en las caracterfsticas de los instrumentos (cbjetive, uti
lidad prescriptiva, tiempo de aplicacifn, etc.,) con los que se contaba se
procedid a la asignacifn ponderada de los sujetos a las evaluaciones espe-
cificas.,
Ia tabla XIII resume la asignacifn de los instrumentos de evaluacitn por
grado escolar, en funcifn de las principales &reas problemiticas de los ni

fios,
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Tabla XIIT; Asignacifn de los instrumentos por &rea problemdtica y grado

escalar,

GRADG AREAS PROBIEMATICAS INSTRUMENTOS DE EVAIUACION
Conductual -Mitodo de la evaluacifn de la
Percepcifn Visual de Prostig.
ler. AcadSmioco
Lenguaje ~Test Guestaltico Visomotor de
Bender
Emocional
~Inventario de Ejecucién Acadé-
Conductual mica para lo. 20. ¥ 3der. grade.
Ianguaje
2do.
Readémico ~Test proyectiwos de la persona-
Emocional Lidad.
Académico
3ro. Conductual
languaje
Conductual ~BEvaluacifn de lecto-escritura y
Acadfmi matemiticas para 4o. 50. y fo.
deo. 0 grado de Instruccifn primaria.
Emocianal ~Pruehas proyectivas de la perso
nalidad.
Canductual Test de la familia
Test de las frases inconmpletas
5to. Académico ~Test de la figqura humana de K.
Machover.
Empcional
Conductual
6to.
Acadbico
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Es importante sefialar que no se utiliz6 un instrumento especifico de eva-
luacién del comportamiento, debido, a que este problema fue nds bien repor
tado por los maestros y padres comp consecuencia de su falta de habilidad
para manejar a los nifios dentro del salén de clase y en el hogar, que cano
un problema del nino proplamente dicho, sin embargo constituye un  factor
importante en la causacifn del bajo rendimiento acaddmico y por tanto dig-
no de considerarse en las altemmativas de solucifn de las dificultades es-
colares de los nifios. Esta situacién se presentd principalmente en 4o,
50 y 6o grado donde la mayoria de los nifios (78%) present$ un problema ccm
ductual.

Hubo 16 casos en los que los nifios presentaron s6lo una drea problemdtica,
a esos ninos se les aplics por lo menos dos instrumentos de evaluacibn ele
gidos entre los cuatro tipos que conforman la baterfa de pruebas (habilida
des motoras, inteligencia, funcionamiento acadmico y pruebas proyectivas
de la personalidad),

Encontraros 13 casos en 1os que los nifios presentaron dos dreas problemdti
cas y 13 casos en que los nifios presentaron hasta tres dreas prohlemdticas,
por lo cual, hubo la necesidad de aplicarles hasta tres diferentes tipos
de instrumentos de evaluacifSn, A continuacién presentamos dos casos para

ejemplificar lo antes mencicnado,

SUJETO AREAS PROBLEMATICAS TNSTRUMENTOS D EVALUACION |
16 MA 20, Lenguaje THB: subdrea-articulacifn
Acaddmica Frostig - IDEA
37 B 4o, Conductual Bender
Académica Evaluacifn de lecto-escri-
tura y matemiticas.
Pruebas de personalidad

Asf, el nimero de sesicnes para la evaluacifin estuvo en funcibn del nfmero
" de instrumentos de evaluacifn por aplicarse a cada nifo.
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Ia figura 2 muestra el porcentaje de utilizacitn de cada uno de los instru

mentos de evaluacisn en el total de los sujetos, -
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A 15 nifos se les apliocd el IDEA, {35.7%)
A 12 nifios se les evalud lectro-escritura y matemiticas. (28.6%)
All n_i.ﬁos se les aplich el Frostig. (26.2%)
A 10 nifos se les aplicS el Bender, (23.8%)
A 7 nifios se les aplicd la subirea ge art:.culac;xén del inventa-
rio de Habilidades Bisicas (IHB) {16.7%) ~

A 6 nifws se les aplicaron los test proyectivos {14.3%)
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D. DECISICNES DE TRATAMIENTC CQOMO RESULTADQ DE LAS EVALUACICNES ESPECIFI-
CaAS

£l Gltimo paso a realizar en el proceso de evaluaciSn de los nifos fue el
de decidir con base en la informacitn obtenida a través de la evaluacién,
las estrategias de tratamiento mis adecuadas a la problemitica de los ni
fos,

Debe hacerse notar que para cada nifiv se conform un expediente comple~
to que incluye los datos de la deteccadn y la evaluacifn especifica. 5Sin
embargo, por la naturaleza instituclonal de la participacitn del psicSlogo,
que debe optimizar tiempo y recursos, la mayorfa de los sujetos (71.5%) fue
ron remitidos a programas de tratamiento grupal.

El criterio fundamental para tomar esta decisitn, consistid en agrupar a
los sujetos con base en la similitud de su problemitica; asi com en res-
petar su agrupacién natural por grado escolar.

En el caso de que la problemdtica del nifiv no fuera compatible con la del
grupo formado (especialmente en el caso de problemas emocicnales vy de len-
guaje) se le daba tratamiento de manera individual,

Asi, se planearon programas generales (para grupos de trabajo) y programas
especificos {para casos especiales) de intervencidn para los nifios.

Los programas grupales fueron los siguientes:

PROGRAMA, DE NUMERD DE NINOS
1. Mejoramiento de la percepeifn visual con ba
se en el Programa de Tratamiento de M. Fros
tig, para nifios de lg y 2o grado. 5

2, Correctivo de lecto-uscritura para nifos de
1oy 20 grado. 6

3. Correceifn de la lecto-escritura para nifos
de 3o y 4o grado a

1.



4. Terapia cognitiva-conductual para nifios

de 4o grado. 4

5, Correccién de errores de ortografla para
nifios de 50 y 6o grado. 8
- TOTAL 31

En los programas grupales se incluyS a los nifios que presentaban un proble
ma conductual dentro del salén de clases ya que ademds de esto, presenta-
ban un problema académico.

Ios casos individuales fueron un total de 5, con problemas de caricter emo
cional (2 por estar sus padres en proceso de divorcio, 3 por inseguridad y
concepto de si mismo deteriorado). Estos casos se atendieron, elaborando
un programa de trabajo ¢on padres y ninos,

Hubo siete cases con problemas de lenguaje, a estos nifios se les evalwh y
a 6 de ellos(ya considerados en el total 31) se les incluy$ en los progra-
mas grupales por presentar ademis un problema acadSmico. A otro de ellos
(ya considerado en los casos individuales)se le atendi ocomo caso indivi-
dual (por estar asociado su tratamudeo a un problema emocional},

Seis casos presentaron un problema exclusivamente cc;nductual asociado a wn
deficiente manejo del nifio por sus padres y maestros en el hogar y el  sa-
16n de clases respectivamente. Estos casos se atendieron a través de ase-
sorias a padres y maestros.

Cono consecuencia, se desprendieron dos tipos de acciones "indirectas" que

consistieron en:

1. Consejo y asesoria a padres y maestros para apoyarlos en el manejo del
nifio en el hogar y dentro del saldn de clases.

2. Programas formales para la capacitacifn y adiestramiento a padres y
maestros encaminados a dotarlos de las herramientas necesarias para el
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manejo de la problemitica del nific en el hogar y en la escuela.
Estas acciones llamadas “indirectas" tenfan por objeto el beneficio del ni
fio a través de las acciones ge trabajo directo con padres y maestros, sur-
gieron como respuesta al gran nfmero de nifios (49%) con problemas conduc—
tuales dentro del salén de clases y/o en el hogar.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

El objetivo del presente estudio consistif en explorar y describir el tipo
de problemas que presentan con mayor frecuencia los nifios de educacidn pri
maria con la finalidad de confomar y aprobar una serie de instrumentos de
detecci6n y una bateria de pruebas "ad hoc" para ser utilizada por profe-
sionales en psicologia a nivel institucional,

Es importante recordar, que la experiencia descrita formd parte de un pro-
yecto que surgif de una peticifn expresa de los directivos de la institu-
cifn en donde se trabaj6, para colaborar en la solucitn de problemas emo-
cionales.

Si bien existi6 la cpcién de iniciar el trabajo atendido a esta percepcitn,
se considert mas pertinente prooeder de forma rigurosa y sistemitica con
objeto de:

1) Corrcborar si en efecto el preblema fundamental era de carfcter emocio-
nal.

2) En caso contrario, proponer a la institucién fommas alternas de colabo-
racitn.

Para tal efecto, se respetaron los componentes de atencifn a los nifos des
critos en la propuesta motivo del presente trabajo.

Cam se sefiald al describir los procedimientos, primerv se realiz6 el pro-
ceso de deteccifn, del cual se desprendiS la evaluacifn especifica y de és
ta las decisiocnes de tratamiento.

Del primer paso correspondiente al proceso de deteccién se reportaron un
total de 51 casos (entre padres y maestros), correspondientes al 14.2% de

la poblacifn total. EL tipo de problemas reportados, tal y como se presen
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tan en la Tabla I permiten refutar de principio la percepcitn de los direc
tivos ya que los problemas emocionales fueron reportados en baja propor
cifin., En contraste, en esta misma Tabla result evidente que la mayoria
de los problemas, de acuerde con la percepcifn de padres y maestros, eran
de conducta y/o acadSmica.

Resulta también evidente en esta tabla que el mayor ntmero de nifios repor—
tados provienen de los maestros. Este dato se relaciona con diversos as—

pectos entre los cuales podemos mencionar los siguientes:

1) La falta de una vinculacifn real entre el hogar y la escuela.

2) El desconocimiento y/o confusifn respecto al papel que jueqga el psicSlo
go en instituciones educativas.

3) Derivado del punto anterior, la syposicidn de los maestros de que el
psiocblogo podrd “componer o arreglar” al nifo para que no le cause pro-
blemas en el salén.,

Con base en lo anterior pretepdemos aclarar las razones por las cuales la

mayor parte de los datos presentados involucran a los maestros.

hAhora bien, los datos generales de la Tabla I requerfian de mayor precisifn

con objeto de digininuir efectos de subjetividad relacionados con la percep

cién de lo que es un problema para los maestros y padres en su €aso.

Esta mayor precisifn se intent6 lograr con la aplicacifn de los instnumen-

tos de deteccifin adiciocnales, ya mencionados en la seccién de materiales.

Los datos obtenidos pemmitiercn contxastar la percepcifn original de  pa-

d:és y maestros con la informaciSn proporcionada por los instrumentos. Ia

Tabla II relativa a los datos proporcionados por maestros refleja una con-

cordancia global equivalente al 75%.

Por grado escolar la mayor coincidencia se obtuvo en 30 y 50 grado y la e

75.



nor en el 6o grady. Globalmente vuelve a confirmarse que la mayorfa de los
problemas eran conductuales y/o0 académicos,

Un andlisis individual por caso reportado, pennitiﬁ- constatar diferencias
entre la percepcifn original del maesto y la informacifn vertida al plan
tear el problema y calificar la escala. (EODNPA)

1o anterior pemite afirmar, de entrada, que para que la participacifn del
psicBlogo en instituciones educativas sea mis efectiva, es necesario adies
trar a los maestros en la discriminacién de lo gque en realidad es un pro~
blema de 1o gque no lo es. la sitwacifn anterior, define una de las prime-
ras tareas a realizar por los psicSlogos en las instituciones educativas:
el entrenamiento a los maestros en la deteccifin portuna y precisa de los
problemas que interfieren aen el desempeio escolar de los nifios,

Concluido el an&lisis de contrastacidn, se procedié a la clasificacifn de
las dreas de mayor prcblema, lo que nos permitirfa tomar las decisiones
con respecto a la evaluacidn especifica de los nifos.

Esta clasificacitn que se encuentra en-las Tablas III, IVy V nos indica
que las principales &reas problemiticas que presentan los nifios scn por pro
blemas conductuales (mal camportamiento, desobediencia, agresividad, etc.),
acadfmicus (lectoescritura) lenguaje (tartamadeo principalmente) y emocic
nales {asociados a malas relaciones familiares) en ese orden y consideran—
do al total de los sujetos reportados.

Al clasificar las Sreas problemiticas por grado escolar el dato anterior
cambla cawo indican los resultados presentados en las Tablas VI—)d. Para
el 1o, 40 y 60 grado se mantiene el orden mecionade, es decir, de conduc—
ta, académico, de lenguaje y emocional. Bn todos los grados menos en 3o,
el primer problema es de conducta. En todes los grados menos en 5o, el GL
timo problema es emocicnal, '
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El orden de las 4reas problema para el 2o grado fue: conductual, lenguaje,
académico y emocional; el orden para 3er grade fue académico, conductual,
lenguaje y no hubo problemas emocionales; y, para 50 grade fue conductual,
académico, emocional y no hubo problemas de lenguaje.

Los filtros del proceso de detecciGn junto con los datos de las entrevis-
tas condujercn a descartar 9 casos de los 51 originalmente reportados, de
acverdo a los criterios sefialados en el punto cindo del andlisis de los da
tos obtenidos a trawds de la deteccitn,

ElL proceso de deteccifn, como ya se menciond, permitis la toma de decisio-
nes con respecto a las evaluvaciones especificas.

Debe senalarse que simultincamente al proceso de deteccién se fueron anali
zando opciones de instrumentos para la evaluacitn. Este andlisis incluyS
ademis de lo senalado en la propuesta, la obtencifn y la adecuacitn de los
materiales. Por tanto, al asignar a los nifios a las evaluaciones especifi
cas se contaba ya con 9 instrumentos con todos sus elementos (Manual de
aplicacién, criterios de calificacifin e interpretacién y materiales).

La Tabla XITI muestra la asignacifn de los instrumentos de evaluacitn en
funcién de la problemitica de los nifios. Como se puede cbservar se utilti-
zaron 8 de los instrurentos. En la figura 2 se muestra el porcentaje de
nifios a los que se les aplict alguno de los 8 instrumentos de evaluacifin.
‘Tanto la tabla XIIT como la figura 2 ilustyan la correspondencia entre la
problemdtica gereral de la poblacitn estudiada, la referente a cada grad
escolar y el tipo de instmumeato (s) utilizados.

El instnumento que estaba contemplado y que no se utilizé, fv2 la Escala
de Inteligencia Weschler para nifos (WISC), ya que ademis de requerirse my
cho tiempo para su aplicacifn, se contaba con un s6lo WISC para evaluar a
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todos los nifios, Por otra parte, la informaciSn que proporciona con  res-
pecto a los diverses componentes de la Inteligencia, no es del todo aplica
ble a los programas especffioos de intervencién educativa, (Salvia y ¥Yssel
dike, 1980},

1a informacidn obtenida a travds de la evaluacifm nos permitid tomar las
decisiones subsecuentes de tratamiento individual o gripal para cada nifio;
y, los programas para maestros y padres,

los criterios con base en los cuales se decidi$ el tipo de tratamiento que
se di8 a los nifos se encuentran descritos en @l apartado "D de resulta~
dos,

Es importante recalcar que tanto en los filtros formales como en las eva~
luaciones especificas se hizo evidente que la mayorfa de los problemas eran
de carfcter académico ¥/o de conducta, FEsta infommacidn resultS de parti-~
cular importancia porque permitif conecer con mayor objetividad el tipo de
problemas que se presentan institucicnalmente. Esto no quiere decir que
los problemas individuales particulares deban desatenderse, Mis bien per—
mite diferencias mids claramente entre el trabajo del psioSiogo a nivel ex-
traescolar de gabinete y el trabajo de éste profesional en instituciones
educativas, '
Tradicionalmente la participacisn del psic8logo con respecto a los proble-
mas que se originan en la escuela, especificamente en el salén de clases,
oconsiste en proporcionarle al nific una atencibn de "gabinete", es decir,
valorarlo individualmente, los resultados de la evaluacifn son dados a co~
nocer a través de un informe diagndstico en el gue se incluye una gufa y
estrategias de tratamimtc‘. Estas estrategias posteriormente son puestas
en prictica por el psic8logo a nivel individual y generalmente fuera del
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contexto donde se originan estos problemas, es decir, fuera del saldn de
clases. Pem, (Qué sucede cuando el quehacer del psicSlogo es institucio-
nal y tiene que atender a grandes pablaciones?

Es su respansabilidad asequrar su papel camo facilitador de las relacio-
nes entre los diversos camonentes de la institucifn (directives, padres y
nifios) .

Es también su responsabilidad el crear un sistema de trabajo que awnado a
lo anterier, le permita cumplir con sus funciones profesionales fundamen~
talmente relacionadas con la evaluaciSn y la intervencifin, Asimismo debe
asequrarse de que cuenta con los elementos necesarios para cumplir con es~
tas funciones ocop el objeto de optimizar tiempo y econcmizar recursos.

Ias actividades antes descritas resultan una tarea de dificil concrecidn,
principalmente porque la percepcidn que se tiene del psiocSlogo es poco cla
ra para los posibles usuarios de sus servicios dentro de la escuela.

Al psichlogo gue labora en las escuelas, se le concibe como al profesional
al que se le envian los nifics “"descompuestos” cuyo caso le resulta de diff
cil manejo para el maestro. Se espera entances, que “milagrosamente” al
acudir al psicblogo el nifio redgrese “arreglado“ y pueda integrarse con fa
cilidad al grupo.

Sin embarge, hay gue sefalar que la mayorfa de las dificultades escolares
son el resultado de la canjuncifin de mGltiples factores (individuales y so
cio-culturales) que est&n relacionados con los antecedentes familiares y
ascolares del nifio.

Es por esto, que una parte fundamental del trabajo del psicSlogo a nivel
escolar consista en sensibilizar a todas aguellas perscnas involucradas en
la problemitica del nifio, con el objeto de que se logren concientizar acexr
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ca de la responsabilidad que comparten en la generacifin de los problemas
que el nifio presenta, Esta sensibilizacifn debe realizarse simultdneamen-
te con el trabajo conjunto sobre todos los pasos gue conduzcan a resolver
el problem.

Para ello, en primer lugar, es necesario que agquellos gue remiten casas al
psicBlogo sean capaces de realizar una detecciGn precisa y oportuma. Esto
significa, que no se trata de enviar a los nifios a recibir atencién espe-—
cial a partir de la "impresifn" de gue existe un problema. Sine, de tue es
tas personas cuenten con indicadores cobjetivos en los cuales basar su remi
sién.

Ahora bien, estos indicadores objetivos deben formay parte de las estrate-
gias de capacitacifn y adiestramiento para padres y maestros.

En sequndo lugar, y continuando con la concepcitn de responsabilidad com-
partida es necesario involucrar a los maestros, a los padres ¢ a ambos en
el trabajo que se realiza con los nifvs en un intento de accifn integral
encaminada a solucionar sus problemas. Esto no descarta que sea el psicd-
logo guien dirija sus esfuexzos hacia el nifo en un principio, pero impli-
ca que deberd prarover la participacifin activa de padres y maestyros para
lograr mejores resultados.

Esto conduce a los programas de capacitacifn y adiestramiento para el mane
jo del nifo en cl hogar y en el salfn de clases como via para lograr que
éstos no s6lo asuman la parte de responsabilidad que les corresponde sino
para que participen en la intervencifn preventiva, correctiva o promecio-
nal. Esta capacitacifn es una laboy que debe realizar el psioSlogo dentro
de las instituciones educativas con la finalidad de:

a) Proporcionar al maestro pautas de deteccifn de los nifios con problemas.
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b) Supervisar y cooperar en la evaluacién del grupo, orientando al maestro
al respecto del uso de registros observacionales u otros instrumentos
informales de evaluacidn,

c) Adiestrar a los maestros para que de manera oonjunta se elaboren los
programas de intervencifn preventiva y correctiva a nivel grupal, con
la finalidad de que sea el maestro con apoyo del psicblogo, el gue los
lleve a cabo con los ninos dentro del sal6n de clases.

d) Capacitar al maestro en cuando al uso de estrategias de ensefianza-apren
dizaje y manejo conductual de los ninos en grupo.

En lo que se refiere a los padres, su capacitacifin se hace necesaria, para

que puadan participar de manera active en la deteccidn y tratamiento de

los problemas reales de sus hijos. Fara ello es importante capacitarlos
en cuanto:

a)- A la identificacifn de eventos relevantes que contribuyan a la genera
cién de problemas en el hogar.

b} Al uso de técnicas informales de observacién y evaluacifn: registros
anecdSticos y métodos de observacifin individual entre otros.

c) Al manejo conductual del nifio en el hogar.

d) La programacitn de rutinas que faciliten la distribucifn del tiempo  de
nifios y padres para que de manera conjunta realicen diversas activida-
des: tareas escolares, tareas domfsticas y recreativas entre otras.

e) Propiciar que la capacitacifin anterior confluya en la participacidn ac-
tiva y directa de los padres en los programas preventivos y correctivos
que deben llevarse a cabo en el hogar.

Para el caso del presente trabajo, debe mencilonarse que los programas gru-

pales tuvieron como objetivo probar procedimientos que no s8lo corrigieran
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problemas académicos, sino gue involucraran elementos para incidir en el
componente conductual, Una vez probados estos programas por el psiocSlego,
pasarfan a formar parte de la capacitacifn y adiestramiento de padres y
maestros. No se trata, para los propdsites del presente trabajo, de deta
llar los programas de intervencifn, Sin embargo, es necesaric mencionar— -
los debido a que corresponden a la parte final del proceso que se  indcia
con la deteccitn y que fuercn resultado del trabajo que estamos describien
do,

Han surgide michas controversias y criticas respecto a les principios y ob
jetivos de la evaluacidn, cuando se ha intentado aplicar técnicas evaluati
vas en escenerios educativos. Se ha encontrado que las preocupaciones prin
cipales se refieren al perscnal que evalda, a las hahilidades a ser valora
das y a las técnicas evaluativas especificas que son usadas durante el pro
ceso (Wallace and Larsen, 1978),

Son pocas las alternativas de evaluacién que cumplen con las caracteristi-
cas 6ptimas de econcmfa de recursos y tiempo, y cuyos resultados estén di-
rectamente relacionados con los contenidos de los programas vigentes de
educacidn bisica, caw para que puedan utilizarse en la planeacidn de es-
trategias correctivas de intervencifn, De modo, que para el caso que aqui
nos ccupa, tuvimos que buscar y adecuar diversas alternativas de instrumen
tos de deteccifn y evaluacidn,

La blsqueda de estas alternativas tuvo camo base la consideracibn de los
aspectos relevantes del desarrollo del nifio, es decir, que los instrumen-
tos seleccionados tuvieron cams propdsito el valorar las diversas Areas de
desarrollo del nifio con la finalidad de identificar cudl de ellas subyace
sus dificultades escolares,
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En el siguiente cuadrp se integran los tipos de instrumentos de evaluacifn
utilizados para valorar las diversas dreas de desarrollo del nifio,

AREA DE DESARROLIO TIFO DE INSTRUMENTO

Motora/perceptual Pruebas para deshechar dafo orgd-
nico y evaluar percepcifn visual y
habilidades motoras,

Cognoscitiva Pruehas para ewvaluar inteligencia,
Pruehas para evaluar funcionamien—
to académico.

Lenguaje Pruebas para evaluar lenguaje

Bmocional Pruebas para la evaluacifn de la )

personalidad y aspectos emociona-

Canductual Gulas observacionales,

Sin embargo, para valorar el aspecto conductual, que fue uno de los pro-
blemas que se presentd con mayor frecuencia, hizo falta la utilizacidn de
algn instrumento que nos ofreciera informacifn objetiva y sistemitica al
respecto,

Se utilizaron en total tres diferentes pruebas proyectivas de la personali
dad {ver la seccién de materiales) con el prop8sito de valorar el concepto
de si mizmp, relacicnes parentales y familiares y relaciones interpersona-
les del nifio, Pero a la largy pudimos observar que cualquiera de esos
tres instrumentos bien aplicados nos daka la misma informacifSn que los
otros, por lo tanto sugerimos utilizar s8lo wno,

En cuanto a las pruebas para evaluar inteligencia, dados los motivos an-
tes expuestos proponemos la utilizacién de algtin otro instrumento que ze-

quiera mener tiempo de aplicacifén,
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Con base en la experiencia descrita podemos proponer al psicSlogo que tra-
baja en instituciones educativas, altemativas para apoyar las tareas de
deteccifn y evaluacidn sin que tenga que pasar por todo el proceso que he—
mos detallado, Fsta propuesta final involucra el uso de  instrumentos pa-

ra la deteccifn y la evaluacin y se integra de la siguiente manera:

PRCPUESTA DE INSTRUMENTOS DE DETEOCION

- Escala de observacifn para la deteccidn de nifios con problemas para el
aprendizaje,

- Entrevista con padres,

- Entrevista ocon el nifio,

La entrevista con el nifio constituye el punto de transicifn entre la detec
ci6n y la evaluacitn,

PROPUESTA DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1. Pruebas para desechar organicidad y evaluar percepcifn visual o habili-
dades motoras finas,

a) Test Guestdltico Visomotor de Bender, puntuacifn Koppitz,
2, Pruchas para evaluar inteligencia,
b) Test de la figura huamana de Goodenough; puntuacibn de Koppitz.

(Este test también nos proporciona informacién referente a aspectos
madurativos y de personalidad),

3, Pruebas para evaluar funcicnamiento acadfmico.
c} Inventario de Ejecucifn Académica para nifios de 1o., 2o0. y 3er, gra-
do de instruccifn primaria de Benmldez, Castafeda y Macotela,
d) Evaluacifn de Lecto-escritura y Matemdticas para nifos de 4o., 50, y
60, grado de instruccitn primaria de Macotela, Lifshitz, Villasefior
‘y Almaraz,
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4, Pruebas para evaluar aspectos emocionales y de personalidads
e) Test de la familia,

5. Instrumentos para evaluar lenguaje,
£) Inventario de Habilidades Bdsicas, de Macotela y Romy.
Seccién de lenguaje: articulacisn,
Cabe sefialar, que el instrumento con €l que contamos para evaluar el
lenguaje solo incluye la valoracifn de la articulacién, por tanto, es

necesaria la blsqueda de otras altemativas,

Se requiere considerar ademds el uso de instrumentos para la observacitn
del nifio en el salén de clase, Afin cuando no contamos con ninguno de ellos
para el presente trabajo, consideramos que su utilizacifn aportarfa informa
cifn relevante para conocer mejor los problemas conductuales del nifio, por
tanto proponemos el uso de quias de ohservaciSn y listas de chegueo,
Consideramos que con la baterfa antes propuesta, el psicSlogo que labora
dentro de instituciones educativas estard en condiciones de evaluar los di-
versos problemas que los nifios presenten con un gasto de tiempo y recursos
que no le resulten gravosos;) y le facilitard la obtencifn de datos estrecha
mente ligados con la planeacidn de estrategias de intervencidn educativa,
Ia ventaja de los instxumentos que se incluyen en la propuesta es que estdn
completos (manual de aplicaci®n, criterios de calificacifm e interpretacién
y materiales). Pero esto no qufere decir, que sean los thhicos susceptibles
de ser utilizados dentro del Gmbito escolar. Puede haber otyos que debersn
respetar la valoracin de las dreas de desarrollo del nifio. Io realmente im
portante, es que el psioSlogo cuente con los recursos necesarios para traba
jar a nivel institucional. la propuesta es el producto de un estudio explo
ratorio que tuvo como propSsito el dotar al psicSlogo de las herramientas
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necesarias para facilitar la concrecifn de sus actividades en la escuela,
que para la concepcién del presente trabajo, no es igual a las actividades
que tradicionalmente ha venido desarrollando.

Es canveniente mencionar que en lo que respecta al tipo de mestra, ésta
estuvo conformada Gnicamente por nifios del sexo masculino, asf que los re-
sultados obtenidos no saon generalizables a las instituciones educativas
con poblacidn mixta, Harfa falta realizar un estudio similar a este, para
investigar si las nifias presentan el mismo tipo de problemas que los nifios,
Cabe hacerse notar que sea cual fuere la problemitica encontrada en las ni
fias, la baterfa de pruebas propuesta para la evaluacisn de los nifios puede
ser también utilizada con ellas.

El objetivo del presente estudio, fue el de precisar las posibilidades de
trabajo del psicfSlogo en escenarios institucionales donde tiene que optimi
zar tiempo y recursos para poder atender a todos los nifios que le sean re-
mitidos.

Es importante mencionar que el proyecto del que form3 parte el presente
trabajo, contaba con recursos humancs lo cual permitif probar diversas al-
ternativas de evaluacidn y el desarrollo e instrumentaciSn de programas de
tratamiento,

Fue precisamente esta facilidad, la que permitié concluir con la propuesta
presente que cunple con el objetivo y ofrece al psicflogo mna estrategia
de trabajo considerando a un profesicnal en psicologfa por institucibn edu
cativa.

Finalmente deseamos emunciar alqunas sugerencias especificas relacionadas

oon:

1, La Escala de Cbservacidn para la Deteccifn de Nifios con Problemas para
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el aprendizaje (BODNPA},

Hacer una revisitn en cuanto a los reactivos que conforman el drea de

wotricidad ya que estos no se refieren a habilidades de coordinacifn mo
tora gruesa o fina, cuya integracifn se requiere para un buen desempefi

en actividades cano escribir, dilujar o agarrar pelotas sino que se re-

fieren a trastornos de la actividad motora principalmente a la movili-

dad excesiva, a una actividad al azar y a una conducta erritica., ILoan
terior provoca confust8n en cuanto a los reactivos que conforman el &rea
conductual ya que estos guardan una gran similitud con los reactivos

del &rea de motricidad, De aguf que se podrfa evalvar wna sola drea en

lugar de dos similares,

Entrevista a padres,

a) MAgregar como punto 10 de Datos Generales un Pamiliograma,el cual nos
da informacifn concreta y especifica sobre la constelacifn familiar;
nfmero de miembros, sexo, edad, defunciones, abortos, etc,

b!

En el apartado IV ESTADO DE SALUD GENERAL.,.

seria importante incluir swefn. Scbre todo si consideramos «que en

los nifios con problemas &ste presenta trastormos, por tanto es nece-

sario recabar informacién acerca del horario suefio-vigilia; trastor-
nos del suefo como terrores noctumos, sonambulismo, nictolalia, bru

xism, ete, .

c) Incluyr la concepcidn de los padres acerca de su hijo y la descrip-
cién de la conducta del niin en su casa en el apartado V COMPORTAMIEN
T0 DEL NINO,

a

—

En el apartado VI DESCRIPCION DEL PROBLEMA Incluir si se le ban prac
ticads al nifio estudios de gabinete camo electroencefalogramas,andio
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metrias, optamstricas entre otros,
e) Por (ltimo el punto X sobre las ACTIVIDADES COTIDIANAS DEL NIRD es
importante incluir si el nific es independiente en su autocuidado.

3, Entrevista con el niio,

a) Agregar en el puto ILY sohre PERCEPCICNES DEL NINO acerca de la ES-
QUELA
-—Siellugarqueomxpa.elnﬁbenelsal&nlegustaém.
- 81 desde el lugar donde se sienta ve bien el pizarrén y oye bien

al maestro.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

1.:mitn reportd ¢l problema?

2. Beseripcibn dol problema por el que se reportd al nifio:

feadfricn () lengmaje { ) Conductual () Procional ()
3.:C6m0 so detectS el problemy?

4, zud considorn que origing el problema?

5.340u¢ se hn hecho por aywdar al niffo?

6. jistoria Escolar.
Calificaciones del oo escolar anterior {promedio de cadn wna de las 4 dreas)

Expresibn: Socializacifn !
Destrezas Conociniento:
7.Calificaciones actuales{promedio de cada una de las 4 4reas):
Expresibn: Socializacifn
Destreza Conocimiento:

8. Deseripeidn del desenvolviniento escolar actual:

OQCLISTONES.
1. DiagnSstico tentativo:

2, Sygerencia de tratamiento{tetapia individual, Twiliar o de pareja, cte.):

3. Canslizacidn {datos de la institucibn a donde sz X envia):




PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

1.iQui¢n rcporté ¢l problema?

2. Descripeifn del problema por el que se reportd al nifio:

Académico () lenguaje ( ) Conductual ( ) Brocional )}
3,8C8m sc detcectd el problern?

4. (QuE considera que origing el problema?

5.iQué se ha hecho por ayudar al nifio?

6. Historia Escolar.
Calificaciones del afio escolar anterior (promedio de cadn una de las 4 fireas)

Expresibn: Socializaci6n_:
Destreza: Conocimiento:
7.Catificaciones actuales(promedio de cada una de las 4 freas):
Expresibn: Socializacién
Destreza: Conocimiento:

8. Descripcifn del descnvolvimiento escolar actual:

ONCLUSTQNES.
1. Dingnéstico tentativo:

1. Sugerencia de tratamicento(terapia individual, fmiliar o de pareja, etc.):

3. Canalizacifn {datos de ls institucién a donde se Xk envia):
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ESCALA DE OBSERVACION PARA 1A DETECCION DE NIROS CCN
PRCBLEMAS DE APRENDIZAJE
rvartfnez,R, 1988
Este instrumento ayuda a detectar a los nifos que presenten problemas de

aprendizaje en upa o varias &reas que afecten su rendimiento escolar,

Ios ninos con problemas de aprendizaje san agquellos que  tienen problemas
especificos en los procesos perceptuales, integrativos o expresivos que 1i
miten su aptendizaje escolar, presentando problemas en la adquisicifn y ma

nejo de la lectura, escritura y simbolos munéricos.

ia presente escala es un instrumento de ejecucibn tipica va que la conduc-
ta que presenta el nifio en cuanto a su desempefio escolar se mantiene esta-

ble por algin tiempo.
1a escala de observacifén consta de:

Ficha de identificacifn del alumo.
36 reactivos que identifican problemas en 6 &reas.
5 prequntas de commentarios generales.

Escala que va de 0 (nunca) a 10 (muy frecuentemente).

Ios 36 reactivos forman 6 4reas y estin agrupados de la siguiente manera:
I, COORDINACION MOTORA

Eval(ia problemas en la coordinacién wotriz y de equilibrio, consta de los
siguientes reactivos {1, 9, 10, 19, 21, 22, 27y 34):

Cuando estd sentadc se mueve exageradamente (1)

Se levanta constantemente de su lugar (9)

BEs torpe en la realizacifin de actividades manales (10}



Se cansa facilmente y deja las labores escolares (19%)

Con facilidad se tropieza, se cae, s& lastima (21)

Trabaja muy despacio en comparacifin con el resto de sus compaferos (22)
Es descuidado con su material de trabajo (27)

Destruye las cosas que estdn a su alcance (34)

2. LECTO~ESCRITURA

Eval@a los errores mis frecuentes al leer y al escribir, consta de los si-

guientes reactivos (4, 15, 16, 28, 29 y 30):

Se salta palabras o lineas enteras al copiar o leer (4)

1a forma de sus letras es muy irregular {(15)

Invierte las letras (b, d; p, q) (16)

le cuesta trabajo distinguir la mano derecha de la izquierda (28)
Confunde las letras que se parecen (n, h, a, o) (29)

Qnite letras al escribir (30)

3. ATENCION Y MEMORIA

Eval@a la distraccién, problemas de recepeifn y acceso a la informacifn a
corto y a largo plazo. Consta de los siguientes reactivos (3, 7, 11, 12,
23, 24 y 33):

Continuamente pierde u olvida su material de trabajo (3)

Se le tiene que forzar a participar en las actividades acadfmicas (7)

Se distrae con facilidad (11)

Se le olvidan las instrucciones que le son dadas oralmente (12) 7
CQuando se le prequnta algo sobre quseestahablzmdomntestawnot;ra

sa (23)



Se le olvidan cosas que ya habla aprendido (24)

Se muestra indiferente en las tareas escolares (33)

4. AUDICION-LENGUNJE

EvalGa la dificultad para expresarse y recibir instrucciaones, consta de

los reactivos siguientes: (2, 13, 14, 25):

Se le tienen que repetir las instrucciones varias veces (2)
Su wocabulario es mly pobre (13)
Tiene problemas para articular palabras (14)

le cuesta trabajo explicarse {(25)

5. EMOCIONAL

Evalta aspectos relacionados en sus sentimientos y problemas de seguridad.
Reactivos (6, 18, 20, 26, 35, 36):

Se le ve solitarjo (6)

Cuando se le prequata algo se pone miy nervioso {18)
Se enoja facilmente (20)

Se le ve sucio y desalifiado (26)

Es voluble (35}

Se oome las ufias y tiene tics (36)

6, CONDUCTUAL

Bvala los problemas de disciplina y relaciones interpersonales. Reacti~
vos {5, 8, 17, 31, 32):



Ie gusta mucho llamar la atencitn (5}

Sus compaferos se quejan de &l por peleonero (8)
No le gusta recibir Srdenes (17}

Platica durante la clase (31)

Invita al grupo al desorden (32)

APLICACION DE 1A ESCALA

Se aplica a nifios de 6 a 10 afios de edad, requiriendo 15 minutos de tiempa

para su aplicaci6n.
a) Materiales:

Hoja en la que se encuentran los reactivos que conforman la escala

Lipiz del No. 26 2 1/2

b

o

Forma de calificacifn,

Con el objeto de conocer la opiniGn del maestro respecto al desenvolvi-—
miento de los nifics en el salén de clase, se le pide que califique la
escala de acuerdo a las conductas que presente el nifis en su actividad
regular en la clase, Se explica a los maestros que el cuestionario de-
be ser resuelto en forma individual de acverdo a la frecvencia en que

aparece la conducta.

Las conductas de los nifios son calificadas por los maestros en una escala
que va de. 0 (mnca) a 10 (my frecuentemente) de acverdo a la frecuencia
de aparicifn de ésta; las puntuaciones altas en wa o mis 4&reas, indicard
que el nino d&he canalizarse a evaluaciSn diagnéstica.



Se le proporciona al maestro un perfodo de 15 dias para la aplicacién de

la escala, al término del perfodo se le recogen los cuestionarios.

Areas que afectan al rendimiento escolar del alumo.

1. Motriz: 1, 9, 10, 19, 21, 22, 27, 34

2. lecto-escritura: 4, 15, 16, 28, 29, 30

3. Atencién y Memoria: 3, 7, 11, 12, 23, 24, 33
4, Audicitn y Lenguajes 2, 13, 14, 25

5. Brocional: 6, 18, 20, 26, 35, 36

(2]

. Conductual: 5, 8, 17, 31, 32

Criterios de calificaci6n de la Escala de Observacifin para la Deteccifn de

Nifios con Problemas de Aprendizaje.

0~ 1 Munca
2~ 4 Ccasionalmente
5- 7 Frecuentemente

8~ 10 Muy frecuentemente.



FACULTAL GE §SICQLLGIR
FROGRANA CE ERCBHHS
OF AFRENDIZAJE

AREA: DE

ESCALA DE OBSERVACION FARA Lb DETECCICH DE FROSLEM)S DE APRENDIZIE

NOMBRE DEI ALUKNO,

MENCICK ) MIFICS.

PECHA D NACIXIENTOQ GRADO ESCOLAR,

ESCUELS, NOKBRE D£1, RAESTRO,

Ko.DE AR0S REFRODIDOS,
FECHA EN QUE SE CONYESTO EL ARIC

Rellsna con 1hpls el caslllerc con el nlmers que wejor dascribn la conductz del alumnoe dentro del

sxlén de clsaes.

Tosando en cudnta que la wscala va de O gue correaponde m FUNCS @ 10 que serls vuy_rm

sgersdsmante

UTT
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1518

LK)

10,

1. cu;ndo asth rentado se surv

2. Se rucclones varia

» continuasen: materisl de tr

A% 8} coplar o lesr
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- 1e Tu-u sucho llamar ls atemeln
Ee lg ve solitario (a)

7+ 59 le tiens que forssr s participar en lan actividades
Jeadmicas

8+ Bus oosPaRercs #e quejen ds &1 pnr --r peleonerc

e+ Se levents constantemsnte ds su

10.Es torpe en 1a rnhlnxﬁn L] nﬂvldldu aanusles

11.5e distras con fackli

12:5¢ 1s olvidan 1las Lnutru:elcnu qus s won dsdas ocraleents

13 54 vaclhuhr\u o muy 9

14.Tiens ptu: ansg para articular las pelabras
a

us letras e -uy Srregular
4

¢ pons necrvioso
? orsu eEcolares)

. no §
21.con f-l:lu -d 80 ¢roplesn.es cae, en lastion

22.7rabaja muy despagio en casprraciln con el ruv.e de sua € o]

4 pregunta algo wobre lo que se ewth hadlando,
ccntu“l aon otra o

28.5¢ 1- olvidan las cosas que yn habis sprandide

25.58 tradajo :xphurn
26+30 lo ucio ¥ desalis
z terial de trabajo

13
ingulr 1a mano derscha ds la vano [sd

plrlcm‘\ {roha=ls

e letras L1
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3 a 8 tareas sscolsres

& 8u slcance

33 l
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36« Be cols iz ufss o tlene tlcs.

FROMEDIO OE CALIPICACIONKS,

L.=Cuanto tismpc llave usted s cargs dsl grupot,
2,= Qbtmerva usted alglin otrc prodblama en especln
aqui?

rca dol nifio {a) que no s» hays menclonado

3e=Qub f!nnu usted del mnnlonuh? Hubto alguna Pregunta que no estuve clars? Ds ser asi ponga a

continuacibn sus observaciones

¢+ Cuanta 1a Escusla ¢on ls cooperacifn de los padres para los prodleass de euls) hljo(x}




PROTOCOLO DE CALIFICACION DE LA ESCALA DE OBSERVACION FARA

LA DETECCION DE NINOS CCN PRODBLEMAS DE

Nombre del nifios

APRENDIZAJE

Edad

Nombre del Maestro:

Gradd encolar

Fecha en que se contesto el cuestionaries

NO.» HNOSB TEP,

CRITERIOS DE CALIFICACION

8~1 nunca

2~4 ocasicnalmente
5~7 frecuentemente

3

8~10 muy frecusntemeéta

M REAS CALIPICACION PDR REACTIVO Egé:? FROBLEMATICA

IMOTRIZ 115 110 119121 {22 a7 {34

[Lecto~ 4 115116 128 J29 |30

Fscrltura

litencifin y[ 3 7 111 | 12

Memoria

udicibn yl2 | 13114 | 25 R 707

Leneao Y

lgmoetonal {6 | 18120 | 26 |35 k)
‘ 1

onductual |2 CRER VAR RL ////////
" DT,

Mreas problemfticas: (breve descripcidn del proulema)

1a=

2.

kD

4,

5e

. lu m a4

Ctzorvaciones:

Fale.
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FACULTAD DE PSICOLOGIA

JTINCICE 2

AREA DE PROBLEMAS DE
APREMDIZAJE «

ENTREVISTA
NIAOS CUN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

ENTFEVISTO: FECHA: .

I.DATOS CENERALES.

L.llombre del nifo(al):

Edad: Sexo: Pecha de nacimiento:

2.Domicilio particular:

Tel:

3..Quien vive con el nifo? Padre Madra Otros:

4.En caso de que no vivan ambos padras corn 2l niflo, axplique la causa:

§.Datos del padre.

Noabre:

tQué estudios tiene?

Ocupacifn:

Direceibn de oficina o trabajo:

Tel:

Horario de trabajo:
Ingresos mensuales aproximados:

Otros ingrasos:



6.Datos de la madre:
Nombre:
iQué estudios tiene?

Ocupacifn:

Direccidn de oficina o trabajo:

Tel: .
Horario de trabajo: -
Ingrescs mensuales aproximados: —
Otros ingresos:
8.;Tiene hermanos el nifio(a)? {Cuintos?
NOMBRE EDAD QCUPACICN

{Aczividad, Grado Escolar)

9.iHay otras personas que viven en la casa? {especificar):

OBSERVACIONES :

IL.ANTECEDENTES DEL PROBLEMA.
AANTECEDENTES PAMILIARES,

1.Bxisten o existieron enfermedades en la familia (sffilis, diai:e:es, alcoho—
ligmo, dvagradiccidn, ete.). :

Haterna:

Paterna:




Z.ixisten o existieron deficiencias visvales o auditivas en la farmilia-

Materna:

Taterna:

S.8xisten 0 existiaron deficiencics

o

e lengutje en la faamilia:

Matarna {especificar):

Peturna (espeeificar):

4 .Existen o existicron deficiencias de escriturz y/o lacturs en 13 familia:

Matarna (especificar):

Patzrna (aspecificar):

5.Ewisten o existieron daficiencice da efleoulo er 1n familin:

#Macerna (espacifiear):

Paterna (especificar):

6.Algunc de los padres es zurdo:

OBSERVACIONES »

B .CONDICIONES DEL EifBARAZO.
1.25e planeS ¢l nacimiento del nifio? Vo 51

2,iHubo alguna reacciln especial snte la unoticia del embaraze {preocupacidn,
rechazo, conflicto, etc.) por parte de:

%1l padre:

La nadre:

tos hermanos del nifie:

3.1Que tipo de asistencia profesional twvo la madra durante el embarazo? (m&di
ea, psicoldgica, otra)

4.3Que nfimarc de emborars fud?
5.tHubo pBradidas (abortos) antas de este embarazo? o Si

totivo:

6..Twwo la madre alguna enfermedad o traumatisto durante el ecbarazo?

Ho SL ‘Bepecificar:

IA los cudntso ueses de eubarazo?




7T.ilopirid la medre alz@n medicmneate durantz el exberazo?
i &

ko s{_ 0 Cwal? R

iA loo cuintos reses de amborazu? .

tMotivos -

iBajo prescripcifn midical

OBSERVACIONES : -

C.CONDICIOES DEL PARTO.

1.i€ual era la edad de le nidze al nacer 2l niiia?

2,10uzl era la edad del pzdre ALl nacer el nifo?

3.El parto fué:

A términot

Prematuro (moses):

Causa:

Despuls de térrino (especificar):

Causat

4.Tipo de parto:
Hatural:
Cesirea: 1lausal

5,{Que t8cnicas se utilizaron durzatz el parto?

Anestesia total: Bloquac: Forceps;

Otros (espacificar):

6.iCual fué la duracifn aproximada del parto? (desde que se iniciaron las con-
tracciones hasta el racimiento):

7.iQue tipo de atencifn tuvo durante el parto?
Profesional:
Ho profesional:




S.EL parto fud atendido:
A domicilio:

"

En hospital ¢ sanatorio: Privago: Piblico_

OBSERVACIOHES :

D.CONRICIONES PIRINATALES .

1.;Rubo 1llanto inmediato del beh?@ al nacer?

2.iCusl fud@ el peso del nifio al nacer?

3.Cuando el nifio nacid, Ltuvo algdin problems (hipoxia, ictericie, etc.j.

4.:5e observd al racer alguda malformacide congénital

5.¢Tuvo el bebé algin accidente durante los 3 primeros meses de su vidal

{especificar)

Tratamiento:

O3SERYACIONES

TII,DESARROLLO GENEFAL DEL FIFQ,

Aproximadamentz 2 que edad el nifo:

l.Sostuvo la cabezat ) —

2.Logrd sentarse sin apoyo:
3.PresentS conducta de gateo:

4.Evpuzd 8 caminar sin ayuda:




Aproximadamente a que edad 21 nife:

5.Dijo gus primeras palabras:

6.Controld esfinteres:

Vesical: Diurno Hozrurro

Rectal: Diurno tocturno

7.1Cual es el lado dominznte del ni%o? (derecho-izquietdo)

8.¢{Que enfermedades ha padacido el nije desde su nacimiento?

9.{Ha tenido algin accidente importante? (especificar)-

10, ¢En alguna ocasidn el nife ha presentado crisis convulsivas?

No 51 . &Por que causa?

lA Que edad?

iCon que frecueacia?

11.¢Ha estado hospitalizado en alguna oc2sidn? Mo S

¢Por intervenciones quirirgicaes?

Motivo: Edad:

¢{Por alguna otra razdn?
Motive: _ Edud:

12.¢En alguna ocasidn ha sufride golpes fuertes en la cabeza?
Mo S1
Especifique las causas:

tTuve pérdida del conwociniento? Mo si Edad:

{Que tipo de atencidn tuve?

13,{Ha moatrado Tetroceso en algiin aspecto de su desarrollo? (ha aprendido alzc
que después haya dejado de hacer):

OBSERVACIOMES:




IV.ESTADO DE SALUD FEMERAL, ACTUAL DEL Nrlo,

l.iPadece de enfermedades actualmente? (essecificar cuales y con que frecuen—
cia?:

2.{Tiene problemas perceptuales?

Visuales: Facha Gleimo exZmen:

Audirivos: . Fecha @ltiro exdnen:

3.iTiene alguna nalformacidn fisica en: paladar, lengux, nariz o posicién de
los dientes que le ocasionen protlemas al heblar?

(especificar):

4.}Presenta algin otro problema fisico? (defecto o deficiencia fisica, sobrape
s0, etc.):

5,iUtiliza aparatos ortooddicos (especificar)?:

6.;Tiene buen apetito? Yo 81

Especificar (come cantidad moderada, excesiva, insuficiente):

7.iCuintas comides hace al Afa?

zCuﬁnt:ss veces 1 la semana come:

Leche: Carne: Fruta:

Huevo: Pescado: Verduras:

8.lActualmente toma medicamentos? (especificar porbre v dosisg):

OBSERVACIONES:

V.COMPOP.TAMIENTO DEL NIRO.

1.iC6mo s el nifio en su manera de ser?
Seciabilidad:
Obediencia:
Nivel da actividad:
Nivel de atencifn:




2,iHa nostrado zlgdn canmbio notable o importante en velacidm a ¢
me era sy comportamiente 2n el pasade?

CRSERVACIONES:

¥1,DESCRIPCION DEL PRO3JLEMA.

1.iCual es el o los problemas principales que se reportan?

2edémicos

Sacial o conductual:

2,3C8m0 se detectd el problemal {quien,cuando):

3.iCual cree que es el origen del problema?

4.3C8mo han reaccionado ante el problema:
Padre:
Hadre :

Hermanos:

5.iCullles son sus espectativas respecto al problema?

5.:{Que estudios se le han hecho al nifio?

Psicolégicos:

Diapnfstico:
Neuroldgicos:

Diagnéstice:




7.10ue ayuda o tratamiento ha recihidic el "o‘gqn respecto = los proklenas
que se har mencicnado? (educacionsl, psivuidtrice, farmacolégico, curas i -
lagrosas, etc).

Especificar:

OBSERVACIONES :

VII.HISTORIA ESCOLAR DEL NIAO.

1.iA que edad empez6 @ asistir 3 13 escuela?

2,1En cuantas escuelas ha estadoe?

3.4En cuales escuelas ha estade?

HNombre:

Grado{s) que curs6 en esta cscuelz:

tHubo progresos eon elgidn drea (especificar? o~

Razones por las que dejé la escuelsz: _

Nombre:

Grado(s) que cursS ¢n esta escuela:

iRBubo progresos en algdn drea-

Razones ror las que dejS la escuela:

Nombre:
Grado(g) que cursd en esta escuela:

lubo progresos en algfin 4rea (especificar)?

Rezones por las que dejd la escuela?




.10

VIT.SITUACICM ACAUESLCA ACTUAL.

1.Gradn escolar:

2.%onbre del{ia) zaestro(a) el niffo:

3.tQue sistemz de enseidanzs utilizan en la escuela?

&4.1%ue progresos so han observado?

S.iTiece 21gin probleza en la escuela acturl? (espeeifiqua):_

6.1C6m0 congideran 1a adaptacidn del nifio 2 la situacidn aescolar en pencreli?
(excelente, buena, regular, mala, nula):

7..Existe comunicaci&n de la escuela c*n los padres y viceversa? (juntis, re--
portes, calificaciones, etc):

OBSERVACTONES ¢

IX.TAREAS.

i.iQue dfas de la semana tiene tareas el nifio?

2.}Lle gusta al nifio hacer su tarea?

3.iCuxntas horas, aproximadamente, invierte el nifto para hacer su tarea?

4.1C8nc hoce 1l& tarea? (pone mucho empefio, ripido, sin cuidado, etc)

5.(En qua lugar de 1a casa hace la tarea?

6.¢Neccsita ayuda para hacer la tarea? {se la ayuda o sdlo se le supervisa)




7.1Quien ayuda o sup8rvisa sl nifio en esta actliwidedy

8.iCuando califican las tareas en la escucla?

Diariamente Semanalmente Otros,

OBSERVACIONES:

X.ACTIVIDADES COTIDIANAS DEL HIRO.

1.Breve descripeidn de la rutina del nifo:

2.Breve descripcidn de la rutina de fin de semana del nifio:

3.1Qué responsabilidades diarias tiene el nific en 1a case?

4,}Cumple el aifio con sus responsabilidades?)

S.Actividades extraescolares y horario en que las vealiza (clases de pintura,
idiomas, deportes, etc)

ACTIVIDADES DIA Y HCRA
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XI.CONSIDERACIONES PARA EL MANEJD DI, MIFB.

1.Praferenciag dzl nifio:

Dulces o alimentos:

Actividades:

Ohjetos o jugu2tesa:

2.Sugerencias pava 21 trato del nifis por perscnas descorocidas para &L
(tono de voz, actitud endrgica o eomplaciente, 2cercanmianto fisico):

OBSERVACIONES:

XII.RELACIONES FAMILIARES.

1,iC6mo es la relacidn entre los padres? (cordial, apresiva, tensa, de competen
cla, ete):

2.tQue actividades xealizaa juntos? {padres):

3.1C6n0 es 1a relacibn?
Madre-nifio: |

Padre-nifio:

Rermanoa-nifio:




4 Actividades que realiza junto con el nifio:

La madre:

El padre:

Los hermanos!

5.1Cufl es la forma usual de tratar al nific en la caza? (energia, permisividad
sobreproteccifn, axigencia):

La wadre:

El padre:

Hermanos:

6,{0uién digciplina al nifno? Padre Hadre Ambos

7.iCufiles son las medidas disciplinarias que se emplean? (regafio, clogios, pre
mios, castigo f£igico, pldticas, amenazas, etc).

Hadre:
Padre:

8,1C8m0 considera el problema del nifio? (grave, leve, de fdcil o diffcil solu-—
¢idn, ete). . T

Madre:
Padre:




9,1Cémo cree que puede soluciomarse?

tadre:

Padre:

OBSERVACIONES:

XTV.COMENTARIOS FINALES.

1.:Quienes asigtieron a la entrevista?l
Padre Madre Qtres

2,iCudl fu# la actitud de los padres hacia e) entrevistader?

3.Twpresidn de Ia relaciSn de los padres eatre sf:

CONCLUSTONES:
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ENTREVISTA OON EL NIRO

Entrevist; Fecha

1. DATOS GENERALES
1. Nogbre del nifio:

Edad: Sexo Fecha de nacimiento:
Grado escolar: Grupo:
2. bomicilio particular:

Jel.

3. Con quien vives? papk () mard () hermanos
4. Datos del padre.
¢ Como sc 1lama tu papid?

03

otros ( )

L En que trabaja?

5, Tatos do I madre.
¢ Como se 1llama tu mami?

. En que trabaja?

6. Datos de los hermznos.
¢ Como se Ylaman tus hermanos? t Quc edad tienen?

& Que hacen?

7. Datos de otras personas que vivan en la casa.
Hay alguien mas viviendo con ustedes? st ()
& Comwo se 1lama?

no ()

1 Que parentesco tienc contigo?

8. Cbservaciomes:




IT. ACTIVIDADES COTIDIANAS DEL NIRO.

1. Descripeifa do 1a Tutina disria del nifio.

¢ Pliticame 1o que haces diariamente desde que te levantad harfe que 1 actos-
tas?,

2, Descripeifn de 1a rutina de fin de seexina. -
¢ PlAticame lo que haccs en sfbado y domingo, desde quo te lovawtis hasta gue
to scucstas? SSbodo

Domingo:

3. ¢ Aywdas en algtn quchacer de la easa? ( tender tu cama, barrer ol patia, otc,)
si() No.( ) Qutiz

4 Cumples con €17 st () N ()
. Porque?
4, Actividades extrasscolares.
¢ Prfcticas algln deportd o tamas clases fuora de 1z escuelat
Actividad Lugar Dia y hora

II1, PERCEFCIONES DEL NIRO.

ESQUEIA. )

1. & Te gus2a ir & fa escscla? si() o ()

iPorquet _ -

2. {Qui es 10 que mas te gusta hacer en 1a escusla? (Actividaks, juegos o ma-

. tsrias)

3. il e3 16 quo Mnbs te gusta hacer en 1a escunla? ( Actividadew, jowgos o
materias)

4, §Ofmo es el soestro contipo?( plitica contigo, te regafia, etc.),




5. Dentro Zel saldn de clasos (El maestro resuelve tus dudas?
6. Como te da la clase el maestro? (Hobla muy ripido, ruy tajo, usa palabras que no

entiendes...)
B.iTe gusta hacer la taren? Si () No () porque?

9,.;Quin revisa tu tarca cm 1a casa?
10;Tienes amigos? Si { ) No ( } (Quienes son?
11, (C6mo son tus amigos contigo?

FAMILIA,

1.:C6m0 eres th?

2. iC&w son tus h ?

3. iComw te llevas con tus h 57

4.% Que actividades realizas con tus hermanos?

5.108m0 es tu papd?_
6.;C50 tc llevas con €17
7.:060 cs tu mami?
8.:C6mo tc llevas con ella?

9,6 actividades realizas con tu papd?
10.;QuE actividades realizas con tu mamA?

PROBLEMASY
1.iTienes algn problema? escuela( } casa { ) QuAl?

2. }Te ocasiona dificuleades?
3. iTe gustarfa cue te cywdaramos?
(bservaciones durantc 1a cntrevista:
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CENTRO DE ESTUDIOS
DEL NISO ESPECIAL.

AREA: COMUNICACION

SUB-AREA: ARTICULACION

MATERIALES: Para la evaluacisn de esta sub-3rea tenga & su alcance algunos
juguetes atractivos, asi cowo ilustraciones llamativas que evo
quen la emisidn de las palabras incluidas en la lista, para au
mentar la probabilidad de respuesta en nifios que presenten un
bajo nivel de responsividad.

FORMA DE APLICACION: Esta sub-drea evalda la bhabilidad del nifio para pronun
ciar correctamente diversos fonemas consoninticos en diferentes
posiciones dentro de la palabra, asf cowmo fonemas vocdlicos y =
las combinzciones de los mismos. En este caso no se evalls el
nivel de votabulario del nifio, el cual se prueba en las sub-&-~-
reas de Comunicacidn Vocal-Gestual y Comunicacidn Verbal-Vocal.
Por Lo tanto el procedimiento a seguir consistird en proporcio-
nar cl modelo del sonido procurando que el nifio mire haeia la -
boca del evaluador,

En el caso de presencarse problemas de responsividad en el ni--
@0, organice actividades de juego en las cuales pueda incluirse
la repeticidn de palabras.

Si ante lag requisitos de esta sub-drea no hay respuestas voca-
les, realice un registro anecddtico de las verbalizaciomes del
nifo a lo largo de li evaluacién de otras sub-ireas.

FORMA DE REGISTRO: Si e! nific imitd correctamente la palabra marque " /" en
el rengldn correspondiente, en la columnz R.C. de la HOJA DE RE
GISTRO, . -

5i la respuesta no fue idéntica al podelo, escriba la pa

labra tal y como la dijo el nifio, en la columna de Respuesta IF_

cqrrecta de 1a HOJA DE REGISTRO.

En el caso de que la articulacidn no haya sido correcta, indi--

que el tipo de error que presentd 2l nifo, de acuerdo s la si-—-

guience clagificacidn:*

~Sustitucisn {5).-Reemplazo de un sonido correcto (fonema en —-

prueba), con uno incorrecto.

-Omigién (0).-Ausencia de un sonido en la palabra hablads.

-Distorsidn (D).-Produccifn de un sonido que se aproxiama al fe-

nema correcto, pero que resulta inexacto,

~Adicidn (A).-EnisiSn de un sonido extra en la-palabra.

FORMA DE CALIFICACION.-Otorgue solamente un punto por cada incisc correcto,
ya ses que el nifio haya respondido en la primera o -segunda opor
tunidad.

*Este andlisis deberd realizarse posteriormente- a la evaluacién de la sub-3
rea, y no al momento de aplicarla.



CENTRO DE ESTUDIOS
DEL NINO ESPECIAL.

A _DE_ REGISTRO

AREAT COUNICACION SUB-AREA: ART[CULACION
PUNT.MAX,5-a_90_{ HAG. PROB. S-A____# RESP, CORREC, §-a X EJEC,CORREC, §-a
A. ARTIC.FON.CONSOY. £
[R.CT RESP.INCORRECTA | S o D A
1,Posic,Inicial i 15¢( )

a) /a/| maleta

mesa

| B) fo/ | mariz

nube

c) fof | paleta

pelo

d} /ft/} tina

_torre
e} /k/ | tache

_cabeza
£) /8] | foco
faro
g) /b/ | vaca
bola
by /d/ | dama
doradao ’
1) /st | silla -
) zapato :
) /eh/f chalupa ' .
choza o
k) /1/ { lechuga
Juna
1) /y/ | llave _
yES!

@) g/ | guitarra

gato
n) /i/ | jirafa

jarra -
o) /r! | rodilla

rata .

13.-C



CENTRO DE ESTUDIOS

CONT, SUB-AREA: ARTICULACION DEL NISO ESPECIAL,
R.C. RESP. [NCORRECTA s lo D A P
2.Posic. Internedia 17 ( )
a) /m camisa
Cama
b) /n/ | canela
mnsno
cy /il { ufia
nido
d) /p/ | pepino
pipa -
e) /t/ } patineta
bate
£) /e/ | ragueta
boca
g} /€ | semiforo s
café
b} /bf | lavabo S -
bebé §
i) /d/ ] madera
dedo
3) /sl } vaso .
pesado N . B B
k) /ch/{ leche
techo
1) /1/ | helado '
poelo
m) Iyl | payaso
gallo .
n) /gl | viga
fguila
o) /j/ | ojo
pajaro
p) ft/ | cara
arete
q) {rl | carreta
perto




CONT. SUB-AREA: ARTICULACICN

CENTRO DE ESTUDIOS
DEL #1800 ESPECIAL.

3.Posic.Final

a) o/

b) /df

c) 3/

a9

e) /il

£)./c/

pan
jabda
edad
red
orejag
1dpiz
sol
betabel
relaf
carcaj
calot

DAY

k.c.

RESE . INCORRECTA 3

P

6 )

Punt,Mix,Categ.A 38 €

Hab.Prob, f Resp.Correc.

X Ejec.Correc.Categ.A

8. ARTIC.DIPT. Y [
GRUP .¥OCAL, *

1.Biptongos .

a)

b)

e}

d)

o)

£)

&)

LY

1)

ai

atr

io
vi
ua

ue

pay 4
baile 7
suto v
jaula
peine
reina
piano

feria

.pie

viena
svion
labio
boina
estoy
agua
huarache
huevo

buena

iR.C.

RESP. INCORRECTA s

b A B.M.

81 )}




CONT.SUB~AREA: ARTICULACION

CENTRO DE ESTUDIOS
DEL NINO ESPECTAL,

2.Grup,Veedlicos

R.C.

RESP, IHCORRECTA

0 A ..

a) eal reata
cereal

b) eo | &leo
lecns

c) oa | toalla

koala

3

]

Punt.¥ix.Categ.B_12 7 Hab,Prob. i Resp.Correc.

% Ejec.Correc.Categ.B

C.ARTIC.GRUP.
CONSON. HoMOS IL.

1.Pogic.Inicial

R.C.

RESP, INCORRECTA

o | A e,

a) pl] plato
plumas
b} pr| prado
prisa
¢} tr] traje
trino
d4) cl| elava
cloro
e) crf crayola
c.ruz
£) f1l} flecha _ .
flaco

g) fr| fresa
frio 7
) bl} blusa |
bloque ;'
i) br| brazo :
brocha

j) dr} dragdn . :
drenar t.
k) gif glebo .
glucosnf
1) -gc] grapa ’

greca

el s

16.-C



CONT.SUB-AREA: ARTICULACION

CENTRO DE ESTUDIOS
BEL %IQO ESPECLAL,

2.Posic.intermedia

al)

b)

c)

4)

e)

g}

h)

1)

b

k)

1)

pl

-

24

£l

fr

bl

br

dr

gl

143

copla
soplete
capricho
serpresa
potre
catre
tecla
gsoclo
macro
acre
bafle
tefldn
refresco
zafra
cable
tabla
libxo
cobre
cocodrile
piedra
regla
siglo
tigre .
ogro

R.C.

RESP, [NCORRECTA

A

P,
12 ( )

Punt .Mix.Categ.C_ 24 # Hab.Proh. F Resp.Correc. X Ejec.Correc,Categ.C

D.ARTIC.GRUP, CONSON
HETEROS.Y HIXIOS.

1.Grup

Cins.Heter,

a)

1a

b} mb

¢} ap

d) ach

bolsa
salsa
tanmbo
canbio
campo
linpio
gancho

[Lancha

R.C.

RESP. INCORRECTA -

S

0

D

A

P.H.

11 ( )

17.-C



" CONT. SUB-AREA: ARTICULACIGN

CENTRO DE E4TUDIQS

DEL NISO ESPECIAL.

e} og

gl rd

h) tk

33 xt

k) st

fengua
pingllina
ieata
diente
. jerdin
cuerdx
barco
cerca
carne
pierna
martes
puerta

pasto

©) Eiesta )

R.C.

RESP. INCORRECTA

D A

P.H.

- 2.Grup.Conson.,
Hixtod,

a)ubr
b)mpr
c)ugg

d)utr

hosbro
sombra

compra

7 |limprime

sangre

. jadentro

e)set

ogtre

. [astro

engcapar

jcentral

Punt.Mix.Categ.D 16 # Hab.Prob, § Resp,Correc, X Ejéc.Corvec.Categ.D.

OBSERVACIONES GENERALES DE LA SUB-AREA:
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INVENTARIO DE EJECUCION ACADEMICA

IDEA

Macotela, S.; Benmdez, P. y Castafeda, I.

El inventario de ejecucifn académica es una prueba de escrutinio que permi
te evaluar las habilidades y deficiencias que el nifv muestra en las &reas
de Lectura, Escritura y MatemSticas. Estf disefado para utilizarse con ni
fos de primere, sequndo y tercer grado de instrucecién primaria.

El objetivo principal del instrumento consiste en analizar las habilidades
que el nific posee en las tres dreas as{ cono las deficiencias, las cuales
se establecen con base en el tipo de errores que el nifio comete. Esto per
mite determinar las prioridades de correccibn y las habilidades, permitien
do establecer el pundo de partida dentro de una secuencia instruccional.
Ia estructura se establece con base en tres componentes: CATEGORIAS, REAC-
TIVOS e INCISOS. Las categorias se relacionan con oonceptos de clases de
respuestas que incluyen un conjunto de actividades que comparten elementos
en cofin.

Los reactivos se refieren a las habilidades concretas, que para propdsitos
programiticos se convierten en objetivos instruccionales. Ios incisos re-
presentan un mestreo de estimilos que permmiten determinar si el nifio o
see o o la habilidad en cuestisn,

CONTENIDO

El inventario consta de tres instrumentos, los cuales corresponden a cada
una de las &reas a evaluar. EL objetivo principal de:



ESCRITURA es proporcionar infommacifin acerca de las habilidades y deficien
cias de escritura en nifos de 1° a 3% grado de primaria,

MATEMATICAS es proporcionar informacitn acerca de las habilidades y defi-
ciencias matemdticas en nifos de 1° a 3° grado de primaria.

IACIURA es proporcicnar informacifin acerca de las habilidades y deficien-
clas lectoras en nifvs de 1? a 3° grado de primaria,

ORGANTZACICN

El inventario de ejecucidn acad@mica estd conpuesto por:

1) Tres cuadernillos tamafio esquela (19, .2", I°grado) los cuales se en-
cuentran divididos en tres &reas: escritura, matemiticas y lectura;
estén organizados de tal forma que al abrirlos los estimulos quedan
frente al nific y frente al evaluador las instrucciones de aplicacién

las instruccicnes para el nifiv y la clave del veactivo.

2) Cada cuadernillo consta de hojas adicionales de trabajo, de matemiti-
cas, escritura y lectura (operaciones y hojas rayadas) un juego para ca
da nifio.

3) Protocolos de registro: tres para cada grado (escritura, matemSticas y

lectura) nueve en total.

4) Hojas de registro complementario (ibjas del examinador) para lectura de
1°, 2°, 3° afio, donde se reproducen los enunciados y el texto que el ni

fo va a leer oralmente.

5) Hojas de integracién de datos, para llenarlos es necesario utilizar los
datos del protocolo correspondiente, en la portada se registran los da-
tos generales del nifio, en la hoja 1 se anota el tienpo total de la eva

2,



luacién de cada 4rea, as? como la organizacién de un histograma general
para las categorfas y errores principales de las tres &reas, Bn las ho
jas 2. 3 y 4 se encuentran las dreas escritura, matemiticas y lectura

respectivamente,

MATERIALES

a) Para ser utilizados por el nifo:

b)

1 14piz éel nGmero 2 o 2 1/2

1 goma para borrar

Para ser utilizados por el examinador:

Materiales del inventario: cuadernilles, hojas adicionales .de trabajo,
protocolos, hojas de registro complementario y hojas de intégracién de
datos.

1 tarjeta

1 plunin

1 crondmetro

APLICACION

Antes de iniciar la aplicacifn es necesario revisar el manual y los mate-

riales. Uno de los factores mds importantes en la aplicacifin es el estar

familiarizadc con todos los materiales que componen el inventario.

Para la aplicaci6n es necesario utilizar un lugar libre de distracciones,
de ruido y con iluminacifn adecuada. Se deben utilizar una mesa y dos si-
1llas, EL evaluador deberi colocarse frente al nifio de tal forma que al
abrir el instrumento las instruccicnes queden frente al evaluador y los es
timilos frente al nifw. El evaluador deber& de asegurarse de terer todos

3.



los materiates preparados.
antes de iniciar considere un breve perfodo de adaptacifn con el nifio.
Mientras el nifio trabaja no le sefiale ni aciertos ni errores Gnicamente

aclare dudas y aseglrese de gue atiende y entiende las instrucciones.

EVALUACION

Al iniciar la evaluaciSn de cada &rea anote en la cardtula del protocolo
la hora de inicio y al terminar cada drea la hora de témino.

El tiempo de aplicacifn es variable, puede durar de 30 a 40 minutos por lo
que se recomienda que se aplique en dos sesiones de 45 minutos cada una co
mo miximo, en caso de que se aplicara en dos sesiones procure terminar wr;

el drea que estd evaluando en ese momento.

INSTRUCCIONES GENERALES DE APLICACION

Al iniciar la evaluacidn de cada &rea (escritura, matemdticas, y lectura)
anote en la carftula del protocolo de respuestas la hora de¢ inicid asf oo~
mo la hora de témmino.

El cuadernillo siempre debe de colocarse con los estimulos hacia el nifio,
y frente al evaluador las instrucciocnes de aplicacidn.

Entre comillas ( " " ) se especifican las instrucciones que deben darse al
nifo, también se sefala la categorfa, el reactivo y los incisos que se es-
té&n evaluando, para facilitar el registro en el protocolo de respuestas,
Este Gltime debe colocarse junto al evaluador evitando que el nifio observe
los registros,

El protocolo contiene las categorfas, reactivos e incisos que se estin eva



luando. Con niteros ramanos se designan a las categorias; con nmeros arf

bigos los reactivos y los incisos con letras. Por ejemplo:

I.- Numeraci6n
1.- Cuenta figuras gré&ficas
a) En desorden

Cada una de las categorfas tiene un puntaje que se denomina SUB-TUTAL este
puntaje corresponde a la suma obtenida de todos los reactivos que cowponen
esa categorfa, a su vez a cada inciso le corresponde un pntaje. Todos los
puntajes se encuentran entre par@ntesis al lado de cada uno de los estima-
los que se evalfian. Dado que cada &rea estd compuesta por categorias, al
finalizar encontramos la suma de los puntajes de todas las categorias con
el nombre de TOTAL ABSOLUTO.

En la hoja final del protooolo se encuentran los cédigos necesarios para
calificar los productos permanentes de la evaluacién,

Durante la aplicacién del instrumento es necesario ir calificando algunos
incisos, generalmente por cada respuesta correcta se anota un punto.

Ios productos permanentes se califican después de la aplicacifn. Utilice,
cuando se indique en las instrucciones del cuademnillo las hojas de traba-
jo adicicnales, de registro, micas y plumfn.

Quando concluya la aplicacifn, agradezca al nifio su colaboracifn.

CALIFICACION

Primero se deben de calificar los PRODUCTOS PERMANENTES (oonsidere las in-
dicaciones del manual) algunos se encuentran en el protocolo otros en las

hojas adicionales de trabajo. Ios tipos de errores y caracterfsticas a ca
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racteristicas a calificar se presentan en forma variable para cada una de
las areas.

RESPUESTAS CORRECTAS { ) el puntaje especificado entre parfntesis en 1la
extrema derecha del inciso evaluado ¢ el correspondiente en el ofdigo.
Cuando la respuesta dada por el nifp es idfntica a la sefialada en el cua-
demnillo o al estimulo muestra.

RESPUESTA INCORRECTA ( ) no se da puntaje cuando la respuesta dada por el
nific no es idéntica a la senalada en el cuadernillo o no cumple el crite—
rio especificado.

Los tipos de errores que pueden presentarse tanto en lectura oral como es-
crita son: omisiones, adiciones, sustituciones indistintas, inversién,
trasposicitn, separacisn y distorcifn. (consulte el manual).

En lectura se pueden presentar: deterioro, lectura silabeada, lectura pala
bra a palabra, demasiado lento, demasiado rédpido.

Los tipos de errcres que pueden presentarse en matenfticas son:

En suma no conserva el lugar de las columas, agrupa 2 o mis nlmeros en
una columa.

En resta, suma en vez de restar, cuenta a partir del sustraend para lle
gar al resultado, olvida lievar, confunde el valor de cero en el minuendo,
resta indistintamente digito menor del mayor.

En maltiplicacibn, errores en la sum, desconocimiento de las tablas de
multiplicar.

En divisifn, errores en la suma, multiplicacifn o desconccimiento del pro-
cedimiento.

En soluci6én de problemas, planteamiento incorrecto o planteamiento correce

to presenta problemas en la solucién de la operacién.

6.



PROTOCOLOS DE RESPUESTAS

Cuando se han calificado .los productos permanentes y se han pasado los pun
tajes al protowwlo, se suman las puntuaciones totales absolutas por drea.
El porcentaje se calcula oonsiderando siempre el puntaje TOTAL ABSOLUIO es
pecificado como el 100% y por regla de tres obtener el puntaje obtenido
por el nifio.

¥s importants mencionar que los errores considerados ocomo  especificos de
la lectura, escritura y matemdticas no se contabilizan para el TOTAL ABSOLU

70, Gndcamente se registra su frecuencia en el obdigo correspondiente,

INTEGRECICN DE DATOS

En la portada de la hoja se registran los datos generales del nifo, el
tienpo de evaluacifn (inicial, intemedia o final) e informacitn adicional
pertinente al caso.

In la hoja 1 se anotan los tiempos totales de la evaluacifn.  En el perfil
general de ejecucibn se pueden presentar los datos en histogramas, asi co-
m la suma de frecuencias de los errxores especfficos de 1as tres freas.

En las hojas 2, 3 y 4 se encuentran cada una de 1las &reas donde se desglo-
sa la ejecucitn del nifio por categorfas. Existen dos columas una para da
tos representados por nlimero y otra para porcentaje.

En la hoja final se puede escribir las recomendaciones de las deficiencias
detectadas en cada una de las &reas.

En esta presentacifn general del Inventario de Ejecucibn Acadfmica (IDEA)
o inclufmos los materiales del mismo por emcontrarse en revisitn final pa
ra su publicacitn fomal. Sin embargo, para obtener mayor informacién

T,



drigirse a cualgquiera de las auvtoras en la Divisifn de Estudios de Post
grado de la Facultad de Psicologia, UNAM.
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EVALURCION DE LECTO-ESCRITURA Y MATEMATICAS PARA NINCS DE
49, 5° y 6° GRADO DE INSTRUCCICW PRIMARTA

Macotela, S.; Villaseior; Lifshitz, T. y Almaraz, V.

Ios instrumentos anexos para la evaluacifin de lectura, escritura y matemd-
ticas son producto & los seminarios de investigacifn supervisada (1982-
1984) del &drea de problemas de aprendizaje de la Maestrfa en Psicologia
Educativa y fueron integrados por Macotela, Villasenor, Lifshitz y Almaraz
en 1985,

Dichos instrumentos evalGan habilidades especificas de lecto-escritura y

matemdticas en nifios de 4°, 5% y 6° grado de enseilanza hisica.

CONTENIDO

El contenido de los instrumentos se apoya en el concesto de evaluacifn in-

formal asf como en los cbjetivos correspondientes a los tres grados mencio

nados, de acuerdo a los programas vigentes de la SEP.

El instrumento de lectura evalfia tres aspectos del proceso lector; a par-

tir de la realizacifin de tres tareas: 1) recuerdo libre, 2) comprensitn y

3} reconocimiento camplejo.

Ios materiales de este instrumento son:

“a) Un texto organizado con base en hechos concatenados a partir de modifi-
caciones hechas a un texto de 5° grado.

b} Una hoja rayada y boligrafo para el recuerds libre.

¢) Un cuestionario con 15 prequntas literales, de juicio, valoracifn e im
ferencia para la sequnda tarea {comprensiSnj.

d) Un conjunto de diez enunciados que contienen errores de inversifn, sus-

1.



titucifn, amisibn, transposicién, adicifn, ortogréficos, de acentuacién
y de puntuacifn para la tarea de reconccimiento complejo. En dicha ta-
rea, el nifio debe localizar los errores y correjirlos.

e) El instrumento de evaluacifn de lectura cont.iene las instrucciones, su
cbdigo de calificacién y sus hojas de vaciado de datos.

El instrurento de escritura evalfa tres habilidades del dominic de la len-
gua escritas

1) Copia. 2) Dictado . 3) Redaccifn o composicifin.
Los materiales para evaluar la escritura son:

a) Dos textos para evaluar copla y dictado que muestrean todos los elemen-
tos del idioma espaficl: todas las letras del alfabeto; palabras mono,
bi, tri y tetrasflabas; palabras esdrfijulas, graves y agudas; palabras
con silabas directas, inversas, mixtas y trabadas: signos de puntuaciéng
paréntesis, etc.

b) Una tira con tres dibujos alusivos a un platilio volador para la reali-
zacifn de la tarea de camposicifn o redaccién,

¢) Instrucciones, cédigo de calificacibn y hojas de vaciado de datos.

d

Hojas rayadas y boligrafo para ser utilizado por los nifios en la reali-

zacién de las tareas antes sefialadas.
El instnmento de matemiticas evalfa cinco reas del cilculo matemitico:

1) Operaciones: suma, resta, multiplicacifn y divisién.
2) pProblemas

3} Fracciones

4) Sistema decimal y probabilidad

5) Geametria



Los materiales para evaluar matemdticas son:

a) Un conjunto de reactivos en oxden creciente de dificultad para cada una
de las cince 4reas antes mencionadas.
b} Instrucciones, clawes de respuesta y hojas de vaclado de datos,

c) LSpiz No. 2 6 2 1/2 y yoma de borrar para ser utilizada por el nifio.

Cada instrumento de evaluacifn (lectura, escritura y matemiticas) contiene
una hoja inicial en la cual se especifican los materiales, los pasos a se~

guir v las instrucciones que deben darse a los nifos.

APLICACICN

La aplicacifn de los instrumentos de evaluacibn de lectura, escritura y ma
temdticas puede ser individual o grupal. Deben aplicarse en tres sesiones
diferentes, una por cada habilidad a evaluar, es decir, wna sesi6n para
evaluar lectura; otra, para evaluar escritura; Y, una mds para evaluar ma-

temiticas.

Antes de iniciar la aplicacifn es necesario revisar si se cuenta con todos
los materiales necesarios para evaluar la habilidad elegida y considerar
un breve periods de adaptacifn con el nifio.

Para la aplicacifn es importante utilizar un lugar li-re de distracciones,
oon iluminacifn y ventilacifn adecuadas. Se deben utilizar butacas o resa
bancos de preferencia individuales. Ias instrucciones se deben dar lo mis
claramente posible asequrdndose de que el nifio o los nifios (si es aplica~
cifn grupal) entiendan las instruccimes.

El tiempo de aplicacifn es variable, puede durar de 30 a 40 minutos por

instruments de evaluacifn.



CALIFICACION

Para calificar cada una de las tareas que conforman las &reas de lectura,
escritura y matemiticas, existe una hoja de vaciado de datos; el ofdigo e
indicaciones de calificacifn correspordientes a cada tarea; y, la defini-

cién de los errores gque se pueden encontrar.




LECTUR A .

MATERIAL: Fara el maestro Fara los alumnos.
Hoja de datos. Hoja de texto.
Hoja de trabajo.
Boligrafo.
Cuestionario.

Texto de lectura oral

INSTRUCCIONES:

Fara la realizaciln de esta tarea encontrarf us-
ted una hoja donde le solicitamos anotar los datos indicados, hojas con
el texto que los nifics deberfn leer en sllencle, un paquete de hojas de
trabajo (rayadas) donde los nifos deberfn reproducir por escrito lo que
recuerden del texto, cuestionarios en que loa alumnos deben responder a
15 preguntas de comprensi8n y resolver 10 preguntas de reconecimlento y
por (1timo, textos de Lectura Cral que los nifos deberfn leer en un --
tiempo mSxlmo de cinco minutoes.

Fara realizar la tarea, se efectuari lo sigulente:

1.Reparta a cada nific una hoja con el texto a les
er, indicfindoles que no emplecen sinc hasta que
usted lo indique. Amedida que los nifios termi-~
nen la lectura pYdales que entreguen la hoja ~
del texto.

2.Anote en la hoja de datos del maestro, la hora
en que los nifos Inlcien la lectura (H.I. ).

3.4 medida que los nifes vayan entregando sus ho~
Jas, anote la hora en que la entregd (H.T._ ).

4.Reparta a cada nife una hoja de trabajo (rayada)
indiclndoles que deberfin escribir con boligréfo,

5.Pida a los ni%ies que anoten los datos que ge sg
licitan en la hoja de trabajo{(nombre, edad, fe
cha de nacimiento, sexo y grado escolar).

6.De a los nifios la siguiente instruccién:
"ESCRIBAN EN SU HOJA T0D0 L0 QUE RECUERDEN DE LA HISTCRIA QUE LEYERON.
* A MEDIDA QUE VAYAN TERMINANDC., FASEN A ENTREGARME SUS HOJAS. ESCRIBAN
TODC LO QUE RECUERDEN".

¥.Rouna las hojas de lom alumnos y junto con la i
hoja de datos del mesestvo, colbquelas en el so=
bre cerrespondlente.

8.Reparta a cada nifio un cuestionario.

9.Fida que anoten los datos que se solicitan: nom
bre, edad, fecha y grado escolar. =
10.Deles la sigulente Instruccibm
"CONTESTEN. CUIDADCSAMENTE LAS FRECUNTAS DEL CUESTIONARIO. A MEDIDA QUE
VAYAN TERMINANDO, ENTREGUENME SUS HOJAS. HAGANLC LC MEJOR QUE FUEDAN".

LL.Reuna los cuestionarios de los nifios y colbque~
los en el sobre correspondiente.



12.E1i ja al azar a 8 nifos del grupo, para que se-
an evaluados en lectura oral en un tiempo mixim
mo de cinco minutos.

13.Entrerue al nifo una hoja con el texto a leer.

1k.Anote en la hoja de datos del maestiro el nombre
del nifio, edad, fecha y grado escolar. Anote -
tambifn, la hora de inicio de la lectura (HI__)
¥ la hora en gque el nino termina la misma (HT )

l5.Coloque en el sobre correspondiente dicha hoja
de datos.



HISTORIA DE DOS QUE SORAROR

Cuentan unascrbnicas muy antiguas que hubo ep el Cairo
un hombre muy rico, tan generoso y caritativo que termind por
repartir entre los pobres toda su fortuna, quedindose solamen
te con ia casa de sus padres. Esta casa tenfa un jardfn y en -
medio de &1 habfa un naranjo. Como el hombre nd guard$ nada pa
ra si, tuvo que trabajar para ganarse la vida.

tna tarde, regres6 tan cansado del trabajo que se dur
mi& bzjo el naranjo y en suefios vib a un desconpcido que le dijo:

-"Ty fortuna estd en Persia; ve a buscarla."”

A la mafana siguiente, el hombre al despertar decidib
viajar a Persia. Emprendif el largo viaje y despu&s de atravesar
desiertos y valles, ilegS a su destino. Estaba tan cansado gque se
acosté a dormir en el patio de un templo. Junto al templo habfa
una casa muy grande ¥y lujosa.

Mientras el hombre dormfa, unos ladrones entrarcon a la
casa para robarla. Los dueifios despertaron y a gritos pidiercn sg
corro. Al oirlos, los ladrones huyeron por la azotea.

Cuando el jefe de los vigilantes lleg6, registré los alre
dedores y ahi encontrd al hombre del Cairo y se lo llevb a la cér
cel. Después el juez lo mand$ llamar y le preguntd:

-"2Quién eres y culdl es tu patria?”-

El hombre declar6:

~"Soy de ia ciudad del Cairo y mi nombre es Yacub.”

El juez le pregunts:

-"2Qué te trajo a Persia?”-

El hombre respondif:

~"Un hombre me ordend en suefios gue viniera a Persia por-
que aqui estaba mi fortuna."-

El juez le dijor

-"jHombre desatinadol® Tres veces yo he sofiado que en la
ciudad del Cairo, en una casa que tiene up naranjo en medio del -
jardin, encontrar# un tesoro. No he dado el menos crfdito a ese ~
suefio. TG, en cambio has venido a Persia bajo la sola fe de tu sue
fio. No guiero volver a verte, toma estas monedas y reqgress a tu -~
patria.”-

El hombre tomb las monedas y regresé a su patria. Se diri-

gi6 al naranjo de su jardfn y ahi desenterr§ el tasoro,



NOMBRE

RESPONDE _BREVEMENTE A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

l._ iPor qué tegald su fortuna el hombre del Cairo?

2.~ (Por qué llevaron al hombre del Cairo a la ci.rcel‘!

3.~ iPor ‘quE fué a Persia el hombre del Cairo?

4.- iQué hicieron los duefios de la casa lujosa ecuando los robaron?
5.~ (Por qué tuvo que trabajar el hombre del Cairo?

6.~ iCudl era el suefio dal juez?

7.~ iQué tenfa la casa que conservd el hombre del Calro?

8.~ (Qué hizo el hombre del Cairo al regresar a su patria?

9,~ {Qué pasd mientras el hombre dorm{a en el patio de un templo!
10.~ iPara qué le d13 el juez unas monaéns 8l hombre del Cairo?

11.- iPor qué dejd lidbre el juez al hombre del Cairo?



12.- :Qué hubfera pasado si 2l Juez hace cago de su suefio?

13.~ 1Qué opinas acerca de repartir el dinero a los pobres?

4.~ }Qué hubieras hecho td si hubieras tenido un suefio come el de Yacub?

15.- iCudl crees que es el mensaje de la historia?

CORRICE TODOS LOS ERRORES QUE ENCUENTHES EN LAS SIGUIENTES ORACIONES

.- El diretor 1lamd al aluco a la direcidn para lamarle La atencidn.

2.~ Todos los becinos aprovecheron su tiempo libre para asistir al despile

del sirco.

3.~ 31 homdre se quejaba de sufrir un bolor conztante en el diente.

4,- Fué necessario rreparar las halas del aviidn antes de salir.
5.— el abuelo de pedro es de MicHoachn,

6.~ El medico salioc al pasillo despues de la operacion.

7.~ iQuidn trajo el pastel para celebrar el cumpleafios de Tofioi
8.~ He acabo de sacar la loterfal

9,- Me gustan las dguilas los oscs los elefantes y los chimpancés.

10.-Dicen que es necesario engajusr 1a ropa muchas veces, scbre tode en

las cuidades.



LECTURA ORAL

Madre, el joven Principe pasard por aqui. &CGmo quieres que me camporte es
ta mafiana?

Dime cfmo he de peinamme y quf vestidos debo ponerme.

Por guf me miras tan asarbrada, madre?

Se muy bien gue 61 no mirarf mi ventana, que desaparecerf en un abrir y ce
rrar de ojos y que s6lo los sollozos de su flavta llegarin a morir hasta
mi oido.

Pero el joven Principe pasard por aguf y para esta ocasifn quiero ponerme
lo mejor que tengo.

Madre, el joven Principe ha pasado por aqui y el sol de la mafana brillaba
en su carroza.

Me quité el velo, me arranqué el collar de rubfes y lo eché a sus pies y
grité iDetente;

¢Por guf me miras tan asambrada, madre?

Se muy bien que no me escuchd, que no recogid mi collar, se que mi  collar
fue aplastado por las ruedas de su carroza, dejando una mancha roja en cl
polvo; nadie supo cudl era mi regalo ni a quién iba destinado.

Pero el joven Principe ha pasado por aqul y he ofrecido a su paso el teso-
ro de mi corazén.
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CCET A

KATERIALs Fara el maestro Para los_alumnos.
HoJa de datos. Boligrfo.

INSTRUCCICNES .

Hojas de trabajo.
Hojas de texto.

Fara la realizacibn de esta tarea encontrarf usted
una hoja en donde le solicitamos anotar los datos indicados, un paquete
de hojaa de trabajo (rayadas} en donde los alumnos deberfin proceder a
copiar un texto y un paquete de hojas que contlenen el texte a coplar.

Fara llevar a cabo la tarea, deberi efectuarse lo si

guientas

1. Reparta a cada nifjo una hoja de trabajo.

2. Indique a los nifics que deberdn escribir con boli
grafo.

3. Pida a los nifias que anoten log datos que se s0li
citan en la hoja de trebajo {nombre, edad, fecha
de nacimiento, gexo y grado escolar).

4. Reparta a cada nifio una hoja de texto, indichndo-
les que no empiecen, sino hasta que uasted lo in=~
dique.

5. D&les la siguiente inatruccibn:

"COFIEN EL TEXT0 QUE LES REFARTI, A MEDIDA QUE VAYAN TERMINANDO, PASEN
A ENTREGARME SUS HOJAS. HAGANLO LO MEJOR QUE PUEDAN™.
6. Anote en la hoja de datos del maestro, la hora sh

?

8

que los nifios inicien la copia.

A medida que los nijos vayan antregando sus hojas,
anote en la parte inferior de la hoja de trabajo
de cada nifie (H.T. } la hora en que la entregh.

Reuna todas las hojas de los alumnos { de trabajo
¥y de texto) y Junto con la hoja de datos del maes
tro, col8quelas en el sobre correspondiente.



C P IA

¢Haz probado alguna vez comida sin sal: huevos; sopa; © carne? jQué herri
ble saben] :Verdad?

De hecho, casi toda la sal se extrae del mar., En México existen aproxima-
damente entre 940 y 1385 yacimientos de ella. Una gran compafifa, “La Cen~
eral?, es la encargada (oficial} de extraerla, procesarla y enviarla a las
tiendas para que se venda. Gracias a eso, es ficil condinentar nuestros

alimentos.



M¥ATERTAL:

INSTRUCCICNES:

DICTADC,

Fara el rmaestro. ara _log alumnos.
Joja de datos Hojag de trabajo.

Hoja de texto Boligrafo.

Para_la-realizacién:de esta-tarea encontrarf s

ted una hoja con el texto que deberd dictar, una hoja en-donde le
solicitamos anotar los datos indicados y un raquete de hojas dé -

trabajo en donde los alumnos deber&n proceder a tomar el dictadc.

lo sipguiente:

"LES VQY A DICTAR UN TEXTC, FCNGAN ATENCICN,
NINGUNM FARTE DEL

Fara llevar a cabo lz tarea, deberd efectuarse

l.Reparta a cada nifo ura hoja de trabajo (rayada)

2.Indique a los nidos que deherfn escribir con bec
1fgrafo.

3.Fida a los nifos que anoten los datos que Se sO
licitan en la hoja de trabajo (Nombre, edad, fe
cha de nacimiento, sexo y grzde escolar).

b.pe a los 11705 la sigulente instruccién:
YUES NC VCY 2 RETEZITIR

SISNC. HAGALT LC wESCR SUE FUzDAm"
5.pnote en la hoja de datos del maestro, la hora

en que inicie el dictado (hora inicioj.
Froceda a dictar y AL HACERLC, lea en voz alta
y clara, haciendo rausas donde se indieca (/ /).
Espere a que todos los niSos terwinen de eseri-
bir. FCK NINGUL MCTIVC repita partes del texto.
Dicte los signos de runtuacidn.
Al final, diga a los nijos que volvera a leer
el texto completo. H&galo, recordando que debe-
ré leer en voz alta, clara y de corrido.
6.Fida a loe nifos que entreguen sus hojas.
7+Anote en la hoja de dates rara el maestro, la
hora en que solicitd la entrega (Hora término)
6.keuna todas las hojas de los nifecs y Jjuntc cenls
hoja de datos del maestro, coldquelas en“el so-~
bre corresrondiente.



DICTADO

/EL préximo de de 1989,/ me van a llevar a comprar/ una bici
cleta nueva./ Por habeme portado bien/ (durante un mes traté/de no peleay

me/ con mi hermanito Héctor),/ Me la van a regalar./

Ya tengo seleccionada/ la que quiero;/ esa que vi en la tienda: la mis her
mosa de todas./ Ya suefio con que me avisen:/ "¢Estén listos?/ . jVamo—
nos Sral“/ jQué alegrfa!/



EVALUACION DE COPTA ¥ DICTADO

HABILIDADES

ERRORES ESPECIFICACION

1.~ Bscribe las mismas palabras en
el orden y posicién coxrespon-

dientes,

Escribe las mismas letras y nt

meros en el orden y posiciGn =

correspendiente

Escribe todas las letras y nd-
meros con los Erazos que oo
rresponden

Escribe todos los signos dia-
criticos en el orden y posi-
cifn correspondiente

Eseribe todos los signos de
puntuacin en el orden y po-
sicién correspondiente.

Ctiliza correctamente mayGs-
culas y minGsculas

7.~ Separa correctamente las si
labas al final del renglén

DISTORCION
CMISICN
ADICICN
INVERSION
SUBSTITUCICN
TRANSPOSTCICN

CMISIN
ADICION
TRANSPOSICICN
INVERSICN
SUBSTITUCTION Ortografica
De sYlabas
Inespecifica

DISTORCION

OMISION
IWVERSION
TRANSPOSICION
ADICIN

QMISION
ADICICN
INVERSTON
SUBSTITUCION
TRANSPOSICION

En fincifn de
reglas
Inespecifica

SUBSTITUCICN

CMISION

COMPRESICN
SEPARACICN En funcifn de

reglas



DEFINICIONES

1. QMISION.
Se refiere a la ausencia de uno o mds elementos en la oracifn o
la palabra. Incluye, por tanto, sigros diacriticos y signos de
puntuacidn. )

2. ADICICH
Se refiere a la inclusifn de uno o mds elementos en la oracitn o
la palabra. Incluye, por tanto, signos diacriticos y signos de

puntuacitn.

3. SUSTITUCICN
Se refiere al carbio de wn elemento por otro en la oracifn o la
palabra, incluye signos de puntuacidn,

NOTA 1. En casc de sustitucifn en la oracién, la palabra cambia-
da no deberd guardar relacifn fonol&gica ni morfolSgica
con la palabra original.

NOTA 2. Debido a la baja frecuencia de aparicifn de sustitucio-
nes relativas a signos diacriticos, este error no se in-
cluye en el registro, pero en caso de ocurrir, se anota—
rd en la seccifn correspondiente a otras especificacio~
nes u otros errores.

4. TRANSPOSICIN
Se refiere a la alteracifin del onden de los elementos en la ora-
cifn o la palabra, incluye signos diacriticos.

Nota: La misma consideracifn de la nota 2 anterior respecto a
signos de puntuvacitn.



5. INVERSICN

Se refiere a alteraciones en la posicifn de los elementos de la

oracifn o palabra, incluye signos de puntuacién.

Nota:

ERRORES ¢

1. En palabras.
Ejemplos:

EncontrS la mesa puesta
EncontrS la casa puesta
Encontrd mesa puesta
EncontrS la nesa bien puesta
EncontxS la puesta mesa

2. En las letras.

la misma consideraci6n de la nota 2, respecto a signos
diacriticos y palabras.

{correcta)

(sustitucibn)
{omisisn)
(adicitn)
{transposicidn}

Ejemplos:
Habitaron {correcta)
abitaron (omisidn ortografica)
Havitarcn (sustitucién ortogrdfica)
ahbitaron {transposicifn ortografica)
Habitarren (adicifin ortografica)
Habiaron {omisiSn individual)
Habinaron (sustitucién individual)
Hatibaron (transposici6n individual)
Habitlaron {adici6n individual)
Haditaron (inversifn individual)}
Habiron {omisisn silébica)
Habitataron (adicifn sildbica)
Habileron (sustitucidn sil&bica)
Hatibiron {transposicitn siléhica)



CCMFCSTICTIC N,

FATERTAL: Fara al maesiro Para los alumnos
Hoja de datos Hoja de trabajo
Hoja de dibujos
Boligrafo.
INSTKRUCCICNES:

Para la realizacibn de esta tarea encontrarf usted u--
na hoja en donde le solicitamos anota los datos indicados, un fFaque
te de hojas de trabajo {rayadas) en donde los alumnos deberfn redag
tar una composicibn y un paquete de hojas que contienen los dibujos
en relacidn a los cuales los nifos deberin elaborar una historia.

Fara llevar a cabo esta tarea, deberi efectuarse lo -

siguiente:

l.Reparta a cada nifo una hoja de trabajo.

2.Indique a los nifios que deberin escribir con bolfs.-
grafo.

3.Fida a los ninos que anoten los datos que se solici-
tan en la hoja de trabajo (Nombre, edad, fecha de na
.. cimiento, sexo y grado escolar).

L.Reparta a cada nifio una hoja de dibujos.
5.Deles la sipuiente instruceibni

“"CBSERVENM CUIDADOSANMENTE LOS DIBUJCS QUE LES REFARTI. INVENTEN UNA
HISTCRIA RELACIONADA CON ELLOS Y ESCRIBANLA EN SU HCQJA. A MEDIDA
QUE VAYAN TERMINANDC, FASEN A ENTREGARNE SUS HCJAS. HAGANLO LC ME
JCR QUE FUEDAN".

6.Anote en la hoja de datos para el maestro, la hora
en que inicie la redaccidn (Hora de Inicio).

7.4 medida que cada nijo vaya entregando sus hojas,
anote en la parte inferior de la hoja de trabajo de.
cada nifo (HT } la hora en que la entregb.

B8.Reuna las hojas de los alumnos (de trabajo y de di-
bujos) y junto con la hoja de datos para el maestro,
colbquelas en el sobre correspondiente.

NCTA» Si algln nifio solicita una hoja de trabajo extra, por faver
proporcionesela.
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WIBRE EDAD,
FEGA DE NACT MENTO B0 GRADO ESQULAR
dlia Tes ano

HESUELVE 105 SIGUIEMILS PROBLEMPS

1.~ En una fahrica produjeron 2867 tornilios vy 2356 marrillos en un mes. (Cudntas herramien
tas produjeron en total?

2.~ En el pueblo van a instalar un lavacerc yli-licc i ios costc:
de fregaderos, $260.00 de tuberfas, S$i76.9C el tin&ee, 335,20
chado y $1500.00 de mano de obra. ¢Cu&l es el Tos<o otal del lav

3.~ €1 en un tren caben 400 pasajeres : s€ic
tos asientos quedaron vacios?

4.- En una caja hay 7 paguetes ce vasos, S1 cada jacuete Tontiene & vasos,
&Cudntos vasos hay en la caja?

R=

"

5.~ La sefiora Maria comprS 1] cajas de 12 huevos caca una parz haser sastele
Ha usado 7 cajas completas. ¢ Cudntos nueves le cuedan?




e
Frees

6.~ El sefior Gémez gasts $36.07 en 6 *:logrames de naranjas y $24.00 en 13
kilos de jitomates, ¢Cudnto le costé =2l hiic de naranjas 7 cudnto el kilo de

jitomate?

_paranias ilzomates ||

7.- En una villa viven 25 familias que trabajan las tierras comunales  se
reparten las cosechas por fgual. Esta temporada se produjercn: raiz, <330 -
FalEh T

kilogramos, garbanzo 3228 kilogrames,frijol 4500 hilecrames. &Sydnel: f.lo-
de cada cosa le corresponden a caca farilia?

alz GarcRnIE 2 S

8.,- En un establo hay 21 vacas, & d2 estas vacas producen 5 iic
al dfa, 5 producen 8 litros al dfa v las restantes, !l litros cde lec*s @

a} 2Cuintos de litros se procucen en total a la semana? R= -
b} ¢Cudntos litros se producen a la semana? R=
c} ¢Cudntas vacas producen 11 litros al dfa? 7=

d} Los litros que se producen a la semana se, reparten entre 32 zerscnas.
¢S1 cada persona recibe la misma cantidad de litros, cusntos litros re-
cibe cada una?
R=




NOMBRE EDAD

FECHA [E NACIMIENTO S0 GPREC

2.~ (ONVIZRGE 1AS SIGUIENTES FRACCIQNES A OECIMALES:

i
[

6
o=

)

3.- PARA CADA WNA [E LAS SIGUIEWES FRACCIQUES, ESCRIGE CTRAS DO CLE SEPN DOOTVRLLITES:

L, Lo
[ R —— T -

FESUELVE 1AS SIGIIENIES QPERACIONES
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NOMERE, EDAD

FECHA DE HACIMIENIC SEXC GRADO ESCOLAR

1,- OOLOCA EN EL ESPACIO VACIO EL NMERC QUE CORREPQNDA [E LA SIGUTENTE CIFRA:

04231
MILIARES CENTENAS PECR23AS UNIDRDES
2,~ CON 10S SIGUIENTES DATCS : &,7,8,8,3,8,8,E

a) Di cudntos grupos de datos hay :

b} DL cufles son los grupos de datos;

c) Elabora una gr&fica de barras para representar los €atos

d) ¢De cudles datos hay mis?
@) De cufles datos hay mencs?
£} ¢Qué nlimero se repite m&s?




3.~ Sepresenta grdficamente la solucifn al siguiente problema por medio del diacrina
dal irbel.
£31 tengo blusas de color azul y rxojo: faldas negra, azul y blanta; zapatos xojos v
Llancos, ¢De cufatas maneras pueda cambinar mi ropa?

4.~ fota si cada uno de los siquientes eventos es: PROBMELL, POND PROEZBLE & DMPROLFEIE.

51 TIRO QA MCHELY. AL AIRE, (QUE SUCEDERE?

al Se ouda ep el aire, R
b} Se va volando, R
¢l A veces cae, 13
4} Siempre cae, R

e} 1a noneda cae con el dguila hacia
arviba. ]

£} Ia noneda cae con el dguila hacia
abajo. R

g) Unas veces cae el &guils hacla arri
ba y otras hacia abajo. R




FECHA LE NACDMENTC — SENC GRADD ESCOLAR
=la Tad iz

1.- DIBUSA DO LS3EAS PARALELSS 7 OOS PIPPODICULARES,

RES

PARALELAS FERPODICLIA

2.- SCURNTAS VECES CABE FL ECTALGUIO NECGRC Eh LI RECI:E

3.~ OCIXCA ™2 X SCBRE LAS FIRRSL (b SLin SDLTRICAS.

DYAR W

4.~ ENCUENTRA EL PERMIRETRO CE LA SIGUIENTE PIGUPA,LTIIIENNDC % 2071,

Y
!
i
t
|
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5.~ TETERMTG Bl RRES CEL SIGUIENTE TRIANGULO.

€.~ TRAZA 10S EJES D& SIMETRIA QUE TTENEN LAS SIGULENTES FIGURAS Y SEIALA EL MMERC OF
VERTICES DE CADA LMA.

0 <t

Nimera de . Nemors de
vértices vértices vértices

7.~ MIDE LOS ANGUIOS a y b , LSS0 T TRANSSOMIMCS.

8.~ CALCULA EL VCIUMEN DE UN PRISMA RECTANMGULAR OUYCS DFTCS S(N:
Iargo: 2 cms.
Ancho: 1 am.
Altura: 4 oms.




CALCUIO: PRIMER VACIADO

NOMEFE DEL SWETO (O ESCUELA) GRADO
EDAD SEXD E. TNICTO, H, TERMIND T IUIAL
RESULTAEQE
[ (PERACICNES PROBLENS FRACCIONES | 51T, DB, ¥ PRCB ] GECMETRLL
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