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INTRODUCCION 

Eh el proceso educativo, entendido caro la forr.ación integral del niño, 

tanto padres caro maestros se enfrentan ero frecuencia ante problemas que 

impiden o dificultan el desarrollo a:ar6lioo de las facultades del niñ:J. 

Asimism:> el psicólogo al trabajar en instituciones educativas se enfrenta 

a dificultades referentes a una gran cantidad de problemas que repercuten 

directanente en un deficiente desempeii::> escolar del niñ:J que los presenta. 

Seg1jn la Estadística Básica del Sisterra Ellucativo Nacional de los años 

1980-81, en los prirreros años de educación ¡:>rir.aria 20 de cada 100 niños 

requieren de algún tip:> de atención especial para un correcto aprendizaje, 

de esta p:>blación un grup:> imp:>rtante es el de los niños que a pesar de t~ 

ner to:las sus capacidades e inteligencia tienen problemas para el aprendi

zaje de alguna área especifica del adiestramiento escolar, por tanto, su 

rendimiento académico está por debajo del esperado p::¡r sus padres y maes

tros quienes tienden a exigirle la realizaciái oo tareas que no puede rea

lizar satisfactoriarrente originando qre sean tachados de tercos, flojos, 

distraídos o tontos lo cual les genera un conflicto errocional que suma

do al problerra ya existente, hace ~ dificil su aprendizaje. 

El bajo rendimiento académico es uno de los de!roninadores com.mes de di 

chas niños. Este, se asocia a factores diversos entre los que podeiros ano

t;ir la falta de capacidad del maestro para informar y formar; la falta de 

congn:encia entre objetivos tenninales de un grado y los iniciales del si

guiente; la escasez de evidencia conclusiva respecto de rrétodos y procedi

mientos adecuados para fortalecer el proceso de enseñanza-aprer.dizaje; la 

falta de contenidos y materiales adecuados para res¡:onder a las ceracterf~ 
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ticas y necesidades de gru¡::os sociales espec1ficos; la falta de vincula

ción entre la escuela y el h:>gar; la presencia de conflictos erocionales 

en los niños; y, la existencia de niños con problemas d.,, aprendizaje entre 

otros. Estos factores repercuten en un alto indice de reprobación y dese:i:_ 

ción escolar. 

Tradícionabrente la participaci6n del psicólogo con relaci6n a problerras 

que se originan en el sal6n de clase consiste en valorar individu.o~llrente 

al niño y recanendar con base en los datos obtenidos las acciones sub~ 

cuentes. Cilando se trata de problemas en el aprendizaje, frecuentemente 

los psio6logos proexode.• a desarrollar programas y terapias psicoeducativas. 

No obstante, cuando el trabajo del psicólogo es institucional, es su re~ 

ponsaoilidad asegurar tanto la detección de posibles problanas, caro la 

ubicación de los misrros para ton= las decisiones resrecto a roro trabajar 

o::m los niños, es decir, categorizarlos en rubtos que permitan solucionar 

los probler.as mediante el trabajo directo con los niños, oon los maestros, 

con los padres i familiares, es decir, en una acción integral que involu

cre a todas las personas relacionadas ron el niño. 

Desafortunadarrente este trabajo institucional se ve lir.Utado por la ausen

cia de medios espec:tficos para realizar la detecc16n y la categorización 

posterior de los problem:is que presentan los niños de educación primaria. 

Cons.iderando esta falta de iredi.os, se hace neo:sario dispcner de un paque

te de detección y evaluací6n que oriente al psic6logo eso::ilar en la i:eali

zaci6n de estas tareas con el prq:6sito de enunciar un diagrostico fornul 

de la prrolanática del niño y pro¡:orcionarle un tratamiento integrado a 

las actividades académicas e .interacci6n social que tiene que desempeñar. 

ta base de los pro;¡rruw.s de prevenci6n y ccrrecci6n de las dificultades e~ 

colares sen la detección y la evaluacíén. Se ha enfatizado la necesidad 
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de llevar a calxl la detecci6n o¡::ortuna de los problemas que presentan los 

niños de educaci6n pr:úraría con el propósito de realizar su díagn6stico y 

correccién q:iortuna, evitan&> as1 que se acentúen. "Hay que ccmsiderar que 

es más fácil habilitar a un niño con dificultades para el aprendizaje CU"!!. 

do es pequero que lograr su rehabilitacién en afcs ¡::osteriores" (Tama¡:ol, 

1976). 

El presente trabajo es precisamente una propuesta que pennite obtener in

forrraci6n pertinente para facilitar la labcr del psio5log:1 dentro de inst~ 

tuciones de edocaci6n prim:lría. Ccnsiste en la recopilaciéo y en su caso 

la adaptacif.in de instrunentos que se requieren para realizar la detecci6n 

y la valoración de casos de manera integral y diferencial. los datos obt'"

nidos ¡xmnitirán tarar las decisiones que conducirán a la soluci6n de los 

problemas di versos que presentan los niñ:Js. 

El presente trabajo se apoya en la e"!""riencia de trabajo directo con los 

nifus, 1Mestros y padres de una insti tuci6n de educaci6n prilraria. 

El trabajo se organiza = sigue: 

r. Marco Teórico cxnfornado por: 

l. la revisión sobre la si tuaci6n actual y la problenática de la lliuca

cil'r. Prinaria en México. 

2. Un análisis del ;::>apel dd psicólogo dentro del ár.!:oit:i escolar. 

3. la revisión sobre los prop6sitos y rredios del proceso total de la ~ 

teo:::ián y la evaluaci6n dentro del contexto escolar. 

4. Una conceptualización de los problanas más frecuentes que presentan 

los niños de educaci6n pri!Mría. 

II. Descripci6n de la prop..iesta de deteeci6n y evaluación de los problemas 

de los nifus de educación prinaria, la cual incluye: 

l. Fundairento de la prop.iesta. 
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2. la e>q:X)Sici6n de la rretodolog!a. 

3. la presentaci6n de los instnir.entos que consicbrarros pertinentes al 

trabajo institucional del psicólogo. 

III. Una discusión general que incluye los resultados de la experiencia 

que condujo a la presente propuesta y las consideraciones al re!!_ 

pe::to de las necesidades del profesicnal en psicolog!a que trabaja en 

institociones educativas. 

E.s importante señalar, que la experiencia descrita fornó parte de un pro

yecto que surgi6 de la petición expresa de los directivos de la institu

ci6n en donde se trabajó, para colaborar en la soluci6n de prd:>lemas de l'.!!_ 

dole errocional. Problema que ellos consicbraba:1 de nuyor relevancia en el 

deficiente desempeño académico de los niños, dad::> que la l!'ayor1a de ellos 

son de escasos recursos económicos, nruchos provenientes de familias desin

tegradas o S<n hijos de madres solteras y en general in."'3rsos en un rredio 

anhiente desventajoso. 



I. LA ElXJCACION PRIMARIA EN MEXICD Y EL Pl\PEL DEL PSICO!JXD DENl'ID 
DEL !\!>!BITO ESCOLAR 

A. STIUACIGI 1CIUAL Y POOBLEMfil'ICA DE LI\ IDJCACIC1'1 PRIMA!UA EN MEXICD 

un obstáculo ilr{:ortante para el desarrollo econ6mico y social de ~ lo 

constituyen las deficien:::ias del sisterra educativo. 

La Ley Federal de El:lucaci6n considera que la educación debe ser un proceso 

pennanente que contril:uya al desarrollo del individoo y a la transfo~ 

ci6n de la sociedad (art. 2), esto naiiante un proceso estructurado que 

pei:mite al educando incorporarse a la vida econán:lca en cualquier tienpo, 

pei:mitiimdole además seguir estudiando (art. 6) . se señala que la educ~ 

ci6n básica 11 tiene carácter fonnativo y terminal 11
• 

Con respecto a educandos y educadores dispone: "puesto que el fin pri..mr-

dial de la educación es la fonrac:!ón del educando, del:e asegurarse su par-

ticipaci6n activa, su sentid::> de responsabilidad social y su espíritu e~ 

dar" (art. 21). Para lograr lo anterior, "el educador tendrá función de 

prarotor, coordinacbr y agente directo del proceso y se le proveerá de los 

medios que le pennitan realizar su labor y su perfeccionamiento constante" 

(art. 21}. Sobre el c.x.mtenicb ele la educaci6n &3 detennina q..ic le.:; pla...~cs 

y p:rogranas perseguirán que el educarub: desarrolle su capacidad de obser-

vaci6n, análisis e interrelación; reciba arrr6nicairente los conocimientos 

teóricos y prácticos de la educación; adquiera visión de lo gereral y lo 

particular; ejercite la reflexión critica; acreciente su aptitud de actua-

lizar y nejorar los corocimientos; y, se capacite para el trabajo social-

rrente lítil (art. 45 fracci6n I a VI). 
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A pesar de tcxlos los esfuerzos encaminados al logro de estas rretas, nue."!_ 

tro sistema educativo presenta serios proble:Ms en cranto a su insuficien

cia e ineficacia. 

la insuficiencia de escuelas y maestros, atmada a otros factores eoonérn.i

oos y culturales, deja a Irás de dos millones de nifus sin educaci6n. ce 

i<JUal nodo encontramos altos indices de deserción y reprobacién. En la 

educación básica el grado de deserción es del 4 7% y la reprobación en los 

distintos niveles va del 17 al 35% (lbyes i;,roles, 1984). 

El problema de la insuficiencia educativa se acentúa por la falta de flexof_ 

bilidad del sistema, que impide que éste se adapte a todas las personas 

qu:e requieren educación y a las características y necesidades de grupos ~ 

cio-econ&nicos y culturales distintos. 

Pese a '!'"" la cobertura en la educación prinaria se ha increm'!ntado nota

blemente en los últillos años, aún persisten diversos problerras referentes 

a la eficiencia en el acierto de la utilización de los recursos, su efi 

ciencia interna (transición de grado a grado, eficiencia tenn.inal), y a la 

eficiencia externa o capacidad ccn la que egresa el alunno para enfrentar 

su res¡::onsabilidad pnxluctiva, social y política (Coplanar, 1985). 

El sisl:elra nexicano de educación básica no es suficiente en la distribu

c:iDn o utilización de los recursos hUI1'ill1os ya que existe un grado elevado 

de novilidad lal:oral y gecgráfica del nagistcrio, debido a que el trabajo 

rngisterial, el cual no es justrurente reconocido ni re.rmmerado, se ha con

vertid::> en un empleo tem¡:oral en espera de nejores o¡:ortunidades. Asimis-

rro nay que consirerar las dificiles condiciones de trabajo existentes en 

el nedio rural, lo cual viene a conplicar aún mis la distribución de los 

recw:sos hunanos (Vielle, 1983). 
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El sistema educatim tanq_:xxx¡ es eficiente en lo que se refiere a la utili

zación de la planta f!sica de las escuelas. A pesar de los cbbles turnos 

en las escuelas de zonas al tamonte urbanizadas, se estitra en general que 

las aulas est:&i utilizadas solo en un 50%. lh su tianpJ de uso, las aulas 

se encuentran sobre¡:obladas; y se registra un núrrero elevado de escuelas 

de una sola aula para diferentes grados, lo cual no favorece la eficiencia 

del aprendizaje (Vielle, op. cit.). 

~ lo que se refiere al uso de los recursos financieros el sistana educat!_ 

vo tampoco es eficiente. El m:nto total de los recursos dedicados a la 

educación, a pesar del inc:rerrcnto registrado en las dos tlltinas décadas, 

se encuentra todavl'.a por debajo de los estándares internacionales; esto se 

debe a que una prq:orci6n rel.ativanente elevada de estos recursos esté de

dicada a satisfacer las necesidades educativas de p:Jst-prirraria, esto es, 

a atender a los p:x;os rescatados del "filtro scx::ial" de la primaria. I..o 

anterior se refleja en el costo por alumno-egresado, el cual se incre:renta 

debicb a los altos indices de reprobación "J deserción durante la primaria 

(Vielle, op. cit.). 

la distribución misr.a del financiamiento es tarnbilón ineficiente, puesto 

que recae en pro¡:orci6n elevada dentro de la federación o::n una participa

ción raqu:ltica de los estados, salvo en algunos casos de los estados I!'ás 

desarrollados (Vielle, op. cit.). 

En cuanto a la eficiencia interna del sistena o "rerrlimiento del aprendiz~ 

je", Vielle (op. cit. ) afirnia que las características terminales de los 

educandos, en lo que se refiere a aptitudes y habilidades adquiridas y de 

nuevas actitu:lcs, no oorres;:onden al perfil ideal personal y social de los 

niños. 
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castafv2da (1989) hace un análisis de la eficiencia interna de nuestro sis

tema educativo y señala ccrro problanas principales los siguientes: 

El ejercicio del JTBestro cx:ntinúa asociado al aprendizaje vei:balistico y 

merorfstioo. No se desprenden de la f01:maci6n JTBgisterial, o cuanao manos 

no se alcanzan en el plano de la realidad resultados tangibles en la pr1ic

tica docente, que demuest.rc.n que la enseñanza propicie los procesos cogno~ 

citivos deseables en la canprensión, el análisis o la solución de proble

mas. El maestro tanµ>ro pranueve la vinculacifu de la infozmaci6n a&:¡uir!_ 

da oon los problemas de la vida ootidiana. los alumnos no crecen hacia la 

indefelldencia, porque ro se faicnta la oonstrucci6n del conocimiento y no 

se busca que el educando alcance el pensamiento critico y reflexivo, el 

aprerrl.izaje significativo de los cx:intenidos y el descubrimiento aut6rorro. 

Ios alumnos no soo entrenados para la autocorrección ni para la regula

ci(n de su propio aprendizaje. 

Tanpoco hay evidencia que refleje la individualización de la enseñanza den 

tro del aula; el ITl3.estro no sigue a los alumnos en su desarrollo :indi vi -

dual y no ctorga una atención diferencial a las necesicl>des del aprendiza

je que cada alwmo requiare, lo qoo rene:liaria en bmna rredida, la repro~ 

ci6n y la deserci6n esoolar. 

En cuanto a los objetivos de enseñanza, se observa que ro existe ccncat~ 

ci6n entre los objetivos de la pril113.ria oon los de preescolar y securrlaria, 

ni entre los de un grado escolar y el siguiente. Existen deficiencia en 

cuanto a la integrac:íón de los objetivos con los CO.'ltenidos y las activ~ 

des del proceso de enseñanza aprendizaje. lb hay una graduacifu adecuada 

de la dificultad en los contenicbs sistemáticos de instrucción y e.'l los 

instnmmtos de evaluación. l\dern:ís de esto, los libros de texto gratuitos 
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en uso revelan, la falta de conocimiento de las mracterísticas y necesi~ 

eles de la población a la que se dirigen, asi a:mo de las características 

estructurales de un texto didáctico. 

Por otro lacb el análisis nencicnado subraya que no existe un sistana de 

su¡::ervis:i.6n escolar que organice, oriente, apoye y evalúe lo que el maes

tro hace dentro del salón de clases; por lo tanto, se desconoce el tipo de 

interaccicnes que el maestro establece con los nifus, el grado en el que 

se apega a los objetivos y lineamientos previstos en el prograna, si cono

ce a fondo el libro de texto o si explota al máxino la serie de activida

des que para la enseñanza sugiere el libro del maestro. 

En cuanto al logro de los objetivos espocilia:is de los programas oficiales 

(evaluado ncdiante los exáirenes), Alvarcz (1982) encontró, que s6lo un 10% 

de los alumnos alcanz6 el nivel de daninio requerido. Eh otras evaluacio

nes se encontró que los estudiantes apenas logran el 50% de aciertos en 

los exánenes. 

Vielle (op, cit.) afinra que la adquisición de aptitudes, habilidades y a~ 

titudes, se debe mucho más a las condicicnes socioecon6micas y culturales 

del rredio ambiente familiar del educando o en términos de aooocimientos, 

mucho más a. la influencia de los rredics de oawnicaci6n que a la escuela. 

lo anterior, se ve reafimado por los estudios de Sinons y Alexander 

(1980), acerca de los factores que pi:anuewn el loqro acadé:nico en paises 

en vl'.as de desarrollo. Estos autores señalan que el nivel socio-ecxránico 

del estudiante es el mayor determinante del loqro acad<!inico a lo largo de 

tldos los grados escolares, hasta la secundaria. 

Eh lo que se refiere al irrpacto social de la educación, la evidencia nos 

111U!Stra que no se ;18 logrado reducir las desigualdades econánicas y socia-
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les de nuestra población. LJ. igualdad de cp:>rtunidades de ingTI'SO a la e~ 

cuela no está respaldada por una igualdad corres¡xindiente de oportunidades 

de progres16n, de permanencia y de egresión (Vielle, op. cit.). 

La ineficacia de la primaria se refleja, para una gran pro:_:orci6n de los 

educandos, en la deserci6n esrolar temprana. y, por tanto, en el perfil ~ 

cativo de la ¡:oblación e=oomicarrente activa, donde se mantiene casi de ~ 

nera pe:onanente (en ocupaciones rrcnores y iral remuneradas) tma pro¡:orci6n 

elevada de analfabetas funcionales. D3 igual nodo, el problema se roani

f iesta para los misnos grupos socioeconánicos de educancbs marginados, en 

su imp::>sibilidad de aspirar a acreder a o....-upacicnes rrejor remuneradas, pa

ra las cuales re exige un nivel educativo royor, ron un prcx::eso de escal~ 

da hacia la "devaluación" creciente de los niveles educativos irás bajos 

Vielle lop. cit.). 

03 todo lo anterior se desprenden las consideraciones de que el sistema 

educativo nacional a través de la educaci6n que proporciona no ha logrado 

resol ver los conflictos de clase y ha tendido rrás bien a acentuarlos; no 

ha preparado para el trabajo socialnente Gtil, sino m'is bien para la "ca

rrera hacia los títulos"; no ha inducido a la ¡:urticipaci6n socio-politica 

consciente y resp:>nsable; no ha abierto caminos para la educaci6n pernane!!_ 

te y no ha contribuido al nejoramiento de la cobortura de las necesidades 

básicas de ámplios sectores de la poblaci6n (Vielle, op. cit.). 

Eh acuerdo con los planteamientos del Plan Maestro de Investigación illuca

tiva (1981) podeiros resumir la situación actual de la educación primaria 

en 1'1'bdco en torno a la problerná.tica referente a la insuficiencia e inefi -

cacia del sistema educativo para concretar las siguientes metas: 

a) La distribución adecuada de los recursos humanos y técnicos . 
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b) La suficiencia de los servicios educativos. 

c) La adntin.istracifu y financiamiento de la educaci6n. 

d) El farento del aprendizaje y del desarrollo intelectual. 

e) Su ccntribucién al desarrollo econémi.co. 

f) su contribuci6n al rrejoranúento del anbiente cultural. 

g) La contribucioo de la educaci6n a la integración socio-pol1tica. 

h) La investigación y planeaci6n educativa 

i) La preparaci6n adecuada de los cuadros magisteriales. 

la problanática antes descrita ha generado diver-..,as discusiooes que giran 

alrededor de la definición del pa¡:El del psic6logo y de sus funciones den

tro del contexto escolar. 

B. EL PAPEL DEL PSICOIJXXJ DENl'RO DEL .ru-mrro ES:XJLl\R 

El papel del psio5logo educativo no se enc=tra clararrente definid:J. las 

definiciones que la literatura nos ofn.'Ce var1an de acoordo a las bases 

te6ricas del autor que las proporciona, lo cual ha gererado una gran vari~ 

dad y vaguedad en cuanto a las funciones que se consideran propias de esta 

disciplina. As:!misro es impresionante la interrelación de las diferentes 

ramas de la psicolog1a (general, e>.']?erinental, cll'.nica, infantil; de ad!?_ 

lescente, diferencial y de anormales) y de otras ciencias (biolog1a, !red.!:_ 

cina, psiquiatr1a, sociología, antropolog1a, pedagogía, estad1stica y fil~ 

sof1a de la educ~ciál) en el trabajo del psicólogo educativo, de tal nane

ra que no se pooden fijar los lfmi.tes del Cilllpo de aoci6n de la psicolog1a 

o:in precisión. Sin lugar a dudas el campo de acción del psicólcqo educat.!:_ 

vo es cmplejo y lleno de controversias (Clarizio, 1979). 

10. 



Hasta la fecha, en M!bdoo no existe un reconocimiento sed.al preciso del 

psic6lcxp. su funci6n en. el ám::>ito de la educación contintia centrándose 

en las actividades tra.diciooales de a,:>licaci6n cie test y tratamiento de ~ 

ros "problaia". la oonunidad sigue ubicando el papel del psio5logo dentro 

de la perspectiva del trabajo cl1nico (Servicio de Psicodiagnóstico). 

IA!rante los filt.i.Iros 15 aros, el avance de la psioologia ha veni.00 praro

viendo una tendencia de disminuir el pafel cl1nioo del psia5lo:p y tarcbién 

a diversificar este ¡ia¡:el (Rleda, 1987). El ooncx:imiento alcanzado sobre 

el desarrollo y la conducta del niño, sobre sus habilidades y capacidades, 

sobre atenci6n y rrenoriil, robre notivaci6n y aprendizaje, sobre rognici6n 

y lenguaje, asi ceno sobre tecnolog:!.a de la enseñanza, han venido presi~ 

nancb al psic6logo a ejercer un pa¡:el nás active dentro de la educación. 

Se han llevado a cal::o esfuerzos =rdinados para ca.'Cbiar el pa¡:el del psi

o5logo y los servicies que ofrece (Ieschly, 1982) . Este es el caso de la 

guia profesicnal de la A.P .A. , que propuso a los psio5logos esoclares las 

siguientes funcicnes (W=n')Er, 1982) : 

l. Evaluacim psi=l.6;¡ica y psiooeducativa; y, la valoracién del funciona

núento esoclar de niños y adolecentes. 

2. Intervenciones para facilitar el funcimamiento de los irrlividuos y ~ 

pos, en lo que res¡:ecta al nodo en que la esoclaridad influye y est:á in 

fluida por el desarrollo cognitivo, oonativo, afectivc y scx:ial. 

3. Intervencicnes para facilitar el funciooamiento de los servicios educa

tivos y de cuida&:> a los nifus, del personal escclar, de los padres y 

del personal de las oficinas de la =nunidad. 

4. Consultas y colatoraci6n a:n el perrona! escolar o con los padres en ~ 
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laci6n a los problenas escolares es¡:ccífiros de los estudiantes y a los 

problemas profesionales del ¡:crsonal. 

S. Progr¡¡mar el oosarrollo de los servicios y la evaluación. 

6. SUpetvisi6n de los servicios psirológiros de la escuela. 

En nuestro ¡;iais, en el año de 197a, se• realizó un traba.jo inµ>rtante para 

definir el perfil profesional del psio51ogo. &O! hizo un análisis de los 

problemas más apremiantes y un inventario de las tl!cnicas con que cuenta 

el psicólogo irexicano, a fin de poder oontribuir en la soluci6n ele dicros 

probler.as. O:iro parte de los resultados del estudio realizado, se dete~ 

n6 que en el campo de la educaci6n las funciones del psicóle>SP sen: eva 

luar, planear, prevenir e investigar. {QiEIP, l97B) 

I:Ds esfuerzos por rrodifictr y diversificar el papel del psic6log::i escolar 

se nan visto limitados por la problrnática surgida de la relación entre la 

psicología y la educación, la cual dista mucho de est.;": resuelta. l\'iti""'r 

en 1967 describió acertadarrente esta situación: "los pedagogos reacionan 

restante bien a la intervención del psicólogo mientras este fil.tino parezca 

limitarse a canpos a¡:arenternente extra es=lares (test oo orientación, de 

selección, encuestas e incluso soc:i.ogramas), pero las reacciones ya no ron 

tan buenas C\la!\'.lo los psic6logos se aventuran en la escuela, en los campos 

mnsiderados esencial.monte escolares: las materias ele enseñanza, los rréto

dos, los pro;¡rarnas de oi:yanizaci6n del anbiente escolar, el personal y sus 

problemas, etc. 11 

otro factor que ha limitado la involucraci.6n y aoeptací6n del psicólogo en 

las instituciales educativas, ha sido su propio deseropeib. l.il participa

ción del psic6logo na daib lugar a nodificaciones en la educací6n, tanto 

en los contenidos de los programas, = en los procedimientos de enseñan-
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za y de manejo del niño dentro del salón de clase; sin embar<p, las refor

nas que se han llevado a la práctica, no han generado mojaras substancia

les, ni han aE=Qrt.J.do soluciones a los problm..::i.s de enseñanza. 

Haciendo un análisis de los productos de la investigación psicooducativa, 

se observa que las propuestas han originaro inquietud y actividad de "re

forma", pero no han producido roo joras notables y pennanentes en el dese..,,_ 

peño escolar y han resultado de p:ioo valor en la práctica, debido prinor

dialrrente a una inadecuada m:>tcdologfa de investigación, a la prosi6n de 

prcducir soluciones sinpl.es y r.'ip:Was a los problenas del salón de clase, 

así caro, a fundanentos in<>:lecuados (Gcxxl, 1983). 

Las rofonnas en la educación se han basa<b en rxdclos simples CJU3 han ofre 

cido soluciones universales a los problams. los rrcde:los simples han fa

llado en la práctica porque los problemas en el sal6n de clase son varia

dos y cor.plejos. Las solucicnes s.ilrples no han considerado el contexto de 

los problenas, han tenido efectos variados e .impredecibles, debido a que 

los problemas no son constantes a tra~s de los salones de clases (G:xd, 

op. cit.). 

la investigaci6n dentro del salón de clase ha progreSildo considerablerrcnte 

en los últinos aros y ha aportado :i.ro¡:ortantes hallazgos y oon02ptos qtE 

tienen un gran valor en la práctica educativa. Se ha derrostrado que la 

conducta del 11'aestro puede tener efectos significativos sobre el dese!TI[X!ño 

de los estudiantes Evertson & l\nderscn, 1980; Evertson & Anderson, 1979, 

füophy, 1979) ; as:imisrro, se ha ca:iprobado la :importancia de las caracte

rliiticas del estudiante (D:>yle, 1980), del currículum y de la estructura 

de organizaci6n dentro del salón de clases (El::r.eier, Go:d & GJX1,o1s, 1980; 

Webb, 1980). 
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la reciente investigación en psicologta edocacional y entre otras ~reas 

del conocimiento ha generado una nueva concepci6n del aprendizaje (Schuell, 

1984) . se han desarrollado teor1as acerca de cáro es representada y ~ 

sada la infamación en resplesta a tareas o contextos especHicos y a ca 

racter1sticas especiales de los textos. Con base en estas teor1as, se han 

desarrollado estrategias efectivas para praiover el aprendizaje. l'ctual

nente se conocen estrategias para que el alur.no aprenda a hacer :inferen

cias, a interrogarse acerca del contenido o a resumirlD (Brophy, 1983), 

qua aprenda a autcm:mitorear su corrprensi6n Wagoner, 1983) y a hacer qm 

lo leido sea significativo y se vincule con los conocinúentos antes adqui

ridos (lliistein & Mayer, 1985). 

A la fecha, es nn.r¡ vasto el cooocinúento deri vacb de la investigacién y 

muy amplio el [Xltcncial del psic61cgo para .intcr.renir en la educación, sin 

embargo, al traducir a la práctica los hallazgos de los estu:lios, es nece

sario aceptar las limitaciones de la investigación y IT"JY especl'.fi=rente 

el hecOO de que en este campo prcx:J.uce direcciones y ronceptos, nús que re~ 

puestas. Dichos conceptos y descubrimientos de la investigacién nos pro

porcionan conocimientos sobre los problanas y algunas alternativas para "'?. 

lucionarlos (Good, q:i. cit.). La aplicaci6n de los hallazgos de la inves

tigaci6n en la práctica educativa, requerirá de la tana de decisicnes con 

base en un cuidadoso análisis del contexto de enseñanza y de las motas ins 

t=ciooales. No deO.rá ser una aplicacién ciega (Good, op. cit.) . 

Al transmitir la infomaci6n referente a resultados de la investigaci6n, 

el psic6logo deberá proporcionar a los naestrcs ro s6lo un listado ele las 
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oonductas que clel::er& presentar, sino la info1JT1aci6n acerca de los efectos 

que pueden tener sus propias actitudes y expectativas en los niins, aunada 

a una extensa orientación acerca de cáro aprenden los niños y acerca de su 

desarrollo. Si la literatura sobre investigaci6n es empleada para ayudar 

a los maestros a conocer y estar mis alerta respecto de su conducta en el 

sal6n de clase y sus posibles efectos en los alwmos, ser& de oonsiderable 

valor en la pr&ctica. Si ¡::or el oontrario, los ;-.aJ.lazgos de la investiqa

c:i6n son usados caro evidencia solo para ilacer recarendaciones, su valor 

ser& muy limitado (Good, op. cit.). 

Memás de orientar a los maestros es ele gran fu¡p:>rtancia para su fonr<•ci6n, 

inoor¡::orar sistemáticarrente los nallazgos de la investigación ¡:si'XJC<lucat~ 

va en los programas de enseñanza de su plan de estudios con la finalidad 

de mantener actualizada su preparaci6n. 

Es ;ireciso acrecentar y consolidar los productos de la investigación a tr:e_ 

vés de inwstigaciones sistemáticas sobre nuews t6pioos pensando iras se

riarrente acerca del significado y las relaciones de los descubrimientos en 

la pr&ctica, tratancb no solo de describir sino de entender y de 'Jenerar, 

aderrfil; de conceptos i descubrimientos, teor1as y explicaciones (Good, op. 

cit.). El análisis de los avances cientifioos y tecnol6Jioos en el canp:> 

de la psicol.og1a educativa, junto al an&lisis de las necesidades y proble

!m.~ de la educaci6n de nuestro pa1s, obligan al )sic6lcgo a pensar en una 

acción preventiva. 

Una redefinici6n del papel del psic6logo, que enfatice mis en la preven

ción que en la oorrecci6n de los probleiras de la educación requiere de una 

participaci6n cada vez nás amplia por parte del psic6logo, tanto en la in

vestigaci6n de los procesos de enseñanza aprendizaje, C0!1D en el desarro-
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llo da alternativas para evitar, ar.ti.rorar o corregir los problenas de la 

educaci6n. 

Ante nuestros problell'as, es indispensable la participación del psicólogo 

en la detección de las circunstancias que los producen y en la m::xlifi~ 

ción de las misrras antes de que tengan oportunidad de actuar. Se hare ne

cesaria la intervención del psicólogo en el diagn6stioo precoz de los pro

blemas y en su tratamiento oportuno, para evitar secuelas ooyores. 
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II, IAS DIFICULTADES ESCOI.AllES DEL NJ:SlO DE IDJCACICN PRDIARIA 
y LA De:rn::Cial y EVAI.UACICN DEmP.O DEL ClJNTEXTO ESCOLl\R 

A. U\S DIFICULTADES ESCOLJ\RES 

Al ingresar los niños a la escuela, ingresan a un nundo nuevo en el cual 

se convierten en esoolares, iniciando as! una etapa de transici6n entre el 

hogar y l., escuela. [Afrante esta eta¡:a el nifo se va a enfrentar a nuevas 

relaciones scciales, nuevas rx::innas y exigencias distintas. El nifo, ahJra 

tiene que aceptar la autorid.:td del rraestro, ~tr y CCTT1[,:€tir CC.'1 nue-

vos o::rnp:t.;eros, asur.U.r resµmsabilida.des y dar C\:.enta de ellas. Al con1.i=!'.' 

tirse en esrolar el niro tiene que cubrir p::ir = p.orte las e:q>octcitivas 

de sus ¡:adres y p::ir atril li!S E!J<P"ctativas del maestro. Los aspectos :i;1po! 

tantes p:ira los ¡:adres son su rendimiento académico y su LDnducta en la es 

cuela. Los as~--ctos :ir.T¡:ortantes ¡:ara el nuestro acerca del áe=llo del 

n:ifu son su capacidad intelectual, su nivel actuol de rendimiento en las 

materias esrola.res y su adaptación personal y social (Lcsser, 1981) . 

Esta eta¡:a puede ser de adaptac.i6n o desadaptaci6n de acuerdo a las habil.!:_ 

dades del nifo para adecuarse al nuevo anbiente y porque en el =rento en 

quJ el niño ingresa a tma institución educativa se conjugan diversos facto 

res que detenn:inarful su éxito o fracaso es=lar. "Su proceso del aprc~ 

dizaje, se e.ricontrarS ccndic:ionaáo ¡:or factores rrentales intem::is (orgSn:i-

cos y afectivos) y ¡:or factores eicterms (familiares y socioculturales)" 

(!lima y Scniavoni 1984). 

Cuando el nifu tiene lL"'l.a buena adaptaci6n al r:edio esOJlar y cubre las ex-

pectativas de sus ¡:adres y 1113estros oo representa prnblana alguno ¡:ara 

ellos pero, cuando ¡:or el contrario, el nifu nuestra una falta de adapta-
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ci6n a dicho l!l2<lio presenta diversas dificultades escolares oonvirtirndose 

en un alU!TU10 dificil para el maestro, el cual lo cataloga caro un "nif.o 

problera" tendiente al fracaso escolar. S.O habla de fracaso escolar cuan

do el alumno no alcanza con suficiencia los objetivos educativos prograw

dos f propoostos oorro netas a alcanzar por todos los ni ros. 

AlU!TU10 dificil o nifD problema sen tl\n:tinos generales que cr>;¡loban a todos 

aqmllos alurmos que presentan algún déficit, trastorno o alteraci6n que 

dificulta su actividad escolar y que requieren de alguna atención es¡::ecial. 

En un sentid:> nús estricto, se aplica este t~nnino a los altnrnas oon pro

blemas caracteriales, en cuyo caso las alteraciones de la conducta pertw.

ban na .sólo su rendi.-n.iento escolar, sino trurJ .. üén su adaptación social (de 

aquí que se utilice a veres la expresión "niOOs inadaptadoo") . la apar~ 

ci6n de los problar.:is de ca:ip::irta'llicnto suele estar asocia<l.á con presiones 

ambientales excesivas (o vividas corro tales ¡_:.or el niOO) sin que existan 

en el origen lesiones orgánicas, ni deficiencias intelectuales. 

Para aclarar los alcances de las técnicas psicoeducativas aplicadas a es

tos nifDs, cabe distinguir las dificultades escolares de los problemas de 

aprendizaje pro?iarrente dichos. 

Las dificultades esoolares son W1a serie de obstáculos o trastornos que se 

producen esclusivarrente en el man:o de la instituci6n escolar y que inter

fieren en el desarrollo nonnal de la actividad escolar del allll'TIJ, il!p~ 

di~ndole la plena =n5eCUci6n de los objetitus educativos. L:!s dificulta

des escolares "se manifiestan en la resistencia a la nomativa disciplina, 

en la mala integración al grupo, en la descalificaci6n del enseñanza, en 

la inhibición expresiva, etc." (Pain, 1973). 
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Estas dificultades del ni.fo para su adaptación al rredio escolar influyen 

negativamente en la adquisici6n de conocimientos y p.ieden originar cambies 

ilrportantes en la ronducta del ni.fo. Sin un tratamiento adecuado, las di-

ficultades escolares son la causa de nurrerosos retrasos en el aula e incl);l_ 

so terminan provocancb el fracaso o abandono escolar. "En tales casos la 

orientaci6n se inclina por W1 tratamiento grupal, con apoyo del maestro, 

tendiente a evitar el inminente fracaso escolar" (Pain, op. cit.). 

En la bibliograffa referente a la educación especial han ido apareciendo 

varias definicicnes fW1cicnales acerca del significado de "trastorno es¡;e-

cifico en el aprendizaje" o probleua de aprendizaje propianente dicl-D. En 

general, se designa bajo este rubro, a aquellos niños con inteligencia noE_ 

mal cuya eficiencia en la escuela es inferior a la esperada dado algún 

trastorno específico en su capacidad de aprendizaje. "l.os nifus ron difi-

cultades específicas en el aprendizaje manifiestan problemas al escuchar, 

pensar, leer, escribir, deletrear o contar" (~lyl,rs & Ha.'!l!'.ti.11, 1983). En es-

tos casos se opta por llll tratamiento correctivo individualizado. 

Para esclarecer aGn !T'ás la diferencia entre estos dos térmiros (dificulta-

das escolares y problemas de aprendizaje) rrencionarerros qoo los problemas 

de aprendizaje constituyen W1 factor !T'ás de las dificultades escolares. P2_ 

denos clasificar a las dificultades escolares en cbs tipos1 : 

l. De tipo general, que afectan globalncnte a toda la actividad escolar y 

qoo se manifiesta en una conducta an6nala del alUI:1110, apat1a o falta de 

interés, inadaptación escolar, etc.: y, 

l. Diccionaric de las Ciencias de la Fducaci6n. 
Fd. Diagcnal Santillana. 
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2. de ti¡:o especifico que se manifiesta en una de las áreas o ti¡:os de ac

tividad esoolar, as! pode/ros citar la dislexia, disgrafia, d.iscalculia, 

etc. 

Quienes intentan encontrar o derivar una definición precisa y global de d!:_ 

ficultades escolares se enfrentan a la =fusión que crea el significado 

de este tlh:mino. Tanto maestros caro padzes no tienen una idea clara so-

bre quiénes soo los niños con dificultades escolares, pero están de acuer-

do en qoo existe.'1 niñ::>s cuyos problerras f:í.sicos, rrentales o arocionales 

son de tal magnitud y los afectan tanto que requieren de una atención es~ 

cial que está por enciml dB la que el maestro de grupo les puede proporci~ 

nar (Myers y Hamnill, op. cit.). 

Ah::ira bien, para lograr hacer una definic:ifu de dificultades escolares de-

berros considerar que estarros fronte a un ferótreno rrnJlticausal en una pobl"!_ 

ci6n heterogénea, ya que, existen diversas causas que originan las dificti!_ 

tades escolares, las hay por prrolemas de atención, por problanas peroept~ 

\OS, por problemas de lenguaje, por problanas de orden errocional, por pro-

blemas de índole socioeconánica, entre otros y no solo eso sino que en OC"!_ 

sienes son originados por dos o más de los problemas ya nencionaclos. Gene 

ralnente el niño con dificultades escolares tiene afectadas varias áreas 

de su conducta, no existen los trastornos aislados, quizá haya un factor 

iras sobresaliente que otro pero estos factores estarán ínfluylírubse nrutua

mente para bloquear, inhibir o entorpecer el proceso de aprendizaje. 

Las causas de las dificultades escolares son nruy variadas y se pueden cla-

sificar en tres grupos: 

a) El origen de la dificultad se naya en el misrro alumno, ya sea por: 

- deficiencia orgánica: sensorial, neurol6gica, etc. 
- incapacidad intelectual 
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- deficiencia en un rasgo o aptitud especifica 
- la historia personal del alumno que influye sobre las relaciones pro 

blenáticas del ni.fu oon sus ¡::adres, con los maestros, ccxnpafuros;
:i.nadaptación personal y social; y, desajuste errocional. 

b) el origen de la dificultad escclar se encumtra en el rredio social del 

alurmo. Considerando caro rredio social al entorno rraterial del nifu, 

las posibilidades reales que le brinda el medio, la cantidad, calidad, 

frecuencia y redundancia de los est1m.tl.os y rrodelos de conducta que 

constituyen su ca!l'fO de aprendizaje habitual. Interesan en este aspee-

to las caracter1sticas de la vivienda; el !:arria de la escuela; la dis-

ponibilidad de tener acceso a los lugares de esparcimiento y deporte; 

as1 rorro a los diversos canales de cultura (periódico, radio, T.V.); 

y finalnente la apertura profesional o vccacional que su modio le ofr<:o 

ce (Pain, op. cit.). La deficiencia sociocultural se rranifiesta princi-

¡;alrrente en un déficit del lenguaje. 

e) El origen de la dificultad se halla en la instituci6n educativa: 

- el medio escolar difiere de la ex¡;eriencia, las neo=sidades y los in-

te reses del al UI1l10; 

- la relación del nioo con su maestro es inadecuada e influye negativa

mente en su autorono=pto generando el fracaso; 

- la inadecuación de los rrétodos y rrateriales de ensef\.anza; 

- la esCU?la tiende a uniformizar, tratando igual lo que es desigual 

"el enfoque prim3.ric y rranifiesto de la escuela, es in'partir un con-

junto uniforne de conocimier~tos a tedas los estudiantes, sin tom:rr en 

ronsideraci6n las caracter1sticas singUlares o las necesidades educa-

tivas de cada alurrno" (I.esser, op. cit.). 

Cato ya se rrenciooo, cualquier dificultad escclar no tiene una causa Gnica, 
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sinJ que es la oonjunci6n de v-drios factores la que origina el problerra 

del niño. 

Es preciso identificar a los niros con dificultades escolares, consideran

do que no tc:<lo niño que presenta algún tipo de dificultad escolar es apto 

para la educaci6n especial y trenos aún para la que lleve lá. etiqueta de 

"problemas de aprendizaje" (Myers y Harrmill, op. cit. l 

El hecho de descubrir oportunanente una dificultad escolar, evaluarla con 

precisión y aplicar las ne:lidas terapéuticas neresarias puede significar 

13. diferencia entre el /lxi.to y el fracaso escolar. 

B. IA Dt:=ION 'l IA EVl\illACIOO DENrro DEL CON!"c.."<'LO E.SCOLAR 

En la actualidad una de las netas imp:lrtantes de la educación o::insiste en 

identificar a los niñ:Js con requerimientos de apoyo y /o educación e~ 

cial, lo iras tanpranarrente posible de rranera que se aprovechen sus afos 

formativos y se logre desa=llar al rráxitro su potencial (Fallen & McGo

vem, 1978). Con el propósito de que el tratamiento de los nifos que pre

sentan problemas que interfieren en su aprendizaje se lleve a cabo lo más 

p=to posible, se requiere que estos niros (ideal!rente) sean identifica

dos al axnienzo del curso escolar. la forna tipica de identificación y ~ 

ferencia en la mayoria de las instituciDnes la inicia el maestro regular 

quien solicita ayuda para los estu:liantes (wallace ~loughlin, 1975) y 

quien dada ru falta de experiencia, considera gue el problerra es demasiado 

cnriplejo para ser analizado por él y recurre al psi~logo escolar (si lo 

hay) o reromienda a los padres que recurran a personal especializado de 

las cl1nicas psicopedag6gicas. 

J:Urante los últiJros af'ns, el proceso evaluativo ha llegado a ser rruy ÍirlfOE. 
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tante en el plana educativa, de manera que las evaluaciones son recanaci-

das = un irodia para obtener infonnacién acetca del niña a fin de esta-

blecer estrategias de enseñanza apropiadas y una delimitaci6n clara de c6-

m:> enseñar al niña estableciendo objetivos instruccianales. 

El procesa a través del cool se detenninan las deficiencias en las habili -

dades del niño y que subsecuentenente se usan para rerrodiarlas, han sida 

conocidas caro una aproximación de diagn6stico rerredial (Bateman, 1977) o 

aono una enseñanza proscriptiva (Peter, 1965) 
1

, tecnologfa psicorrétrica 

(Mann, 1971)
1 

y análisis de tareas (Johnson, 1967)
1

• A esto tarrbién poode 

agregarse enseñanza cll'.nica, enseña..,za diagnóstica y evaluación psícoedu~ 

ti va. L.1 neta prjncipal de cada una de est.as aproximaciones ha. sitb ais-

lar las habilidaóes especHioas y las deficiencias para recarendar P=d! 

mi<:ntos de rerredio y estrategias de enseñanza. 

Un plan ccnpleto ¡;ara la evaluación educativa del::e corrq:cnerse ideallrente 

de tres f'lSOS (W.llace & Larsen, 1978) : 

I. Procedimiento de identificación o detección. 

U. Aplicación de técnicas de evaluación. 

IIL Tratamiento (desarrollo de un plan correcti i.<:> e ilrplementaci6n de es 
trategias) . -

I. El pr:im:!r paso para abordar un problema es la deteccifu q::ortuna del n;!;_ 

ro que lo presenta. Iil deteccifu es un procesamiento de sondeo CUYJ obje

tivo es determinar en fome global si existe realmmte o no un problana. 

Ia dete=i6n permite centrar el fu-ea de interés planteando dos alternati

vas: no se encuentra ningO.n problema y se cierra el caso o se detecta un 

problema y se procede a una observación sistematizada y a una evaluación 

diagnóstica. 

l. Citados por Wallace y Larsen, 1978. 
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la observaci.6n rorro técnica ha sido estmliada durante los úl tim:>s aros y 

ha sido reoorrendada =ro un ~ente im¡:ortante en el proceso de la eva

luaci6n educativa. la observací6n puede temar una gran diversidad de for

mas que van desde un registro a mano hasta el uso de equi¡:os croq:ilejos. 

En general se utilizan tres diferentes aproxi.rr.aciones de la obsetVací6n 

ccn los nifos que presentan problanas que interfieran en su aprendizaje; 

estas incluyen t:l?cnicas de muestreo de tiem¡:o, muestreo de eventos y lis

tas de chequeo. 

En las técnicas de rn.iestreo de tiem¡:o se registran durante un intervalo de 

tian¡:o especifico. se recomienda esta técnica cuando la conducta es difi

cil de observar, es nuy frecuente (más de 25 veces al día) o solarrente ~ 

rre en esomarios específicos. 

01 un muestreo de eventos el observador describa lo más detallada!rente ¡:x:r 

sible la secuencia corrpleta de la conducta en el evento seleccionacb. El 

muestreo de eventos se enfoca m&s a clases de conducta que sobre la OC':!. 

rrencia de una ccnducta específica. 

El uso de listas de che::i.ueo durante las observaciooes sirve = una reta 

µira organizar y resumir las observaciones, estas listas ayudan al obse~ 

clor a enfocar su atención sobre conductas es¡:ecíficas y a obtener mayor 

precis:i6n al obsetVar. 

Las técnicas de observación son solo un aspecto del proceso total de la 

evaluación, la información obtenida a través de esta t&:nica debe ser in

terpretada en fbrma ccnjunta ccn los resultados de diferentes pruebas for

males e informales. 

La información obtenida a través de la detección nos permite tomar una di -

recci.6n específica hacia el ccnocimiento de la problemática del nifo la 

cual a su vez nos gu1a para la evaluac:i6n ya que dicha información pennite 
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seleccionar las pruel:as nás adecuadas para valorar el problerra. 

II. la evaluación es el segundo paso para la corrección de un problerra, se 

evalGa al niño y se le clasifica de acuerdo a características generales. 

"El proceso de la evaluación detennina la naturaleza y magnitud de la inc!! 

pacidad del niño de rrarera que se tanen las rredidas apropiadas para la p~ 

venci6n e intervención (Fallen & 1'k:Govcm, op, cit.). 

Aunque la significación nás aceptada del término evaluar es la de "fijar 

valor a una cosa", es necesario aclarar que en el vocabulario psicopedag6-

gico nodemo tiene una camotaci6n especial que se identifica con la de 

juzgar o enjuiciar los resultadcs de la valoración (Contreras, 1981), es 

decir, que, para avaluar h.:iy que sarcter a juicio o interpretación los re

sultados de dichas valoraciooos. 

De acuerdo a lo anterior podenos definir a la evaluación caro un procer;o 

de recolección de infonnaci6n que utiliza diversas tecnicas, instrurrentos 

y procedimientos con el propSsito de emitir un dictarren u opinión califiC!! 

da acerca de la variable que se desea valorar. 

La evaluación, es una tarea general dentro de la ensefunza en que se inclu 

ye: la valoración de lo aprendido (adquisición de corocimientos, habilida

des y h.:ibitos); el conocimiento del sujeto de la enseñanza (actitudes y C!! 

pacidades de aprendizaje del niño); Ja valoraci.6n de los rre<lios que se ut! 

lizan para hacer que su educación sea una tarea prcductiva (t&:nicas y ~ 

oedimientos de enseñanza); y, ¡:or último el estudio del ambiente en sus V!! 

riadas aspectos caro cmdicionante natural y social de todo ese proceso 

(oondiciones econ6rnicas y socio-culturales de la o:rnunidad) . 

De lo antes expuesto se oonsidera que lo que clero ser evaluado en las ins

tituciones de educación primaria puede enunciarse en dos grandes rubros 

generales (Contreras, qi, cit.). 
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l. El a:mocimicnto individual del escolar. 

a) características físicas scmatÓ-funcionales. 

b) Capacidad mental general y aptitudes. 

c) Aprendizaje. 

d) Intereses y rasgos singulares de personalidad. 

e) Ajuste social esrolar e influencias ambientales. 

2. los resultados de la acción educativa que se ejerce sobre el niñ:> para 
favore<X!r su desarrollo. 

a) Técnicas y proredimientos de la enseñanza. 

b) ~'edios y material didáctiro. 

c) lbrarios y distribuciones de tiempo. 

d) Calidad de la enseñanza del maestro. 

e) Prograiras de enseñanza. 

En la presente revisión centrareiros nuestra atención en el conocimiento 1'"-

dividua! del esoolar, para ello deban evaluarse: 

a) sus características soma to-funcionales, porque cada niño es sir.úlar 

en lo que respecta a su constitución física y al adecuado funciona-

miento de sus órganos sensoriales, especiallrente la vista y el o1do. 

b) Su capacidad mental general y sus aptitudes dado que una alta proba-

bilidad de éxito en el aprendizaje académico deponde de su dotación 

intelectual y ¡xn:que en la ned.ida en que esta disponibilidad psíqui

ca se encuentta dentro de los nireles deseables, estará res apto pa-

ra recibir positivarrente las influencias formativas que no iIPplican 

conocimientos y habilidades. 

d) Su aprendizaje de acuerdo ron las netas u objetivos especHicos del 

progra:na escolar, ya que dichos resultados nos dar.lin la pauta para 
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¡::onderar si los objetivos propuestos han siclo suficienterrente apren

didos y asimilados y ¡::or tanto dan base para seguir adelante; o si 

¡::or el contrario, es preciso revisar lo programado, dado el escaso 

rendimiento obtenido. 

d) Sus intereses y rasgos singulares de personalidad ya que desde pequ!':_ 

ños sus intereses guían sus acciones para satisfacer sus necesidades 

de desarrollo fisico y ps1quico con el fin de lograr una nejor adap

tación al nedio. En cuanto a sus rasgos de personalidad cada niio 

manifiesta caracteristicas que le son propias y que ya trae a la es

cuela, bien ¡::orque las ha recibido ¡::or herencia o bien ¡::orque son el 

resultado de la imitación de patrones conductalcs repetidos en el ~ 

bito del lugar, que deben ser evaluados para conducir al nifD a un 

desarrollo enocional sano. 

e) SU ajuste social escolar y las influencias a'Tibientales que recibe 

tanto del hcgar, cono de la escuela y la canunidad. 

lDs niños aprenden en conjunte y reciben del grup::i influencias que 

lo van conformando, algunas \'eCCS haci!!ndcles fácil la adaptación a 

la escuela y sus exigencias y otras, ¡::oni!!ncbles obstáculos que es 

necesario descubrir para facilitarles el cambio hacia un desarrollo 

equilibrado. Con respecto a las influencias ambientales de carácter 

extraes=lar es indispensable evaluarlas para lograr una acción int~ 

grada en que naestros y padres de familia conpartan la responsabili

dad de conducirlas. 

A través de la evaluación se da valor al aprendizaje y /o a las caracter1s

ticas personales del niño, especificandc la cuant1a de lo aprendido o la 

presencia de ciertos rasgos físicos o ps1quicos que puedan haffir inhibido 
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el desarrollo o interrumpicb la funci6n de las capacidades receptivas, .35!?_ 

ciativas o expresivas necesarias para una lal:or esa:ilar aceptable (Myers, 

1983). 

La inp:lrtancia de evaluar a un ni.fu que presente problenus que interfieren 

en su aprendizaje, estriba en dilucidar hasta qué punto los procesos cognf_ 

tims, afectims o rrctores subyacen las dificultades que presenta para la 

adquisic:i6n de a:inocímientos o cual de dichas áreas es la que promca ma;'2_ 

res conflictos en él. 

El pro¡::6sito principal de evaluar a los nii.os que presentan problams, es 

el de recabar la mayor cantidad de infoonaci6n ¡:osible para que pooda usa;:_ 

se en la planeaci6n de estrategias inStJ:\lccionales y procedimientos de tr~ 

tainiento. ros datos a rrenudo incluirán niveles de instrucci6n, habilida

des, destrezas, debilidades y can¡:onentes conductuales relacionados. 

La evaluaci6n psicopedag6gica involucra la participaci6n tanto del psic:óle_ 

go, cono de profesionales en la educaci6n e incluye en general tres tipos 

de aproximaciones (Fallen & rlcGovern, 1978): 

l. Evaluaciál a través de técnicas fonrales: pruebas psio::irétricas, test 

proyectivos, escalas de desarrollo, etc. 

2. Evaluaci6n a través de técnicas infoonales: registros anecd6ticos, rrecJ!. 

ción directa de la conducta, uso de inventarios y escalas de clasifica

ci6n y ~tocbs de observación individual. 

3. Evaluaci6n a través del arelisis de tareas: una tarea o una destreza 

particular se deSCCJ1lX)l1e o subdivide en partes mfa sirrples estas partes 

se ordenan con base en una secuencia de pasos a través de los cuales el 

nii'o deberá de pasar para dominar la habilidad o tarea canpleta. 

En un intento por oomplanantar los resultados de las pruebas formales con 
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infomaci6n más orientada hacia la educaci6n se del:en incluir diversos ti-

~s de procedimientos infernales oo evaluaci6n, ya que las pruebas infame_ 

les pueden usarse caro parte de los programas comunes del maestro y los ~ 

sultados ¡;ueden ser aplicados directairente a los programas y materiales 

udlizacbs noi:malirente con los niñ:>s. Con base en lo anterior se ha enoon-

trocb que un proceoo de evaluación mis eficiente enplearía una gran varie

dad de t!\cnicas que incluya tanto procedimientos de evaluaci6n formales ~ 

mo informales. 

Para real izar la evaluación se recurre al uro de instrunentos CCllO pruebas 

psiD:ll1'/ltricas, proyectivas, uso de inventarios y escalas de clasificación. 

Entre las !11.lchas razones ¡:ara administrar prueoos Kamel (1970)
1 

ha enli!!_ 

tado lo siguiente: 

l. /lqrupar a los niños dentro de un salón de clases ¡:>articular o formar 
grupos. 

2. Proporcionar estu:lios especiales e instrucción de rerredio. 

3. Evaluar las capacidades y los logros. 

4. Fortalecer la edu:::aci6n y las iootas vocacionales. 

5. Descubrir a los niñ:>s que se encuentran mal ajustaros educativa y ~ 
cialrnente. 

6. Medir los resultados de la instrucci6n. 

7. Certificar el logro de los alutmes. 

ó. Proporc10nar material para la investigaci6n. 

Es aconsejable integrar los instnmentos seleccionados en forna de batería, 

esto es, nediante la utilización de rn§.s de un tipo de test dado que: 

a) Hacen ¡iarticipar diversas funciones nentales estimulando la actividad 

l, en Beiííííl&z y castafu;la, 1987. 
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intelectual en diversos as¡:ectos, dando rrayor opcrtunidad a los niñ:>s 

de rendir a su máxino; p.iesto que se ¡:eme en rrovi.rniento la rraroria, la 

aptitud para asociar, identificar, ordenar, diferenciar o emparar, ha-

bilidades muy relacionadas oon el razonamiento. 

b) Se facilita la selecci6n de pruebas a utilizar, ya que si tenem:>s a 

nuestra disposición pruebas diversas, estru:erros en condiciones de ele-

gir con cual de ellas se obtendrá rrayor inforrración de la problerrática 

a explorar. 

c) Resulta rrás interesante para los niños dada la variedad de estimulo> 

que se presentan, evitancb asi, la rronotonfa y aridez. 

Asi, para la evaluación de niños con dificultades para el aprendizaje se 

recaniencla la utilización de una batería de pruebas confonnada de la si-

guiente rranera (Bernúidez y castañeda, 1987): 

l. Pruebas para evaluar inteligencia 

2. Pruebas para evaluar áreas caro percepción visual, integración sen59_ 
rial o habilidades rrotoras. 

3. Pruebas para la evaluación de la perscnalidad y aspectos em:x:ionales. 

4. Pruobas para evaluar f\mcionamiento acadérnioo. 

ros resultados de la evaluación nos pennitirán hacer el diagnóstico formal 

de la problerrática del niro y oos servirá crno guia para sugerir rredidas 

oorrect ivas que faciliten su integración al grad:> y gru¡:o que le corres¡:o!!_ 

den. 

III. El terror paso en el proceso de la evaluación educativa es el tra~ 

miento. Este puede considerarse cono: "Olalquier irodificación o inclusión 

de servicios, estrategias, técnicas o rrateriales para maximizar el poten-
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cial de los nifus" (Fallen y McG::ivem, op. cit.). la decisi6n acerca del 

tratamiento se base en los datos obtenidos a traws de la dete=i6n y la 

evaluación e incluye la consideración de canalizar al niño a servicies es

paciales (audiol6gicos, opt:cxiétriccs, terapias de lenguaje, etc.). 

En resuoon, aim.:¡ue tradicionalm=nte la evaluaci6n y la intervención han s.!:_ 

do manejadas caro entidades separadas, debiei:an ccnsiderarse =ro partes 

constitutivas de un solo proceso dinámicc (Salvia & Ysseldike, 197B) .Sobre 

todo, si ccnsideranos a la evaluación = el proceso de obtención de da

tos ron el propósito de torrar decisiones educativas (Ysselili.ke y Shinn, 

1981) se hace evidente la importancia de que la evaluación se encuentra 

vinculada cstrec:hi3ITCnte con la int:crvenci6n instruccional. 

De aqui que ¡:oduros decir que la evaluación es un proreoo que involucra el 

di.agnóstico y el tratamiento de rranera ccnjunta, sus prop6sitos sen: 

1. Valorar los resultados de la acci6n educativa que se ejerce sobre el n.!:_ 

ño. 

2. Valorar el aprendizaje y ca.racteristicas personales del niño. 

3. Dilucidar hasta qu!\ punto los procesos a:ignitivos, afectivos o m:itores 

subyacen las dificultades escolares y cáro influyen en ellas los fac1:9. 

res ambientales. 

4. Determinar la naturaleza y 1111gnitud de la dificultad e;;colar. 

5. Emitir un clictarren acerca del estado actual del niño, es decir, enlJ!!. 

ciar un cliagnósticc. 

6. ~cabar infonraci6n relevante. para la planeaci6n de estrategias in~ 

truccionales y procedimientos de tratamiento preventivo y ccnectivo. 

Todo lo anterior, pennite afir1111r la imfortancia genérica de la evaluación 

(en todos sus co;rp:mentes) cono requisito indispensable para la oolución 
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de diversos probleiras; en el caso qoo nos ocupa, de aqtEllos problemas a~ 

ciaoos a las dificulta:les esrolares de nifus dentro de :instituciones de 

e<lucac i6n primaria. 
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III. FffiPUESTll PARA IA DEI'EJXION Y IA EVl\lll1\CION 
DE IAS DIFia.JL'J1ú)ES ESCOl.ARE.S DEL NiflO 

DE EDOCACICN PRIMl\RIA 

A. FillIDAMENI'O DE IA PROPUESTA 

Se puede afimar óo modo general que lll10 de los prop5sitos del sistema ed~ 

cativo oonsiste en educar al niño proporcionándole una serie de conoc:lmie!:!_ 

tos infomativos y fonrativos; hábitos intelectuales y destrezas; as1 rorro, 

de un oonjunto de criterios y hábitos de conducta eficaces con la finali-

dad de desarrollar al rráxiro sus aptitudes tanto en su <.llirensi6n indivi-

dual caro sa::ial. 

E3ta finalidad se concreta en una serie de objetivos parciales que habrán 

de conseguirse a oorto, rrediano y largo plazo. Una vez fijadas estas ro-

tas, su consecución debiera ser inrrediatarrcnte evaluada, para oornprobar la 

eficacia de los m5todos o técnicas utilizadas; la adecuación de los modios 

r:e.cariales de que disp:me la escuela; p-3.m valorar y verificar el trao:J.jo 

de los rraestros; y, por últirro, para =nprobar el rendimiento específico 

de cada alur.no y el rendimiento global de la clase. Así pues, las tareas 

relativas a la detección y la evaluación de la actividad es=lar atarean 

áreas de gran amplitud. 

Sin embargo, considerando que la efectividad de la educación se manifiesta 

fundamentalmente en el rendimiento es=lar y en la ccnducta del nifo, cen-

trarer.os nuestro interés en esto, manteniendo presente que tanto el rendí-

miento académico rorro la conducta son el resultado de la conjunc:iál de fa~ 

toros individuales inherantes al niño misrro y de factores a:nbientales refi:!. 

ridos al contexto farr.iliar, al ámbito es=lar y al marco social general. 
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Así, las tareas de detección y evaluaclfu tendrán que referirse a dos ver

tientes: por una ¡:arte, al niwl de :rendimiento (aprendizaje obtenido a 

través de contenidos infonnativos y fonrativos); y, por otra, a la Cá1lpro

baci6n del grado de adaptacién persrnal y social que ha logrado el escolar 

(ccnsiderando to:los sus can¡:onentes: familia, escuela y entorno socio~. 

tural). 

~ lo anterior se desprende que la labor del psioSlogo dentro del ámbito 

escolar sea la de dar una orientaci6n profesional (con base en su sal:er 

técnico y experiencia) tanto al ni.fu caro a sus padres y maestros. Para 

ello, el psicólogo debe detectar y evaluar a los nifus en general y en pa;_ 

ticular a aqoollos con dificultades escolares con la fiILuidad de: 

l. Programar estrategias de tratamiento correcti\O y/o preventivo para los 

nifus. 

2. Orientar al nifu infornándole acerca de su progreso: esta actitud le 

se:r:virá de estl'roulo para la superación de sus dificultades. 

3. Proporcionar al maestro un conocimiento objetivo, tanto de algún alumno 

en particular caro del grupo en gereral, lo qm le permitirá adaptar su 

actividad educativa a los intereses, necesidades y rit:mJ del nifo. 

4. M:Jtivar a los padres proporcionánd::lles infonnac:ión acerca del ritmJ de 

progreso de sus hijos de manera regular y sistem'itica, con el fin de ~ 

pulsarlos a que colaboren eficazrrente con las tareas fonrativas realiz~ 

das en la escuela. 

5. Organizar sesiones de trabajo oon maestros y padres para llevar a caJ::o 

los puntos anteriores. 

6. Organizar y realizar asesorias, talleres y cursos de capacitaci.fu oora 

padres y maestros o:n la finalidad de actualizarlos y dotarlos de las 
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henamientas necesarias para detectar o¡:ortunairente los problenas y P3!_ 

ticipar activamente en actividades que ccnduzcan a tm nejor desarrollo 

y futuro de los nifus. 

I.as ta.reas de detecci6n y evaluación iliagr6stica dentro clel ánhito escolar 

ron árduas y ccrnplejas dada la variedad de aspectos y elenentos que hay 

que oonsiderar y la falta o pobreza de rredios t&:nicos para realizar efi

cientarente diclns análisis. A lo anterior habrá que añadir que la ma~

rfa de las veces el maestro se encuentra solo para diagnosticar la dificu!_ 

tad y aplicar algún procedimiento apropiado. 

El primer paso que debe realizar el psicólogo en el proceso de solución a 

las dificultades escolares es la detección, la cual es un procedimiento de 

sondeo cuyo objetivo es determinar en forma global si exi.ste o no U11 pro

blerra. 

la detección que se propone en este trabajo es un estudio integral oonfor

mado por la informaci6n pro¡:orcionada ¡:or padres, maestros y personas invo 

lucradas en la problemática del nifu. 

Para llevar a cabo la detección, el psicólogo recurre tanto a iraestros co-

no a padres dado qix>: 

- el maestro tiene la o¡:ortunidad de oonocer a sus alumos en diferentes 

actividades de aprendizaje, resultadc de este conocimiento es el juicio 

valorativo que f'lede emitir sobre cada uno de ellos y sobro el grupo to

tal; 

- los padres pueden ofrecerle informaci6n relativa al caiportarniento del 

nifu en casa, su rutina, sus hábitos, su estad:> de salud, etc. 

!.a información recal:;a.da fungirli caro filtro en la captación de nifus con 

dificult:ades eso:ilares. 
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Para llevar a cabo esta detecci6n integral es necesario recurrir a instni

nentos que por una parte integren la infonnación proporcionada; y, por 

otro lacb nos peonitan temar una dirección específica para realizar la ev!!_ 

luaci6n del niño. 

la evaluaci6n diagnóstica es el sequndo paso que debe llevar a cal::o el ps.!_ 

c61ogo rura prevenir y corregir alguna dificultad escolar, se evalúa al n.!_ 

ño y se le clasifica de acuerdo a características generales. La eval~ 

ci6n es un proceso de recolección de inf0nnaci6n que utiliza diversas téc

nicas, instrurrentos y proced:imi.entos ron el propósito de emitir un dicta-

11>311 u opini6n calificada acerca del estado actual del ni.fu. 

El proceso diagn6stico tiende a ron.seguir los datos necesarios para diluc_:!.. 

dar en cada caso ¡>'lrticular hasta qté punto los p=esos físicos, intelec

tuales, enocioroles y sociales subyacen las dificultades escolares, así "9. 

!ID a conprender el significado, la causación y la rrcdalidad de la pertur~ 

ci6n que ootiva la demanda asistencial. En esta propuesta centraremos la 

atención del psicólogo en el conocimiento individual del escolar, a::mside

ranéb una serie de factores relacionados con: el niño misno; la institi,o 

ci6n educativa; y, el medio socio-cultural aon la finalidad de identificar 

en fil sus rasgos personales y sus posibilidades o capacidades para reali

zar el aprendizaje en sus distintos as¡:ectos. 

cada dificultad qoo ofrezca un all.llWD a su nuestro exige la participaci6n 

del psicólogo en la evaluación oo la problemática a través de diferentes 

madi.os. Para ello y ron fines pr~cticos se han clasificado en tros las 

áreas problem&ticas, sin por ello olvidar que cualquier dificultad puede 

ser provocada por varios factores. Estas tres ~as son: 

a) Problemis de ti¡::o sarato-sensorial. 
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b) Problemas de ti¡:o intelectual. 

c) Problemas emocionales y sociales. 

al Evaluaci6n de problemas de ti¡:o sonata-sensorial. 

Bajo este rubro se alX>rdarán los problanas quE en torno a los trastornos y 

anomaUas de tipo físico pueden darse con mayor frecuencia en niños de 

edad escolar. La evaluación diagnóstica de estas perturbaciones es funda-

rrental, ya que repercuten directamente en el proceso de aprendizaje y ca~ 

yuvan a la fomaci611 de problanas y /o de adaptación social. 

Aunque dicha evaluación diagnóstica debe ser realizada ¡:or especialista~ 

de la rama irectica, es irq:ortante que tanto el psicólogo cono el maestro de 

gru¡:o sepan identificar los síntomas que estas [.Crturbaciones prcrlucen, de 

nodo que puedan informar a los padres de la necesidad de que se le reali -

cen estudios ff.sicos, op~tricos o alrlitivos a los niños, según los re 

quiera su caso. Así es preciso chservar: 

l. El estad> físico general del niño: salud, sueño, al:ir.cntaci6n, creci_ 

miento, enfernroades que padece o que ha padecido. 

2. SU visión dadc que en el proceso de aprendizaje la :i.r.ugen tiene gran iI_1l 

¡:ortancia y las deficiencias visuales influyen en el rendimiento e~ 

lar. Cieneralnente, los niños coo deficiencias visuales tardan más ti~ 

po en aprender a leer que los nonnales e incluso caneten errores de e~ 

bios d<: letras, sílabas y palabras lletts
1

, Schwebel y Harris2 ofreren 

una lista de sintares para identificar deficiencias o enfemedades vi-

suales: 

1. Citado por Brueckner y l3cnd (1980) 
2. Citados ¡:or Knapp (1970) 
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- inflamación y enrojecL'lliento de los ojos 

- inflamaci6n o enrojec:iru.ento del l::orde de los párpados 

- pét:dicla de las pestafias 

- supuración en torno a los ojos 

- párpados superiores caidcs 

- sensibilidad para la luz (dilatación excesiva de las µipilas) 

- desviaci6n ocular 

- contorsiones faciales 

- frotamiento continuo de los ojos 

- pestañeo y guiños excesivos 

- mantener el libro demasiado cerca o lejos de la distancia usual para 
leer. 

- fruncir las cejas al leer 

- inclinar la cabeza o adelantarla para leer 

- excesivo m:Jvimiento de la cabeza al leer 

- el equivocarse de letras o cifras 

- leer nal lo que está escrito en el pizarrón 

- mareo o dolor de cabeza 

- vista nublada 

- sensaci6n de tierra en los ojc;is. 

3. Su audición, debido a qw los niños con deficiencias auditivas j?resen-

tan trastornos de lenguaje, asi o::no dificultades en la lectura y orto

qraf!a. El principal problara ele los nLros afectados ael oioo no es 

acad!lroico sino errocional., ya que los niños Slelen presentar r.ás proble

mas de adaptaci6n, ser res introvertidos y más s=is:Js 91e quienes oyen 

noi:rnallrente. Existe taru:iiful un acentuado tei:or al ridiculo y miedo a 

no poder taiar parte activa en una coversaci6n, que aisla al niño de 
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sus rompa.furos. Eetts (op. cit.) nos ofrece una lista de signos de de 

ficiencia auditiva: 

- tcno de voz ¡::oco natural o non6tona 

- pronunciación defectmsa y dicción peco clara 

- orientación de un oido hacia la persona que le habla 

- pobreza ortográfica 

- falta de atención 

- frecuente demanda de repetición de las palabras o frases 

- observación fija del novimiento de los labios de la persona que le ha 
bla. 

- respiración dificil 

- dolor de oídos, mucosidad y supuraci6:1 

- catarros frecuentes 

- excesiva acunu..ilaci6n de cerilla 

b) Evaluación de problanas de ti¡::o intelectual. 

El concepto de inteligencia ha sufrido múltiples interpretaciones. Generaj_ 

100t1te se ha considerado caro capacidad de pensamiento abstracto o bien oo-

no aptitud para enfrentarse a situaciones nuevas y resolver las situacio-

nes problemáticas gue se presenten. Sin embargo se ha llegado a la concl~ 

sién de que no existe un tipo único de inteligencia, sino gue varios fac~ 

res confluyen en ella. Por otra parte, los descubrimientos de la psicolo-

gía genética ¡:ermiten establecer una distinción entre inteligencia infan

til y adulta. ID anterior condiciooa. el :techo de que las tl!!cnicas de ~ 

ci6n de la inteligmcia se dirijan hacia diferentes aspectos y difieran la 

edad del sujeto examinado. 

Cano una parte canplerrentaria de los tests y escalas que penniten evaluar 
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la inteligencia, debe tenerse en cuenta la observaci6n a:rro modio de iden

tificaci6n de nifus inteligentes o con deficiencias de tip::> intelectual. 

Driscoll (1964) , señala algunos puntos para iredir el desarrollo intelec

tual. 

- Capacidad para cunplir instrucciones, que implica, p::>r una parte CClllprt?!!. 

der las directrices que se han dado y p::>r otra, recordar. 

- la ca;xicidad de pensaraiento abstracto. l\un cuando el niño en edad esco

lar opera =i as¡:ectos concretos, poro a ¡:oco clere lo;¡rar la capaci&,d 

de pensar en términos abstractos. Un prlirer paso consiste en sustituir 

los tfuminos abstractos p::>r su representación linguistica. As1, la can-

prensión de ideas o situacirnes a través del lenguaje constituye un indi 

ce de desarrollo intelectual logrado. 

- La capacidad de reservar juicio. Seg(in sea su grado de madurez, el niño 

tiene en cuenta una serie de hechos antes de tarar una decisión. Asi, 

pues, es neoesario observar qué niros sopesan objetivrurente mayor nGrrero 

de circunstancias y cuáles no se detienen en su valoración. 

- Precisi6n en los detalles. a.tanto mayor es la capacidad intelectual de 

un nifu tanto nayor es el núnero de detalles que capta y es capaz de re

producir. 

- La expresión de las ideas. La locuacidad no es un indice de desarrollo 

int.tlectual, sin entru:go, es significativo que el niro sepa expresar su 

pensamiento crn claridad y rorrecci6n, de manera que pueda ser fácilmen

te canprendido. 

- Memoria. Es illp:>rtante observar c6ro roonoriza el niii:> sus conocimientos, 

as1 caro el tianpo qoo los recuerda. Inicialr.ente intentará retener me

cánica y fielmente todo lo que ha de aprender. Posteriomente se a?Oya

rá en reglas mem:itécnicas para organizarlos de un m:iOO racimal. Caro 
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consecuencia, el niño aU!reJltará su capacidad para recordar durante perf2 

ros más largJs de tienµ>. 

cuando un nL~ presenta retraso escolar, no participa en la clase de nodo 

intelig3nte, es perezoso, desatento, etc., suele atril::uiroo este retraso 

a deficiencias intelectuales. Esto f'lede deberse, cuando no es atribuible 

a una deficiencia orgánica, al rred1o cultural y socio-econánio:i p:ibre en 

experiencias. 

c) Evaluación de problenas 6!0Cionales y sociales. 

El niño debe desarrollar l.U\a mmtal.idad sana que le permita adaptarse ade

cuadanente a las situaciales que la vida le plantee. La salud rrental se 

manifiesta en la actitud p:¡sitiva nacia las cosas y pe.rscnas, en la condu~ 

ta dinámica y o:irrecta, en la aceptación de las limitaciones propias y aj~ 

nas y en el respeto a la dignidad de cada uno. la experiencia ccnforma y 

nodela la visión que el irrlividuo se forja del mundo. Il:>r tanto, el amb1€!l 

te familiar y escolar condicionan, en gran rre:lida, el nayor o renor grado 

de desarrollo afectivo y social del niño. 

Kough y oo Haan
1

, señalan las siguientes caracterfsticas de un niño eroci2 

nal y socialnente adaptaOO: 

- Son capaoas de adaptarse a sf misnos y est&l 0:>ntentos de ser cx:no son. 

A::eptan sus fracasos y tratan de wn:egirlos. 

SoP ú1dependientes al tarar decisiones. 

- Confian en su capacidad para iranejar situaciones. 

- rti se aflijen con fuertes sentimientos de tenor, rabia, oalos, inquj_etm 

o culpabilidad. 

- )'precian a los dem'is, confian en ellos y son capaces de formar relacio

nes pers:inales cálidas ~ duraderas . 
l. Citados p:¡r Knapp (197 ) 
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- Se a:msideran caro parte del grupo. 

- 1-Ejoran sus capacidades, habilidades y talentos enfrent.:indose oon áninn 

a las nuevas ex¡::eriencias. 

Las características antes mencionadas se pueden agrupar en tres grandes 1"!_ 

bros: 

l. Autonan!a y libre areptación de responsabilidades. 

2. Control y graduación de la resp.¡esta arocicnal. 

3. Integración en el grupo. 

la dependencia del niño respecto de los adultos es normal, ya que el niño 

requiere seguridad y afecto, pero del:e ir desapareciendo a modida que lo

gre mayor dominio ele sí llÚSITD y desarrolle sus capacidades. !.a confianza 

en las propias capacidades le llevará a aceptar l.ibrenente aquellas respon_ 

sabilidades que se le exijan y que estén a su alcance. 

El oontrol de las emociones se logra paulatinairente, al ser impuesto :.or 

las nonnas sociales que no toleran extremisros. Si este control se efec

túa correctairente no tiene porque desaparecer la respuesta enocional ¡::ode

rosa, ya que la capacidad para autocontrolarse no su¡x:ne una anulación o 

represi6n de la vida emx:ional, sino una adecuada graduación. 

El !ll tino p.¡nto se refiere a la integración del niño en el grupo. A rredi

da que el niño crece, va madurando socialrrente e introduce ciertos c6digos 

o reglas de juego que deberán ser a.reptadas por todos y cada uno de los al!!!. 

ponentes del grupo. De este mxlo empiezan a cobrar significado las rela

ciones entre iguales, a la vez que las aproximaciones amistosas se van fun. 

dando en sentimientos de cooperaci6n. 

la observación de estas características manifestadas por el niño, en su 

a:mducta dentro y fuera del aula, as1 a:rno en el rogar se convierte en un 
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ioodio iro¡:ortante ¡:ara conocer el nivel de desarrollo enocional y social. 

debido a que la conducta es un fiel reflejo de los criterios y nonnas de 

CaTl!"'rtam.i.ento que el niñ:> ha llegado a interiorizar y que oonstituyen una 

dímensi6n importante de su perronalidad total. 

Algunos sl'.ntom3.s de los trastomos emocionales y s::>ciales ron: 

- Bajo rendimiento (no provocado por factores intelectuales ni a una oofi

ciente salud ffaica) . 

- Oistracci6n, pareza, abandono de la actividad escolar o recreativa. 

- l\gresividad, fanfarronería, desoonfianza, afán de destrucci6n, rob:is, ~ 

tiras. 

- NerviDsisnot tartanudeo, tfuidez, vergüenza, tristeza. 

- Aislamiento y rechazo del gru¡;o. 

I.as causas de este tifX) de trastornos puede ser muy variada. ros ronflic

tos familiares, nacimiento de nuevos hennanos, defectos fisicos y aún sin 

existir un defecto real, el niro se µ¡ede sentir inferior al resto de sus 

com¡;añeros ¡>:>rque no de>staca en las misrras habilidades o por pertenecer a 

un grupo sociceoonómico distinto. ras exigencias excesivas bien ¡ur parte 

del maestro, bien por parte de la frun.ilia, respecto al rendimiento esoolar 

pueden producir alteraciones, sobre to<b en niños ioodianamante dotados qm 

no pue:l.en SCIJUir el ritsro de la clase. 

Para llevar a cabo el proceso de evaluaci6n diagn6stica re=irenos al 

uso de pruebas fonnales y procedimientos informales en un intento ¡:or rec!!_ 

bar la rr.ayor cantidad de info:onación orientada hacia la educación, as:t los 

resultados podrán integrarse caro parte de los programas y materiales uti

lizados normalmente con los niros. 

los instrurentos para la evaluación diagnóstica soo: test. psicanétricos, 

pruebas ¡?royectivas de la personalidad, inventarios y escalas de clasif~ 
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ci6n. Es rea::nendable integrar dicros instrurrentos en fonna de baterl'.a 

a:>n el prop5sito de valorar en el niño con dificultades es=lares sus di

versas áreas de desarrollo as1 cono la relac.i.6n existente entre ellas. As1 

a:>nfonnarenos la bater1a de pruebas de la siguiente 11\3J1era: 

l. Pruebas para evaluar habilidades notoras y desechar organicidad. 

2. Pruebas para evaluar inteligencia. 

3. Pruebas para evaluar aspectos enocionales y de personalidad. 

4. Inventarios ¡;iara evaluar ftmcionam.iento académiro. 

El tercer paso que debe realizar el psicólogo en la solución de las dif!. 

cultades escolares es el tratamiento, el cual incluye, el desarrollo de un 

plan correctivo y la inplerrentación de procedimientos acordes a la proble

mática del niño. 

l.os resultados de la detección y la evaluación sientan las bases para la 

tana de decisiones educativas (preventivas, correctivas y praoociroales) , 

esto es, la planeación de estrategias instruccionales y procedimientos de 

tratamiento que faciliten la integración del niño al grado y gru¡:o qiJe le 

oorresponden. 

A.si, si nos enfrentanos a problemas acadénicos corrunes a varios nifos, po

drenos formar grupos de traba jo. 

Si nos enfrentanos a un problana enocional, trabajarerros de manera indivi

dual cxm el niño y nos wrenos d:>ligados a trabajar con la familia. 

Si hay probleras conductuales, se trabajará con los ll\3estros en cuanto al 

manejo del niño en el salón de clases. 

~suniendo la propoosta ~s enunciar que: 

Dentro de las instituciones educativas, la detección oportuna hecha por el 

psidSlogo (con ayu:la de padres y ll\3<lstros), le permitirá deteIJllinar el ti-
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¡:o de dificultades escolares que presentan los nifus de educación primaria 

y ¡:or tanto a elegir el ti¡:o de instrumentos nás adecuados P'lra evaluarlos. 

Los resulta<bs de la evaluaci1in le permitirán determinar el ti¡:o de trata

miento más apropiado a la problem'itica del niro o si es necesaria su cana

lización a servicios más es¡:ecializacbs, ¡:or ejemplo, en el caso de los P"'.?. 

blernas somato-sensoriales que requieren de la participacioo de especialis

tas de la rama m&li.ca. 

B.METOOO 

I. TIPO DE ESTUDIO 

El trabajo que se realiz1i fUe una investigación de cam¡:o: observacional, 

exploratoria, descriptiva, transversal y prospoctiva sobre las alterna

tivas de detecci1in y evaluación de las dificultades escolares que pre

sentan los niños dentro de instituciooes de educación prir.aria. 

FUe observacional ¡:orque la investigaci1in se realizó en el r.edio natu

ral en que se da la problem'itica del nifu. 

Fue exploratoria porque tuvo por objeto familiarizarnos ron los proble

mas que presentan los nifus de educaci1in primaria con la finalidad de 

seleccionar o adecuar los recursos y los proced.imientas disµ)nibles pa

ra detectarlos y evaluarlos. 

Fue descriptiva ¡:oi:que tuvo por objeta ex¡::oner los problemas que confo!:_ 

man las dificultades escolares que presentan los nifus y la ramera que 

ronsiderarros nás eficiente para abordarlos. 

FUe transversal de acuen:b a la evaluac11in del objeto de interés y pro:!_ 

pectiva de acuerdo al proceso de captura de datos, 
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¿Cuáles sen los problem;is nás frecuentes que oonfonnan ias dificultades 

escolares de los nifns de educación primaria? 

¿Con qué instnmentos de detecci6n y evaluación se cuenta para alxmlar 

las dificultades escolares dent.ro de instituciooes educativas? 

¿Q..¡é tip:> de inst:ruirentos son los rr<is apropiados para resp:>nc'br a las 

necesidades de evaluación y tratamiento de los problerras más frecuentes 

dentro de las instituciooes educativas? 

III.~ 

La ¡:xoblaci6n de la que se obtuvo la muestra para llevar a caro el pre

sente trabajo estuvo confomada por 360 niros del sexo rrasculino repar

tidos en 12 grup::>s 11A11 y 11 8 11 de cada grado de instrucci&i pr.in'aria. la 

muestra de trabajo fue de 51 niños de los 6 grados. Dichos nifns repo;. 

tados por el rraestro de gru¡:o y por los padres ron niñ:is oon algún p~ 

blema qoo interfiriera en su aprendizaje. 

rv. ESCENARIO 

El lugar doode se realizó el presente trabajo foo la Escuela Pr.imn"ia 

"Espíritu de Méxiro", instituci6n privada de asistencia social incorpo

rada a la S.E.P. El trabajo se llevó a caro en un salón de la misna 

escoola destinado para tal efecto. 
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V. 11'\.TERil\IES 

a) Ambientales: mesabanoos, silla, rresa, pizarrón, gises y borrador 

b) l\daptaci6n y elal::oración de los instrurrentos de detecci6n: 

- Se recabó infonnaci6n concerniente a los instrumentos de captaci6n 

de informacioo de maestros, padres y nifus; y, a los instrumentos 

de detección de problenas para el aprendizaje. 

- Se elaboro un cuestionario para que el maestro infamara (con base 

en su conocimiento del grupo) sobre los niños que considerara con 

problerras, éste incluye la elaboraci6n de un planteamiento general 

sobre la problerrática del nifu. 

- futre los instrurrentos de detcccioo de ¡oroblenus, encontramos la 

Escala de Obsei:vaci6n para la J:etecci6n de Nifus con Problemas de 

Aprendizaje (EXJDNPA) , pero sólo babia información general referen-

t" a su validación y confiabilidad, por tanto, se procedió a elab:?_ 

rar un pequeño manual que contiene: 

l. la descripción de la escala 

2. áreas que evalúa 

3. ¡:>rocedimiento de aplicación y calificación 

4. un formato para vaciado de los datos obtenidos. 

- Se retar6 la entrevista para padres que se venia usando en el Pro

grama '.le Problemas de Aprendizaje' de la Facultad de Psicologia, 

U.N.A.M. 

- Se elal:or6 una entrevista para nifus, en un intento por recabar i!!_ 

fonnac16n proporciooada por el nifu miSllO acerca ele su probl.errá.ti-

ca. 
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c) InstrtlI!""1tos para la detecci6n de los problemas que oonfomian las di 

ficultades escolares de los ni.">::>s de educación priwaria. 

- lbja para el, "Planteamiento del Problana", infonnaci6n pro¡:orcio
nada por el maestro de grup:¡. (a¡:éndiro 1). 

- Escala de observación para la i::etecci6n de Nifus oon Problenas pa
ra el l\prendizaje, aplicada de ll<lllera oonjunta ;ior el psio51cx¡o y 
el rraestro de grup:>. (Mart1nez, R. 198d) (a¡:á>dice 2). 

- Entrevista oon padres. (a¡:á>dice 3 l • 

- Entrevista oon el n:ifu. (~ndice 4 l. 

d) h:lecuaci.00 de los instruirentos de evaluaci6n. 

- Se recabó infonnaci6n concomiente a los instrumentos de evalua
ción existentes para valorar la inteligencia y los problerms rela
cionados con la perrepci6n, organicidad, lenguaje S.rea errocional 
y rendimiento acadhiico. 

- Una vez obtenida esta información se prosiguió a seleccionar las 
qua considerarros rrás adecuadas para valorar los ::>roblmas enoontra 
dos. La selecci6n se hizo con rase en los siguientes criterios: -

1. Q.l<! fueran de aplicaci6n práctica y econánica en tien¡:o y reCUt:_ 
sos. 

2. Se eligieron instnurentos que desecharan organicidad y valora
ran la pen::epci6n y madurez del niño para realizar el aprendiza 
je en sus distintos aspectos. -

3. En el Ci'SO de las pruebas de inteligencia, se eligió un instru
rrento que lograra valorar esta capacidad en sus diversos conµi
nentes, oon el objeto de relacimar posterionrente los resulta
oos oon el desenpeñ::i acailémi.co, personal y social del escoh1r. 

4. Para los instrunentos de valoración del funcionamiento acadéni
=• se eligieron los qoo estuvieran relacJonacbs =n el oonteni 
d:> acaMmico de los programas educativos de cada grado escolar-;' 

5. Para valorar el lenguaje se eligió un .instrurento que evaluara 
espec1ficanente problemas de art:iculaci.Gn y fueza de rlipida y 
fácil aplicación. 

6 • En el caso de las pruebas proyectivas de la ;:iersonalidad se eli 
gieron ~llas pruebas que valoraran: el ooncepto de sl'. rnistro-;' 
la relaci6n del niño con sus padres y con la familia, y p:>r lll
tino, las relac~s interpersonales (sociales) del niñ::i. 



7. De cada instrurento elegido, se crosult6 el mmual original, y 
can base en lil, se elaboró una versi6n abreviada qoo contiene 
infonnaci6n necesaria para su aplicaci6n, calificaci6n e inter 
pretaci6n. -

e) Instrurrentos do evaluación: 

Pruebas para evaluar habilidades m:>toras y desechar organicidad: 

- Tust Guestáltioo ViSOm:>tor de Berder, puntuaci6n Koppitz. 

- ~todo para la evaluaci6n de la Percepción Visual de M. Frostig. 

Pruebas para evaluar lenguaje: 

- Inventario de Habilidades llásicas de Maootela y lbmay, área de oo
municaci6n, subárea: articulación IHB. (apéndice 5). 

Pruebas para evaluar inteligencia: 

- f.scala de inteligencia \"°schler para Niños (Wisc) 

Inventaries para evaluar funcinamiento acadWoo: 

- Inventario de Ejecución llcadlimica para nifus de lo., 2o. y Jer. 
grado de instrucci6n prllM.ria de Maooleta, BeDl\Ú:lez y Castañeda 
(1986 l • (a¡:éndice 6 l • 

- Evaluaci6n de la lecto-escritura y mateOOticas para nifus de 4o., 
So. y 6o. grado de instrucci6n primaria de Maootela, Villa.sefur, 
Lifshitz y Almarez. (ap'mdice 7) • 

Pruebas para evaluar aspectos enocionales y de personalidad. 

- Tust de la figura hunena de K. Machover, para evaluar el ccxicepto 
de s1 misno. 
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- '!est de la familia para valorar la relación del niño con sus pa
dres y hennanos. 

- '!est de frases ~letas para niños, puntuación a través del né
t:ocb de Sacks para valorar las relaciaies inter¡:;erscoales del niño. 

VI. PIOCEDIMIEITTO 

l. Para la selección de la nruestra. 

a) Se notificó al director de la escuela, acerca de la apertura del 
servicio de atención psicológica para niños y padres de la escue
la. En el comunicado se le solicitó que infonrara tanto a maes
tros caro a padres de este apoyo para que reportaran a los niños 
que requirieran de este SE.?rvicio. 

b) Se realizó una sesión informativa con los m>estros de los seis 
grados, en la cual se les expusieron los propósitos del servicio 
y se les entreg6 el crcnograma de trabajo. En esa miS!l\3. sesión se 
les solicioS su colaboración para cubrir el cronograma de trabajo 
antes rrcncionado. 

c) Se progranaron y realizaron entrevistas con los maestros en las 
que se les pidió que infernaran acerca de los nioos (que con base 
en su experiencia y corocimiento del grufO) consideraran con al
gGn problena que interfiriera en su aprendizaje. Para ello, lle
naron el cuestionario sobre el planteamiento del problara. 

2. Para detectar el tipo de problena que presentaban los niños: 

al Se realizaron sesiones con los maestros en las que se les enseii6 
cáro llevar a calx> la aplicación de la Escala de ctiservación para 
la detección de NiOOs con Problanas para el aprendizaje. 

b) Se realizaron entrevistas con los padres. 

c) Se realizaron entrevistas con los niños. 

d) Con base en el análisis de la información recabada se realiz6 una 
categorizaci6n de los problemas rrás fre<:l.J'ntes que presentaron 
los niños. 
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e) Teniendo cono base dicha categorizaci6n, "" eligieron las t&:ni
cas de evaluación mis apropiadas para valorar la problarática del 
niño. 

J. Para la evaluación de los niños. 

a) Se programaron y :realizaron sesicnes de aplicación de la batería 
elegida para evaluar la problenática particular de cada niiio. Pa
ra el caso de la evaluaci6n de la lecto-escritura y lll'!tenáticas, 
las sesiones fueron a nivel grupal. 

b) Se analiz6 la infonraci6n obtenida para elarorar la integraci6n 
de estudios donde se ex¡xiso una caracterizaci6n de la problemáti -
ca que presentaban los niños. Dicha integraci6n incluye sugeren
cias de tratamiento. 

4. Para la organización de los expedientes de los niños. 

a) Se anotó el nombre del niño (carenzando por su apellido), su gra
do y su grupo en la aleta de un folder t:arMfu oficio. 

b) El expediente del niño contiene: 

- El planteamiento del problena hecho por el maestro. 

- La apl.icaci6n de la escala de detecci6n. 

- La entrovista con los padres. 

- La entrevista con el niño. 

- Las pn>:bas aplicadas para la valoraci6n de la problenática del 
nifo. 

- La integraci&l de estu:lios que incluye sugerencias de tratarnien 
~ -
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C. RESULTADCS 

Bajo este rubro se hará la ex¡:osici6n de los resultados obtenidos a través 

de la presente investigación. Dichos resultad:ls se organizaron de la si

guiente minera. 

A. PchlaciOO de la que se obtuvo la mmstra de trabajo. 

B. Análisis de los datos obtenidos a través de la detección. 

l. Contrastación entre los datos de los instrurrentos de datecci6n. 

2. Categorizaci6n de los problenas re¡:ortados por noostros y padres. 

3. Categorizaci6n de la probleiútica por grado escolar. 

4. Análisis de la infDmaci6n obtenida a través de las entrevistas {pa

dres y niños) . 

5. Casos descartados. 

C. Asignación de los sujetos a las evaluaciones espec1ficas. 

l. Selección de los instrurentos de evaluación. 

2. Frecuencia de uso de los instnmentos de evaluación. 

3. NGrrero de sesiones praredio para realizar la evaluación. 

o. Decisiones de tratamiento = resultado de las evaluaciones especifi-

cas. 

l. Ti¡:o de trataníento o intervenc.i6n. 

2 • Accicnes "indirectas" a través del maestro de grupo y padi:es de f ami 
lia. 
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A. POBIACICN DE LA (;(JE SE OB'IWO l.A !·UES'!Tu\ DE TPABAJO 

El 100% de la población institucional con la cual se trabajó estll\'O forna

da por 360 niños de los seis grados de instrucci6n prinaria reparticbs en 

12 grupos ("A" y "B") de cada grado escolar). 

El primar paro para identificar a los nifus oon dificultades esoolares fue 

el de ofrecer el servicio de atención psioológica a traestros y padres de 

familia de la escuela donde se realizó el presente trabajo. En res¡;uesta 

al oomunicado a rraestros y padres sobre la a¡::ertura del servicio de aten-

ci6n psicológica se nos L-eportaron un total de 51 nifus con alguna dificu!_ 

tad esoolar. Esta cantidad de niños reportadas constituye el 14.16% de la 

¡:cblaci6n total. En la siguiente figura representarros dichos datos. 

360 nifus: 
51 niños: 

Figura l. f\orcentaje de nifus reportad:Js ante la apertura de serviclD psi
col6gico institucicnal. 

54. 



RADD Y CRUPD 

lo. "A" 

1 1. 
2 2. 
3 3. 
4 4. 
5 5. 
6 6. 
7 7. 
8 B. 

lo. 11 611 

9 1. 
10 2. 

2o. "A" 

11 1. 
12 2. 
13 3. 
14 4. 

2o. 116 11 

15 1. 
16 2. 
17 3. 
18 4. 
19 s. 
20 6. 

3o. "A" 

21 1, 
22 2. 
23 3. 

3o. "B" 

24 1. 
25 2. 
26 3. 

27 4. 

De los 51 niños, 39 fueron reportados por los maestros; 10 fueron reportados por los padres de familia; y 2 fueron reportados por padres y maestros. 

A continuación se presenta la tabla No. 1 donde aparecen los niños reportados por grado escolar, quién los refirió, y el tipo de problema (s) por el 

(los} cual (es) fueron reportados. 

TABLA NO. 1. Sujetos reportados al servicio psicológico por maestros (M), padres (P) y tipo de problema reportado . 

SUJETO REFERIDO PROBLEMA POR EL CUAL FUE REPORTADO 
R p 

A R * Es muy nervioso. 
A Q M 1 * Juega mucho y habla como bebé. 
L P R * Se levanta de su lugar constantemente. 
N F J J * Es muy berrinchudo. 
S L J L * Es caprichoso y voluntarioso. 
V M A * Es descuidado, juega mucho en clase. 
V P C * Emocional (falta de padre), canta en clase. 
V C E * No trabaja, juega constantemente. 

R C L * Es muy distraido, no aprende. 
z e * Va bien, pero quiero que le hagan revisión. 

e e A * Está chiquito para su edad. 
De N e * Es muy inquieto, siempre quiere estar parado. 
C R M A * Toma las cosas de sus compañeros. 
LO A L * Es un niño callado y temei·oso. 

A LA * Pelea mucho con los hermanos. 
G M A * Va muy atrasado, no cumple con tareas. 
S T O D * Su aprovechamiento es deficiente. 
S 1 J M * Temores nocturnos, inadaptación a la escuela. 
T P A * No atiende, platica y juega en clase. 
V E O G * Se molesta cuando se le llama la atenci6n, es 

altanero. 

C L J E * Escribe muy mal, confunde las letras. 
F M J * Tartamudea 
G H C * Confunde las letras, no se sabe explicar. 

C N J M * Tartamudea. 
C V F * Inseguro, nervioso. 
T HA * *1 M:No aprende es inquieto y descuidado. 

P:La mamá abandonó la casa 
V M 1 M Se distrae mucho, viene cansado, no era asf. 

GRADO Y GRUPO 

4o. "A" 

2B 1. 
29 2. 

30 3. 
31 4. 
32 5. 
33 6. 

34 7. 

4o. 11611 

35 1. 
36 2. 
37 3. 
38 4. 
39 5. 

40 6. 

So. uA11 

41 1. 
42 2. 

So. u911 

43 1. 
44 2. 
45 3, 

60. 11A11 

46 1. 
47 2. 
48 3. 
49 4. 

60. "B" 

50 1. 
51 2. 

TOTAL 51 
1.0BSERVACIOtl: 

SUJETO REFERIDO PROBLEMA POR EL CUAL FUE REPORTADO ...........,--

A F A * Constantemente está fuera de su lugar, escritura dofic. 
e o D * Constantemente está fuera de su lugar, no obedece pe-

lea con sus compañeros. 
H G J ~ * Inquieto y agresivo con sus compañeros. 
J B F * Hala relación con la maestra, "lo trae de encargo11

• 

M G E * Es muy mal portado. 
R J M * No obedece, no concluye sus trabajos, siempre est5 --

fuera de su 1 ugar. 
T S * Peleonero, siempre está fuera de su lugar. 

A C F * Es muy rebelde. 
C L J J * No habla bien y se le olvida todo. 
O H B * Muy inquieto y lento para trabajar. 
R A C A *1 Problemas en vías respiratorias. 

M: Se roba 1 as cosas de sus compañeros 
P: No obedece, se enoja de todo. 

E S R * Mano izquierda malformada. 

H G L * Oistrafdo, sucfO y mal hecho.· 
rl M J * Es muy nervioso, se arranca 1 as cejas. 

C B R * ~~ ;~~b~~1~o~!r~i ~t~~f ~~hm~l ~~;a c~m~~~e~g~~añeros. ... H L J A * 
M A M * Tiene capacidad para aprender, pero es muy distraido. 

G F J 1 * Nunca está en su 1 ugar. 
G A O D * Distraido, no cumple con tareas. 
M L J A * 

Actitudes negativas de comportamiento 
R C J A * Muy di stratdo. 

R G M A * Muy pe leonero, latoso y mentiroso. 
5 H M E * Peleonero, platica mucho en clase. 

TOTAL 41 + 12 = 53 
El subtotal de los niños reportados por los maestros sumado al subtotal de -
los niños reportados por padres hacen un total de 53 niños porque 2 niños fue 
ron reportados por padres y maestros, por lo tanto el total real es de 51 sü 
jetos reportados. -
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B. l\NALISIS DE 105 DATOS Ofil'ENIDJS A TMVES DE U. DETD:CIOO 

Caro segundo paso en el proceso de detecci6n considerando al total de 51 

sujetos reportados se procedió a utilizar dos instrurrentos de detecci6n y 

dos tipos de entrevistas a manera de filtros adicionales. Es decir, a P"!:. 

tir de un reporte inicial, se requerida confirmar la real existencia de 

un problema, con objeto de determinar: 

l. Las necesidades específicas de evaluación. 

2. La posible canalizaci6n a servicios no psicol6gioos, prinordialnente ~ 

dicos. 

3. O, en su caso, la posibilidad de descartar al sujeto, por no represen-

tar un problena inp:>rtante. 

Bn consecuencia, se solicit6 la participaci6n de los naestros para pror.or

cionar infonnaci6n sobre los 41 niños reportados pJr ellos (cifra que in

cluye a los 2 niños reportados también por sus padres) con base en: 

a). El fonnato de "Planteamiento del Problema" (apéndice 1) en el cual se 

le solicita al maestro que describa la problan&tica del niño y la ubi

que en una o más de cuatro áreas oonsideradas (académica, conductual, 

leo:¡uaje y errocional). 

b). La Escala de Clisei:vaci6n para la Detecci6n de Niños con Problemas para 

el Aprendizaje (Eam'A-l\¡:éndice 2) en la cual el naestro califica al 

sujeto oon base en 60 reactivos referentes a problernas oonunes en la 

escuela, espec1ficaioonte dentro del sal6n de clase. Estos 60 reactivos 

corresponden a 6 áreas (notriz; lecto-escritura; atenci6n y l!e!lOria; 

audición y lenguaje; enocional y oonductual) y se encuentran distri.bu!. 

dos al azar, por lo tanto, el maestro cle=noce a que área pertenece 
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cada reactivo. l'llem&s a cada reactim le sigm una escala de diez va

leres relatiws a la frecuencia del problema (de nunca a muy frecuent~ 

rrente). 

Micicnal.nente se realizó una entrevista (apéndice 4) CXJn cada nifo repor

tado :¡:ar el naestro. 

OJn respeto a los 10 nifus reportados ¡oor los padres y a los 2 n1i\:Js re¡oo;_ 

tados por padres y naestros, y con base en el reporte inicial (Tabla I) se 

procedió a realizar la entrevista a padres (apéndice 3) y la entrevista 

ron el niño (a¡:éndice 4) . 

1. ca-.TRl\S't'\CION EN1'RE IDS DATOS UE u::G INSI'PJJMENrCS DE DE:IU:CION 

Con base en el análisis de la informac16n obtenida a traws de los instru

rrentos de detección se realiz6 una cantrastaci6n entre la i.nforr..aci6n del 

naestro respecto al "Plam:eamiento del Problema" y los datos proporciona

dos por la escala de detección (EroNPA) de los 41 ni.'ios reportados por él 

(cifra -Jl" incluye a los 2 niños gue también fueron reportados por sus pa

dres). Para ello, se cx:mpararrn las categorías en las que el naestro ubi

o5 la problemática del niño con las categorías que obtuVierrn mayor ¡;unta

je en la escala de detecci&i (ECONPA). Este análisis indioó que hul:o una 

coincidencia entre los daros de aml::os instrunentos en cuanto a las áreas 

problemáticas. El1 la Tabla Il se presentan dichos datos . 
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TAllIA u. Contrastaci6n entre el planteamiento del prci:>lema hecho tx>r el 
maestro y la EO:INPA. 

66% en l.er. año (de 6 caros coincidieron 4) 

75% en 2do. año (de a casos coincidieron 6) 

100% en 3er. año {de 6 casos coincidieron 6) 

72% en 4to. año ( de 11 casos coincidieron 8) 

100% en Sto. a.'l:J (de 4 casos coincidieron 4) 

SO% en 6to. año (de 6 casos ooincidieron 3) 

'l' O T ¡, L 41 = 100% 31 = 75i 

cabe señalar que hubo casos en los qoo el raestro reporto algún problerra 

OOl10 el de mayor grawdad y al aplicar la escala éste aparece en segundo 

ténnino. Por ejer.plo: 

SUJBI'O 
AR E 11 S PROBLEMATICAS 

PLl\NTEAMIENl'O DEL PIDBLE2-!A EODNPA 

2 A O t·l o:mductual leri;¡uaje académico lenguaje oonductual 

9RCL conductual acaMmico acadénúro conductual 

Esta situaci6n se presentó principa)Jtente en lex. año en donde el 66% de 

los casos, el problera principal planteado por el maestro aparece en ~ 

do término en la escala de detecci6n. Eh segundo año esto sucedió en el 

37% de los casos y en X>. año sucedió el SU% de los casos. .!')') 3o., 4o. y 

bo. año este fen6it2no no se present6. 
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w anterior nos indica que, al plantear el problema el maestro infamaba 

en prinera instancia acerca 031 problena del ni.fu que le resultaba de dif!_ 

cil lll3!lejo a 1!1. Considerando lo anterior y ccnsiderando que la escala de 

detección elimina factores de subjetividad del maestro, nos basam;s en los 

datos a=jados por ella, para continuar con el análisis de la infonnaci6n 

y en el JTOrrYanto adecuado, poder temar las decisiooes subsecuentes de eva-

luaci6n y tratamiento de los niios. 

2. CATffiORJ:Zl>CICN DE ms POOBLEW\S REPORTADC6 NR Ml\ESTl10S y P!\DRES y MAES 
TRCS rn CCNJUN'ID -

Con base en el anfilisis de la infonnacílln obtenida a través de la escala 

de deLección (EOOOPA) se realíz6 una categorización de los proble.nas nás 

frecuentes de los 41 nifus re¡:ortados ¡:or los rraestros (39) y por padres y 

maestros (2) • Estos problenas se organizamn en cuatro áreas (categorías) 

de mayor frecuencia. 

fu la Tabla !I se e:q:onen en orden de frecuencia decreciente y fOrceiltaje 

las áreas probl.enáticas que aparecen caro corrp:mente principal de las dif~ 

cultades escolares de los niños de educacíoo primaria. fu las Tablas IV 

y V se expcnen, en orden de frecuencia decreciente y p;:in:entaje las mism'ls 

áreas problemiticas, pero caro segundo y tercer c:cr!pJrlente de las dificul -

tades escolares. 
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Tabla III. Fl:ecumcia y porcentaje de las ti.reas probleiráticas caro primer 
e>:llp)llente de las dificultades escolares de los nii'os de educa
ción primll"ia. 

CXl10 PRrnER <XMPCXfil>¡'TE 

AREi\ PIDBLEMl\'.l'ICA FREx:. PORCENTAJE 

Cond=tual 20 48.8% 

l\cad€onica 10 24.4% 

Lenguaje 5 U.2% 

Niños sin problema 
principal 6 14.6% 

'lb tal 41 100 % 

Tabla IV. Frecuencia y poroentaje de aparici6n de las áreas probleiráticas 
COmJ seguncb conµ:mente de las dificultades escolares de lo5 ni
oos de educación pr:inru:ia. 

CXJt.O sroJNDO crnPCNENTE 
ARFA PIDBLEMATICA FROC. PORCENTAJE 

.Acadéni.ca 13 31.7% 

Conductual 6 14.6% 

Lenguaje s 12.2% 

Eln:x::ional 2 4.8% 

Niños sin probleroa 
secundario 15 36.5% 

'lbtal 41 100 % 
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Tabla V. Frecuencia y porcentaje de aparición de las áreas problemáticas 
caro tercer ronp:mente de las dificultades escolares de los ni
f'os de educación prllra.ria. 

CCMl TERCER mll?CNENTE 
ARFA PROB!.DlllTICA FREJ:. ProRCENrAJE 

Emx:ianal -ª 19.5% 

Lenguaje 3 7.3% 

Acad~ca 1 2.4% 

OJnductual 1 2.4% 

Nifus sin problema 
terciario 28 68.2% 

'lbtal 41 100 % 

Se pudo observar que el 21. 9% de los niñ:>s reportados (9) tuvo sólo una 

área problemática, el 31. n (13) tuvieron dos y el 31. 7% tuvieron 3 áreas 

problem'iticas =rro a:rnponente principal de sus dificultades escolares. El 

14.6% de los niños reportados (6) no presentó problema alguno. 

Debe aclararse qua al hablar ele 01uen de COllfOnentes (prinero, segundo y 

tercero) se está haciendo referencia a las áreas qoo obtuvieron la ITayor 

frecuencia en la EX.JI:NPAcorro probleITa principal, problam secundario y pro-

blerna terciario que provocan la dificultad escolar en cada nifu. 

3. CATffiORIZACICN DE l.AS AREl\.S PROBLEMATICAS POR GRNXl ESCOU\R 

Corro ¡:arte del análisis de la infamación obtenida a través de la escala 

de detección (EX.JOOPA) se realizó una categorización de las áreas problemá

ticas detectadas por cada grru:b ele instrucci6n pr:il!laria. 

Dicha categorizaci6n se hizo, teniendo caro base el porcentaje de nifios qoo 



tuvo alguna de dichas !!.reas corro prim?ro, segundo o tercer CC!tl¡Xlnente de 

sus dificultades escolares, 

A continuación se presentan las tablas, en las que se muestra la categori

zación por grado escolar antes rrencionaclo. 

Cada tabla presenta el porcentaje de nifus por grado escolar que tuvieron 

corro problema principal, segundario y terciario alguna ele las áreas probl~ 

lt'áticas detectadas. 

TABLA VI: ler. GR!\!X) 

AREi\ PROBI»lATICA pp PS 

Ccnductual 40% 60% 

l\cadl!mica 40% 20% 

Lenguaje 20% 20% 

Errocional 

TABLA VII : 2do, GRADO 

Ccnductual 

Lenguaje 

l\cadémica 

Errocicnal 

pp 

43% 

43% 

14% 

PS 

14% 

28% 

14% 

PT 

20% 

PT 
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Tl\BLI\ VIII: 3er. GAADO 

J>cadémica 

Cbnductual 

lenguaje 

Enocional 

pp PS 

66% 16.5% 

16.5% 16.5% 

16.5% 33 % 

Tl\BLI\ LX: 4to. GRAOO 

pp PS 

100% 

77.7% 

PT 

16.5% 

16.5% 

PT 

COnductual 

Acadooca 

~uaje 

Enocional 

11.1% 22.2% 

66.6% 

TABU\ X: 5o. G!WXJ 

AREi\ PR'.lBT»ll\TICA 

COnductual 

l\Cad!lmica 

Enociooal 

Lenguaje 

pp 

75% 

25% 

PS 

25% 

50% 

25% 

PT 

25% 

25% 
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TANA XI: 6to. GRl\00 

AREA PRO!llEMl\TICA 

Conductual 

llcadémica 

Lenguaje 

Elrocional 

pp 

50% 

50% 

PS 

25% 

PT 

4 • l\Nl\LISIS DE IA INFORWICICN OBTElillll'I DE Ll\S ENTREVISTAS 

El objetivo principal de realizar las entrevistas con niños y con padres, 

fue el de obtener infonnaci6n especifica relacionada con la problemática 

del niño. 

A través de la entrevista con el niño, este nos pro¡:orcion6: a) elatos gen~ 

rales; b) lnfunnaci6n sobre sus actividades cotidianas (rutina di;iria y 

de fin de semana); c) sobre sus preferencias e intereses; d) acerca de su 

propia perce¡:ci6n en cuanto a la escuela y su familia; e) si consideraba 

terer alguna dificultad. 

A través de la entrevista con padres se obtuvo la siguiente información: 

a) Datos gererales del niño y sus padres. 

b) Constelación familiar. 

c) l\ntecedentes del problezm: familiares. 

Desarrollo del enbarazo y condiciones del parto. 

Desarrollo general del ni.fo. 

d) Estado general de salud. 

e) Catp'.lrtamiento. 

f) Descripci6n del problem del niño. 



g) Historia eSCX>lar del nifx>. 

h) Situación académica actual. 

i) Cbnsicleracio:ies para el manejo del ni.fo. 

j) Comentarios finales. 

Toda esta infonnación, pennitió al psia5logo indagar acerca de la problem! 

tica del ni.fu y constatar si realrrente existía o no algún problena. 

5. CASOS DESC!\Rl'ADOS 

A partir del análisis de la infonnación obtenida con los instrurrentos de d~ 

tección y las entrevistas se descartaron a 9 niños del total de 51 report~ 

dos. De estos 9 nifos, 6 fueron reportados por el maestro y 3 reportados 

por padres. los criterios para decidir descartar a los sujetos fueron los 

siguientes: 

a) En el caso de los 6 sujetos reportados por el maestro se tar6 la deci

sión con base en los datos arrojados por la EX:I:m>A,, ya qoo en todos los 

casos la frecuencia del problem> de acuerdo con los 10 valores carryiba 

hacia los valores de nenor frecuencia. Si bien exist1a la impresión 

subjetiva del maestro de que el nif:o tenía problenas (reporte original 

y planteamiento del problema) el propio maestro ubicaba el problenu ro

rro ¡:oco frecuente, cuando se le proporcionaba un el~to objetivo para 

ubicarlo. 

b) En el caso de los 3 sujetos reportados por los padres la decisi6n de 

descartarlos se tomS a partir de la información obtenida en la entrev~ 

ta con los padres. O bien se trataba de un interés de los padres por 

conocer 0000 estaba su niño "psicol6;¡icanente" aun cuando no existieran 

rrotivos evidentes de preocupación o bien se trataba de r.anifestaciones 
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noorales correspondientes a la edad del nifu y que los padres, por des

conocimiento no sab1an = nanejarlos y las consideraban cono prohle-

nes. 

Con la infoorac:::!.6n anterior, se confom6 la población con la cual se tr~ 

jar1a la pr:lrrera decisión a partir de la detección, es decir remitir a los 

niños a las evaluaciones especificas correspondientes, 

Esta poblac:!.6n estmo constitul'.da por un total de 42 niños que equivalen al 

12% del total institucional y al 80% ool total de casos reportados inicial 

nente. 

En la tabla XII se lllllestra c:áro se distribuyeron estos 42 niños. 

Tabla XII. Núnero de casos reportaoos por maestros, padres y maestros que 
fueron remitidos a evaluaci6n. 

Cl\SOS REPORrNXlS 

GlWlO P/M P/P P;MyP TOrAL 

lo 5 3 8 

2o 7 2 9 

3o 5 1 1 7 

4o 8 1 9 

So 4 1 s 
60 4 4 

TOrAL 33 7 2 42 

C. ASIC:OCICN DE LOS SUJEIDS A I./\S EVAWJ\CICNJ:S ESPECIFICAS 

El siguiente paso, de~s de realizar el análisis de los datos obtenidos 
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a través de la detección fue el de detenninar qué tipo de instrun"'1tos, 

eran los mis adecuados para evaluar la problemática de los nifus, 

Caro se señaló en la descripci6n de la propuesta, se requiere oontar con 

. diversos instrunentos que nos conduzcan al oonoc:imiento individual del es

oolar, esto, a t:r<M!s de la valoraci6n de su percepci6n, inteligencia, fu!!. 

cionarniento a~=. etc, Tambil!n se señaló en la secci6n de materiales, 

que para el caso presente se ccnfornó ima bateda general oonstituida por 

nueve instrurentos (disponibles y /o adaptados) . 

De esta bate da general, se procedió a seleccionar aquellos instrurrentos 

que pudieran evaluar la problemática re cada sujeto de acuerdo al área o 

áreas en la (s) que presentó mayor conflicto. 

En resum:m, de la infornaci6n obtenida durante todo el proceso de detec

ción, y oon base en las características ae los inst:runentos (objetivo, ut!. 

l:tdad prescriptiva, tienq:o de aplicaci.6n, etc,) con los que se contaba se 

procedió a la asignaci6n ponderada de los sujetos a las evaluaciones espe

cificas. 

la tabla XIII resun-e la asignación de los instrurrentos de evaluaci6n por 

grado esoolar, en función de las principales 8.reas problemáticas de los 11!_ 

ños. 
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Tabla XIII: Asignaci6n de los instruirentos por fu:ea problem!itica y gracb 
eso:Jlar. 

GRADO AREAS PROBUW.TIO\S INS'IW!IDl'IDS DE EIJAUJTCirn 

Conductual -~todo de la evaluaci-On de la 
Percepc:i& Visual de Prostig. 

ler. ~ 

Lenguaje -Test Guestaltico Visonotor de 
Bender 

Elrocional 

O:mductual - Inventario de Ejecución l>cadé-
mica para lo. 20. y 3er. grado. 

Lenguaje 
2do. 

l\cadémico -Test proyectivos de la persona-

Drocional lidad. 

l\Cadémico 

3ro. Conductual 

Lenguaje 

Condu:::tual -Evaluación de lacto-escritura y 

4to. ~co 
matemáticaa para 4o. So. y 60. 
grado de t.nstrucci6n primaria. 

Ellocional -Pruebas proyectivas de la perso 
nalidad. -

O::lnductual Test de la familia 

Sto. h::adt'!rn.ico 
Test de las frases incaipletas 

-Test de la figura hl.lmIDa de K. 
Macho\ler. 

ElrOC:ional 

Coodu:::tual 
6to. 

J!cadémico 
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Es .!ntx>rtante seña.lar que no se utiliz6 un j.nstrurrento especifico de eva

luación del CO!lpOrtamiBnto, debioo, a que este problana fue mis bien ropo;:_ 

tado por los TM.estros y padres cono cm secuencia de su falta de habilidad 

para TMOOjar a los niños dentro del sal6n de clase y en el hogar, que = 
un problam del niño propiarrente dicho, sin embargo constituye un factor 

.!ntx>rtante en la causaci6n del bajo rendimiento a~oo y por tanto dig

no de cmsiderarse en las alternativas de solución de las dificultades es-

colares de los nifus. Esta situación se presentó principalnente en 4o, 

So y 6o grad'.> donde la rraycrfa de los niños (78%) presentó un problezra "''!!. 

ductual. 

Hubo 16 casos en los que los niños presentaron s6lo una !irea problenútica, 

a esos niños se les aplic6 por lo nenes oos instrurren tos de evaluaci6n el~ 

gidos entre los cuatro tipos que conforrran la batería de pruebas (habili~ 

des notaras, :Inteligencia, funcionamiento acaMmico y prl.ebas proyectivas 

de la personalidad) , 

Encontranos 13 casos en los que los niños presentaron dos áreas problemit~ 

cas y 13 casos en que los niños presentaron hasta tres áreas problem!iticas, 

por lo cual, hub:> la necesidad de aplicarles hasta tres diferentes tipos 

de instrurrentos de evaluaci6n, A continuaci6n presentarros dos casos para 

ejemplificar lo antes nencionacb, 

SUJEro AREAS l'l<OBLEMATICAS INSTlU!ENTCS PE EVAWACIC?l 

16 Gil\ 2o. Lenguaje nm: subl!rea-articulacifin 
J\cai:lénica Frostig - IDEA 

37 OHB 4o, Cooductual Eender 
llcadánica Evaluación de lecto-escri-

tura y rratemáticas. 
Pruebas de persooalidad 

As!, el n<lnru:o de ses:iales para la evaluaci6n estuvo en funci6n del ndnero 

de instruirentos de evaluaci6n por aplicarse a cada nifu. 
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ra figura 2 muestra el ¡:orcentaje de utilización de ca.da uno de los instr:!_ 

nentos de evaluaci6n en el total de los sujetos, 

..: ~l~I '-' ~ 

~ -~ 1 ... 
¡,¡ H ¡,¡ 

] 
.!'l ~~ 

o .g >o 8 e hl "' ._.~ 
H ~M· tll z ~ ..... m ~~ 

-~ B 
o ~ "' .... 
~ Q'.l ~ 

..... 
""~ ..... ~ 

~ ti "" 
.g .g QJ ¡j ¡n ~ 
_.., ..... 

"' ~~ g; 

A 15 niños se les aplicó el IDEA. (35. 7%) 

A 12 niños se les evaluó I.ect:ro--<ascritw:a y matem!iticas. (28.6%) 

A 11 niños se les aplio5 el Frostig. (26.2%) 

A 10 niños se les aplio5 el Bender. (23, 8%) 

A 7 niños se les aplicó la sub§rea de articulacifu del :inventa-
rio de Habilidades Básicas (Il!B) (16. 7%) 

A 6 niños se les aplicaroo los test proyectivos (14 .3%) 
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D. QECISICNES DE TAAT/\MIENIO C010 RESULT/\00 DE l/lS EVAWJ\CICNES ESPB::IFI
Cl\S 

El últinP paso a realizar en el p:roceoo de evaluaci6n de los niños fue el 

de decidir con base en la infonraci6n obtenida a través de la evaluación, 

las estrategias de tratamiento iMs adecuadas a la problenática de los ni 

ros. 
Debe hacerse notar que para cada ni.fu se conforn6 un expediente comple-

to que incluye los datos de la detecci6n y la evaluací6n espoc1fica. Sin 

eJliJa.v;¡o, ¡nr la 11dturaleza institucional de la participaci6n del psio5logo, 

que del:e optimizar t.!empJ y recursos, la nuyorl'.a oo los sujetos (71. 5%) fue 

ron remitidos a programas de tratamiento grupal. 

El criterio fundarrental para tornar esta decísi6n, consistió en agrupar a 

los sujetos con base en la similitud de su pmblerrática; as! caro en res-

petar su agrupación natural ¡:ar grado escolar. 

En el caso de que la probleirática del niño no fuera corrpatible con la del 

grupo femado (especial.Irente en el caso de problenas e.nocionales y de len

guaje) se le daba tratamiento de manera individual. 

As1, se planearen prograrras generales (para grupos de trabajo) y pro;¡rarras 

es¡::ec1ficos (para casos es¡:eciales) de intervencifu para los nifus. 

Ins progranus grupales fueron los siguientes: 

P~DE 

l. M>joramiento de la percepci6n visual con ba 
se en el Prograna de Tratamiento de M. FroS 
tig, para niii::>s de lo y 2o graoo. -

2. Cor.recti\O de Iecto-escritura para niños de 
lo y 2o grado. 

3. Correcci6n de la lecto-escritura para nifus 
de 3o y 4o gxado 

5 

6 

8 
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4, Terapia co;¡nitiva-ccnductual para niños 
de 4o grado. 

5 , Corrección ele errores de ortograf1a para 
niños de So y 6o graó:J . 8 

31 

En los programas gnipalee se incluyó a los niños que presentaban un prob~ 

ma conductual dentro del sal6n de clases ya que además de esto, presenta-

ban un problma académico. 

los casos individuales fueron un total de 5, oon problmas de cariicter ~ 

cional (2 por estar sus padres en pnx:eso de divorcio, 3 por inseguridad y 

concepto de si núsrro deteriorado). Estos casos se atendieron, elaborando 

un programa de trabajo con padres y niños. 

Hubo siete casos con problemas de lenguaje, a estos niños se les evalu6 y 

a 6 de ellos (ya consideraó:Js en el total 31) se les incluy6 en los pro;¡ra

mas grupales por presentar adenás un problema académico. A otro de ellos 

(ya considerado en los casos individuales) se le atendi6 =ro caso indivi-

dual (por e:,i:ar asociaó:J su tratam.tdeo a un problena en=ional) . 

Seis casos presentaron un problema exclusivanente oonductual asociado a un 

deficiente manejo del niño por sus padres y maestros en el rogar y el sa-

16n de clases respectivarrente. Estos casos se atendieron a traws de ase-

sor1as a padres y maestros. 

Can> consecuencia, se desprendieron dos tipos de acciones "indirectas" que 

consistieron en: 

1. Consejo y asesada a padres y maestros para apoyarlos en el rranejo del 

niño en el hogar y dentro del salón de clases. 

2. Programas formales para la capacitación y adiestramiento a padres y 

maestros encaminados a dotarlos de las herramientas necesarias para el 
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mmejo de la probl<Uática del niño en el rogar y en la escuela. 

Estas acciones llamadas "indirectas" ten:!an por objeto el beneficio del n.:!,_ 

ño a través de las acciones de trabajo directo con padres y naestros, sur

gieron rono res¡::uesta al gran nehrero de niños (49%) = problemas conduc

tuales dentro del sal6n de clases y /o en el rogar. 
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DISOJSION Y o:N:llJSICMS 

El objetivo del presente estudio consistió en explorar y describir el tipo 

de problanas que presentan con mayor frecuencia los ni.Jbs de educacioo pr~ 

maria oon la final.idad de oonfonnar y aprobar una serie de instrurrentos de 

detección y una batería de pruebas "ad hoc" para ser utilizada por profe

siooales en psicolo;¡1a a nivel institucirnal. 

Es im¡xlrtante recordar, que la experiencia descrita fornó parte .de tm pro

yecto que surgió de una petición expresa de los directivos de la institu

cioo en donde se trabajó, para colaborar en la soluci6n de problenas erro

cionales. 

Si bien existió la qx:i6n de iniciar el trabajo atendido a esta percepción, 

se ccnsideró nás pertinente proceder de fonna rigurosa y sistE'Jl'ática con 

objeto de: 

1) Corroborar si en ef<..>ct.o el problema fundarrental era de carácter errocio

nal. 

2} Eh caso oontrario, proponer a la insti tuci6n formas al ternas de oolabo

raci6n. 

Para tal efecto, se respetaron los ccm¡xmentes de atenci6n a los niñ:Js de~ 

critos en la propuesta rotivo del presente trabajo. 

Caro se seña.16 al describir los procedimientos, pr:iirerri se realizó el pro

rero de detección, del cual se desprendió la evaluaci6n especifica y de é2_ 

ta las decisiones de tratamiento. 

!X!l primar paso correspondiente al proreso de detecci6n se reportaren un 

total de 51 casos (entre padres y maestros), correspondientes al 14.2% de 

la poblaci6n total. El tipo de problenas reportados, tal y = se pre5e!!_ 
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tan en la Tabla I P3rmiten :refutar de principio la perce¡x:i6n de los di:re~ 

tivos ya que los problares errocionales fueJ:ro reportados en baja propoE_ 

ción. En contraste, en esta misma Tabla :resultó evidente que la mayorl'.a 

de los problemas, de acoordo con la percepción de padres y maestros, eran 

de conducta y/o académica. 

~sulta tarrbién evidente en esta tabla CJl.E el mayor nOmero de n:lfus repor

tados provienen de los maestros. Este dato se relaciona con diversos as

pectos entre los cuales ¡xxlerros rrencionar los siguientes: 

1) La falta de una vinculacifu real entre el hogar y la escuela. 

2) El desronocimiento y/o confusión respecto al papel que juega el psic61~ 

go en instituciones educativas. 

3) l)'!rivado del punto anterior, la su¡:osici6n de los maestres de que el 

psicólogo ¡xxlrá "canponer o arreglar" al niro para quo no le cause pro

blemas en el salón. 

D:>n base en lo anterior pretenderros aclarar las razooes por las cuales la 

mayor parte de los datos presentados involucran a los maestros. 

l\hora bie:i, los datos generales de la Tabla I requer1an de mayor precisi.Ó"l 

con objeto de disninuir efectos de subjetividad :relaciooados oon la peroeE 

ciál de lo que es un problana para los rraestrcs y padres en su caso. 

Esta mayor precisión se intentó lograr con la aplicac:i6n de los instrunen

tos de deteoci6n adicionales, ya rrencionados en la secciál de materiales. 

Los datos obtenidos pennitieron contrastar la ,:ieroepciál original de pa

dres y waestros con la infonnación proporcionada por los instrurrentos. Ia 

Tabla II :relativa a los datos proporcionacbs por maestros :refleja una =n

cottlancia global equivalente al 75%. 

FOr grado escolar la mayor coincidencia se obtuvo en 3o y 5o grado y la ~ 
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nor en el 60 grad::>. Globalnente vuelve a confinnarsc que la rrayorl'.a de los 

problemas e:ran oonductuales y/o acad&.úcos. 

Un análisis individual por caso re¡:ortado, penniti6 constatar diferenciaS 

entre la perrepcMn original del naesto y la infonraci.6n vertida al pl"!!_ 

tear el problena y calificar la escala. (!:X:ONPA) 

lo anterior permite afinnar, de entrada, que para que la participación del 

psicólogo en instituciones educativas sea nás efectiva, es necesario adie_!! 

trar a los 11\3f'?Stros en la discriminaci6n oo lo que en realidad es un pro

blena de lo que no lo es. r.a situacUrl anterior, clefine una de las prine

ras tareas a realizar por los psicólogos en las instituciones educativas: 

el entrenamiento a los maestros en la detección portuna y precisa de los 

problemas que interfieren en el desernpefx> escolar de los niños. 

Concluido el anfilisis de c:ontrastaci6n, se procedió a la clasificación ele 

las ~as de rrayor prcblena, lo que nos permitiría tomar las decisiones 

con restx'cto a la evaluaci6n especifica de los niios. 

Esta clasificación que se en=tra en las Tablas III, IV y V nos indica 

que las principales 5.reas problemáticas que presentan los niños seo ¡:or pr!:?_ 

blenas c:onductuales (mal comportamiento, desobediencia, agresividad, etc.), 

académi.c;os (lecto-escri tura) lenguaje (tartanu:leo principalmente) y erroci!:?_ 

nales (asociados a mtlas relaciones familiares) en ese orden y =nsideran

oo al total de los sujetos re¡:ortados. 

Al clasificar las ~ problemáticas por grado escolar el dato anterior 

canbia = indican los resultados presentados en las 'tablas VI-XI. Para 

el lo, 4o y 6o grado se mantiene el orden mencicnado, es decir, de ronduc

ta, acadl!rn.ico, de lenguaje y erocional. fu todos los grados nenas en 3o, 

el pr.úter problema es de conducta. 1:)) todos los grados nenas en So, el G!_ 

tillD ptoblema es em:x:iaial. 
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El orden ele las áreas problema para el 2o graclo fua: conductual, lenguaje, 

acad~ro y erroclonal; el orden para 3er grado fue académico, conductual, 

lenguaje y no hubo problemas enocíonales; y, para So grado fue ronductual, 

acadérniro, enocional y no hul:o problemas de lenguaje. 

los filtros del procero de detección junto con los datos de las entrevis

tas rondujeron a descartar 9 casos de los 51 originalnente rerortados, de 

acuerdo a los criterios señalados en el punto cindo del análisis de los d~ 

tos obtenidos a traws de la deteccí6n. 

El procero de detección, rorro ya se rrencion6, permitió la tara de decisio

nes =n res¡;ecto a las evaluacimes es¡;ecificas. 

DJl:e señalarse que si.multánearrcnte al proroso de detecci6n se fueron anal.!,_ 

zando opciones de instrurrentos para la evaluací6n. Este análisis incluy6 

adeirás de lo señalado en la propuesta, la obtención y la adccuaci6n de los 

rrateriales. Por tanto, al asignar a los niños a las evaluaciones espec1'.f.!o_ 

cas se contaba ya con 9 instrunentos con tocbs sus elerr<>..ntos (:-lanual de 

aplicaci6n, criterios de calificación e interpretaci6n y materiales). 

Ia Tabla XIII muestra la asignación de los instrurrentos de evaluaci6n en 

función de la problenática de los niños. Cbm::> se ¡:>Iede observar se utili

zaron 8 de los in.3trurrentos. fu la figura 2 se m.iestra el p:>rcentaje de 

niñ:is a los que se les aplicó alguno ele los 8 instrurrentos de evaluaci6n. 

Tanto la tabla XIII = la figura 2 ilustran la rorrespondencia entre la 

problenática general de la p>blaci6n estu:tiada, la referente a cada gracb 

esrolar y el tip:> de insti:une.1to (s) utilizad:>s. 

El instrunento que estaba ronte!!{llado y que no se utilizó, foo la Escala 

de Inteligencia \oeochler para niños (WISC), ya que además de requerirse "'!!. 

clx> tie¡¡¡:o para su aplicac:!6n, se contaba con un s6lo WISC para evaluar a 
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todos los n:iños, Por ot.ra parte, la inforn)i1Ci6n que pro¡:orciona <>:>n res

pecto a los diversos ~entes $ la 1ntelfgencia, no es del tcdo apli":'!_ 

ble a los prograrre.s especffícos de intervenci6n educativa, (salvia y Ysse!_ 

dike, 1980}. 

La infonraci6n obtenida a través de la evaluac:i.611 nos permitió tarar las 

decisiones subsecuentes de tratamiento individual o grupal para cada niño; 

y, los pro¡;rarnas para maestros y padres, 

los criterios con base en los cuales se decidió el tipo de tratamiento que 

se di6 a los niños se encuentran descritos en el apartado "D .. de resulta

dos, 

Es blpJrtante recalcar que tanto en los filtrus fomales cono en las eva

luaciones espectficas se hizo evidente que la ll'dycr!a de los problenas eran 

de carácter académi= Y/o de conducta. Esta infonroci6n result6 de parti

C\llar :ilrfortancia pori::¡ue permitió conocer ero ll'dyor objetividad el tiFO de 

problen>as que se presentan institucionalnente. Esto no quiere decir que 

los problanas individuales particulares deban desatenderse. MSs bien per

mite diferencias más claramente entre el trabajo del psioologo a nivel ex

traescolar de gabinete y el trabajo de l!ste profesional en instituciones 

educativas, 

Tradicionalirente la participación del psicólogo o:in respecto a los ¡n:oble

ll\35 que se originan en la escuela, específicamente en el salelll de clases, 

oonsiste en pro¡:orcionarle al ni.00 una atencioo de "gabinete", es decir, 

valorarlo individua.lmonte, los resul taclos de la evaluación scn dados a oo

nocer a ~s de un ínfoxne dtagndstíco en el que se incluye una gufa y 

estrategias de tratamiento, Estas estrate<::¡ias posteriornente soo poostas 

en práctica por el psicólogo a nivel individual y generabtente fuera del 
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N3 üEBE 
BIBLIOTECA 

oontexto doode se originan estos probleiras, es decir, fmra del saloo de 

clases. Pero, ¿Q.Jé sucede cuando el quehacer del psicólogo es institucio

nal y tiene que atender a grandes poblaciooes? 

Es su responsabilidad asegurar su papel caro facilitador de las relacio

nes entre los diversos ~tes de la institución (directivos, padres y 

niños). 

Es trurbién su res¡:onsabilidad el crear un sistema re trabajo qoo aunado a 

lo anterior, le pcnnita cumplir oon sus funciones profesionales fundamen-

tallrente relacionadas oon la evaluación y la intervenci6n. Asimismo debe 

asegurarse de q¡:e cuenta con los eltmmtos necesarios para CUJll>lir ron es

tas funciones ron el objeto de optimizar tiCllfXJ y econanizar recursos. 

las actividades antes descritas resultan una tarea de dificil o:mc1uci6n, 

príncipalrrente porque la f<'rcepci6n que se tiene del psio6logo es ¡:oro el~ 

ra para los posibles usuarios de sus servicios dentro de la escuela. 

Al psicólogo que l.al:ora en las escuelas, se le concite = al profesicnal 

al que se 18 envfan los nifus "descanpoostos" cuyo caso le resulta de dif!_ 

cíl manejo para el maestro. Se espera entooces, qoo "milagrosanente" al 

acudir al. psicólogo el niño regrese "arreglado" y pueda integrarse con f~ 

cilidad al grupo. 

Sin embargo, hay qm señalar que la imyor:!a de las dificultades esoolares 

son el resultado de la conjunción de múltiples factores (individuales y ~ 

cío-culturales) qoo están relac:íonadDs coo los antecedentes familiares y 

esrolares del niño. 

Es por esto, que una parte fundamental del trabajo del psic6logo a nivel 

esoolar oonsista en sensibilizar a todas aquellas personas involucradas en 

la problenética del nlfu, con el objeto de qoo se logren caicientizar ace!_ 
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ca de la responsabilidad que oomparten en la ~nerac ión de los probl.€mls 

que el niño presenta. Esta sensibilizaci6n deoo realizarse s:inultáneanen

te ron el trabajo cx:mjunto sobre todos los pasos que conduzcan a resolver 

el problena. 

Para ello, en priner lugar, es necesario que aquellos que remiten casos al 

psio5logo sean capaces de realizar una dete=i6n precisa y o¡::ortuna. Esto 

significa, que no se trata de enviar a los niños a recibir atenci6n espe

cial a partir de la "impresi6n" de que existe un problema. Sino, de que e!!. 

tas personas cuenten con indicadores objetivos en los cuales basar su rem:!:_ 

si6n. 

Ahora bien, estos indicarlores objetivos deren femar parte de las estrate

gias de capacitación y adiestramiento para padres y naestros. 

lli segundo lugar, y continuando con la concep::i6n de responsabilidad com

partida es necesario involucrar a los maestros, a los padres o a arri:ios en 

el trabajo que se realiza con los niños en un intento ele acción integral 

encaminada a solucionar sus problanas. Esto no descarta que sea el psicó

logo quien dirija sus esfoo:rzos hacia el niño en un principio, pero impli

ca que a.J:>er:i prarcver la participaci6n activa de padres y naestros para 

lograr n<>jores resultados. 

Esto conduce a los programas de capacitación y adiestramiento para el IM!l!:_ 

jo del niño en el hogar y en el sal1in w clases cato vía para lograr que 

éstos ro s6lo asuman la parte de res¡:onsabilidad que les corres¡:onde siro 

para que participen en la intervenc.i6n preventiva, cori:e..-tiva o prom::icio

nal. Esta capacitaci6n es una lalior que debe realizar el psio5logo dentro 

de las institi.v=iones educativas con la finalidad de: 

a) Pro¡x>rcionar al IMBstro pautas de deteo::if.n de los nifus con problenas. 
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b) SUpervisar y cooperar en la evaluaci6n del grupo, orientanoo al iraestro 

al respecto del uso de registros observacionales u otros instrumentos 

in fo males de evaluac:l6n, 

c) l\diestrar a los maestros para que de manera conjunta se elaboren los 

p:rograiras de intervenci6n preventiva y cor:rectiva a niwl grupal, con 

la finalidad de que sea el maestro con apoyo del psio5logo, el que los 

lleve a cabo con los niños dentro del salón de clases. 

d) Capacitar al naestro en cuando al uso de estrategias de enscñanza-apr€!!_ 

dizaje y manejo conductual de los niños en grupo. 

Eh lo que se refiere a los padres, su capacitación se hace necesaria, para 

que pmdan participar de rmnera activa en la detecci6n y tratamiento de 

los problemas reales de sus hijos. Para ello es inportante capacitarlos 

en cuanto: 

a) A la identificaci6n de eventos relevantes que contribuyan a la genera

ción de problemas en el rogar. 

b) Al uso de técnicas infonral.es de observación y evaluaci6n: registros 

anecxl6tioos y rrétodos de observaci6n individual entre otros. 

c) Al maoojo oonductual del niño en el hogar. 

d) La prograrnaci6n de rutinas qoo faciliten la distribución del tiempo oo 
ni_iios y padres para que de manera conjunta realicen diwrsas activida

des: tareas escolares, tareas dorrésticas y :recreativas entre otras. 

e) Propiciar que la capacitac:i.6n anterior confluya en la participación ac

ti va y directa de los padres en los programas preven ti vos y correctivos 

que del::en llevarse a cabo en el hogar. 

Para el caso del presente trabajo, debe rrencionarse que los programas gru

pales tuvieta'l <Xm> objetivo probar prooed:imientos que ro rolo oo=igieran 
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problemas ac~cos, sino que .involucraran elarentos para incidir en el 

oomp:mente conductual, Una vez probados estos programas por el psia5logo, 

pasarl'.an a fomar parte de la capacitac:!lln y adiestramiento de padres y 

JMestros. No se trata, para los prop6sitos del presente trabajo, de deta 

llar los programas de Jntervenci6n, S:i:n eml:ian¡o, es necesario rrencionar

los debido a que con:'lsponden a la parte fi.nal del proroso que se inicia 

con la detección y que fuelXO resultado del trabajo que estanos describi"!!_ 

do. 

Han 51lD1ioo 11Uchas controversias y crl't:tcas respecto a los principios y o~ 

jetivos de la evaluación, cuanoo re ha intentado aplicar té:nicas evaluat!_ 

vas en esceneríos educativos, Se ha encontrado que las preocupaciones pr~ 

cipales se refieren al personal que evaltla, a las habilidades a ser valor~ 

das y a las t!!cnicas evaluativas específicas que sen usadas durante el p~ 

ceso (Wallace and Larsen, 1978), 

San pocas las alternativas de evaluaci6n que cunplen con las característi

cas 6pt:im3s de econanta de recursos y tiem¡x>, y cuyos resulta<bs estén di

:rectanente relacionados con los contenidos de los programas vigentes de 

educación b.'isica, coro para qoo p.lCdaJ1 utilizarse en la planeación de es

trategias correctivas de intervencidn, De l!CKlo, que para el caro que aqu1 

nos ocupa, tuvinos que buscar y adecuar diversas alternativas de instrunen 

tos de detecciOn y evaluaci6', 

Ia b<lsqueda de estas alternativas tuvo = tiase la consideración de los 

aspectos relevantes del desarrollo ool ntiio. es decir' que los instrunen

tos seleccionados tuvieron = prDP's±to el valorar las diversas áreas de 

desarrollo del ni."" con la finalidad de identificar cu:n de ellas subyace 

sus dificultades escolares, 
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En el siguiente cuadro se integran los tipos de instrurrentos de evaluaci6n 

utilizados para valorar las diversas dreas de desarrollo del niño. 

Mm DE DFSARroLLO 

Motora/pei:ceptual 

Cognoscitiva 

Lenguaje 

COnductual 

Tiro DE JNSTRUMWID 

Pruebas para deshechar daOO orgá
nioo y evaluar percepc::íón visual y 
habilidaOOs no toras, 

Pruebas para evaluar inteligencia, 

Pruebas para evaluar funcionamien
to acad6nico • 

Pruebas para evaluar lenguaje 

Pruebas para la evaluaci6n de la 
personalidad y aspectos em::x:iona
les, 

Gutas observacionales, 

Sin E\!llbargo, para valorai: el aspecto crnductual, que .fue uno de los pro

blerras que se presentó con maYor frecuencía, hizo falta la utilizacúln de 

algún inst.rum>nto ~ nos ofreciera info:onacron objetiva y sistemática al 

respecto, 

Se utilizaron en total tres diferentes pruebas proyectivas de la personal!_ 

dad (ver la sección de materiales) con el propclsito de valorar el concepto 

de si misnp, relaciones parentales y familiares y relacicnes intei:persooa

les del n.tfu, Pero a la la.re;< pudirn:ls observar que cual~era de esos 

tres instnmentos bien aplicad:is nos data la misna :tnfoonac:íón que lDs 

otros, por lo tant.o sugeri!ros utilizar s6lo uro, 

En cuanto a las pruebas para evaluar inteligencia, daó:ls los notivos an

tes expue.stos propc:ne¡ros la utilización oo alg(ln otro instrurrento que re

quiera llf'!nor tiellp:> de aplicación, 
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Con base en la experiencia descrita p::xlem>s prOfO!ler al psicólogo que tra

baja en instituciones educativas, alternativas para apoyar las tareas de 

detección y evaluaci6n sin que tenga que pasar ¡:or todo el procero que he-

llOS detallado, Esta propuesta final involucra el uso de instruirentos pa

ra la detecci6n y la evaluación y se integra de la siguiente fülllera: 

PRCPUESI'A DE lNSTRIJMENTOS DE DE:l'EXX:ICN 

- Escala de observación para la deteccicln &:! niños con problemas para el 
aprendizaje, 

- Entrevista con padres, 

- Entrevista con el niño, 

la entrevista con el nifu constituye el punto de transición entre la dete"

ci6n y la evaluacifn. 

l. Pruebas para oosechar organicidad y evaluar percepción visual o habili
dades !l'Dtoras finas, 

a) Test G.lestfil.tioo Visorrotor de Bender, pmituación Koppitz , 

2, Pruebas para evaluar inteligencill. 

b) Test de la figura l:ulmana de Qxidenough; puntuación de Koppitz, 

(Este test también nos pro¡:orciona infomiaci6n referente a aspectos 
!Mdurativos y de personalidad) , 

3, Pruebas para evaluar func!cnamiento acaMnfco, 

c) Inventario de Ejecuci6n Académica para nífus de lo., 2o. y 3er. gra

do de instrucci6n pr:iIMria de Bemdl.lez, Castañeda y Macotela, 

dl Eval.uaci6n de Iecto-escritura y Matem!ticas para niños de 4o,, So, y 

&:>, grado de instru::c:!6n pr:úraria de Macotela, Lifshitz, Villaseñor 

y l\lmaraz, 
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4 , Pruehls para evaluar as¡:ectos . em::x::ionales y de personalidad 1 

e) Test de la familia, 

S. Instnmentos para evaluar lenguaje, 

f) Inventario de Habilidades Bt!sicas, de Macxitela y lbray. 

Sección de lenguaje: articulación, 

cabe señalar, que el inst:rurrento oon el que o:mt:anr>s para evaluar el 

lenguaje solo incluye la valoracifu ele la articulación, por tanto, es 

necesaria la basqueda de otras alternativas, 

Se requiere considerar ~s el uso de instrurrentos para la observaci6n 

del nlfu en el 9'116n de clase, A1ln cuando no contam:>s con ninguno de ellos 

para el presente trabajo, oons.iderairos que su utilizaci6n a¡::ortarl'.a info~ 

ci6n relevante para cxirocer rrejor los problemas o:mductuales del ni.fu, por 

tanto pro¡:onerros el uso de guías de observaci6n y listas de chequeo, 

Consideri!ITPS que con la baterfa antes propuesta, el psic6logo que lab:Jra 

dentro de instituciones educativas estar:! en cxindiciones de evaluar los di

versos problanas que los nlfus presenten oon un gasto de tierp:i y recursos 

que no le resulten gravosos¡ y le facilitará la obtenci6n de datos e~ 

rrente ligados oon la planeaci6n de estrategias de intervenci& educativa, 

la ventaja de los inst.nmentos que se incluyen en la propuesta es que están 

oonpletos (manual de aplicaci6n, criterios de calificación e interpretación 

y nateriales). Pero esto no quiere decir, que sean los ilnioos susceptibles 

de sar utilizados dentro del &irbito escolar. Puede haber otros que deber&! 

respetar la valoraci6n oo las 4reas oo oosanollo ool niño. Io realnente Í!!! 

portante, es que el psicólogo cuente oon los :recursos necesarios para tr~ 

jar a nivel institucional, la propresta es el producto de un estudio expl~ 

ratorio que tuvo= prop6sito el OOtar al psio5logo de las herramientas 
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necesarias para facilitar la concreci6n de sus actividades en la escuela, 

que para la cxmropcit'ln del presente trabajo, no es igual a las actividades 

que tradicionalnente ha venido desarrollando. 

Es conveniente nencionar que en lo que respecta al tipo de nuestra, t'\sta 

estuvo ronfo:rnada ünicanJ011te por nifus del sexo rnasculino, asl'. que los· re

sultados obtenidos no son groeralizables a las instituciones educativas 

cxm población mixta, Harta falta realizar un estudio similar a este, para 

investigar si las ni.ñas presentan el mistro tipo de problemas que los niños, 

Cabe harorse notar que sea cual f\Ere la problemática encontrada en las ~ 

ñas, la baterl'.a de pruebas propuesta para la evaluaci6n de los niños puede 

ser tambit'ln utilizada con ellas. 

El objetivo del presente estudio, flX! el de precisar las posibilidades de 

trabajo del psic:6logo en escenarios institucionales donde tiene que optirnf_ 

zar tienp:> y recursos para poder atender a todos los niños que le sean re

mitidos. 

Es .iJ!tlortante nencionar que el proyecto del que fonr6 parte el presente 

trabajo, contaba con recursos hunrulos lo cual pe.nniti6 probar diversas al

ternativas de evaluación y el desarrollo e instzurentaci6n de programas de 

tratamient;o, 

Fue precisairente esta facilidad, la que permiti.6 concluir con la propuesta 

presente que C\Xli'le cal el objetivo y ofrece al psic61ogo una estrategia 

de trabajo consideranoo a un profesional en psicologfa por instituci6n ~ 

cativa. 

F.inalmmte deseancs enunciar algunas su;¡erencias esp>cl'.ficas relacionadas 

oon: 

1, la Escala de <l:>servaci6n para la Detecci6n de N:lfus cal Problemas para 
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el aprendizaje (WJNPA) , 

Hacer una revisi.6n en cuanto a los reactivos que conforman el área ae 

rrotrici.rlad ya que estos no se refieren a habilidades de coordinaci6n ~ 

tora gruesa o fina, cuya integrac:i~n se requiere para un buen oosempefu 

en actividades caro escribir, dibujar o agarrar pelotas sln:> que se re

fieren a trastornos de la actividad notara principalmente a la !OC!Vili

dad E!l<Cesiva, a una act±v:tdad al azar y a una conducta err.1tica, Io "!!. 

terior provoca confusí6n en cuanto a los reactivos qoo conforman el área 

ccnductual ya que estos guru:dan una gran similitud con los reactivos 

del área de rrotricidad, Do aqu! qoo se podría evaluar una sola área en 

lugar de dos similares, 

2, Entrevista a padres, 

a) Agregar caro punto 10 de Datos Generales tm Pamiliograma,el cual ros 

da infonnacit'ln roncreta y especifica sabre la ronstelaci6n familiar; 

nt:lirero de rnienhros, sexo, edad, defunciones, abortos, etc, 

b) En el apartado DI ES'fl\JX) DE SALUD GENEru\L, •• 

S1.U-1a :!JTI¡;ortante incluir sueib. Sd>re todo si oansiderroros • que en 

los niños con probleras éste p1:esenta trastornos, ¡X>r tanto es nece

sario recabar información acerca del horario sueño-vigilia; trastor

nos del ~ro caro te=res nocturnas, sonaniiuliSto, nictolalia, ~ 

xisno, etc, 

e) Incluyr la crocepci.6n de los padres acerca de su hijo y la descrip

ci6n de la cooducta del nifu en "ti casa en el apa.rta.do V ~ 

ro rm. NiflO. 

d) Eh el apartado VI DESCRil'CICN D"E:L p~ incluir si se le han ?ras. 

ticach al nifu estudios de gabinete ccm:i electroenc:efalogramas,aiX!ig_ 
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netr1as, q>t:Orrétricas entre otros, 

e) Por tllt.im::> el punto X sobre las /ICrIVIlll\DES COl'IDil\Nl\S DEL NOO es 

importante incluir si el nifo es independiente en su autocuidado. 

3, Entrevista ccn el nifu. 

al llqregar en el p.nto II:t sollre P~ICNES DEL NIOO acerca de la ES-

0.JEIA: 

- Si el lugar que ocupa el n:!fu en el sa16n le gusta o n6, 

- Si desde el lugar donde se sienta ve bien el pizarrón y oye bien 

al naestro, 
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APENDICES 

93, 



A PE N DICE l, 



1.¿Quifu report6 el problC!ll.lT ___________________ _ 

2. ncscrtpcl1in del probl<m.'.1 por tl que se report6 al ni!\o: 

Jlc.1dér.úc:o ( ) lcngmje ( ) Conduct\Ul ( ) PJrocim:il ( ) 

3.¿ctmo so dctcct6 el proble::i.1? ___________________ _ 

4. ¿Qu¡"! c:onsioore que origin6 el prcblC!ltl? _______________ _ 

S.¿Qu6 se Ji,, hed10 por ayudar nl nillo? _________________ _ 

6. Historia Escol~r. 
Olliíicncioncs del niki escolar anterior (pnnedio ilo c.nd.n una de las 4 :ire.:is} 

Expresioo: Socialhaci6n._,_: --------
Dcstrczn~ O:mocimicnto: ________ _ 

7 .Ci.lific:icioncs ru::tuales(prom:.xHo de cada un.'\ de 1115 4 áreas): 
Exprcsi6n: Sodnlizaci6n _______ _ 

llcstro:w: ümociJlúento: ______ _ 

a. 1Jcscripci6n del descnvolvim.knto escolar acn.11: 

O:llUUSICM:S, 
1. lllngn6stlco tentotivo: _____________________ _ 

Z, Sugorencfa de trntllmicnto(tcrnpin índividu-11, oontiliar o de j1<lreja, cte.): 

3. CaMUiación (d3tos de la útstituei6n • dondc se le cnvla): 



PIJ\Nl'EAMllNIO DEL P!11l!l.IM\. 

1.¿~l!n rcport6 el probla:ia? __________________ _ 

Z. lkscrtpcilin del problema por el que se report6 al nillo: 

J\cad6:dco ( ) lengu1je ( ) Conductual ( ) Imcioo:il ( ) 

3,¿ctmo se detcct6 el problen1? ___________________ _ 

4. ¿~ consi<lcri' que origin6 el problenn7 _______________ _ 

S.¿Qu6 se ha hecho por nyudnr al niJ\o? ________________ _ 

6. Historia Escolar. 
C"llific..,cioncs del .:ii\o escolar anterior (prancdio de c..idn una de las 4 tíre.lS) 

Exprcsi6n: Socializaci6n--'-: --------
Destreza: OJnocimicnto: ________ _ 

7 .C'llific:i.cioncs nctunle~(prarcdio de cada un.'l de las 4 áreas): 

Exprcsi6n: Socializociál~------
Dcstrcui: ConociJlliento: ______ _ 

a. Dcscripci6n del desenvolvimiento escol:lr actual: 

a:11a.us1<MS. 
1. Dingn6stico tenttttivo: _____________________ _ 

Z. Sugerencio de trataxoicnto(ternpio individu'.11, f""1iliar o de parcjn, etc.): 

3. 0Wllizaci6n (datos de la institucilin • donde se Je envia): 



APENDICE 2, 



ESCAIA DE OBSERVACICT< PARA lA DETEJXICN DE Nil'lOS CCN 
PROBUMl\S DE APRENDIZAJE 

Martinez, R, 1988 

Este instru!rento ayuda a detectar a los niños que presenten probleras de 

aprendizaje en una o varias áreas que afecten su ""11dimiento escolar. 

lDs nifus a:n problenas de aprendizaje sen aquellos que tienen prt:blaras 

espec1ficos en los procesos perceptuales, integrativos o expresivos que l.:!:_ 

miten su aptendizaje escolar, presentando problmas en la adquisición y~ 

nejo de la lectura, escritura y sl'.mbolos nurréricos. 

la presente escala es un instrurrento oo ejecución tipica ya que la ronduc-

ta que presenta el niño en cuanto a su desem¡:ero escolar se irantiene esta-

ble por alqún tielll'O. 

la escala de observación consta de: 

Ficha de identificación del alumno. 

36 reactivos que identifican problemas en 6 áreas. 

5 pre;¡untas de conncntar.tos generales. 

Escala qoo va de O (nunca) a 10 (rn.r.J frecuentemente). 

los 36 reactivos feman 6 áreas y est&i agrupados de la siguiente rranera: 

I • CXXJRDINllCICN MJI'ORA 

Evalt'.ia problemas en la cooclinaci6n uotriz y de equilibrio, c:onsta ele los 

siguientes reactivos (1, 9, 10, 19, 21, 22, 27 y 34): 

Cuando esta sentado se mueve exageradam:mte ( 1) 

Se levanta ronstantenente de su lugar (9) 

Es to.rpe en la realizaci!Sn ele activi~s manuales (10) 
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Se cansa facilrente y deja las labores eSOJlares (19) 

Con facilidad se tropieza, se cae, se lastina (21) 

Trabaja muy clespJcio en canparaci.6n con el resto de sus CXJ!!i'ilÍÍeros (22) 

Es descuidado con su material de trabajo (27) 

DestJ:Uye las cosas que están a su alcance (34) 

Evalt1a los errores mis frecuentes al leer y al escribir, consta de los si -

g>lient.es reactims (4, 15, 16, 28, 29 y 30): 

Se salta palabras o lineas enteras al copiar o leer (4) 

Ia forma de sus letras es nuy irregular (15) 

Invierte las letras {b, d; p, q) (16) 

La cuesta trabajo distinguir la m:mo derecha de la izquierda (28) 

Confunde las letras que se parecen (n, h, a, o) (29) 

Qnite letras al escribir (30) 

3. l\TrnCillN Y MEMJRIA 

Eval(ja la distracción, prcblernas de recepción y acceso a la infonnaci.6n a 

corto y a largo plazo. OJnsta de los siguientes reactivos (3, 7, 11, 12, 

23, 24 y 33): 

Continuanente pierde u olvida su material de trabajo (3) 

Se le tiene que forzar a participar en las actividades académicas (7) 

Se distrae con facilidad (11) 

Se le olvidan las :instrucciones que le son dadas orallrente (12) 

Clando se le pregunta algo sobre lo qm se está habland:l contesta oon otra 

cosa (23) 

2, 



Se le olvidan cosas que ya había aprendido (24) 

Se muestra indiferente en las tareas esoolares (33) 

4 • AIJDICICN-LENQJhJE 

Evallía la dificultad para expresarse y :recibir instrucciones, consta de 

los reactivos siguientes: (2, 13, 14, 25): 

Se le tienen que repatir las instrucciones varias veces (2) 

SU vocabJJ.arío es nuy pobre (13) 

Tiene problanas para articular palabras (14) 

le cuesta trabajo explicarse (25) 

5. EMX:ICNAL 

Evallía aspectos relacionados en sus sentimientos y problanas de seguridad. 

~ctivos (6, 18, 20, 26, 35, 36): 

Se le ve solitario (6) 

Cuanoo se le pregunta al~ se pone l1BlY nervioso (18) 

Se enoja f1lcilmmte (20) 

Se le ve sucio y desaliñado (26) 

Es voluble (35) 

Se o:xre las uñas y tiene tics (36) 

6. a:tIDOC'lUAL 

Evalfia los problenas de disciplina y relaciones interpersonales. ~cti

vos (5, a, n, 31, 321, 

3. 



Ie gusta mucho llamar la atenci6n (5) 

sus o::nipafuros se qoojan de él por pe leonero (8) 

No le gusta recibir órdenes (17) 

Platica durante la clase (31) 

Invita al grupo al desorden (32) 

l\PLICACIOO DE: IA ESCJ\IA 

se aplica a niños de 6 a 10 años de edad, requiriendo 15 minutos de tif31'!Xl 

para su aplicación. 

a) Materiales: 

lbja en la c¡ue se encuent.ron los reactivos que cx:mfoman la escala 

lápiz del N::>. 2 ó 2 1/2 

b) Forma de calificación. 

Con el objeto de conD<Er la opinión del m3estro respecto al clese1wolvi

miento de los n:lfus en el salón de clase, se le pide c¡ue califique la 

escala ele acuerdo a las conductas que presente el niño en su actividad 

regular en la clase. Se explica a los maestros que el cuestionario de

l::e ser resuelto en forma individual de acuerdo a la frecuencia en que 

aparece la oonducta. 

Las conductas de los niños sen calificadas ¡:>:>r los maestros en una escala 

qoo va de O (nunca) a 10 únuy frecuenteirente) de acuerdo a la frecuencia 

de aparición de ésta; las p..mtuaciones altas en una o más áreas, indicará 

que el niño del:e canalizarse a evaluac:i6n diagnóstica. 

4. 



Se le proporciona al maestro un periodo de 15 dl'.as para la aplicaci6n de 

la escala, al tllnnino del período se le recogen los cuestionarios. 

Areas que afectan al rendimiento escolar del alunno. 

l. ~btriz: 1, 9, 10, 19, 21, 22, 27, 34 

2. I.ecto-escritura: 4, 15, 16, 28, 29, 30 

3. Atención y ~r.ia: 3, 7, 11, 12, 23, 24, 33 

4. Audición y Lenguaje: 2, 13, 14, 25 

5. fuocional: 6, 18, 20, 26, 35~ 36 

6. Conductual: 5, 8, 17, 31, 32 

Criterios de calificación de la Escala de Observación para la D:!tecci6n de 

Niños con Problemas de Aprendizaje. 

O- 1 Nunca 

2- 4 O:asionalnente 

5- 7 Frecuentemente 

8- 10 Muy frecuenterrente. 

5. 



t.lCUtUL CE iSICOLCCU. 
fRCGR,1.).,1. CE fRCfltllt>S 
DE JFR!.fiOIUJE. 
>RU1 O! nEt.ctci> 1 runcs. 

&SCliU O! OSSEROC10tt HR.l t..l DET!CCICti DE fROSU:IOS O! J.rnENDtt>JE 

"OM:s.R! D!I. JLIJIQ(O, __________________________ _ 

HCKA m tt~CIJUl!Mo. _____________ ......;CR.lDO .tSCOL,tR, _______ _ 

:~R'os llflOllliDOS OM.BR! oct •.lESTRo. ___________ _ 

RCHA P QUZ' S! COMT!St'O !1. CU&S'UOJORIC __________________ _ 

R•ll•n• con lipis •l casillero con el nG.aero 1¡1111: •eJor ducrlba la conducta del alu&no dentro del 
•a.Un d• clu11. ,. 
tou.Mo •n cuenta q,1.11 la ucala va de O qui corrHpoode a lWNC> a 10 que urh lo'UY fB!CUff!TE. 

li ... t.U "'*-ª d1 aou. ... ao 1n q,ue .t nlno a11Uta 1 i1·replaf 
J•• Cu•n\& la lleuda con la coop•ruUn d.1 101 pl&di'H ,.r-a loa pr11bluu d.1 a11(9) hlJo(a) ___ _ 



PROTOCOLO DE CALIFICACION DE LA ESCALA DE OBSERUCIOll PARA 
LA DETECCION DE NIROS CCN PROBLEMAS DE /.PRENDIZAJE 

Nombre del n1ño•--------------------E~d.a~d-•-----
No11bre del Maestro1 _______________ c.rado eecolu ____ _ 
Pecha en que se contesto el cuestionarlo1 NO· años rep. __ _ 

R E A S CALIFICACIO!l POR REACTIVO CALll' 

CRITERIOS DE CALrl'ICACIOll 

000 l nunca 
z .. 4 ocasicnalmente 
5 .. 7 írecuentemente , 
a-10 muy rrecuentemeAto 

AREA 

Areas problem5ticaso (brev.e descripoi&n del problema) 

PROBLEMATICA 

¡ •• ________________________________ _ 

2. ---------- -----------------------)• 

4. ---------------------------------
5· --------- ---------------------
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;:;:;:::ICE '.?· 

·E N T R E V I S T A 

FACULTAD DE PSICOLOGIA 

MEA O.: PRJBLEW\S DE 
APRENOJZAJE, 

NnlOS CON PR09LEt·:AS ilE APP.E!IDIZAJE 

FNI'FEVISTO: ________________ FECdA: ______ . __ 

I • DATOS GENERALES • 

l. Nombre del ni~o (a) : ____ _ 

Edad: ____ Sexo: ____ Fecha de nacimiento=-------· 

2 .Domicilio particular=--------------

Tel: ------------- ------------- -------
3.¿Quien vive c\.ln el niño? Padre__ !!adre__ Otros: _____ _ 

4.En caso de que. no vivan ambos ;>3cl.res cor:. . .ü niii.o, c.xpliquc la cJ.usJ: 

5 .Datos del padrt!. 
!lombro: ____________________ _ 

¿Qué C3tudios tiene? _____________ ·---------
Ocupnci6n : _____________________ _ 

Direcci6n de oficina o trab.sjo : ____________ _ 

------------- Tel : ____ _ 

Horario de trab!ljo =-----------· 
Ingresos mensuales aproximados=----------------

Ot?-oa ingresos:------------------------



6 .Datos de la te.adre: 
Nombre: _______________ _ 

LQué estudios tiene? _____________ _ 

Ocupaci6n: _______________ _ 

Dirección de oficina o trabajo: _______ _ 

Horario de trabajo=----------------------

Ingresos mensuales aproximados:-------------·-----
Otros ingresos: _______________ _ 

8. ¿Tien.:? hermanos el niño (a) 1 

NOMBRE 

¿Cuántos? _____________ _ 

EDAD CGUPACIC~ 

(Ac:ivirl5d, GLz..Jo Escolar) 

.2. 

9.¿Hay otras personas que vivan en la casa? (especificar): ________ _ 

OBSERVACIONES'---------------------------

II.ANTECEDENTES DEL PROBLEMA. 

A .ANTECEDENTES F Al!IL IARBS • 

l.histen o existieron enfermcd®es en l.1 familio. (s{filis, dio.betes, alcoho-~
líamo, drogradicci6'n, etc.). 

Hatern~=----------------------------~ 
Patern3: _____________________ _ 



2.;;xinten o existit:ron dt?ficiencias visL:alc.s o .J.Uditivas r.n la (ar.ili;i· 
t'tJterna: ______________ _ 

~- .=:xis ten o existi~ro:i dc?i'.ici~nci~ d!? l.:in~u 1j1.? en l.! f amili.'.l ! 

Ha terna (especificar) ~ 

P.c:::ern3. (especificar); 

4.füdster. o existi~ron deficiencia.:; de e:Jc:-itu-r::i. -;io l.!ctur.9. cr. l;; fmnili:l: 

H::i.t~rno'l (cu?ccific.:ir): 

Fat~rn:?. (.:isp.:icific<lr) : ___________ _ 

5.E:dsten o existieron J.:ficit!ncü:..:- J:.?. c51;:.ulo er: l•.i. ::1r.ii.li:~: 

:"l'eccrna (cs;>c.cific.:ir) : _______ _ 

?atc!rn.J. (especificar): __________________ _ 

.J 

ó.Alguno de los p.:ldres es zardo: ___________________ _ 

OBSERVACIONES'----------------

B .:ONDICIONES DEI. E:loAMZO. 

l.¿Se plLlneó el r.;;icimiento d~l niño? r;o__ si __ _ 

l.iHubo .1lsuna re.:icci5n esp1Jcial antt! la noticia dt!l ~mbt!ra.;:o {pre:ocup,1ci6ri, 
rechazo, conflicto, etc.) f10r parte de: 

~l padre: 

LCJ r.iadre :-------------------· 

Los hcrt:L'lnos d.:!l niño:·------------------~---
3 .1Qua tipo de .'.lSÍs tcnci.l ;>rofesional ttr10 1.:i mad~e durélntc el et:ibnrtizo? (~d_! 

es, psicológica, otr.'l) 

4. !Que nW.oro de cmborar' fuii? ___________________ _ 

5.LHubo pérdidas (abortos~ ant.'.!s da ~ste eQbarazo? ,No__ Si __ 
l1otivo: __________________________ _ 

6 .¿Tu.V\) ln Q!ldre a.lguo3 cnferoedad o traW!Ulti81:iO durante el eo.baraz.o? 
?lo __ ~i __ "Especificar: _________________ _ 

LA loa cuánt'lo L.lcses de eJnbaraw? _________________ _ 



7 .¿lnr,irió la r.!.'.:.dre al~ih. 11tcdü·moento Jo-car..t·.! el e:r.baraz:u'? 

i;o__ Sí__ .:,Cual1 

¿~\ loe cu¿;ntos tr'CSes tl~ .:m'u~i·;;z.'J'? ------------------
i"~tivo; __________________________ _ 

.4 

tBajo prescripción m1dic.a1 ____________________ _ 

C .COtiDICIOt!ES DEL PARTO. 

l.¡,Cual er!t la ednd de. le. n-\d::c nl n"1ccr al nirio? ____ _ 

2.tCunl era la edad del pedrc .'.".l n!lcer el nii;o1 __________ _ 

3 .El parto fué :. 

Pretnaturo (cesas): _________________ _ 

Causl:-------------------------· 
Después de tér:-ino (esrcciéic.zir): 

Causa:--------------------------------
4. Tipo de parto: 

Hatural: -----------
Ces Sr e a: ¿Cau~1 -----

5 .¿Que técnicas se utiliuu:on dura:ita el pc1.rto? 

Anestesiü cot.:tl:__ Bloqueo:__ Forceps; __ 

Otros (especificar}:·------------------------
6,¿Cual fué la duración aproxima.da del pG:-to7 (desde que se iniciaron las con-

tracciones hast.:i el nocimiento) : __________________ _ 

7.¿Que- tipo da atencicSn tu•to dtiran:e el pa'tto'? 
Profesional:. ________ _ 

No profesional: _______ _ 
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S .El patto fué .:u:enclido: 

A domicilio : ---------
En hospital o sanatorio:___ 'P!'iV.l<JO~-- ?úblico __ _ 

OBSEl\VhCIO!iES: -------------------------

n.cow.ncrom:s ?~RUIA!,\LF.S. 
t.¿Fuho llanto inmeCiato del behé al nacer: _______________ _ 

2. ¿Cuü fué el peso rli?l niño Al nacer? 

3.Cuando el niño nació, l. tuvo Algún problc::.:: (hipoxic, ict::?rid.!!, &te.). 

4.¿Se observó al r'.acer al3u:ia malfor;nación cons,E'.inita7 __________ _ 

------------------------·--------
S.¿Tuvo el bebé alv.ún accidcr.te durante los 3 pri1ncros meses de su vida! 

(especificar) ______________________ _ 

Trat.'.lmicnto: 

03SER'!ACIOtlES :----------------------------

lII. DE3AP~OLLO GENERAL DEL ~!!10, 

Aproximadacentc !l que edad el niño: 

l.Sostuvo la cabezr.: ------------------·----· 2.Logró santarea sin l1~oyo: _______________________ _ 

3.Prese.ntó conducta de zatco: _______ _ 

4 .Emp~zó a c.~iMr sin !lyud3 =·---------------------



Apro;dmild.Jmente a qur. crl!ld ~1 nEo: 

5.Dijo sus prin:eras palabras: _______ _ 

6.Controló esfínteres~ 

Vesical: 

r.ectnl: 

Diurno ________ _ 

Diunio ______ _ 
~!o::tt!r:•o -·--------
f!octurno _________ . __ 

7.¿Cual es el lado domincnt2 riel ni::o?.~~-)·--------· 

.6 

-----------------------···---·----·-. 
8.¿Que enfcmcc!.:ides ha p~d~cido el ni~o d~sde SU n~C:!.:'lier.to?_ 

9.¿Ha tenido algún .accidP.:nte. importante? (especifica!.")·----------

10.Z.En alguna ocasión el niro ha presentado crisis c::>nvt:lsivns? 

!lo__ Si___ ¿Por que C:!USi!~----·-
¿A qut edad? ___________ _ 

lCon c¡ue frecue!lcia? ________________ _ 

11.¿Ha estado hospitaliz.:ido en a.lg•.Jr..? ocJ.sión? No__ Si __ 

¿Por int~rvencioní?s quirU.rgices? 
Motivo: _________ _ Edad; _______ _ 

¿Por alguna otra razón? 
Motivo: _____________ _ Edoo: ------------

12.Z.En alr,una ocasión ha sufrido golpes fuertes en l;i: c:lf-.e~a? 

No __ si __ 

Especifique las caus.!l!l ·-------------·----
LTUVO pérdida del conocitñ.cnto? ~lo__ Si__ Edad: ____ _ 

¿Que tipo de atención tuvo? ______ _ 

13.¿Ha mostrado retroceso en alr,ún aspecto de su desarrollo? (ha aprendido a1:c. 
que después haya dejado de hacer): 

OBSERVACIOtlES: ________________________ _ 
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l.Z,Padece de enfermedades actual:iertc? (t•s:;>~cificar cualc::; y con que frecuen-·· 
cia?: 

2. ¿TiP.nc problemas pcrceptcalcs7 

Visu.:ilcs: F~cha último cx.:.cicn: ______ _ 

Auditivos: ______ . Fecha últio:i cxáocn: ________ _ 

3.¿T~.enc al~una calfor-.na.cíón física en: pal.:ida.r, lcn{?,U3., nariz o posición ¿e 
los dientes que le ocasionen problen:.as al hablu? 

(especificar): 

4.¿Presenta .'llgún otro problema físico? (ddecto o deficL~ncfa físicl'!., so':'.r~p~ 

so, etc.)=-----------------------
5.¿Utiliza ~p.1r.,,tos ortoDédicos (espccifíc,ir)?~-------------

6. ¿Tiene buen a~etito? No __ si __ 

Especific1r (corac. canti:!.-id l!tldcr:iéa, excesiva, insuficiente): ______ _ 

7.¿r:u5nt.1s comid.r:s h3ce al ~Í.'.l?·------------------
¿cu~nt:is veces 'l 111 sem.'.!na corac: 

Leche: ----- Carne: _______ _ Fruta.: ______ _ 

Huevo~------- Pcsc.!ldo : ______ _ Verduras: _____ _ 

8.¿Actu,:ilmentc toma mcdic.:uncntos? (especificar nonbre y dosis): 

OBSERVACIOm:s: ________________________ _ 

V .COl!POP.!AMIElITO D!':L NlflO. 

1.Z.cór.::o as el ni5o en su cinner".l rle ser? 

Sociabilid~d: ___ -.,.. _______ _ 

Obediencia: _______________ _ 

Niv-::1 d~ ActividJd: _________________ _ 

Nivel c'e 5tenci6n: _______________________ _ 
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2.tHa oostrado alv.ún C3nbio nota~le o inportante en r~lación a e~ 
~o era su comportnoientc ~n el pasadc7 

rr.'5E!WACl!JNES =------·-------------------
---------------------------·-------

'.'I.DESCRI!'CION DEL PR03LEtiA. 

l.i.Cu3l es el o los problemas principales que se reportan? 
A=r.démico: ____________________ _ 

Socio.l o conductual: 

2.¡C6mo se detectó el problema7 (quien,cuando): ___________ . 

3.¿Cual cree que es el origen del problema.? ______________ _ 

1~.t.C6mo hatt reaccionado ante el problema:_ 

Padre;------------------------------Madre: __________________________ _ 

ltermanoe: ___________________________ _ 

5.tCuales son sus espc.ctativas respecto al problema? __________ _ 

S.¿Que estudios se le han hecho a.l niño? 
Psicolóeicos: __________________________ _ 

Diar;nóstico: _________________________ ~ 

Neurol5gicos: __ .,... ___________________ ....,. ___ _ 

Diagn6sticp: ___________________________ _ 
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7 .toue 3yuda o tratamiento ha re::il-i:!'" el "":iño cor. rl!specto :¡, los ;~r,,b!enns 

que SI? har. rne:-.cicnndo~ (ah..1cac:loni:!, ¡si~ui5t:-icc, !ar.n.<Jcolór,icot cur:i.s ~:·. -
l~~rosas, etc). 

Especific:!.r;_ 

·--------------------
OBSEP.VACIO!lES • 

---------------·---
-----------------··-----

Vll .HISTORU. ESCOLH. DEL ~l!ílfl.. 

LtA qut: ednd cr.ioezó a asist:.r :i la escuela? ___________ _ 

2.tEn cuantas escuelas ha estado? _________________ _ 

3.tEn cuales escuelas ha estado? 
Nombre: ___________ _ 

Grado(s) que curs6 en esta <.>Scu~l~:------------·-----· 
¿Uubo progrer;os l!n algún área (especificar? _____________ _ 

Razones por las que dejó la escuclr.; _________ -----

Nombre=--------------------·-----· 
Grado(s) que cursó (;U esta cz=ucla: _________________ _ 

Lllub? progresos er. nlgún área·--------------------

Ra::ones por las qu~ dejó la cscueln: _________ ·--------

Nombre: __________________________ ..c__ 

Gra.do(s) que cura6 en estl\ escuela: ________________ _ 

¿Rubo progresos en al!lún 1iren (especificf\r)'! ____________ _ 

Razones J:-O!' las que dejó la escueln? 
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'lTI.SL"l"t;/.C!Ol-! ACAt:E~fl.("' .. \ OCTUt\L. 

i.r.r.::.;!rt r.scolar~-----

2.~kl:-.brc ~eltla) ~::iestro(a) ..!el ni!:.o: _____ ·------------

1-lQu!? Gistcma de P.:n.Jeiia;i::l util:.zan cr. la eGcucla? __________ _ 

4. ¿Que progresoG se !un observado? ___________________ _ 

S.!Tier.c .'.!lgún probtc:I.a en la escuela actu:il? (e~pc.cifiquc) ·--------

6.¿C6:na consideran ln adllptaci6n c!cl niio :l la situación escol:?r en !'en.:rl"'17 
(excelente, bueru, re3ular, mala, r.ula): 

7 .¿Existe comunic3ci6n de la escuela c·n los padres y vic'!Ví.!rs:'!? (iuntiis1 re-
portes, cnlificeciones, etc) 1 

OBSERVACIONES: __________________________ _ 

u.~ 

L!Que d!as de la. semana tiene tareas el niño? _____________ _ 

2.¿te gusta al niño hacer su tarea? __________________ _ 

3.tCullutas horJlS, a-proximadaaente, invierto el ni.'io para beeer au tarea? 

4.¿Cóato hnce la tarea? (pone mucho empeño, r.S.pido, sin cuidndo, etc} ___ _ 

S.¿En qua lu.~ar de la casa hace la tarea1 _______________ _ 

6.¿Neccaita ayuda paca. hacer 13 t:irea1 (se la ayud:i o sólo se le supervis.1.) 



7.¿Quit!n ayuda o sup,!trvisa al niño en cst.l ?.<:t::.,r:,JEc!'! ___________ _ 

8.tCunndo ealifican las tare.na en lr. escucl:1? 

Di'lri:irientr?__ Seron!llmcntc Otros 

OBSERVACIONES'-------------- -----

X.ACTIVIDADES COTIDIANAS DEL ¡iINo. 

!.Breve descripción de la rutina del niño: ______________ _ 

2.Breve descripción de la rutina de fin de semana del niño: _______ _ 

3.tQué t:esponsabilldadcs diarins tiene el nL;o en la c::i.sc.? ___ ~----

4.tCumple el niño con sus responsabilidades?) 

S.Actividades extraescolares y horario en que lns i·ealiza (clc:sas de pintura, 
idiomas, deportes, etc) 

ACTIVIDADES DIA Y HCRA 



XI.COllSIDERACIONES PA~A EL ~.u;EJQ tf.l. tl1f'D. 

l .Prderencia!J d.:?l niño~ 

Dulces o alimentos: __________ ·-··-------
Actividades: ___________ _ 

Objetos o jugu'!tc3:-----------·------------
2.Sugcrencias pa=a al t=ato tle:l nir...J !Jür p.er.sc:la& deicnr.ocidas ¡:ara él 

.lZ 

(tono de voz, a::titud ic:néq~ic~ ~ c.-,mpfodat\te, ?.cetc1'mi2Ltt:O f(stco): ___ _ 

OBSERVACIONES'-------------

Xll.REUC!O!IES FAMILIARES. 

l .¿Cómo es la re!.ación entre los padres? (corCial 1 ar.resiva, tensa, de co:::i.pete_!!; 
cia, etc): 

2. ¡Que actividodes orealizan juntos? (padres)'--------

J.¡C6mo es la relaci6n? 
Madre-niño: ______________________ _ 

Padre-niño: ________________________ _ 

Hermanos-niño: _________________________ _ 
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4.Actividade9 q1Je realizn junto con el niño: 
La ""3dre: _______________________ _ 

Los hermanos: _________________________ _ 

5.l,eu.31 es la forma usual de trat~r al niño en 111 cas~? (ener~ía, per:ttiaivi.drd 
sobreprotccción, exigencia): 

La madre:----------------------------
El padre: ________________ _ 

Hermanos: _________________ , 

6.¿Quién disciplina al niño? Padre.__ Madre__ Ambos __ _ 

7. !Cuáles son lns medid3s disciplinarias que se emplean? (rc~rulo, alor,ios, pr.=:. 
mios, casti~ físico, pláticas, nmena.zas, etc). 

Madre:----------------------------~ P4dre: ___________________________ _ 

B.¿Cómo considera el problema del niño? .Cy.rave, leve, de f&c.il. o_ difícil solu
ción, etc). 

Hadr•'-----------------------------~ Padre: ____________________________ _ 
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9 .. ¿Cóltlo cree que puede solucionarse? 

l~drc=------------------~ 

OBSER\IAC!ONES:, ______________ . 

Il\I. COMENTARIOS FINALES • 

l.¿Quienes asistieron a la e.nttevisca? 

Padre.__ Madre__ Otros _________________ _ 

Z.¿Cuál fué la actitua de los padres hacia el entrcvistrtdor? _______ _ 

J.Impresión de la relación de los J>3dres entre sí: ___________ _ 

CONCLUSIONES: ___________________________ _ 



l\PENDICE 4, 



ENTREVISTA CXl'l EL NIOO 

&itrovist6: ___________ _ Fecha. ___________ _ 

l. Ncxpbre del niño: _______________________ _ 
Edad: ______ Sexo__ Fecha de nacimiento: ________ _ 

Grado escolar:_____ Grupo_: __ _ 
2. O::m.icilio particular: _____________________ _ 

---------------------Tel. ______ _ 
3. Con quien vives? pap.'i ( ) mamá ( ) hermanos ( ) otros ( ) 

4. futos del padre. 

¿ ca.., se llaJM tu pap.'i? ---------------------

¿ En qw trabaja? ------------------ -----

5. Ibtos de h ~tlre. 
¿ Cano se lla!!'a tu """"'11 ____________________ _ 

¿ In qoo trabaja? _______________________ _ 

6. lbtos de los hcrmmos. 
¿ Clrno se llaman tus hcniUlnos? ¿ Que edad tienen? ¿ Que hacen? 

7. Datos de otras personas que vivan en la casa. 
Hay alguien ma..c; viYicndo con ustedes? si ( ) no () 

¿ Cáno se 11~? ------------------------
¿ Que parentesco tiene o:.ttlgo? -----------------ª. Cbservnci.anes: 



II. ACI'IVlll\!a 07TJDINIAS ta NIOO. 

1. lloscrlpci&a de la rutina diaria del nillo. 

¿ PUtic:amo lo que haces dlariJlmente desde que te lmmt.U ....._ qw w ..,._. 
tasf. _________________ ~--------

2. llescripd(n de la rutina de fin de 1<11>3114. 

¿ Pl4tlcam lo que haces en sábado r daldngo, desdo que w lcvmmts has to 'lllO 

tearuesta.s? SQiodo--------------------

l. ¿ Ayudas en alg(ut quehacer de la c:isa? ( t"'1der tu cmm, barrer ol patio, etc.) 
SI () No.( ) Oltl.7 ________________ _ 

¿ ~les cm 611 SI ( ) No ( ) 
¿ Porque? ________________________ _ 

4, Actividades oxtrnoscol:lres. 
¿ Prácticas alg6> deporte o tan.l5 clases fuom do 11! escuela? 

Actividad Lu¡ar D1a T hora 

lII, PERCl!l'CICliES !EL N!OO. 

ESaJEIA. 
t. L To &Wtll ir a 1111 oSClelaT Sl ( ) No ( ) 

¿~?,....._~-------------------~ z. ¿()11 " lo quo .,. to pta hllclor e la HC1111af (Actillicld.s, j .. p o m· . tertu) ______________________ _ 

3. ,._ .. tb.., - ta P.ta"""'"" .. 1a ..... ia, e AcUfÜldlll,,...... º •teiia.) ____________________ ~ 

4. ¿OllD oo el -tni mntilof( platica -u,o, a. Npllol, -·>·----



S. Dentro ~l sal6n de clases ¿El maestro resuelve tus dudas? ________ _ 

6. C1:IDo te da la clnse el mcstro? (Hllbln rrar¡ rfipido, r.uy tajo, usa palabras que no 
entiendes .•• ) ________________________ _ 

S.¿Tc gustn hacer la tnrea? Si ( ) No ( ) porque? _______ _ 

9.¿Qui6t revisa tu tnrca en la C<Isa? _________________ _ 

IO¿Ticnes amigos? Si ( J No ( ) ¿Quknes son? _____________ _ 

11. ¿C'.áro son tus ::mú.~os contigo? __________________ _ 

FAMILIA. 
l.!05m:J eres tú? _______________________ _ 

2. ¿ctnJ son tus hcrm.mos? _____________________ ~ 

3. ¿Cáoo te llems con tus hen:nnos7 ________________ _ 

4.¿ Que actividades rcnlitns con tus henMnos? ____________ _ 

S.¿05iro es tu pnpM_ -----------------------

IJ.¿('.6ru te ll<!Vas con El? ---------------------
7 .¿C(n) es tu n.Wi? ______________________ _ 

8.¿Cfroo te llcvns coo elln7 ___________________ _ 

9.Lcµ\ actividldcs rcnliz:is coo tu papá? ______________ _ 

10.¿~ actividades rcnlitns con tu nrm'\? ______________ _ 

PruJ!LtM.15'1 

1.¿Tienes itlgún problema? cscucb( ) casa ( ) ¿Cllál? ------

2. ¿Te ocasiooa difioütades? ___________________ _ 

3. ¿Te gustado rue te oyud.'1°ar.<1s1 _________________ _ 

Cl>scrvacimes durnntc l:J. entrevista: 
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AAEA: CO'l.Jt:ICACION 

StlB-AREA: A R T 1 e u L A e 1 o N 

CE:-itao DE ESTCDIOS 
DEL NI.~O ESPECIAL. 

MATERIALES: P.na. la ev.üu.sción de esta. sub-.'irea tenga a su alcance algunos 
juguetes atractivos, así con:o ilustraciones lla::i.01tivas que eV.2_ 
quen la er.:iisión de las pabbr.ss incluidas en la lista, pan 4:!_ 
cenr:l'l.r la probabilidad de respuest.1 en niños qui! presenten un 
bajo nivel de respon!lividad, 

FOR."'.A DE APLICACION: Esta sub-iírel eva!Ú.1. l."- habilidad de:l niño pa.r.i pronun 
ciar correctamente diversos fone;:c.as conson3nticos en diferent1~'°;' 
posiciones dentro de la pal.1.bra, así com.o foner.Jas voc.ilicos y -
las CO!llbinaciones de los m.ismo3. En este caso no se evalúa. el 
nivel de vocabulario del niño, el cua.l se pruebA en las sub-i-
reas de Comunicación Vocal-Cestua.l y Comunicación Verbal-Vocal. 
Por lo tanto el procedimiento a seguir consistid: en proporcio
nar el ::iodelo del sonido procur.1ndo que el niño mire hacia la -
boc3 del evaluadur, 
En el caso de prcsent11rse problemas de responsivid11d en el ni-
ño, organice activid.,des de juego en las cuales pueda incluirse 
la repetición de palabras. 
Si anti? 109 requisito9 de esta sub-.fre3 no hay respuestas voca
les, reJtlice un registro anecdótico de las verbaliuci;.inc3 del 
niño a lo largo de h CVAluación de otr11s sub-áreas. 

FOR.'1A DE REClSI!W: Si e! niño io.itó correctamente la pahbra o3rque 11 
/" en 

el renglón corrcs?ondiente, en la column& R.C. de. la HOJA DE RE 
C!STRO. -

Si 111 re.spueuta no fuc idéntica al modelo, escriba la pa 
l.1br.1. tal y como L1 dijo el niño, en la columna de Respuest11 Iñ 
cqrrccta de lll HOJA DE REGISTRO. -
En el caso de que la articulación no haya. sido correcta., indi-
que el tipo de error que prP..sentó P.l niño, de acuerdo .a la 5i-
guicnce cl.ssificación:* 
-Sustitucil!n (SJ .-Reemplazo de un sonido correcto (fonem..t en -
prueba) 1 con uno incorrecto. 

-Omisión (O) .-Ausencia de un sonido en la palabra. h;iblada. 
-Distorsión (D) .-Producción de un sonido que se aproxi::is al fo-
nema correcto, pero que result4 inexacto, 

-Adición (A) .-Emisión Je un sonido extra en la··p.tlabra. 

FOR...\fA DE CALlFICACION.-Otorgue solamente un punto por cada inciso correcto, 
ya sea que el niño haya respondido en la primera o ·segunda ºPº.!. 
tunid.:td. 

*Este análisis deberá realizarse posteriormente- .s b eulu.sción de la sub-! 
rea, y no al momento de aplicarla, 
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HJJA DE REG!SJRQ 

CE:lTRO DE ESTUDIOS 
DEL ~1~0 ESl'ECI,\L. 

AREA' CO·IJN!CAC!ON SUB-,\REA: ART!CU!.AC!ON 

PU1ff.KAX.S-A~d HAB. PROS. S-A __ d RESP, CORREC. S-A t EJEC,CORREC, S-A __ 

A. ARTIC.FON.cm:soN,_. --------~-~---~--
IR.e RESP. !~CORRECTA A 

l.Posic.Inicial -r 
a) /:n/ l m.!leta 

mesa 

-~) /~/_ MriZ 

nube 

e) /p/ _.P<l:l~t~ 

.. --Ü!lº---
d} /t/ tina 

_ ~orre 
e) /k/ coche 

cabeza. 

f) /f/ foco 

faro 

g) /b/ 
bola 

h) /d/ dama 

dorado 

i) /si silla 

zapato 

j) /ch/ chalupa 

choza 

k) 11/ lechuga 

luna 

1) /y/ lb ve 

yee-1. 

m) /g/ guita.na 

'--- .sato 

n) /j/ jiraf.s 

'--- .J!tE!.__ . 
o) /r/ rodilla 

rata 

F .H. 

15( __ ) 

------

-·-----
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A 

CEmRO DE ESTUDIOS 
DEL ?IISO ESPECtAL. 

P.H. 

11( __ ) 
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CONT. 5118·.\R.EA: ARTICULACICll 

.c. Rf.SP. INCORRECTA 
3.Posic.Final 

•l {ni pan 

jabón 

b) {di e~bd 

red 

e) /si orejas 

lAptz: 

d) /l/ sol 

bet.ibcl 

•) /j{ reloj 

carc.ij 

fJ /rf ca.lar 

""'' 

CSITTRO DE ESTUD[QS 
DEL 11!~0 ESPEC lAl. 

P,/i. 
6( __ > 

Punt.H.3.x.C.steg.A_JLI Hab.Prob. __ t Resp.Correc. __ % ~jec.Correc.Ca.teg.A __ 

B. ARTIC.DIPr.)· 1 
CRUP.VOCAL,: . 1R.C. RESP.INCORRECTA P,H. 

1. Dfoton1>os 9( __ ) 

•) Ai pay 

baile 

b) atl a.u.to 

jaula 

e) ei peine 

reina 

d) ia piano 

feria 

•) íe. pie 

viena 

f) io avión 

Labio 

g) oi boina 

estoy 

h) U4 agua 

hu.ua.cht: 

i) U• huevo 

buena 

l >. .. e 



CONT.SIJB-AREA' ART!OJLACION 

R.C. 

1..Cruo.Vccálic.os 

•) .. real:~ 

cere.sl 

b) eo Ól!!o 

lecn:i 

e) ca toalla. 

koal4 

RES!?. UlCORRECTA 

CE!i!RO DE ESTUDIOS 
OEL SISO ESPECI.\t, 

A P .H. 

J( __ l 

Punt.l-!.;x.Categ.B~/1 Hab.Proh. __ i Resp.Correc. __ % Ejec.Correc.Categ.B 

C.ARTIC.GRUP. P.H. 
CONSON. HOMOS IL. R.C. RESP. INCORRECTA o 

l .Posic. Inicial 12 ( __ ) 
•) pl plato 

¡::lu¡:¡¡.1 

b) pr prado 

prisa 

e) tr traje 

trino 

d) el clavo 

cloro 

e) crayola 

cruz 

f) fl flecha , '. 
flaco 

g) fr fresa 

frío 
.. 

h) bl blusa 

bloque 

i) br brazo ::.· ¡ ·.-brocha .. 
j) dr dragón 

drenar 

k) gl globo 

glucosa: 

l) gr ¡rapa 

greca 
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COh'T.SUB-AREA' ARTIC\UCION 

2. Posic. íntl!tmedia 
a} pl copla 

soplete 

b) pr capricho 

sorpresa 

e) tr potro 

catre 

d) el tecla 

uoclo 

e) macro 

1tcre 

") fl bafle 

teflón 

g) fr refresco 

zafra 
h) bl C4ble 

tabl.i 

i) br libro 

cobre 

j) dr cocodrilo 

piedra 

k) gl regla 

siglo 

1) gr tigre . 

ogro 

R.C. 

1 

R~SP. e;CORRECT.\ o 

CE:-iTRO DE ESTUDIOS 
DEL ~ISO ESPECIAL. 

P.~. 

12( __ ) 

Punt.M:ú:.Categ.C-1.i_# Hab.Prob. __ I Reap.Corre:c. __ % Ejec.Correc.Categ,c __ 

O,ARTIC.GRUP, CONSON 

HETEROS. t H!XTOS. l'R'-"""-C ·+-"'RE"'S"-P,,_. I"-N"'C"'ORRE=CT=A:..-+--+-'---l-0-+-A-· I 
l .CruD .COna.Re.ter. 
a) la bolu 

salsa 

b) mb tambo 

cambio 

e) 11p campo 

liopio 

d) nch gancho 

l&ncha 

P.M. 

11 c __ i· 
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CONT. SUB-AREA: MTICUlAC!ON 

R.C. RESP. INCORRECTA 

e) •& lengua 

pingUino 

o ne lento 

diente 

g) cd . jardín 

cuerd·a. 

h) ck barco 

cerca 

i) en carne 

pierna 

j) ce martes 

puert.s 

k) ., p39tO 

fiesta 

2..-Crup.Conson. 
Mixtos. 

a)mbr hombro 

sombra 

b)mpr compra 

·, ímpd.me 

c)ng~ sangre 

engrapar 

d)ntr k:entral 

~dentro 

e>str !::>ostre 

&stro 

o 

CE!<ltRO DE E$tUD[QS 
DEL :USO ESPECIAL, 

P.H. 

, __ ) 

Puut,Háx.C.2teg.0___!!...I Hab.Prob. __ f Resp,Corre<:: • __ x· Ejec.Conec .Categ .n. __ 

OBSERVACtONES GE!IEl!AL!S DE U SUB-AR!A:. ____________ ·--------I 
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JNVEm'ARIO DE EJIDJCICN l\Cl\DEMICA 

ID E A 

Macotela, s.; llenm.\'.lez, P. y castareda, I. 

El inventar:lo de ejecución académica es una pn:eba de escrutinio que pru:aj_ 

te evaluar las habilidades y deficiencias que el ni.fu muestra en las §reas 

de Lectura, Escritura y M>.terráticas. Est§ diseñado para utilizarse con n!_ 

ros de prirrero, segundo y tercer grad:> de instrucción pr.irnaria. 

El objetivo principal del instrurrento consiste en analizar las habilidades 

que el nifu posee en las tres áreas asi cono las deficiencias, las cuales 

se establecen ron base en el tipo de e=res que el niib conete. Esto peE. 

mite determinar las prioridades de corrección y las habilidades, penniti8!:_ 

do establecer el punclo de partida dentro de una secuencia instruccional. 

la estructura se establece con base en tres comp:mentes: CATm!JRIAS, RDC

TIVCS e JN'.::ISOO. Las categodas se relacionan ccn ccnceptos de clases de 

respuestas qua incluyen un ccnjunto de actividades que ccmparten elemmtos 

en c:x:rnGn. 

IDs reactivos se refieren a las habilidades concretas, que para propósitos 

progranátioos se convierten en objetivos instruccionales. los incisos re

presentan un nuestreo de estimulas que permiten determinar si el nifu po

see o no la habilidad en cuestión. 

El inventario consta de tres inst:ninentos, los cuales corresponden a cada 

una de las §reas a evaluar. El objetivo principal de: 
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E'SCRlTURA es proporcionar :infamación acerca de las habilidades y defici"!l 

cJ.as de escritura en nifus de 1° a 3• gracb de pr:flraria. 

MAWll\TICAS es proporcionar infonrac.itin acerca de las habilidades y defi

ciencias ooternáticas en niños de 1 º a 3' grada de priltlaria. 

~ es proporcionar :infooiac:i6n arorca de las habilidades y deficien

cias lectoras en nifcs de 1 º a 3° grado de prinaria. 

El inventario de ejecución acadrlmica está ca11puesto por: 

1) Tres cuadernillos tam'lÍÍO esquela (1°, 2°, 3°grado) los cuales se en

cuentran dividiros en tres áreas: escritura, matem:lticas y lectura; 

estful organizados de tal forna q¡:e al abrirlos las estilluJJ.os quedan 

frente al niño y frente al evaluador las instrucciones de aplicación 

las instrucciones para el nim y la clave del reactivo. 

2) Cada cuadernillo consta ele hojas adicionales de trabajo, de matenáti

cas, escritura y lectura (operaciones y l10jas rayadas) un juego para ~ 

da niño. 

3) Prot=los de registro: tres para cada grado (escritura, ooternáticas y 

lectura) nueve en total. 

4 J lbjas de registro OJ!ltfllatentario (!bjas del examinador) para lectura de 

l°, 2•, 3° año, cbnde se reproducen los enunciacbs y el texto que el ~ 

ro va a leer oralirente. 

5) lbjas de integraci6n de elatos, ¡:>lra llenarlos es necesario utilizar los 

datos del protocolo correspondiente, en la portada se registran los da

tos generales del nifu, en la roja 1 se anota el tien{x> total de la ev!!_ 
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1W1ci6n de cada área, as1 c:cmJ la organización de un histcgrane general 

para las categorías y errores principales de las tres áreas. En las he_ 

jas 2. 3 y 4 se enClEiltran las áreas escritura, matenáticas y lectura 

res¡:ectivarrente. 

a) Para ser utilizados por el ni.fu: 

l lápiz del núrrero 2 o 2 1/2 

l gata para oorrar 

b) Para ser utilizados ¡:or el examinador: 

Materialas del inventario: cuadernillos, hojas adicionales de trabajo, 

protocolos, hojas de registro canplerrentario y rojas de integración de 

datos. 

1 tarjeta 

1 pluml'.n 

1 cron6rretro 

APLICACIC1'1 

Antes de iniciar la aplicación es necesario revisar el ll'dnual y los mate

riales. Uno de los factores n-ás .i.nportantes en la aplicación es el estar 

familiarizado con todos los nateriales gue OOilpJnen el inventario. 

Para la aplicación es necesario utilizar un lugar libre de distracciones, 

de ruiOO y oon iluminación adecuada. Se deben utilizar una nesa y dos si

llas. El evaluador deberá oolocarse frente al niño de tal forma que al 

abrir el instrunento las instrucciones queden frente al evaluador y los ~ 

tinulos frente al ni.fu. El evaluador deberá de asegurarse de ter.er todos 
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los materiales prepararlos. 

l'lntes de iniciar considere un breve pedoó:> de adaptaci6n con el n:ffu. 

!1ientras el nifu tral:aja no le señale ni aciertos ni errores Gni.calralte 

aclare dudas y asegtlrese de gue atiende y entiende las instrucciones. 

El/1\llll\CION 

l\l iniciar la evaluación de cada área anote en la caratula del protocolo 

la hora de inicio y al terminar cada área la hora de t!!.onino. 

El tiern¡:o de aplicación es variable, poode durar de 30 a 40 minutos por lo 

que se :recomienda que se aplique en dos sesiones de 45 minutos cada una ~ 

no máx.úio, en caso de que se aplicara en dos sesiones procure terminar con 

el área qm est& evaluando en ese rromento. 

INSTR!JCCICNES GENEAAIES DE APLICi\CICtl 

Al iniciar la evaluación de cada &rea (escritura, matem'it1cas, y lectura) 

anote en la carátula del protocolD de res¡x.¡estas la hora do¡, inició as! o:>

no la hora de téilllino. 

El cuadernillo siempre del:e de colocarse con los est:úrulos hacia el n:ffu, 

y frente al evaluador las instrucciones de aplicación. 

Entre canillas ( " " ) se especifican las instrucciones que deben darse al 

ni.fu, tanbién se señala la categ::ir!a, el reactivo y los incisos que se es

tán evaluani:b, para facilitar el registro en el protocolo de res¡;u=stas. 

Este Gl.t:úro del:e colocarse junto al evaluacbr evitando que el nifu observe 

los registros. 

El protocola contiene las categor1as, reactivos e incisas que se están ~ 
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luarub. Con nGneros ramros se designan a las categorías; con nGmeros ar! 

bigas los reactivos y los incisos con letras. Por ejemplo: 

I.- Nureraci6n 

l. - CUenta figuras gr~ficas 

a) Eh desorden 

Cada una de. las categor1as tiene un puntaje que se denanina SUB-'lUl'AL este 

puntaje corresponde a la sur.a obtenida de todos los reactivos que ca:i¡:onen 

esa categoria, a su vez a cada inciso le corresponde un J?J!ltaje. Toclos los 

puntajes se encuentran entre paréntesis al lado de cada uno de los estirru

los que se evalCian. Dado que cada ~ es~ canpuesta por categor1as, al 

finalizar enoontrarros la sur.a de los puntajes de todas las categor1as con 

el nanbre de 'lUI'AL ABSOIIm:J. 

Eh la hoja final del protocolo se encuentran los c6digos necesarios para 

calificar los productos pennarentes de la evaluación. 

!Afrante la aplicación del instrumento es necesario ir calificando algunos 

incisos, generalJrente p:>r cada resp.iesta correcta se anota un punto. 

Los productos pernanentes se califican desp.¡~s de la aplicaci6n. utilice, 

cuando se indique en las instrucciones del cuadernillo las hojas de traba

jo adiciooales, de registro, micas y pluml'.n. 

O.lando concluya la aplicaci6n, agradezca al niño su oolal::oraci6n. 

CALIFICACICN 

Pr:irrero se deben de calificar los PIOXJCTOS PER-WIENl'ES (considere las in-

dicaciones del manual) algunos se encuentran en el protocolo otros en las 

rojas adicionales de trabajo. Los tipos de errores y caracteristicas a ~ 
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racter!sticas a calificar se presentan en fonra variable ¡>ara cada una ele 

las áreas. 

RESPUESTAS CORRECTAS ( ) el ¡:untaje es¡;:ecificado entre paréntesis en la 

ext:reria derecha del inciso evaluad> o el corresp:indiente en el códieJO. 

Cuando la respuesta dada por el nifu es idéntica a la seiialada en el cua

dernillo o al estl'.r.ulo nuestra. 

RESFUESTA lNCORRECTA ( ) no se da puntaje cuanclo la resp.iesta dada por el 

niño no es id&ttica a la señalada en el cuadernillo o no cumple el crite

rio especificado. 

las tipos de errores que piEden presentarse tanto en lectura oral COITO es

crita sen: omisiones, adiciones, sustituciones irtdi.a.tintas, inversi6n, 

trasposici6n, separaci6n y distorci6n. (consulte el manual). 

En lectura se pU3den presentar: deterioro, lectura silal:eada, lectura ¡:l'll~ 

bra a palabra, demasiado lento, derrasiado rápido. 

las tipos de errores que µ¡eden presentarse en I!l3temáticas son: 

En suma no ronserva el lugar de las rollllrnas, agrupa 2 o mis núm3ros en 

'una oolurrna. 

Eh resta, surra en vez de restar, cuenta a partir del sustraendo para ll~ 

gar al resultado, olvida llevar, ronfunde el valor de cero en el minuendo, 

resta indistintarrente d1gito rrenor del I!l3yor. 

En llllltiplicaci6n, errores en la suma, desronocimiento de las tablas de 

nW.tiplicar. 

En división, errores en la suna, multiplicación o desccrioc:i.rniento del pro

c:ed:imiento. 

En ooluci6n de problemas, planteamiento incorrecto o planteamiento correc

to presenta problemas en la soluci6n de la operaci(ri. 
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Cuando se han calificado los productos pennanentes y se han ::iasado los ~ 

tajes al protooolo, se suman las puntuaciones totales absolutas por área. 

El porcentaje se calcula oonsidcrando sienpre el puntaje T017IL ABSJWTO e~ 

pecificad::l conu el 100% y por regla de tres obtener el puntaje obtenido 

fOr el niño. 

Es :IJTI¡:ortante mencionar que los errores considerados roro específicos re 

la lectura, escritura y rratem'íticas no se oontabilizan para el TOrl\L ABSOIQ 

'ro, únicanente se registra su frectEOcia en el código correspondiente. 

INJ'ffiRl\CICN DE Dl\IDS 

En la ¡xirtada de la hoja se registran los datos generales del niño, el 

tiemf:o de evaluación (inicial, intenredia o final) e infor111aci6n adicional 

pertinente al caso. 

En la hoja 1 se arotan los tian¡xis totales de la evaluaci.6n. En el perfil 

general de ejecuci6n se pueden presentar los datos en híst:ogranas, así co

rro la suna de frecuencias de los errores específicos de las tres áreas. 

En las rojas 2, 3 y 4 se encuentran cada una de las áreas donde se desglo

sa la ejecución del niño por categorías. Existen dos colunnas una para d!!_ 

tos representados por nlinero y otra para porcentaje. 

En la roja final se puede escribir las recarendac:!ones de las deficiencias 

detectadas en cada una de las áreas. 

En esta presentación general del Inventario de Ejecución l\cadémica (IIJEP.) 

no incllÚm:Js los materiales del misnn por encontrarse en revisii5n final ~ 

ra su publicaci!Sn fonnal. Sin embargo, para obtener ma:;or información 

7. 



dirigirse a cualquiera de las autoras en la División de Estudios de F\::>s~ 

grado de la Facultad de Psioo!og:ía, \J!WI, 

s. 
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EllAWACIO'I DE LEX:J.'0-ESCRI'IURA Y Ml\TEMl\TICAS PM<A lll~CS DE 
4°, 5° y 6° GRl\00 DE JNSTROCCI<l'l PRIWJU:I\ 

Maootela, S. ; Villaseiior ¡ Lifshi tz, T. y Aln1araz, V. 

!Ds :instrumentos anexos para la evaluac:i.6n de lectura, escritura y rnatem'i-

ticas son producto de los seminarios de investigac:i.6n supervisada (1982-

1984) del :irea de problenas de aprendizaje de la Maestría en Psicología 

Educativa y fueron integracbs ¡:or Maootela, Villaseñ:Jr, Lifshitz y Alnnraz 

en 1980. 

Dichos instrunentos evalúan habilidades especificas de lecto-escritura y 

ma.temtiticas en niños de 4°, 5° y 6° grado de enseñanza básica. 

El rontenicb de los instrurrentos se a¡:oya en el concepto de evaluación in-

fonml as1 cat0 en los objethus oorrespoodientes a los tres gracbs rrenci9_ 

nadas, de acuerdo a los programas vigentes de la SEP. 

El instrumento de lectura evalúa tres aspectos del proceso lector; a par

tir de la realización de tres tareas: 1) recuerdo libre, 2) corrprensi6n y 

3) reconoc1miento cx:niplejo. 

IDs IMteriales de este :instrunento son: 

a) Un texto organizaoo ron base en hech:is ooncatenaoos a partir de rrodifi

caciones hechas a un texto de 5 ° gr aro. 
b) Una hoja rayada y bol1grafo para el recuerro libre. 

e) Un cuestionario ron 15 preguntas literales, de juicio, valoración e .in

ferencia para la segtmda tarea (a:inprensi6n) , 

d) Un conjunto de diez enunciados 'llE oontienen errores de inversión, sus-

l. 



tituci6n, anisi6n, transposici6n, adici6n, ortográfiros, de arentuaci6n 

y de µmtuaci6n para la tarea de reconccimiento conplejo. Eh dicha ta

rea, el niño debe localizar los errores y rorrejirlos. 

e) El instrumento de evaluac:üln de lectura contiene las instrucciones, su 

c6digo de calificación y sus hojas de vaciado de datos. 

El instruroento de escritura evalúa tres habilidades del dcrninio de la len

gua escrita: 

1) Copia. 2) Dictado. 3) ~cci6n o OClllpJsici6n. 

Los materiales para evaluar la escritura son: 

al D:>s textos para evaluar ropia y dictado que nruestrean tocbs los elaren

tos del idiana español: todas las letras del alfabeto; palabras nono, 

bi, tri y tetrasílabas; palabras esdrújulas, graves y agudas; palabras 

con silabas directas, inversas, mixtas y trabadas; signos de µmtuaci6n; 

paréntesis, etc. 

b) Una tira ron tres dib.Jjos alusivos a un platilio volador para la reali

zaci6n de la tarea de OClllpJSici6n o redacción. 

c) Instrucciones, c6digo de calificaci6n y hojas de vaciado de datos. 

d) Hojas rayadas y l:x>lígrafo para ser utilizado por los niños en la reali

zación de las tareas antes señaladas. 

El instruirento de matenáticas evalúa cinco &reas del cálculo matenátiro: 

1) tperaciones: suma, resta, Ollltiplicaci6n y división. 

2) Problenas 

3) Fracciones 

4) Sistema deciltal y probabilidad 

5) Geatetña 

2. 



Los rrateriales ¡;ura evaluar mateMticas son: 

a) Un conjunto de reactivos en orden creciente de dificultad ¡:ara cada una 

de las cinco áreas antes l!Y211cionadas. 

b) Instrucciones, claves de resp.iesta y hojas de vaciac:b de datos. 

c) Uipiz No. 2 6 2 1/2 y gooa de torrar ptra ser utilizada por el niño. 

cada instrunento de evaluación (lectura, escritura y rraterráticas) contiene 

una hoja inicial en la cual se especifican los nateriales, los pasos a se

guir y las instrucciones que deben darse a los niños. 

la aplicaci6n de los instrumentos de cvaluaci6n de lectura, escritura y~ 

tenáticas puede ser :írrlividual o grupal. Dobcn aplicarse en tres sesiones 

diferentes, una por cada habilidad a evaluar, es decir, una SE:si6n para 

evaluar lectura; otra, para evaluar escritura¡ y, una más fm"a evaluar rra

tenáticas. 

Antes de iniciar la aplicación es necesario revisar si se cuenta con todos 

los materiales necesarios para evaluar la habilidad elegida y considerar 

un breve per1ocb de adaptación con el niño. 

Para la aplicac16n es importante utilizar un lugar li-re de distracciones, 

ron ilurninaci6n y ventilación adecuadas. Se deben utilizar b.Jtacas o ne~ 

bancos de preferencia indivi.duales. L3s instrucciones se deben dar lo más 

claramente posible asequrSndose de que el niño o los nifus (si es aplica

ci6n grup.ll) entiendan las instrucciones. 

El tien{X) de aplicaci6n es variable, µJede durar de 30 a 40 minutos por 

instrunento de evaluación. 

3. 



CALil'ICI>CICN 

Para calificar cada una de las tareas qoo ronforman las :!.reas da lectura, 

escritura y mateiráticas, existe una hoja de vaciado de datos; el c6digo e 

indicaciones de calificación rorresp:mdientes a cada tarea; y, la defini

ci6n de los errores qm se p.leden encontrar. 

4. 



IOTERI>L1 

INSTRUCCIONES 1 

LECTUR>, 

Fara el maestro 

Hoja de datos. 

fara los alumnos. 

Hoja de texto. 
Hoja de trabajo, 
Bollgráfo, 
cuestionarlo• 
Texto de lectura oral 

Fara la real1zaci6n de esta tarea encontrar§ us
ted una hojn donde le solicitamos anotar los datos indicados, hojas con 
el texto que los niños deberAn leer en silencio, un paquete de hojas de 
trabajo (rayadas) donde los niños deberAn reproducir por escrito lo que 
recuerden del texto, cuestionarios en que los alumnos deben responder a 
15 preguntas de comprens16n y resolver 10 preguntas de reconocimiento y 
por Gltimo, textos de Lectura ('ral que los niños deberAn leer en un -
tiempo mfiximo de cinco minutos. 

fara realizar la tarea, oe efectuar§ lo ei~uiente 1 

!.Reparta a cada niño una hoja con el texto a le~ 
er, indictindolee que no empiecen sino hasta que 
usted lo indique • .'medida que loa niños termi
nen la lectura p!dales que entreguen la hoja -
del texto. 

2.}.note en la hoja de datos del maestro, la hora 
en que los ni';'os inicien la lectura (H.I ._). 

J • .i\ medida que loa niños vayan entregando sus ho
jas, anote la hora en que la entreg6 (H.T._), 

4.Reparta a cnda niño una hoja de trabajo (rayada) 
lndic5.ndoles que deberfi..n escribir con boligrlfo. 

5·Pida a los nl'íos que anoten los datos que se so 
licitan en la hoja de trabajo{ (nombre, edad, r¡ 
cha de nacimiento, sexo y grado escolar). 

6.De a los niños la siguiente lnstrucci6nt 
"ESCRIBAN EN SU HOJA TODO LO QUE RECUERDEN DE LA HlSTCRU QUE LEYERON, 
A MEDID> QUE VnAN TERMIN>NDO, fASEN > ENTREGARME SUS HOJAS. ESCRIBAN 
TODC LO QUE RECUERDEN", 

i: .Ro una las hojas de loa alumnos y junto con la :• 
hoja de datos del maestoo, col6quelas en el so.
bre correspondiente. 

8.Reparta a cada niño un cuestionario. 
9.fida que anoten los datos que Oe solici tanr nea 

bre, edad, fecha y grado escolar. 
10.Deles la siguiente instrucci6n1 

"CONTESTEN CUIDADCSANENTE L~S fREGUNTAS DEL CUESTIONARIO. A MEDIDA QUE 
VH>N TERMINANDO, ENTREGUENME SUS HOJ>S· H>GANLC LC MEJOR QUE FUED}N", 

LL.Reuna loe cuestionarlos de los niños y co15que
los en el sobre correspondiente. 



12.Elija al n~ar a 8 niños del grupo, para que se
an evaluados en lectura oral en un tiemFO máxi~ 
mo de cinco minutos. 

lJ.Entro~ue al niño una hoja con el texto a leer. 

14;Anote en la hoja de datos del maestro el nombre 
del niño, edad, fecha y grado escolar. Anote 
tambi~n. la hora de inicio de la lectura (HI ) 
y la hora en que el niño termina la misma (HT~) 

15.coloque en el sobre correspondiente dicha hoja 
de datos. 



ll I STORIA DE DOS QUE SDHl\RON 

Cuentan una!;cr6nica!l muy antiguas que hubo en el Cairo 

un hombre muy rico, tan generoso y caritativo que termin6 por 

repartir entrC los pobre!J toda su fortuna, qucdti.ndose !iOlame!'!_ 

te con la casa de sus padres. Esta casa tcnta un jardt.n y en -

medio de 61 habia un naranjo. Como el hombrt? nct guard6 nada P.! 

ra s1, tuvo que trabajar para ganarse la vida. 

Una tarde, rcgres6 tan cansa.do del trabajo que s(?"""dUE_ 

mi6 bajo el naranjo y en sueños vi6 a un desconocido que le dijo: 

-"Tu fortuna cst:i en Pcrsia.; ve a bus.carla." 

A la mañana siguiente, el hombre al despertar decid16 

viajar a Persia. Empren<li6 el largo viaje y desputts de atravesar 

desiertos y valles, lleg6 a su destino. Estaba tan cansado qua se 

acost6 a dormir en el patio de un templo. Junto al templo hab!a 

una casa muy grande y lujosa .. 

.. Mientras el hombre dormfa, unos ladrones entraron a la 

casa para robarla. Los dueños despertaron y a gritos pidie.ron s2 
corro. Al oírlos, los ladrones huyeron por la azotea. 

Cuando el jefe de los viqilantes llegó, rcgistr6 los alr~ 

dedores y aht encontr6 al hombre del Cairo y se lo llcv6 a. la c4;:_ 

cel. Después ei juez lo mandó llamar y le prequnt6: 

-"¿Qui(;n eres y cuál es tu patria?"-

El hornbre declar6: 

-"Soy de la ciudad del Cairo y mi nombre es Yacub~" 

El juez le preguntó: 

-"¿Qut;: te trajo a Persia?"

F.l hombre respondió: 

-"Un hombre me ordenó en sueños que viniera a Persia por

que aqu1 estaba mi fortuna.•-

El juez le dijor 

-"¡Hombre desatinado!• Tres veces yo he soñado que en la 

ciudad del Cairo, en una casa que tiene un naranjo en medio del.

jard1n, encontraré un tesoro. No he dado el menoS crédito a ese -

sueño. Td, en cambio has venido a Persia bajo la sola fe de tu SU!, 

ño. No quiero volver a verte, toma estas monedas y regresa ll tu -
patria..•-

El hombre tomlS la.u monedas y reqres6 a su patt"ia .. se diri

qi6 al naranjo de su jardtn y ah1 desenterró el taso.ro~ 



RESPOl/DE BREVEMENTE A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS 

L._ ¿Por qué regaló su fortuna el hombre del Cairo? 

2.- <.Por qué llevaron al hombre del Cairo a la cárcel? 

3.- ¿Po"t" qué fué a Persia el hombre del Cairo? 

4.- ¿Qué hicieron los dueños de la casa lujosa cu&ndo los robaron? 

5.- (.Por qué tuvo que trabajar el hombre del Cairo? 

6.- ¿Cuál era el sueño del juez:? 

7 .- LQué tenía la casa que. conservó el hombre del Cairo 1 

B.- ¿Qué hizo el hombre del Cairo al regresar a su pat.ria? 

9.- LQué pasó mientras el hombre dom!a en el patio de un templo? 

10.- ¿Para qué le dió el juez unas monedas al hombre del Caico? 

ll.- ¡Por qué'. dejó libre el juez al hombre del Cairo? 



12.- iQué hubiera pasado si el jue% hace caso de su sueño? 

13.- ¿Qué opinas acerca de repat'tir e.l dinero a los pobres? 

14 .- ¿Qué hubieras hecho tú si hubieras tenido un sueño co:no el de \'acub} 

15.- (.Cuál Ct'ees que es el mensaje de la historia? 

CORRIGE TODOS LOS ERRORES QUE ENCUENTRES EN LAS SIGUIENTES ORACIONES 

1.- El diretor llamó al aluco a la direción para larnarle la atención. 

2.- Todos los becinos 11provecheron su tiempo Ubre para asistir al dcspile 

del sirca. 

3.- 31 homdrc se quejaba de sufrir un bolor conttante en el diente. 

4.- Fué necessario rrcparar las halas del aviión antes de salir. 

S.- el abueLo de pedro es de XicHoacán. 

6.- El medico salio ol pasillo dupuea de la operaeion. 

7 .- (.QiJ1'n tr&jo el .pastel para celebrar el cumpleaños de Taño¿ 

8.- He acabo de sacar la loter!al 

9.- He gustan las águilas loa osos loa elefantes 7 los chimpancés. 

10.-Dicen que es necuario engajuar la ropa muchas veces, sobre todo en 

las cuidadea. 



Madre, el joven Principe pasará por aqui. ¿Cáro quieres qoo ne canp:>rte eo:_ 

ta mañana? 

Diste c:áro he de pe:i.nanne y qué vestidos delxl ponenre. 

¿por qué rre miras tan asanbrada, rradre? 

Se muy bien que él ne mirará mi ventana, que desaparecerá en un abrir y ~ 

rrar de ojos y que s6lo los sollozos de su flauta llegarán a rrorir hasta 

mi o1do. 

Pero el joven Principe pasará p:>r aqui y para esta ocasi6n quiero ¡::oneme 

lo mejor que tengo. 

Madre, el joven Pr1ncipe ha pasado por aqui y el sol de la wañana brillaba 

en su carroza. 

ltl quité el velo, rre arranqué el collar de rubíes y lo eché a sus pies y 

grité ¡Detente¡ 

¿por qué ire miras tan asatbrada, rradre? 

Se nuy bien que no ne escuch6, que no recogió mi collar, se que mi oollar 

fue aplastado por las ruedas de su carroza, dejando una mancha roja en el 

polvo; nadie supo cl2l. era mi regalo ni a quién iba destinado. 

Pero el joven Pr1ncipe ha pasado por aquí y he ofrecido a su paso el teso

ro de mi oorazón. 
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Y.AT.ERUL1 

INSTRUCCIONES, 

~-

Fara e 1 maeotro 

Hoja da datos. 

Para loe alumnos. 
Boligr&fo. 
Hojas de trabajo. 
Hojas de texto. 

fara la reallzacl6n de esta tarea encontrar! usted 
una hoja en donde le eollci tamos anotar loa datos indicados, un paquete 
de hojas de trabajo {rayadas) en donde los alumnos doberln proceder a 
copiar un texto y un paquete de hojas que contienen el texto a copiar. 

fara llevar a cabo la tarea, deberá e:fectuarse lo s!. 
guiente 1 

l. Reparta a cada niño una hoja de trabajo .. 
2. Indique a loe niños que deberán escribir con bol!. 

graf'o. 
). Pida a los niños que anoten los datCie que se eoll 

el tan en la ha ja de trabajo (nombre, edad, fecha_ 
de nacimiento, sexo y grado escolar). 

4. Reparta a cada niño una hoja de texto, ind!clndo
les que no empiecen, sino hasta que usted. lo in
dique. 

5. D&lea lÍi siguiente lnstrucc16n1 

"COFIEN EL TEXTO QUE LES REPARTI, A MEDIDA QUE VAYAN TERMINANDO, PASEN 

A ENTREGARME SUS HOJAS. HAGANLO LO MEJOR QUE PUEDAN". 

6 • .Anote en la hoja de datos del maestro, la hora en 
que los niños inicien la copla. 

7 • .A medida que los niños vayan entregando sus hojas, 
anote en la parte inferior de la hoja da trabajo 
de cada niño (H .T. __ ) la hora en que la entreg6. 

8. Reuna todas lae hojas de loe alumnos ( da trabajo 
y de texto) y Junto con l& hoja de datoa del maea 
tro, col8quelas en el aobre correspondiente. -



C O P I A 

¿Haz probado alguna vez =ida sin sal: hue\.'Os; sopa; o carne? ¡Qué horr.!:_ 

ble saben¡ ¿Verdad? 

Ce hecho, casi teda la sal se extrae del mar. En Mfu<ico existen aprox.ina

darrente entre 940 y 1365 yacimientos de ella. Una gran canparua, "La Cen

tral", es la encargada (oficial) de extraerla, procesarla y enviarla a las 

tiendas para que se venda. Gracias a eso, es fácil oondimmtar nuestros 

ali!rentos. 



;. P·l'ERI ftL 1 Fara el rr.aestro. 
:.¡aja de datos 
Hoja de texto 

!ara los ~lumnos. 
Hojas de trabajo. 
Bolígrafo. 

INSTfiUCCIOl\ES: Para:la:realizac16n:de .esta· tarea encontrará U§. 
ted una hoja con el texto que deberá dictar, una hoja en-donde le 
solicitarr.os anotar los datos indicados y un raquete de hojas dé 
trabajo en donde los alumnos deberán proceder a torr.ar el dictadc. 

lo siguiente• 
Fara llevar a cabo la tarea, deberá efectuarse 

l.Reparta a cada ni~o una hoja de trubajo (rayaéaJ 
2.Jndique a los nioos que deberán escribir con b~ 

!!grafo. 
J.fida a los ni~os que anoten los datos que se so 

licitan en la hoja de trabajo (l\Orr.bre, edad, f~ 
~ha de nacimiento, sexo y grado escolar). 

4.ce a los J.!~cs la siguie~te inetruccifn; 

"LES VOY p DICTAR UN TEXTC'. FO'G,\N nn.r;rc:-:' !TES t:c VCY ; ?E:'.TI5 

Nrr:cur:,1 FJIRTE DEL :. ISi• e. H/.Gft;.Lc LC ;.,;;_.;e;<, ~UE r Cl:.DH:" 
5.pnote en la hoja de datos del maestro, la hora 

en que inicie el dictado (hora inicio). 

Froceda a dictar y AL H>CERLC, lea en voz alta 
y clara, haciendo rausas donde se indica (/ /). 
Espere a que todos los ni~os ter1tinen de escri
bir. FCfi Nil\GU1" kCTIVC repita partes del texto. 
Dicte los signos de runtuación. 
Al final, diga a los ní~os que volvera a leer 
el texto corr.pleto. Hágalo, recordando que debe
rá leer en voz alta, clara y de corrido. 

6.Fida a los niños que entreguen sus hojas. 
?·>note en la hoja de datos ~ara el maestro, la 

hora en que solicit6 la entrega (Hora término) 
B.heuna todas las hojas de los niños y junte ccnla 

hoja de datos del maestro, col&quelas en·el so

bre corres~ondiente. 



D I C T A D O 

/El prox.illo de de 1989,/ ne van a llevar a conprar/ una bic!_ 

cleta nueva./ l'l:lr habenre p:>rtaclo bien/ (durante un nes traté/de no peleaE_ 

ne/ con mi henranito li'!ctor) ,/ z.t:! la van a regalar./ 

Ya tengo seleccionada/ la que quiero;/ esa que vi en la tienda; la más her 

I10sa de todas./ Ya sueño con qoo ne avisen:/ "¿Están listos?/ 1Vano

nos ya!"/ ¡Q.Jé alegría!/ 



EVAUJ/ICICN DE COPIA Y DICTl\00 

HABllJDJ\DES 

l. - Escribe las miS!l'as palabras en 
el orden y posición =rres¡:on
dientes. 

2. - Escribe las miS!1'as letras y ntl 
neros en el orden y posición :: 
corresp:mdiente 

3. - Escribe todas las letras y na
rneros c:on los trazos qua ro
rresp::mden 

4 • - Escribe todos los signos dia
cri ticos en el nrden y p:>si
ci6n correspondiente 

5 • - Escribe todos los signos de 
puntuacifu en el orden y po
sición correspondiente. 

6.- Utiliza con:ectaroonte nayús
culas y minGsculas 

7. - Separa correctanette las s1 
labas al final del renglón -

DISTORCICN 
Cl1ISICN 
ADICICN 
INVErulICN 
sussrrro:::ICN 
TIWISPOSICICN 

CMISICN 
J\DICICN 
TWINSPOSICICN 
INVERSICN 
SUBSTI'IUCIGI 

DISIORCI()I! 

CMISICN 
IN\IERSION 
TRJ\NSPOSICIQl 
ADICICN 

CMISICN 
ADICICN 
INVERSICN 
SUBSI'I'IUClCN 
TWINSPOSICIQI 

arto;¡ráf ica 
De s!labas 
Inespecliica 

En func:i6n de 
reglas 
Inespec!fica 

En funci6n Ó? 
reglas 



DEFINICIONES 

l.~. 

Se refiere a la ausencia de uno o mis elarentos en la oraci6n o 

la {>'llabra. Incluye, p'.lr tanto, sigms diacrlticos y signos de 

puntuaci6n. 

2.~ 

Se refiere a la inclusión de uno o m'!s elanentos en la oraci6n o 

la palabra. Incluye, p'.lr tanto, signos diacríticos y signos ele. 

puntuaci6n. 

3. susrrru::rrn 

Se refiere al car.bio ele un elemonto por otro en la oración o la 

palabra, incluye sigr<>s de puntuación. 

NOrA l. En caso de sustitución en la oraci.6n, la palabra cambia
da no deberá guardar relación fonol6gica ni rrorfol6gica 
oon la palabra original. 

NC1l'A 2. Debido a la baja frecuencia de aparición de sustitix:io
nes relativas a signos diacr!tioos, este error no se in
cluye en el registro, pero en caso ele ocun:ir, se anota
rá en la sección correspondiente a otras especificacio
res t,l otros errores. 

4 . TRl\NSPOSICICN 

Se refiere a la alteraci6n del orden de los ele.rentos en la ora-

ci6n o la palabra, incluye signos diacr1tiros. 

Nota: La miSIM considil"aci6n de la nota 2 anterior respecto a 
signos de puntuac:llin. 



5. INVERSICN 

ERroRE.S: 

Se refiere a alteraciones en la posici6n de los elenentos de la 

oraci6n o ¡:al.abra, incluye signos de puntuaci6n. 

Nota: la misma consideraci6n de la nota 2, res¡:ecto a signos 
diacr1 tices y ¡:al.abras. 

I. En palabras. 

Ejemplos: 

Encontró la masa puesta 
Encontró la casa puesta 
Encontró nesa puesta 
Encontró la nesa bien puesta 
Encontró la puesta nesa 

(correcta) 
(sustituci6n) 
(omisi6n) 
(adici6n) 
(transposición) 

2. En las letras. 

Ejemples: 

Habitaron 
abitaron 
Havitaron 
ahbitaron 
Habitarron 
Habiaron 
Habinaron 
Hatibaron 
Habitlaron 
Haditaron 
Habiron 
Habitataron 
Habileron 
Hatibiron 

(correcta) 
(an:lsi6n ortográfica) 
(sustituci6n ortográfica) 
(transposición ortográfica) 
(adic:itn ortográfica) 
(an:lsi6n individual) 
{sustituci6n individual) 
(transposici6n individual) 
(adici6n individual) 
(inwrsi6n individual) 
(an:lsi6n silábica) 
{adici6n silllbica) 
(sustituci6n silábica) 
(transposici6n silábica) 



ll>TERHL1 

e o f F e s 1 e r e l'i· 

Fara al maestro 
Hoja de datos 

Para los alumnos 
Hoja de trabajo 
Hoja de dibujos 
BoHgrafo, 

INSTF<LlCCICNES1 

Para la reAlizaci6n de esta tarea encontrará usted u-
na hoja en donde le solicitamos anota los datos indicados, un faqu~ 
te de hojas de trabajo {rayadas) en donde los alumnos deberán reda~ 
tar una composici5n y un paquete de hojas que contienen los dibujos 
en relación a los cuales los niños deberán elaborar una historia. 

Para llevar a cabo esta tarea, deberá efectuarse lo -

siguientes 
l.Reparta a cada niño una hoja de trabajo. 

2.Indique a los niños que deberán escribir con bolí,-.-' 
grafo. 

J.fida a los niños que anoten los datos que se solici
tan en la hoja de trabajo (t;ombre, edad, fecha de ng_ 

, cimiento, sexo y grado escolar). 
4.Reparta a cada niño una hoja de dibujos. 
5.Deles la si~uiente instrucci6n1 

"C:BSERVE~ CUIDADOSA~1Er;TE LOS DISUJCS QUE LES REEARTI, H"/Er;TEI; UNA 

HISTCRH RELACIONADA CON ELLOS Y ESCRIBANLA EN SU HOJA, A MEDIDA 

QUE VAYAN TER~INANDC, FASEN A ENTREGARME SUS HOJAS. HAGANLO LC M~ 

JCR QUE FIJEDAN", 

6.Anote en la hoja de datos para el maestro, la hora 
en que inicie la redacci6n {Hora de Inicio). 

7·A medida que cada ni~o vaya entregando sus hojas, 
anote en la parte inferior de la hoja de trabajo de. 
cada niño (HT~~> la hora en que la entreg6. 

8.Reuna las hojas de los alumnos (de trabajo y de di
bujos) y junto con la hoja de datos para el maestro, 
col6quelas en el sobre correspondiente. 

~· Si algGn niño solicita una hoja de trabajo extra, por favor 

proporcionesela. 





l.-

3.-

s.-

7.-

9.-

369 + 273 = 

o.6i5 + o.4.a = 

324 - 146 = 

12.€6i 
9.339 

1302 
22 

2.-

B.-

!O.-

497 
+~ 

In' ____ _ 

TA ______ _ 



.r. 

u.- 24; 12..- 625 .¡.. é = 
Xfil 

------------------
13.- 5/YTI'TJ 14.- )O/). _e 



ID'DRE __________________________ IDllD ___ _ 

m:l:A DE WCI lfiMO SOil __ GIWO =iAR __ 
ara- r.-es ~ 

RESU!:LVE w; sr=m:.s P!OJJD'l>.s 

l.- En una f.lbr1ca proáujeron 2867 tomillos y 2356 mu---illos en un mes. ¿OJántas henar.ti<!! 

ta& produje= "" t:at4l.? 

2.- En el pueblo van a instalar ur. la•;aC.:erc ~<-:.ice ~os coste~ ~cr.: :-..;:: -~·. 

de fregaderos, $260.00 de tuberías, s.:.:6.'JG Ce.:. ~in&cc, SJSC.JO :i'! :-•.::::. te~ 

chado y $1500.00 de mano de obra. ¿Cuál es e~ ::-os':.o :otal Ce: l.a·.·~.::~:· ·: 

J.- Si en un tren caben 400 pasajeros sC::i: se ve:-.;.:~eror. J";S ::,c:.~rn;. ¿C"..1~!::_ 

tos asientos quedaron vacíos? 

?.=-

4.- E:n una caja hay 7 paquetes C.e vasos. SJ. ::a..:.d ::::1.::uete :-ontiene € ·:~sos, 

¿cu&ntos vasos ha.y en la caja? 

P• -----
s.- La señora Maria cornpr6 13 cajas de 12 huevos caca una para !ia~'!r F-.J~::.eles. 

Ha usado 7 cajas coIT?pletas. ¿ Cullntos huel;'cs le c:~ec!ar.? 

"~-----
TA ____ _ 



6.- El señor Gdnez gast6 SJ6.Cl0 en 6 t.d.ogramos e.le na:.lr.jas y S24.00 en J 

kilos de jitooates. ¿Cueinto le cost6 !!~ i.i¡o de nara~JaS ·¡ cu.!lnto el kilo de 

ji tomate? 

R= 

----------------------Ao-------------------------------~-!-,-~-~-J!!-~---_-_____ 1.!.:s~~E~~---
1.- En una villa viven 25 familias que trabajan las tierras comunales :: se 

reparten las cosechas por 1qual. Esta ~emparada se produjeren: i.aiz, :.::io -
kiloqramos, garbanzo 3228 kilograrr:os* f:ijol .f 500 l:i lc<;!:'a:r.cs. ¿C· ... ~: .. r.:: ( - ::• -

de cada cosa le corresponden a cada farilla? 

B.- En un establo hay 21 vacas, .¡ C.~ estas vac~s proC.4cen S l.i.:.:c:: .::.e :.e::.e: 

al d!a, 5 producen 8 litros :.tl Cta y :.::s restantes, ll litros Ce :ec'·a ~: d!~. 

a) ¿cu~ntos áe litros se p=oCuce~ en t.otal a la semana? R= _____ _ 

bJ ¿Cut!ntos litros se producen a la. semana? R= -----

et ¿Cuántas v.scas producen 11 litros al d!a? 9-= -----

d) Los litros que se producen a la semana se. reparten entre z.: ;;~!:sonas. 

lSi cada. persona recibe la r.iisma cant.tOad de litros, cu4ntos litros re

cibe cada. una? 

R• -----



. : !I. 

NOMBRE. __________________________ EDAD ___ _ 

FWiA IE W<CIKillllO ~ rres ---¡¡oo- SEro ___ GPMXl ____ _ 

----------------------------------------------------

11-___ _ P.------
2.- O:l.VIER!E W SIG1.Jmlmi FRAO:I~ f.. OE.CD'Af..f:S: 

~ = 
) 

l 
2"-----

6 
[!j 

"'----- R= ___ _ 

------------------------------------------------------

4.- 5,-

111' _____ _ 

TI. _____ _ 



6.-

8.-

10.-

12.-

14.-

7 .-

9 .-

11.-

13.-

15.-

8 - 4 
! :r· 

.!II. 



.IV. 

~RE-------------------------~EDNl ____ _ 
FOCHA DE l;;\CIMIE!ll"C SEXC __ GAA!Xl f!Sal!J\R~----

2. - = LCS sxcmmms DATOO S, 7, S, E, 3, 8, €., € 

a) D:I. cu.'fntos grupos de datos hay : -----

bJ Di cu&lcs son los grupos le datos: 

e) Elabora una gr4fica de barras pa.:L! repre3er.ta= los Ca:os 

d) ¿De cu!les datos hay meia? ______ _ 

e) ¿De cuáles datos hay menes? 

f) ¿Oulf nctmero se repite m.ts? ______ _ 

H~---·---

TA ____ _ 



J ~ - ?epresenta gráfi<:airente la solución al siqu.iente problo:r.a p;lC' ne:ito del rllar;r;{::-2: 

:!el !!'tel. 

~i 'tC.'l9J b:~ de color ai:ul y rojo: faldas 1U!l¡Jl:3, azul y blarca; zapatos rojos 'j 

b.Lanoos, iDe c:uMtas r.aneras pue:lo <:aW1Jlar ~J. rop>? 

4 ... A.'lOta si cadl uro de los siquientes eventos es: PFOSJIX.U:-, Fo:lJ PP1:6?-.BU: 6 L'CJPO'....."'·.m..E. 

SI 'l'OO lW. Kl<E!ll'. PL J'.Lqf;. ¿Q..1: st.:a:r:OO.'? 

.:ti Se~ en el aire, R-------~~--
i.>) Se va volan:b. R __________ _ 

e) A \'eCeS cae. R __________ _ 

ó) Siatt'recae. R __________ _ 

e) La rroneda cae ~ el .1guilA hacia arriba. R __________ _ 

fl La irone:la cae oon· el !guila hacia 

ahajo. R'------------
q) Uwl ""°"" cae el &¡\lila hacLa arri 

bo ¡• otras hocl4 ahajo. - ª·-----------



~Fl: ____________ _ 

ra::::;,; GE 1<i'C~S.';<:, 
~ 

-----------'EilllD. ____ _ 
so:c __ = ES<DtAR ____ _ 

/'·" " / V 

--------------------------------------------------------· 

R _______ _ 

-------------------------------------------------------
H":" ____ _ 

T'·-----



6.- 'rnAZA l.CS EJES oc SIM!:IRIA CUE '11Th!ll LAS SIGUI!MES na;w.s y smuA EL lltMEl'C aE 
'mn"ICES DE CN:A L'IA. 

[IJ E8 
N1lztcro de NCirero Ce NC:.r.x:or:i de 
vértices ___ _ ~ces __ _ vértices __ _ 

* b 

e 

•=-------
b= ______ _ 

s.- CAl'..CL1A EL= DE UN PRISWI rurr,-i:a;IJ\R = Dl'I'CS ro1: 

Iar1;o: 2 C1\5 • 

Anch:>: le::. 

Altura; 4 cms. 

R ___ _ 



!Q-IBllE !EL SUJETO (O ESOJElJll _________________ G!UllXl, ____ _ 

mAD___ SEXO h. nacro ____ H.'Itl<MIN:l ___ T.rornr. 

= 
CFE!lACICNES SIST. DOC. Y PRJB 

~ ! 1 

2 1 i 
3 

14 1 
5 

16 i 

l'-+-----+-----i-----+--------- -··- ---- ----
B F-+-----+-----i-----+--------........ -- -------. 

19 
llo 1 

11 

u 
1) 

14 

15 

16 

-r->-+------t------<-------- ---------------· 
F-f-----+----+-----+!, ______________ _ 
F=-+-----+----_,! _____ _._ _____ ____; _________ ¡ 
17 1 

F-+-----+------+-----~ ------------------------
18 

19 F-+-----+------+-----+----------t---· ---- ---·- ... 
20 
P+-----+------1--------------~----------·· 

ITA 

i"m 
·=~----t-----~----------------------·----

ioo-¡ 

;¡ 
'.XJolml'lJUQ; '---------- -

o p F SD-P G 
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