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RESUMEN 

RESUMEN 

Hablar de Educación Superior en México constituye un reto difícil de enfrentar por 

la complcjiúaú úc los problemas que presenta. Algunos de estos problemas se han visto 

r.:íl.:jados en los bajos índices de eficiencia terminal y en el bajo aprovechamiento 

escolar de los alumnos. 

La realización de diversos tipos de estudios evaluativos en esta área, abarcan desde 

aspeclos de diagnóstico psicométrico, hasta investigaciones que pretenden evaluar el 

dominio <le conocimientos en áreas curriculares específicas. Estos estudios comprenden 

diversas líneas de investigación derivadas de la importancia que esta problemá1íca 

reviste. 

En este twbajo se incluye una breve descripción de algunos de los problemas que 

enfrenta la Educación Superior en nuestro país, a través de reseñas de investigaciones 

cfecwadas tanto a nivel nacional como en el extranjero, referidas principalmenle al 

estudio y evaluación de variables que pueden influir o relacionarse con el 

aprovechamiento escolar de los alumnos. 

Uniéndose a los esfuerzos de investigación realizados en las Universiúadc>. el 

propósito del presente estudio es conocer la influencia de algunas variables específica> 

en el aprovechamiento escolar de los alumnos de una carrera universitaria, en pLirticular 

cluranlc los primeros semestres ele la carrera de Psicología en la UNAM. 



RESUMEN 

Las variables que se consideraron en esta investigación, fueron los conocimientos 

previos de Matemáticas, Conocimiento Científico, Filosofía, Biología, Lógica, 

Psicología, Comprensión de Lectura, Hábitos de Estudio, el Sexo de los alumnos, la 

Escuela de Procedencia, el Promedio de Bachillerato y el promedio del Primer Semestre 

de la carrera. 

En general se encontró que los conocimientos previos de Biología, Lógica, 

Psicología, Conocimiento Científico, Comprensión de Lectura, así como las habilidades 

de Estudio referidas a Procesamiento de Información, Estrategias de Examen, 

Motivación y Ansiedad tienen una influencia importante en el aprovechamiento escolar 

de los alumnos al inicio de la carrera. De igual forma, se observó, que el Promedio de 

Bachillerato guarda una e•trecha relación con el éxito académico hasta el quinto 

semestre de la carrera. 

A partir de los resulwdos de este tipo de estudios, se recomienda reforzar Jos 

conocimientos de los estudiantes en materias específicas, ya sea desde el Bachilleraw o 

mediante cursos propedéuticos; se manifiesta la necesidad de contar de manera per

manente con evaluaciones diagnósticas completas y confiables, así como de mecanismos 

de seguimiento del aprovechamiento de los alumnos. Finalmente se señala la importan

cia de este tipo de infonnación como fuente adicional de datos para la evaluación y 

revisión de planes y programas de estudio. 
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INTRODUCCION 

En los últimos 15 años se ha hecho evidente la necesidad de enfrentar de fondo la 

problemática educativa en México, dado el reconocimiento de las instituciones 

educativas y de la sociedad sobre la dificultad de lograr sus principales objetivos: 

transmitir conocimientos. acrecentar la cultura y en consecuencia, proporcionar a los 

individuo' mejore' oportunidades de elevar su nivel de vida (Mendoza, 1987) 

La deserción, el rezago escolar, la baja eficiencia terminal y en general el bajo 

aprovechamiento escolar. son algunos de los problemas que enfrenta la educación desde 

In' 111\Cle' bibicm hast<1 Jo.- nivele., de formación superior. Estos problemas se ven 

rt."flcJL1do .. en lo-. ind1n~ .. de eficiencia terminal de los diferentes niveles educativos 

(l\kndo1a. 1987; C'amarena y Gómez, 1986; Camarena, Chávez y Gómez, 1985; Plan 

-;;icional de Educación, Cuhura, Recreación y Deporte 1984-1988). 

Así, se observa que según datos contenidos en el Plan Nacional de Educación, 

Cultura, Recreación y Deporte 1984-1988, de cada 100 niños que ingresan a primaria, 

52% terminan el 6n. grado. De los egresados de primaría, el 85%se inscribe a secundaria, 

en donde sólo el 74~'< completa estos estudios. De los egresados de secundaria, el 65% 

se inscribe en bachillerato, el 33% en normal y el 17.1% en carreras terminales medias. 

De los que se inscriben en bachillerato concluye el 78.4%, de éstos el 85.4% se inscribe 

a las carreras de licenciatura y sólo la mitad termina sus estudios. Dicho en otros 

términos, de cada 100 niños qu~ se inscriben desde el nivel primaria, solamente un 7.1% 

logra concluir estudios a nivel superior. Estos índices rcílejan la poca efectividad del 
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Sistema Educativo Nacional, ya que al parecer nosc han podido resolver problemas tales 

como la reprobación, el rezago, la deserción escolar y la eficiencia terminal que 

finalmente reflejan los bajos niveles de rendimiento escolar en las instituciones 

educativa•. 

La educación superior no 

puede analizarse de manera ais

lada, ya que se ve afectada lanlo 

por los problemas existentes en los 

niveles anteriores, por otros 

problemas sociales y económicos, 

así como por problema' propios de 

su ámbilo. Uno ele estos problemas 

se refiere al fuerte crecimicnlü de 

Gráfica 1 
Borlo Hl1tOrlca dfi la M11lrfcu1 .. &n r .. 

Educación Superior 

la matrícula educativa, sobre todo en los últimos 20 años (Gráfica !). Sin embargo el 

ritmo y la forma en que h;i crecido ha frenado sensiblemente el logro de sus principales 

finalidades. 

La expansión de la matrícula escolar del sistema educativo superior (Anexo 1). 

conlleva en gran mcdidu, la improvisación de la plama académica, así como el 

crecimiento desigual de las lnstitucione~ de Educación Superior a nivel nacional y la 

concentración de la matricula en cierlas áreas de conocimientos y carreras trndicionalcs 

(Mendoza, 1987). 
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INTROOUCCION 

Es indudable que la crisis 

económica que vive el pa!s, 

ha sido uno de los faclores 

fundamentales que se ha 

manifestado de manera 

negativa en la Educación Su

perior. Esta situación de 

crisis económica, ha reper

culi<lo en una reducción del 

gasto público deslinado a 

csle nivel educalivo, que ha pasado del 0.87% en 1982 al 0.57% en 1984 en relación al 

PIB (gr:ifica 2). Esla disminución de íinanciamienlo ha len ido un fuerle impaclo para el 

soslcnimiento de los proyectos académicos que se desarrollaban; "-'imismo ha reper· 

cutido en los bajos salarios del personal docenle, en la disminución de becas para los 

alumnos, en problemas para el mantenimiento del equipo de invesligación, en la 

dificulwd para adquirir mnteriales e inslrumcnlos exlranjeros, en la adquisición de 

acervos hibliolecarios, y en la dislribución desigual del ga,to de las Instituciones de 

Educación Superior para sus dislintas funciones (Programa lnlegral para el Desarrollo 

de la Educación Superior, 1986). 

Ülro problema que enfrenla la Educación Superior, y al parecer de los m:\s 

preocupantes, lo conslituye el bajo rendimiento escolar. Esle aspecto ha sido quizá el 

punlo central y el objeto de una serie de invesligaciones que lo han es ludiado desde sus 

difcremes m;111ifcslacioncs. Camarena y G6mcz ( 1985), idcnlifican corno las mlL' impor

lantes al aprovechamienlO escolar, la aprobación-reprobación, la deserción y la eficien

cia terminal. El aprovechamiento escolar de acuerdo con estos mismos aulorcs. es una 

manifcslación de Jos comportamienlos escolares de los alumnos, expresados a través de 

nota.' o calificaciones, siendo un indicador de los logros escolares de los esludianles. 
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Para Gómez y cols. ( 1986), los índices de aprobación-reprobación constituyen el 

referente más importante sobre el que se apoyan la acreditación escolar y la promoción 

de los alumnos a ciclos o grados superiore;, además de constituirse en uno de los criterios 

de evaluación del funcionamiento de la institución. 

La deserción escolar, entendida como el abandono debido a diferentes razones, que 

pueden nuctuardesde las condiciones socioeconómicas hasta las deficiencias atribuibles 

a la organización y procedimientos académicos de las instituciones iníluyc signific:niva

mcnte en las metas y objetivos trazados por las mism<L' y en particular en su capacidad 

de retención. Por lo tanto también constituye un indicador de los logros alcanzados por 

la institución. 

La eficiencia terminal, según Camarena (1984), constituye otro indicador de los 

logros obtenidos por la institución escolar, se le utiliza en la evaluación del fun

cionamiento y de los resultados alcanzados por las propias escuelas. A'imismo, esta 

autora la define como la relación entre el número de alumnos que se inscriben por 

primera vez a una carrera profesional, conformando una generación, y los que logran 

egresar de la misma generación después de acreditar todas las asignaturas correspon

dientes al curriculum de cada carrera, en los tiempos estipulados. 

En el Diagnóstico "Fortaleza y Debilidad de la UNAM" Carpizo (1986), menciona 

que en el lapso de 1959 a 1983, del total de alumnos que ingresaron en los ew1dios 

profesionales a la UNAM, solamente un 27.7% logró titularse. En general en la UNAM, 

los índices de eficiencia terminal para la mayoría de las carreras, son inferiores al 50%. 
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Al respecto según dalos presentados por Camarena (1984), de las 46 carreras que se 

imparten en la UNAM (excluyendo la Escuela Na!. de Música y la Escuela Nal. de Artes 

Plá.<ticas). solamente en ocho de ellas se alcanza un porcentaje de eficiencia terminal 

superior al 50% en el período de 1970-1978. 

lgualmente la UNAM ha reconocido la deficiencia de los servicios que presta, al 

señalar que no se ha podido atender oportuna e integralmente las demandas estudian. 

liles, en parle dehido al crecimiento de la matricula, pero también por la falta de 

plancación y previsión, asf como por una organización académico-administrativ:1 defi

ciente; provocando que los estudiantes ingresen a planteles que no siempre disponen de 

l:ts instalaciones apropiada" insuficiencia de aulas, Jahoratorios y talleres, lugares donde 

pueda dursc Ja comunÍcarión cnlrc profesor y el alumno, ccmros escolares e in

sta1"cioncs deportivas (Gaceta UNAM, 1984 ). 

Asimismo, se señala en este documento que las dificultades socioeconómicas que 

padecen algunos estudiantes se han manifestado en la petición que hacen de servicios 

adicionales de apoyo, comedores, becas, transporte, fotocopias a bajo costo, venta de 

libros con descuenio. suhsidios para prácticas escolares y materi:tl de laboratorio, entre 

01r:1s cosas. Sin embargo, también se han identificado algunas deficiencias que presentan 

los alumnos. tales como insuficiencia en su preparación académica previa, falta de 

hábitos de estudio, carencia de habilidad en el manejo de lenguajes abstractos y métodos 

formales, asf como una deficiente orientación vocacional y profesional. 
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Como ha podido observarse en este breve esbozo, los problemas de la Educación 

Universitaria son complejos y de diversa lndole. Además de los esfuerzos institucionoles 

por subsanar las deficiencias reseñadas, se han emprendido diferentes estudios por parte 

de investigadores, profesores y alumnos, tanto en nuestro pals como en el extranjero, 

interesados en conocer los diversos aspectos y factores que pueden iníluir en el 

aprovechamiento escolar, con el propósito de encontrar las explicaciones a este 

fenómeno y sugerir alternativas de solución. 
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INVESTIGACIONES SOBRE El APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LAS 
UNIVERSIDADES 

El aprovechamiento esc~lar se ha estudiado bajo diferentes concepciones 

metodológicas; algunas han tenido como objetivo identificar Ja influencia de las variables 

relacionadas con aspectos de la personalidad, por ejemplo, intereses, valores, rasgos, 

auroconcepto; otras muestran una lendencia hacia variables académic~Llí 1 como el criterio 

de un e•amen de admisión y el desempeño escolar en grados anteriores principalmente; 

una tercera línea de investigación se ha enfocado h;1cia factores históricos y medio-am

bientales, como el nivel socio-económico, antecedentes familiares y lugar de residencia. 

ParJ lo~ finr:\ que pcn.1guc c . ...ic estudio, la hlisqucdn bibliográfica se centró principal

mi:nlt• en aquellas in\"l!'Stigacionc~ cfcctm1das Uuranlc los últimm 15 ailos que 

rc:l:1cion:iron vari:1hlcs aradérnic;is con difcre1Hes as pecios del rendimiento escolar, tales 

como la aprobación-reprobación, la deserción, el abandono escolar, la eficiencia ter

minal y la titulación en alumnos universitarios; sin embargo se incluyeron algunas 

investigaciones que relacionaban otro tipo de variables debido a que mostraron resul

tados interesantes al presentar alternativas distintas sobre el estudio del aprovechamien

to escolar. 

Con e'le propósito, se acudió a diferentes fuentes de información pertenecientes al 

Educational Rcsources lnformation Center (ERIC), Psycbological Abstracts, Centro de 

fa1udios Educativos (CEE), Centro de Investigación y Servicios Educativos (CISE). 

A"lciación Nacional de Universidades e Institutos de Educación Superior (ANUIES) y 

la biblioteca de la Facultad de Psicología. 
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En general, con los criterios de búsqueda que se han especificado, las investigaciones 

que se encontraron en el extranjero, pretenden medir principalmente el éxito académico 

durante una carrera y el desempefio profesional posterior, considerando tanto variables 

académicas como "no académic:is". 

Por ejemplo, Littlepage, Bragg y Rust (1978), diseñaron una investigación para 

examinar la relación entre varios criterios de admisión, !ns logros académicos y el éxito 

profesional en la carrera de Psicología en una Universidad de Estados Unidos. La 

población estuvo constituida por 103 alumnos graduados de un programa de maestría. 

Las variahles independientes que utilizaron fueron: el promedio de calificaciones en 

licenciatura, los resultados de una prueba de analoglas y las calificacionc; del examen 

para graduarse (GRE). El éxito profesional medido a través de un cuestionario y el 

salario de los sujetos, a1í como el éxito durante !u carrera, fueron considerados como 

variables dependientes. Encontraron correlaciones significativas entre las calific:iciones 

del examen de analogfas y las medidas sobre su éxito en la carrera a nivel licenciaturn. 

Estos autores también encontraron que las calificaciones de analogías y un buen 

promedio en la carrera fueron prcdictores del éxito profesional. En esta investigación la 

calificación obtenida en el examen de graduación (GRE) fué el mejorpredictor del éxito 

profesional. 

Es importante observar que las calificaciones en los exámenes de analogías cor

relacionaron de manera positiva con el éxito en la carrera, lo que puede ser un indicador 

de que las habilidades \'erbales juegan un papel importante en los logros académicos de 

los estudiantes de Psicología. 
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01ro dato importante que encontraron estos investigadores, es que el salario que 

perciben los egresados, no constituye un indicador de sus logros académicos durante la 

carrera, dicho en otras p<1labras, al parecer, el sueldo que una persona alcance, no tiene 

que ver con la calid:id de su preparación. Contrariamente a ésto, se encontraron 

correlaciones positivas entre la calidad del trabajo desempeñado, medido mediante las 

opiniones y comentarios de jeíes y supervisores y el éxito académico durante la carrera. 

En un estudio similar realizado por Berman (1975), también se trabajó con estudian

res de Psicologfa. El estudio se realizó en la Universidad de Washington con 376 

estudiantes y tuvo como objetivo determinar la medida en que vnriables académicas y 

"no académicas", predecían el éxito académico y la competencia profesional de 

psicólogos clínicos. 

Las variables independientes fueron predictores académicos (calificaciones del ex

amen profesional GRE y las calificaciones de un examen de analogfas) y prediclores no 

académicos (sexo, edad, calificaciones de ensayos autobiográficos, carras de 

recomendación y puntuaciones en entrevistas personales). Las variables dependientes 

fueron el éxito académico de los graduados y la competencia profesional. Encontraron 

que las variables no académicas, no predecían el éxito académico de los graduados. La 

competencia profesional en el área de diagnóstico, fué significarivamente predicha a 

parrir de variables académicas, mienrras que en el área terapeütica fué establecida la 

predicción mediante las puntuaciones alcanzadas en el examen profesioml GRE (no se 

menciona como fué medida la competencia profesional). Los resultados también 

mostraron que en general las variables académicas y especialmente la parte verbal del 

examen profesional GRE, fueron predictores significativos del éxito académico. 

Colateralmente encontraron que las calificaciones de la carrera, aparecen como los 

predicwrcs má.< poderosos del éxito académico y profesional. 

9 
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Cabe señalar que al igual que en el estudio anterior, aquí también se encontró que 

el aspecto verbal juega un papel importante en el éxito académico de los estudiantes. 

Ambas investigaciones guardan similitud en algunos aspectos: en primer lugar trabajan 

con estudiantes de Psicología, se realizaron en el mismo país y algunas variables son 

parecidas, por ejemplo en las dos se toman en cuenta aspectos verbales como predictores 

del éxito académico y profesional. El punto relevante de estas investigaciones, es que al 

parecer las habilidades verbales influyen significativamente en los logros académicos 

alcanzados por los alumnos de Psicología. Qui7.á este sea un buen indicador para 

encauzar investigaciones posteriores que comiencen a estudiar aspectos cada vez más 

específicos del aprovechamiento escolar. 

Por otro lado, Deboer (1978), llevó a cabo una investigación con estudiantes de una 

Universidad estadounidense. En este estudio al igual que en los anteriores, t"mbién se 

tomaron en cuenta variables académicas a las que denominó variables intelectuales y 

variables no académicas o no intelectuales. 

Este autor hace especial énfasis en la necesidad de investigar variables no intelec· 

tuales argumentando que al parecer, las variables intelectuales por sf solas no han 

alcanzado resultados concluyentes. 

En esta investigación se trabajó con 1037 cstudiAntes de arte durante los años de 1974 

a 1976. Las variables independientes que se utilizaron fueron los resultados de una 

prueba de aptitudes académicas SAT (Scbolastic Apptitudes Test) y los resultados de un 

inventario de valores personales PVI (Personal Value lnventory), mismo que se 

consideró como una variahle no intelectual. Dicho examen estuvo constítuído por cu"tro 

partes: Información sobre antecedentes de bachillerato (calificadones por materia y 

to 
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promedio general); Persistencia, en donde se preguntó a l°' estudiantes cómo se 

perciben ellos mismos en este a.<pecto; Influencia del hogar, que pretende revelar qué 

tanto apoyo psicológico reciben de sus padres; Influencia de amistades, que era un 

indicador del tipo de amistades que los estudiantes tenían en la preparatoria para 

determinar si se estaba orientado hacia cuestiones académica.< o hacia cuestiones de 

convivencia social; Autocontrol, que era un indicador del grado de control sobre los 

propios impulsos. 

Todas estas pruebas cumplieron con criterios de validez y confiabilidad. 

La variahle dependiente fué el promedio de calificaciones de los estudiantes hasta 

el cuiulo nño de la carrera. 

Se encnntr6 que la persistencia fué el predictor más importante de los factores no 

intelectuales, tanto en hombres como en mujeres. Los logros obtenidos por los estudian· 

tes en bachillerato, también guardan una fuerte correlación con sus logros en la Univer· 

sidad. Se encontraron también correlaciones altas entre las aptitudes académicas (SAT) 

y el aprovechamiento, que de acuerdo con el autor confirma que esta prueba es un 

prcdictor bastante útil del aprovechamiento escolar de los alumnos universitarios. 

En sus conclusiones resalta la imporlancia de la influencia de factores medio 

ambientales de la misma escuela. Considera que el éxito en la Universidad es una función 

de la interrelación enlre el individuo y su ambiente. Con estos argumentos, se sugiere 

continuar investigaciones que consideren tanto factores ambientales provenientes de la 

escuela y los tradicionales predictores académicos. 
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Pinchas y Ruth (1981), realizaron una investigación con un enfoque un tanto 

diferente, ya que centraron su atención en las caracterfstic.'l' de d•Js tipos de program:L' 

cursados en el bachillerato y sus repercusiones en grados posteriores. 

La investigación se realizó en una universidad hebrea con el propósito de relacionar 

el conocimiento y habilidades de los estudiantes en Biología, al entrar a la Universidad 

y sus calificaciones durante el primer año con su aprendizaje en la preparatoria. 

Encontraron que quienes hahfan cursado un mayor número de horas en Biologfa 

desde la preparatoria, obtuvieron calificaciones más altas en cuanto a conocimientos 

previos. Los estudiantes que habían cursado durante la preparatoria un programa basado 

en el aprendizaje por descubrimiento alca111.aron calificaciones significativamente más 

altas en el primer semestre y en conocimientos previos, que aquellos estudiantes que 

habían cursado un programa tradicional. 

Esta investigación adquiere relevancia, debido a que se muestra de manera clara, la 

influencia del grado de especialización desde el bachillerato, sobre el éxito en una 

carrera profesional. Otro punto importante de esta investigación lo constituye la 

repercusión que tiene el tipo de currfculum cursado sobre el éxito académico, lo cual 

marca implicaciones más profundas, ya que exploran algunas dificultades provenientes 

desde grados anteriores. 

En una revisión bibliográfica reali7.ada por Castañeda y Winer ( 1985), sobre inves

tigaciones acerca de la predicción académica en diversas universidades de Estados 

Unidos, se señalan las líneas de investigación que han dominado y las sugerencias que 

de estos esfuerzos pueden desprenderse. 
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Los autores mencionan que existen dos líneas principales de investigación clara

mente definidas: una enfocada en las diferencias entre el éxito y el fracaso académico 

de los estudiantes, en donde las variables analizadas están referidas a características de 

personalidad, preparación académica y valoración del trabajo; y otra línea de 

investigación que se ha centrado en la identificación de variables prcdictoras del ren

dimiento académico, mediante el empleo de diversas evaluaciones académicas y pruebas 

estandarizadas, entrevistas, inventarios, etc. 

Concluyen su estudio mencionando que las investigaciones disponibles coinciden en 

señalar que la falta de precisión para establecer la predicción académica se debe, en gran 

parte, a la existencia de diferentes métodos para atacar este problema. 

No obstante, sugieren que el mejor método para establecer la predicción incluye 

múltiples variables, tales como el promedio de bachillerato, los resultados del Test de 

Aptitudes Escolares (SA1) o de la prueba de Universidades Americanas (ACI'), inven

tarios de intereses y entrevistas, así como cuestionarios en los que los estudiantes puedan 

expresar sus metas e ideas. 

En México, los esfuerzos de investigación sobre el problema del aprovechamiento 

escolar, han abordado diferentes tipos de variahles. 

13 
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Por ejemplo, Alvidrezy Whilworth (1981), trabajaron con 292 estudiantes de primer 

ingreso a la Facultad de Contadurla de la Universidad Autónoma de Chihuahua. El 

propósito de la investigación fué determinar el poder predictivo del examen de admisión 

que se aplica a los estudiantes de primer ingreso. Las variables independientes fueron 

13: sexo, promedio de bachillerato, coeficiente intelectual (medido mediante fo prueba 

Anny Beta), las calificaciones obtenidas en las diferentes subpruebas del examen de 

admisión (Matemática;, Inglés, Español, Historia, Sociología y Geografía). También 

utilizaron una entrevista sobre intereses, aspectos de personalidad, habilidad para 

interactuar e intereses culturales. La variable dependiente fué el promedio del primer 

semestre. 

Se encontró que la prueba de Matemáticas fué el mejor predictor del 

aprovechamiento escolar. El segundo predictor más alto fué el promedio de bachillernto. 

Las pruebas de Inglés y Español tuvieron una correlación moderada, mientras que el 

coeficiente intelectual no tuvo ninguna iníluencia sobre el aprovechamiento escolar. 

A manera de conclusión los autores hacen hincapié en la necesidad de cuidar 

aspectos de construcción de los instrumentos para poder obtener resultados válidos. De 

igual forma señalan que cuando se utilizan entrevistas como criterio de admisión es 

necesario cuidar que la evaluación sea lo menos subjetiva posible, ya que de lo contrario 

es difícil conocer su influencia en el aprovechamiento escolar. Como punto aleJai1u" 

los anteriores, también se discute sohre la falta de publicaciones mexicanas acerca de la 

validación y el uso de pruebas de admisión. Al menos en el Educational Resources 

Jnformalion Center (ERIC), y en el Educational Testing Service, no existen 

publicaciones mexicanas de acuerdo con los dalos proporcionados por estos autores en 

1981. 
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En otra investigación realizada por l Iernández y López ( 1983 J. el propósito principal 

fué establecer el perfil de ingreso de estudiantes de nivel universitario considerando los 

conocimientos adquiridos en el bachillerato. Para esto trabajaron con 322 alumnos de 

primer ingreso a la Facultad de Ciencias de la UNAM, en la carrera de Biologfa de la 

generación 1981. Dividieron a la población en tres grupos de acuerdo a la escuela de 

procedencia ·CCH. ENP y preparatorias particulares incorporadas a la UNAM·. En

contraron que los alumnos procedentes de escuelas particulares posefan un promedio 

de calificaciones en bachillerato superior a los otros dos grupos. Asimismo estos es· 

tudiantes alcanzaron mayores calificaciones en la evaluación diagnóstica. 

En esta invcsugación lo:-. al1torc'.'> scñah1n la importancia de cstnhlccer un perfil de 

ingreso de los c~tuc.li:.uue~ ya que. como mencionan, constituye un punto de partida para 

efectuar estudios de seguimiento que orienten a las autoridades académicas para tomar 

medidas que eviten la desoriemación y la no acreditación, además de que permite la 

obtención del panorama de conocimientos que tiene el estudiante, a partir del cual se 

puede continuar su preparación. También se reconoce la existencia de otros factores que 

pueden influir en el aprovechamiento escolar de los alumnos, tales como la 

sobre población en los grupos. el exceso de contenidos en los programas, horarios, malas 

condiciones de los laboratorios. aulas y equipo. Como medidas correctivas recomiendan 

la organización de conferencias introductorias y cursos propedéuticos a la carrera. 

Con un enfoque diferente sobre el esmdio de las variables que pueden afectar al 

11pruvccharniento escolar, Aranda y Garcfa ( 1987), reali1aron una investigación con 

alumnos de nivel licenciatura de la UPIICSA. El objetivo principal fué determinar si el 

autnconceptn tiene alguna influencia sobre el aprovechamiento escolar de los alumnos. 
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Se trabajó con una población de 950 estudiantes que llevaban cuatro semestres 

cursados. Las variables independientes fueron datos socioeconómicos, coeficiente in· 

telcctual (medido mediante la prueba Dominós), y medidas de autoconcepto obtenidas 

mediante la prueba de Tennesse. La variable dependiente fué el aprovechamiento 

escolar dividido en tres niveles: alto, medio y bajo. 

Se encontró que al comparar a los alumnos de alto y bajo aprovechamiento, los 

primeros obtuvieron puntuaciones más elevadas en las escalas del Yo social, Identidad, 

Autosatisfacción, Etico-moral y Yo personal. Con respecto al coeficiente intelectual de 

los alumnos, encontraron que en el grupo de alto aprovechamiento escolar se con

centraba un mayor número de estudi:1ntes con un C! superior a la media, la 

concentración era del 57%. El grupo de aprovechamiento escolar medio presentaba un 

32.6% de alumnos con un Cl superior a la media, mientras que el grupo Je 

aprovechamiento escolar bajo presentó un 47.25% de alumnos con un CI superior a la 

media. 

También encontraron que h1 ocupación de la madre que mayor porcentaje repre· 

sentaba para el grupo de alto aprovechamiento es militar, obrera, ama de casa y negocio 

famHiar. 

Sin embargo aún con las diferencias señaladas, los autores no pudieron encontrar 

correlación entre el auloconcepto y el aprovechamiento escolar. Una de las principales 

razones que ellos mismos exponen se debe al instrumento utilizado, ya que al parecer, 

no cumple con criterios de validez adecuados y no está adaptado para población 

mexicana. 
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En la Facultad de Psicología de la UNAM, se han emprendido investigaciones 

realizadas con estudiantes de Ja misma Facultad, en las cuales se puede observar un 

interés tanto por Ja identificación de variables académicas, es decir los conocimientos 

adquiridos cnel bachillerato y, por otro tipo de variables como las habilidades de estudio, 

la comprensión de lectura, el vocabulario y el turno. Asimismo, otros esfuerzos se han 

encaminado hacia la obtención de los índices de aprobación-reprobación de las 

materias que se imparten en la carrera. 

As!, en una investigación re;1Jizada por Negrete y Reyes (1988), se trató de deter

minar la influencia de cursos de hábitos de estudio y lectura sobre el aprovechamiento 

académico de los alumno;. Aunque trabajaron con estudiantes pertenecientes a un 

sistema no escolarizado (SUA), encontraron algunos datos interesantes: los alumnos 

pcnenecknte,; a la generación 86-1 que no tomaron el curso de hábitos de estudio y 

lccturn aprobaron solamente el :19.26% de las unidades cursad:~\ mientras que los 

alumnos que tomaron el curso de hábitos de estudio y lectura de la generación 87-1, 

aprobaron un 72.07% de las unidades. 

Estos resultados indican la importancia de considerar no sólo los conocimientos 

previos, sino también algunas destrezas espedficas como hábitos de estudio y lectura. 

En la UNAM, se ha reconocido su importancia, muestra de ello es el desarrollo de cursos 

en la propia Facultad de Psicologfo, en la Dirección General de Orientación Vocacional 

y folletos publicados por la UNAM y SEP para su difusión. 
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Aguilar y Lizárraga (1981), trabajaron con 600 alumnos de la carrera de Psicología 

UNAM de la generación 1979, para determinar variables predictoras del 

aprovechamiento escolar durante el primer semestre de la carrera. Utifüaron dos 

pruebas de conocimientos, de Biología y Físico-Química-Matemáticas y cuatro pruebas 

psicométricas que comprendieron vocabulario, destrezas de estudio, lectura de 

comprensión en Español y lectura de comprensión en fnglés. Encontraron que el 

porcentaje promedio de aciertos en todas las pruebas fué del 50%. Las calificaciones 

mejor predichas a partir de las evaluación fueron las de materias correspondientes a 

Introducción a la Psicología Científica, Lógica Simbólica y Semántica y Teorías y 

Sistemas en Psicología. La prueba de Biología fué uno de los mejores predictores,ya que 

contribuyó en gran manera a la predicción de las calificaciones en todas las asignaturas 

cursadas. 

El inventario de destrezas de estudio contribuyó significativamente a la predicción 

de dos asignaturas y finalmente, vocabulario y comprensión de lectura en Inglés, con

tribuyeron a la predicción de una asignatura. Colateralmente encontraron que los 

alumnos del turno matutino obtuvieron puntuaciones significativamente mayores que 

los del vespertino en todas las pruebas. 

Un aspecto importante en esta investigación es que las pruebas utilizadas cumplieron 

con criterios adecuados de validez y confiabilidad en su construcción, probablemente 

ésto se refleje en la obtención de datos más concluyentes, ya que se lograron encontrnr 

predictores más especlficos para tomar algunas medidas preventivas. Desafortunada· 

mente, en la misma investigación no existe ningún apartado sobre discusiones, con

clusiones y sugerencias al respecto. 
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Vázquez (1983), siguió una lfnea de investigación similar a la anterior, Trabajó con 

424 alumnos de la generación 82-1 de la Facultad de Psicología de la UNAM, con el 

propósito de establecer variables predictoras del aprovechamiento escolar del primer 

semestre de la carrera. 

Utilizó cuatro pruebas de conocimientos generales: Biología, Filosoffa e Historia 

Universal, Lógica y Matemáticas. Dos pruebas sobre técnicas de investigación y aspectos 

cientfficos y dos de comprensión de lectura. Los resultados de estas pruebas con

stituyeron las variables independientes, mientra~ que las calificaciones del primer 

semestre fueron las variables dependientes. 

Encontró que los estudiantes posefan del 57.39% al 68. 79% de los conocimientos y 

habilidades mfnimas indispensables para cursar las materias del primer semestre, con

forme a lo establecido por los coordinadores de las materias. Asimismo encontró que 

las evaluaciones de Lógica y Matemáticas fueron los mejores predictores sobre las 

calificaciones de primer semestre. 

Urbina, Vázquez, Rodrfguez, Vélez, Vázquez P. y Moreno (1989), en una 

investigación reciente, con 418 alumnos de primer ingreso de_la f.~~ultad de Psicologfa, 

empicaron una evaluación diagnóstica para identificar predictores del aprovechamiento 

escolar del primer semestre de la carrera. Para ello utilizaron seis prueba~ de con

ocimientos generales (Biología, Lógica, Psicologfa, Matemáticas, Filosofía e Historia y 

Conocimiento Cientffico ), dos de Comprensión de Lectura y un Cuestionario de Hábitos 

de Estudio. A~imismo consideraron como variables predictoras al Promedio de Bachil

lerato y a la Escuela de Procedencia de los alumnos. 
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Encontraron que las calificaciones obtenidas en la evaluación diagnóslica reflejan 

el bajo nivel académico con que ingresan los estudiantes. Las correlaciones obtenida1, 

en general, fueron baja~ y negativas, por lo que consideran que ningún examen aplicado 

tuvo valor predictivo. En lo referente al Promedio de Bachillerato y la Escuela de 

Procedencia, las correlaciones 1ambién fueron bajas y neg,,tivas (por lo que no fueron 

aceptadas como predicloras). Finalmente, reportan que el 70% de los alumnos poseen 

hábitos de estudio adecuados. 

En sus conclusiones, estos aulores señalan que el hecho de no haber encontrado 

predictores, probablemente se debe a lo inapropiado de tomar la calificación de una 

materia determinada como indicador del desempeño escolar, consideran que son 

necesarias medidas relacionadas y suscesivas para que la predicción sea m(is v{tlida. 

Las última~ investigaciones revisadas son parecidas en cuanto a la población y el tipo 

de pruebas utilizadas, y las tres enfatizan la importancia de la evaJu,,ción diagnóstica 

para predecir el aprovechamiento escolar. Estas investigaciones pretenden identificar 

variables que pueden influir en el desempeño escolar de los alumnos, con la finalidad 

de que se implementen medidas que permitan subsanar las deficiencias académira1 ron 

que ingresan dichos estudiantes, para asegurar en lo posible, un buen aprovechamiento 

escolar. 
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Las aportaciones de dicha; investigacione'5e han centrado básicamente en el estudio 

de predictores para el primer semestre de la carrera, y aunque han arrojado información 

importante, es necesario proyectar futuras investigaciones hacia semestres posteriores, 

ya que el buen aprovechamiento en el primer semestre no garantiza el faito académico 

posterior. Asimismo estos estudios deberán considerar el manejo de otro tipo de 

variables y un análisis estadístico más completo. 

Si bien las siguientes investigaciones no pertenecen a la gama de estudios en los que 

se buscan predictore.; del aprovechamiento escolm, son importantes al constituir un 

antecedente para este trnhajo, ya que presentan un panorama sobre la realidad que priva 

en la Facultad de Psicologla con respecto al fenómeno de l;i aprobación-reprobación. 

De esta forma, cm .latos proporcionados por la Unidad de Historias Académicas, 

dependiente de la Dirección General de la Administración Escolar de la UNAM, se 

realizó un análisis por materia de la generación 86-1, de lo; seis primeros semestres de 

la carrera en la Facultad de Psicologfa. 

Se encontró que las JO materia~ con mayor porcentaje de reprobación (NA y NP), 

en exámenes ordinarios y extraordinarios (cuadro 1), pertenecen a los tres semestres 

iniciales de la carrera. Asimismo, se observó que las cinco materias con menor porcen laji: 

de reprobación en los mismos exámenes pertenecen a los tres últimos semestres del 

tronco común (cuadro 2). 
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No. 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

No. 

1 
2 
3 
4 
5 

INVESTIGACIONE~ SOBRE El APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LAS Ut~/V.ERS/DADES 

CUADRO 1 

MATERIAS CON MAYOR PORCENTAJE DE REPROBACION (NA Y NP) EN EXAMENES 

ORDINARIOS Y EXTRAORDINARIOS 1 

Ma!erla 

Matemáticas 1 
Sensopercepclón 
1 nt Pslc Clent 

~':1liZml'J~liim 
~~~~ MeT,o 

~iy 
Malem teas 

Semestre 

! .......... . 
ti .... .. 
1 
! .......... . 

111 •. 
111 .. 
111 •• 
ti ....... .. 
11 ... . 
11 ... . 

CUADR02 

Promodlo %Reprobar.Ión 

. ... 8.4 ............... 42.91 

.. .. 7.8 ............... 36.07 
.. 7.B ................. 35.99 

. .......... 8.0 ...... ··········· 35.28 

. .......... 7.9. .. ..... 3:J.92 
........ 7.8. .. ..... 32.34 

. ... 8.6 .... . ..... 31.18 

.. .. 8.7 .... . ...... 31.0J 
.. .... 8.2 ............... 29.18 
. .. 8.4.. .. .. 29.11 

MATERIAS CON MENOR PORCENTAJE DE REPROBACION (NA Y NP) EN EXAMENES 

ORDINARIOS Y EXTRAORDINARIOS 

Malerla Semestre Promedio %Aoprobüción 

Pslc del Trabafo VI ........ .......... 8.6 ....... ...... 11.06 
Pslc Diferencia! v ........ ........ 9.6 ... .. 11.60 
Pslc Educacional VI ... ............ 8.8 ...... ......... 11.83 
Pslcomelrla v ...... ... 8.2 ...... . ......... 12.05 
Pslc Social VI ...... ........ 8.6 ...... .. 12.26 

De las materias no acreditadas en exámenes ordinarios (cuadro 3), solamente cuatro 

de ellas pertenecen a los primeros semestres de la carrera, ée igual forma las materias 

con menor porcentaje de NA en este tipo de examen corresponden al quin lo y sexto 

semestres de la carrera (cuadro 4). 

(1) fuente DGAE/ UNAM 
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1 
2 
3 
4 
5 

No 

1 
2 
3 
4 
5 

INVESTIGAClONES SOBRE EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LAS UNIVERSIOAOES 

CUADRO 3 

MATERIAS CON MAYOR PORCENTAJE DE NA EN EXAMENES ORDINARIOS 

Materia Somostre 

11 
l. ... 

111. 
111 .. 
IV ..... 

CUADR04 

Promedio Porcentaje 

........................ 7.8 ...... . 19.85 
............... 8.4 ....... . 19.24 

.......... 7.8 ...... .. 19.24 
...... 7.9.... 17.B9 
...... B.O ................. 15.37 

MATERIAS CON MENOR PORCENTAJE DE NA EN EXAMENES ORDINARIOS 

Materia 

Pslc Diferencial 
Pslc Social 
Pslc del Traba¡o 
Pslcornelrla 
Pslc Educacional 

Semeslro 

v ..... 
VL 
VI. 
v ... .. 

VI .. .. 

Promedio Porcentaje 

.......... 9.6 ............ 2.14 
............... B.6..... . ......... 3.87 

......... B.6 ............. 4.0•1 
........................... 6.2 ............... 4.27 

............... B.B....... . .. 4.44 

Las ma1erias con mayor porcentaje de NP en exámenes ordinarios (cuadro 5), 

pertenecen al primero y segundo semestres; mientras que las materias con menor 

porcentuje de NP, pertenecen al cuarto, quinto y sexto semestres (cuadro 6). 

No. 

1 
2 
3 
4 
5 

CUADROS 

MATERIAS CON MAYOR PORCENTAJE DE NP EN EXAMENES ORDINARIOS 

Materia 

Malemállcasl 

~e~t~J~fm 
FUosde la C 
lnt a la Pslc C 
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Semestre 

1. ...... 
1 •••••••.. 

11 ........ 
11 .. 
1 ....... 

Promedio PorcentaJe 

.. .............. B.4 ..... .. ....... 15.9G 
.. ..... B.O.. ... 15.60 
.. ..... 8.4 ......... . .. 15.25 
.. ..... B.2........ ..13.91 
.. ..... 7.B ................. 13.57 
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1 
2 
3 
4 
5 

INVESTIGACIONES SOBRE EL APROVECHAMtEUTO ESCOLAR EH LAS UNIVERSIDADES 

CUADRO 6 

MATERIAS CON MENOR PORCENTAJE DE NP EN EXAMENES ORDINARIOS 

Materia 

~~~~Frrab 
Pslc Educacional 
Des Pslcol~lco 1 
Pslcomotrla 

Semestre Promedio Porcentaje 

V ...................................... 8.5 ................... 5.83 
VI ...................................... 8.6 ................... 6.52 
VI ...................................... 8.8 ................... 6.52 
IV ...................................... 8.3 ................... 6.84 
V ...................................... 8.2 ................... 7.05 

De las materiir; señaladas con alto Indice de reprobación en ordinario~ (NA y NP), 

se observó que en exámenes extraordinarios, el Indice de reprobación (cuadro 7), es 

superior al 65%, es de seilalar que a excepción de dos materias, las restantes tienen 

Indices de NP iguales o mayores al 50%. 

Número 

3 

6 

8 

9 

10 

CUADR07 

MATERIAS CON ALTO INDICE OE REPAOBACION (NA V NP) EN EXAMENES 

EXTRAORDINARIOS 

Materia Semestre 

Matemáticas 1 \.·' 

Sensopercepclón 

Introducción a la Pslc 

Lógica 

Nourofislologla 

Aprendizaje y Memoria 

Psk:opatologfa 

Anatomía y Aslologla 

Filosolla do la Ciencia 

Matemáticas 11 
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En otra investigación, Fernández {1988), trabajó con 1423 estudiantes de la Facultad 

de Psicología, con el propósito de explorar la opinión de los estudiantes sobre el 

fenómeno de la reprobación y, al mismo tiempo, presentar índices de reprobación 

bas:lndose en el registro de inscripción a exámenes extraordinarios, de las materias 

pertenecientes a los seis semestres del tronco común. 

Encontró que siete de las 10 materias con mayor reprobación pertenecieron a los 

tres primeros semestres de la carrera, éstas fueron: 

l. Neurofisiología 

2. Matemáticas 1 

3. Psicología Fisiológica 

4. Anatomía y Fisiología del S. N. 

S. Lógica Simbólica y Semántica 

6. Matem5ticas 11 

7. Aprendizaje y Memoria 

Asimismo, señala que de acuerdo a la opinión del alumnado, las principales causas 

por las que reprueban son: 

Adjudlcablcs al personal docente 

1. Falta de didáctica del profesor 

2. Profesores con escasa preparación 
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INVESTIGACIONES SOBRE EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LAS UHIVERSIOADES 

Adjudicables al alumnado 

l. Inasistencia a clases 

2. Falta de interés por la materia 

3. Negligencia personal por no estudiar 

4. Falta de organización personal para destinar tiempo al estudio 

S. Falta de tiempo para estudiar por trabajar 

6. Problemas de comprensión de los contenidos de las materias 

Es importante observar que estas investigaciones coinciden en señalar que las 

materias de mayor reprobación se concentran en los tres primeros semestres de la 

carrera, y al menos seis de las materias que señala Fernández ( 1988), como de mayor 

reprobación corresponden a las mencionadas en la investigación anterior. 

Esto puede deberse, probablemente, a que los primeros semestres de la carrera están 

funcionando como un filtro, es decir, los alumnos con menores habilidades quedan 

rezagados o dejan de presentarse, y solamente llegan a semestres posteriores aquellos 

alumnos que desde un principio tienen mejor preparación. Otra explicación puede ser 

que a los semestres intermedios, cuarto y quinto principalmente, se les preste menos 

atención en el sentido de la calidad de la preparación que exijan y aporten los maestros 

para acreditar las materias. Como menciona Fernández (1988) sería interesante hacer 

un estudio que evalúe las habilidades de los docentes para enseñar. 
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lNVEST1GACIOHES SOBRE EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LAS UNIVERSIDADES 

Como puede observarse a panir de las investigaciones reseñadas, la forma de abordar 

el problema del aprovechamiento escolar es diversa, ya que la combinación de variables 

que se utilizan difiere de una investigación a otra. 

De este modo, al comparar las investigaciones realizadas en el extranjero con las 

efectuadas en México, se pueden establecer algunas similitudes y diferencias. Un aspecto 

que comparten es que el punto central en casi todas está referido a establecer predictores 

académicos del aprovechamiento por medio de exámenes de conocimientos. Otro punto 

en el que coinciden y probablemente el más importante, es que ambas señalan como 

posibles predictores del aprovechamiento a la comprensión del lenguaje y al promedio 

de bachillerato. 

L1s diferencias má~ importantes se refieren a que en Ja~ investigaciones extranjeras, 

hay mayor tendencia a combinar variables académicas y "no académicas" (intereses, 

habilidades específicas y algunos aspectos de personalidad). Además es frecuente que 

se utilicen instrumentos de evaluación estandarizados (GRE, SAT), de uso común en 

las universidades de Norte América; mientras que en México cada investigador tiene 

que construir sus propias pruebas. Destaca también en las investigaciones extranjeras 

una tendencia a buscar las causas del fracaso escolar en el propio alumno, sin tomar en 

consideración aspectos ambientales. A diferencia de esto en las investigaciones 

mexicanas el factor medio ambienta! y el aspecto socio-económico adquieren mayor 

importancia, lo cual puede deberse, por un lado, a la deficiencia de las condiciones de 

enseñanza, debido a que se carece de apoyos didácticos e instalaciones adecuadas, y por 

el otro, a que la crisis económica que vive el país limita el avance escolar de Jos alumnos 

pertenecientes a estratos sociales bajos. 
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INVESTIOACIONES SOBRE EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LAS UNIVERSIDADES 

En términos generales, puede observarse que los resultados obtenidos en las inves

tigaciones anteriores esbozan directrices interesantes para abordar el problema del bajo 

aprovechamiento escolar, por lo tanto es necesario realizar investigaciones que profun

dicen en el estudio de algunas de las variables ya señaladas y otras que consideren 

variables de otros tipos. 

Para contribuir con estos esfuerzos, el presente estudio tiene como propósito inves

tigar si los conocimientos de Matemáticas, Biología, Conocimiento Científico, Lógica, 

Filosoffa, Psicologfa, Ja Comprensión de Lectura y las Habilidades de Estudio, asr como 

el Sexo, la Escuela de Procedencia y el Promedio de Bachillerato tienen iníluencia sobre 

el aproveclrnmiento escolar posterior. También pretende conocer si las calificaciones 

del Primer Semestre de Ja carrera tienen valor predictivo sobre el aprovechamiento 

escolar de semestres posteriores. 
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ME.TODO 

METO DO 

Los datos con los que se trabajó en esta investigación, se obtuvieron en la Unidad de 

Planeación de la Facultad de Psicología UNAM. Con estos datos proporcionados por la 

Institución, se llevó a cabo una investigación correlaciona! de tipo ex-post-facto, debido 

a que no se tuvo un control directo sobre las variables independientes en el momento 

en que se recolectaron los datos, por lo que sólo se hacen inferencias sobre las relaciones 

entre las variables previamente registradas. Las variables dependientes se consideraron 

como el promedio de calificaciones de la~ materias comprendidas en cada uno de los 

semestres. 

Sujetos 

La muestra con la que se trabajó estuvo originalmente constitufda por 418 alumnos 

de primer ingreso pertenecientes a la generación 86-1 de la Facultad de Psicología 

UNAM. Debido a que 76 de estos casos carecieron de la totalidad de los datos, la muestra 

se redujo a 342 estudiantes. 
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METO DO 

Variables lndel"'ndienles 

a) Pruebas de Conocimientos generales de ingreso que miden la información básica 

con que cuenta el alumno al iniciar la carrera de Psicologfa. Estos conocimientos se 
relacionan con las materias de: 

Matemáticas 

Biolog(a 

Conocimiento Cientffico 

Lógica 

Filosofía 

Psicologfa 

b) Pruebas de Comprensión de lectura, que miden la habilidad necesaria para 

establecer ideas principales, elaborar conceptos, encontrar relaciones entre ideas y 

antecedentes temporales o causales a partir de un texto. 

Las calificaciones para cada una de las pruebas descritas anteriormente estuvieron 

dadas en una escala de O a 100, de acuerdo a una plantilla de respuestas. 

c) Pruebas de Habilidades de estudio, que miden el conjunto de estrategias que 

utiliza un estudiante para asimilar los contenidos de un material determinado, cómo 

organizar el tiempo y espacio y preparar exámenes. 
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El nivel de medición que adoptaron esta• variables fue de tipo intervalar. 

d) Sexo, variable de tipo nominal. 

e) Escuela de procedencia, variable de tipo nominal: 

l.· Escuela Nacional Preparatoria 

2.· Escuela particular. 

3.· Colegio de Bachilleres 

4.· Otra Facultad (cambio de carrera) 

5.· Escuela Nacional de Mt1emos/ Educadoras 

6.· Colegio de Ciencias y Humanidades 

7.- Escuelas For~neas 

!)Promedio de Bachillerato, variable de tipo ordinal: 

O. Sin promedio 

l. JO.O· 9.6 

2. 9.5 • 8.6 

3. 8.5 • 7.6 

4. 7.5 • 7.0 
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ME TODO 

Variables Dependientes 

Como variables dependientes se consideraron los promedios de calificaciones cor

respondientes al 1, 3 y 5 semestres de la carrera. A las calificaciones aprobatorias 

expresadas en letras, se les dieron los siguientes valores: Mil= 100, B=80, S = 60. Las 

calificaciones reprobatorias NA y NP adoptaron el valor de cero. 

El nivel de medición que adoptó esta variable fue intervalar. 

Para poder determinar el valor predictivo del promedio del primer semestre sobre 

las calificaciones de tercero y quinto, esta variable fue también considerada como 

independiente. 

Instrumentos 

La información que se analizó, se obtuvo mediante seis pruebas de conocimientos 

generales, construidas por la Unidad de Planeación de la Facultad de Psicología UNAM 

; una prueba de Habilidades de Estudio y dos de Comprensión de Lectura (Anexo 2) 

construidas por la Mtra. Sandra Castañeda, profesora de dicha Facultad (para consultar 

la forma en que estos instrumentos fueron aplicados, remitirse a Urbina et al 1989). 
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METODO 

La confiabilidad de las pruebas de conocimientos generales, obtenida también por 

la Unidad de Planeación de la Facultad, fue calculada con la fórmula de Kuder

Richardson; encontrando que la prueba de Biología tuvo un valor de 0.75, la de 

Matemáticas 0.70, Comprensión 1 0.61, Lógica y Comprensión 11 0.58, Conocinúento 

Científico 0.42, Psicología 0.34 y Filosofía e Historia 0.29. 

Las pruebas fueron aplicadas, por la Unidad de Planeación en alumnos de primer 

ingreso pertenecientes a la generación 86-1. los datos referentes al Sexo de los alumnos, 

la Escuela de Procedencia y el Promedio de Bachillerato fueron igualmente propor

cionados por dicha Unidad. 

Diseño 

Con el propósito de analizar las posibilidades predictiva~ de las medidas diagnósticas, 

en función del aprovechamiento académico posterior de los alumnos que compren

dieron la muestra, se utilizó un dise~o correlaciona! multifactorial. De esta manera se 

pretendió dar respuesta a las siguientes preguntas de in~estigación: 

1.-lSon los conocimientos previos de Biología, Matemáticas, Filosofía, Psicología, 

Lógica y Conocimiento Cient!fico predictores del aprovechamiento escolar de primero, 

tercero y quinto semestres? 

2.-lEs la comprensión de lectura predictora del aprovechamiento escolar de 

primero, tercero y quinto semestres? 
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METODO 

3.- ¿Las calificaciones del primer semestre de la carrera tienen poder predictor sobre 

el aprovechamiento escolar de tercero y quinto semestres? 

4.- lSon los hábitos de estudio predictores del aprovechamiento escolar de primero, 

tercero y quinto semestres? 

5.-¿Guarda alguna relación el sexo de los alumnos con su aprovechamiento escolar? 

6.- lEs el promedio de Ilachillerato predictor del aprovechamiento escolar de 

primero, tercero y quinto semestres? 

7.-¿Existe alguna relación entre la escuela de procedencia y el ~provechamiento 

escolar? 

Las variables que se correlacionaron fueron las siguientes: 

l. Los resultados de las diferentes pruebas que comprendieron la evaluación 

diagnóstica contra los promedios de calificaciones de !, 3, y 5 semestres y el promedio 

total. 

2. Sexo contra el promedio de calificaciones de 1,3 y 5 semestres y el promedio tola!. 
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METODO 

3. Promedio de Bachillerato contra el promedio de calificaciones de l, 3y 5 semestres 

y el promedio total. 

4. Escuela de procedencia contra el promedio de calificaciones de J, 3 y 5 semestres 

y el promedio total. 

5. Promedio de calificaciones de primer semestre contra el promedio de 

calificaciones de 3 y 5 semestres 

Tratamiento Estadístico 

Para obtener el grado de relación entre las variables Matemáticas, Conocimiento 

Científico, Biología, Psicología, Lógica, Comprensión de Lectura y Habilidades de 

Estudio, con el Aprovechamiento Escolar en la carrera, se utilizó el coeficiente de 

correlación de Pearson y la prueba F de Fisher para determinar la significancia 

estadística. Este tratamiento también se empleó para las correlaciones entre el primer 

semestre y semestres posteriores. 

La prueba Ji cuadrada se aplicó para determinar el grado de asociación entre las 

variables Sexo, Promedio de Bachillerato y Escuela de Procedencia con el 

Aprovechamiento Escolar en la carrera. La significancia estadística se obtuvo utilizando 

la tabla de distribución correspondiente a esta prueba. 
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METO O O 

Se aplicó también un análisis de regresión lineal en todas aquellas variables en las 

que se encontró correlación o asociación significativa como es el caso de Biología, 

Lógica, Psicología, Comprensión de Lectura, Habilidades de Estudio y los promedios 

obtenidos en diferentes semestres de la carrera, con el propósito de conocer la forma en 

que estas variables se relacionaron. 
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Aesul1odos 

Resultados 

Para el tratamiento estad!stico de la evaluaciones de conocimientos previos 

(Matemáticas, Conocimiento Cient!fico, Filosof!a, Biología, Lógica y Psicolog!a), 

Comprensión de Lectura y Habilidades de Estudio (Procesamit:nto de Información, 

Manejo de Material, Estrategias de Examen y Motivación y Ansiedad) y los promedios 

de la carrera, se utilizó el coeficiente de correlación de Pearson y la prueba F de Fisher 

para determinar la significancia estad!stica. Se trabajó con un nivel de confiabilidad de 

95%, y en todas las correlaciones obtenidas a dicho nivel se elevó el criterio de 

confiabilidad a 99%. 

En lo referente a las relaciones entre sexo, escuela de procedencia y promedio de 

bachillerato se empleó la prueba Ji cuadrada para determinar el grado de dependencia 

entre las variables. Al igual que en el caso anterior, se trabajó con una confiabilidad de 

95%, y en todas las relaciones encontradas a dicho nivel se elevó el criterio a 99%. 

En términos generales, los resultados más importantes que se encontraron fueron 

la.~ correlaciones entre las evaluaciones de Biolog!a, Lógica, Psicolog!a, Conocimiento 

Cientffico, Comprensión de Lectura , Procesamiento de Información, Estrategias de 

Examen y Motivación y Ansiedad con el aprovechamiento escolar del primer semestre 

de la carrera. Todas esta.s correlaciones fueron significativas a un nivel de confiabilidad 

dc99%. 
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Una relación consistente pudo observarse entre el Promedio de Bachillerato y el 

aprovechamiento escolar del primero, tercero y quinto semestres, así como con el 

promedio de estos tres. De igual forma, el promedio de primer semestre correlacionó 

con una alta confiabilidad (99%) con el promedio de los semestres posteriores. 

Estos resultados serán presentados de manera más detallada en el siguiente orden, 

con el propósito de dar respuesta a las preguntas de investigación planteadas en este 

estudio: 

J. Correlaciones entre Jos conocimientos previos con el aprovechamiento escolar en 

la carrera 

2. Correlaciones entre Comprensión de Lectura y Habilidades de Estudio con el 

aprovechamiento escolar en Ja carrera. 

3. Relaciones entre el Sexo, Ja Escuela de Procedencia y el Promedio de Bachillerato 

con el aproveclrnmiclllo escolar en Ja carrera. 

4. Correlaciones entre los promedios de Ja carrera 

5. Análisis de regresión lineal de las correlaciones que alcanzaron una confiabilidad 

de99%. 
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Rl)1Ultados 

l. Correlaciones entre los Conocimientos Previos y el Aprovechamiento Escolar. 

Se encontraron correlaciones significativas a un nivel de confiabilidad de 99%, entre 

las evaluaciones de Biologfa, Lúgica, Conocimientos Científicos y Psicologla con el 

promedio del primer semestre de la carrera. Se observó también que las calificacione~ 

obtenidas en los exámenes de Lógica y Biologfa mantuvieron correlaciones con el quinto 

semestre de la carrera con una confiabilidad de 95%. En el cuadro 8 se muestra el vnlor 

de las correlaciones para todos los exámenes de conocimientos previos. Para el tercer 

semestre no se encontraron correlaciones significativas. 

En lo que se refiere a las evaluaciones de Matemáticas y Filosoffn, no correlacionaron 

de manera significativa con los promedios de ningún semestre. 
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A~ultndo• 

CUADRO e 

CORRELACIONES ENTRE CONOCIMIENTOS PREVIOS Y EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR 

AREA DE CONOCIMIENTO 

MATEMATICAS 

CONOCIM.CIENTIFICO 

FILOSOFIA 

BIOLOGIA 

LOGICA 

PSICOLOGIA 

CONFIABILIDAD 95% lt D 3.84 
CONFIABILIDAD 99% 11=3.63 
r= Coeficlenle de Correlación 

Semestre 

3 

r=.140 r=.006 
fc=3.478 fc=1.03 

r=.172 r=.129 
fc=S.30 fc=2.94 

r=.110 r=.144 
fc=2.13 fc=3.68 

r=.207 r=.142 

fo=7.78 fc=3.58 

r=.200 r=.007 
fc=6.79 ÍC=.008 

r=.225 r=.103 

fc=9.27 fc=1.18 

5 Prom. Total 

r=.122 r=.127 
fc=2.62 fc=2.55 

r=.112 r=.152 
fc=2.21 fc=4.11 

r=.066 r=.117 
fC=.76 fc=2.41 

r=.163 r=.189 
fc=4.44 fc=6.03 

r=.158 r=-.158 
fc.=4.17 fc=4.17 

r=.088 r=.143 
fe= 1.35 fC=3.40 

lt =Valor de la prueba Fon tablas para 2 grados de libertad en el numerador y 174 grados de 
libertad en el denominador 
fe= Valor calculado de la prueba F 
l Porrelaclonos para una conflabílldad mayor o Igual a 95%. 

2. Correlaciones entre Comprensión de Lectura y Habilidades de Estudio con el 

aprovechamiento escolar. 

Se encontró una correlación significativa entre el examen de Comprensión de 

Lectura y el promedio de primer semestre con una confiabilidad de 99%, sin encontrarse 

correlaciones en los semestres posteriores. 
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Reautbdo• 

En el área de Habilidades de Estudio se observaron correlaciones significativas entre 

Procesamiento de Información y Estrategias de Examen con el promedio de primer 

semestre a un nivel de confiabilidad de 99%, no se encontraron correlaciones en los 

semestres posteriores. Entre Motivación y Ansiedad y el promedio de primer semestre 

se encontró una correlación negativa con una confiabilidad de 99%, de igual manera que 

en el ca~o anterior, no se encontró correlación con ningún otro semestre. Finalmente, 

se encontraron correlaciones entre Manejo de Material y el promedio de tercer semestre 

y el promedio total con una confiabilidad de 95%, sin encontrarse correlaciones para el 

primero y quinto semestres. 

En el cuadro 9 se presentan los coeficientes de correlación obtenidos para 

Comprensión de Lectura y las diferentes áreas de Habilidades de Estudio. 
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AHuttado• 

CUADROS 

CORRELACIONES ENTRE COMPRENSION DE LECTURA Y HABILIDADES DE ESTUDIO CON 

EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR 

SEMESTRE 

5 TOTAL 

COMPREN. LECTURA r=.171 r=.094 r=.123 r=.142 

fc=10.21 fc=3.22 fc=S.20 lc=6.97 

PROCESAM. INFORM r~.152 r=.060 r=.017 r=.073 
fc=7.90 lc=l.22 lc=.098 fc=l.81 

MANEJO MATERIAL r=.088 r=.137 r=.080 r=.117 

fc=2.64 fc=6.48 fc=2.183 fc=4.70 ------------~-
ESTRATEGIAS EXAM r=.146 r=.078 r=.069 r=.103 

-··--·---- fc=7.38 fc=2.07 fc=l.621 _ lc=3.63 _ 

MOTIV Y ANSIEDAD r-=·.156 r=·.088 r=·.038 r=·.093 

fc=8.455 fc=2.640 fc=0.490 fc=2.950 
-~- ---------

r = Cocflcfenta de Correlación 
fl =Valor en tablas da fa prueba F para dos grados de libertad en el numerador y 339 grados de 

libertad en el denominador. 
fc=Valor calculado de la prueba F. 

•Confiabilidad 95% tt =3.84 

Conflabllldad 99% fl = 6.63 
Correlaciones significativas para una conflabllldad Igual o mayor al 95%. 

3. Relaciones entre Sexo, Escuela de Procedencia y Promedio de Bachillerato con el 

aprovechamiento escolar. 

Con respecto a la variable Sexo y el aprovechamiento escolar en la carrera, no se 

encontró relación significativa alguna; sin embargo, se observó que el promedio total 

alcanzado por la~ mujeres es superior al promedio obtenido por los hombres (7.51 contra 

6.91 respectivamente). 

El cuadro 10 muestra los datos calculados mediante la prueba Ji cuadrada para la 

relación entre estas variables. 
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R111uNados 

CUADR010 

VALORES DE LA PRUEBA JI Cuadrado PARA LAS RELACIONES ENTRE EL SEXO Y EL 

APROVECHAMIENTO ESCOLAR 

CONFIABILIDAD 95% 

Variable 

x.2= 16.334 
SEXO x12 •32.671 

¡¡1=21 

Xc2 =Valor calculado de la prueba JI cuadrado 
x12 =Valor en tablas de la prueba JI cuadrado 
gl =Grados de libertad 

SEMESTRE 

x.2=26.021 

x.2 a31.410 

¡¡1=20 

5 TOTAL 

Xc2 =29.459 x.2 =83.06 

x.2=31.410 X12 =BB.379 

gl=20 gl=53 

En1re la escuela de procedencia y los promedios de la carrera (cuadro 11), no se 

encontró una dependencia significaliva entre las variables. No obstante, aunque 

mfnimas, se observaron diferencias en el promedio total obtenido por los alumnos en la 

carrera, de acuerdo a Ja escuela de procedencia, como se observa en Ja gráfica 3. 

CUADR011 

VALORES DE LA PRUEBA JI Cuadnid1 PARA LAS RELACIONES ENTRE LA ESCUELA DE 

PROCEDENCIA Y EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR 

CONFIABILIDAD 95% 

VARIABLE 

ESCUELA Xc 2-130.339 
DE x.2-198.961 
OPROCEDENCIA g!-t68 

Xc 2 - Valor calculado de ta prueba JI Cuadrada 
x1

2 - Valor on tablas de la prueba JI Cuadrada 
pi· Grados de libertad 

SEMESTRE 

3 

Xc2• 160.91 
x.2-190.22 

g!=160 
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5 P. TOTAL 

>c.!-138069 Xc2 ~400.37 
x.2=190.220 x.2=473.25 

¡¡1=160 g4 =424 



Gréfica 3 
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Se encontraron relaciones entre el 

Promedio de Bachillerato y Jos promedios 

de los semestres de Ja carrera, con una con

fiabilidad de 99% (cuadro 12). En Ja gráfica 

4 pueden observarse las diferencias entre 

los promedios de Ja carrera de acuerdo al 

promedio de bachillerato. 

CUADRO 12 

VALORES DE LA PRUEBA JI Cuadrada PARA LAS RELACIONES ENTRE EL PROMEDIO DE 

BACHILLERATO Y EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR 

Variable 

PROMEDIO DE BACHILLERATO 
X2c= 188.326 
x•, = 140.890 

gl = 105 

SEMESTRE 

X2c = 182.938 

X2
1= 135.sOO 

gl = 100 

X2c=161.9-TO 
x•, = 1as.soo 

gl = 100 

4. Correlaciones entre los promedios de la carrera 

Se en-

centraron cor

relaciones 

significativas 

entre todos Jos 

promedios de Ja 

Orifica' 

- . ---... ...._.. .. ___ .. _ 
·--=-=-~·'"" 

Prom.Total 

X2c=423.46-1 

x•, = 320.BOO 
gl=265 

carrera con una confiabilidad de 99%. En el cuadro 13 se muestran las correlaciones 

obtenidas, observándose que en general_, el valor de la correlación aumenta a medida 

que se avanza en la carrera. 
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CUADRO 13 

CORRELACIONES ENTRE EL PROMEDIO DE PRIMER SEMESTRE V EL PROMEDIO DE 

TERCERO V QUINTO 

VARIABLE SEMESTRE 

3 5 Prom.Total 

PROMEDIO 1 r=.616 r=.552 r=.722 

fc=207.29 fc=148.56 fe=S00.07 

PROMEDl03 r=.740 r=.909 

fe=410.33 fe=1612.42 

PROMEDIOS r=.916 

fe= 1767.32 

r • Cooficlenle de corrolaelón 

fe• Valor calctdado de la pillaba F 

h •Valor en labias de la pillaba F con dos grados de libertad en el num•rador y 139 grados de 

1;bcrtad en el denominador (h = 6.63) 

Conllabilidad • 99% 

S. Análisis de Regresión Lineal de las correlaciones que alcanzaron una confiabilidad 

de99% 

Se efectuó un análisis de regresión seleccionando las correlaciones que alcanzaron 

una confiabilidad elevada con la finalidad de conocer no solamente si existla relación 

entre las variables, sino la forma en que éslas se relacionaron. 

Se partió de la ecuación de la recia de regresión para estimar el valor de la variable 

dependiente (el aprovechamiento escolar) dado un valor de la variable independiente. 

1 y= a+ bx, en donde: 1 
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y= variable dependiente 

a= valor de la ordenada al origen 

b = valor de la pendiente 

x = variable independiente 

Rnuttadoa 

Los datos obtenidos por medio de este análisis, se presentan en los cuadros cor

respondientes del 14 al 18. En los cuadros se muestran los promedios alcanzados en la 

carrera dependiendo de la calificación obtenida en los diferentes exámenes de con

ocimientos previos. Asf por ejemplo se observa que en general, aunque se obtenga una 

calificación reprobatoria en dichos exámenes, se alcanz.1 una calificación aprobatoria en 

el primer semestre. También se presenta un cuadro (19) en el que se calculan los 

promedios alcanzados en el tercero y quinto semestres, considerando al promedio de 

primer semestre como predictor. En este ca~o se encontró una mayor correspondencia 

entre la calificación obtenida en el primer semestre de la carrera y las calificaciones de 

semestres posteriores. 
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Rnuttadot 

CUADRO 14 

ANALISIS DE REGRESION PARA LAS VARIABLES BIOLOGIA Y PROMEDIO DE PRIMER 

SEMESTRE 

Calificación oblenlda en el examen de 

Blologla 

100 
95 
00 
85 
ao 
75 
70 
65 
60 
55 
50 
40 

Promedio alcanzado en el 

Primer Semestre 

BS.702 
84.930 
84.171 
83.407 
62.642 
81.8n 
81.112 
B0.347 
79.582 
78.817 
78.052 
76.522 

'Estos valores fueron calculados a partir de Ja recta de regresión en donde el valor 

de Ja ordenada al origen fue 70.402 y el valor de Ja pendiente .153. 

Cuadro 15 

ANAUSIS DE REGRESION PARA LAS VARIABLES LOGICA Y PROMEDIO DE PRIMER 

SEMESTRE 

Callflcaclón ob1enlda en el oxamon de Promedio alcanzado en el 

Lógica Primer Somostro 

100 84.737 
95 84.047 
90 83.357 
B5 62.167 
so 81.9n 
75 81.287 
70 80.5n 
65 79.907 
60 79.217 
55 78.527 
50 n.837 
40 76.457 

En donde el valor de la ordenada al origen fue 70.937 y el valor de la pendiente .138. 
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Cuadro 16 

ANALISIS DE AEGRESION PARA LAS VARIABLES PSICOLOGIA Y PROMEDIO DE PRIMER 

SEMESTRE 

Calificación obtenida en el examen de 

Psicología 

100 

~ 
85 
80 
75 
70 
65 
80 
55 
50 
40 

Promedio alcanzado en el 

Primer Semestre 

83.969 
83.169 
62.369 
Bl.569 
B0.769 
79.969 
79.169 
78.369 
77.569 
76.769 
75.969 
74.369 

En <londc el valor de la ordenada al origen fue 67.969 y el valor de la pendiente .160. 

Cuadro 17 

ANALISIS DE REGAESION PARA LJl.S VARIABLES COMPRENSION DE LECTURA Y 

PROMEDIO DE PRIMER SEMESTRE 

Calillcaclón oblenlda en el examen da Promedio alcanzaclo en o! 

Comprensión do Lectura Primer Semestre 

100 86.886 
95 85.741 
90 84.596 es 83.451 
80 62.306 
75 81.161 
70 80.016 
65 78.871 
00 77.726 
50 75.436 
4-0 73.146 

En donde el valor de la ordenada al origen fue 63.986 y el valor de Ja pendiente .229 
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Resultado• 

Cuadro 18 

ANAUSIS DE REGRESION PARA LAS VARIABLES HABILIDADES DE ESTUDIO Y PROMEDIO 

DE PRIMEA SEMESTRE 

Calificación obtenkJa en ef examen de 

Procesamiento de Información 

40 
35 
30 
25 
20 
15 
10 

En donde a= 5'1.~2'1, b = .532 

Estrategia~ de Examen 

20 
15 
10 

En dC1mk a= w.638, h" 1.014 

Motivación y An~kdad 

20 
15 
10 
5 

En donde a= 89.00ó, h = • l.03 

Promedio alcaniado on el 

10:569 
67.909 
65.249 
62.589 

00.918 
75.648 
70.778 
65.708 

88.406 
72.526 
78.706 
82.826 
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Cuadro 19 

ANALISIS DE REGRESION PARA LAS VARIABLES PROMEDIO DE PRIMER SEMESTRE, 

TERCERO V QUINTO. 

Promod10 obtenido en el Promedio alcanzado en el 

Primer Semestre 

100 
95 
90 
85 
80 
75 
65 
60 
55 

Endondea= 5.7~b= .904 

Tercer Semestre 

96.122 
91.602 
87.082 
82.562 
78.042 
73.522 
64.482 
59.922 
55.442 
50.922 

Promodlo obtenido 

Primer Semestre 

100 
95 
90 
85 
80 
75 
70 
65 
60 
55 

En donde a= 5.7n b= .904 

Quinto semestre 

92.082 
87.062 
82.042 
77.022 
72.002 
66.982 
61.962 
56.942 
51.922 
46.902 
41.882 
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Conctu&lones y Discusión 

conclusiones y Discusión 

El objetivo principal de este estudio, fue analizar si los conocimientos previos de los 

alumnos al ingreso de una carrera universitaria, la~ habilidades de estudio y la 

comprensión de lectura, el sexo de los alumnos, así como la escuela de procedencia y el 

promedio de bachillerato, tienen algún tipo de relación con el aprovechamiento escolar 

en los estudios profesionales. En este caso, con las calificaciones del primero, tercero y 

quinto semestres de la carrera de Licenciado en Psicología. 

En general, con criterio' cnn,idcrahlcmente altos de confiabilidad, se encontraron 

nlgun;l< correlaciones significativa< que sugiereñ que los mejores predictores para el 

primer semestre de la carrera fueron los conocimientos de Biolog!a, Lógica y Psicología. 

En estos casos las correlaciones alcanzaron un 99% de confiabilidad superando el 

criterio de 95%, usual en este tipn de investigaciones. Asimismo, se encontró que las 

áreas de Comprensión de Lectura y Habilidades de Estudio correlacionaron sig

nificativamenre con el primer semestre. Por ejemplo, tanto en Comprensión de Lectura 

como en Procesamiento de Información, Estrategias de Examen y Motivación y An

siedad, se alcanzaron criterios de confiabilidad de 99%. 

Aún cuando se obtuvieron correlaciones confiables principalmente para el primer 

semestre, es interesante considerar los resultados arrojados por el análisis de regresión 

estadístico que se aplicó para el tratamiento de esta~ variables. Mediante dicho análisis 

se pudo ohservar que, en general, existen casos de alumnos que acreditan el primer 

semestre aún obteniendo calificaciones reprobatorias en las pruebas diagnósticas de 

conocimientos generales. De esta forma, un estudiante que logra resolver sólo un 40% 
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Concluslon~s y Oi1CUsión 

del examen de Biología, puede alcanzar un promedio de 7.6 en el primer semestre; o 

bien obtener un 40% del examen de Lógica y alcanzar un promedio de 7.6 en el primer 

semestre. Algo similar ocurre con la evaluación de Psicología ya que con el 40% de 

respuestas correctas en la prueba diagnóstica, se alcanza un 7.2de promedio en el primer 

semestre. 

Una explicación de estos hallazgos puede ser que los conocimientos en esas áreas, 

aunque influyen en el aprovechamiento escolar, no determinan necesariamente que el 

alumno acredite con un promedio alto el semestre. En este caso probablemente la 

Universidad provee al alumno de conocimientos especflicos, lo que haría poco relevan

tes los conocimientos de estas áreas, adquiridos en el bachillerato. Quizá esto podría 

sugerir la falta de continuidad entre el bachillerato y los estudios profesionales. 

Otro hallazgo importante derivado de este estudio fue que para los semestres 

posteriores, tercero y quinto, se encontraron pocas correlaciones significativas que 

sugieran la identificación de predictores del aprovechamiento escolar. Por ejemplo, 

solamente las evaluaciones de Biología y Lógica predicen el aprovechamiento del quinto 

semestre con una confiabilidad del 95%. Nuevamente esto podría explicarse por el hecho 

de que si la escuela provee de conocimientos y habilidades específicas, sería de esperarse 

que los conocimientos del bachiUerato aparentemente pierdan relevancia en semestres 

avanzados de la carrera; o bien habría que conocer los criterios y formas de evaluación 

de los profesores en esos semestres. 
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Conclusiones y O.scusi6n 

Cabe señalar que a partir del análisis de aprobación-reprobación por materia efec

tuado en este estudio, pudo constatarse que las materias con menor porcentaje de 

reprobación se concentran en semestres más avanzados, es decir, cuarto, quinto y sexto; 

mientras que los mayores índices de reprobación se observaron en las materias del 

primero, segundo y tercer semestres. Sin embargo, el análisis de regresión realizado para 

la relación entre el promedio del primer semestre con el de tercero y quinto, muestra 

una correspondencia entre los promedios alcanzados en estos semestres, asf por ejemplo, 

un alumno que reprueba el primer semestre es altamente probable que repruebe el 

tercero y el quinto. 

En lo general, esto> hallazgo' apoyan la idea de que los alumnos con un buen 

aprovechamiento escolar en el primer ~emestre logran asimilar los nuevos conocimicn~ 

tos y habilidades que la Unive"ida<I va demandando, y que la asimilación de estos 

contenidos y la adaptación a los nuevos requerimientos académicos se va dando 

progresivamente, con un mejor éxito en los semestres avanzados. 

En otras investigaciones, se han encontrado resultados similares en cuanto a la 

identificación de predictorcs del aprovechamiento escolar en la carrera de Psicologfa. 

A.<í, Aguilar y Lizárraga ( 1981), encontraron. al ignal que en este estudio, que los 

conocimientos previm de Biología predecían con una alta confiabilidad el 

aprovechamiento del primer semestre. 
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Condusiones V Discusión 

Por otro lado, Vázquez (1983), encontró que las evaluaciones de Lógica y 

Matemáticas fueron los mejores predictores del aprovechamiento escolar del primer 

semestre de la carrera. En la presente investigación se encontró que además de los 

conocimientos de Biología y Lógica, los conocimientos previos de Psicología y Con

ocimiento Científico correlacionan con el aprovechamiento escolar del primer semestre. 

Sin embargo, en el caso de Matemáticas no se encontraron correlaciones significativas. 

En los estudios señalados como antecedentes también se coincide en la falta de datos 

confiables para determinar cuáles son las estrategias de estudio que influyen en el 

aprovechamiento escolar de los alumnos, ya que las habilidades de estudio que se 

eval(rnn solamente se identificaron como predictoras del aprovechamiento escolar del 

primer semestre, y sería difícil suponer que en tercero y quinto no se requiere de dichas 

habilidades. Probablemente las habilidades que se requieren en dichos semestres son 

diferentes a la' que aquí se investigaron, por tanto, resulta necesario continuar realizan

do estudios detallados sobre la evaluación de estas habilidades e investigar otras 

estrategias académicas básicas que no se han contemplado, pero que probablemente 

sean necesarias para los alumnos. 

En contraste con los autores anteriores, Urbína, Vázquez, Rodríguez, Véle1, 

Vázquez P. y Moreno ( 1989), no encontraron predictores del aprovechamiento escolar, 

debido probablemente, como se señala en ese estudio, a la forma de considerar el 

desempeño escolar de los alumnos, es decir se establecieron dichas correlaciones con 

las calificaciones de cada materia. Tomando en consideración esta· situación, en la 

presente investigación las correlaciones se efectuaron con los promedios de 

calificaciones de los semestres estudiados. Este hecho explica parte de las diferencias 

encontradas en ambos estudios. 
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Concluslonn y Di~si6n 

La gama de investigaciones sobre los problemas relacionados con el aprovechamien

to académico en la Educación Superior es muy amplia. Existen estudios cuyo principal 

interés es conocer la eficiencia con la que opera la escuela, partiendo de los índices de 

eficiencia tenninal, deserción y aprobación-reprobación (Camarena, Chávez y Gómez 

1984; Camarena, Chávez y Gómez 1985; Camarena y Gómez 1986). En otros casos se 

centran en aspectos relacionados con la planta docente, las instalaciones, problemas 

administrativos, etc. (Carpizo, 1984; Carpizo, 1986; Mendoza, 1987). Para otro tipo de 

estudios el principal objetivo, es conocer la iníluencia de diferentes variables en el 

aprovechamiento escolar, tales como los ra•gos de personalidad de los alumnos, su nivel 

socio-económico, los conocimientos previos al ingreso a la carrera y las ha~ilidades de 

estudio o destreza•especfficas que posee (Berman, 1975; Littlepage, Brnggy Rust, 1978; 

Dcboer. 1981; Hernándei y López, 1983; Aranda y García, 1987; Negrete y Reyes, 

1988). 

En el contexto de todns estos esfuerzos de investigación acerca de los aspectos 

ligados al fenómeno educativo, particularmente en la enseñanza universitaria, la 

presente investigación se ha centrado en conocer la iníluencia de conocimientos previos 

y hahilidades de estudio específicas en el aprovechamiento escolar posterior. Sin embar

go, reconociendo la presencia de otras variables, se han planteado diferentes problemas 

que enfrenta la Educación Superior en nuestro país, resaltando la importancia de 

abordar distintas líneas de in\'estigación para tratar de encontrar explicaciones fun

damentadas y plantear alternativas de solución. 

Evidentemente, debido a las características de esta investigación, las aportaciones 

que se derivan se circunscriben a problemas especfficos. Como pudo observarse, los 

contenidos de las materias del primer semestre de la carrera de Psicología, al parecer, 

están estructurodos en buena medida en aspectos biológicos, psicológicos y de lógica, lo 
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que sugiere una mejor asimilación cuando son adquiridos con anterioridad. A parlir de 

estos hallazgos, sería recomendable reforzar los conocimientos de los alumnos en estas 

áreas, ya sea desde el bachillerato, mediante cursos propedéuticos o bien de forma 

paralela al curso del semestre, con el propósito de asegurar un mejor aprovechamiento 

escolar en la formación básica del psicólogo. 

Otro punto importante, señalado en los resultados principales lo constituye la 

tendencia de los porcentajes de reprobación a disminuir a medida que se avanza en la 

carrera. Considerando que una de las probables explicaciones de este fenómeno es que 

los alumnos adquieren habilidades y estrategias de estudio especlficas, sería conveniente 

emprender investigaciones cuyo objetivo principal sea precisar cuáles son esas 

estrategias y destrezas académicas básicas que facilitan el aprovechamiento escolar en 

una carrera profesional. Sin embargo, otra explicación puede ser que los alumnos 

aprendan la forma de acreditar las materias con un mínimo esfuerzo con ciertos 

profesores, más que por la adquisición de estrategias y hábitos de estudio eficientes. 

Sería interesante conocer en qué medida los profesores evalúan y asignan calificaciones 

apegados a criterios objetivos y confiables. 

Otra implicación importante derivada de este tipo de estudios, recae en la necesidad 

de aplicar in.;titucionalmente una evaluación diagnóstica, que al tiempo de proporcionar 

información del nivel de ingreso, permita tomar medidas preventivas, y de esta manera 

detectar deficiencias de los estudiantes que pueden interferir en su aprovechamiento 

escolar durante la carrera. Asimismo constituyen una fuente adicional de datos para la 

evaluación y revisión de planes y programas de estudio. 
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Conclusiones y Oiscusl6n 

Es importante reconocer que las explicaciones sobre el aprovechamienio escolar no 

•leben buscarse solamente en el alumno, como ya se ha mencionado, existen aspectos 

ligados a la institución. Quizá uno de los más importantes lo constituya el currículum, ya 

que la concepción bajo la que está estructurado, su actualización y coherencia, deter

minan qué y cómo ha de enseñarse, I~ forma en que se evaluará y, consecuentemente, 

el tipo de estudiante que se pretende formar. Por tanto no se trata exclusivamente de 

asegurar que los estudiantes alcancen un mejor aprovechamiento escolar, sino conocer 

cómo es su prendizajc y qué tanto lo podrán aplicar acertadamente en su actuación 

profesional. 

57 



Anexo 1 



ANEX01 

ANEXO 1 

CUADRO A 

Serle Histórica de la Matricula en la Educación Superior. 

Ciclo Escolar Ucenclatura• Normal Superior Total 

1973-74 360468 30869 391357 

1974-75 421620 34570 456190 

1975-76 482306 41139 523445 

1976-77 505558 42762 548520 

1977-78 556568 31475 587643 

1978-79 655606 62189 717795 

1979-80 737065 88660 825725 

1980-81 787093 124508 911601 

1981-82 844921 131523 976444 

1982-83 889580 133971 1023521 

1983-84 951352 140093 1091445 

1984-85 9$8137 119623 1107760 

' Se considera la educación Universilnria y Tecnol6gica. 

Tomado de: Programa lniegral para el Desarrollo de la Educación Superior. 
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Cuadro B 

Matricula en Licenciatura por área de conocimiento. 

Afea 

Ciencias Agropecuarias 

81:~~1:: ~:~i~~X Exactas 
Ciencias Sociales y 

~3:!'~~Wn~~~manldades• 
~':ll:r1er1a y Tecnologla 

• No incluye Normal 

1985 Participación 

88896 ...................................... 9.20% 
27556 ...................................... 2.85% 

126153 ................................... 13.05% 

423382 ................................... 43.81% 
28622 ...................................... 2.96% 

211ns ................................... 28.13% 
966384 ................................. 100.00% 

•romado de: PROIDES 

Cuadro C1 

Matrfc\Jla en Carreras Tradicionales IBn-1985. 

ANEXO 1 

Incremento 

Carro ras 1977 % 1985 % Absoluto Relativo 

Medicina 84653 15.7 66493 6.9 ·18160 ·21.5 

Derecho 45592 8.5 77375 a.o 31783 69.1 

Contadurla 53238 9.9 110862 11.4 57624 108 2 

Admon. de Emp. 30287 5.6 66574 6.9 36287 1190 

Odontologla 28862 5.3 27073 .8 -1789 -6.2 

Total de 

Mat. en carreras 

Tradicionales 242632 45.0 348377 36.0 105745 43.6 

Matricula otras 

Carreras 296740 55.0 618007 64.0 321267 1083 

Matricula To tal 539372 100.0 966384 100.0 427012 79.2 

Participación do Matric. de Carreras 

Trad. sobre Matricula To tal 45% 36% 

Cuadro O 

(1) Tomado de PROIDES 
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Cuadro D 

Sistema de Educación Super!°' Pública. 

Mo 

19n 
1978 
1979 
1980 
1981 
1982 
1983 
1984 

Tomado de PROIDES 

Recursos en Relacl6n al PIB. 

Serie Hlolórlca • 

•• %•• 

0.74028 
0.74306 
0.66608 
0.79452 
0.78745 
0.86911 
0.68504 
0.57107 
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ANEXO 1 

Cuadro E 

Distribución do la Matricula de Educación Superior por Frecuencia y por Subsistema 

lntttutos Normal 

Unfversldades Tecnológicos Superior 

Matricula Pub Prl Pub Pri Pub Prl Total 

Hasta 500 22 25 42 10t 

alumnos 

500·1000 12 34 5 55 

1000-2000 16 3 10 42 

2000·3000 2 5 23 

3000-4000 3 11 

4000-5000 

5000-10000 9 2 19 

10000~ 15000 

15000·20000 

20000-25000 

30000.:JSOOO 

35000-40000 

45000·50000 

50000.55000 

55000-60000 

65000-70000 

Masde70000 

Total.. ..... 38 54 84 49 32 22 27~ 
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Cuadro F 

Personal Docente de Ucencl81ura por Categorle. 

1979-1985 

Personal 

Docente 1979. % 1985 .. % 

TlempoC. 10752 18.5 19998 20.9 

Med.Tlempo 5480 9.4 7927 8.3 

Por Hores 42059 72.1 67864 70.B 

Total de 

Prof 56291 100.0 95n9 100.0 

Matricula de 

Alumnos 698139 966386 

Calculado con Base en: 

• Anuario Estadístico 1979, Depto. de Estadística, ANUIES. 

·•'Anuario Estadfstico 1985, Dirección de Estadística, ANUIES. 

Tomado de: PROIDES 
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Incremento 

85.9 

44.7 

61.4 
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Anexo2 

Anexo 2 

1.3 
HA TEHA TI CAS 

L•lcule Ju s19u1entes operaciones Si es necesario haga sus ci!lculos en 1a hoja que se 
le dló P•ra e11o. No escrl~a ni cJlcule en este cuestionario. H.!rque !!! l! tarjeta ~ 
respuest.u !! ~~ o;C'lecc1ondda. 

21.. ll.1) (·.31) . 2.6 • l. ,, l 83 b) -. 71 ,, •. 83 d) .83 

22 •• 13.1 . 41 

•) JO b) .30 e) 030 d) 3.0 

23.· 13¡3 11)1 ,, b) 11 ,; IJ d) ¡ 

14 .. ~I_ 1' 53 
¿10-

•) 111 b) 1211 C) 5)l.i d.l 15 

11.- 11 
{ . 4 

•) bi e) d! 

26. - s ~ 11 j 

•) 16 ~ h) 16 H e) 17 Ji d) 11 H ~G 

17 .• J~ 1 1 7 
i! 

•) 10 }5 b) 26 i5 e) J ~ d) 22 M 
28.- 9~ J t 

•l 1~ b) 3 42 
)O e) 

Resueh• 1u siguientes ecuatlones: 

29.· 10 • 4 (•·B) 2 (•·l) 

•) 1 • IB b) X • .. 

30 ... 1 • i . 3 • ~ • 1 

•) 10 b) o e) 1 

4 :J d) 4 { 

e 1 1 • 6 d 1 l a 8 

J) 4 
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1.4 

11 • Jilllar un n~ro tal que su ttrcio uc.eda !n 6o"So unidades a s.u quinta parte: 

1) IS b) s e) l d) ;5 

12.- \.a 111tad IM'> la terceo parte de lln número u igual a die.ha minero dtsminutdo en una 
un1dad. 

• I 15 b) 1 ti 6 d) 30 

ftuHtll! lH \tgu\entes o¡x!r&C\Ones. 

33.· l·A) (-SI 

•I Ml b) -IJJ ti A • B d) IA • IS 

~. 1 • ~. l) • vJ 
•l ' b) o t} l d) l 

)!, .. \[í" 

" Z5 bl 5 '1 J d) 1 

)6 .• 'fi6' 
'125' 

e) (t) 1 

•) ~·· b) ; ~ d) .n 

llealtce lis ''gutent..u equivalenchs. 

)7.· "40 MlltHtros tqu1valen a 

•) .040 l. b) 40 1. t) 4.0 l. d) 40 l 

38.· 2.5 Oeúir>etr~ equtnlen a: 

a} 2.SOO Otcfaetros b) 2.500 Ctntfl-'X!tros e) 1.5 Kec.t&retros d) 2S.OOO M\lfmetro~ 

EHJ1 la opctdn correcta de 1os siguhntes problenas: 

J,J.. Ot tlfll f¡m.\lh de 10 intemtlros, el \St. son oujeres, LCu~ntos hombres Ny en esta 
f110lll11 

•) .11 b) SS t) 17 d) .05 

40.- En un1 muestra de 2000 estudiantes de la Facultad de Psic.olo9h, se encontró que 
s41o 82 tstud,antes trabaj1n. 
1Quf p0rcir:nhje de estudiantes trab•J•n 1 cu&ntos all6Mos no lo hacen? 

1) 82 Trab¡Jan 1 1918 no trabaJan 

e) t. l trabajan y 19JB no trabajar. 
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d; 4. t• traba·ln y 5.9: no trabajan 
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Anuo2 

CONOCJHIEHTO CIEHTIF!CO E IHVESTIWIC!Ofl OOCUMEHTAl 1.5 

Seleccione la opción que considere correcta. Ho haga ninguna anotación en estas hojas. 
Utilice la tarjeta de respuestas. 

41.-Al cuerpo de Ideas que' puede caracterizarse como conocim1ento racional, sfstem.{tko. 
exacto. '(er1ftuble y por consfgutente fa11blt St le conoce ttllnD: 
1) Canocl•fento b) Tknlc• e) Teorfl d) Cfencl1 

4Z.-Entre las principales c1r1cterhtlcu del conocf•lento cftntfftco se encuentra: •¡Su e1rlcUr flcttco. analftfco, expllcatho, prectso. \'tr1f1cable 1 sfsteft'..i'tfco. 
b Su carfcter flctko, 1na1ftfco, err.ftfco, verificable y ststem&t1co. 
e Su carfcter analftfco, fnfalfble, verificable y preciso. 
d Su e1rlcter t.1ctfco, Infalible, verificable, tEcntco y ststeci.1tfco. 

43.-El car&cter de cfentfffco lo d.i: 
•¡La N1tur1leza del objeto de estudio. bl El Rtodo ~ludo 
e La ftnA11dad del estudio d Todos los 1nterfores. 

44.·!1 Jlétodo cientffico es un conjunto de procedimientos por los cuales~ 
a) Se plantean los problemas cfentfffcos y se ponen a prueba hs hipótesh cfentff1· 

cas. 
b) Se obtiene un conocimiento irrevocable. 
e¡ Se hacen experfmentos y se obtienen conclusiones. 
d Se llega a la causa de los problemas ctentffícos. 

4S.·ES un cuerpo de enunciados que han sldo reunido~ o construidos de acuerdo al nétodo 
cfentfflco y entre los cuales hay congruencia. 
a) Ciencia b) H1p6tesfs e) Teorfci d} }ll;todo 

46.·la commfcac1ón clentfffca nos ayuda a dellrnttar nuestro probl(?llld de estudio, cono· 
cerque se ha hecho con anterioridad en relación con el problema, pre"enfr la repe· 
tlcf6n del estudio y conocer nuevas variable~ que no se habían considerado. Todo 
ello por medio de : 
a} Fonaular buenas hfpdtesfs. b) Realizilr una revisión bibliogrUka. 
e) Tener una buena metodología d) Teneruna buena asesorfa 

47.·las fichas textuales de crítica, de resumen, de referencia, de observación, son 
ejemplos de fichas de: 
a) Trabajo b) Referencia e} Biblfogr&ffcas d) Ooclll'lentales 

48.-En fonna general, una ficha de trabajo debe Jlcvar: 
1) los datos que tdentfffcan la obra consultada, la cita o la fnformacf6n extrafda 

de· la obra y un ce.menta ria persona 1. b! Autor, tftulo subr~ado, ed1dón, editorial, lugar, fecha y páginas consultadas. 
c tblbre del capftulo, fuente y fecha. 
d Autor, trtulo, colocacHln del libro o revista, p!gfnas y fecha. 

b Hollbre del capftulo. del subcapftt:lo. lugar, ano, ed1cfdn, plgtnas y resia?n. 

49.-Una ffcha de trabajo de resunen, deber& contener los sf911fentes puntos: 
•¡Lugar, fetha, plgfnas, autor. resumen del autor. 

e Hollbre del capftulo, del subcapftulo, autor, tftulo de la obra, p.tglnas y resimen. 
d Autor, tftuto del libro subrayado, lugar, ed1torfal, a.AD y plgtnas. 

50.·En-11 elaboract6n de un plan de trabajo experfmental es necesario conteqilar tos s1· 
gu1entes aspectos. •j Plii1nte111tento de un problema, hipótesis. sujetos y an!ltsts estadfsttco. 
b Denasfnacfón del expeririento, planteamtento de un problema, de Ja hfp6tes1S, def'.!. 

nfcfan de variables, se1ecct6n de un dheiW, de la muestra y tipo de an.1'tfsfs es· 
todlstfco. 

e¡ Dencimfnacfón del experimento, problema, htpdtesh. tratamiento estadfst1co. 
d Pl1nteamlento de un problema, selección de los sujetos, procedtmfento y result! 

dos esperados. 
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1.6 

FILOSOFIA E HISTORIA UHIVERSAt 

Eltj1 la opct6n que considere correcta: 
51.·b ldad P'edta se tntct6 con la cafda del laiperto Rca1ano en el afio 47b o.e. y ftn.alt 

z6 con: -•¡ u RPvoluct6n Francesa en 1789. 
b El dPstubrimtento de A't'lérica en 1492 y/o la cafda de Constanttnoph. 
e 1 ~ P1 t11era Guerra Mundial. d} El estallido de la Bod>a At6rntca en 1945. 

sz ... ~~~~~J~~~n~~~~ie~~i~d~ ~o~º!~t~~~a~~:j:x;si!6 s:~1~~!~es europeos durante la 
1) M!J·hren esclavista bl Régimen Colonial 
e} Régimen feudal d Mon.arquh 

53.-Con qué nombre se conocen las expediciones de car&cter reltgtoso y 1dl1tar organip 
zada'> desde el siglo Xl al XIll por la Europa Cristtana. 
1) Cruzadols b) Colordzaci6n e) Evangeltzactón d) Invasiones 

S4.-Acontecimlento bélico que abarc6 de 1939 a 1945, en el que se destacaron Alemanh, 
Franc. ia, URSS y Jap6n •j Guerra de los Estados Unido!'. 
e Guerra de los pasteles 

b) la. Guerra Mundial 
d) 2a Guerra Pl.Jndtal 

55,-Ar1st6teles re!'.olvt6 un antiguo problema filo!'.6f\co al hacer la d1stlnci6n entre: •J Al~ y espfritu b} H4ter1a y fonna. 
e Ctencta y conoc1r.1iento d} Rel ig16n y estado. 

56.-En 1917 estJlla la Revoluci6n que ha de conduc.lr al establecimiento del prirr.cr es 
tado soctaHsta en el mundo; thto !'.ucedi6 en: -ªl China b) Unión soviética 
e Cuba dl Polonia 

S7.-Acontectm1ento que ocurrió en los últimos ttcqi,os del siglo XVlll y prtnctp1os 
del XIX. producido por los tnventos mec&ntcos, sobre todo la m!qutna de vapor. •¡ Revolución tecnológtca bl Revolución mecJnica 
e Revolución industrial d Revolución económica 

58.-se tdentiftca cOIOO una época de retraso para el desa1·rollo de 111 ctencta ya que 
~~:C~ºp~~!~~~~/or problema!'. ctfmtffico\~ ~da~º~~~rgo de m\st\c;1dad: 

e) Edad Moderna d) Edad COnteq>orinea 

59.-Algunos tie los pafses que pertenecen a la OPEP, es dectr Pafses Eli:portadore!'. de 
Petróleo, son: 
1) t'éx1co. F1Hptnas y Htger\a b! Arabia saudtta, Venezuela y Argelia. 
e Mé:xtco. tndia y Bangladesh. 
d) Francia, Inglaterra y Estado!'. Unidos. 

60.-Astrónoe>a polllco que situó al !'.Ol en el centro del ststell\a so1ar aiod\ficando el 
punto de vista del hOO\bre sobre !'.u propii tmportanch: 
a) Galileo b) Arqufnoede~ e) Coperntco d} Hewtor• 
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BIOLOGIA 2.4 

Escoja 11 opct6n qoe constdere correcta. e 1ndfquela en la tarjeta de respuestas.Ha escriba 
nada en este cuestionario. 

21. los organismos son capaces de responder a los estfmulos debido a la propiedad protoplh 
•fea lla.ada: -
•) estfDUlo b} asimilación e) lrrltabilida.d d) dHus1ón 

22. la nutrición COIDO función celular tiene el siguiente objetivo: •¡ 1lnacrnar in.aterhl or9foico en el citoplasma 
b absorver material del medio celular externo 
e proporcionar energfa necesarh para el organismo 
d tr1nsfornar substancias 1norg.1nicas en orgánicas 

ZJ. A t. sura.a total de procesos qufmlcos medhnte los cuales los mate-dales alillh?nticios se 
destruyen y construyen materiales estructurales se le conoce Ct'.l!lO: 
a) nutrtciOn b) metabolismo e) crecimiento d) trabajo celular 

24. La acción de las enzlrMs 1m las células es: •¡ unirse a los sustratos, 1ncorpofandose 111 producto 
b dhmlnulr la veloctdad normal de las rellcc1ones biológicas 
e lnducfr y permitir reacciones de de9rad.?ción 
d) acelerar las re.Jcctones químicas que se llevan ll cabo en los seres vivos 

ZS. La 91ucosa como carbohidrato es 111iport.rnte porque 
a) tiene sabor cuy dulce b) existe en gri!f'I cantidad en la naturaleza 
c) la energfa de sus enhce~ proporc1on11 gran parte de la energh necesaria para la vida 
d) la pueden producir la~ plantas verdes 

26. Las partes A3yores de nuestro slstf:ftld neniosa son: 
a) médula espln.il 'f cerebro b) sistema nervfoso central 'f si5terru. nerv1oso periférico 
e) shteo.1. nervioso central y sistema nervioso autónomo d) cerebro y cerebelo 

Zl. Constituye el centro de la actividad refleja: 
il) cerebelo b) médula espinal e) corteza cerebral d) cerebro 

28. Centros nerviosos alojados en el cerebro que controlan e1 hambre, el suei\o, el equilibrio 
del •gua 1 las eimclones: 
1) htpcUlaltO y Ulall'(I b) cerebelo 'f Ulamo c) hipófisis y t!laJT'() 
d} bulbo ra.qu1deo y cerebele 

29. l)ia respuesta 1i~le, autorn!tlca, en los animales superiores se conoce co!J"(): 
1) 1rto reneJo b) acción refleja e} perfodo refractario 
d) 1.m1bra1 de Intensidad 

JO. Las células que roman al sistema nervioso se llaman: 
1) nefronas b) neuronas e) neutron<3s d) nervios 

31. L• parte de la neurona par la que se recibe el llnpulso de otra nt~urana es: 
1) r&11fflcact6n terminal b) uón c) cuerpo celular d) dendritas 

J:Z. tlmblo 1 ntvel genético que se trans1Dlte a la descendencia: 
•} 1dipU.c 16n b) DJtac16n c) especlaci6n d} metamor"fosts 

33. El desl)luutento o n:>vf111tento de substancias de una regf6n de mayor concentracl6n • 
otr1 de •mor conc.entract6n se tla=a: 
a) dllllsls b) plaSlhl11sls e) 6srosis d) dlspersl6n 
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J4. La glándula que regula el funcionamiento de todas las de!Ñs glándulas de nuestro orga~ 
nismo es: 
a) ovarío b) tiroides e) h1pófls1s d) mar:i3ria 

is. El mecanismo porpuesto por Oarwln parJ expl1car la evolución se llar..a: 
a) su;>ervtvencta del mJs apto b} uso t desuso de ór9anos 
e} selección natural d) lucha por la existencia 

36. Proceso ~diante el cual una especie se acorncda a cambios: determinddos de su troedio am· 
blente: 
a) fluctuación b) mutación e) espcC1ac1ór d) adaptación 

37. La reglón del Sistema Nervioso que llegó a ser deterinnante en la evolución di' los Nmf 
ferós es: 
a) cerebelo b) cerebro e) bulbo raqt,;den b 1 mi-dula espinal 

38. La evolución cultural del hombre es el '"Csulti!On ('<· 11o'>ee1 
a) un cerebro mh ')rande bl uM ca11a1.1dad dr J\ er·dizaJt 
el la capacidad de adaptación ill medio umb1er:t... 'l'r la c,¡pac1dad de rac1ocin\o 

39 8asJndonos en la dcf1n1c1ón de Ecolo~L1. ¡;cci:.:c.. ~ ··f',.:· <¡11r se a~dic.J al e'.:.tud10 de 
a) las atterauones 9enét1cas causadas oor ccrr.cr a1 r.tcnto'i contaminados 
b~ coro captar e\ agua 'J los alimentos •,•Jf1e1entc• ouo satísfuccr las necesidades dl Id 

COir«¡Ofdad 
c.) las posibi l ldades de vida en otro-:. planeta:. 
d) cómo una es.pee.le modifica al medio en que "ive 1 éstt- 1nflu)'C a su vez en dicha esi.-c 

cíe. 

40. E:l conjunto de lnformac16n heredttarfa qui! presente et Individuo c.onstituye su: 
a) genotipo b} gt:nero c) especie d) fenotipo 
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l O G 1 C A ' b 

A conttnuación encontrará un.l l 15ta de oalabr.n u nraclone':.. De las cuatro orden.ac ione~ 
que se presel)tan, elija aquélla Qur este en orden de especiflcidad crec1ente. No hdaa 
ninguna ar.otación en estas hojas. 

41.· 111 Jorge al ili 12 (]¡ \4) 
(1) Hacho bl (4) (3) f1 ft) 
(3) Anim.al el (31 (4) (l: ;11 
(4) Ser HtA1no di 131 111 (41 111 

41 •• l. Colonia ., 2, 4. 1.1. 
2. Pobliación b) >. l. l ' l. individuo e) 

í'. 
l. l, 1 

'· Muestr4 dl l. '· l. Pareja 

43.- ·l. Ttenoo .. '• l, ~. ~ 
2. Reloj h) '• 1, l. .. 
l. Año ,, 

i: l 

" Siglo di ' l. 
1 De cada 

44 De las s19u1en~cs, cu.il e> el enur_·a<!::: 
al Tocr~1r un bai\o 

~~·.!~,~~ ..... ~ ,.ir.iJn~a ~ toaos lo!> J'-.tf"" 1Jre· 

C1 Alht.u·sc p,,ira unJ c1~J 
e) Planchar la l'l)P,) ·1•Je sr. va ' 11Sdr 

4S - ~lqu~s mJmlferos son anlmJles rierbi.,n.-v 
lhngün anil'llJ 1 hcrb\ ~:>ro come carne. 
Por lo tanto, 
1) Algunos animales mam"iferos no comen carr,e 
b) l'ltngün antm.al rrumífcro come car-ne 
e) A 1 qunos anitM 1 es mamireros son herb fv :;¡.-o~ 
d) Todo animal que come carne f.'S m.imíf .. ,.o 

4b. • llingUn mlevbro de la Dlrccclón es U oresente 

~ Lustrar li:s zapato\ 
d1 Pe1nd.r':.c 

Tod.Js las PersonJS dircctanantc .ifrct.l~.is co~ IJS nvev-'~ d15ooo;1c1or.e~ laLrir<1lf", 
tst!n presentes. 
Por- lo tanto, 
1) Algunos mtembros de la D1recc1ón estdn ore~entes 
b) AJgull.lS de las personds afectad45 pertenecen a 1<1 11r-ecl •ón 
c) Vadas de las per-sonas presentes pertenecen .. d n1 .. ecc16,, 
d) Ntnqún miembro de la Di~cctóri fue- dfect~do ::1 .. er t..i-el"'tf' 

4' • Todos los reptiles \On animales de sangre •,-!J 

Todos los car.scoles son dn1males de sangr .. f,.•, 
Por t.snto • 
.t) Todos los .i.r.u•.o1es sar ~r ~ar.a .. c •·· 1J 
b} Todos los or.icoles so,.. 4r1Nles 
e) Todos los ,.eptlle., soro ca,.acotes 
d) lodos los car.tecle~ so., reptdel 
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48.- To03s los vegetale-s verdes realizan fotostntesis. 
Algunos vegetales no son verdes. 
Ptlr tanto. •¡ Todos los vegetales realizan fotos1ntests. 
b Algunos vegeta.les no realizan fotoslntesis. 
e A 1 gunos vegeta 1 es no son verdes. 
d Todos los vegetales son verdes. 

De los ejemplos siguientes sei\alar la opción que considere v.!ilida a partir de lo'i 
argLCW?ntos expuestos. 

49. • Todo a es b 
Todo b es c 
Por tanto, 
a) Alguna a es c b)Toda a es c e) Ninguna c. es a d) Algu/\il b es a 

so.. Toda x es y. 
Alg.ma y es z 
Por tanto, 
a} Alguna y es 1 bl Toda i es lt e) Toda y es z c} Alquna :l. es z 

lndique s; los siguientes enunciados expresan un hecho o una opinión. 

51.· Los cambios violentos de gobierno no han traido ningún bien a las naciones. 
a} Hecho b) Opin1ón 

52 ... El estallido de la Booiba Atómica en 1945 puso fln a la 2a. Guerra "lundial. 
a) liccho b) Opinión 

SJ •• El capitalismo está al borde del colapso. 
a) llocho b) Opini6n 

2.7 

En cada uno de los siguientes conjuntos de enunciados hay uno que es mis dif1c1l de 
probar que los otros: elija la opción que considere mh diffci\ de probar~ 

54.-

55.-

•¡ Las mujeres tienen mayor habi 1 idad verba 1 que los hombres. 
b Las mujeres europeas de hoy disfrutan de rMyores libertades que en el siglo 

pasado. 
c) las ZRu.leres son aienos inteligentes que los hoatres. 
d) La escolar!dad promedio de las mujeres es menor que la de los haf;bres en la 

dudad de México. 

a) La Ut'lpai\a radiofónica oficial contra la contam\nacitSn, ha conc1enttzado a los 
ciudadanos acerca del probl(!Gla.. 

b} La pablaci6n de la Ciudad de México se ha centupl 1cado en los úl t1roos 100 
anos. 

Anexo2 

e) Los ejes viales desahogarán el tráfico en los puntos de mayor congestlonaratento 
d} El promedio de vida en la ciudad de ~éxico es de 65 ai\os para los hombres y de 

70 para las l(l1jeres, 
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PSJCOLOGJA 

Lta con cu1dado cada. pregunta y 1note en la tarjeta de respuestas la opción qi,,e eltj11. 

U.- la pslcologh. es c.onsiderada como una: '! c1enct1 soct1l b dtsc1p11na 
e tecnologh 
d ctench natural 

57.- la pstcologh tiene como meta: '! c1::m11render 1 e.tpltcar y predectr la conducta 
b reh&bt11hr enfenoos y débiles mentales 
t etaboracl6n de planes y programas de estudio 
d an&ltsts de conflictos y moth11.cfones del tndt'iiduo 

&a.- El w:Jtodo preferentel!W!nle utiltzado en pslcologfa es: 
a) 16glco b) docl#IC:ntal el ctentfflco d) \ntrospectho 

59
·• ~) ~~}~~~~~oen p~;c~~~~1~~~=~e un P~~e~~xlliar d} irreleyante 

60.- Ln variables dependientes e 1ndepend\entes son especificaciones necesarias para: 
•) c~letar un reporte 
b! establecer la r-eh.c.iOn entre eventc~ 
e precisar un conod•lento social 
d del l111tar un procedimiento 

61.- El .trea de desarrollo psicológico se refiere al estudto de los procesos que 
ocurren desde: 
a) la concepción hasta la muerte bl la Infancia hasta 1a adolescencta 
e ta adolescencia y edad adulta 
d la concepci6n hasta la infancta 

62,· los procesos llamados temperamento y car&cter conforma lo que se denomina: 
1) rcrcrta b) lnte1t1Jencfa e) pcrcepc16n d) personalidad 

63.- Entre los procesos psko16gicos denominados cognosc1thos, se encuentran: •¡ J'IOtrlcldad y 1DOtiYac16n 
b sens11;t6n y voluntad 
e pens•lento y 9emrla 
d efectividad y aptendtzaje 

64.- Forma Sl11Ple de aprendizaje en el cual la frecuencia de una respuesta que ocurre 
esponUne1D?nte, lllllenta después de que la respuesta ha sido reforzada 
cons 1st!ntell'lente: 
•l condtctona=tcnto cUs1co 
b) cond1ctona.'ltento operante 'l condtclon .. tento social 
d coodlclonntento vicario 

65.- Tfcnlcas basadas en los prtnciptos de la teoría del aprendtzaje: 
1) reforzamiento 'J cut1go 
b! ps1codruia y m.1.nejo de emociones 
e tr1nsferenc\1 'J autoaftrlldci6n 
d uso dt 11edtc1mentos y terapias f1sico-quf111tcas 
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66.- Autores reprenntath'°" de la pdstura teórica llamad.a cognoscttfvista, son: 
a) Sears y Bandura 
bl B!:--et y Gattel 

~ ~~~~l /Yrigelder 

67.- Para la ps1colo9ra. la teorfa e\lolutiva de hs especies formulada por Dat'.fin, 
representó una influencia: •¡ Irrelevante 
b cocnplementaria 
e secundaria 
d) funda~nta l 

68.~ Algunos de los representantes más importantes d.entro de ta postura. te6r1ca 
llamada conducttsh 1 son: •¡ Watson y Sk1nner 
b Phget e Inhelder 
e B1net y Catte1 
d Freud y Jung 

69.- La tnfonnactón del amb1ente interna y eir.:terno proporcionada por lr.is. sentidos, dS 
lugu a un procesamiento llamado: 
a) desarrollo b} sens~cí6n e} motivación d) percepción 

70.p Proce<hm1entos bJslcos dentro del psJCoan.illSis, son: 
a) registros y reportes verba les 
b¡ medición de habn idadcs y conocfmtctttos 
e asoc1aci6n ltbre e lnterpretad6n de sueilos 
d) observact6n y evaluación conductua l 
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IJ<STR\JCCIOHES PARA El TEXTO DE COl<PREHS IOH 

NO OE VUELTA A LA HOJA HASTA QUE 

SE LE IHOIQUE 

Cuando el examinador lo tndique, dé vuelta a l.t hoja y etRPlece a leer 

en sllencto el mate.rl.tl Que '.ie le presenta. Puede leerlo durante todo 

el tlea;'.IO que considere necesario. Lea cu1dadosamente, tratando de · 

Cuando h.Jy• termtnado de leer le"ante la mano 1 el examinador Ir& a 

su lugar y recoger& el texto. Ka haga preguntas ni c~ntarlos qtle se 

relacionen con el contenido del mterial de lectura. 

Po-stertorRnte respondera preguntas relacionadas con hs. Ideas prese!! 

tes en el iMtertal lefdo. 

ESPERE A QUE EL EXA141NAOOR OE 

LA IHOICACION AHTES OE VOLVER 

LA HOJA. 
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l.• La existencia de uniformidad o regularidad en la n.aturaJeza. Esta 
un1fonafdad tiene dos aspectos. El prutero tiene relaci6n con la pel"lD.!nencla o 
individualidad de algunos objetos o eventos exteriores. Me refiero a la creen
cia de quien afirma que la iresa que vl6 ayer, es la misma que vid hoy, y que -

nrJi maftana. El segundo es el que esU en relaci6n con la aceptad6n de la 
validez de la Inducción. 

z.~ La posibilidad de formular 11'.atem.fticamente len leyes naturales. Este 
es el primer prlnclpio de Galileo. En vista de Ja aceptación del postulado de 
uniformidad, es casi Innecesario citarlo c0100 un nuevo postulado, ya que sf • 

las relaciones entre las variables o e't'entos ocurren con regularidad, siempre 
serJi posible fonnularlas con precisi6n, es decir, en lenguaje inater.J'.tlco 

J.- la necesidad de pot'.er someter a prueba experimental todH las leyes,. 

hip6tesh y teorlas. Esta e•; una extensión del sexto principio de bah leo, que 
declara carentes de sentido cfentffico a todas l.ls pro~ 51ciooes acerca de los 
hechos, cuando es imposible llevar a cabo alguna operac16n que las confi'rme o 

invalide. Cano hace notar Bri<hnan, la~ nociones de >telocidades o dimensiones 
absolutas, o la del éter, no pertenecen a 1.i ciencia, ya que no son reducibles 
a prueba experimental. De la misma manera, la seudoexplicacf6n de Jos fénorr.enos 

que ocurren en los seres vhoos. por Ja affnnación de que poseen un fluido o 
atributo vft.al caracterfstico, no es aceptable para la ciencia, ya que nadie ha 

sugerido todaVfa algün procedimiento ell:perimental que permita el estudfo de es

te fluido o atributo. 

Hay otros pr1nclpios generales, adoptados por la ciencia, que son, a >t1:ces, 

citados cerno postulados ctentfffcos. Pienso que es preferible upararlos de los 
anteriores, porque representan. !Ms bien, tendencias o reglas. Por otra parte, 
es posfble desarrollar trabajos ctentrficos sin tener que se;Jir estos prfncf· 

pi os. 

A) El principio de simplicidad. La regla de dar siempre preferencia a la 
expltcacf6n o a la hipótesis m.fs sencilla, es general~nte atr1oufda a Occam. 
En realidad, esta regla es de aplicación conin. Cua'ldo en un es~ud1.o cfentfftco 
hay que escoger entre dos hipótesis igualmente pos1bles, pero aeslgualmente 

complicadas, segurtlliente que se prefiere b Ja mJs sencilla. Cuar.rlo SI! inkia un 
estudio, conviene empezar por formular hip6tesl5 sencillas. Es cit!rlo, Ucblén, 

que muchas de Jas leyes naturales tncter,..an pcicos par.ímetros. la nlstoria de la 
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cftncta. sin embargo. presenta n11T1erosos ejemplas de comp11cad6n gradual de -

lu htp6tesis, leyes o teorf.u, que fueron inicialmente sencillas . .Esta compl! 

cacfcfo es requerid.s por las observ.sciones, cada vez rrJs cuidadosas y completas, 

y por las redldas., cada vez in.Ss exactas. La s1mp11cfdad, adem.!s, es siempre 

rel&tlva. SI estudiamos fenGmenos complejos 1 y no cabe duda que Jos hay en la 

Nturilleza, no debe sorprendernos que nos veamos obligados a l\acer teorfas 

covpltcad.ls. No Juzgo que el criterio de simplicidad deba ser un criterio, ni 

decisivo, ni b.tslco, para decidir acerca de la aceptabilidad de una hipótesis 

o teorfa cfent fflca. 

9) El principio de las Interpretaciones monfstlcas. Existe la tendencia a 
no aOntttr la posibilidad de que h.iyd dos explicdcfones o teorías distintas e 

fndtpendlentes. que se.in Igualmente v.flldas para un 1111!;mo fen6aieno o grupo de 

fenlt:lcnos. Cuando ocurre esta situación, como ha ocurrido en numerosa,_ ocasio

nes en l• historf<l! de la cienci3, se considerd i111port,mte el buscar hechos que 

dhcrlmlnen entre las distintas dlternaliva1, o bien. el dveriguar si la inde

pendencl• no es s6lo flct1cid 1 y s1 los dos puntos de v1std son fon:ldlmente 

rqutvd lentes. 

C} E1 principio de la unlddd de ld ciencia. Aun cuando los hombres de 

ciencia en generdl trab.sjan en aiSlamtento relcH1vo dentro de su campo part1c.!! 

Ju, en ntnguna cfencia se aceptan hipótesis o teorías que no sean consisten

tes con las de las dem.S:s ciencias. 

O) .El principio de la generalfddd. El deseo de elaborar teorfdS de apl1c! 

btllddd Un gi'ande como sea posible, est.1 fntimamcnte relacionado con el prln

dpfo anterior, la in.ayorfa de los hombres de ciencia, consider.rn probable }d • 

N•1fzacl6n de teorhs que scJrl apl !cables c1 lodos los campos de la ciencia. 

Siendo li ffsfca, la que se ocup.i de lds propiedades y relacíones comunes d • 

tod.u las entidades del Universo, es natural que los investl9adores que se·· 

ocupan dt fentím:!nos rcstrin9idos, recurran a la ffsica corro al paso rntenll('dl! 

rlo pdra lograr que su teorfa logre- su incoporaci6n d h cienciil universal, y 

1 su untffcacf6n con l.is denfs cfenci.is. [s obvio qve si se ha de logr.ir algu

IW vez una ciencia única universal, las teorías de esta ciencia deben tener -

1Tcances de una generalidad completa. 

Si 1a clencta se basd en estos postulados y estos prlncipios, que sor. ex
plfclta.ente arbltr.irlos. es porque no reconoce n1ngund verdad absoluta. y - -

porque, cuando en su prtncfpio aceptó a.i:looiasy verdades obvias a la 1ntuici6n, 

su pfOVrtSO no Se! vto favorecido, sfno dificultado e IC'lpedido. Afirmo qui!' es

tos postulados son arbitrarios. Lo son, pero soo insplrddos por la observación 
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empfrica. y su 1rb1trartedad es solUEnte 1b tnltlo. Su just1f1cac16n es pr¡g .. 

ll!ttca. La ctencta ha tentdo, en el curso ·de su hhtorta, 1MLCerables frac.a.

sos. Pero tazrbtEn es cierto que ha tenido, y t1ena todavfa, aJchos éxitos ... -
Nuestra expedencia de todos los días atestigua, stn lugar a dudas, estos Ex.! 
tos. El espfr1tu de duda y de crft1ca que aplica la ctencta a sus leyes y 

teorfas, lo aplica tam>l~n a sus postuladas Ws1cos. Asf como basta un solo h,! 

cho eXpertmental contrad1ctorto para derribar una teorfa, asf tad>lén bastarfa 

una sola excepct~n notoria paira abandonar llguno de los postulados. St la cle_!l 

cla sigue ¡ceptando estos postulados, es po...que esta excepción no ha ocurrido 
todavfa. ·Es evidente que sin estos postulados el estudto ctentffico de la nat.!! 

raleza no serfa posible. 
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~/ 1,1 
CC>U'R(.~lf()I 0( LECTURA 

S.lecctont u opc16n qllf considert' correcu e 11'!d1quc tn h t.,.-jeta de rcspi.¡cstaL Tenga 
cufd1do dt anotar su rtspue!ita precis•r.iente en tl número que correspondd a la Prt!lUllta. 
ID e3crlb• nada en Utt cuutlonarto. 

\ ... Según el texto, los postulados cientlflcos qvt' mh ri!pruentan prfnclpfos ~nenle:s, 
M con:stder1n ttndenchs o n!9hs; éstos son: •¡ For11Uhc16n Ntecdtfca, prueba txPtri~ntal y ttguhr1.dad 
b Simplicidad, vntda1 y 9Cneraltdad 
e Pruebt u:perl.llQJIU1, fon1.11acl6n Ntemat1c.1 y sfq>l fc1d1d 
d) Jnttrpr1uctones aonhtlcas, prueba expuhaental y sf~llcidad 

z ... l1 prtstntac16n sht~tlca de las cuatro est1clonn del •/\o u un fjemplo del prtn. 
clplo de: 
1) Unidad de Ja dtnch 
b) Generi1ltdad en 1a clench 
e) La e:ir;fstendi d' regular.1dad en h nHur1.1tu 
d) Ln 1nterprcUclones 1110nhtlcas 

J ... Stgún el tuto, los postuhdos y prtnclplos cfentfficos se c1r1.cterlun por ser: 
1) Pr•911.Hicos, mpfrlcos y ..-bltrarlos 
b) Jrrtfut1bles 1 ciertos y neceSdrlos e¡ Indispensables, tsciptlcos y pr1~ttcos 
d R.atlon1les, Injustificables y rehthos 

Anexo 2 

4.- l• nocl6n de conslstench o estab11fdad de •l9unos objetos o eventos, hace referench 
al prlnclpfo de: • 
•) Ctner1lldad b) Shrpllcldad c) Unlforn1dad d} Unidad de la ctencil 

~.-Piar• 1lcanur el desarrollo de una ctenc1a única, es necesario formula.- teorhs 11· 
tariente: 
1) Pr1gm.1ttcas b} &ener.ilizables e) VUldas d)Predictlbles 

6.• Un tJtmplo dt h pnclst6n lograda i&l fonnul1r matem.Htcarriente hs leyes n.1tur1les. 
lo constftuyt el tstudlo de: •¡ L1 1celer1Cl6n de un n5v11 b) El inconsciente humano 
e Las funciones celullres COt:\O procesos vitilhs d) la sexualidad 

7.• Stgún el teJt:to 1 sf las rehclones entre hs vHhbles o eventos ocurren con reguhr! 
d-ad, serJ posible fon.ilarlas con preclst6n, es decir: 
1) ~lrlcamente b) hperlaiental11entt c) Jntulthamente d)M1temittcamente 

8.- Según el tuto, el prfnctplo de s1mpllc1dad siempre es: 
1) ~htho b} Estable e) Especff1co d} Decisivo 

9.- El principio que •nclona que en ninguna ciencu se acepten hfp6teth o teorfn que 
no SHn consistentes con lis d~s cienchs, u el principio de: 
1) Unidad de h clencl1 b) Unlfonrddad c)S111plictdad d) Interpretaciones 

morihtfcu 

lQ ... E1 principio que postula la necesidad de soneter a prueba e.iperunenul las nlp6tests, 
leyes y horf1s es: •j Princtpto de unlformldi&d b) Prfnclplo de tomprobac t6n 
e Principio dt ~td1d d) Principio de shroltc1d1d 
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11.- Cuando se uc el cho <Jt formul.tr <Jos hipótesis que son tguahnente v!ltdas par.s un 11h 

no fenC:~no, pero de diferente nivel de complejidad, se debe tomar en cuenta el prtn=
ctplo de 
a) Shnpl1cidad b) Scmeter a prueba experimental 
e) Interpretaciones monistlcas d) Generalidad 

12.· El cc.iiporta.mlento de la luz es explicado ~d1ante las teorfas Cu~ntlca y la Ondula
toria, lo anterior, contra.dice el prtnc1p10 <Je· 
a) lrterpretaciones FNJnfsticas b) Untda<l <le la e lene la 
e) Generalidad d) Someter a prueba expenmental toda teorfa 

13.- Cuando no es factible realizar operar.iones que penn1t.1n la comprobación o el rechazo 
de ciertas nociones, éstas: 
a) Carecen de evidencia pragm.Hlca b) Son fictic~as 
e) Son irracionales d) Carecen de fundamento clentffim 

J4.· La idea principal del texto es 
a) Sei\alar que la ciencia sf baH en postulados y princlplos Irrevocables 
b} Serial.ir la necesidad de adoptar algunos principios básicos para orientar la inves 

tigación científica de la naturaleza -
c) Señalar que para desarrollar un trabajo cientffico. se tienen que segulr todos los 

prlnclp1os enunciados 
d) Señalar quP. la 1nvesti9aclól"l c1enttfíca no acepta verdades absolutas 

15.· Las tloctnna~ teoló91cas cdrecen oe base~ tientfftcas debido a que: 
a} Sus eler::entos son predict11¡os b) Son r1Cra1r.cnte descriptivos 
e) Son der1vados de revelaciones divinas d) Su co1r.probaci6n experfrr,e11tal es nula 

16.· La teoría de la selección natural se aplica a todos los organismos vivos, (plilntas, • 
animales, bacterias, virus, étc.J. Este serfa un ejemplo que hace referencia al prin 
c1pto de -
a} Someter a prueba experimental todas las leyes b} Generalidad 
e} Siir.pllcidad d} Formular rn.itemáticamente todas las leyes 

17 - Al haber dos explicaciones independientes de un mtsr.io fenómeno. existe la posibilidad 
de no admitir ias dos formulaciones. ¿A qul principio nos estarnos refiriendo?: •¡ Prfncfpio de la generalidad. 
b Principio de uniformidad y regularidad en 1a naturaleza 
e} Principio de interpretación inonfstica d: Prlnclpto de :.lmp11cfdad 

18.· Según el texto. lcu~l es la relación entre lo~ pnnclv1os de unidad y generalidaa 
de la ciencia? 
a} Que ciertas teorías contradigan o no estén de acuerdo con las dev.~s ciencias 
b) Que las teorfas de mayor generalidad son poco consistentes con hs deNs ciencl.u 
c) E1 aceptar hipótesis O teorías que no necesariamente sean aplicables a todos los 

campas de la ciencia •. 
d} Que las teorías de Po.ayer general ldad son altamente consistentes con las de~s •· 

ciencias 

19.· Los pnnclpios de formulación matemática y de prueba experimental, se deri'lan del po~ 
tuhdo de: • 
a) Interpreta.e.iones llr)nfsticas b) Unidad clentffica 
e) Regularidad en la naturalcH d) Sir.:p11cldJd 

20.· Dado que la ciencia no reconoce verdades absoluta:i, los orincloios n>encionados en ~1 
texto adquieren el carácter de: 
a) Irrevocables b) Universale~ el Jndependlentes ~¡ Arb 1 trarlos 
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IKSTROCCIONES PARA EL TEXTO DE COllPRENSION 

NO DE VUELTA A LA HOJA HASTA 11JE 
SE LE INDIQUE 

Cu.Indo el uamlnado,. Jo indique, dé .,uelta a la hoja y emp1ece a leer 

en silencio el matetu: QUC \e le presenta Puede leerlo :krante todo 

el t1Nlp<I que consider\: nece~.1110 t.ea cu1dadosa1r1ente, tratandc. de 

comprender 

Cua.ndo h.aya tennil\J.dú dt leer levante l.i mar.e ¡ el examinador irá J 

su lu9ar y recoger.! el te .. to No haga preguntas n1 c~ntanos QtJe St> 

rtlactonert con el contenido del ir..sterul de lectura 

Postertoniente responder.1 preguntas relac1onadas con las !de.u orese!_! 

tes en. el m.1terlal lefdo 

ESPERE A 1'J[ EL EXAMINADOR DE 

LA lll!l!CACION AllTES DE VOLVER 

LA HOJA. 

Anexo2 

TESIS NO OEBE 
LA BlBüOUCA 

ESTA 
SALIR DE 
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A principios de este siglo se descubr1ó que un &temo está formado por un 

núcleo positivo rodeado de electrones o cargas negativas, suficientes para balan· 

cear la carga del núcleo. Los átomos actúan unos sobre otros por medio de sus 

electrones externos. Esta interacción de 1!1ectrones conduce a fuerzas de atracci6n 
llamadas enlaces qutntlcos, que mantienen unidos los Hornos de los CO'llpuestos. 

Una regf6n espado·energética de manifestación probabilfstica electrónica 

(abrl!'Yiado reanpe) puede ser ocupada por una o dos cargas negativas, o bien que se 

encuentre vaci.t y dhpuesta a que en ella se pueda promover o canpilrtir un pu 

electrónico. teniendo en consideración un parSmetro que per111ite medir la mayor 

ll!!nor tendencia de los átomos, cuando éstos se encuentran en estrecha proximidad 
con otros iitomos, de acaparar cargas net;atwas. Este pa.-ámetro recibe el nQfT'hre 

de electronegatividad y su valor se puede determinar exoerlmentalr.:ente. 

ta Qufnica, como ciencia de la materia, estud1a no sOlo átanos a1slados, sino 

que de hecho, su campo principal de estudio está en los conglcmeradoS' atómicos 

estables, ya que hte es el estado real de cómo se marifiesta la materla y, especia.!. 
mente, es sobrP los conglomerados atómicos donde se llev;n1 a cabo las interacciones 
energla-materia. 

Es suficiente que dos o más átCfllOS se encuentr·en cerca unos de otros Pd.J;:'\ que 
se pueda hablar de conglomerados atái:icos. " 

Cuando dos átoros coC1parten sus rewipes, su compartición constituye el enl.;ice 
qufalco. Para que la cmpartlci6n de reenpes se efectúe entre dos o m.is .ito.'l'Os, 

ser~ necesario que se c1.J11pla una de lH siguientes condiciones. 

l.· Qué los áta:ios que se encuentren pró•irnos posean reB11pes externas, a medio 

llenar con un sólo electrón. 

O bMn, 

z.. Qué los ita:ios a punto de u01rse contenqan: uno de ellos. una reanpe 

completanieote llena (con dos electrnnes), y el otro !tor.w;) de unldn, una 

reempe externa vac1a. 

En consecuenc la: 

Las rpB1pes compartidas pertenecerán a ambos átomos unldos;, es decir, que los 

electrones de unión (par plect;Ónico ) se encontrar"án en la vecindad de los nJ'cl~s 
de los itocnos unidos. 
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Of!btdo l Q1Je las rt:>er.ipes COJIOar: idas 1 ree111pes ae enlJce) ie ?ncuentr.Jn 

la vtctndad de los ni'..cle-os ::le ID'i ,fttt:IQs unidos, es lógico 'ensa• •l'Je e<>ta .:om

parttd6n seri por partes iguales. cuando los jtol"IOs •Jnidos sean tdenticos, y 

m lo url cuando los !tooos sean dif~rentes. Esta compartición de re~pes de 

enlace u :n\de 1 través del concepto de electroneqath\dad, mejor dicho, por la 

dtferenc1a de valores de electronegatnldad de los üomos unidos en 1a tDOlt"tula 

q\le se h.iy.?1 forciado. 

lJ electroneqJt\-1idad de un elenento en una rrolécula es la fuerza con q1.1e 

un ltaao cualquier1 del eleriento atrae las reempcs de enlace (p.1res electrónicos 

de enlace). 

Cuar.do uru mol~cula está for.ruda por .\tomos de la misma especie, la difere!! 

cla de fuerzas de atracci6n sobre las rompes de enlace es nula, puesto que el 

p.tr electrónico de unión es i<¡Ja1"1en~e compartido, hecho que originará una sime

trh de cargJ elf.c:tncoi nec;.iti-1a. 

AAor.s, s1 la SJlécula est.i formada por átom:J~ de r.aturaleza distinta la 

t:.ollpartic\6n de rK'C'~es de enlace oo será. por partes \gu.iles, hecho que. dad lu-
qar 1 que el itciro Que tiene mayor valor dt electronegati-1ülad comparta con 

M)'1)r intensidad a las r('Cfflpes (parPS electrónicos de enlace) resultando una 

isltietrh etfctríca de carCjd negath.i. Esto darA origen 3 Que la ,-egi6o es~

cio-energHlca de enl.ice internvclear se distorsione y a~nte la densld:ld 

electrónica h.icla el elemento que posee mayor valor de e1ectronegatlv1.dad; es 

decir, los P<1,res electr6nlcos de unión se encontraran, durante un tiempo 111ayor, 

en 11 •ectndad del nücleo del elemento 11'.ás electronegativo. 

Polartd..\1 Permanente. 

l1 desequilibr10 de cor.ip~rt1clón de reE.'f1'lpes de enlace ongiM un ~nto 

d1polar ~ra;inente en h 1rolécula, causJ.do por h sep.Jración c!e cargas. Est!? 

~nto dtpolar es definido COCTIO: el producto de la carga elec~rón'-::.i por la 

dhtancta que separa las carga!.; ;sto oriqina que h l"'Olécul~ fortnada oosea 

un ~nto dlpolar perin.inente o, r~presado en otros tér.:iinos. la ~lé'cuh es 

(>enlanenter:iente polar. 

Polaridad lnduc.idJ. 

Son 11UChas las rt'l'J\éculn que poseen c.irckter no polar C·Jariéo se encuefl~r3ri 

en estado puro, pero si colocamO!. cerca de eHe connlomeraoo. eléct.-lcamente 

neutro, un conglomer.,do atómlc;o con las carqas elo!ctricH des:>.J:1t1ceada!. '.OJié· 

culn polartsl. ut.ls l'\Olécuhs Ml..ires podrian lnG:Jc1r l!n "n no ;..o~drL~ "~. 

dtsb.ihnceo de u.r9a nri:i.it1~a. e\ 1ec!r. J" 1t!.equi11tirtr en 1~ di~":rl'Juc1~" 
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.equivalente de las rretnpes de enlace fnternuclear. ET efe<:to de polaridad fndu· 

cid.a esbrJ en función direc~ de la riagnitud polar del conglorrerado con carga 

desbalanceada y de Ja capacidad de polaracfón de las moléculas elE!ctrfcamnete 

neutras. (sta cap.,cldad es praPQrc1ona1 al ta111al'lo de los áto~s constituyentes 
de la DJlécula no polar, o sea, a mPdida que aumenta el tll]m('f'O atómico. Ta región 
espacfo.encr~tfca de enlace fnternuclear quedar& rJs alejada del nitcleo. 
Hablando en términos de espacio da lugilr a que los electrones de las reempes de 

enlace sean ~nas atra1das por esos núd<xls, resultando, como consecuencia, que 
las reempes de enlace sean mOviles, y por consiguiente, f!cilmente polarizables. 

(ni ace Cava 1 ente Puro. 

Cuando dos átomos del mismo elemento se acert"an, existe un.:i fnteraccfd'n 

irutua entre sus reernpes y los n11cleos, lo que da lugar a que cuando se encuentran 

Anexo 2 

a cierta distancia sus r,.empes (parcialmente llenas) se compartan entre los .ft0J'i10S. 

lo que origina el enlace qufmfco¡ pero debido a que los valores de electronegati~ 
vfdad son l~ales, la diferencfil de electronegatfvldad tenderá a cero y h conipar
ticlón de reempes de unión será equivalente~ es decir, que el o los paras elcctr~ 
nicos de unión se encentrarán al rn1s:oo tfcmPo en la vecindad de a1"1'to5 mtcleos, 
siendo su densidad electrónica equivalente. 

Enlace Covalente JOnfco 

Cuando dos átomos de elemP.rltos distintos de valor mtlY diferente de electrone
g,st1vfdad se acercan debido a las tnteraccfones entre ref.1npes y núcleos de los 
itorrt>s vec1noS, las reernpes externas {pan:falmente llenas} de Jos distintos .!to~s 
se coopa:rten fonnando el enlace qut'mico. Mor.i, debido a la gran diferencia de 
e1ectrone9!tfvtdades de los átomos unfdos, el átoso con tM.yor electronegatfvfdad 
atrae con ds intensidad a la reempe de enlace (par electrOnfco} deformando la 
regfOn espacio-energética negativa de enlace lnternuclear . .\1 desptaUrla hacfa 
Ta vecindad del núcleo del átomo más etectronegatiyo 1 se da lu!)ar a que la densi
dad electr6nfca del elemento de rrenos electronegativfdad tienda a c.~ro. 

Prktfca.ftf\te 1 los electrones de unl6n pasan fntegramHJte a fo!"lnar parte del .nomo 
de alta eJectrariegatiYfdad, Este enlace se 11aN: enlac~ covalente fllnlco. 

EJ enlace covatente puro y el enlace tOnfco son los casos extrcm,s de enlace 
qufmfco. En general, la ma.yorfa de las iroléculas es Un unidas JlOr un tipa de 

enlace fnteniedfo. 
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En1a~ Covalente Polar. 

Cuanlb dos 1tomos de elementos distintos (con dfferenc:fa de electronega

thfdad no muy grande) se unen quf11tcamente, par compartic10n de ree:mpes extet, 
nn {parctal111ente 11en.as).e1 elemento que posee llcis alto valor de l!lectrone!)a

thfdad defonna. la región esp.acto-energétfca de enlace fnternuclear, 11 despl! 

u hada la vectndad de su nüc1eo y causa una deftcfencta de reg16n espacfo-ener. 

gftlC4 1\e91tha en el ltomo de inenor electroneg.Jttvldad. Esto da ConrJ resultado 
que h .:Jl&cuJa posea dos polos (polar)· uno con carga parcial negativa, en la 
ZCM\l correspcndfente a la vecindad del núcleo del elttrento con electronegatlvf

dad más alta y otro con car9'! parcial positiva, en la zona del elesriento con ele.f 

truneg.atlvidad 11.h b.1ja 

Enlac' Covalt~ntt Coor-dln..tdo 

Cuando dos o ll'Js elemt'f'ltos SI! enlazan qui"lca.oente, debido a la crnp.articf6n 

de rempes, dichos elKentos ro111b;nados t;enden a presentir conf1gurad6n electJ! 

ntc.a utable, PS decir, trato.o de adoptar la conf1guract6n electrónica del gas 

rcblt más cercano, a esto St le llama en1ace covalenh coordinado 
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2.1 
COORtHSlOH DE LECT1JAA 

Seleccione la opct6n que considere correcta e indique en la tarjeta de respuestas. Tenga 
cutdado de anotar su respuesu precisamente en el minero que corresponda a la pregunta. 
No escriba nada en este cuestionario. 

l.· El efecto de polaridad inducida estar& en función d1recta de: 

a} la amplitud polar del conglcxnerado con carga equilibrada y su capacidad de 
polarizact6n. 

b) la capacidad de polarización de las roléculas eléctricamente neutras y la magnitud 
polar del conglomerado con carga desbalanceada. 

c) La frecuencia de polarización de las moléculas y su capacidad de reacción. 
d) La reacción de los elementos polares y la magnitud del conglomerado balanceado. 

2.· En los compuestos no polares la densidad electr6ntc1 s~ encuentra: 
a) Oesbalclnceada · 
b] Exclutda e¡ Equtlibrada 
d Alejada 

J.· la electrone9atlvldad de un átano es directamente propol°clonal a la capactdad de 
atraer electrones de enlilce, por lo tanto, podemos decir que un .itor..o con: 
a) Mayor electroneg.itivldad atrae con llldyor Intensidad a la reempe de enlace. 
b] lgual electronegatividad atrae con mayor intensidad a la rec1:1pe de enlace. e¡ Igual electronegatividad atrae con menor intensidad a la reernpe de enlace. 
d Hayor electronegativldad atrae con igual Intensidad a la reef!lpe de enlace. 

4.- El enlace covalente coordinado presenta: 
a) Una configuración electrónica relativa. bl Una distribución equil lbrada de protones. 
e Una configuración electrónica estable. 
d) Una simetrta de carga eUctrica positiva. 

5.- El enlace cov.alente coordinado es aquél en que dos .itomos: 
a) Ceden electrones para 111c1ntenerse unidos en condiciones especiales. 
b) Se unen compartiendo electrones con tendencia a presentar una configuración 

estable. 
e) En estado 16nico se unen por atracción de las recmpes Internas. 
d) Se unen cediendo electrones con tendencia a ganar y perder electrones. 

6.-[n el enlace covalente puro, Jos electrones cooipartfdos est&n: •¡ Por parejas. 
b En grupos de ocho. 
e) Repeliéndose 
d) Independientes. 

1.·Se da lugar a una simetría de carga elé'c~rica negativa cuando: 
a) Un grupo de átomos llenen deflci.:ncia de electrcnes.. 
b) Un grupo de .ltcxoos posee el mlslltl número di? protones y neutrones. 
e) Una molécula esU' con"itltufda por Uomos diferentes. 
d) Una molécula est¡ fonnada por &tomos de la misma especie. 

8.· Cuando un &tomo de menor electronegathidad cede electrones 
electroneg~ttvidad, se da lugar a un enlace covalente· 

1) 16n1co b) Polar e} Puro d) Coordinado. 
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2.2 
9.· Se deftne a la polaridad pennanente CCJno: 

1) El ;iroJucto de la carga elcctrllnica por la distancia que separa las cargas. 
b) E1 resultado de la distancia de la carga electrónica y la m.asa del ttomo. 
e) La frecuencia con que se present.1 ld unión de las cargas en el .Homo. 
d) La 1gua1act6n de 1a c.lrgil electrónica en los enlaces. 

Anexo 2 

lO.· lQué tipo de enlace ocurn! en ld fonnaclón de la molécula de baro, si se sabe que tiene 
una conf1guracl6n estable? 
l} Covilente Puro b) Covalente Coordinado. e) Covalente ll'V!t.111co d) Covalente Pobr 

lJ.· El erecto de la polaridad Inducida cstar.1 en función directa de: 
1) la ir14g:n1tud P<•lar del conglcr.ierado con carga des.balanceada y de la capacidad de 

po1arlzaclón de las moléculas eléctricamente neutras. 
bel la amplitud poldr del congloioorado con carga equilibrada. 

la Ngnitud polar del conglocncrado con carga equilibrada y la cdpaciddd de polariza 
ción de lds moléculas eléctricamente neutras, -

d} La reacción de los eh.v.entos polares y la magnitud del conglcrnerado neutro. 

12 •• El concepto.de 111.!yor importancia que engloba a las ideas principales del texto es: 
a) Eltttronegativid.ld b) Reempe e) Polaridad d) Enlace covalentc 

ll.- lQué tipo de enl.ice ocurre en la fonr..:icl6n de un CCX!IPue~to. s1 st: sabe que sus 
eleinentos son distintos y llene un valor muy diferente de electronegatwidad? 
•) Pol.lr b) Puro e) Coordinado d) fónico 

14.- La electronecµtlvidad es un par.imctro de. 
•} El laipuho de los protones 
b) La fuerza de atracción entre las recmpe'.> de enlace 
el L• dhtancla que existe entre los orbitales 
d La intensidad de repeler 1.is fuerzas entre los protones 

1~.- Se define el 'nlace covalente puro cor..o; 'l La compart!cl6n de reempes entre J:tomos de diferente tipo. 
b la prOlllOC Ión de e 1 ectrones entre .!lomos con diferente e 1 cctronega t w id ad. 
el La transrerenc la de protones en \os .Hornos. 
d La Interacción 111Utua entre reempes de dos .HQITTJs del mismo elemento. 

16.· El enlace cava.lente puro se produce cuando: 'l Hay proaiocl6n de electrones entre !to:r~s con electrone9at1vldad. 
b Hay tntericclón mutua entre reempes de dos átomos del nlsrro elemento 
el Se comparten ~lectroncs entre .!tomos de elementos diferentes. 
d Se c()Clparten re(.'fl'lpeS entre !tomos de dl ferente clase. 

17.- Según el te:ito, el principal campo de estudio de la quimica es: 
a} El estado real de lo'i conglcmerados atGmicos aislados. 
b¡ los congl~rados atónicos inestables. 
e Los conglomerados at.6nlcos estables. 
d l01 tonglanerados atOaicos Inducidos. 

18.~ Cuando una m\Ecu\a est.t rorsiada por .!tomos de la mlsrra especie, la di fe rene ta 
tntre las fuerzas de atr.tccidn es:· 

•) Igual b) Relath• e) Hayor d) NlJ\a 
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l9.~ El enlace covalente polar se produce cutindo se unen dos elementos: 
a) De la mf$tM. especfe cuya dfferencfa de etectronegattvtdad es nula. 
b} Ofsttntos, cuya dfferencla de! electronegatfvldad es muy grande. 
e} Ofst1ntos, cuya dfferentfa de electr-onegatfvfdad no es mey ~ande 
d} SeineJantes, cuya diferencia de e1ectronegatlvfdad es inuy grande. 

2.3 

20. - P¡ra que se pn>duzca una .sfmetrfa de carg:a eléctrica negativa es necesarto que el 
par electrGnlco de unfdn sea: 

~~ f:~~!:!J!:n~~~fdo ~f e1~J~~n~~~~~do 
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le.s Jtentl y·culdados,u~nte las preguntu y escr1bol en e1 paréntesh la letra que 
corr~spon.:J d su elec.-:1ón ~ .i:c.ut=rdo c.on h sígu1ente escala: 

A) SIEMPRE 
B) e.IS! S!E~PRE 
C) A VECES 
O) CAS l NUNCA 
E) NUNCA 

l.· Cu.srido prepara un e;:camen, procura men:irtzar p.slabras clave para record.lr los 
conce~tos. 

J .• Revha bibllograffa adtclon4l ;>ara encontrar lnfonr.aci6n especffica que 
complemente un tema de estudio. 

J.· Cuando estudia para un e:ia~n. tr.sta de conjuntar la infonnaci6n de clase y de 
las lecturas asi9~das. 

4.· Cuando estudia un tt.·,,, .. ¿, tratJ Ce identificar qué es lo que se supone debe de 
aprender. 

¡ .. Aún cuandc no le .guste un cur~o. usted se esfuerza para obtener una b1rena 
callftcacl6n. 

11.- Ante 1.1n ter.u m.!t'VO, trata dt analtzar sus dificultadeo; en el estudio, para 
encontru si.rs puntos d~biles. 

7.- Ccxr.pilrt sus notas de clase con las de otros cc:rnpafieros, para asegurarse de que 
sus ap!intes esté-n ccmpletos. 

8.- Trat4 je encontrar el stgntrlcado de una palabra desconocida, a partir de 14 
or.1;ct6n o pJrrafo en que se enc.uentr.1;. 

9.· Ante un exattn, analiza el significado lle las preguntas. 

10- Trata de encontrar relaciones entre lo que est.t leyendo y lo que 1a conoce. 

ll· Construye lllotgenes sicntales para ineoortzar nueva infonnac:i6n. 

12- Tiene problemas pau estudiu por sf •\sir.o. 

\)-.Al coosultar un te.xto, traU de entender tablas, grHicas y cuadros. 

14- Organiza las Ideas principales hasta C()'!1prender h Idea general del material 
leido. • 

15· Cuando estudh, trata dt organ1zar el material de alguna maner"a. ( 

16- Cuando estudia, sabe qué hacer para aprender el ~terial. ( 

17· Ca:ilbla a sus propias palabras lo que uU estudiando. .J 
lS. Cuando lee un texto 1 subraya o sen.ih lo mh Importante. ( 

19-- Ante un coocepto nutvo en un tema o tu to, lo relac. lona con el material lefdo { 
prevtl.llllMte, 

20· Sacj notu y/o cuadros sinópticas del 1Mtertal lefdo, pua ldentlftc.aii·· las 
ldtas prtnctpale:s. 

21· Est.l usted -.JY tenso cuando estudia. 

22~ Cuando prep1ra o hace un eu111en, se pooe tan ne"'ioso 1 confuso que Interfiere 
con su concentr1ct6n. 

l• 1qradecetn0s su coJ.lbOrac10n y le pedimo\ que finalmente nos Indique si eHarfa 
usted Interesado en ulstlr a cursos que le permitan mejorar sus h1biltdades de 
'!'M!odluje. SI ( ) NO ( ' 

~Rt:: GRUPO: No.CTA. ----- _ 
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