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lN'fROOUCCION 

La educación actual exige cambios en la metodolog!a, en los programas de e11tud10, en 

la presentación cJe los materiales did~cticos e incluso, un cambio en la actitud para 

afrontar un tipo de eciucaci6n como lo es la de adultos. 

l::n el presente trabajo, se realiz6 una metodoloJ1a para. fundamentar el cambio de -

guiones de estudio a í!Ddulos en la materia de Psicologia del Aprendizaje curso II en 

la Unidad Pedagi,glca de t:catepec, oentro de la modalidad de sistema de enseñanza 

abierta para adultos a nivel de normal elemental. 

Al cratarse de una rodalldad relativamente nueva en el &mbito educativo nacional (la 

Ley Nacional para la Educación de Adultos en '4xico, fue procai.lgada por t:ecreto Pre­

sidencial y publicaca en el Uiario Oficial el 31 de diciembre de 1975) 1 oos de cuyos 

objetivos funúamentales soru fomentar el autodidactismo y, la solidaridad social, • 

nos induce a plantear la siguiente pregunta: la tarea para la que se deben preparar 

los docentes, tanto de nivel ~sico como oe nivel superior L es la de impartir claaes1 

hbunda.r!.an razones para responder en forma negativa a esta pregunta. La aportac16n -

de las diferentes corrientes educativas replanteadas en Ú.aainos distintoa y aitua -

das en un m!s amplio contexto te6rlco por toda clase de escuelas pedag6gicaa ~a • 

les 1 se presentd justamente ccwo el núcleo ae esta situa.clbn dominante del profesor. 

~aras son las voces que de.ienden la actividad del maestro, la gi:sti6n de la clase, 

la ¡JresentaclEin e.Je! contenido, el concepto e.e la evaluacibn, etc. 

i:.s im.luc.Jable que la era ue la enscnanza ha conclulc:o y que hemos entrado en la del 

aprenulzaje. 'ta no ~e pueUe admitir que los maestros t·ormen a sus alWTnos tal como -

un alfarero rrouela la arcilla ni que se instruyo al estudiantado como si se llenasen 
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con ciencia cabezas vacias. Por el contrario, la Psicolog!a nos enseña c¡ue nada se -

comprende si no es r~construyentlo, nada se asimila si no es apropifuldose de ello. 1::1 

alumo es el que aprende, se forma, desarrolla. L.a i>edagog!a Institucional ha señal!. 

do ademS.a el carácter de 1'adoctrinam1.ento" que conll~va una conce¡;ci6n oe sentido -

Gnico en la relacibn pedag{,gica, donde aqu~l que sabe conduce, por el camino que ~l 

se ha trazado, a los que no saben. 

l:)l oposici6n a esta influencia sobre el alumno (objeto de la enseñanza, m.;.teria de -

trabajo del profesor), se subraya la importancia que tiene la iniciativa del mismo. 

Él es quien debe encontrar un significa.do al contenido de la enseñanza, a falta ..:iel 

cual, ese saber quedar~ como un cuerpo extraño en su experiencia, un conocimiento -

desvanecido en su memria. 

c;l educador de si misroo c.iebe tomar la resp:>nsabilidad Ót! su aprendizaje, sin el o.ial 

toda perspectiva ue formación CC1't!nua serfi sentida por ~l como una coacci6n externa 

suplementaria, prolongación de su dependencia infantil. Incluso la forma de aprendi­

z.aje aebe ser establecida entre el que se educa y el a~esor si se quiere que los 

adultos en formaci6n participen plenamente en la marcha <le su propia evoluci6n. 

La 1-agen del profesor que estimula W\ aprenaizaje aUtónOCQO como lo requiere la edu­

caci6n permanente, estA rrJ.ly alejada d.! la tradicional imagen del profesor. Manantial 

de sabldur!a y m::>tor de la actividad de sus alUllllos. 

r.:n la discusi6n pedag6gica y didáctica actual, se puecien distinguir dos caminos apa­

rentemente opuestos. El pri.mero tiende hacia un elevado rigor oe la enseñanza, el S.!, 

gundo, hacia un máximo de libertad. 

i:;;s t!pico de la ¡.iriroora tendencia la enseiianza progrAmada y la ensenanz13 de lecciones 

pedag6gicas construidas se':}Ún el principio de los curr!cula, ... escenulendo hasta la -
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planificac16n oe sesiones de algunos minutos <le t.luración. La segunda ten~encia puede 

caracterizarse por nociones tales como el m6todo activo, la ¡.iarticipaci6n de los es-

tud.iantes, la creaUvidad y la escuela libre. 

Cada una de dichas tendencias podr!a aportar soluciones a problemas actuales y resu,! 

tar1a falso considerarlas antag6nicas. Por el contrario, dentro de las estructuras -

deseables, se requerir!a sacar provecho cie ambas. 

weda por considerar el caso común entre los adultos y cada vez mS.s frecuente en -

otros niveles de enseñanza, ue qut! aquél qu~ se eduque pueda participar en la defin! 

ción oe los objetivos que han tle ser alcanzados, 'ia no es posible planificar antes -

del curso el desarrollo del proceso de aprendizaje, pues los alumnos no han elegido 

todav!a sus opciones. 

LPor qu6 el asesor no ha de aiscutir al principio Uel curso el programa de su aprendJ:. 

za.je con los interesados y no ha de modificdr la marcha partienoo oe la experiencia -

de éstos, siempre que les parezca conveniente? La relación de asesor, que implica un 

respeto al otro, no excluye diversidad de competencia. ¿1 docente debe reconsiderar -

el programa con los que pnrticipen en ~l, sin imponerlo y sin tlej&rselo imponer. su 

opinión ser'- tanto iMs escuchada cuanto mS.s escuche él mismo a los alU1T110s. Precisar 

los objetivos que han de alcanzarse y elegir el nejor m6todo de• aprendizaje apoylmd_g, 

se en aeclios bien estructurados, siempre será necesario, incluso i.ara un e::;tudio au-

todid&ctico. \llizás ~ste sea el papel especifico de los docentes del futuro, aseso -

rar eficazmente a los autodidactas. 

Lo anteriormente manifestado justific6 el presente estudio y, señala la fOI'IM en que 

metodológicamente se trabdjÓ para la comprobación de la hipótesis de trab.ljo. 
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CAPITULO t. MARCO TEOiUCO. 

La innovación peaagógica, por muy variadas que hayan sido las experiencias (com-

prendidas las variantes de ;a innovación curricular), no consigue detener la irre­

parable crisis ce la escuela. Vonde el racionalismo pedagógico intenta liberar la 

energla humana, combatiendo las dis:unciones ae la escuela, el resultado es siem -

pre el mismo: Útil solamente para mantener la hegemon1a del sistema social .. Es me-

nester arirmarlo con fuerza: la escuela es una ilusión. t:l efecto ae la expansión 

cel sistema escolar no va m~s allá ae la legitimación ael sistema social y, de las 

desiqualdades que éste trata ce esconder. 

C:s tas af i::maciones ae nin~'Ún modo son infunciaaas, existen hechos que las apoyan. A 

partir de los año_s setenta, el ~esarrollo oe la escuela a escala mundial, parece -

haberse detenido {24)•. Ya que los costos ae aoministración son elevadÍsirnos, el -

sistema económico los reabsorbe con creciente diiiculta..;. La proouctividad social 

de inversi:On ce recursos en la instrucción, ~arece menos evioente. La relación en-

tre sociedad y escuela, elevaaa a una forma i.:e mito tanto por la sociedad liberal 

como por la socialista, no encuer.tra una comirrnación sat::.sfactoria en las lnvest!, 

gaciones de los Últimos años e e ) • 

t:l libcralism ... americano se había a¡:ioyado en la promoci6n oe la escuela con el fin 

cie incrementdr la movilidau social; la lgualdaa ae oportunidades educativas si -

gue :.un:_¡ienao como estrategia y al mismo tic:mpo como iaeal, un iueal que deoer!a -

permitir ol m;;rito t-ersonal, la cvnc.¡'\li.;;ta ael adecuaaoa;tatus social y, a la soci.!, 

dr.i.a 1 el recambio .:.e la cld.;;e di~i;ente • .5i se contempla el si-;110 ¡..asaao, se puede 

dCJmitir s!.n uuua alguna, :;"..ti:! 1.a ... indmica social haya oncontraoo en la fase histó-

rica u<: lQ in...;us"-rl~lizuc.:.6n 'i la. ;:i~mocratización, una auecuada instituci6n en la 

cscut:.!111. lA. socieadu in..;i.;str!.al, ld ...:e;r.ocracia y la lnstrucci6n oOli':J'atoria, pare-

• .ie a'¡u{ ~n i! ... Clü.1te 1 1:ntre piJf~ntcsis .... p~recerá el n6.-n~ro corrt!sponuiente a la 
;: ~=· tir; ;r 1: f-.l • 
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cen haber cuarteado la antigua astrat.Hicaci6n social. '¡'al es el parecer del soci~ 

logo Talcott t-arsons aespu~s de una vasta investigaci!in sobre la evolución ce los 

sistemas sociales modernos ( 1?). Una opinión q.ie, al menos impllcitamente confinna 

la ;.e en la cultura ;ra;mática n.;:rteamerlcana y en la .:..ouca..:i6n inspiraaa en ella. 

Sin eaibargo, en las 6ltiroos u~cat!a:.1 una corriente ae critica ioeolÓgica ha puesto 

en duaa el valor ce los modelos liOeral-oemoct:'áticos, ::¡ue han siao rechazaoos ;:.or 

su =uerte cons~rvacurismo y c1,;,ltura anácrónica. Como es sabido, el ril6sofo Narcu-

se ha ae.scubierto en la tolerancia ::.rofesaua por la sociedad occic..ental, una mayor 

destr.Jctividau ~e lo que rue i:!l viejo autoritarismo. ?aralelamcnte, re:.lexionanoo 

sobre 1'1 re~lidao e:..ucativa 1 !van Illich reconoció en la instrucci~n escolar una -

implacaole trama c...e servilis.::o • .5u cr!tica se airige a la escuela como tal y a la 

~eoago:;;la :ni.;:;;na. 

La escuela porque ¡...rnlonga ar:Jitraria.men"Ce la infancia y man~!.ene al joven en pos! 

ción .. e suboroinado. La Pedagogía ¡:..orque pretenüe aar buenos rozones en favor ce -

una ilu:.iiÓn: la ilus:.ón escolar• (10). 

Illich podr!a asegurar no oepender de pre¡.;ecesores. Pod.rla bastarle citar los he -

chos que aocumentün la crisis mundial ue la ecucación reconocica por los informes 

internacionales cesae hace una aécada 1 c::.menzanao por el examen ;resentaLOo por r. 

H. Coombs en la Conferencia .:nternucio:ial ce 1.illia.msburg en 1967. Las !.nvesti'ia -

ciont:s sociológicas revelan un ¡....roole;na ciramá.tico: los estucrzos findflcieros e in-

tt!lectuales ciestina ... .:¡s a la instrucc16n, no t-urecen habfrr l-'rowuci~o r·.:s .. ltauos __ sa-:-

L.a ilusi6n escolar es enten:.iioa como :Jq.¡•ú.:..i .;..10.. ¡ r.:rm:1..:t t2 al etituc..l-!nta.do mej,e_ 

.Car su status social, mc.villdad_ sedal ¡, ·.m ;¡c.:nc::al, el_t:Vdc.:il.n IJt: .os nivele.::: ... 

... e vida. 
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tisfactorios. La escuela reproduce la estratificación Ltel sistema social en el op -

timismo ae los anos sesenta y entra en un difuso pesimismo en la d~cada siguiente. 

Es obvio que los errores de la política escolar han impedido la productividad so -

cial de la instntcción escolar. i:;s probable que bajo los errores exista ignorancia 

o conocimiento incierto ae las posibilidades educativas (21). 

1.1. ALrERNAl'IVAS. 

Los objetivos ~sicos de la eaucaci6n en el rrum.Jo actual (alfa.t>etizar al 100%. de la 

µcolación (considerada normal>, capacitación pdra el trabajo, escuela para todos, -

elevar los niveles educativos, amplidr los mercados de trabajo, etc.) 1 entrañan la 

necesidad de aplicar métoaos eoucativos aaecuaoos a la problemática de cada país. 

Con el fin ae cumplir este propÓsito, es necesario que el conocimiento en ciencias 

sociales pueda ser aplicaclo para asegurar una eficiencia cada vez mayor. "Para ser 

eficaces dÚn en pequeña escala, li! eaucación requerirft de las ciencias naturales -

en artuellos casos en que .su rilcance y complejiuad hayan aumentado en tal mediaa que 

las leyes oe la naturalez-l humana, proporcionen una base teórica inadecuada Yt de -

ban por lo tanto ser com1.lementarldS" (16}. 

1.2. JU:j·ru·1c.'\ClGN Ui:.L Tl:.MA 1.ll:. i't.SIS, 

La relevMcia oe mi tema se basó en los puntos que enumero a continuaci6n: 

1. La rapidéz con ;ue se suceoen los cambios en la sociedad, la necesidad de incor-

µorarse a la activioad y ae realizar estudios -lUe lleven a consequir mejores ni­

veles rJe vi<.Ja, aunadas en el caso particular oel Estado de "'xico1 a la talta de 

profesores para cubrir la demanda ae eaucación primaria 1 propicia que nuchas pe!, 

senas se contraten como uocentes sin tener la preparaci6n profesional adecuada, 

situución 4ue h"' originado, a. trav&s de los arios, la existencia de un gran núme-

ro ae proft-sorPs l.{Ue rel¡Uieren ~e .1.ormación normalista. 
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2. Una honda preocupación por el análisis oel vínculo entre empl~o y educación, 

ha sido uno tle los temas centrales en el oiscurso polftico ue quienes conducen -

la viaa social e institucional de México. ai numerosos doWmentos se ha expresa­

do la idea (que se generaliza en nuestra sociedad) de que la educaci6n no puecie 

habitar en un vaclo, sino adaptarse al entorno. Contarme crece el sistema 1'!áuca­

tivo nacional, se patentiza cada vez !Ms el !JropÓsito de '=rear una relación di -

recta y estrecha entre educación y empleo. 

3. l'or lo que respecta a los contenioos oe la enseñanza, ~sta es atomizaaa, encicl2_ 

p~dica; lds materias se presentan sin relación entrt! s1. Les fragmentos del sa -

bP.r aparecen como cosas sueltas 1 c;:add materia como entidad en s!. i\Usencia de C.!, 

lación, pragmatismo c1e la ciencia, ausencia uel conoclmiento como instrumento al 

servicio Clel hombre. 

4. c;n lo que se refiere a la educ:ac16n ae aoultos, hasta ahora en México no se ha -

hecho un intento serio por f\tender a aquel Vdsto sector de la poblaci6n que por 

su edad, se ha aescartaao (Jel sistema escolar vigente. 31 la cuestión es dificil 

tanto cualitativa como cuantitativamente para la población en edad escolar, en -

el caso ae loi:; adultos la situacibn es más crltica. 

roor otra parte, el autooioactismo corro procedimiento no se adc.uiere fácilmente -

tanto en el asesor como en el usuario, parque rompe con acti tuacs y hábitos tra­

dicionales de estuuio. i:.xlge gran esruerzo y r~sponsacilldad personal, auernds, -

aún escast!an materiales ·ilseñauos pdra tal eft=cto o, no estan al alcance lle los 

usuarios. 

U1 Wl 11studio de P.sta naturdleza cJc~nos contemplar tamDl~n la acci6n Ut? lds in~ 

tituclones Ue eoucación superior, ·.JUe tanto lnuivinualmente, como '!O su conjunto 

ouscan unci mayor rP.l<ici6n entr1~ euucación y t!mi>leo. c.ste ~s uno uc los prlnci¡.u-
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l~s problt:ll'ldS que se afrontan, ya que estuaios recientes derruestran que subempleo -

y ue~ernpleo 1 ~u.mentan en un 604, •¡ue slilo el 40,i:, ae los empleos consiaerados profe­

sionales 1 lo~ ocupan egresauos t.1e lás instituciones ue educación superior con una -

licenciatura completa, es decir, con 17 anos oe escolarioad ( 1). 

'º" la pr~ctica de la instrucción modular se :.;ersigue evitar la fragmentación de -

los conoclmientos y su consecuente pl!rt.Ji~a lle significado para el estudiante; as! -

como la aificultad para aplicarlos a situaciones problem&ticas que se le presenten 

en la videt diaria. 

Los móoulos Ue instrucción pueden presentar una integración interdisciplinaria 

(por ejemplo con la diaáctica, ¡.isicolog1a eaucativa 1 teor!a t!ducativa 1 teor!a y di­

seño curricular, planeación eoucativa 1 CjUt! son materias del plan de estudios de no.r 

mal elemental) o, intema cuando se trabaja una sola asignatura (psicologla ael 

aprenoizaje en el caso del presente trabajo). 

En cuanto al producto oe los módulos de instrucción mooulari el aprendizaje, tene -

mos que1 

'l'anto mejor aprendemos Wla cosa cuanto mejor la poaamos relacionar con otr09 conocJ:. 

mientos ya aoquiridos. 1'odo hombre tiene un cúrrulo ae experiencias que deben ser -

analizaoos como tales; es decir sistematizaoas concient::mente pcs!a tener claridad -

que signirican conocimiento. uespu~s ae esto, es f~cil sistematizar lo nuevo, para 

implementar quehaceres de Vida inmeaiatos 4ue nos involucren en la realidad para S,! 

ber en c¡u~ medida son susceptibles de transformacilm. 
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CAPITULO 2. 1i'l EDUCACION DE ADUi.1'05. 

Lo que se llama genéricamente educuci6n de adultos en una determinada nación, 11es 

el conjunto de acciones realizaaas por 1:ierta dependencia dedicada a los mayores 

de 15 años dentro de las secretadas o ministerios de educación. Esta Óptica con­

vencional va cambianao gradualmente en los países. Se está tomando conciencia de 

que tdm.bién todas o la mayor parte de las dependencias estatales: secretarías de 

agricultura, de saluu, inaustria 1 comercio, defensa nacional, etc., participan en 

la educación del adulto; así cerno partido~ pol!ticos, denominaciones religiosas,­

medios masivos de comunicación, sindicatos, organizaciones populares, de empresa­

rios, asociaciones ce distinta !nuole1 etc. 1 dentro ae lus distintas organizacio­

nes de la sociedad civil!'(20). 

Cate.;¡orizamos a los agentes que hacen educaci6n de adultos en: estatales y no es­

tatales. 

En una situación nacional concreta, centro del sistema capitalista depenaiente en 

vigor en la grun mayoría ce los paises de latinoam~rica, existen contraaicciones 

al interior ciel sistema social, del aparato ael ecio. y del amplio espectro de las 

organizaciones int~nnedias de la sociedad civil. 'tal~s contrac.iicclones generan -

los es?acios de ucci6n, que en unos casos son raci:.inalmente aprovechados y en 

otros, no neces.J.ri..:imente en la magnitua '"tue seda deseable. 

Los clgentes estatales y no estutales que hacen educación de adultos, tienen una -

pauta ideol6gica que orienta sus acciones ·, c¡4e se explicitu pol1tlcamente a tr.:i­

vés ae l.i educación y c.:e otras mdni.festaciones. 

Histórico.mente, lus princlµale::; corrientes i:J1.:c.ilÚ:¡lca!i que noo estado y que t!st5n 

presentes en la l.:!ducación oc rl:..ultos, :.on: 
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i::l =esarrollisr."º' r-:ir-c!.cularmente en sus expr;.:siones c!e :uncionalisroo y estruE, 

~:::al-! '.;.."1.::icnalismc; 

:;. El cr!.stia.r.i:.mo, fun:.amentalmente en sus expresiones cat6llca y evangélica¡ 

c. i.a ~c.ucaciÓn liberadora, -;¡-Je ha Caóo lugar a una de las tendencias ,.¡e la eduC!, 

::.!.6n ae aóultos sur~ida en t:.rno al movi:r.iento ce la ecucación popular, el ma::, 

x!.sr.,o, er, s.us t'os!.cicnes m~s y menos ortoc:.xas ( 7 ) • 

Caoa agente que :::esarrolla :J prorr.ueve acc.icnes e.e t!ducación de adultos lo hace 

desde :.ma de :as ¡:r!.n:::!.;;-=.les corrientes sef.ala::!as, qi;e se ex;:licitan en el marco 

Ce un proyecto o oe una acc!.cSn ¡;ol!t..:.ca • .:;cu.:-re entcnces, que en una misma sacie-

Cad coexisten mÚlt.iples !!neas .:e educación Ce acultos a car::¡o de dferentes age.!l 

tes que tienen c:mce;:.cior.es iceo;:olÍ::!.cas n:-: ·.~l:. c!.~t!.ntas, .i!.no contradictorias. 

Esta s!.c:.:aci6n ;enera :.ina tot.alidac amorfa sin ;!.sonom!a propia. Tal carencia de 

;.trsonal!.ciaC se ex.:.lica .:.o:- el hec:-.o ae :\lle :as :uerzas sociales que hacen educa-

ci6n ce a.::·.:.ltos están ¡;~r::-.~entement.e ~r. :~r:.:eso :.e co:i:rontac!.Ón, bÚsqueda o :o!. 

~ol:::cimi.,;nto ce h=;;e:non!as. 

La.5 fuer:Z.as- soc!.ales G"..le r.acen ed;;cación ::e atiultos, son la energ!a socioeducati 

va. ce l:!s. :::..ases so:!.ales '¡ ;ru¡;.os el interior oe ~stas. 

'• ,,.,,- 'e ·:,.-' - -·---

e;,;ucac.!.é~---~e :~ .. ~i.t~~-, ,~·~, b~f-~r.·~~~'a ·a;.oyar .Ur,a·'cé ~:a~ s!.;uientes opciones pol!ti-

las aes!.gualQades sociales. 

~C.-!" -!.nstr.::r.tr:.to :.e :-e~~tj.:o·:.. ·'.;~;.~·):~.::;·;~~-~!;.~ar el 's.!.stema y hé:icer los requerí -

:; .. s u~ J:; tes 
1

. e';;~~ ·.¡~~á-~~~~-i~-~.{~~~!;:~~~- ._-
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3. Ser .:.nstn .. mento ce tr~.ns=o.::naciones é:str .. ::tu.:ales q..ie conCuzcan d! esta:::>:e::i -

miento Ce un nuevo or .. enarrJ.ent.o r.ac!.::;nai 1 a t.ravés de cambi:.s t-rogres!·1c.j o Ce 

cambios r=cicales :r.e::;.!.;:nte r;rocesos revolucionarios. ¡,as das primera~ opciones 

se arientá...,, a la a:irma:.:!.Ón cel sist.ema v:..:;ente, aun~e con notables c.iferencias 

cualitat..!.vas '/ ::e ar;ert.ura en el c:.nt.exto C<i¡:..!.talista • .:.a tE:rcera opción se crie.!l 

ta al ca.mbi:i estructural a tra'lés :..e ~es v!as: la ~el có.(lt!;io pro;resivo y la cel 

cambio radical. 

i.a milit.ancia y el :::;.inpromiso ce o;áca -..no ce los a;entes c:e eCUCáCié.n de a:..ultos 

en ·.m.;i. =.e las oycicnes ¡:..ol!t:cas ;;b.s!.cas _::;..;e se i'..an señalaco 1 genera la ciinfun!.ca 

ce lucha ;.or ia =ú.5::\Jeaa ce esr'acios he.;;emón:cos :.;e acci6n. ~n este proc~so, la -

aaminist..ración estatal cie wu::r.os ce nuestros ;:ia!ses no ha sido capáz o no ha ~Je­

:iao inc::.r¡;orgr al proyecto ecucgtivo oficial del sistema las grandes ex¡:ectati -

vas y aspirac!.ones ce ::esarrollo e:ucat!'lo ce !as clases po~ulares. 

P.ay e·1ici.en=ias em¡:.Ír!.cas :¡-Je Cemuest.ran que , a oiferenc.i.a ::e lo que ¡;lantean las 

:::irto:.ox.!.as icec:-ol!t.~=as !.rd lex!.Dl<::,;; e !.ntoleró."'ltes =.e aerecr.a '/ ue iz~Jieroa) 1 -

L .. .s gcc.!.on<:::s !.nr1ovaoeiras y si;n!:icativas en ec.ucac.!.~n :.e -::.c.;.¡ltos 1 no ,;;e generan 

ni se cesarrollan única y exclusivamente ¡.or acción ce un oeterminado agente. Las 

cona!.clones r.!.stÓricas oe un f?aÍs se ~restan :nuchas veces a un c·:sencadenarniento 

:.e f.'OS.!.!j!.liaaées c-:i:1..'.::!.nd.tor!.os, que éei>en =:"rovecr.arse '/ :ir-ti:n!.zarse estratégica­

mer,te. Ha'f a~!. ... na ¡..ot1::nc.!.ali:iad extraorc!na:ia para ::..:1'J~rtir a la er..:..:.caci~n ce 

aL.Jltos en un !.n.st~.;::i-:nto e:;tra::;;!co c.:e ;:,.,...ayo 'i .;i.com.;;.:..i:',u.;:;!.!::r,to u .;.;; 9rar.·::es tu-

Los t.ie:r.¡..os so=i<iles, r.:.t..":'lo~ ·i cara.cter!stica.s ::;.e ·1elocicac y áC·.:ler!:i:::!.:!r. ..;e l~;;. 

dist.!.nt.os agentes ·;_.e rea.azan acc!..;..n~s ·1..:.n:uluaas :::in ic;; ·.;!.~t!.~1.t:.,;; 'IE:!"t:entlt~ -

de la t!C'Jc::i;:!Ón ce ~c:..:.ltos o;:n una .'.l:>~!eca::. :¡::..~i-:.n~l 1 t!.~:nen ·..;n :::u:;.t~r.::::... ~ .. ~ :";ac.;<:: 

impos!.ble pre: lgurar ent·.n;..;es 'J ·~ol"Jcionc:s con .::r~tE:rics ::e ·1al!..:.:1.:z guneriJl. 
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Es hora ce aprender consciente:nente ::;.e nuc:stra exPer-!encia como< continente· y bus­

car nuevas rutas que nos hagún :nlror m~s a nosot:.-~s mismos .·~·~~ ?'al;~-:'~ y Co~ ~-~ 
;;Os ae ¡;a!ses con ;.roble:nas coimJnt:s e in:;ulet.uces. t.s .t.i'!!m~o .~e- I~-~i~Í.~ ~-}rnple ·­
r.i<:nta.r los nuevos oré.enamient.os ec.,:¡nÓmicos y sociales :;.:e .le ajusten· méjor ·a las 

¡Jart.icularic.aées ObCi:Jnales y que su~aren la injusticia y des!g..ialc.ades vigentes. 

La e::ucaci6n e.e a.;;,Jltos Cel futuro, tiene que est.ar im¡:..regnada ::.e :.as intencionE:s 

selic.la.aas. ,ju ..:esailo histórico consiste r:n desarrullarse en =ot;.1a caaa ve~ más -

im¡:;actante e innovad:ira en este contexto :::e situaci-:;nes aL.-!ciles y limitativas. 

i..a histo:ia nos -::nseria que gran ¡:;arte oe los d.fortes creativos y s..:stant.ivos ce -

la educaci6n Ce a ... ultos er. Nnérica Latina st! han aaco y se están oanco aentro oe 

tal c::intexto. c.nseñd. tambiÜn :¡l..e en los mcmt:ntos cruciales u.e la vic.a nacional, -

la euucación ac aciultos es i.:e bs ;..ocas ex¡;resiones e .... ucativas :fUE. -compaña a las 

tareas cd.t!..cas que ceo~:-. asumir las sociedades na.::lor~..:..:es y sus resf-ectivas ad -

ministrac!.on~J tstutales • 

. n ret:o señalado implica contr!.Ouir a cambiar l;..s condiciones desfavorables oe -

nue:itra recJliaac r:n ,\in~:-!.ca i..atina r-or con:..iciones favorai:;les para el aesarrollo 

Ce la e::;.ucación oe acultos, en !~ ~erspe:cciva ce nuestra situacl6n ce r:-obreza y -

ce una :u-:rza motivacional es:--eranza..;ora. Para ella."la e:..ucaci6n ce aaultos ten -

dr~ :;u~ :;;ef!nlr y o;;era::i~nal!.zar s·..1 vocaciln tran3.:.orma:..cra, Ju naturaltza c.:e -

comiJCnente .:.n:..is¡..ensa::ile ~e las tareas oe la s~.;:iecuc c!•1!.l 'i t.t!l f:staoo, se:;:-.Jn -

lds ;;artic..:laric: ... :;cs nac!.:males y r.acur l::> ;..ropio con su ·1::icaclÓn :::reativa, ::ir;<:i-

" nizativa, r.artic::.;.ati·1a 'J soli~:.u!.¿¡ (18). 

Ld ec. ... cbc!Gn ce a:li.:.l:cos e~ :.:na activia.:.u :..:·...= c.;.:áct~r • Jncumen:alrnente so-

pauta i .. eoll;ica c¡ue la sustente. 
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No es esta una situación que se da recientemente en la sociedad contemporánea. -

Siempre ha sioo as!. Lo que sucedió y s!.;;ue ocurrienao, es que por motivos e lnt.!;, 

reses µol!tlcos no siempre se explicita la naturaleza ideológica de la ecucación 

c.ie ü.Oultos. se ha negaco y a veces se quiere negar la naturaleza pol!tlca de la -

educaci6n ce a>Jultos. 

cuando en alyunos ;.a!ses cie rlmérica Latina se s!.lencia a~liberadamcnte la proble­

mática de la pobreza y el analtabetismo, se está asumiencio una actitud pol!tica -

con una intencionaliaad clara: no conviene hacer frente y considerar a rondo la 

solución a 1..icha problemática fJOrque ello implicad.a la posibilidad oe plantear -

la construcción CJe un nui?vo orcenamiento nacional q..ie puede afectar los intereses 

m quienes ~tentan el poder y privilegios. 

Lo mismo acune cuanco se trata ce encarar dicha problemática partiendo del su -

puesto de la capacidaa y potencialidad CJ.e la :-erfectibilidad del sistema socio-e­

conÓmico vigente. Es una actituo pol!tica. t:.n igual sentido, si frente a la pro -

blemática señalada se consi...:era y se oecioe que la vía Óptima de solución es la -

trans:.ormación estructural, a través oe cambios progresivos o cambios radicales,­

se trata también l.!e una actitua política. 

2 .1. ?HOYECl\) NACICNAL. 

Desde un µunto ae vista político, en toda sociedad existe por decirlo gen~ricamer:, 

te un proyt:cto nacional, ~.ue trata cie fundamentarse a través oe la aaministracicSn 

gu.bcmam~ntal en tt.:rno. 'fal ¡..roy1:cto nacional pue1..:e haber surgido de la confront~ 

clón uialÓgica (por consenso) y ..;e la le~itimación dada por voluntad popular may,g_ 

rl tdcia. t-ueue haber .süJo impuesta al ¡..ue;.,l~, ccn el se.corrido pretexto de los r!. 

.j!menes totalitarios .:e velar por los augrados intereses de la nacicSn; o puede t,! 
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ner la categoría de un proyecto histórico, en el que se articula la voluntad poli 

tica del pueblo con la voluntad política ae la aaministración gubernamental en -

turno. 

Es obvio inc.:.uso cuando se trata ae perfeccionar constantemente el sistema social 

vigente, c¡ue el proyecto nacional no interprete en ~lenitud las aspiraciones de -

tocos los hombres y oe touos los grupos que con.forman la nación. l'al situación -

origina la existencia de proyectos qut: coexisten entre s!. 

Depenaiendo del mo-.elo socio-pol!tico vigente en las sociedaoes, se posibilita o 

limita ld lactibllidaa dialógica y de trabajo solidario sobre la base del rec!pr,g_ 

co reconocimiento y respeto entre los corresr-ondientes proyectos nacionales.. 

11 
La e.dstencia o ausencia ..:e interacción entre los tipos de ¡.;royectos y el gr_! 

ao ae contraaicción y con.:. lleta entre los mismos, es un hecho que no ,:;ueden sosl,! 

yar ni uesconocer las ucministraciones estatales ae educación para aoultos de las 

sociedades ce nrn~r!ca Latina :~1.Jc están involucra.das. en dicha situaciÓn
11 

(..19). 
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2 • 2. l.A EOUCACION DE ADULTOS EN MEXICO. 

El impulso a las acciones comprendidas dentro de la educación para adultos ha co­

nocido un esfuerzo m&s o menos sostenido por parte de las autoridades, numerosas 

instituciones y gn.ipos privados. 

t:ste impulso se intensifica y cobra forma en acciones compensatorias dirigidas a 

aquella parte ue la población que constituye el rezago eaucativo : la población 

marginada de los sistemas formales. 

América Latina en general ha participado de las políticas establecidas a nivel -

internacional por la UNESCO. 

t;.n el caso de México, se han puesto en marcha programas que cubren las grandes -

campañas oe aliabetizacié'.m ligadas a los programas de extensión agrlcola, la edu­

cación fundamental, el desarrollo de la conuniaad, la educación funcional, la ed.!:!, 

cación popular y la reelaboración oel ténnino de educación permanente, entendida 

como un esfuerzo de integración cie los mejores aspectos de las opciones anterio -

res. 

Es necesario precisar que lo que en nuestras naciones se entiende por educación -

de adultos aista mucho de lo que se prac:tic:a como tal t:n los paises desarrollados. 

J::n éstos se busca principalmente el reciclaje de los conocim.1entos 1 sobre todo 

en los niveles superiores de la jerarquía laboral ( 25). AsÍmismo, se busca la im­

pa.rtición de cursos que satisfagan aspectos concretos de tipo cultural y rec:reat! 

vo. 

contrariamente a esta orientgción, en la C:Udl la educación es una herramienta que 

¡._,t.rmit~ ,)1 inalviciuo acaptarse a lo largo ae su vida a los cambios cientÍficos y 
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adquirir y com~lementar conocimientos, habilidades y dt!strezas, aparece en los -

paises en vlas de aesarrollo otro en1oqtJe ae la educación ue aaultos. ::n estos -

Últimos no tienen mucho valor lds acciones encdminadas a apoyar la expa.nsi6n ae -

servicios y materiales meramente educativos, sino que tienden a generar una ¡:iart.!, 

cipaci6n consciente y significativa ~e las ~ersonas en el mejoramiento de la cal,!. 

dad de su viaa ináivioual y social. ?or tal motivo, y dadas las carencias que se 

presentan en estas naciones, 
11
la educación de .::i.dultos se traduce en ¡:ortadora de -

los elementos que permitir!an a :.a i:-ersona a;;render por sí misma, a orientar su -

propio uprend.izaje de ;Mnera q...ie se convierta en actor y generador de su propio -

desarrollo, en búsqueaa ¡;ermdnente de sl mismo con los c.;em~s y, actucllldo sobre el . 
rrundo e 25). 

Nue:Stros paises requieren una eaucación ae adultos que intente un cambio de valo-

res, que bus4ue una manera distinta ae vivir, partiendo de la realidad irunediata¡ 

una eaucación en fin, .:;,ue esté estrechair,ente ligada a la vida pol!tica, social, -

cultural y econÓmica • .;iin embargo, nuestra realidad constituye tau.avía un ~ran r~ 

to • ..,,¡ revisar las cifras ae .i.a aemanda potencial, encontramos que en 1980, cxis-

dan b.S millones ele personas mayores ae 15 cirios que no s.:..bían leer ni escribir -

( 26). "s1 como 20 ,millones de personas que no concluyeron la ¡;rimada o la secun-

daria C 22). Esta perspectiva numérica se amplitica al consijerar que e::.iste un i!!, 

cremento paulatino ue aaultos sin educacicSn b~sica, re:.ultante ue la incapacidad 

de retencicSn ael sistema formal y, q,ue oicho awnt:'nto h...ista ahora, ha sido mayor a 

la atencicSn lograda en los servicios educativor.. As!mismo, no debe olviaarse que 

el número absoluto <.:e analfabeta.:; se ha mantenido constante desde hace varias dé-

cadas, a p~sar de tocos los estuerzCJs r.or erraaicar este problema. 

!ii las consh.lerttciones cuantitdt...:..vus •. on ¡1ur s! sol¿is !.m:•rnslonantcs, res..;lta µor 

wem5s .. larm..intt! ,...ercibí 1 4ue o.:ico r¡uC> ,•I 'i:o::a.;o c.•uucdtivo es •.m sfntumtl ae otrd:, 
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desiqualtiades sociales, la gran mayoría de los adultos sin el JDÍnimo educativa -

son también aquellas personas ubicadas en los estratos social, pol{tica y económ.!. 

camente más desprotegidos. Por tanto, además de formar el rezago educativo , pe,E. 

tenecen a un sector que vive al margen ae la gran mayor!a de los se.rvlcios p~li­

cos. Esta slt.uación no es producto exclusivo de factores educativos, sino que es­

tá oetennina.da. sobre todo por aspectos ce carácter socioeconémico, geopol! tico y 

cultural. 
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2.3. ANTECEDENTES HISTORICOS Y AC1'111LES "E u, EDUCACION PARA ADULTOS EN MEXICO. 

Desde la colonia y durante el México indepenaiente, ha habldo esfuerzos de diver­

sa lndole a fin de proporcionar atención educativa a los adultos. Dichos esfuer -

zos se han vinculado generalmente a las corrientes de pensamiento imperante en e~ 

da etapa y, por tanto, han evolucionado de acuerdo con los cambios producidos a 

través de ellas. 

En la época colonial se llevaron a cabo acciones orientadas hacia la castellaniz!. 

cicSn y la enseñanza de la lectura y escritura, con fines principalmente religio -. 
sos ( 5 l. 

En el México independiente, ·J¡-..arecieron las escuelas nocturnas para adultos, des-

tinadas a trabajadores manuales analfabetas o deficientemente preparados. 

Hacia 1833 1 se empezÓ a observar que los adultos tenían demandas de aprendizaje -

que rebasaban el ámbito de la alfabetización. Esto dio origen a las escuelas de -

artes y oficios, destinadas a los adolescentes y, a una orientación del primer -

programa de estudios de las esc:uelas nocturnas, ya que se consideró indispensable 

incluir nociones elementales de educación cívica que apoyaran la tendencia libe -

ral de esa época. De "1901 a 1905 se crearon escuelas primarias nocturnas para tr2. 

bajaoores con el prop6sito de que la educación beneficiara a las clases obreras. 

Más tarde se impulsó la educaci6n popular al fundarse las escuelas agropecuarias 

y oe capacitación obrera ( 5 ) • 

La primera obra educativa importante tlel movimiento revolucionarlo fue la crea -

ción, hacia 1911, ae las escuelas rudimentarias, destinadas preferentemente a la 

pÓblación ind.Ígena y analfabetas. t.:n estas escuelas se lmpart!an nociones de cas-
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tellano, escritura y c~lculo elemental. As1mismo, se trató de incluir medios para 

el mejoramiento econ6mico (5 ) • También se daban orientaciones sobre el conoci -

miento y aprovechamiento de las conquistas sociales y económicas de la lucha arm.!. 

da. 

A pesar de estos esfuerzos y como resultado de la suspensión de senrlcios que -

provocó la revolución, fue en la época postrevolucionaria cuando se reiniciaron 

e incrementaron consiaerablemente las acciones educativas para adultos. 

fJl 1921 se establecieron las casas del pueblo, que en 1925 cambiaron su nombre -

por el de escuelas rurales. A través de estas escuelas y las misiones culturales 

fundadas en 1923 1 se extendió de una manera amplia y decidida la educaci6n al -

campo ( ó l. 

En esa l?poca, aparecieron taml:>ién las escuelas nocturnas 1 se crearon los centros 

de educación para lnd!genas, se desarrolló una campaña de educación popular que 

dio atención a m~s de 220 ,OOO personas y permitió la alfabetización de otras -

117,000 más (5 ). Observamos que de 1926 a 1937 las misiones culturales present.s 

ron una im?Ortante reorientaciÓnt no sólo tuvieron como objetivo el mejoramiento 

cultural y profesional de los maestros de escuelas rurales; se enfocaron también 

en el desarrollo ae las comunidades en aonde se ubicaban temporalmente. F.ntre -

las acciones m~s significativas que cubrieron esa etapa y en respuesta a las ten. 

dencias socializantes del momento, promovieron la organización de campesinos pa­

ra el reparto ejidal como medio de defensa ante la injusticia de los patrones. -

Esta orientación se inscribió dentro del mejoramiento material, económico y so -

cial de las comunidades ( 5.). 

En 1944 se ¡,uso en marcha la Cam,.aña l~acional de Alfabetización cuyo objetivo -

era ..iisminuir el 1ncllce de analfabetismo entre los auultos. Esta acción respon -
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d!a as! a las repercusiones de la guerra, que exigían un nuevo proceso de indus­

trialización y, por tanto, mano de obra m~s calificada. Sobre esas bases se pro -

mu196 la ley respectiva, la cual obligaba a la participación ya sea ~orno alfabet! 

zador o como alfaOetlzado. As!mismo 1 se reinstalaron las misiones culturales, cu­

yos programas de trabajo se encominaron 1 en primer término hacia el apoyo a la a! 

fabetización. Para 1946 1 cerca de un mill6n y medio de mexicanos hab!a aprendido 

a leer ( 5 } • Con este motivo, el mismo año se expidió un decreto que prolongaba -

transitoriamente la campaña q..ie se ratificó en 1947. 

Hacia 1948 y bajo la influencia de la Conferencia General de la UNESCO celebrada 

en México, se introdujo el concepto de educaci6n fundamental • con este nuevo en­

foque, se dio especial énfasis a la acción educativa nlac1caada con la población 

adulta, la necesidad de definir métodos y contenidos específicos para este sector., 

En 1951 con base en este nuevo concepto, se :tundÓ el Centro Regional de Educación 

FUndarnental para 11111~rica Latina (CRt:fAL). Este centro, creaao canocrganismo ausp!, 

ciado por la UllESCO, OEA y el Gobierno Mexicano, tuvo como f lnalidad inicial, fO!,. 

mar educacores de adultos y preparar los ·materiales ciid&cticos necesarios. En una 

segunda etapa, de 1953 a 1964 1 se crearon los centros de Acción Educativa, las S,.2. 

las Populares de Lectura fijas y móviles. Los Centros de Educación Extraescolar -

(que posteriormente se conocieron corno Centros de Enseñanza ocupacional) 1 los Cen. 

tros de Capacitación para el Trabajo Ináustrial y Agropecuario y, los Centros Re­

gionales de Educación Fundamental. 

En forma paralela al surgimiento de la eoucación funddmental, se continuó lmpul -

sancto la caropaña nacional oe alfabetización. Entre 1CJ47 y 1952 se establecieron -

101 1 749 centros y escuelas de alfabetlzación, en los que se alfabetizaron 

2•153,516 personas. De 1952 a 1958 permanecieron en operación 83 1 312 centros que 

a'tendieron a 1 1 536 1671 personas.(5) 
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E:n la d~cacia de los setentas, se introcn..ijo a H~xico el concepto de Jesarrollo -

comunitario • Debido a su influencia, volvieron a orientarse e impulsarse las 

acciones de las misiones culturales, ampliando su campo de acción, incluyéndose -

nuevamente programas elementales de capacitación en aspectos de higiene, salud, -

recreación, carpintería, agricultura y otros. 

En 1968 se i'unaaron los Centros de Sducaci6n para Adultos. La. conducción del -

aprendizaje {principalmente la alfabetización), volvió a ser directa, a través de 

la asesor!a que pro¡;.orciona el maestro,. Esta etapa se vinculó con otros aspectos 

y programas educativos, con objeto de loqrar la alfa.hetiz.oción funcional. 

En 1973, los servicios mencionados se transformaron en Centros de .E:ducacilln Bási­

ca para Adultos, en las que la alfabetizaci6n se instituyó ccmo la etapa introóu.s 

toria de la educación primaria para las personas mayores de 1~ años. otro de los 

cambios significativos introducidos en este momento, correspondi6 a la elabora -

ción de materiales especiales polra los aoultos que estudiar!an primaria y secund_! 

ria.. Se inici6 la experimentación oe sistemas abiertos de acreditación y certif1-

caci6n de estudias. 

Todas estas acciones desembocaron en 1975, en la promulgaci6n de la Ley Nacional 

de EducaciOO para Adultos 1 en la cual se establece un decidido apoyo institucio -

nal hdcia lu educación general básica (prímada y secundaria); bajo los princi -

pios que .rigen la educación permanente y la modalidad extraescolar (sistemas de -

enseñanza abierta) (14). 

• Actualmente ya e;dst•·! el sistema de preparatoria abierta. 
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Posteriormente, al instituirse en 1978 el programa Educación para Todos, se reto­

maron las bases jur!dicas y pedagógicas recientemente establecidas para ofrecer a 

los adultos sin educación básica, la oportunidad de tener acceso a ella y, se im­

plantaron algunas estrategias más espedflcas. Paralelamente a la orientación de 

la pol!tica educativa estatal hacia la educación b~sica, a partir de la d~cada de 

los setentaa surgieron en el panorama educativo, programas e investigaciones rel~ 

tivos a la educación de adultos, promoviaos por grupos privados independientes. -

Estos proyectos tuvieron, desde su inicio, un campo de acción microsocial, pues -

se ubicaron en localidades del medio rural y en zonas marginadas del medio urbano 

Tales proyectos tienden principalmente al desarrollo de programas educativos vin­

culados con la realidad concreta del adulto y, el concepto de cambio social. 

Tras la revisi6n hecha, llegamos al momento actual. En él se ubican varias accio­

nes dirigidas a los aaultos, que responden a todo tipo de enfoques: educación flJ!!. 

damental, funcional, permanente, etc. Esta multiplicidad puede o~servarse dadas -

las condiciones actuales del sistema educativo nacional. 

Dentro de estas acciones definiré primeramente lo que se entiende por sistemas 

de enseñanza abierta para adultos y, posteriormente su funcionamiento: 

11 Conjunto de principios 1 m~todos y recursos peaag6gicos que aprove­

chando experiencias educativas y el uso ae los modernos medios de 

conunicación social, intenta que el individuo se desarrolle e.Je ma­

nera autónoma, sin restricciones de asistencia o pennanencla en -

aulas y de conformidad con sus intereses y aptituaes ••• " ( 6 ) • 

Cabe destacar que sólo existen sistemas escolarizados (fonnalcs) y sistemas abie.E, 

tos (intormales) 1 pero no sistemas semiabiertos o intensivos corno lo pretende y -

ha pretendido la Unidad Peciag6gica <Je E:catepec, que es la instltuci6n objeto del 

presente trabajo. 
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2.4.MARCO JURIDICO DE LA EDUCACION PARA 

ADULTOS 

El marco jurídico de la educación para adultos está constituido por diver­

sos ordenamientos legales que la anteceden, originan y norman lo que ha ~ 

permitido al Estado, a través de las diversas instituciones que participan 

en la tarea educativa el desarrollo y operación de planes y programas de -

educaci6n dirigidos a la población mayor de 15 años, que carece de ella. 

Estas bases legales están definidas por: 

El Artículo 3o. Constitucional 

El Artículo 73 Constitucional 

El Artículo 123 Constitucional 

Ley Federal de Educación 

Ley Nacional de Educación para Adultos 

Acuerdo por el que se establecen las bases para la prestaci6n del aerv,! 

cio social educativo por alumnos de educación media superior y de tipo 

superior. 

Reglamento para la educación canunitaria 

Ley Federal de Radio y Televisión 

Convenio que para la promoci6n, distribución, alquiler y, en su caso -

venta de materiales didácticos para adultos y libros en general, cele-­

bran la SEP y CONASUPO. 

Decreto de creación del Instituto Nacional para la Educación de los - -

Adultos. 
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2.5. LEY FEDERAL DE ED UCACION 

(29 DE NOVIEMBRE DE 1973) 

El Artículo Sexto, estableció uno de los fundamentos jurídicos de lo que hoy 

conocemos como el subprograma de educación básica en centros de trabajo, al 

señalar: "El Sistema Educativo tendrá una estructura que permita al educando 

en cualquier tiempo incorporarse a la vida económica y social y que el trab.! 

jador pueda estudiar". 

El Artículo D€ci.mo anticipó la expansi6n de los servicios para adultos al -

prescribir: "los servicios de la educación deberán extenderse a quienes car.!. 

cen de ellos para contribuir a eliminar los desequilibrios econ6micos y so--

ciales11
• 

El Artículo Cuarenta y Siete, dice que la evaluación educativa será periódi-

ca, comprenderá la medición de los conocimientos de los educandos en lo ind.!. 

vidual y determinará si los planes y programas responden a la evolución his-

tórico-social del país y las necesidades nacionales y regionales. 

Esta Ley establece que cualquier persona podrá acreditar sus conocimientos _ 

independientemente de la vía por la cual los hayo adquirido y se podrán rec.!!. 

nocer oficialmente los estudios realizados en la modalidad extraescolar. 
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2.6. LEY NACIONAL DE EDUCACION PARA ADULTOS 

(31 DE DICIEMBRE DE 1975) 

La cual dice que la educación para, adultos, es una forma de la educaci6n e_!. 

traescolar basada en el autodidactismo y· en la solidaridad social como los 

medios adecuados para adquirir, transmitir y acrecentar la aJltura. 

Sus objetivos son: 

'a) Establecer las bases para que toda persona pueda alcanzar los conocimie_!! 

tos y habilidades equivalentes a los niveles de la primaria y la secund,! 

da; 

b) Favorecer la educación continua mediante la capacitaci6n en, y para el -

trabajo; 

e) Fomentar el autodidactismo; 

d) Desarrollar las aptitudes físicas e intelectuales del educando: 

e) Elevar los niveles culturales de los sectores de poblaciones marginadas; 

f) Propiciar la formación de una conciencia de solidaridad social; y 

g) Promover el inejoramiento de la vida familiar, laboral y social. 

Esta Ley precisa el ámbito de sus destinatarios al señalar en su Artt'culo S!,. 

gundo: 

"La educación general básica para adultos forma parte del sistema educativo -

m1cional y está destinada a los mayores de 15 años que no hayan cursado o co!! 

cluido estudios de primaria o secundaria'~. 
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2 0 7
0 

ACUERDO POR EL QUE SE ESTABLECEN LAS BASES PARA LA PRESTACION DEL SERVICIO 

SOCIAL EDUCATIVO POR ALUMNOS DE EDUCACION DE TIPO MEDIO SUPERIOR Y DE TIPO 

. SUPERIOR 

(DIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION, 21 DE ENERO DE 1976) 

El Artículo Primero establece que las instituciones de educaci6n de tipo m!_ 

dio superior y de tipo superior, dependientes de la Secretaría de Educación 

P_\11?lica, establecerán, organizarán y desarrollarán servicios permanentes de 

promoción y asesoría de educación general básica para adultos, 

Estudiarán previamente los requerimientos de las coatmidades en las que se 

encuentren ubicados y elaborarán un plan de servicio social educativo en el 

que deberán participar sus alumnos ceno asesores y al que darán mayor difu­

sión en los centros de trabajo y demSs sectores de la población, 



CAfol'l'UW 3. LD3 3ISTEMt\.:i ue t:N3ENANlA ASIER'rA y A DI3TANCIA &H M&XICO. 

3, 1, AIU~ovl>NTES. 

• 2B -

Para atender la problemática eaucativa a nivel nacional y para reforzar las eatra -

tegias básicas de val!tica eaucaUva, se han creado organismos cp.ae colaboran con la 

Secretaria ae t,;ducación PÚblica y que poseen una gran agilidad en la toma de decisl.2, 

nes y en la implementación de acciones. 

&l 31 de agosto oe 1971 1 se publicó en el Diario Oficial el Decreto Presidencial -

que crea el ''Centro para el Estudio cie Medios y ?rocedimientos Avanzados de la Edu­

cación 11
1 CSHPAA,' como organismo feoeral descentralizado, ae interés p(íblico, con -

personalidad jur!dica y patrimonio propios, Considera dicho c:leaeto ~e el sistee 

eaucativo requiere oe organismos que coordinen, auspicien y difundan las activida -

des; que actualicen y mejoren la educación, fomentando los medios y pracedi.Jldentos 

mS.s moaernos 1 coroo un coadyuvante indispensable de la parte formal escolarizada, P.! 

ra atender cualitativa y cuantitativamente la creciente deinanda educativa del pa!s. 

3.2. os.:a.TIV03 Jt:.L CEHPAf:. 

[Je las anteriores consideraciones se desprende que el Ct;IoiPI\&, tend.r& las alguien -

tes finaliaades: 

1. Fomentar, planear y coordinar la educaci6n extraescolru·. 

2. Progreaar la investigación y experimentaci6n educativa del pala. 

3. Asesorar a los organismos o instituciones con funciones semejantes. 

O sea, brindar formas opcionales oe educación haciendo uso ae los rsedios mocienM>1 -

ae conunicaciÓn social como instrumentos c:.e la cultura, de ah! el mooelo oe enae -

ñanza abierta propuesto por el Ct:.'-tPtJ:::. 

Primera instancia creada por decreto en nuestro pa{s sobre sistetnas de ena;-ñanza 

abierta. 
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3.3. ORGAHIZAC.lON Li~ SA.& (Sistema iUHerto c..te enseñanza)• 

&l CEMPAE a trav&s del S"E, se propone >;;Ue sean atendidas un gran nWrw:!ro de personas 

sin que acudan cotioianarnente a las aulas y sin que se impongan 11mites ae tiempo. 

3.3.1. Rt;CURSOS UIUAcr1cos. 

&l SAE utiliza recursos didS.cticos espec!ficos y nliltiplcs 1 tales comen textos seaj;, 

programados, complementos audiovisuales, t1cnicas C)nlpales y termas esr-eciales de -

evaluación. 

Para es~blecer el SAL, se requiere la intervenci6n ae especialistas en diversas r.!. 

mas. C'.11 Cl:.YiPrt& se cuenta con un grupo oe investigadores cuyo trabajo se integra, 1!!, 

terdiscipllnariamente y que aba.rea, esquem&.ticamente 1 las siguiente& &.reas: 

• Anc:iragog1a. 

Contenidos Acacémicos. 

Sistemas de Cocrunic.ación. 

~valuación e lntormática. 

Cada una de ellas contribuye a la realización oel objetivo general óel proyecto y -

de acueroo con la especialiQad Ci'Ue le cor.responde desarrollar. 

3.3,2, ORG.<NIUCIOO Y COORDIN.;CICH, 

El Sistesna Abierto de Snseñanza funciona con el m{nimo oe requerimientos. No precisa 

de cuantiosas inversiones porque usa la capacidad instalada y utiliza tiempos mar9,!. 

nales de los se.rvicios ya establecidos. r..l ()asto corriente se diluye al t incar el -

serVicio educativo en el personal ya existente. 
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De la adecuada ort;JanizacicSn de la institución que ofrece el rodelo SAE y de la efi· 

caz coord1naci6n de ésta con el CiJ1PAE 1 depender~ el éxito. 

Ocho años despu~s t lapso en el cual se creó la Ley Nacional de &ducac16n para Adul­

tos por l.leCreto Presiaencial y l'Ublicado en el Diario Oficial el 31 de diciembre de 

1975 1 la CE..'<\PAE publicó un texto sobre: "Nuevos m&todos oe Enseñanza Aplicados a la 

Educaci6n de Adultos (1979) 11
1 en cuyas p"-glnas podemos leer: 

"'podr{amos consiaerar COCIKJ positivos y aleritadores los resultados relaUllOS al fwi -

cionamiento del sistema. Sin embargo, ceno suele suceder en el caso de la l'DByor!a -

de las acciones recientes e innovadoras, inevitablemente nos hesios encontrado con -

bastantes problemas. Podemos resumirlos en varios aspectos1 

- La prcmoci6n e información ha sido escasa y no siempre bien enfocada, tanto en lo 

concerniente a los usuarios como a los asesores. 

- La implantación del sistema tiene ciertas fallas en su fUnclonamiento y coordina­

ción, tanto por parte de las actualmente llamadas 11uelegaciones estatales" como -

por lo que .respecta al re-sto de la infraestructura del sector educativo que sua -

tenta el _sistema. 

- Los textos y materiales oiaácticos no siempre responciieron a las situaciones econ~ 

micas regi )nales y a los conaicionamientos socioculturales, <JJe ofrecen tanta -

d.iversiaaa en nuestro µaís. 

- í::.n cuanto .;i los métodos y 1.tilizaci6n OP. los materiales did~cticos por parte de -

los asesores, hemos oetectado: 

ueílcien•:ias metoool6gicas y ce coJTUnicación. 

f\}1 1-";o '"' lrts iormas tradicionales de enseñanza e incom1,rens1Ón ael nuevo enfoque 

euucativo. 
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Desconocimiento de la realiaad del usuario. 

Ignorancia de las caracter!sticás propias uel a~rendizaje lle los adultos. 

- Respecto al propio educando adulto nos hem:is encontrado con diticultades como -

las siguientesa 

&l autod.idactismo no se adquiere fácilmente, porque rompe con actituaes y hShJ:. 

tos tradicionales ae estudio¡ porque exige gran esfuerzo y responsabilidad pe.E, 

sonal¡ y porque aún escasean materiales ciiseñados para tal efecto, o no están -

al alcance c.ie nuestro usuario. 

Los adultos tienden a olvidar la información, si no se les da oportunidAd de -

aplicarla oe inmeuiato; adeiMs, tienen cierta resistencia a captar nuevos con -

ceptos con rapidez • 

• Les cuesta trabajo mantener largos per!odos de concentracibn, por falta de cos­

b.Jmbre y porque a menudo se ven obligados a estudiar luego de largas jamadas -

laborales. 

t:r1 conclusión, ¡..ese a nuestra fe en el valor ae la educación no fonnal 1 lo cierto -

es que en todos los frentes en que se re0.1rre a ella no se esU obteniendo tanto -

éxito como desear!amos y coroo podrla lograrse~ ( 2 ) 

Los anteriores decretos en orden }-:rbrquico de aparición en nuestro pa!s: el CEMPAE 

en 1971 y la Ley Nacional de Educación para Aaultos en 1975, tienen un punto en co­

~nr 

• uar bases para que toda persona pueda alcanzar corno m!nimo, el nivel de conoci -

mientes y habilidades equivalentes al de la educación general b&sica, que compre!!. 

der~ la primaria y secundaria. 

3.4. CRt:ACION U!il. 1H31'l'l'U'l'O tlñCIONAL PMA LA i:.OOCA.Cl0U ut; LO.:i IWULTOS ( D~t;A) • 

El 31 de agosto de 1981, se crea por decreto oel l::jecutivo Pederal, el Instituto N,! 

cioaal para la Educación de los Adultos, .IN&A (Última instancia que rige los siste-

mas abiertos ae enseñanza) que tiene por objeto promover, organizar e impartir eau-
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cación básica para adultos. üentro de sus funciones básicas, tenemoss 

Acreditar c;uanao proceda, los estudios que se realicen en el InsUbJto, ccnfo~ 

a los programas aprobados, 

Lar oportunidad a los estudiantes de cumplir con el servicio social e<ilcativo • 

• Coordinar sus actividades con instituciones que ofrezcan servicios similares o -

complementarios y apoyar, cuando lo requieran, a dependencias, organlams, asoci,! 

cienes y empresas en las tareas afines que desarrollen. 

3, s. ¿ ~E SE E:l'rrIENDE POR AUTOAPRE.NDIZAJ& 1 

llel griego autós, Pref, del algunas voces coo el significado de 11propio o por uno • 

mismo" y <Jel lat!n ad hacia y prehendere, percibir: hacia si o por uno aism, 

i'.JesCle el punto de vista educativo: persona capaz de crearse una fo11Ml de aprendiza­

je utilizando recursos propios, ,,,s!mism::i: 

COI«> Atl.JLTO CO!'LI ::STIJDIA!·lT& 

- Tiene responsabilidades famili.!_ - Va a lograr los objetivos de aprendizaje por 

res, sociales y laborales, sí misro, f..Or ello1 

• Desea superarse personal y pro- a, Necesita desarrollar constantemente la ha-

fesionalmente. bilidad poro dirigir su opnndizaje en fo_!: 

ms aaecuada. 

b. Requiere conocer técnicas actualizadas de 

traba.jo y estudio, 

- Para el cumplimiento de un progr.-a, tiene -

l lexibilidad en cuanto al ti"""° y lugar de -

estudio, 

- Puede vino.ilar estrechamente las experiencias 

de la vid.,, 

- r:s el centro y fuente del siateria. 
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- Autoevaluacl6n P-=rmanente de su proctso de aprendizaje. 

- ncredit:aci6n de asignaturas se:gÚn las modalidades pecl.agégicas 'J ¡:.er!oCos -

que cada aependencia señale. 

Los sistemas oe enseñanza abierta y a Cistancia, para apoyar el proceso de enseña 

ñanza-aprendizaje ae sus estudiantes, han elaborado diversos materiales é.id~cti­

cos impr~sos 1 audiovisuales y formas áe trabajo individual y Cjru¡.¡al denominadas -

tu todas o asesadas. 

Los materiales i.m¡.¡resos son los elementos ~sicos de que se vale el alwnno para -

guiar y organ!.zar su proceso de aprendizaje. iJichos materiales han sitio estnictu­

raaos _::.or grupos int'"=raisciplinarios ae profesionales, siguiendo un método que -

propicia t.ra.bajo y estudio inoe~~n.:;;iente. 

SegÚn su estructura .::.icáctica, e:.t.os :r.ateriales se clasif.:.can en guías ce estudio 

paquetes cidácticos, textos y antolog!as. 

con el propÓsito de coadyuvar a que el alumno logre un a?ri:ncizaje integral, en -

algunas aependencias se elabora material au:.:iovi11Ual al 7..1e el estuüiante tiene -

acceso ce acuerco con sus necesidaaes académicas. 

Se filanifican tutc.rl ~s inCi!.V!.duales y ;rJ¡:..ales cuno parte e.el m&toco de enseñanza 

partiendo oe la :...aze ::e ·~ue en los s!.;;temas abiertos y a distancia se pretenc.e -

lle;ar a laz .:'.ormas ce trabajo conjuntas entre tutores y ali.lmnos (;iro;.ias de uil -

sistema abierto). 
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En les b.ttodas individuales se mantiene com.mic::ación directa entre tutor-alumno 

con el objeto ce aclarar las ouaas surgi4as en el t?studio del material. 

En cuanto a las tutor!as grupales, se pretMc;le establecer formas de trabajo tu.tcu: 

estudiante conde se promueven discusiones abiertas de análisis de temas y/o aela ... 

ración de puntos ambiguos oeteetados a travé!i del estudio del meterial. 

La tutor!a debe ser eje.t:"cida pQr profesores capacitados previamente y en cada un.a 

de las dependenci.u el mecanismo para ~oncurrir a la:;. tutorías f!s variable .. De e.¡ 

te forma se put!de ob$et"Vat:" que, en al9UM-as instituc1one:S, lalJ tutor!as se eneuen­

tran calendatizaoas, mientras que en otras se tiene eíis¡xmi.biliclad de WtQ.res du­

rante todo el ciclo escolar. 

tas cal."a<:tedsticas de los sistemas de enseñanza abierta hac:en que estéa oferta -

educativa sea especialmente a...:ecuada panu 

., Trabajaoores cuyo horario de actividades cieja tiempo disponible para mant.! 

nerse relacionados con la en:señcmia a través de per1od0s de estudio reque­

ridos y ae la ols1s:tenc1a a tutoJ:'Íéls. 

fersonas ton dificultad de fnc>Vilhaci6n, ya sea por actividades hoga.refiias 

o por lm~dimeotQs tísicos. 

tstudiantes de segunda cttrt:!ra quienes una vez que han fina.J.iUldo sus ea~ 

d.ios profesionales, Uenen inter~s en cursar otros estudios. 

E:n el nivel de licenciatura. estuoi?.U'ltes de carrera simult~ea qu~ .rt!&ul -. 

tan compatibles gracias é!l sistema '3.l:>ierto. 
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La novedad de estos sistemas en México, aW'lada a la escasa intormaci6n acerca de 

los misrros, tiende a alimentar una serle de falsas expectativas, preconceptos e -

incluso prejuicios con respecto al sistema abierto, las m~s frecuentes se refie -

ren a; 

Las posibi~idades de ingreso a estudios profesionales: se tiende a creer -

que, por tratarse de un sistema ae autoai-irendizaje, cualquier estudiante -

puede ingresar al mismo, al margen ue los requisit:is que se exigen para el 

ingreso a estudios escolarizados. Es necesario recordar que se trata de e!. 

tudios oficiales, por lo que el sistema abierto exige los mismos trámites 

de ingreso que el sistema escolarizado. 

Los límites rorrnales para cursar los estudios; otro falso concepto, gene -

ralmente asociado al anterior, es que el alumno del sistema abierto tiene 

el tiempo de estudios absolutamente libre de los l!rnites fonnales. 

También en ese caso es pertinente recordar que, en cuanto al s!.stema de -

autoaprendizaje con fines áe formación ~rofesional, los l!mites con que el 

estuaiente cuenta para inscribirse cano alumno regular y acreditar sus es­

tuaios mediante ex~.rr.enes oroinarios son los mistoos que tienen los alumnos 

ael sistema escolarizado. Dichos tiempos son establecidos por el reglamen­

to t¡eneral ;.;e examenes ::.:e cada de¡:iendencia. 

El nivel de exigencia de los estudios profesionales: la alternativa de de­

mocratización de la enseñanza superior im;ilicada en un sistema de enseñan­

za abierta, suele confundirse con una opci~m fácil y ae bajo nivel de exi­

gencia en los estudios. Este prejuicio es comyaraDle al que existe en el -

sistema escolarizado, ¡:.retenui~nuose en ambos casos un alto nivel acauémi-

co y profesional. 



3 .. .9.1. FtllHMME.UTO. L4 escuela normal llo.9 cui-!lo -1i1tcmSivo- t!S l¡na, lnr.U tuclr~n ú•.·¡ot~n­

dieÍite_ de l~- adm.trii~tr~cibn educlltiva dnl r.r.t11Jo de l·~xlco, C!'='!! 

da corno .rrÓúali·~~~ \1·~-· ia -·norma¡ Uo. 9 cur!:.o ordln<lrio 1 iunJ'}tH1 -

por, decreto ··de~_·. 9C;l~~ádo.r dr::C t:si.1.uo_ el 1o. d'! nt'.!¡·ticr.-.br~ 1.!o -

1974¡' ol:.orga a lo~ P.grc-sndos 1 ·t{t1Jlo ·rr<Jit~~i-c-11:11 <l':"!. ,,i.i•Jc.~c:.li11 -

primtlrla¡ registro e_n la Dlrccción_ G-.~nurnl <le l·rofc~i'-'nf.!<"; 1 c:,n -

plnn de cstu:iios c.!c 5 afio~ ( Ói,JG <le bachillerntO t/,sico 'J' 3 ti~ -

ciclo profesional '>. 1:.:1 <inb,cedcntc ck: n~colr>ri,1.-1·.:l r:; hn::.:cr b·r-

11U.nado la educación !>eOJnd!1rla. 

3.9. 2, COBERfUfv\:. Regional, 

3.9.3 •. ft:OlA D.t lilICIO OC: FUllCIOllES: 9:. de septiembre de 1976. 

dlslrlbuicfos en el lnb.!rior del Lst,,.Ju <fo ¡.¡°jxlco (aclu¡1lnti-H1l:c 

la normal Uo. 9, es la (inlca en <!l ~;st.1do). 

3.9.s. CAAAcr¡;;usTtCAS DE:L SlS'rE\lA. 

3.9 .S.1. M/~RCO TC.:ORlCO. 

El curso lnten:;ivo de ],1 nnnn-·Jl Ho. 9 (>cJL"a profesor<!G <le cduc.:.i~lbn I'rimarin, ci:1:i:;t!, 

lu~,'C la 1rr.xJalidnd c5b;·;1e5cnlar y cornp·~n5atoda {b~tt'linos üt.k"ptur.lo~ t1~1-,f~1Ú~~~=--f~~_¿ 

slstl:'inus abicrlos.- nov.-1901; pp 40 a 51) d•.! Ja ln~tllw:.:ll•n, 1¡t1e ln1pr1rb? 1<1 url•JC•J-



La definici~n del rn:>Jclo actual, _sa: d~~eñG··"coru;.ici_~nlm1o .J;:Ís car:~cu~r1stlc;;~ pt·npl.:is 

Uc los~ n·cursos hW11J.;1os y_ rr..-it•~rl~·lr{S _ ~;--.i~\c~ter. 1 - ªl"').;i~Jo -_~n inltJrm~cll.~1 d•: ~ ;_;,'..;,\. d{! 
. . ". : . "·:'· ': -:_;:< ·-.:'· ~-.: .. ~.: <; .. -__ --; __ :_ ·. ·.; ::.: ·: <: ·. -- , 

B.3chilleres t f·:anual <.!el A~esor·-clcl.-.Ct:Mh\t: .y;~_unn.c.vc>;-.. -·.dellf'!C·}rJo, ~C! r.i;:;e:!>on•.•Jl !,_r?r-:~2 

·· .. '.·-<:.";_.:·r,··;;._\·: .. :::._·:.· ..... _-:.-.-<·."> - ~ .·- : 
nal docente y l\lumnac.lo, clabor<tc_~6~n .... d~ m_JtC~::irll<tlf;! !lpoyo ~; _t~s~fticl:.ur.1~l~n.;1:1i!1nl1ü:; -

, __ -~;_~;~'/.~ ".:::~· ·,:\~2- '.:--:-:._,:,,-_.' 
}_·,· trativa. 

11El modalo C0!1centra su atención en· ei e<luc~dO·~-, -~-~.-J._~~:~~·'.· ~ti-;-~~.: ..;~'~'!·A~í_;·~~je::{ ~o· t·n 

el docente• OJITO ocur1~ con alg_ino~ zistcma~ "S~·?~~-~}.b•J_1~-~-i'.-;_~J~:~i~~'~?·o:~~-~~-~;-~~j_?,~?, ~ 
fülos escolcJrC:l •rJc 1.fob.? .:icrcdlt.:ir sccur~nci¿¡lr.~nte y -~n- p;-~'.~t;J';·¿·,:}l~~¿~;~1~Í~1dO'R_:~ 

La retroalir""'taci6n del sbtorna ha hecho nmsario tlla~iia"i';;,~~Lr,{~~ ;i'esfrate-, 
,_ ~~; .. :>:·: ,-.;,'.' 'i 

glas de il!Jrendi7.,1je con c.1ractcdstlcas Oc guiones de nUtjJ_- i;~-;;~~-t-iéJ~iC.Í9~. y~··.b.isc.-~~1do 
e:;-:-~;~ .,-::"'· 

se apegue a la uducuci6n de adultos. 

?lo. 9 cur:::o intl;!n!;ivo, 1\ c•:mttnuación trunscrlbo tnXtuu.tinCntó ~Jno .. dc los ol>jctlvos 

. 
Tomada Uircctn11ientc llel Munual ucl ¡¡::;e:;or C!:fJ'!Clnllzciúo. é'aia.? :::c1rú<!blcrta, SL~1·U~~ 
brc-junio. Ciclo escol.1r 1982-83 dr._ la UnitJ,tiJ Pt·d.::iy~)~lc.1 lle· ~;c.1tc-¡~c-. 
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de los cursos intensivos tl~ importanci& (Jara el trabajo •.iue se llevó a cabo con es~ 

1,.iian-ces-;rofesores; . 
Proporcionar ecucación normal a ;.~rsonrJs 1.¡ue ltJboran corno profesores interinos y 

supernumerarios ~..-o las escuel"'~ ~;rirna.rias eiel :>btemes ¡..:tiuc':ltivo Estatal. 

(semi-abierto}. 

Los aspirantes a profesores asistieron durante 10 sesiones por semestre (10 dias -

completos) 1 en total 20 sesiones por cicl~ escolar¡ m&s una asistencia oiarla en -

los llamados cursos lle verano (que pr~cticamente se rec.uc!a a 30 d.Ías h&biles). i::rl 

total tenemos SO d!as por año cursado • .Si estos 50 los ooltiplicam:as por cinco -

años (incluyendo 2 del bachillerato simple), tenemos un total ae 250 d!as. En este 

tiemr.o r~cord se tornó cada profesor oe la nuestra del presente trabajo. 

Comentario aparte es la formacl6n a nivel licenciatura de eaucación nedia blisica -

(secunaaria), i:i'l. este nivel se pucae asistir de lunes a viernes de las 15 a las 21 

horas durante dos años y ya se es "licenclaao en ec.ucación media básica"• Si no es 

posible acudir diariamente, se puede asistir sólo los sábados durante todo el d!a y, 

al cabo de 4 años 1 se obtiene el mis~ graao. Wciste otra opci6n más: aa..dlr cada -

mes y 1 en 6 años se egresa con la misma preparac16n. 

Not<l aparte es la llamada tit'.Jle.ción en el nivel básico. Si el egresado de esta. n"D­

dalidao oesea proseguir al nivel medio b&sico, por el sólo hecho de inscribirse, se 

le excenta del examen profesional. 

• l<i C".:ttr::"Jor!d m.~s 0:1jc1 t'n el ::st.1vo áe i·ithico y 1;ue hace alusión a personas que -
ejercen l.; 1~occnc::id sin prepardción normal previa. t;n el caso espec!fico ae este 
trttbdjo, l~ rn.lt-'strd ¡1oblacional tenía .. n ;-iromedio 4 arios sin preparación previa. 
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Sin que lo anterior se considere como una crítica, dejo sólo constancia oel tiempo 

asignaao a caaa asigmstura a lo largo Je la fonMci6n de un normolista en la Uni -

dao PedagÓgica de r;catepec, institución en la cual se trabaj6 para la presente in -

vestigaci6n. Qleda aún por consiaerar la secuencia operativa del rrodelo de trabajo; 

3.S.6.1. Pase de asistencia: 1 punto. 

3.S.6.2. 11pl1cación "ª examen impreso en forma oe bateria peaag6gica; 3 puntos. 

3.5.6.3. ,wtoevaluación; 1 punto. 

3.5.6.4. Recepci6n ce traba;os de investigación; 5 puntos. 

1'0TAL1 10 puntos. 

Aún consioerando que alguno reprobara el examen 1 tendr!a en total un promedio cie 7. 
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CAPITULO 4 • LOS SISTEMAS MGDULA'1:5 DE INSTRU:::CION. 

La inst.cucci6n modular es una técnica que da buenos resultados dentro de los sis­

temas de enseñanza abierta. Consiste en 11una forma especifica de organización de 

un plan o estructura didáctica que permite integrar contenidos dentro de una idea 

fundamental, unificadora, que los relaciona centro de un conjunto de fen6menos -

que ocurren en la vida real de cada disciplina" ( 6 ) • 

"Es una forma de organización de la en~eñanza que tiene como elementos básicos el 

dese.rnpeño de actividades graduadas a la capacidad de los alul'!flos, en estrecha CO!_ 

relaci6n con la infonnaciÓn pertinente" ( J ) • 

Con la práctica de la instrucción modular se intenta evitar la frac;J1\el\baci&l de -

los conocimientos y su consecuente pérdida de significado para el estudiante; as! 

como la dificultad para aplicarlos a situaciones problema que se le presenten en 

la vida real. 

Los rn6dulos de instrucci6n pueden presentar una integraci6n lnterdisciplina.ria o 

interna OJando se trab«ja una sola asignatura como fue el caso de la materia de -

estudio del presente trabajo. 

El m6dulo instruccional se concibe como una estructura, un conjunto integral, W\ 

todo organizado con unidades enlazadas entre s!. Se oefine también cano wúdad de 

instrucci6n autosuficlente que puede funcionar sola o combinada con otras unida -

des de forma similar, pero ae contenido diferente y, que guarda una estrecha rel,! 

ci6n con los contenidos de los demás rOOculos 1 de manera que varios de ellos ensa,m 

blacos Lormen unidades más complejas ae un programa o, incluso de un plan de est~ 

aios. 



- 41 -

"Un m6dulo de enseñanza es un minicurso, unidad-'autOsuficiente y ensamblable. 

Utll por sl mismo y, que al mismo tiempo ?Uede combinarse con otros para producir 

unidades más complejas'' ( 9 ) • 

4, 1, PRINCI?IOS DE U\ INSTRUCCION :·:ODU!AR, 

U INOIVI~llr\LIZACION. La instrucci6n modular considera al estudiante un ser 6nico 

con aptitudes 1 ccnocimientos 1 intereses y necesidades pro -

pias. Permite µe el alumno avance en el estudio de acuerdo 

a su ritmo particular de trabajo. 

LA. t-ARTICIPACION ACTIVA. La instrucción modular propicia la participaci6n 

cel alumno en las actitudes de grupo as! cano en forma -

indivioual. 

rtErROALIMENTACit3!l. Esta se lleva a cabo a través de la comunicación establecida -

entre el asesor especializaoo y los usuarios del sistema para 

un mejor proceso de a¡:irenaizaje. 

FLEXIBlLiiJAi.J. c:n la instrucción moaular, el alumno alcanza los objetivos mediante 

divecsas activiaades, recursos materiales y procE:dimiem.os t~cnicos. 

El tiempo empleado para el estudio ae cada unidaci es determinado -

por la situación personal de cada estuaia.nte. Los m~dulos fJUeden -

ser organizac.;os en función de varios objetivos específicos. 

LIBERJ:'l'\iJ. El e~t\.:uia.nt.e t.iene autonom.1a en la tcr.ia :..e C.eclsi:mes en rele::c.!.Ón a su 

organizaci6n u horario de estuái• .... El decide lo que estudiará, cómo, er. 

qué memento y dÓnue lo hará. 



4. 2. CCJHFCN¡;t;T¡;s ¡,¡: u'N MOúULO ¡¡¡; IllSTRUCClON. 

1o. El m5dulo aebe llevar título o nombre del móaulo de instrucción de que -

se trate. 

2o. Prerequisitos. J::s el repertorio de conocimientos que el alumno debe po -

seer previamente para dominar los contenidos del mÓdulo que se va a es~ 

diar. 

3o. Evaluación diagnc5stica. Consiste en el uso de procesos e instnunentos -

que penniten verificar si el \!studiante posee ya conocimientos o domina 

parte de los objetivos que se completan en el m6dulo que se va a iniciar. 

4o. Objetivos particulares del m6dulo. Son las c:onductas que se desea domi -

nen los alumnos como consecuencia de haber logrado los objetivos esped.­

ficos. 

So. Objetivos espcc!ficos. Son los enunciados que indican lo que el estudia!!, 

te hará al finalizar el módulo. Deben redactarse con todas sus partes -

que los componen (población, conducta, contenido o tema, condiciones de 

ejecución y nivel de precisión). 

60, Experiencias de apren<iizaje. Son las activiaades que el alumno deber~ -

llevar a cabo para el logro de los objetivos. 

7o. Evaluaci6n sumaria. Es la a¡:>licacicSn de instrumentos que se utilizan pa­

ra corroborar hasta d~nde se lograron los objetivos espediicos. Dentro 

de este sistema de enseñanza se le exige al alumno el dominio del conoc! 

miento y logro de los objetivos del rOOctulo en un oú~ como mlnimo. Lo an­

terior da lugar a un alto aprovechamiento y, como consecuencia, alta ef! 

ciencia en lo aprenuiáo. 

Bo. i\lternativas. Se trata de exi.ieriencias o actividades para los estudian -

tes que no lograron alcanzar los objetivos es¡:.ec!ficos del módulo motivo 

.:..e estudio (6). 
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4 .3. E.APAS ..Jw LA ELABORAC.i:ON Di. UN }í,:;W.i...0 i..E IN.5TñUCCION. 

1. Análisis ae los objetivos y oel area oe formación a la que ¡;ertenece la asign,! 

tura cuya enseñanza se va a diri-:;ir. 

2. Análisis ael programa de la asignatura. 

3. Selección de los objetivos particulares y espec!ficos. 

4 • .;elección de los contenidos de aprendizaje en función de los objc:tivos espec!­

ficos. 

s. Selección y elaboración ae las experiencias ae aprendizaje para el logro de -

los objetivos: prácticas, ejercicios, teireas, actividades de aemostración, prá.s, 

tica.s ce laboratorio, trabajos de investigación, de consulta, etc. 

6. Elaboración de la prueba oe prerrequisitos o determinación ue los misioos. 

7. Diseño de la evaluación aiagnóstica y sumaria (cuestionario, prueba pedagógica 

escala estimativa, etc.). 

a. Determinación 'I diseño de alternativas. 

9. Elaboración e.e instrucciones ;;ara el estudio y aesarrollo del móaulo por el -

alumno. 

10. Revisión ce la totalidaa del mloulo con Duse en los resultados del examen de 

pnmqlll.aitoo y laa C4ractoriat1cu del al...,o, 

11. Impresión del módulo ae instrucción (6 ). 

4,4, PAPEL DEL /ILlllllO EN EL SlSTEMA Df; INS'f!WCCIOll llllJUW, 

En este sistema, se requiere que el alumno ¡:.articipe oe manera activa en su apre.u 

dizaje, se responsanilice o.e su estudio, organización y horario, ael cumplimiento 

de las actividades cie aprendizaje que contiene el módulo, pr~cticas, investigaci.E, 

nes ce campo, etc., as! como de sus asistencias a las sesiones de asesoría cuando 

as! lo requiera. 
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4.5. PAPEL DEL ASESOR EN EL SISrEMA DE INSTl<UCCION MODULAR. 

E.n este slstema 1 el asesor (llamado especialista por la materia o a.rea que aseso­

ra) tiene como responsabilidad, elaborar los mÓdulos ue aprendizaje, planear, or­

ganizar y asesorar a los usuarios de este sistema en la dinámico del estudio y -

trabajo a realizar en el desarrollo del módulo. Asimismo, ayuda a resolver dudas, 

ampliar y retroalimentar el aprendizaje del estudiante (2) 
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CAPI'rul.O 5, Mb'l'OOOLOGIA DEL TRABA.Ju ~E INVESTIG/\CION, 

S, 1, CUATRO RAZONES PARA REALIW\R k:.<PERIM!;NtQS. 

AdemSis de las metas generales que todos los experimentos comparten, o sea, incremes 

tar nuestro conocimiento de los fenómenos y la habilidad para controlarlos y prede­

cirlos, hay ciertas razones específicas por las cuales un experimentador realiza un 

trabajo particular, 

Una razón básica por la cual se llevan a cabo experimentos es, siraplemente la nece­

sidad de dete.rminar la .relación ent~ dos o más variables. A veces, se considera e.! 

to como investigación exploratoria, o como investigación diseñada para determinar -

las condiciones en las cuales ocurren ciertos fenánenoa. i:::n ocasiones, el !mpetu -

para empezar este tipo de estudios se debe a la aparici6n de instrumentos ~cnicos 

nuevos o mejorados. 

La se<JUnda razbn por la cual se llevan a cabo ciertos experimentos es la ampliaci6n 

del campo de estudio de una variable. Frecuentemente se descubren fenómenos nuevos 

a medida que se avdnza rMs allá de los l!mites naturales de la observación. ns! -

pues, una oe las razones importantes para experimentar es el avance en la explora -

c16n ~s all~ de los l!mites conocidos. 

Otra raz6n para experimentar es el aumento de confiabilidad de los hallazgos logra­

dos. t:;sto implica simplemente la repeticicSn de experimentos ya realizaúos. Es una -

prSctica corn.1n en cualquier ciencia. J..a repetici6n es una funci6n nuy importante de 

la experimentaci6n, debido a que nunca se puede estar seguro de haber tomado todas 

las precauciones posibles para evitar desaciertos • .:ii diferentes investil)áaores, -

que' utilizan nuestras distintas 1 logran verificar un hallazgo publicado, se agigan­

ta la confianza en ese descubrimiento. t.sta func16n oel científico no cebe subesti-
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marse ni despreciarse. 

una cuarta raz6n para experimentar, rwy conocida, es la de someter a p.cueba una ~ 

r!a, Con nucha frecuencia, los intentos que se hacen para probar teor!as upUu, -

no producen resultados precisos. La razÓn es que tales teorías tienden a fotmJlarse 

en torma bastante vaga, de manera que no se p.1eden realizar experimentos decisivos. 

Nada de raro tiene esto, ya que las teorías, en su mayor parte, va.len como fuente -

de est!nulo para la investigación 1 m&s bien que COfll) predicclcSn exacta Oe nuevos h.!, 

chos. i::n este contexto es importante recordar el ¡AJnto seilalado por Conant (1947) -

en su planteamiento acerca de la historia de la ciP.ncia. Jegún ~l, ''una teoría sol,!! 

mente puPde sP.r desplazada por otra mejor, pero nunca simplemente por hechos contr.!. 

cilctorios•', 

E:n forma partio..ilar en el presente trabajo, se tom6 la primera razón ~alca (deter­

miner la relación entre dos o rn,5;s variables). 

s.2. Pl,,,,.NTt:AMlün'O iJ&L PRODLt:.HA. El problema. es una oración interrogativa que pre -

gunta ¿wé relación existe entre dos o rMs variables?. La invesUgación inten­

ta dar respuesta a esta pregunta • .:;ii se trata de un problema científico casi siem -

pre contendr& dos o rMs variables. 

Mi pregunta de lnvestigaci6n fue: Si un pro<¡rama modular se elabora segGn laa nece­

sidades ce los estudiantes normalistas, LSU rendindento ae.r' mayor1 

5.3. HIPOTE.5IS ur: TlWlAJO. La hipÓtesis se puede definir como: una afirmaci6n caa -

probable de una relaci6n potencial entre uos o más variables. Un enunciado si.!l 

tético es el que puede ser tanto v~rdadero como falso, o mS.s precisamente, el que -

tiene unñ ¡irobabilldad de ser verdadero o falso. Por lo tanto una hlpÓtesls debe -

ser un enuncia.do sintl!tico. La iorrna ue enunciar una hip6tesis esa "si ••• , entonces 
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... 11 ti:sto quiere decir, si ciertas condiciones existen, entonces otras condiciones 

deber!n existir. 

5, 3.1. CRlTt:RIOS DE HIPOTESIS. 

a. oebe ser comprobable. 

b. t.lebe estar en armonía general con otras hipÓtesis del campo ae investigación. 

c. Debe responder (o ser aplicable) al problema. 

d. Debe tener simplicidad lÓgica. 

e. Debe expresarse en forma cuantificada, o ser susceptible de cuantificarse conve­

nientemente. 

f. uebe tener un gran n6mero de consecuencias. 

Sobre la hipÓtesis particular de este trabajo1 Si se aplica un programa noaular a -

estudiantes de normal elemental en la modalidad de sistema de enseilanza atierto pa­

ra adultos conform&ndolo según sus necesidades en su ejercicio profesional, entonces 

obtt:ndr!amos resultados significativos para reestructurar el programa de Psicolog!.a 

del 11.prenaizaje o.irso II en la Unidad Pedagógica de Ecatepec. 

5.4, VARIABLES, 

S.4.1. INUEPENDIEJlTE. Es ariuella a partir ae la cual se preciice. Es controlada por 

el investig~dor. Existen dos formas de controlar esta varia .. 

ble: 

;... Manipulaci6n intencional de la variable. 

li. Selecci6n de los valores deseados de la variable de entre 

un número óe variables que ya existen. 

Cuando se usa la manipulaci6n intencional, t..lecimos que esta1ros usando el ~todo <Je 

observac16n sistem5.tica ( 12). 



- 48 -

c;n el presente trabajo, esta variable fue definida como la aplicaci6n de los dife -

rentes instrumentos (cuestionarios sobre expectativas y cumplimiento de las mismas 

y aplicación del programa roodular) 1 aplicaoos antes 1 durante y después del o.trso de 

Psicología del Aprendizaje II. 

5.4,2. DI:;Pt;tllJIENl'C:. Es aquella variable que se predice. Resultado de la rnanipula -

ciÓn de la variable inoependiente. Básicamente se define cono la medida de -

respuesta. 

En el presente trabajo, esta variable rue definida como el efecto que varili conc~ 

tantemente con los cambios de la inoependiente y, fue.ron las respuestas dadas a los 

cuestionarios utilizados sobre expectativas y cumplimiento de las mismas. 

S.S. MATERIAU;S DiP!.EAilOS. 

5
1
5, 1, OJestionario sobre expectativas de la materia de PsicologÍa ael Aprendiza­

je curso II (ver a~naice No. 1 en página 79). 

s.s.2, Programa ITDdular de la materia confonna.do segÚn necesidades de los norma -

listas (ver a~noice No. 2 en p~gina SS J • 

5
0
5,3

0 
OJestionario sobre cumplimiento de expectativas de la materia (ver """1d1-

ce No. 3 en pSgina 119 ). 

S.6 1 CONTROL or; VAíUABLES. Las variables a controlar fueron: la. selecc16n de la nue.!. 

tra y la mortalidad experimental (baja de sujetos durante la exper1-ntaci6nl. 

5.6.1. VARl~BL;;s EXT¡¡,;f<AS f/O COllTROI.<U..S¡ 

1 historia • .:>i el pretest y el postest se administraron en d!as distin­

tos, los acontecimientos intermedios pueden haber causado la 

diferencia • 

• l-iaciuración. Abarca todos aquellos procesos biológicos o psicol6qicos 
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que varían de manera sistemática con el correr del tiempo 

e lnae¡ymdientemente Ue determinados aconteclmientos ex-

ternos. 

Adminis t.ración 

del test. cuanto rMs nuevo y m::itivante sea el elemento utilizado pa­

ra las pruebas, mayor será su influencia • 

• La instrumentaci6n. O deterioro de los instrumentos. J:;sta expresi6n 

se refiere a las variaciones autónomas en el in,! 

trumento de medición que podrían ser la causa de 

una diferencia entre el pretest y el postest. 

Regresión estad.f.stica. Cuando se seleccionan nuestras con puntajes -

diferentes, sería tendencioso comp4rar qentes 

con puntajes bajos y gentes con puntajes al -

tos. 

S. 7, SELECCION íJU. UISEOO. Pretest - pos test de un solo grupo 

o1 X o2 , en donde: 

o
1 

Significó la primera medici6n (pretest), 

X .Significó el tratamiento experimental o fase de apre!l 

dizaje, 

o2 S1gnific6 la segunda medición (postest). 

S.S. SELOCCION Y ASIGIACIOO DE SUJETOS A. GRUPOS. Se seleccionaron 72 normalistas -

corresponaientas a dos grupos de segundo año de normal elemental como grupos -

representativos oel sistema intensivo en el t:stado de H~xico. Dicha selección 

se hizo por corresponder a mi interés personal y por ner el asesor ce la mate­

. ria en cuestión. ilo se realizó un proceoimiento aleatorio para la s11lecc!Ón de 
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5,9, PRuCEOIMIENTO EXP~RIMENTAL. 

La poblaci6n objeto oel presente estudio constó de 24 hombres y 48 oujeres. Se con.2 

cieron sus expectativas de aprendizaje para la materia a trav~s de Wl cuestionario. 

t:sto permitió conformar el programa rrodular que abarcara la mayor parte de las lam! 

nas de conocimiento sobre la materia y, principalmente sobre la forma que ten!an de 

hacer frente a los problemas de aprendizaje con sus alurm.os. La aplicación de dicho 

programa, ouró un :;emnstre escolar canpleto, al final del cual, se aplicó una se9U!l 

da mcaición que diÓ a conocer si lo que :;e esperaba c.iel curso se había OJmplido. 

Se obtuvo como resulta do e.Je la aplicación del 1lrimer cuestionario, que la población 

era en su mayoría del l:;stado de M6xico (60'.4 del total de la 111.1estra) , perteneciente 

a sus diferentes 111Jnicipios y, el 100% de ellos ejerciendo la docencia en las dife­

rentes escuelas primarias y secundarias del sistema estatal. 

Apoyfuidome en la primera medici6n t se obtuvo un banco de te1Ms que ayudÓ a confor -

mar el programa roodular como una alternativa a los guiones did~cticos con los que -

se ven!a trabajando tradicionalmente en la Unidad Pedagógica de &catepec. Dicha me­

<lici6n fue aplicada a todos los integrantes de ambos grupos objeto del presente es­

tudio, 

La instrucción roodular fue aefinida coroor •'Una forma especifica de organizaci6n de 

un plan o estructura did&ctica que permite integrar contenidos <.Jentro de una idea -

fundamental, unificadora, que los relaciona dentro de un conjunto de fen6menos que 

ocurren en la vida real de cada disciplina" (6). 

Ca.be ~clarar t¡ue conforme se llevó a cabo la investigaci00 1 se tuvieron 10 bajas de 

la institu:::ión (mortalidad experimental), lo que redujo la IT'l.lestra poblacional a 62 

norm::ilistas. 
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La segunda medición, se aplicó para conocer cu~les de las expectativas que ten!an -

sobre la materia, se habían cumplido a lo lari)o del curso. 

El resultado de un estudio piloto, pennitiÓ reestructurar algunos de los reactivos 

del instrumento empleado. Uicho estudio consisti6 en aplicar el instrumento sobre -

expectativas a un lO'h de la poblaci,Ón con la cual se iba a trabajar. 

5.10. DE LOS DATOS, 

.f\mdamenü en tres etapas la comprobación de la existencia y direccionalidad descr,! 

tas en la forna de trabajo: 

1. Obtenc16n de datos significativos sobre la forma de reestructurar el programa de 

la materia mediante una detecci6n ae los problemas reales que enfrentan los nor­

m.alistas en su pr&ctica diaria. 

2. La aplicación ae un sistema roociular constituido para responder a las nec:esidaoes 

detectadas en los sujetos que contonnaron la nuestra y, 

3. La obtención <.le un segundo concentrado de datos comparándolos con el primero 1 PA 

ra la canprobacifu ae ld hipÓtesis de trabajo. 
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CAPITULO 6. R E 5 U L T A D O S. 

A continuacll>n presento un coocentrado y algunos cuadros que resumen loe datos de -

los análisis descritos. l\lgunos de ellos aluden a un conjunto de variables indepen­

dientes y dependientes y señalan la direccionalided de las xelacicnes encentradas, 

En síntesis se encontraren las si9'1entes relaciones dinctaa onb:e las varioblea -

independiente• y dependientes tanto en la primero CQIO en la •"9Jllda mdicionu, 



A. JlA1'0S PARTICULARES, 

1. EDAD. El promea!o fue de 23 años, 

2, ESTAOO CIVIL. 20 rrujeres solteras, 15 casadas y 1 viuda. 

9 hombres soltero~ y 13 casados. 
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3. GIWX> HAXl!I) DE i;STUDIOS. Primer. grado de normal. elemental mas dos oilos de bacl\!. 

llera to. 4 de ellos tenlan od""'5, estudios de cantal>.!, 

lidad y comercio, 

3,1, PROMEDIO GEN~. Hasta el momento del presente estudio era de a.6 a 9.0. 

4. SEXO. 48 1111jeres y 24 hombres. A lo largo del estudio se dieron de baja de lo in§. 

tituci6n 10 estudiantes, quedanoo uno poblaci6n de 62. 

4, 1. PADRES DE FAMILIA CcH HIJOS. De los 62 normolistas, 19 1111jeres eran madres de 

familia con un promedio de hijos de 2 • 3, De los 

varones, 11 eran padres de familia con un prome -

dio de hijos de 1 o 2, 

5, UJGAR DE NACIJUl2l?O, Del total de los c:aaponentes de l• -.iestro estudiado, el 601' 

nacieron en el Estado de Mlxico, un 22J en el Distrito Fe -

deral, el resto, en los &stadOs de VeracrG.z, PUebla y Wan!, 

juato, 

5, 1, MEDIO Ot; PROCEDENCIA, t;l 61). ¡i=edla del medio urbano, el 24:4 del rural, el -

2); del semiurbono y el 3:L de rancher!o, 



- 54 -

B, OJ.'l'OS LABORALES, CICLO EsCOLAR 86/87, 

1, MoS UE SERVlCIO, El 74¡;; del total de los non.alistas ten!an un ~ de 4 • 

7 años de servicio en escuelas primarias. 

1, 1, INGRl:SO MENSUAL. su ingreso oscilaba entre los 51 a 58 1111 pesoa _,_le• n­

gGn el tipo de nombrwento, que iba desde interino hasta su­

pemumerario. 

2. AÑOS DE SERVICIO EN ESCUE!.\S SECUNOiúlL\S. El 10j de los nor111Bliltas sa doseoipeñ,! 

ba en secundariaa, teniendo un ~o 

de 1 a 5 años de serv1c:lo. 

2,1, INGl!l;SO KWSUALo Su ingreso iba desde los 80 hasta los 120 mil pesoa menaualea 1 

segGn el !"••to desempeñado (profesores da ciencias aocialea u 

orientadoresJ. 

J. !ILOIO ¡;¡¡ ¡;¡. CUAL SE D&SEllPLNARON. El 611' trabajó en un medio urbano, el 29S en el 

rural y el ~ en ranchería. 

4, TURNOS >RAll/\J.uJJS, :.1 79<' de los normalistas trabajt> un solo tumo, el 17%1 do -

ble turno. 

5, GRADOS ESCO!.\RES hT<UUIOOS. Ul p~dio fue entre 1oo y 4o llño1 a'Jn cuando el -

14% de los nomalistas trabajaron en eao.Jela .. 1u -
grado cmSs oe un grado simult&neuonte). 

6, POW..CIOll CON LA CUnL TRABOJARON. t:l 61'4 manifest:6 haber trabajado con niño1, el 

35:¡¡ con adultos cuyo l!ndte inferior de edad -
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fue de 15 arios y el l!mite superior de 60. 

6.1. ALllt'.NOS ATENUIOOS POR GRUPO. l:::l 29% de los normalistas atendieron en promedio 

de 30 a 35 alwmos por grupo que fue el l!mi te -

inferior. El mfucimo fue de 56 a 60 alwmos por -

grupo y por profesor. 

7. FUNCloNtS Ui:..ii:l'lPt,;.i~Aíl>\S E-OR LOS NORMA.LISTAS. El 91';4 de ellos se desempeñi.ron como 

profesores de grupo 1 el 5% coa> pro­

fesores y directores y el 3l. como -

profesores y subdirectores. 

a. ELA!IORnCION ¡¡;;¡. PROGIW1A V~ ACTIV!U..ll!O OOCENTES. &l 77% de los normalistas ela­

bor6 un pr-ama diario, el -

13% semanal y el 10% no man1 -

feat6 la frecuencia. 

9, i'RuBLEMA.S !JE T!PO 11DUNISTRnTIVO y PERSCllAL CON LOS 01¡¡¡;cr1vos, COHl'nNEROS DE -

TRAIMJO Y PACRES DE F"'IILIA POR FALTA DE UN ilOCUHENTO OFICIAL AL SER ESTUDIAN -

TES DE NORMAL y NO i;GRES•OOS. El 60% manifeat6 no haber tenido problemas, el 

37r. si 1- tuYO, 

C, DATOS CORRESPONOIENTl:S AL CICLO ESCOLAR 86/87, 

1. FORHl\Cla.I INttGRl\L. un 64~ de los estudiantes encue.stados manifestó haber obten,! 

do una formaciOO integral a intelectual, huaana, artística, -

dsica, mental y emocional (sic), en la llnidad Pedag6g1ca de 

Eeatepec. Dicha forma.cilio se adquirió en dos años de bachi -

llerato y dos años de normal elemental hasta el momento del 

presente es tu dio. 
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2, CONCEPTO DE Alll'ODIDN:'l'A, El 82); de los normalistas 11181lifest6 conocer el !:Amino 

def lnimdolo conio: 110J.ando una persona se crea loa c:o­

noc:iml.entos por s! miSlllO"(sicJ, Ver gloaario en p&g.171, 

3, CURSOS o¡; AUTODIDACTISHO. El 6~ manifest6 no haber asistido a estos cunoa. El 

26% respondió positivmaente, pero no tomaron dichos -

cursos en la tlnidad Pedag6glca de Ecatepec. 

3, 1, SESIONES DE AU1'0DiilhCTISHO. El 84" ~ loa noraalistas manifeat6 "1e laa .. aio­

nes consistieron enz "aer buenos autodidactas" 

(aic). El resto se ab1tuvo de responder. 

4, CIRCUl/JS JE ES'l'UUIO. El 87" monifest6 haber oido en qu' consisten, pero no en 

haber asistido a ellos. Ver glo1ario en ~gina 171. 

s. SISTEH.• INTENSIVO DE ENSEAANZn. El 82:fo lo definió COllOI "en donde ae inveatiga -

por s! mismo y se debe ser autodidacta. AdemÚ -

donde se ve todo lo ae un P"'91"- "'5 hreft de 

tiempo y para eao hay que ponerle inter6a• (sic). 

Sin embargo segGn el INt:A, un siaU- abierto de 

enseñanza no ea un sistema intenaivc. 

6, FlRiCION Dt:L ASESOR EN l.fj SISTllMA ilE EN:it:ÑANZA ABIERTO PARA ADULTOS, El 72" la d.!, 

finiÓ cocno: "el encargado ae resolver dudaa 11 (sic). Y•r 9loaar10 en p&91Jla 171. 

7, HATERliú. uI.:..C1'1CO l!l'ILIZIWO EN EL SISTEM iJE r.NSENANZA AllIERTO PARA AIXJLTOS. 

El 6n man1fest6 no conocerlo, El 27" dijo que dicho material era1 pizarrlin, gia 1 

rotafolio, libras (sic). ll JJCllJ. considera a los libros de texto, antologlaa 1 -

gulas lle estudio, libros ue consulta, cuademos de trabajo, etc. cea> material -

de gpoyo. 
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e. CANTI~D PROMl::UIO DE ASISTLNTES " lJNi\. 11.Sl::SORIA. Un 22% de los normalistas manife.! 

t6 que 100 ser!a la cantidad Pl"E. 

medio. é:l 74';(. manifestó ignorar 

esta dato • .según el INF.A, la can 

tidad no debe exceder de 15 pers.e 

nas. 

9. l«lllALID.\UE:S OCL SISTEMA DE ENS&ÑANZA ABilRTA PARA AWL'l'OS. El 89% de los normali,! 

tas ignoró cu&les son. t:l 11',fi no respond16. SegÚn el IN.E.A, existen tres modali -

dades: circules de estudio, estudiantes librea y consultor!as o asesorías. 

Do SOBRE LA MATERIA D& ESTUDIO. COMPARACIONES ENTRE U PRIMERA Y SEGUNDA MEDICIONES. 

l. üEFlNICION .-EL COOCEPTO Dt; PSICOLOGIA. 

Pl\lHERA HEOICION :t. DE NORMALISTAS ~EGUN!JA MEOICION ~ DE NORMALIS 

TAS. 

"Estudio de la - 11&.stud.io del CCI!! 

conoucta talmisna'' 84% portaal.ento de - 100% 

(sic). los seres vi vos 11 

Csicl. 

INTERPRETACION. Toda materia cient1tica 1 en t4nto que materia transferible a la co~ 

nielad social, est.A obligada a establecer sus lÍadtes, a establecer 

su definici6n. Ln el caso de la Psicol09!a del Aprendizaje, la ta -

rea es COll!pleja al ser C0111pleja la psrticipaci6n en y desde dos ra­

mas especializadas en el cc::mportamlento humano como lo es la Psiccr 

1091. y la Pedagog!a. Es igualmente comvleja porque hasta el momen­

to las definiciones que se han uado son b.Ssicamente polivalentes en 
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tanto que se insiste en el tratam.l.ent:o de probl~ID04 educativos de,!. 

de ramas de la Psicolog!a y ciencias de la edUcaci6n te6ricamente 

ya establecidas • 

2. DEFlNlCION DhL CQNc:¡;pTO D& APRLNDlZAJ~. 

PRIMERA MEDIC.ION " DE NORKU.IST~S S&GUHD.\ HEDICIOO ll ~ NORMALIS'US 

''lln cambio <Je - "Cambio relativa-
35" 1001 

conctucta" (sic). mente permanente.. 

en lo potenciali-

dad de la conduc-

ta que ocurre co-

"'° resultado de -

lo prktica cefo.E; 

zada." 

lNTJ;RPRi;TACION. La deflnicilm del ccnce~tc de aprendizaje en la segunda 110clic16n, -

fue la establecida por G.A. K.imble en 1961 en la que no se tratA de 

cualquier ~io de alteraciones org&nicaa, efect<:>s de lu dzogas o 

de situaciones emocionales, de la fatiga, etc. Sal. cambios permane.!l 

tes producidos por la pr~ctica. 

Sin eollbarg<>, ha sido -ll«mente debatido el te111<1 de si la pr,ctica 

prod\lce el aprendizaje o, es necesario el .refuerzo, ya que la pr'c­

tica por s! sola puede producir fatiga o extlncifu. 

U1 sequndo elemento se refiere a la potencialidad de la conducta • .. 

&l aprendizaje es un proceso que no se obaet11a direct:llmente, sino a 

trav&s ae las ejecuciones en que se msnifiesta y en el cual tambign 

intervienen elementos motivacionalea. 
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3. EXPECTATIVAS soaru; LA f;;,Tt:RIA DE P31COl..OGIA !J¡;L nPRWUlZAJE CURSO lI. 

PRIMLRA Hi:UlClON 1- !Jo NORl1rtLIS'rAS SEGUNDA Mr.UlClON ·~ u¿ NORMnLlSTAS 

1'C&zio detectar ni- CUmplimiento de 

ños con problemas expectativas. 100% 
89% 

de eprendizaje" -

(sic). 

INTC::RPRE'l'ACION. según la Revista del Instituto Nacional de Pedagogía tomo I; 111L'odo 

exaJpen ~dico escolar_ principiará por los datos generales que deben 

recogerse de preferencia de los ¡:iadres de familia o tutores; segui­

remos con la lnvestigacifu de la herencia normal y patol6gica indi­

vidual que nos dará a conocer el genotipo, posteriormente el fenot.!, 

po. Esto irá precedido de la indagación de los antecedentes prenat.!_ 

les CWecclones, intoxicaciones, tra\.UDllUsmos tanto flsicos COD'IJ -

ps!quicos) 1 desde la gestación hasta el roomento del parto, que pue­

de ser normal (eut6cico) o patolÓgico (dlstócico); en este G.ltimo -

caso tenaremos en cuenta la intervenci6n practicada: f6rceps 1 oper.!. 

ción cesárea, inducci6n del parto, etc., y del conocimiento del de­

sarrollo integral del sujeto, oe las enfermedades, traumatisrros o 

infecciones sufridas desde la lactancia hasta. la edad escolar ••• " 

Lo anterior justificó el uso de la ficha. de identificaci&i (ver P'­

glna 145), para la detecci6n ae parte de los estudiantes normalistas 

de nitlos con probletMs de aprendizaje y, posteriormente su canaliz.! 

cifu a las diferentes instituciones del sector lialud para coaplemell 

tar su valoración y/o a eoucaclón especial corro subsistema de apoyo 

en sus diferentes servicios, principalmente a Centros Psicopedag6q_i 

cos y gtulJOS integrados. C:.Sta fundamentacibn tambi'n fue la base de 

los reactivos 5 y 6. 
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4, PORCENT.WES DE NORMALISTAS úUE MANIFESTARON ESTAR PREPARADOS PARA LLEVAR A CABO 

TRABAJOS UE INVESTIG>\CION, 

PIUfil:R.I llWICION SEGJNOA HEDICIOll 

45% 1n 

INTt;;RPRE'rACION. No se cuest1on6 en la pri.IM!ra inedic16n al los norma.listas ten!an -

realmente los elementos riecesarioa para realizu una investigación, 

lo que se realizh en lo segunda, fue partir de la definición de lo 

qua es una 1nvest1gaci6n c1ent!flca1 "~ una 1nveat1gac:l.6n siatur! 

Uca, controlada, omp!rica y cr!Uca, <111 propodciones hlpo~ticas 

sobre lH supuestas relaciones que existen entre fen6aenoa natura -

les ( 12¡, Esta fue la base de su propio trabajo para la detecci&i -

de niños con problemas de aprendizaje. 

S, PORCENTAJES DE NORIW.ISTAS llUE MANIFESTARON .:s·rAR CAPACITADOS PARA llFllOHTAR LOS 

PRO!lL.EHAS EN EL AULA, 

PRIHl:Rn ~li:DICIOll SEWll~ llEDICION 

631' 

VER !NTLRPRLTACIOll ül PAG.!NA ANTERIOR, 

NOS CON RE~UEJUMIENl'OS DE EUUCAClúN t:SJ•ECinL, 

PJUM!JlA J1EU!CIOll SEGJNI.\\ MEUICION 

901'. 

VER INTLRPl:.'TACION EN ~AG!N~ i.NTERIOR, 
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7. En la prillera medic16n, wi 13~ de los normalistas coincidió en que un objetivo -

general de la maiteria de Psicolog{a del Aprendizaje ser!a: 111:;;1 detectar bien el 

lento aprendizaje y sus causas dadas a esto11 (sic). r.:n la segunda ~diciÓnt el -

84% consideraron haber cubierto la mayor parte de los objetivos generales de la 

materia (pregunta 15), 

B. En la primera medición 1 un 10!' de los normailistas encuestados coincid.16 en que -

uno de los objetivos específicos de la materia serta; "Tener en mis manos la re­

soluci6n para los problemas de aprendizaje" (sic). El 90~ restante dio opiniones 

diferentes: ''Determinar Jias leyes oel aprendiza.je del individuo" (sic), 11Invest,! 

gar los ¡.iroced.iaú.entos del proceso enseñanza-aprendizaje" (sic), 11Causaa que in-

fluyen en el medio familiar ael niño., (sic), "Conocer terapias o bien orienta -

ci6n para saber canalizar y tratu casos que se presenten'' (sic), etc. 

9. Propuestas de los normalistas para evaluar el curso de Paicolog!a del Aprendiza-

je II durante lo primera medici6n; 

• Ln 10;4 por autoevaluación, trabajoa de investigación y evaluaciones sabatinas • 

• Un a~ por medio óe examen escrito o con alguna pr&cuce. 

Ln 82% manifestó opiniones dif'erentea: "Cinco p.uitoa por examen" (aic), '1i'or -

medio de cuestionarioa 1' (sic), "Con evaluaciones de ce.q>o" (sic) 1 "Tomando en 

cuenta el trabajo, la asistencia y exo.men parcial" (sic), etc • 

. 
En la segunda medici6n, la forma en que se evaluó el curso (por las pr~cticas 

realizadas, iniciativa p.copia y plont~arnientos para la soluci6n de ~.coblemoa -

de aprenaizaje en el aula) , le pareci6: 

• Excelente a un 10 de los nornldlistas. • aieno a Wl 2~ 

• lt.ly bueno a un 24%. Regular a un l'A • 

, lt.ly 6til a un 16", Un 6~ se abstuvo oe opinar • 

• lt.ly importante a un 11;4. 

pregunta No. 7. 
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10. Ot'INIONr;s ¡¡¡; LOS NORMALI5fAS SO!JIU; LA FLNCION o¡;¡, AS¡;30R PROFf;SIONl\L EN ¡;i. SIS­

'lEMA ilo ¡;i;.;C:.;,,NZA ABIU\Tn PARn AWl.TOS. (ver glosario en p&gina 111. 

pregunta No. 18. 
PR1$RA Ht.UICic:.tl 'lo LJ¡; NORllALISTAS SEGUNDA HLDICIOll 

Dar confianza 

al oruoo. 111' • Excelente. 

. Oisi ....... audas. 11'1o • 1-UY wena • 

. Platicar con 

los alumnos. 111' • Buena. 

OJrante la pdiMra medición, un 61' b.lvo opiniones diferentes: 

"Como la de cualquier asesor" (sic). 

11&1 enseñar, no Gnicamente dirigir 11 (sic). 

•Dar Wonnaci6n sobre la materia" (sic). 

S llE NORHALISTAS 

Z:!'>. 

3X 

'~ 

"Impartir una clase bien para que todos nosotros salgams adelante" (sic). 

"Ccnprender situaciones del medio y de la modalidad'' (sic). 

4 normet.listas se abstuvieron ae responaer. 

11. OPINION•s SOBR& IJJ _.u¡; 5f;RIA y FU& !,,\ PARTICIPACION o¡; IJJS NORMALISTAS EN "" ~ 

T~Rll\ U& p.;ICOl.oGIA ¡;¡:¡, nl'RENUIZAJ'E; CURSO ll. 

pregunta No. B. 
PRlH!;AA ME:UICION "" ur.. NORMl\LlsrAS S&GUNUA Ki'uICION :ti IL NORMALISTAS 

Participando en 

clase.(sic). 31' ~y lluena 51' 

Activa 1 comentando a.ene 141' 

los problemas que Regular 37" 

existen en el sa - Hala Z7" 

lón de clases (sic). s~ 1'1ay mola 141' 

No coincialeron 90;4 

(lluvia de ideas, -
Sail v amena etc.) 
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12. PORCJ;NTA.JES DE NORllALISrAS ~UE MANIF!:STARON LA IMPORl'ANCin o¡; APLIC\R ws CuNO-

CIMIENTOS DE l.\ PSICOLOGL\ !Jhl.. .APREN!Jrz,,JE CURSO lI W EL AULi\. 

pregunta No. 9. 
PRIMERA MLDICIDN ;( DE NOHMALISTAS SEGUN~ Mi.DICION . . A favor 70% 9~ 

E:n contra ~ 

:.· Abstenciones 2:>< 2% 

•Ver pC09ra.¡ia lllO<lUlar en p.!gina 78 y siguientes. 

13. CONOCIMIENl\J fOR PJJUE DE L03 NORMALISTAS SOBRE LA l'ORHn DE TRAB.IJO POR K>UULOS 

DE .APRENDIZAJE. Ver pro<¡raM R<ldular en pagina ea y siguientes. 

preg.mta No. 10. 
PR!Ml;RA HEDICIDN 'Ao ;)E NORMALISTAS SEGUNIM\ Mt!JICION ~ UE NORHALLSTAS 

Conoc!on la fol"llll 

de trabalo. 37% satisfechos al 

• No conoc!an la haber trabajo-

forna de traba'º• 40,; do la materia 

• ..J:>s tencionea. 22" oor módulos. 100,; 

14. CONOCIMIENTO POR PAAT;;; DE LOS NORllALISTAS SClo!il: 1"' FORMA OE TR.úll\JO POR WION&S 

DE APREN!Jlu.JE. 

PRIMUtr. HEDICION ¡¡ Uf; NoH!l.\US'l'AS 

• Conoclan la fo,t 

ma de traba ~o. so~ 

• No conoc.1411 la 

fonia de traba-

'º· 21;; 

• t\bstenciones. 29% 
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INT&RPHETACIOO. Si tradicionalmente se ven1a trabajando en la unidad PedagÓgica de 

l::catepec por guiones ae aprene1izaje, las respuestas debieron haber 

sido del 100:1. sobre la forma de trabajo. l.o anterior p.lede 1.lt,plicar 

qUe un gran porcentaje de estudiantes no estaban info.t'mr!dos o se -

desvirtuaba el pcoceso por parte de loe docentes. 

No se obtuvieron datos para la segunda raedición en virtud de que se 

trabaj6 por mExtulos de aprendizaje. 

15. CONOClMIENTo pCR PARTL DE !.OS NO~W.ISThS oOtlRE LA IMl'ORTANCIA '-'UE PUOIE!Wl TE­

NLR LA HEREllC:r,. y u. ,"1JllUHo w EL d!OCESO Dt:L APRENuIZrtJE. 

pregunta No. 11. 
PRUIERA M<;DICioN :1. DE NORMALI.STAS oEGVNJlA MEOICIOO 

• conoc!an la irn-

oortancia • 431' 951' 

• No conoc1an la 

'ml'\nrtancia. 311' 2:1' 

• Al>st.enciones. 26,; 3'11. 

INT¡;RPIU.TACIOH. Es sabido que las tres areas rM.s iq>ortontes de intervencit.n cuando 

existen problemas de aprendizaje, son1 el niño, el ambiente (fllllllar 

y social) y el ambiente escolar. 

En cuanto a la influencia de la hecencia tenemos que esta conaiste 

en: la transmisión de les caracter!sticas ae loa seres vivos a sus 

descenüientes mediante el m11iterial gen~tico del nGcleo celulu. Al 

meterial gen~tico propio del individuo se le 11,.... genotipo y a la 

expresi6n externa de h 1 fenotipo. wa corocter!aticas ed"1iridas 

bajo la influencia ael arrj)iente se llOlllllll paratipo "1• jWlto con el 

fenotipo Clan lugar a la constitución o forma de ser individual. 

Si la educación no contempla la influencia del ambiente y la heren­

cia, los problemas derivaaos sólo se resolve'rán pa.rcialDJ?nte. 
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16, RESPUESTAS UE LOS NORMALISTAS IAJRANT~ LA PRIMERA Mc:DICION ;;osru; LAS CI&NCIAS -

~U& CONTRIBUYE:N JUNTO coo LA PSICOLOGIA ,I!, •Sl'UUIO lN'rt:GRAL ~·~ IllDIVIWo • 

• El 61% señalaron a la .3ociolog!a, diolog!a, Historia, Filosofía y WÍmica. 

El 10% men.ifestl> no conocer las ciencias. 

El 29% se abstuvo de responder. 

INTé.RPl<E'l'"CIOO, 5egÚn la Revista del Instituto Nacional de Pedagogla tolOO I (p!gi -

nas 39 y 40) i 11Todo problema peoagÓgico está Intima.mente ligado al 

conocimiento de las leyes y fenómenos biolÓgicos que rigen el desa­

rrollo del inaividuo 11 y m&s adelante se lee; "Pierre Bovet decla -

que una cuestión ae educaciOO es a la vez un problema de aiolog!a, 

de Fisiologla y de Sociologla~ 

Lo anterior implica que si el 614' de los normalistas señalaron dos 

ciencias básicas para el estudio del individuo y oel problema ¡:.ed.!, 

gÓgico 1 es significativo que ten!an información previwnente adqui-

ricia. 

17, f'ORCEN·rAJ¡:;; ASIGNADOS ,\ LA ~SICOLOllin Dt:L APRENU:lllAJ!. II POR ;,;,;; llCRJ.hLISTAS 

CON HE;;P!A:To A i...s DWih.:l Hhf•IUAS ~;;¡, PLAN u¡; oS'l'UDIOS P;.AA u. uE'l'ECCIOll Do -

pregun~a NOe .1..i:. 

t'N:.LMI::~ J<'.EUlCIOO 1. UE NORMALI.ST"3 JEGUllLh H<:DICION '° uo NORl'W.ISTAS 

100% 43" 100'4 e~ 

60% 18" 60i '" 
50<. 39" 50~ 6~ 
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18. REoPUoSl'AS U& PARTE; Uo LOS NORM.\LIS't/\S SOBRE; Ul QU& CONSIDE;RAN E;S ¡;;¡, PROC&SO -

Ut:L llPRE:llCIZAJo • 

• Un 56% manifestó que: ''Son los resultados del cambio de conducta intelectual. 

Conocimientos obtenidos en el alunno11 (sic) • 

• El 8% manifestó no conocer el proceso úel aprenaizaje. 

, Un 35~ se absbJvo de responaer. 

IN'.ft.RPHt.TACION. Los fenómenos del aprenaizaje son 111.1y variados y diversos, pues o.i­

bren un amplio espectro qµe va aesde el establecimiento de e.sociaci2 

nes relativamente elementales entre un est.!nulo y una determinada -

respuesta hasta la aoquisicibn de habilidades linguisticas y moto -

ras complejas. Por esta raz6n 1 los ~todos y 1%1:1delos de invesUga -

c16n son diterentes entre s! • .nl.gunos autores han intentado establ.!, 

cer una oroenac16n jerárquica de los ti¡.>0s de aprendizaje. Para -

ello, unos se han basado en su complejidad determinada en funci6n -

de su presencia en organisnos de diferentes niveles de la escala f! 

loc¡enética. ( G. Hazran, 1971) , otros han fornulado .,ocle los acunulat! 

vos en función de la complejidad de los procesos requeridos ( R.M. 

Gagn~, 1970) , etc. 

F.n general existen diversos ••tipos de aprendizaje 1
•, entre los mú -

significa ti vos, teneJnC>s: 

a. EL CONUICIONl\.MlülTO CLASICO. Form.alado en sus aspectos básicos -

por I.P. Pavlov. 

b. CON1lICIOlli\HI!./lrO OPERANTo. Iniciaao por E;.L. l'homdiJc• y conti -

nuado JJOr a.F. Slcinner. 

c. C:L APRJ:.N.J!U\JE Pf:NCEPTIVO. Prop..1esto por E.e. Tolman. 

d. oL Af>l!,,.NDl""-l& VICAl!IO Y i.1 IMil'•CION. Tradicionalmente estudia­

do oentro de la Psicolog{a social por daldwin y He Dcu9all, pos­

teriormente por J.Jollard, Miller y »owrer y quien ha oesarrollado 
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este tipo ae aprendizaje en torma. ~s amplia, th aandura. 

formación ae cadenas ae res¡Alestas que iJDplican la coo.tdlnac16n 

de los diferentes movimientos ejecutados. 

f. SL APRJ::Nu.IZfuJE Vt:R.BAL. Iniciado con los experimentos de t:l>bing -

haus y com~lementados con las investigaciones de !jldnner y Chotll,! 

ky y su pol~m1ce. sobre la adquisic16n y aprendi.zaje ael lenguaje. 

Por Óltimo, la llamada transferencia del aprem::olzaje (que puede ser positiva o neQ! 

tiva) 1 estudiada por Osgood. 

Dada la complejidad oe lo que implica todo un proceso en el aprenllizaje, .resulta -

ciif!cil estuti.iarlo sin consiaerar todo lo anteriormente exµ.iesto. 

19. l?ORCUIT,.¡f;S ASIGNALOS A J...i. TEQtU" ~ A ¡,, FRACl'!c.; cN LA l.¡,\TEHIA u~ PSICOLOGL\ 

DEL APl<LN~IZAJE C\JR.sO II. 

PRlKERA MEuIC!ON 

rmH:r.. ',li. u~ NO~!iT~ Pi<n.C'J.'lCrt J. a.J~ NU~TAS 

100J. 39J. 60 • 1001' 53'< 

5oi. 4Qjl, 501' 42'< 

30'< 21'< 20'< Sjl, 

3t:GUNJA HE DlCION 
oreauntas 13 y 13.1. 

T~OHIA j(, U~ NORH.41STAS PRAC'rICA j(, u~ NORMALISTAS 

100J. 11% 100'< 381. 

so~ 3~;, 60)0 16:4 

di!/. 32 .. so~ 37'1. 
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lNTERPRt;TAClON. Los porcentajes asignados a la teor!a y a la pr~ca en a.bu .q 

ciones 1 revelan el pobre critedo que se tiene sobre la posibilidad 

oe priod&ar las ventajas de lo práctica edul:Ativo sobB el aapecto 

meramente teórico. 

20, Tl:;M,\S 5UGt.IUOOS POR LOó NvRMAUSTA5 QUE CONl\lkMAJlüN t:L PROGRAMA K>DULAA Dt: PSI• 

COLOGIA DEL. nPRENuz.z..Jt: CURSO Il JJURANTE L.. l'RlK!llA Mt:DICICll, 

T E M A s 1' 1E NORMALISTAS 

Niños con def !ciencias, con traumas1 maltratados, 

disl~xicos 1 problemas de maduracit.1 1 de psicomo -

tricidad 1 niños sordos, con s!ndromes, niños pre-

coces, minusv&lidos, con retraso mental, con pro-

bletMS de lenCAJale, (sic), 391' 

c6roo oetectar el lento aorendiza ,e. (sicl, 29'1. 

Niños orobleina v [Wljdres irresnnnsablea. t sic), 13" 

Bajo rendimiento escolar, apat!a por el estudio, 

niños oemasiado inquietos 1 que no hacen tareas 1 -

niños desubicados. (sic). 6" 
c6mo conducir el oroceso del aorendiza'\e, (sic)• 61' 

Solución a problemas en el aprencú.zaje en nirics -

de 15 años. (sicJ. 6" 
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T&KA,3 Ot.; ~YOR Ii1Tl:;.RES PARA LOS NORMhLISTAS LllJ°R,J.lT& I::L LJc..:inHHOLl.O Uf.;.i.. CUl<SO Ut: P.:iI­

CO!,O<;L; o¡,;¡, APRl:NulZAJE CIJRSO 11 lll:SARROU..00 A 'fRAVE:S D~ MOUUL03 (pregunta /lo, 14), 

'r E H A s 1' LE NORMALISTAS 

Problemas de aprenuizaje <cómo detectar el lento 

aprendizaje, niños problema, bajo renaimiento e.! 

colar, apatía por el estudio, niños demasiaao !!!, 

quietos, caesubicaoos, aisléxicos, con firDblemas 

de madUraci6n oe "'sicorootricidad etc,), 471' 

Todo el progrd!M ll'OQular (ver apéndice No. 2 en -

oSaina ae v si~ientes, 27, 

Niños con s!ndr- de DoWI. 211' 

Sin resouesta. 5, 

c;n la prequnta 16 ue la segunda medici&u 

• l.n 9&~ de los normalistas se manifestó a favor del contenido de los m6dul.os de -

aprendizaje • 

• Un 2;( manifestó que le faltó contenl·io ciendfico. 

NOTA: este reactivo no es coincidente con la misma pregunta ae la primera medición. 
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SUGEHENCIAS Y CONCLUSIONES 

En base a los resultados anteriores, 13.1chas podr!an ser las sugerencias y conclusi.2_ 

nes sobre la educación ue adultos en tt&xico. Sin embargo, se ap.mtan a continuación 

las que considero COl'!lO ro&s significativas al respecto. 

1. Se hace evidente la necesidad de contar con un rr.arco conceptual rMs coepleto y -

preciso ac~rca de lo que se pretende lograr dentro de este complejo campo educa­

tivo. L.le esta forma se facilitarla la integración coherente de la infraestn.ictura 

creada y de los esfuerzos que en la materia se están realizando, as! coao la re.e 

rientación de aquellas acciones que han a1do desvirtuadas. Es sabido que la ten­

dencia actual de la administración gubernamental consiste en la descentraliza -

ción de las acciones y hasta cierto pcmto, de las decisiones; sin embargo, ~sto 

puede nultiplicar la heterogeneidad e incoherencia de las acciones educativas si 

no existe el marco referido. 

2. Mejorar la calidad de viaa de los mexicanos. Para ello, es conveniente insertar 

orgánicamente los servicios institucionales de educac:i6n para adultos con los -

aerMs planes gubernamentales, especialmente los que pretenden mejorar la salud -

y las condiciones oe vida de los mexiC4rlos. 

3. Lograr que el aoulto, ~a que un conjunto oe conocimiento& básicos, aprenda a -

apr~nder 1 es aecir, alcance a desarrollar hábitos oe autoaprendizaje 

4. Conocer ..Los d.i.terentes perfiles 1..e aoultos que torman nuestro pa!s, poniendo es­

¡.iecial atenci6n en las necesidades euucativas que cada uno de ellos eJq>rese. De 

tal manera ¡:.oor1a pensarse en sistemas educativos diferenciados para las necesi­

dades de cada grupo y para racionalizar los recursos financieros existentes. 
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s. Hacer Wla simplificación de los posibles núcleos de aoultos localizalios en el -

pa!s y, como simt-ile ejemplo, se pensaría 4Ue existen una serie ue subconjuntos -

interrelaciona.Jos, entre los que se eno..ientran adultos con motivaciones para: -

ascender en el trabajo, incorporarse a él, resolver exclusivamente las necesida­

des primarias, continuar estudios, ~jorar la situacicSn familiar, etc. 

6. Ligar el proceso educativo a las condiciones de vida y trabajo <Je los aemanaan -

tes obliga a recrear y ampliar los modelos pedagÓgicos, de manera que es~n rea.!. 

mente aaaptaoos a los procesos de a1,rendizaje cie la EJOblaclón adulta rural, sub-

urbana o urbana, 

7. VinOJlar la acción educativa coro un elemento básico ael desarrollo individual -

y social, ya que generalmente aparece corno una actividad verlf,rica del propio -

proceso oe desarrollo. 

8. Aunque en el sector educativO··y laboral ha habido un intento serio por definir -

los programas oe trabajo y en algunos casos, vincularlos con aiversas acciones, 

la aispersión contin6.a. ~sta !Jroble.~tica no representa mSs que un síntoma de -

la falta de un marco conceptual ~s amplio y preciso sobre la educación de adu! 

tos en ""xico, que permita aidgir efectivamente la p;&ctica de este tipo de -

educación. As!mismo, es evidente el relativo desconocimiento de las caracter1s­

ticas de los adultos, ya que en muchos casos la orientaci6n de los servicios P.! 

ra este sector ha respondido a la inclinaci6n Lle quien diseña y administra los 

prograIMs educativos y no a intereses, necesidades y contexto de los educanoos. 

Sobre este punto, es posible advertir que al varticlpar con los propios adultos 

en la determinaci6n ae sus neceslaades educativas, logré resultados significat!, 

vos. Sin embargo, esta práctica es poco conún debido a la singularidad <Je este 

proyecto y porque aderMs • existen poc:as posibilld.Jdes de asec¡urar su c:ontinui -

dad. 
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9. Los resultaoos nu~ricos que cada año se señalan en el informe presidencial, nos 

muestran que los sistemas abiertos cie enseñanza no han cubierto las expectaUvaa 

oficiales de atención. Lo afirmo porque se suponía que al conjugar la necesidad 

educativa uel adulto con un método flexiDle de aprenüiZaje, materiales oisponi -~ 

bles, asesores voluntarios y un sisterM de acreditaci6n, estarían dados los ele­

mentos suficientes yara que un gran número de adultos pudieran continuu o con -

cluir sus estudios. La realidad es otra, los sistemas abiertos d.e enseñanza, ba­

jo los su,.uestos del autodiaactismo y la solióaridad social, est&n siendo aproY!, 

chados por una minoría, corno es el caso de ~a trnidad Pedag6gica de Ecatepec. 

10. El interés que mantiene a los adultos úent.t'o ..ie un sistema a.bierto, es económi­

co, puesto que se preparan para obtener wi certificado de estudios que pueda k:!, 

neficiarlos en su trabajo. Econ6micamente hablan®, los usuarios corresponden,­

por lo general, a los sectores sociales m&s altos en las zonas rurales y a los 

sectores sociales m&s bajos en las zonas urbanas, aunque la mayor!a de ellos, -

radica en a.reas urbanas o suburbanas. Los estudiantes pertenecen casi en au to­

taliclad a la población económ.icai:oente activa y carecen del tieiapo suficiente P.! 

para el estudio, raz6n por la cual eligen la opción abierta de enseñanza. 

11. Si se conaideran los resultaoos obtenidos y la aseveraci6n de que la transnú -

sión de la escolaridad fracasa tuera de los núcleos urbanos, es factible afir • 

mar que el objetivo de atender a las capas roorginadas de la poblaci6n, en e1pe­

cial las inmersas en el medio l'Ural, no po0r.; ser alcanzado a trav's de eate tJ., 

po de eaucaci6n, en los técminos en que actual•mte es concebida. Lo aceptac1Ón 

parcial y reoucida ue la educación, se debe no sólo a las ca.racterlaticu de -

los educanaos, sino tdmbi:!n a la problem&tica que presentan los 1ervici.o1 de -

eoucación en los sistemas abiertos. 



- 73-

12. En relaci6n con la institución en la 0.1al se realiÚ> el presente traba.jo, pude 

percibir que los asesores cuentan con escasa capacitaci6n (consioerando su -

asistencia a cursos) y que los mecanismos oe proooción y oifusión tend!an a di,! 

torsionar la realidad sobre la educaciOO ae adultos. Falta una mayor flexibili­

dad en los servicios, ae manera que puedan adaptarse a las necesidcides del de -

mandante potencial (aaultos), ya que existe una carencia de presupuesto sufi -

ciente para incentivar al personal que presta sus servicios como asesor, as!mi,! 

ao 1 pude notar que se ignora lo referente al verdadero sentido de la educaci6n 

no formal. 

13. t.:n lo concerniente a la operación de los sistemas abiertos, las investigaciones 

realizadas al respecto, m.Jestran una serie de deficiencias en la promoci6n del 

siste1M1 1 la orientación a los adultos, obtención oe materiales dld&cticos y ai­

fllaión de los resultados de los exámenes. También forman parte de la problem&t! 

ca de estos sistemas, la carencia de mecanismos de seguimiento ae los educandos, 

la inexistencia de corruni.cación con los estudiantes libres para rotivarlos y ell 

cauza.r su autoaprendizaje, la falta de est!nulos para los asesores, etc. 

14. No obstante la diferencia sustantiva entre Wl servicio de tipo fortnal y los si,! 

temas abiertos, es notoria la coincidencia cpJ.e se encuentra en ciertas fallas, 

cono son la capacitación oe asesores y la orientación al adulto sobre dichos -

sistemas. 

15, En cuanto a los asesores, es necesario indicar que a pesar de que ha quedado -

manifiesta la influencia positiva que los mismos pueden tener en la deter.nina -

ción de las tasas ce renoimiento del sistema abierto, la acci6n educativa sigue 

bas&ndose en clases iupartidas 1 uebioo a la escaces ue educaoores de adultos y 

·a las restricciones económicas, Niaciir!a que par desconocimiento del sistema C,2. 

mo tal, asesores y usuarios se convierten en µrofesor - aluano, lo t.¡Ue genera -
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una mayor dependencia y aesvirtúa en buena parte el proceso. 

LOs anteriores planteamientos permiten apreciar la poca efectividad que tienen el -

autodidactismo y la solidaridad social COJJIO procesos tunea.mentales en que se basa -

la eaucación ae aaultos estipulada por ley. nun4'1le algunas acciones se han deaarro­

llaao exitosamente bajo ambas prem1sas 1 resulta evidente que su práctica no p.1ede -

ser generalizable en el rromento actual, dado el contexto social y cultur4l del pala. 

Esta aseveración no significa que el autodidactismo y la solidaridad social deban -

dejar oe p.romverse, pero s! aenota la necesidad ae considerar a ambos bajo la 6pt,!. 

ca ae su aplicación. l'or tal motivo, se requiere una profunda revisi6n de los fun.d!., 

mentos de la operación de la educación ae adultos, ele manera que puedan ser identi­

ficados los elementos que permitan aproximarse a los objetivos de dicha educeción,­

pero que correspondan a posibilidades reales c1c! aplicación. 
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APENDICEs' 

UNIDAD PEOAGOGICA DE ECATEPf.C. ESCLELA NORMAL No. 9 CURSO INTENSIVO 

APENDICE No. 1. CUESTIONnHlü SUBRE E.<f'ECTAT!V11S 

PSICOLOGI1\ DEL ltPRENOIZi\JE 

INSTRUCCIQ:,ES: 

El .resultado de este cuestionario es confidencial no influirá en tu 

calificación. Es sumamente importante para saber lo que obtendrás de este curso 

Favor de contestar .en forma amplia y honesta. 

A. DATOS P1tRTICULARES. 

1. Edad (en años y meses)------------

2. Estado civil'-----------------

3. Grado m&.xiroo de estudios ___________ _ 

3.1. Promedio general alcanzado hasta la fecha __ _ 

4. Sexo'-----------

4.1.NÚmL-ro de hijos. ____ _ 

5. !J.Jgar de procedencia ______________________ _ 

5.1.¿" qué medio corresponde tu lugdr oe proceaencia·1 .::iubrraya. 

s.1.1. RURAL 5.1.2. URB.\NO 5.1,3. RANQiERIA 

1. Mos oe servicio en el Estacio de México como profesor de educación primaria 

1.1. 1ngreso mensual aproximado._ _________ _ 

2. 'Mos de servicio en el Estado ae México como profesor cie educaci6n media b! 
sica (secundaria) ________________ _ 

2.1. Ingreso raensual aproximdJo __________ _ 

3. El meuio en que trabajas 1 es del t!po. Subrraya. 

3.1. RulW. ,3.2. uRilN/O 3. 3. 1w.ICf:t:iUA 

4. l.Lab..Jraste doble tumo? Encierra en un drculo. NO. 

4.1. t;xplica porqué laboraste doble turno --------------
s. ¿Qué grttdo(s) escolar(es) tuv:stQ d tu Cdrgo·1 ____________ _ 

ESTA TESIS HO DEBE 
SALIR DE LA BIBLIOTECA 
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6. z.Trabajaste con estudiantes adultos? t:nclerra en un c1rculo. SI. NO. 

é:n Cdso afirmativo, menciona su edad promedio ______________ _ 

6.1. ¿cuántos alwrnos atendis.te por grupo? ---------------

6.1.1. ¿Cuántos grupos atendiste y de qué grado(s), ___________ _ 

7. Menciona los cargos que desempeñaste dentro áe la escuela en la cual trabajaste 

1.1 •• _______________ _ 

1.2. _____________ _,,.....--

1.J •. ______________ ~ 

7.4 •• _______________ _ 

7.5. _______________ ~ 

B. ¿Elaboraste un programa diario de actividades? Encierra en un drculo. 

SI. NO. En caso afirmativo, explica brevemente los elementos que 

con tenla: 

1:.n caso negativo, ext-lica el motivo por el cual no lo elaboraste: 
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9. El hecho de no habei: tenido una preparación formal_ como profesor no~lista, · -

lHa sicio causa de problemas en tu trabajo? i::ncierra. en un círculo~, SI. No. 

En caso atirmativo, menciona con quién y subrraya: 

9 .1. Con compañeros cie trabajo. Menciona los problemas Y. sus posibl.es ·causas. 

9.2. Con el subdirector. Menciona los problemas y sus posibles causas. 

9.3. Con 'el director. Menciona los problemas y sus posibles causas. 

9.4. Con el supervisor. Menciona los problemas y sus posibles causas. 

9.5. Con iO~ >>a~es ··de' fainilia. Menciona los •. roblt:mcls y sus posibles causas. 

9.6.Con las autoridades locales. ,.,ienciona los problemas y sus ¡;.osibleG causas. 
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C. AClUALES. 

1. ¿Crees o consiaeras que la Normal No. 9 curso intensivo, te ha ofrecido una foE. 

mación integral en las siguientes areas7 Subrraya. 

1.1. INTELECTUAL. sr. NO. En caso aflimativo, explica c6mo. 

1.2. HUW..NISTICA. SI. No. En caso atirmativo, explica cÓmo. 

1.3. ARTISTICA. sr. No. En caso ailrmativo, explica c6mo. 

1.4. FISI<:ñ. SI. NO. En caso afirmativo, explica cómo. 

1.5. PSICOl.OGICA. SI. NO. 

2. lCon-:>ces el t~rmino AUTODillA.CTA? Encierra en un c!rculo. sr. NO. En caso 

afirmativo, describe brevemente ___________________ _ 

3. lHas asistido al.¡una vez a sesiones de autodidactisroo? Encierra en un circulo. 

sr. NO. 
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3.1·. F.n caso afirmativo, menciona en '1-ué consistieron. ___________ _ 

. 4. 'fªs oido hablar alguna vez de los clrculos de estudio? Encierra en un circulo 

SI, NO, En caso afirmativo, ex;lica brevemente en qui! consisten. 

s. LConocESen qué consiste el sistema intensivo? Encierra en un circulo. SI. NO 

En caso afirmativo, explica brevemente ________________ _ 

6. ¿Conoces cuál debe ser la f\mci6n de un asesor en un sis tema de enseñanza abie.!. 

to para a::.ultos? Encierra en un circulo. SI. NO, En caso af lrmativo, 

explica brevemente _________________________ _ 

7. ¿conoces el material aiCJ~ctico que aebe utilizarse en un sistema de enseñanza -

abierto :;ara acultos'/ Encierra en un c!rcu.lo. SI. NO. En caso afiana-

tivo, enllstalo: 

7.1 •. _______________ _ 7.3. ___________ _ 

1.2 •. _______________ _ ? ... ___________ _ 

7.5 •. ____________ ~ 

e. ¿Conoces cuál aebe ser la cantldac.. promeciio de asistentes en una asesorla en un 

sistema ue enseñanza abierto para adultos? t:ncierra en un c!rculo. SI. NO. 

En caso a:.innativo, menciona la cantidaa __________ _ 

9. ¿Conoces cuáles son las modaliaaáes que existen en el sistema ae enseñanza abier 
to para aaultos? Encierra en Jn d.rculo. SI. t.:o. En caso ~- irmativc,--
menciónalas: 

9.1. ______________ 9.2·----------~----

9.3. ____________ _ 
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D. 30BRE [,.,, i·:ATERL\. 

1. ¿Conoces en qué consiste el estudio de la Psicolog{a? Encierra en un circulo. 

SI. NO. En ca;;o a::'in::ativo
1 

explica brevemente _________ _ 

2. Lwé significa para t! el término aprendizaje? 

3. Describe brevemente qué es¡..eras obtener del curso de Psicolog!a uel Aprendizaje II. 

4. LCrees estar preparado(a) para llevar a cabo trabajos de investigación ae cam-

po? Encierra en W1 c{rculo. SI. NO. E:n caso a:irmativo, describe brev!. 

mente cómo se lleva a cabo una investigación -.e campo. __________ _ 

5. De acuerdo a tu formación como profesor de educación elemental o media básica, 

¿Crees estar capacitado(a) para afrontar los proble:nas que se te presentan en 

el aula? r:nclerra en un c!rc:ulo. SI. ::o. En caso afirmativo, men -

dona cómo resolviste los ;-:roble:nas que se te presentaron ________ _ 
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6. ¿Conoces la forma para aetectar a niños con requerimientos de educación espe -

cial? Encierra en un c!rculo. sr. NO. En caso afirmativo, describe 

brevemente el procedimiento a seguir; -----------------

7. ¿Cu~l crees que seda un objetivo general del curso de Psicología del Aprendiz.!_ 

je ll7 

8. ¿CU~les serian algunos de los objetivos espec!ficos del curso de Psicolog1a del 

Aprendizaje II7 

a.1·------------------------------
a.2··------------------------------

9. ¿CU~l seda la fonna. ae evaluar el curso de Psicolog!a ael Aprendizaje II? 

10. tCuál serla el papel áel asesor protesional ael curso ae Psicolog!a del Apre!}_ 
dizaje111 _____________________________ ~-

ll. ¿Cómo debe ser la earticipaci6n c;e los cJSistentes al curso de Psicolog!a del 

Aprendizaje I.I7 
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12. ¿Crees que cebe ser importante aplicar los conocimientos adquiridos en la mat.=., 

ria ae Psicolog!a ael Aprendizaje al salón oe clase? Encierra en un c!rculo. 

sr. NO. En caso afirmativo, explica perqué crees que serla importante. 

En caso negativo, explica porqué crees que. no serla importante. 

13. ¿Conoces la forma ce trabajar por m:Sdulos ae aprendizaje? Encierra en un cir~ 

lo. sr. NO, En caso afinnativo 1 describe brevemente en qué consis -

te la forma de trabajo-----------------------

14. ¿Conoces la roana de trabajar µar guiones de aprendizaje? Encierra en un el~ 

lo. sr. tlO. En caso af lrmativot describe brevemente en qué consiste la 

forma ue trabajo ________________________ _ 

15. ¿~onoces la :mportancia üeterrninante que tienen la herencia y el ambiente y -

su in: luencia en el a¡.:renuizaje/ Encierra en un c!rculo. .::iI. NO. 

C:n caso a:irmativc, expl!.cü brevefl'lt!nte aicha influencia: 

l.,;\ Ht.Ri:.i~CLA._ _________________________ _ 

r;L tU~int:rrrE._ _________________________ _ 
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16. ¿Conoces qué tipo de ciencias cantril:uyen junto con la i?sicolog!a al estudio 

integral del individuo7 E.ncierra en un c!rculo. SI. 

mativo, menciona yor lo menos tres: 

NO. ~caso afiE, 

16.1 .. ___________ ~ 16.2. ______________ _ 

16.3. ____________ _ 

17. Li..Alé porcentaje le darías a 1.3. materia de ?sicología áel Aprendizaje con res­

pecto a las de~s materias afines para la aetecci6n ae niños con posibles P'.2. 

blernas tie aprendizaje] ----------

18. ¿Conoces en qué consiste el proceso oel aprendizaje/ Encierra en un c!rculo. 

SI. NO. En caso arirmativo, aescdbelo brevemente. ________ _ 

19. LWé porcentaje le aar!.as a la teorla y a la r-ráctica en la materia de Psicol.2_ 

g1a del nprendizaje IIl 

'fEORIA.._ _____ _ 

PRhC'rICA.._ _____ _ 

20. Menciona qué temas te gustarla que se trataran durante el curso de Psicología 

del aprendizaje y que sean \.:e tu interés para tu laDor como docente. 

20.1·--~~~~~~~~-~----~--~~-~~~ 

20.2·-~~-~~---~~----~-~-~-~~~~ 

20.3 .. ~~-~~~~~--~---~~----~--~~ 

2ü.4·--------~-----~-~~-~--~-~ 
20.s.~~~~~--~--~~--~--~-------

20.ó·~-~-----~~-----~~~-------
20.1·~--~---~~-~-----~-~~----~ 

2u.B·~--~--~-~-~~----------~--
20.9•~--~-~-~~~~~--~~~~-~--~-~ 

20.10.~~~-~-----~~~-~----~-~~~-
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ASIGNATURAI P S I C O L O G I A O E L A P R E N O I Z A J E. 
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CICLO ESCOLAR: 1 9 e 6 - 1 9 e 7. 

ASESORs Jesús Soriano Fonseca. 

CON TEN I D 01 

• O B J E T _I V 0-S -G E N E R A L E s. 

• M O O U L O S O E A P R E N O I Z A J E. 

- as -

Cd. Ecatepec, México, enero de 1 9 8 7. 
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O B J E T I V O S G E N E R A L E S D E L C U R S O& 

Al finalizar el presente programa modular, los alumnos normalistas: 

Conocerfui los procedimientos secuenciales para orientar adecuadamente 

a los alumnos en el proceso del aprendizaje • 

• DefinirM 015.les son los procesos que influyen para estructurar la -

conducta en los individuos 1 1a'9rnlac16n entre herencia y ambiente. 

• Obtendr&n un panorama general de los diferentes trastornos de la con­

ducta y de la personalidad que se manifiestan durante las primeras -

etapas de la escuela elemental (incluso durante el desarrollo de la 

pubertad y la adolescencia)• 

Conocerán algunos elementos para detectar los problemas de aprenoizaje 

en sus alurmos y las causas de los ndsroos dentro del salón de clase. 
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GRAOO s segundo. GRUPOS! I y II. AilJ ESCOU\1!1 86/87. 

ASIGNA'I\.IRA: Psicologia del Aprendizaje II. 

MOOOLO No. 1. 

TEMA1 Padres problema y los problemas de los padres. 

PLAN DE T!V.BAJO: 

1. Tiempo aproxiroodo de estudio; 60 minutos. 

2. Prerrequisitos: sabtr aefinir correctagientei 

2.1. QJ~ es ser· padre. 

2.2. QJ~ es ser hijo. 

FECHA! feb. 6/87. 

2.3. a.iS1 es la función social de ambos (en la escuela, trabajo, 

familia y sociedad). 

3. EValuaciÓn sumaria: se anexa al fiMl de cada a5dulo. 

4. Objetivos espec!ficosi Al finalizar el presente módulo, los asistentes al cursos 

4.1. Conocerful en tlhminos generales lo que es la "familia problema11 • 

4.2. En ~rrninos generales conocerán las pautas ae disciplina dentro del hogar y 

cuál es su repercusión en el niño. 

4.3. En la interrelación herencia-ambiente, conocerM a los "niños problema" y su 

relación con la ansiedad. 

S. SINTESIS TEMATICA INTRODLCTORIA. 

EL E:JE~.Pl.O DE LOS PnDRES. Makarenko, A.S. ( 1888-1939), considera que el buen eJ"!! 

plo de los Padres es determinante para la formación del niño, por lo que la con -

ducta social ue los hijos no es más que la manifestación del comportamiento pate,f, 

no, 

Al respecto, sus at innacion~s categóricas nos llevan a confi.rmar q.ie no son los -
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cursos formales, ni los discursos dirigidos a los hijos los que detenninarán su -

actuación, sino las actividades que se fomenten en el hogar, la atenci6n personal 

y el modelo de padres que se presente en la vida práctica. Al mismo tiempo, la e~u 

cac16n debe ser correcta desde el comienzo, ya que -afirma Makarenko- es más fá-

cil educar que reeducar • 

. EDIJCACION CON oe..n:uvos BIEN DELIMITAOOS, REELIJCACIO~. 

Hay una diferencia entre ~1 or1gen de los objetivos de los que habla Makarenko -

por un lado y de los que señala la Pedagogla Norteamericana por otro ( 13). Los -

primeros fueron concebidos en el propio campo del quehacer cotidiano, corro proctu.= 

t:O'.de una necesidad real y sentida mientras que los segunoos, fueron trasladados 

de un campo ajeno a la educaci6n (la mayorla q,e los programas por objetivos en E!, 

tados Unidos han surgido en la industria y posteriormente han sido extrapolados a 

la escuela). 

Por otra parte, 11educar al niño corriente y normal es mucho más f&cil que reedu -

carlo" 1 señala Makarenko y, recomienda a los padres que: 11eduq.Jen a sus hijos de 

tal modo que no sea necesario ~s tarde reformar'' ( 15). Estas demandas revelan -

parte de las angustias y los oesvelos que tuvo que ¡;asar en la 11Colonia Gorki 11
1 -

en su lucha muchas veces desesperada, par devolver a la sociedad hijos Útiles. 

En el 11aqul y ahora" el término "reeducar" significa un problema cardinal por las 

dcam~ticas condiciones que alcanza y que ha hecho que, actualmente, no sean pócos 

los centros de readaptación social o los consejos tutelares que el Estado o la -

\\ iniciativa privada han abierto para recluir a los menores oetenidos por robo, dr~ 
gadicci6n, violación, faltas a la rroral, t'rostitución, vagancia, malvivenvia 1 etc. 

Y. 'al hablar de estos pequeños infractores, pensamos en niños y aaolescentes fuera 

.de la ley, pero nos olvidamos que esos ¡...eyueños desapta::.os sociales son las v!ct.!, 
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mas de factores como la desorganización e inestabilidad familiar, su pau~rrimo -

estado socioecon6mico, la ignorancia de los pcldres o simplemente un ambiente so -

cial corrupto. De aqul que los reclamos que Makarenko hac!a a los padres de fami-

lia de aquella ºnueva sociedad11, deben escucharlos hoy los padres de la sociedad 

en que vivimos; aslmismo, no está de m&s que los directivos de los centros de re.! 

daptación consideren las lecciones legadas por Makarenko a través de muchas de -

sus obras pedagógicas. 

6. ACTIVIDADES DE INVESTIGACION ESPECIJ;'ICAS. 

6.1. Como primera parte del trabajo que se realizar& a lo largo del ciclo esco -

lar y, que será detectar todo tipo de trastornos que impiden a los niños un ade -

cuado aprendizaje, investiga todos los datos parti01lares de tus alumnos (estatu­

ra, peso) 1 corr¡>a.ra con tablas médicas dichas mediciones y, marca los posibles 91".! 

dos de desnutrición. Interpreta. 

7. BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA: Padres problema y los problemas de los padres. Neill 

A.S. Editores Mexicanos Unidos. 1981. 

Conferencias sobre educación infantíl. Makarenko, A.S. Ediciones QJinto Sol, -

1985. 

Somatometr!a Peoi~trica. PUblicaciÓn del Instituto Mexicano del Seguro Social. 

8. EVALUA7ION SUMAR~. Instrucciones& Lee detenidamente las siguientes cuestiones 
y contéstalas segun lo que se te pida. 

B. l. LQJ& entiende Neill por familia problea?•••••••• •••••••••••••••••••••••••••• 
8.2. LCU~l es el papel que juega el niño en la familia?•••••••••••••••••••••••••• 
8.3. LA qu~ se refiere Neill al hablar del ''matrimonio infel!z11 •••••••••••••••••• 

8.4. tCU&l es el papel de la disciplina que le asigna la familia? •••••••••••••••• 
s.s. LA qué se refiere Neill con "padres erntusteros"?•••••••••••••••••••••••••••• 
B.6. LQ.JE función desempeña la escuela segÚn Neill? ••••••••••••••••••••• , •••••••• 
B. 7, LQ.J& repercusiones tiene el llamado niño mimado segllit Neill? •••••••••••••••• 
e.a. LC6mo debe ser la educación sexual y religiosa en la familia segÚn Neill? ••• 
8.9. LCómo uebe ser el amor dado por los padres en una familia? •• •••••••••••••••• 
8.10.LA qul? se refiere Neill al hablar de crueldad y niños problema?•••••••••.••• 
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ESCUELA NORMAL No. 9 UEL ESTAIX> DE MEXICO 

CURSO INTENSIVO 

GRAOO: segundo GRUPOS: I y II. 

ASIGNATURA: PsicolO<JÍa del Aprendizaje II. 

MO!JJLO No. 2. 

TDtAt Maestros problema y los problemas del maestro. 

PLA!l DE TRAB/\JO 1 

1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos. 

2 .Prer requisitos: saber ... efinir correctamente t 

2.1. o..i& es ser maestro. 

2.2. Q.Ji§ es ser alumno. 

AÑO ESCOLAR: 86/87. 

FECHA: feb. 20/87. 

2.3. cu&l es la funci6n social de ambos (en la esOJela 1 trabajo 1 

familia y sociedad). 

3. Evaluación sumaria1 se anexa al final. 

4, Objetivos especÍficosz Los asistentes al curso, al término del presente módulo: 

4.1. Delimitarán el contexto social del maestro y su relación con la sociedad. 

4,2. Conocerán en términos generales la relación entre el maestro y el Estado, 

. 113. En forma práctica, obtendrán canoclmientos necesarios en la relación maestro 

materias escolares, 

4,4, Con un m1nimo de error delimitarán el papel del maestro y su relación con la 

instrucci6n y los examenes. 

5. SINTESIS TEMATICA INTRO!JJCTORL\. 

~ DISCIPLDIA. LOS -'l'I~S DE ED\JCACION. Para Makarenlco la palabra aisciplina pasa 

a tener una significación mayor que la que ten!a antes de la Revolución ae octu -

bre, cuando disciplina era sinónimo de ubediencia ciega. Makarenko exige que no -

sólo se comprenda porqué y para qu& Ge debe cumplir una ora en 1 sino que una vez -

entendida su finalidad, se sienta la necesidad de realizarla lo mejor posible, al 



- 94• 

mismo tiempo que pitie se apli".:j\Je en cada acto de la vida -sin esperar resoluciones 

ni óraenes-, la iniciativa y la voluntad creaaora de cada ináiviouo. 

ta conducta aisc:iplinada en esta forma se rroldea en la interacción fWlia-socie­

dad. Tanto en la familia como en la sociedad, el Órden no se consigue con medidas 

disciplinarles, sino con un adecuado sistema educativo que tenga en cuenta todas 

las influ~ncias qut': actúan scbre el niño y sobre el individuo. 

Los movimientos pedag6gicos surgidos en .nuestro siglo, cerno una resp.iesta a los -

tipos ae educación aplicaaos en las escuelas, no escapan a la atenc:i6n de Makare.!!. 

ko. ve dicf.os movimientos surgen teor!as cuyo problema sustancial es el manejo de 

la aisciplina:. Para los apegados a la Pedagogía tradicional lo importante es la -

disciplina impuesta, en la que el maestro determina la con;::;ucta que el alumno de­

be observar, mientras que en el otro extremo, se encuentra la "escuela libertaria" 

representada por A .. S.Neill y sus experiencias en la escuela de Sumnerhill, con -

las que trata ae demostrar el valor de una escuela n:J autoritaria, autogestionada 

¡;or los alu:nnos. 

Al respecto, /.la.rtarenko con la autoriaad que le confiere el haber puesto en práctl_ 

ca un tipo de :Jrganización y disciplina en las escuelas que dirigió, está de 

acuerao en la necesidad de oar cierta libertad al alumno en la medida en que ésta 

impulse a la ; ... artlc~pac16n y cooperaci6n, elementos básico::. ,:r: la autoeducaci¿n. 

6.1 • .Siguiendo la linea del m6dulo anterior• investiga con todo tu grupoa la agu ... 

deza visual, üuoitiva, caries, ¿:osibles defectos físicos y sus causAS. 
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7. SIBLIOGRAf'IA RECOl".ENOA.DA.: Maestros problema y los problemas del maestro. Neill 

A.S. Editores Mexicanos Unidos. 1961. 

Conferencias sobre educaci6n infantil. Makarenk.o, A.s. Ediéiones Q.linto .Sol -

1985. 

B. EVALUrtCIOtl S~I1AiU..A. Inst.rucciqnes: Lee detenioamente las siguientes c:uestiones 

y contéstalas según lo que se te pida. 

a.1. ¿~(? es un maestro desde el punto de vista de Neill1 •••••••••• ••• ••••••• ••,. 
B.2. ¿según Neill cuál es la relación entre el maestro y el Estado?,,.••••••••••• 
6,3. L.Cu&l es la relación entre el maestro y las materias escolares? ••••••••••••• 
8.4. LCu&l es l;i. relación entre el maestro y la ?sicologia? •••••••••••••••••••••• 
e.~. ¿cuál es la relaci~n que ria.ce Heill entre la maestra ,Y el alumno? •••• ••••••• 
B.o. L.Cuál es la relacion entre el maestro y la instruccion7 ••• •• •••••••••••• •• •• 
8.7. LCuál es la relación entre el maestro y los examenes según Neill1 ••••••••••• 
a.a. LQJ& relación guarda el maest.ro y la sociedad1 ••••••••••••••••••••• ••••••••• 
B.9. LQué entiende :;eill con "la cabeza y el coraz6n en la escuelaº1••••••• •••••• 
a.10.¿QJ& relación existe entre el maestro y el sexo? •••••••••••••••••••••••••••• 
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E3CUELn NORMAL No. 9 DEL E:STAOO DE Ml:XICO 

CURSO INTENSIVO 

~to: segundo GRUPOS: I y !Io 

ASIGNATURA: Psicolog1a del Aprendizaje II. 

MOOUID No. 

TEMA; La educación autoritaria del padre. 

PLAN DE 'l'RAllAJ01 

1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos. 

2.Prerrequisitos: Conocer de antemano: 

2.1. QJé se entiende por autoÍ::idad. 

2 •. 2. Qu~ se entiende por disciplina. 

2.3. OJ.& se entiende por "arbitrariedad"• 

2.4. Q\l~ se entiende por libertad. 

3. Evaluación suma.ria: se anexa al final. 

AÑO ESCO!ARI 66/87 o 

FEC!!A1 mar. 7/07. 

4. Objetivos especÍficosr Al finalizar le presente sesión, los normalista.tu 

4.1. Definirán en forma anplia qué se entiende por autoridad y su contraparte au­

toritarismo. 

4.2. Obtenctr&n información espec!fica de las causas ae la educación autoritaria 

y sus e.fect()s en la personalidad del individuo. 

4.3. &n equipos de trabajo, detenninar.án la forma correcta de educeci6n en el ni­

ño para evitar trastornos de persCl'lalidi!d en la edad adulta. 

So SINTESIS TEMATICA INTROWC'l'ORIA, 

A medida que la coordinación motora y el lenguaje del niño van avanzando, y que -

mejora su facilidad conceptual en los años preescolares, su personalidad se va d,! 

ferenciando CGda vez más. Obsérvese cualquier grupo de niños de edad preescolar y 

llamará la atención la vesriad!.sima gama de caracterlstlcas y conductas personales 

El niño tímido y retraido y, el extrovertido, ruidoso, se diferencian t&;cilmente 

por m~s superficial que sea la observación. La notable díversidad de conductas -
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observables a loa cinco años de edad, en comparac.i.Ón con la de dos años, es causo! 

da, en gran parte, por la rápida adquisición de nuevos hábitos, de percepciones -

cada vez m&$ ricas 1 de interacciones sociales cada vez ~s amplias y de una con -

ciencia mayor del ambiente social.,. 

Por muchas razones, son estos años tiecisivos para el desarrollo de la personali -

dad y, dUrante este periodo, se establecen o oodifican muchas características que 

tienen una iml'"'ortancia muy grande. Entre estas caracter!sticas figuran la curios.!, 

dad sexual, la dependencia to independencia}, la agresión, la root1vaci6n de 109ro 

o de dominio de tareas, la tipificación sexual, la ansiedad, etc. Se considera -

que para la comprensión de la dinámica de la personalidad humana, estas dimensio­

nes ae personalidad poseen una importancia fundamental. Cada una de estas ce.rae'=!, 

rlsticas es oim.ipresente, es decir, se manifiesta en muchas formas y en situacio­

nes diversas, y afecta a muchos aspectos de la conducta. La importancia de estas 

varia.bles queda de manifiesto por el gran número de obras teórtcas y estudios em­

p!ricos que se les ha consagrado. Como vereroos 1 algunos de estos rasgos se vuel -

ven estaDles y duraderos en los primeros años de vida y, por consiguiente, permi­

ten pronosticar la conoucta suhsiquiente. Por ejemplo, el niño socialmente ansio­

so de cinco años de edad probablemente se convertirá en un adolescente t!mido (11). 

6. ACTIVIDADES OE INVESrIGo\CION ESPEX:IFICAS, 

6•1• Aplicar una cédula socioecon6m:tca a cada uno de tus aluooos. Remitir resul­

tados, (ver fo<mato en a~ndice No. 6 p&gina 155), 

?. BIBLIOGAAFIA RECOHENDAllA& Carta al ¡><1dre. Kofka,F, Editorial concepto, 1985. 

Desarrollo de la personalidad en el niño. Mussen, Conger y Kagan. Editorial ... 

trillas. 1986. 

·Escape from freedom. Nueva York.: Farrar & Rinchart, Inc., 1941 (t:l miedo a la 

libertad, PaidÓs, Buenos Aires, 1947). Frorrrn, Erich. 
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a. EVAUI"CION SUM/Vi.IA. InstL"Ucciones: Lee detenidamente las si(¡uientes cuestiones 

y contéstalas según lo que se te pida. 

B. l. l.C6mo fue la infancia de Franz Kafka? •••• •••• •• •• •• ••• ••••••••• ••••••••• •••• 
a.2.LPor ;ué i<a.f'.<a atribuyó a su padre la elección de la profesión que estudió? •• 
a • .;.. ¿CÓoo aescribir!as el cuaóro fa.-Uliar de Kafka respecto a la educación de 6!. 

t.e-1 ••••••••••••••• •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 8.4. ¿QJé relación guarda el padre de i(afka en la elecci6n de éste para el matri-
nK:lnio? ••• •••••• ......... ••• ••••••••••••• ••• ... •••• ••• ........... ••. ••••••• •• ••• 

s.s. ¿Q.Jé papel "ju!}b" la madre ae Kaf".ca en la vida educativa de &ste?••••••••••• 
8.,6., LC6mo aescribe Kaf'lca su conflicto can su padre?••••••••••••••••••••••••••••• 
a. 7., Describe si crees que la ciebilidad, el ~eáo, :a angustia y la inseguridad, 

tienen sus raices en la educación familiar•••••••••••••••••••••••••••••••••• 
a.e. Describe cómo podr!a ayudar el prqfesor en el aula para evitar caer en erro­

res que se caneten en la ::amilie. respecto a la educaci6n del n..iño •••••• ••••• 



ESC:;Eu NORl-:AL ::o. 9 i.IEL E3TA00 CE M.E.<IOJ 

GrtAOO: segunao i3Rür:CJ.5: I y II. Aiio E.SCOi:.;R: 86/ó7. 

ASIGNA'.NRA: Psicología del Aprendizaje 

MO:J..'LO No. Frol.\: mar. 14/87. 

TEMA: La persecución del niño en la familia autoritaria (el asesinato del alma). 

PLAN m: TIWJAJO: 

1. Tiempo aprox.imaao de estudio: 60 minutos. 

2.Prurequisitos: Para el presente módulo, se requiere que los participantes: 

2.1. Conozcan de an~ las etapas de desarrollo del niño. 

2.2. La in.fluencia determinante del medio sobre el c!esarrollo del 

niño. 

2.3. El papel determinante de la familia en la ec1ucación del niño. 

3. Evaluación sumaria: se anexa al final. 

4. Objetivos espec!ficos: Al t~rm.ino del presente io5dulo, los aspirantes a profe.!.º 

res: 

4el. Co:'locerfut uno cie los casos rrá.s citados en Psiquiatr!a en cuanto a la influe!!. 

cia deo::isiva en la educación de los ni:ios por parte c!el ¡¿adre autoritari<?• 

4.2. Co!1ocer~ en forma amplia las etapas de eaucación recibioas por el niño, de­

bidas á la influencia del ¡.>adre excesivamente .rlgido. 

S • .5ItlTE.5IS TEMAT:i.CA i\U'roRITAR!A. 

LQ.Jién fue el instigador del asesinato cel alma del juez Schreber, qui&n el autor, 

fue su m&d.ico, Dios acaso? El juez b.Jsca resr..onsables ansiosamente en Si.15 meroorias 

LPudo ser su propio ¡:.adre el asesino'? .5chreDer 1 el pac!.ente ~s e!. tado en Ps!.qJi_! 

tr!a, jam&s lo identificará correctamente. Hipnctiza.do, é,;..resaco o:.:esoe niiio ¡:.ar -

su ,padre, nunca podr~ alumbrar en su ~nte el ¡:.ensamiento irn;.. ... n .. · .. E: acr::, .. .:rle el 

"asesinato del alma"• Pero LA qJé padres atró y revero:nc!.Ó el ~'.;<::z ~¿i:ar,• .. .:::o:.í A ·.m 

~aico y ?edagogo alem&n que , partienoo -Je la ~~n:;!.:.;erac.:l:-. ·JE.- 7..1e .<:1 ni .o '.!S ur, 
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ser criminal y enfermo, se entregó a la tarea de mostrar a los padres ~ educar 

y tratar a los hijos y, elaboró un sistema represivo minuciosamente calo.ilado con 

el fin de mejorar la sociedad y la raza. I.Ds principios autoritarios establecidos 

por el pedag090 alemán anulan no sólo cuanto signifique crltica al sistema, sino 

hasta el mismo deseo tie desafiarlo o la tana ae conciencia de estar por tales pr,!n 

cipios regido. 

¿Resultado? Esa familia que tiene la obeáiencia y la disciplina por norte y quía 

de la educación y que actuará de matr!~ de todas las ideolog!as autoritarias, de 

todo estado autor! tario. 

6. ACTIVIU\DES DE IlNESTIGl\ClON ESPECIFICAS. 

6.1. Aplicación de una c~dula socloeconém.ica a cada uno de los padres de familia 

de cada alumno (debe ser la misma cr.:e se aF:.!.cÓ ~ los alumnos). Remitir re -

sultados. 

1. BIBLIO.,'llAfIJ\ RECOr'.:.U.ü,\04: i:l asesinato del alma. La persecución del niño en la 

familia autoritaria. Schatzman 1 M. Siglo XXI eaitores. 1986. 

Desarrollo ele la personalidad en el niño. Mussen 1 Conger y Kagan. &ditor14l -

trillas, 1986, 

B. EVAJJJACIOO SUMARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las siguientes OJestiones 

y cont~stalas segfui lo que se te pid~. 

8.1. Describe los moaelos de locura q.Je plantea Sthatzman. • ••• • • •••••• •••••• • • ••• 
8.2. Describe las caracter1sticas del padre que plantea Schatzman•••••o••••••••• 
B. 3. Describe Jos métodos oel padre en la educación ae los hijos •• •••••••• ... • •• ., 
a.at. Describe los recuercos y aJ.ucinacione.s en el hijo cono producto de una edUca 

ci6n 11castrante"•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••7 
S.5'.,t,()J~ es lo natural y lo antir.atural descrito por Schatzmana ................. . 
a.6. Describe la relación seX1.1al paáre-hijo •••••••••••••••••••••••••••••••••• _ ••• 
a.1. LCómo cescribe Schatzman el lenguaje del cuerpo? .... :, .. •••••••••••••••••••••• 
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GRADO: sequndo GRUPOS: r 'I n. ANO ESCOLAA: 86/87, 

ASIGNA'l'URA: Psicología del Aprenaizaje II 

mouw No. !'rot\: mar. 2a/87, 

T&MA; 'l'rastomos de la conGucta del nii=io. 

1. Tiempo aproximado de estudio: 60 millUtos. 

2.Pre.rrequisitos: Se requieere q..¡e los estudiantes de normal elemental: 

2.1. Definan con clariclad lo que entienden por conducta. 

2 t 2. Que comprendan claramente lo que es un trastorno de conducta 

y cómo se tnanffiesta. 

J. tvaluaci6n sumaria: se Mexa al final. 

4. Objetivo:; específicos: al finalizar el pcesente fnÓdulo, los alumnos: 

4.1. Conoce.i:-M en forma espec!fica cómo se tnanlfiesta un trastorno de condu.cta en 

el niño y euáles s<;m sus p.r:incipales mcmifestac::iones. 

4.2 • .En fo.r:rna e!;cueta, obtendcán conocimientos de lo que es una conducta '*normal" 

4. 3 .. Conocerán ~n forma. amplia c:6mo detectdl" un trastorno de conducta y cómo abo,!. 

da.tlo, as:Údsro, cOmo plantearlo ante los padres de familia. 

5. SillTESIS 'l'Dl-'TJ:CA INTRO[XJCTORIA. 

Una conducta anormal que se repite o, una constante respuesta. inapropiacta a dete.!_ 

minados est!trulos, c.eber& alertamos ante la p0si.ble presencia O:e W1 problema de 

coo.ducta, el o.:.ol requerirá de un oiagnÓstico encarr..!.nacio a deso..lbrir la enferme -

dad que est& provccanao ese trastorno. La natu.ra:leza de e.:;tos puede ser orgánica 

o ps!quica, .t:"esulta.ndo c.iflcil z:..i delimitaci6n ya qJe, ;,o:: !l!jeJ:".plo, 1.m alto por -

centi,je de casos con lesión orgánica tiene repetc..:siones emociona:e$. 
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La valoración de un probletn4 de conducta depende del grupo social y de las condi­

ciones en que ésta sea observada. As1, mientras la agresividad en las clases so -

ciales bajas puede llegar a considerarse como una forma normal de sobrevivencia, 

en las clases alta y media s1 puede calificarse como tranco trastorno. 

La hiperquinesis o hiperactividad, puede ser originada por causas org&nieas (ver 

glosario de términos) t como se observa en la ctlsfunción cerebral (!dem) o, por un 

estado de angustia ocasionada por trastomos de tipo emocional. Esa hiperactivi -

dad o incapacidad del niño para mantenerse quieto, puede desencadenar muchos pro­

blemas, siendo el más importante el bajo aprendizaje que resulta de no poder con­

centrarse en un prop6sito definido., 

La his~ria previa a la presentación de un trastorno de conducta, es de gran im­

portancia para la adecuada evaluaci6n y tratamiento de aquél. De: la historia, nu­

chas veces se deduce que no es el niño el que est!t enfermo, sino su familia y, -

también se hace evidente que los problemas de un chico enfermo pueden tener repe!. 

cusiones en su familia. 

La: falta de información (tanto intelectual cano emocional) de los padres genera -

na.ichos defectos oe formac16n en los hijos. Las acciones de los progenitores son • 

captadas, aprendidas y repetidas por los niños. 

U>S 1"'.Af'.::.:;.,.:is. Cuando ignoran los hábitos personales oe cada niño, pueden propi -

ciar un problema de conducta en un chico que aón siendo normal, difiere en algo -

de los otros y, por ello es forza.do a seguir ur. patr6n general ae comportamiento. 

También pueCen contribuir a que un problema ya existente, se agrave si, por falte 

de conocimiento a.cecea de ~ste, ;.onen en evidencia o rechazan al niño que lo pre-

sen ta. 
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El, maestro que encuentra evidencia de una anomalía en el comportamiento del niño 

debe exponerlo claramente, aunque sin rudezas a los padres. De ello dependerá que 

el ~queño reciba a tlem;:o ayuda médica o instrucciones escolares especializadas. 

6.1, Correlacionar los datos de las distintas aplicaciones de la cédula socioeco-

nómica de los alUJZrlos y padres ae familia. Realizar visita domiciliarla pa-

ra constatar los datos asentados. Remitir resultados cie sus ohservaciones. 

7. BIBLIOGAAFL\ Rf.COMENDAllr\: Revis~as de Psicolog!a números 1 16 19 y 10. Marzo a -

octubre de 1980. 

Tratado de Psiquiatr!a. Doctores: E.y, H,, Brisset B. y Ch., editorial Toray -

Masson, 1983, 

Introducci6n a la Psiquiatría. Doctores Noyes-Kolb. &ditorial Prensa Médica -

Mexicana. 1980, 

B, f:VA.U1ACION SL.1'1ARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las siguientes cuestiones 

y cont&stalas segÚn lo que se te pida. 

a.1. ¿C6mo se define el problema de conducta en el niño? •••••••••• •• •••••• , ••• , •• 
e.2. ¿c~mo se caracteriza a un hipe.rquinético? ••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
8,3. t.Cómo se aescriben los signos indicativos de un trastorno de conducta? •••••• 
B.4. ¿~é papel juegan los 6.c ganas de los sentidos deficientes en relación con -

los problemas ::e conducta? •••• ••.••.• ••••••••••••••••••••••• •• ••• • •••••••••• 
s.s. El retardo mental en los nifios ¿es provocado por algÚn tipo .de trastorno ae 

origen org&nico, ambiental o ar:ú:ios1 ••••••••••••••••• ••••••••••••••• ••••••• •• 
B,6, lE'n 'i'llé meulda repercuten los problemas emocionales de los padres en los hi-

jos? •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• •••••••••• 
B. 7 • .t..C..Ué importancia tlene el afecto en el desarrollo c;r,ocional del nL'lo? ••••••• 
a.a. ¿QJ.é debe e:i.tenderse por lcl expres.i6n "padres físicamente r;r :sen tes, pero -

emt;cionalmente ausentes"?••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
B.9. LComo afecta un problema de conc.:ucta .,,¡ aprt?ndizaje normal? •••••• •••••••• ••• 
8.10.l.Es posible que los niños con problemas ~e c;.na'Jcta. poc Jlsfunción cerebral 

puedan asistir a escuelas para nliios ncrmal~~': l::r.pllca •••• •••• ••••• •••• •• ••• 
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ESCUELA NORMAL No. 9 DEL ESTAOO DE MEXICO 

ClRSO INTENSIVO 

GRAOO; segundo GRUPOS: I y II 

ASIGNATURA: Psicología del Aprendizaje II. 

lflDUID No. 

TEMA: El aprendizaje normal y patolog!a del aprendizaje. 

PLAN DE TRABAJO 1 

1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos. 

2.Prerrequisitos; Se requiere que el alumno normalista: 

AÑO ESCOi.ul1 86/87. 

FECHA; abr. 25/87. 

2.1. sepa definir claramente lo q.ie entiende por aprendizaje nor-

mal. 

2.2. Reafirme claramente las etapas del crecimiento del niño. 

2.3.0iferencie claramente un trastorno del lenguaje debido a una 

causa orgánica o ernxional. 

3. Evaluación sumaria: se anexa al final. 

4. Objetivos esped.ficos& Con un m!nimo de precisión y un rMxi.nD de conocimiento, 

los norrnalis tas: 

4.1. Obtendrán nociones amplias de lo que se entiende por aprendizaje normal y su 

patolog!a. 

4.2. Manejar~ algunos t&rminos relaclonaoos con trastornos de conducta y de len­

guaje que necesariamente afectan el rendimiento en el aprendizaje. 

4.3. En forma amiJlla conocerán algunos términos relacionados con trastornos del -

lenguaje (disartrias, disfon1as, hipoacuslas, tartanudeo, farfulleo, etc.). 

S. SINTE5IS TEMATICA INTRODUCTORIA. 

Cada vez que se trata de analizar por qu~ el niño no aprende, es necesario remiti~ 

se a los datos de la neurología del adulto. Se trata de analizar OJál es el v!nC!!, 

lo que existe entre los trastornos del aprendizaje en el ?iño y las alteraciones 
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de las funciones superiores del adulto. Es indispensable conocer la desintegra -

ciÓn de las funciones superiores en el hombre para poaer conocer de qué naturale-

za es el aprendizaje normal en el niño. Es el mismo requerimiento que se estable­

ce para comprender un proceso m.Jy complejo analizando sus partes constitutivas 1 -

&sta es la situación que se da en el estudio de las funciones superiores a través 

de su desintegración. 

6. ACTIVlllo\ll&S DE INVE:STIGACION C:SPECIFICAS. 

6.1. De acuerdo a los módulos anteriores ( 3, 4 y 5) 1 sacar las correlaciones e 1;!l 

terpretar. 

7ol!IBLIOGIW'IA R.OCOHEll!lo\ll"' Revistas de Psic:ología números 16 y 20 de 1980. 

La revista del Instituto Nacional de Pedagoql.a. SEP/80. Números l y 2, C:ditorial 

rondo de cultura econlimica.,. 

a. EVAWACION SUMARIA. Instrucciones¡ Lee detenidamente las siguientes cuestiones 

y conté-stalas seqlÍn lo que se te pide. 

s.1. LQJé es aprendizaje? •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
s.2. ¿().I& es la aprax.la? •••••• ••. ••••• •••• ••••• ••••••••••••• ••••••••••. •••••••••• 
8.3. Describe los tipos de apraxie. que existen••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
8.4. ¿()lit es la agnosia? ••••• •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
s.s. LEn qu6 consiste la afasia sensorial?e•••••••• •••••••••••••••••••••••••••••• 
s.&. LOJli es el engrema de palabras? ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
a.1. Describe los tipos de trastornos del chculo que existen •••••••••••••••••••• 
a.e. LEn qu& consiste la plasticidad de las células nerviosas en cuanto a la Bio-

qu!mica. celular de la memoria? ••••••••••••••• , , • , • • •• ,. • ••• , , • , •• ~., •••• , • , • 
8.9. LEn qu& consiste la Cinestesia? •••••••••• ••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
8.10.l.En qué consiste la Cenestesia? ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• ,. 
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E:SCU&LA NORMAL No. 9 DEL ESl'ADO DE MEXICO 

CURSO lNT.::NSIVO 

GRAOOt segundo GRUPOS• l 'i II 

ASIGNATURAt Psicoloq!a del Aprendizaje II. 

K>DUtD No. 

TEMA1 Trastomos del lenguaje en el nifio. 

PLAN DE TRABAJO t 

1. Tieqx> aproximado de ·estudiot 60 minutos. 

2.PrerceiJJ1aitos1QJ.e el alwmo normalistar 

Ailo ESCO!,\Rt 66/87. 

F!lO!At ""yo 2/87. 

2.1. conozca en ~' consiste la sordera adquirido. y la cong"'1te. 

2. 2. Diferencie adecuadamente un trastorno heredo.do de uno ad~i-

rido en el aru de lenguaJ•• 

3. Evaluación sumariat se anexa al final. 

4. Objetivos especlticost Al finalizar el presente m6dul.o, los eal:udianteo1 

4.1. AdquirirMi nociones especificas de los trast:omos mSs c:onunes en el lenguaje 

(disfasias, disartrias y disfon!os). 

4.2, AdquirirMi nociones elementales respecto a lo afasia ..,tr!z y la agrafia. 

4.3. ConocerM las causas esoec!ticas del tart.arrudeo. 

Los objetivos anteriores se eatudiarSn en funci6n de sua efecto. en el aprendiza­

je. 

&l lenguaje es un fen&neno culturAl y social, irutalado aobre un desarrollo aUfi• 

ciente de funciones neurol6gicas y ps!quicas, que petml.te a travá de oignos y -

s!mboltis entablar la comunicación con nuestros semejantes y can nosotros miamos. 

(Q.Jiróz., 1968). 



l.Porqué consideramos al lenguaje como un fen6meno cultural y social?. Porque 6ni­

camente se forma a través de la enseñanza.. Se sostiene con bastante fundamento -

que s6lo a partir de hace SO ,ooo años se puede hablar de lenguaje en el ser huma­

no. Decir lenguaje 1 es referirse a una de las formas más elaboradas de la cult:?:!, 

ra. El niño sordo de nacimiento, si no es enseñado, no adquiere el lenguaje, a P.!. 

sar de que sus 11centros11 cerebrale.s son normales. El niño pequeño que queda sordo 

antes de la fijación de los engramas de su habla, es decir, antes de los 6 años,­

pierde todo el lenguaje articulado que hab!a adquirido, a menos de que sea reedu­

cado tempranamente de un modo intenso. D.lrante milenios, el sordo b.lvo la misma ... 

necesidad de com.anicaclón que el sordo actual, pero su lenguaje tuvo que <1Jedar -

limitado a una etapa 111.1y primitiva mientras no hubo posibilidad de adquirir un nt 
todo que penú tiera la incorporac16n de todos los componentes del habla. 

El lenguaje es .., princoipio un aprendizaje que escapa a la esfera de los instin -

tos. Es un aprendizaje social. 

La adquisici6n del lenguaje s6lo es posible con determinados niveles de evoluc16n 

neurol6giea y psicol6gica, Sin estos niveles, el ""dio cultural jam&s logra fotmar 

un lenpje, 

se habla sin ~go, del lenguaje ele los animales• en realidad la caiauúcaci6n -

entre los animales se besa en los instintos. OJando un pato silvestre grazna, to­

dos los patos levantan el vuelo oebido a CIJll tel. graznido esd !ntln!mente ligado 

con el instinto de superviwncia, (l)s oondl.cionuientos que llevan a este tipo de 

napieata son primarios: todos se basan en la vida instintiva y, por lo general 1 -

responden a necesidades de supervivencia, alil'entaci6n o reproducción. 

InC:luao en sus fonnas m&s ins6litas, no hay un solo elemento en el 11lenquaje11 de 

los animales que no responda a este necanismo y pueda funuarse en un aspecto cul-



tural. El lenguaje óe los antropoides superiores, por ejemplo, p..tede alcanzar el 

uso de 23 emisiones fónicas ctJn sentido, m&s todas ellas est~ basadas en la vida 

ln$tlntiva o emocional: expre!ian hambre, celo, miedo• odio, etc. Pero, iQ.;¡é antr,g, 

poide llega a comprender y a tJtilizar e.lgÚn signo que signifique hoy , por ejem-

plo? El sentldo de hoy escapa por completo a la vida instintivo-emocional, ese!_ 

pa al simpl~ condicionamiento. El antropoide no alcanz~á a c:aptar su senUdo por 

m5s esfuerzos que hagamos. Tampoco debe considerarse como lenguaje, la extraña -

danza de la abeja cuando informa a sus canpañeras ac:erca del sitio donde ha deSCl!, 

blerto flores. 

6. ACTI'llllJ.llES Dt Il/VtST!CiACION ES~ECIF!CAS, 

6.1.t=on base a l<l aplicaci6n de las &dulas socioeconómicas y de las correla.cio -

neG hecllas, as! como de las Clllificaciones obtenidas a lo largo del ciclo e.! 

colar, deteetar los niños con problemas de reprobaclfu, lectura, es-

critu.ra, cálculo, lenguaje, etc. Remitir resultados. 

7. SIBLl:OGRAPIA RE.COMf:NDA~: Revistas de Pslcolog!a Educativa dade\s corro me.teria.l 

did&ctico a lo largo del curso. 

La revisto del Inst:ituto Nacional de Ped4goq!a. SEP/80. n6meros l y 2. l;dl.\:o -

rial Fondo de cultura económica. 

B. tVALOACION SL'MARIA. Instruc<:iones: IA?e d~tenidamente l.as siguientes cuestiones 

y contéstalas seqilli lo que ae te pida. 

a.1. ¿e:n qu~ consiste la aisfasia? ••••• ••••• ••• ••••••••••••• •• ••••••••<r•••••••••• 
0.2. LEn qu~ consiste la a.tsart.ria? .............................................. . 
8,3. LE.n qui! consiste la ciisfon!a? •••••••••••••••••• , •••••••••••••••••••••••••••• 
a.4. tA !';JUé se debe que un niño a pesar de tener la maduración neurolÓgica, no h,! 

ble? •••••••••••••• ••••••••••••• ·•••••••••••••••<i•••••••••••••••••<r•••••••••• 
B.5. ¿En c¡ué consiste la aiasla infant!l1 ••••••••••• "•••••••••••••••••-•••••••••• 
e.6. tCuAl es la posible explicación oe por;u~ un niño no se exprese correctamen-

te?,. ......................................................................... . 
s. 7. ¿t:.n qué consisten las llamadas dispratlas del habla o idioglosias'i ......... . 
e.a. ¿En qué consisten los tartarwdeos y farfullas1 ••••••• ••••••••••••11•••u•• ••• 
8.9. Lt:n qué cons1sten las afasias motrices y las agrafias? ..................... . 
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GRA!Xl: segundo GRt:l'OS: 1 Y I1 ANJ !:SCOIARI 86/87. 

ASIG!lA'rURA: PsicologÍO del Aprendizaje ll. 

i'KJOU!.O No. B. 

TEMA: Conceptos b.Ssicos de dislexia. 

PLAll DE TRABAJO & 

1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos. 

Ff.;CHA: mayo 16/87. 

2. Prei:requisitos: Definir correctamente los siguientes conceptos: 

2.1. Lenguaje hablado. 

2.2. Atención. 

2.3. Comunicación. 

2.4. Memorización. 

2. s. Asociación. 

3. Evaluación sumaria: se anexa al final. 

4. Objetivos especliicos: Al finalizar el presente mbdulo, los alumos: 

4.1. Obtendr&t nociones amplias sobre el concepto de áislexia, y cómo afecta ésta 

al proceso del aprendizaje. 

4.2. ConocerMt la terapé.itica a seguir con niños disléxicos. 

5. SINTESIS TEMATICA INTROIXIC'llORU. 

El término dislexia fue creado en 1887 por el profesor Berl!n, de Stuttgart, en ... 

su :oonograf!a: "una clase especial de ceguera verbal 11 {dislex.1a ). Con anteriorl -

dad se conocían ya las dificultades para la escritura que sobrevenían en los ca -

sos de afasia en el adulto y desde Kussmaul ( '1887), se sab!a que la "ceguera ver­

bal11 (término ¡::.or el r;:ropuesto), poa!a aparecer como un sfotorna aislaao 1 .represen 

tativo de la afasia. Pero no se conocla esta afección en el nifio. Hacia 1895, se 

registr6 la primera publicación sobre una dificultad congénita para la lectura, -
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ajena a la existencia de un proceso adquirido por daño cerebral. En esa fecha, -

w. Pringle Margan, un médico cllnico ue la ciudad de Seaford, describió el caso -

de un adolescente de 14 años que, a pesar de ser inteligente, no consegu!a apren­

der a leer. Pocas semanas aespués de la aparición del trabajo de Pringle Morgan, 

un m&dico sanitario de Bradford, James Kerr, escribió un ensayo titulado •la hi -

giene escolar en sus aspectos rooral, mental y f!sico 11
1 en una de cuyas páginas h,! 

b!a una nota de particular interés que señalaba la existencia en niños escolares, 

ele ceguera verbal. A ra!z ae este antecedente, algunos autores consideran a Kerr 

como el primero en descubrir la ceguera. verbal congénita. Por las caro.cte.rlsti -

cas mismas del trabajo, sin embargo, no pueae caber duda de que sl existe algún -

•ctescubridor11 de esta afección y 1 ese fue Pringle Margan. Señalard° que en Latino 

t\Mrica, o. wenicke ( 1903), realizó traoajos pioneros en 9.Jenos JU.res. 

Despu~s de la primera guerra r.undial, surgió una confusicSn sobre el concepto de -

dislexia, en parte debida a los trabajos e.e Orton ( 1925) y, comenzó a extenderse 

el uso ae ~ste término a diferentes facultades para el aprendizaje de la lecto -

escritura. Para salir cie la confusión ocasionada por las nuevas acepciones, fue -

ron necesarios casi 30 años 

No hay que confW1oir 1 por cierto, c..islexia con la dificultad para la lecto-escri­

tura. L.ieberros comprencter que en la actualidad se consiaera que la dislexia es Wla 

entidad noso1Ógica 1 de base neur:>;enética, com;.renuida dentro .Je las dificultades 

del lenguaje leido y escrito. Confundir este cuao.ro con otros, resulta hoy !nace.e, 

table. 

b.1.Con base en el módulo anterior, ~lantear en fonna. tecSrica-metodolÓgica la posibl 

lidad de 11soluci6n 11 a. los problemas (¡,etectados. 
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7. BIBLIOGAAFL\ RECOM~NO/Jli\: Revistas de Psicolog!a educativa proporcionadas como 

material diaáctlco a lo largo ael ciclo escolar. 

Le revista del Instituto Nacional de Pedagogfa. 5EP/80. nú:neros 1 y 2. Edito -

rial Fondo de c..iltura econó:nica. 

Diagnóstico del aesa.rrollo normal y anormal oel niño. Gesell 1 A. y A.matruda, -

c. Paic.Ós Psicoaetrta y Psicoolagnóstico. 1987. 

8. EVAWACION SUMARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las siguientes cuestiones 

y contéstalas seg{in lo que se te pida. 

a.1. LQJé se debe entender por d.islexia1 ••••••••••• •••••••••••••••••••••••••••••• 
8.2. LCUál es la diferencia entre la dificultad para la lecto-escritura y la difi 

cultad para el lenguaje leido y escrito?••••••••••••••••••••••••••••••••••;; 
B.3. LEn qué consiste la afasia infClilt!l?e••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
B.4. ¿E:n qué consiste el retardo mental?••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
a.s. Describe en qué consiste el retardo en el aprenaizaje de la lec:b..lra por daño 

orgánico cerebr il •••••••••••••••••••••••• •• •••••••• , ••••••••••••• , •••••••••• 
8.6. Desc:r!.be en ~:ué consiste la dislex.ia por inmadur~z ....... •••• •••••••• •••• ••. 
a.1. Describe el aiagnóstico médico para las o!slexias ••••••••••••••••••••••••••• 
a.a. Cesde tu punto óe vista, Z..crees necesario que para el estudio de las disle -

xias deba intervenir un grupo nultidisciplinario7 en caso afirmativo, descri 
be c6mo. ::n caso negativo, explica por qué •• •••••••••••••••••••• ••••••••••; 
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GRAOO 1 segundo GRUPOS: I y II AÑO ESCOLAR! 86/87. 

ASIGNAWRA: Psicol091a del Aprendizaje II 

MODULO No. 9. FEOJA: mayo 23/87. 

TEMA; El niño deficiente mental moderado, severo y profundo. 

PLAN DE TRABAJO: 

1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos. 

2.Prerrequisitos; poseer el antecedente.de los siguientes conceptos: 

2.1. Deficiencia mental. 

2 .. 2. Retardo mental. 

3. EvaluaciSn sumaria: se anexa al final. 

4. Objetivos especS.ficosi los estudiantes normalistas, al término del presente "2, 

dulo de aprendiza.je: 

4.1. Obtendrán nociones elementales sobre la deficiencia mental moderada, severa 

y profunda y, c6mo incide ésta sobre el desarrollo posterior del niño en cuél!! 

to al proceso del aprendizaje. 

4.2. Obtendrán conocimientos elementales en cuanto a la posible esperanza que 

erlste para los deficientes mente.les de hacer disminuir la incidencia de es­

tas formas de deficiencia. 

5, SINTESIS TEMATICA IMTRODUCTORIA, 

Evidentemente, todo trabajo científico debe estar precedido de una descripci6n -

preliminar lo más exacto. &sta descripción puede ser anatómica y/o del -

comportamiento (cowo la clásica. linea 21 de John Langdon Oow cuando bosqueja el 

s!ndrome que lleva su nombre, 1866); puede se.r también bioqu!mica (como la ident,! 

ticacibn de la tenilcetonuria de Folling); puede ser citolÓgica (c0100 en el caso 

de Lejeune, Gautier y Turpin, cuando describen la detección de un cromQ5oma extra 
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en el s!nclrome de Iki""'fl, 1959); puede ser tambi~n conductista {como la relación -

de Kanner sobre el slndrome autista), o también, puede estar basada en estudios -

experimentales. Por otra parte, la descripción debe extenderse a un estudio de -

las caracterlsticas de los progenitores (por ejemplo la edad de la madre en casos 

del síndrome de D:Jwn) o al de los factores institucionales, sociales o ecológicos 

que inciden en el contexto de la ":ida del afectado. 

PRIMATES CON SINOOOME DE DOwN. 

su nombre es Jama y, como cualquier otro chimpancé de su edad, se chupa el pulgar 

y emite ruidos alegres cuando el técnico del laboratorio, se aproxima. 

Más Jama no es un chimpancé comWi. Ella está siendo objeto de estudios en el Cen­

tro Regional Yerkes de Investigaciones sobre primates, en Atlanta, EUA. Recibió -

el nombre de Jama porque su nacimiento coincidib con la Conferencia Japonesa-Ame­

ricana de Primatolog!a, realizada en Yerkes. 

Para los investigadores, Jama es el primer primate sub-humano en presentar los -

rasgos caracter!sticos del mongolismo que se vela Gnicamente en los seres humanos. 

6. ACTlVlllADES DE INVESTIGnCION f.SPECIFICAS. 

6.1. Exposicibn de actividades realizadas de la primera a la octava sesion. 

7. BIBLIOGRAFIA RECOMENIJA.DA: Tratado ae Psiquiatría. Ores. Ey, H., Brisset 1 B y -

Ch. Editorial Taray Hasson.1983 

Tratado de Medicina Interna. Cecil-Loeb. ·romos I y II. Ed. Interamericana 1980 

·Diagnóstico del desarrollo normal y anormal ael niño. Gesell, ''- y Amatruda, c. 

Paid6s Psicometr!a y Psicoaiagnbstico. 1987. 
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8. EVALUACION SUMARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las sÍguientes cuestiones 

y contéstalas segÚn lo que se te pida. 

e.1. z.~ qu~ co~siste la deficiencia mental severa?•••••••••••••••••••••••••••••• 
8.2. lComo y cuando se diagnostica el s!ndrome de 0own1 •••••••••••••••••••••••••• 
8.3. Menciona las posibles causas de la espina bífida >•••••••••••••••••••••••••• 
8.4, Menciona la terapéutica a seguir para reducir la incidencia de los trastor -

nos mentales •••••••••••••••••••••• ••, ••••••••••••• •• ••• ,.•••••••••••••• •• ••• 
s.s. Menciona las causas de la deficiencia mental leve •••••• ••••••• ••• ••••••••••• 
8,6, Describe el papel de la herencia y ael amblen te en la deficiencia menta1. ••• 
a. 7. Da tu punto de vista respecto a los trastornos mentales ... •••••••••••••••••• 
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ESCUEIA NORMAL No• 9 DEL ESTAOO DE MEXICO 

CURSv INTENSIVO 

GRAIX>: segundo GRUPOS: I y II AÑO ESCOLAR: 86/87. 

ASIGNATURA: Psicolog!o del Aprendizaje II. 

MODULO No. 10. FEOU\: mayo 30/87. 

TEMA1 Revisibn sobre el tratamlen~ de drogas en el síndrome de D:Jwn. 

PLAN DE TRABAJO: 

1. Tiempo aproximado de estudio¡ 60 minutos. 

2.Pre.rrequisitos: se requiere de parte de los profesores que: 

2.1. Conozcan las causas del síndrome de Down. 

2.2. Conozcan las causas de la deficiencia mental. 

3. Evaluaci6n sumaria: se anexa al final, 

4, Objetivos espec!ficoss Con un máxirro de conocimiento respecto al retardo mental 

los normalistas: 

4.1, Obtend.r!n conocimientos generales respecto a la utilización de drogas en el 

tratamiento ael s1nctrome de Down. 

4.2. Tendrán un acercamiento a las drogas más comunes utilizadas en los diferen -

tes trastornos conductuales (cloropromacln, tioridac1n, cytomel, extracto ae 

pituitaria, hidroxitriptofanes, ácido glutámico, etc.) 

S. SINTESIS TEMATICA IN'rROUUCTOIUA. 

La utilización de drogas en el s!nd.rome de Down ha sido una area ue numerosas es-

peranzas desilu al.enantes, especialmente despu~s del gran furor y entusiasmo que 

ellas produjerun. Estudios cient!ficos de drogas relacionadas con determinadas 111!, 

dicinas pueden identificarse t4pidamente en t~rrninos de sus efectos basados en la 

experimentaci6n de control que se haya empleado, como entusiastas que aquellos no 

cdntrolados. 



Este rródulo presentará información sobre el uso de drogas con el objeto de modif.!, 

car la conducta y al mlsmc> tiempo sobre aquellas drogas empleádas con la esperan­

za de afectar los procesos cognoscitivos y luego también presentar algunos de los 

problemas metodológicos asociados con estudios cie este tipo. 

El gran éxito en la utilizacibn de drogas en condiciones psiqui&trica1, condujo -

también a la experimentación de éstas en el retardo mental. En general, poaemos -

decir que los esfuerzos en la utilización de drogas en la modificación de conduc­

ta de niños retardados mentales tiene ya 111.1chos años 1 especialmente en el uso de 

sedantes e hipn6ticos, para luego ser seguidos ae estirrulantes y anti-convulsivos 

al final de la d6cada de los treinta, antihistamí.nicos al final de la segunda gu..!:_ 

rra rrunciial 1 tranquilizantes menores al comienzo de la década de los cincuenta 

y, tranquilizantes mayores a mediados de la misma década. 

Aunque ninguna droga conocida puede "curar" el retardo mental, existen hoy varios 

medicamentos que los médicos creen, pueden mejorar consiaerablemente la vida de -

los pacientes retardados mentales. 

Parece que las orogas de este tipo, ser1an nucho m&s beneficiosas en el tratmnie.!l 

to de niños retardaaos cuando presentan desórdenes de tipo psicótico o s!ntomas -

de agresividad o agitación. Una encuesta sobre el uso de drogas psicotrópicas en 

instituciones para retardados roontales, indica que el porcentaje es consiuerable­

mente alto. Ws tranquilizantes mayores tales corro cloropromac!n y tioridac{n 1 -

son sin duda alguna los m6s populares, cuando apat!a, inhibición y conducta aut1.!, 

tica son predominantes. t;stimulantes y anti-aepresivos pueden ser UIJY exitosos en 

ciertos casos de conductas al ter a das. 
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6, ACTIVIDADES DE INVt:STIGACION ESPECIFic:.\S, 

6.1. &xposiclón de problemas encontrados en la investigación realizada con sus re~ 

pectivos alumnos y, su posible repercusión en la sociedad (familia, escuela, tra-

bajo 1 etc.) 

7. BlBLIOGRAFIA RECOHENOO.DA: Historia de las drogas. Brau 1 Jean LoUis. Editorial 

aruguera. 1980. 

Diccionario de Especialidades "'dicas (PU!). 1988. 

Enfermedades del Sistema Nervioso. Dr. Diamond, Evans. Editorial el Manual Mo-

derno1 S.A. 1979. 

B. EVAUJACION SUMARIA. lnst.rucciones r Lee detenidamente las siguientes cuestiones 

y contéstalas seqÚn lo que se te pida. 

e.1. LCU.5.les son los peligros potenciales que existen en el uso de drogas? ••••••• 
a.2. Describe algunas de las investigaciones que se han llevado a efecto con la -

esperanza de que proporcionen asistencia directa a individuos con s!nclrome -
de Down •••••••••••••••••••••••••••••••••• ••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

8.3. LCu&l es la repercuci6n del s!ncirome de Do"'11"1 en el aprendizaje?••••••••••••• 
a.4. Describe brevemente la tera~utica a seguir en el caso de niños y adolescen­

tes con trastornos en el desarrollo.••• ••••• ••• ••• ••••••••••••• ••• •• •••• ••• 
o.s. Da. tu opini6n respecto a la utilización de drogas en el tratamiento del s!n-

drane de DoW'\ •• ••• •••••••••••• ••••••••••• •• •• •• •••• ••••••• •••••••••••••• •••• 
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UNII:hD PEDAGOGICA DE ECi•TEPEC, ESCUEL< NORMAL No, 9 CURSO INTENSI1'1:l 

APENDICE No. 3, CLESTIONhRIO sosm; CUMPLIMIENTO üE EXPECTATIVAS. -

PSICOi..clGIA DEL APRENiJIZAJE CURSO II. 

INSTRUCCIONES: 

EL RESULTA!Xl DE ESTE CUESTIONARIO !:S CüNFillENCUú,, NO INFLUIRA EN TU Ci\LIFICACION 

ES SUl•liNEN«!: IMPORTANTE PARA SABER LO ¡,u¡; rti-RENDIST!: o¡; ESTE CURSO. FAVOR DE CON-

T!:STN< EN FüRMA rif!PLin Y HONESTA, 

1. ¿Aprendiste en qué consistió el objeto ael estudio de la Psicología? Encierra 

en un círculo. SI. NO. En caso afirmativo, explica brevemente: ___ _ 

2. ¿~é significa para t! el término aprenuizaje? 

3. Describe brevemente qué aprenaiste del curso de Psicolog!a oel Aprendizaje II. 

4. ¿Crees estar preparado(a) para llevar a cabo trabajos de invest19aci6n de campo? 

Encierra en un circulo. SI. NO. E:n caso afirmativo, describe brevemente 

cómo se llevan a cabo dichos trabajos de investigación __________ _ 
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s. De acuerdo a tu formación alcanzada a la fecha como profesor de educación ele­

mental o media básica, ¿crees estar capacitado(a) para afrontar los problemas 

que se te presentan a diario en el aula? Encierra en un círculo. SI. NO. 

En caso afirmativo, menciona cómo has resuelto los problemas" _______ _ 

6. lConoces la fonna para detectar a niños con problemas ae aprenaizaje o, en gen_!! 

ral los que requieren de educaci~n especial? Encierra en un círculo. SI. NO. 

En caso afirmativo, describe brevemente el procedimiento a seguir _____ _ 

7. En tu opinión, ¿C6mo evaluarlas el curso de Psicolog!a del Aprendizaje II? 

a. lCÓmo fue en tu opinión la participación de los asistentes al curso de Psicol,2 

g!a ael Aprenaizaje II? 

9. ¿crees que fue importante aplicar los conocimientos adquiridos en la materia de 

Psicología ael AprendiZaje II al aula? Encierra en un círculo. sr. NO. 

En caso negativo, explica por qui! no fue importante-----------



10. ¿f\le de tu e9rado trabajar por módulos de aprendizaje en la materia de Psi -

colog1a del t\prem:\izaje II? Encierra en un clrculo. SI. NO., En caso -

afirmativo, describe brevemente la. forma de trabajo'"-----------

Dl caso negativo, explica la causa.._ ________________ _ 

11,. lConociste la importancia oeterminante que tienen la herencia y el ambiente en 

el pra<:eso Oel aprenoizaje? Encierra en un c1rculo. SI. NO. En caso -

afirmativo, describe brevemente su influenciai 

Ht:REllCIA._ __________________________ _ 

N{OI~NTE. ___________________________ _ 

12. ¿eµ~ porcentaje le darlas a la materia de Psicolog!a del Aprendizaje ·II con -

respecto a las demás materias afines para la óeteccilm de niños con problemas 

de a.prenaiza.je? ------------

13. t\.Mé porcentaje le darías a la teor!a en la materia oe Psicolog{a del Apre:nd.!, 

zaje II~---------
13.1,Q.Jé porcentaje le darlas a la ;oróctlca en la materia de Pslcol091a del ApC"Jl 

di za je? _________ _ 

14. t•:enciono. .:r~é te;;-.as .:.uercn óe t:.i interés CiW'.ante el curso tle Psicolog!a del -

t\}:ot'Cr.t.iZ-3je ¡¡--------------------------
15. ¿crees -;ue ~e hayan cubierto la ;riayor parte ce los objetivos planteados al in,!. 

cio ..;.el curzo áe i-.s..!.colo.;la ;..el rt;:>renoizaje U1 Encierra en un circulo. 
31. NO. ;::n Cóso negativo, e:.<¡,llca brevemente la causa._ ______ _ 
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16. LTe pareci6 adecuado el contenido de los m6dulos de aprendizaje? SI. NO. 

En caso afirmativo, comenta'---------------------

~ caso negativo, explica por qu~'------------------

17. Canenta cáno fue bJ aprendizajé en la materia de Psicolog!a del Aprendizaje II al 

haber usado m&iulos de aprenaizaje en vez de guiones. 

18. Ld.rno fue en tu opini6n la participación del asesor de la materia de Pslcolo -

g!a del Aprendizaje lI7 

POR TU COLABORACION t GRACIAS• 
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ESQUEMA DE UN GUION DIOACTICO DE APRENDIZAJE. 

Selección de los ob J,!!: 

ti vos y con tenido con 

.Case en el programa -

de la asignatura. 

Elaboracion de ins­

trucciones. 

SECUENCIA OPERATIVA 

Oete.rminación de las 

experiencias o acti­

vidades de aprendiza 

je para el logro de 

los obietivos. 

Alumnos 

Desarrollo del guión. 

AutoevaluacicSn. 

Alternativas de rem!. 

dio. 

Instrumentac16n de la 

evaluaci6n continua y 

sumaria conforme a -

los objetivos. 

Retroalimenta.cion por 

parte del maestro y/o 

actividades compleme.n. 

tarias. 

Iniciaclon de un nue-

vo ión. 

Los resultaaos que se obtengan !llediante el empleo de guiones, en gran parte se -

rM producto de la b.l.ena · planeación y preparación de los mismos por el profesor y 

del desarrollo adecuado por el alumno después de recibir las explicaciones apro -

piadas. 
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A p r:; N D I e E No. s. 

TESTIKlNIOS u;; LOS NORl1ilLIST"5 UB LA MUESTRA ESTUDIADA SOBRE; LA FORMA DE TJW3,\JO 

POR MODULOS EN LA HA'rERIA DE PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE CURSO II ANTE LA SIGUIE!!, 

TE INSTRUCCION1 Da tu opinión o comentario personal sobre el desarrollo de la -

raateria a lo larqo del curso II. 

Cada testinxmio conserva textualmente su contenidos 

"En el transcurso de la materia no se puede pedir ~s experiencia que la de poder -

conocer '} saber cbr:D conocer a nuestros alWS\os ya que después de hacerles las pre-

quntas y poder platicar algo que no .Cueran las odiosas clases que eso es para ellos 

la escuela, denuestra que ellos como nosotros les agradó y se unió al grupo para PS. 

der lograr lo propuesto. Las experiencias adquiri~~a de parte del prafesor de clases 

cie Psicolog!a del Aprenaizaje tambiél ttl.ly t:uena y mejores que cualq.aier otro año ya 

que eso ea lo que nosotros manejamos a los niños y si tenenos conocimientos de c6mo 

son ellos podreroos tratarlos mejor 11 • (sic). 

"La moteria de P&icologia del Aprendizaje, form6 en in! un moyor inte~s hacia los -

problemas ae aprendizaje prqentadas por mis alW111os. Ya que ahora trato de llegar 

a las razones por las cuales se manifiestan ciertas actitudes en ellos. Lo importan. 

te de todo es que puedo contar con el material hwnano, para tratar de aplicar de la 

mejor manera todo lo adquirido durante el curso. Y sobre todo darme o.ienta de la i,!!! 

portancia que tiene el saber todo lo referente a ellos y, no basarnos sintplemente -

en las apariencias ya que estas a veces no son del todo confiables. 

otra cosa que fue de mi agrado fue la invitación a la lectura, ya que aunque al 

principio se puso algunos pretextos para hacerlo, al pasar el tienpo me puóe perca­

tar de la suma iq:>ortancia que tiene ésta en nuestra profesicSn. 11 (sic). 
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"Maestro para m1 fue ustea el profesor y el amigo lo admiro por su gran labor para 

con nosotros ya que nos enseñó el camino para ¡lOdemos conducir 'y poder cleteCtar -

alumnos con algunos problemas. 

Cuando llegg por primera vez a su clase llegé con miedo ya que como me hab!an plat! 

cado c6mo era usted, pUes le confieso sent!a miedo por llegar a conocerle. 

"1\ora me siento a gusto ya que gracias a usted he' aprendido cosas que tal vez me -

sirvan en el futuro. 

su clase me pareció lo m&s lnteres.nte ya que todos pon!arnos nuestro mayor empeño -

para llegar a su clase, aunque confieso QUe algunas veces usted salla enfadado del 

salón ~or no encontrar respuesta como usted lo deseaba. 

LO admiro como maestro y como persona por lo bien que se nos trat6 ya que en ningÚ.n 

momento usted nos maltrató. su clase fue lo mejor que usted nos pudo dar. 

MUchas gracias por enseñanme el camino por donde debo empezar a caminarlo11 (sic). 

11t..n lo personal e.reo que fue bueno saber algo más sobre esta materia, pero &J. ten -

90 que ser honesta, ine hubiera gustado que no nos regañara tanto y aprovt:c:har mejor 

el tiempo, en lo personal aprenend1 rM.s cuando usted explicaba la materia, que cuan, 

lela al autor oel libro o ue las hojas. Si me pe.rndte un consejo de buena amiga, en 

el bUen sentido de la !J8labra y corro ignorante profesora que es su servidora (deje 

salir al profesor que lleva dentro, no lo encierre y se deje llevar tanto por lo -

que dice el autor, cuando usted misroo pueae darse a entender mejor con sus disc!pu­

los), mi intención no es molestarlo, sino por el contrario, yo creo que 01ando se -

nos dice algo hay que tomarlo en cuenta para no caer en los mismos errores. Soy con. 

sciente que todos somos humanos y tenemos grandes y graves errores" (sic). 

11 Me parece que el desarrollo del programa estuvo adecuado, partiaüarmente ne pal'!, 

ció rruy buena la actuación del profesor, se Vt! que es una ~rsona nuy preparada (lo 

que se vió en el curso intensivo), aunque algo impositiva e hiriente en sua cr!ti -

cas, t:n general, el curso estuvo nuy bien, creo q\le &610 falt6 ~emt>O para poc:le'r -
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abarcar la mayor cantidad de los temas, pero eso no fue cuestión del programa. 1 sino 

del sistema" (sic). 

11En primer lugar creo que en este curso se hicieron iMs trabajos¡ llero a pesar de -

ello se me hizo menos pesado que el curso anterior, considero que aprendi rMs y que 

el trabajo fue m&s agradable 1 pues en cada sesi6n era variado. 

t:n este curso el desarrollo del programa me pareció que estuvo m&s planeado 1 mejor 

distribuido, de tal forma que creo que la mayorla trabajó, pues lo único que estaba 

un poco aif!cil fue la aplicaciéln de la ficha de identificación, le! más libros que 

en cualquier otro curso, los cuales me parecieron f~ciles ae entender y f~ciles de 

leer; porque no habla necesidad oe oedicarles nucho tiempo y aaerM.s 1 en estos 11 -

bros se trataban temas que a nosotros nos interesaban ya como padres tie familia o -

como maestros. 

·rambién me pareci6 importante el cambio de actitud del maestro, ciejamos oe tenerle 

miedo y aunque no todos e.reo que algunos logramos una vez que otra expresar nues -

tras opiniones 11 (sic). 

11t:n lo personal su desarrollo no fue tan sólo b.leno sino que desoe el rromento de su 

elaboración, ya que este se estructurl> fundamentalme:nte en las necesidades con las 

que hay que trabajar uiariamente y no de una manera teórica para ser llevado como -

una materia más. c;sto _vermitiÓ que hubiera una combinación teórica y pr~ctica, enr! 

queciendo el trabdjo elaboraoo. 

l\dem&s de q..ae pennitiÓ ver el ¡..orl¡U~ ue algunas causas de la complicada conducta h.!:!, 

mana que uan como resultado los bajos rendimientos de escolaridaa 1 los tivos de vi­

vencia que perjuc1ic411 ae una manera, y oe otra ayuc.ian a la turma:cihn de loi: lnaivi-

duos. 

t":l desarrollo ael !Jrograma no sólo no.s !~ermitiÓ saber cÓ1TK> .oder süber las causas -

del 'bdjo aprendizaje, sino una constante superaci6n .• ersonal ¡.or lo menos en mi ca­

so, ya que cuando se imparte por la personrl que realmente sabe lo •.¡ue oice 'i en ba-
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se a esto ae trabaja regido por esto, ellos hacen que uno realmente trabaje y lo ª.!. 

timula para tratar de superdrse ya c¡ue se siente uno cap&z de poder trabajar y emp!, 

zar a soluciondr hasta los problelllds de inseguridad de uno mismo que son reflejados 

por su formacilm desoe ld niñ~z. 

Cuanao yo empecé a ver el desarrollo de ~sta, sent! que deber!a de hacerlo lo mejor 

posible ya que se me estaba valorando el trabajo y lo ~s importante se gestionaban 

y se oaban soluciones a los problemas expuestos en cada trabajo do manera indivi -

dual y no generail 1 haciendo la indlcaci.5n adecuada y precisa'' (sic). 

"Este punto creo que a varios o sencillamente a mí, me hace pensar que antes de in­

gresar a la escuela normal, rruchas cosas me eran Qesconocidas. Pero con el paso del 

tiempo y la siempre acertada orientación de los asesores de las oiferentes materias 

hemos mejorado d!a con d!a. !Jero lo ,.irincipal ahora es hablar sobre el curso de Ps.!, 

colog!a. 

l:.n base a la experiencia. y ccnoc:imientos adquiridos en el transcuno del programa -

de la materia ontes mencionada, me atrevo a aecir que este curso roe pared& bJeno, 

ya que uno de tantos casos, permitió conocer la forma ae cómo detectar problema dll 

aprl.!ndizaje. ¡.:te.OOs gracias al asesoramiento y material que se nos proporcionó, lg, 

gramcia dicha actividad. 

Por otra parte la bibliograda recomendada, me fue e.e gran utilidad ya que gracias 

a ¡sta, tuve la O}o>Ortunidad de conocer m&s a tonao a mis alwmos, detectar sus pro­

blemas 1 observarlos con mayor atención y OJidado y lo que es mPs importante, tra~ 

los humanamente. 

Otra cosa que quiero mencionar es que el haber trabajado por m6dulos 1 fue bueno; ya 

que nos permite intrOC1ucirnos al tema, obtener una informaciOO mls atl¡)lia y sobre -

todo m&s real y en ocasiones, com.i'lernentar la investigación en caso RJJY necesario. 

Por otra parte, anteriormente los t&rminos: apraxia, agnosia 1 afasia sensorial, etc. 

me eran oesconocidos 1 siendo que los debemos tener presentes sierrpre, ya que son pr.2. 

blemas oe nuestros alwmos. l'or toco esto y r..or otras auchas coaas, me panciÓ bueno 
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este curso. A esto debo agregar la disposición amplia y desinteresada del asesor -

que permitió libertad en el trabajo y confianza en los alunnosll (sic). 

''Maestro no s• si yo poar!a aportarle a usted algo como lo que desea, sin embargo,­

puedo decirle que a base de la poca experiencia que me ha brindado el convivir con 

niños y veo el grave problema que s?mos los maestros ya que por flojerg 1 por irres­

ponsabilidaa o por problemas sociales, personales o morales~ no queremos comprender 

que: a un nii\o que se le llama problema solamente por que no pronuncia bien unas P!. 

labras o por que no puede leer r~pidamente y marginamos a ese alunno; no queriendo­

ver la grande ventaja l{Ue se tiene al tratar de que los alu1T11os se les µJede aar -

una fuerte dosis de confianza y cariño en s1 mismos y esto ayudará a superar con -

snás facilidad estos problemas" (sic). 

"Estuvo bien explicado y estructurado y con lo poco que he aprendido ya ea tDás f&cil 

detectar a los ahumas con problemas de aprendizaje y con todo esto, ya sabell'Ds a -

d6nde manoar a los alW111os con aichos problemas a a neurolog{a o a escuelas especia­

les para ellos" (sic). 

ui:;n mi ovinión, el curso cubrió los objetivoa que se plantearon al inicio del curso 

danao cada uno de estos un especial interés ¡.ior la gran importancia que tienen los 

temas, para la conducción adecuada a cada alumno en cuanto a su aprendizaje. 

Por otra parte, es importante mencionar la oisposición que tuvo el profesor al im -

partir sus clases tomando corro base sus conocimientos sobre estos temas as1 como -

sus experienciu" (sic). 

"El desarrollo y los objetivos fueron de gran utilidad para ayudar en lo que m&s se 

puede a esos niños con vroblemas as! como la forma de e1etectarlos. 

En lo que respecta al trabajo, en ocasiones no sab!a cómo desarrollarlo, ya que no 

poae!e uno informaci6n iMs aefinido y explícita de qu6 se quedo que se hiciera. 
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Pero ahora que ha concluido el curso y me he daoo cuenta de todaa aquellas fallas -

por las que suele pasar por al to el maestro al no conocer la foÍ'mll de detectar a -

los niños y remitirlos a centros especiales y/o si es necesario y prec1ao dar soha­

ciOO en lo mejor ¡.osible al problema ya sea hablando con los padres o llevando per­

sonalmente al niño al centro requerido" (sic). 

11ca desarrollo oe esta asiqnatura estuvo rr1.1y bien planeada, empezando por los ..XU­

los que el maestro reali:z6 para proporcionarnoslos 1 ¡:;uesto esto nos sirvi6 de aucho 

en la realizaci6n ae la.a actividades, ad~más nos proporcionó bibllograda. 

Obtuvimos un panorama qenel'al de loa diferentes t.rastorno1 1 tanto de concklcta cea> 

de la propio personalidad, la forma de dn:i el profooor desarrollaba la aeait.n, fue 

nuy tiuena siguiendo los pasos que niuca el progr-. 

Pienso qu.e el asesor, de esta manera, tiene una gran calidad COIDO mestro y COAI) -

ser humano, es DJ.y accesible" (sic). 

•t.te curso de l?SIC01.0GIA1 ha significado para m1 uno de los ~ Valioaca, porque -

he "aprendido .. e.osas auy interesantes, claro que lo aprendido no ha sido de manera 

profUnda, pero st eaonclal para ca.mas cuenta de el.o detectar al~s ~. 

Pi•nso que ea en eata materia a la que se le debe dar W 1-portancia, porq,ae •• -

'•ta la que nos ayuda a reaolver nuestro caso probleaa año ccn .t.o, y no s610 eso, 

sino que taaibi6" nos da la pauta de et.> trato.r al infante" (sic). 

"Considero sl.nccruente que esta materia y sabre todo en este cuno • ha .. .rvldo -

nucho, he empezaao a valorarla coeo tal, yo que COllO el profesor ae la •teria lo -

indicó: es una de las bases de la carrera magisterial. 

U curso que acaba de concluir consiOeró ;iJe fue un 50)t oa teorla y un 501> ae pr'-c­

tica, ya que para ;.ooer realizar el trabajo de cainpo, tuv.1S11 qt,ae doc:umentarnoa en 

la bibliogréit!a y copias pro¡AJrcionadas•1 (sic.). 
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COMENTARIO Pt:R50N"1. SOBRE l.\ MATERIA DE •3ICüLOGIA ~EL "P~NJIZ-.JE II !.LEVADA 

EN &S1'E SEMES1'RE. 

"Una de las cosas que se debedan cie hacer siert;pre dentro ae la formación ae los 

profe&ores en las escuelas normales es la de acercarlos mucho más a la realidad 

imperante centro de la eaucac:ión pr!.maria. 

son muchos los compañeros que conozco egresados ae normales ordinarias que nunca 

hablan tenido al~Wi rose con los alWlil\os en edad escolar • .t;ie dicen que los ma.e!. 

tres les explicaban maravillas sobre la eaucaciÓn y que el panorama que se les 

presentaba era a.iy pra.tedor. Sln embargo cuanao comenzaron a laborar, descu -

brieron que la profesi&i cie 1ZW11estio de primada no es nada f~cil, ya que se en­

cuentran con ruchos problemas con los alW111os y con la comunidad. 

Es por eso que considero a la materia de Psicolog!a del f\prendizaje como una de 

las más valiosas que haya llevado en la normal. Aqu! la labor cds que nada fue 

la de conocer ~s a nuestros alumos en varios aspectos, no sólo los normales,­

que se acsarrollan .:.entro ael salón ce clA.Ses, sino mJcho más profundos, pudie.o_ 

do abarcar hasta su meCl.io social y familiar. 

t;s increlble encontrarnos con una serie tan grande cie problemas, los cuales des­

conocetros su or!gen y actUaJllOS ante ellos oe :nanera n1.1y ar&stica e injusta. 

Considero cp.ie las clases que se desMroll.:aron en la materia fueron m.iy bJenas, -

a yesar ae la poca r.srticipación que tuYimos nosotros, creo que se obtuvieron muy 

buenos resultaaos y ojal& las oemás materias que se imparten en la normal íueran 

similares a ésta" (31CJ. 
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COllENrttRIO PoRSONAL 

"El desarrollo de la materia de Pslcolog1a del Aprendizaje II fue uuy activo, ya -

que no se basó, en una simple 1nvestigaci6n teórica, sino se bas6 ó reforz6 en la 

pr&.ctica de aicha teor!a. Por una parte esto nos fue muy faYorable, ya que ten!a­

mos la oportunidad ae comprobarlo en nuestro salón de clases. 

Sin embargo siento que fue nuy importante que el catedrático pusiera algo de su -

parte, ya que con el sill'IPle hecho de entrar al sal6n se sent!a su imponencia, que 

a pesar de tener dudas su misma forma de ser, ,nos i.mped!a la participación. creo -

que tenla que ser un poco rM.s comprensible para con nosotros y proporcionar la CO,!l 

fianza que debe haber entre profesor•alurmo. 

En cuanto al aprendizaje de ~sta materia para m1 fue muy importante y Útil a la -

vez, ya que adquir! información valiosa, la lnYestigaci6n de campo, aunque el cur­

so haya sido nuy acelerado. 

Es rruy importante marcar que el trabajar con módulos de trabajo o investigación -

nos 1acillta el desarrollo ael trabajo ya que cuenta con una breve slntesia intro­

ductoria que nos gula a la realizaci6n del trabajo. 

t.n cuanto a la participacicSn ael maestro, fue excelente. sus conocimientos elevan 

su personalidad y creo que su propÓsito era el de sacamos de la rutina de siempre 

en c;onde el maestro habla y el alwmto sólo escucha, por lo que hubo una cierta Pi:!. 

si6n en la materia" (SlC). 
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COllENTAIUO PERSONAL DE U MAToRIA 

Acerca de la materia en mi personalidad me pareció rruy bien ya que he aprendido 

demasiado a córoo se debe aprender a trabajar con cada uno de los niños que están 

mal en el aprendizaje. 'ta que yO desconocía todos los tipos de trastornos que -

hay y por medio de sus clases he logrado de hacer algo con los niños y padres -

de familia. (SIC). 

Al 1r cursando el. curso da p111cologia ael a'!)rena1caje 

ae •rataron punto11 u1en imporunte e qua a nosoh'Os 11011 

e1rv• mucho para· noeotro11 aue i;ratamoe con gente que 

t1ene prob.i.emas p111colog1co11, en este caeu o en l.u 

particular nubo un aJ.uano qua tenia problemas en cuan'º 

a la •ieta por proolemae ch couomico11, social.es, cuJ.i;u-

rala11 1 au• •fect.roban mucno al apreudi:t.aJe H e11u-

1141queito. 

P••·o gracias a J.a inve11Ugacion que M pudo reahzar 

ae pudu percavar anta11 ae oue atacta1-a '"'"· 

Bl curso fue Daetante oueno 111 que l.o que H e S•ud.i.o 

lo l.Levaao11 acaoo en n .. e11tz.o i:rao•Jo. 



EL CURSO DE 

p s e o 1 O G A 

.l'A1{,, ,:I .; ·~~UJt~!AL ·SU MATERIA ES DE GRAN INPOj! 

TA i'JIA ·~:. ;,.,;¡ .·.liL.~~ DOIIDE LAIDRA.\IOS YA QUB A/--

TRAVES DE LOS TEJIAS ESPUBSTOS POR EL PROFESOR/ 

so;; DE l}ilA1.' Jfc·n .. -:_.._. rro so:·¡ AWRRIDOS y CRBJ-

LA ;.1EJOll ;JA;IERA !iUE LA o,!UR 1'\JVO /,L :J.u:os L1x; 

.. (JJ.J::.\JJ .'OR 1.¿UE Ell E11.0b EllC\JHTRA;.1os inAS IN­

FOffi,IACION DE 10 1.¿UE VAMOS A REALIZAR Y MAYOR -

ENTENDII.lIEilTO srn 1.¿UE PUEDA HABE:R DUDA /,LG:j¡;¡,_ 
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\Jo~:Ji~tero •1ue fue un f'i::tei.:1 muy concreto, del cu·il 

r:c obtuvo ~;.:1 -i;ran re~di·~ien~·o yn r:•.ttl el n-:-·o~esor es un ex11e! 

t., ~n 1- ":': ... -'?!'t· ·1 lo'"".rÓ .,cl·•r"r •.,-i·•r: l .. !'l .-ludnr. reterr. tea 



COMENTARIO 50ffi<E: Lh MATERIA 

D:Jrante el desarrollo áe esta materia, a~rend1 no mucho que digamos, pero me ha -

servido bastante sobre todo en los niños de lento aprendizaje. 

En el transcurso ael aesarrollo, c~nsidero que estuvo algo precipitado, ya que -

algunos temas rueron daaos muy rápido, tal vez sea porque el tiem¡..oo para: este o.JE, 

so es muv ooco. 

?SICOLOGII". LJEL APRENDIZAJE 

COME~TARIO PERSONAL. 

Para m1 :'ue al principio del curso un poco contusa, más qut! nada por la forma de 

cómo empez6 a aes arrollarse 1 pero al pasar las primeras sesiones fue además una -

gran ayuda porque se nos habla dado otras teorías de la Psicologla pero no se ha­

blan hecho ningunas investigaciones cie campo, ni tampoco se habla tratado de pro­

fundizar en la terma de cómo se tratara un problema con niños de audicl6n, v1sua­

lizaci6n, pero con los libros y revistas al programa de Psicolog!a me ha sido muy 

útil y bastante acertada por la situación ae .1.a comuniaati en la que estoy traba -

jando es un ipedio nuy dif 1ci1 y pobre • 

.PU.es µara m1 en lo personal :r.e pareció muy bien la materia o:.e r5icolo:J!a, mP. :.iaba 

una idea ~s o mt!nos c..e qué trataba pt:.o. rt:~lrncnte no sab!a muy .bien todo lo que 

usted nos enseñó •• Estuvo bien. 
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COMENTARIO GENERAL 

Con lo que respecta. al desarrollo del programa de Psicolog!a, me pareció rwy bien 

porque no sola.mente fue la teoría la que se recibicS sino que fue éonjuntado con -

la prS.ctica 1 además de que se despertó en m! más el deseo de superacicSn y de pre­

pararme mejor y sobre todo leer sobre Psicologla Infantil, ya que como se dijo d!!._ 

rante la.s sesiones de trabajo es la base para un profesor de educación primaria. 

En cuanto a la forma oe trabajo por parte del maestro que más se puede decir, que 

fue excelente, porque se viÓ su interé~, su preocupación y su sabiduría. No con -

esto pretendo quedar bien ante usted, sino todo lo contrario, no tengo palabras -

para aCJCadecerle todo el bien que me ha hecho su ayud.a. Y deseo de verdad que null 

ca acabe con su labor de concientizar al alumnado y, porqué no, a los que se di -

cen ser maestros titulados o con licenciaturas .. 

CvNCLUSION PERSONAL REPER•NTE A l.\ .;:;rGNATURA: 

Y Mt; PU.Jt.:. Ut\H. CUt.tiTA t>k: <.(Uc. t..Á4.).1.'?::N iRO~t.1·.n.:> MOk.h.z..t;S ~ i.OS C'Ji\W:::S P:!RJLOICAN 

ñ.L Nl~O Et~ ;:)U nHtt::fü.Ll..-1..JE:. 
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COllENTnRIO PERSONAL 

"Me pareció excelente que se haya optado por esta modalidad en la materia de Psic.2, 

logia del Aprendizaje, pues nos ha dado las bases para detectar a los niños con -

problemas de aJJrend..izaje, ya sea por trastornos neurológicos o problemas psicoló-

gicos. 

Además de tener información básica en los módulos 1 contamos con la bibliograf!a -

necesaria a través del profesor de la asignatura 1 lo que también es bueno pUes -

evita p&ruida de tiempo buscando los libros que en ocasiones están agotados; el -

tiempo ahorrado en buscar bibliograf!a fue aprovechado para realizar las activid,!_ 

des de investigaci6n. 

Año tras año nos encontramos con casos de niños"con trastornos en su aprendizaje, 

y ahora tanto· en teor!a como en la práctica, ya tenemos los eleientos necesarios 

para encauzar adecuadamente a cada caso. 

Naturalmente el éxito no se habría cado sin la a.tinada orientación de una persona 

altamente capacita.da para. desdrrollar su trabajo como lo es el profesor cuyo nom-

bre está de más mencionar. 

~se han c:2ado las bases y se ha aespertado el interés, el que sigamos acelante en -

nuestra ldbor educativa ya <..etJenae oe cada uno de los que tuvioos la oportunidacJ 

de ser iniciados en ~sta moccslidad., (SlC). 
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11CONCLUSIOO PERSONAL11 

"EL SEQJNOO SEMESTRE DE ESTE CICLO ESCO!.ttR CON RESPECTO A ESTA MATERIA 

DE PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE SE PROPUSO UN PROGRAMA QUE LLEBAVA C0ttc> 

FIN EL DAR A CONOCER A LOS ALUlfiOS (HñESTROS) LA FORMA DE PODER IETl1:E, 

TAR LAS CAUSAS QUE PROPICIAN EL LENTO O EL "NO" APRENDIZAJE EN LOS -

ALUMNOS, ASI COMO ALGUNAS ¡,;sTJlATEGIAS PARA COMBATIRLAS. 

PARA DICHOS FINES SE SIQ.110 UNA SERIE DE PASOS COMO FUE LA OBSERVACIOll 

EN PRIMER TERMINO, CONJUNTAMENTE CON LA LECTURA DE ALGIJiOS LIBROS. EL 

LEVANTAMIENTO DE HEDIDAS, PESO, TALLA, EXAMEN DE LA VISTA Y OIDOS, ASI 

COMO LA APLICACION DE FICHAS BIOPSICOSOCIALES. 

EN SI EL CURSO HA DEJADO l«JCHO DE QUE HABLAR DE COSAS POS!TIVAS. EN MI 

CASO APRENDI DEMASIADO. CONOCIMIENTOS QUE TENDRE QUE APLICAR EN MI LA -

SOR DIARIA COMO DOCENTE Y QUE DE M.GUNA FORMA SERVIRA PARA llEJORAR Y S,2 

Elllt:PASAR BARRERAS QUE SE PRESENTEN• (SIC)• 

F N 
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mNc IO!L;!l s I lS I :ro.; ]lJ, c_;;JO D:l ?II;~OS :n.c!IT rnos ¡, 'DUG,V 

CION? '.lSPECL'.L, ?L.~TIC;.S GON ?,'.Dfi:S O ,'.U'fOllIDJ,D:!S ¡,;,JOLA/ 

¡¡¡;;s. 

~ eetoe caeoe no fueron nifioe re:~itidoe P educt.ción ernectial 

pero ei ee llevf:'ron a cabo plática.e con loe !JEdre:: ñe fP.:niliP-, lae 

cue.lee no fueron ace-pte:.dce · :nuy bien yo r:ue de l'.cuerdo con eue ide­

n.e '[)ienean n:ue ee mejor tenerlor: en ceea P. eer eometi.do~ a e.lcún -

eetudio. 

Yo ~ieneo ~ue no ef tanto nua no ~uieran eino ~ue eon flojee 

para eetar llevr•ndolo~ e ~ue lee renlicen loe eetud ice. 

!':Lil!JO:Wl Ull CO~HNTA:no i':li!SOl/H )11 llES.AR:lOI.LO 

JEL l'.!OGi!,',i,I/,. 

311 lo ;iereonal pcre. mi fue muy im;Jortente ye nue e e llevo a e 

cabo con lo~ nroblemae r.ue ee no~ preeent~n en un r~lón de clreee 

y r:ue no fuernn eecogidoe por orientr>ción. 

Yo pienf'o rue eeta moterie. deberí~· llnvtl.r.E e deede primer s.fio 

de bi:chillerr. to (Normal) YP nue el cr1m:10 er muy exteneo e importan, 

te r.era noeotroc rtue tratcmo~ con per!Ueíloe o loe curlee lP.e rodean 

uno .Eerie ne ~roblema~ como loe ~ue te obeervPron en eete eemeetre 

ya '1UC :me den E-er por unr. male. alimentación, por f lgo geniítico, -­

por nrobleme:: f::wiilieree, etc. 
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CO l!BNTARIO 

PlSR SONAL 

El. programa 4• '*'ºo&'éia d•l aprendizaje 
fue exelente me dejo nuevas exp•riencia8,pu4e mejor 

la viei6n que e• debe de tomar con loe nifloe,no si!! 

plemente se debe de limitar exclusivamente a loe -­

a1wnnos, Bl profesor debe de ir m'8 a11' de la• -

cuatro paredea,debe de enteder que el nifio esta 11!. 

ao de problemae emociona1ee 1 debe de tratar de 1111!'. 
l•e eontianza para que ae paa4an remediar a1guno• -

de eaoe problemae, 

He comprendido lo que ea rea1mente un niflo,-­

dabo da encauzar t•do ••t• oonoc:llliento hacia una -

sola persona: el nifio,ya que estoy viviendo con •l 

1 a diario me i-e~ac~onoettastllo•. 

Aprendí una nueva terma de educaci6n,de la 11! 

aada libertad,eeta •ducaci6n debe producir nifio• -

sin problllllaa emooiona1es,eeta nueva experiencia -

la puse en practica con mis a1wnnoe d•l quinto afioJ 

Y creo qu• ei me ha dado reeultadoe,inolu&! 

~e me han dado las gracias padree de familia. 
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COMENTARIO PERSONAL SOBRE EL DESARROLLO DEL PROG?M'A DE LA 

ll.ATERIAI 

Considero que el desarrollo del programa de la mat! 

ria fué muy ~aeno, puesto que se trataron temas muy impo~ 

tantea de saber en la detección de niflos "problemas", 

En cuanto a los trabajos pues, también estuvieron fí 

clil.les de elaborar, s6lo costó un poco de trabajo al des~~ 

plazarse a la comunidad donde viven los niflos con loá·q~e 

se trabajó en especial, 

La forma de dar lamateria, realmente n~ me gust6, di.!!, 

cul.peme maestro, si le digo que monopoliz6 la clase, por 

que. la verdad usted nadamás hablaba y hablaba claro que -. 
es especialista en la materia y pues ya maneja muy bien~ 

los t(,rminos, y no le cuesta trabajo, Con"idero que no­

sotros no participabamos en la clase, pero es que no sé -

qué pasaba habemos personas que sí nos gusta participar 

y exponer ideas y dudas, pero usted lo decía todo y en 

cierta forma implicaba un cierto de miedo hacia usted, 

Pero a pesar de todo me simpatiz6 mucho por que -~ 

pude descubrir que el león no es como lo pintany pude sen_ 

tir su calidad humana que ero yo es másx importante que -

todo lo demás, 

¡POR TODO GRACIAS PROFR, JESUS¡ 
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COMENTARIO PERSONAL SOBRE EL DESARROLLO DE LA MATERIA, 

Como rM.s o menos lo dije en la encuesta y sin barberisroos considero que ésta mat!_ 

ria y en esta ocasión ha sido de las que más beneficios nos han dejado, definiti­

vamente la materia fue rruy interesante además de la importancia que tiene el rea­

lizar WlO misrn:> algunas acciones. 

Además creo que sus explicaciones sobre temas psicológicos eran nuy interesantes 

aunque las lecturas que realizamos me parecieron un poco complicadas aunCf.1e creo 

q.ae esto se debe al desconocimiento q.ie tengo sobre ésta materia. 

COHENTARIO PERSONAL SOBRE EL DE:lo\RROLLO DEL PR<JGRAK\ DE LA llATEIWI (PSICOLOGIA 

DEL APRENDIZAJE), 

La realidad es que la secuencia realizada en Psicologia permitió tener las bases 

fundamentales sobre los posibles problemas que se dan en una aula de clue y de!, 

de luego por diferentes factores del ambiente, psicológicos, genéticos, et.e., y 

que repercuten en el aprendizaje del alWIUlo. 

Por otro lado el que se conocieran a su vez las bases te6ricas y lo m&s iq>ortan 

te las pr&cticas que en un momento determinado nos permitió a nosotros mismos -

tener un conocimiento sobre la posibilidad de algÚn problema 

Es por lo anterior que considero adecuado el desarrollo de esta materia ya que ae 

conjugÓ la teorla con la práctica. 
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CO!lllll'TARIO PERSONAL SOBRE EL DESARROLLO DE LA llA!rERIA: 

Bl deearrello del curse 11 de psicoleg:[a del apreadizaje primera- , 

aate debe decir que fue aseserade de l1lll1 ter.a auy eficaz y diaallica- -

aeate y ea seguade que el pregraaa se cusplil y les ebjeti ves prepuestos 

para este curse se legrarla ya que casi la tetalidad de l•s iategraates 

•l curse cuaplierea cea sus trabajes de iavestigaoila. 

1111. l• que a a1 r911peota este cure• tue de 11uoba utilidad para a1 

carrera decute ;ra que pude ebbaer ua paHraaa geaeral de o••• detectar 

prebleaae de apreadizaje u aie aluaaes, aef aeme el oeaeciuate de -­

diferat811 trasteraee f:biaes u lrgaaicee 1 p11iquices que ee llegaa a -

deearrellar ea las priaeras etap_ae de la escuela priaaria• ~ lH prece-

41ai•tes adeouadee de ceae eriatar u uaa fel'llB cerreota a lee aluaaee. 

1 padres de faailia.' ftabUa aprud:[ a travb de uaa bueaa bibliegraffa 

de eet• lllll'•• a. deliaitar el .oeatexte eecial del pref1s1r oea la ceau­

aidad a la cual trabaja ~ peaer la cabeza y oere.zln ea el ejercioie de 

afprefesUa. faabi8a aprudt... que el aaestre ao debe 11a1tar a las aua­

tre paredes del aule., sill• que debee lalir a busoar la 111luo1'11 :tuera 

de elle., es uaa de las fel'lllla de a¡udar a les aluaa•s fmpadres a reseli­

ver sus preblemas. 

n ceaeoer el prebl- del •111• a fea4e aes 4-' la pauta de oeae 

aberdar 41ch• prebl- y plaatearll a lee padree allf al ceaeoer. :ta 
patelesfa pedl' .. ee receaeadar la prefilaxis. 
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grupo, al hablar con las autoridades escolares, .ellos nos rem~ 

tieron al padre de familia, se· les dio a los padrea las direc!!_ 

-iones de algunos centros de 'ducacidn especial en el Municipio 

de F,eatepec,del Instituto Nacional de Neurología por si se dee!. 

-dian a actuar, en beneficio de su hijo, 

COMENTARIO :EiBR:>ONAL RESP&:TOA AL DBSAROOLLO DEL 

PROGRAMA DE LA MATERIA, 

Ec inegable que el programa y su desarrllo fuer6n muy bien 

planeados por el profesor de la materia en lo personal el de­

sarrollo de esta me gusta por el hecho de que fue pril.ctioa y a 

aprendilloa de lo que hicimos • 

Me parece de lo mejor el sistema de modulo& que el profesor 

nos dio, ya que el modulo a niferiencia del guidn, nos intrOdJ! 

-ce mil.e al tema, nos da mil.á pautas a seguir, nos da una idea -

general del tema o una idea más particular segdn del modo en 

que se tome • 

El deearrllo por parte del profesor fue de lo mejor puea·­

s• nota y lo demuestra que esta muy bien preparado para iapar­

tir su mate ria (e atedra), 

Tal vez las fallas que hubierdn fueron producto de loe - -

herores de nosotros lo<> allllllJlos, en la !!2. participacidn en -

clase y la apatía con que algunos tomemos este curso y la vida 

aiema. 



COMENTARIO DEL PROGRAMA DE LA MATERIA 

_J. _J. _J. _J. ..fo _J. ..fo _'f. .:/o _'f. ..fo _'f. _J. ..fo .:fo ..fo ..fo ..fo ..fo _J. 

llAESTRO DENTRO DE SU MATERIA, SE APRENDIO MUCHO 

TA QUE NOS DIO O NOS EXPLICO, COMO DETEBTAR DIPERE!! 

'!'ES CASO, BN llillO, E1l DONDE ES PERJUDICADO EN EL -

ElfSEllANZA-Al'REND~AJE, HABEMOS ALGUNOS PROFESOJjES -

QUE NADA llAS alSEllAN y to SE PREOCOPAt; DlrLAS DEPl 

CIENCIAS, QUE TIENE EL NI!lO COMO LA DE IN1'ERJ4m>A])BS 

PALTA DE ALll!ENUCÍOR, ETC. 
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PROPESOR COMO USTED YA NO KIISTE PROFESORES, PERO 

DENTRO DE SUS CLASE TODO ESTUVO ENTEDI1lLE, Y RAZONABLE 

_.A LOS H~S-~~~~9UE !!E .P!JEDJLSUC8'J!!l..A1!IRO.; 

CCllBHAJIIO PBRS01'AL 

J&l 4Har1'9llt ... 1 '"P'9& Ol'M qlH fd l .. bDh 

11111111 J• Clll• .,. trateroa t•ae Clll• 111111tro11 oe• u111-

tn11 qae trat-• cen Diflos nea enfrentaaee a ,robl ..... 

... ••t• t1,. e:LD aab•r Clll• laacer • a dolll.• recurr1r. 

ü-'• con la lectura 41 ~H libros 1 lH rl't'hh• -

11.tUu .... ebtllYe cemo:l.lliniH ci-• m el1'Har• 1 pon.­

are a la ,raot1oa0 B•W11 11bn11 llltaban Hlao1enadH COD 

.... 'llM ... 1011 t•aa tratadOB. 



SUGERENCIAS DEL CURSO 

Bien, pues creo que en lo particular me parec:l.o adecuado, adem'8 

bien util ya que se trato de como identiticar loe probl.,.aa en gene­

ral que se presentan en el aula con el educando o los eduoando5mejor 

dicho. Ya que esto es nuestro trabajo ~ con ni!'loe, mi-11 que 

BF8Sill~mJ muchas veces genitales o que antes de la edad de seis 11l'lo11 

son agobiados por dichos problemas. 

Profr, El trabajo por m&duloe facilita y otorga grandes pautas y 

sino es que hmbi&n infonnaci6;, que hace m&e eficaz teda 1nve11t1ga­

ci6n que ee no's encomiende Yo que trae una sintesia del contenido -

del t011a, sugerencias y palabrae claves que para poderse centrar en­

el estudio del tema sin temor a perdenae de las actividades marcadas 

a realizar. 

Es ae! como quisieramos que todos loa catedraticoe nos cambiaran­

au sistema de trabajo o sea m6duloe en lugar de guiones de trabajo, 

Bn loe cuales s6lo se da el nombre del tema, prerequieitcs, una mio!. 

ria de introducci6n y actividades a desarrol~ar, Las cuales en iícae~ 

nee nos hacen perder mucho tiempo en andar boiscando en diterente11 ~ 

partados o bihliografiae por no estar bien esnecitioas en un m6dulo. 

Protr. gracias por eguantanoa y por eoportDnos no como retraa­

dos mentales, pero si COllO individuos 1111.t111ta11. Al no participar o -

no responder a su11 interrogantes en la clase, pero ai all!Ulla vez no -

lo hicimos e11 por temor a la inseguridad y ·a 111 inauticient• wapecidad 

que poseemos para dominar un t_ema de tipo paicologico, ademb por el -

ritmo tan acelerado de trabajo que tenemos para un teina de e11te oarAo­

ter y de esta utilidad que aporta dicho estudio. 

PIO AURBLIANO HDBZ, Lll>1'. 



u¡;¡. NIHo ES EL FUTURO DEL MAÑANA, CON ELLOS NUESTRO 

l«JNDO SEGUIRA AflEL.ANTE1 DE l.D CONTRARIO óE EXTERMI-

NARA !JI RAZA HUHANA. 

FUIMOS NIÑOS Y AHORA SOMOS NOSOTROS 1 CON NUESTROS 

D&FECTOS Y CUALIDADES. 

EL Niilo SERA MAÑANA l.D QUE AHORA NOSOTROS SOMOS 

OE:HOSLE l.D HAS QUE PO!WllS PARA QUE ESE FUTURO 

MEJORE EN TODOS SUS ASPECTOS Y EN EL MAÑANA TAL 

VEZ ALCANCEMOS A VER ALGUNOS CAMBIOS POSITIVOS 

EN BIEN DE !JI HUIWIIDAD. 

COKl MAESTROS TRATEMOS DI:: SIA'ERARNOS DIA CON DIA 

PARA PODER ORIENTAR CAD.\ VEZ llEJOR A NUESTROS 

ALUlllOS Y DE ESTA l!ANERA FORMAR UN FUTURO HE:-

JOR CADA QUE IRA DE Gt:llERACION EN GENERACION • 

PROl'ESOll JESUS 1 

AGRADEZCO SU GRAN INTF;RES POR LA NiilEZ. 

NO SO!.D COK> MAESTRA SINO COK> MADRE YA QUE 

llJCHAS VECES QUE EN MI HABIA SE HAN l.DGRADO 

DESAPARECER CON IJJ APRENDIDO CON USTED A TRA­

VES DE LOS CONOCillIENTOS QUE NOS HA TRANSHITIOO. 

UNICAllENT~ LE IJIGO UNA soi.. COSA SIGA COMO HASTA 

AHORA Y USTED HARA MEJORk:S HA&STROS PARA ELLOS 

A su VEZ HAGAN MEJORES NIÑOS EN ¡;¡. SENnoo DE 

IJ\ EWCACION. 

QUIERO DECIR CON ESTO QUE LAó TECNICAS 

APLICADAS A LA ENSEÑANZA DE IJ\ PSICOLOGIA DEL 

APRENDIZA.JE FUERON DE HAS BIEN APLICADO, YA QUE 

l.DGRADO DESPERTAR LA CONCIENCIA DE HUCHOS QUE 

- 145 -



POR ltl JoK>'l'l VO U OTRO NO LA TENIAl«lS DESPlERT!­

AL DlA 'i SOBRE TODO CONSIENrE DEL BIEN Y &L 

lt\L UUE SE VENIA APLICANDO CCll &L DEBER DE 

&DlCAR A LOS NlÑOS. 

&N LO QUE; SE REFIERE A LOS lllDUl.OS K& PARECE 

DE MUCHO MEJOR CALIDAD COKl LO TIW!AJAllJS YA 

NOS DIO OPORTUNIDl\D PARA TRABllJAR DE UNA IWIERA 

l"5 AllPLlA Y POSITI VÁ, UUE COI«) SE LL&VO A 

CABO AL PRINCIPIO, 

NO TENGO CCll QUt AGl!AllECERL& &L EIIEN QUE 

HIZO A FAVOR DE L/\ Hl.IWIIDAD. 

Y UNICAIU:NTE M& Q(JEDA D&CIRLE1 

•GRACIAS" Y &SP&RO NO SE l!OLESTE SI ALGUN DIA 

QUE TENGA ALGUN PROBU/I.\ LO 

VAYA A CONSULTAR PARA QUE HE ORIENTE" (SIC), 

COllEH?ARIO PERSOllAL D&L U&SARROLID DE LA MATERIA 

- U6 -

•El curso de Paicolog!a ea 1111y amplio en realidad usted noa cll.6 lo .U - aa pido• 

pero nosoU<>s c:ollO profesores debelllas lleYor bastante Psicologla ya - 6ata •• -

necesaria para as1. poder saber cómo tratar al niño. 

&n lo personal • id me gustb c6mo lmporti6 su clase, ya que por lo que no • usted 

le gustan las cosu concretas y no ae anda por las ramas. 

El desarrollo del proqr"""' de la lllllterla en realidad ea bastante uplio y aborc6 -

los tel!llls m&s l.q>ortantes de la Paicolog!a, ya que '•to• te ... son la basa para un 

profesor" (SIC). 



COIIENTARIO PERSONAL SOBHE LA MATERIA 

A II EN LO PE!ISONAL LA MATERIA DE PSICOLOGIA DEL AP!IENDIZAJB 

IB PA!IBCIO llUY VIEN JlfJ DESARftOLLO ES1VBO PERFECTAMENTE VlEN 

BL•HOllADO Y ESPLICADO POll EL CATEDftATlCO. 

BN DONDE APllBNDl llUCHO SOBftE LO QUB ACONTINUACION MENCIONA.RE 

DB LOS PftOBLEMAS DEL HOGAll Y COMO llBPBftCUTBN EN llL PllOCESO 

BNSBNANZA APftENDIZAJE 

PftOBLEMAS llETODOLOGICOS QUE Elil'RENTA EL PROFESOR EN EL SALON 

DE CLASES 

LA EDUCACION AUTORITA!IIA DB LOS PADRES. · 

LA EDUCACION DEL NINO EN LA FAl:,ILIA. AUTOllITA.RIA. 

EL APftENDlZAJE NOlllilAL Y SU PA1'0LUG1A, 

TllASTOllNOS DB LA CONDUCTA DBL NlNO. 

TllASTOftNOS DEL LENGUAJE DEL JUNO. 

CONCEPTOS BASICOS DB SISLBXIA. BTC. ETC. BTC. 
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SE SOSTUVIERON PU.TlCAS CON LOS PADRES DE FAllILIA. Para orientarlos con respecto 

a los problemas detectados con mis alWlllos. En dos casos me d1Ó resultado enta -

blar plática de orientación ya que los niños durante el transcurso del ciclo ea­

colar han respondido de manera favorable en el proceso ensei\anza-aprendizaje. En 

los casos de tipo mental, se les sugirió a los padres que fueran al hospital de 

Neurolog!a para que se les practicara un estudio a los n1i\os con alqÚn tipo de • 

problema ele tipo mental. 

COllENTARIO PEllSONAL SOBRE EL D~ARROLLO OEL PROGRAMA DE L.\ ~TERIA 

"Considero que durante el semestre el desarrollo de la materia fue b.Jeno, por 

parte del maestro, ya que en sus exposiciones se nos explicaba en fOt'M general 

las posibles causas para oetectar los ¡..¡roblemas de aprendizaje en los niñoa ¡ -

adea&s se nos auger!a algunos ..&tocios para el tratamiento en lu deteccianea de 

éstos trastornos. En cuanto a la participación de los alWlllos, considero que fue 

muy m!nima, ya "'" por lo general eron nuy pocos los que participaban y, lo ha -

clan de MMra deficiente a consecuencia de no dominar el tema o tener una plena 

conciencia de lo qu.e u Hr autodidacta. 

Como augerencia conaicloro que lo clase de PsicolO\)!a se aebe de illpart1r de MMra 

puticipatin, es decir, hacer <1Je el aluano nos comente sua expedenciu - ha 

tenido durante su carrera de los niños problema, ya que por •dio de la obaena -

el&\ cont!nu. se logcan detectar d éste U¡JO ae niños•• (SIC). 
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COMENTARIO PERSOOAL SOBRE EL 0.:3.ARROW.O u¿L éfü)GMM.. 

"PARA l1I ESTO FUE DE GRAN A'iUDA YA ~UE TRATE DE OARLES. AYUDA " LOS ..wmos COH 

PROB!.>J1AS p¡: APREN..,IZAJE SALVANDO " uos i)il ELLOS y oos SE QUEDl<RON pu¡:s NOCES.!, 

TAN AYUDA ESPECIALIZADA y ~us PA!l\!:S MUESTRAN m'l POCO lNTERES y EN LO PERSONAL 

U: AGR..DEZCO WE NOS HAYA PROPORCIONADO TODO EL 11.<'fERlAL .:.UE USTED CRt'YO CON -

EOIJ:ATIVo, ¡:51'05 DOCUMENTOS DESi<ERr.utON ¡;¡¡ MI UN NUt.VO PROCESO ilE j¡Af( MIS Ct.A-

SES 'l DE INTERJi.S,.J\HE 11.<S t-OR e.u,. UNO QE: MIS ALUMNOS Y NO SOLO DE UN GRUPO SINO 

VER .\ CAO.. UNO POR PARTES TOT&U!ENTE DióTINl'OS Y nYUDnRLOS SEGUN SUS Nf.llESUIWES 

Y CAfiJ>CT&RISTIC..S, Of;J& DE V<:RLOó COMO H-Wifü\S Y CVHENCE h VERLOS CUKl AL<:IJ -

QUE HAr <lUt ORIENT..R '{ GUIAR PARA su DESnRROU.0 PLENO PUE:S EL ll«ESTRO AL IGUAL 

C10NAL EN TOOOS LO> 11.>i<EC'fOS Ut. SU VIDA PRE.>&NT¡: Y FUTURA" (SIC), 

COMENTARIO 

1'Con respecto a la materia, me pareció que se diÓ lo b.Ss.tco y sin lugar a duda lo -

más sencillo posible¡ pero creo que se pudo haber dado mayor ayuda en lo referente 

a los medios de detectar los trastornos que pueden Afectar en el aprendizaje del e~ 

cando. Con lo referente a la organizaci6n existieron nuchas pero nuy tuenas experie!!. 

cias que d.e al<JW1a manera ayudar&n a centrarnos m&s en la realidaá ~ vivimos y no 

estar atenidos o supeditados a personas que sólo les interesa el aspecto cognosciti• 

Yo 1 por ~sto y lo anterior expuesto, la materia de Psicología ae.l AprenQi.zaje repre­

sent6 la mejor materia y la mejor organizada. por la secuencia tem~tlca que tuvo"(SIC) 
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C'l'!BN'l'ARIO "~RS'l'!AL. 

-El deserrollo del '>ronrma de '>E!ic·?lo-:!P de le educecio11Al fué a 

mi criterio frenoo v oersonel, el mejor de lPs 6 RreRs asi~11Adas, 

Al 11rinoi'>ÍO (t>sic010 .. íe r, ñel "tli6n "º· 1,) tuve miedo, n¡e sentí 

inhibida 11or la 11ersonelid•d del 'lll''stro, .,ero des,,ues le tom~ confíen.a 

v •d"!ir~ su dominio CO'll'>leto S'lbre la 'll?teria, 

Creo oue ·un•·ue él no lo crea "UUcho "Ue servir~n en mi trRba,jo ºº"º 
l'lrofesora, sus concoci 1ientos. Bravo maestro. 

Lo ~uiel! y lo Pdmira une se'íora 'lledi o loca Amante de la vida y los 

ñiP8 de sol (e"to es nare rue se ríe un '>OCO de 'llÍ.) 

0011 ~BTABIO PBRSOBAL. 

ID lo parUc11lar a at parea1d un cuaa •117 1nier•aante, 7A qlll 

se trataron tasas Ce a11oha iapor'81lcia, por tratarse Ce loe caeoa­

ª'ª oarecttaisticoa Ce loe niftoa oon loe que trabajaaoe¡ la 1ntor­

mac1dn que se nos proporciond '"' •e a11tba ay11•a, para .. pltar ~ 
en a11cbu el p&naraaa •• altaniattvae•Ce eol11cidn a •tchoe caeoe;-­

., travh te eeto 011r110 apren•f "oulee eon loa pr1nc1palee prollle-­

~ae te aon•11ota y aprenttaaje •• loe nino•. • • teaperto aayoraen­

te el inter•s •• 1ntoraarae eollre toaaa r1laaio1111•01 oon oetoe --­

oaeoe, para po•er a;ru•ar a aie aluanos 1 obtener aojare• r•eulta~ 

Con en el trabajo que •eaoapeño. 
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COMf:N'.I'AIUO PoRóONKL DEL u;;.;•HROLLO DEL CURSO. 

"Al principio me pareció dificil ya que no tuve la oportuniaad de iniciar a tiempo 

el curso por causas de salud personal, esto no fue la causa obstaculizante para -

que lograra la verdadera secuencia del curso. 

A mi juicio me pareci6 bien estructurado, ya que su secuencia está baaada en los -

pasos del ~todo cient!fico. 

Esta secuencia la descubrí cuando apliqué las cédulas socioeconómicas, inmediata-

mente realicé un análisis de la sec\Jencia al gr.scio que me permitió descubrir la -

estructura. 

Todo esto me pareció completamente bueno, pero también descubri que la información 

adquirida en éste curso no es suficiente corao para ejercitar una habilidad en el 

descubrimiento del lento aprendizaje y problemas de aprendizaje, considerando las 

causas que pueden originar estos problemas en los niños en edad escolar a nivel -

primaria. 

Considero que esto que adquid respecto a la materia era la base para continuar -

la investigación en el terreno mismo. E:s decir no me encuentro satisfecho can lo 

que logré adquirir del curso para enfrentar la verdadera problemática del bajo -

rendimiento en el nivel primario. Por ahora s6lo me queda una alternativa, la de 

continuar la investigacicSn para poder servir un poco mejor a la eaucación 11 (SIC). 

CONCLUSION 
111::1 curso me pareció perfecto ya que aprend{ en el comportamiento que debe seguir 
un maestro con sus alumnos que aunque fue una tarea forzosa, ¡;ero son de gran in­
terés para el maestro que está ante un grupo, nos da a conocer mejor a cada uno -
de nuestros alunnos con sus tallas y pesos apropiados a la edad de cada alwmo -
si no es el adecuado" (SIC). 
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El desarrollo de las actividades dentr·> de la materia me 

parecen bíén a pesar del poco tiempo Que se tiene para su realiz~ 

ci6n, sería mucho mejor 11ue p13ra cada teina. se reali?.Ará con mayor 

tie'!lpo y ade'llás oue la participación de todos loR alumnos fuera -

activa y esto se lo~raria a.i ae tuviera 'llás tiempo v mavor inform~ 

ci6n con un te'lla determinado 

'Por parte del profesor considero Q'>e es uno de los mej_!! 

res de la institución va que au pre¡riaración no permite caer en d~ 

va~ciób en un momento dado, por el contari<> respecto a las evalu'! 

cianea pienso aue debería de dealizarlo como el principio con todas 

sua correcciones para ª"ª de ese forma el alumno se pudiera dar. 

cuenta de los errores de loa •rebajos v tratar de mejorar ponierr 

do más cuidado en la r~daoción. asi como la_.Jll~l)og'-.'!fia,_ 

a e N e L J s I 0 N P::l'lSOU!.L 

Profesor Jesús corr.o sugerencia me hubierE:. E,Ustr:.do que usted 

nos orient?rn fl'Ohre siert:-:s conductr-s que el P-lu.·rno presenta a -

det'1rr.iina~~~ edndes. 

También ae hubiera FUstr?o ~ue nos mencionará el proceso que 

sigue la Psicolorria dentro del proceso enee?.~n7a aprendize.je, 

Probt>.blemente mis cor.oci:nientos no h~yen '!ued11do muy claros 

le gido ~ue rr.e proporcione bibliol":'."<fie. que me h:oyude a mejorar 

la ense·ír-!'l:'~ dentro A.el r>u1::. ee:cJlP.r. 

Por otra pPrte me eueto mucho la il'.vesti:-aci6n ~ue se hizo 

con :nis .?lu.mos y ~·ue r.ie hizc refle.xio~ar sobre el C•)nocir::iento 

qui? uno rleb~ ;:e tener Ce !tu::; ~lU!':'tnos. 

Lo (!V.r: ~~ rrfi~re a la vii:;t-: y al oid::> y .-;a:":1e se hizo el -

exr:-men n lo~ '..~li;rr.nos t['~bi~n l" to::-:o mu ch'"- ii' :-o!"tancia ;ya que -

en ocA.ciones sólo ~:"~ c-::-:-c:"".,..t·· b& r ¡J.Jner E'!'l :~:-:ctict. el r.r")~rra.rnn 

eEcolRr y no h~ conocer n mis '"}:Jf!'!?'l'H~ t· nt.o en e~ :·::-:)ecto eociel 

econo:nico y f.~ i;i ico. 
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"En realidad el curso de Psicolog!a del Aprenoiz.aje II 1 estuvo para m1 nuy bueno ya 

que aprend! un poco a detectar en mi grupo a los niños 11problemes 1! y tambi~n a dar-

les una posible solucl6n a ellos, pero no con esto implica que haya aprendido del -

todo ya que para dar un diagnóstico exacto no serla posible con un curso de Pslcolg_ 

g!a de 10 sesiones sino toda na vida al estudio del comportamiento de los niños y 

adolescentes en edad escolar. 

Antes de terminar quiero recalcar que llevé a cabo en· 1a escuela donde laboro, una 

pl&tica acerca de farmacodepe.ndencia y educación sexual, ayuda.do o auxiliada por un 

centro de orientación juvenil del Uistrito Federal llam11do CORA11 (sic). 

"A m! me pareció nuy bueno el desarrollo del progrWM ya que se trataron te:mas DJY 

interesantes sobre los problemas que creo que siempre van a estar latentes en nues­

tro trabajo y CUAndO menos ya vamos a saber c&rr, abordarlos ya que as! podren:>a a~ 

dar un poco a nuestros alurmos para que sigan adelante. 

El curso se llevó a cabo con la eficiencia de usted, ya que es una persona bien Pl"!, 

parada e inteligente. Gracias"(sic). 

"Sabe, me gustó nuctúsimo su forma de trabajar o de llevar la materia, ya que sj,e~ 

pre se presentaba a clases seguro de si mismo y bien preparado. 

Aunque la participación siempre fue 1111y pobre, porque en realidad lo que sucedi6 es 

que por lo mismo preparado que usted estaba, nos daba o me daba miedo participar -

por temor a que usted me callara como en ocasiones sol!a hacer, en ocasiones. 

Lo que pieneo que estuvo mal de usted fue que siempre trataba o ai no lo hac:!a con 

el f!n de que nos sintiéramos nuy poca cosa 1 alyunas ocasiones al lograba CJMt nos .. 

sintiéramos o que me sintiera nuy inferior a usted. 

De todo lo oemás pienso que estuvo maravilloso que nos diera Psicologia, porcp..ae en 

oc:asiones .me sentia mal al oir sus palabras que nos diri9!a, pero a la vez me conl,2 

laba, por que si aprend.! nuc.ho en este o.irso y, gracias a usted" (sic)• 
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"Para R1Í esta materia me pareci6 lll.IY bien, ya que aprend! c&no se debe tratar un -

niño, ya algunas veces no comprenderrK>s los problemas que viven en su casa, adem&s -

sus pacires son los causantes de provocar que el niño tenga problemas de aprendizaje 

ya que ellos nadmMs piensan en tomar, en nujeres y a sus hijos los hacen un lado. 

AdeW aprend.1 nuevas formas de educacl6n, ya ~e he comprendido que realmente un -

niiio no debe endaUaar t.odo este conocim1.ento hacia wia persona. 

Yo pienso que el profesor debe de ayudar a sus alumos d&ndoles cariño ya que hay -

al9UJlOS padres que no piensan en eso, ya que hay padres que para ellos el dinero es 

todo" (sic). 

"Mi comentario final de esta materia es CfJC los conoclm1.entos dados por el catedr&­

t1co estuviel:tln aiy eficientes ya que &ste doaina los teua y nos enseña cáno debe­

w:>s tratar algunos problemas que se nos presentan en la escuela y cómo detectar ni• 

ños con s!ndro~s o de algÚn problema f!sico. 

En &ste semestre nos enseñ6 a convivir cm las familias de los Rlwm.os y c&no IMl'le­

jar una ficha de identificaci6n, ya que ésta es importante en la vida de un maestro. 

Esta materia es una de las principales para la vida y el trabajo de un maestro por 

que la Psicolog!a se OOJ¡>ei para tratar a sus alunnos y detectar algunos problemas -

de elloa y de pa<lres ae faal.lia. 

Lo que le toca al maestro, es un excelente como asesor y· se presta para pedirle Al-

gunos consejos para solucionar algunos problemas que se noa presentan en nuestro -

<JlUpo" (aie). 



APENDICE No. 6. 

FIOJA (;E IOENTIFICACION - 15S.. 

NOMBRE DEL NIÑO. __________________ EDAD. _______ _ 

SEXO·-------- PESO CORPORAL,_ ______ TALIA,__ _______ _ 

TELEFONO'----------- LUGAR DE NACIMIENTO·-----------

FEOlA DE NACIMIENTO'------------

CAUSAS POR IAS QUE FUE REFERIOO. ____________________ _ 

4 POR QUIEN FUE REFERIOO?'-----------------------

ANTECEDENTES PERSONALES l 

CONDICIONES DEL EMBARAZD: 

¿ CUAL FUE !;\ CONDICION DURANTE EL PARTO? 

NORMAL 

CESAREA 

SE USARON FORCEPS 

SE USO INCUBAOORA 

SE USARON MEDICAMElll'OS 

OTROS (MENCIONELOS! ________________________ _ 

SI HUBO NECESillAD DE MEDICAMENTOS, MENCIONE CUALES,-------------

¿ NACIO A TERMINO? SI ( NO ( ) EN CASO NEGATIVO, EXPLIQUE LAS CAUSAS __ _ 

PREMATURO DE------ MESES. 

l SU MADRE TENIA RH NEGATIVO? SI ( ) NO ( 
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¿ SUFRIO A.l:OX!!, AL l1AC3R , ( >'ALTA DE OXIGJ:J10 ) SI ( ) NO ( ) 

¿ Ctl\JITO TIEllllO.._? __________________________ _ 

¿ TIZ!lE ALGU?l T&5TOR!l0 GE?::::rr'ICO ? SI ( ) NO ( ) 

(LABIO LEPORillO,SI:!DRO!C D:> J)l:n:,PAL.\D.\P. !CJJlJDO,m'C~) 

¿CUAL ? -------------------------------­
DESC~I~\LO.,.._.------------------------------

DATOS DEL DESARROLL01 

¿ A Los cu.mros :i;;:sEs so:;TUvo LA c:.n3ZA soio ? ______________ _ 

¿ A LOS CUi\l;TOS M3S5'5 S~ 3~:-TO SOLO ? -------------------

¿ A LOS CU.\JITOS MESES S3 PUSO DE Pn?--------------------

¿ A LOS CU.\l!TOS ;¡:¡s;:s c:..:.:I?;o ? ______________________ _ 

¿ UsA Z.'1PATOS ORTOP:::DJCOS ? __ SI ( ) l:O ( ) 

¿ A LOS cu.u;ros ?!ESES CO!SJIZO :t:.BL\R ? -------------------

¿ A LOS C~1\XTOS A .. os B.\L3UCEO ? _____________________ _ 

¿ A LOS CUA!fi'OS A:ios W1:SLO :S!El? ? 

ESCOLARD\D DEL PACJ;:;JrJ'E1 

PRS-!:SCOI.\R ( ) 

PRIJ.!!.RIA ( ) 

AÜO ~lJS CURSA ( ) 

REPRO:S.>DC ( ) 

¿ 5'l~ ~tm AÑO? 1°,2°,3°,4°,5°,6°, 

¿ CU.\l!TOS :..;;os ? ______ _ 

!iA ASISTIDO A uaum ~:':CU:lLA n:;; iCDUC.\CJO:I :¡;¡p;:cLl\L ? SI ( ) 110 ( ) 

b) P .\RTICUL"R 

¿ ~~AL ZS 3L !lOHD..~~ D:!! V~ I!:::iTITUC!O~i A QU::: i~ :~5ISTIDO ?----------

CUAL ~L 11.0TIVO ? ---------------------------

lilJRAl:T.:: C'.J.il{':'Q T!J!·íPO .\3ISTIO, ?---------------------
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¿ ·~U:: TIPO DE TRATAY.IEllTO 3;: !lA DADO ? -------------------

DUIUCIOll _________ __,FRSCUEllCIA ________________ _ 

¿ QU!l CAl:BIOS FAVOR.\BL:>S !L\ l!O'l'ADO? --------------------

DIGA, CON SUS PROPIAS P.\L\3lAS LA 11.'•TUlUL::Z.\ 1•3 LOS PP.OBLE¡.tf.S ~Uil 13 ;,~U3JA ---

¿ D&>DE CUAl;J)O TIEJ8 SS~ ~I!'O D:': ?P.OB1:::iOA 1 ?-----------------
DE UIL~ m.::v;; X{PLIC:.:::ron DSL D:;;,;EtROLLO D:::L PRCBWt; lCOHO J!A Z'IOLUCIONADO? __ _ 

llARQUS cm; mu, X !:L IJ:CISO QUE COllSID::R::: CALIFICA JU PROBL:::HA: 

rmur:::run LSVE ( ) 

IliQUI:mJD SSVERA ( ) 

n::¡uIZTUD lfúY 

SEV!:RA () 

( l 

TO'l':,LJ.CllT:l I!ICAPACIT/,J;O 

PAR.\ COl!TRQJ.:,R SU 

() 

:¡u::: ':'IPO D3 IllCl.P.\CIDl·D LO I:·lPOSIBILITA? ________________ _ 

TI!:lNE PROB1!li•t\S D?: APP.:::iDIZAJE? 

HA TSIHDO PROllLSM!.S CO!l A1CUl:.\S ARElB 

LSC'!'\JRA ( 

ESC?. I'rl?.A ( 

Mt~rt.::!·!.'\TIC!d ( 

LJ!;GU;\JE ( 

) 

) 

) 

) 

SI ( ) 110 ( ) 

SI ( ) 110 ( ) 

llA.'IQ11E °CO!I Ul:A X :.:1 o LOS U!CBOS QUE c.;LIFIQUL?: :L l'llOBLE""15 nr:L !1Iii01 

110 p011s .\ T;;;:cro1: ( ) 
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NO EllTih'l:LE ( ) !10 MEllOfiIZA () 
SE LE OLVIDA!! 
L\S COOAS ( ) NO APnEJIDE () 

ES llUY PASIVO ( ) 

¿ TIEllE PROllLZl!AS D!l COHPORTAllIE!rro? . SI () 110 () 

Es 11:;;nnrncmmo ( ) DEIL\SIADO I!IQUI!ll'O () 
OCLPEA A LOS D:>~.AS ( ) SE AIS!.\ ::ucno () 
110 llACEt: L\S T.\ullAS 
QUE LE E!ICAROA!T ( ) E!IDn~srn (SE ORI!l4 

POR L\S !IOCHllS) () 
OTROS (EllllMBRELOS) _______ ,,,_ _____________ _ 

¿ TIZllE F.UTA DE CONTROL 

AL MOVER: 

a) mnos ( ) b)c:.baza ( ) o )pies ( ) d)cuerpo ( ) 

AL COMER 

EMOCIOll.\L~S 

O'rROS (enumérelos) ______________________ _ 

¿ESCUCll.\ 3IE!I? 

¿ OIDO IZQUIERDO 

¿ VE BIEN ? 

OJO Dil!ECJIO 

SI ( ) 

SI ( ) 110 ( ) 

SI ( ) 110 ( ) 

SI ( ) !! O ( ) 

E~*~.s~~-~~-*-~mE~~!!~! 
LETRAS() 

P.\L.\B!lAS ( ) 

OilACIO!::lS ( ) 

NO ( ) 

¿ OIDO DERECHO SI 

OJO IZ~UIEllDO 

¿ IL\BL.~ BIEll ? 

( ) 110 ( ) 

!m~.E~~~!-~~~~-~~! 
LSCTURA () 

:SCRITUR.\ ( ) 

ACAD:!'.ICOS ( ) 

PROlrJNCIACIOll ( ) 

SI ( ) 110 ( ) 

SI ( ) NO ( ) 

¿CU:,L2S DESCilill.\LOS? ______________________ _ 

AllTECEDEllTES DEL PACB!IT:;;: 

¿ SE: :mcuJa !'P .. \ D~ TiL\ T.U~I2?iTO .\CTUAL!.fE?\'TZ? 

¿ QU~ :.rr?o DE ~\i::'AnI3J!TO? 

::enrco ( ) PSI QUI.\ TRICO ( 

OI ( ) 110 ( ) 

PJICOLOOICO ( ) Pi:D.\COCICO ( ) 



- 1!il -
¿ QUE COMPREN.DE EL Tll.!.TAMIENTO? 

ENTREIL\llIENTO ( ) l!:;;J)ICAl!EllTOS ( ) PSICOTCP.',PIA ( ) RI;J!ABILITACION ( ) 
OTROS ESPECIFIQUE. _______________________ _ 

ESPECIFIQUE E!I QUZ ' CO!ISISTE EL TllATAIUENTO _____________ _ 

¿ CON QUE FRECUEllCIA¡ _____________________ _ 

Ell CASO DE SER FARMACOLOGICO ¿ QUE. MEDICAMEHTOS IllOIERE? ________ _ 

¿CUAL ES LA DOSIS PRESCRITA?-------------------

¿ QUE TIPO DE PSICOT.1:RAPIA? ___________________ _ 

EL P.\CI3!1Tl) 1'IENE :::XP!lDI:;;NTE 

SE PUsDE CONSULTAR 

SI ( ) 

SI_( ) 

NO ( ) 

NO ( ) 

¿ LE JL\N APLICADO PRU:>BAS PSICOLOGICAS? SI ( ) NO ( ) 

¿ DE QUE TIPO ? 

It'TELIO!'JNCIA ( ) APl'ITUDES ( ) PS!l~ONALillAJ' ( ) PERCEPCION ( ) OTRAJ( ) 

¿SABE SUS llOll!lRES ? SI ( ). 110 ( ) l!l:llCIO!IELAS ___________ _ 

¿ SI NO LOS SABE DESCRIBALOS -------------------­

SABE CUALi:S :·uERON LOS R!'JSULTADOS SI ( ) 110 ( ) 

ME!ICIONELOS. __________________________ _ 

¿ HA SUFRIDO ALCUN ACCID:;:flTE? SI ( ) NO ( ¿A QUE EDAD? ____ _ 
DESCRil!ALO __________________________ _ 

¿ HA PADEDIDO !lll!'Elll!EDADES ORA v;;;s? SI ( ) NO ( ) 

¿CUALl!:S? 
EPIL?:P3IA ( ) llENIP.OITIS ( ) !IIDROCEPALIA ( ) LES!ON CER:;:mi.\L ( 

DI~FU!lCIO!I ( ) PAROTIDITIS ( ) OTl!AS (ElilJllERELlS) ____ _ 

LE HAN PRAllTICADO .\LOUNA Il\TERVE!iCIO!i QUIRURCIC.\? SI ( ) !10 ( ) 

CUAL?----------------------------

¿ TOllA .\LOUNA DROCL\? SI ( ) 110 ( ) 

CUAL?---------------------------~ 
EL SUJETO PRESENTA ALCUN~ DEPonmcroN FISICJt? SI ( ) NO ( ) 



¿ CUAL ? 

CABEZA 

NARIZ 

() 
() 

OIDOS ( ) 

LABIOS ( ) 

OJOS ( 

MENT0!1( 

MAITOS ( ) PIES ( ) CUERPO ( ) 

PAJ.IDAP. 
IIE11DIDO ( ) PIER!IAS( 

¿ USA LEllTES? SI ( ) 110 () 

APARATO PARA CAIUllAR ( ) !10 ( ) 

APARATOS PARA om 

USA PnonsIS 

SI ( ) 

SI ( ) 

NO ( ) 

NO ( ) 
¿ DE QUE TIPO? _________________________________ _ 

DA TOS F.\llILIAR3S1 

¿ CUAL ES SU PARl:NT::ZCO CON EL NiiiO (A)?_..: ___________________ _ 

VIVE EL PADRE SI ( ) NO ( ) llDAD_ _ _ _ _ CAUSAS DEL DECESO ______ _ 

VIVE LA 11ADRE SI ( ) !ID ( ) llDAD_ _ _ _ _ CAUSAS DEL DECESO ______ _ 

OCUPACJON DEL PADRE _______________________ --- _ 

OCUP.\CIO!I DE LA MADRE ________________________ _ 

INGRESO MEllSUAL APROXIW.DO _____________________ _ 

¿QUE TIPO DE VIVIEllDA B.\BITA!I ? 

CASA PROPIA ( ) CA3A REJITADA 

OTRO ESPECIFIQUE ________________ ,;.. _________ _ 

¿ IL\TERIAL DEL QUE ESTA :>LABOP.ADO? ________________ ..; _ 

¿ CUAllTAS PE:.SOUAS VIVE?! E!: SU CASA? _____________ .:. __ , 

¿ QUE PARE!ITJ;ZCO TIWEN ES.\S PERSOll.\S CON USTED? ________ ..; 
¿ CUAllTOS RIJOS TIEl!E ? ___________________ --------c:~·-0~'';""~'"-····'0•' ---'--·-~:_ 

¿ COllO SE DISTRIBUYE PAR.\ DOal-UR? ________________ _ 

EJI C.\SA: !!H ESPACIO DISP0!1IDJ.;:; P.\n.\ El, llii:o SI ( ) 110 _( 
PDR qUE? ____________________ .;. ________ - _-, _-

RE LA C l O l! ES !fü3L anUPO FAMILIAR l 

¿ SE LL:>VAll DI~ll? SI ( ) llO ( ) ¿ P!lL:lAll? SI ( ) 
¿POR QUE?_ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ ¿ POR QUE? ______ _ 

¿ CCl!O T&llA SU ESPOSO (A) EL PROBLE~.A DCJ, llI!ÍO? ___________ _ . -

¿ COY.O co::sI:DEiiA Ll 8l:F3Rl-18ll:.D DEL m1:0? - - - - - - - - - - - - - -



- ·:11n-
REPRESEllTA ALGUN PROBLEl·IA PARA USTilll? SI ( ) NO ( ) ¿POR QUE? ____ ;_ :_ _ 

¿ COMO TRATAN AL llIÑO SUS liE!lMAllOS? 

BIEN ( ) RECUL~R ( ) llAL ( ) ¿ POR QUE? __ _ 

L TIENEX IllTERACCIOll COll EL? SI ( ) 

¿ COMO VEll LAS OTRAS PERSOllAS EL PllOBLBl!A DEL llINO? __ ;_ __ --

IllD!:FERE!ITE ¿ POR QUE? _________________ _ 

¿ COMO TilATAll AL llll.O? DIEll ( ) MAL ( ) 
¿ POR qu:;;? _____________________________ _.. ____ • ____ -

¿ TIENE I!ITERACCIOJI COR EL? SI ( ) NO ( ) - -

¿ Pon ... QUE 1 

SI EL llI;IO LLORA ¿ .QUE HAC!ll ? 

LO DEJA LLORAR ( ) VA A VEll QUE TIENE ( ) LO GOLPEA ( ) OTROS ES9EOIFIQuE:_ __ 

¿QUJJlllES VISITAll AL !II!iO? ____ . _________________________ _ 

¿ CUANTO DURA L~ VISITA? ________________________ :_ ____ .;; 

¿ CUAllTO !l"IEMPO .POlt'.SllllAliA W JISITAN __________________ :_.:; -_::•::. __ -

¿ QUE HACEN cou EL llIÜO DURANrE LA VIoITA ?_ - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
¿ COMO REACCIOl!A EL JlIJiO ANTE UJT;;:D? ___________________ .;. _____ -,_-:-.· 

a•) LA RECONOCE b) LA TOCA e) LLORA -

d) OTROS ESPEllIFIQUE __________________ --- _______ -. _ ._ __ 

¿ Qtll"PEl!S0!1AS SOR IllPOnT.\llTES P.\RA EL !mio?_ - - - - - - - - - - - - - - .;. ;,;-'::_:. ::.-.--

--- - -- - - - - - - --- -- ---- ------ ---- - - -- - -·- _:· .. ~:·~·' .. ..::.:;...: 
¿ COMO SON L\5 RELACIOUES D3L Nn~o CO?I LOS D3M.\S HIE}IDílOS DE L.~ FAMILIA! _,:-~'---::i.:,:~/~ -,"'"-
PADRE __________________________________ ;.;_: . .:_-:_;¿_:-._ 

MADRE - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - '- - - - - - - - - - - :.. ::Y..: --- -
ID:JIMANOS ___________ - _____ - __ - - - - - - - - - - -' - .:: ~ :< i;-.:_:: 
TICS ______________________________ ,;; _ •;_ ;;. c.;;•;_8''--~ j : ~ 

PRIMOS _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ ______ -- '-. __ _ 

ADUEL03 _ _______________________________ -.- _ ~ --- _ 

OTROS ESPEllIFIQUE _________________________________ _ 

¿ OTRAS prnsoll.\S DE L\ FAJ.IILIA TIEll;;:!I o llAll TEllIDO ALOUllA El!FEl!:;;roAD? 

SI ( ) 110 ( ) 
¿ DE QUE TIPO ? ESPECIFI'.¡Ul: ____________________________ _ 

EN CASO Dl1 l·IDERTE ;.Cu.\!,i:S FUEP.OH L\S C.\:l~AS? 



BE PONE !IERVIOSO cu.11:Do HADLE1 

;:¡¡ PUBLICO ( ) CO!I SUPERIOr.ES ( ) CON DESCOllOCIDOS ( ) OTROS ESP:!X)IFIQUE _____ _ 

EN SZGUID.\ SE !:llUM:.:Rhll Ull.\ SERI!: DZ .\C'UVIDADEs,:t~RQUE con UlL\ X !AS !¡UE EL PACIE1''TE 

!!O SEA CAPAZ DE !IACER1 

QU!Jl!DQ f!:i!.SQll!!. L 

PO!IEilSE LA BLUSA ( ) 

POIIERSE LA FALDA ( ) 

POHE!lSE EL OVEROL ( ) 

PONJ;!lS!: VESTIDO ( ) 

AB!!OCl!.IRSE LOS BOTONES DE !A 

FALDA ( ) 

AIL\R:1ARSE LAS AGUJll'l'AS ( ) 

COLOC.\R~i:: :::L CDITUl!Oll ( ) 

PO!lllRSE CALCETI!ra5 O TOBILLERAS( ) 

POJIEJ:SZ PIJAMA 

P0!1Ell53 EL .\BRICO 

() 

() 

PONERSE LOS PAl!TALO!~S 

PO!lll!SE EL SWETER 

POl1ll!SE P.lllTALOll COI! P.ElrO 

AfI!OCH.\RSE LOS BOTO!!ES 

CimRES AUTOMATI~OS 

CERRAR l!EilIL!.\S 

PO!lil!33 L03 ZAPATOS 

POll:::RSZ LA P.OPA 

SONAR3!: !A Mll IZ 

() 

() 

() 
() 

() 
() 
() 
() 
() 

QU!Jlf!.DQ J!E_LQS_D!E!!T.l;S_•----,(-)---------------.,..( .,.,---
USAR 1A PASTA l"lii:JO DEL CEPILLO 

C:::PILLARSE ( ) 

2.U!D~DQ J!Z_L.::_S_U~§.1-------------------------
LIMPIARLAS ( ) 

LIMARLAS ( ) 

Ll VAR LAS MANOS Y !A CARA () 

() 

( ) 

USAR J.\DOll 

Pl:I!IARS::: SL PEf.O SOLO 

!!AJ!l.hl!!.A!!.E§. /!.L_CQMJ.11!.. 

MANEJO D::: LA CUC!!.\RA 

J,L\llEJO DEL CUCHILLO 

mllEJO DE L\ TAZA 

LIMPIAR 1A f!:lSA 

L\VAR LOS PLATOS 

LU:PL\n LI:¡UIDO:; 

() 
() 

() 

() 

() 

() 

COLGAR LA ROPA ( 

CORTARIAS 

ABRm L.\ LlA V~ DEL AGUA 

US.\R TOALIA 

IU.NSJO DEL TENEDOR 

IL\llEJO DEL VASO 

f,LWEJO D~ L03 PL\TO::l 

POllEil 1A l!ESA 

SEC.\R LOS PL.ITOS 

Til!ID.::ll L.', CAllA 

() 

() 

() 

() 
() 
( ) 
() 
() 

() 
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PADRE . - --- - - - --- ---- - - - --- - - - - ---l
0
lADRE _________________ -·- _ 

IIE!UL\liOS ___________ -- -.- _ -·- _:·· 
PRIMOS ____________________ _ 

Tro~---------------------AW!lLOS ___________________ _ 
OTROO _______________________ _ 

HABILIDADl:S SOCIALllS1 

¿ cor10 E5 ~L TIL\TO COJI LOJ ,\l!IGOS?_ - - - - - - - - - - - - - - -·- - - _·..,'. -
¿ COMO ACTUA USTED, CUA1'DO l:L NIÍÍO SE PORTA DIEN? 

LO FELICITA ( ) LO PREMIA ( ) LE: D.I REGALOS ( ) LO LLEV.~ DE PASEO ( ) .OTROS ESPl:CI-

FI~UE ____________________ - - - - - - - - - - - - - "". - ·..: - ·;;. - -

¿ COMO ACTUA CUANDO SE PORT,\ MAL? 

a) LO CASrIO.I ¿cono? ESP.::CIFnUll_ - - - - - - - - - - - - - - - - -
b) LO IG!!ORA ( ) C) LO i:.!:O.UA ( ) d) 

0

0TROS ESPECIFI:\UE_ - '..; 

¿ CUANTO TIEIPO TIE!lll COl'l'AC'?O COI! 'óJL Niiio (a) 

a) ::L PAnm: __________ -. ____________ _ 
b) LA lL\DRii:_ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ -~--':c•}3i;_S~·~..f~(~-;'};!'._;',C''::'.. 

e) ADUELOS ______________________ ;,,;:c,2 
d) !8Rll\llOS MAYORES ______________ -·- ___ ;;::. 

e) OTROS (TUTOR) PlJ!SO!~.::; fL\YOREs?eto._ - - - - - - - - ..; -

¿ JU?:llA COll SU HIJO? SI ( ) NO ( ) 

¿ PLATICA CON EL? SI ( ) NO ( ) 

¿COMO ACTUA EL !IIi;o (a) EN CRUPO? 

a) Sll IllVOL;JCRA SI ( ) llO ( ) 

b) SE .\ISLA SI ( ) NO ( ) 

o) SE PELEA SI ( ) 110 ( ) 
d) OTROS I!ENCIO!mLOS - __________________ ..: ___ .:._· 

¿ INT::RAC1'UA: EL MCili:llTE con OTROS n¡¡os DE su r:D&D? 
a) JUGANDO SI ( ) 110 ( ) _________ _ 

b) Ell u Escu:;:u SI ( ) 110 ( ) 

e) El! LA CASA sI ( ) 1:0 ( ) 
d) O'l'RO LADO llEIWICllELO ____________________ - _ 

F O ll I A S A1 

Allil!ALES ( ) OBUros ( ) LUOAR:í:S ( ) PEilSOll.'15 ( ) ¿QUii::NES? _________ _ 

OTROS ESP:lCIFI~Ull ____________________________ ':- ____ _ 
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ESPECIFI·~U:i: _______________________________ - ___ -·-

l!(!!IJ:IJl.A!!.~ !!O'!O!!Al! !1.R!!E!Al!• 

CAllINA 3Ill DIFICULT.\D SI ( ) 110 () 
TieJ/El PllODLJ:M.\S Dr: muILillRIO SI () no () 
SJ: SIENTA CORR~'CTAffi:NTE Y SI!/ 

DIFICULTAD SI () 110 () 
SZ LEV.UITA Sill DIF!:ULT.\D DE DOIIDE 
ESTE SEm'ADO SI () NO ( ) 

AL ACOSTARSE SE: ACU!:ZTi CON DIFICUL 
'!'AD SI ( ) 110 ( ) 

;;:sTARIA DISPU~:JTO'.· (a) A P.\!\'rICIPIJl El! um PflOClR.\R\ CUYA M.:.'l'A SFA EllSEliARLE llOl!V.liS 
COSAS A SU HIJO 

SI ( ) 110 ( ) 

PZR!!ITIRIA EL ACCcSO DEL PSICOLOCO A SU C.\SA 

SI ( ) MO ( ) 
¿ POfl~UE? _________________________________ - - - _ -

HEllCIO!JD CUALQUii:R IllFOR:~·.croll ~o CU3I:::RTA POR ZL CUE3'l'I01"\RIO QUE COllSIDmlE IMPOR 
TAl:TE PARA AYUDA DEL TRATAllIENTO DE SU l!IJO (a) -

OBSEl!VAC!Ot'ES1 ________ _ 



- u~ -
JUICIO DE VAIDRACION._ _______________________ _ 

AREAS DE TRATAMIEN'.IO_. ------------------------

TIPO DE TRATAMI¡;Nro._ _______________________ _ 

PRONOSTICO-...---------------------------

POSIBLE ORIENTACION O DIAGNOSTICO __________________ _ 

OBSERVACIONES. __________________________ _ 



APENDICE No. 7. 

PROGRAMA DE LA LICENCIATURA EN EIJUCACIDN PRIMARIA 
0 

PRIMER SEMESTRE 

1. Teorla educativa I. 

2. Psicolog!a educativa. 

3. Problemas del desarrollo económico 

político y social de '4xico I. 

4. Observación de la práctica educativ~ I. 

s. Matemáticas. 

6. Español I. 

.7. Apreciación y expresión art!s tic a I. 

SEGUNOO SEMESTRE 

1. Teor!a educativa II. 

·2. Psicología del aprendizaje 

3. Problemas del desarrollo económico 

pol!tico y social de ~xico rr. 

4, Observaci&i de la pr&ctica educativa II, 

5. Estadística 

6, Español u. 

7. Apreciación y expreaión artística II. 

HORAS SEllANAL&S 

HORAS SEMANALES 

ToTAL ~ 

- ~66. 

cru:or:roa 

12 

12 

6 

e 
56 

cru:orros 

12 

e 

12 

5 

5 

6 

e 
56 

• Tomado de: PlaOt!S de eatudio de las licenciaturas en educación preescolar y prl, 

moria. Publicado por El Gcbierno del Estado de l!éxicoo sectetar!a de Educaci6n 

Cultura y Bienestar Social. JJirección General de Educad6n. Agosto de 1985. 



TERCER SEMESTRE 

1. Teor!a y diseño curricular I. 

2. Psicolog!a social. 

3. El. estado mexicano y el sistema 

educativo naciona:l. 

4. Introciuc::ción al laboratorio de docencia. 

s. Computación aplicada a. la educación. 

6. Investigación educativa I. 

7. Apreciación y expresi6n artística III. 

CUARTO SEMESTRE 

1. Teor!a y diseño curricular II. 

2. Filosof!a de la educación mexicana. 

J. sociedad y pol!tica educativa en México. 

4. Laboratorio de docencia I. 

s. Planeación educativa. 

6. Investigación educativa II. 

7. Educación :Hslca. 

HOAAS SEMANALES 

4 

3 

4 

ToTAL 3Q 

HOllAS SEMANALES 

B 

TO'l'.U. 30 

CREDITOS 

16 

B 

6 

5 

B 

6 

CREDITOS 

16 

10 

B 



QUIN'.ro SEMESTRE HORAS SEMANALES 

1. Contenidos de aprendizaje• (matemáticas) 

2. Contenidos de aprendizaje• (español) 

3. Contenidos de aprendizaje• {ciencias sociales} 

4. Contenidos de aprendizaje• (educación artística) 

s. Psicolog!a del desarrollo infant!l I. 

6. La educación primaria en la sociedad mexicana. 

· 7. Laboratorio de docencia II. 

6 

SEX'l'O SEMESTRE HORAS SEMANALES 

1. Contenidos de aprendizaje• (materM.ticas). 

2. Contenidos de aprendizaje' (español} . 
3, Contenidos de aprendizaje (ciencias naturales) 

4. Contenidos de aprendizaje' (educaci6n tecnolÓgica). 

s. Psicolog!a del desarrollo infantil II. 

6, Pedagog!a comparada de la educación primaria, 

7. I..aboratorio de docencia III. 6 

30 

- 16a -

CR&DI'.roS 

12 

a 

a 

12 

57 

CREDU'OS 

12 

a 

12 

56 

'contenidos bSsicos, análisis del programa, métodos y técnicas de enseñanza y ev!: 

luación. 



SEPTUl'.l SEMES'l'RE HORAS SEMANALES 

1. Métodos para la enseñanza de la 

lectoescri tura I. 4 

2. Literatura y teatro infantil. 

3. Contenidos de aprendizaje• (educación física). 

4. Conunidad y desarrollo. 

s. Problemas de aprendizaje. 4 

6. Ad.ministraci6n educativa. 

7. Laboratorio de docencia IV. 

OCTAVO SEMESTRE HORAS SEMANALES 

1. ~todos para la enseñanza de la 

lectoescritura II. 

2. Educación para la salud. 

3. La pedagog!a mexicana y los modelos 

educativos contemporáneos. 

4. Elaboración del documento recepcional. 

s. Administración de instituciones de 

educación primaria. 

6. Educación no formal y educación para 

aüultos. 

7. Laboratorio de docencia v. 

TOTAL 

CHEOITOS 

12 

50 

CREOITOS 

10 

12 

12 

57 

• Contenidos básicos, análisis del programa J ~todos y t~cnicas de enseñanza y eV,!!. 

luación. 



:.. e r; u ¡; :: ,,. ~ 

1 t' ELJ.1.V:.iGICO 

,. 

:: ::o. s. 

:.. A 

1·1~ur:c0 coi:.u:: 

EDJCi1CIO:l t·:El:II/, ::.,s:c,,. 
'--~~~~~~~---\ 

• 1 
De acuerdo u ld~ ncce:;id.;¡des 
oc.!l :::l.stcmú cc."Jcativo l!!;ta - \ 
tal, ZQ in!itrum.:!ntar:.n otras 
c:specLJliaüOl::; u.parte a~ las 
mcnciw11daas. 

Comprcnac 5 arna!i lle: lr'.1 educación 

secunuuria: cspJ.ilol, motenhltici:.ls, 

citmcia:; naturdlcs, ciencias socl~ 

les y lenguct (!Xtrunjcra. 

1 
1 

?053?\o\!JO 

BEJ 
ZACIONES. 

1 ..,.,P'"'H'"'o""G"'iw=.¡,, ...... u"'¡; ___ .., 

1 
EUU:ACIOll CONTINUA. 

Tomado de: Plane~ de e~tudio de las licenciaturas en edUc/lc.lÓn prcoscolar y primaria. Gobierno del E:!ita.do de 

H~x.ico. Sccrctar1ll de Educuclln, cultura y bicnest.ir r;m:ial. Dirccci6n General de Eoucación, ago.;!. 

to ae 1985. 



RIA, 

;, G .\ ¡, 

/.SE5CH. Cs la ¡icr-ccna_ .cncnrgl!da ~Je orientar·y c5li;ii•Jlo.r n lt~g 1.1.!;u,11 l~·)t; (!f' un -

sir.~ru en t•l procc.so-d,.?l ªFrcn·H.t.A.jl]. l.'a in.pc:tle clL1!;;•!!;. Jl.':!i1wlvt'.! <li.J-

f::J t!l que n"Sú'?\Ve las dudas esi--ecf!lca~ aceica tlt? un e rea o d~.;,clf·l lnJl 

dotcrrr.lnada. 

F.SESCR r·f.HSO -

K.\L, 

C!Jl!:STECL\, 

r:s el _encargad.) de oric11~ar al t.1!.n.im.·i6 de ·un slst1;?rr;.l _de cth.1cr,cl6n _t.lc -

n:.hiltos en cuanto a %:~todos y té::nica~. d~ e~tu'-'lo. 

pr~p~oG. 

r_crcer-c!lo dc.l medio in temo, TambiEn ·11·n~1'ÓO rcgiG·tro · C:cncst~cico o, -

. prop10\.!cptot.u$. Ejcrr.plo: cU.1./lJ,:,· ~e n.~~ ¡,,_h.:..,nc~ .. ,!~l~1sl!..· 

c;.IH!::STl::CIA. Sc:mso~rct.;¡..cibn relativa al rn:wimiento. 

DEt:UL VISUAL. lm¡.,.H·ft.•ccibn de la aguduzd visual dl.?bidil a un d~-·l.e-rloro ccrebra.l r...:ir -

DISiJl'fHIA, 

DlSFASIA. 

01sro:aA. 

Dl5GiV\l-"IA. 

DlSL/\LIAS. 

DlSL!:XIA, 

dlshmcifu visual cortical. Compromete más la visión macular qt1c la ¡.,~rJ:. 

f~.cica. 

'f.Cil!Jton10 de la pronunclílciún con or!gcn Uc patología ·central. 

Perturbación del lcnguujc dL~bi<lt1 a unai p~!rdii.1.-1 total o 11ut:clul lle lil '=º.!!! 

pi:cn::.lón de las p.1labr.:is 1 de ld cxpru~l~·n-o U1.!l t'C.'C1.1~rtJ., d~ las m1r.moJ.9e 

Trastorno c.!c la cscritu.r.i.. ~:5 dcriVC\da de t.1 d1nlc>:ia. 

Tr.-islorn::i en la pronunciücll1n q-.Je no oh~d~c<! ;i \\llt' 1~1t01Gg18 C'Cm.lr.11. 

Tr<1!1tor110 de lll lectura. Pui:de ten•!! base orgS.nicR1 ··gcn6tlca o~ iÚ1r1.)cJur1~~. 
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01sPRAXIA. Dificultad para la ordenacilm de las distintas pronunciaciones. 

FARFULLF.O O 

TARTAJf.O. Habla r&pida y atropellada. P'Uede ser causada por prcbletn4s familia-

res. 

HIPERACTIVl 

U4.D. Aumento anormal en la actividad. También llamada hiperquinesis. eue­

de ser causada por daño orgánico, como se observa en la disfunción -

cerebral o 1 por un estado de angustia ocasionada por trastornos de -

tipo eoocional. 

HIFOACUSIA. Disminuci6n auditiva causada por enfemedad o congénita. PUede ser -

unilateral o bilateral. 

HIPOXU. N~ 

N~TAL. 

IN E A. 

Falta de oxigeno a nivel sistema nerdoso central en el momento del 

nacimiento. Puede dar or!gen a la par&lisis cerebral. 

Instib.Jto Nacional para la Educacion de los Adultos (establecido por 

decreto presidencial el 31 de agosto de 1981). &s un organismo desee!!. 

tralizado que impulsa los programas de educac16n para adultos, sin -

perder su relaci6n con las políticas y programas del sector educati-

vo. 

· U:GAS'l'ENL\. Lector lento. Es un trastorno tambi~n derivado de la dislexia. 

RETRASO ME! 

TAL SUPERF! 

CIAL. Trasto.me de la patoloq!a c:erebral que carece de anormalidades tísi­

cas pronunciadas y presenta un cuadro evolutivo supe.rfic:ialmente sano. 

SIN~ot!E DE 

DISFUNCION 

CER!:BRAL M! 

NIMA. Trastorno t!pico de los niños o..iyas características son1 conservar la 

inteligencia inalterada con canbinaciones de iJDpedimentoa en la per­

cepci6n, la conceptualización, el lenguaje, la memoria, el control -



SISTEMAS DE 

ENSEÑANZA -

ABIERTA. 

SOLlllARIDAD 

SOCIAL, 
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de la atención y el impulso o la actividad motrices, vinculados ge -

neralmente con anormalidades neuromotrices menores, 

Conjunto de principios, métodos y recursos pedagógicos que aprove -

chando experiencias ~ducativas y el uso de los rodemos medios de C.f!. 

m..micacl6n social, intenta que el individuo se desarrolle de manera 

aut6noma, sin restricciones de asistencia o permanencia en aulas y -

de conformidad con sus intereses y aptitudes. 

Medio para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura. 

TARTAMUDF.o. Afecci6n caracterizada por dificultades en la secuencia y el ritmo -

del habla. Puede tener base neurológica o psicolÓgica. 

USUARIO, Persona que utiliza cualquier forma de ioodalidad de un sistema abie,!. 

to de enseñanza para adultos. 
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