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INPRODUCCION

La educacibn actual exige cambios en la metodologfa, en los programas de estudio, en
la presentacifn de los materiales didicticos e incluso, un cambio en la actitud para

afrontar un tipo de educacidn como lo es la de adultos.

En el presente trabajo, se realizd una metodolojla para fundamentar el cambio de —
guiones de estudic a mddulos en la materia de Psicologla del aprendizaje curso II en
la Unidad Pedagbgica de tcatepec, dentro de la modalidad de sistema de ensefianza --

abierta para adultos a nivel de normal elemental.

Al tratarse de una modalidad relativamente nueva en el dnbito educativo nacional (la
Ley Nacional para la fducacién de Adultos en México, fue promulgada por Decreto Pre=
sidencial y publicada en el Diario Oficial el 31 de diclembre de 1975), dos de cuyos
objetivos fundamentales sons fomentar el autodidactismo y, la solidaridad social, =
nos induce a plantear la siguiente pregunta: la tarea para la que se deben preparar

los docentes, tanto de nivel bisico como ce nivel superior L es la de impartir clases?

Abundarfan razones para responder en forma negativa a esta pregunta. La aportacién -
de las diferentes corrientes educativas replanteadas en términos distintos y situa =
das en un mis amplio contexto tebrico por toda clase de escuelas pedagSgicas sctua -

les, se presenta justamente como el nficleo ue esta situaciln dominante del profesor.

#aras son las voces que de.lenden la actividad del maestro, la gestién de la clase,

la presentacibn del contenido, el concepto ce la evaluacidén, etc,

ws indudable que la era ue la ensedanza ha concluico y que hemos entrado en la del
aprenuizaje. Ya no se puede admitir que los maestros tormen a sus alumnos tal como =

un alfarero mouela la arcilla nl que se instruya al estudiantado como si se llenasen
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con clencia cabezas vacas. Por el contrario, la Psicologfa nos ensefia que nada se -
comprende si no es reconstruyendo, nada se asimila si no es apropilndose de ello. Ll
alumno es el que aprende, se forma, desarrolla. La Pedagogfa Institucional ha sefiala
do ademis el carfcter de "adoctrinamiento' que conlleva una concepcidn ce sentido -
{inico en la relacién pedagbgica, donde aquél que sabe conduce, por el camino que 81

se ha trazado, a los que no saben.

En opoaiciﬁn a esta influencia sobre el alumno (objeto de la ensefianza, mcteria de -
trabajo del profesor), se subraya la importancia que tiene la inlciativa del mismo.

F:!. es quien debe encontrar un significade al contenido de la ensefanza, a falta uvel
cual, ese saber quedar§ como un cuerpo extrafdo en su experiencia, un conocimiento =

desvanecido en su memoria.

El educador de s{ mismo debe tomar la responsabilidad de su aprendizaje, sin el cual
toda perspectiva ue formacidn contfnua serd sentida por &1 como una coaccidn exterma
suplementaria, prolongacidn de su dependencia infant{l, Incluso la forma de aprendi=-
zaje aebe ser establecida entre el que se educa y el asesor si se quiere que los =

adultos en formacidn participen plenamente en la marcha de su propia evolucidn.

La imagen del profesor que estimula un aprendizaje auténomo como lo requiere la edu-
cacién permanente, esth muy alejada de la tradicional imagen del profesor. Manantial

de sabidurfa y motor de la actividad de sus alumos.

en la discusibn pedagdgica y didictica actual, se pueden distinguir dos caminos apa-
rentegente opuestos. El primero tiende hacia un elevado rigor ce la ensefianza, el sg

gundo, hacla un méximo de libertad.

Es dplco de la primera tendencia la ensefianza programada y la ensenanza de lecciones

pedagdgicas construldas seglin el principio de los currfcula, vescendiendo hasta la -



-3 -
planificacibn ue sesiones de algunos minutos de duracidn. La segunda tendencia puede
caracterizarse por nociones tales como el método activo, la yarticlpaci6n de los es—

tudiantes, la creatividad y la escuela libre.

Cada una de dichas tendenclas podria aportar soluciones a problemss actuales y resul
tarfa falso considerarlas antagbnicas. Por el contraric, dentro de las estructuras -

deseables, se requerirfa sacar provecho de ambas,

weda por congiderar el caso comin entre los adultos y cada vez mis frecuente en =
otros niveles de ensefianza, ue que aquél que se eduque pueda participar en la defini
cidn ae los objetivos que han de ser alcanzados. Ya no es posible planificar antes -
del curso el desarrollo del proceso de aprendizaje, pues los alumnos no han elegido

todavia sus opciones.

iPor qué el asesor no ha de aiscutir al principio del curso el programa de su aprendt
zaje con los interesados y no ha de modificar la marcha partienuo de la experiencla -
de &stos, slempre que les parezca conveniente? La relacién de asesor, que implica un
respeto al otro, no excluye diversidad de competencia. cl docente debe reconsiderar =
el programa con los que participen en &1, sin imponerlo y sin dejfirselo imponer. Su
opinidn serd tanto mfs escuchada cuanto mis escuche &1 mismo a los alumnos. Precisar
los objetlvos que han de alcanzarse y elegir el mejor mbtodo de. aprendizaje apoy&ndg
se en medios bien estructurados, siempre serf necesario, incluso para un estudio aue
todidctico. Wuizds Este sea el papel especifico de los docentes del futurc, aseso =

rar eficazmente a los autodidactas.

Lo anteriormente menifestado justificd el presente estudio y, sefiala la forma en que

metodoldgicamente se traba}d para la comprobacidn de la hipbtesis de trabajo.



CAPITULO'1,” MARCO TEORICO.

ia innovacidn pedagbgica, por muy variadas que hayan sido las experiencias (com—-
prendidas las variantes de ia innovacidn curricular), no consigue detener la irre-
parable crisis ce la escuela. vonde el racionalismo pedagbgico intenta liberar 1la
energfa humana, combatiendo las disrunciones de la escuela, el resultado es siem =
pre el mismo: dtil solamente para mantener la hegemonfa del sistema social. Es me—
nester arirmarlo con fuerza: la escuela es una ilusibn. El efecto e la expansién
cel sistema escolar no va mis alld de la legitimacidn del sistema social y, de las

desigualdades que éste trata ce esconder.

cstas afirmaciones ce ningln modo son infundadas, existen hechos que las apoyan. a
partir de los afios setent.a, el cesarrollo ge la escuela a escala mundial, parece -
haberse detenide (24)-. Ya que los costos ce administracidn son elevadfsimos, el -
sistema econdmico los reabsorpe con creciente dificultac. La proauctividad social

ce inversiln ce recursos en la instruccién, parece menos evidente. La relacién en-—
tre sociedad y escuela, elevaca a una forma ce mito tanto por ia sociedad liberal

como por la socialista, no encuentra una conrirmacidn satisfactoria en las investi

gaclones de los Giltimos afos (8 1.

El liberaiism. americano se habfa apoyado en la promocién ue la escuela con el fin
de incrementar la movilidad social; la igualdau ae oportunidades educativas si -
gue :ungiendo como estrategia y al mismo tiempo como iceal, un jueal que deceria -
permitir al mérito yersonal, la conquista ael adecuacoestatus social y, a la socie
daa, el recambio ue la clase dirigente. 5i se contempla el sijlo pasaao, se puede

aumitir sin duua alguna, gue ia <indmica soclal haya encontrauo en la fase histd-
rica ue la lnuustrializacidn y la democratizacidn, una auvecuada institucidn en la
vscdela. la sociedas iniustrial, ia cemocracia y la instruccidn opligatoria, pare—

4 aqul en a.clunte, entre pardntesis aparecerd el nimero corresponuiente a la
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cen haber cuarteado la antigua estratificacién social. ‘Tal es el parecer del soci
logo Talcott Farsons cespués de una vasta investigacifn sobre ‘ia evolucién de los
sistemas sociales mocernos (17). Una opinidn gue, al menos imgplicitamente confirma

la :e en la cultura pragmitica nsrteamericana y en la ecucacidn inspiraca en ella.

3in embarge, en las Glcimas ufcadas una corriente ge critica iceoldgica ha puesto
en duga el valor ce los modelos liberal-uemocraticos, gue han sico rechazaaos gor
su suerte conservacurismo y cultura anacrénica. Como es sabido, el rildsofo Marcu—
se ha descubierto en la tolerancia profesaca por la sociedad occicental, una mayor
destructividau we lo que rue el viejo autoritarismo. Paralelamente, re:lexionanao
sobre la realidau euucativa, Ivan Illich reconocid en la instrucciln escolar una ~
implacacle trama ce servillsmo. 3u critica se airige a la escuela como tal y a la

vecagojla misma.

La escuela porgue rolonga arpitrariamente ia infancia y mantiene al joven en posi
cibn .e suborcinado. La Pedagogia porque pretenae car buenss razones en favor ce -

una ilusibn: la ilusibn escolar (10).

Illich podria asegurar no cepender de preuecesores. fodria bastarle citar los he -
chos que aocumentan la crisis mundial ue la ecucacidn reconocica por los informes
internacionales cesde nace una aécada, Gomenzanuo por el exemen presentaco por k.
H. Coombs en la Conferencia Internacional ce ailliamsburg en 1967, Las investiga -
clones socioldgicas revelan un .roplema dramdtico: los esiuerzos financleros e in-

telectuales destina.os a la instrucclén, no parecen naber prouucico rus.itados sa-—

La ilusién escolar es entenuica como agi:ily gau-jermitizia al estuciantado mejg
Far su status social, movilidad. social iy, wn’ genezal, elevacidn ce .os niveles

we vida.
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tisfactorios. La eacuela reproduce la estratificacién uel sistema social en el op -

timismo ve los aflos sesenta y entra en un difuso pesimismo en la década siguiente.
Es obvio que los errores de la polftica escolar han impedido la productividad so =
cial de la instruccidn escolar. is probable que bajo los errores exista ignorancia

o conoclmiento inclerto oe las posibilidades educativas (21).

1e1, ALTERNATIVAS.

Los objetivos bisicos de la eaucacién en el mundo actual (alfabetizar al 100% de la
poplacién (considerada normal), capacitacidn para el trabajo, escuela para todos, =
elevar los niveles educativos, ampliar los mercades de trabajo, etcs), entrafan la
necesidad de aplicar métodos educativos adecuados a la problemitica de cada pafs.
Con el fin e cumplir este propdsito, es necesario que el conocimiento en ciencias
soclales pueda ser aplicado para asegurar una eficiencia cada vez mayor. "Para ser
eficaces afin en pecuefia escala, la eaucacidn requerird de las ciencias naturales -
en aruellos casos #n que su alcance y complejiuad hayan aumentado en tal mediaa que
las leyes ve la naturaleza humana, proporcionen una base tedrica inadecuada y, de =

ban por lo tanto ser com,lementadas” (16).

1.2e JUSTIFICACICN ukL TLMA ub [ESIS.

La relevancia ge mi tema se baséd en los puntos que enumero a continuacibn:

1. La rapidéz con sue se suceuen los cambios en la sociedad, la necesidad de incor-
porarse a la activiocac y ae realizar estudios que lleven a conseguir mejores ni-
veles ue vida, aunadas en el caso particular cel Estado de México, a la talta de
profesores para cubrir la Gemanda de ecucacidn primaria, propicia que muchas per
sonas se contraten como wocentes sin tener la preparacidn profesional adecuada,
situacidn que ha originado, a través de loam anos, la existencia de un gran niime=

ro ae profesores que requieren ue .ormacibn normalista.



2.

4.
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una honda preocupacién por el anflisis vel vinculo entre empleo y educacibn, ~——-
ha sido uno de los temas centrales en el discurso polftice ue quienes conducen -
la viaa social e institucional de México. tn numerosos dowumentos se ha expresa-
do la idea (que se generaliza en nuestra sociedad) de que la educacifn no puede
habitar en un vacfo, sino adaptarse al entorno., Conrorme crece el sistema rduca=
tivo nacional, se patentiza cada vez mbs el propdsito de crear una relacidn 41 -

recta y estrecha entre educacién y empleo.

Por lo que respecta a los contenidos ce la ensefanza, ésta es atomizada, enciclo
pldica; las materias se presentan sin relacidn entre si, Los fragmentos del sa -
ber aparecen como Cosas sueltas, cada materia como entldad en si. ausencia de e
lacidn, pragmatisme ce la ciencia, ausencia uel conocimiento como instrumento al

servicio del homobre.

in lo cue se refiere a la educacibén ue adultos, hasta ahora en México no se ha -
hecho un intento serio por gtender a aquel vasto sector de la poblaclén que por
su edad, se ha cescartado wel sistema escolar vigente. 33 la cuestidn es diffcil
tanto cualitativa como cuantitativamente para la poblacién en edad escolar, en -

el caso de los adultos la situacién es mds erftica.

Por otra parte, el autooiocactismo como procedimiento no se adguiere fécilmente -
tanto en el asesor como en el usuario, porque rompe con actituaes y hibitos tra=-
dicionales de estudio. bxlge gran esruerzo y responsapilidad personal, auemds, -
aln escasean materiales ulsenauos para tal efecto o, no estan al alcance de los

usuarios.

en un wstudio de esta naturaleza debemos contemplar tampién la accibdn ue las ing
tituciones de evucacidn superior, .ue tanto inuivinualmente, come =n su conjunto

buscan una mayor relacién entre euucacidn y emplec. wste es uno de los principa—
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les problemas que se afrontan, ya que estuogios recientes demuestran que subempleo -
¥ uesemplec, sumentan en un 604, e sblo el 40k de los empleos considerados profe=
sionales, los ocupan egresados ue las instituclones de educacién superior con una -

licenciatura completa, es decir, con 17 anos ve escolaricad (1).
143¢ JUSTIFLCACION wil UsO il rHUSRAMA FUULAR.

Con la prhctica de la instruccibn modular se persigue evitar la fragmentacién de -
los conocimientos y su consecuente pérdlg‘la de significado para el estudliante; asf -
como la aificultad para aplicarlos a situaciones problemiticas que se le presenten

en la vida dlaria.

Los mbaulos de instruccidn pueden presentar una integracién interdisciplinaria -
(por ejemplo con la diadctica, psicologfa eaucativa, teorfa educativa, teorfa y di-
sefio curricular, planeacidén educativa, que son materias del plan de estudios de nor
mal elemental) o, interma cuando se trabaja una sola asignatura (psicologfa cel -~

aprenuizaje en el caso del presente trabajo).

En cuanto al producto ce los mddulos de instruccién mooular: el aprendizaje, tene =
mos ques

‘lanto me jor aprendemos una cosa cuanto mejor la podamos relacionar con otros conoci
mientos ya asquiridos. Todo hombre tiene un cimulo de experiencias que deben ser =
analizavos como tales; es decir sistematizaoas concientomente para tener claridad =
que signirican conocimiento. wespubs de esto, es £icil sistematizar lo nuevo, para

implementar quehaceres de vida inmeaiatos yue nos involucren en la realidad para sa

ber en «qué medida son susceptibles de transformacién,



CAPITULO 2. LA EDUCACION DE ADULTOS.

Lo que se llama genéricamente educacién de adultos en una determinada nacidn,'es
el conjunto de acclones realizadas por cierta dependencia dedicada a 1os mayores
de 15 afios dentro de las secretarfas o ministerios de educacibn. Esta ptica con-
vencional va cambianco gradualmente en los palses. Se estd tomando conciencia de
que también todas o la mayor parte de las dependencias estatales: secretarfas de
agricultura, de saluu, inaustria, comercio, defensa nacional, etca., participan en
la educacidn del adulto; asi ccmo partidos polfticos, denominaciones religiosas,~
medlos masivos de comunicacidn, sindicatos, organizaciones populares, de empresas
rios, asociaciones de distinta Inuole, etc., dentro de las distintas organizacio-

nes de la sociedad civill(20).

Categjorizamos a los agentes que hacen educacibn de adultos en: estatales y no es-

tatales.

En una situacidn nacional concreta, eentro del sistema capitalista depenuiente en
vigor en la gran mayorfa ce los paises de latinoamérica, existen centradicciones
al interior del sistema social, del aparato gel edio.y del amplio espectro de las
organizaciones intermedias de la sociedad civile. Tales contracicciones generan -
los espaclos de accibn, que en unos casos son ratlunalmente aprovechados y en =

otros, no necesariimente en la magnitua ue serla descable.

Los agentes estatales y no estutales que hacen educacidn de adultos, ticnen una =
pauta ideoldgica que orienta sus acciones ; que se explicita politicamente a trae

vés de la educacidn y ce otras manifestaciones.

Histdricamente, las principales corrientes iawoldyicas que nan estado y que estdn

presentes en la educacidn ue auultos, son:
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Ao EL :esa:i‘ollisr..o; sarticularmente en sus expresiones de Zuncioenalismo y estruc
:u:al-f'.;n:iénalismc;
3. El.cristianiezmo, funczamentalmente en sus expresiones catblica y evangélica;
. Ca ua egucacidn liberadora, fue ha cads lugar a una ce las tendenclas .e la educa
cin ce adultos suryida en tarmo al movimiento ce la ecucacidn popular, el mar

xlsmo, en sus .osicicnes més ¥y menos ortocoxas (7 ).

Cada agente gue cesarrolla o sromueve accicnes ce educacidén de adultos lo hace
desde una de las jrincipeles corrientes sefaladas, que se exglicitan en el marco
¢e un proyecto o de una accién polftica. Scusre entcnces, gue en una misma socie-

cad coexisten miltiples lineas ce ecucacidn ce acultos a cargo de ciferentes agen

tes jue tienen concegciones icecpoliticas nn :51s clstintas, sino contradictorias.

Esta sitzacidn genera una totelidac amorfa sin :isonomla propla. 7Tal carencia de
personalidac se exzlica por el hecno e sue .las Zuerzas sociales que hacen educa-
cidn ce ecultos estdn permanentemente en nrateso ze confrontacidn, bisqueda o for

talscimisnto ce h=gemonizs.

Las: fuerzas sociaies gue racen educacidn ce:adultos, son la energla socioeducati

va'ce: lac.clases ‘soclales y ;rupos sl interior ce éstas.
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3. Ser instrumento ce transrormaciones estructuzales que conduzcan sl estadleci -
miento ce un nuevo or.enamiento nacicnal, a través de cambiis progresivcs o de
cambios rscicales meciante procesos revolucionaries. Las dos primeras opciones

se orientan a la arirmszibn cel sistema vigente, aungue con notables ciferencias

cualitativas y ce apertura en el contexto cegitalista. La tercera ogcifn se crien
ta al cambis estructural a través e ucs vias: la cel camsio progresivo y la cel

cambio radical.

La militancia y el zompromiso de caGa uno Ge los agentes ce ecucacién de atultos
en una ce las opcicnes politicas césicas jue se han sedalaco, genera la cindmica
ce lucha gor ia zls3ieda se es.acios negemdnicos se accién. in este croceso, la -
administracidn estatal de muchos ce nuestros palses no ha sido cagdz o no ha que-
rido incorporar al proyects ecucativo oficial del sistema las grandes exgectati -

vas y aspiraciones de desarrollo eaucativo ce las clases pogulares.

Hay evidencias emziricas gue cemuestran que . a olferencis se lo gue plantean las
ortozoxias icec,olitizas inilexibles e intolerantes ce derecra y e izgulerca), -
las acclones innovadoras y siznificativas en ecucacifin ue scultos, no se generan
ni se cesarrollan dnica y exclusivamente por accidn se un ceterminade agente. las
conaiciones rlstdricas ge un ,?ais se prestan muchas veces a un cisencadenamiento
we posizilicades comsinatorias, cue deben oprovecharse y optimizarse estratégica—
mente. Hay asul una ;otencialidad extraorcinaria pare cunvertir a ia esucaciin ce

acultos en un instrim-nto estratéjico Ge 3.0¥0 y acomsafaniento & L33 jrances ta—

reas naclonales.

Los tiempos sociales, ritmus y caracter{sticas ze velocleac y ac:lerscif

vertlente; -

distintos agentes .ue reailzan acclings vintuladas Son ies cistl

nen uncuntenliy wue t

de la ecucscidn ce scultos 2h una sociegss aaticnal,. i

imposible prezigurar eniugies y-soliciones con. triterics ce valituz gunerals







Es hora ce aprender conscientemente de nu=stra experlencia: como’continente.y nus-

car nuevas rutas que Nos hagan mirar mis'a nosotros mlsmos'como palses:y como grit

£os ae pafses con ;roblemas comunes e inguletuces: ks .tiemgo jue gerinic e:dmple

mentar 1os nuevos ordenamientos econbmicos y socialés q;:éy se 'ajhst'c-n méjdr, a‘las

particularicaces nacionales y que sugeren la injusticia‘y de'siiq.xalcades vigentes.
La ecucacién ce auuitos cel futuro, tiene gue estar imp:egnaéa se las intenciones
sedclacas. su cesaflo histdrico consiste en desarrollarse en zorma cada ves mis -
impactante e innovadora en este contexto ce situacisnes di-iciles y limitativas.

ia nlstoria nos znsefa que gran parte de los aportes creativos y sustantivos ce -
la educacién de a-ultos en américa Latina se han caco y se estin sanco dentro ae
tal contexto. wnsefia tamoién jue en los mementos cruclales ve la vica nacional, -
la euucacibn we azultos es ce las pocas expresiones ewucativas que .compafia a las
tareas criticas que cepzn asumir las sociedades naciorcles y sus resgectivas ad -

ministracions estatales.

zZl reto sefialado implica contriduir s camblar las condiciones desfavorables ue =
nuestra realicac en amézica Latina por conuicicnes favoracles para el aesarrollo
de la esucacibn ce acultos, en 15 perspectiva ae nuestra situactén ac pobreza y -
de una fu:rza motivacional esgeranzasora. Para ellq"l.a ewucacidn ce acultos ten ~
dré gue cefinir y operacicnalizar su vocaciln trans:ormaiera, su naturaleza ce =
comgponente intispensacle ce las tareas oe la sucisdac ¢ivil y wel Estaoo, seyin -
las zarticclariciies nacisnales y hacer is sropio con su vocacidn zreativa, srga=

“
nizativa, participativa y solizarlis (18).

Cé.’éCCeK Luncementalmente so-

La ecucacibn ce adultos es una . activiaaa

clal, La politica esch nicwiarismente precente en ella, cualesguiera e sea la -

pauta i.colfjica que la sustente,
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No es esta una situacidén que se da recientemente en la sociedad contemporfnea., -
Siempre ha siuo asl. Lo que sucedid y sigue ocurrienao, es que por motivos e inte
reses polfticos no siempre se explicita la naturaleza ideoldgica de la eaucacidn
ue aaultos, 3e na negato y a veces se gulere nejar la naturaleza polltica de la =
educacién ce aaultos.

Cuando en alyunos ralses de américa Latina se silencia asliberadamente la proble-
mitica de la pobreza y el analrabetismo, se estd asumiendo una actitud politica -
con una intencionalidad clara: no ccnviene .hacer frente y conside;az a rondo la
solucidn a uicha problemitica porque ello implicarfa la posibilidad de plantear -
la construccidn ue un nuevo orcenamiento nacicnal que puede afectar los intereses

& quienes detentan el poder y privilegios.

Lo mismo ocurre cuanco se trata ce encarar dicha problemitica partiendo del su -
puesto de la capacidac y potencialicad we la .erfectibilidad cel sistema sociowe-
condmico vigente, Es una actitua polftica. bn igual sentico, si frente a la pro -
blemitica sefalada se consicera y se gecice que la via dptima de solucidn es la -
trans:ormacidn estructural, a través de camblos progresivos o cambios radicales,-

se trata también ce una actituu politica.

2 +1. FROYECTO NACICNAL.

Desde un punto ue vista politico, en toda sociedad existe por decirlo genéricumeﬁ
te un proyecto nacional,cue trata de fundamentarse a través ce la administracién

gubernamental en turno. Tal proyscto nacional puece haber surgido de la confronta
cién uialdgica (por consenso) y ve la legitimacidn dada por voluntad popular mayo
ritaria. Pueue haber sivo impuesta al pueol, ccn el sccorrido pretexto de los re

jlmenes totalitarios ce velar por los sugrados intereses de la nacidn; o puede te
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ner la categorfa de un proyecto histdrico, en el que se articula la voluntad poli
tica del pueblo con la voluntad poiltlca ae la administracidn gubernamental en

turno.

Es obvio incluso cuando se trata ge perfeccionar constantemente el sistema social
vigente, gque el proyecto nacional no interprete en glenitud las aspiraciones de =
toaos los hombres y ae touos los grupos gue conforman la nacién. Tal situacldén =

origina la existencia de proyectos que coexisten entre si.

Depenuiendo del mouelo socio-pol{tico vigente en las sociedaces, se posibilita o
limita la tactibilidaa dialbgica y de trabajo solidario sobre ia base del reclprg

co reconocimiento y resgeto entre los corres.cndientes proyectos nacionales.a

" .
La existencia o ausencia e interaccidn entre los tipos de proyectos y el gra
do de contraciccidn y con:iicto entre los mismos, es un hecho que no jueden sosla
yar ni cesconocer las scministraciones ecstatales ae educacién para acultos de las

"
socledades ce américa Latina -ue estdn involucradas en dicha situacidn (19).
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2 .2, LA EDUCACION DE ADULTOS EN MEXICO.

£l impulso a las acciones comprendidas dentro de la educacién para adultos ha to-
nocido un esfuerzo mis o menos sostenido por parte de las autoridades, numerosas

instituciones y grupos privados.

Este impulso se intensifica y cobra forma en acciones compensatorias dirigidas a
aquella parte ue la poblacién que constituye el rezago eaucativo : la poblacién

marginada de los sistemas formales.

América Latina en general ha participado de las politicas establecidas a nivel -~

internacional por la UNESCO.

En el caso de México, se han puesto en marcha programas que cubren las grandes =
campafias ge alfabetizacifn ligadas a los programas de extensidn agricola, la edu-
cacidn fundamental, el desarrollo de la comunivad, la educacibén funcional, la edu
cacién popular y la reelaboracidn cel término de educacién permanente, entendida
como un esfuerzo de integracién de los mejores aspectos de las opciones anterio -

res.

Es necesario precisar que lo que en nuestras naciones se entiende por educacién ~
de acultos aista mucho de lo que se practica como tal en los paises desarrollados.
En éstos se busca principalmente el reciclaje de los conocimientos, sobre todo

en los niveles superiores de la jerarqufa laboral (25), Asimismo, se busca la im-
particién de cursos gque satisragan aspectos concretos de tipo cultural y recreati

VO.

contrariamente a esta orientacidn, en la cual la educacibén es una herramienta que

permite ol lnaividuo acaptarse a lo largo ue su vida a los camblos client{ficos Y
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adquirir y comglementar conocimientos, habilidades y destrezas, aparece en los -
paises en vias de wesarrollo otro entoque ce la educacidn ue adultos. En estos =
(ltimos no tlenen mucho valor las acclones encaminadas a apoyar la expansidn ae -
servicios y.materiales meramente educativos, sino que tienden a generar una parti
cipacidn consciente y significativa ce las personas en el mejoramiento de la calli
dad de su vioa indivioual y social. Por tal motivo, y dadas las carencias que se
presentan en estas naciones, ula educacidn de adultos se traduce en portadora de =
los elementos que permitirfan a la gersona aprender por s{ misma, a orientar su -
propio aprendizaje de manera que se convierta en actor y generador de su propio -

desarrollo, en bilsqueaa permanente de si mismo con los cems y, actusndo sobre el

L
mundo ( 25).

Nuestros paises requieren una educacién de adultos que 1-ntente un camblo de valo-
res, que busgue una manera distinta ce vivir, partiendo de la realidad inmediata;
una eaucacidn en fin, jue esté estrechanente ligada a la vida polftica, social, -
cultural y econdmica. 3in embargo, nuestra realidad constituye touavia un yran re
to. al revisar las cifras de ia demanda potencial, encontramos que en 1980, exis-
tian 6.5 millones ce personas mayores ge 15 arfos que no soblan leer ni escribir -
(26). nsi como 20 millones de personas que no concluyeron la grimarla o la secun-
daria (22). Esta perspectiva numérica se ampliiica al consiuerar que eiiste un in
cremento paulatino ue acultos sin educacidn basica, resultante ve la incapacidad

de retencidn uel sistema formal y, gue gichoc aumsnto hasta ahora, ha sido mayor a
la atencidn lograda en los servicios educativos. asimismo, no debe olvicarse que
el nlmero absoluto ce analfabetas se ha mantenido constante desde hace varias dé-

cadas, a p:sar de toaos los esiuerzus por erradicar este problemae.

5i las conslideraciones cuantitatlvas non jor s{ solas impresionantes, resuilta por

cemds wlarmante rercibis yue vaco que ol reofajo cuwucativo es un sintoma ve otra:
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destigualdades sacliales, la gran mayorfa de los adultos sin el minimo educativa ~
son también aquellas personas ublcadas en los estratos social, politica y eccn&n_l_
camente mis desprotegidos. Por tanto, ademfs de formar el rezago educativo , per
tenecen a un sector que vive al margen de la gran mayorfa de los servicios pibli~
cos. Esta situacidn no es producto exclusivo de factores educativos, sino que es~
t& ueterminada sobre todo por aspectos de carfcter socloecondémico, geapolftico y

cultural.
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2.3, ANTECEDENTES HISTORICOS Y ACTUALES LE LA EDUCACION PARA ADULTOS EN MEXICO.

Desde la colonia y durante el [iéxico indepenciente, ha habido esfuerzos de diver-
sa indole a fin de proporcionar atencidn educativa a los adultos. Dichos esfuer -
zos se han vinculado generalmente a las corrientes de pensamiento imperante en ca
da etapa y, por tanto, han evolucionado de acuerdo con los cambios producidos a

través de ellas.

"
En la época colonial se llevaron a cabo acciones orientadas hacia la castellaniza
cién y la ensefianza de la lectura y escritura, con fines principalmente religio =

L]
sos (5).

En el México independiente, agarecieron las escuelas nocturnas para adultos, des=

tinadas a trabajadores manuales analfabetas o deficientemente preparados.

Hacia 1833, se empezd a observar que los adultos tenian demandas de aprendizaje -
que rebasaban el Ambito de la alfabetizacién. Esto dio origen a las escuelas de -
artes y oficios, destinadas a los adolescentes y, a una orientacién del primer -
programa de estudios de las escuelas noctumas, ya que se considerd indispensable
incluir nociones elementales de educacidn civica que apoyaran la tendencia libe -
ral de esa época. De 1901 a 1305 se crearon escuelas primarias nocturnas para tra
bajadores con el propdsito de que la educacidn beneficiara a las clases obreras.

Mas tarde se impulsd la educacién popular al fundarse las escuelas agropecuarias

y ce capacitacién obrera (5 ).

La primera obra educativa importante del movimiento revolucionario fue la crea -
cibn, hacia 1911, de las escuelas rudimentarias, destinadas preferentemente a la

pbblacién indigena y analfabetas. En estas escuelas se impartian nociones de cas~
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tellano, escritura y cAlculo elemental. Asimismo, se tratd de incluir medios para
el mejoramiento econémico (5 ). También se daban orientaciones sobre el conoCi =
miento y aprovechamiento de las conquistas soclales y econdmicas de la lucha arma

da.

A pesar de estos esfuerzos y como resultado de la suspensién de servicios que =
provocd la revolucidn, fue en la época postrevolucionaria cuando se reiniciaron
e incrementaron consicerablemente las acciones educativas para adultose

£n 1921 se establecieron las casas del pueblo, que en 1925 cambiaron su nombre -
por el de escuelas rurales. A través de estas escuelas y las mislones culturales
fundadas en 1923, se extendid de una manera amplia y decidida la educacién al =

campo (5), . R

En esa época, aparecieron también las escuelas nocturnas, se crearon los centros
de educacién para ind{genas, se desarrolld una campafa de educacién popular que
dio atencién a mAs de 220,000 personas y permitid la alfabetizacibén de otras -
117,000 mis (5 ). Observamos que de 1926 a 1937 las misiones culturales presenta
ron una importante reorientacién: no sblo tuvieron como objetive el mejoramiento
cultural y profesional de los maestros de escuelas rurales; se enfocaron también
en el desarrollo de las comunidades en donde se ubicaban temporalmente. Entre =
las acciones més significativas que cubrieron esa etapa y en respuesta a las ten
dencias socializantes del momento, promovieron la organizacibn de campesinos pa=-
ra el reparto ejidal como medic de defensa ante la injusticia de los patrones. -
Esta orientacién se inscribid dentro del mejoramiento material, econdmico y so -

cial de las comnidades ( 5).

En 1944 se puso en marcha la Cam.afia Nacional de Alfabetizacién cuyo objetivo =

era aisminuir el {naice de analfabetismo entre los auultos. Esta accidn respon ~
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dia asf a las repercusiones de la guerra, que exigfan un nuevo proceso de indus~
trializacidén y, por tanto, mano de obra mds calificada. Sobre esas bases se pro -
mulgd la ley respectiva, la cual obligaba a la participacibn ya sea <':omo alfabetl
zador o como alfapetizado. Asimismo, se reinstalaron las misiones culturales, cu=
yos programas de trabajo se encaminaron, en primer término hacia el apoyo a la al
fabetizacibn. Para 1946, cerca de un milldn y medio de mexicanos habia aprendido

a leer (5). Con este motivo, el mismo afio se expidid un decreto que prolongaba -

transitoriamente la campaiia que se ratificd en 1947.

Hacia 194B y bajo la influencla de la Conferencla General de la UNESCO celebrada

en México, se introdujo el concepto de educacidn fundamental . Con este nuevo en-
foyue, se dio especial &nfasis a la accidn educativa relaciomada con la poblacién
adulta, la necesidad de definir métodos y contenidos especificos para este sector,
En 1951 con base en este nuevo concepto, se tundd el Centro Regional de Educacién
Fundamental para américa Latina (CREFAL). Este centro, creaco comoarganismo auspi
ciado por la UNESCO, OEA y el Gobierno Mexicano, tuvo como finalidad inicial, for
mar educadores de adultos y preparar los materiales didicticos necesarios. En una
segunda etapa, de 1953 a 1964, se crearon los centros de Accidn Educativa, las Sa
las Populares de Lectura fijas y mdviles. Los Centros de Educacidn Extraescolar -
{que posteriommente se conocieron como Centros de Ensefianza Qcupacional), los Cen
tros de Capacitacién para el Trabajo Industrial y Agropecuario y, los Centros Re-

glonales de Educacibén Fundamental.

En forma paralela al surgimiento de la euucacidén fundamental, se continud impul -
sando la campafia nacional de alfabetizacidn, Entre 1947 y 1952 se establecieron -
101,749 centros y escuelas de alfabetizacidn, en los que se alfabetizaron v
21153,516 personas. De 1952 a 1958 permanecieron en operacidn 83,312 centros que

atendieron a 11536,671 personas.(5)
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&n la década de los setentas, se introdujo a Mxico el concepto de Jesarrollo -
comund.tario . Debido & su influencla, volvieron a orientarse e impulsacrse las =

acciones de las misiones culturales, ampliando su campo de accidn, incluyéndose -

nuevamente programas elementales de capacitacidn en aspectos de higlene, salud,

recreacibn, carpinterfa, agricultura y otros.

En 1968 se funaaron los Centros de Educacifn pars Adultos. La conduccidn del -
aprendizaje {principalmente la alfabetizacién), volvid a ser directa, a través de
la asesorfa que proporcicna el maestro, Esta etaps se vinculd con otros aspectos

¥ programas educativos, con objeto de lograr la alfabetizacidn funcionale

En 1973, los servicios mencionados se transformaron en Centros de Educacién Bisi-
ca para Adultos, en los que la alfabetizacidn se instituyd como la etapa introduc
toria de la educacién primaria para las personas mayores de 15 afios. Otro de 1los
cambios signiiicativos introducidos en este momento, correspondié a 1a elabora -
cidn de materisles especiales para los acultos que estudiarfan primaria y secunda
ria. Se inicid la experimentacidn de sistemas abiertos de acreditacidn y certifi-

cacién de estudios.

Todas estas acciones desembocaron en 1975, en la promulgacidn de la Ley Nacional

de Educacidn para adultos, en la cusl se establece un decidido apoyo institucio -
nal hacia la educacidn general bisica (primaria y secundaria): bajo los princi -
pios que rigen la educacién permanente y la modalidad extraescolar {sistemas de =

ensefianza ablerta) (14),

* Actualmente ya esist« el sistema de preparatoria abierta.
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Posteriormente, al instituirse en 1978 el programa Educacién para Todos, se reto-
maron las bases jurfdicas y pedagbgicas recientemente establecidas para ofrecer a
los adultos sin educacidn bisica, la oportunidad de tener acceso a ella y, se im-
plantaron algunas estrategias mis especificas. Paralelamente a la orientacién de
la polftica educativa estatal hacia la educacién bisica, a partir de la década de
los setentas surgieron en el panorama educativo, programas e investigaciones rela
tivos a la educacibén de adultos, promovides por grupos privades independientes. -
Estos proyectos tuvieron, desde su iniclo, un campo de accién microsocial, pues -
se ublcaron en localidades del medio rural y en zonas marginadas del medio urbano
Tales proyectos tienden principalmente al desarrollo de programas educativos vine

culados con la realidad concreta del adulto y, el concepto de cambio socials

Tras la revisién hecha, llegamos al momento actual. En &1 se ubican varias accio-
nes dirigidas a los aaultos, que responden a todo tipo de enfoques: educacién fun
damental, funcional, permanente, etc. Esta multiplicidad puede observarse dadas -

las condiciones actuales del sistema educativo nacional,

Dentro de estas acciones definiré primeramente lo que se entiende por sistemas
de ensefianza abierta para adultos y, posteriormente su funcionamiento:
" Conjunto de principios, métodos y recursos pedagbgicos que aprove~
chando experiencia; educativas y el uso de los modernos medios de
comunicacién social, intenta que el individuo se desarrolle de ma=-
nera autdénoma, sin restricciones de asistencia o permanencia en -

aulas y de conformidad con sus intereses y aptitudesees™ (6 )

Cabe destacar que sblo existen sistemas escolarizados (formales) y sistemas abler
tos (inrormales), pero no sistemas semiablertos o intensivos como lo pretende y -
ha pretendido la Unidad Pedagbgica ce Ecatepec, que es la institucién objeto del

presente trabajo.
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2.4.HARCO JURIDICO DE LA EDUCACION PARA

ADULTOS

El marco jurfidico de la educacidn para adultos estd constituido por diver-
sos ordenamientos legales que la anteceden, originan y norman lo que ha -
permitido al Estado, a través de las diversas instituciones que participan
en la tarea educativa el desarrollo y operacidn de planes y programas de -

educacién dirigidos a la poblacién mayor de 15 afios, que carece de ella.
Estas bases legales estdn definidas por:

. El Artieulo 3o. Constitucional

. El Articulo 73 Constitucional

. El Artfculo 123  Constitucional

. Ley Federal de Educacién

. Ley Nacional de Educacién para Adultos

. Acuerdo por el que se establecen las bases para la prestacién del servi
cio social educativo por alumnos de educacidn media superior y de tipo
superior.

. Reglamento para la educacidn comunitaria

. Ley Federal de Radio y Televisidn

. Convenio que para la promocién, distribucién, alquiler y, en su caso -
venta de materiales diddcticos para adultos y 1ibros en general, cele--
bran la SEP y CONASUPO.

. Decreto de creacign del Instituto Nacional para la Educacién de los - -
Adultos,
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2.5.LEY FEDERAL DE EDUCACION

(29 DE NOVIEMBRE DE 1973)

El Artfculo Sexto, establecid uno de los fundamentos juridicos de lo que hoy
conocemos como el subprograma de educacidn bdsica en centros de trabajo, al
sefialar: "El Sistema Educativ’o tendr3 una estructura que permita al educando
en cualquier tiempo incorporarse a la vida econdmica y social y que el traba

jador pueda estudiar".

El Articulo DEcimo anticips la expansisn de los servicios para adultos al -
prescribir: “los servicios de la educacidn deberfin extenderse a quienes care
cen de ellos para contribuir a eliminar los desequilibrios econfmicos y so—

ciales".

El Artfculo Cuarenta y Siete, dice que la evaluacifn educativa serd periddi-
ca, comprenderd la medicidn de los conocimientos de los educandos en lo indi
vidual y determinard si los planes y programas responden a la evolucién his-

térico-social del pais y las necesidades nacionales y regionales.

Esta Ley establece que cualquier persona podrd acreditar sus conocimientos _

independientemente de la via por la cual los haya adquirido y se podrdn reco

nocer oficialmente los estudios realizados en la modalidad extraescolar.
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2,6, LEY NACIONAL DE EDUCACION PARA ADULTOS

(31 DE DICIEMBRE DE 1975)

La cual dice que la educacidn para adultos, es una forma de la educacifn ex

traescolar basada en el autodidactismo y.en la solidaridad social como los

medios adecuados para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura.

Sus gbjetivos son:

'a) Establecer las bases para que toda persona pueda alcanzar los conoci;nieg
tos y habilidades equivalentes a los niveles de la primaria y la secunda
ria;

b) Favorecer la educacidn continua mediante la capacitacin em, y para el -
trabajo;

c) Fomentar el autodidactismo;

d) Desarrollar las aptitudes fisicas e intelectuales del educando;
e) Elevar los niveles culturales de los sectores de poblaciones marginadas;
f) Propiciar la formacidn de una conciencia de solidaridad social; y

g) Promover el mejoramiento de la vida familiar, laboral y sccial.

Esta Ley precisa el dmbito de sus destinatarios al sefialar em su Artfculo Se

gundo:

".a educacién general bdsica para adultos forma parte del sistema educativo -
nacional y estd destinada a los mayores de 15 afios que no hayan cursado o cop

cluido estudios de primaria o secundaria".
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2.7, ACUERDG POR EL QUE SE ESTABLECEN LAS BASES PARA LA PRESTACION DEL SERVICIO
SOCIAL EDUCATIVO POR ALUMNOS DE EDUCACION DE TIPO MEDIO SUPERIOR Y DE TIPO
_ SUPERIOR

(DIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION, 2l DE ENERO DE 1976)

El Articulo Primero establece que las instituciones de educacién de tipo me
dio superior y de tipo superior, dependientes de la Secretaria de Educacifn
Pfblica, establecerdn, organizarén y desarrollardn servicios permanentes de

promocidn y asesorfa de educacién general basica para adultos.

Estudiardn previamente los requerimientos de las comunidades en las que se
encuentren ubicados y elaborardn un plan de servicio social educativo en el
que deberdn participar sus alumnos come asesores y al que dardn mayor difu-

sifn en los centros de trabajo y demds sectores de la poblacién,
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CAPITULO 3. LO3 SISTEMAS UE ENSENANZA ABIERTA ¥ A DISTANCIA EN MEXICO.

341. ANTECEUENTES.

Para atender la p:oblemética equcativa a nivel nacional y para reforzar las estra -
tegias blsicas de polftica educativa, se han creado organismos que colaboran con la
Secretar{s ae tducacién Fiblica y que poseen una gran agilidad en la toma de decislio

nes y en la implementaciln de acciones.

El 31 de agosto ue 1971, se publicd en el Disrio Oficial el Decreto Presidencial =
que crea el “Centro para el Estudio de Medios y Frocedimientos aAvanzados de la Edu=-
cacién", csnPAE,. como organismo federal descentralizado, ce interés pliblico, con «
personalidad jurfdica y patrimonio propios. Considera dicho decreto que el sistema

educative requiere oe organismos que coordinen, auspicien y difundan las activida -
desj que actualicen y mejoren la educacidn, fomentando los medios y procedimientos

mis modernos, como un coadyuvante indispensable de la parte formal escolarizada, pa

ra atender cualitativa y cuantitativamente la creciente demanda educativa el pafs.
3e24 OBILTIVOS EL CEMPAE,

De las anteriores consideraciones se desprende que el CEMPAE, tendrf las siguien -
tes finalidades:

1. Fomentar, planear y coordinar la educacin extraescolar,

2. Programar la investigacién y experimentacibn educativa del pals.

3. Asesorar a los organismos o instituciones con funciones semejantes.

0 sea, brindar formas opcionales e educacién haciendo uso ae los medios modernos -
de comunicacibn social como instrumentos ce la cultura, de ahi el mocelo ce ense -

nanza ablerta propuesto por el CiMPat,

P —————————— .
Primera instancia creada por decreto en nuestro pals sobre sistemas de ense/ﬁanu

abierta.
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3.3, ORGARNIZACION DEL SAE (Sistema avlerto de &nsedanza).

El CEMPAE a través del SiE, se propone sue sean atendidas un gran nimero de personas

sin que acudan cotiuianamente a las aulas y sin que se impongan l{mites ae tiempo.
3¢3.1, RECURSOS JILACTICOS.

El SAE utiliza recursos didicticos especificos y miltiples, tales como: textos semi
programados, complementos audiovisuales, técnicas grupales y tormas especiales de -

evaluacibn,

Para establecer el SAE, se requiere la intervencidn ce especialistas en diversas ra
mas. &n CeMPAE se cuenta con un grupo de investigadores cuyo trabajo se integra, in
texdisciplinariamente y que abarca, esquemiticamente, las siguientes freas:

« Andragogia,

» Contenidos Acacémicos.

. Sistemas de Comunicacién.

« Evaluacin e Informitica,

Cada una de ellas contribuye a la realizacién cel objetivo general Gel proyecto y =

de acuerdo con la especialidad que le corresponde desarrollar.
303424 ORGANIZACION Y COORDINACION.

El Sistema Abierto de Ensedanza funciona con el minimo ce requerimientos. No precisa
de cuantiosas inversiones porque usa la capacidad instalada y utiliza tiempos margi
nales de los servicios ya establecidos. nl gasto corriente se diluye al tincar el -

servicio educativo en el personal ya existente.
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De la adecuada organizacidén de la institucidn que ofrece el modelo SAE y de la efi=

caz coordinacibn de ésta con el CZlPAE, dependera el éxito.

Ocho afios después, lapso en el cual se cred la Ley Nacional de Educacién para Adule
tos por vecreto Presidencial y Publicado en el Diario Oficial el 31 de diciembre de
1975, la CEMPAE publich un texto sobre: 'Nuevos métodos de Enserlanza Aplicados a la
Educacibn de Adultos (1979)", en cuyas piginas podemos leer:

“Podrlamos congigerar como positivos y slentadores los resultados relatiwos al fun -
cionamiento del sistema. Sin embargo, como suele suceder en el caso de la mayorfa -
de las acciones recientes e lnnovadoras, inevitablemente nos hemos encontrado con =

bastantes problemas. Podemos resumirlos en varios aspectos:

- La promocidn e informacidn ha sido escasa y no siempre bien enfocada, tanto en lo

concerniente a los usuarios como a los asesores.

- La implantacidn del sistema tiene ciertas fallas en su funcionamiento y coordina-
clén, tanto por parte de las actualmente llamadas “Delegaciones estatales" como =
por lo que respecta al resto de la infraestructura del Sector educativo que sus =

tenta el sistema.

Los textos y materiales aioicticos no siempre respondieron a las situaciones econd
micas regisnales y a los conaicionamientos socioculturales, que ofrecen tanta =

diversidau en nuestro pais.

~ En cuanto o los métodos y 1:tilizacidn oe los materiales didicticos por parte de
los asesores, hemos detectacio:
« Leficien:ias metouoldgicas y ae comunicaciéne.
» ap50 o las formas tradicionales de ensenanza e incom.rensién ael nuevo enfoque

ewucativos
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Desconocimiento de la realicad del usuarice

Ignorancia de las caracter{sticas propias el agrendizaje de los adultos.

Respecto al propio educando adulto nos hemos encontrado con dificultades como =
las siguientes:

El autodidactismo no se adquiere ficilmente, porque rompe con actituces y héb_g

tos tradicionales ae estudio; porque exige gran esfuerzo y responsabilidad per
sonal; y porque alin escasean materiales disefiados para tal efecto, o no estin -
al alcance ue nuestro usuario.

Los adultos tienden a olvidar la informacibn, si no se les da oportunidad de =

aplicarla ve inmeuisto; ademis, tienen cierts resistencia a captar nuevos con -
ceptos con rapidez.

Les cuesta trabajo mantener largos per{odos de concentracidn, por falta de cos—

tumbre y porque a menudo se ven obligados a estudiar luego de largas jormadas =

laborales.

£n conclusibn, pese a nuestra fe en el valor ge la educacidn no formal, lo cierto -
es que en todos los frentes en que se recurre a ella no se esti obteniendo tanto =

éxito como desearfamos y como podrfa lograrse:/( 2)

Los anterjores decretos en orden j-rirquico de aparicidn en nuestro pals: el CEMPAE

en 1971 y la Ley Naclonal de Educacidn para Acultos en 1975, tienen un punto en co=

mini

« Lar bases para que toda persona pueda alcanzar como mfnimo, el nivel de conoci =
mientos y habilidades equivalentes al de la educacidn general bisica, que compren
derd la primaria y secundaria.

3.4s CREACION uBEL INSITTUTO HACIONAL PAKA LA EDUCACION w& LOS AUULTOS (INEA).

El 31 de agosto de 1981, se crea por decreto ael Ejecutivo Federal, el Instituto Na

clonal para la Educacibn de los adultos, INEA (Oltima instancia -ue rige los siste-

mas abiertos ae ensefanza) que tiene por objeto promover, organizar e impartir eou-
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cacidn bisica para adultos. Dentro de sus funciones bisicas, tenemos:

« Acreditar cuando proceda, los estudios que se realicen en el Instituto, conforme
a los programas aprobados.

« Lar oportunidad a los estudiantes de cumplir con el servicio social educativoe

« Coordinar sus actividades con institucliones que ofrezcan servicios similares o =
complementarios y apoyar, cuando lo requieran, a dependencias, organismos, asocia

ciones y empresas en las tareas afines que desarrollen.

3452 ¢ WE SE ENTIENDE POR AUTOAPRENDIZAJE ?

Lel griego autds. Pref. del algunas voces con el significado de "propio ¢ por uno =

mismo" y el lat{n ad hacia y prehendere, percibir;: hacia s{ o por uno mismo.

Uesde el punto de vista educativo: persona capaz de crearse una forma de aprendizae
je utilizando recursos propios. asimismo:
COMO AULTO COMO ESTUDIANTE

-~ Tiene responsabilidades familia =~ Va a lograr los objetivos de aprendizaje por

res, sociales y laborales. s{ mismo, por ellog
« Desea superarse personal y pro- a. Necesita desarrollar constantemente la ha-
fesionalmente. bilidad para dirigir su aprendizaje en for

ma acecuada.
b. Requiere conocer técnicas actualizadas de
trabajo y estudio,

- Para el cumplimiento de un programa, tiene -
{lexibilidad en cuanto al tiempo y lugar de =
estudio,

= Puede vincular estrechamente las experiencias
de la vida,

- &5 el centro y fuente del sistema.
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- Autoevaluacibn permanente de su proceso de aprendizaje. i
- acreditacidn de asignaturas segln las modalidades. pedagégicas. y perfodos -

que cada dependencia sefiale.
3 5. METCLO LE ESTULIO.

Los sistemas ue enseianza abierta y a distancia, para apoyar el proceso de ensefia
flanza-aprendizaje de sus estudiantes, han elaborado diversos materiales cidécti—m
cos impresos, audlovisuales y formas de trabajo individual y gruzal denominadas =

tutorias o asesorfas.

Los materiales imgresos son los elementos bisicos de que se vale el alumno para =
guiar y organizar su proceso de aprendizaje. oichos materlales han sido estructu-
rados por yrupos intsraisciplinarios de profesionales, siguiendo un método que =~

propicia trabajo y estudio independlente.

Segin su estructura clclctica, estos nateriales se clasifican en gufas de estudio

paquetes cidécticos, textos y antologfas.

Con el propdsito de coadyuvar a que el alumno logre un aprencizaje integral, en =
algunas gependencias se elabora material auciovisual al 7ue el estusiante tiene -

acceso se acuerco con Sus necesidades académicas.

5e planifican tutcr{.s incividuales y gjrupales cumo parte del métoco de ensefanza
partiendo ce la case de -ue en los sistemas ablertos y a distancia se pretence -
llezar a las iormas ce trabajo conjuntas entre tutores y &alumnos (prosias de un -

sistema ablierto).
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En las tutorfas individusles se mantiene cominicacién directa entre tutor-alumno

con el objeto ce aclarar las cudas surgidas en el estudio del material.

Bn cuanto a las tutorfas grupales, se pretende establecer formas de trabajo tutor
estudiante conde se promueven discusiones ablertas de anflisis de temas y/o acle~

racién de puntos ambiguos cetectados a través del estudic del material.

La tutorfs debe ser ejercids por profescres capacitados previamente y en cada una
de las dependencias el mecanismo para goncurrir a las tutorflas es variable, be es
ts forma se puede observar que, en algunas instituciones, las tutorlas se encuenw
tran calendarizadas, mientras que en otras se tiene disponibilidad de tutores du=

rante todo el ciclo escolar.

¥ 474 (OUIENES SE BENZFICIAN UE LOS SISTEMAS DE ENSENANZA ABLERTA?

185 caracter{stices de los sistemas de enseflanza ablerta hacen que esta oferta -
educativa sea especialmente acecusda para:

« Trabajacores cuye horario de actividades deja tiempo disponible para manteg
nerse relacionados con la ensefianza a través de perfodos de estudio requew
ridos y ae la asistencia a tutorfas.

» Personas con dificultad de movilizacidn, ya sea por actividades hogarefas
o por impedimentos +{sicos.

- Estudisntes de sequnda carrera quienes una vez que han finalizado sus esty
dios profesionales, tienen interds en cursar otros estudios.

« En el nivel de licenciatura, estusisntes de cerrera simultinea que resul -

tan compatibles gracias al sistema abierto.
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3.8¢LnS UTOPIAS EN TORNO AL SISTEMA DE ENSERANZe nBICATO Y A DISTANCIA,

La novedad de estos sistemas en México, aunada a la escasa informacién acerca de
los mismos, tiende a alimentar una serie de falsas expectativas, preconceptos e -
inciuso prejuicios con respecto al sistema abierto, ias m8s frecuentes se refie -

ren ag

« las posibilidades de ingreso a estudios profesionales: se tiende a creer -
que, por tratarse de un sistema ce autoaprendizaje, cualquier estudiante -
puede ingresar al mismo, al margen ue los requisitos que se exigen para el
ingreso a estudios escolarizados. Es necesarlo recordar que se trata de es
tudios oficiales, por 1o que el sistema ablerto exige los mismos trémites
de ingreso que el sistema e‘scolerizado.

. Los Mmites rormales para cursar los estudios: otro falso concepto, gene =
ralmente asocliado al anterior, es que al alumno del sistema abierto tiene
el tiempo de estudios absolutamente libre de los limites formales.
También en ese caso es pertinente recordar que, en cuanto al sistema de ——
autoaprendizaje con fines de formacibn profesicnal, los limites con que el
estudiante cuenta para inscribirse como alumno reqular y acreditar sus es-
tuaios mediante eximenes oruinarios son los mismos que tienen los alumnocs
ael sistema escolarizado, Dichos tiempos son establecidos por el reglamen-
to general -e axamenes ue cada dependencia.

El nivel de exigencia de los estudios profesionales: la alternativa de de-

mocratizacibn de 1a ensefianza superior implicada en un sistema de ensefan-
za ablerta, suele confundirse con una opcidn fécil y ce bajo nivel de exi-
gencia en los estudios. Este prejuicio es comparable al que existe en el -
sistema escolarizado, pretenuiénuose en ambos €asos un alto nivel acauémi-

co y profesional.
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V./.l. EUHD«\IIEHID. La cscuela nonml No.’i curno Lntt'n_,ivo ¢s \ma 1n'Lituciun dipun=

diente 'e la admini_.traclon educatlva deel rrtch de lw‘lco. crea

da _coma dealLdad de lar nozmal Hc. 9 curso ardinarin, fundsda -

' por dccrnto dcl gobcmador dr‘]. L.,tado el. 10. de ueptierbre da =
1974; ol:orga a los eg:vrudos, titulo prulw-innal du nducu(.-un - 
primaria; registro e_ﬁ la Dlrecclonv Ganeral “de Lz:o;csin,:neq, cun =
plzux de estudlos de 5 afios ( dos de bachillerato b-';sico y‘ 3 '.‘x": -
ciclo hwofesional }. El antecedente ce escalrridad r;sil'm':k:nr‘tvv':-'.

minado 1a educacién secundaria. - - ‘ '

3.9.2. ‘COBERTURA. Reglonals

3.9.3. ¢ 1976,

39440 f‘l‘Lﬁ:{lOlr:EE:' txlst{a una red de 8 escuelas normales.con curso intensivo). =
con’ lineamientos, thenico~adninisteativos semejantes -a vstay -
{ ’ distribuidas en el interior del Estado de 1¥ixlco (actualimente

la normal No. 9, es la Gnica en el Lstado).

3.§.5. CARACTERISTICAS DEL S1STEYA.

3.945.1s MARCO TEORLCO,.

£l curso intensivo de Ja normal Ho. 9 para profesores de uducurlon priméda,' coastl

tuye la modalidad estraescolar y compensatoria (tdrmines adv*ptu'lo
minolog{a de los slskemas ablertos de educacidn en Lfxice, consejo cuordlnn;lf.\r de -
sistemas ablertos.= novs 19813 pp 48 a 51) Je la Institnctén, rue tnparbe Ly edoci-

cidn nedia superior ¥ superior "a todas arquellas personas gue pot diversas razones

g2l folleto: tep T
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1 . . .
arante cinco atios se recopilaren las exporienciuas surgleron en el dezarrolle -

de un modelo no-slstematizado del n:o:cso enseiinza-aprendizaje, oue vena funcio -
nando miy similarmmnte a la educactdn tradicional pere con.memor tiempo e u:;cnlhi_l_
zacidn. La actividad fundamental fue la '=(u|<ibili.“.ucic'm deloz c-)t.;'!r.'stlcos :, n’lu:n-‘ L
nos para adoptar actividades encaminadas a Wnzarrollac el .mhu\ QR t‘ ,rk», ture .xlnn-'v

do rr..\tcrlales ue sirvicmn de apoyo a e.ste preseso,

La derinic}.nn del m:uelo actual

50, digeid  considerando [las caracter{sticis proplas.
de lcs recursos hun..mos y
trat].va.

"El modelo concentra su atencidn en el eoucando,

el docente, como ecurre con alguno istcmus l~st;o_1a'

se apegue a la educacidn de adultos.

g
En términos generales, la anterior explicacién. nos:

NHo. 9 curco intel

D
Tomada directamente del lenual del asesor e:p“clulizado. k'a dd "eml«‘blertA, SL'('Li"m
bre-junlo, Clclo escolar 1982-83 dn la Unidad podagdglica de’ Bcatepecs
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de. los cursos intensivos de importancis para el trabajo «ue se llevd a cabo con estu
ulantes~zrofesoress
.
. Froporcionar educacidén normal a personas -ue laboran come profesores interinos y

supernumerarios «n las escuelas srimarias cel 3istems :ducativo Estatal.

349466 ANALISIS Lol [IEMPO wé TRA3AJIC JLSTINAW A CADA ASIGUATURA. Primera fase e—

(semi-abierto).

Los asplrantes a profesores asistieron durante 10 sesiones por semestre (10 dias =
completos), en total 20 sesiones por ciclo escolar; mis una asistencia aiaris en -
los llamados cursos de verano (que préicticamente se recucfa a ¥ dfas hébiles). tn
total tenemos 50 dias por afio cursado, 51 estos 50 los multiplicamos por cinco -
afios (incluyendo 2 del bachillerato simple), tenemos un total de 250 dfas. &n este

tiempo récord se formd cada profesor ce la muestra del presente trabajo.

Comentario aparte es la formacién a nivel licenciatura de egucacibén media bfsica -
(secuncaria)e. En este nivel se puede asistir de lunes a viermes de las 15 a las 21

horas durante dos afios y ya se es "licenciaqo en ecucacidn media bisica”. 5L no es
posible acudir diariamente, se puede asistir sdlo los sibados durante todo el dia y,
al cabo de 4 afios, se obtiene el mlsmo grado. Zxiste otra opcibn mis: acudir cada -

mes y, en 6 afios se egresa con la misma preparacibn.

Nota aparte es la 1lamada titulacién en el nivel bisico. Si el egresado de esta mo—
dalidaa aesea prosequir al nivel medio bisico, por el sdlo hecho de inscribirse, se

le excenta cel examen profesional.

.
la categorfa mis baja en el zstaco de idxico y :ue hace alusién a personas que =
ejercen la uocencia sin preparacién normal previa. kn el caso especifico ge este
trabajo, la muestra poblacional tenfa en promedio 4 aiios sin preparacién previa,
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3in que lo anterior se considere como una critica, dejo sblo constancia cel tiempo
asignaco a caga asignatura a lo largo ue la formacidn de un normalista en la Uni =~
dau Pedagbgica de tcatepec, institucidn en la cual se trabajb para la presente in -
vestigacién, wueda alin por consicerar la secuencia operativa del modelo de trabajo:
3.5.6.1. Pase de asistencia: 1 punto.

3,546,424 nplicacidn ve examen impreso en forma de bateria peaagbgica: 3 puntos.
3454643, Autoevaluacidn: 1 punto.
3.5.6.4., Recepcidn ce trabaios de investigacibn: 5 puntos.

TOTAL: 10 puntos.

alln considerando que alguno reprobara el examen, tendrfa en total un promedio de 7.



CAPITULO 4. LOS SISTEMAS MGDULARES DE INSTRUGCION.

La instruccién mocular es una técnica que da buenos resultados dentro de los sis-
temas de ensefianza ablerta. Consiste en "una forma especifica de organizacién de
un plan o estructura didictica que permite integrar contenidos dentro de una idea
fundamental, unificadora, que los relaciona aentro de un conjunto de fenbmenos -

que ocurren en la vida real de cada disciplina® (6 ).

"Es una forma de organizacidn de la engefianza que tiene como elementos bisicos el
desempefio de actividades graduadas a la capacidad de los alumos, en estrecha cor

relacidn con la informacién pertinente" (3 ).

Con la prictica de la instruccidn modular se intenta evitar la fragmentacidn de -
los conocimlentos y su consecuente pérdida de significado para el estudiante; as{
como la dificultad para aplicarlos a situaciones problema que se le presenten en

la vida real.

Los mbdulos de instruccidn pueden presentar una integracién interdisciplinaria o
interna cuando se trabaja una sola asignatura como fue el caso de la materia de =

estudio del presente trabajo.

El mbdulo instruccional se concibe como una estructura, un conjunto integral, un
todo organizado con unidades enlazadas entre sf. Se uefine también como unidad de
instruccién autosuficiente que puede funcionar sola o combinada con otras unida -
des de forma similar, pero ae contenido diferente y, que guarda una estrecha rela
cién con los contenidos de los demis mbuulos, de manera que varios de ellos ensam
blacos iormen unidades mis complejas de un programa o, incluso de un plan de esty

dios.
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an mbdulo de ensefianza es un minicurso, 'u}iidéd"aUtijsuficiente by ensamblable. -~
Util por sf mismo y, que al mismo tiempo puede combinarse con otros para producir

unidades mas complejas® (9 ).
4+1. PRINCIPIOS DE LA INSTRUCCION HODULAR.

LA INDIVILUALIZACION. La instruccién modular considera al estudiante un ser {nico
con aptitudes, ccnocimientos, intereses y necesidades pro -
pias, Permite e el alumno avance en el estudio de acuerdo

a su ritmo particular de trabajo.

LA FARTICIPACION ACTIVA. La instruccién modular propicia la participacibn — ——
gel alumno en las actitudes de grupo as{ como en forma -

individual,

RETROALIMENTACIMN. Esta se lleva a cabo a través de la comunicacién establecida -
entre el asesor especiallizado y los usuarios del sistema para

un mejor proceso de aprendizaje,

FLEAIBILIDAU. Zn la instruccidn modular, el alumno alcanza los objetivos mediante
diversas activicades, recursos materiales y procedimientos técnicos.
El tiempo empleado para el estudio de cada unidad es determinado «
por la situacidén personal de cada estuciante. Los midulos pueden =

ser organizados en funcidn de varlos objetivos especificos.

LIBERTaiss El estuciante tiene autonomfaen la tcma te decisisnes en relacidn a su
organizacién u horaric de estudiu. El decide lo que estudiard, cbmo, en

qué mcmento y ddnue lo hard.
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4.2, COMPONENTES DZ UN MODULO DE INSTRUCCION.

1o.

4o.

S0.

7o,

El mddulo debe llevar titulo o nombre del mboulo de instruccién de que =
se trate.

Prerequisitos. Es el repertorio de conocimientos que el alumno debe po -
seer previamente para dominar los contenidos del mddulo que se va a estu
diar.

Evaluacidn diagnéstica. Consiste en el uso de procesos e instrumentos -
que permiten verificar si el gstudiante posee ya conocimientos o domina
parte de los objetivos que se completan en el mddulo que se va a iniciar,
Objetivos particulares del mddulo. Son las conductas que se desea domi —
nen los alumnos como consecuencia de haber logrado los objetivos esped.-
ficos.

objetivos especf{ficos. Son los enunclados que indican lo que el estudlan
te hard al finalizar el mbdulo. Deben redactarse con todas sus partes =
que los compenen (poblacién, conducta, contenido o tema, condiciones de
ejecucidn y nivel de precisidn),.

Experiencias de aprencizaje. Son las actividades que el alumno deberd =
llevar a cabo para el logre de los objetivos.

Evaluacién sumaria. Es la aplicacién de instrumentos que se utilizan pa-
ra corroborar hasta ddnde se lograron los objetivos especificos. Dentro
de este sistema de ensefianza se le exige al alumno el dominfo del comoci
miento y logro de los objetivos del mddulo en un ob% como minimo. Lo an-
terior da lugar a un alto aprovechamiento y, como consecuencia, alta efi
ciencia en lo aprenuido.

alternativas. Se trata de experiencias o actividades para los estudian -
tes que no lograron alcanzar los objetivos especificos del mddulo motivo

we estudio (6).
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4 +3. E.APAS U LA ELABORACION D UN NULULO LE INSTRUCCION..

oy

» AnAlisis ce los objetivos y ael area de formacidn a la que pertenece ia asigna
tura cuya ensefianza se va a dirigir,

2. Anflisis del programa de la asignatura.

3. seleccién de los objetivos particulares y especificos.

4, Seleccibn de los contenidos de aprendizaje en funcién de los objetivos espec{-
ficos.

S. Seleccidén y elaboracidn ae las experiencias ge aprendizaje para el logro de =
los objetivos: précticas, ejercicios, tareas, actividades de aemostracifn, préc
ticas ce laboratorio, trabajos de investigacién, de consulta, etca

6. Elaboracién de la prueba ce prerrequisitos o determinacidn ue los mismoss

7. Disefio de la evaluacidn aiagndstica y sumaria (cuestionario, prueba pedagbgica
escala estimativa, etc.).

8. Determinacidn y disefio de alternativas.

9. Elaboracidn we instrucciones para el estudio y qesarrolle del mbaulo por el -
alumno.

10. Revisidn ge la totalidaa del mbaulo con base en los resultados del examen de

prerrequisitos y las caracteristicas del alumno.

11, Impresién del mbdulo ce instruccién (6 ).

4.4. PAPEL DEL ALUMNO EN EL SISTEMA DE INSTRUCCION MODULAR.

En este sistema, se requiere que el alumno participe ce manera activa en su apren
dizaje, se responsanilice e su estudio, organizacidn y horario, cel cumplimiento
de las actividades de aprendizaje que contiene el mddulo, précticas, investigacio
nes ce campo, etc., as{ como de sus asistencias a ias sesiones de asesorfa cuando

as{ lo requiera.
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4,5.PAPEL DEL ASESOR EN EL SISTEMA DE INSTRUCCION MODULAR.

En este sistema, el asesor (llamado especialista por la materia o area que aseso-
ra) tiene como responsabilidad, elaborar los mddulos ue aprendizaje, planear, or=
ganizar y asesorar a los usuarios de este sistema en la dinimica del estudio y =~
trabajo a realizar en el desarrollo del mbdulo. As{mismo, ayuda a resolver dudas,

ampliar y retroalimentar el aprendizaje del estudiante (2)
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CAPITULO 5. METODOLOGIA DEL TRABAJO JE INVESTIGACION.

Sele CUATRO RAZONES PARA REALIZAR EAPERIMENTOS.

Ademis de las metas generales que todos los experimentos comparten, o sea, incremen
tar nuestro conocimiento de los fendmenos y la habilidad para controlarlos y prede-
cirlos, hay ciertas razones especificas por las cuales un experimentador realiza un

trabajo particular.

Una razén bfsica por 1a cual se llevan a cabo experimentos es, simplemente la nece=
sidad de geterminar la relacifn entre dos o mis variables. A veces, se considera es
to como investigacién exploratoria, o como investigacidn disefiada para detemminar —
las condiciones en las cuales ocurren ciertos fendmenos. En ocasiones, el {mpetu =~
para empezar este tipo de estudios se debe a la aparicién de instrumentos técnicos

nuevos o mejorados,

La segunda razdn por la cual se llevan a cabo ciertos experimentos es la ampliacién
del campo de estudio de una variable. Frecuentemente se descubren fendmenos nuevos
a medida que se avanza mis allf de los 1fmites naturales de la observacibn. as{ —
pues, una de las razones importantes para experimentar es el avance en la explora -

cién mis alld de los 1Imites conocidos.

Otra razdn para experimentar es el aumento de confiabilidad de los hallazgos logra=-
dos. tsto implica simplemente la repeticibén de experimentos ya realizauos. Es una =
prictica comin en cualquier ciencia. La repeticién es una funcidén muy importante de
la experimentacién, debido a que nunca se puede estar sequro de haber tomado todas
las precauciones posibles para evitar desaciertos. si diferentes investigaoores, -
que’utilizan muestras distintas, logran verificar un hallazgo publicade, se agigan=-

ta la confianza en ese descubrimiento, tsta funcibn cel clent{fico no cebe subesti-
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marse ni despreciarse.

Una cuarta razdén para experimentar, muy conocida, es la de someter a prueba una teg
rfa. Con mucha frecuencia, los intentos que se hacen para probar teorfas amplias, -
no producen resultados precisos. La razdn es que tales teorfas tienden a formularse
en rorma bastante vaga, de manera que no se pueden realizar experimentos decisivos.
Nada de raro tiene esto, ya que las teorfas, en su mayor parte, valen como fuente -
de estf{mulo para la investigacidn, mis bien que como prediccldén exacta de nuevos he
chos. £n este contexto es importante recordar el punto sefalado por Conant (1947) -
en su planteamiento acerca de la historia de la ciencia. Segfin é1, "una teorfa sola

mente puede ser desplazada por otra mejor, pero nunca simplemente por hechos contra

dictorios's

En forma particular cn el presente trabajo, se tomd la primera razén bésica (deter-

minar la relacién entre dos o més variables).

5024 PLANTEAMIENTO OEL PROALEMA. El problema es una oracidn interrogativa que pre -~
gunta (wé relacidn existe entre dos o mis variables?. La investigacibn inten-
ta dar respuesta a esta pregunta. si se trata de un problema cientf{fico casi siem -

pre contendr§ dos o mis variables, .

Mi pregunta de investigacién fue: Si un programa modular se elabora segfin 1as nece=

sidades ae los estudiantes normalistas, i{Su rendimiento ser§ mayor?

5.3, HIPOTESIS LE TRABAJO. La hipltesis se puede definir como: una afirmacibn com =

probable de una relacién potencial entre vos o mis variables. Un emmciado sin
tético es el que puede ser tanto verdadero como falso, o mis precisamente, el que ~
tiene una probabilidad de ser verdadero o falso. Por lo tanto una hipStesis debe =

ser un enunciedo sintético, La rorma ue enunciar una hipStesis es: “siees, entonces
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ves" Esto quiere decir, si ciertas condiciones existen, entonces otras condiciones

deberén existir,
Se3.1. CRITERIOS DE HIPOTESIS.

a. Uebe ser comprobable. .
be. Debe estar en armon{a general con otras hipdtesis del campo ce investigacién.

C» Debe responder (o ser aplicable) al problema.

de Debe tener simplicidad légica.
ee Debe expresarse en forma cuantificada, o ser susceptible de cuantificarse conve=
nientemente,

f. Uebe tener un gran nimero de consecuencias.

Sobre la hipbtesis particular de este trabajo: Si se aplica un programa modular a =
estudiantes de normal elemental en la modalidad de sistema de ensefianza ablerta pa-
ra adultos conformindolo segiin sus necesidades en su ejercicio profesional, entonces
obtendrfamos resultados significativos para reestructurar el programa de Psicologfa

del aprenuizaje curso II en la Unidad pedagbgica de Ecatepec,

5.4+ VARIABLES. %

5e4.1, INUEPENDIENTE, Es aquella a partir de la cual se predice. Es controlada por
el investigador. Existen dos formas de controlar esta varia -
ble:
Ao Manipulacién .Lntendonalhde la variable.
8, Seleccibn de los valores deseados de la variable de entre
un nimero de variables que ya existen.
b
Cuando se usa la manipulacién intencional, decimos que estamos usando el método de

observacién sistemitica (12),
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En el presente trabajo, esta varlable fue definida como la aplicacién de los dife =
rentes instrumentos (cuestionarios sobre expectativas y cumplimiento de las mismas
y aplicacién del programa modular), aplicados antes, durante y después del curso de

psicologfa del aprendizaje II.

544,24 DEPENDIENTE. Es aquella variable que se predice. Resultado de la manipula «

cién de la variable inaependiente. Basi te se define como la medida de =
respuesta,
En el presente trabajo, esta variable rue definida como el efecto (ue varid concomi
tantemente con los cambios de la incependiente y, fueron las respuestas dadas a los

cuestionarios utilizados sobre expectativas y cumplimiento de las mismas.
5.5, MATERIALES EMPLEADOS.

5.5.,1, Cuestionario sobre expectativas de la materia de Psicologfa cel Aprendizaw
je curso II (ver apéndice No. 1 en pigina 79).

5.5.2, Programa modular de la materia conformado seglin necesidades de los norma -
listas (ver apéndice No. 2 en pagina gg).

5,5,3. Cuestlonario sobre cumplimlento de expectativas de la materia (ver apfndi-

ce No. 3 en pSgina 118 Y.

5.6. CONTROL DE VARIABLES. Las variables a controlar fueron: la seleccibn de la mues
tra y la mortalidad experimental (baja de sujetos durante la experimentacifn).
54641, VARINBLES EXTRANAS NO CONTROLADAS §

. historia. si el pretest y el postest se administraron en dfas distin~
tos, los acontecimientos intermedios pueden haber causado la
diferenciae

. kaduracién. Abarca todos aquellos procesos bioldgicos o psicoldgicos
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que varfan de manera sistemitica con el correr del tiempo
e inaependientemente de determinados acontecimientos ex=
ternos,

« Administracién

del test, Cuanto mis nuevo y motivante sea el elemento utilizado pa=
ra las pruebas, mayor serd su influencia.

« La instrumentacibn. O deterioro de los instrumentos. Esta expresidn
se refiere a las variaciones autdnomas en el ins
trumento de medicidn que podrfan ser la causa de
una diferencia entre el pretest y el postest.

» Regresién estadfstica, Cuando se seleccionan muestras con puntajes =

.diferentes, ser{a tendencloso comparar gentes
con puntajes bajos y gentes con puntajes al =

tos.

Se7. SELECCION uEL UISENO. Pretest - postest de un soloc grupe

(o}

1 X 02' en donde:

o, significd la primera medicibn (pretest).
X 3ignificd el tratamiento experimental o fase de apren
dizaje.

o, 3ignificd la segunda medicibn (postest).

S5eBs SELECCION Y ASIGNACION DE SUJETOS A GRUPOS. Se seleccionaron 72 normalistas -
corresponaientes a dos grupos de segundo afio de normal elemental como grupos =
representativos vel sistema intensivo en el cstado de México. Dicha seleccién
se hizo por corresponder a mi interés personal y por ser el asesor ge la mate~
‘ria en cuestibn, iio se realizb un procevimiento aleatorio para la seleccibn de

la muestra. lo hubo grupoes ue control y experimentals



S5¢9¢ PRUCEDIMIENTO EXPERIMENTALe

La poblacién objeto ael presente estudio constd de 24 hombres y 48 mijeres. Se cong
cieron sus expectativas de aprendizaje para la materia a través de un cuestionario.
Esto permitié conformar el programa modular que abarcara la mayor parte de las lagu
nas de conocimiento sobre la materia y, principalmente sobre la forma que tenfan de
hacer frente a los problemas de aprendizaje con sus alumos. La aplicacién de dicho
programa, ourd un semestre escolar completo, al final del cual, se aplich una segun

da medicidn que did a conocer si lo que se esperaba cel curso se habfa cumplidos

3e obtuvo como resultado de la aplicacién del primer cuestionario, que la poblacién
era en su mayor{a del tstado de México (60% del total de la muestra), perteneciente
a sus diferentes municipios y, €l 100% de ellos ejerciendo la docencia en las dife-

rentes escuelas primarias y secundarias del sistema estatal.

Apoyé&ndome en la primera medicién, se obtuvo un banco de temas que ayudd a confor =
mar el programa modular como una alternativa a los gulones didicticos con los que -
se venfa trabajando tradicionalmente en la Unidad Pedagbgica de Ecatepec. Dicha me=
dicién fue aplicada a todos los integrantes de ambos grupos objeto del presente es-

tudio.

La instruccidn modular fue definida como: “una forma espec{fica de organizacién de
un plan o estructura didictica que permite integrar contenidos uentro de una idea -
fundamental, unificadora, que los relaciona dentro de un conjunto de fenbmencs que

ocurren en la vida real de cada disciplina” (6).

Cabe aclarar que conforme se llevd a cabo la investigacidn, se tuvieron 10 bajas de
la institucidn (mortalidad experimental), lo que redujo la muestra poblacional a 62

normalistas.
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La segunda medicidn, se aplicd para conocer culles de las expectativas que tenfan -

sobre la materia, se habfan cumplido a lo largo del curso.

El resultado de un estudic piloto, permitid reestructurar algunos de los reactivos
del instrumento empleado. Dicho estudio consistid en aplicar el instrumento sobre -

expectativas a un 10% de la poblacifn con la cual se iba a trabajar,

5010, DE LOS DATUS.

Fundamenté en tres etapas la comprobacidn de la existencia y direccionalidad descri

tas en la forma de trabajo:

1. Obtencidn de datos significativos sobre la forma de reestructurar el programa de
la materia mediante una deteccién de los problemas reales que enfrentan 1os nor=
malistas en su prctica diaria.

2. La aplicacidn ce un sistema modular constituido para responder a las necesidades
detectadas en los sujetos que contormaron la nuestra y,

3. La obtencidn de un segundo concentrado de datos comparindolos con el primero, pa

ra la comprobacifn we la hipdtesis de trabajo.
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CAPITULD 6o RESULTADO S.

A continuacibn presento un concentrado y algunos cuadros que resumen los datos de —
los andlisis descritos. algunos de ellos aluden a un conjunto de variables indepen—

dientes y dependientes y sefialan la direcclonalidad de las relaciones encontradas,

En sintesis se encontraron las siguientes relaciones directas entre las variables =

independientes y dependientes tanto en la primera como en la segunda mediciones,
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Ae DATOS PARTICULARES.

1. EDAD, El promedio fue de 23 afios,

2+ ESTADO CIVIL. 20 mujeres solteras, 15 casadas y 1 viuda.

9 hombres solteros y 13 casados.

3. GRADO MAXIMO DE ESTUDIOS. Primer grado de normal elemental mas dos aflos de bachi
llerato. 4 de ellos tenfan ademfis, estudios de contabi

lidad y comercio.

341, PROMEDIO GENERAL. Hasta el momento del presente estudio era de 8.6 a 9,0.

4. SEXO. 48 mujeres y 24 hombres. A lo largo del estudlo se dieron de baja de la ins

titucién 10 estudiantes, quedanco una poblacién de 62.

4.1. PADRES DE FAMILIA CON HIJOS. De los 62 normalistas, 19 mujeres eran madres de
familia con un promedio de hijos de 2 a 3. De los
varones, 11 eran padres de familia con un prome -

dio de hijos de 1 a 2,

5¢ LUGAR DE NACIMIENTC. Del total de los P tes de la tra estudlada, el 60%
nacieron en el Estado de MExico, un 22% en el distrito Fe -
deral, el resto, en los Estados de Veracrfiz, Puebla y Guana

Juato.

Sele MEDIO DE PROCEDENCIA. El 61% procedfa del medio urbano, el 24% del rural, el =

2% del semlurbano y el 3% de rancherfa.
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B. DATOS LABORALES. CICIO ESCOLAR 86/87.

1. AKOS LE SERVICIO. El 74% del total de los normalistas tenfan un promedio de 4 a

7 afios de serviclo en escuelas primarias.

1,1, INGRESO MENSUALs Su ingreso oscilaba entre los 51 a 58 mil pesos mensuales se-
gin el tipo de nombramiento, que iba desde interino hasta su=

pesnumerarioc.

2, ANOS DE SERVICIO EN ESCUELAS SECUNDARIAS. El 10X de los normalistas se desempeiia
ba en secundarias, teniendo un promedio
de 1 a 5 afios de servicio.

2.1, INGRESO MENSUALe Su ingreso iba desde los 80 hasta los 120 mil pesos mensuales,
seglin el puesto desempeiiado {profesores de ciencias sociales u

orientadores).

3. MEDIO EN EL CUAL SE DESEMPENARON. El 61% trabajd en un medic urbano, el 29% en el

rural y el 2% en rancherfa.

4. TURNOS iRABAJALOS. tl 79% de los normalistas trabajd un solo turmo, el 17%, do

ble turno.

S. GRADOS ESCOLARES ATENDIDOS. kn promedio fue entre 10+ y 40 ailo, afin cuando el -
14% de los normalistas trabajaron en escuela multi ~

grado (mfs ce un grado simultfneamente).

6. POBLACION CON L CUAL TRABAJARON. El 61% manifestd haber trabajado con nifos, el

35% con adultos cuyo limite inferior de edad -
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fue de 15 arios y el 1{mite superior de 60.

6,1, ALUMNOS ATENDIDOS POR GRUPO. £l 29% de los normalistas atendieron en promedio
de 30 a 35 alumnos por grupo que fue el limite —
inferior. El miximo fue de 56 a 60 alumos por —

grupo y por profesor.

7o FUNCIONES DL3EMPtwADAS FOR LOS NORMALISTAS. E1 91% de ellos se desempedaron como
profesores de grupo, el 5% como pro=
fesores y directores y el 3% como =

profesores y subdirectores.

8¢ ELABORACION UEL PROGRAMA LbE ACTIVILADES DOCENTES. £1 77% de los normalistas ela-
borb un programa diario, el =
13% semanal y el 10% no mani -

festd la frecuencia,.

94 ERUBLEMAS LE TIPO ADMINISTRATIVO Y PERSONAL CON LOS DIRECTIVOS, COMPANEROS DE =
TRABAJO Y PADRES DE FAMILIA POR FALTA DE UN DOCUMENTO OFICIAL Al SER ESTUDIAN -
TES DE NORMAL Y NO EGRESAUOS. El 60X manifestd no haber tenido problemas, el =

37% si les tuwo.

C. DATOS CORRESPONOIENTES Al CICLO ESCOLAR 86/87.

1. FORMACION INTEGRaL. Un 64% de los estudiantes encuestados manifestd haber obteni
do una formacidn integral: intelectual, humana, art{stica, -
£lsica, mental y emocional (sic), en la Unidad Pedagbgica de
Ecatepec. bicha formacidn se adquirié en dos afos de bachi -
llerato y dos afios de normal elemental hasta el momento del

presente estudio.
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2, CONCEPTO DE AUTODIDACTA, El 82% de los normalistas menifestd conocer el término
definiendolo como: "cuando una persona se crea los co-

nocimientos por s{ mismon(sic), Ver glosario en p69.171.

3, CURS0S DE AUTODIDACTISMO. El 63% manifestb no haber asistido a estos cursos. El

26% respondid positi ) pero no t dichos =

cursos en la Unidad Pedaggica de Ecatepec.

3.1, SESIONES DE AUTODIMCTISMO. El 84% de los normalistas manifestd que las sesio-
nes consistieron en: “ser buenos autodidactas" —

(sic)e El resto se abstuvo de responder.

4. CIRCULOS DE ESTUDIO, El 87% manifest haber oido en qué consisten, pero no en o=

haber asistido a ellos. Ver glosario en pigina 171,

Se SISTEMa INTENSIVO DE ENSENANZa. E1 82% lo definid como: "en dande se investiga -
por s{ mismo y se debe ser autodidacta. Ademis -
donde se ve todo lo de un programa mfs hreve de
tiempo y para eso hay que ponerle interfs" (sic).
sin embargo seglin el INEA, un sistema ablerto de

enseiianza no es un sistema intensivo.

6, FUNCION DEL ASESOR EN N SISTEMA DE ENSENANZA ABIERTO PARA ADULTOS. E1 72% la de

£inid como: "el encargado de resolver dudas" (sic). Ver glosario en phgina 171,

7a MATERIAL UIOWCTICO UTILIZAJO EN EL SISTEMA DE ENSENANZA ABIERTO PARA ADULTOS.
El 69% manifestd no comocerlo. El 27% dijo que dicho material era: pimnﬁn, gis,
rotafolio, 1ibros (sic). K} INEA considera a los libros de texto, antologfas, ==
gufas de estudio, libros ve consulta, cuademos de trabajo, etc., como material -

de apoyo.
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8¢ CANTIDAD PROMEVIO DE ASISTENTES 4 UNA aSESORIA, Un 22% de los normalistas manifes
td que 100 serfa la cantidad pro
medio. £l 74% manifestd ignorar
esta dato. segdn el INEA, la can
tidad no debe exceder de 15 perso

nas.
9. MODALIDAVES DEL SISTEMA DE ENSENANZA ABILRTA PARA ADULTOS. E1 89% de los normalii
tas ignord culles son. El 11% no respondil, Segln el INEA, existen tres modali -

dades: circulos de estudio, estudiantes libres y consultorfas o asesor{as.

Do SOBRE L4 MATERIA DE ESTUDIO. COMPARACIONES ENTRE LA PRIMERA Y SEGUNDA MEDICIONES.

1. UEFINICION JEL CONCEPTO LE PSICOLOGIA.

PRIMERA MEDICION ‘% DE NORMALISTAS SEGUNDA MEDICION % DE NORMALIS
TAS.
"Estudio de la - “Estudio del com
concucta humana" 84% portamiento de = 100%
(sic). los seres vivos"
(sic).

INTERPRETACION, Toda materia clent{fica, en tanto que materia transferible a la comy
nidad social, estf obligada a establecer sus 1{mites, a establecer
su definicibn. En el caso de la pPsicologfa del aprendizaje, la ta ~
rea es compleja al ser compleja la participacién en y desde dos ra-
mas especializadas en el comportamiento humano como lo es la Psico-
logla y la pedagogla, Es igualmente compleja porque hasta el momen—

to las definiciones gue se han uado son blsicamente polivalentes en
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tanto que se insiste en el tratamlento de problemas educativos des
de rams de la Psicoleg{a y clencias de la educaciln tedricsmente

ya estableclidas.

2, DEFINICION DEL CONCEPTO DE APRENDIZAJE.

PRIMERA MEDICION % DE NORMALISTAS | SEGUNDA MEDICION | % DE NORMALISTAS

'Un camblo ge - “Cambio relativa-
5% . 100%
conducta" (sicle mente permanente-
en la potenciali-
dad de la conduce
ta que ocurre co=-
mo resﬁltado de -

la prctica refor

zada'

INTERPRETACION. La definicién del concepto de aprendizaje en la segunda medicidn, -
fue 18 establecida por G.A., Kimble en 1961 en la que no se trata de
cuslquier cambio de alteraciones orghnicas, efectos de las drogas o
de situaciones emocionales, de la fatiga, etc. Son cambios permanen
tes producidos por la prictica.

Sin enbargo, ha sido amplismente debatido el tema de si la prictica
produce el aprendizaje o, es necesario el refuerzo, ya que la pric-
tica por s{ sola puede producir fatiga o extincifn.

Un segundo elemento se refiere a la potencislidad de la conducta, -
El aprendizaje es un proceso que no se cbserva directamente, sino a
través de las ejecuciones en que se manifiesta y en el cual tambifn

intervienen elementos motivacionales.
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3¢ EXPECTATIVAS SOBRE LA MATERIA DE PSICOLOGLA DEL »PRENDIZAJE CURSO II.

PRIMERA MEDICION

% UE NORMALISTAS

SEGUNDA MuDICION

% DS NORMALISTAS

nchmo detectar nie
fios con problemas

de aprendizaje' —

89%

Cumplimiento de

expectativas.

100%

(sic).

INTERPRETACION. Seglin la Revista del Instituto Nacional de Pedagogfa tomo I: "fodo

exapen médico escolar principliarh por los datos generales que deben
recogerse de preferencia de los padres de familia o tutores; segui-
remos con la investigacin de la herencia normal y patolégica indi-
vidual que nos dar a conocer el genotipo, posteriormente el fenoti
po. Esto ird precedido de la indagacidn de los antecedentes prenata
les (infecciones, intoxicaciones, traumatismos tanto flsicos como -
psfquicos), desde la gestacibén hasta el momento del parto, que pue=
de ser normal (eutdcico) o patoldgico (distdcico); en este {ltimo -
caso tenoremos en cuenta la intervencién practicada: férceps, opera
cibn cesirea, induccibn del parto, etc., y del conocimiento del de-
sarrollo integral del sujeto, e las enfermedades, traumatismos o

infecciones sufridas desde la lactancia hasta la edad escolare..”

Lo anterior justificd el uso de la ficha de identificaciln (ver pfe
gina145), para la deteccibn ae parte de los estudiantes normalistas
de nifos con problemas de aprendizaje y, posteriormente su canaliza
cin a lus diferentes instituciones del sector salud para complemen
tar su valoracidn y/o a educacibn especial como subsistema de apoyo
en sus diferentes servicios, principalmente a Centros Psicopedag&&
16n también fue la base de

cos Y grupos integrados. Esta f

los reactivos S y 6.
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4+ PORCENTAJES DE NORMALISTAS UUE MANIFESTARON ESTAR PREPARADOS PARA LLEVAR A CABO

TRABAJUS DE INVESTIGACION.

PRIMERA MEDICION SEGUNDA MEDICION

45% 79%

INTERPRETACION, No se cuestlond en la primera medicibn si los normalistas tenfan -
realmente los elementos necesarios para realizar una investigacidn,
lo que se realiz en la segunda, fue partir de la definicibn de lo
que es una investigacibn clent{fica: "Eg una investigacin sistemk
tica, controlada, empirica y critica, de proposiciones hipotbticas
sobre las supuestas relaclones que existen entre fendmencs natura -
les (12), Esta fue la base de su propio trabajo para la deteccibn -

de nifios con problemas de aprendizaje.

Se¢ PORCENTAJES DE NORMALISTAS QUE MANIFESTARON cSTAR CAPACITADOS PARA AFRONTAR LOS

PROBLEMAS EN EL AULA.

PRIMERA HEDICION SEGUNDA MEDICION

47% 3%

VER INTERPRETACION =£N PAGINA ANTERIOR.

6. PORCENTAJES De NORMALISTAS WUE MANIFESTARUN CONOCER La FORMA PARA LETECTAR ALUM=

NOS CON REQUERIMIENIOS DE EDUCACION ESFECIAL.

PRIMERA MEDICION SEGUNUA MEDICION

29% 90%

VER INTLHPETACION EN PAGINA ANTERIOR.
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7+ En la primera medicién, un 13% de los normalistas colncidid en que un objetivo ~
general de la materia de Psicologla del aprendizaje serfa: "tl detectar bien el
lento aprendizaje y sus causas dadas a esto" (sic). En la segunda medicibn, el =
84% consideraron haber cubierto la mayor parte de los objetivos generales de la
materia (pregunta 15).

8. En la primera medicidn, un 10% de los normalistas encuestados coincidid en que -

unoc de los objetivos espec{ficos de la materia serfa: "Tener en mis manos la re-
solucién para los problemas de aprendizaje* (sic). El 90% restante dio opiniones
diferentes; “Determinar das leyes cel aprendizaje del individuo" (sic), "Investi
gar los procedimientos del proceso enseflanza-aprendizaje (sic), “Causas que in-
fluyen en el medio famillar cel nﬁn" (sic), "Conocer terapias o bien orlenta -~

cifn para saber canalizar y tratar casos que se presenten” (sic), etc,

9

Propuestas de los normalistas para evaluar el curso de Psicolog{a del aprendiza-

je II durante la primera medicibn:

« Un 104 por autoevaluacidn, trabajos de investigacién y evaluaciones sabatinas,

« Un 8% por medio de examen escrito o con alguna prictica.

« n 82% manifestd opiniones diferentes: “Cinco puntos por examen (sic), "For -
medio de cuestionarios® (sic), "Con evaluaciones de campo" (sic), "Tomando en

cuenta ¢l trabajo, la asistencia y examen parclal" (sic), etc.

.
En la segunda medicibn, la forma en que se evalud el curso (por las précticas
realizadas, iniciativa propia y planteamientos para la solucibn de problemas -

de aprenaizaje en el aula), le parecib:

" . Excelente a un 10 de los normalistas. o Bueno a un 2¥%.
« Muy bueno a un 24%. « Regular a un 3%
. o Muy Gtil a un 6%, « Un 6% se abstuvo e opinar,

« Muy importante a un 11x.

* pregunta No. 7.
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10, OFINIONES £ LOS NORMALISTAS SOBRE LA FUNCION DEL ASESOR PROPESIONAL EN EL 5IS-

TEMA b ENSEWANZA ABIERTA PARn ALULTOS. (ver glosario en pgina 171,

pregunta No. 18e
PRIMERA MLUICION % _UE NORMALISTAS SEGUNDA MEDICION | % DE NORMALISTAS
r——.——-——-—-———.————————;—_—.—.———.—.

« Dar confianza

al grupo, 11% s _Excelente, 22%
o Digipar audas, 11% o Muy buena, 3%

« Platicar con

los alumnos. 11% . Buena. A3%

Durante la primera medicibn, un 63% tuvo opinicnes diferentes:
« "Como la de cualquier asesor" (sic).

“El ensedlar, no {nicamente dirigir" (sic).

« "Dar informacibn sobre la materia" (sic)e

« "Impartir una clase bien para que todos nosotros salgamos adelante" (sic).

"“Comprender situaciones del medio y de la modalidad® (sic)e

&

normalistas se abstuvieron ce responder.

11, OPINION:ZS S0BRE LO WUE SERIA Y FUE fw PARTICIPACION DE LOS NORMALISTAS EN LA MA

TLRIA VE PSICOLOGIA LEL APRENDIZAJE CURSO II.

pregunta No. 8.
PRIMERA MEUICION & Ut NORMALISIAS SEGUNDA MELICION LE_NORMALISTAS
e e

Participando en

clases(sic). 3% My buena 5%
Activa, comentando Buena Uux
los problemas que Regular T
existen en el sa - Mala 2™
16n de clases (sic), 5% Muy mala ux
No coinciaieron 90%

(liuvia de ideas, -
8gil v amena, etc.)
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12. PORCENTAJES DE NORMALISTAS QUE MANIFESTARON LA IMPORTANCIA DE APLICAR LOS CuNO-

CIMIENTOS DE La PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE CURSO II LN EL AULA.

pregunta Noe 9
PRIMERA McDICION % _DE NORMALISTAS SEGUND& MEDICION
1o A favar 70% 98% *
s En contra 8%
3 Abstenciones 224 2%

.
Ver prograpa modular en pégina 7g y siguientes.

13, CONOCIMIENTO FOR PARTE DE LO3 NORMALISTAS SOBRE LA PORMa DE TRABAJO POR MOLULOS

UE APRENDIZAJE. Ver programa modular en phgina 88 y siguientes.

pregunta No. 10,
PRIMERA MEDICTION % _OE NORMALISTAS SEGUNDA MEUICION | % uUE NORMALISTAS

» Conocfan la formal

de trabajo. kY, 3 « Satisfechos al
+ No conocian 1la < haber trabaja-
forma de trabajo., 40% do la materia
o abstenciones, 2% por_mbdulos, 100%

14. CONOCIMIENTO POR PARTE DE LOS NORMALISTAS SUokE La FORMA DE TRABAJO POR GUIONES

DE APREND1ZAJE.

PRIMER, MEDICION £ DE NORMALISTAS
« Conocfan la for

ma de trabajo. S50%

» No conocfan la
forma de traba~ |

io. 21%

o« nbstencicnes, 29%
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INTERPRETACION. Si tradicionalmente se venf{a trabajando en la Unidad PedagSgica de
Ecatepec por guiones e aprendlzaje, las respuest;s debieron haber
sido del 100% sobre la forma de trabajo. Lo anterior puede implicar
que un gran porcentaje de estudiantes no estaban informados o se =
desvirtuaba el proceso por parte de los docentes.
No se obtuvieron datos para la segunda medicidn en virtud de que se

trabajd por mbdulos de aprendizaje.

15, CONOCIMIENTO PCR PARTE DE LOS NORMALISTAS SO08RE LA IMPORTANCIA GUE PUDIERAN TE-

NER LA HERENCIA Y EL AMBLENTE EN EL rROCESO LEL APRENUIZAJE,

pregunta No. 11,
PRIMERA MeDICION % DE NORMALISTAS { SEGUNUA MEDICION
et HORDALLS SRS s

. Conocfan la im=

portsncia. 43% 95%

+ No conocfan 1a

importancias 31% 2%
«_abstenciones. 26% 3%

INTERPRLTACION, Es sabido que las tres areas mis importantes de intervencién cuando
existen problemas de aprendizaje, son: el nifio, el ambients (femiliar
y social) y el ambiente escolar,

En cuanto a la influencia de la herencia tenemos que esta consiste
en: la transmisién de las caracteristicas de los seres vivos a sus
descendientes mediante el material genftico del nficleo celular. Al
material genético proplo del individuo se le llama genotipo y a la
expresibn externa de 81, fenotipo. Las caracterf{sticas adquiridas
bajo la influencia cel ambiente se llaman paratipo que junto con el
fenotipo dan lugar a la constitucidn o forma de ser individual.

Si la educacién no contempla la influencia del ambiente y la heren-

cia, los problemas derivados sélo se resolverfn parcialmente.
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16, RESPUESTAS UE LOS NORMALISTAS UURANTE LA PRIMERA MEDICION SOERE LAS CIENCIAS -

GQUE CONTRIBUYEN JUNTO CON Ld PSICOLOGIA AL =STUUIO INTEGRAL UEL INDIVILUO,

+ El 61% seflalaron a la Soclologla, diologfa, Historia, Filosofia y wuimica.

« E1 10% manifestd no conocer las ciencias.

« E1 29% se abstuvo de responder.

INTLRPKETLACION, Segin la Revista del Instituto Nacional de Pedagogfa tomo I (plgi ~

nas 39 y 40): "Todo problema pecagbgico estd Intimamente ligado al

conocimiento de las leyes y fendmenos bloldgicos que rigen el desa-

rrollo del indaividuo” y mis adelante se lee: "Pierre Bovet decfa =

que una cuestién e educacibn es a la vez un problema de siclogfa,

de Fisiologfa y de Sociologlat

Lo anterior implica que si el 61% de los normalistas sefialaron dos

ciencias basicas para el estudio del individuo y del problema peda

gbgico, es significativo que ten{an informacidn previgmente adqui-

rida.

17. PORCENTAJES ASIGNADOS A L PSICOLOBIA DEL APRENUIRAJE II POR OS5 NORMALISTAS

* CON RESPECTO A La3S DEMaS MATLRIAS UEL PLAN LE ESTUDIOS PaRh La WETECCION DE ~

NINOS CON PROBLEMAS Lk APRENUICAJE.

PitAMERA MEJUICION

% _UE NORMALISTAS

pregunta No. 1.
SEGUNDw MEDICION

% UE NORMALISTAS
e

100% 43% 100% 87%
60% 18% 60% %
50% 393 502 65
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18. RESPUESTAS DE PARTE DE 1OS NORMALISTAS SOBRE LO QUE CONSIDERAN ES EL PROCESQO =
DEL APRENLIZAJE. ‘
« Un 56% manifestd que: "Son los resultados del cambio de conducta intelectual.
Conocimientos obtenidos en el alumno" (sicl.
. El B% manifestd no conocer el proceso uel aprenaizaje.

« Un 35% se abstuvo de responder.

INTERPRETACION. Los fendmenos del aprencizaje son miy variados y diversos, pues Cu=
bren un amplio espectro que va desde el establecimiento de asociacip
nes relativamente elementales entre un est{milo y una determinada -
respuesta hasta la auquisicibn de habilidades linguisticas y moto =
ras complejas. Por esta razbn, los métodos y modelos de investiga -
cién son diferentes entre s{. algunos autores han intentado estable
cer una oruenacién jerirquica de los tipos de aprendizaje, Para ==
ello, unos se han basado en su complejidad determinada en funcién -
de su presencia en organismos de diferentes niveles de la escala £i
logenética (G, Razran, 1971), otros han formulado godelos acumulati
vos en funcidn de la complejidad de los procesos requeridos ( R.M.
Gagné, 1970), etc.

En general existen diversos "tipos de aprendizaje", entre los mhs ~

significativos, tenemos:

a. EL, CONJICIONAMIENTO CLASICO. Formuladoc en sus aspectos bsicos =
por 1.P. Pavlov.

b. CONUICIONAMIENFO OPERANTE. iniciado por E.L. Thorndike y conti -

nuado por 8,F. Skinner.
€+ EL APRLNuUIZAJE PERCEPTIVO. Propuesto por E.C, Tolman.

de EL APRuNDIZAJE VICARIO Y Li IMITACION. Tradicionalmente estudia-

do aentro de la Psicologfa social por saldwin y Mc Dougall, pos—

teriormente por uollard, Miller y Mowrer y qulen ha desarrollado
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este tipo ce aprendizéje en torma més amplia, ae Bandura.

e, BL APRENDIZAJE UE HABILIDAUES MOTORAS CUMFLLJAS. wie suponen la

formacién ae cadenas ae respuestas que implican la coordinacidn

de los diferentes movimientos ejecutados.

f. EL APRENUVIZAJE VERBAL., Inficiado con los experimentos de ebbing -~

haus y complementados con las investigaciones de skinner y Choms

Ky y su polémica sobre la adquisicién y aprendizaje del lenguajee

Por Gltimo, la llamada transferencia del eprencizaje (que puede ser positiva o nega

tiva), estudiada por Osgood.

Dada la complejidad de lo que implica todo un proceso en el aprendizaje, resulta -

diffcil estudlarlo sin considerar todo lo anteriormente expuesto.

19, PORCENTAJES ASIGNALOS A Li TEORIA Y A La PRACILCA &N LA MATERIA DE PSICOLOGIA

DEL APKENUDIZAJE CURSO 1II.

PRIMNERA

MEuUICION

’_F_E_D_BLIA % Ut NOMALISTad PRACTLCH A U, NOMALISTAS
100% 398 60_a 100% 53%
0% 40% 50% 42%
30% 21% 20% 5% .
SEGUNOA MEDICION
prequntas 13 y 13,1,
TEORIA | % Db NORM/LISTAS | PRACTICA | % Ui NORMALISTAS
100% 113 100% 8%
50% 3% 60% 16%
0% 328 50% 7%
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INTERPRETACION, Los porcentajes asignados a la teorfa y a la prictica en ambas medi

ciones, revelan el pobre critecio que se tiene sohre la posibilidad

ce prioritar las ventajas de la prictica educativa sobre el aspecto

meramente tedrico.

20+ TEMAS SUGERIDOS PUR LO3 NURMALISTAS QUE CONFORMARGN EL PROGRAMA MODULAR DE PSI-

COLOGIA DEL APRENDIZAJE CURSO I1 DURANTE L FRIMERA MEDICION.

T E M A S

% _UE _NORMALISTAS

Nifios con deficlencias, con traumas, maltratados,
disléxicos, problemas de maduracién, de psicomo =
tricidad, nifios sordos, con sindromes, nirfos pre-

coces, minusvédlidos, con retraso mental, con pro=

blemas de lenguaje, (sic).
Chio_cetectar el lento aprendizaje. (sic)e

nifios desubicados. (sic).

398
29%
Niiios problema y padres irresponsables. (sic), 13%
Bajo rendimiento escolar, apatfa por el estudio,
ninos vemasiado inquietos, que no hacen tareas, ~
6% _
Goeo_conducir el proceso del aprendizaje. (sic)e &%

solucidn a problemas en el aprendizaje en nirios -

de 15 afios. (sicj.
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TEMAS DE MAYOR IHTERES PARA LOS NORMALISTAS DURANTE EL UoSaKROLLO LE, CURSO vE P3I-

COLOGLs DEL APRENUIZAJE CURSO II DESARROLLALO A TRAVES DE MODULOS (pregunta Noe 14).

T - E M A S,

%_LE NORMALISTAS

Problemas de aprencizaje (cbmo detectar el lento
aprendlzaje, nlilos problema, bajo renaimiento es
colar, apatfa por el estudio, nifios demasiado in

quietos, cesubicacos, disléxicos, con problemas

de macuracibn, ge psicomotricidad, etc.)e a7%
Todo el programa moaular (ver apéndice No.2 en =

pigina ga v siguientes, 27%
Niflos con s{ndrome de Down. 21%
Sin respuesta, SX

En la pregunta 16 ue la segunda medicidng

» Un 984 de los normalistas se manifestd a favor del contenido de los mddulos de =

aprendizaje.

« Un 2% manifesté que le faltd conteni.o cient{fico,

NOTA: este reactivo no es coincidente con la misma pregunta de la primera medicién.
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SUGERENCIAS ¥ CONCLUSIONES

En base a los resultados anteriores, michas podrian ser las sugerencias y conclusio
nes sobre la educacidn ve adultos en México. Sin embargo, se apuntan a continuacién

1as que considero como mis significativas al respecto.

1. Se hace evidente la necesidad de contar con un marco conceptual mis completo Yy~
preciso acerca de lo que se pretende lograr dentro de este complejo campo educa-
tivo. De esta forma se facilitarfa la integracidén ccherente de la infreestructura
creada y de los esfuerzos que en la materia ;e estan realizando, as{ como la reg
rientacién de aquellas acciones que han sido desvirtuadas. Es sabido que la ten—
dencia actual de la administracién gubernamental consiste en la descentraliza =
cidn de las acciones y hasta cierto punto, de las decisiones; sin embargo, ésto
puede multiplicar la heterogeneidad e incoherencia de las acciones educativas si

no existe el merco referido.

2. Mejorar la calidad de vida de los mexicanos. Para ello, es conveniente ingertar
orgénicamente los servicios institucionales de educacidn para adultos con los —
demés planes gubernamentales, especialmente los que pretenden mejorar la salud -

Yy las condiciones de vida de los mexicanos.

3. Lograr que el adulto, mis que un conjunto ce conocimientos blsicos, aprends a =

aprender, es decir, alcance a desarrollar hibitos de autoaprendizaje

4. Conocer los diterentes perfiles ue acultos que forman nuestro pafs, poniendo es-
peclal atencidn en las necesidades ewucativas que cada uno de ellos exprese, De
tal manera pooria pensarse en sistemas educativos diferenciados para las necesi-

dades de cada grupo y para racionalizar los recursos financieros existentes,
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6.

7.

8.
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Hacer una simplificacibn de los posibles nlicleos de acultos localizados en el -
pals y, como simple ejemplo, se pensarfa que existen una serie ue subconjuntos =
interrelacionados, entre los que se encuentran adultos con motivaciones para: -
ascender en el trabajo, lncorporarse a &1, resolver exclusivamente las necesida=~

des primarias, continuar estudios, mejorar la situacién familiar, etc.

Ligar el proceso educativo a las condiciones de vida y trabajo de los cemandan —
tes obliga a recrear y ampliar los modelos pedagbgicos, de manera que estén real
mente adaptados a los procesos de aprendizaje de la poblacibn adulta rural, sub-

urbana o urbana,

vincular la accidn educativa como un elemento basico del desarrollo individual =
y social, ya que generalmente aparece como una actividad periférica del propio =

proceso ge desarrollo.

Aungue en el sector educativo"‘y laboral ha habido un intento serlo por definir -
los programas de trabajo y en algunos casos, vincularlos con oiversas accliones,
la aispersibn continfla. Esta problemtica no representa ms que un sintoma de -
la falta de un marco conceptusl mis amplio y preciso sobre la educacibn de adul
tos en México, que permita dirlgir efectivamente la px“éctica de este tipo de =
educacién, asimismo, es evidente el relativo desconocimiento de las caracter{s-
ticas de los adultos, ya que en muchos casos la orientacidn de los servicios P3
ra este sector ha respondido a la inclinacidn ue quien disefia y administra 1los
programas educatives y no a intereses, necesidades y contexto de los educanuos.
Sobre este punto, es posible advertir que al participar cor‘ los proplos adultos
en la determinacidén ve sus necesicades educativas, logré resultados significati
vos, Sin embargo, esta prictica es poco comin debldo a la singularidad ue este
proyecto y porque ademis, existen pocas posibilidades de asegurar su continul —

dad.
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10.

1.

-T2 -
Los resultacos numéricos que cada afio se sefialan en el informe pregidencial, nos
muestran que los sistemas abiertos de ensefianza no han cubierto las expectativas
oficiales de atencibn. Lo afirmo porque se suponia que al conjugar la necesidad
educativa vel adulto con un método flexible de aprensizaje, materiales oisponi —-
bles, asesores voluntarios y un sistema de acreditacifn, estarfan dados los ele~
mentos suficientes para que un gran nimero de adultos pudieran continuar o con =
cluir sus estudios. La realidad es otra, los sistemas abiertos ce ensefianza, be~
jo los suguestos del autodicactismo y la solidaridad social, estén siendo aprove

chados por una minorfa, como es el caso de la Unidad Pedagdgica de Ecatepec.

El'inte:és que mantiene a los adultos wentro ue un sistema abierto, es econdmi-
co, puesto que se preparan para obtener un certificado de estudios que pueda be
neficiarlos en su trabajo. Econdmicamente hablando, los usuarios corresponden,-
por lo general, a los sectores sociales mis altos en las zonas rurales y a los
sectores sociales mds bajos en las zonas urbanas, aunque la mayorfa de ellos, -
radica en areas urbanas o suburbanas. Los estudiantes pertenecen casi en su to-
talidad a la poblacidn econdmicamente activa y carecen del tiempo suficiente pa

para el estudic, razn por la cusl eligen la opcidn ablerta de ensefanza.

Si se consideran los resultacos obtenidos y la aseveraciln de gue la transmi —
si8n ce la escolaridad fracasa tucra de los nicleos urbanos, es factible afir w
mar que el objetivo de atender a las capas marginadas de la poblacifn, en espe=
cial las inmersas en el medio rural, no podra ser alcanzado a través de este tL
po de eaucacidn, en los términos en que actualmente es concebida. La aceptacidn
parcial y reoucida ue la educacibn, se debe no sSlo a las caracter{sticas de -
los educancos, sino también a la problemitica que presentan los servicios de -

eaucacidn en los sistemas abiertos.
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En relacifn con la institucidn en la cual se realizb el presente trabajo, pude
percibir que los asesores cuentan con escasa capacitacién (considerando su ==
asistencia a cursos) y que los mecanismos ce promocidn y cifusibn tendfan a dis
torsionar la realidad sobre la educacién ce adultos. Falta una mayor flexibili-
dad en los servicios, de manera que puedan adaptarse a las necesidades del de -
mandante potencial (acultos), ya que existe una carencia de presupuesto sufi —
ciente para incentivar al persocnal que presta sus servicios como asesor, asfmis
mo, pude notar que se ignora lo referente al verdadero sentido de la educacibn

no formal.

En lo concerniente a la operacién de los sistemas abiertos, las investigaciocnes
realizadas al respecto, muestran‘una serie de deficlencias en la promocién del
sistema, la orientacidén a los adultos, obtencidn ce materiales didicticos y ai=
fusidn de los resultados de los exdmenes, También forman parte de la problemiti
ca de estos sistemas, la carencia de mecanismos de seguimiento ae los educandos,
la inexistencia de comunicacién con los estudiantes libres para motivarlos y en

cauzar su autoaprendizaje, la falta de est{mulos para los asesores, etc,

No obstante la diferencia sustantiva entre un servicio de tipo formal y los sis
temas ablertos, es notoria la colncidencia que se encuentra en ciertas fallas,
como son la capacitacibn ae asesores y la orientacién al adulto sobre dichos =

sistemas.

En cuanto a los asesores, es necesario indicar que a pesar de que ha quedado =
manifiesta la influencia positiva que los mismos pueden tener en la determina -
cibn de las tasas ce renaimiento del sistema abierto, la accidn educativa sigue

basindose en clases impartidas, uebico a la escaces ue educacores de adultos Y

‘a las restricciones econdmicas. adauirfa que por desconocimiento del sistema co

mo tal, asesores y usuarios se convierten en profesor - alumo, lo yue genera -
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una mayor dependencia y desvirtlia en buena parte el proceso.

Los anteriores planteamientos permiten apreciar la poca efectividad que tienen el -
autodidactismo y la solidaridad social como procesos funcamentales en que se basa -
la eaucacidn ce acultos estipulada por ley. aungue algunas acciones se han desarrow
1lado exitosamente bajo ambas premisas, resulta evidente que su prictica no puede =
ser generalizable en el momento actual, dado el contexto social y cultural del pals.
Esta aseveracidn no significa que el autodidactismo y la solidaridad social deban =
dejar ue promoverse, pero si cenota la necesidad ce considerar a ambos bajo la 6ptl
ca ae su aplicacibn, For tal motivo, se requiere una profunda revisibn de los funda
mentos de la operacibén de la educacidn ce adultos, de manera que puedan ser identi-
ficados los elementos que permitan aproxima:s_e a los objetivos de dicha educacibn,=-

pero que correspondan a posibilidades reales de aplicacidn.
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UNIDAD PEDAGOGICA DE ECATEPEC, ESCUELA NORMAL No. 9 CURSO INTENSIVO

APENDICE No. 1. CUESTIONARIO SUBRE EAPECTATIVAS

PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE

INSTRUCCIONES: CURSO IY
El resultado de este cuestlonario es confidencial no influird en tu
calificacién. Es sumamente importante para saber lo que obtendrés de este curso .

Favor de contestar &n forma amplia y honesta.

A DATOS PARTICULARES.

1, Edad {en afos y meses)

2. Estado civil

3. Grado miximo de estudios

3.1, Promedio general alcanzado hasta la fecha

4, Sexo,

4,1.40mero de hijos,

5. Lugar de procedencia

S.1lein qué medio corresponde tu lugar ae procecencia? subrraya.

Se1.1. RURAL 5.1.2. URBANO 5.143. RANCHERIA

3. DATOS LABORALES.

1. Afios ae servicio en el Estado de México como profesor de educacién primaria

[
1,1, Ingreso mensual aproximado

2. 'afos de servicio en el Estado ue México como profesor de educacién media bé

sica (secundaria)

2.1s Ingreso mensual aproximado

3. E1 meuio en que trabajas, es del tipo. Subrraya.
3.1. RURAL .3e2. URBANO 3.34 HaNCRERIA
4, ¢laboraste doble turno? Encierra en un circulo. Sle NO.

4.1. Explica porqué laboraste doble turno

S, ¢Qué grado(s) escolar(es) tuv(ste a tu cargo?

ESTA TESIS N DISE
SAUR O LA BIBLIOTECA
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6. ¢Trabajaste con estudiantes adultos? incierra en un circulo. SI. NO.

En caso afirmativo, menciona su edad promedio

6.1, ¢Cubntos alumos atendiste por grupo?

6.1.1. ¢Culntos grupos atendiste y de qué grado(s)

7. Menciona los cargos que desempefaste dentro de la escuela en la cual trabajaste

8. ¢(Elaboraste un programa diario de actividades? Encierra en un clreulo.
sIi. NOo En caso arirmativo, explica brevemente los elementos que

contenfa:

Ln caso negativo, explica el motivo por el cual no lo elaboraste:
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9, El hecho de no haber tenido una preparacién fo‘malréomo prof’esor‘nor‘mausta,‘ -

¢Ha sido causa de problemas en tu trabajo? Encierra en-un circulor‘ SI.

En caso arirmativo, menclona con quién'y suprréya:~ C

9.1. Con compafieros de trabajo. Mencicna los problemas y“vsus ﬁosibies ‘causas.

9.2. Con el subdirector. Menciona los problemas y. sus posibles causas.
9+3. Con ‘el director. Menciona los problemas y sus posibles causas.
9.4. Con el supervisor. Menciona los problemas y sus posibles causas.

9.64Con las autoridades locales. Menciona los problemas y sus gosibles causas.
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C. ACTUALES.

1. iCrees o consiceras que la Normal No. 9 curso intensivo, te ha ofrecide una for
macibn integral en las siguientes areas? Subrraya.

1,1. INTELECTUAL. SI. NO. En caso afimativo, explica cémo,

1.2. HUMANISTICA. SI. NO. En caso arirmativo, explica cmo.

1.3. ARTISTICA. 5I. NO. En caso afirmativo, explica chmo.

1,4, FI1SiCa. SI. NO. En caso afimmativo, explica cdmo.

145. PSICOLOGICA, SI. NO.

2. iConoces el término AUTODIDACTA? Encierra en un cfrculo,  SI. NO. En caso
afirmativo, describe brevemente
3, tHas asistido alguna vez a sesiones de autodidactismo? Encierra en un cfirculo.

S51. NO.



r
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- 83

4.

H

Se

6.

7.

8.

9.

l‘.Has oido hablar alguna vez de los circulos de estudio? Encierra en un circulo
SI. NO. En caso afirmativo, ex;lica brevemente en qué consisten.
tConoces en qué consiste el sistema intensivo? Encierra en un circulo. SI. NO

En caso afirmativo, explica brevemente,

tConoces cull debe ser la funcidn de un asesor en un sistema de ensefianza abier
to para acultos? Encierra en un circulo. SI. NO. En caso afirmativo,

explica brevemente

tConoces el material diudctico que cebe utilizarse en un sistema de ensefanza -
ablerto para adultos? Encierra en un cfrculo. 3I. NO. En caso afimma-

tivo, enlf{stalo:

7.1, 743,
s Tans
T3,
iConoces cufl aebe ser la cantidau promedio de asistentes en una asesorfa en un

sistema ue ensefanza abierto para adultos? Encierra en un cfrculo. si. NC.

En caso a:irmativo, menclona la cantidad

IConoces cudles son las modaliuades que existen en el sistema ce ensefanza abier
to para adultos? Encierra en .n circulo. 5I. NO. En caso a.irmative,-
mencibnalas:

9.1, 9.2. .




2.

3.

4.

Se

30BRE Ln HATERLA.

tConoces en qué cansiste el estudio de la Psicologfa? Encierra en un cfrculo.

SI. NO. En caso afirmativo, explica brevemente

twé significa para ti el término aprendizaje?

Describe brevemente qué esperas obtener del curso de Psicologia uel Aprendizaje II,

iCrees estar preparado(a) para llevar a cabo trabajos de investigacidén ae cam-
po? Encierra en wn cfrcule, 51, NO.  En caso arirmativo, describe breve

mente cbmo se lleva a cabo una investigacidn we campo

De acuerdo a tu formacién como profesor de educacién elemental o media bisics,
¢Crees estar capacitado(a) para afrontar los problemas que se te presentan en
el aula? inclerra en un circulo. SI. Ko En caso afirmativo, men -

ciona cbmo resolviste los sroblemas que se te presentaron




- 35 -

6. ¢Conoces la forma para cetectar a nifios con requerimientos de educacién espe -
- clal? Encierra en un circulo. Si. WO, En caso afirmative, describe

brevemente el procedimiento a seguirs

7. iCull crees que seria un objetivo general del curso de Psicologfa del Aprendiza

je 112

8. ¢Cudles serian algunos de los objetivos espec{ficos del curso de Psicologfa del
Aprendizaje II?

841,

803,

9. ¢Cul serfa la forma e evaluar el curso de Psicologfa del Aprendizaje 117

10, ¢Cufl serfa el papel del asesor profesional uel curso ce Psicologfa del Apren

dizaje II7

11, ¢Como debe ser la .articipacisn ce los asistentes al curso de Psicologla del

Aprendizaje 117



12.

13,

14

15.

-8~

Crees que debe ser importante aplicar los conocimientos adquiridos en la mate
ria de Psicologla ael Aprendizaje al salén ce clase? Encierra en un circulo.

sI. NO. En caso afirmativo, explica porqué crees que seria importante,

En caso negativo, explica porqué crees que no seria importante.

iConoces la forma oe trabajar por mbdulos ue aprendizaje? Encierra en un circu
lo. sI. NO. En caso afirmativo, describe brevemente en qué consis -

te la forma de trabajo,

iConoces la rorma de trabajar por guiones de aprendizaje? Encierra en un cltcg_
lo. sI. NO. En caso afirmativo, describe brevemente en qué consiste la

forma de trabajo

¢Conoces la Importancla veterminante que tienen la herencia y el ambiente y =
su Inrluencia en el aprenulzaje? Encierra en un circulo, SI. NO.
En caso a:tirmativo, explica brevemente dicha influencia:

L HER2ICIA

EL AMBIENTE




- 8 7=

16, (Conoces qué tipo de ciencias contribuyen junto con la Psicologfa al estudio

integral del individuo? Encierra en un circulo. SI. NO. £n caso afir
mativo, menciona por lo mencs tres:

1641, 1642,

16.3.

17. Lué porcentaje le darias a la materia de esicologia del aprencizaje con res-
pecto a las demds materias afines para la geteccidn ae niiios con posibles pro

blemas de aprendizaje?

18. iConoces en qué consiste el proceso cel aprendizaje: Encierra en un clirculo.

51, M. En caso arirmativo, describelo brevemente

19, t@é porcentaje le aarfas a la teorfa y a la prictica en la materia de Psicolo
gia del aprendizaje II?
TEORIA ‘
PRACTICA

20. Menciona qué temas te gustarfa que se trataran durante el curso de Psicolog{a

by

del aprendizaje y que sean e tu interés para tu labor como docente.

20,1,

20,2,

20.3.

2049,

20,10,

POR TU CCLABURACION 1 GraZlaS !
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PAQUETE DIDACTICO POR MODULOS
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20 BJETIVOS GENERALES.

WHMODULOS DE APRENDIZAJE

“Cde Ecatepec, México, enero de 19 8 7,
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OBJETIVOS GENERALES DEL CURSOs

Al finalizar el presente programa modular, los alumnos normalistass

Conocerfin los procedimientos secuenciales para orientar adecuadamente

a los alumnos en el proceso del aprendizajes

Definirén culles son los procesos que influyen para estructurar la =

conducta en los individuos: interrelacidn entre herencia y ambiente.

Obtendrén un panorama general de los diferentes trastornos de la con-

ducta y de la personalidad que se manifiestan durante las primeras -
etapas de la escuela elemental (inclusoc durante el desarrolloc de 1la

pubertad y la adolescenciale

Conoceran algunos elementos para detectar los problemas de aprendizaje

en sus alumnos y las causas de los mismos dentro del saldn de clase.

<t

&
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ESCUELA NORMAL No. 9 DEL ESTADO DE MEXICO
CURSO INTENSIVO
GRADO: segundo. GRUPOS: I y II. ANO ESCOLAR: 86/87.
ASIGNATURA: Psicologfa del Aprendizaje II.
MODULO No. 1. FECHA: feb. 6/87.

TEMA: Padres problema y los problemas de los padres.
PLAN DE TRaBAJO:
1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos.
2, Prerrequisitos: saber cefinir correctapente:

2.1. wé es ser: padre. .

2.2. Qué es ser hijo.

2,3, Cuil es la funcidn social de ambos (en la escuela, trabajo,

familia y sociedad).
3. Evaluacifn sumaria: se anexa al fimal de cada mSculo.
4. Objetivos espec{ficoss Al finalizar el presente mbdulo, los asistentes al cursos
441. Conocerdn en términos generales lo que es la "familia problema’.
4.2, En términos generales conoceran las pautas de disciplina dentro del hogar y
culll es su repercusién en el nifio,

4.3. En la interrelacién herencia-ambiente, conocerfin a los "nifios problema™ y su

relacién con la ansiedad.

S5« SINTESIS TEMATICA INTRODUCTORIA.

EL EJEMPLO DE LOS PaDRES. Makarenko, A.S. (1888~1939), considera que el buen ejem
plo de los padres es determinante para la formacién del nifio, por lo que la con =
ducta social e los hijos no es mds que la manifestacién del comportamiento pater

no.

Al respecto, sus arirmaciones categdricas nos llevan a confirmar Que no son los -
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cursos formales, ni los discursos dirigidos a los hijos los que determinarin su -
actuacidn, sino las actividades que se fomenten en el hogar, la atencién personal
y el modelo de padres que se presente en la vida practica. Al mismo tiempo, la edu
- cacién debe ser correcta desde el comlenzo, ya que -afirma Makarenko- es mis fi-

cil educar que reeducar.
- EDUCACION CON OBJETIVOS BIEN DELIMITADOS., REEDUCACION.

. Hay una diferencia entre el orlgen de los objetivos de los que habla Makarenko =
por un lado y de los que seiiala la Pedagogla Norteamericana por otro (13}, los -
primeros fueron concebidos en el propio campo del quehacer cotidiano, como produc

‘ . td.de una necesidad real y sentida mientras que los segundos, fueron trasladados

de un campo ajeno a la educacién (la mayorfa de los programas por objetivos en Es
tados Unldos han surgido en la industria y posteriormente han sido extrapolados a

1a escuela).

Por otra parte, "educar al nifio corriente y normal es mucho mds ficil que reedu -
carlo", sefiala Makarenko y, recomienda a los padres que: "eduquen a sus hijos de
tal modo que no sea necesario mis tarde reformar" (15), Estas demandas revelan -
parte de las angustias y los uesvelos que tuvo que pasar en la "Colonia Gorki", -

en su lucha muchas veces desesperada, por devolver a la sociedad hijos {itiles.

En el "aqul y ahora" el término “reeducar” significa un problems cardinal por las
dramiticas condiciones que alcanza y que ha hecho que, actualmente, no sean pocos
los centros de readaptacibn social o los Con’sejos tutelares que el Estado o la -
iniciativa privada han abierto para recluir a los menores cetenidos por robo, dro
gadiccidn, violacién, faltas a la moral, .rostitucibn, vagancia, malvivenvia, etc.
\ Y al hablar de estos pequerios infractores, pensamos en nifios y adolescentes fuera

.de la ley, pero nos olvidamos que esos pejuefios desaptasos sociales son las vlctl

P
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mas de factores como la desorganizacibén e inestabilidad familiar, su paupérrimo =
estido socioecondmico, la ignorancia de los padres o simplemEn.te un ambiente so0 -
clal corrupto. De aqul que los reclamos que Makarenko hacfa a los .padres de fami~
lia de aquella "nueva sociedad”, deben escucharlos hoy los padres de la sociedad
en que vivimos; asimismo, no estd de mis que los directivos de los centros de rea
daptacién consideren las lecciones legadas por Makarenko a través de muchas de =

sus obras pedagdgicas.
6. ACTIVIDADES DE INVESTIGACION ESPECIEICAS.

6.1. Como primera parte del trabajo que se realizar§ a lo largo del ciclo esco —
lar y, que serad detectar todo tipo de trastornos que impiden a los nifios un ade -
cuado aprendizaje, investiga todos los datos particulares de tus alumnos (estatu-
ra, peso), compara con tablas médicas dichas mediciones y, marca los posibles gra

dos de desnutricién. Interpreta.

7+ BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA: Padres problema y los problemas de los padres, Keill
A.S. Editores Mexicanos Unidos. 1981.
Conferencias sobre educacidén infant{l. Makarenko, A.S. Ediciones Quinto Sol, ==
1985,
Somatometrfa Peutdtrica. Publicacién del Instituto Mexicano del Seguro Sociala

8+ EVALUACION SUMARIA,. Instrucciones: Lee detenidamente las sigulentes cuestiones
y contdstalas segin 1o que se te pida,
8s1s LQué entiende Neill por familia probleaZesesssecsssss
8.2+ LCubl es el papel que juega el nific en la familia?e.
8.3 LA qué se refiere Nelll al hablar del "matrimonio infel{z
8ade LCull es el papel de la disciplina que le asigna la familia
8.5, LA qué se refiere Neill con “padres embusteros?..
B+6, LQué funcidn desempeiia la escuela segin NelllZe... .
847, tQué repercusiones tiene el llamado nifio mimado segiin Neill?..
8.8, (Como debe ser la educacién sexual y religiosa en la familia segin Neill?
8.9, LComo uebe ser el amor dado por 1os padres en una familiaZeeseese
8.10.2A qué se refiere Neill al hablar de crueldad y nifios problema?e
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ESCUELA NORMAL No. 9 DEL ESTADO DE MEXICO
CURSO INTENSIVO
GRADDO: segundo GRUPOS: I y Il. ARO ESCOLAR; 86/87.
ASIGNATURA: Psicologfa del Aprendizaje 1I.
MODULO No. 2. FECHA: feb. 20/87.

TEMA: Maestros problema y los problemas del maestro.
PLAN DE TRABAJO:
1, Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos.
2.Prerrequisitos: saber uefinir correctamente:

2,1, Qué es ser maestro.

2.2. Qué es ser alumno.

2.3, Cull es la fun.cién social de ambos (en la escuela, trabajo,

) familia y sociedad).
Z;. ﬁaluacién sumarias se anexa al finale
4, objetivos especificos: Los asistentes al curso, al témmino del presente mbdulo:
4.1, Delimitarfn el contexto soclal del maestro y su relacién con la sociedad.
4,2, Conoceran en términos generales la relacidn entre el maestro y el Estado.
4,3+ En forma prictica, obtendrén conocimientos necesarios en la relacién maestro
materias escolares.

4.4, Con un minimo de error delimitarin el papel del maestro y su relacién con la

instruccién y los examenes.
5. SINTESIS TEMATICA INTRODUCTORIA.

LA DISCIPLINA? 105 TIPOS DE EDUCACION. Para Makarenko la palabra aisciplina pasa
a tener una significacién n;ayor que la que tenla antes de la Revolucidn ce octu =
bre, cuando disciplina era sindnimo de obediencla ciega. lMakarenko exige que no -
_5610 se comprenda porqué y para qué e debe cumplir una oraen, sino que una vez -

entendida su finalidad, se sienta la necesidad de realizarla lo mejor posible, al
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mismo tiempo que pide se aplique en cada acto de la vida -sin esperar resoluciones

ni éraenes=~, la iniciativa y la voluntad cresaora de cada individuo.

la conducta aisciplinada en ests forma se moldea en la interaccidn familia~socie=
dade Tanto en la familia como en la sociedad, el drden no se consigue con medidas
disciplinarias, sino con un adecuado sistema educativo que tenga en cuenta todas

las infiuencias gue actlan schbre el nifio y sobre el individuo.

Los movimientos pedagbglicos surgidos en .nuestro siglo, como una respuesta a los ~
tipos de educacién aplicados en las escuelas, no escapan a la atencién de Makaren
ko. e dichos muvimientos surgen teorfas cuyo problema sustancial es el manejo de
la oiscipiina. Para los apegados a la Pedagogla tradicional lo importante es la ~
disciplina impuesta, en la que el maestro determina la consucta que el alumno de-
be observar, mientras yue en el otro extremo, se encuentra la "escuela libertaria®
representada por A.S.Neill y sus experiencias en la escucla de Summerhill, con -
las que trata de demostrar el valor de una escuela ny autoritaria, autogestionada

por los alumnos.

Al respecto, Maxarenko con la autoricad que le conflere el haber puesto en préct,_l_
ca un tipo de organizacifn y disciplina en las escuelas que dirigid, est§ de —
acucrao en la necesidad de dar clerta libertad al alumno en la medida en que &sta

impulse a la participacidn y cocperacién, elementos bisicos en la autoeducacidn.
6o ACTIVIDAJES DE INVESTIGACION ESPECIFICAS.

6.1s Siguiendo la linea del mbdulo anterior, investiga con todo tu grupo: la ague

deza visual, suoitiva, caries, posibles defectos fisicos y sus causas.
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7. BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA: Maest:cQ problema y 1os‘prob1ehas'de1 maestro. Neill

AeS. Editores Mexicanos Unidos. 1951, T

Conferencias sobre educacidn. infant{l. Makarenko, -A.5. Ediciones Quinto 501 -

19854

84 EVALUACION SUMARLA. Instrucciones: Lee detenjicamente las sigulentes cuestiones

“

8a1a
8.2.
Be3s
Ba4e
845,
8,6,
8.7,
-:H
849,

contéstalas segin lo

tué es un maestro desde el punto de vista de Neill?eeeesssccsscsnse

i5egln Neill cufl es
1Cull es la relacidn
LCubl es 1z relacién
tCubl es la relacibn
tCubl es la relacidn
tCubl es la relacidn
tué relacién guarda

Lé entiende Neill con "la cabeza y el corazén en la escuela

B410,LQué relacidn existe

que se te pida.

la relacién entre el maestro y el Estado?
entre el maestro y las materias escolares?,
entre el maestro y la Psicologfla?eceeereesss
que nace iieill entre la maestra y el alumno?
entre ¢l maestro y la instruccién?essesesese
entre el maestro y los examenes segln Neill?
el maestro y la sociedad?..

entre el maestro y el SexOlessscescescssssce



E3CUEL~ NORMAL Nos 9 DEi ESTADO DE MEXICO
CURSO INTENSIVO .
GRADO: segundo GRUPOS: I y IX. ARO ESCOLAR: 86/87.
ASIGNATURA: Psicologfa del Aprendizaje 1I.
MODULD No. 3 FECHA: mace 7/87.

TEMA: la educacién autoritaria del padre.
PLAN DE TRABAJOs
1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos.
2.Prerrequisitos: Conocer de antemano:

2.1. Qué se entiende por autoridad.

2.2. aué se entiende por disciplina.

2.3, Qué se entiende por “arbitrariedad,

2.4. Qué se entiende por libertad.
3. Evaluacidn sumaria: se anexa al final,
4. Objetivos especf{ficos: Al finalizar la presente sesifn, los normalistast
4.1. Definirdn en forma amplia qué se entiende por autoridad y su contraparte au-

toritarismo.
4,2, Obtendrén informacibn espec{fica de las causas ge la educacibén autoritaria
y sus efectos en la personalidad del individua.

4.3. En equipos de trabajo, determinarfn 1a forma correcta de educacién en el ni-

Ao para evitar trastornos de personalidad en la edad adulta.

Sa SINTESIS TEMATICA INTRODUCTORIA.

A medida que la coordinacién motora y el lenguaje del nijio van avanzando, y que -
mejora su facilldad conceptual en los afos preescolares, su personalidad se va di
ferenciando cada vez mls. Obsfrvese cualguier grupo de niiios de edad preescolar Y
llamard la atencidén la veriad{sima gama de caracteristicas y conductas personales
£l nifio timido y retraido y, el extrovertido, ruldoso, se diferenclan f8cilmente

por més superficisl que sea la observacidn., La notable diversidad de conductas —
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observables a los cinco aiios de edad, en comparacién con la de dos afios, es causa
da, en gran parte, por la rfpida adquisicibén de nuevos hibitos, de percepciones -
cada vez mds ricas, de interacciones sociales cada vez m&s amplias y de una con -

ciencia mayor del ambiente soclal.

Por muchas razones, son estos aflos declsivos para el desarrollo de la personali -
dad y, durante este perfodo, se establecen o modifican muchas caracteristicas que
tienen una im-ortancia muiy grande. Entre estas caracterfsticas figuran la curiosi
dad sexual, la dependencia (o independencia), la agresidn, la motivacién de logro
o de dominio de tareas, la tipificacién sexual, la ansiedad, etc. Se considera =~
que para la comprensidn de la dindmica de la personalidad humana, estas dimensio-
nes ae personalidad poseen una importancia fundamental. Cada una de estas caracte
risticas es omipresente, es decir, se manifiesta en muchas formas y en situacio-
nes diversas, y afecta a muchos aspectos de la conducta. La importancia de estas

variables queda de manifiesto por el gran nlmero de obras tedricas y estudios em-
piricos que se les ha consagrados Como veremos, algunos de estos rasgos se vuel ~
ven estables y duraderos en los primeros afios de vida y, por consiguiente, permi-
ten pronosticar la conoucta subsiguiente. Por ejemplo, el nifie socialmente ansio-

so de cinco afios de edad probablemente se convertirf en un adolescente timido (11).

6o ACTIVIDADES DE INVESTIGACION ESPECIFICAS.
64%e Aplicar una cbdula socioeconbmica a cada uno de tus alumnos. Remitir resule-

tados. (ver formato en apéndice No. & plgina 155y,

7. BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA: Carta al padre. Kafka,F. Editorial concepto. 1985.
Desarrollo de la personalidad en el nific. Mussen, Conger y Kagan. Editorfal =
trillas. 1986,

* Escape from freedom, Nueva York: Farrar & Rinchart, Inc., 1941 (El miedo a la

1ibertad, Paidbs, Buenos Alres, 1947). Fromm, Erich.
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8¢ EVALUACTON SUMARIA, Instrucciones: Lee detenidamente las siguientes cuestiones

y contéstalas segin lo que se te pida.

8.1.

1Chmo fue la infancia de Franz KafkaZeseveerassesscsssncsssncssncsvoassnssas

Be2.4Por ué Kafxa atribuyd a su padre la eleccidn de la profesibn que estudibz..

-2
Bede
845
B.5e
BaTe

BaBa

1Cémo cescribirfas el cuadro familiar de Kafka respecto a la educacidn de &s
B2 haeatecaunrrsnaanenrssacecossotrsessatcaesvntarancoedsosssosctontevosasncscs
LQué relacibn guarda el padre de Xafka en la eleccidn de éste para el matri-
MONiO?usesoveserecsaasussane
té papel "jugd” la madre de Kafka en la vida educativa de éste?,
LComo describe Kafka su cONFlicto Con SU PadleZesesscessscsessccasacrsscsse
Describe sl crees que la debilidad, el miedo, .a angustia y la inseguridad,
tienen sus raices en la educacidn familiaCaeesses
Describe cbmo podria ayudar el profesor en el aula para evitar caer en ecro~
res que se cometen en la familia respecto a la educacifn del nifi0eessssssses

sesssvarasesanactssccrrnnse

ses asscscsavsscnssae
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ESCUELA NORMAL lNoe 9 LEL ESTADO SE ’ME.CIOJ
CURS0 IWTENSIVO
GRALO: segundo GRUFUS: Iy II. A0 E3COLAR: 86/:';7.
ASIGNATURA: Psicologfa del Aprendizaje
MOILIO Noe 4 FECHA: mar, 14/87.
TEMA: La persecucidn del nifio en la famllia autoritaria (el asesinatoc del alma).
PLAN DE TRABAJO:
1. Tiempo aproximaao de estudio: 60 minutos.
2hrexrequisitos: para el presente mbdulo, se requiere que los particigantes:
241« Conozcan de antzx'nano las etapas de desarrollo del nifio.
2.2+ La influencia determinante del redio sobre el desarrollo del
nifics
2.3. El papel determinante de la familia en la educacién del nifioe
3. Evaluacién sumaria: se anexa al final.
4+ Objetivos especificos: Al término del presente mddulo, los aspirantes a profeso
res:
441, Conocerfn uno de los casos mis citados en Psiquiatrfa en cuanto a la influen
cla decisiva en la educacidn de los nifios por parte del radre autoritario.
442, Conocerin en forma amplia las etapas de eaucacidn recibicas por el nifio, de-

bidas & la influencia del padre excesivamente rigido.
5e 3INTESIS TEMATICA AU’ID&ITARIA.

LQuién fue el instigador del asesinato cel alma del juez Schreber, quién el sutor,
fue su médico, Dios acaso? El juez busca responsables ansiosamente en sus memorias
{Pudo ser su propio padre el asesino? Schreper, el paciente més citado en Psiquia
trfa, jams lo identificarb correctamente. hHipnctizado, anresaco desce nifio por =
su,padre, nunca podrd alumbrar en su mente el pensamiento Impuro .& striairle el
nagesinato del alma”. Pero LA qué padres amd y reversncid el uez paran..cot A un

méaico y Pedajogo alemén que , partienco ce la cunsiveraciin ge Tue 21 ni.o es un
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ser criminal y enfermo, se entregd a la tarea de mostrar a los padres cfunu educar
y tratar a los hijos y, elabord un sistema represivo minuciosamente calculado con
el £in de mejorar la socledad y la raza. Los principios autorltarios establecidos
por el pedagogo alemén anulan no sélo cuanto signifique critica al sistema, sino

hasta el mismo desec de desafiarlo o la toma ae conclencla de estar por tales prin

cipios regido.

eHesultado? Esa familis que tiene la obediencia y la disciplina por norte y gquia
de la educacién y que actuard de matriz de todas las ideologlas autoritarias, de

todo estado autoritaric.
6. ACTIVIDADES DE INVESTIGACION ESPECIFICAS.

6.1, Aplicacién de una cédula socloeconbmica a cads wio de los padres de familia
de cada alumnc (debe ser la misma que se ap>cd & los alumnos). Remitir re -

sultados.

7. BIBLIOGRAFIA RECOM-NDADA: E1 asesinato del alma. La persecucifn del nifio en la
familia autoritaria, Schatzman, M. Siglo XXI ecitores. 1986,
Desarrolio de la personalidad en el nifios Mussen, Conger y Kagan, Editorial

trillas, 1986s

8, EVALUACION SUMARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las siguientes cuestiones

y contéstalas segin lo que se te pida.

8.1. Describe los mogelos de locura que plantea SchatzmaNessses
8.2+ Describe las caracterfsticas del padre que plantea Schatzmanseess
8.3 Describe los métodos ael padre en la educacidn ge 10S NLjOSsessssasssssvesss
8.4 Describe los recuerdos y aiucinaciones en el hijo como preducto de una educs

cibn "Castrante.sevessssccassons vessesssacesssnnvasn
8.50Qué es lo natural y lo antiratural descrito por Schatzmanz,
8.6+ Describe la relacidn sexual padre=hijOesesessscecassevacs
847+ (CBmo cescribe Schatzman el lenguaje del cuerpo?e
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E5CUELA NOAMAL No. 9 DEL ESTAID DE MEXICO
CURSO INTENSIVO

GRADO: segundo GRUPOS: I ¥ II. ANO ESCOLAR: 86/B7.
ASIGNATURA: Psicologfs del Aprencizaje II
MODULO Nae 5 FECHA: mar. 28/87,
TEMA; Trastornos de la congucta del nifics
PLAN DE TRABAJO:
1. Tiempo aproximado de estudio: 60 mimutos,
2.Prerrequisitoss Se requiere que los estudiantes de normal elemental:
2.1, Definan con claridad lo que entienden por conducta.
2,2« Que comprendan claramente lo que es un trastoimo de conducta
y cémo se manifiesta. .
3. Evaluacidn sumaria: se anexa al final.
4. Objetivos especificos: al finalizar el presente mddulo, los alumnos:
4s1s Conocern en forma espec{fica cdmo se manifiesta un trestome de conducta en
el nliio y tubles son sus principales manifestaciones.
4,3+ En forma escueta, obtendrén conocimientos de lo que es una conducta "normal®
Y una “anormal,
443, Conocerdn en forma amplia cdmo detectar un trastorno de conducta y cbmo abor

darlo, asimism, cimo planteario ante los padres de familia.
5+ SINTESIS TEMATICA INTRODUCTORIA.

Una conducts anommal que se repite o, una constante respuesta inaprogpiada a deter
minados estfmulos, ceberd alertarmos ante la posible presencia de un problema de
conducta, el cual raquerizd de un clagndstico encaminado a descubrir la enferme -
dad que esth provccanao ese trastorno. La naturaleza de estos puede ser orgdnica

o psiquica, resultando aiffcil cu delimitacién ya que, por ejemplo, un slto por -

centa Je de casos con lesiln orghnics tiene repercusiones emcionaies.
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La valoracién de un problema de conducta depende del grupo social y de las condi-
ciones en que &sta sea observada. asi, mientras la agresividad en las clases so =
cisles bajas puede llegar a considerarse como una forma normal de sobrevivencia,

en las clases alta y media si puede calificarse como rranco trastormo.

La hiperquinesis o hiperactividad, puede ser originada por causas orglnicas (ver
glosario de témminos), como se cbserva en la disfuncién cerebral ({dem) o, por un
estado de anqustia ocasionada por trastommos de tipo emocionals Esa hiperactivi =
dad o incapacidad del nific para mantensrse qu;eto, puede desencadenar muchos pro-—
blemas, siendo el mds importante el bajo aprendizaje que resulta de no poder cone

centrarse en un propbsito definidos

La historia previa a la presentacién de un trastorno de conducta, es de gran im—
portancis para la adecuada evaluacidn y tratamiento de aguél. De la historia, mu=
chas veces se deduce que no es el nijio el que estd enfermo, sino su familia y, -~
también se hace evidente que los problemas de un chico enfermo pueden tener reper

cusiones en su familia.

La falta de informacifn (tanto intelectual como emocional) de los padres geners =
muchos defectos oe fomclénA en los hijose Las acciones de los progenitores son =

captadas, aprendidas y repetidas por los nifos.

LOS MAF3I:DS. Cuando ignoran los hibitos personales ce cada nifio, pueden propi ==
ciar un problema de conducta en un chico que ain siendo normal, difiere en algo ~
de los otres y, por ello es forzade a seguir un patrdn general oe comportamiento.
También puecen contribuir a que un problema ya existente, se agrave si, por falta
de conocimiento acerca de éste, ponen en evidencia ¢ rechazan al nific que lo pre-

senta,
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El maestro Que encuentra evidencia de una anomalia en el comportamiento del nifio

debe exponerlo claramente, aunque sin rudezas a los padres. De ello dependerh que

el pequefio reciba a tiemso ayuda médica o instrucciones escolares especializadas.

64 ACTIVIDADES E INVESTIGACICGH ESPECIFICAS.

6.14

Correlacionar los datos de las distintas aplicaciones de la cédula socloeco~
nbmica de los alumos y padres ae familia. Realizar visita domiciliaria pa~

ra constatar los datos asentados. Remitir resultados de sus observaciones.

7. BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA: Revistas de Psicologfa riimeros 7,8,9 y 0. Marzo a -

octubre de 1980.

Tratado de Psiquiatria. Doctores: Ey, He, Brisset B. y Ch., editorial Toray -

Masson. 1983.

Introduccibn a la Psiquiatrfa, Doctores Noyes~Kolb, Editorial Pronsa Médica =

Mexicana. 1980,

84 EVALUACION 5UMARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las siguientes cuestiones

Y

8.1,
-
843.
Bada
BaSe
Bs6e

8s7e
848,

B.9.

contbstalas segin lo que se te pida.

(Como se define el problema de conducta en el nifo?.
1Chmo se caracteriza a un hiperquinético?eessscave
¢Chmo se gescriben los signos indicativos de un trastomo de conducta?aessss
ué papel juegan los Brganos de los sentidos deficientes en relacidn con -
los problemas e conductaZecesssesassassssssans
El retardo mental en los nifios les provocado por algln tipo.de trastormo de
orfgen orghnico, amblentsl O ANDOSZessesrasersssesnasesscosrroronansrsoscsss
¢En qué mecida repercuten los problemas emocionales de los padres en os hi-
jos52.. sessveresncscas
g importancia tiene el afecto en el desarrollc emocional del nific?eessase
(wé debe entenderse por 1a expresibn "padres flsicapente grusentes, pero -
emocionalmente ausentes”?..
tcbmo afecta un problema de convucta 4

“asssese

secesonssennss

8410.LE5 posible que los nifios con problemas ue cunducta por dlsfunc16n cerebral

puedan asistir a escuelas para nlfios normales? ExpliCaseesssessssacsssoreses
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ESCUELA NORMAL No. 9 DEL ESTADO DE MEXICO
CURSO INTENSIVO ’
GRADO: segundo GRUPOSs I y II ANO ESCOLAR: 86/87.
ASIGNATURA: Psicologfa del Aprendizaje II.
MODULO No. 6 FECHA: abr, 25/87.

TEMA: El aprendizaje normal y patoloy{a del aprendizaje.
PLAN DE TRABAJO:
1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos.
24Prerrequisitos: Se requiere que el alumno normalista:

2.1, Sepa definir claramente lo que entiende por aprendizaje nor-

male
2.2. Reafirme claramente las etapas del crecimiento del nifice
2.3.Diferencle claramente un trastorno del lenguaje debido a una
causa orghnica o emocionals
3. Evaluacién sumaria: se anexa al final.
4. Objetivos especificost Con un minimo de precisidn y un miximo de conocimiento,
los normalistas:
4.1. Obtendrén nociones amplias de lo que se entiende por aprendizaje normal y su
patologfa.
4.2, Manejardn algunos términos relacionados con trastornos de conducta y de len—
guaje que necesariamente afectan el rendimiento en el aprendizaje.

443. En forma amplia conocerfn algunos términos relacionados con trastormos del -

lenguaje (disartrias, disfonfas, hipoacuslas, tartamudeo, farfulleo, etca.),
Se SINTESIS TEMATICA INTRODUCTORIA.
Cada vez que se trata de analizar por qué el nifio no aprende, es necesario remitir

se a los datos de la neurolog{a del adulto. Se trata de analizar cull es el vincu

lo que existe entre los trastornos del aprendizaje en el nifio y las alteraciones
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de las funciones superiores del adulto. Es indispensable conocer la desintegra =
cibn de las funciones superiores en el hombre para poder conocer de qué naturale-
za es el aprendizaje normal en el nifio. £s el mismo requerimiento que se estable~
ce para comprender un proceso miy complejo analizando sus partes constitutivas, -
ésta es la situacidn que se da en el estudio de las funciones superiores a través

de su desintegracién.

6. ACTIVIDADES DE INVESTIGACION ESPECIFICAS.

641, De acuerdo a los mbdulos anteriores (3, 4 y 5), sacar las correlaciones e in

terpretar,

7.B1BLIOGRAFIA RECOMENDADA: Revistas de Psicologia nimeros 18 y 20 de 1980,

a '3

La revista del Instituto Nacional de p gias SEP/80, Nii 1y 2, Editorial

Fondo de cultura econdmicas

Be EVALUACION SUMARIA. Instruccionest Lee detenidamente las siguientes cuestiones
y contéstalas seqin lo que se te pide.

Bels LuE €5 aprendizaje?eceraccassesse
8420 ¢Qué es 13 Apraxialesessessesersns
Be3. Describe los tipos de apraxia que existen
Ba4s Lué €5 la AGNOS182esssacecusssnce
Be5s LEn qué consiste la afasia sensorialZes
Bebe LQué s el engrama de PAlabraslesessecsssssscssssssavencs
8.7+ Describe los tipos de trastomos del cllculo que existen...
848 LEn qué consiste la plasticidad de las chlulas nervicsas en cuanto a la Bio—

quimica celular de 13 MEmOriaTesssvessscccsassacarsssconsserssansnsusrassone
8.9+ LEn qué consiste la Cinestesig?esees
8.2002En qué consiste la Cenestesia?esess

“seen
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ESCUELA NORMAL No. 9 DEL ESTADO DE MEXICO
CURSO INTZNSIVO )
GRADO: sequndo GRUPOS: I y II ARG ESCOLAR: B6/87.
ASIGIATURAt Psicologia del Aprendizaje Il.
' MODULO Noe 7 FECHA: mayo 2/87.

TEMA: Trastornos del lenguaje en el nifios
PLAN DE TRABAJO:
1, Tiempo aproximado de -estudio: 60 minugos.
2ePrerraquisitos;@ie el alumno normalista:

2.1, Conozca en qub consiste la sordera adquirida y la congénita.

2.2+ Diferencle ad damente un trast heredada de uno adquie=

rido en e) area de lenguajes
3, Evaluacidn sumaria: se anexa al final.
4, Objetivos especificos: Al finalizar el presente midulo, los estudiantest
4,14 Adquirirén noclones especificas de los trastornos mSs comunes en el lenguaje
(disfasias, disartrias y disfonfas).
4.2+ Adquirirfn nociones elementales respectc a la afasia motrfz y la agrafia.
4.3, Conocerén las causas esoec{ficas del tartamudeo.

Los objetivos anteriores se estudliarfn en funcibn de sus efectos en el ap za=

je.
5o SINTESIS TEMATICA INTRODUCTORIA

El lenguaje es un fendmeno cultural y social, instalado sobre un desarrollo sufi-
ciente de funciones neurolbyicas y psiquicas, que permite a través de signos y -~
s{mbolos entablar la comunicacidn con nuestros semejantes y con nosotros mismos.

(Quirbz, 1968),
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ePorqué consideramos al lenguaje como un fendmeno cultural y social?. Porque dni-
camente se forma a través de la ensefianza. Se sostienc con bastante fundamento -
que sblo a partir de hace 50,000 afios se puede hablar de lenguaje en el ser huma-
no. Decir lenguaje , es referirse a una de las formas mis elaboradas de la culty
ra. El nifo sordo de nacimiento, si no es ensefiado, no adquiere el lenguaje, a pe
sar de que sus “centros" cerebrales son normales. El nliio pequefio que queda sordo
antes de la fijacidn de los engr:m.m de su habla, es decir, antes de los 6 afios,=-
pierde todo el lenguaje articulado que habia adquirido, a menos de que sea reedu=
cado tempranamente de un modo intenso. Durante milenios, el sordo tuvo la misma =
necesidad de comunicacidn que el sordo actual, pero su lenguaje tuvo que quedar -
limitado a una etapa muy primitiva r'nlenttas no hubo posibilidad de adquirir un mé

todo que permitiera la incorporacién de todos los componentes del hablas

El lenguaje es en principio un aprendizaje que escapa a la esfera de los instin =

tos. Es un aprendizaje sociale

La adquisicibn del lenguaje sblo es posible con determinados niveles dé evolucién
neurolbgica y psicol8gica. Sin estos niveles, el medio cultural jamis logra formar

un lenguaje,

Se habla sin embargo, del lenguaje de los animales: en realidad la comunicacifn =
entre los animales se basa en los instintos. Cuando un pato silvestre grazna, to-
dos 1os patos levantan el vuelo cehido a que tal graznido estd {ntimamente ligado
con el instinto de supervivencia, Los condicionamientos que llevan a este tipo de
respuesta son primarios: todos se basan en la vida instintiva y, por lo general,-

regponden a necesidades de supervivencia, alimentacibn o reproducciéne

Incluso en sus formas mis insdlitas, no hay un solo elemento en el "lenguaje" de

los animales gue no responda a este mecanismo y pueda funuarse en un aspecto cul=
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tural. El lenguaje de los antropoides superiores, por ejemplo, puede alcanzar el

uso de 23 emisiones fénicas con sentido, mis todas ellas estfn basadas en la vida
instintiva o emocional: expresan hambre, celo, miedo, odic, etc. Pero, LQué antro
polde llega a comprender y & utilizar algln signo que signifique hoy , por ejem~
plo? El sentido de hoy escapa por completo a la vida instintivo-emocional, esca
pa al simple condicionamiento. El antropolde no alcanz@ré a captar su sentido por
mis esfuerzos que hagamos, Tampoco debe considerarse como lenguaje, la extrafia —
danza de la abeja cuando Informa & sus compaileras acerca del sitic donde ha descu

bierto floresa

6o ACTIVIDADES DE INVESTIGACION ESPECIFICAS.

6e1L00n base a la aplicacién de las chdulas socicecondmicas y de las correlacio -
nes hechas, as{ como de las calificaciones obtenidas a lo largo del ciclo es
colar, detectar & los nifies con problemas de reprobacibn, lectura, es—

critura, cllculo, lenguaje, etc. Remitir resultados,

7. BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA: Revistas de Psicologfa Educativa dadas como material

didictico a 1o largo del cursas

La revista del Instituto Nacional de pedagogia. SEP/80. nfl 1y 2. Editg -

rial Fondo de cultura econdmicas

B. EVALUACION SUMARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las sigulentes cuestiones
y contéstalas segin lo que se te pida,

By1s LEn qub consiste 1a G1SFa31aTeceanrerscissasrnavssecanssasanscesosesesneninn
B42s LEn qué consiste la aisartria?.
8.3. LEn qué consiste la disfonla?.,
B.4s ¢A qué se debe que un nifia a pesar de tener la maduracién neuroldgica, no ha

DIe7sseccarsarsvonnarrasrsvnessctsrorirernnssnstareraseasavoresartonacarenne
Ba5e LEn QU consiste la arasia ANfant{lZuecevsscesvinseoscsonsesssranncosseescns
2.6+ ¢Cull es ls posible explicscidn de porqué un nifio no se exprese correctamen=

D ceasutranertaceararserasvessarteerssveeseassnentaosisonstossssosarsssons
8e7s LEn qué consisten las llamadas dispraxias del habla o 1d10gl053as2,essnvnsne
B.Be LEn qué consisten los tartamuceos y fAIfullaslecesessessnsassrcosne
B.9. ikn qué consisten las afasias motrices ¥ 185 agrafiaslecescesncovasarrscasne

cavsasasiessnuen ..

re
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ESCUELA NORMAL No. 9 DEL ESTADO DE MEXICO
CURSO INTENSIVO
GRADO: segundo GRUPOS: Iy II ANO ESCOLAR: 86/67.
ASIGNATURA: Psicologfa del Aprendizaje II. '
MODULO No. 8. FECHA: mayo 16/87.
TEMA: Conceptos bisicos de dislexia.
PLAN DE TRABAJOs
1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos.
2. Prerrequisitos: Definir correctamente los siguientes conceptost
2.1. Lenguaje hablado.
. 2.2+ Atencidn.
243 Comunicacién..
2.4. Memorizacidn.
2.5+ Asociacibn.
3. Evaluacién sumaria: se anexa al final,
4, Objetivos especi{ficos: Al finalizar el presente mbdulo, los alumios:
4,1, Obtendrén nociones amplias sobre el concepto de dislexia, y cémo afecta &sta
al proceso del aprendizaje.

4,2, Conocer&n la terapfutica a seguir con nifios disléxicos.
S5, SINTESIS TEMATICA INTRODUCTORIA.

El término dislexia fue creado en 1887 por el profesor Berlfin, de Stuttgart, en -
su monograffa: "una clase especial de ceguera verbal"{dislexia ). Con anteriork -
dad se conocfan ya las dificuitades para la escritura que sobrevenfan en los ca -
sos de afasia en el adulte y desde Kussmaul (1827), se sabla que la "ceguera ver—
bal? (término por el propuesto), goafa aparecer como un sintoma aislado, represen
tativo de la afasia. Pero no se conocfa esta afeccidén en el nifo. Hacia 1835, se

registrd la primera publicacién sobre una dificultad congénita para la lectura, -
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ajena a la existencia de un proceso adquirido por dafio cerebral. En esa fecha, =
W. Pringle Morgan, un médico clinico ue la ciudad de Seaford, describid el caso -
de un adolescente de 14 afios que, a pesar de ser inteligente, no conseguia apren-
der a leer. Pocas semanas aespués de la aparicién del trabajo de Prinqle Morgan,

un médico sanitario de Bradford, James Kerr, escribid un ensayo titulado *la hi -
giene escolar en sus aspectos moral, mental y £{sico”, en una de cuyas paginas ha
bia una nota de particular interés que sefialaba la existencia en nifios escolares,
de ceguera verbal. A ralz ce este antecedente, algunos autores consideran a Kerr

como el primero en descubrir la ceguera verbal congénita. Por las caracterfsti =
cas mismas del trabajo, sin embargo, no puede caber duda de que s{ existe algin -
®descubridor® de esta afeccién y, ese fue Pringle Morgan. Seflalaré que en Latino

Ambrica, O. Wenicke (1903), realizd traoajos pioneros en Buenos aires.

Después de la primera guerra rundial, surgid una confusién sobre el concepto de -
dislexia, en parte debida a los trabajos ce Orton (1925) y, comenzd a extenderse
el uso de wste término a diferentes facultades para el aprendizaje de la lecto —
escritura. Para salir de la confusidn ocasionada por las nuevas acepciones, fue -

ron necesarios casi 30 afios

No hay que confundir, por cierto, cislexia con la dificultad para la lecto-escri-
tura. Lebemos comprender que en la actualidad se considera que la dislexia es una
entidad nosolégica, de base neursgenética, com.renuida dentro ge las dificultades
del lenguaje leido y escrito. Confundir este cuauro con otros, resulta hoy inacep

table.
6¢ ACTIVIIMDES BE INVZSTIGACION n3PiCIFiCaSe

6+1.Con base en el mddulo anterior, plantear en forma tedrica-metodoldgica la posibi

lidad de "solucién" a los problemas uetectados.
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7. BIBLIOGRAFIA RECOMsNDADA: Revistas de Psicologia educativa proporcionadas coma
material digictico a lo largo el ciclo escolar.
La revista del Instituto Nacional de Pedagogia. SEP/80. niimeros 1 Yy 2. Edito -
rial Fondo de cultura econdmica.
piagndstico del desarrollo normal y anormal cel nifc. Gesell, A« Y Amatruda, -
C. Paichs Psicometrfa y Psicosiagndstico. 1987,

84 EVALUACION SUMARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las siquientes cuestiones

y contéstalas segiin lo que se te pidas

8.1, LQué se debe entender por diSlexialessesecsscssscasssasesasencossssnnatannse
8.2, iCull es la diferencia entre la dificultad para la lecto-escritura y la difi
cultad para el lenguaje leldo y escrito?ees
8434 LEn qué consiste la afasia infantflZes..
B.4. ¢En qué consiste el retardo mental?.
8.5, Describe en qué consiste el retardo en el aprendizaje de la lectura por dafio
OLGANLCO CEreDI1lecssnacscsscsvacssssssassbossnsncass
8.6. Describe en :ué consiste la dislexia por inmadurez,
8.7. Describe el alagndstico médico para las oislexias..
B.B. Desde tu punto Ge vista, lcrees necesario que para el estudio de as disle -
xias deba intervenir un grupc rrultidisciplinaric? En caso afirmativo, descri
be cémo. En caso negativo, eXplica POr QUé ee sseeesecssscessasssesacncssanse

sessscecssvsavesenee
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ESCUELA NORMAL No. 9 DEL, ESTADO DE MEXICO
CURSC INTENSIVO
GRADO: segundo GRUPOS: 1 y IX ARQ ESCOLAR: 86/87.
ASIGNAZURA: Psicologfa del Aprendizaje II
MODULO Noe 9. FECHA: mayo 23/87.
TEMA: E) nifo deficiente mental moderado, severc y profundoe
PLAN DE TRABAJO:
1. Tlempo aproximado de estudio: 60 minutos.
2+ Prerrequisitos; poseer el antecedente de los siguientes conceptos:
2.1, Deficlencia mental. ‘
2.2. Retardo mentale
3. Evaluacibn sumaria: se anexa al final.
4+ Objetivos espec{ficos: los estudiantes normalistes, al témino del presente mé
) dulo de aprendizaje:
4.1, Obtendrdn nociones elementales sobre la deficiencia mental moderada, severa
y profunda y, cémo incide ésta sobre el desarrollo posterior del nific en cuan
to al proceso del sprendizaje.
4424 Obtendrén conocimientos elementales en cuanto a la posible esperanza que —
exliste para los deficlentes mentales de hacer disminuir la incidencia de ese

tas formas de deficienciae.
S5+ SINTESIS TEMATICA INTRODUCTORIA.

Evidentemente, todo trabajo cient{fico debe estar precedido de una descripcibén =
preliminar lo mds  exacto. £sta descripcibn puede ser anatbmica y/o del -
comportamiento (como la clésica linea 21 de John Langdon Down cuando bosqueja el
sindrome que lleva su nombre, 1866); puede ser tambifn bloquimica (como la identi
ficacién de la tenilcetonuria de Folling)j puede ser citolbgica (como en el caso

de Lejeune, Gautier y Turpin, cuando describen la deteccidn de un cromosoma extra
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en el sindrome de Down, 1959); puede ser también conductista (como la relacidn —
de Kanner sobre el s{ndrome autista), o también, puede estar basada en estudios -
experimentales. Por otra parte, la descripcidn debe extenderse a un estudio de ~
las caracterfsticas de los progenitores (por ejemplo la edad de la madre en casos
del sindrome de Down) o al de los factores institucionales, sociales o ecoldgicos

que inciden en el contexto de la vida del afectado.
PRIMATES CON SINDROME DE DOWN.

Su nombre es Jama y, como cualquier otro chimpancé de su edad, se chupa el pulgar

y emite ruidos alegres cuando el técnico del laboratorio, se aproxima.

Mis Jama no es un chimpancé comin. Ella esté siendo objeto de estudios en el Cen-
tro Regional Yerkes de Investigaciones sobre primates, en Atlanta, EUA. Recibid -
el nombre de Jama porque su nacimiento coincidib con la Conferencia Japonesa-Ame-

ricana de Primatologia, realizada en Yerkes.

Para los investigadores, Jama es el primer primate sub-humano en presentar los -

rasgos caracter{sticos del mongolismo que se ve{a (inicamente en los seres humanos.
6. ACTIVIDADES DE INVESTIGACION ESPECIFICAS.
6.1¢ Exposicién de actividades realizadas de la primera a la octava sesion,

7. BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA: Tratado ge Psiquiatrfa. Dres. Ey, H., Brisset, B y =
Che Editorial Toray Masson.1983
Tratado de Medicina Interna. Cecil-Loeb. Tomos I y II. Ed. Interamericana 1980
* Diagnbstico del desarrollo normal y anormal del nifics Gesell, . y Amatruda, C,

Paidds Psicometrfa y Psicoaiagndstico. 1987,
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8+ EVALUACION SUMARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las si:guientes cuestiones

8.1s LEn qué consiste la deficiencia mental severaz.eseses
8.2. (Chmo y cudndo se diagnostica el sindrome de Down?.
8.3, Menciona las posibles causas de la espina bffida ,,.,

y contéstalas segin lo que se te pida,

8.4, Menciona la terapéutica a seguir para reducir la im:idencia de los trastor -

Be5. Menciona las causas de la deficiencia mental leve
8.6, Describe el papel de la herencia y ael amblente en la deficiencia men'

NOS MENtaleSecesccacercasssssacacresssscerscvenaseasscsnnsscece

8+7. Da tu punto de vista respecto a los trastornos mentaleSeeccessscssscesnceces
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ESCUELA NORMAL No. 9 DEL ESTADO DE MEXICO
CURSG INTENSIVO
GRADO: segundo GRUPOS: I y II ARO ESCOLAR: 86/87.
ASIGNATURA: Psicologfa del Aprendizaje II.

MODULO No. 10, FECHA: mayo 30/87.
TEMA: Revisién sobre el tratamlento de drogas en el sindrome de Down.

PLAN DE TRABAJO:
1. Tiempo aproximado de estudio: 60 minutos.
2.Prerrequisitos: se requiere de parte de los profesores que:
2.1. Conozcan las causas del sindrome de Down.
2.2+ Conozcan las causas de la deficiencia mental.
3. Evaluacién sumaria: se anexa al final,
4. Objetivos especificos: Con un mlximo de conocimiento respecto al retardo mental
los normalistas:
4.1, Obtendrén conocimientos generales respecto a la utilizacién de drogas en el
tratamiento ael sindrome de Down.
4.2, Tendrén un acercamiento a las drogas mAs comunes utilizadas en los diferen =
tes trastornos conductuales (cloropromacin, tioridacin, cytomel, extracto ae

pituitaria, hidroxitriptofanes, §cido glutémico, etc.)

Se SINTESIS TEMATICA INTRODUCTORIA.

La utilizacién de drogas en el s{ndrome de Down ha sido una area ue numerosas es=~
peranzas desilusionantes, especialmente después del gran furor y entusiasmo que
ellas produjerun. Estudios cient{ficos de drogas relacionadas con determinadas me
dicinas pueden identificarse mfpidamente en términos de sus efectos basados en la
experimentacibn de control que se haya empleado, como entusiastas que aquellos no

cdntrolados.
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Este mbdulo presentard informacibn sobre el uso de drogas con el objeto de modifi
car la conducta y al mismo tlempo sobre aquellas drogas emplea'das con la esperan—
za de afectar los procesos cognoscitivos y luego también presentar algunos de los

problemas metodolégicos asociados con estudios de este tipo.

El gran éxito en la utilizacién de drogas en condiciones psiquidtricas, condujo =
también a la experimentacidn de &stas en el retardo mental. En general, podemos —
decir que los esfuerzos en la utilizacién de drogas en la modificacidn de conduc—
ta de nifios reta‘xdados mentales tiene ya muchos afios, especialmente en el uso de
sedantes e hipndticos, para luego ser seguldos de estimulantes y anti-convulsivos
al final de la década de los treinta, antihistaminicos al final de la segunda gue
rra mindial , tranquilizantes menores al comienzo de la década de los cincuenta

¥, tranquilizantes mayores a medlados de la misma década.

Aunque ninguna droga conocida puede "curar" el retardo mental, existen hoy varios
medicamentos que los médicos creen, pueden mejorar consiaerablemente la vida de —

los pacientes retardados mentales.

parece que las arogas de este tipo, serfan mucho mis beneficiosas en el tratamien
to de nifios retardados cuando presentan desbrdenes de tipo psicético o sintomas =
de agresividad o agitacidn. Una encuesta sobre el uso de drogas psicotr6picas en

institucicnes para retardados mentales, indica que el porcentaje es consiverable-
mente alto, Los tranquilizantes mayores tales como cloropromac{n y tioridacf{n, =
son sin duda alguna los mis populares, cusndo apatfa, inhibicién y conducta autis
tica son predominantes. tstimulantes y anti-cepresivos pueden ser muy exitosos en

clertos casos de conductas alteradas.
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6+ ACTIVIDADES DE INVESTIGACION ESPECIFICAS. .

641. Exposicién de problemas encontrados en la investigacién realizada con sus res

pectivos alumnos y, su posible repercusién en la socledad (familia, escuela, tra-

bajo, etcs}

7. BIBLYOGRAFIA RECOMENDADA: Historia de las drogas. Brau, Jean Louis. Editorial

Bruguera. 1980,

Diccionario de Especialidades Médicas (PLM). 1988,

Enfermedades del Sistema Nervioso. Dr. Diamond, Evans. Editorial el Manual Mo=-

demo, S.A. 1979,

8o EVALUACION SUMARIA. Instrucciones: Lee detenidamente las siguientes cuestiones

y contéstalas segin lo que se te pida.

8els
Be2s

8.3,
844,

85,

¢Culles son los peligros potenciales que existen en el uso de drogas?eecesss
Describe algunas de las investigaciones que se han llevado a efecto con la -
esperanza de que proporcionen asistencia directa a individuos con sindrome -

de DOWNeessusconsareasasnassasresnsecncacsnssncsssascnsseennsonsosarcenas
¢Cubl es la repercucién del sindrome de Down en el aprendizaje?eceessces
Describe brevemente la terapbutica a seguir en el caso de nifios y adolescen=
tes con trastomos en el desarrollosseseess
Da tu opinidén respecto a la utilizacién de drogas en el tratamiento del s!.n-

drome de DOWNesescesvsesceesnssssssncsassasorsrcsccsassontasanncsensansanssss

esscsssscanss
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UNIDnD PEDAGOGICA DE ECATEPEC. ESCUELA Nom Nos 9 CURSO INTENSIVO
APENDICE No, 3. CUESTIONARIO SOBRE CUMPLIMIENTO UE EXPECTATIVAS, =

PSICOLOGIA DEL APRENUIZAJE CURSO II.

INSTRUCCIONES:

EL RESULTADO DE ESTE CUESTIONARIO ES CONFIDENCIAL. NO INFLUIRA EN TU CALIFICACION
ES SUMAHENTE IMPORTANTE PiRA SABER LO u'ua AFRENDISTE DE ESTE CURSO. FAVOR DE CON-
TESTAR EN FORMA AMPLIA Y HONESTA.

1. ¢aprendiste en qué consistid el objeto del estudio de la Psicologfa? Encierra

en un circulo. SI, NO. En caso afirmativo, explica brevemente:

2+ ¢wé significa para tf el término aprenuizaje?

3. Describe brevemente qué aprendiste del curso de Psicologfa del Aprendizaje II.

4. tCrees estar preparado(a) para llevar a cabo trabajos de investigacién de campo?
Encierra en un cfrculo. 3I. H0s En caso afirmativo, describe brevemente

cdmo se llevan a cabo dichos trabajos de investigacién
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S. De acuerdo a tu formacién alcanzada a la fecha como profesor de educacién ele-
mental o media basica, ¢Crees estar capacitado(a) para afrontar los problemas
que se te presentan a diario en el aula? Enclerra en un cfrculo. SI. NO.

En caso afirmativo, menciona cbmo has resuelto los problemas,

6. (Conoces la forma para detectar a nifios con problemas de aprenaizaje o, en gene
ral los que requieren de educaci@n especial? Encierra en un cfrcule. SI. NO.

En caso afirmativo, describe brevemente el procedimiento a seguir

7. En tu opinién, :Cémo evaluarias el curso de Psicologla del Aprendizaje II?

8. ¢Cémo fue en tu opinidn la participacidn de los asistentes al curso de Psicolo

gia uel Aprenuizaje II?

9. ¢Crees que fue importante aplicar los conocimientos adquiridos en la materia de
Psicologfa ael Aprendizaje 1I al aula? Encierra en un crculo, SI. NO.

En caso negativo, explica por qué no fue importante
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10, ¢Fue de tu agrado trabajar por mddulos de aprendizaje en la materia de Psi —

cologfa del aprendizaje II? Enclerra en un cf{rculo. SI. NO, En caso -

afirmativo, describe brevemente la forma de trabajo

En caso negativo, explica la causa

11, iConociste la Importancia ceterminante que tienen la herencia y el ambiente en
el proceso del aprenaizaje? Encierra en un clrcule.  SI. NO. En caso -
afix‘mativo, describe brevemente su influenclas

HERENCIA,

AMBLENTE,

12, 2é porcentaje le darfas a la materia de Psicologia del Aprendizaje II con =
respecto a las demds materias afines para la deteccidn de nifos con problemas

de aprenaizaje?

13. ¢wé porcentaje le darfas a la teorla en la materia ve Psicologfa del Aprendi

zaje II2

13.14ué porcentaje le derlas a la préctica en la materia de Psicologla del Apren

dizaje?

14, tenciona ué temas :uercn de tu interés curante el curso de Psicologla del -
aprencizaje 17

15. ¢crees jue se hayan cublerto la mayor parte ae los objetivos planteados al ini
cio Jel curse de ksicologla uel aprenvizaje 112 Encierra en un circule,.
31. NO.  En caso negativo, explica brevemente la causa
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16+ tTe parecib adecuado el contenido de los mbdulos de aprendizaje? SI, NO.

En caso afirmativo, comenta

En caso negativo, explica por qué

17. Comenta cfmo fue tu aprendizaje en la materia de Psicologfa del Aprendizaje II al

haber usado mbdulos de aprenuizaje en vez de guiones.

18. Chmo fue en tu opinifn la participacién del asesor de la materia de Psicolo =

gia del Aprendizaje II?7

POR TU COLABORACION, GRACIAS,
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ESQUEMA DE UN GUION OIDACTICO DE APRENDIZAJE,.

SECUENCIA OPERATIVA

[seleccién de los obje,
tivos y contenido con

&ase en el programa -

ke la asignatura.

Determinacién de las
experiencias o acti-
vidades de aprendiza
je para el logro de|

los objetivos.

Instrumentacifn de la
evaluacidn contfnua y|
sumaria conforme a

los objetivose

dio,

laboracion de ins— [Retroalimentacidn por
jtrucciones. Alumno: parte del maestro y/o
Desarrollo del guién. actividades complemen

Autoevaluacidne tarias.
valuacitn. Alternativas de reme Iniciacion de un nue=

vo_quidn.

Los resultados que se obtengan gpediante el empleo de guiones, en gran parte se -—
rén producto de la buena’planeacidn y preparacién de los mismos por el profesor y
del desarrollo adecuado por el alumno después de recibir las explicaciones apro -

pladas.
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APENDICE No.S.

TESTIMONIOS Dt LOS NORMALISTAS DE LA MUESTRA ESTUDIADA SOBRE LA FORMA DE TRABAJO
POR MODULOS EN LA MATERIA DE PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE CURSO IXI ANTE LA SIGUIEN
TE INSTRUCCION: Da tu opinidn o comentario personal sobre el desarrollo de la =

materia a lo largo del curso II.
Cada testimonio conserva textualmente su contenidoi

“En el transcurso de la materia no se puede pedir mis experiencia que la de poder =
conocer y saber chmo conocer a nuestros alumnos ya que después de hacerles las pre-
guntas y poder platicar algo que no rfueran las odiosas clases que eso es'pua ellos
la escuela, demuestra que ellos como nosotros les agradb y se unib al grupo para po
der lograr lo propuesto. Las experienclas adquiridfa de parte del prdfesor de clases
de Psicologfa del aprenaizaje también muy buena y mejores que cuaiqjier otro afio ya
que eso es lo que nosotros manejamos a los nifios y si tenemos conocimientos de chbmo

son ellos podremos tratarlos mejor". (sic).

“La materia de Psicologla del aAprendizaje, formd en mf un mayor interfs hacia log -
problemas de aprendizaje presentados por mis alumos. Ya que ahora trato de llegar
a las razones por las cuales se manifiestan clertas actitudes en ellos. Lo Lx;apo:tm_'l_
te de todo es que puedo contar con el material humano, para tratar de aplicar de la
mejor manera todo lo adquirido durante el cursc. Y sobre todo darme cuenta de la im
portancia que tiene el saber todo lo referente a ellos y, no basarmos simplemente -
en las apariencias ya que estas a veces no son del todo confiablese

Otra cosa que fue de mi agrado fue la invitacidn a la lectura, ya que aunque al =
principio se puso algunos pretextos para hacerlo, al pasar el tiempo me pude perca=

tar de la suma importancia que tiene &sta en nuestra profesidn® (sic).
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"Maestro para m{ fue ustea el profesor y el amigo lo admiro por su gran labor para
con nosotros ya que nos enseiid el camino para podernos conducir ‘y poder detectar -
alumnos con algqunos problemas.

Cuando 1legé por primera vez a su clase llegé con miedo ya que como me habfan plati
cado cbmo era usted, pues le confieso sentia miedo por llegar a conocerle.

nhora me siento a gusto ya que gracias a usted he’ aprendido cosas que tal vez me —
sirvan en el futuro.

Su clase me parecid lo mis interesante ya que todos poniamos nuestro mayor empefio -
para llegar a su clase, aunque confieso que algunas veces usted salfa enfadado del
saldn por no encontrar respuesta como usted lo deseabae

Lo admiro como maestro y como persona por lo blen que se nos tratd ya que en ningin
momento usted nos maltratd. Su clase fue lo mejor gue usted nos pudo dare

Muchas gracias por enseflanme el camino por donde debo empezar a caminarlo® (sic).

“tn lo personal creo que fue bueno saber algo mis sobre esta materia, perc si ten -
go que ser honesta, e hubiera gustado que no nos regafiara tanto y aprovechar mejor
el tiempo, en lo personsl aprenend{ mis cuando usted explicsba la materia, gue cuan
lefa al autor ael libro o ue las hojas. 51 me permite un consejo de bu.ena amiga, en
el buen sentido de la palabra y como ignorante profesora que es su servidora (deje

salir al profesor que lleva dentro, no lo enclerre y se deje llevar tanto por 1o e
que dice el autor, cuando usted mismo puece darse a entender mejor con sus discipue
los), mi intencién no es molestarlo, sino por el contrario, yo creo que cusndo se =
nos dice algo hay que tomarlo en cuenta para no caer en los mismos errores. Soy con

gsciente gque todos somos h y t g ¥ graves errores' (sic).

" Me parece que el desarrollo del programa estuvo adecuado, particularmente me pare
cid miy buena la actuacidn del profesor, se ve yue es una persona muy preparada (lo
que se vid en el curso intensivo), aungue algo impositiva e hiriente en sus criti -

" cass £n general, el curso estuvo muy bien, creo que sblo faltd tiempo para poder -
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abarcar la mayor cantidad de los temas, pero eso no fue cuestidn del prdgrama, sino

del sistema” (sic).

“En primer lugar creo que en este curso se hicieron mis trabajos; pero a pesar de -
ello se me hizo menos pesado que el curso anterior, considero que aprend{ mis y que
el trabajo fue mis agradable, pues en cada sesibén era variado.

£n este curso el desarrollo del programa me parecid que estuvo mis planeado, me jor

distribuido, de tal forma que creo que la mayorfa trabajd, pues lo Unico que estaba
un poco aiffcil fue la aplicacibn de la ficha de identificacidn, le{ mds libros que
en cualquier otro curso, los cuales me parecieron ficiles ce entender y faciles de
leer; porque no habfa necesidad ae cedicarles mucho tiempo y acemds, en estos 1i —
bros se trataban temas que a nosotros nos interesaban ya como padres de familia 0 =
como maestros,

Pambién me parecié importante el cambio de actitud del maestro, dejamos ge tenerle

miedo y aunque no todos creo que algunos logramos una vez que otra expresar nues =

tras opinionest (sic).

"gn lo personal su desarrollo no fue tan sdlo bueno sino que desue el momento de su
elaboracibn, ya que este se estructurd fundamentalmente en las necesidades con las
que hay que trabajar uiariamente y no de una manera tebrica para ser llevado como =
una materia mis. esto permitid que hubiera una comblnacién tebrica y prictica, enri
quecianub el trabajo elaborado.

Adenfs de que permitid ver el porqué ue algunas causas de la complicada conducta hy
mana que uan como resultado los bajos rendimientos de escolaridad, los tipos de vie
vencia yue perjudican ge una manera, y ge otra ayuuan a la tormacién de loz inaivi-
duos.

£l desarrollo del programa no sdlo nos permitid saber cémo .oder sober las causas =
del bajo aprendizaje, sino una constante superacién .ersonal por lo menos en mi ca=-

80, ya que cuando se imparte por la perscna que realmente sabe lo rue ulce ¥ en ba-
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se a esto ge trabaja regido por esto, ellos hacen que uno realmente trabaje y lo es
timula para tratar de superarse ya que se siente uno capaz de po&er trabajar y empe
zar a soluciondr hasta los problemas de inseguridad de uno mismo que son reflejados
por su formacidn desae la niAéz.,

Cuando yo empecé a ver el desarrollo de &sta, sent! que deber{a de hacerlo lo mejor
posible ya que se me estaba valorando el trabajo y lo mis importante se gesticnaban
y se caban soluciones a los problemas expuestos en cada trabajo de manera indivi -

dual y no general, haciendo la indicacifn adecuada y precisa" (sic).

"Egte punto creo que a varios o sencillamente a m{, me hace pensar que antes de in-
gresar a la escuela normal, muchas cosas me eran desconocidas. Pero con el paso del
tiempo y la siempre acertada orientacidn de los asesores de las diferentes materias
hemos mejorado dfa con dia. Pero lo rinclpal ahora es hablar sobre el curso de Psi
colog{as

tn base a la experiencia y conocimientos adgquiridos en el transcurso del programa =
de la materia antes mencionada, me atrevo a aecir que este curso me parecib bueno,
ya que uno de tantos casos, permitid conocer la forma ae como detectar problemas de
aprendizaje, sdemds gracias al asesoramiento y material que se nos proporciond, io
gramos dicha actividad.

Por otra parte la bibliograffa recomendada, me fue ce gran utilidad ya que gracias
a fsta, tuve la oportunidad de conocer mis a fonao a mis alumos, detectar sus pro=
blemas, observarlos con mayor atencidén y cuidado y lo que es mhs importante, tratar
los humanamente.

Otra cosa que quiero mencionar es que el haber trabajado por mSdulos, fue bueno; ya
que nos permite introcucimmos al tema, obtener una informacibn mls amplia y sobre -
todo mis real y en ocasiones, comslementar la investigacidn en caso muy necesaric.
Por otra parte, anteriormente los términos: apraxia, agnosia, afasia sensorial, etc.
me eran desconocidos, siendo que los debemos tener presentes siempre, ya que son pro

blemas oe nuestros alumnos. lor toco esto y por otras muchas cosas, me parecib bueno
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este curso. A esto debo agregar la disposicién amplia y desinteresada del asesor -

que permitid libertad en el trabajo y confianza en los alumosy (sic)e

"Maestro no se si yo podrfa aportarle a usted algo como 1o que desea, sin embargo,-
puedo decirle que a base de la poca experiencia que me ha brindado el convivir con
nifios y veo el grave problema que somos los maestros ya que por flojera, por irres-
ponsabllidaa o por problemas sociales, personales o morales, no queremos comprender
que: a un nifo que se le llama problema solamente por que no pronuncia bien unas pa
labras o por que no puede leer rapidamente y marginamos a ese alumno; no queriendo
ver la grande ventaja wue se tiene al tr;tar de que los alumnos se les puede aar -
una fuerte dosis de confianza y carifio en s{ mismos y esto ayudarf a superar con =

més facilidad estos problemas" (sic)e

"Egtuvo blen explicado y estructurado y con lo poco que he aprendido ya es mas ficil
dgetectar a los alumnos con problemas de aprendizaje y con todo esto, ya sabemos a =
dénde mandar a los alumos con cichos problemas: a neurologfa o a escuelas especla-

les para ellos" (sic).

ven mi opinidn, el curso cubrié los objetivos Que se plantearon al iniclo del curso
dango cada uno de estos un especial interés por la gran importancia que tienen los
temas, para la conduccidn adecuada a cada alumno en cuanto a su aprendizaje.

Por otra parte, es importante mencionar la disposicién que tuvo el profesor al im ~
partir sus clases tomando como base sus conocimientos sobre estos temas as{ como -

sus experiencias® (sic).

“El desarrollo y los objetivos fueron de gran utilidad para ayudar en lo que mis se
puede a esos nifios con problemas asi como la forma de detectarlos.
En lo que respecta al trabajo, en ocasiones nho sabfa cémo desarrollarlo, ya yue no

posefa una informacibn mis cefinida y explicita de qué se querla que se hiciera,
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Pero ahora que ha concluido el curso y me he dado cuenta de todas aquellas fallas =
por las que suele pasar por alto el maestro al no conocer la forma de detectar & =
los nidos y remitirlos a centros especiales y/o si es necesario y preciso dar solu—
cién en lo mejor posible al problema ya sea hablando con los padres o llevando per=

sonalmente al nifo al centro requerido" (sic).

“EL desarrollo ce esta asignatura estuvo miy bien planeada, empezando por los mddu-
los que el maestro realizd para proporcionamoslos, puesto esto nos sirvid de mucho
en la realizaciln de las actividades, ademis nos proporciond bibliografiae
Obtuvimos un panorama general de los diferentes trastormos, tanto de conducta como
de la propia personalidad, la forma de cémo el profesor desarrollaba la sesiln, fue
muy buena siguiendo los pasos que marca el programa.

Pienso Que el asesor, de esta manera, tiene una gran calidad como maestro y como -

ser humano, es muy accesiblen (sic).

nEste curso de PSICOLOGIA, ha significado para mi uno de los mis valiosos, porque =
he "aprendido* cosas muy interesantes, claro que lo aprendido no ha sido de manera
profunda, pero s{ esencial para carnos cuenta de clmo detectar algunos Casase
Pienso que es en esta materia a la que se le debe dar mas importancia, porque es -
ésta la que nos ayuda a resolver nuestro caso problema afio con aflo, Y no sblo eso,

sino que tawbién nos da la pauta de clmo tratar al infante” (sic).

“Considero sinceramente que esta materia y sobre todo en este curso me ha servido =
micho, he empezaao a valorarla como tal, ya que como el profesor os la materia lo =
indicé: es una de las bases de la carrera maglsterial.

bl curso que acaba de concluir considerd que fue un 50% ce teor{a y un 50% ce prac-
tica, ya que para pocer realizar el trabajo de campo, tuvimos que documentarnos en

la bibliograrfa y copias pro.orcionadas” (sic).



- 123 -
COMENTARIO PERSONAL SOBRE LA MATERIA DE FSICOLOGIA JEL APRoNDIZAJE II LLEVADA

EN ESTE SEMESTRE.

"una de las cosas que se deberfan de hacer siempre dentro ge la formacidn ae los
profesores en las escuelas normales es la de acercarlos mucho mis a la realidad

imperante centro de la educacidn primaria.

3on muchos los compaleros que conozco egresados ae normales ordinarias que nunca
habfan tenido algfn rose con los alumnos en edad escolar. Me dicen que los maes
tros les explicaban maravillas sobre la educacién y que el panorama que se les
presentaba era miy prometedor. 3in embargo cuando comenzaron a laborar, descu =
brieron que la profesiln de maestro de primaria no es nada ficil, ya que se en-

cuentran con muchos problemas con los alumnos y con la comunidad.

Es por eso que considero a la materia de Psicologfa del aprendizaje como una de
las mas ;rallosas que haya llevado en la normal, Aqul la labor m8s que nada fue
la de conocer mis a nuestros alumnos en varios aspectos, no sdlo los normales,=
que se acsarrollan centro del salén ce clases, sino mucho més profundos, pudien

do abarcar hasta su meaio social y familiar.

£s increible encontrarnos con una serie tan grande de problemas, los cuales des-

conocenos su orfgen y actuamos ante ellos ae manera muy arfstica e injusta.

Considero que las clases que se desarrollaron en la materia fueron muy buenas, ~
a pesar ge la poca ;articipacidn que tuvimos nosotros, creo que se obtuvieron muy
buenos resultados y ojald las uemis materias que se imparten en la normal iueran

similares a ésta" (3IC).
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COMENTARIO PLRSONAL
“El desarrollo de la materia de Psicologfa del aprendizaje II ft;e mly activo, ya =
que no se basd, en una simple investigacidn tedrica, sino se basd ¢ reforzb en la
préctica de alcha teorfa. Por una parte esto nos fue muy favorable, ya que tenfa-

mos la oportunidad we comprobarlc en nuestro saldn de clases.

sin embargo siento que fue muy importante que el catedritico pusiera algo de su =
parte, ya gue con el simple hecho de entrar al saldn se sent{a su imponencia, que

a pesar de teper dudas su misma forma de ser, nos impedia la participacidn. Creo -
que tenia que ser un poco mAs comprensible para con nosotros y propoercionar la con

fianza que debe haber entre profesor-alumnoe

En cuanto al aprendizaje de &sta materia para m{ fue muy importante y (til a la =
vez, ya que adquir{ informacién vallosa, la investigacién de campo, aunque el cure

so haya sido muy acelerado.

Es muy importante marcar que el trabajar con mddulos de trabajo o investigacién -
nos tacilita el desarrollo cel trabajo ya que cuenta con una breve sintesis intro=-

ductoria que nos gufa a la realizacifn del trabajo.

En cuanto a la participacién ael maestro, fue excelente, Sus conocimientos elevan
su personalidad y creo que su propdsito era el de sacarncs de la rutina de siempre
en conde el maestro habla y el alumno sblo escucha, por lo que hubo una cierta pre

sidn en la materia" (SiC)e
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COMENTARIO PERSONAL DE LA MATERIA

Acerca de la materia en mi personalidad me parecid muy bien ya que he aprendido
demasiado a cbmo se debe aprender a trabajar con cada uno de los nifios que estén
mal en el aprendizaje. Ya que yb desconocia todos los tipos de trastornos que -
hay y por medio de sus clases he logrado de hacer algo con los nifios y padres =

de familia.(5IC),

AL 1r cursando el curso de psicologia ael aprendizs je

s8¢ vrataron puntos vien amportantes que a nosotros nos
8irve mucho part nosotros que vretemos con gente  que
tiene probiemss peicoiogicos, en este c280 o0 en lu ==
partacular nubo un alumno que tenia problemas en cuanio
2 la viste por problemas de conomicos,sociales, cultu-

rales y que ufectsroban mucho al apreudizaje 4e este—

pequeflo,
Pero graciae a ia investigmcion que B¢ pudo realizar
8se pudu percavar antes ae cue atectara wdhas,

EL curso fue bastante buenc ya qus Llo que se esyudio

lo lievemos acabo en nuestso TIrapR)o,.



BL CURSO DE
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PAda X 4 WS 30LAL 0 SU MATERIA BS DE GRAN INPOR
TAICIA wo 525 MiLAS  DONDE LADORAMOS YA QUB Af-
TRAVES DB LOS TEMAS ESPUBSTOS POR BL PROFBESOR/
SO DE GRAC da¢l4d-s NO SO ABURRIDOS Y CREO—
LA iiBJOR AIBRA FUE LA WUE TUVO AL DAL0S LOS
J3I05 0 JOR WE BW ELIOL EBUCOHTRAMOS iMAS IN—
FORIMACION DE LO (UB VANOS A REALIZAR Y MAYOR -

BUTENDINIBUTO SIH (UE PUBDA HABER DUDA ALGUNA-

COMS IO Fu:QIrL

vonaidero <ue fue un rizter: muy concreto, del cunl
fe obtuvo un 7ran readirieno ya cue el nrofesor es un exper
to en 1o mmvevic 7 loTrdé ~clirer *odon 13 Jdudars refere tea
resseets o Poienlocio del dvrenliznide,

I tmmort nte meancio ~r rue esia mrterin fue la -~

tdnrer rae trib. i con ~ddulos v rindd nejnres re~ult-ios,



-133—

COMENTARIO S0BRE LA HMATERIA

Durante el desarrollo de esta materia, aprend! no mucho que digamos, pero me ha -

servido bastante sobre todo en los nifios de lento aprendizaje.

En el transcurso cel desarrollo, considero que estuvo algo precipitado, ya que —
algunos temas rueron dacos muy répido, tal vez sea porque el tiempo paré este cur

S0 €5 MUY poCOos

FSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE

COMENTARIO PERSONAL.

para m{ fue al principlo del curso un poco confusa, mis que nada por la forma de
cémo empezd a wesarrollarse, pero al pasar las primeras sesiones fue ademis una =
gran ayuda porque se nos habla dado otras teorfas de la Psicologfa pero no se haw
pfan hecho ningunas investigaciones de campo, ni tampoco se habfa tratado de pro-
fundizar en la forma de cémo se tratara un problema con nifios de audicidn, visua-
lizacidn, perc con los libros y revistas al programa de Psicologia me ha sido muy
(til y bastante acertada por la situacidn de la comunicad en la que estoy traba -

jando es un pedio muy diffcil y pobre.

COMENTAKIO PuRSONAL 303rE EL DESARROLLO LEL FRCGRAMA wh 1 MaTerlh uBE r3iCOLOGIn.

pues para m{ en lo perscnal me parecld muy bien la materia ue rsicoloyla, me uaba
une idea mds o menos e qué trataba pe: realmente no sabfa muy bien todo lo que

usted nos ensefid.. Estuvo bien.
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COMENTARIO GENERAL

Con lo que raspecta al desarrollo del programa de Psicologia, me parecld muy blen
porque no solamente fue la teorfa la que se recibid sino que fue €onjuntado con =
la prictica, adewds de que se despertd en mf mis el deseo de superacidn y de pre-
pararme mejox; y sobre todo leer sobre Psicologla Infantil, ya que como se dijo du

rante las sesiones de trabajo es la base para un profesor de educacidn primaria.

En cuanto a la forma de trabajo por parte del maestro que mis se puede decir, que
fue excelente, porque se vid su inl:erés., su preocupacidn y su sabidurfa. No con =
esto pretendo quedar bien ante usted, sine todo lo contrarie, no tenge palabras -
para agradecerle todo el bien que me ha hecho su ayuda. Y deseo de verdad que nun
ca acabe con su labor de concientizar al alumnado y, porqué no, a los queé se di -

cen ser maestros titulados o con licenciaturas,.

CONCLUSION PERSONAL REFERENTE A LA ASIGNATURA:

LA MATERIA REALNENTE ¥ SINCERAMENTE ME PARECIO MUY INTEHESANTE YA QUE NO PENSE
QUE SE FUERn A TRATAR RE:LHENTE n LOS PROBLEMAS DE 03 NInOS QUE SON CON LOS =

GLE FRABAJAMOS Y #ANEJAMOS n OIARIO.

Y ME PULL UAR CUENTA UE GUo LAIS(EN PROALLinS MORALES EN LOS CUALES PoRIUDICAN

AL NIRO EN SU aFRENDIZAJE.

NO TENGD CUN WUE FaLABRAS EXPHESAR WUE L4 MATLRIA fUE IMPORTANTE EN LO PERSONAL

Finitn Mla GRACIAS vOR SU Eiob,ANZa EROFE3UR.
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COMENTARIOQ PERSONAL

"Me parecid excelente gue se haya optado por esta modalidad en la materia.de Psico
logfa del aprendizaje, pues nos ha dado las bases para detectar a los nifios con =
problemas de aprendizaje, ya sea por trastormos neurolbégicos o problemas psicolée
glcos. .
Ademls de tener informacidn bisica en los mbdulos, contamos con la bibliografia -
necesaria a travds del profesor de la asignatura, lo que también es bueno pues =
evita péruida de tiempo buscando los libros que en ocasiocnes estin agotados; el -
tiempo ahorrado en buscar bibliogr:;fia fue aprovechado para realizar las activida
des de investigacién.
Afio tras afio nos encontramos con casos de nifos”con trastornos en su aprendizaje,
y ahora tanto en teorfa C(;m en la prictica, ya tenemos los elementos necesarios
para encauzar adecuadamente a cada casos
Naturalmente el éxito no se habria cado sin la atinada orientacién de una persona
altamente capacitada para desarrollar su trabajo como lo es el profesor cuyo nome
bre estd de mis mencionar.
* 3e han dado las bases y se ha aespertado el interés, el gque sigamos avelante en -
nuestra labor educativa ya uepende de cada uno de los que tuvimos la oportunidad

de ser iniciados en &sta moualidad" (S1C).
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"CONCLUSION PERSONALY

"EL, SEGUNDO SEMESTRE DE ESTE CICLO ESCOLAR CON RESPECTO A ESTA MATERIA

DE PSICOLOGIA DEL APRENUIZAJE SE PROPUSO UN PROGRAMA QUE LLEBAVA COMO

FIN EL DAR A CONOCER A LOS ALUMNOS (MAESTROS) LA FORMA DE PODER DETEC

TAR LAS CAUSAS QUE PROPICIAN EL LENTO O EL "NO" APRENDIZAJE EN LOS =~

ALUMNOS, ASI COMO ALGUNAS ESTRATEGIAS PARA COMBATIRLAS.

PARA DICHOS FINES SE SIGUIO UNA SERIE DE PASOS COMO FUE LA OBSERVACION
EN PRIMER TERMINO, CONJUNTAMENTE CON LA LECTURA DE AW(‘)S LIBROS. EL

LEVANTAMIENTO DE MEDIDAS, PESO, TALLA, EXAMEN DE LA VISTA Y QIDOS, ASI

COMO LA APLICACION DE FICHAS BIOPSICOSOCIALES.

EN 5I EL CURSO HA DEJADO MUCHO DE QUE HABLAR DE COSAS POSITIVAS, EN MI
CASO APRENDI DEMASIADO, CONOCIMIENTOS QUE TENDRE QUE APLICAR EN MI LA -
BOR DIARIA COMO DOCENTE Y QUE DE ALGUNA FORMA SERVIRA PARA MEJORAR Y SO

BREPASAR BARRERAS QUE SE PRESENTEN" (SIC).
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MINCIONAR ‘ST £SI FUI EL €AG0 DE-NIH0S ATUIPIDOS 4 RoUCA/
CION? USPECL'L, PLATIC.S OON P:DR3S O ;UTORIDADES 3.30LA/

™ estos casos no fueron nifios remitidos » educt.cién ecvectdal
pero =i se lleveron s cabo pldtices con loe pzdres de femilis, lae
cuzlee no fueron acer_)te.dcs':nuy bien ye rue de ecuerdo con sus ide-
a® piensan nue ee mejor tenerlos en casa n cer sometidos & almin -
estudio. .

Yo nieneo nue no ee tanto oue no nuieren sino rue =son flojoe

vara estar llevsndoloe s nue lee reclicen loes estudiose,

SLARORAR U COMNTARIO PHRSONAL J2L DESARROLLO
JEL DAOGRAMA.

3n lo pereonel pzre mi fue muy importante ya nue se llevo a e
cabo con los nroblemas cue se not presenten en un ealdn de cleses
¥ nue no fuersn escogidoe vor orientrcidn.

Yo pienso rue este moterie deberis lleverce desde primer safio
de buzchillersto (MNormel) Yo nue el crmpo er muy extenso e importen
te pera nosotroc que tratcmoe con penuefioe o los cuelee lee rodean
unn ferie de nroblemas como loe ~ue te observeron en este semestre
ya que nueden cer por une mels elimentacidn, por slgo gendtico, -

por oroblemes feomilieres, ete.
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C 0 ¥ BENT A RTIO

P ER 838 0N AL

El programs de pdicokffia del aprendizeje
fue exelente me dejo nuevas experienciaes,pude mejor
la visién que sge debe de tomar con loa nifios,no sim
plemente se debe de l}mitar exclusivemente s los --
" @lumnos, Bl profesor debe de ir més a1l de las -
cuatro paredes,debe de enteder que el niffo esta 1le
mo de problemas emocionales y debe de trater de dar
les wonfiangs pars queé se paadan remediar algunos -
de esos problemas.

He comprendido 1o que s realmente un nifio,=-
debo de encamuzar thdo este eonboiniento hecia une -
sola peraona: ol nifio,ya que estoy viviendo con el
¥ & dierio me redactonocdidmsellos,

Aprend{ una nueve forma de educacién,de la 1lla
pada libertad,esta educscidn debe producir niflos -
#in problsmas exocionales,esta nueva experiencie -
1a puse en practica con mis alumnos del quinto afiod

Y ocreo que si me ha dado resultados,inolusi
¢ me han dado las gracias padreg de familia.
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COMENTARIO PERSONAL SOBRE EL DESARROLLO DEL PROG7AVA DE LA
VATERTA: '
B
Considero que el desarrollo del programa de la mate
ria fué muy Wieno, puesto que se trataron temss muy impor

tantes de saber en la deteccién de nifios "problemas®.

En cuanto a los trabajos pues, también estuvieron f4
ciles de elaborar, sflo costé un poco de trabajo al despd
plazarse a la comunided donde viven los nifios con lod-que

se trabajé en especial,

La forma de dar lamateria, realmente no me gusté, dis
culpeme maestro, si le digo que monopolizé la clase, por
que. la verdad usted nadamfs hablaba y hableba claro que -
es especialista en la materia y pue's ya mane ja muy bien %
los términos, y no le cuesta trabajo, . Conzidero que no-
sotros no participabamos en la clase, pero es que no sé -~
qué pasaba habemos personss que si nos gusta participar ~
y exponer ideas y dudas, perc usted 1o decia todo y en --
cierta forma implicaba un cierto de miedo hacia usted,

Pero a pesar de todo me simpa..tizd mucho por que —--—
pude descubrir que el leén no es como lo pintany pude sen
tir su calidad humana que cro yo es mfsx importante que -
todo lo demis.

{POR TODO GRACIAS PROFR. JESUS|
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COMENTARIO PERSONAL SOBRE EL DESARROLLO DE LA MATERIA.

Como mis o menos lo dije en la encuesta y sin barberismos considero que ésta mate
ria y en esta ocasién ha sido de las que mds beneficios nos han dejado, definiti-
vamente la materia fue muy interesante ademds de la importancia que tiene el rea-

lizar uno mismo algunas acciones.

Ademis creo que sus explicaciones sobré temas psicoldgicos eran miy interesantes
aunque las lecturas que realizamos me parecieron un poco complicadas aunque crec

que esto se debe al desconocimiento que tengo sobre ésta materia,

COMENTARIO PERSONAL SOBRE EL DEMARROLLO DEL PROGRAMA DE LA MATERIA (PSICOLOGIA

DEL APRENDIZAJE).

La realidad es que la secuencia realizada en Psicologfa permitid tener las bases
fundamentales sobre los posibles problemas que se dan en una aula de clase y deg
de luego por diferentes factores del ambiente, psicoldgicos, genéticos, etc., y

que repercuten en el aprendizaje del alumno.

Por otro lado el que se conocieran a su Vez las bases tebricas y lo mis importan
te las pricticas que en un momento Aetenninado nos permitid a nosotros mismos -

tener un conocimiento sobre la posibilidad de algin problema

Es por lo anterior que considero adecuado el desarrollo de esta materia ya que se

conjugd la teorfa con la practicae
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COMENTARIO_PERSONAL SOBRE EL DESARROLLO DE LA MATERIA:

1l desarrelle del curse 11 de psicolegfa del apremdizeje primera- |
nente debe decir que fue aseserade de uma ferme muy eficaz y dimaaica- -
menfye y em segumde que el pregrama se cuuplié y les ebjetives prepuestos
para este curse se legrarém ya que casi 1a tetalidad de les integrantes
81 curse cumplierem cem sus tra'bajos de imvestigaciéa.

En le que a mi respeota este curse fue de mucha utilidad para mi
carrera deceate ya que pude ebtemer um pamerama gemeral de ceme deteotar
preblesas de aprendizaje ex mis alummes, asf ceme el cemecimbente de ~=
diferentes trastermes f{sices u érgamices y psiquices que se llegam & —
deserrellar ea las primeras etapas de la escuele primaria, ¥ les prece—
dinientes adecundes de ceme eriemtar ex vmé forma cerrects a les alummes
¥ padres de familia, ™abiéa aprendf a través de uma buems bidllegraffa
de este curse a: delimiter ol oentexte seciel del prefeser oes la cesu~
nidad a ls ousl trebaje Y pemexr le cobeze y cerazén em el ejercicie de
niprefesién, Tambiém aprendfx. que ¢l maecstrs Ro debe limitar o las ocum-
tre paredes del auls, sime que debes #8lir & bumoar 1a selucién fuers
de ella, es una de lan fermss de ayudar a les alummes ympadres & reseli-
ver sus preblemas,

El cemecer el preblem2 del nifle 2 fonde mes dmsd la pauts de ceme
aberder diche preblema y plantearls n les padres asf sl cemecer Ia ===
patelegfe pedremes recememdor 1a prefilaxis.
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grupo, al hablar con las autoridades escolares, . ellos nos remk
tieron al padre de familia, se les dio a los padres les direce
-iones de algunos centros de wducacidn especiml en el Municipio
de Fcatepee,del Instituto Nacional de Neurologfa por si se desi

~dian B actuar, en beneficio de su hijo.

COMERTARID ERRSONAL RESPECTOA AL DESAROOLLO DEL
PROGRAMA DE LA MATERIA.

- Ebs inegable que el programa y su desarrllo fuerdn muy bien
planeados por el profesor de la nateria en lo personal el de-
sarrollo de esta me gusta por el hecho de que fue prédcticay a
aprendimos de lo que hicimos .

Me parece de lo mejor el sistema de modulos que el profesor
nose dio, ya que el module a diferiencia del guidn, nos introau
-ce mds al tema, nos da md# pautas a seguir, nos da una ides -
general del tema o una idea méds particular segin del modo en
que se tome .,

-~ El desarrllo por parte del profesor fue de lo mejor pues -
8¢ nota ¥y lo demuestra que esta muy bien preparado para impar-
tir su materia (catedra).

Tal ver las fallas que hubierdn fueron producto de 108 = =
herores de nosotros los alumnos, en la no participacidén en -
clase y la apatfa con que algunos tomamos este cureo y la vida

aisma,
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COMENTARIO DEL PROGRAMA DE LA MATERIA

BEEELESEEAEESELENESE]

MAESTRO DENTRO DE SU MATERYA, SE APRENDIO IMUCHO
YA QUE NOS DIO O NOS EXPLICO, COMO DETEBTAR DIPEREN
TES CASO, BN BINO, EN DORDE ES PERJUDICADO EN EL -
ENSERANZA-APRENDIZAJE, HABEMOS ALGUNOS PROPESOHES -
QUE NADA MAS ENSENAN Y WO SE I?REOCUPAH DE"LAS DEFL
OIENCIAS, QUE TIENE EL NINO COMO LA DE ENPERMEDADES

PALTA DE ALIMENTACION, BTC.

PROPESOR COMO USTED YA NO EXISTE PROFESORES, PERO
DENTRO DB SUS CLASE TODO ESTUVO ENTEDIBLE, Y RAZONAPLE

_A L0S HECHOS REALES QUE LE PUEDE SUCERER AL NIRO,

COMENTARIO PERSOFAL

Rl desarrelle del pregrsma cree que ful Bastante
buens ya que se tratarom temas que nesetros oeme mage-
tres que tratsmes cen nifios nes enfrentames a prodlemas
de este tipe s5in paber que hacer e a donde recurrir,
Ademfs con la lectura de Jes libroes y las revistas —-
nnluﬁ.- edtuve conecimientos que ne elvidare y pon-
ﬁ a la practica,Bstes libros estaban relacienades cen

eada une de los temas tratedos,
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SUGERENCIAS DEL CURSO

Bien, pues creo que en lo particular me parecio adecuado, ademés
bien util ya que se trato de como identificar los problemas en gene-
ral que se presentan en el aula con el educando o los eduocandoSmejor
dicho. Ya que esto es nuestro trabajo tsadeder con niflos, mismos que

rr'ggi'elg&ué muchas veces genitales o que antes de la edad de seis afios

gon agobiados por dichos problemas,

Profr. El1 trabajo por nddulos facilita y otorga grandes pautas y
sino es que bambién informacién que hace més eficagz todm investiga-
cién que se nos encomiende yn que trae una sintesis del contenido —
del tema, sugerencias ¥y palsbras claves que para poderse centrar en-
el estudio del tema sin temor a perdensge de las actividades marcadas

a realizar,

Es asl como quisieramos que todos los catedraticos nos cambiaran—
su sistema de trabajo o sea mddulos en lugar de guiones de trabajo,
En los cuales sdlo se da el nombre del tema, prerequisitos, una miég
ria de introduccidn y actividades a desmol}.ar. Lae cuaiaa en S'casig
nes nos hacen perder mucho tiempo en andar bi'scando an diferonfou "~
partados o bibliografias por no estar bien eavecificas en un médulo,

Profr. graciss por aguantanos y por soportarnos no como retrass-—
dos mentales, pero si como individuos autistas, Al no participar 0 -
no responder a sus interrogantes en la clue,“ pero si alguna veg no =
lo hicimos es por temor a la inseguridad y a la insuficiente wapacidad
que poseemos para dominar un tema de tipo paicologico, adem&s por el -
ritmo tan acelerado de trabajo que tenemos para un tema de este carfo-

ter y de esta utilidad que aporta dicho estudio.

PI0 AURELIANO HDEz. LEOW,



“EL NINO ES EL FUTURO DEL MARANA, CON ELLOS NUESTRO
MUNDO SEGUIRA ADELANTE, DE LO CONTRARIC SE EXTERMI-

NARA LA RAZA HUMANA.

FUIMOS NINOS Y AHORA 50MOS NOSOTROS, CON NUESTROS

DEFECTOS Y CUALIDADES.

EL NINO SERA MANANA LO QUE AHORA NOSOTROS SOMOS
DEMOSLE LO MAS QUE PODAMOS PARA QUE ESE FUTURO
MEJORE EN TODOS SUS ASPECTOS Y EN EL MARANA TAL
VEZ ALCANCEMOS A VER ALGUNOS CAMBIOS POSITIVOS

EN BIEN DE LA HUMANIDAD.

COMO MAESTROS TRATEMOS DE SUPERARNOS DIA CON DIA
PARA PODER ORIENTAR CADA VEZ MEJOR A NUESTROS
ALUMNOS Y DE ESTA MANERA FORMAR UN FUTURO ME~

JOR CADA QUE IRA DE GENERACION EN GENERACION.

PROPESOR JESUS3

AGRADEZCO SU GRAN INTERES POR LA NIAEZ,

NO SOLO COMO MAESTRA SINO COMO MADRE YA QUE
MUCHAS VECES QUE EN MI HABIA SE HAN LOGRADO
DESAPARECER CON LO APRENDIDO CON USTED A TRA=
VES DE LOS CONOCIMIENTOS QUE NOS HA TRANSMITIDO.
UNICAMENT: LE LIGO UNA SOLm COSA SIGA COMO HASTA
AHORA Y USTED HARA MEJORES MAESTROS PARA ELLOS
A SU VEZ HAGAN MEJORES NINOS EN EL SENTIO DE
LA EDUCACION.

QULIERO DECIR CON ESTO QUE LAS TECNICAS

APLICADAS A LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA DEL
APRENDIZAJE FUERON DE MAS BLEN APLICADO, YA QUE

LOGRADO DESPERTAR LA CONCIENCIA DE MUCHOS QUE

- 145 =



POR WN MOTIVO U OTRO NO LA TENIAMOS DESPIERTA
AL DIA Y SOBRE TODO CONSIENIE DEL BIEN Y EL
MAL QUE SE VENIA APLICANDO CON EL DEBER DE

EDUCAR A LOS NINOS.

EN LO QUE SE REFIERE A LOS MODULOS ME PARECE
DE MUCHO MEJOR CALIDAD COMO LO TRABAJAMOS YA
NOS DIO OPORTUNIDAD PARA TRABAJAR Dh UNA MANERA
MAS AMPLIA ¥ POSITIVA', QE €0MO SE LIEVO A

CABO AL PRINCIPIO.

NO TENGO CON QUE AGRADECERLE EL BIEN QUE

HIZDO A FAVOR DE LA HUMANIDAD,

Y UNICAMENTE ME QUEDA DECIRLEj
"GRACIAS" Y ESPERQ NO SE MOLESTE SI ALGUN DIA
QUE TENGA ALGUN PROBLEMA LO

VAYA A CONSULTAR PARA QUE ME ORIENTE" (SIC).
COMENTARIO PERSONAL DEL UESARROLLO DE LA MATERIA

nEl curso de Psicologi{a es muy amplio en realidad usted nos did lo mis que se pudo.
pero nosotros como profesores debemos llevar bastante Psicologis ya que ésta es -

necesaria para as{ poder saber cmo tratar al nifios

En lo personal a m{ me gustd cédmo impartid su clase, ya que por lo que veo a usted
le gustan las cosas concretas y no se anda por las ramas.

El desarrollo del programa de la materia en realidad es bastante amplio y abarch -
los temas mis importantes de la Paicologfa, ya que stos temas son la base para un

profesor" {SIC),



COMENTARIO PERSONAL SOBRE LA MATERIA

A NI EN LO PERSONAL LA MATERIA DE PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE
ME PARECIO MUY VIEN DU DESARROLLO BSTUBO PERPECTAMENTE VIEN
BLABORADO Y ESPLICADO POR EL CATEDRATICO.

EN DONDE APREND] MUCHO SOBRE LO QUE ACONTINUACION MENCIONARE

DB LOS PROBLENMAS DEL HOGAR Y COMO REPRRCUTEN EN RL PROCESO
ENSBNANZA APRENDIZAJE

PROELEMAS METODOLOGLCOS QUE BNFRENTA EI PROPESOR EN EL SALON
DB CLASES '

LA EDUCACION AUTORITARIA DE LOS PADRES. -
LA EDUCACIUN DEL NINO EN LA PFAMILIA.AUTORITARIA.
BL, APRENDIZAJE NORHAL Y SU PATOLUGIA.

TRASTORNOS DE LA CONDUCTA DEL NINO.

TRASTORNOS DEL LENGUAJE DEL NINO.

CONQEPTOS BASICOS DB SISLEXIA. BIC. ETC. BIC.
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SE SOSTUVIERON PLATICAS CON LOS PADRES DE FAMILIA. Para orientarlos con respecto
a los problemas detectados con mis alumos. En dos casos me d.u‘) resultado enta -
blar plitica de orientacidén ya que los nifios durante el transcurso del ciclo es=-
colar han respondidoe de manera favorable en el proceso enseilanza-aprendizaje. En
los casos de tipo mental, se les sugirid a los padres que fueran al hospital de
Neurclog{a para que se les practicara un estudio a los niflos con algin tipo de =

problema de tipo mental.

COMENTARIO PERSONAL SOBRE EL DE3ARROLLO ODEL PROGRAMA DE LA MATERIA

"Considero que durante el semestre el desarrollo de la materia fue buenc, por
parte del maestro, ya que en sus exposiciones se nos explicaba en forma general
las posibles causas para aetectar los problemas de aprendizaje en los nifios; =~
ademds se nos suger{a algunos métodos para el tratamiento en las detecciones de
&stos trastomos. En cuanto a la participacién de los alumnos, considero que fue
muy minima, ya que por lo general eran muy pocos los que participaban y, lo ha =

clan de manera deficiente & ia de no domi el tema o tener una plena

conciencia de 1o que es ser autodidacta.

Como sugerencia considero que la clase de Psicologla se debe de impartir de manera
participativa, es decir, hacer que el alusno nos comente sus experiencias que ha
tenido durante su carrera de los niiios problema, ya que por medio de la cbgerva =

cifn conti{nus se logran detectar a éste tipo de nifios" (SIC).
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COMENTARIO PERSONAL SOBRE EL DrSARROLLO el ¢ROGRAMa

"PARA MI ESTO FUE DE GRAN AYUDA YA (UE TRATE DE DARLES AYUDA A LO3 ALUMNOS CON
PROBLEMAS DE APRENWIZAJE SALVANDO » UOS U2 ELLOS Y DOS SE GUEDARON PUES NECESL
TAN AYUDA ESPECIALIZADA Y SUS PALBES MUESTRAN MUY POCO INTERES Y EN LO PERSONAL
LE AGRADEZCO QUE NOS HA‘{A PROPORCIONADO TODO EL MATERIAL WE USTED CREYO CON -
VENIENTE UE CONOCIERAMDS PnRa PODER AYUDAR A LOS ALUMNOS ¥ ELEVAR EL NIVEL -
EDUCATIVD, ESTOS DOCUMENTOS DESPE‘RX'RR(N EN MI UN NULVO PROCESQ DE LAR MIS CLA=
SES Y DE INTERESARME MAS vOR Cala UNO DE MIS ALUMNOS Y NO SOLO DE UN GRUPD SINO
VER A CADa UNO POR PARTES TOTALMENTE DISTINTOS ¥ AYUDARLOS SEGUN 5US NEQESIDADES
Y CARACTERISTICAS. DEJE DE VERLOS COMO MAWUINAS Y COMENCE » VERLOS CUMO ALGD =
QUE HA¥ QUE ORIENTAR ¥ GUIAR PARA SU DESARROLLO PLENO PUES EL MaESTRO AL IGUAL
WUE SUS FAURES SON LOS wUE DIRIGEN ¥ PROPORCIONAN AL ALUMNO SU ESTABILIDAD EMO~

CIONAL EN TODOS LOS ASPECTOS Dk SU VIDA PRESENTE Y PUTURA" (51C).
COMENTARIO

“Con respecto 3 la materia, me parecid que se did lo blsico y sin lugar a duda lo ~
mis sencillo posible; perc creo que se puda haber dado mayor ayuda en lo referente
a los medios de detectar los trastormos que pueden afectar en el aprendizaje del edu
cando. Con 1o referente a la organizacidn existieron muchas pero iy buenas experien
cias que de alguna manera ayudacdn a centrarnos mds en la realidad que vivimos y no
estar atenidos o supeditados a personas que sélo les interesa el aspecto cognoscitie
vo, por ésto y lo anterior expuesto, la materia de Psicologla ael Aprendizaje repre-
sent la mejor materia y la mejor organizada por la secuencia temdtica que tuvo"(SIC)
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CMWNTARIN PRRSMAL.
£l deserrollo del nroszrema de msicolosfr de 17 educecionsl fué a

mi eriterio frenco v nersonrl, el mejor de les 6 areas asisnndas,

Al wrincinio (Psicolosfs T, del ruibn No, 1,) tuve miedo, me sent{
inhibida nor lz versonerlided del me-~stro, =ero desnues le tomé confimn-a

y rdmiré su dominio comnleto sobre la materia,

Creo cue -~unrue €1 no lo crea mucho me servirdn en mi trabajo como
nrofesora, sus concocivientos. Bravo maestro.
Lo cuiex y lo sdmira uns ge%ora medi-s loca smante de la vide y les

dirs de Bol (esto es nars rue se rfe un moco de mf.)

COoOu =NTARIO PRRESONAL.

3n 1o particular s at parecié un curso muy interesante, ya qw
se trataron tesas de aucha importancia, por tratarse de los casos«
ads ocarsctiwisticos de los niflos oon los que trabajsmos; la infor-
4ucilén que se nos proporciond dué de mueha ayuda, para ampliar e
en aucho el penorass de altsrmativasdde solucidén a dichos casos;--
a1 truvés de este ourso aprend{ ‘cuales son los principales prodle--
w8 de conduota y aprendizaje de los ninos. M e deaperto mayormen-
te el interés de informarme sobre tosas relacionados oon 6stos ~--
casos, para poder ayudar a mis alumnos y obtensr mejores resulta-
dos en el trabajo que desempeiio.
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COMENTARIO PcR3ONAL DEL DESARROLLO LEL CURSO.

"A) principio me parecid diffcil ya que no tuve la oportuniacad de iniciar a tiempo
el curso por causas de salud personal, esto no fue la causa obstaculizante para -

que lograra la verdadera secuencia del cursoc.

A mi julcio me parecid bien estructurado, ya que su secuencia est§ basada en los =

pasos del método clent{fico.

Esta secuencia la descubri cuando apliqué las cédulas socicecondmicas, inmediata=
mente realicé un anflisis de la secuencia al grado que me permitid descubrir la =

estructura.

Todo esto me parecid completamente bueno, pero también descubr{ que la informacién
adquirida en &ste curso nc; es suficiente como para ejercitar una habilidad en el

descubrimiento del lento aprendizaje y problemas de aprendizaje, considerando las
causas gue pueden originar estos problemas en los nifios en edad escolar a nivel -

primaria.

Considero que esto que adquir{ respecto a la materia era la base para continuar -
la investigacidn en el terreno mismo. Es decir no me encuentro satisfecho con 1o
que logré adquirir del curso para enfrentar la verdadera problemitica del bajo =
rendimiento en el nivel primario. Por ahora sblo me queda una alternativa, la de

continuar la investigacidn para poder servir un poco mejor a la educacidn® (SIC).

CONCLUSION
uEl curso me parecid perfecto ya que aprend{ en el comportamiento que debe seguir
un maestre con sus alumnos que aunque fue una tarea rorzosa, pero soh de gran in-
terés para el maestro que estd ante un grupo, nos da a conocer mejor a cada uno =
de nuestros alumnos con sus tallas y pesos aproplados a la edad de cada alumo -
si no es el adecuado” (S5IC).
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COMENTARIO PIRTQNAL

El desarrollo de las ectividades dentr> de 12 materie me
parecen bién & pesar del poco tiempo que se tiene para su realiza
cibn, serfa mucho mejor oue para cada tems se realizard con mayor
tienpe y ademds oue la participacién de todos los alumnos fuera —
activa y esto se lograria 8l se tuviera mds tiempo ¥ mavor informa
cién con un tema determinado

vor parte del profesor congidero gue es uno de los mejo
reg de la institucién ya gque su preperacién no permite caer en ai
vagacidn en un momento dado, por el contario respecto a 1las evalug
ciones pienso oue deberia des wgealizarlo como a8l principio con todas
sus correcciones para oue de esa forma el Blumno se pudiera dar -
cuenta de los errores de los $rabajos v tratar de mejorar ponien

de mds cuidado en la redaccibén asfi como la mecanogeafia,

ceNCLYSION P2RSONAL

vrofesor Jesds como sugerencim me hubiers gustado que usted
o8 orientsra sobre giertrs conductrs que el plurno gresents a -
determinades sdades.

También me hubiera rustcdo sue nos mencionard el proceso que
aigue le Psicolagfa dentro del proceso enseirnze aprendizaje,

Trobablemente mis corocimientos no hryen nuedads muy claros
le oido nue me proporcione bibliosreéfie que me hzyude & mejorar

1a enseirnra dentro 4l ruls eccoler,

Por otra rerte me gusto mucho la investiracién nue se hizo
con miz slumos y cue ne nize reflexionsr sotre el conocimiento
que uno debe <e tener de sus flumnes.

Lo aue se roficre a la vists y al oida y Jonde se hize el -
exf-meﬁ a loz w»lurnog tombidn le tome muchs ivi.ortaneciajys que -

en ocaciones sdlo w= careret-bs ¢ poner en przcticr el grayframa

escolar y no h» conocer & mie -lummoz tonio en el nenecto socisl

economico ¥ Fgico.
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“En realidad el curso de Psicologfa del aprenuizaje IX, estuvo para m{ muy bueno ya

que aprend{ un poco a detectar en mi grupo a los nifios "problemas” y también a dar-
les una posible solucidn a ellos, pero no con esto implica que haya aprendido del -
todo ya que para dar un diagndstico exacto no serfa posible con un curso de Psicolo
gia de 10 sesiones sino toda na vida al estudio del comportamiento de los niflos y
adolescentes en edad escolars

Antes de terminar quiero recalcar que llevé a cabo en’la escuela donde laboro, una

plética acerca de farmacodependencia y educacién sexual, ayudado o auxiliada por un

centro de orientacién juvenil del Distrito Federal llamado CORA® (sic)e

vA m{ me parecié muy bueno el desarrollo del programa ya que se trataron t.emas may
interesantes sobre los problemas que creo que siempre van a estar latentes en nues=-
tro trabajo y cuando menos ya vamos a saber como abordarlos ya que as{ podremos ayu
dar un poco a nuestros alumnos para que sigan adelante.

El curso se 1levd a cabo con la eficiencia de usted, ya que es una persona bien pre

parada e inteligente. Gracias"(sic).

4Sabe, me gustd muchisimo su forma de trabajar o de llevar la materia, ya que siem=
pre se presentaba a clases seguro de s{ mismo y bien preparado,

Aunque la participaciln siempre fue muy pobre, porque en realidad lo que sucedid es
que por lo mismo preparado que usted estaba, nos daba o me daba miedo participar -
por temor a que usted me callara como en ocasiones solfa hacer, en ocasiones.

Lo que piengso que estuvo mal de usted fue que siempre trataba o si no lo hacfa con
el fin de que nos sintiframos muy poca cosa, alyunas ocasiones si lograba que nos «
sintiéramos o que me sintiera muy inferior a usted.

De todo lo vemds pienso gue estuvo maravilloso que nos diera Psicologfa, porque en
ocasiones me sent{a mal al oir sus palabras que nos dirigfa, pero a la vez me conso

laba, por que s{ aprend{ mucho en este curso ¥y graclas a usted" (sic).
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#para m{ esta materia me parecié muy bien, ya que aprend{ cdmo se debe tratar un =
niflo, ya algunas Veces no comprendemos los problemas que viven en su casa, ademés -
sus padres son los causantes de provocar que el nifio tenga problemas de aprendizaje
ya que ellos nadamfs piensan em tomar, en mujeres y a sus hijos los hacen un lado.
Ademls aprend{ nuevas formas de educacifn, ya que he comprendido que realmente un -
nifio no debe endausar todo este conocimiento hacia una personas

Yo plenso que el profesor debe de ayudar a sus alumnos dindoles carifio ya que hay =
slgunos padres que no piensan en eso, ya que hay padres que para ellos el dinerc es

todo® (sic)e

"Mi comentario final de esta materia es que los conocimientos dados por el catedrf~
tico estuvieron my eficlentes ya que éste dowina los temas y nos enseila cémo debe-
mos tratar algunos problemas que se nos presentan en la escuela y chmo detectar ni-
fios con sfndromes o de algin problema £{sico.

- En éste semestre nos enseid a convivir con las familias de los alumnos y cimo mane=
jar una ficha de identificacidn, ya que ésta es importante en la vida de un maestro.
Esta materia es una de las principales para la vida y el trabajo de un maestro por
que la Psicologia se ocupa para tratar a sus alumos y detectar algunos problemas -
de ellos y de padres Ge familia.

Io que le toca al maestro, es un excelente como asesor y se presta para pedirle al-

gqunos consejos para solucionar algunos problemas que se nos presentan en nuestro -

grupo® (sic)e
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FICHA UE IDENTIFICACION
NOMBRE DEL NINO EDAD
SEXO PESO CORPORAL TALLA
LOMICILIO
calle No. colonia 2.Pe
TELEFONO LUGAR DE NACIMIENTO

FECHA DE NACIMIENTO

CAUSAS POR LAS QUE FUE REFERIDO

¢ POR QUIEN FUE REFERIDO?

ANTECEDENTES PERSONALES:

CONDICIONES DEL EMBARAZO:

¢ CUAL FUE LA CONDICION DURANTE EL PARTO?

NORMAL (S
CESAREA ()
SE USARON FORCEPS [SS]
SE USO INCUBADORA (S ’
SE USARON MEDICAMENTOS (S

OTROS (MENCIONELOS)

SI HUBO NECESIDAD DE MEDICAMENTOS, MENCIONE CUALES

¢ NACIO A TERMINO? SI ( ) NO ( ) EN CASO NEGATIVO, EXPLIQUE LAS CAUSAS

PREMATURO DE MESES.

¢ SU MADRE TENIA RH NEGATIVO? SI ( ) NO ( }
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& SUFRIO AFOXIA AL FACER , ( FALTA D3 OXIGIIO ) st{)vo ()

¢ CUANTO TIEMRO?

¢ TIZNE ALGUN TRASTORNO CENITICO ? SI () ¥ ()
(LABYO LEPORINO,SIITRONZ D3 IO, PALADAR HIKDIDO,BTC, )

4CUAL ?

DESCRIBZALG

DATOS DEL DESARROLLO:

¢ A LO5 CUANTOS MESES SO3TUVO LA CABEZA S0LO ?

¢ A LOS CUAKTOS MISES SEZ 3ZNT0O SOLO ?

¢ A LOS CUANTOS MZ3Z3 S3 PUSO DE PIS?

v ¢ A LOS CUANTOS M3SIS CAMINO ?

¢ UsA ZAPATOS ORTOPZDICOS ? sT{) ro{)

& A LOS CUANTOS MESES COMINZO HABLAR 7

& A LOS CYUANTOS A.0S BALIUCEC ?

4 A L0S CUANTOS A0S HABLO SBIEL ?

£3COLARIDAD DEL PACIENTE:

PRZ-~ZSCOLAR ()
FRIMARIA X ()
Afi0 3US cumsA ()
REPROBADC ()

¢ S oUT Afio? 1°,2°,3°,40,5°,6°,

5 CUANTOS A0S ?

¢ HA ASISTIDO A ALGUIA ZSCY3ILA D3 EDUSACION Z3PCIAL ? 51 () %o ()
374 ZICUSLY EA STDC: 2)OFIsIAL b) PARTICUL:R

¢ CYAL IS 3L NOMBRE DZ Ly INSTITUCION A QU3 HA ASISTIDO ?

¢ CUAL 3L MOTIVO ?

& DURALTL CUAKTO TISNPO A3ISTIO,?
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¢ W3 TIPO DE TRATAMIENTO 32 HA DADO ?

DURACION FRECUEBNCIA

¢ QUE CAMBIOS FAYORABLZS Hi NOTADO ?

DIGA, CON SUS PROPLAS PALAZRAS LA NATURALZZL I3 105 PROBLZHAS U2 L3 AQUiJA

¢ DESDE CUANDC TIENZ 2SI 2IPO DZ PROBLZMA ,7

DE UNA ER3IVZ Z(PLIC ZION D3L DIJARROLLO DEL PRCBLEMA fCOMO EA ZVOLUCIONADO?

MARQUE COK UNA4 X 2L INCISO QUE CONSIDERZ CALIFICA SU FROBLZMA:

INCUIZTUD L3IVE ()

INQUISTUD SEVERA ()

INQUISTUD 1WY

SEVIRA ()

SATRIUATAMERTS

3EVZRO ()

TOTALMENTE INCAPACITATO

PARA COLTROL:R SU

INRUIETUD. ()

¢ QUS 2IP0 D3 INCLPACIDAD LO IMPOSIBILITA?

; TISNE FROBLZMAS DI APRIUDIZAJE? sT () ¥ {)
; HA TSNIDO FROBLEMAS CON ALGUIAS AREAS ? CosT{)uo ()
) L2CTUR )
ESCRITURA ()
MATSHATICAS ()
L3NGUAJE (@]

MARQUE 'CON UNA X SL O LOS IHCIS0S QUE CALIFICUZX oL PROBLEMAS DIL NIfi0:

NO POLE ATZCION ()



NO ENTIENDE () N0 MEMORIZA ()
SE LE OLVIDAY
LAS COBAS NO APRENDE ()
ES WUY PASIVO ()
¢ TIENE PROBLZMAS DT COMPORTAMIENTO? 8T () N ()
ES BZRRINCHUDO () DEMASIADO INQUIETO ()
COLPEL A LOS DIMAS () SE AISLA lNCHO ()
NO HACEL LAS . TAREAS
QUE LE ENCAROAN () EWUREZSIS (SE ORINA
POR LAS 'Jocm.s) ()
OTROS (ENUMBRELOS)
¢ PICNE FALTA DE CONTROL
AL MOVER:
a) manos ( )} b)cabeza () o)pies () d)ouerpo { )
AL IARIZULAR ALOUX_ODI2T0,
AL COMZR
EMOCIONALES
OTROS (enumérelos)
+ESCUCHA 3IZN? SI () N ()
+0IDO IZQUIERDO ST ()wo () ¢ 0IDO DERECHO SI ( ) No ()
¢ VE BIEN ? st ()uwo () 0J0 IZUIERDO SI ( ) N0 ( )
0JO DZRECHO sT (Yro() & HABLA BIEN ? st ()w ()
CosAS_gUz SE LS DEFICULTAN: TLENT_PROSLINAS DEs
LETRAS () LECPURA ()
PALABRAS () 2SCRITURL ()
oragronzs () ACADZMICOS ()
PRONUNCIASION ()
+CUALZS DESCRIBALOS?,
ANTECEDSNTES DEL PACIZNTZ:
4 SE TUCUSIIRA DN TRATAMIZNTO ACTUALUENTE? 31 () w ()

II?0 DE TAATALIZNTO?

)

LU

HEDICO PSIQUIATRICO { )

P3ICOLOGICO ( ) PEDAGOGICO ( )



¢ QUE COMPRENRE EL TRATAMIENTO?
ENTREMAMIENTO ( ) MZDICAMEWTOS ( ) PSICOTERAPIA ( ) RTEABILITAGION ( )
OTROS ESPECIFIQUE

ESPECIFIQUZ EN QU3 ' CONSISTE EL TRATAMIENTO,

¢ CON QUE FRECUENCIA;

EN CASO DE SER FARMACOLOGICO ; QUE. MEDICAMENTOS INGIXRE?

¢ CUAL ES LA DO3IS PRESCRITA?

¢ QUE TIPO DE PSICOTIRAPIA?

EL PACIZNTE ?IENE ZXPEDIZNTE SI () NO ()
SE PUZDE CONSULTAR sI () ¥o ()
¢ LE HAK APLICADO PRUZBAS PSICOLOGICAS? SI () No ()

& DE QUE TIP0 7
INTELIQEDNCIA { )  APPITUDES ( )  PERSONALIDAX  { ) PERCEPCION { ) OTRAS( )

4SABE SUS NOMERES ? SI ( ) NO ()  MENCIONELAS

¢ SI NO LOS SABE DESCRIBALOS

SABE CUALZS FUERON LOS RESULTADO3 sI( ) w®( )
HENCIONELOS

¢ HA SUFRIDO ALGUN ACCIDINTE? sI( ) N0 { ) A QUE EDAD?
DESCRIBALO

¢ HA PADEOIDO ENFERMEDADES GRAVES? ST () NO()

£ CUALES?

EPILEP3IA ( ) MENIFQITIS ( ) HIDROCEPALIA { ) LESION CERZBRAL ( )
DISFUKCION ( ) PAROTIDITIS ( ) OTRAS (ENUMERELAS)

. LE HAN PRAOTICADO ALGUNA INTERVENCION QUIRURGICA? st () ro()
o CUAL

& TONA ALGUNA DROGA? sT() n ()

¢ CUAL?

¢ EL SUJETO PREISENTA ALGUN. DEFORMACION FISICA? ST () no()
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& CUAL ?
CABEZA () o1pos ( ) 0J0s ( ) MANoS { ) PIES ( ) CuERPO { )
NARIZ () LABIOS ( ) MENTON( ) PALADAR

HE¥DIDO () PIERMAS( )

¢ USA LENTES? SI () No () APARATOS PARA OIR ST () % ()
APARATO PARA CAKINAR ( ) O ( ) USA PROTISIS ST () N0 ()

& DE QUE TIPO?

DATOS FAUILIARIS s

. ¢ CUAL ES SU PARENTEZCO COM EL NIHO (A)?__
VIVE EL PADRE ST () wNo()

VIVE LA MADRE st () wo ()

OCUPACTON DEL PADRE,

INGRESO MENSUAL APROXIMATO

; QUE TIPO DE VIVIZNDA HABITAN ? ‘ S
CASA PROPIA () CA3A MENTADA ( ) DEPTO, PROPIO ( ) DEPTC. !tmfmlqd §
OTRO ESPECIFIQUE_ i

¢ MATERIAL DEL QUE& ESTA SLABORADO?

4 QUE PARENTLZCO TIZNEN E3AS PERSONAS CON USTED?
¢ CUANTOS HIJOS TIENS ?
¢ CONO SE DISTRIBUYE PARA DORMIR?_ _ _ _ _ _ _ _ __ _ _ . _. .
EIl CASh: HAY ESPACIO DISPONIBLT PARA 2L NILO 51 ()
POR QUE? .

RELACIONES BNZL CRUPO PAMI LIAR :

¢ SE LLEZVAN BIZN? ST () N¥O () ¢ PBRLZAN? SX () ‘ixq )
£POR qU=? ¢ POR QUE? :




REFRESENTA ALGUN PROBLEMA PARA USTED? ST () no ( ) .POR qUE?.

¢ COMO TRATAN AL NIRO SUS HERMANOS? R
BIEN ( ) REQULAR () MAL () 4 POR QUE?

¢ COMO VEB LAS OTRAS PERSONAS EL PROBLEMA DEL NINo?

INDEFZERENTE ¢ POR QUE?

. COMO TRATAN AL NILO?
LPOR GUS? _ _ o o o L
¢ TIENE INPERACCION CON EL? s ()
4 POR -QUE ?

SI EL HIJ0 LLORA ; .QUE HACE ? : IR R e
10 DEJA LLORAR { ) VA A VER QUE TIENE () 1O GOLPEA ( ) OTROS ESPEOIFIQUE . ..

. CUANTO DURA 1A VISITA?
¢ CUANTO TYEMPO POR'.SEMANA LO WXSITAN_ _ _ _ _ _ _ ___ ___ o
¢ QUE YACEN COM EL MI{0 DURANPE 1A VISITA?
¢, COMO REACCIONA EL NIfi0 ANTE USTED?

a) LA RECONCCE b) LA TOCA

¢ QUR"PZRSONAS SON IMPORTANTES PiRA EL NISO?

¢ COMO SON LAS RELACIONES DL NIVO CON LOS DIMAS MIEMBROS DE LA FAMILIAZ
PADRE, o

, OTRAS PERSON:S DE LA FAMILIA TIEWZN O JIAN TENIDO ALGUNA EWFERNSDAD?
s1 () N0 ()

¢ DE QUE TIPO ? ESPECIFIQUE,

EN CASC DE MUERTE ;CUALZS FUERON 1AS CAUSAS?



BE PONE NZRVIOSO CUANDO HABLE: .
=N PYBLICO ( ) CON SUPERIORZS ( ) CON DESCONOCIDOS { ) OTROS ZSPECIFIQUE

ZN SIGUIDA 5E ENUMSRAN UNA SERIE DI ACTIVIDADES,MARQUE CON UNA X LAS QUE EL PACIENTE
N0 SzA CAPAZ DE HACER:

CUIDADO PERSONAL

PONERSE LA BLUSA () PONERSE LOS PANTALONES ()
POMERSE LA FALDA () PONTRSE EL SWETER ()
PONERSE EL OVEROL () PONIRSE PANTALON CON PETO ()
PONERSE VESTIDO () ABROCHARSE L0S BOTONES ()
ABROCHARSE LOS BOTONES DE 1A ’

FALDA () CIERRES AUTOMATIZOS ()
AMARRARSE LAS AGUJETAS () CZRRAR HEBILLAS ()
COLOCAR3Z IL CINTURON () PONER3Z LO3 ZAPATOS ()
PONERSE CALCETINZS O TOBILLERAS( ) PONIRSZ LA ROPA (@)
PONERSZ PIJAMA (3} SOMAR3E 1A NARIZ ()
PONERSZ EL ABRRIGO ()

CUIDADC DE_LOS_DIENTES:

USAR LA PASTA () MANZJO DEL CEPILLO ()
CZPILLARSE ()

CUIDADO DZ_LiS _UFAS:

LIMPIARLAS () CORTARLAS [
LIMARIAS ()

LAVAR 1AS MANOS Y LA CARA () ABRIR LA LIAVE DEL AQUA ()
USAR JABOM () USAR TOALLA ()
PZINARSZ L PERO SowP ()

MANEJO DZ LA CUCHARA () SANEJO DEL TENEDOR
MANZJO DEL CUCHILLO () MANZJO DEL VASO
MAHEJO D L% TAZA () MANEJO D2 LO3 PLATOS
LIMPIAR LA MISA () PONER L& MESA

() SECAR 105 PLATOS

—~ o~ o~~~
— e et e

LAVAR LOS PLATOS

LINPIAR LIGUIDOS () TENDZR LA CAMA ()

. COLGAR LA ROPA ( ) )



HERMAKOS
PRINOS_

HABILIDADES S0CIAL

¢ COMO ES 2L TRATO €ON LO5 AlIGOS?_
; COMO ACTUA USTED,CUANDO EL NINO ST PORTA BIEN?
LO FELICITA { ) LO PREMIA ( )} LE DA REGALOS { ) 10 LLEWA m: PASED ( ) o'mos nspmr-
FIRUE_ _ _ _ .
& COMO ACTUA CUANDO SE PORTA MAL?
a) LO CASTIGA ;OOMO? ESPACIFIWE_ _ _ o @ o e e e i
b) LO IGNORA ( ) C) LO R2aAdA ( ) 4) OTROS ZSPECIFIME . -

¢ CUANTO TIENPO TIENE COWTACTO COI SL RINO (a)

a) ZL PATRE_ _
b) LA MADRE_ _ _ _
0 ABUBLOS _ _ . o o e o e e e e e e e L
d) HERMANOS MAYORZS_ S
o) OTROS (TUTOR) PZRIONAS MAYORESYeto._ _ _ _ _ _ __ .
; JUEGA CON 3U HIJO? SI ( ) NO { )} OONO?_ _ _ _ _ . i°g
o PLATICA CON EL?  SI () No () :

4COMO ACTUA EL NISO (a) EX GRUPO?

a) SE INVOLICRA sI () nm ()
b) SE AISLA ST () Nno ()
¢) SE PELEA ST () ho()

d) OTROS MENCIONBLOS | | _ | @ e e mmeccmealeas
& INTZRACTUX EL PACIZWTE COl OTROS NINOS DE SU EDED?

a) JUGANDO sT()ro () RIS i e
b) EN LA ESCUZLA sT()yro () e — - da
c) EI LA CASA st ()no()

- e i w e e

d) OTRO LADO UEKCICNELO,

F 0 B I A S5 A:

ANTMALES { ) 0BI2ro3 ( ) LUGARSS ( ) PERSOMAS ( )
:QUIZNES?_

OTROS ESPICIFICUI_ _



CAUINA 3IN DIFICULIMD ST () o me(
TI12 PROBLIMAS DT BQUILISRIO 51() 1o (
S3 SIENTA CORRZCTAMENTE Y SIN

DIFICULTAD SI () Mo ()
S LEVANTA SIN DIFTSULTAD DE DONDE

ESTE SENTADO sI () No ()

AL ACOSTARSE 52 ACUESTA CON DIFICUL
TAD sI () Ho ()

ISTARIA DISPUZITO {a) A PARTICIPAR EI Uili PROCRIMA CUYA MSZTA SEA ENSEFARLE WURVES
COSAS 4 SU BIJO '

SI () %o ()
PERNITIRIA EL ACCESO DEL PSICOLOGO A SU €ASA
ST () %o ()

& PORJUE?

MENCIONT CUALQUIRR INFCRILCION YO CUSIZRTA POR L CUESTIOFARIO QUE CONSIDERE IMPOR
TANTE PARA AYUDA DEL TRATANIENTO DE 5U HIJO (a)




JUICIO DE VALORACION
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AREAS DE TRATAMIENTO.

TIPO DE TRATAMIENTO

PRONOSTICO

POSIBLE ORIENTACION O DIAGNOSTICO

OBSERVACIONES




2

3.

4e
Se

6.

1.
2.

3.

4.
Se
6.

7

APENDICE No. 7.

.
PROGRAMA DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA

PRIMER SEMESTRE HORAS SEMANALES

Teorfa educativa I. 6
Psicologla educativa. 4

broblemas del desarrollo econbmico

poiftico y social de México I. 6
Observacién de la practica educativa I. 3
Matemiticas, ' 3
Espaiiol I. 4
Apreciacién y expresibén art{stica I. 4
TOTAL T3
SEGUNDO SEMESTRE HORAS SEMANALES
Teorfa educativa II. 6
Psicologia del aprendizaje 4

Problemas del desarrollo econdmico

politico y social de México IT. 6
Observaciln de la prctica educativa II. 3
Estad{stica 3
Espailol IXe 4
Apreclacién y expreaién artfstica II. 4
TOTAL T30

166 -

CREDITOS

12

12

56

CREDITOS

12

12

56

. .
Tomado de: Planes de estudio de las licenciaturas én educacién preescolar y pri

maria. Publicado por E1 Gobierno del Estado de México. Secretarfa de Educacidn

Cultura y Blenestar Social. Direccidn General de Educac:t6n. Agosto de 1985,



1.

2

1

2.

3

4.
Se

6

.

7

TERCER SEMESTRE

Teorfa y disefio curricular I.
Psicologi# social,

El estado mexicano y el sistema
educativo nacionale

Introduceidn al laboratoric de docencia,
Computacibn aplicada & la educacidn,
Investigacidn educativa I.

Apreciacidn y expresibn artistica III.

CUARTO SEMESTRE

Tearfa y disefio qurricular IX.
Filosof{a de la educacién mexicana.
sociedad y politica educativa en México.
Laboratorio de docencia I.

planeacibn educativa.

Investigacién educativa IIe

Educacibn fisica.
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HORAS. SEMANALES CREDITOS
8 1
4 8
3 6
3 5
4 8
4 6
4 6
TOTAL 30 o
HORAS SEMANALES CREDITOS
8 16
5 10
4 8
3 5
3 -5
3 8
3 3

TOTAL 0 55



1

2

3.

4

S

6.

Te

“Contenidos bisicos, andlisis del programa, métodos y técnicas de

QUINTO SEMESTRE HORAS SEMANALES |
Contenidos de aprendlzaje.(matemﬁticas) 6
Contenidos de aptendizaje.(espaﬁol) 4
Contenidos de ap:endizaje.(ciencias sociales) 3
Contenidos de aprendizaje.(educacién artistica) 3
Psicologfa del desarrollo infantil I. 4
La educacibén primaria en la sociedad mexicana. 4
Laboratorio de docencia II. 6

" roran 7T
8EXTO _SEMESTRE HORAS SEMANALES

Contenidos de aprendizaje.(mateméticas). 6
Contenidos de aprendizaje.(espaﬁol) 4
Contenidos de aptendizaje.(ciencias naturales) 3
Contenidos de aprendizaje.(educacién tecnoldgica)s 3
psicologla del desarrollo infant{l II. 4
Pedagogfa comparada de la educacidn primaria. 4
Laboratorio de docencia IIT. 6

30

luacidne.
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. CREDITOS

12

12
57

CREDITOS

12

12
56

ensefianza y eva.
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SEPTIMO SEMESTRE HORAS SEMANALES CREDITOS

1. Métodos para la ensefianza de la

lectoescritura I. 4 []
2. Literatura y teatro infantil, 4 6
3. Contenidos de aprendizaje.(educacién fisica). 4 6
4. Comunidad y desarrollo. 4 8
5. Problemas de aprendizaje. 4 6
6. Administracidn educativa. 4 - 6
7+ Laboratorio de docencia IV. 6 12
TOTAL 30 o
OCTAVO SEMESTRE HORAS SEMANALES CREDITOS

1. Métodos para la ensefianza de la

lectoescritura II. ' 4 6
2. Educacidén para la salud. 5 10
3. La pedsgog!a mexicana y los modelos

educativos contemporineos. 4 8
4. Elaboracién del documento recepciocnals 6 12
Se Administracién de instituciones de

educacién primaria. 2 T4

6. Educacién no formal y educacidn para

adultos. 3 S
7. Laboratorio de docencia V. 6 12
TOTAL 30 57

* Contenidos bdsicos, anilisis del programa, métodos y técnicas de enseranza y eva

luacién,.
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BIVLLES IMiakTILS3 EN Li UNIOAD PELLIOGICH Ui ECATEREC ¥ 35U RESPLCTIVO. ANTECZDENTE.
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| S —|
) R 1 EDSCATION PREESCULAR,
' i
i | . o
b YEDAGLGICO " TRONCO COrUN > EDUCACICN BRIFARLA. MAESTRIA DJC’I\)E:‘\‘KD
! S
: .
! EDUCACION MEDIA H3SICne B -
De acuecrdo a las necesidades
ael cistems ecucativo esta - \
tal, se instrumentarin otras |\
especisligaqes aparte ae las \
mencichacas.
ESPLCIALL
. . \ 2ACIONES.
Comprenae S arcas de la educacidn \
secunuaria: espanol, matemdticas, \
cienclas naturales, cienclaes socin \ '
FROGRAMA UE
r les y lengua extranjera. \>
EDUCACION CONTINUA,

* Tomado de: Planes de estudio de las licenciaturas en educacidn preoscolar y primaria, Gobierno del Estado de
México. Secretarfa de Educacifn, cultura y bienestar sovial. Direceidn General de Ecucacién, agos,

to ce 1985,
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REEE B

AGHAFLA, Fhrdida del conr.npto necc_.arlo para-la mpu.fh n el 1fr.“"1‘r- cafrltng

HKSESCR, Es lu Fertona cncargada de oriv.-ntar y-estisular'a !c

ASESGR DE FATE
RIA..

‘dasgy:

Es ¢l quf‘

nstaf Los de un <

_sistéma en. el procu 50 dnl ax xv:nllraje. lo inn‘.rte chwz:-. Reguolve du-

resunlve lns dudas especiflcn acerca da“un area ovdisciplina

; dntcnrlnada.

+SESCR. PLRSO = -

KAL, .

AUTODIDACE

CENESTECIA,

GINESTECIA.

DEBIL VISUAL.

DISARTRIA.

DISFASIA.

DISFONIA.
DISGIAFTIA.

DISLALIAS.
DISLEXIA.

Bs' el r.ncargaJa de arlcntar al gy um.lo daun sistems de educacldn’de

adultos en’cusnto a nétolos v tcmicaq da eituvi

: prop ios .

 proploceptores. Ejemplo: cuands’ se Lw\pe ln h

sensopercepcidn relativa al movimiento.

Pemonn caph de crearse una fom.a -de: aprendi‘.ajc utili‘.an.lo recursos: =

rercepclm dol medio interno. Tamblcn llnmdo r-.gi“ x:o can.,tucico oy -

Imperfeccidn de la sgudeza visual deblda a un deterloro cerebral por -

disfuncidn visual cortical. Compromete mis 1a visibn macular yue la peri

férica.

Trastomo de la pronunciacidn con orfgen de potologla centrale

Ferturbacifn del lenguaje debida a una phrulda total o parcial de la com

prensidn de las palabras, de la exprasién.o del recuerdn de las mismase

Trastormo

Trastorno

Trastorno

Trastoirno

del habla con erfgen de patologla centrall,

d¢e la escritura. £5 derivada de la dlsicxla.l

en la pronunclaci{n que no obaxdece a una [ntolmia ¢

de 1la lectura. Puede ten:r base ozganicﬂ,

Ly .11- )

'cnutlca X inma'luru...




DISPRAXIA.
FARFULLEC O

TARTAJEO.

HIPERACTIVL

DAD,

HIPGOACUSIA.

HIPOXIA NEQ

NATAL.

INEA.

- LEGASTENIA,
RETRASO MEN
TAL SUPERFL

CIAL.

-7 -
bificultad para la ordenacién de las distintas pronunciaciones.
Habla rpida y atropellada. Puede ser causada por problemas familia-

res.

Aumento anormal en la actividad. También llamada hiperquinesis. Pue-
de ser causada por dafio orgénico, como se observa en la disfuncién -
cerebral o, por un estado de angustia ocaslonada por trastornos de -
tipo emocionale

Disminucidn euditiva causada por enfermedad o congénita, Puede ser -

unilateral o bilateral.

Falta de oxigeno a nivel sistema nervioso central en el momento del
nacimiento. Puede dar orfgen a la par&lisis cerebral.

Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (establecido por
decreto presidencial el 31 de agosto de 1981), Es un organismo descen
tralizado que impulsa los programas de educacidén para adultos, sin =
perder su relacibn con las pol{ticas y programas del sector educati-
vo.

Lector lento. Es un trastommo también derivado de la dislexia.

Trastorno de la patologla cerebral que carece de anormalidades f{si-

" cas pronunciadas y presenta un cuadro evolutivo superficialmente sano.

SINDROME DE
DISFUNCION
CERESRAL ML

NIMA.

Trastorno t{pico de los nifios cuyas caracter{sticas sont conservar la
inteligencia inalterada con combinaciones de impedimentos en la perw

cepcibn, la conceptualizacién, el lenguaje, la memoria, el control -
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de la atencién y el impulso o la actividad motrices, vinculados ge —

neralmente con anormalidades neuromotrices menores,

SISTEMAS DE

ENSENANZA -

ABIERTA. Conjunto de principios, métodos y recursos pedagbgicos que aprove -
chando experiencias educativas y el uso de los modemos medios de co
manicacién social, intenta que el individuo se desarrolle de manera
auténoma, sin restricciones de asistencia o permanencia en aulas y =
de conformidad con sus intereses y aptitudes.

SOLIDARIDAD

SOCIAL, Medio para adquirir, t.ransmlti.r y acrecentar la cultura.

TARTAMUDEO. Afeccibn caracterizada por dificultades en la secuencla y el ritmo -
del habla. Puede tener base neurolbgica o psicoldgica.

USUARIO. Persona gque utiliza cualquier forma de modalidad de un sistema abler

to de ensefianza para adultos.
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