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INTRODUCCION

La intencidn principal: de esta tesina, es efectuar un
andlisis del plan de estudios de la licenciatura en Fedagogia del
Sistema Abierto de la Universidad Nacional Autdnoma de México. En
mi caso particular, soy egresada de este sistema, mismo que cursé
entre 1980 y 1934,

En un principio, pretendia analizar la formacidn en
mvestlgacxdn de @ste plan, dado que al terminar dichos estudios
no me sentfa capacitada para hacer una investigacidn, tenia
algunas herramientas pero no podia uwnirlas para hacer algo
sustancial. Sin esbargo, por varias razones tuve gque orientar su
desarrolls hacia un andlisis mas amplio y global sobre el plan de
estudios.

Frimero pEnsé en explicar lo gue'era el sistema abierto en
general desde sus origenes, porque se fundd?, para quienes?,
cuando comenzg? etc... Mas adelante entraria en detalles de
funcioramiento y origen del plan de estudios de Fedagogia SUA
(Sistema Abierto). Todo esto me llevo al andlisis de otros puntas
como fud el plan de estudios de Fedagogia en el sistema regular y

su comparacicn con el abierto.
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La dltima reforma que sufrid =1 plan de estudios del sistema
regular fue en 1972, €poca en la que se implantaron diversas
politicas de modernizacidn de la educacidn.

En ese entonces la meta principal era "el desarrollo" del
pais para lo cual se necesitaban profesionitas bien preparados.

Para ello se buscd una mayor articulacidn entre la escuela vy
el aparato productivo, cuestidn que requeria la incorporacicn de
otros modelos educativos como la Teorfa Curricular y la Tecnologia
Educativa. Por esto, las reformas que se le hicieron al plan de
estudios se orientan hacia materias técnicas, el concepto de
"eficiencia® se constituye en el objetivo principal de la

educacidn,

Este trabajo se estructura en custro capitulos:

El primeroc explica la problemdtica curricular, sus origenes
los puntos mas destacados de ciertas estrategias técnicas sobre la
teoria curricular

El segundo plantea la introduccicn  del planteamiento
curricular norteamericano en nuestro pais y sus repercusiones en
el aparato educativo.

£l tercer capitulo trata scbre el plan de estudies dz Fedagogia
en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, la oaprobacicn y
reformas al mismo y la orientacidn que se le did {considerando
que €1 plan de estudios del SUA tiene la misma orientacion gue el
plan del sistema regular). Se realiza un acercamiento analitico
por medio de entrevistas.

Y por ditimo en el cuarto capitulo se analiza el plan de
estudios de la licenciatura en Fedagogia del SUAFYL (Sistema
Abi=rto en la Facultad de Filosofia y Letras) en la UNAM. En donde

se explican los principios bdsicos para la creacidn del Sistems

b
o

o
[N]



para él estudio y la Eﬁmp*ensiﬁn‘de'ia.ﬁrubfeﬁéﬁxca éphfi;plérr
y-la situacidn de la educacidn en .Héxicﬁ ‘en ‘larvaétgaa'”ﬁé los
setentas se acudid a una estensa bibliografia.

Para los dos ciguientes capftulos se utiliraron los documentos
de los planes de ecstudio tanto del cistema regular como del
abierto para su analisis y entendimiento. Tambien se recurrid a la
realizacidn de entrevistas a profundidad de algunos maestros y
alumnos (1) de la carrera de Fedagouia del SUA.

Estas entrevistas fueron dirigidas a responder dudas sobre los
planes de estudio. Su informacicn es de suma importancia porque
dan una visidn mds amplia para fundamentar este estudio. Las
personas que se entrevistaron fueron elegidas por su conocimiento
del plan de estudins, bien sea por haber participado en su
construccidn o en su asplicacicn: casc de los maestros; o bien por
haberlo llevado: cazo de lcs alumnos. 5e realirarun en  totsl &
entrevistas, con un promzdio de duracidn de una hora y media cada
una. Se pariid de un guidn de entrevista que fue adecuandose en

cada caso y se procedxé a etectuar una transcripcidn  textual del

material,

(1) Los alumnos entrevistados fueron exclusivamente de la

generacidn 80-64.




De EStA manera el reporte de los capitulos tres ¥y cuatra se
re;li:a a partir de combinar los datos gue se pudieron vecabar . en
diversas : fuentes documentales y con los testimonios que se
obtuvieron a travéds de dichas entrevistas.

Talvcomo se puede observar en diversas tendencias de la
investigacidn educativa a nivel nacional (2) e internacional (3},
-esta forma de trabajo se inscribe a una tendencia que busca

desarrollar madelos cualitativos de investigacicdn educativa.

(2) Cfr. Diversas Snve»stiggjrc_v_ipn.esy sque. se- . publican vn el
Departameato de Invéétiéaciones Educativas- del IFN, en su
caleccidn Cuadernos de lr;véstrivgacy.idn. sobre - todo  las de corte
etnografica. Las que pub_ﬁ:; ‘El CESQ en su ’cole‘:cic\'n .Cuadernos del
CESU -a partir de la i:nE_Dr/po_ra:ior; ::19 la entreviasta grupal en  1la
concepcidn aperativa de grupo’. . Les que realiza el UFN en =u
coleccion etc...

(3) Cfr. E1l trabajo de Trotier sobre “La nueva sociologia de la
educacidn en la Gran Bretaha: Un movimiento en vias de

dizolucion?” en revista Tempora # 10 Universidad de la Laguna,

Tenerife, 1987.



CAPITULO 1
LA PKOBLEMATICA” CURRICULAR -

Xntrnduccjo'n

La drc\blsméric’a curricualr,  tiene su primer despliesgue a
px'inci.pios de siglo cnn_ las. formulacionez de John bewey desde wuna
perspectiva pragmdtica y con el planteamiento de Frasnklin Eobbit
como representante del Taylorismo. De este manera nace la cuesticn
curricular jslonezda por dos fuerzas: la filusofica de Dewey y la
administrativa de Robbit.

En la épncn cotitemporanea, que es & la que no< . referimas  en
nuestro primer capftule, la p"ohlemétlca curr:cu)ar“ tama. - fuerss
carn las obras de Falph Tyler (1949) e Hilda Tsba (19427,

En este capitulo en el primer inciso se‘ present> o . graodss -
razgns 1o que pugiera llamarse Gn:’éenes R Y Ccrcepc;cfu
Curricular en un éndlisis histdrico ae 15 problamdtics.

En. el siguiente punto tomamos  algunos  cutores con sus

diferentes estrotegias tédecrmicas zobre ls teoris curricular, ron el

o

ab jeto de esgueds Fara entender por gue =n Mérica se’ le

han impuesto “necezideces’ al curcfculo gue na van  con’ nuestrs

realidad sccial.



1,- Orfgen:s de 1a Concepcidn Curricular

ta educacidn 3unta con la sociedad se ha desarrollado de
acuerdo con 1os cambios acontecidos a su alrededor. La evolucidn
‘del sistems educstiva es consecuencia de la adecuacicdn de este a
las nuevas situaciones cociales. El surgimiento de  la concepcicn
cureicular en el ambito educativo de los Estados Unidos, intenta
responder a los problemas generados potr tos cambios profundos éen
un contexta histdrico-social espec{fice: la industrializacion.

Si hacemos un breve resumen histdrico encontraremos algunos
factores influyentes en la aparicion de este nueve discurso
educativo, que pretende <¢er una alternativa a las propuestas
clisicas referidas a los planes de estudio.

Con el comienzo del procese de industrialx:a:ién, 1a
educacidn sufre un desajuste critico por un  fracaso del sistema
para re<olver los problemas creados por el cambic. Esto;rprobiémas
se traducen bacia 1890 (4) en una gran extensidn de inscripciones,
problemas econdmicos y un severo contraste entre Ja eficiencia de
log ejercicios de lcz alumnos can las elevadas filesarfas Bél‘lcéﬂ
centros de estudio.

Fara 1520 ya circulaban ensayos que se orientaban bhacia la
prablemética curricuilar, £1 concepto de los objetives de la

- .
conducta en educacion zbarcabs metas que “iban nds alla“, por su

{4) TABA, HILDA. Elaboracion del currfculo.Ed.Troquel,Bs AS. p.13




reduccidn : compartamental, de 1a . .cldsica
" conocimientos y de 1a capacitacidn académica (5)

Se hicieron estudios que ubicaron la diferenciacidnientre loé_:

tipos de objetivos para el aprendizaje que,’consﬂﬁ;uxan

educacidn general, y aquellos que se referian Tars cohocxmiéﬁtn,
especializado. :

La 2da OBuerra Mundial y sus ccnsecuer\cia% (éscase: de
educadores, constante crecimiento de matrfcula, eécase: de
edificios y recursos) limitaron el desarrollo. de la revisidn
tedrica del planteamiento curticular.

No fue sino hasta despuds de la -guerra . que aparecen
formulaciones con mayar articulacidn:  Principios Basicos del
curr{culo [Tyler 19491 y Elaboracion del Currfculo  [Taba 19621,
Las cuales tendrfan una influencia decisiva.en Amgrica Latina en
la década de los setentas. ‘

Desde 1957, con el lancamiento del Sputnik hubo una - fuerte
preaién para la revisidn del curriculo en los Estades Unidos
enfocada a reformar las estructuras y contenidos de les curr{culos
escolares en todos los niveles del sistema educativo (&). Este
movimiento genev*o’ un proyecto tecnclogicista de la educacidn gue

' se fundamentd en los trabajos sobre taronomias de - los objetivos.
En ese momento, las transformaciones que la técnica y - la ciencia
ejercen en la sociedad son muchas y esto se reciente en l'a"

escuela, produciendcse una. ..

(S)TABA, HILDA. pp _cit p.l6
(6)GONZALEZ, EDGAR. "Implicaciones paliticas y metoduldgicas del
desarrallo curricular en Educacion Superior'.en Memoria: Encuentro

sobre disefo curricular, UNAM. Mes, 1985, p, 160
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"cbnf@sa rélaé{dﬁ entre la educacion y.el progreso

nacional junto con uné honﬂa desilusion por las.escuelas

como insfrumentos‘dé éste progreso." (7). : :

Las criticas hacia ‘el sistema educativo iﬁaﬁ desde, ’ su
debiliaad,_su antiintelectualismo e igua!itarismn héséa su f;lta"
de dedicacicn & las capacitaciones bdsicas y academicas. ' De ~este
manera surge la. presidn para la revisidn del’ currfculo, la  cual
proviene principalmente por  los "cambios drdsticos en " la
tecnologfa .y en la cultura“(8).

El surgimiento y justificacion de 1la teorfa curricular se
presenta en forma explicita (9) con las siguientes afirmaciones:
"el advenimiento de la era cient{fics impactd a la edu:aciﬁn”; "la
necesidad de una teorfa del currfculo para gque la elaboracidn de
los planes de estudio resultara adecuadi’. En lo que respecta a la
forma implicita, con la aparxcidn de la industrializacidén en la
sociedad norteamericana, su  sistema educativo requirié la
formulacion de una teoria educativa que la fundamentara
colidamente. La articulacion de 1la escuela & nuevas demandas
sociales encierra tres aspectos que hacen referencia a esta nueva
propuesta: La cacnolngfa educativa, Teoria curricular Y
Evaluaciﬁn, ¥y que a su ve:x se fundamentan en el tfuncionalismo,
pragmatismo y conductismo. Como consecuencia de todo esto se
incrementan los niveles de eficiencia (como meta principal)

X LS .
mediante practicss de control “"concibiendose la escuela como

(7) TABA, H. op cit r.14
(8) ldem p. 15
(9) DIAZ EARRIGA, A. "Origenes de la problemitica curricular". en

Seis estudios sobre educacion Supsrior, Cuadernos del Cesu # . 4

UNAM, Mex,1986.p.15
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preperacién para el trébajo (sﬁéraéo prédd:txvq;;"kio)

‘La teoria del curriculo con su concepto de veficiencial bu#:q_ 
una mayor articulacidn entre la escuela y el aparato praductive
respondiendo a la demanda de una sociedad en desarrolla. B

El experto en curriculum debe investigar sobre - ‘las
necesidades de Jla sociedad, a partir del desarrollo de. . la
industria. En el proceso de industrializacidn, la lobica de la
propuesta curricular para la construccidn de planes y programas de
estudio esta determinada par una visidn eficientista y
utilitarista que 1a presenta como 1declogfa cientifica. Asi  la
léglca curricular tuve que acudir al desarrollo de habilidades
técnico~profesionales para satisfséer las necesidades del aparato
productivo sin importar la formacion profunda del estudiante,

“E}l “control" como determinacidn exacta del contenido &

ensehar, del comportamienta (conductual) a abtener, de

1a necesidsd a satisfacer, se convierte en el eje de la

problemdtica curriculaer, la eficiencia en la instruccion

y en la adquisicion de habilidades, as{ comn la interma—

lizacidn de sctitudes de orden, obediencia y sumisidn,

constituyen 21 provecto de formacion del individua de

esta saciedad.”{(11)

De esta maners podamos afirmar gque 21 cambio gue sufrid la
sociedad, de sociedad agraria a sociedad industrial trajo
consacuencias en laz estructuras internas del sistema educativo,
por lo que hubo que formular elementos conceptuales que

fundamentaran la modificacidn de la accidp educativa.

(10) CARNOY, M. La Educacidn _coma ieperialismo cultural p,234

{11) DIAZ BARRIGA, A."Origenes de la problemétxca.."en op cit p.22
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2.~ Diferfentes Estrategias Técnicas en la Tearfa Curbicular

A partir de los ahos S0’s. se han dadD4 61%Erenta§ propuestas
que se pueden ubicar en dos grupos. él ;P”;WET° Lrépfesentedo par
Ralph Tyler e Hilda Taba (12) quienes sehalan paseg referenciales
que permiten el examen de la validez de  los aprendizajes
propuestcs en el programa ya sea a partir de un dxagnésti:n de
necesidades (Taba) o de las fuentes y filtros aplicados para su
elaboracidn (Tvlers.

El segundo grupo esta formado principalmente porr Robert
Mager, y se sitda dentro del desarrollo de un models de
instruccion que centra el problema de la elaboracidn de programas
e@scolares y de planes de estudio en los objetivoz conductuales,
siendo este modelo la representacidn "clasica" del eficientismo y
de la aplicacidn de! pernsamiento tecnocrdtico a la educacidn.

For otra par‘e tambien se debe considerar la importancia aoue

ha tenido la tasorcmia de los objetivos educativos de Eloom.

(12) BIAZ BARRIGA, A."Un enfoque metndnlégico para la €laboracion

de programas escolares! Rev. Ferf. ed. p.14

.pag 10



2.1.-Fropuesta de Ralph Tyler (1949)
Tyler 'iniciaﬂila »discusidn del. _problema del currfculo, .
reduciends:la educacidn’a una’ .conducta .y proponiendo. objetivos

conductuales.

“Educar significa modificar las formas de conducta humana
{...) sus objetivos son los cambios de conducta que el
establecimiento de ensefianza intenta obtener de los
alumnos.* (13)

Fropone que para tomar decisiones scbre los objetivos de la
escuela, sobre los aprendicajes que se promnverén en el programa
escolar, no se puede taomar una fuente dnica de infcrmac:én. sino
que deben sar varias y de naturaleza diferente, siendo estas
principalmente el alumno, la sociedad y los especialistas.

Una vez que han sido analitadas las necesidades de cada una
de estas fuentes, debe establecerse una versidn preliminar de los
aobjetivos de aprendizaje (14)como primera proouesta curricular gue
tiene que ser precisada y armonizada por los filtres de la
filosofia y la ps)calogfa. las cuales sirven para organizar los
objetivos "filosdficamente coherentes y TYactibles en el proceso de

aprendizaje"

(13)TYLER, RALPH. Prin ios bdsicos del currfculq.Eu. Troquel, Bs
As./1973 p.11

(14) DIAZ BARRIGA, A.“Enfoque metodoldgico..." en op cit. p.S



Maodelo pedagogico linsal propuesto por Tyler:

Especilistas 'Su:xedad l Alumno
sugerencias DbJetxvos

b

objetivos sugégjdos lselecc)én y organizaciﬁn

N
/

NNNNNNO

fi1ltro de Filosofia Jde abjetives
N

T1ltro de Fsicblogfa'
4

objetivos definidos,
N4

seleccidn de actividades de apvendi:aje]
N

organizacidn de activ. de aprendizaje
% o J

evaluacidn de experiencias ’

‘ Reiniciacidn del ciclo J

2.2.-Propuesta de Hilda Taba (1962)

En su planteamiento, Taba propone que se tomen decisiones
para "determinar de que manera se evaluard lo que los estudiantes
aprenden y la eficacia del currfculo en cuanto al logro de los
fines deseados" :15). La autora apunta que el desarrollo de una
teoria para la elaboracidn del curriculo es muy 1mportante, y para
que €sta exista, la complejidad y la variedad de las resoluciones
deben de proceder de diferentes sectores de la urganxzacién
educacional y "en la investigacidn de lasz demandas y requisitos de
la cultura y de la sociedad tanto para lo presente come para lo

futuro" (16)

(15)TABA, H. op 1t p. 20

(16)1dem p.25
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Ademds las decisiones para la elaboracich de un curricule "se
deben derivar tambi€n del estudio de los factores como el
estudiante, el proceso de aprendizaje, las exigencias culturales y
el contenido de las disciplinas. El curriculo, explica Taba, es un
plan para el aprendizaje: todo lo que se conozca sobre el proceso
de aprendizaje y el desarrollo del individuo tiene aplicacidn al
elaborarlo. Taba propone siete pasos para realizar ordenadamente
la toma de decisiones en relacidn con la elaboracidn del

!
curriculo:

Diagnd%ti:n de necesidades

araulacion de objetivos

eleccion de contenido
Organi:aciﬁn de contenido

eleccion de actividades de aprendizaje
rganxza:ién de actividades de aprendizaje

eterminacion de lo que 8 va a evaluar (17)

(17) D{a: Barrioa senala que el trabajo de Taba representa tanto
Vuna continuidad del planteamientc de Tyler, ya que retoma el
problema de las actividades de aprendizaje, como un avance en
relacidn a la incarpuracléh de la discusion sobre la sele:cién Y
organi:a:ién de contenidos. Ademas de que comienza a trabajar los
problemas de la estructura internpa de una disciplina y el
desarrolle de la concepcidn sobre las “nociones basicas" de un

curso. en "Enfoque Hetodnlégica..."p.b en op cit.
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2.2.~Fropuesta de Robert HMagar (1961) y de Ponham—éaker
{1970)

Robert Mager establece para la elaboracidn técnica de
objetivos conductuales (18} eapecificaciones comos deben
redactarse en términos referidos al alumno; identificar ta
conducts abservsble deseada y establecer las condiciones en que se
muestra la conducta y los criterios de realizacion aceptables. (19)

El modelo que propone Fopham—Raker tiene su base en esta
defipicidn de los elementos y tiene 4 componentes, “centrade en
los objetivos”s

(_____~____*_Especifi:a:ién de objetivos
valuacion previa
Ensenanza
Evaluacidn de resultados

piaz Barriga explica:

“este modelo enftatiza fundamentalmente la coherencia

que debe existir entre los objetivos especificados, de

acuerdo con la propuesta mageriana, la easefanta y la

evaluscidn de resultados.” (20

(184 partir de les 70°'s ha cobrado vigencia, en Mexzice, el medela
de organi:acidn curriceler centrado en los objetivos conductuales,

(IPIMAGER, R. La confeccion de objetivos para 1a  ensehanza

gducativa.Ed. Pan-Mex (AID) Mex,1970G,p.:
(20 “E]l modelo carece de una fundamentacidn en el plan de estudios
que permita la comprensxén de la manera como estos objetivos se
relacionan tanta con el plan de estudios, visto como un  problema
de integracion curricular, como com la estructuracidn de wna
materia o asipnatura, considerada como un problema epistemulégxco.

DIAZ BARRIGA. "Enfoque metodolégxcc...“en pp it p.7
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A partir del modelo de Mager y por el éﬁfasis que hace en  la
:nmpusicién técnica de los objetivos, surge como alternativa a la
elaboracidn de programas, las cartas descriptivas, vistas como un
modelo de ensedanza en  funcidn de cuairo operaciones basicas:
definir objetivos; determinar puntos de partida caracteristicos
del alumno; seleccionar procedimientos para alcancar los objetivas
y control de los resultados abtenidos, proponiendose de esta
manera modelos de organi:aciﬁn para la elaboracidn de estos planes
con el siguiente encabezada:(21) Objetiva General de la Umdad.
Dbjetivo  Farticular. Contenidos. Actividades de 1as alumnos.

Técnicas. Recursos. Bibliografia. Tiempo. Observaciones. (22}

(21)DIAZ BARRIGH, A. Op €it. p.7
(22)Haciendn una compara:ién antre las diferencias que existen en
los planteamientos de Tyler y Taba por un lada y de Mager par el
otro. Dfaz Barriga sintetiza: En el trabajo desarrollado por Mager
y concretizade en las cartas descriptivas, el problema de
elaboracidn de programas radica en ls redaccidn de obietivos
conductuales y en l& coherencia que deben guardar los objetivos
con la encsefanza y la evaluacidn. Mizatras aue el mérito de Tyvler
y Taba radica en la apertura que hacen para la uxscusxén de la
elaboracidn de abjetivos, no solo en las elementos teécnicos  que
contfiguran su redaccidn, sino en otra serie de condiciones y
elementos que =on deterainantes peara la construccion curricular.
En cuvanto a las actividades de saprendizajle -elemento que
Mager sustituye por la nncién de ensenar, centrando =1 problema en
el profesor, el especialists o el experto, en cambio Tyler al
hablar de actividades de aprendizaje, centrs el problema en el

educando. en"Enfoque metadalégxco...“ en gn_cit p.S y 10,



Z.A.fﬁfcpuééféide B, Bloom (195&)

Eldqﬁifﬁﬁma,parte del equipo creador de la taxonomia de los
‘nbjeﬁiyoé;édﬁcééivos. la cual identifica, ordena y jerarquiza
cnmﬁﬁrﬁhqién;os que  clasifica en dreas diferenciadas de la

kcadducta‘ (;fe:tiva, congnoscitiva Yy peicomotr{z) (23). Al
ré%efirnoa a la taronomia -explica Gilbert terci- hallamos que los
fiﬁes mas frecuentemente buscados en la practica escolar corriente
son del nivel inferior de la actividad mental, 1llamado por los
psicdlogos americanos nivel de conocimiento simple e interesan
esencialmente peroc no exclusivamente, la memorizacidn ¥y retencidn
de iniurmaciones registradas bajo la forma en la que se han

recibido. (24)

Podriamos afirmar que €sta es la situacidn de la problemdtica

curricular cuando se incorpora a Méiico en la década de los afos

setentas. Otras perspectivas propias del campo como las que

(23) "Las caracter{sticas inherentes a su modelo ‘axondmico y la
‘mane}a dzrdesarrnllar su prepuesta contirradicen en la p»é:tica sU

planteamiento, y es a partir de ellas como se ha generado 1a

diferenciacxén de Sreas, en la elaboraciﬁn de otjetivos

cognoscitives, afectivos y psicomotores” DIAZ EARRIGA."Enfeoque

metodolagico...” en gp cit p. 12

(24) LEROI, GILEERT. "Frogramas y frenos institucionales". en

Digloqo en ia educacidn. Warcea, Madrid, 197¢, p 101
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describe Finar (25) y que denomina el movimiento
conceptual-empirista y el movimiento reconceptualista, no ejercen
ninguna influencia en ese momento. En realidad emergerdn ya en la
década de 1oz ochentas en el pais, cuando el discurso
cr:’tica-polftico elaborado en Mésico al respecto se encuentra en

una fase de incipiente preparacidn.

(25) PINAR,: W.  "La reconceptualizacidn en los estudios del

curriculum. ® En SACRISTAN GIMEND. La _ensefanza su  teorfa y  su

prictics,
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pAPITULO I1

CONTEXTO DEL SURGIHIENTO DEL SISTEMA ABIERTO EN LA UNAM.

e
Intrcduccion

En este capftulo, se plantea una aproximac:én al contexto en
el que surge el sistema abierto en Mexico.

En el primer inciso se dan algunos antecedentes a la
situacidn de México en la década de los setentas, época en la gque
e aprobd el sislena de educacidn abierta y momento en que la
situacidn polftica, econémica. social y cultural del pais se abre
a la modernizacidn en busca de la "eficiencia” para el degarrollo,
tomando a otros pafsee como ejemplo para la solusidn de sus
problemas.

€1 siguiente inciso marca la introduccidn  del discursa
curricular a Héuicn. y explica los linearientos modernizantas para
su implementacidn. Se presenta la propuista de Glazman-Ibarrales vy
se tomzn en consideracidn lo planteamientos con bases

conceptuales distintas.
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1.~ Folitica:de edicacion’ en México en la Década de 1970

f. 1= Antecedentes Inmediatos

i“’Lépsitdatidnf;interna del pais bacia los anos setentas,
Vmostraba uthanorama irregular y tenso: Foliticamente, el Estado
"pefﬁfa,épcyn por parte de grupus burocraticos, estudiantiles,
:‘pru%ésiunalas y obreros, ejerciendo, estos, manifestaciones de
?&es:oﬁfenta. El modrlo econdmico que se ven{a desarrollando en
_éﬁas anteriores era incapar de satisfacer las necesidades
sociéles. La pul{tica de industrializacidn empobrecf{a al campo y
adenas existia una insuficiencia alarmante para &bsorver los
excedentes de mano Jde obra. El mercado interno se limitaba por el
constante crecimiento de 1z desipusldad econdmica. El  mavimiento
estudiantil de 1768 y su consecuente represidn sangrienta trajo

consigo una antipatfa populsr hacia el gobierno.

“El empleo d¢ la fuerza pr]xca contra 21 pueblo y el
encarcelamiento de loz dirigentes estudiantiles ponfan
al descubierto un Estado incapa:z de responder a las de-~

mandas de democratizacion® (2€)

(26) LATAF1, FABLD. Analisis de un sexenio, {1970~-1G76)

Mexico.p.S6
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Sgn embargo esba‘crlsis eéucativa. social y polftica fue
tomada como. una crisis de eficiencia y no como una crisis
estructural y de valores.

Estos acontecimientos del ‘48 condicienaron la poiftica detl
siguiente sexenio, ya que se tratd de fortalecer y mejorar las
relaciones entre el gobierno y las instituciones de educacion
superior: se activarfan los servicios a estas instituciones, se
incrementar{an los subsidios, en fin se optarfa por una polftica
de moderni:acxén, concibiendo a la educacidn como un bereficio
social que traeria “"unidad nacional® v "“desarrolla ecaonamico”.

La polftl:é modernizadora con  aspiraciones a trefarmar la
Universidad con el fin de volverla funéiunal para la sociredad,
comienza desde la decada de los sesentas y surge enlre otras

s .
razones por la explosion demografica, se presenta como un intento

de solucionar el desfase e:istente entre la realidad universitaria
¥ las necesidades del proyecto de desarrolle econdmico v social
del Estado. El deszrrollo del pais requeria de profecionistas
preparados y eficientes. Asi{ en el proyecto moderniczinte se
pretendfa eipander la educaclén suparior y terminal y mejorar la
calidad académica de la Universidad para gue <us  egresados

-sirvieran eficientemente al aparato oroductivo.
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1.2.~ Situacion politica’ y educativa.

En 1970 comienza un'nuevo sexenic que ante las adversidades
que -enfrentaba, optaba, ‘en’ lo politico por una apertura

L ~ : : .
democratica que permitiera a los grupos de prezion un mayor margen

de accion, y en lo economico por un modeloc de desarrollo
compartido a cambio de un modelo de desarrolle estabilirador. La
politica del gobierno de Echeverria trata de modificar las
orientaciones ~utoritarias del gobierno anterior con una
ampliacicn de benoficios sociales y oportunidades educativas,

"superando centradicciones y creando nuevas instituciones

concebidas y disefiadas de acuerdo a las principios tecno

crdticos del momento” (27).

tas instituciones que se crearon en esta E‘poca fueron
principalmente: COWACYT, Colegio de ERochilleres, Universidad
Autdnoma Metropolitana, el CCH, la Universidad de Aguaccaliantes,
el Sistema de Universidad Abierta,etc. Los sistemas abiertos al
igual que el Flan Mecional de Educacién para  Adultos, fueron
impulsados con la esperanza de contribiar a3 una amayer apertura
social. Sin embarga,

"condicionamientos de la estructura cacial semejantes a

los que frustran, dentro del zistema escolar, la igual-

dad en las condiciones de competencia, operan tambien

en los sistemas no escolarizados, suponiends estos sis—

temas actitudes, valores y hebilidades fgusts por la e-

s 4. N : .
ducacion, habitos de estudio, auvtodisciplina etc! gue es

{27)GUEVARA, GILBERTO. Crisis de la educacion Superior en  Mekico.

Ed. Mueva Imagen. Mexico., 1983. p.i6



mds ‘dificil encontrar en los gvuﬁas de clase baja." (28)

La universidad abierta se creé, en un principio, dentro de un
contexto para la réstrugtuva:idn progresiva de la Universidad
Nacional, én un proyecto del entonces rector Fablo Gon:zdler C. La
universidad abierta ofrecia la posibilidad para que ciertos grupos
de trabajadore=z tuvieran »2cceso a la educacidn csuperior, y al
mismo tiempo, de que 1la universidad y loz estudiantes se
vingcularan por primera vex al sistema productivo. Tambien se
contemplaba la creacidn del CCH como institucidn que se conceb{a
sobre un planteamiento filosdfico antipositivista para,

"acabar con la ensefanza puramente técnica o especiali

zada, con las separaciones artificiales del conocimien

to cientifico y humanistico y & eliminar de rafz la di

vision del tiabajo intelectual que ubstaculiza la per-

cepcidn de las totalidades histdricas y naturales" (29).

El proyecto de Gonzdle: Casanova amenizaba las estructuras
tradicionales de l& Universidad y 1o% intereses del wmaoisterio
tradicinnal consel vador, de la burocracia dentra® y fuera de la
universidad, ya que estas alternativas representahan una
disminucidn de la influencia politica real de es*og sectares en el
interior de la Universidad, con este plan tambidn. los grupes
derechistas de la saministracidn pﬁh]ira y los  reprecentantes de

la empresa privacs rezsultaban afectados, (307,

(28)LATAFT, PABLO. op_cit p. 114
(29)cafr. en Carta de Fsblo Gon:dle: Casancwa &1 Corzijo Editoriel

de la revista Cuadernos Foliticos. (no. 10, oct-dic 197&

(S0)GUEVARA, GILBERTO. gop ot p.17




El'Estado se propusg en este zaxanio, astidiar: la'imanera  de

resclver los problemas educativos del -momento - ayudada ' inclusive
por organtsmos internacionsles (3t)

La politics educativa imprimir{a una:

contenidos y metodos eaucstives,  con.espacial,

relecidn com la produccion. En primer lugar seria Nacionalista 'y

enfatizar{a los valorez ‘de Xa_,.apéciui‘a{ CDemocritica

(oportunidades pera taodos); se uvilifam’a,'_ 1a b‘educacidﬁ como

onal -da

131y "o abst:-‘h‘t:cz,v'l‘as a’p.;!jentiews "?bﬁnd‘a‘dafzf de : u‘n provacto  de
cucperacién inter;-xacional be'n‘;‘el‘ia'r'sa dcs‘il‘a ed‘uca:idn. @i
'occ;‘lt'a ara prcpi:iarr’,la iptv~oduc;x$n de un proyecte idsold
medio ’dev an planteamiento tecriolagicista de la
pedagc‘gx::e. insm*té en la tes1s de ‘modernizacicon secial’, en  la
C qué 1a :edugacién‘aesempsﬁa un pep;l fundamental. Este proyecto
({egcudado en 12 xnnﬁ-«aclén Vé:ade'.mca al  Tinterior de . ‘las
universidades) pusde ser definido como un proceso de progresivo
ajuste a las nueves condiciones de desarrollo de capitalisao

el aue tambidn @3 crientadn y parctalment2 financiado

y dirigido desde el centro dominante 1nternscional. GONZALEZ,
EDGAR, "Implicaciones Falitices ¥ Metcjolo’gxcas del! Desarrollo

Curricular en Educacidn Superior.” p 154 en op cit.
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Hubo reformas tanto en  la ensefanza priharxa como - ‘en -la
ensefanza media y normal. Can la R;furma' Educativa - se logrd
representar - ante la opinidn plblica -+ las tendencias de

.reconciliacidn social propuestas en concordancia con la apertura

.. . : N n
democratica, . =z¢  proclamaron valores  de conciencia, critica,

libertad de enpre idn, autonomia y respeto a las universidades.

2.---Algunos ‘aspectos del discurso curricular en mexica.

Con ‘este proceso de reformas se intentd - seguir los
lineamientos estrictamente modernizantes éomc{'raclonalidad de la
universidad, eficiencia acaddmica, funcionaliuéu de la universidad
al aparato productivo, planeacidn como instrumento de desarrelloe,
atencidn & la gemanda, flexibilidad en el contral del Estado,
apertura ideoldgxca en las universidades, etc. Linsamientos qua el
sistema menlcanc adcepta del plentesmiento estadodnidrnye Euya meta
principsl es: "1z habillbacidh técnica ‘lograda. con  la mayar
eficiencis” (I2), con miras & atender la :recienté fexpansiéﬁ “del
Sistema Fducati. Hecionals - intervenir _gréaualménte";eﬁﬁ"ls
confermacidn intcrna de las i1nstituciones éducétivas 2 Vt»avéé de
normas técnicas qu= proceden de un discurso cientffﬂﬁo;téhn§co

(I3 .

(I2IDIAZ BARRIGA, A. "La formacidn del pedagoss”. en Memorias

Encuentro_scbre Di.zfio Curricular, UNAM, Mex 198S. p. 190

(I3)DIAZ  BARRIGAH, A. Influencias de Concsptos  Economicos Y.

Administrativos en el Discurso Fedagdaico Actual, p.3




“En.1972, Glazman-lbarrola, elaboran una concepcic’n curricular
centrada en’la d'efiﬁiciﬁﬁ de. objetivos conductuales. En ella
definen el plan de é'scudibs como €l conjunto de objetivas de
aptrendizaje "cpsracionsal izados convenientemente, agrupados en
unidades funcionzles y estructurados de tal manera gue conduzcan a
los estudiantes a alcanzar un nivel universitario, de dominio de
una profesion. (24)

E]l modelo del diseno que proponen se divide en cuatro etapas:

-Determinacion. . de lusr objetivos gener-ales”dei plan. de

estudios.

objetivos Tlgenerales’
~a9l‘upaéi:{n de’  laos

shtuyén_‘el material  de

nuevo plan. N L B

(31 BLAZMAN-IBARROLy. Disefio de  planes de estudic. CISE  UNaH,
Menico, 1978. 28

3
1
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Las'abjefi@n= Jés,dgﬁsprand;:aje del plen de estudios

L, s BT A A :
seran los resultados’.finales ‘que  se pretenden alcanzar en 1a

determina: 195 ubJe}idﬁs especificos de aprendizaje del plan, la
_Estruétuﬁa d'ei‘_ plan® (interdspendencia entre los objetivos
. »inrtermedius ‘del  plan); los recursos humanos, econdmicos,

pédagﬁgicos, maferiales, etc que'se van a utilizar para al;anzar
Jos objetivos de sprendizaje del-plan;“la evaluacidn del plan - de

estudios, lo.cual implica sele ~ procedimientos para  svaluar

€l propio plan: de' = »éongrfu'encia -y

evaluacicn del’

(357 GLAZMAN-1 BARRGLA: op UciL» :pr.4‘7.‘ ‘Fosteriormente. las  autoras
es:rigeﬁ, ‘“Flanes dé.‘Esfudié” ;Mudelo' y realidad curricular"
(octubre de 1982) en el cual hacen l‘.ma critica a su propuesta para
"Diseﬁc de planes de estudig” y euplicen, entre otras cosas, el
contexto en el que surge dicha propuesta (que eran parte dv  las
respuestas que Jdiv la UNAM dEspués del movimiento estudiantil del
‘68) En una de sus criticas demueztran oawe los obyetivos
especificos imolizen un control mis administrativo que acadcﬁxc:,
de esta manera mas que un potencial para el mejor aprendizaje, los
objstives conformsn uno de 1los mecani1smos mis podernoszaos de
Consolidacién de un proyecto dominante. (Esteo material fue

recientemente publicado en el libro:"Planes de Estudioc” Edit.

Nueva I[magen. México 1987.
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De . esta -maneri -se ‘inserta' el -modelo curricuisr,r‘en la
perspectiva de modernizacidn.y cientificidad.

“Es el cat‘a‘cter,de cientificidad, como atributo adjudi-

cado en sentido-univoca, lo.que a nivel ideolégi:o pro-

porciona la cobertura a la nueva forma de dominecicn

que €& ejerce ya no solo mediante la tecnologia, sino

como tecnolagfa." (36)

Tomando a la problemética cuﬁricu}ar desde este punto de vista
de orden té&nicu, ;e ‘quieren - resalver los problemas que se
presentan en el plan de eétu\;ios a base de técnicas supuestamente
"cientificas", para lo cﬁa] es necesaric estudiar las tecnicas que
se usan en otros pafges para poder producir en nuestrc pais. Desde
que surge la teoria curricular en las universidades nacionales, se
busca mejorar o sdecuar los planes de estudio a las demandas
supuestas en el andlisis del mercado profesional,

"funcionalizsndose asi el contanido de un curriculo a un

estudio de mercado vy en muchos casos solo de opinidn, en

detrimento directo au analizar los problemas gue un cam—

po disciplinario demanda como regquisitos indispensables

para la formacicn dal sujetw.” (3I7)

En el proyecto modernizante no podfa faltar la 1ntroduceicn de
cpcilones teenicas para acercar a los estudiantes al trabajo, con

@] cual se buscaron resultsdos rapidos y de menor costo,

I6IHOYOS, CARLOS. "lLos  curricula Racionalidad ante aue?™" en
Encuentro sobre diceno curricular. gp cit. p.119

(Z7)DIAZ BARRIGA, A, "Lé& tcrmacion del Fedagogo". en gp cit p.192
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Uniendose de esta manera el aspecto tecnalobxca y la cuestidn de
la eficiencia. La tecnologia serd la forma racional de solucianar

la demanda. de eficiencia en procesaos simples o complejos (3B)

2.1.~ Flanteamientos curriculares con bases conceptuales
distintas. (39)

Desde comienzos de la década de los-setentas se desarrollan
planteamientos curriculares con bases conceptuales distintas a 1la
teopfa curricular norteamericana. Esta serie de alternativas se
realiza de dos formas, seglin explica Dfaz Barriga (40)

N A) Las propuestas curviculafes innovadoras Tfrente a las

vigentes, dando mas importancia a la npev-acio’n del modelo

(38)FURLAN, ALFREDO."Ra:c{n, Técnica y currfculum". en Memoria:
Encuentro sobre disedo curricular, op cit. p. 35

(39) Carlos Hoyos sefala que en el fondo de todos los
planteamientos, hay un compartido respecto de la cuncepciﬁn que
les subyace y que serd el criterio rector en comun para su
implementacloﬁ. Las diversas propuestas provenientes de la
tecnologfa educativa, apresuradamente inclufdas dentro de la
denominacion de teoria curriculars y algunas de laz modelidades
supuestamente alternativas en boga, cono  la propuesta  funcional
modular, etc..., no escapan de ser instancias construidas bajo el
criterio de la "ratio" técn):a, insertas en una chcepcxdﬁ
funcionslista, e instrumentadas bajo la nocidn eficientista del
“design" o disefo curricular. En "Los curricula... racionalidad
ante que? p. 121 @n op cit.

(40)DIAZ  BARRIGA, A.Influancias _de Conceptos Economicos y

Administrativos en el Discurso Pedago@i:o Actual. mimeo p.&
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) :urrtcular que ‘a 1

,formalx*acxun canceptual como.son: El ciclo de

bachxlleratn del CEH; la :unsc:tu::on del plan de medicina general

,xntegral (A-ob) etc.

B).El moc‘!e'lo curricular explicitamente alternativo, tanto en
el plan de formelacion conceptual, como en la practica educativa
que de tal genere, como: el modele de la Universidad Autdroma
ﬁetropolitana,‘ Unidad  Xochimilce {modular por objetos de

L.
transformacion)

En esta decada hubo diferentas logros en cuanto  a educacidn
se refiere y que significaron una contribucidn importante al
desarrollo econgmico del pafs, hubo elevacion del nivel educativo
y mayor emplec en el scctor moderno de la economfa. Sin embargo la
modernizacion de la economia es un procesa lento tanto por los
requerimientos financieras y econdmicos como por los organizativos
y educacionales, ademas la falta de coordinacion entre la
planeacin’n ecandmica y la educativa, y la contradiccidn entre el
modelo de desarrollo econdmico adoptado Yy el crecimiento
demcgl*éficu del pais, agudiza los problemas de desenpleo y
subempleo que existen (41) La filosofia educative adoptada fue un
avance a corto plazo, ya que el problema basico estructural v de

L
valores continua.

(41) LATAPI, PABLO. :op cit p. 120
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CTcAPITULD TIX

SPLAN DE. [ESTUDIOS DE L "LICENCIATURA ENPEDAGOGIA DE LA

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE:MEXICO

Introduccidn

“ L En éste'capfculn presentamos un analisis del plan de estudios
devPedagngfa en la Facultad de Filosofia y Letras de la UMAM. EIl
:apftulo lo hemos dividido en tres partes.

En el primer punto se analizard la aprubacidn del plan de
estudios de Pedagogfa de la Facultad de Filosofia y Letras de 1la
UNAM, y el documento del plan de estudios vigente despues de las
reformas que se le hicieron a eéste,

En el siguiente inciso se explica y analiza el pertil del
egresado del Colegio de Fedagogia de la UNAM,

En el tercer apartado se efectda un primer acercamiento
analitico del plan de estudios a partir de la deécada de los
cincuentas, uttlizando 1as entrevistas que se hicieron a 1los

maestros de la facultad.
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t.- Aprobacidn del plan de estadios qé la licenciécurg en

Pedagogia de la Un@veﬁéidad‘Néﬁiqhal Autdnoma de México. :

Los éstud;cs de pedagogia formalm;ntg toman importancia,enyla
UNAM hacia finales de los ‘afios cincuentas. La licenciatura . en
Pedagogfa se inicia en 1960. Se reforma en 1966, y en 1972, se ile
hacen ajustes a este plan de estudios.

El 7 de Abril{42) de 1960 se aprobé el plan de estudios,  de
la licenciatura, integrandose con T4 créditos semestrales

organizados de la siguiente manera:

fer afio
Teor{a Pedsgdaica
Historia General de la Pedagng{a
Fundamentos B:clégi:as de la Fedagogia
Conocisienta de la Infancia
Corrientes de la Psicnlng{a Cuntempnrénea

Optativa

(42)La informacidn que se presenta, &n este pé}rafc y 1les
siguiente=, a meics que e explicite le contrario, es sobre la
historia, aurobaczén y reformas en el plan de estudios de
Pedagogia, se obtuvo de la tesiz de maestria de DUCBDING W,

FATRICIm. La_Fedagoafe en la Universidad de  Mdiico  (1881-1753).

Facultad de Filosofia y Letras. UNAM. 1986.
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- 2do “afio
Histb;ia de'fa Edu:aciéﬁken Mexico
Diddctica kGeﬁeral v
Psicatetnica Pedagdgica
Conocimiento de ia Adolescencia

Fundamen tos Sc:inlégi:ns de la Educacidn

Optativa

Ser afo
Organlzacién escolar
Pedagogfa Comparada
Psicopatologia de la Adolescencia
Orientacidn Vocacional y Frofesional
Tecnica de la investigacidn Pedagdpica
Filosof{a de la Educacion

Optativa

El plan de la licenciatura de acuerdo con el criterio
manejado para este nivel académico en todas las carreras de la
facultad se encontraba otrganizado:

~Materias obligatorias de cardcter general.....8
—Honugvéficas..............,...........,.......B
—Materias optativVas...iiciretitiicnceiintannenned

Las orientaciones relativas a la seriacicn y ordenamiento de
las materias quedaron estipuladas en el propio plan de estudios.

Este plan de estudios estuvo vigente hasta 1966, y produjo al
parecer 7 generaciones de licenciados en pedagug{a con 3 afos  de
formacion. Hacia 1963 el Colegio contaba con S prefesores de

carrera, B titulares y un adjunto.
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En . _l?bb el ciclo de
licenc?étura : g y : ras-se aumentd & custro  afos  de

estudlos como ds"pllahes' de estudio aprabados por

el Canse:o Unw r*sitano el -df. 36 de noviembre de 1964, entraran

lcursn escalar de 1947 y conservaran 1los tres

nxveles astablecxdos- licer\ciatur*a, maestria, doctorado.

" Una 1nnnva:xon 1m&or‘tante en todas las licenciaturas do la
Facultad fue Ya relativa a 1la mcm-por‘acin'n de materias
pedagdgicas, tales coma Diddctica General, Didactica Espeéial y
Frictica docente, las cuales habr{an de cursarse nbligatariamen‘te“
en. el primer nivel, pretendienda con ello ‘capacitar  a ‘,las_
licenciados que egresaran para ejercer la docencia en cualguier
especialidad de las ahi impartidas,

La didéctica de esta manera juega un papel instrumentalista...
"... es vista como 1a téenica de la ensefanza. Esta

ensefianza de una diddctica pensada desde upa orientacion
pedagogica arcaica, se encuentra presente en las formas

da t:‘ansmisxo’n, zan en aquellos dacentes que huscan im
primirie ofra caracter{etica. £n esta vision filosofica

de la pedagogia, ‘la didactica es un ssber instrumental

que se preacupa par definir Jas formas metodoldgicas

- PP, . bl
para la ensenanza. Dificilmente se ve la dimension ted

Tricavde “la enéer‘\an:‘a,‘j mucho menos se percibe su ubica
cidn histgrica®. (43)
Muevos ahj‘étivns ze pL«ntualizar\on para el plan de estudios:

—L,ontr‘ibu:.r ‘a.la for mac:on integral de la persona.

-For‘mar un psdggaga genei'al como profesionista.

(433 D1IAL BARRIéA. A."La formacion del pedagogo.” en op_cit p. 18
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~Formar.un éspéciélista’de la .pedagagfa, lo ‘mismo  para -la
ducencia qugfbaré,la tdenica y la admin;érracién de la édu:acién.
~Farmar ai ;Avéstigadar de la pedagng{a.

Respecta al seéundn y tercetra de los objetivas, es importante
seﬁAlaF‘ddé: Existe la tendencia 4 hacer use de las técnicas fuera
de‘su contexto y haciendu a un lado su pertenencia tedrica, la
téenica debe tensr relacidn con una  forma particular de pansar
acerca de un problema, de esta manera se vincula con una © varias
tearias que explican £l asunto con el que guarda relacidn  la
teenica, La formacidn tedrica garantiza en el sujeto: el pensar,
el analizar y criticar al objete de estudio, en cambio la
cspacitacian téenica @s  "un  saber hacer® qQue responde a  las
exigencias de la socliedad en desarrollo, que requiere de formacion

_ téenica pars la resolucidn de sus problemas.

“Siempre hay mayor interes en los aspectos inmediatos de

la pré&ci:a profesional, en lugar de buscar los conoci-

mientos, ya no se diga generales de una disciplina cren-

tifica, sino aquellos conocimientos especiales que confi

guran lo eminentemente aplicable de la misma & una gran

diversidad de problemas prictices y consiguientemente de

aperaciones y actividades profesianales espec{fﬁcas".(44)

For otre lado, en lo que se refiere al cuarto objetiva, la
formacidn en {nvestxgacxén, piaz Barriga explica:

“El plan de estudios de la carrera carece de ejes gue

pronyeven una formacidn para la xnvestxgacién. mani fos—

tindoze en la falta de bases eplstemuldbicas an relacign

& cono se pueden conacer las cosas gue suisten y como se

144) HERNANDEZ NICHEk,S.“stpersidn y multiplicidad de materias en

los planes de estudio de la UNAM" Rev. perf. ed.#2 pd
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~just§fican las pretensiones dg conbcimienéﬁ, cuestionando

la verdad del pensamiento, en cuante a. su concordancia

con un. objeto determinado. " (45).

Organizado en ocho semestres con un total de S0 créditos: 32
ocbligatorios y 18 optatives. El° plan acngxd cuatro areas de
espscializa:iﬁn a partir del Jer semestre: Psicopedagogia,
Sociopedagogia, Diddctica y Organizacion, Filosofia e Historia de
la Educacidn. Los dos primeros semestres, de caracter comin y
obligatoria, pretendian proveer al estudiante de los elementos
teéri:os de tipo general para el andlisis de 1la problemética
educativa; los seis semestres restantes permitir{an proporcionar
una especial capacitacidn de acuerdo con el &rea elegida. Esta
medida de ahrir las especiralidades a partir del tercer semestre
resulto inoperante, ya que era muy dificil para el alumno eleagir
con acierto un 4rea determinada despues de haber cursado tan solo
seis materias de caréfter general, por gésta Pa:oﬂ se decidid
madificar tal modalidad y establecer trece materias obligatorias y
comunas, a cursarse durcnte los cuatro primeros semestres de la
licenciatura, pudiéndose optar por cualquiera de las dreas a
partir del quinto semestre. (46)

La organizacidn por asignaturas es la forms mas antigua de
estructuracion de un plan y es también la mas criticada, porgue
constituye una forma de fragmentar la realidad; reconoce la nocidn
dominante de "ciencia", originada por el positivismo, sus premisas

epistemoldgicas estan vinculadas al desarrollo de este 1deoclogia,

(45)DIAZ EARRIGA, & Y BARRON C. El curriculum de pedagogia UNAM.

Mérico,1984. p.40

(44)DUCOING, PATRICIA, op cit.
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con ia néceéxd&d‘de dividir la realidad para poder comprenderla.

Coniesﬁermédeln'lus planes y programas de estudio se organizan
por mat;#;as aisladas, & partir de un distanciamiento acentuado de
la problemdtica social y del ejercicio de la prébti:a profesional
y genera en el plan de estudios:

"repeticidn constante de informacioh como necesaria para

el aprendizaje; contradicciones en el d4mbito técnicu,

ante la carencia de una formacion ten’ri:a: material ais~

lado, fragmentado sin sentido, salo puede ser memarizado

por el estudiante como un acto de voluntad mas que de

aprendizaje." (47).

La saturacidn de materias cbedece a la prictica profesional.
La orientacion Filosdfico-Idealista que tiene el plan de

estudios, se expresa en materias como antropologfa filosdfica,
filosoffa de la educacion, historia de la educacion, etc., Se
respeta la tendencia que se le dig en los afos &0°s. Se ubica a la
pedagogia coma parte de la filosofia. Esto hace que €l plan de
estudios este “saturads" de informacicn que en nuchos casos
produce una curva de olvido.

“La multiplicidad de materias no ha obedecido & una me-

todologfa pedagdaica determinada con solvencia técnica

y cient{fica por los claustros académicos o profesio

nales, sino a factotres aleatorios que pueden obedecer

a una diversidad de causas” (4B)

(47)DIAZ BARRIGA, A, Enseyos saobre la prob)smética curricular. Ed.

Trillas, Mex,198&4. p. 46

(48) HERNANDEZ MICHEL,S. op cit p. 4
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CActualmente el Flan'de esztudins de pedagogia

la siguiente manera:

MATERIAS COMUNES
'PRIMER AfD
~Antropologfa Filosdfica
. -Conocimiento de la Infancia
-Teor{a Pedagogica
-Psicologia de 1a Educacion
~Sociologfa de la Educacion

-Iniciacion a la Inv. Pedaga‘gica

SEGUNDD AND
-Conocimiento de la adolecencia
-Didéctica General
~Psicotecnica F‘edago‘glca
-Historia Gral de la Educacicn
~Estad{stica aplicada a la Ed.
-Auxiliares de la Educacion

-Practicas Escolares 1

TERCER ANO
~Organizacion Educativa
~Orientacion educ.Voc. Frof,
~Historia de la Ed, en México

-Practicas Escolares I1

CUARTO ANO
-Filosoffa de la Educacion

~-Didactica y pract de la esp.

SEM

N

NN N NN

NN N N NN

151

n

(S

3

NN WN NN

esta. integrado de

o

HRS CRED
2 8
2 8
2 8
2 g
28
12
2 8
8.
8
8.
12
8
4
8
8.
2 8
2 4
2 8
P
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~lLegiclacidn educativa Mexicana

-Etica profes. del Magisterio

AREAS DE INTERES

MATERIAS OPTATIVAS

TERCER AND

FSICOFEDAGOGIA
-Psicofisiologia apl. a la Ed. (S5 sem)
—Psicolog{a del aprend.y la motiv. (é&s)
—Psicologfa Social (5 sem)

-Psicopatologi’a del escolar (6 sem)

-Teor y pract. de las relac. hum. (&sem)

-Psicoloafs Contemporanea

-iaboratorio de Fsicopedagogia

SOCIOPEDAGOGIA
-Psicolagfa Social (5 sem)
-Sistema Educativo Nacional (5 sem)
~Teor y prect. de las relac. hum. (&sem)
~Organism. Hales & Internales de Ed.é&sem
-Desarrollc de= 12 Comunidad
-Teer y pract.de la inv. snciupedagégxca

—Pedagngfa Experimental

DIDACTICA Y ORGANIZACION
-Feicologia del aprend. y la motiv.S sem
~Sistema Educativo Nacional (% sem)
-Metodologia (6 sem

-0rg. MNales e Internales de la Ed. & sem

SEM HRS CRED

1

w

15

15}

(8]

N

[N

2

[N

(3]

M

[

(3]

n

]
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—Pédagegfa Caﬁpavada‘ 2 2 8
-Laborataorio de Didattica 2 4 lé
FILOSOFIA E HISTORIA DE LA ERUCACION
-Sistema Educativo Nac{unal (5 sem) 1 24
-Epistemologia d& la Educacian ( Ssem ) 1 2 4
~0rg. Nales e Internales de la Ed. (6sem) 1 2 4
-Axiologfa ( & sem ) 1 ;'é e
~Metodologia ¢ & sem ) 1 3
~Historia de la Filosofia (& sem) 12
—Pedagog(a Comparada 2» 12
-Pedagogia Contemporanea 2 -é
CUARTO AfI0 : -
FSICOFEDAGOGIA
-Orientacidn Educativa Voc. Prof 11 2 4 14
-Gistema de Educacion Especial 2 3 12
~Taller de Investigacion 1 2 4
~Taller de Orientacion 1 2 4
SOCIOFEDAGOGIA
—Evaluacinﬁ de Acciones y progr. ed. (7s) 1 3 &
~Planeacion Eduzativa (8 sem) 1 e B g
-Econom{a de la Educacicn (7 sem) 1 2 4
~Froblemas educ. de fAmerica Latina (8s) 1 2 4
-Teknica de la Educacicon Extraescolar 2 2 8
~Taller de lnvestlgacidn 1 2 4

DIDACTICA Y ORGANIZACION

-Evaluacion de Acciones y progr. ed.(7s) 1 3 &




~n
&

~Flaneac1dn Educativa (8 sem) . FRRTIN

=Tearfd 'y éract:‘ﬂe'lé Dfretd.'subarvi;;Eéc.'b 342

N
R

~Taller de Didadtica " . < e -

~Taller de Investigacion ‘ : ',‘i‘ii ".vi:' 2 7;4
~Taller de Comunicacion ) L : i 2 a
=Taller ae Drganiza:id% . ) " 1 274

FILOSOFIA E HISTORIA DE LA EDUCACION

-Historiografia General (7 sem) R 4
~Historia de las ideas en Amdrica Latina7s’ it j2 T4
-Problemas Contemp. Fedagogia (Bsem) ) 1 ’ é ‘4
~Problemas educativos de América Latina 8s 1 v2 4
~Seminario de Filosofia 1 2 4

El plan de 19467 sigue vigente hasta la fecha salvo algunas
modificaciones introducidas a partir de 1972, en ese entonces se
quiso enriquecer y hacer mas flexible el plan de estudios en un
intento por ajustar la formacidh del profesionista en Pedagogfa a
las cambiantes necesidades y circunstacias de nuestra
sociedad. (49)

piaz Rarriga argumenta contrariamente a ese optimismo: que
existe una deficiente formacion del pedagogo; que el actual
curr{culum crea una formacion dispersa; que el plan de estudios
- vigente fue formulado bajo una visidn idealista de la educacich,
en la perspectiva d= una pedagogfa filosofica. Sus bases son que
€l plan de estudics ec por asignatura, siendo 32 obligatorias y
apro:amadamente &5 optativas organizadas por areas. \segﬁn datos

recientemente publicados)

149)DUCOTING, PATRICIA. op €1t
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L3 gran -cantidad - de materias optativas da una  idex de
flexibilidad, sin embargo estas solo contribuyen a dispersar la
formacidn ‘del . estudiante. Sobre todo cuando las materias
obligatorias muestran ausencia de ejes de formacion que garanticen
la ’en‘plica:ic;n del fenomeno educativo. Si bien a partir de 1972 se
flexibilizo el curriculum, no se realizd una transformacion global
dek 1-; V;sién de tormacidn de este protesional (S0).

VLus cambios efectuados al plan de estudios de 1367 son:

1.= Las cuatro especialidades se convirtieron en areas de
interéds es decir, que los alumnos pueden cptar por seguir un drea
especi‘fi:a cursando todas las materias que la integrap, o bhien,
elegir de entre todas las asignaturas de las oiversas dreas
aquellas que son de su preferencia, siempre y cuando guede
cubierta el ndmers de requisitos que se piden.

2.~ Se organicaron para los (ltimos semestres de la carrera
una serie de talleres tendientes, a satisfacer lag inclinaciones
de los alumnos respecto a problemdticas especificas en el terreno
educativo y a cuestionar y replantear topicos pedagogicos de
actualidad.

ta incorporacidn de esos cursos permitid incrementar 1o
formacicn del alumno en consonancia con  las demandas planteadas
por instituciones odbli:az. privadas y descentraliczadss, en lo que
a la profesion de pedagogs se refiere, tambien se vislumbraron
perspectivas nuevos en cuanto al mercado de trabaje que eopezaron

a ofrecer estas diferentes empresas. (591

(50)DIAZ BARKIBA, &.YLa formacion del pedagogo." en op_cit. p 13

{51)DUCDING, PATRICIA. op cit



Ya Eh‘1971, é! _Dr....Pablp  .Bonzalez. Casanova. en. - la - XIII
asamblea de Asociacidn Nacional dé Uﬁiveésldades e Institutué‘ de
Ensenanza. Superior, apunﬁaﬁa qge:v ‘

"El desartrollo de laékesﬁeﬁia;idqéés ha generado la ne-
cesidad de establecer nuévus agrupamientos de materias
que rompan con los 1imites de las disciplinas tradicio-
nales y den lugar'al llamado trabajo interdisciplinario
en combinaciones de conocimiento que hoy estan aislados
en las escuelas (,..,) Ya que en todes los terrenos han
surgido formas fe divisidn del trabajo que al mismo
tiempo que permitieron el desartollo de la ciencia y la
cultura, impulsaron formas cada ve: mas refinadas y pro
fundas en la cultura superior, tambign dieron lugar a
hiatos o separaciones que resultan disfuncionales para
el conocimiento humano en general y en particular para
1a investigacidn y tecnologia que intenta resolver pro
blemas, y en que esas divisiones constituyen una serie
de abstdculosz a la cnmprensiﬁn Yy transformacion de la
naturaleza y la sociedad. Sobre las opciones que se
toman explica que al agregar materias complementarias a
los curr{culas, para contrarrestar los efectos de la
atomizacion v la busqueda de combinaciones interdisci~
plinarias de materias, que resultan meros parches, pues
conservan las estructuras de la dlvniich, son ine-

ficientes". (32)

{52) Discursa del Dr. Fablo Eon:éle: Casanova, publicado en la
Gaceta de la UNAM, la cita se extrajo del articulo de PANGZA,

MARGARITA., "Ensefanza modulsr" en Rev., Ferf. Ed. p.33
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Las .polfﬁiu s, ”dé bicrecimientc Y desarrollo de lasz

universidades public del.  periodo 1970-1976 madificaron el

‘mercado " di fdél pedagogo, creando otras demandas de
formacidn,:que. fuercn incorporadas de mancra aislada, solo hasta
Heshuéé de . los-afos ochenta se incorpord un taller de curriculo.

Este crecimiento se dio sin transformar las bases mismas del

cﬁrr{éulﬁ."béiﬁecho, 1a confarmacion del actual plan de estudios
no p#dp;:iévuna farmac:én bésica en conocimientos indispensables
para cémprender el tenameno educative. (53)

"El plan de estudios de Fedagogfa, es un plan que en si

no tiene una definicidn clara o en todo caso se define

por la NEGACION. Los estudios de pedagog{a formalmente

toman importancia en 1935, el plan que ce inicia en el

‘397 se reformé en el ‘67 y otra vez en el 2. En reali
dad es un plan definido por la negacidn, la negaci&h de
que en loc estudics de pedagag(a hube una divisidn del
saber pedagdgico, por un lade el saber pedogdgico ligada
a normales que se Ilevd todo la SEF &l guedarse con la
formacidn del macstro normalista, qu- fue el signo que

tuvieron los estudics de pedagogia, cuando se ini:

la escuela de 21tos estudios. Este plan lo cue tra
hacer un especialista en educecidn o un Licenciado en Fe
dagogia. Sin realmente definir que es esa licenciatura
en Pedagcgfa que ya no puede estar ligada ¢ lo que cea
“noemal”,... por eso es dificil., Pues es un plan de estu

dios que no tien2 ningunad referencia explicita a ninguno

(ST)DIAZ BARRIGA, A."La formzciin del pedanogo.” en pp_cit p. 14



de_1ns<nlyele§:del s1§tema educative, ni a la primaria,

ni-a lavmedia, niia los niveles de ensehanza superior.

ésaies_dH‘Licenciado en pedagogia en abstracto de lo que

eé e}véiéééma educative hoy. Tratando de que tenga unas
'fgﬁcfonee:tgqnicas y decisivas mas alla de lo que es
.fé1:5istéma en cada uno de sus niveles, La hxoo%esis de
‘ ddé’5g define por la nega:idﬁ. es decir todo lo que sea
knotm;igémo o ligado a educacion primaria, pte-primaria
'_d'secgndaris debe quedar fuera. Es un plan que tiene un

éé;ahienta éara entie una pedapoaia experimentalista-

pégitiv!ste y otra con una vision tilosdfica-idealista,

;nn graves exclusiones." (54)

Concluyendo este rubra y después de lo que se ha dicha, se
podria afirmar gue este plan de estudios no necesita de pequenas
modificaciones, sino de una revision a fondo para ajustar las

deficiencias que ce han observado.

2.~ Perfil del egresado de Pedagng{a en la Universidad

Autdnama de Méxica. (55)

A continuacion se explica el perfil del egresado, haciendo un
~pequeno. comentario crftico, en algunos puntos.

- Disefo Yy reeatructuv*acxcﬁ"\ de plar}es y programas de estudio.
El pedagogo en colaboracicn con especialistas en el contenido del

.
plan o programa, se encarga de realizar la investigacion
¥

{54) Entrevista # I pregunta 2

(55) Docunmento del Flan de E=tudios de la carrera de Fedagogia p.7
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previa a‘la élab-m*aci:fn del mismo.

."Tare’a éminenéemenée teenica y Jjunto o depéndiente de

otros pr*dfesicnistas"

- Administracicn de Centros de Ensedanza.

' El ped;gago, por su comprensidn del femomeno educativo en  su
to;a)idad, es .el indicado para organizar y administrar en todos
los:aspectos una escuela, posee los conocimientos requeridos para
innovar los esquemas organizativos existentes en las instituciones

“escolares, Como director de una escuela (casi siempre particular)
o ejerciendo hatilidades t€cnico- profesionales,
' "Sin embargo en muchas ocasiones prestigiades centros

de investigacidn educativa universitaria, puiblica y

privada son conducidos por personas totalmente extra-

fas al campo, lo cual refleja la poca legitimidad

social del campo.®

- Elaboracidn y supervisidn de libros de texto.

El pedagago forma parte de un equipo interdisciplinario,
contribuyendo con sus conacimientos acerca del educando, del
proceso de ensehanza -aprendizaje y del uso de awiliares
didatticos.

- Asesoramiento en el uso de tecnicas audiovisuales y otros
materiales diddcticos.

El pedagogo puedz esesorar 2n cuanto a le utilizacidn de las
tecnicas audiovisuales, de investigacidn y disefio de recursos.

- Aplicacio’n de los metodos de enseRanza a programas de
desarrolleo y adisstramiento de personal.

Instituciones cuya labor no es estrictamente eduvcativa, sino
que €2 encuentra dentro del campo de la preducc xo’n, requieren cada

ver mds de la colaboracio’n de pedagogos capacitados en el
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mejoramiento del proceso de aprendizaje que se lleva a - cabe
durante los peripdos de adiestramiento de personal, disefa ‘adema's
los planes de capacitacia’n para el personal académico.

~ Actividades de arientacion vocacional, profesional, eseolar’

wy cultural,

" El especialista a travds de la entrevista personal, la
aplicacidn de pruebas de aptitudes, intereses, rendimiento,
habilidades, ;a:titudes y 1la investigacin’n de antecedentes
escolares, puede orientar a un sujeto que deba elegir una carrera
profesional.

-~ lnvestigacic\’n Educativa.

La pedagcgfa no cucnta aun can  una estructura tac’r‘ica‘ tan
solida como otras, de ahi la necesidad de hacer investigacion
pedagc:'gica como tarea primordial. En el plan de estudios de la
licenciatura, el aspecto de la investigacia’n no ha sido le
suficientemente refor:ada, sin embargo el mercado de trabajo y el
avance de la ciencia misma, lo estan requiriendo constantemente.

“En el proyecto modernizador de Ametica tatina, la far-

macicn para la investigacion es como una capacitacidn

téenica, reduciendo la practica del investigador a la
aplicaci&n de un meétoda como unica via de validar un

conocimiento cientifico. " (56)

(56)DIAZ PARKRLGA, A. El Curciculum de Pedagogia. UNAM México 1984,

p3g
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- Docencia.

Dado e1 conocimiento sobre el proceso de aprendizaje, las
técniéas. los recursos y la evaluaci&n. el pedagogo debe adecuar
los medios a los 7ines que persigue al realitar su labor como

maestro.

"La docencia ha sido una fuente directa y privilegiada

de trabajo del profesional de la educacion. " (57)

Hay pocos estudios saobre los egresados de pedagogi{a. De
ellos se puede inferir que el egresado es contratado
fundamentalmente por: universidades, el sector gubernamental y
privado, en clinicas de conducta, centros de planea:ién educativa,
centros de formscidn de personal especialirado, instituciones

N i 2 N : i
bancarias, centras de comunicacion y centros de investigacion.etc.

(S7)DIAZ BARRIGA, A. Dos_tendencias pedagcbi:as y la profesion del

pedagoun. mimeo p 17.

pag 47



3.~ Un primer acercamiento analitico al plan. de  estudios de

F‘edagng:’a de ‘la UNAMNM.

Si tomamos e@n cuenta la hipdtesis sobre las tendencias
Filosofica-ldealista y Cientifico-Técnica que tiene el plan de
estudios, se podria comprender mejor la orientacidn que adquiere
el pedagogo en su formacian.

pfaz Barriga propone como hipdtesis que se revise la
arientacion del plan de estudios & partir de concebir a la
estructura de la pedagogia con una m‘ientacién
filosdfico-idealista, frente a ocra concepcidn basada en una
visign cient{fico~tecnica.

"El idealismo y formalismo que a finales de la decada

de los S0°s y principios de laos &60°s acompafic a la

primera formulacion del plan de ectudias d2 la carrera

de pedagngf&, plan que es parcialmente vigente en el

’ . e .
actual curriculum, tiene su expresi=n mas contunagente

L
en la separacion efectiva que ha logrado entre el cu-

refculum de. 1a carrera y la realidad zocizl. " (53)

A su ve: los entrevistados opinan al respecto de la siguiente

manera:

(58)DIAZ BARRIGA, FA."La formacion del pedagogo, un acercamiento al

{ratamiento de los temas diddcticos.” En La formacicn de

profesionales para la educacioh. CESU # 9 UNAM, MEX, 1988.p 12
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"El clan de estudios que actualmente esta en el sis-

tema escolarizado, es la fusicn de varias 1{neas de

pensamiento pedagogico, por un lado responde a una

orientacidn positivista de la pEdagcgfa. Supone que la
investigacidn pedagogica es elemento bdsico, como una

una investxgacin’n con corte positivista-experimenta

lista que se manifiesta en materias como Fsicotécnica

F'edago’gica, con las mismas caracter{sticas que en ge

neral tienen las materias de investigscion pedagogica,

la te’cni:a, el instrumental. Esa orientacion tambien

~positivista se ve en materias como laboratorio de Di

'da'ctica, laboratorio de Socicpedagog:'a, que hay posi

bilidades de e:«per*imsntacio’n en los términos de "labo

;‘atcrin". For otro lado responde a una tradicion peda

gogica dentro de una didactica fundada en una pedagogia

de corte idealista con cierta idealizacion de la educa

cion y del joven que aprende y de la psicologfa." (59)

En  algdn s=ntido se puede afirmar que existen dos
concepciones de la pedagogfa: una que vincula la pedagogx’a al
maestro, con sus fundamentos en el siglo XVII (Diddctica Magnal; y
otra que data de finales del siglo XIX y ptrincipios del XX, con el
inicio de la Revelucidn Industrial y con gran influencia de las
ciencias euxperimentales (Qufmi:a, Binlugx’a, Fisica)

A pesar de que la pedagogia idealista fue superada a
principios del siglo XX, todavia en la detada de los afios S50's se
encuentra como la principal orientacién con la cual se estructura
primera la maestria y posteriormente en la década de los 6&0's la

pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.

(5% Entrevista # 3 pregunta 2
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Asi en las mesas redondas organizadas por la. facultad
rector{a, a los 30 ahos de los estudios de Fedapogia se expresd:
“La licenciatura en Fedagogia en la UNAM, nace bajo el

signo normalista (Prdcticas escolares, etica profesional

del Magisterio, Diddctica, V précti:a de la especia

lidad), es impulsado hace 30 aRos por destacados noe
listas: Hernahde:z Rufz, Tirado Benedi entre otiros
Sin embargo paradojicamente a 30 apos de tensr una pre
sencia universitaria, no se puede afirmar gqua haya for
mado pedagogos de la talla intelectual de tales gestores.
Se recaonocen un conjunto de problemas de dicho plan de
estudios, tales como: Ausencia de una formacion metodold
gica sistematica; falta de una formacion mas consistente;
exceso de materias por semestre; ausencia de investiga
cion a lo largo del plan; la'exigencia de dos idiomas
como cuello de botella; la diversificacion de opciones

solo figura hasta el final..." (60

en

Por otra parte en una de las entrevicstas se obtuvo esta

respuesta:
"En el caso del plan de estudios del Sistema Abierto,
se tratarcn de conciliar, tanto el enfoque Filosdfico-
Idealista cocmo el Cien:{flca—TeEnico. limitandonos al
aspecto filoﬁdf:cn, aparecen materias gue se contemplan
en lero y 2do semestres, Introduccich a la Filosof{a de
la Educacién, en Joero y 4to Corrientes de Filosoifa,

en Sto y 6to la optativa de Laboratorio de Filosofia

(&0)D1AZ BARRIGA, A. Cuatro discursos _en relacioﬁ a planes

de

estudio de Pedagogia. p.2 (mimeo’
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e Historia de ‘la“E‘du‘::ach‘c’n"y en 7m0 'y Bvo semestres

el Seminanio de Filosafia de la Educacidn.

rlien‘tras‘ ;iue ‘e4nr (e41 Qistema regular se lleva la' materia

de Filpsof{a solo en el ter aho y en el Ultimo"(61)

Dfaz Barriga confirma la cnncepcién idealista del plan, al
explicar que las materias definidas como obligatorias en el plan
de estudiaos, son las que reflejan esa vision formalista-idealista
Siendo esa la razo% por la que el plan de estudios inicia con
materias como Antropologia Filusdfi:a, Teoria Pedagobi:a (pensada
como el estudio del “debe ser" de la educacicn), al igual que en
los ultimos semestres exista Filosoffa de la Educacion (no
interpretaciones que los diversos sistemas filaséfi:cs dan a lo
educativo) y Etica profesional del Magisterio. (62)

Despuée de lz Revolucion Mexicana, se quisieron implantar
arientaciones mas amplias al positivismo gue se venia gestando a
finales del siglo XIX y se le vinculaba con el Porfiriato. Entre
estas nuevas perspectivas destaca: el historicismo, el socialismo
marxista, el pragmatismo, el neokantisas etc, sin embargo al
promoverse el desarrollo de la industrializacicn del pafs, ae la
ciencia y de la tecnologia, se llevd a la cultura mexicana & vivir
en plenas actitudes positivistas. (63)

Con el desarrollo industrial se lucha por una transformacion
en la escuela, que una a gsta con el aparato productivo, se les

ensena & los estudiantes técnlcas y habilidaoes que vayan de

(61)Entrevista # | pregunta &
(&2)DIAL BARRIGA, A."La formacion del pedsgogo un acercamientg...”

en op cit p. 13

.
(&2)BARFEDA, GAE1NO. L& educacion positivista en Mexico.

ed.Farrua, Mexico. 1978. p.XIII



acuerda con las exigencias ocupacionales de la sociedad.

“La pedagogia cienti{fica-tecnica del sigla XX tiene un

interds eminentemente tdcnico. De sueete que abandona

la visidn cultural de la educacidn para centrarla en

una visidn que salo pretende resolver problemas” (64)

La pedagogfa industrial se expresa bajo la vertiente de
tecnclngx’a educativa, disefo curricular y evaluacion educativa que
surgen en e} contexto de la evolucion industrial estadounidense.

Uno de los entrevistados emite su cpxniaﬁ:

"En el plan de estudios del sistema abierto de la UNAN,

la tendencia cienti{fica-téenica se expresa con cierto

ehfasis en materias como Fundamentos de’ la Investiga

ciﬁn, Laboratorios, Tallerses, Estadistica, optativas de

Estad{stica en Sto y éta semestres —aunque no se hayan

impartido nunca~, Pedagogia Experimental en 7mo y 8vo

semestres -que e vuelve obligstoria en el sistema

abierto-. En 7ma y 8vo semestres ha habido separaciaones

e integraciones, algunas se han logrado. Seminario de

Tesis y la optativa Investigacin% Fedagogica refusrzan

al alumno con elementos de tipo tsdrico—metodulégi:o

para su examen profesional. Los lahoratarios y Talleres

pueden ubicarse en su Area carvespondiente, con un tra-

tamiento metodaldgico y de abordaje instrumental de a-

cuerdo a la temdtica que se trate.” (65)

(64)DIAZ BARRIGA, A. Dos tendencias psdaa&gi:as y la profesion del

pedagoge p.8 (mimeo)

(6Sr1Entrevista # 1 pregunta &
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El pian de estudios muestra que se trataron de conciliar las
dos tendencias, la filosdfica~idealista y la cient{fico-técnica,
lo cual no significe que se haya logrado.

A esto, agrega un entrevistado:

"Es un plan de estudios que tiene un casamiento rare
entre una pedagogia experimentalista-positivista y otra
con una vision filosdfica-idealista, con graves exclu-
siones, como por ejemplo tiene muy poco peso el area so
ciolcbica. en cuanto la psicoldgica tiene mucho mayor
fUEfza. esa influencia de las materias psicologicas, es
por esa vision de la escuela nueva en su version idealis
ta en la que la psicologfa le dara el COMD al pedagogo. " (66)
Gtru'entrevistado expresa:

"Aunque se ven estas dos tendencias, como que s sigue
viendo de manera fragmentada, un tanto parcelada. Por
ejemplo, los aspectos de tipo epistemolodgice, tal vez

el problema de plantearlos desde 1ro y 2do semestres
haya sido, que estas cuestiones fundamentalmente meto
dnldbicas, en realidad no pueden verse separadas de
cuestiones epistemoldgicacs gque noz remiton & cuasticres
filosdficas.

Es uno de los problemas gue presenta la materia de
Fundamentos y su ubicacidn en el ler y 2do semestres,

. .
que tendria que ser una integracion de los aspectos

(66)Entrevista # 7 pregunta 2



cientificos o instrumentales pero sin dejar de lado
los aspectos filosdficos y tegricos. Sin embargo en
el plan tratan de presentarse pero no de una manera

suficientemente integrada o articulada,®(47)

Segdn nfaz Barriga, el plan de estudios de PEdagcgfa de la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM nmuestra una clara
tendencia filosofico-idealista de ah{ la presencia de asignaturas
definidas por esta cuncep:iu’n, pudiendose comparar con la
clasificaciﬁh que hace Larroyo en su libro Ciencias de 1la
Educacion con la lista de materias del plan de estudios. A su vez
la pedagogfa cient{tico-tetnica ha ingresado a traves de 1los
talleres y las materias optativas, sin embargo en este plan "se ha
perdido la cultura pedagcéi:a (e historico-social) clave de la
pedagng{a idealista y tampoco logra una eficiencia en la formacion

cient{fico-tecnica. " (68)

(67)Entrevista # 1 pregunta &

(6B)DIAZ BARRIGA, A. Dos_tendencias y la ol‘ofesxo’n del pedagogo.

p. 10 (mimeo)
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CAPITULG IV

LA LICENCIATURA DE FEDAGOGIA EN EL SISTEMA ABIERTO DE LA

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO.

N ’
Introduccion

En este Jltimu cap{tulo se presenta una visioh sobre el plan
de estudios de la Licenciatura de Fedagogfa en el sistema abierto
de la Facultad de Filosoffa y Letras de la UNAM. El material se
encuentra integrado en cuatro incisos. El analisis de la
informacién se realiza basicamente, apoyindcse en el documento
intitulado "Plan de Estudics de Fedagogia del Sistema Abierto"(
SUR ).

El primer rubro explica el contexto en el que surge el sistema
abierto en general y su organxza::dn asi como 1os abjetivos
propuestos para su creacién, que no son los mismos que prevalecen
actualmente.

El segundc.punto trata del sistema abierto en la Facultad de
Filosoffa y Letras ( SUAFYL ) de la UNAM, indicando sus objetivos
y m-gamzacic’n.

El tercer inciso muestra el plan de estudios de la carrera de
Pedagog{a en el sistema abierto de la Facultad de Filosefia vy

: : N 4 ?
Letras, se explica su origen y su organizacion, 3s1 como las

pag S5



mod:ficaciones que ha sufrido. el plan, nécienqb ’:L‘x»n ;ana'lisxs del
Documento del Flan de Estudios por medio.de anére;)stas a maestros
y alumnos del SUA. Es 1mportante subrayar el valor que tienen
estas entrevistas, de testimonio de los actores que participaron
en la creacicn y desarrolls del curriculo de Pedagogfa del SUA en
sus primeros anos. Sin embargo, para un andlisis mas glabal y
sisteméticu. ademas de estas declaraciones, seria conveniente se
trabajasen otras :ategnr{as y enfoques tecricos.

€1 cuarto punto trata sobre la organizacidn del curriculum por

asignaturas obligatorias y optativas.
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t.- Drigen y Organizacidn del Sistema Abierto en la UNAM.

La alternativa de los sistemas sbiertos en Mdxico, surge a
principios de la década de 1970 y se 1inserta en el contexto
polfticc-:ultural brevemente descrito. El1 sistema abierto, al
igual que otras instituciones de educacidn superior, fueron
impulsadas, para racionaliczar los procesos pedagc‘gi:as en algunos
casos y para contribuir a una mayor apertura social, en otros.
Esto se da en el contexto global de la "apertura democratica" del
Presidente Echeverr:‘a, como respuesta al movimiento estudiantil, y
del proyecto de reestructuracion progresiva y democratizante en la
UNAM impulsado por el entonces rector Fablo Gonzdlez Casanova.

Al iniciarse el sistema abierto, ofrec{a la posibilidad (&5)
para que ciertos grupos de trabajadores tuvieran acceso a la
educaci&ﬁ supetrior, y al mismo tiempo de que la Universidad y 1los
estudiantes se vincularan al sistema productivo, Su meta
principal, para ese entonces, era  extender la educacidn
media-superior y superior a aguellas pesrsonas que por razones de
{ndole econdmica y social no se les habfa ofrecido educacion
superior, o bien, la hab{an abandonado, por esto se Densé en
tlevar la educacidn a centros de trabajo, de produccidn y de
servicios, en ias ciudades y en el campo.

En el aspecto pedagdgico, los estudiantes aprenderian a =er
sujetos activos constructores del conocimiente a partir de la

’ .
discusion de diversas tematicas.

(65) Ver capituleo Il de esta tesina.
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El sistema abierto tendria ques - G

Salir de las aulas universitari talarse’ en los

Atenderia’’ " cualquier

centros de produccicn y. - de servicios

persona que habiendo terminaan o ba h)liékétn estuviera

interesada en cursar estudios supériorés;_ Seria’ lo' sﬁﬁ:ientemente
flexible en tanto que no existir{an horarios ni- calendarios
rigidos. ‘

Por razones politicas, administrativas vy econdmicas no se
alcanzd a  vislumbrar el trascendental significado social del
proyecto educativo innovador del rector Gonzdlez Casanova.

La Universidad pasaba por una segunda crisis que culmind en
masacre sangrienta el 10 de junio de 197!, y en la toma de las
instalaciones de rector{a por un grupo de porros en 1972, mas la
huelga de los trabajadores administrativos por su :nntratacién,
agrupados en ese entonces en el STEUNAM.

Ante esta situacion a finales de 1972, el Dr. Pablo Gonzdlez
C. presentd su renuncia a la rectorfa. La junta de gobierno de 1la
UNAM nombrd para sucederlo, al Dr. Guillermo Soberdn, quien tomo
posesich de ese cargo en 1973.

Con la adM\niscracién del rectar Soberdn se hacen grandes
modificaciones a 103 proyectos de la administracion anterior e
incluso en algunos casos se les abandona,

Tal es el caso del sistema universidad abierta de la UNAM que
se encuentra rlegido por un estatuto aprobado por el Consejo
Universitario en su sesion ordinaria del 25 de febrero de 1972,
Este sistema esta autorizado para impartir los mismos estudios vy
enigir a sus aspirantes los mismos requisitos que el sistema
eccolarizado, y para otorgar los mismos créditos, certificados,

titulos o grados. El sistema de universidad abierta se propone
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preparar profesionales para la ensefanza media y superior, vy
capacitar a los alumnos para el ejercicio profesional y la
investigacidn. Formar profesionales de disciplinas que incluyan
contenidos tdenicos y evaluatr en forma permanente las actividades,
procedimientos y materiales que desarrolle o emplee el propio

sistema. (46)

2.~ El Sistema Universidad Abierta en la Facultad de Filosofia

y Letras. (SUAFyL).

La Facultad de Filosoffa y Letras implanta este sistema en
1972, iniciando labores académicas en & licenciaturas hasta
noviembre de 1976 por acuerdo del! Consejo Técnico. En este lapso
se definio la concepcich de ensefanza abierta a partir de la cual
se derivarfan la metodologia, los materiales de estudio etc.

Se uptd por la can:ep::nﬁ de aprendizaje independiente:

“El aprendizaje se defxnig como el proceso mediante el

cual se proporciona informacicdn al estudiante, y este no

solamente se limita a recibirla, sino que la maneja y la

transforma, es decir, se relaciona al sujeto con el obie

to de estudio y ce ests manera se establece un proceso

dindmico en el que hay accion peor parte del sujeto gue

aprende.(b?)

(66)Flan de Estudios de Pedaquﬁfa del SUA "consideraciones

previas"

(&7)ESCUDERD, OFELIA. Creacion_de) Sistema Universidad Abierta en

la UNAM 19B5. p.é& (mimeaq)
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‘Los‘ a’sp}ecto‘s,‘r'un‘dameﬁfalés»‘ ‘El“ap‘ren_dl'zaj‘e inde‘p‘endiente son
2l compromiso del estudiante ckun’ sU _‘,prvbce.sa de formacidn; . la
transformacion de actitudes pasivas en ac_tivas, un acer:alﬁienta a
la realidad con capacidad de evaluacidn y creatividad.

El alumno desempena un papel muy  importante en el proceso de
ensefan-a-aprendicaje, pues es el quien decide: el ndmero de
materias que va a cursar, que personas formaran parte de su grupo '
de estudio, el ritmo de trabajo que habrd de imponerse. (Esto se
contradice al regirse el sistema abierto por e] calendario escolar
de la Facultad).

La metndolng:’a de trabajo apoyada por 1la con:epcic;n de
aprendizaje independiente propicia el logro paulatino de la
autonomfa del estudiante y el acrecentamiento de su
responsabilidad en @l aprendizaje. (68)

La metcdulogx’a se implementa a traves dez Materiales
educativos y Tutaorias.

Los materiales de estudic seran el instrumento basico para el
aprendizaje independiente: guias de estudio, programas analx'ticus,
antologias y cuadernos de trabajo.

Se ofrecen tutor{as para cada una de las materias que
confarman el plan de estudios y pueden ser grupales =]

individuales.
2.1.~ Dbjetives iniciales para la creacion del SUAFyL.
- Aumentar el inte:-e’s npor las carreras humanisticas

- Transformar el sistema tradicional de ensefanza

~ Satisfacer la demanda de profesores de humanidades en los

(63) SUA Facultad de Filosofia y Letras “Folleto Informativo"1979
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mED xa-—-uper‘lm‘

niveles de. agnsefianza med)a_

Se acordo a'n‘ecev\ an elq s:stema 'flas lxcencxa.,uvas de

Fxlosofla, Geogr-af{a, Hx toria, Lef s Hxspanu_ds, Latras Madennas

Y. Pedagog: a.

. Pa:-a 1977. la.d v smn SUAFyL eetaba ! ar ganiz al&‘af' y ‘tenfa - una

estructura a:ademlco-admmxstrahva defxnxda ~La furgani:acic'n‘ de

la di‘/}sinla es-ﬂbla siguiente:
.Je?atura; 7 gacretarfa A:ade’miﬁa: Urv:idades' de . Asesoria
‘Ped‘agdgic.; y de Produccio’n; Biblioteca; Camisioﬁes por.’ Carrera:
“Auxiliares Academico-adeministrativos y tutores. (La  estructura
acade‘mico—administ"ahva y algunas de las ?un:innes han tenido

modificacicnes, a partir de 17896).

.- La Carrera de F'Edagcglla en el Sistema Abierto de la

Facultad de Filosof{a y Letras de la. UNAM.

Al desarrollar la Facultad de Filozofia y Latras su sistema
abierto, se crea la licenciatura en Fedagogfa bajo las normas que
estiblecen tanto la ley organica de la UNsM en  sus  reglamentos,
asi como el Estatuto del! Sistema Universidac Abierta de la  UNANW,
teniendo dste los siguientes lineamientos:

“~Cualquier persona que tenga interes y cumpla con los

requisitos necesarics, podrs ihscribirse dentro del sis-—

tems abiarte de la UNAM, pedir pautas de aprendizaje,

trabajar con el material didactico, hacerse auto-pruebas

para verificar si ya ecta preparsdo, pedar orientacicn

para prepararse mejor, y eventualmentc, obtener la licen

ciatura o 1 grado correszpondienta.



~En su a:'bx:ulo 2do fn'acc.u:n Vl. es ablece que el sx:tema

difundxra entpe Ios estud;antes las! ta:nxcas de evaluacmn

- de! conncnmxentns, que*les permxtan comprabar que han alcan

aadu los 'bJetxvus y niveles senalados.

: —En su ar'txculn 3:“-6 fraccion 1, senala entre otros de
< las requisitos a cumplir, que el conseijo teéenico apruebe

bxanes y programas por objetivos de aprendizaje." (69)

La creacidn de la licenciatura en pedagogla del SUA, se debid
a la necesidad de proporcionar formacion profesional a aquellas
personas que por incompatibilidad de horario con el establecido
para las clases regulares no habfan pedido ingresar a la
Universidad, pero que contaban con los requisitos necesarios (70).

El Colegio de F‘edagogl’a de la Facultad de Filosofia y Letras,
comparte los criterios que dieron origen al nuevo sistema de
universidad abierta cuya meta principal es:

"... extender la educacicon media superior y la educacian
superior & un mayor nuimero de personas, en formas que

aseguren un alto nivel en la calidad de la ensenanza..."(71)

(69) Este parrafo y los siguientes, a menos gue se evplicite lo
contrario, fueron extraidos del documento del Flan de estudios de
la Lx’cenciaturé en Fedagogia op_cit

{70) Considero importante sefalar la diferencia entre la
concepcxc{n original en el proyecto de Fablo G.C. del sistema
abierto y la que aqui subyace.

(71) Plan de Ectudios de la Licenciatura en Fedagooia SUAFyL p.12
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Las bases sobre 'las.cuales ‘se crea ‘esta . L cent‘:(at@r# en - el

SUA, “san .en principio: aprendizaje’a’traves:ide:m, eriales o ‘gufas

de estudia autodidéctico, el npuyb ﬁé un.: i conocedor

de " los contenidos, vy bnr dltimo;vargan \Vprscficss,
seminarios, conferencias etc, como activid#dés'complementérias al
estudio. (72) g

El funcionamiento de la Carrera de Pedagng{a en el . EuUA,
depende de la Comisjén, integrada por un auxiliar academico
—administrativo y varios maestros de medio tiempo o completo.

Sus funciones son administrativas (inscripciones) y académicas
(reestructuracicon de materiales de estudio, asesoria a las
alumnos).

Dicha Comisidn cuenta con el apoyo ‘de la Jefatura de la
Divisidn y de la Secretaria Acadédmica. (73)  El presupuesto - del
sistema depende de la coordinacidn genral del SUA. La Ea:‘u'et‘ar de
Fedagogfa cuenta con dos personas de medioc tiempo y ' doce . tutores

que tienen de tres a quince horas semanales. (hasta 1985).

3.1.- Objetivos iniciales para la creacidn de la . Licenciatura

en Fedagogia del SUA.

—-Contribuir a la formacion integral de la perzona.

~Format profesionales de la Fedagogia en general.

{(72)Estas actividades complementarias en la préctx:a son dificiles
de llevar a cabo por falta de recursos, por parte de la UNAM y por
felte de tiempo tanto de maestros come de alumnos.

(771ESCUDERO, OFELIA. op_cait. p. 9. Informacion vigente en 198%5.
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%Fn»mar al-‘keép-‘e‘c‘i'alisrté’ L;le_',.lar Padagx_:;grfa. /vlyo . mismo i'pai*é la
,docenci‘a:qu,e:p‘a’r‘a‘v,la.i:e':ﬁi:'a:y 1a ad:v;ibistrjéci.p'ﬁ de 'lafs-dru:caéira'n.

'_Fb‘pmjaf };11 i'n:\'/e‘sbti:gacrinkr de la Pedagogfa. - . :

‘—ébntvibuif a la‘fnrma:idn pcdagu@::a de los mﬁeétrus de las
disfintas éspe:ialidades de la ensenanza media y superior,

. -Calabnrar con la Universidad en el estudio y resolucion ' de
los problemas que el Estado y las diversas instituciones le
formulan a aquella. (74)

Fara la realizacion de estos objetivos se disefo un plan de
estudios que tuvo como marco de referencia el plan de estudios del
sistema regular. En 1980, ante la renuncia total de los profesores
de Pedagug{a en el sistema abierto, un nuevo grupo de maestros se
hace cargo de esta actividad. A partir de este momento se sigue
una pequefa variacidn del plan de estudios del SUA, al concentrar
e interrelacionar las asignaturas en &reas programiticas. As{
micmo ofrece opciones terminales que permiten al  alumno  la
eleccidn de especialidades profesionales o de posgrado. For
diversas racones se evitd 1a proliferacidn de materias optativas,
las inicialmente elegidas de cntre dstasc en realidad se vuelven
obligatorias.

La duracidn de la carreras es de cuatro afos divididos en ocho
semestres. Consta de 56 asignaturas distribuidas en cada una de

[é -
las areas, cubriéndose 300 créditos.

(74) "Folleto informativo" op ci1t.
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3.2. Aprobacidn del plan de estudios de Fedagogia en &1 SUA.

La carrera de pedagogia en el SUA tuve un inicia dﬁ?f:i[,“Uasi

lo expresa uno de los entrevistados:
" En 1978, la Unidad de Asesorfa Pedagogica tenia .
poco contacto con la Comision de Fedagcgfa. ens
t{an diferencias a nivel ldealdgico, tedrico y pclfti:u

e .
no habfa colaboracidn entre estas, no eran compatibles

en sus fundamentos y bases, la concepcidn tedrica gque

mane jo Asesoria Fedagdgica, el modelo que propusa tanto

a nivel tedrico como operativo, no era compatible con
la tendencia de la gente que trabajabs en la Comisién." (75)

Con respecto a la aprc:bacio'n del plan de estudios otro

entrevistade hace un analisis.
" La aprobacion del plan de estudios de Fedagogia del SUA,
se realizd junto con los planes de estudios de todas las
licenciaturas que hay en el SUARFyL, es decir, Historia, L.
Inglesas, etc. Se siguieron los requisites que pide el Con
sejo universitario: aprobacidn por Consejo TéEni:n, luego
pasa a la Comision ar los plancs de estudio del Consejo U-
niversitario para la apruba:xén del plan de estudios. Se
aprobaren practicamente en bloque. En el casc del plan de
Estgdxos del Colegio de Pedagogfa, el plan se acepta en
1978, y es el vigente en el sistema @scolarizado.
Sus problemas graves fueron & partir del quinto semesire en

que empiezan las optativas. De acuerdo al plan de estudios

(7S)Entrevista # 1 pregunta T
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aprobado hab{a que elaborar para el tercer ano practicamen
te ocho asignaturas optativas, en tdrminos de gu{as de es-
tudio, sin realmente saber que eleccicn iban a hacer los
estudiantes. Esto haci{a sumamente costoso y dificil al
sistema abierto, porque si el alumno tenfa tantas posibi-
lidades significaba que habfa que preparar materiales
para una xns:ripcxén que no se sabfa hacia donde se iba

a dirigir la demanda y a la ve:x habia que abrir tutorias
sin saber realmente que cantidad de alumnos iba a requerir

cada tutorfa."(76)
3.2.1.- Orientacidn que se le did al plan de estudios.

Tradicionalmente 1a Fedagogia se habfa concebide como una
disciplina que ofrecia las orientaciones que hab{a de asumir la
educacidn con el objeto de producir una concepcion valida sobre
los fines y valores de la misma. Esta pedagogia puramente
normativa se ocupaba basicamente del deber ser de la educacion y
es inobjetable en tanto este basada en un esquema filosdfico que
nos permita concebir esos fin2s y valores de la educacion.

A partir de este sigle se 1nicia de manera sistematica el
andlisis cientifico de le realidad educativa para poder
desarrollar una tecnologfa que permita resolver los problemas de
la accidn pedagogica, De esta manera la pedagogla aspira a
convertirse tanto en el andlisis critico de las orientaciones de

la educacidn, como en la disciplina cient{fica que la estudia y

(76) Entrevista # 3 pregunta 1
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due desarrclla &é:nxcas basadas "en- los Vrésqltadns ‘de la
inveétigacidh;(77)

' Sébreria ﬁrieﬁéaciuﬁ del plan de estuqxos ;xisten diversas
opiniones, ‘gstas son en general en:oﬁtfadas, podr{amos
sintetizarlas entre una perspectiva que  presenta al plan de
estudios cargado de uwna visidn tedrica vy filosdfica de 1la
educacién, hasta quienes lo consideran eminentemente praEticu.
Estas posiciones se pueden observar en las siguientes entrevistas:

" En el caso del plan del SUA se trataron de conciliar
los dos enfoques, lo cual no significa que se haya logra
do, por un lado esta la tendencia cient{fica-tecnica so
bre todo en cierto enfasis que se dan a materias como
Fundamentos de la Investigacién, laboratorios, talleres
Estad{stica, aparecen optativas de estadistica en Sto y
bto semestre aungue no se hayan impartido nunca, Pedagngfa
Experimental en 7mo y Bvo se vuelve obligatoria en el
sistema abierto.

Por otro lado aparecen materias de tipo fxluséfxcu; &n
el caso del SUA se contempla @n tarc y Tdo semestres In
troduccidn a la Filosofi{a de la Educacign, en 3ero y d4to
Corrientes de Filosofia, en Sto y é¢» la optativa de la
boratorio de Filosof{a e Histnria de la Educacidn y en
7mo y Bvo el seminaric de Filazofia de la Educacion.
Aungue se ;En estas dos tendencias, como que se ve de
manera fragmentada, un tanto parcelada. (78)

’
Por otro lado tenemos una opinion contraria:

(77) Parrafo extraldo del documento del Flan ge estudios p. 13

(78) Entravista # 1 pregunta &



"EL p)an:ésre orientado hacia las cuestiones practicas

de Dxdé&fi:a; a beﬁgv de que-las materias suenen f1losd

fiéas. ai mnﬁento de elaborarlio, no tenfan upa defini

ci&b y Drxeniacioh sino que era algo orientado a cues

tiones pragmétxcas. incluso tantas materias con naombres

diferentes. OQuerfan darles cuestiones instrumentales

para que al terminar pudieran teabajar en determinado

lugar. Estaba orientado a formar tdenicos que pudieran

trabajar, y que no se logra, ya que no salfan bien pre-

parados ni sobre aspaectos tegricos de }a pedagagia, ni

sobre aspactos te:nnldgicus © aplicativas. Este plan es

una copia del regular que salc cambia por el nombre de

algunas materias y la adhesion o suspension de optativas.

Hay poca definicion del plan, es un plan que existe a

nivel de aprobacicn y con el titulo de las materias pern

Que después se h1To un reajuste gque no corhespund{a a los

materiales en si." (79)

Los estudiantes, en cuanto tieten la puperiencia de curssr las
diferentes materias que integran el plan de estudios tienen una
visidn un tanto distinta sobre este asunto. Asi algun entrevistade
comentd:

"Existe una tendencia Tilosdfico- marxista. Los autarec

que e Es!ﬁnlauan eran casi en todas las materias,

marxistas. 01ald hubieramos tenids mds téenicas, llega

el momento y no sabes nada'. (B0

(779) Entrevista ¢ 2 pregunta &

{B0) Entrevista ¥ 4 pregunta 9
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El plan ds estudios c&ntempla 1a‘fnrmac15n del pedag;go en
cuatro &reas del conocimiento: (81) i
Area filosdfica.- Aqui se plantean cuestiones. tales come cual es
la naturaleza del hombre?, que es la educacion?, cuales son los
fines gue debe perseguir la educacion? v las respuestas estarfan
de acuerdo con la corriente o doctrina manejada, Se introduce -al
estudiante en el andlisic de los principales aspectos de la
educacibn susceptibles de reflexion filosdfica, y en el
conocimiento de las diferentes corrientes de pensamiento.
Area Tedrica.- La; problemas a resolver serfan: Que relacidn
existe entre la psicologia y la educacidn?, cual es el cardcter
econdmico de la educacidn?, que relacidn guarda la educacion can
el desarrcllo de una sociedad?, cuales han sido las corrientes
pedagdgicas que han surgido a travds de la historia?. Froblemas
cuya solucidn estard determinada por la reflexion en torno a los
planteamientos teoricos dados y la elaboracidn de hipdtesis
cient{ficas a partir de dstos, a fin de contrastarlos con la
realidad. Orientada al estudio de los resul tados de la
investigacldn cientifica de los problemas educativos ofrecidos por
las diversas disciplinas sociales.
Area MEtoleéglca.- Ofrece la formacién. tanto en los fundamentos
como en el método de la investigacidn pedagdgica.
Area Teécnica.- Se busca el adiestramiento en las principales
tecnologias desarrolladas recientemente, referentes & la
educacicn, a partir del andlisis de sus fundamentos

En una critica hacic el documento del plan de estudios, un
maestro explica:

“ta organx:acidn por areas filosdfica, tecrica, metodo-

(81) Plan de ectudios op cit o 14
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1dgica’y te':h;ca. se. f~etq::|n;t7:"»;‘10fyrllav nk.g.ani:a:ién que pre-
sent'a el plan de estudios’ V. :qi.xé i’:lﬂai\sifi:‘a por: contenidos.
Esta m‘ganxv:ar:vi:;n és ‘s‘ubjlet'iva‘)" refleja los criterios

que se pr*esentan’ eniel plan ariéinal...ha;’ enarme deficien
cia tedv*ica, por ejemplo en una pa‘gina {del documento del
plan de estudios) se maneja por igual enfogque, drea y nivel
de conocimiento, tomdhdose casi como sinu’nimus, explicando
que serf{an de acuerdo con el documento, el tedmco, metodo-

)c'gico. filasofico y tetnico. No hay elabaracidn tearica." (82)

3.3,- Dificultades gue surgen a partir de la apr‘nbacin’n del

plan de estudios de Pedagogia SUA.

El sistema abierto, desde su c:*ea:ién. se ha encontrado con
obstaculos que de alguna manera ha tenido o tiene que resolver. A
nivel-general se pueden senalar:

" E} sistema no cuenta con comision dictaminadora propia

1o cual hace dificil la promccxc;n del percsonal academico,

No hay representacidn en los principales a'rganns de la

Facultad , no hay tutor en comisiones dictaminadoras.

Existe dificultad en la reestructuracidn de los materiales

la unidad de pr'cducclc’n no cubre las necesidades de foto-

copiado de gufas y antologfias, es dificil actualizar la

hiblingv‘af{a y por dltimo al regirse por el calendario
escolar col‘1h~adi:e la propuesta del sistema abierto de

respetar el ritmo de los estudiantes. " (82)

(82)Entrevista # 1 pregunta 1.

{83)DIAZ BARRIGA, A."Cuatro Discurses en I‘EIECID’H a planes de

estudio de Fedagog{a” mimeo
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Con respecto a esta ultima afirmacid%, algunos.: estudiantes.

difieren:

“Es un sistema diferente en dande debe uno disciplinarse

y s{ lleva uno su propio ritmo de trabajo, aungue:'s

algunas limitantes como son fechas de eiamen e inscripcio’

nes, regidas por el calendario regular, lo cual\eéké bien

porque si no hay presic’n, no se termina." (84)
For su parte otro entrevistado sefala otro Db’s‘ta;ciub;n que
presenta el plan. »

"Si se contrasta el plan de estudios de Fedagogfa aprobado

con los planes de Filosof{a o Historia, son planes que

tienen menor ndmero de materias por semestre, aquf en cam

bio llevamos el mismo ndmerc de materias que en el escola

rizado." (835)

El plan de estudios de pedagngx’a del sistema abierto lleva,
inclusive mas materias que en el escolarizado, debido a que fue
aprobado despue’s. Determina’ndose un ndmero minimo de creditos para
poder optar por una licenciatura, En el sistema abierto se lleva
un total de 302 créditos minimos y 306 creditos como mawimo.

Mientras que en el sistema regular solo se euigen 240 créditos.

En lo particular, &l SUA es tomado inicialmente por el mismo
grupo de poder que tiene la coordinacidn, grupo que mas tarde
renunciarfa. El nuevo equipo incorpora otra perspectiva del hacer

‘ ’ . .
pedagogico, Que surge como expresion de un conflicto ideologico-

(84) Entrevista # S pregunta 3

(85) Entrevista # 3 pregunta 1
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pal{tico en‘el‘ﬁroq}q~colégiq.kEsta perepectiva se va &  expresar

ent

- Su'visiaﬁ‘”ﬁe‘llﬁ ‘pedagogfa 'y -de ‘las materias (de’ ahf
intégraciu’n:“ dei:las gu(asi. - Su perepectiva de aprendizaje

(mnd“icaci'ﬁn de la orientacion global de las guias.)

. MCuando la lera genera:io’n estaba en 4to semestre, el plan

vde estudios estaba funcionando, pero el grupo que inicig
y fundd el SUA de Fedagogia, renuncic en masa. Entonces
se formo' un grupo de emergencia para elaborar gu:'as y dar
tutorfas, por que no tenfan material para continuar el si-
guiente semestre. Fara 1980 ya habia un nuevo equipo con
el material reestructurado. Esto no fue a nivel oficial so
lo se intentd reorganizar a nivel interno para seguir ha-
ciendo log materiales necesarios. Esta reforma del plan
pretendia' agrupar materias porque eran en un numero muy
elevado y se intentd hacer un plan donde hubiera reas a
nivel vertical y ciertos niveles de ccnceptualx:acia% de
los programas, Esto se hizo con las personas que estaban
trabajando en Asesorfa Fedagdgica, se reordenaron las mate
rias aprobadas en el plan, pensando en los contenidos mas
alld de los nombres de las materias para agrupar loz con-
tenidos que se crefan bdsicos y se pudieran elaborar los
materiales y organizar ese mundo de materias que ademas no

tenfan materiales para trabajar."(826).

(B46) Entrevista # 2 preounta 4
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Fue a- n*af:‘de ésto que se penso’ en hacer algunas reformas  al
plan.»,;[:am«::i fusionar alagunas materias, hacer un plan de estudios un
‘pc’:co mds Qiable de acuerda a las posibilidade:z del sistema.

"’SE’ unieron por razones disciplinarias, y sabre tado,

que hay ciertas tendencias que en algun momento apare-—

cen como mas claras en cuanto a la definicion del sa-—

ber pedagn’gicu. pcu" ejemplo: la relacidn entre Fedago

gfa y Sociologfa de la Educacm;’x, es decir, que mds o

menos desde los 70°'s hubo mucha influencia de la teorila

de la Sociologia en lo que se refiere a la vision de la

Pedagogfa, donde se corrid muchas veces el riesgo de

subsumir la Pedagogfa en la Sociologfa, y que aparecia

como el dnico enfoque que le daba mas racionalidad al

discurso padago’gi:o‘ " (87)

Evidentemente gue esta cuestidn atrajo nuevos problemas. En
particular, el dominio de cada uno de los campces disciplinarios.
Un estudiante expresa de la sigulente manera esta cuestidn:

"Con la union de dos materias habia mencs carga de lectura,

sin embargo, siempre existfa el riesgo de que una materia

predominara mas que la otra, y por lo tanto no se pudiera
abarcar el contenido de las dos.™(88).

Sin embargo, en eseos momentos en qQue nNo se tenfia material
elaborado para continuar, habfa qua hacer algo que resolviera el

problema pedagn’gxcn Yy econdmico por el gque estaban pasando.

(87) Entrevista # 3 pregunta Sa

(88) Entrevista # 4 pregunta |

~
(8]
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V"DeAhEcBo se,higierﬁhirefﬁfﬁés ] rseétructﬁrazlnnes que
nunca sé lievarcnﬂaiCbp§EJ§ fécnito ni a Consejo Univers:
tévid.rLos élehéntoé que en.un principio se pensaron fue-
ron:'l-Cuhn lugr;v mayores relaciones interdisciplinarias
{uninr matﬁv{Ss).’Z-CEPPar las optativas y elaborar materia

. les de esas que se escogieron lo cual fue practicamente
adecuar el plan de pedagogfa a lo que existia en los otros
planes de las otras licenciaturas, pues Pedagogfa era la
que mas optativas tenfa." (89)

Frente al problema de las optativas algunas alumnos tienen una
opinion diferente, en general reclaman que se integren al plan.

"Deberfﬁ de haber mas opciones de optativas, ya que no

llevamos mas que en el dtimo semestre una opcidn. Con

mas optativas se definir{a mejor la especialidad."(90)

Hasta la fecha se siguen haciendo cambios en el plan de
estudios a nivel interno, tratando de huscar solucidn a los
problemas que se han ido encontrandao, por 1o que respecta a la
unidn de materias, se han buscado criterios de contenidos mas
ldgicos, para evitar unir materias que no conjuguen. Sin  embargo
todos estos son pequefos ajustes gue no solucionenn el verdadero

problema del plan de estudio

(89) Entrevista # 3 pregunta 4

(90) Eﬁfrevista # 5 pregunta 8
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3.4, Matériales Eaucé€1v5§.

Los materiales educativos son el instrumento  bdsico para el
aprendizaje independiente, por sus -caracteristicas  pueden ser:
gufas de estudioj programas analfticus; antn]ng{as: cuadernos de

trabajo etc.

3.4.1.~ Gulas de estudio.- Corresponde a una materia por
semestre y ofrece al alumno informacicn sobre: que va a aprender
como lo va a aprender, y (en algunas gufas) cuanto ha aprendido.

Las guias de estudios se encuentran integradas por:
Objetivos- donde se describe 1o que s debe lograr al final del
auto-aprendizaje.

Temario general- donde se presenta el contenido del curso.
Bibliograffa- libros que se deben consultar como obligatorios o
comp lementarios.

Actividades de aprendizaje—- elemento que servira al  alumnc para
llevar a caboc los procesos necesarios para el logro de  los
ocbjetivos de aprendizaije.

Autoevaluacion- permite al alumno autoevaluar su aprendizaje
(aparece en las primeras gufas).

En general todas las guias de estudio del SUAFYL se basan en
un modelo, sin embargo en Pedagog{a, hubo dos concepciones en lac
gu{as. La ccncepcxnﬁ que se maneJd con las primeras gufas estala
centrada en la ensefanza programada. Con el cambio de equipo y las
reformas subsecuentes, las guias, como instrumento de trapbajo, se

manejaron bajo la cuncspcxoﬁ de aprendizaje independiente.



En cuanto ‘a Ia Estructuva pedagngxca de las guxs

una

entrevxstadns afxrma

de:los

”En cuanto ‘a la estru:tura pedagogx:a. si bien cuntenxun

ios elementos basicas de acuerdo con el modela general
prapuesto péra‘las‘distintas carreras del SUAFYL (lntré—
duc:idn, Objetivos, Temarios generales, y por unidad,
Ribliografia basica y complementaria, actividades, ejer-
cicios de autaevalusciéﬂ etec). En el caso de Pedagagfa
la orientacidn y formulacion de los materiales correspon
dfa mas a supuestos de la tecnologfa educativa que a la

concepc]én dialdctica e integradora del conocimiento y

del modelo del aprendizaje propuesto por Asesoria Fedago

gica {(por ej: la linealidad que presentaban elementos co
mo los objetivos especificos, temario y actividades). Al
temario se le agregaba un verbo y se convertia en objet1
vao, y las actividades practicamente segufan esa 1{nea,
bastante fragmentaria y en realidad poco nivel de inte-
gracicn, tanto en el interior de las unidades como en
general.” (21)
En cuanto a los enfogues tedricos que presentaban las pr
gu{as de Pedagngia, nos explica una entrevistada:
“"Lps tratamientos predominantes en las guias era: pre-
sentar una sola corriente (psxcalugfa entoque experi—
mentalista, didactica enfoque de tecnmlcg{a educativa)
muchas vecés sin explicitar que se optaba por una co-
rriente sin considerar que hab{a otras, y se presentabe

dicha corriente como la valida y cient{fica.” (92)

(91) Entrevista # 1 pregunta I

(?2) Entrevista # 1| pregunta Ib
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sefialans” -7

‘“Con “las guiasise pretendfa, dar una visich general al

‘estudiante; cqﬁ,base en.el trabajo y. lecturas, y acti-

':/i'd”adc:s a‘feallzar con ellas, La idea de las gufas era
un 'pr'cvx.gr‘ama intégi‘al, nada gue ver con algo que fuera
Vaﬁr';ospficiente‘ para mantener la calidad dc las gufas
yI'fun:icnar con ellas en tutorias como se debfa. Lo

que se pretendia era que las gufas plantearan las acti

vidades y que se llevaran a discutir en tutoi-{as,“(93)

For ‘lo yue respecta & To que’sé pretend{acon +las gufas

nos.

Las guias de estudio mas completas presentan una introduccidn

general y en cada unidad. En la introduccion general se ubica

la

materia en sus limites y metodologfa de estudio; 1la introduccidn

por unidad marca el eje de los temas que se desarrollaran.

3.4.1.1.~ Dificultades en las guias de estudio.

Los principales problemas con las gufas, surgieron

al

: s
principio, cuando se crearon guias sumamente extensas que en lugar

de agilizar el aprendizaje lo dificultaban.

“Al principio se elabord una gux'a por asignatura, en ge-

neral estas tenfan temarios eutensos, excesiva carga de

lectura (se llegaron a contar 2000 péginas de lectura

por asignatural; las actividades eran poco variadas, muy

’ ‘ : s .
esquemdticas y tendian a poca integracion del conocimien

to que ya de por s{ estaba obstaculizado por la fragmen

tacia’n ¥ par\:eli:a:io’r\ que preasentsba el plan de eg¢—

(93} Entrevista # T pregunta 5f



tud ios: " (94)

Existe otro tipo de problema en relacidn a la legitimidad del
conocimiento propuesto por las guias de estudio, esto se expresa
de la siguiente maners:

"'El principal problema presente y dlf:’:xl, fue el de

quien legitimaba el conocimiento que transmiten estas

gufas, cuando un maestro en el sistema escolaricado,
hace su programa, ese programa no lo aprueba nadie y en
el mejor de 10s casos ese programa esta en la coordina—
cidn y el programa tiene prestigio segun sea el presti-
gio del maestro etc. En cambio en el SUA se partid de
un problema muy serio, al principio hubo un largo perio
do en el gue la solu:iDH de emergencia fue partir de

una gufa introductoria general "Técnicas de estudio o

Iniciacion en la invsscigac:nﬁ bibliografica" con la

que se pretend{a dar a los estudiantes farmas de trabojo

que fueran adecuadas al sistema abierto, la cual servia
de colchdn en lo que se terminaban todos los materiales.

As{ se tenia trabajando a todos los alumnos de todas

las licenciaturas, lo que de heche hizo perder un semes

tro por que se retrazd y fus diffcil lado el proceso no
solo de elabm‘a:ic’n, sino de legitimacion, guien dice si
esta bien o mal hecho deszde el punto de vista no solc
pedsgo'gicu o diddctico, de sus requisitos como material
de autoaprendirsje, sinc desde el punte de vista del
conocimiente que se 1mperte. Entonces hubo un periodo

en donde las guias elaboradas ze llevaban a las coordi-

(94) Entrevista # 1 pregunta I
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naciones de los cc?chos, un poco cﬁn la ires de’qua Wl
coordinador validara las guias perd en. el caso de‘Peda~
gng{a, Hn existfa, era el mismo grupo Gue estaba: en la
coordinacion dei escolarizado. Se buscaba el juicio de
expértos ﬁédagugos que validaran eso, Otro ptroblema des
de el punto de vista pedago’glcu, fue la seleccicn de
contenidos, gran enciclopedismo y el planteo de las ac-
tividades de aprendizaje. Las primeras gufas, no se ape
garon al sentido general de las gufas d2 otras carreras
que en general, por ejemplo, trataron de pariir de una
concepcidn un poco, del programa como instrumento de
trabaja, como una concepcign integradora con mementos de
apertura, esos fuercn los lineamientos de las gufas,
excepto para Fedagog:’a, empilezan & utilizarse estos li-

neamientos apartir del cambio de equipo en el Sto semes

tre de la licenciatura. Las primeraz guias estaban ape-
gadas a algunos elementos de tipo de instruccion progta
mada. (sin ser ortodoxa).

En las gufas del comienzo del sistema habfa tres lineas
de trabajo:

- Una 1fnea mds o menos humagénea de ver el programa en
sentida totalizador que llevaban L. H:Enaﬁicas, Historia
Filosoffa y Geografia.

- La 1{nea de Fedagogia que seguia elementos entre una
pedagogfa ;radxclnnal y elementos de instruccion progra-
mada.

- Y 1a linea de L. Inglesas que hacia ensayos y lectu-

ras. " (99)

4 - ESTA TESIS NO OEBE
SAUR DE LA BIBLIOTECA
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Resumiendo este’ /punto podr{amos’ afirmar, gue desde un

principid las ng{;s de: es‘tudicv de' -Pedagoofa - tuvieron problaemas
tanto en:su‘eéstructura pedagogica como en la concepcion que las

EERLE ,
Las. guias se reformaron coma se explico anteriormente,

. - . Lt
modificando.'su. orientacion por una mas integradora, basada en la

concepcion de aprendizaje independiente, independiente en cuanto a

'V~i;lrelacio'n del sujeto con el objeto de estudio en un proceso
dialectico de interaccidn sujeto-medio susceptible de cambios par
factores externos e intornos: independiente en cuanto & el  ritmo
de trabajo, la relacion maestro-alumno, la clase tradicional dads
por el maestro etc. Dpunxe’ndose de dsta manmra a la cnncepcin’n
tecnicista » de caracter mecsnicista e individualista.
Hasta la fecha se siguen modificando las guias tratando de
adecuarlas mas hacia la orientacion del propin sistema abierto.
Sin embargo los problemas politicos y economicos son un  obstacula
para la implEMEnt:‘«ClGln de la concepcidn ideal, debido a su alto
costo en relacion con el sistama regu)at; 7y en relacich al ndaerc

de alumnos por maestro.
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3.4.2.-— Pr ograma Anal(ncn‘— Este: matemal pv*esenta umca ente

las dn—=ctr1ces basu:as para el autnaprend) a.)e d a asxgnatux-a o,

asxgnatura:. Sus e]ementns scun : .DDJetivns gene:-ales : del cuv~so;;

temario gener*ax i bibl iagraf fa.

"Los. programas analxticos ur‘g:er*on pm"nu tener . llstn =

el material. Era el maestru qulen hac:a el pr‘ograma a=’.

nalftico con objetivos y- temarioc para tn*atav- dr,a g_aran—
tizar ‘lo que se iba a ver. El programa analitico se
concibid como un material transitorio que le sirvien‘ar
al tulor para proponer actividades (cuando no habfia
gufa) aue trabajarf{a con los estudiantes en las tutor{as
y que después de un semestre o dos €stas mismas activi-
dades servirian de experiencia para poder elaborar la
nueva gufa." (96)

Otro entrevistado sefala al respecto:

"Desde que el sistema comenzo a operar con los planeg
de estudio, se prevxé el uso de programas analiticos

en el caso de que existieran dificultsdes, para tener
al inicio del semestre una gu{a totalmente acabada

o bien a1 se considerava que era conveniente probar

un pregrama (en cuantod a sus objetives y contenidas
basicaments) antes de elaborar una gufa. Fosterior—
mente se utiliraron programas analfticos en una asig
natura, cuando se anticipaba que dsta pronto se verfa

S
afectada por la reestructuracion de materiales, como

(96) Entrevista # 2 pregunta Se



fui el case de. Pédagogfa en 196U, " (97)

.43, -0 Antn)ugx‘as.-y Se  encuentran en' la biblioteca del
SUAFYL, 'y san las materiales recopilados para alguna guia o bien
»sun' materiales que dificilmente se consiguen por su costo o falta
de circulacion.

"Son materiales valiosisimos para los alumnos, el pro

blema que tienen es que o habia pocas copias o bien

estaban muy borreosas lo cual dificultaba el estudio.™(98)
3.5, Tutorias semanales.

Las funciones principales de las tutorfas son:

Froporcionar orientac n:‘n a los aluwnos v'espéctn -de los
materiales de estudio. El iutor es un orientador en el aprendizaje
y no un director del mismo.

Establecer el dla’logo cen los alumnos, las tutorias suponen
una t‘elacic’m de par*tlcxpaéxo'n mutua entre el tutor y el alumno en
la elaboracicdh del conocimiente.

Ser el espacio donde se generen turmas de aprendizaje de mayor
creatividad y rigueza, pues es en las tutorfac  donde ce aclaran
dudas, se solicita amphat:\c‘n de un tema, ce prevesn las formss dz
evaluaciu'n parcial y final v los alumnos e integran al arupo.

Las tutor{as pueden sar individuales o grupales. (99)

{971 Entrevista # 1 pregunta Se
(98) Entrevista # &6 pregunta 10
{99) Confrontar estos parrafos referentes & los materiales de

estudio con RODRIGUEZ, A. Sistema Universidad Abierta p.43
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Paqlévitina'fﬁsn;:e ‘se‘fbu‘e Aba;;'dbnand;a l‘a g‘esli*.;aciti‘n Vne f;utanfas
individuales. PSR : »
"Al pl‘i’ncipio ylas tutor{as eran :ndivic’luales,‘* pero se’ o
perdl’a mucho tiempo tanto del‘ tutor CD;'ID de los alum-
nos, ademas no habja contactn con los demas compafieras
en fin, no resulto. A partir de que se formaran las’tu
tor{as grupeles, el estudiante se sent{ia apoyada y. mo-.

. . ’ N 2 S
tivado, incluso se llego a trabajar varias. veces en’

equipo.” 100) . KR
Una ve: establecido el criterio.de tutnf‘fa‘sj“g‘r’uﬁaies;. s“e'vuptu';

por .que las tutorfas individuales ‘fueran “solapara’

esolver Zo.

aclarar problemas con los alumnes que-los tuvieran

3.6, Evaluacidn Formal.

Esta es llevada a cabo por el thcur*, quien evalia al
estudiante. El tutor puede emitir un juicio & cerca ael
rendimiento del estudiante con base en los resultados obtenidos en
los exdmenes, trabajos y actividades de aprendizaje. El SUAFYL se
rige bajo el mismo calendario e#2meztral gue e! sistema regular.

Para acreditar los euxdmenes el alumno timne tres oportunidade

—evaluacion ordinaria.- para la gue se establecen dos fechas en
los casos de materias cuya tutoria se ecta impartiendo.

~evaluacion e::tempm‘a‘nea.— se ofrace & loc alumnmos que habiendo
cumplido con las actividades propias de lta gufa, no pudieron

presentarse en los periocdos ordinarios.

(10G)Entrevista # & pregunta S
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—evalusgidn exty aarmnamﬂ = para_ los alumnos que:.en nmguna de:
las modal ldﬂdEE anteu*xm-e< am*edltan'on uns. o dns ma’.ev*las.
Ademas el alumnu debera presentarr de uho ia (:n‘es trabajos

asanauof par E] tutcn‘

N Eséudios :de Pedagogia del

SUAY (10177

’DBLIGA?DRiﬂS - OFTATIVAS

b : ter ANO
CInty é:ia %}ln; dé la Ed.I.. I1I Sociolagia de 1a Ed. I. II
In;. a la Pedagog;a I. 11 Fsicologia Evolutiva I. II
‘PFsicologfa de la Ed. 1. II Tec.Ei1bl.Hem,.Doc.I. Il
Fund.de la lnv.Pedag. I. Il

240 ARD . 2do ANO

Historia de la Ed. y la Fed I.I} Cortrr. de Filos de Ed. I.1I1
Estad. de la Inv. Fed.I. I1 Antrcop. Fedag. 1

PldArcha General 1. IJ B L 7Teuf{a;,del Abreﬁd;r
Elabor.de prueb rsnd esc.!
Comunicacion educat. [.11

Psicotécnica Fedagog.I. 11

Zer AND Jer Ali0
Laboratorio de Psicoped. I. II Legislacion educativa I
Lab. de Socxapedagogx’a 1. 11 Folitica Educativa I
Lab. de Didactica 1. 1I Orientacicn Educativa I.Ii
Lab.Filos e Hist de la Ed. I.II Organizacién Educativa I
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Hist.. de .la Ed en’ Mex. I,:I1 e ﬁdministra:{o’n'zeduca‘tW’a‘. I

Fedaaogia Conten s.XX_‘

11 a 'Educac on Espe:xal I. 1r

s tun llapqi‘avt"or'i{:‘ av've:sg:dge'r), el Estad'st. fsrencxal JeR e

"_Desarrcllo de Ya Comuni. Tl

: 5 4to AND

Sem. de F!lus de la Ed I. 'Il-‘ g Pedagaéfa Experimentall.II
kTaller de’ Dxdactxca I, Il o =7 U Economfa de la Educacion 1
‘Taller:' Cum nca:mn I I!:. e P Planeacion Educativa 1
Tide Invy Pedagoglca i g R B LEQiS!.VUniversitariaI. I
T. Orient, Educativs I. 11 Educacionh de Adultos I. II
Taller de Admon £d, I. II Evaluacidn Pedagogica I I1

Seminario de Tesis I, II

(un taltler a escoger)

Se puade aplicar aqui la opinion de piaz Barriga respecto a la
estructura de las optativas en el plan de estudios de 1la
licenciatura en Pedagngfa.

"Las materias definidas como obligatorias en el plan de

estudios son las gue reflejan la vision formalista-idea—

lista en la gue se conformd el actual curriculum, (...)

A partir de 1972 se rlexibiliza el curriculo v 2 crea

ron paulatinamente un =in nﬁmerq de materias optativas

pero no se realizd uns transformacidh global de la vi-

.
sioh de farmacion de este profesional. " (102)

(101 Pocuments Flsn de estudios p.1?
(1U2)DIAZ BARRIGA, A "La fornacicn del pedagogo un

acercamientc..." en R git p.13
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Diferencias entre laboratorio, taller y seminario. (103)

Laboratorioc.~ Se pretende que el alumno adouiera una furma:xén
que le permita aplicar sus conocimientos tedrices y metodoldgicos
desenvolvidndose en el campo de la investigacidn cientitica, de
tal manera que sea capa:t de crear y validar las nuevas teorias
pedagdgicas. El pedagogo realiza investigacidn cientifica con
seres humanos, utilizando instrumentos como: cuestionarios,
encuestas registros de observaciones y elementos como grabadoras,
calculadoras, camara de observacion fatogvifx:a etc. Debe aprender
a realizar su investxga:i&n en cualgquier lugar.

Taller.—- Es el lugar donde se adquieren las habilidades
necesarias para aplicar una técnxca. elaborar un materi1al o
realizar una prs%tlca<

Seminario.~ Como farma de trabajo acaddmico, es la funcioh
especifica de investigar y de ensefar a investigar, vincula la
teorfa con la préhtlca, permite la participacidn colectiva de

alumnos y maestros, asegura la continuidad de las investigaciones.

Es importante seffalar que en el documentoc del Flan de Estudios
explican la diferncia que existe entre estos tres aspecizs, y sin
embargo en la prﬁctica...

" La u%ica’d:feren:xa era el tftuln, hubo ocaciones en

que cuando era seminario se exponia la clase par alguno

de loz alumnos. Cuando era taller o laboratorio se tra

’ .
taba de hacer la tutoria mas activa, dendosenos una me-

(103) Docum. Flan de estudios p.1%?

pag 86

!
|
]
i
}




todologia de estudio para la realizacion de las activi—
dades, pero en ningu'n momento se nos enfrentoc a la rea-

1idad. " (104)

Se podria afirmar que aste plan de estudios existe a nivel -de
aprclba:io'n, y que en realidad hay poca definicidn en e’l, debida
tal vez 'a la falta de interds ‘o bien de conocimiento del sistema

mismo. por parte-de’las autoridades de la Universidad.

(104} Entrevista # & pregunta 10



CONCLUSIONES

El momento de la c:;eacx:a'n del SUA se desprende de un conjunto
de "acciones tendientes a reformar y modernizar la educacidn en
México. En este contexto, se introducen elementos de la pedagugx’a
industrial, tales como: teorfa curricular, tecnologfa educativa,
evaluacidn, teoria de objetivos etc..., en la budsqueda de
transformar la universidad con el fin de volverla "funcional para
la sociedac”., La influencia del diseno curricular y la L'Ecnnln_nx'a
educativa se hace patente con acciones concretas como fueron entre
otras: la e::pansic'n da 1s educacion superior, buscar mejorar la
calidad acadenica de la Universidad para crear un vinculo entre
dsta y el aparato productiivo, etc. Es asi como se crean nuevas
instituciones, como &3 el caso del sistema abierto.

Los sistemas abiertos son impulsados, ademds con la esperanza
de contribuir a una mayor apertura social, La universidad abierta
surge bajo una concepcidn diferente a la que ahora la rige. Uno de
sus principales objletives era ofrecer a cierteos grupos de
trabajadores el acceso a la educacion superior, dando oportunidad
a los estudiantes de ser sujetos activos en  la  construcc:idn  del
conocimiento. El estudiante sald;w’a de las aulas para instalarse

. -
en los centrocs de produccion Yy de servicios. seria 1o
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suficientgménte fléx:bie en cuanto’'a horarios y calendarios
~.8in embgréﬁv con éf cambio de rebtbh, se. modifica en la
makoff;‘de,suéjpuntos.la concepcion original del sistema abierto.
Estelée arientg a ser un sistema de Tormacidn en licenciatura.
”Aééua)mente en algunas facultades y escuelas se crearon Unidades
del SUR, y cada Unidad apny& su - trabajo en diversos conceptos
éducQtivus y de aprendizaje. En el caso de la Facultad de
Filu#of{a y Letras, se nth por la concepcidn de aprendizaje
independiente (independiente de las formas tradicionales de
enseﬁanza—aprendi:a:e). con la cual el alumno debe adguirir un
compromiso con su proceso de formacion y una transformacidn  de
pasivo a activo.
En la carrera de Fedagogfa del SUA tambieh hubo modificaciones
en su :cncep:\o% inicial, dejando atrae la instruccian programada
para dar paso al aprendiraje independiente. Considero que estos

cambios, a pesar de no ser a nivel oficial han complementado el

discernimiento de los problemas existentes en el plan de w«

Formacidn que propicia el plan de estudios de Fedagogia del

Sistema Ablerto.-

El plan de estudias de Pedagogfe del SUA, se estructurd a
partir del plan vigente del sistema escolarizado, sin  tomar en
cuenta las diferencias existentes entre las concepciones de los
dos sistemas. For esta, el plan de estudios del SUA ha sufrido
transformaciones importentes. En un principio se orientaba hacia
la ensefanza programada (como ya se= dijo), al disolverse el grupo
creador, surge otro, con una concepcion mds integradora y con la

visian de aprendizaje independiente, sin embargo problemas de tipo
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ééonc%lcﬁ y-polftico inhihén el pfcceso integirador ~al. que  esta
'ségq!-ac;o grupo quierx'a lle"gar‘,., Cc.:.'n el ‘cambio de equipo en ' 1980, e
Es'tablrecek,uvn-giro' en’la concgpcic’n ir‘;icxal del plan de estudios, ¥
'hasta‘ !évfeclj-_ua" sé::siéuén haciendo modificaciones para lograr el
proceso qa’ fb.‘macfﬁn ‘.'ejrlk"Elk:i‘a}l,vu:mngl.w.

kDe‘ esfa lna‘neﬁa‘el‘:bla'n:dey estudios sigue sufriendo cambios que
val-‘nn sérf ‘k\“aloraara_si a ‘n,xvel" oficial, se impide la completa
renrgani‘:"acio;n de’l'plan. con 1o que se tendria un mayor acceso a
la ;refle.xic;'n, investigacidn y andlisis de cuestiones educativas.

: En i:uantc‘i ‘a los posibles problemas y dificultades que se
Dr'esentan‘ en el plan de estudios y en e} sistema abierto, se
podrfan sefialar principalmente:

* El1 8UA no cuenta con Comision dictaminadora propia 1o cual
hace dificil la p:‘cmo:io'rn del personal academico. No hay
representacion en los principales drganos de la facultad: Cansejo
Qcade’micn. no hay tutor en Comisiones dictaminadoras."(105)

For falta de recursos econdmicos, dificilmente los alumnos del
SUA tenfan su propio espacio fisico por mis de dos tutorias,
siempre los alumnos del escolarizado tenfan prioridad.

En el curriculo se muestran varias asignaturas optativas, pero
en realidad €stas no existian como tal, al alumnc se le entregaba
tha lista de las mealerias a lag que debia imesribirse.

Se prensa que la tesis o tesina es un tramite burocrdtico mas
que academico y totalmente obsoleto.

El plan ca;ece de elementos pedagogizos para la formacion - de
prafesionales para la invsstxgacx&m

Las Qufas de=  los primeros senestres estaban demasiado

programadas. Cuando se hicieron los primeros ajustes, las guias

(103)DIAZ BARRIGA, A. Cuatro discursos... op cit
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pernitieron al alumnuiser/suiato [ active: ,bens’ante.

dentro de los ajustes qﬁe'seihi&ierén,"

‘materiasien una’guia, 1o clal:en

pero en otra

armalmente, no ‘al.‘:ay'n:a ac

ubr

ir las

coma se vio "~ a . lo lav'g:c; nei-'veshﬁdic., es  tanto Filosofica -
Idealista como Cientifico =~ Tedcnica, aunque existen ciertas
discrepancias entre alumnoz . y _.maestros, unos euplican que es
cemasiado fllcsé}ica, gue deveria haber mas materias qua  pusieran
al alwnno en cgnta:tu con la realidad, otros contradicen este
punto afirmando gue el aumentc de matlerias téenicas es muy notorio
Yy que solo se logré la fragmenraclﬁn del plan de estudios.
Concluyenda pcdrfa decirse que aungue se  ven las aos
cuncepTiones en el plon de estudios, ninguna de 1as dos psta  tan

+ al  estudiante una  formacion wdecuada

consolidada come para

7’ . ’ Lt
tanto teorica como ypractica, para Ja comprension del fendmeno
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edﬁcatlvo.

A'lo large del estudio  se noto - una  ausencia de elementos
psdagubicos en el plan de estudios para fnvmah profesionales de la
educacion, no ex)sté una pr&Etica de investigacién, lo cual =e
refleja claramente en la dificultad que tienen los alumnas para
investigar lo que se les enseda. Reduciendo el papel de la
educacion a una simple instru::iﬁh, tratando solo de fomentar
facultades ya hechas y no de farmarlas, aumentando conocimientos
en la memoria, <in alimentar el esp{ritu activo-creativa del
individuo.

Esto Jltimo, lo confirmo por la experiencia vivida para la
realizacion de este trabajo. Al  terminar la carrera tenfa
suficiente infnrmacién, bastantes autores a guien recurrir, ten{a
ciertos elementos como instrumentos de trabajo, mas no tenfa 1la
farma, no tenia la metcdolugfa, carecfa del “cdmo", me faltaba

creatividad.

Metodolegia utilizada. -

El anélis&s del plan de estudios del SUA, se realiza
principalmente con tres elementos: Infm-ma:lo’n, documentacich Yy
entrevistas a profundidad.

La informacion se obtuvo de varios autores, para obtener datos
sobre la COHCEDCiDI/'I curricular, sobre la pedagooia norteamericana
y su influentia en Ne';:xca, sobre el contexto socio-polftico en la
detada de los 70°s, y sobre los aspectos pedago’gxcas en 21 plan de
estudios.

La documentacxén. fue un elemento importante para la obtencicn

, .
de informacicn sobre el sistema abierto en general, es decir, su
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historia, auv.pruyectn, sus viuiéxtudéS etc. Sobre . el - Sistema
Abierto en la Facultad de Filosaffa y Letras y el Sistema - Abierto
en el c::]egiﬁ de Pedagagia. Se utilize la oocumentacien para‘ la’
extraccion y andlisis del Flan de estudics de Pedagogla t’antok del
sistems abierto como del regulae.

Las entrevistas a profundidad (106). Estas tienen un valor muy
considerable en la realizacioh de estudios de. caso.. En 16‘5
entrevistas a profundidad existe una pr‘udlucciu'n espe:x’h’:‘a_’ de la
subjetividad, siendo dsta el resultado de un ent?ec}jﬁzaﬁieﬁto,
entre una dimension historico-sacial en la > gueirel i individun
engrana. ' : »

Con la entrevista a profundidad se intenta traspasar Ataﬁéo_ la
dimension propgia del individuoc como la socia). 7.enr la cual se
muestran un conjunto de significados y sentidos de la experiencia
que han tenido los entrevistados tanto individual come
socialmente, La entrevista a profundidad se apoya en una teoria
social del sujeta,

Los problemas menciphados tequieren diferentes acciones,
principalmente una transformacion del curriculo, pues como se vin’
con lag entrevistas (maestros y egresados del SUR), el plan d=
estudios no tiene una da-finu:in'n, no existe elabm‘aclu'n tec;rica‘
etc... Con estudias colaterales se pueden fundamentar las
propuestas para esta transformacion.

For otro lado, es necesario realizar estudios desde una
perspectiva am;ulia, para poder explicar las causas por las que las
escumlas relacionadas al  fendmeno educativa, no realizan una

’ s
practica pedayogica caherente.

(106)DIAI BARRIGA, A. “La eptravista a opeofundioad, Un elemento

‘ B .
Lclave en la progugcion de la subjatividad,” (notas inneditas).

-Q
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ANEXDS

ENTREVIGTAS A FROFUNDIDAD A MAESTRO&

‘Como anexos se presentardn’ aspectos -sobresalientes de, .-las
respuestas a las .entrevistas. .a.. profesores .y giumnps que 159

efectuaron como materizl de apoyo para este estudio.

1.~ Como se aprobd el plan de estudiaos de Fedagogfa SUA?
Respuecstas:
- La elaboracion del plan de estudios corrid a cargo de un
grupo de profesores de la Comisién de Pedagogia. Se asprobd en
Octubre de 1977 pasando por el Consejo Teenico de la Facultad,

pero fue hasta 1979 que se aprobd por el Consejo Universitario,

~ Fug un proceso donde se hicieron los planes de estudio de
todas las licenciaturas que bay en el SUAFYL, es decir, Historia,
Filosof{a, L. inglesas, etc. Fara la aprobacicn se siguieron los
mismo requisitos que pide &1 Consejo Universitario: Aprobacidn por
Consejo Técnico luego pasa a la Comisidn de los planes de estudio
del Consejo Universitario psra la aprobacidn del plan dz estudios.
Se zprobaron practicamente @n blogue (de tcdas las licenciaturas

del SUAFYL). En el case del plan de estudios del Colegic de
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sistema

“‘pensamiento

escolarizado es ‘la° fusidn de’ ‘varras de

pedagcglcn, que por un lado responde a una urxenta:xnn positivista

de la pedagogf{a que supone que 1a lnvas'xgacxénr pﬂdagagica va .a
ser el elemento bdsico , ‘como - una  investiasacidn  con corte
positivista-experimentalista. Y por otro lado responde a una
tradicidn pedagdgica dentro de una -diddctica fundada en una
podagogfa de corte idealista con cierta idealizacidn de la
educacidn y del joven que aprende y de la psicologia.

Es un plan que no tiene una definicidn clara o en todo caso
se define por la "negacién".(...) la negacidn de que en loz
estudios de pedagogia hubo una divisidn del saber pedagogico (...)
todo lo que sea normalista o ligado a la educacidn primaria,
pre-primaria o secundaria, debe quedar fuera. €5 un plan que tiene
un casamiento raro entre una pedagogis erperimentalista y otra con

una visidn f:luséfica-xdeajxsta, con graves euxclusiones.

- La cuncep:ién original gue <e manejaba, dentro de 4reas,
considerando todas las asignaturas gue trabajaban, Psxcu]ngfa, por
. .
ejemplo y su relacicn con lo: aspecias pedagoglcos han tenide  una
mayor continuidad y claridag en cuanto a enfoques. En otras areas

asto no ha sido tam evidente, sin eabargo se han ido modificando.

3.~ Como se hicieron lag guias al principic.?
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Ja- Que praoblemas.se encontraron?
Réspheétas:

- Las primeras gufas no se apegaron &1 sentido general de
otras carreras, las cuales trataron de partir de una :uncepcién,
un poco del programa como instrumento de trabajo, como  una
concepcidn integradora con momentos de apertura, En pedagopfa se
utilizan estos lineamientos a partir del cambio de equipo en el
Sto semestre de la licenciatura.

El principal problema presente y dif{cil fue el de quien

legitimaba el conocimiento que transmiten estas gufas.

- Al principio se elabord una gufa por asignatura, en
general estas tenfan temarios e:tensos; excesiva carga de lectura
(se llegaron a contar 2000 pdginas de lectura por asignatural; las
actividades eran poco variadas, muy esquematicas y tendfan a poca
integracidn del conocimiento que ya de por si estaba obstacutizado
por la fragmentacidn y percelizacidn que presentaba el plan de
estudios.

Ib- Que tendencia tenfan estas guias?
Respuestas:

- En cuante a enfoques tecricos, los tratamientos
predominantes eran:

—-Presentar una sola corriente, muchas veces sin euplicitar que se
optaba por una corriente sin considerar que hab{a otras, y se
presentaba dicha corriente como la vdlida y cientifica.
-0 bien la postura que trataba de conciliar, cayendo en un
eclectisismo tedrico en el tratamiento de temas.

En cuanto a la estructura pedagdgica conten{an los elementos
basicos, de acuerdo con el modelo general propuesto para las

ditintas carreras del SUAFYL. En el caso de Fedagogia la
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. Ry s SIPTTRN LT S L oy ‘.
orientacian y formulacion e los. materiales correspondia..mas: a
supuestos . de -1a . techologia  educativa. que -a ~la - cancepcidn
dialectica e 1integradora’ del conocimiento 'y - del -modelo de:

aprendizaje propuesto por Asesoria Pedagc'gi:a.

4.- Se hizo alguna reforma al plan?

Respuestas:

- Oficialmente ninguna, se reestructuraron los materiales de
estudio, integrando en algunos casos los contenidos de dos

asignaturas en una sola guia.

— Los elementos gque en un principio se pensaron fueron:
a) Lograr mayor relacion interdisciplinaria (uniendo materias).
b) Cerrar las optativas y elaborar materiales de esas que se

escogieron.

- Esta reforma del plan pretendid agrupar materias porque
eran en un ndmero muy elevado y se intentd hacer un plan donde
hubiera dreas a nivel vertical y ciertos niveles de

conceptualizacidn de los programas.

5.- Razones por las gue se refarmaron las guias?
S5a. Forque en algunas gufas se unieron dos materias?
Respuestas:

- Por las dificultades que representaba por un lado, la
vision enciclopedista y fragmentaria de la pedagogfa, y par otro
lado en un sistema abicrto donde estd prevista la asistencia del
alumno una vez por semana, dificulta trabajar con tal numero  de

materias por semectre.
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- Al tener enfrente un gran numera de materia; Yy ningdh

materxal elaborada, y ver que na era pDElblE tvabaq:rr tndés-'!as,

mster:as can,materxales dlfercntes, se pensu~ en’ un cvlkerlo de

:nntenidas mas ldgi:os en donde: se pudieran itrabajar en . una’ sola

guna Estus cunrenldas.

Se unieren por razones disc:pllnemas. y'sobre todo, que

hay cxerbas tendenclas que &n algun‘ momento’ aparecen como mas

—1claras en tuanto a‘la duflniclén'ﬂel“éaber padngdg!ca.

f;b.r«Bajo‘ que. razonamiento se decidid el enfoque de dichas
gufas;’?_'
“Respuestas:
D ch: que predomina en gue una materia tenga mas pese que

otra es fundamentalmente aquella que tiene una mayor consistencia,

- Fue un criterio pedagdgico desde el punto de vista de que
eran materias muy diversas, que no tenfan que ver nada unas con
otras, pero tambien fue un criterio ecendmico, en el sentido de

que no habfa materiales.

- Las nuevas gufas trataron de presentar los enfogues mas
representativos de cada materia, analizando sUS supuestos
tadricos, categorfas, metodologfa para analizar el objeto de
estudio.

Sc. Que prctlemas o beneficios swrgieron a partir de esto?
Respuectas:
- Problemas de tipo administrativo, aunque los alumnos

presentan octividades y enamen.de una-guia,  deben  inscribirse a
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dos materfag,

Sd. Por que. sé cambin de nombre a las materias.?

Respuestas!

"'generaciones.:

- Elaves:=

Se. For ‘que aparecieraon programas analiticos.?’

Respuestas:

- Desde que el sistema comenzd a operar con . los planes de
estudio, se previé el uso de programas analiticos en el caso de
que existieran dificultades, para tener al inicio del semestre una
guia totalmente acabada, o bien si se consideraba que era

conveniente probar un programa.

- Era el maestro quien hacia el programa analftica, con
objetivos y temario para tratar de garanticar lo que se iba a ver.
El pragrama analitico se concibid coma un material transitorio,

que le sirviera al tutor para proponer actividades.

Sf. Que tendencia tienen estas gufas.?
Respuestas:
- La 1dea de las gLu'as era un programa 1ntegral, nada que

ver con algo que fusra autosuficiente.

- Se trato de plantear en los primeros csemestres las
corrientes v enfoaques bdsicos de cada materia e 1niciar el

analisis y aplicacidn de ciertas categorizs y metodologia.



6.~ Que tendencia tiene el '_plan‘ de. estiudios en gener'-e\lr.’f"

-Respuestas:’

. tendencias, manera. fragmentada, - un

como’ que se siguerviendo : de

: .t’an‘tym ’parc‘e‘lada

- #ue practicamente una copia del” plan que existia. Esta
corientado bacia las cuestiones précticas de didﬁctica,'a pesar de
“que. las materias suenen filosdficas, no. tenfan una  concepcidn

clara en cuanto a definicion y orientacidn, sino que era algo
orientado hacia cuestiones pragmiticas. Esta orientado a formar
téenicos que pudieran trabajar y que no se logr‘ci ya que no salfan
bien preparados ni scbre aspectos tecricos de la pedagogfa ni

sobre aspectos tecnoldgicos o aplicativos de la pedagogfa.

ENTREVISTA A FROFUNDIDAD A ALUMNOS.

1.- Problemas o beneficias can la union de dos materias.
Respuestas:
- Con la unicn de dos materias, se facilitaba mds porgue ‘ce
quitaba carga ﬁe lectura, sin embargo se vefa soelo una de las
materias, pues no daba tiempo. Habia algunas ouwias con materias

que no se complementaban, aungue habfa otras que si funcionaban.

2.~ Que opinas del enfoque gue se 1+ daba a la gufa con  dos

malerias,
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d‘:qﬁs rten{a mayor peso  EEan el

o deberia de ser. asi.

estudiante

el

: rifmnr de - trabajo, aunque  se tengan

tes’ como son fachas de examen e inscripciones, -lo

cualiesta en-por gue si no hay presion no se termina.
4.~ flue problemas has tenido para recibirte.?
Respuestas:
Siento la Tesis como un trdmite bureocrdtico v obsoleto,
que se deberia de asbolir ya que es el problema para la recepcidn

de mucha gerte.

5.- Fodnfas - .decir’ que el aprendizaje es independiente o
grupal.?
Respuestas;
- Elrapvendi:aje es la mayor parte del tiempo independiente,
 au;§;s también es grupal ya que las tutorfas son grupales, con lo

cual el estudiante no se siente zolo, sino apoyado por todo el

grupo. Incluso hubo varias ocasiones en que se trabajo por eguipc.

4.- Como ves la formacicon para la investigacidn en el plan, te
sientes capacitado.?
fespuestas:

- of te dan muchcs elementos, con mucha bibliografia, tienes
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que aprender-a ezcager la informacidn que e d, dehes’ contrarte.

: . ) S L
en el tema. Es de los mejores instrumentos gue te da‘la carrera.

- FPienso que dan los elementos . poro e

decir, ciertas materias como fundamentos de la' 1navestigacion- no
deberfan de ir en el primer cemestre, sino mas adelante ya que el

alumno este listo para usarlos.

7.- Los maestros tenfan formacidn pedagdgica:t.
Fespuesta: -

- La mayorfa .de. los. maestros que estuvieron con la

generacidn 1980-1994'teﬁ{an na encolente formacidn pedagdgica.

8.~ Fiensas que aebéffé\ﬂé haﬁéf'més optativas.?
Respuesta: onELTERL :
-~ Definitivamente &éber{a -ﬁé ﬁaber mas opc:onesr de
optativas, ya que no llevamos més gue en el ltimo semestra una
opcidn, con mas optativas se podria ir definiendo mas la

especialidad.

Q.- Que orientacion concibes en el plan.?
Respuesta:
~ A lo largo de la carrera se vid . siempre la ideologia

maritista.
; . 2 s
- Veo una tendencia filosOfico-mariista, los autores siempre
. ) : . .
tenfan la misma tendencia en cualquier materia, ojala hubieramos
. .
salidc con mas tecnicas, llegz el momento y no sabes que hacer

10.,- Que diferencia perciben entre taller, laboratorio y
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seminario.
Respue;tax

- La» tnica diferencia era el Vtx'tula, hubo - varias ocasiones
en donde se exponfe la clase, eDlD una vez se hizo "pl‘a’:tica de
campo” en Desarrnllo de la Comunidad pero ni siquiera llevaba el
t{tulo de ' laboratorio, taller o seminario. Trataban de dar
tédcnicas de estudio o de investigacia’n en algunaos casos como  Tue

el caso de taller de Didactica.

ar
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