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HJTRODUCCION 

La intención principal de esta tesina, es efectuar un 

análisis del plan de estudios de la licenciatura en Pedagogía del 

Sistema Abierto de la Universid.:id Nacional Autdnoma de Mé:dc::o. En 

mi caso particulc.r, soy egresada de este sistema, mismo que curse 

entre 1980 y 1984. 

En un princ1p10, pretendía anal1=ar Ja formación en 

investigación de este pl¿¡n, dado que al terminar dichos estLtdios 

no me sentía cap¿i..citada para hace1' una investi921cián, tenía 

algunas herramientas pero no podía unirlas para hacer algo 

sustancial. Sin ea.bargo, por vari.:is ra=ones tLtv~ que 01'ientar su 

dt:?':idrt'oll,;:¡ h3c.:.a un an.:llisis m.:?s ernplio y glohal $Obt'e el plan de 

estudios. 

F'rimero pensP. en e::plicar lo q•.1e·era el sistema abierta en 

general desde sus orígenes, porque se fundó?, para quienes?, 

cu'3ndo c:omen::Ó? i:::>tc... Mas adelante entraría detalles de 

func1onam1ento y or19en del plan de estudios de Peda909ía SUA 

<Sistema Abie1·to>. Todo esto me llevO c.'\l anál1"2is da otras puntos 

como fL1é el plan de estudios de Pedagogía en el sistema regular y 

su compa,raciÓn con el abiet•to. 

Pé\9 1 



La Jltima refor•ma que suf1•16 el plan de estudios del sistema 

regular- fue en 1972, época en la que se implantaron diversas 

política~ de moderni;:ac:1ón de la educación. 

En ese entonces la meta principal era ''el des~rrolla'' del 

país para lo cual se necesitaban profesionitas bien preparados. 

Para ello se buscó L!na mayor articulación entre la escuela y 

el aparato productivo, cuestión que requería la incorporación de 

otros modelos educativos como la Teorla Curricular y la Tecnología 

Educativa. Por esto, las reformas que se le hicieron al plan de 

estudios se orientan hacia mater-ias técnicas, el conc:epto de 

''eficiencia'' se constituye en el objetivo principal de la 

educación. 

Este trabajo se estructura en cuat1·0 capítulos: 

El primet"o e::plica la problemática curricular, sus orígenes, 

los puntos mas de~t~cados de ciertas estrategias técnicas sobre la 

teor•Ía cur•riculat· . 

El segundo plantea la introducción del planteamiento 

curr1cula1· nar•teame~icano en nuestro país y sus rRpe1·cusiones en 

el aparato educativo. 

El tercer capítulo trata sobre el plan de e~:tudios d·.? Fedagogía 

en la Facultad de Filosofía y Letras de la UNAM. la .:iprobac1Ón y 

reforr,1as al mismo y la ori-=.:ontación que se le diá i considerando 

q~te el plan de estudios del SUA tiene la misma orientación qve cd 

plan del sistema r·egularJ. Se r•eali:a 

por medio de entrevistas. 

'( por Último en el Cuarto capítulo 

acercamiento analítico 

anali;:a el plan de 

estL1d1os de la licenciatura en Pedagogía del SUAFYL <Sistemc?. 

Abi>.?rto en la Facultad de Filosofía y Letras> en la UNAt1. En donde 

se e::plican los principios b~sicos para la creacidn del Sistem5 

p.:..g 2 



Abi et~~o 1 y 1 os. ca;Tib ios·-.·q~~::: Su~,~~id .. - ::deb·t~o . .,_-~ · ~- ·i·,~a'~~;f~it~:naciones · en 

cuestiones. po~-í'·~i~~~<;,-~-~ ~:an:~¡;.~·-~a:;;:~r~·¿~,~ ::~p-~:~-a~~-¡·Jn:'.,<;'· d~:Í-.entaci:(?~·. y 
··-·~:-.· -~~-:>,,:_,,:'! ·'\_.~;:::-"- A!.;; .,;~,C_~'.,:_- ·<-: ·-· 

materi.a1es ~~ ·, e~tudi·"á, ·'~-~~.~ _·/~·t·d'i:!~~d·c:G?taiTit{{éÍi:;J ti;,t";.;ViStá~· 
-:.-- :f:~~:; -"··r -~'S';;:.;. • ·":;·~'.;.;.o'.·, .. /·-· 

mi\estros _y alumnos de ·la <~.~:-·: :-·_;)i:'.f:_ ·}:~:" 

"-· _ .... _ 

Para el estl•dio y la comprensión ·de- lá. probl'em.átiC:c;'- cul .. ricular 

y la si tuaciÓn de la educación en México en la década de los 

setentas se acudió a una e}:tensa bibliografía. 

Para los dos =iguientes capítulos se L1tili=:aron los documentos 

de los planes de estudio tanto dP.1 sistema regular como del 

abierto para su anCÍl1s1s y entendimiento. Tamb1en se recurrió a la 

real i;:ac1Ón de entre-vista!:' a profundidad de algL1nos mees tras y 

alumnos <11 de ld c.arre1·a de F'eda909ía dl?l SUA. 

Estas e"ltrevista5 fueron dirigidas a responder dudas sobre los 

planes de estudio. Su informac1én es de suma importancia por·que 

dan una visión má: ampl la para fi.indamentar este estudio. Lais 

personas que se entrevistaron fueron elegidas por su conocimiento 

del pl.:in de c~tL1d1oc;, bien sea por haber participado en su 

construcción o cm su .:.p11c~c1Ón: c.:>~c. de los ma~stt·o;; o bien por~ 

haberlo lle::v~do: C:.<.=o de los alumnos. Se ree..11:-ar·un totc:-1 6 

entrevistas, con L1n promedio de d1.11·ación de Lma hara 'i media cadc. 

una. Se partió di=- un guión de entrevista q1.1t? fue .;i.decuandose en 

c.3Ja caso y se procedió .:'l. C?Tectuar una transcr1pc1Ór1 te::tu.:il del 

material. 

(1) Los alumnos entrevistados fueron e::clusivamente de la 

generEtción Sf;-84. 



De esta manera el repor·te de los capítulos tres y cuatro se 

realiza,:; partil" de combinar. los datos que se pudieron recabar en 

diversas fuentes documentales y con los testimonios que se 

obtuvieron a través de dicha'f> entrevístas. 

Tal como se puede observar en diver~sas tendencias de la 

investigación ed1.1cativa a nivel nacional (2) e internacional (3}, 

esta forma de tr~baJo se inscribe a una tendencia que busc:a 

de$arrollar modelos cualitativos de investigación educativa. 

<2J Cfr. Diverc:;as investig°"ciones q~e _se publ ic:~F1 el 

Oepiwtamento de Investigaciones Educativ~.s d~l IF'N, en su 

colección Cuadc:wnos de Inve$tigación, sobre todo 1?.s dt:> corte 

etnogt·áfico. Las que pttbl ic.a _el CESU en su colección ,Cuadernos del 

CESU a partir de ia- inCo;P~r~Ción de la entrevist8 grupal la 

concepción operc.tiva de: grupo. Las que reali~"' E-\ UPN en su 

cole~cién etc ••. 

(3l Cfr. El trabajo de Trotier sobre ''La nueva soc1ología de la 

educ.::1ciÓn en la Gran Bretaña: Un movimiento en de 

disolución?" en revis.t,) lempora 41 10 Un1vers1dad de }¿:¡ LMguna, 

Tenet•ife, 1987. 



CAPITULO 1 

LA PK0BLEl1ATICA CURRICULAR 

Introducc_iÓn 

La problemátic.a cut"'ric:ualr, ti.ene su primer despliegue a 

principios de si9lo c::on las formulaciones de John !Jewey d!'.?SdE:!' 1.1na 

perspectiva pragmátic~ y con el planteamiento de Fr.snkl in Bobb1 t 

como representante: del TaylorJsmo. Oe estca m-:rnera n.:i.te lC" cuQo;;tión 

<:urricul..11' J<::done¿¡da por dos fuer;:as: la fílt1sÓfica. de Deuey y la. 

administrativa de (-<obb1t. 

En la époc.1 cm1tempor.;nea, que es <'< la que no<: rei'E:·r1m·~s ~n 

nuestro primer c3pftulo, la pr•oblemát1ca curr1cu)ar tema. fum·=a 

con lAs obras de F.:.!ph Tyler 0949> e Hild~ Tt:ba (19f.21. 

En este c;¿;pÍtL•lo en el pt•imst• inciso :se pr·esei\~~~ <J. gr.an..:ies 

l ~ Cor.e o-pe iÓn 

CUrricula1· en un o:_,n.:.l-:.s1a h1:t"Ór1co ae la probl.;;.n:~t1c?. 

En el sigu1€o'r.t:e pi.mr.o tomamo~ algi..nri:: .:~utori:;s con SLf!::. 

di.ferente5 eoz:tr"·-:e9:2s té'.::r11c-1ts :obre le. teoría curríCL\lar, i-or• e! 

ObJE-to de esQUEtl•eo~l.::5-rla:s p.:..r.,:... entendet~ pc:.r Que ~n MP::1c:a 5e. lei 

han impuesto "nece;;1d2·=es" al cu1•rículo oue na van con nuestt•.:. 

realidad scc1al. 



1 ~ - Orígenes de la Concepción Curt"ícular 

La educación Junto con la sociedad se h.:i desarrollado de 

acuerdo con los cambio~ acantecidos a su alrededor. La evolución 

del si~tema educ:ci.tiva es consecuencia de le:'! adecuación d~ este a 

las nuevas situaciones 5"0cíales. El surgimiento de la. conc:epc1Ón 

curricular en el ámbito educativo Oe los Estados Unidos~ intenta 

responder a los pt"ablemas generados por los cambios profundos en 

un conte:cto h1stÓric:o-soi::1al específico: la industriali=ac1Ón. 

Si hacemos un breve t'esumc:n histórico encontraremos algunos 

factores influyontes en la apc:w1c1Ón de este nuevo discurso 

educativo, que pretend!l> $er una alternativa 

clásicas referidas. a lo~ planes de estudio. 

las propuestas 

Con el comien;::o del proceso de indust~ial1:~ciÓn~ la 

educ11ción ~ufre un desaJu5te crítico por un fracaso del sistem,:;. 

pdra 1•e<;:,olver lo.,; p1'oblema,:; creados por el cambio. Estos nrobl~mas 

se t1·i:i,ducen hacia 1890 (4) en una gran extensión de inscr!pciones, 

probJemas económ1c::os y un severo contraste entt'e la eficiencia de 

los: eJerc1cios '1"" le:: .oh~1r1nos con 1::-.s elevadas filosof{as -de los 

centros de est1Jd10. 

Para 1920 y;.. círculat:Ja.n ens.:-yos que se or1entab¿1;n hacia la 

probtemátíca cut·1·ic1...1li:lr. El concepto de los obJt:ti\.cs· de la 

condL.Jcta en educ:.:1ción -::-biH·cab'-. metas que "iban más allá", por su 

(4) TABA, HILDA. El.;iborac:1Ón del cut'rÍc:ulo.Ed.Troquel,Bs As. p.1::. 



reducción compart.amental, de la 

conocimientos y de la capacitacic!n académica csi·:-

Se hicieron estudios que ubicaron la diferenciación.entre los --, -.•.,,,_ ' 

tipos de objetivos para el aprendizaje que cO~st--i"túÍ·~·~;- -}a 

educación general, y aquellos que se reterian al - ccrioCimiento 

especiali:::ado. 

La 2da Guerra Mundial y sus consecuencias (escase::: de 

educadores, constante crecimiento de matrícula, esca.se= de 

edificios y recursos> limitaron el desarrollo de la revisión 

teórica del planteamiento curricular. 

No fue sino hasta después de la guet~ra que aparecen 

formulaciones con mayor articulaciÓn1 Principios Básicos del 

Currículo [Tyler 1949) y Elaboración del Curr{culo [Taba 1962)). 

Las cuales tendrían una influencia decisiva en América Latina en 

la década de los set~ntas. 

Desde 1957, con el lan:::amiento del Sputnik hubo una fuerte 

presión para la revisión del curr!culo en los Estados Unidos 

enfocada a reformar las estructuras y contenidos de los currículos 

escolares en todos los niveles del ~istema educativo (6). Este 

movimiento gener& un proyecto tecnologicista de la educación que 

se fLtndc3mentÓ en lo:; trabajos sobre taxonom{as de los objetivos. 

En ese momento, las transformaciones que la técrnca y la ciencia 

ejercen en la sociedad son muchas y esto se reciente en la 

escuela, produciendoc,e una ... 

(5lTABA, HJLDA. ~ p.16 

(6lGONZALEZ, EDGl~R. "Implicaciones pal!ticas y metodolÓgicas del 

desarrollo r.un~icular en Educacion Superior".en Memoria: Encuentro 

sobre diseño curricular, Ul,JAt1. Me~:, 1985. p 1 160 

p,;ig 7 



"confusa relaci-Ón entre la educac:iÓ:i y el progreso 

n~cional junto con una honda desilusión por las.escuelas 

como inst,.umentos de este progreso." C7>. 

Las criticas hacia el sistema educativo iban desde, su 

debilidad, .su antiíntelectualismo e igualitarismo hasta su falta 

de dedicación las capac:itac:iones básicas y académicas. De es ti' 

manera surge la presión para la revisión del currículo, la cual 

proviene principalmente por los "cambios drásticos en la 

tecnologla y en la cultura" (8). 

El surgimiento y justificacidn de la teoría curricular se 

presenta en forma e:·plÍcitci <9> con las si9Ltientes afirmaciones: 

11 el advenimiento de la era científic¿:. impactó a la educecicin"; "la 

necesidad de una. teoría del cun·{culo para qL1e la elaboración de 

los planes de estudio resultar,; adecuad~". En lo que respecta a la 

forma implÍc1ta, con la aparicidn de la industr1ali:acion en la 

sociedad nortecimer1cana, su s1stern.a educativo requirió la 

formulación de un:3 teorÍí' educat i vC1. que la fundamentora 

:el idamente. La ClrticulaciÓn de la escuela nueves dernii.ndr.s 

sociales enc1err¿1 tres aspectos que hacen referent::ict a esta nueva 

propuesta: La tecnología Teoría ct.1rr1cu1 ar y 

Evaluación, './que a su ve:: s~ fundamentan en el Tuiic?.on.:'llismo, 

pragmatismo y conductismo. Como con:ecuencia d~ todo esto se 

incrementan los niveles de eficienci~ (como meta principal> 

mediante pr~ctic.;s de control "conc:1b1endo:E- la escuela coma 

C7) TABA, H • .2.1L.S..!.i r:,.14 

lB> ldem p. 15 

<9> DIAZ BARRIGA, A. ''Or{genes de la p1•oblem~tica curricular''. en 

Seis estudios sobr~ tol'.1ucC1i::1rfn Supo:;irior. Cuadernos del Cesu 

UNAM, Me:(,1986.p. 15 
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prep¿wac iÓn para el trab:.tjo <apara.to prodUct1vo>."C10) 

La teoría del currículo con su concepto de- "eficiencia~' busca 

una mayor articulación entre la escuela y el aparato productivo 

r-espondiendo a la demanda. de una sociedad en des:arrol lo. 

El exper·to en currículum debe investigar sobre las 

necesídades de ,la sociedad, a partir del desarrollo de la 

industria. En el proceso de industriC\li::ación 1 la 1Ó9ica de la 

propuesta curricular pa.rñ la construc:c1Ón de planes y programas de 

estudio esta determinada por un.Q visió'n efic.ientista y 

utilitarista que la presenta como ldeolog{a c:ientífica. Asi la 

lÓgica. curricular tuvo que acudir al desart·ol lo de habi l ida.des 

técnico-profesionales para satisf¿1.c:er las necesidades del .apar.B:to 

productivo sin irr.portal" la formación profunda del estudiante. 

11 El "control" como determinación e:~acta óel contenido a 

enseñar, del compor·tam1ento tconductual) a obtener, de 

la necesid~d a satisfacer·, se conv1erte en el eje de la 

problemátic<J curricular, la eficiencia en lü instrucción 

y en la adquisición de habilidades, así comi:i l.J: ínterna­

li=:ac1Ón de actitL•des da orden, obediencia y sumisión\ 

const1tuyen el proyi?cto d'? tormat.iÓn del individuo de 

esta scciedad.h(tl>. 

De est.oi. m~ner~ podaimos af1r"milr qve el cambio qi..~e sufrió la 

sociedad, de $0Cted'3d agraria. sociedad indw;trial trajo 

c~no;ecuenc1as en la::: estructuras internas del sistema educ~tivo, 

por 1 o que hubo que formular elementos c:oncep tu.J. les que 

fundamentaran la modificac1Ón de la acc:i':'n educat1va. 

OO> CARNOY, M .. l., t=duc:~c1Ón como ittiper1al1smo C:.Ltltural o.236 

(11> DIAZ BARRIGA, A."OrÍgenes del~ problemátic.a •• "en 2E......S.!.1_p.:2 



la5 concepciones de la . . . 

conduc tual es, modeloS de: .ínst'.~uc~.ió~ ~~:·do~·in ;_o~<de.':~pr~~·'.ld i ::~-je- etc. 

. . 

2.- Diferentes E.Strategias Técnicas en 'la Teor{a. Curricular 

A partir e.Je los años 50's se han dado diferentes propuestas 

que se pueden ubicar an dos grupos. El primer~o _representado por 

Ralph Tyler e Hi Ida Taba <12) quienes señalen b.:'lses referenciales 

que permiten el examen de la valide~ de los aprendi::ajes 

propuestos en el prorirama ya sea a partir de un diagnóstico de 

necesidades CTab.:1) o de las fuentes y filtros ~plic:a.dos para su 

elaboración CTyleri. 

El segundo orl'po est.:i formado principalmente por~ Robert 

Ma9er, y se sitúa dentro del desarrollo de Lin modelo de 

instrucción aue c€:.'ntra el pral.lem.::i de l.:- elabor¿¡ci0n de pro91•ama:; 

escolares y dP. pl~ne=- de estudio en los obJetivo:: conductuales, 

siendo este modelo la rE?presentac1Ón 11 cla'sicc" del ef1clentis:mo y 

d~ la aplicac1Ón de! pensamiento tPi:nocrático a la educacion. 

Por otra par'.:e también se debe considerar la importancia aue 

ha tenido la ta::on~m{a de los obJet1vos educativos de Bloom. 

(12) DIAZ BARRIGA, A. '1Un enfoque metodolÓgico para la elaboración 

de programas e::;colares~1 Rev. Perf. ed. p.14 
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2.1-.-Propuesta de Ralph "Tylet"' (1949> 

Tyler inicia la discusi~n del _problema del currículo, 

reduciendo la educaciÓn·a una conducta y proponiendo objetivos 

conductuales. 

''Educar signi1ica modificar las formas de conducta humana 

( ••• > sus objetivos son los cambios de conducta que el 

establecimiento de enseñcrnza intenta obtener de los 

alumnos. 11 <1 :.; 

Propone que para tomar dec1s1ones sobre los obJetivos de la 

escuela, sobre los aprendi::aJes que se promoverán en el programa 

escolat• 1 no ~e puede tom3r ung fuente ~n1ca ce informaci~n, sino 

que deben s:r vc:;ria~ y de natur~le::a diferente, $lende estas 

pt"'1ncipalmente el alumno, la sociedad y los especialistas. 

Una ve:: que han sido anali::adas las necesidades de c.:i.da una 

de estas fuentes, dE:?be establecerse un¿¡ versión preliminar de los 

objetivos de ~~t·endi::aje C14)como primera ~t·oouesta cu,•1•icula1• que 

tiene que precisada y armoni::ada por los filtros de la 

filosof{a y la ps1colog{a, los cu2le~ s1r•ven para organ1za1• los 

objetivos "filosóficamente coherentes y factibles en el proceso de 

aprendi::aje" 

(13>TYLER, RALPH. Princ1p1os bts1cos del curr{culo_ Ed. Troquel, Bs 

As. 1973 p.11 

C14) DIAZ BARRIGA, A."Enfoque metodolÓgico .•• " en~ p.5 
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Modelo red~gÓ91co lineal propuesto por Tyler~ 

Especilistas Sociedad ~ 
Ob jet i VO:'.__J sugerencias 

/~ 1 
e 
e 
( 

objetivo;. SLtger~~selecciÓn y organización 
'k 

filtro de Filosofid'.de obJetivos y:..;::.J 
111tro de Psic'o1§i8 

y 

1 

e 
selec:c1Ón de actividades de aprendi::aje 

y 
organi:::acién de ac.~}v· de aprendi:::aje 

{ evaluación de experiencias 

Reiniciación del ciclo l 

2.2.-Propuesta de Hilda Taba (1962) 

En su planteamiento, Taba propone que se tomen decisiones 

para 11 determina1· de que manera se evaluará lo que los estudiantes 

aprenden y la eficacia df:l curr{culo en cuanto al 1091•0 de los 

fines deseados'' !15). La autot•a apunta que el desar•rollo de una 

teor{a para la e-laborac1Ón del currículo es muy importante, y para 

que ésta e:dsta, la c:omplej1dad y la variedad de las resoluciones 

deben de proceder de diferentes sectores de la organ1zac:iÓn 

educ:ac1onal y "en la investigac:id'n de l.)~ demandas y requ1s1tos de 

la cultura y de la sociedad tanto p~ra lo pres~nte como par•a lo 

futut•o" ( 16) 

<15>TABA, H. ~t p. 20 

< 16) Idem p. 25 
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Además las decisiones para la elaboracid'n de un currículo se 

deben derivar también del estudio de los factores como el 

estudiante, el pr·oceso de aprendizaje, las e::igenc1as culturciles y 

el contenido de las disciplina~. El cu1·r{culo, e~plica Taba, es un 

plan para el aprendi:aje; todo lo que se conozca sobre el proceso 

de aprendizaje y el desarrollo del individuo tiene aplicación al 

elaborarlo. Taba propone siete pasos para reali::ar ordenadamente 

la toma de decisiones en relación con la elaboración del 

currículo: 

E
OiagnÓsti~o de necesidades 

1~rmulacion de objetivos 

eleccion de contenido 

~:rgan1=a,c1o'n de contenido 

~eleccion dP. actividades de aprend1::aje 

~ >organizaciÓ11 de actividades de aprendi:aje 

\..... )ueterminaciÓn de lo que se va a evaluar <17) 

<17) o{a= Berr:ícir:i sE>ñ.:ila que el traba.Jo de Taba representa t:anto 

una continuidad del planteamiento de Tyler, y~ QLt(? retoma el 

problema de las actividades de aprendi=aje, c:omo un avance en 

rel.:1ciÓn a la incorporac1o'n de la discL1siÓn sobre la seleccion y 

org"'nizaciÓn de contenidos. Además de qLle comien:::a a trabaJar los 

problemas de la estructur·a inter•na de una disciplina y el 

desarrollo de la concepción sobre las "nociones ba'sicas" de un 

curso. en "Enfoque MetodolÓgico .•• "p.b en~· 
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2. ::.. -F',.opuesta de Robert Nager ( 1961 > y de Pooham-Baker 

(1970) 

Robert M.=iger establece para la elaboración tÉicnica de 

objetivos conduc:. tua. les <18) espec1t1caciones como; deben 

redactarse en t~rminos referidos al alumno; identificar la 

conduct.;i. observ.:<ble deseada y establecer las condiciones en que se 

muestra la conducta y los criterios de re~li::ac1Ón aceptables. C19) 

El modelo que propone Popham-Baker tiene su base en esta 

definición de los elementos y tiene 4 componentes, "centrado en 

los objetivos": 

~
Espec1f1~~c1Ón de objetivos 

valuac1on prev1a 

Enseíia.n::a 

Evaluación de resulta.dos 

Día: Barriga e:~plica: 

"este modelo enfati:a fundamentalmente la coherenc2a 

que debe ex1s~·1r entre les objetivos t>specific:ados, de 

acuerdo con la propuest?. magc-r1ana, la enseñanza ;1 la 

evalu~ciÓn de re-~ulte:dos." (~1)) 

<18)A partir de les. 70's h-a cabra.do v1genc1.:;i., en r-1é~:ico, el modelo 

de organizac:idn CLtri'ic: 1~·l.,,r centrado en los obJetivos conductu~les. 

<19)MAGER, R. La confección d.c:o obJet1vos para la enseñan;:a 

educativs.Ed. Pa::-MeM <AlD> Mex,1970.p.33 

<20)"El mode-la c2r~r:e de una fundamentac16n en el plan de estudios 

que permita la cornpr·ens1Ón de la manera como estos objetivos se 

relacion.:in tanto con el pl¡:in de estudios, visto como un pr·oblema 

de integracio'n curricular, como con la estructuración de 1.1ni::t 

mc3.teria a asignatura, considerada como un problema epistemolÓ91co. 

OIAZ BAF'r;:IGA- "Enfoque metodol~91co- •• "en ~p. 7 

psg 14 



A p¿wttt". del modelo de Mager y por el é"nfasís que hace en 

composición t~cnica de los objetivos, surge como alternativa a la 

elabot~ac iÓn de programas, las cartas dQ-'SCrip ti vas, vistas como 

modelo de enseóan:a en función de cL1atro ope,.acicnes básicas: 

definir objetivos; determinar pLtntos de partid.a ca.ra.cter{st1cos 

del alumno; selecc1onar pr·ocedimientos para alcan:::er los objet1vos 

y control de los resultados obtenidos, pt•opon1endose de esta 

manera modelos de orga.ní:aci6n para. la elaboraciéÍn de estos planes 

con el siguiente encabe::a.do: (21 > ObJettvo General de la Unidad. 

Objetivo Particular. Contenidos. Actividades de los alumnos. 

Técnicas. Recursos. Bibl iografÍa .. Tíempo. Observacione=:. C22l 

(21) DIA2 BARR!Gi" A • .E!LEl.!• p. 7 

t22lHi\c:iendo una compr;waci6n entre las d1fercmc:i,:1s que E?:ústen en 

los planteamientos de Tyler y Taba por un lado y de Mager por el 

otro. Dfa:: Barr19a sinteti:a: En el traba.Jo desarrollado por t1.o\ger 

y concretizado en las cartas descriptivas, el problema de 

ela.bor~cic5n de programas radica en la redacc1cin de ob.i~t1vo5 

conductu~.le$ y en lB coherencia que deben guardar los objetivos 

con la ensEñan::a ·,• la evaluación. t1t·~ntras mie el mét"ito Ue Tyler 

y Taba radie:<"- en la ~pet•tura que hacen para la d1scus1Ón de lo 

elaborC'1c1Ón de obJet1vos~ no solo en lo:. elementos téi:nu:o:: que 

configuran su t·ed ... •cc1b'n, sino otr.:t serie de condicione"'- y 

elementos que ea~ aete1·minantes pat·a la con~tt·ucc1¿n cur•ricul~1·. 

En cuanto a las ao:t1v1dades de aprendi:aJe -e-lementa q1,.1e 

t1a9ei- sustituye- por la nocic5'n de enseñar, centrando el problem~ en 

el profesor·, el esoec:1alistc. o el exper·to, en cambio Tylel" al 

hablar de activ1ddc'es de aprend1;:a.je, centr~ el problema en el 
, 

educando. en 11 Enteique metodologico ••• '' en oo cif. p.5 y 10, 

P•9 ¡~. 



2. 4. -P.ropuesta _de B. Bloom < 1956) 

Blóc_m fpi"ma parte del equipo creador de la ta:conom{a de los 

objetivos· educativos, la cual identifica, ot·dena y jerarqui:a 

comportámientos que clasifica en áreas diferenciadas de la 

conducta <afectiva, congnoscitiva y psicomotr!:::> <23>. Al 

referirnos a la ta::onomÍa -explica Gilbert Leroi- hallamos que los 

fines mas frecuentemente buscados en la práctica escolar cort·iente 

son del nivel infprior de la actividad mental, llamado por los 

psicólogos americainos nivel de conocimiento simple e interesan 

esencialmente pero no exclusi•.1amente, la memorizació'n y retención 

de iniurmacionc:;; r•egistradas baJo l~ fot•ma en la que se han 

recibido. <24) 

Podríamos o.firmar que ésta e5 la situación de le. problemática 

curricular cuando se incorporu a Mé::ico en la década de los años 

setentas. Otras perspectiva::. propias del campo como las que 

<23) ºLas caracter{sticas inherente~ a su modelo taxonómico y la 

mane1·a de desat•rollar su propuestd cwntradicen en la pr~ctic:a su 

planteamiento, y es a partir de ellas como se ha gener<3do la 

diferenciac1~n de áreas, en la elaboración de obJetivos 

cognoscitivc·s, afectivos y ps1comotores" DlAZ BARf-:lGA. "Enfoque 

metodol69ico ••. ·· en op cit p. 1:2 

<241 LEROI, GILBERT. "f-1.;Jgramas y frenos in:titur;1onales". en 

Diálogo en la educación. Narcea, Me.drld, 197(1, p 101 
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describe Pinar (25) y que denomina el movimiento 

conceptual-empirista y el movimiento reconceptualista, no ejercen 

ninguna influencia en ese momento. En t"ealidad emergerán ya i::on la 

década de los oc::hent.as en el pais, cuando el discurso 

crítico-político elabot~ado en Mé~ico al respecto se encuentra en 

una fase de incipiente preparación. 

<25) PINkR, W. "La reconceptualizac1Ón en lo= estLtdios dc=J 

currículum." En s.:.CRISTAN GlMENO. ba en=eñan::a su teorfa y sL1 

pr.?cticeo. 

pag l'' 



CAPITULO 11 

CONTEXTO DEL SURGIMIENTO DEL SISTEMA ABIERTO EN LA UNAM. 

lntroducciÓn 

En este capítulo, se plantea una apro:<imac1Ón al conte:~to en 

el que surge el sistema abierto en r1é1:ico. 

En el primer inciso se dan algunos antecedentes a la 

situaci6n de Mé::ico en la década de los setentas, época en la que 

se aprobó el si:ieina de educación abierta y momento en que la 

situaci6n pol{t1ca, econ¿mica, soci~l y cultural del país se ~bre 

a la moderni:aci6n en busca de la ''eficiencia'' par~ el desat•rollo, 

tomando i' otro=; p~Í~I':'~ ejemplo pat·~ la solu~idn de 3u= 

problemas. 

El siguiente inciso marca la introducc1Ón del d1scL1t'So 

cur•ricular• a Mdxico, y explica los linea~1entos modernizant0~ para 

su implementación. Se presenta la propw:sta de GJ.;i::mr.\n-Jbarrcilc' y 

se tom:.r1 an cons1deraciÓn lo planteamiento;; con base'i 

'onceptuales distintas. 
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1.- F'ol{tica.de educación en México en, la· Déc.ada de 1970 

··- '· 

1.1~- A':lt~·~edef:l.fes Inmediatos 

- L"a,.SituaC::iÓn interna del país hacia los años setentas, 

mostt•ab~ un·panorama irregular y tenso: Politic:amente, el Estado 

perpfa apoyo por parte de 9rL1pus buroc1•át1c:os, estudiantile~, 

profesionales y obreros, eJerciendo, est.os, manifestaciones de 

descontento. El modt?la econ,;mico que se ven1u desarrollando en 

años anteriores era incapa:: de satisf~cer necesidades 

sociales. La poli'tica de industri..-d 2z¡.c1Ón t?tnpoorec!a ~l campo y 

además e::istia una insufic1enc1a al¿•rmante para .:ibsorver los 

excedentes de mano de obra. El m1:-rcado interno se l 1m1 taba por· el 

constante crecim1ento de l.?. desigu¿ddad económica. El mov11niento 

e:.tudiantil d~ 1'168 y su consecuE?ntE> t'~pres16n sangrienta trajo 

consigo una antipat{a popu:~r· hacia el 9ob1ernu. 

"El empleo de· la fuerza plobllca contra el pueblo y el 

encarcelamient.o de los d1r19ente:: e-studie.nt1le~ pc.mí.m 

al descL1b1erto un Estado incapaz de responder a las de-

mandas de democrat1::aciÓn" <26> 

( 26 J LATAP l , PABLO. ~A~n~á~I~1~s~1~s _ __,,_d,,_e_-'u:::nc:____c•:::e:;.'::c' e::.:n.:.l::.:D::.:•c__<:.,:l:..:9:..:7_:0:_-.:.1:..:9..:.7::.6.:_> _ 

Mé>:ico.p.56 
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Sin embargo esta crisis educativa, social y pol{tica fue 

tomada como una crisis de eficiencia y no como una crisis 

estructural y de valores. 

Estos ac:ontec:imientos del '68 condicionaron la política del 

siguiente sexenio, ya que se trató de fortalecer· y mejorar las 

relaciones entre el gobierno y las instituciones de ed1..tcacio'n 

superior: se activar{an los servicios a estas 1nstituc1ones, se 

incrementa1,{an lo5 subsidios, en fin se optaría por una pal (tica 

de moderni=.ac1Ón, concibiendo a l.3 educación como un beneficio 

social que traer{a "unidad n.::.cional" y "desarrollo ec:anÓm1coº. 

refot-m¿..r la 

Universidad c:on ~1 fin de volverla funcional para la sociedad, 

comienza desde la década de los sesentas y surge entre otras 

t"azones por la e::plosiÓn demogratica, se presenta como un intento 

de solucionar el desfase e::istente entre lci 1·e~lidad univer~itaria 

y las ncc:esidcdes del proyecto de desarrollo ecc.inomico y soc1c?l 

del Estado. El des~rrollo del país requerÍM de- prote::1on1stas 

preparados y eficientes. As{ En el proyecto moderni:::mte se 

pretend{e. e::pander la educac1~n superior y terminal y mr;Jar·a1· l.J. 

C,:\lidad academica de la Universidad p.::.ra qi.tt: sus ef1re:ados 

sirvieran eficie:nte1:"1ente al aparato oroduct1vu. 

patJ ::o 



1.2.- Situación pol.Ítica.y-educat1va. 

En 1970 comienza un nuevo sexenio que ante las advet·sidades 

que enfrentaba, optaba, en lo político por una apertura 

democrática que pE-rmi tiera a los grupos de p1•es1Ón un mayo1~ margen 

de . ' accion, y en lo económico por un modelo de desarrollo 

compartido a Cc":lmbio de un modelo de desarrollo estabili=ador. La 

política del gobierno de Eche·¡erría trata de modificar las 

orientaciones .-rutor1 tarias del gobierno anterior co¡i una 

ampliación de ben0ficios socia.les y oportunidades educat1vas, 

"supercindo contradicciones y creando nuevas inst1tLtciones 

concebidas '/ diseñad3s de acuerdo a los principios tecno 

cráticos del momento" C'2.7}. 

Las inst l tuc iones que se crearon cm esta e"poca fL1eron 

principalmente: COl~hCYT, Colegio de Bo=<chtlleres, Universidc:td 

Autónoma tletropolttana, el CCH, la Universidad de Aguascalientes, 

el Sistema de Univc>rsidad Abierta,etc. Los sisf:r:mes r.biertos al 

igu.:tl que el Plan tJ¿·•:ion~d de Edw:aciÓn p:w~~ Adultos, fLte-ron 

impLtlsados con }¿\ c:pe1·cnza de contr1bL11 r Hr~' rn¿:¡yor apertura 

''cond1c1onamientos de la estructur•a social semGjante~ a 

los que frustran, dent1•0 del s1stem~ escoldt·, la igual-

dad en lc..s cl"'lnd1c1ones. de compC?tenci~, operan t3mb1én 

en los sistemas no escolar1:ados, supon1end~ estos sis-

temas actitudes, valeres y h?bil1dades (gusto pot• la e­

ducac10~. h¿(bitos de estudio, autodisc1plina etcJ que e!; 

<27>GUEVARA, GILBERTO. Crisis de la edL1cac1Ón Suoerior en Me:oco. 

Ed. ML1eva Imagen. 11é:~1cü. 198::. p.16 
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m.?s dif{cil enconh•ar en los grupos de clase bF.1.ja." <28) 

La universidad abierta se creó, en un principio, dentro de un 

contexto para la restrui:turaciÓn progt•esi va de la Universidad 

N3cional, en un proyecto del entonces rector Pablo Gon:ále;- C. L~ 

universidad abierta ofrecÍii. lii. posibilidad par:a que ciertos 9rL1pos 

de_ trabajadore~ tuvieran .::icceso a li! educación :.uperior, y al 

mismo tiempo, dJ? que la universidad y lo": estudiantes se 

vincularan por pr~imera ve;: al sistema productivo. También se 

contemplab~ la crb'ación del CCH como institur1Ón que se conceb{a 

sobre un planteamiento filosofico antipositivista pilr::t, 

11 acabar con la enseñan::a puramente técn1ca o E!speciali 

;:uda, con las separaciones artific1.;.le~ del conocimien 

to cient{fico y human{st1co y .:t el11ninar de raf;: la di 

visión del trab.:sjo intelectL1al quci CJbstaculi::a le.. per­

cepci¿n de las totalidades hi sto'ricas y n.:.turales" (/f"l). 

El proyecto de Gonzále: Casanova amP.n . ..,;;:aba las es t;rw: tu1·a5 

tradicionales d~ la Un1vorsidad y la~ intereses del 1n391sterio 

tradicional const-1 v~dor·, de la burocril.Clit d~ntro· y fuorc:\ de la 

universidad, Y.1 q•.•e> estcis al tern.:¡ ti vas rept'esent.:.l'Jan una 

disminución de l;i influe>nciü política re<\l de es":o~ s('>ct,ores en el 

interior de la Ur.ivi:-.-rsiddd, can est~ plan t3mbiJ°rl los grupcs: 

derechista.s de la Bdmin1stracié:-i plihJ ira y Jor:; rPpt·e"'3ent~ .. :te:=.: de 

la cmpre5c1 pr í vac.• r1:<;,u l t~b¿:in afi:c t-:idos. e;,·) 1 • 

C28)LAT1-1FI, PABLO . ..2D.....J:..!.p. 114 

de la t'r?Vista C1.1aG1..?rr10= Políticos. (no.10, oct-d1c 19""'6 

C3CdGUPJARA, GlLBERTO. c•n ¡:-1t p.17 



El Es.t::~do se pr"opuso en este s-ax.enio, est:Udiar. la·- manera de 

resol·1er~ tos probleme.:. educatl'J"OS del mome:mto ~y~dado·· - úiC1u·sfve 

po,. organtsmos lliternacionales (311 

La pol Í'::ica Edt.1cativa imprímír{a una. refor-.Tia sÍ.Jst.ancia_l a los 
. - .'-,,_ 

cont~nidos y métodos éOUc.;otivos, con es"pec1~l. _>atención a su 

,~et.;;.ciÓr. con l~ prc.ducc1Ón. En primor- -1-~gar. se1:ía Nacionalista y 

ont.ati=ar{a los valores de la apel""tUra; serla Democrática 

<oportuni.dade~ P~·:-=. todosJ; se utili::aría a >1a educac:i~n como 

elemento dinámico en Ja movilizaC:ión populista .d.e_~!as_· .c_tases mas 

desprotegidas etc.~# 

Se crearon nue:...-as leye~ ba)o la i1:-tsí9~i.~ la Reforma 

Educativa como: l~ Ley Federal de EdU:Ca~i&n:_,-. ·la--- ley -Nacional da 

Educació'n par-a Adtdtos,. etc. 

c:oope~c.1citJ'n intern¿,¡cional en el ¡,.ea de la educCl·::ién, 

ocu.lto er41. prcpicia1~,la introducc1Ón de un proyecto idt:ol 1~9:cc ..:ior 

medio de un planteamiento tecnolo9icista da 

pedcgc•gica, inserto en la tesis de ·moderni:ac1Ón socii\l ', .en 1~ 

universidades> pr..1ede ser definido i:omo un proce:;o de pro9t·es1vo 

.ajuste a las nUL'JciS condn:iorte-: de di:>sarroll..J de c.::.r.i1t.:.il1~.r.o 

y d1rig1do desd€· ~l centro dominante 1nf::er'n¿;r:iona.i. GOfJZALEZ. 

EDG1~R. "Impl1cac1ones Pul Í ttC-."-'5 Met;ojolÓ91cas del Des~rro l lo 

Cu1·r1c;ulé\r en Educac iÓn Superlor." µ 154 en ~· 



HLibo reformas tanto en la enseñan::a primaria como en la. 

enseñan:::a media y normal. Con la Reforma Educativa se logró 

representar ante la opinión pÚblic:a las tendencias de 

reconc:iliac:iÓn social propuestas en concordancia con la apertura 

democrática, :::L' nroclamat~on valores de conciencia, crític;:a, 

libertad de e~:presiÓn, autonom{a y respeto a las universidades. 

2.--Al9unas aspec:toz del discurso c:urriculat~ en MéY.ic:o. 

Con este proceso de reformas t.::e intentó Si?QUir los 

line.:imientos estrictamente moderni=antes co.no: racionalidad de la 

univer~idad, ef:c1encia académica, iLmcionalidad de la univl?rsidild 

al aparato productivo, planeaciÓn como in:;trumcmto de '1es.1rrollo 1 

atención ~ la á':1racirrd.:-, fle:;ibilidad en el control del Estado, 

apet'tura ideol óri i c.;; ~n l c15 un1 versidades, etc. Lineamientos que el 

!O i stem-a mP.:ll e .:.ne .;;Cfcpta del p l.?n teamien to es tadaun i dr:n~·~ cuy;; meta 

rrincip2.l e~: "l.:. h<Jbilit.;ició'n técnica 109rada con la mayor, 

eficienci.;;" C'2), con m1rc::i.s a. atender~ Ja creciente expans1bn ·del 

Sistem~ Fd•.1c~:i .'G IJctctonal; intervenir la 

conformcicic5n intcrn.'< de Ia<s inst1 tuc1ones educativas a través de 

normas t"écnicas qL'c" proceden de un discLtrso cíentÍfico-tti'cnico 

C33). 

C::::"JDIAZ 8AR'RIGA, 1"'.i. "La formac1Ón d~l pedagC"]O". 1?n ~ 

Encuentro sobre [11_.;:ño Cu1"rtcL1la._!~, UrJAM, Me:: 1985. p. 19•:• 

(3::;)DIAZ BARR!Gl+, A. Intluenc1!.'ls de Conceptos Eo::onóm1cos _t._ 

Admtnistt'atívos. en el Oiscur~o Ped~r.,Óoico Actual .• p.3 



Er~ 1972, Gla::m.:1n-lbarrola, elaboran una concepció'n curPicular 

centrada en la defirliciÓn de objetivos conductuales. En ella 

definen el plan de e':=.tudios como el conjunto de obJetívos de 

aprendizaje GfH<racion,,l .i:::ados convenientemente, agrupados en 

unidades funciona-.les y estt·ucturados de tal manera que condu:::can a 

los estudiantes 171 alcan:::ar un nivel universitario, de dominio de 

una profe!3iÓn. c:.4> 

El modelo del diseño que proponen se divide en cuatro ,~tapas: 

-Determinación de los objetivos gener·ales .del plan de 

estudios. 

-Operac ion~ 1 izacic:in objetivos generales 

<desglozamienta de loS objetiyp·s::-Qener,-,i1e·s .y agrupación dP. 

objetivos específicos, en ~onj:~~'A1'.~~,:·qJ~:;·c~~~tit~yen. el material 

:_·:.~·- if.~~·~,' ... >:-:··~··:. 
cmseñan::a de ]ns cursos) 

-<·1: -._-,-;~·)/>'.<' 
''.-· .. 

los 

de 

":. •,,. ;-~"-> -., 

-Es.+;ructuraciÓn d~ 0-lo~ -~b'J~t-iY6~ ·interm.edios de ap1•1:mdi::a.je, 
.'-·· 

con su jerarqui=.::of.:ión;·· orden ·y" ma·t~·s de'. cá~Ja-i:(tacioñ gradu~l. 

-Evaluacio
1
n: del plan vigente, del proceso de disr,iño, del 

nuevo plan .. 

C3·1>GLAZl1fiN-IBAHROL·1. Diseño de planes de estudie, CISE UNAt·l, 

Mcixico, 1978. p.29 

µar¡ •.. J 



formación de 10~ eS't-~diantes. La organi:za.ciÓn del plan de estudios 

determina: !Ós obJe'tidos específicos de aprendi=.aje del plan, la 

estructura del plan <interdapendencia entre los objetivos 

intermedios del plan>; los recursos humanos, ec.onómii::os, 

pE?dagÓgicos, mc.ter·iales, etc que se van a util1::ar para alcanzar 

las objetivos d'? 3prendi::aje ~el -plan; la evaluación del pl¿;n de 

estudios, lo cual impJ ica.· selécé:ionaJ~ proced.i111iento~ p.'.'ra evialuar 

e-1 pr·.:ipio plan de estud'i:~s, .. '.:~ .. -s~'.,·-·· vfgen_cia, ·_·c~ngr~uencia y 

articllU~ciÓn, SllS recur5o$ ··y· -_:~~t~~~d3~·i·~~-~O~ '_de evaluaciÓn del 

aprendi::aje de .los es¡uciÍ;~~ri.'~;~~-~,'j~~;~.-_'.S:·-~-,. 

(35>GLAZ~AN-IBARROLA. ~ p.47. Posteriormente:- laoz:. autoras 

escriben, "Plan~= de Es.tudio 'Modelo- y realic.J<11d curricular" 

(octubre de 1983) en al cual hacen una crftica a $U pt'ODL!est:c- pure1 

"Di::;eño de planee;:. dE" estudio" y e::~:pl1c.::.n, EontrC? otr·.as cos,::;s, el 

conte~~to en el que surge dicha propuii>st.a <quci er~n p"l.rte d"' las 

rc:>spueo;t<?s qL1a .:!iu la UNAM después del fTlO\'lm1ento estudi ... intil del 

'68) En una d8 :>LtS cr{ticas demue~tran m.ie los ob J~ ti \'OS 

e5pecÍficos imol J':.:._•n un contl'ol m¿;s administrat1vo que acaCc~¡¡1co, 

de esta m,:;nera más que un potencial para el mejor aprendi::."IJe, lrJ:=, 

objetivos confcwm;;n uno de los mecanismos mas poderosos de 
, 

consolidacion de proyecto 

Nuevo:; !me.gen. Mé::1co 1987. 

dominante. (Esto m~ter1a! flli? 



De esta maner¡; se ins~rta el modelo curricular, en la 

per·spe.::tiva de modernización y cientificidad. 

"Es el caracter de cientificidad, como atributo adjudi­

cado en sentido unívoco, lo que a nivel ideolÓ9ico pro­

por-ciona la c.1Jbertura a la nueva forma de dominc.1ciÓn 

que 5e ejet·ce ya no solo mediante la tecnología, s1no 

como tecnolüg{a," C36> 

Tomando a la problem.&tica curriculAr desde este punto de vista 

de or-den técnico, se quieren resolver los problemas que se 

presentan en el plan de estudios a base de técnica~ 5L'PLtestamente 

"cientÍfic,::.~fl, par.¡ lo cual Eis necescirío es:tLtdiar las técnicas que 

se usan en otros paí:;t:s para poder producir en nuestro país. Desde 

que sL1t"ge la teoría curricular en l.:.s un1versid2des nacionalf:'G, se 

busca mejorar o adecuar los planes de estudio a las demandas 

supuestas en el dnális1s del met•cado profesioncil, 

''funcionali~andose ASÍ el conterlido de un c:urrfculo a un 

estudio dE;> mer·cado y er1 OlLtcho::; ca505 solo dr;> op1n1Ón, en 

detrimento d1rocto UL-' i't.naliz¿n- los problem.:.1= que Ltn cam-

po disciplinario demand& como requisitos indi~p~n~~b}es 

p.:iril 1<1 form~c1én del su Jeto." \37) 

En el proyecto 111uderni-=:«nte no ~odÍ:O\ falt<~r l~l. intro·Jucc1ci'n de 

cpc1onP-5 te'cnic~-: t.:ar'il .:;cet•car a los estudiante:;; .:..1 trab.:;jo, con 

el cual se bLlGCC:H'On r~sLd t-.;dos t•áp1dos y de menor costo, 

(36lHOY05, ChJ;'LOS. "Los t:urrÍcula 

Encuentro :obre d1~·:-r,o curr!cular. ~· p. t J9 

(37)D!AZ BARRIGA, H. "L¿. rc~·mac1Ón del Pedagogo". en 91L.E..i_t¿ p.192 



Uniendose de est.:. manera el aspecto tecnolÓgic:o y la cuestión de 

la eficiencia. La tecnología será la forma racional de solucionar 

la demanda de eficiencia en procesos simples o complejos (38> 

2.1. - Planteamientos curt•ic:ulares con bases conceptuales 

distintas. C39) 

Desde comien=os de la década de los setentas se desarrollan 

planteamientos curriculares con bases conceptuales distintas a la 

teorla curricular norteamericana. Esta •erie de alternativas 91! 

reali::a de dos formas, según e:-:plica Díaz Barriga C40) 

AJ Las propuestas curriculares innovadot·as frente a las 

vigentes, dando mas importancia a la operación del modelo 

C38>FURLAN, ALFREDO. ºR.;i.~Ón, Técnica y currículumº. en Memoria: 

Encuentro sobre diseño curricular, .2.E-E.!...t· p. 35 

(39> Carlos Hoyos señala que en el fondo de todos los 

planteamientos, hay un compartido respecto de la concepción que 

les subyace y que será el cri torio rector en comun para su 

implementac1o'n. Las diversas propuestas pt•ovenientcs de la 

tecnología educativa, apresuradamente incluÍdas dentro de lü 

dcinominaciÓn de le..'oría curricular; y algun~s de l¿¡:: mc11J,:.il 1dades 

supuestamente alternativas en boga, c~o la propue5t""' funcional 

modular, etc ... , no escapan de ser instancias conGt1·LIÍdas b~jo el 

c1·iterio de la ''r~t10'' tecn1ca, insertas en un~ c:oncepc1on 

funcion¿;lista, e ln~~tt·umentadas bajo ln noción ~f1ciP.11':1:3ta del 

"design" a diseño curr·ic:Lrlar-. En "Los currÍcrdCi ... r-.::1c1onalidad 

ante que? p. l:'J 1;;1n ..9.fL.E..!.!_. 

< 4 1
) >O l AZ B(tFR I GA, A. Ln. f l u ene i as.~_d_e_~C~o~n~c~e~p-'-t"-o""-s __ E'-.c"-o'-'n'-o-'-'m_1:_c.:.o:..s'--'-y 

Admin1'Str,::itivos f:'n el Discurso F'edagÓgico Actual. mimeo p.6 
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curricular:_ que a ia·.t.oi~mal_i::acÚSn .conceptual como son: El cic:lo de 

bachi,llerato· del CCH; la .constitución 'del plan de medicina general 

integr~l ~-A-3~). ~_te. 

B) El modelo curricular e:<pl Íc i tamente alternativo, tanto en 

el plan de formulación conceptual, como en la práctica educativa 

que de tal genere, como: el modelo de la Univors1dad Autónoma 

Metropolitana, Unid.•d Xochimilco 

transformación> 

(modular por objetos de 

En esta década hL1bo diferentes logros ~n cuanto a edL1caciÓn 

se refiere y qL1e significaron una contribución importante al 

desarrollo económico del país, hubo elevación del nivel educativo 

y mayor empleo en el SG'ctor moderno de la economía. Sin embargo la 

moderni:ación de la economía es un proceso lento tanto por los 

requerimientos financieros y ec:onÓmicos como por los orgil:ni::ativos 

y educ.3cionales, además la falta de coord1nac:1Ón entre la 

planeaciÓn econom1ca y la educativa, y li\ contr.::d1cción entre el 

modelo de desarrollo econÓm1co adoptado )' el crecimiento 

demográfico del p¿d<J, agudiza los probli~m~s de deso1r1pleo y 

subE-mplco que c:dsten C.11) La filosofía educ:.J.tiv.:;. adoptc'.l:da fllE' un 

avance a corto pla;:o, yc:i. que el problemi\ básico e?~tructural y íie 

valores continÚ~. 

(q¡¡ LATAPI, PABLO. op cit p. 120 
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CAP ITULD. 111 

PL~1tl DE ESTUDIOS DE LA. LICENCIATURA Etl PEDAGOGIA DE LA 

UNIVERSIDAD NACllJNAL"AUTÓNOMA DE MEX!CO 

En este capítulo pre5entamos un análisis del plan de estudios 

de Pedagogla en la Facultad de Filoso fía y Letras de la. UtlAM. El 

capítulo lo hemos dividido en t1~es partes. 

En el primer punto se anali;:ará la aprobación del plan de 

estudios de Pedagog Ía de la Facultad de Filosofía y Letra-;, de la 

UNAM, y el documento del plan de estudios vigente despue'E de las 

reformas que se le hicieron a éste. 

En el siguiente inciso se e::plic,,."' y an.:<li:a el perfil del 

egt~esado del Colegio de Pedagogía de la UNAM. 

En el tercer apartado se efectLla un primer acercamiento 

anal{tico del pl.:.on de ~studios a partir de la década de los 

cincuentas, ut1li~~ndo las entrevist~s que ~e hicieron a los 

1naes t ros de la f acu ! t.ad. 



1.- Aprobación del. plan de estudios de l"' licenciatura en 

Pedagogía de la" Universidad Na,Cional Autónoma de México. 

Los estudios df: pedagogía formalment~ toman importancia en la 

UNAM hacia final~s de los años cincuentas. La licenciatura en 

Pedagog{a se inicia en 1960. Se reforma en 1966 1 y en 1972, se le 

hacen ajustes a este plan de estudios. 

El 7 de Abril {42) de 1960 se aprobó el plan de estudios, de 

la licenciatur-?. 1 inte9rándose con 

organi=ados de l'"" siguiFmte manera: 

ler año 

Teoría Pedcg1:1'g ica 

Hist.oria Gent>ral de la Pedagog{a 

Fundamc>ntos B1olÓ9icos de le F'cdagogÍa 

Conoci~ierlto de 1~ Infancia 

crC:di tos 

Corrientes de l<'!i Psicolog Ía Contemporánea 

Optc3t 1va 

semestrales 

(42)La informacir5n que se presenta, en este párr~fc y loe; 

siguiente-:;:. a m1-11os que :e e:<plicite lo contrario, es sobrP la 

historia, ~orobac1Ón y reformas en el plan de estt..1d1os de 

Peda.gog{ai., ~e obtuvo je la tc::;i;: de m,:iestrf¿:¡ de DUCDING l.J, 

F'ATRJCJ¡...,. L~ F'ed~Llnr:iioo.~ en la Universidad de MÓ::1co ( 1881-1954}. 

F?.cult.:od dci Filo:.of{a y Letras. UNAM.1986. 
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2do año 

Historia de la Educ:aci6rí en México 

Didáctica Genet•al 

Psicote~nica Pedagógica 

Conocimiento de la Adolescencia 

Fundamentos SociolÓgicos de la Educación 

Optativa 

3er año 

Organización escala1· 

Pedagogía Comparada 

Psicopatolog{a de la Adolescencia 

01·ientac1Ón Vocacional y Profesional 

Técnica de la investigación Pedagógica 

Filosof{c.1 de la EducaciC::n 

Optativa 

El plan de la licenciatura de acuet•do con el criterio 

manejado pat·a este nivel academica en todas las carrer~s de la 

fC\c.Ultad se encontraba organi=ada: 

-Mater•ias obl1g~torias de car·ácter 9ene1·al •.••• 8 

-Monogr.;.f icas •••••••••••••••••••••••••••••••••• 8 

-Materia: apti?.tivas •••••••••.••.••••.•.••.••••• 3 

Las or1entac1one::; relativas 21 la seriación y ot·denamiento de 

las materias quedaron est1ouladat5 en el pt•opio plan de E?!i;tudias. 

Este plan de eshtd1os estuvo vigente hasta 1966, y prodL1jo .:i.1 

p arece1• 7 9enerac l anes de 1 i cene i ad os en pedagog {a con ·_;; .;1.ños. de 

1orm:'l.cio'n. Hac:ii.'I 19f..::', el Colegio contaba con 5 profesore5 do 

carre1·a, 8 titul~res y un adJunto. 



En 1966 .se:-· t:e.formÓ,. ~~:~t·~~~,~~n-~: de · astud íos; el ciclo de 

apr•obados por 

el Cons9:~~ ~~Jv~~~,~·~,-~::~¡~:J'e'/'~{á:· ~~ de noviembre de 1966, entraron 

de 1967 y conset·varon los tres 

n1va1es establecidos: fíc:encíatura, maestrÍC1, doctorado. 

Una innovación im~ortante en todas las 1 ícenc:iaturas di: la 

Fatultad fue la relativa a la i ncorporac i Ón de materias 

pedag&gicas, tales como Didáctica General, Didáctica Especial y 

F'r~c:tíca docente, las cuales habr{.:m de cursarse obligatoriamente 

en el primer niv~l, pretendiendo con ello c:apacítar a los 

licenciados que E::>Qresaran para ejerc.e.-r la docencia en cualquier 

especialidad de l<'l.s u.hÍ impartidas, 

La didáctic¿, d~ esta maner.a Juega un papel instrumentalista ••• 

" ••• es viste) como la técnica de la enseñanza. Esta 

enseñan;:a de una did;'ct1ca pensada desde une.. orientc.u::io~ 

pedagogica ar-calca, se- encuentr._:; prt::sf;'nte en lt1s formas 

de transmis1on, ¿Lm en .;oque! los docontes que buscan im 

primirle otr.:.1 c~rai.cterf~t1ca. En esta vis1o'n f1lcsÓf1ca 

do la pe>d~gogÍa, la didáctica es un s.?ber instrumental 

que se preo:.:w¡::.~ por definir las formas metodolÓ91cc:-s 

, . 
para la enseñan::=.. Dificílmente se ve la dimens1on tea 

i-'i.ca de la enS~ñan:.a 1 _m_~«~ho menos se per•cibe St) ubtc.a 

ci¿n hist~ricaº. (43) 

Nuevos objetivos s:e ~t.cntu~lizaron par·a el pl.;1n de e:::tud1os~ 

-Contribuir ·a la to.-maciÓn inte9ral de la persona. 

-Form.:;.r un pedagogo general como protes1onista. 

(43)DIAZ BARRIGA. A. 11 La formación del ps-dagogo." en ~ p. 18 



-Formar un especialista. de la pedPgogÍa, lo mismo pat~a 1-tt 

doce,ncia que- par.3 la técnicu y la &dmin1straciÓn de la educación. 

-Formar al investiQador de la pedagogf.;1.. 

fl'especto al segundo y tercero de los objetivos, es importante 

señalar' que: E:ostP la tendencia á ñacer uso de las técnicas fuera 

de su contexto y haciendo a un lado su pertenenc:ia teórica, la 

técnica debe tener relac:iÓn con una terma part1culat' de pensar 

acerca de un problema, de esta manera se vincula con una o varias 

teorías que e~pl ican el asunto con el que guarda rel.l\ciÓn la 

téc:nica. La fon;iaciÓn teórica ga1·antiza en el sujeto: el pensar, 

el analizar y critícar al ObJeto de estudio, en cambio la 

capacitac:iÓn tecnicu es "un saber hacer" que respondt=- a las 

exigencias de J~ sociedad en desar-r-ollo, que requiere de formación 

técnica para la resolucic'n de sus problemas. 

ºSiempre hay mayor interés en los aspectos inmediatos de 

la práctica profesional, en lugar de buscar los conoci­

mientos, ycii no se diga. generales de Liria disciplina cH.:m­

tÍfic.a, síno aquellos conoc1mientos especiales qL1e confi 

guran lo eminentemente aplicable de la m1sm.:.. a tina 9r.:in 

diversid~d de problemas prácticos y consi~u1entementa de 

cperacione$ y actividades pr-ofe51oriales esj'.Jec{fica:i;". C44) 

F'or otro lado, Em lo c¡ue $e refü•re al cuat·to obJetivo, la 

formación en l·nvest19¿:1c1Ón, D{c: B¿¡,rt•1ga e;.:pl1c~: 

_,El plan de estudios de la carrera cewece de ejes qL1e 

pt~omueven una form?c: iÓn para la irwest igac ion, man 1 tes­

t ~ndose en ¡¿, t.;lta de b.;i:,es ep1stemolo'gic.as en relación 

a como se puedt1-. conocer la~ COSilS que e~~isten y como ~8 

<44>HERNANDEZ MICHEL,S."D1spersiÓn y multipl1c1dc:id de mater1'°'s en 

los plane~ de estudio de l~ UNAM" Rev .. perf. ed.#:: p4 



justifican las pretensiones de conocimiento, cuestionando 

la ver-dad del pensamiento, en cuanto a su concordancia 

con un objeto determinado." !45>. 

Organi:ado en ocho semestres con un total de 50 créditos: 32 

obligatorios y 18 optativos. El plan aco91Ó cL1atro áreas de 

especial i zac iÓn partir del 3er semestre: Psicopedagogía, 

Sociopedago9Í«, Didáctica y Organización, Filosofía e Historia de 

la Educación. Los dos primeros semestres, de carácter común y 

obligatorio, pretendían proveer al estudiante de los elementos 

teóricos de tipo general para el. análisis de la problemática 

educativa; los seis semestres restantes permitirían proporcionar 

una especial cap<)citaciÓn de acL•erdo con el área elegida. E!ita 

medida de abrir las especialidades a partir del tercer semestre 

resulto inoperante, yél que era muy dif{cil para el alumno eleoir 

con acierto un área dete1·minada de-:.pués de haber cursado t"'n solo 

seis materia~ dE:: caracter general, pot· ésta ra:=on se d~cidiÓ 

modificar• tal modalidad y establecet• trece mate1·1as obligatorias y 

comun2s, a cursat•:::.e dL•r.:nte los cuatro primeros ~erriestres de la 

licenciatura, pudiéndose optar ro1· cualquiera de la~ .Jre.Js a 

La organi:=ac1Ón por asignaturas es la fcwm.:. m.:is antigua de 

estructuración de un plan y es también la ma
1

s criticada, porque 

constituye una forma de fragmentar la realidad; reconoce la noción 

dominante de ''ciencia'', originada por el positivismo, sus p1•emisas 

epistemolÓ9icas est¿n v1ncLtla.das al desarrollo de e:.ta ideología, 

(4S>DIAZ BARRIGA, {, Y DARf;'ON C. El currículum de pedaqo9Ía UNAt·1. 

M~::ico,1984. p.40 

(46)DUCOING, PATRICIA • .2.iLS..Lh 



con la necesidad de dividir la t•ealidad pat•a poder comprenderla. 

Con este modelo los pl•nes y progt"amas de estudio se crgani;:an 

por materias aisladas, a par·tir de un distanciamiento acentuado de 

la problemática social y del ejerc1c:io de la práctica profesional 

y genet•a en el plan de estudios: 

''repetición const¿inte de información como necesaria para 

el aprendi;:aJe; contradicciones en el ámbito técnico, 

ante la ca1·encia de una formación teórica¡ matericl ais­

lado, fragmentado sin r;entido, solo puede ser memorizado 

por el estudiante como un acto de voluntad más que de 

aprendizaje." (47). 

L~ saturación de materias obedece a la práctica profesional. 

La orientación Filosófico-Idealista que tiene el plan de 

estudias 1 se e::presa en materias como antropología filosófica, 

fi IosofÍa de la educacioñ, historia de la educacioh, etc. Se 

respeta la tendencia que se le diÓ en lo:; años 6f)'s. Se Llbica a la 

pedagogía como pat•te de la f1losofÍ~. Esto hace que el plan de 

estudios este "saturado" de información que en muchos casos 

produce una c~rva de olvido, 

"La multiplicidad de materias no ha obedecido a una me­

todolo9Ía peda9Ó9ica determinada con solvencia técnica 

y ci~ntÍfica por• los claustros acad~micos o p1·oiesio 

nales, sino e:; factotres aleatorios que pueden obed~cer 

a una diversidad de causas" (48) 

<47)0IAZ BARF.'IGA, A. En5¿;yos sobre }¿:¡ problem~tica curricular. Ed. 

Trll las, Me::, 1986. p. 46 

C48lHERtlANOEZ MICH!~L,S. ~p. 
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Actualmente el Plan de estudios de- peda909Ía esta integrado de 

la siguiente mansira: 

MATERIAS COMUNES 

PRIMER AÑO 

-Antropología FílosÓfica 

-Conocimiento de la Infancia 

-Teoría PedagoQu:a 

-Psicología de la Educaci¿n 

-Sociología de la Educaci~n 

-lniciacioÍi a la Inv. Pedago'Qica 

SEGUNDO AÑO 

-Conocimiento de la adolecencia 

-Didáctica General 

-Psicoteénica PedagÓ91ca 

-Historia Gral de la Educacio"n 

-Estadística aplicada a la Ed. 

-Auxiliares de la Educa.cío~ 

-Prácticas Escolc'.\res l 

TERCER AÑO 

-Organ1zacion EducatJva 

-Orient.icio"n educ.Voc. Prof. 

-Historia de la Ed, en Mé:oco 

-Prácticas Escolare::; II 

CUARTO ANO 

-F1loso"fÍa de la EdLtcacio~ 

-D1da'ct1ca y pract de la esp. 

SEM HRS CREO 

2 2 8 

2 2 8 

2 2 8 

2 2 B 

2 2 8 

2 3 12 

2 2 8 

2 .. 2 8 

2 2 8 

2 2 8 

2 3 12 

2 2 8 

2 2 4 

2 2 8 

2 2 B 

2 2 8 

2 

2 

2 

2 

2 

8 

8 



-Legisl~ciÓn educ:at i va Met.ic:ana 

-Etica profes. del Magisterio 

AREA5 DE INTERES 

11ATER1AS OPTATIVAS 

TERCER Ai¡O 

PSICDPCDAGDGIA 

-PsicofisiologÍa ap J. • l• Ed. 15 sem) 

-Psicolog{"- del aprend.y la moti v. 1651 

-Psicolog{a Social (5 seml 

-Psicopatolo911

a del escolar 16 sem) 

-Teor y pract. de las relac. hum. C6sem> 

-Psicolofd.;. Contempor~nea 

-Laboratorio de Ps icopedagog i'a 

SDCIOPEDAGOGlA 

-Psi col og {a Socia 1 (5 sem) 

-Sistema Educativo Nacional <5 sem> 

-Teor y prect. de las relac. hum. C6sem) 

-Organ1sm. Nales €: lnternales de Ed.6sem 

-De~.:\rrol lc d"'? L~ ComLmidad 

-Teor y pract.de la inv. sociopeda9Óg1ca 

-F'edagog{a E:~perimental 

DIDACT!CA Y Ol<GAIHlAClON 

-F'sicolog{ci del aprend. y le1 motiv.5 sem 

-Sistema Educat1v•:o l~acional C5 sem) 

-Metodolog{a (6 sem> 

-Org. Nales e Interna.les de la Ed, 6 sem 

2 

2 

SEM HRS 

2 

3 

3 

4 

2 2 

2 4 

4 

2 

4 

2 

2 2 

2 4 

2 2 

3 

3 

2 

4 

CREO 

6 

" 
6 

6 

8 

8 

16 

8 

4 

8 

4 

8 

16 

8 

6 

4 

6 

4 
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-F"edago9Ía Comparada 

-Laboratorio de Didaé:ti.ca 

FILOSOFIA E HISTORIA DE LA EDUCACION 

-Sistema Educativo Nacional (5 sem) 

-Epistemología de la Educación < 5sem 

-Org. Na.les e lnternales de la Ed. (6sem) 

-A:nolog{a ( 6 sem J 

-Metodología 6 sem ) 

2 2 8 

4 16 

2 

2 

2 

2 

3 

4 

4 

4. 

4 

6 

-Historia de la Filoscf {a C6 sem> 2 4 

-Pedagogía Comparada 2 2 8 

-Pedagog Í a Con temporánea 2 2 8 

CUARTO AiiO 

PS 1 COPEDFoGOG l A 

-Orientación Educativa Voc. Prof lI 

-Sistema de EducacioÓ Especial 

-Taller de Investigación 

-T~ller de Or1entacion 

SOCIOPEDAGOGIA 

-Evaluacío'n de Acciones y progr. ed. <7sJ 

-PlaneaciÓn EdL1c.&tiva C8 sem) 

-Economfa de la Educación (7 sem) 

-Problemas educ. de ;;mérica Latina <SsJ 

-re'cnica de la EdL•cc;.ciÓn E::tr.::1escolar 

-Tallet• de Invest1gací~n 

DIDACTICA Y ORGANIZACION 

-Evaluación de Acciones y progr. ed. C7s) 

2 4 16 

2 3 12 

2 

2 

4 

4 

3 6 

2 4 

2 4 

2 

2 2 8 

2 

3 6 
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-Planeac.:1Ón Educativa (8 sem) 

-Teoría y Pract, de la Di recé. Supe-rvis.Esc. j 

-Taller de Dida~tica 

-Taller de lnvestigaci~n 1 

-Taller de ComunicaciC::n 

-Taller· de Or9anizació'n 

FILOSOFIA E Hl~TORIA DE LA EDUCACION 

-Historiografía General (7 sem> 

-Historia de las ideas en América Latina7s ·1 

-Problemas Contemp. Pedagogía <Bsem) 

-PrClblemas educativos de Amér·ica Latina Ss 

-Seminario de Fi losof{a 

2 

·3 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

4 

12 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

4 

El plan de 1967 sigue vigente hasta la f~cha salvo algunas 

modificaciones introducidas a partir de 1972, en ese entonces se 

quiso enriquecer y hacer más fle::ible el plan de estudios en un 

intento por ajustar la formacid'n del profe~::ionista en Pedagogía a 

las combiantes ni?ce~id~des e i t'cuns tac i as de nuestra 

sociedad. (49) 

o(a;: 8ar·riga argumenta contrariamente a ese optimismo: que 

existe una deficir~:ite formacio"n del pedagogo; que el actual 

c:urr!culum crea una formacio'n disper:.:i; qL1e el plan de estudios 

vigente fue formulad•.:i b~jo una visiC::n ::.dealista ele l.:.t ~ducacio'n, 

en le per-:=pectiva de una pede:-.gog{a fi losÓfica. SL•c:. b.:ises son que 

el plan d& estudie~ es pOI' asignatura, siendo 32 obligdtOt'ias y 

apro:nmadamente 6:. optativa~ organi;:adas por ~re<=i.s. \~egun datos 

recientemente publJc:,?dos) 

t49lDUCO!IJG, PATF:ICJf,. ~ 



La !;,U-an cantidad de matet•ias optativas da una ide~ de 

flexibilidad, sin embar90 estas solo contribuyen di sper:ar 1 a 

for·maciÓn del estudiante. Sobre todo cuando las materia.5 

oblígatorias muestran ausencia de ejes dE> formación que garcinti.::en 

la En:plicaciÓn del fenÓm(mo educativo. Si bien a p~rt1r de 19-'~ se 

tlexibiliZÓ el currlculum, no se r·eali=Ó Ltna transtorm¿..ciÓn global 

de la Visión de for·mació'n de este proTesional <5Ci). 

Los cambios e'fech1ados al plc?1n do:i estL1dios de 1967 son: 

t.- Las cuatro especialidades se convirtieron en áreas de 

interés es dc:c1r, qL1e los alumnos pueden optar por =.egllir un a.rea 

espe-cÍfica cursando todas las materias que la integr<'lfi, o bien, 

elegir de entre todas las asign<'ltL1ras de las ClVQrsas áreas 

.aquel lc:ls que son de su pt'eferencia, siempre y cuando c¡uede 

cubiepto el nÚmoro da requisitos qL1e se piden. 

2.- Se organi=aron para los LÍlt1mos semestres de la carrera 

una serie de tallerí?S tendie:ntes, a satisfacE!r las 1ncl1naciones: 

de los alumnos respecto a problemáticas especÍf1cas en el tetTeno 

educativo y a cL•ost1oncir y replante11r tópicos nr•da9Ó91cos de 

actualidad. 

La incorporciciÓn de,. esos cursos permi tiÓ inc1·cme:-nta1· 1""-.· 

fot•maciÓn del alvinno en consonancia ccn l~s demandas planteadas 

por institucionE>s pÜblica=., pt•ivadas y dc.•scent1~a11::adas, en lo QLte 

a la profesión df." pE>dagogo se reriere, t3mbién !:;E- v1slumbt•cu-on 

perspectivas nuev.Js: en cu.;into al mercado de tre.baJo qL•P emp~;::¿,r•on 

a ofrecer estas dif~rentes empresas. (51> 

<Sü>OIAZ BAF'RlGA, h. "La forfTlac:iÓn del pedagogo." en ~p 13 

<51)0UCOING, PATnJCIA. ~ 



Va en 1971, el Dr. Pablo .Gon:a~le:: Casanova en la XIII 

C1.samblea de Asociación Nacional de Un.ivers1dades e Institutos· de 

Enseñan::a Superior, apuntaba que: 

"El desarrollo de las especialidades ha generado la ne­

cesidad de.o establecer nuevos agrupamientos de materias 

que rompan con los límites de las disciplinas tradicio­

nales y den lugar al llamado trabajo interd1scipl1nario, 

en combinaciones de conocimiento que hoy están aislados 

en las es-cL1el~.,~ <.,. > Ya que en todos Jos terrenos han 

surgido fo1'mas re división del tra.baja que al mismo 

tiQmpo que permitie1·on el desat•rolla de la ciencia y la 

cultura, impulsaron formas cadci ve::: mas refinadas y pro 

fundas en 1.3 cultura superior, t~mb1én dieron lugar a 

hiatos o separacione5 que resultan disfunc1onales para 

el conoc1m1ento humano en general y en particular para 

la investigación y tecnología que intenta resolver pro 

blemas, y en que esas divisiones constituyen una serie 

de obstácL1lo~ a la comprensia'n y transformación de la 

naturaleza y le. <7ociedad. Sob1•e las opciones que se 

toman e::pl iCil QL\e al agreg¿w materias complementarias a 

los cur1·fculos, pa1•a contrarresta1· los efectos de la 

atom1:ació'n :1 la bL:squeda de combinac1ont:s interdisci­

plinarias de materias, que resultan meros p~rches, pues 

conservan la: estructuras de la d1'11sio'n, son ine­

ficientes". (5'2.> 

<52) Discursa del Dr. Pablo Gon:ále;: Casanova, publicado rm la 

Gaceta de la UNAM, la cita se extrajo del articulo de PANSZA, 

MARGARITA. "Eno;eñan::a modular" en Rev. Perf. Ed. p.33 
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crecimiento y de> la: 

un1ver:idades·;·s::iúJ>lica:.S ·del período 1970-1976 modificaron el 

met .. cado de t·r~ba·j~ del pedagogo, creando otras demandas de 

f~:ma¿icf~ .. ;·,,::~~~~: ·.fuer'on incorporadas de manera aislada, solo hasta 

deSJ?U~~-;:·de~:\o:~: años ochenta se incorporó un taller de curr{culo. 

ESte creci-;;ie;¡to.s& rliÓ sin transformar las bases mismas del 

curt .. {culo. Oe,~hecho, la conformación d1d '3ctua1 plan de estudios 

no propicia una formación b¿sic~ en conocimientos indispens<3bles 

para comprender el tenomeno educativo. <5:;) 

"El plan de estudios de Pedagogía, es Lm plan que en si 

no tiene una definición clara o en todo caso se define 

por la UEGAClotJ. Los estudios de pedagogía formalmente 

toman impor·t.,.nc:ia en 1955, el plan que se inicia en el 

·~9 se refonr.~ en el '67 y otrC'. ve:: en el '72. Ert reali 

dad es un plcJ.n definido por la negación, la neQaciÓn de 

que· en lo~ ustlJdios de pedagog{a hubtJ una di·.'isic5n dC?l 

saber pedagd'gico, por un lado el saber pC?d..:tgÓgico ligado 

a not"male-s que se llevo' todo l.:;. SEF" ¿.l q·)er:lat•se CP11 l.; 

formación dt.al mJc-stro normalista, qo...1 fue el signo que 

la escuel~ da alto3 estudios. EstR plan lo (:u~ t1·at~ a~ 

hacer un 8s.pecialista en ~ducc:"<cii..J'n o un Licenciado en Pe 

da909ia. Sin realmente definir que es esa licenc:i~tura 

en Ped~gog{,:;. que ye no puede e-:=tar l 1gad~ 2 lo que 5P.P 

ºnormal", ••• por eso es difícil. Pues es un plan de nstu 

dios que no ti•::>n~ ningun~ refer•encia t:'::plÍcita a nln!=JLlnO 

pac_, 4"::. 



de los niveles del ~1stema educativa, ni a la primat'ia, 

ni -a la media, ni a los niveles de enseñan=a superio1'. 

Eso :es un 1 icenciado en pedagogía en abstracto de lo que 

es el sistema educativo hoy. Tratando de que tenga unas 

fun-c{oncs -técnicas y decisivas maS "'-11.; de lo q'..11? es 

el sistema en cada uno de sus niveles. La h1po'tesis de 

que ·se define pcr la negaci¿n, es decir todo lo que sea 

normal.ismo o ligado a educacia'n primaria, pt'e-primaria 

o·secundaria debe quedar fuera. Es un plan que tiene un 

casamiento raro ent1~e una pedagag{a experimentalista-

positivist¿l y otr.::1. con una visión tilosÓfica-ideali5ta. 

con graves ~::clusianes. "(54) 

Concluyendo este rubro y después de lo que se ha dicho, se 

podr!a afirmar que este plan de estudios no necesita de pequeñas 

modificac1ones, sino de una revisión a fondo para ajusta1~ las 

deficiencias Que se han observado. 

::.- Perfil d~l egt·esado de Pedagogfa en la Universidad 

Autónoma de Mé:~ ico. (55) 

A continuación se explica el perfil del egresado, haciendo un 

pequeño comentaric crítico, en algunos puntos. 

- Diseño y ree'!".tructuraciÓn de plór1e-s y pt·ogramas de estudio. 

E.l pedagogo en cnlaboraciÓn con especi.:.listas en el contenido del 

plan o pro91~ama, se encat"ga de reali:.ar la ínve-=:tig.;cion 

• 

{~4l Entrevista ti -~ oregunta 2 

<55> Docu1"'lento del F·lan de E;:tudios de la carrera de PedaQ.~P·7 
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previa a la elaboraciá'n del mismo, 

"Tarea eminentemente téc:nice. y junto o dependiente de 

otros profesionistas'' 

- Administrac:ion de Centros de Enseñan;:a. 

El pedagogo, por su compt•ensión del feno'meno educativo en su 

totalidad, es el indicado para 01·gani:ar y administrar en todas 

los aspectos una escuela, posee los conocimientos requeridos para 

innovar los esquemas organizativos e::istentes en las instituciones 

escolares. Como director de una escuela (c:asi siempre p.,rtic:ular) 

o ejerciendo hab i 1 idades técnico- pt·ofesiona les, 

"Sin emb~rgo en muchas ocasiones prestigiados centros 

de investigación educ:.;i.tivc:i universitaria, pÚbl1c:éo. y 

pt•iv.;i.da son conducidos por personas totalmente extra-

~as al campo, lo cual refleja la poca legitimidad 

social del campo.'' 

- Elaboración y supervisión de lib1•os da texto, 

El pedagogo forma parte de un equipo interdisciplinario 1 

contribuyendo con ~us conocimientos acerca del edl.1ce1nda, del 

pt•oceso de enseñan::a -aprendi::aJe y del uso de .:\Ll:ti liares 

didaétic:os. 

- Asesoramiento en el uso de técnicas audiovisuales y otros 

materiales didá'ct1cos. 

El pedagogo puede ase=oro.t• <:>n cu,:;nto a l.: ut i l i ::<lc1on de las 

técnic.;.~ 3Udiov1~1.1,;;.l(,o>s, de investigación y disP.ño de recursos. 

- AplicBciÓn de> los métodos de enseñan:a a programa= de 

desarrollo y adiGstr,:.miento de personal. 

lnstituc:ionG:is cu¡•:J. l"'-..bor no es estrictamc;nte edLIC3tiveo., sino 

' qua se encuentra dentro del campo de la produce ion, requieren cad.:1. 

ve: más de la colr.boracio'n de pedagogos c.:1pacitados en el 



mejoramiento_ del proceso de aprendi::aJe que se lleva a cabo 

durante los per{odos de adiestramiento de personal 1 diseñA además 

los planes de capa.e. i tac iÓn para el personal académico~ 

- Activid.:odeS, de orientac1Ón vocac.ional, profe-síonal 1 escolar 

y cultura 1. 

El especialista a través de la entrevista personal, la 

ap 1 icación de pruebas de aptitudes, intereses, rendimiento, 

habilidades, actitL1des y la investigación de antecedentes 

e5colares, puede orientar a un sujeto que deba elegir una carref"a 

profesional. 

' - Investig.acion Educativa. 

Lil peda9c.9{~ no cu!.mta aun con una estructura teórica tan 

sÓlidc:i como otr~s, de ah1° la necesidad de hac:et'· 1nvesti9ac:iÓn 

pedagÓgica como tarea primordial- En el pl.:1n de ~studios de la 

licenciaturc.., eJ .;ispecto de la investigacio'n no ha sido lo 

suficientemente refor=ado, sin ertibilrgo el mercada de trabajo y el 

avance de l.;1 cirmc1a misma, lo esta.o requlf·iendo constantemente. 

"En el proyecto modernizador de Ame~r1ca Li3tina, la fot·­

mació'n p.:1ra la invest19'1'\cio'n es como una c.:ipac:1t.:<.c1Ón 

técnica, r19du1.: 1endo la pr·a"ctica del investigador a la 

aplicación de? un método como uÍ'lica v{a. de validar un 

conocimiento cient{fico."(56> 

(56>DIAZ .t'ARRlGA, r.. El Cw·rfculum de Pedagog~!,• UNAM t'té;dco 1984. 

p38 
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- Docencia. 

Dado el conocimiento sobre el proceso de aprendi:::aje, las 

técnicas, los recursos y la evaluación, el pedagogo debe adecuar 

los medios a los fines que persigue al reali:.ar su labor como 

maestro. 

"La docencia ha sido una fuente directa y privilegiada 

de trabajo del profesional de lí\ educación.º <57> 

Hay pocos estudios sobre los egresados de pedagogía. De 

ellos se puede inferí r que el egresado es contratado 

fundamentalmente por: universidades, el sector gubernamental y 

privado, en c.linicas de conducta, centros de planeaciÓn educativa, 

centros de form.:iciÓn de personal espcciali:::ado, instituciones 

bancarias, centros de comun1caciÓn y centros de investigacio'n.etc. 

C57)01AZ BARRIGA. A. Oos tendencias pedagoQicas y la profesión del 

~edago~o. mimeo p 17. 
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...;,.- Un p,.imet' acercamiento analítico al plan de estudios de 

Pedagogía de la UNAM. 

Si tomamo·.:> en cuenta la hipótesis sobre las t&ndencias 

FilosÓf1ca-Id~alista y Científico-Técnica que tiene el plan de 

estudios, se podr{a comprender mejor la orientación que adqLliere 

el pedagogo en su formac10Íi. 

DÍaz Barriga prepone como hipótesis que se rev1s~ la 

orientación del plan de estudios part i,.. de concebir la 

estructura de la pedagogía con una orienta.cien 

_fil6s&ftco-ideal1sta 1 frente 

visión c1entÍf1co-técnica. 

ocra concepc1Ón basada en una 

"El idealismo y tor~mal ismo qLte a f inale~ de la de_:cild.oi 

de los 50"s y pri'1cip1os de los 61)':; ::ACOfflDDña a l.:\ 

primer~ formulac1Ón del plan dt:- e-:tud1os de ! .. ~carrera 

de peda909ÍB, plan que es par•cialmt1nt12 v19emte e-n r:-1 

actL1.,;il cu1·t {cLtlLHT1 1 tiene s1..1 e;:pre•d·f'n m.:i':: contunaente 

en la separacio~n efect1\1a que ha logrado ~ntre el cu­

rrlr.:ulum de la carrera y la real id.:;id '"-=Dci.:;.l. "CS-8} 

A su ve;: los entrevistados opinan ñ1 re~pecto di? ]<;:\ siou.Hmta 

C58)DlAZ BARRIGA, A. "La fot'mac1o~n del pedagogo, 1.1n ~·cerc,.i.miento .al 

lratamiento de lo-=. temas didácticos. 11 En =L~ª-~f~o~r~m~a-"c-'-1-'-Ó_n __ ucc"0--

profesionale5 oara la educacioh. CESU O 9 UNAN, MEX, 1988.p 1~ 



"El c:.lan de estudios que actualmente esta en el sis­

tema escolari::ado, es la fusión de varias 1 i"neas de 

pensamiento pedago'gic:o, por un lado responde a una 

orientación positivista de la pedagog{a. SL1pone que la 

investi9actÓn pedagógica es elemento básico, como una 

una investigac:ion con co1·te positivista-e::perimenta 

lista que se manifiesta en materias como Psicotécnica 

PedagÓgica, con las mismas carac:ter(sticas que en ge 

neral tiener. las materias de investigación pedagógica, 

la te'c:nic:a, el instrumental. Esa orientación tambieñ 

positivista se ve en materias como laboratorio de Di 

da~tic:a, laboratorio de Sociopeda909i'a, que hay posi 

bilidades di? e:<perim::ontaciÓn en los términos de "labo 

ratería". Por otro lado responde a una tradicioÍi peda 

gogica dentro de una didáctica fLmdada en unu pedagog{a 

de cot•te idealista con c1er~ta 1deali::acion do la educa 

cidn y del Joven que aprende y de la psicalog{a.''C59) 

En algún ~e'itido se puede afirmar qL1e e:: is ten dos 

concepciones de la pedagogía: una que v1ncula la pedago9{a al 

maestro, con sus fundamentos en el siglo ):VII (Didáctica Magna>¡ y 

otra que data de fin8les del siglo XIX y pt·incipios del XX, con el 

inicio de la Re•/al!..tciÓn Indu5tri;)l ;: con gran influi:::nc:i~ de las 

ciencias e::per1mP.ntale~ ([Ju{mic:a, Biología, FÍ:;ica) 

A pesar de que la pedagog{a idealista fue superada a 

principios del siglo XX, todavía en la de"cada de lo~ año:; 5(l's se 

encuentra como la princ:1pill orientciciÓn con la cu,"il se •.:'strL1ctL•ra 

p1•imero la maestt·{c; y posteriormenti: en la década de los 60's la 

pHdL1909{a en la Facultad de Filosof(a y Letras de la UNA!"l. 

C59) Ent1·evista tt 3 pregunta 2 



Asi en las mesas t"edondas organizadas por la facultad en 

rectoría, a los 30 años de los estudios de Pedagogi"a se expresó: 

"La licenciatura en F·edagog{a en la UNAM, nace bajo el 

signo normal ist.a <Prácticas escolares, ética profesional 

del Magisterio, Didáctica, y práctica de la especia 

l idad), es impulsado hace 30 años por destacados nn~·.-r,a 

lis tas: Hernañde:::: Ruíz, Tirado Benedi entre ot;•os. 

Sin embargo paradoj icamente a 30 años de ten1:or una pre 

sencia universitaria, no se puede afir·mar qui~ haya tor 

mado pedagogos de la talla in~electual de tales gestores. 

Se reconocen un conjunto de problemas de dicho plan de 

estudios, tales como: Ausencia de una formación metodolÓ 

gica s1stema'tic:a; Tal ta de una formacioÓ mas consistente; 

e:{ceso de m.?.terias por semestre; ausencia de investiga 

ciÓn a lo largo del plan; la e:<igencia de dos idioma~ 

como cuello de botella; la diversificacio~ de opciones 

solo figura hasta el final. •• "<60) 

Por otra parte en una de las entrevistas se obtuvo esta 

respuesta: 

"En el c~so del plan de estudios del Sistema Abierto, 

se trataron d& conciliar, tanto el enfoque FilosÓfico­

Ideal is ta ce.mu el Cient Í1 ico-Teé:nico, l 1mi tándonos al 

aspecto filosófico, aparecen materias que se contemplan 

en 1ero y 2do sr.me-stres, Introduccion a la Filosofía de 

la Educi'lcion, P.n 3oro y 4to Corrientes di? FilosoiÍa, 

en 5to y 6t,o l<.:1 optilt1va de Laboratorio de Filosofía 

(60>DIAZ BARRIGA, A. CLtat:ro discursos en relacion 

estudio de F·edagogfil.. p.2 (mimeoJ 

planQs de 



. ' e Historia de la Educac1on y cm 7mo y Bvo semestr"es 

el Sem1na1"io de FÍlosof{a-de la Educación. 

l"lientras Que en el sistema regular se lleva la m.o'lteria 

de F1losofÍa solo en el ter año y en el Último"(61) 

D{az Barriga confit~ma la concepció'n ideal is ta del plan, al 

explicar que lar:. m.:iterias definidas como obl igatot'ias en el plan 

de estudias, son las que reflejan esa vis1oñ formalista-idealista 

Siendo esa la razon por la qL1e el plan de estudios inicia con 

materias como Antropolo9{a Fi losÓfica, Teoría Pedagó'gica <pensada 

como el estudio del "debe ser" de la educaciÓnJ, al igual que en 

Jos u'ltimos semestres exista Filosofía de la Educación (no 

interpretaciones que los diver<Eos sistemas fi los~ficos dan a lo 

educativo> y Etica profesional del Magisterio. (62) 

Despué5 de lr: Revoluc1ó'n f'le:{lcana, se quisieron implantar 

or1entac1ones mas ,;:i.mpl ias al positivismo qL1e se ven{a gestando a 

finales del siglo XIX y se le v1nculaba can el Pot•firiato. Entre 

estas nuevas perspectivas destaca: el hist~ricismo, el socialismo 

marxista, el pragmati:.mo, el neokanti~1:10 c:itc, sin embarf¡O al 

promoverse el desarrollo de la industr1'"'l i::ac:ic'n del país, ae la 

ciencia y de la tecnología, se llev6 a l~ cultura mexicana ~vivir 

en plenas actitLtdes P•:>sitiv1stas. {63> 

Con el desarrollo industrial se lucha por una transformación 

en la escuela, que una a ésta con el aparato prodL1ctivo, se les 

ense~a a los estud1~ntes tecn1cas y h~b1lid~ae~ que vayan de 

C6l>Entr·ev1sta # l pregunta 6 

<62)D1AZ BARRIGH, A. "L..1 formac1on del ped.:-9090 un acercamiento ••• 11 

en~p. 13 

( 6 ":.) BARRE DA, GAE>J. lfü. "'-"~'--""'-"d'"u""c"'a"c,_1-"Ó"-n--'p"'o"'E"-l'-t::.C1:..· V:_;l:..:. S;:.:t:..:ª::....._:e:.:.n:._....:.M:.:eo:;Xc;:i.:;Cc::O. 

ed. F'o1·rua, Me:: j ca. 1978, p. XI 1 I 
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acuerda con las exigencias ccupa.c:1on3les de la sociedad. 

"La peda909Ía c:ientÍfico-técnJca del siglo XX tiene un 

interés eminentemente técnico. De suer~te que abandona 

la visión cultural de la educación p.:1ra centrarla en 

una visíÓn que solo pretende resolver problemas"(641 

La pedagogía industrial se e:~presa bajo la vert1ente de 

tecnología educativa, diseño curricular y evalua.cio'"n educativa que 

surgen eh el conte:~to de la evoluci~n industrial estadounidens~. 

Uno de los entrevistados emite su op1nioéi: 

"En el plan de estudios del sistema abierto de la UNAM, 

la tendencia cientÍfica-técníca se expresa. con cierto 

ehfasis en materias como Fi.mdamentos de' la Investiga 

ciÓn, Labot•atoriosi Talleres, Estadi'st1ca 1 optativas de 

EstadÍ~tica en 5to y bto semestres -aunque no se hayan 

impartido mmca-~ Pedagogía Experimental en 7mo y Bvo 

semestres -que <r:e vuelve cbl1g~toria en el sisteme. 

abierto-~ En 7mo y 8vo semestre!:: ha habido =eparac1ones 

e integraciones, algunas se han logrado. Seminario de 

Tesis y la opt¿itiva Investi9aciÓ11 Peda9Ó91ca re-fuer;:an 

~l alumno con elementos de tipo teÓrico-metodolc{gic:o 

para su e::amen profesional. Lo5 laboratorios y Talleres 

pueden ub ice.rse en ::u área cor1·espondiente 1 con un tra­

tamiento metodolÓgico y de abordají:" instl'umental de a­

cuerdo a la temát 1c~ que se tre1te~" (65> 

(64)DIAZ BARRIGA, A~ Dos tendenci~s pedaeiÓgicas y la profesión del 

ped~gogo p.8 tmimeo> 

C65)Entrevista tt 1 pre9L1nta 6 
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El plan de estudios muestra que se trataron de conciliar las 

dos tendencias, la filosófica-idealista y la c1ent{fico-técnica, 

lo cual no s1gnific~ que se haya log1·ado. 

A esto, agrega un entrevistado: 

"Es un plan de estudios qLte tiene un casamiento raro 

entre una pedagog{a experimentalista-positivista y otra 

con una vís1Ón filosófica-idealista, con graves exclu-

sienes, como por ejemplo tiene muy poco peso el área so 

ciolo9ica, en cuanto la psicológica tiene mucho mayor 

fuerza, esa influencia de las materias psicolo
1

9icas, es 

por esa visión de la escuela nueva en su versio'n ideal is 

ta en la que la psicolog{a le dará el COMO al pedagogo." (66) 

Otro entrevistado eHpresa: 

"Aunque se ven estas dos tendencia!3, como que se sigue 

viendo de manera fragmentada, un t.Jnto parcelada. Por 

ejemplo, los aspectos de tipo epistemol¿gico, tal vez 

el problema de plantearlos desde lro y 2do semestres 

haya sido, que éstas cue~tiones fundamentalmente meto 

do1Ógicas 1 en realidad no pueden verse separadas de 

cl1e:tiones epi:ter.iolÓgic:a~ que no~ remiten a cu2stic.:mes 

filosóficas. 

Es uno de los problemas que presenta la mater1a de 

Fundamentos y :i;LI ubicación en el ler y 2do semestres, 
, , 

que tendr1a Que ser un~ 1nte9rac1on de los aspectos 

C66)Entrevista. tt 3 pregunta 2 



científicos o instrwnentall?s pera sín dejar de lado 

los aspectos filosóficos y teóricos. Sin embargo en 

el plan tratan de presentarse pero no de una manera 

suficientemente integrada o articulada,''(67) 

Según O{a:: Barriga, el plan de estudios de Peda909ia de la 

Facultad de Fi losof{a y Letras de la UNAM muestt'a una clara 

tendencia filoso'tico-idealista de ahí la presencia de asignaturas 

d•finidas por esta . ' concepc1on, pud1e
1
ndose comparar con la 

clasificacion que hace Larroyo en su libro Ciencias de la 

Educacion con la lista de materias del plan de estudios. A su ve:: 

la pedagog{a cient{fico-te'c:nica ha ingresado a tt'ave's de los 

tallet'es y las materias optativas, sin embargo en este plan "se ha 

perdido la cultura pedagoQica <e histórico-social) clave de la 

pedagog{a idealista y tampoco logra una eficiencia en la formación 

cient{fic:o-técnica ... (68> 

C67>Entrevista U 1 pregunta 6 

(68>DIAZ BARRIGr1, A. Dos tendencias y la erofes1o'n del peda9090. 

p. 10 tmimeo) 
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CAPITULO IV 

LA LICENCIATURf, DE PEDAGOGIA EN EL SISTEMA ABIERTO DE LA 

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTON011A DE MEXICO. 

En este Último cap{tulo se presenta una visioñ sobre el plan 

de estudios de la Licenciatura de Pedagog{a en el sistema abierto 

de la Facultad de Fi losof {a y Letras de la UrJAM. El material se 

encuentra integrado en cuatro incisos. El análisis de la 

información se real1::a basicamente, apoyándose en el documento 

intitulada "Plan de Estudios de Pedagogía del Sistema Abierto" ( 

SUA l. 

El primer rubro e::plica el contexto en el que surge el 91stema 

abierto en general y su or9an1zac1dn asi como los objetivos 

propuestos para su creación, que no son los mismos que prevalecen 

actualmente. 

El segundo punto trata del sistema abierto en la Facultad de 

Fi losof {a y Letras < SUAFYL ) de la UNAM, indicando sus objetivos 

y organ1zacion. 

El tercer inciso muest1·a el plan de estudios de la ca1•1•era de 

Pedagog{a en el sistema abierto de la Facult.:1d de Filosof{a y 

Letras, se e>:plica su origen y su organizac1on, as1 como las 
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mod 1 ficac iones que ha sufrido el pb"n, nacien'!o un an.il is1s del 

Documento del Plan de Estudios por medio de entrevistas a maestr;os 

y alumnos del SUA. Es importante sL1brayar el valor que tienen 

estas entrevistas, de testimonio de los acto1·es que participa1·on 

en la creación y desarrollo del currículo de Pedagogía del SUA en 

sus primeros años. Sin embargo, para un análisis mas glohal y 

sistemático, además de estas declaraciones, sería conveniente se 

tr•abaJasen otras categorías y enfoques teóricos. 

El cuarto punto trata sobre la organi:aciÓn del currículum por 

asignaturas obligatorias y optativas. 



1.- Origen y Organización del Sistema Abierto en la UNAM. 

La alternativa de los sistemas abiertos en MéHic:o, surge a 

principios de la d~cada de 1970 y se inserta en el contexto 

pol{tico-cultural brevemente descrito. El sistema abierto, al 

igual que otras instituciones de educación superior, fueron 

impulsadas, para racional i ::ar los procesas pedago"g ices en algunos 

casas y para contribuir a una mayor apertura social, en otros. 

Esto se da en el conteKto global de la "apertura democr.{tic:a" del 

Presidente Ec:heverrí'a, como respuesta al movimiento estudiantil, y 

del proyecto de reestructuracia'n progresiva y demacrati;:ante en la 

UNAN impulsado por el entonces rector Pablo Gon::ález Casanova. 

Al iniciar::e el sistema abierto, ofrec{a la posibilidad <65> 

para que ciertos grupos de trabajadores tuvieran acceso a la 

' educacion superior, y al mismo tiempo de que la Universidad y los 

estudiantes se vinculat•an al sistema productiva. Su meta 

principal, para ese entonces, era e:üender la educación 

media-superior y superior a aquellas personas que por ra::ones de 

{ndole económica y social no se les había ofrecido ed11c<'\ciÓn 

superior, o bien, la hablan abandonado, por esto se pensó 

llevar la educación a centros de traba.Jo, de producción y de 

servicios, en las ciudades y en el campo. 

En el aspecto peda9Ógico, los estudiantes aprenderían :.e:r 

sujetos activos constructores del conoc:im1ento pdrtir de la 

discusi~n de diversas temáticas, 

(65) Ver capítulo II de esta tesina. 
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El sistema abierto tendr{a que: 

Sal ir de las aulas iríst'alarse· en los 

centres de produce i Ón y de cualquier 

persona que habiendo terminado ei . ~~¿~ill~~ato estuviera 

interesada en cursar estudios superiores .. ser{á .. lo suficientemente 

flexible en tanto que no existir{an horarios ni calendarios 

rígidos. 

Por· razones pal Íticas, administrativas y económicas no se 

alcanz& a vislumbrar el trascendental significado social del 

proyecto educativo innovador del rector Gon::ález Casanova. 

La Universidad pasaba por una segunda crisis que culminó en 

masacre sangrienta el 10 de junio de 1971, y en la toma de las 

instalaciones de rector{a por un grupo de porros en 1972, mas la 

huelga de los trabajadores administrativos por su contratación, 

agrupados en ese entonces en el STEUNAM. 

Ante esta situación a finales de 1972, el Dr. Pablo Gon:ález 

C. presentó su renuncia a la rector{a. La junta de gobiet~no de la 

UNAM nombró para sucederlo, al Dr. Guillermo Soberón, quien tomo 

poses ioÍi de ese cargo en 1973. 

Con la adm1nistracion del rector Soberón se hacen grandes 

modificaciones a los proyectos de la admin1stracion anterior e 

incluso en algunos casos se les abandona. 

Tal es el caso del sistema universidad abierta de la UNAM que 

se encuentra regido pm~ un estatuto aprobado por el Consejo 

Universitario en su sesiÓn ordinaria del ::25 de febrero de 1972. 

Este sistema esta autori::ado para. impartir los mismos estudios y 

i?):igir a sus aspirantes los mismos requisitos que el sistema 

es-colari::ado, y para otorgar los mismos créditos, certificados, 

titules o grados. El sistema de Ltnivers1dad abierta se propone 
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preparar profesionales rara la enseñan:,;, ~i::dia y superior, y 

capacitar a los alL1mnc1s par.;i el ejercicio profesional y la 

investigación. Formar profesionales de disciplinas que incluyan 

contenidos técnicos y evi'.luar en forma permanente las actividades, 

procedimientos y materialE?s que desarrolle 

sistema. (66> 

emplee el propio 

2.- El Sistema Universidad Abierta en la Facultad de Filosof{a 

y Letras ISUAFyLl. 

La Facultad de Filosofía y Letras implanta este sistema en 

1972, iniciando labores académicas 6 licenciaturas hasta 

noviembre de 1976 por acuerdo del Consejo Técnico. En este lapso 

se definió la concepció'n de enseñan:a abierta a partir de la cual 

se derivarían la metodología, los materiales de estudio etc. 

Se optó por la c:oncepc1oñ de aprendi:aJe independiente: 

''El aprendi:aje se deiini~ como el proceso mediante el 

cual se proporciona información al estudiante, y este no 

solamente se limita a r•ec1bi1•la, SJno que la maneJ~ y la 

transforma, es decir, se relaciona al suJeto con el obje 

to de estL1dio y de est,; manera se est,1blcce un proceso 

dinámico en el que hay accio'n por parte del suJeto que 

aprende. <67> 

(66)Plan de Estudios de F'edagoc,Ía del SUA "consideraciones 

previas" 

(67)ESCUOEF\O, OFELIA. CreC1.c1Ón del Sistema Univel'sidad Abierta en 

la UNAM 1985. p.6 (mimeo> 
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Lo~ aspectos fundamentales·del aprendfzaje indí:'pendiente son 

el compromiso del estudiante con su proc:eso de rormacion; la 

transformación de actitudes pasivii.S en activa:;, un acerc:amiento a 

la realidad con capacidad de evaluación y c:reatividad. 

El alumno desi:mpeña un papel muy impor•tante en el pt'·oceso de 

E>nseñan;:a-aprendi:aJe, pues es el quien decide: el número dQ 

materias que va a cursar, que personas formaran parte de su grupo 

de estudio, el ritmo de trabajo que habrá de imponerse. CEsto se 

contradic:e al 1·e9irse el sistema abierto por el calendario escolar• 

de la Facultad). 

La metodologfa d~ trabajo apoyada pat• la concepción de 

aprendizaje independiente pt•opicia el logro paulatino de la 

autonom{a estudiante el 

respons<lbi 1 idad en el aprend1:;::aJe. (68) 

La metodolog{a se implementa a 

educativos y Tutorías. 

acrecentamiento de su 

través de: Mater1<1le~ 

Los matoriales de estudio serán el instn1mento básico para el 

aprendi:aje indep&ndiente: gu{as de estudio, pt·ogt•amas anal{ticos, 

antolog{as y cuadernos de traba.Jo. 

Se ofrecen tL1tor{as para ciOda Lina de h•s materias que 

conform.:in ~l plan de estudios y 

individuales. 

pueden ser grupales o 

:. l.- Objetl•1os inic:iales pat'C:' la creación del SUAFyL. 

- Aumentar el interés por las carreras humanÍ=tica-5 

- Transformar el sistema t1·adicional de enseRan:a 

- Satisfacer la demanda de profesor·es de humanidades en los 

!68) SU(-1 Facultad de Filosofía y Letr•as "Folleto Informat1vo"l979 
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Se ccordÓ ofrecer en el ·-~ustt?ma las 11cenciatu1•as 

Fi losofÍ~, Geografía, Hístorí.i; Le tri.IS Hi'Spc{nicas~ Letras Modernas 

y Peda909f a. 

Piwá ,1977. -·1á div.ísiÓii SUAPyl estaba or·-ganiza_da y ten{a una 

est't·uctut.~a .academico-adÍninistrativa. definídi:i.. La organi;:aciÓn de 

la di•11sitin eS· la siguiente: 

Jefa turca; Secret.:u•fa Académica; Unidades de Asesoría 

Peda9c!9ica y de Producción; Biblioteca; Comisiones por Cart·era: 

Aw:ilíares Ac .. i.de'mico-adeministrativos y tutores. Cla estrlJctura 

académico-administrativa y algunus de las funciones han tenido 

modificaciones, a pa1·t1r de 1986). 

3. - La Carrera de Pedagog{a en el Sistema Abierto de la 

Facultad de Fi losof {a y Letras de la UNAt1. 

Al desarrollar la Facultad de F1lo::oJfÍ3. y L~tras su sistema 

abierto, se crea la liconcíatura en Fedagogi'a baJo Jas normils que 

est:3.blecen tanto la ley 01•gán1ca de l.3 UNt\M r:·n sus re~L?.mc>ntos, 

.:i:;i e.amo el Estatuto del Sistema Un1vt.'r-~1d:.1C {1bier•t¿:¡ de la UNA/1 1 

teniendo éste los siguientes l 1ne~1m1ento.:: 

•
1-C1.1alqu1er persona que tenga 1nteré~ '/ cumpla con los 

reqL11s1tos necesario~, podra' ::.n~crib1r·se d~ntr•o del sis-

trab3Jar con el material d1u~-.'c:t¡co, hac~wse auta-pt•uebas 

para ver1 ficar si ya e<:..t<:1' prcpar.:;do, ¡:E.1dlr" orientación 

para pt•epararse mF.!Jar, y eventualmuntc-. obtener la licen 

cialura n Pl gt•ado correspondiente. 



-En su artículo 2do f,.accio'n VI, es.tableC:e que el sist~m:i. 

difundira~ entre los es'tudiantes- las: t"eÍ::nicas de evcJluaciÓn 

de conocimientos, que-les permitan comprobar que han alcen 

:ado los-objetivos y niveles señalados. 

-En su art{culo 3o,.o fracción 1 1 señala entre otros de 

los requisitos a cumplir, que el conseJo técnico apruebe 

planes y programas por objetivos de apt•endi::aje." (69) 

La creación de la licenciatura en pedagogía del SUA, se debió 

a la nece:;,idad de propor·cionar fot'maciÓn pt'ofesional a aquellas 

personas que por incompatibi 1 idad de hor.:irio con el establecido 

para las clases regulat'es no hablan podido ingresat• a la 

Universidad, pero que contaban con los requisitos necesarios (7(1). 

El Colegio de Pedagog{a de la Facultad de Fi losotía y Letras, 

comparte los criterios que dieron origen .:.d nLtevo sistema de 

univet•sidad abierta CLtya meta principal es: 

", .• e:<tcmder la educación media superiot• y la educación 

superior a un mayor nLÍmero de personas, en formas que 

aseguren un alto nivel en la calidad de la en5e~an:a ... ''{71> 

<69) Este p~rrafo y los siguientes, a menos que se e·~pl1cile lo 

contrario, fueron extraídos del don1mento del Flan de estudios de 

la Licenciatura en Feda_!;a9Ía ~ 

(70> Cansidet•o importante señc.dat' la diferencia entre 1.1 

concepc1c{n original en el proyecto de Pablo G.C. del sistema 

ab1et•to y la que aqu1 sLrbyace. 

(71) Pl.:1n de EstLtdios de lc:t Licenc1~tura en F'f:dac:,apia SUAFyL p.12 
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' . . ·' · ... , 

SUA, son en principio: eiprendi~aje: a trav·es·-de ~~·teriales ó gu{as 

Je estudio autodidéctico, el apoyo de un ·asesor. ci tutOr conocedor ', ; _____ .. _ - .,_._ 

de los contenidos, y por thtimo orga~~:~,a~~-Ón de prar:ticas, 

seminarios, con1er~ncias etc, como actividades complementarias al 

estL•d io. <72> 

El 1unc1onamiento de> la Carrera de Pedagog{a en el SUA, 

depende de la Comisión, integrada par un au:ali,-ir academice 

-administrativo y varios maestros de medio tiempo o completo. 

Sus funciones son administt•ativas <inscripciones) y acad6micas 

<reestructuración de materialr~s de estudio, asesor1a lo$ 

alumnos). 

Dicha Comisi¿n cuanta con el apoyo de la Jr:-fatura de la 

Divisi~n y de la Secretar{a Académica. (73) El presupuesto del 

sistema depende' de la coord1nac1Ón genral del SUA. La carrera de 

Pedagogía cuenta con dos personas de medio tiempo y doce tuto1~es 

q•Je tienen de tres a quince horas semanales. <hasta 1985). 

3. 1.- Objetivos inicial€'5 para 1-'l r:1·eac1on de la Lir:enc:iatura 

en Pedagog{a del SUA. 

-Contribuir a la formacioÓ integral de la person.:1. 

-For•mar profes1on.altzS de la F'edagc.>9Ía E::n gener·al. 

(72)Estas actividades complementarias en la practica son difíciles 

de llevar a cabo por falt~ de r·ecursas, por· parte de la UNAM y pot• 

fc-1 t¿¡ de tiempo tant..J de m:iestn.1s corno de alumnos. 

<7:.,ESCUDERO, OFELIA. ~· p. 9. Informac10Íi v19ent2 en 1985. 
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-Fcwmar al· especialista de la Pedagog{a, lo mismo ·par.a la 

docencia .qL\e_ para..la "te
1

c:_r:iic:a y la admini5tr3.ciÓn de 1.3. ed1.1cacio·n. 

-Formal· al inVestigador de la PedagoQ{a. 

-Contribuir a la formación pcdagu'g1ca de los maestros de las 

distintas especialidades de la enseñan;,-a mc.?dia y superior. 

-Colaborar con la Universidad en el estudio y resolución de 

los problemas que el Estado y las diversas instituciones le 

formulan a aquel la. C74) 

Para la reali::aciÓn de estos obJetivos se diseño un plan de 

estudios que tuvo como marco de referencia el plan de estudios del 

sistema regula1·. En 1980, ante la renuncia total de los prafeso1·es 

de F'edagog{a en el sistema abierto, un nuevo grupo de maestros se 

hace cargo de e:.ta actividad. A pa1•ti1• de e::;te momento se sigue 

una pequeña variación del plan de estudios del SUA 1 al concentrar 

e interrelacionar l.Js asignaturas en área; programáticas. As{ 

mi..:;mo ofrece opciones t~rminales que permiten .:i.l alumno la 

elección de especialidades profes1on.:•les o de posgr.;1do. Por 

di versas ra:ones se evitó 1-o:i prol i ti;: rae i Ón de ma •;er las optativas~ 

l=s inicialmente elegidas de entre estas en realidad se vuelven 

obl igv.torias. 

La duración de la carr·er•c; es de cuatro años divididas en ocho 

semestres. Consta de 56 as1gnatur~s d1'3tribu{das en cada una de 

las área;;, cubriéndose 30~ créd1 to~. 

(74) "Folleto informativo"~-
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-3.::. ·Aprobación del plan de estudios de Pedagogía en el .SUA. 

La carrera de peda909{a en el SUA tuvo un inicio d.i1Íc1~, asi 

lo expresa uno de los ent,.e .. ·1stados: 

" En 1978, la Unidad de Ase<::.or!a Pedago'Qica tenía 

poco contacto con la Comisión de Pedagogía, e:~1s 

t{an diferencias a nivel ideolÓ9ico, teórico y político 

no había colaboración entre e'stas, no eran compatibles 

en sus fundamentos y bases, la concepción teórica que 

manejo Asesoría Peda9Ó91ca, el modelo que propuso tanto 

a nivel teórico como operativo, no era compatible con 

la tendencia de la gente que trabajaba en la Comisión." (75) 

Con respecto a la aprobacion del plan de estudios otro 

entrevist.:ido hace un an,;l1s1s. 

11 La aprobación del plan de estud1os de PedagogÍ.:i del SUA, 

se realizó Junto con los planes de e~tud1os de todas las 

licenciaturas que hay en el SUAFyL, es aecir, Historia, L. 

Inglesas, etc. Se siguieron los requ1s1tcs que pide el Con 

seJo univers1t~r10: ,;iproba.c1Ón poi· Consc.>jo Técnico, lue:igo 

pasa. a la Com1s1on dr? los plar,c,:; de est;ud10 del Const?JO U­

níversi tario para la c:iprabac1ér1 del plan de estudios. Se 

e.probaron pract1cdmente en bloque. En el ca~c del pl.3n de 

estudios del Cole910 de Pedci909Ía 1 el plan se acepta en 

1978, y es el vigente en el s1st~ma esccla.t·1~aao. 

Sus p1•oblemas graves fueron ~ partit· del quinto semestre en 

que empie=a.n las optativas. De acuerdo al plan de estudios 

(75)Entrevista # 1 pregunta 3 
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aprobado h.ab {a que elabora,. para el tercer año prc;cttcamcm 

te ocho asigne.turas optativas, en términos de Qu{as de es­

tudio, sin realmente sabe;r• que elección iban a h.:lcer- los 

estudiantes. Esto hacía suma.mente costoso y difícil al 

sistema abiet•to, porque si el alumno tenla tantas posibi­

lidades sicm1fic::aba que habla que preparar mater1~ .. des 

para una insct·1pcion que no se sabía hacia donde se iba 

a dirigir la demanda y a la ve: hab{a que abrir tutorías 

sin saber realmente que cantidad de alumnos iba a requet~ir 

cada tutoría. "(76) 

3.2.1.- Orientación que se le diÓ al plan de _estudios. 

Tt·adicíonalmente la Pedagogía se hab{a concebido como una 

disciplina que ofrecía las orientaciones que hab{a de a;:;umir la 

educació'n con el objeto de pt"oducir una concepcio'n vc.Ú ida sobri; 

los fines y valores de la misma. Esta pedagogía pLWamente 

normativa se ocupaba bastea.mente del deber sr-w de l.;\ l?ducacián y 

es inobjet~ble en tanto este basada en un esyL1o::?1na 1 i losótico qL1e 

nos permita concebir esos fines y valores de la educ21ciÓn. 

A partir" de este siglo se in1ci~ de maner~ s1stcm~tic3 el 

análisis ctentífico de l~ realidad educativa poder 

desart'ollar una tecnolo9{a que permita resolver los problP.m.:l.s de 

la acción peda90'91ca.. De esta manera la pedagogía a~ptra a 

convertiro;e tC'lnto en el anál1sis crítico de las orientaciones de 

la edLtcaciÓn, como en la disciplina científica que la estudia y 

(76) Entrevista U 3 pregunta 1 
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que desarrolla técnicas bas.:i.das en los resultado.= de la 

inYP.stigacio'n. <77> 

Sobre la orientacioÍi del plan de estudios existen diversas 

opiniones, éstas son en general encontr-=-das, podr{amos 

sinteti::arlas entt~e una perspectiva que presenta al plan de 

estudios cargado de una visión teórica y filosc;;'fica de la 

educación, hasta quienes lo consideran eminentemente práctic.o. 

Estas posiciones se pueden observar en las siguientes entrevistas: 

"En el caso del plan del SUA se trataron de conciliar 

los dos enfoques, lo cual no signif1ca que se haya logra 

do, por un lado esta la tendencia cient{fica-técnica so 

' bre todo en cierto enfas1s que se dan a materias como 

Fundamentos de la Investigacio'n, laboratorios, tal }eres 

Estdd{stica, aparecen apta.tivas de estadística en 5to y 

6to semestre aunque no se hayan tmpat't1do nunccl.. Pedagog{a 

Experimental en 7mo y Bvo se vuelve obl19ataria en el 

sistema abierto. 

Por otro l'1do aparecen materias de tipo fllosof1co; 

el caso del SUA se contempla cm 1ero y ::do semestres In 

troducciÓn a la Fi losof {a r:le la Educ¿;,,ciÓn, en 3ero y 4to 

Cot•t•ientes de F1losot!a, en 5to y 6t 1, la optativa de la 

boratorio de Filosofía e H1strwii=1 rlf' l~ Educación y en 

7mo y 8vo el sem1nar10 de F1!0-:of{~ de- 1"'1 Educ~1c10Íi. 

Aunque ven estas dos tendencias, como que se ve de 

maner•a fragmentada, un tanto pat·cel~da. (79J 

Par otro lado tenemos una op1nion contraria: 

(77) Parra fo e::traÍdo del documP.nto dF-l Pl 'ln dP estudios p. 13 

<78) Entrevista 8 1 pt·egunta 6 
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"El plan est'.:i oríentado hacia las cue5t1one5 practica: 

de Dtd¿ctica, i\ pesar de ql1e l,:i;s mate1•1ae suenen f1losó 

fica.s, al mnmento de elaborarlo, no t:'enían una defini 

cio'n y orientacio~n $ino QLte era e1.l90 orienta.do a cue':i 

tiones pra9m~t1ca.s~ incluso tantas materias con nombr•es 

diferentes. Quet·fan d.;irl(¿;, cuestiones instrl.unentalt?s 

para que al ter•m1n~r pudieran trubaJ.:W en determinZtdo 

lugar. Estabi' or1ent;;do a iormar td'c:n1cos que pudieran 

trabajar, y que no se l ográ, ya que no sal (an bien pre­

parados ni sobre aspectos teóricos de 1.::1 pedagogía, ni 

sobre asp~cto:i tecnolÓgicos o aplicativos. Este plan es 

una copia del regulc)r que solo cambia por el nombre de 

algun¿i,c:; materías y l.i adhesión a suspensión dE' optativas. 

Ha.y poca def1n1c:.1Ón del plan, es un plan que e}:iste a 

nivel de aprobac:1on y con el t{tulo de las materia~ pet'o 

que desp\.1e's se h1;:0 un reaJuste que no c.ort•espondta a los 

materiales en ?Í." (79) 

Los estud1ante5, en cuanto tieoen lll e::p&r1enc1a de cur•s.;.r las 

diferentes mater1as que integran el plan de estudios ticn\?n una 

vistÓn un tanto di~lint.a sobre c:s.te asLinto. Así algun enlre 111stado 

comentó: 

"E:dste una tendencia f1losÓfico- mar::ista. Los aL1tare~ 

que -:.e e:=; tud 1 aban eri'ln cas l en todas las m.=\ tet~ i a<s, 

mar:~1stas. ÜJ..1lá hubu;ramos tenido más te'c:r11ca$ 1 lle9a 

el momento y no sabes nada". <80> 

(79) Entrevista tt 2 pr~gunta 6 

\80) Entrev1st8 » 4 pregunta 9 
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El pl~n de estudios contempla la formar:1Ón del pedi\9090 en 

cuatro ároas del conocimiento: <811 

Area fi losÓf1ca. - Aquí se plantean cuestiones tales como cu~l e.•s 

la na.turale:.:i del hombre?, que es la educación?, cuales son los 

fines que debe perseguir la educación·? y las respuestas estar{an 

de Bcuerdo con la corriente o doctrina maneJada, Se introduce al 

estudiante- en el análisis de los principale5 aspectos de la 

educación susceptibles de refle>:iÓn fi losÓfica, y en el 

conocimiento de las diferentes corrientes de pensamiento. 

Area Teórica.- Los problemas a resolver ser!an: Que relación 

e:dste entre la ps1cología y la educación?, cual es el carácter 

económico de la educación?, que relación guarda la educación con 

el desarrollo de una sociedad?, cuales han sido las corrientes 

pedagógicas que han surgido a través de la historia?. Problemas 

cuya solución estará determinada por la refle~<iÓn en torno a los 

planteamientos teóricos dados y la elaboración de hipótesis 

cient{ficas a partir de ~stos, fin de contrastarlos con la 

1·ealidad. Ot·ientada al estudio de la:. re3ul tado5 de la 

investigación científica de los pt'oblemas educativos ofrecidos por 

las diversas disciplinas sociales. 

Area MetodolÓg1ca. - Ofrece la formación, t"nto en los fundamentos 

como en el m~todo de la 1nvesti9ac1Ón pedagógica. 

Area Técnica.- Se busca el adiestramiento en las principales 

tecnologías desarrolladas recientemente, referentes a la 

educación, a partir del at1á'lis1s d~ sus fundamentos. 

En una crítica hac1-.~ el documento del plan de esttll:hos, un 

maestro e):pl ica: 

"La organ1::ación por áreas filosófica, tec:lt•ica, metodo-

C81 > PI an de estudios .Q.E......S.i.! p 14 
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lÓgica y tecn1ca, se. ret~m~' por· la organi=aciÓn qLie pre-· 

sent~ el plan de est.udi6s y qi..té Clasifica por contenidos. 

Esta organ1=acíÓn es subjetiva y refleja los criter1os 

que se presentan e·r el plan original ••• hay enorme oefícien 

cia teórica, por e!emplo en una pa
1

gina (del documento del 

plan de estudios> se maneja por igual enfoqL•e, ¿{re.a y nivel 

de conocimiento, tomcÍndose casi como sinónimos, e::plicando 

que ser{an de acuerdo con el documento, el teórico, metodo­

lÓgico, filosc;;fico y teÍ:nic:o. No hay elaboración teÓrica."(82) 

3.3 1 - Dificultades que surgen a partir de la aprobación del 

plan de estudios de Pedagogía SUA. 

El sistema abierto, desde su creación, se ha encontrado con 

obstáculos que de alguna manera ha tenido o tiene que resolver. A 

nivel general se pueden se~ala1·: 

11 El sistema no cuenta con com1sio'n dictamínador¿:i. propia 

lo cual hace difícil la promoc1Ón del personal académico. 

No hay represente1ciÓn en los pr1nc1pales o't·g.:inos de la 

Facultad , no hay tL1tor en comisiones d1ctam1nadore1s. 

E~:iste dificultad en la reestructuración de los materiales 

la unidad de producc1on no cubre 1C1s necesidades de foto­

cop1e1do de gLtÍas y ci.ntolo9{¿:is, es d1f{cíl actuc:il1=a1· la 

bibliogt'af{a y por ~lt1mo al regit•se pot• el calendat•10 

escolar contradice la pl'opuesta del sistema abierto de 

respetar el r1 tmo de los e:::tudiantes. "<8:.> 

(82>Entrev1sta *' 1 pregunta 1. 

{83>DIAZ BARRIGA, A. "Cuat1·0 D1scL1rsas en relac:1~n 

estudio de F'edaooQÍa" m1meo 

planes de 
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Con r•especto a esta ~l tima afit•maciÓn, algunos estudiantes 

di ficiren: 

'
1Es un sistema diterente en donde debe uno disciplin'ar"se 

y sf 1 leva uno su propio ritmo de traba.Jo, aunq~e ,_se,>t~hg~n 

algunas 1 imitan tes como son techas de e:~amen e in~~~-i-~~~6' 

nes, regidas por el calendario regular, lo cual eSta bieii 

porque si no hay pr·esion, no se termina.'' C84> 

Por su parte otro entrevistado sefiala otr·o obstdculo que 

presenta el plan. 

"Si se contrasta el plan de estudios de Pedagogía aprobado 

con los planes de Filosof{a o Historia, son planes que 

tienen menor número de materias por semestre, aqu{ en cam 

bio llevamos el mismo número de materias que en el escala 

ri :ado." C85> 

El plan de estudios de pedagogía del sistema abierto lleva, 

inclusive mas materids que en el escolari~ado, debido que fue 

aprobado despue's. Determinándose Ltn númer·o mínimo de credi tos para 

poder opt.::u• por una licenciatura. En el sistema abierto se lleva 

un total de 3(12 créditos mínimos y 306 
. 

cred1tos como m.:Í:timo. 

Mientras que en el sistema regular solo se e!:igen ~40 créditos. 

En lo p~rticul~1~, Gl SUA es tomado inicialmente por el mismo 

grupo de poder qLte tiene la coordinación, grupo que mas tarde 

renunciarfci .• El nuevo equipo incorpora ott"•a perspectiva del hacer 

pedago'gico, que surge como expresio'n de un c:onfl 1cto ideológico-

C84) Entrovista 5 pregunta ._\ 

(85) Entrevista 3 pr~e9unta 
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pol!tico en el P.rop.io c~l-egio. E:ta pe1·spectiva se v~ 

en: 

- Su visío'n -de la ·Pedagog{a y de las materias <de ah{ la 

i,ntegracro'n de las gulas). Su perspectiva de aprendizaje 

<modificaci"cS'n .de la orientac:ió'n global de las guías.> 

"Cuando la lera generación estaba en 4to semestre, el plan 

de estudios estaba funcionando, pero el grupo que inició 

y fundó el SUA de Pedagog{a, renunció en masa. Entonces 

se formo' un grupo de emergencia para elaborar guias y dar 

tutorlas, por que no ten{an material para continuar el si­

guiente semestre. F'ara 1980 ya había. un nuevo equipo con 

el material reestructurado. Esto no fue a nivel oficial so 

lo se intento" reorganizar a nivel interno para seguir ha-

ciendo los materiales necesarios. Esta reforma del plan 

pretendió agrupar materias porque eran en un numero muy 

elevado y se intentd hace1· un plan donde hubie1·a &reas a 

nivel vertical y ciertos niveles de conceptuali::acion de 

los programas. Esto se hi=o con las personas que estaban 

trabajando en A:e:isoría Ped¿\9Ó9ica, ~e reordenaron las mate 

rias aprobadas en el plan, pensando on los contenidos m,:.s 

allá de los nombres de las materias pa1',;. .=.9rupar lo~ ccm­

tenidos que se creían ba'sicos y se pudieran elaborar los 

materiales y organi=ar ese mundo de matcr1i::i.s que adema's no 

tenían materiales para trabajar.'' (86>. 

CB6> Entre~·ista # 2 pregunta 4 
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Fue a raí;: de esto que se pensó en hacer a lQLlíla5 ro form<l!i al 

plan, >~omo_ fusionar algLmas materias, h.;1cer L'n plan de es.t.udios un 

poco más viable de acuerda a la~ posibi l idadC?~ del s1sti;;oma. 

"Se unieron por ra;:ones disc1pl inarias, y sobre todo. 

que hay ciertas tendencias que en algLÍn momento cipare­

cen como mas claras en cuanto a la definición del sa­

ber pedagÓgico, por ejemplo: la rel~ciÓn entre Peda90 

g{a y Sociolog!a de la Educac1oñ, es decir, que más o 

menos desde los 70's hubo mucha influencia de la teoría 

de la Sociología en lo que se refiere a la visión de la 

Pedagog{c., donde se corrio muchas veces el riesgo de 

subsumir la Pedagogía en la Suciolog{a, y que aparec{ü 

como el ~n1co enfoque que le daba mas rac1onalidad al 

discurso pedago'gico." (87) 

Evidente.nente que esta cuestión atrajo nuE:>vos pt·oblemas. En 

particular, el dominio de cada uno de los campes disciplinat•ios. 

Un estudiante e:<presa de la s1gu1ente manet•a esta cuestión; 

"Con la unión de dos materias habLt 1nenos car9a de lectura, 

sin embargo, siempre e::ist(a el riesgo de que una materia 

predominar~ m&5 que la otra, y por lo tanto no se pudie1·a 

abarcar el contenido de las dos." <88). 

Sin emb.,l.t'go, en esos momentos en que no se tenía materi..:;iJ 

elabo1·ado para cont1nuar, había que hacet• algo que resolvier•a el 

problema peda9Ó91co y económico por el que estaban pasando. 

(87) Entrevista H 3 priegunta 5~' 

C88) Ent1·ev1sta tt 4 pregunta 
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''De f1echo se hicieron reformás o 1•eestt•ucturac1ones que­

nunca se llevaron a-ConseJo TEÍcniÍ:o ni a Consejo Univers1 

tat~:io. Los elementos que en un pt•incipio se pensaron fue­

ron: 1-Como lograt• mayores r'elac1ones :interd1sc1plinarias 

<unir matF!t''ias>. 2-Cerrar las optativas y elaborar materia 

les de esas que se escogieron lo cL1al fue practicamente 

adecuar el plan de pedagogía a lo que e::1st{a en los otros 

planes de las otras licenciatur·as, pues Peda9og{a era la 

que mas optativas tenía." <89> 

Frente al problema de las optativas algunos alum'.1os tienen una 

opinion diferente, en general reclaman que se integren al plan. 

"Debería de haber mas opciones de optativas, ya que no 

llevamos mas que en el Último semestre una opción. Con 

mas optativas se definir/a meJor la especial1da.d."(90J 

Hasta la fecha se siguen haciendo cambios en el plan de 

estudios a nivel interno, trC1tando de buscar solución los 

problemas que se han ido encontrcindo, por lo que respect3 Ja 

unión de materias, se hc1n bL1scado criter~io~ de contenidos m..,s 

tdgicos, para evitar Llnlr materias que no conJu9uen, Sin embargo 

todos estos son pequeños ajustes ou~ no !>oluciorictrt el verdad~1·0 

problema dal plan de estudios. 

C89> Entrevista 3 pregunta 4 

<901 Entrevista # 5 pregunta 8 
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3.4.- Materiales Educativos. 

Los materiales educativos son el instrumento básu:o para el 

aprendi::aje independiente, por sus características PL•eden ser: 

guías de estudio; programas analfticos; antologías: cuadernos de 

trabajo etc. 

3.4.1.- Gufas de estudio.- Corresponde a una materia por 

semestre y ofrece al alumno información sobre: que va ~ aprender, 

como lo va a aprender, y (en algunas guías> cuanto ha aprendido. 

Las guías de estudios se encuentran integrada: por: 

Objetivos- donde se describe lo que se debe lograr al final del 

auto-aprendi;:aje. 

Temario general- donde se presenta el contenido del curso, 

Bibliografía- libros que se deben consL1ltar como obligatorios o 

complementarios. 

Actividades de ci.prendi;:aJe- elemento que ;.ervira' al alumnc. para 

llevar a cabo los procesos necE:>sar1os para el logt•o dl? los 

objetivos de apt•endi:~je, 

Autoevaluaci~n- permite al ~lumno .;>L•tocvaluar su aprendi::aje 

(aparece en las primeras gLIÍas>. 

En general todas las guías de estLtdio del SUAFYL :;e basan en 

un modelo, sin embargo en Pedagog{a, hubo dos concepciones en la~ 

guías. La ccncepcio~ que se maneJo con las prime1~as guía; ast.:;La 

centrada en l.J. enseñan::a programada, Con el cambio de equipo y las 

reformas subsec:uentes, las gu{as, como instrL1mento de trabajo, se 

manejaron baJo la concepcia'n de aprend1:aJe independiente. 
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entrevistados-afirma: 

"En cuanto a la.. estructura pedago'gic:a. si bien contenfc.n 

los elementos ba5ico5 de acuerdo con el modelo general 

propue5to para las distintas carreras del SUAF'rl Cintro-

ducción, Objetivos, Temarios generales, y por unidad, 

Bibliografía básica y complementC1ria, actividades, ejer­

cicios de autoevaluaciC::n etc>. En el caso de Pedagogía 

la orientación y "formulación de los materialef. correspon 

d{a mas a supuestos de la tecnología educativa que a la 

concepción dialéctica e integradof'a del conoc:Ímiento y 

del modelo del aprendiza Je propuesto pot• Asesaría PedagÓ 

gica (por ej: la linealid&d que presentaban elementos co 

molos objetivos especít1cos, temario y actividades}. Al 

temario se le agregaba un verbo y se convertía en objet1 

ve, y las actividades pract1camente seguían esa lÍnea, 

bastante f1·a9mentaria y 80 t•ealidad noca nivel de inte-

graciÓn, tanto en el ir.ter1or de la~ ~m1dades como en 

general.'' (91) 

En cuanto a los enfoques teóricos qlle pre~entaban las primeras 

guías de Pedago9{a. 1 no5 e·:pl1c .. 1 una entrevistadc'I: 

"Los tratamientos predominantes en las 9uÍas er.J: pre-

sentar una. sola corriente lps1colo9Ía entoqlle e;{perJ-

menta.lista, didáctica EnfoqLte de tecnología educativa> 

muchas veces sin e::pl1citi\r que se optaba por un .. 1 co-

rriente sin conside1·ar que había ot1•3s 1 y se p1·esenLab6 

, ' dicha corriente como la v;.1.l1de1 y c1ent1fu:a." (92> 

<91} Entrevista # 1 pregunta ~ 

C92) Entrevista # pregunta .3b 



señalan: 

ee:tLu:hante,.'· con'. base en el trabajo y lecturas, y act1-

VidadeS· a reaúz-ar con el las. La idea de las 9u{as era 

.un programa in1;egt'al 1 nada que ver con algo quP- tue?ra 

i.l'Utosuficiente, para mantf'net' la calidad de:· la~ guías 

/ funcíoriar con cll~s en tutor~ías como se deb{a. Lo 

que se pretend{.::i era que las gu{~i.s plantearar1 lits ac:ti 

vidades y que se llevaran a discutir en tutoi·Í~s.''(93> 

Las guías dt3 estudio mas completas pres en tan una in traduce iÓn 

general y en cada unidad. En la int1'oducción general se ubica la 

materia en sus límites y metodolog{a de estudio; la introducc:iÓn 

por unidad m~wca el eje de los temas que se desa.rr'ollar.in. 

3.4.t.1.- Dificultades en las guías de estudio. 

Los principales problemas con li.l's gu(as, surgieron al 

principio, cuando se ..:rearan gu{as sumi'.imcntc ~::tensa~ quL~ rm lugar 

de a91lizar el a~rend1zaje lo dificultaban. 

ºAl principio sa olabarÓ una gu{n por aslfjnatura, en ge-

neral est.Js tenían l·cmarios e::tensos, e::1:osiva carga d•':.' 

lectura <se llegaron a contar 20(H) páginas de lectu1·a 

por as1gndtura) ¡ las act1v1dades eran poco variadas, muy 

esqw?m.3ticas 'I tendían a poca integración del conoc:imien 

to qL1e ya d¿ por sí estaba obstac:uli;:ado por la fragmen 

tacio'n y parceli~acio;, qun pre~e>nt ... •ba el plan de e~-

(93l Entrevista U = pregunta 5f 
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tudios." (94) 

E:dste otro tipo de problema en relacio'n a la legitimidad del 

conocimiento propuesto por li'ls gu{as de estudio, esto se expresa 

de la siguiente maner~: 

''El principal problema p1·esente y diflc1l, fue el de 

qu~en legitimaba el conocim1ento que transmi t~n estas 

gulas, cuando un maestt·o en el sistema escalat•i:ado, 

hace su programa., ese pr·ograma no lo aprueba nadie y en 

el mejor de los casos ese programa esta en la coordina­

ción y el programa tiene prestigio según sea el presti­

gio del maestro etc. En cambio en el SUA se partid de 

un problema muy serio, al principio hubo un largo perío 

do en el que la solucion de emergencia fue partir de 

una guía introductoria general "Técnicas de estudio o 

Iniciación en le1 investigac1o'n bibl1ogrática 11 con la 

que se pretendía dar a los estudiantes formas de trab.,jo 

que fueran adecuadas al sistema abierto, la cual serv{a 

de colchón en lo que se terminaban todos los materiales• 

As{ se tenla trabaJando a todos los alumnos de todas 

las licenciaturas, lo qLte de hecha h1::0 perder un semes 

tro por q~e SE 1·et1·d~¿ y fu~ d1f{~1l l~Jo ~l pt·oce~o no 

solo de elabarjcia'n, sino da le:i1t1.n,_i.c1n"n, quien d1<:e 

est; bien o mal hecho desde el punto de vista na sol~ 

pedagÓ9ico o didáctico, de 5LIS requisito$ como material 

de auto~prendJ~~Je, sine de5cie el pL1ntQ de vista del 

conocimtento que s~ 1iT1pcorte. Entonces hLtbo un período 

Pn donde las gu{as elabo1·adas se llevaban a las coo1·di-

<94> Ent1•ev1sta U 1 pre9L1nta ~ 
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coordinador validara las gul .. is pero mi ~l ca<::a de PecJ.;i-

gog{a, no e;:íst{a, era E:?l mismo grupo que estaba en la 

coordinacio~n del esc::ol~l'í:c.do. Se busc::all.:i. el juicío de 

expertos pedcgogos que valídaran eso. Otro problema des 

de el punto de vista pedagag1co, fue la selección d~ 

contenidos, gran enc:icloped1smo y el planteo de las ,:u:-

tivid~des de aprendí:aje. Las primeras gu{as, no se ape 

garon al sentido genoral de las gu{as de otras c.Jrt~eras 

que en general, por ejemplo, trataron de partir de una 

concepción un poco, del programa c:omo instrumento de 

trabajo, como una concepc.iÓn integrador¿\ con mementos de 

ci.pertura, esos fueron los l 1neamíento'! de ia.s 9uú~s, 

excepta para Pedagogla, em~1e~an a ut1li:~t-se estas 11-

neamientos apartir del carrib10 de equ:pa en el 5to semes 

tre de la 11cenc1atura. La~ pr1me1·as gu{as est~ban ape-

gadas a algLtnos elemento5 do tipo de instruccion progt'a 

m~d.::i. (s1n st.>r ortodo:~a). 

En las gulas del com1en=o del sístem~ hab{a ti-es 1Ínea5 

de trabajo: 

- Una l {nea mas o menar-~ homag,;nea de ver el programa en 

sentido total i:ador que llevaban L. Hiso.:ii'n1cas, H1stor1a 

Fi losof {a y Geograf 1"a. 

- La l{nea de F'ed ... 19agía que seguía elemento:; cnt.t·e 1..tna 

pedagog!a. trad1c1onal y elementos de in<:tn1cc1oñ progr~-

mada. 

- Y la l{nea de L. Inglesas que t1ac{a ensayos y lectu-

ras." (95) 

(95} Entrevista # 3 pregunt¿; .3 
ESTA TESIS NO DEBE 

SALIR DE LA BIBLIOTECA 



Resumi_endo este punto podl'Íamos afirmar, que desde un 

pr1ncip,Íó -,las ~gu{~s de estudio de Pedagog{a tuvieron problemas 

tanto·en Su est1·uctura pedagógica como en la . ' concepc1on qu~ las 

C:t~eciba.- L'aS gu(as ,se t•efor.naron como se e:<plico' anteriormente, 

níodificandc su orientr.ciÓn por una mas integradora, basad¿¡ en la 

concepción de apt·endi=aje independ1entP, independtentc en cuanto a 

en Lln proceso 

diale
1
ctico de interaccia'n SLtJeto-medio susceptible de cambios por 

factores e;:ternos e int .. r•ni:is: independiente en cuanto a el ri t.mo 

de t1•abaJ0 1 la relación maestra-¿dumno, 1.:1 clase tradicional dade 

por el maestro etc. Opon1e
1
ndose de J'sta man~r;;\ la . ' concenc1on 

tecnicista de carácter mec~n1cista e individual is ta. 

Ha::; t,; 1 a fecha se s l gucn mod i f i cvndo las guias tra t.:\ndo de 

arlecuarlas mas h .. ,c1a l.:i. ori~nlc"1c1Ón del p1·opir"J sisteine; i'bierto. 

Sin embargo los problemas pal Ít1cos y econo'micos son un obst:culo 

para la implementac1oñ de la concepción ideal, debido 1" su ¿ilt.o 

costo en re1,;c1Ón can el c:;1stei0::1 regulat, y en relac10ÍI al número 

de alumnos pot• maestro. 
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3. 4. 2. - Pro.9ram~ ·~~a~-"t-tic:~·;.~. Es~.é"·.~-~a·t~t~ü\·1; ~t~eseqta un1camente 

las directrices ~ásic:as par~- el, aU_~"c'.:>ap1~e_~dizajc. ae: l~ asignatura o 

asignaturas. Sus .elementos Soñ: .t?b~~_t'ivos g'enerales·. del cur·so; 

temario general; bibl iograf{a. 

"Los progr¿;¡.mas an.al Íticos 5urgieron por no tener 1 is to 

el material. Era el maestro quien hac!a el pr~gra~a a­

nal !tic:o con objetivos y temario para tratar de garan-

ti.:ar lo que se iba a ver. El programa anal {tico se 

c:oncibiÓ como un material transitorio que le sirviera 

al tulor para proponer actividades <c1..tando no había 

guÍ:1) Que trabajaría con los estudiantes en las tutorías 

y que despLtés de un semestre o dos éstas mismas activi-

d~des ser•vir·lan de e~per1enc1a para poder elaborar· la 

nuev.:t guía." <96) 

Otro entrevistado señala ,..1 respecto: 

"Desde que el 5istema cor.i=-nzo a operar con lop plci.nes 

de estud10, se pr-ev1d' el uso de progra111.ó\<s anallticos 

en el c:!lso de que e:dst1er-an dific:ult¿,des, para tenpi-

al inicio del semest1·e una gu{a totalmente acabada 

o btPn ~i se cons1d2ratJa qu12 erci conveniente pt"ObiW 

un progrc."-ma (en cuantü a SL1S obJet1vos y contenidos 

basicamente> antes de el.;:-,borar una guía. Posterior-

mente se utili=aron p1·09ram¿:1:; anallt1cos en una a~ig 

natura, cue1ndo se anticipaba que ésta pronto se vería 

' afectada por la reestruct•wacion de mate1~1ales, como 

(96) Entrevista " 2 pregunta 5o 
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fue el casa de· Pedagogía e'n 1980._''(97) 

3.4.3,- Antolog{as.- Se encuentran en la oibl1oteca del 

SUAFYL, y son los m:3teriales recopilados pc.ra alguna guía o b1~n 

son materiales que dificilmente se consiguer. por su costa o falta 

de circulacio'n. 

"Son materiales valiosísimos para los alumno=, el pro 

blema que tienen es que o hüb{a pocas copias o bien 

estaban muy borrosas lo cual dificult.oiba el estudio." C98) 

3.5. Tutor{as semanales. 

Las funciones prin~ipales de las tutor!as son: 

F'roporcionar 
, 

or1entac1on los respecto de los 

materiales de estudio. El 1.L1tor os un orient .. 1dor en el aprendi;::aje 

y no un director del n11smo. 

Establecor el d1c{Jo90 con Jos alumnos, Jas tul;orÍJs suponen 

una relación de part1c1pa~1Ón mutua entre el tutor y el alumno en 

1.:l el.;iborac1ó'n del conoc1m1entc. 

Ser el espacio donde se gtmer'en rurmas ¡je aprend.1.:aje de m~yor 

creatividad y t'1que:a., pue5 eo; en las tutot'{4\~ donde se a.:ldran 

dLtdas 1 se :;ol1c1ta ampl1:;1:1o'n de Ltn tem=i. se preve~n l.as fo1'mas d.: 

ev.:1luacio'n parcial y final y lo~ alumnos: <::e 1nte9r'.::tn 131 grupo. 

Las tL,tOr"{as pueden set' ind1v1duales o gt•upales, <99> 

<97> Entrevist.:1 pregunta 5e 

198) Entrevista lt 6 pregunta 10 

(99/ Confrontar estos p,;rrafos referentes los materüd~s de 

estudio con RODRIGUE:!, A. Ststema Universidad Ab1et•ta p. 43 
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Paul~tina'mente se fue abandonando l.:'I real i=aciÓn de tutoría=. 

individuales. 

''Al principio las tutor·Ías eran individuales, pero se 

perdía mucho tiempo tanto del tutor como de los alum-

nos, además no había contacto con los demas-compañeros 

en f1n, no resultci'. A pat'tir de que se formaron las tu 

tor!.:1s gt'UpC1les 1 el e~tudiante se sentía apoyado y mo-__ 

t ivado, incluso sG l legÓ a trabajat~ -va-rías veces en 

equipo." '100) 

Una ve:: establecido el crí terio de tutoríaS grup.ales, se optC:: 

por que las tutorías individuales fueran solo para- t·~solver o_ 

aclarar pt•oblemas con los alumnos que_ Jl?~ tux_il?i~an. 

3.6. EvalLiac1Ón Formal. 

Esta es llevada a cabo por• el tutor, quien evalúa Cll 

estudi.Jnte. El tutor puede ~mtt.ir un juicio a a~l 

rend1m1ento del estudiante con ba~e en los resultados obb~m1dos r.:n 

los e:{ámenes, trabajos y actividades de apnmdi:'!aJ~. El SUhFr'L 

Para acreditar los e::ámenl?s el alumno t1.,.ne lrt~s oportLm1d.:1di=s; 

-evaluación or•d1n.:;.r1a.- pcwe1 la qrte se C:':'.to:iblecen dos 'fech.:i'l.' en 

los casos de m~tt:?r1as cuya tutor(M. se e<:0.ta impeortiendo. 
, , 

-evaluac1on e;{temporane.:1.- se ofrece ei los .. du1111•as qtte habiendo 

cumplido con las act1v1dadt'?s proplo.h de la guía, no pudieron 

presentarse en Jos período;, ord1n~r1os. 

(JQ(•)Entrevista tt 6 pregunta 5 
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-e-'.i,;Ju ... ~ción e;:lr3ord111ar1<.<.- para los a.lumno~ que.~n ninguna de. 

J .:os modal .idades antQriore~: acred1 taren una o dos mater'i.:is. 

Ademci'"i el..,.a.lumno deber..=1 presentar de uno a trDs trabajos 

as1fmauo:: por el tutor·. 

4 •. - D.rgani::.a'c;:~d'~ ~·del · i:=-ian .de Estudios de Pedagogía del 

SLJA. ( 101) 

OBLÍGAT~Ril\S 
ier AÑO 

Int. a la Filos de la Ed. I. Il 

lnt. a la Peda909Ía I. l I 

F'sicolcyÍa de la Ed. 1. I I 

Fund.de la .lnv.Pcidag. I. 11 

2do AÑO 

Historia de l~ Ed. y la Ped l. Il 

E5tad. de la Inv. Ped.I. II 

Elabor.de Pt'L1eb rend ese.! 

Comunicación educat. [.11 

Psicoti;;cnica Pedagog. I. l I 

Laboratorio de Ps1coped. I. I I 

Lab. de Soc 1 opedagog {a l. 11 

Lab. de D1da'ct1ca l. 11 

Lab.Filos e Hist de la Ed. l. II 

OPTAl IV/15 

ter AÑO 

Soc1olo9i'a de la Ed. l. II 

Psicolog{a Evolutiva !. II 

Tec.B1bl.Hem.Doc.I. Il 

2do AÑO 

Corr. de Filos de Ed. I. II 

Antrcp. Pedag. 

Teoeíz..~ _del ·,;prend. --1 

.3er AÑO 

Le91slac1Ón eduL~t1va 

Politica EduLativa I 

DrientaLJ¿n Educat1va I .. Ji 

Org~ni:::aciÓn Educativa I 
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Hist. de la Ed en Mex. I. _-I I 

Pedagogía Cont-=im s.XX I. 11 

4tci 

scm.de Filos de-la· Ed.r~ 11 

Tallei' de.Didáctica l. II 

Taller de -comG-nicacio~ I. II 

T.de Inv. Pedago9ica I.II 

T. Orient. Edut.:;,tiva I. JI 

Tdller de Admon Ed. I. I I 

Seminario de Tesis I. II 

<un taller a escoget') 

Admini5:_trac(ón:,educa.tiv~a. I 

Educaci~n ESpe.C:ial I. 11 

Estadist. Inferencia! I~ll 

OeSarrO_l lo ~e ia Comunl. I I 

4to AÑO 

Pedagogía E;(perimentall.II 

Economía de la Educación 

PlaneaciÓn Educativa I 

Legisl. Universi tarial. II 

Educacidn de Adultos r. 11 

Evaluación Pedagógica I 11 

Se puede aplicar aquí la opinión d.:: DÍ.;1;: 8Ctt~riga respF.cto a la 

estt"uctura dE? las optativas en el plan de E'<5tudias de l.;i. 

11cenciaturc. en Pedagogía. 

"Las materias def1n1d~s como oblii;¡atort-?s en el plan de 

estudios son las que refleJan 1.=i. vis1Ón formalista-idea­

l1sta en la que se conformó el ~ctual cur:-!culum. c ••• ) 

A partir de 1972 se rle~:1b1l1::a' el currículo y se crea 

ron paulatinamente un sin numero de mate1•1as optativas 

pero no se reali::.:5' un.:i trc.1nsform.:1;c1én global de la vi­

sio'n de f.::-rinc.1c1c
1

n de este proies1onal." ( 102> 

Clúl)Vqrumento Pl~n de e~tudios p.17 

<I02>DIAZ BARRIGA, A. "La formación del pedagogo 

accrcamientc. ••• " en ~p. 13 
"" 
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Diferencias entre laboratorio, taller y seminario. (103) 

Laboratorio.- Se pretende que el alumno adqLtiera una formac:i~n 

que le permita aplicar sus conocimientos teóricos y metodológicos 

desenvolvid'ndose en el c.:1mpo de lc:1 investigación cienti'tica, de 

tal manera que sea capa:: de crea,. y validar las nuevas teor{as 

pedagÓgic~s. El pedagogo reali:::a investigación cient{tica con 

set•es humanos, utilizando instrumentos como: cuestionarios, 

encuestas regietros de observaciones y elementos como grabadoras, 

calculadoras, cámara de obsen1.;.,ciÓn fotográt1ca etc. Debe aprender 

a reali:::.:1r su invest19acion en cualquier lugar. 

Taller.- Es el ]ligar donde se adquieren las habilidad es 

necesarias para ap 1 icar una tecn1ca 1 el.:i.borat• un material e 

real 1:::ar una pr.3
1
ct1c:a. 

Seminario.- Como forma de tr~b,::¡jo académico, es la funcioñ 

especifica de investigar y de enseñar a Investigar, vinc:Lda la 

teoría con la práctic¿:., permite la participación colectiva de 

'°'lumnos y maestros, asegura la continuida.d de las investi9ac:iones. 

Es importante señalar que en el documento del PL1n de EstL1d1os 

ei:pllcan la d1ferncia que existe entre esto5 tres ,:i.spect·::rs, y sin 

embargo en la práctica .... 

" La u'nic.J d1ferenc1a er-3 el título, hubo ocasione~ en 

que cuando er•a sem1nar10 se expon{a la clase poi• alguno 

de lü~ alumnos. Cuando era taller o laborator10 se tra 

taba de hacer la tutor{a md~ act1·.·a, d~;nda·~enos uno me-

<103> Docurn. Plan de estud1os_p.!Q 
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todologi'a de estudio para la realizacioñ de las activi­

dades, pero en ningún momento se nos entt•entó a la rea-

ijdad." (J(!4) 

Se podr .. {a ufirmar oue este plan de estudios e¡dste a nivel de 

aprobación, y que en realidad hay poca definición en r:1, debido 

tal vez a la falta de intere:s o bien de conocimiento del sistema 

mismo por par"te de las autoridades de Ja Universidad. 

C104) Entrevizta # 6 pregunta 10 
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CONCLUSIONES 

El momento de la creació'n del SUA se desprende de un conjunto 

de ·acciones tendientes a reformar y maderni:::ar la educación en 

11é'Hico. En este conte:<to, se introducen elementos de la pedagog{.:1 

industrial, t~les como: teoría cur•ricular, tecnolog{a educativ~, 

evaluación, teorla de objetivos etc •.. , en la bLrsqueda de 

transformar la LtnlVP.r'sidad con el fin de volverla "fLtnc1onal para 

la sociedad'', La influenci~ del d1se~o cur·1•1cular y la tecnolog{a 

educativa se hace patente con acciones concretas coma fueron entre 

otl'as: la e::pansiÓn da le; educac:1on superior, buscar me-jorar la 

calidad acadé•ntca de la Un1vers1d.ad pa1·a crear un v!ncLtlo entre 

ésta y el ap¿u•cito product.1vo, etc. Es así como se crean nuev.;1s 

instituciones, como ~5 &! c~so del sistema ab1e1·to. 

Los sistema:; abiertos son impulsados, adE?más c:on la esperan::a 

de contribuir a una mayor aperturii soci~l. La Lln1vet·sidad abierta 

sur~e baJO una concepcu51'l diferente a la que ahor¿i, la r1~e. Uno de 

sus principales obJet1vos era ofrecer 

trab.oq ador·es el acceso a 1 a edLtcac l Ón SLtper lar, dando oportunidad 

a los estudiantes de se1· suJetos activos en l• ' canstruc.;:-!on del 

conoc1m1ento. El estudicnte saldr{a de lets aLtla;; para instalarse 

en los centl'os de ¡:iroducci~n y de set'\'ÍC íos. Ser fa lo 
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~ufícientemente tle>11ble en cu.:1nto a hordr10:;; y calendMr1os. 

Sin embarg·o,, ~on el cambio de rector, se madi f .ica E:'n la 

may_or!a de_ sus.puntos la conccpc1Ón orig1ni:1l del sistema abierto. 

Este se oriento' a ser un sístemA de formación en 1icenc1atur,a. 

Actualmente en algunas fe.cu! tadc1s y e=cuel.s.s se crearon Unidades 

del SUA, y cada Unidad apoyó su trabajo en di Jersos conceptos 

educativos)!' de aprendi:aJe. En el caso de la Facultad de 

Filosofía y Letras, se opto' por la concepción de aprendi;:aje 

independiente <inde-pendi~nte de las formas trad1c1onales de 

enseñanza-aprendi:::aJe), con la cual el alumno debe adquirir un 

compromiso con su proceso de fot'ma.ción y un.J transTo,.ma.ciÓn de 

pasivo a .=1.ctivo. 

En le; carrera de r·edn909Ía. del SUA tambieÍ1 hubo modificaciones 

' ' f:i'n su concepcton inicial, dejando atras l.:t instrucc1on programada 

para dar p~~o al aprendi;:ajc independiente. Considero que estos 

cambios, a pesar de no ser a nivel oficial han complementado el 

discerni.n1ento de los problemas e::istentes i::-n el plan dP. ,,_.c.,tLtdios. 

Formació"n que propicia el plan de estudios d~ F'eda909Ía del 

Sistema Abierto.-

El plan de estudios de Pt>daf!og{a del SUA, e<structurÓ ,;¡ 

pJ.rttr del plan vigente del sistema escolari;:ado, stn tomar en 

cuenta las d1ferenc1~s e::1st~ntAs entr•e l~s concepciones ae los 

dos sistem¿;¡s. Far esto, el pion de estudios dE1 SUA ha sufrido 

transfot'maciones 1mport .. •ntes. En un pt·1ncipio se orienldba l1=icico 

la enseñan;:a progt•amada <como ya s~ d1Jo), al di5olverse- el grupo 

crP.;:¡dor, SLirge ott o, con und concept:iÓn más integradora y con la 

vis1a'n df;' ,:1prendi;:~;e 1nJf?pend1("·11te, sin emb'°"t'f.,¡O problemas de tipo 
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econoÍnico y.político inhiben el proceso intefwador i<l que> é::t:::! 

segundo grupCJ quer:-{a llegar:_. Con el ccmo10 de equipo cm 198f1, ~e 

est.i!blece .un· giro en la concepción inicial del plan de estudios, y 

hasta Ja techa se síguc·n haciendo modificaciones para lograr Pl 

.proceso de. formación en- el: alumno. 

De esta manera el plan de estudios sigue sufriendo cambio=. que 

al no ser valoradas a nivel oficial, se impide la compl~ta 

reor~ganiZacio'n del plan, éon lo que se tendría un mayor acceso 

la reflexión, investigación y análisis de cue:;t1ones educativas. 

Cn cuanto a los posibles problemas y dificultades que se 

presentan en el pl~n de estudios y en el sistema abierto, se 

podr!an sefialar principalmente: 

" El SUA no cuenta con ComísiÓn dictaminadora propia lo cual 

hace dif{ci 1 la promoc1Ón del per:onal académico, No 

represent.:lciÓn en los prtnctp<'l.les órganos de la facultad: Consejo 

Académico, no hay tL1tor en Comisione~ dictaminadoras." <105> 

Por falta de recursos económicos. di fici lm':'nte los cdumnos riel 

SUA tenían su propio espacio tísico por ma':; de dos tutor{as, 

siempre los alumnos del e5~olar1:ado tenfan p1·io1~1dad. 

En el currículo se muestran vi<H"1as a~ignatLtr~s optativ.;i;s, pero 

en realidad éstas no e~:istían como tal, ¿¡} alumnci se le entregaba 

,_,,.,.,. li-::t<J. dt.> leas 111 ... terias a la;: que debía 1n~i::1•1birse. 

Se piensa qui:: la tesis o tesina es un trámite burocrát1co mas 

que académico y tot3lmente obsoleto. 

El pl.'.\n carece de elementos peda.9Óg1cos pa1·a la 

profe:ionale"E pc;ra }¿¡ invest t9~c 1¿r1. 

' formac ion de 

L~s guías d~ los pr1mr~roc:. se1nesl1·es estaban demasiado 

pro91·~madas. Cuando se hic1er·on los pr·imeros ajustes, las guías 

ClO~dDIAZ BARfi:lGA. A. Cur;i.tro dtscur:o~ ••• 9.!LS.!..! 



dentro de --los áju;,;tes 0 qUe_ se hícje:-ror;i~-· s~. quiso~. i_ncorpo,ri'r_ J:los 

materias.-en ·un;a'·g-~{~, lo Cll.:ll·.en i"JCasiones reSultÓ Ílen~fit:iosc1, 
,, .-.- ..• ··. ;···· .: ·: ., 

oe1·0 ~n--. ot't~-,a~~-~o; ':'-~-~1i'i-do ·¿¡:~ qt.!e· :·no· teri {a-~ :nad~·~'.'tfúe -<ver_:_ una materia 

con otrá ··y pór~::-,1·0 ~t·~-~~~:_;~~ ~ ai;~'d{~ ~¿~--~,.,·.,:~~~~,:.·(~\-~~-i·~'.et·~\n\í?nt~-.ii_e __ ·l~ 
__ ; ·:(~~-::_:_ ·:·.·.:: ,~·;. ···>.:~-~:- .- "·, ;"..·~.'i 

-- ,,. ___ . ·;.'.--'.·<·~·<· -.-'-:-·.;CE-·:·· 

Hab {" . po.5~s, gE;~ l~?W:t.:~~~ .)cas0

i enes ... 
cal id-~d.:,_.:-.:··.· -.-.,:·::~<-~--~;::::- :;\;~·:{ -

Los · ~-~-~_!~~-~,i~-~-~:é~~~~~-~~~:~~:~·ri-/-(!~-~Q~e_n.ta~ios. La 

~::::~~ 5J:!.e:~j'~t~~~f~:;-~~i:~~e:: :: :::í::s~edla i~e.~ d.iter~r~~ciº 
'),,' >, .:· 

necesi_da~eS--d? ~-¡~~t'b.ibi-iO:t~~·a-.. :.·· 
';".=~~: . 

';{,,e 
·:'.-~ ·:··:.<.~;:,~,'.-. __ J; ·_;;· 

FOrmacÍÓn 'cri ;:investigJ!cian. ~·n·_··'e\,--P 1 an _dé_ estudios de Pedagog{ a 

del SUA. - << ;:'.; 

En cuañto a la plan de estudios, 

como se vid a lo largo del estudio, es tanto Filoso'ticd 

Idealista comu Científico Teknicr.•, aunque existen ciertas 

disc1·epanc1as ent1~e alumno~ y maestt'os, unos .=J::plican que- es 

al alumnu er: contacto con l;_, re<"l1daJ, otros contradi1:en E:ste 

punto af it·1n¿:intJo o;_ie el aumente df.: m.:ite1·ii1:;; tP'c.n1cas es muy notot·io 

y que solos.a logró la fr~9mer1r¿i.c1Ón del plan dio= estudios. 

Concluyendo pc.dr{.c1 dec.1rse que aunque se ven las dos 

cwnc~p~tones en el ol~n de estudios, ninguna de l~s dos est¡ ~an 

cc:.nsol 1úada cc1110 para d:::.r a 1 estLld ian'te Und formac io~n <.•riec:uad.:. 

t~nto tecl'rica como ;.·ráct1ca, p.:w~ la c:omprension del fenomeno 
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ed11r:~t1vo. 

A lo largo del estudio so notó una ausencia de elementos 

pedago'gicos en el plan de estudios para formar profesionales de la 

educación, no e:nste una práctica de investigaci~n, lo cual ;:& 

refleja cl~ramente en la dificultad que tienen los alumnos para 

investigar lo que se les en$eña. Reduciendo el papel de la 

educacio~ a una simple instrucción, tratando sola de fomr:.-ntar 

facultades ya hechas y no de formarlas, aumenta.ndo conocimientos 

en la memoria, sin alimentar el esp(ritu act1vo-c:reat1vo del 

individuo. 

Esto J1timo, lo confirmo por la e;.:per1encia vivida par.:i la 

reali::acio'n de ~ste trabajo. Al terminar la carrera tenía 

SLlficiente información, bastantes autores a quien recurrir, tenla 

ciertos elementos como instrumentos de trabajo, más no tenla }¿¡. 

forma, no tenla la metodolog{a, carecía del "c:Ómo", me faltaba 

creatividad. 

Metodolcgía utilizada.-

El anJiisis del plan de estudios del SUA, se reali:a' 

principalmente con tres elementos: Informacio'n, doc:umen tac i o'n y 

entrevistas a profundidad. 

La in formac io~ se obtuvo de varios ,;1.u to res, para obtener da tos 

sobre la concepc10~ curricular, sobre l.:i pcdago9Ía norteamer1c:.:i.na 

y su influen~1a en Me
1

::1co, sobre el c.:inte::to soc10-pol{tico en la 

de/cada de los 70·~. y sobre los aspectos peda9Óg1cos en el plan de 

estudios. 

La doc:t.1ment.:i.c1Ón, fue' Lln elemento importante pare"\ la ohtenc:i~n 

I 
de informac1cn sobr~ el sistema dbierto en 9t:-11eral, es decir, su 
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historia, su proyecto, sus ·.,1ir:i~1tLtdes c~tc. Sobre el Sistema 

Abierto en la Facultad de- FilosofÍ.'.\ y l.eti·as y el Sist~ma rlbierto 

en el Colegio de Pedagogía. Se utili::o' la documentación pc;1r.;i. la 

e«traci::io'n y anális1s del Pl~n de E·stud1os de F'E?dagogía tanto del 

sistema abierto como del t•egular. 

Las entrevistas a profundidad <106). Estas tienen un valor muy 

considPt•able en la real1::ac1on de estudios de caso. En las 

entrevistas a profundidad existe una prod~ucciÓn específica de la 

subjetividad, siendo esta el resultado de un entt·ec:ruzamíento, 

entre una dimension histÓrico-social en la que- el- 'individuo 

engrana. 

Con Ja cntrev1sta a profundidad 5e intenta traspasar tanto la 

dimensión propL¿l del individuo como la social, en la cual se 

muestran Lln conjunto de s19n1ficados y sentidos de la experiencia 

que han tenido los entrevistados tanto individual como 

socialmente. La entrevista a profundidad se apoya en una teoría 

social del sujeto. 

Los problemas mencionados requíer-en diferentes acciones, 

principalmente una tt·a.nsformaciCÍn del currículo, pues como se 
. , 

VlO 

con la~ entrevista5 (maestros y egresados del SUAJ, el plan d~ 

estudios no tiene una definu:ión, no e;nstf:1 elabüt'd.Clt;n teórica, 

etc... Con estLtdios colaterales se pue:iden fundamentar las 

propuest¿ts pAra. estC' tr.,.,nsforrn~ciÓn. 

Por otro lado, es necesé\r10 re.:..li::e.r estudios desde un¿,_ 

perspectiva amplia, para poder e:~pli.ca,. las c.aus8s por l.:i.s que las 

escuela:;; relacion~das al fenómeno educativo, no re¿¡li::an une 

pra'ct1c~ peda9Ó91ca c:oherente. 

<106)01AZ BARF:lGA, A. "L~ entreyi;;t.:i? orofundu:>a.d. Un elemento 

e: lave go 15! prpduc:c1ó'n de la .::;ub 1AtJ..'-Od.:td .. " (notaS lnnedit'3S). 



ANEXOS 

ENTREVIGíAS A Pl-:OFUNDIDM A MAESTROS. 

Como ane;:os se pre~entarán aspectos sobresal ienteS de las 

respuestas a las entrevista$ a profe~ot·es y 8lumnos que se 

efectuaron como material de apoyo para este estudio. 

1.- Como se aprobó el pl~n de estudios de F'edago9!a SUA? 

Respuestas: 

- La elaborüciÓn del plan l1e estudios corrió a cargo de un 

grupo de profesores de la Comisi6n de Pedagogía. Se .::oµrcii.JÓ en 

Octubre de 1977 pasando prw el Conseja Te~cnico de la Facultad, 

pet•o fue hasta 1979 que se aprobb por el Conse.io Univers¡tar10. 

- F1.-1é l'n proceso donde o:;p h1c1eron los planes de estudio de 

todas las 1 i cene i a tur;:1s que hay el SUAFYL, es decir, Historia, 

Filosof{a, L. Inglesas, etc. Para la aprobación SE· s1guieron los 

mismo requisitos que pide ~l ConseJo Univet·sitar10: Aprot.Jación por 

Consejo T4cnico luego pasa a la Com1s16n de los pl~nes de e~lud10 

deol Cano:eJo Universit.,,r10 psra li1 aprab,:.c1.-Sn dE.-1 pl~•r• d:- esttn11os. 

Se "'ºrobaron prC1ct1camente an bloqL1e (de tod.;is las l 1cenc1atura'=' 

del SUAFYL>. En el c~.so dEl plan d~ estL1d10~ •JJ:>l Colegie.• de 
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2,- QU!> .lo -_-aprobc)do? 

Resri~testas: 

- El plan de estudi~s que actu~-l~e~-t~ ~ está: en el sistema 

pensamiento 

p12da9Ó9icc, que por un lado responde a una or'ientación positivista 

de la pedagogía que suponE?- que la inYes"tigacÍ6n pedago'Qica va a 

~er el elemento básico como una in-vestiagac1Ón con corte 

posiliv1sta-expet•imentali~ta. V por otro lado responde a una 

tradición pedagógica dentro de una didáctica fundada en una 

pc:dagogía de corte idealista con cierta ideali;::ac:iÓn de la 

educación y del joven que aprende y de la psicología. 

Es un plan que no tiene una definición clara o en todo cao;;;a 

se define por la "negac:iÓn", < ••• ) la 
. , 

negac1on que en lo=:: 

estudios de pedagogía hubo una diviEiÓn del saber peda90'91co (, •• ) 

todo lo que sea normalista o 1 igado a la educación primaria, 

pre-primaria o secundaria, debe qLtedar tuel'a. Es un plan que tiene 

un casamiento raro entre una peda9o~!et e::perimental1sta y otret con 

un;:¡ visión fllosG°fic.a-1d¡;a!1sta 1 con graves e::cltJsiones. 

- La concepción or19inal q•Je se m3ne;aba, dentro de áreas, 

considerando todas las as19n.:ituras QU'= traba;aban, Ps1colo9Ía 1 por 

ejemplo y su rel-::"lr:iÓn con lo::: a$pe:c1.os pedago'g1cos han tenido una 

mayor continuidad y clar1dao en cuanto ¿. enfoques. En otras "3re:>5 

esto no ha sido tCl.n evidenf.e, sin embargo se he1n ido modific:ando. 

3.- Como se hicieron la~ guíe?.~ al pt'1ncipio.? 



::.a- 0Lte problemas se encontraron~' 

Respuestas: 

- Las pt"imeras gu{as no se apegaron .;l sentido general de 

otras carreras, las cuales trataron de partir de una concepción, 

un poco del programa como instrumento de trabajo, como una 

concepción integradora con momEmtos de apertut"a. En pedagogía se 

utili::an estos lineamientos ~ pa1·tir del cambio de equipo en el 

5to semestre de la 1 icenc1(1tura. 

El principal problema p1·esente y d1f!cil fue el de quien 

legitimaba el conocim1ento que transmiten estas guías. 

- Al pr1nc1p10 se elaboró una guia por asignatura, en 

general estas tenían temarios e::tensos; e>:cesiva carga de lectura 

<se llegaron a contar 2000 ráginas de lectura por· asignatura>¡ las 

actividades eran poco variadas, mLty esquemáticas y tendían a poca 

1ntegraci~n del conocimiento que ya de por si estaba obstaculi;:ado 

por la fragmentación y perceli::aciÓn qwoi prescmtaba el plan de 

estudios. 

3h- QL1e tendencia tenían estas ~uías? 

Respuestas: 

En CLl.3.nto a enfoques 

predominantes eran: 

teÓric:os, los tratamientos 

-Present.:i.r una sola corriente, muchas veces sin e::plic:itar que se 

optaba pot' una c:orr1ente sin considerar que había otras, y se= 

presentaba dic:ha corriente como la válida 'I científica. 

-O bien la postura que t:rat.::iba de conr:il1ar, cayendo en un 

eclect1sismo teórico en el trata..niento de t;emas. 

En cuanto a la estruct•.1rct pedago'gic.3 contenían los elem~ntos 

básicos, de acuerdo con el modelo 9eneral propuesto pa:·a las 

di tintas carret«~ts del SUAFYL. En el c.:tso de F'edagog Í a 1 a 
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orientación y formul.:i.ciÓri o¿ lo= mat~riclos cOrre:ipond_Ía ma:3 a 

supuestos de la tei;nología educativa. que a l~ concepc:1on 

dialéctica e integradora del conocim1ento y del modelo de 

aprcmd iza je propuesto por Asesorf a Peda9Ógic:a. 

4. - Se hi.:o ~lguna riatorma al plan~· 

Respuestas: 

- Oficialmente ninguna, se reestructuraron los materiales de 

estudio, integrando en alguno~ casos los contenidos de dos 

asignaturas en una sola gu!a. 

- Los elementos que en un principio se pensaron fueron: 

a> Lograr mayor rel.~ciÓn interdisciplinaria <uniendo materias>. 

b> Cerrar las optativas y elaborar materiales de esas que se 

escogieren. 

- Esta reforma del plan pretendió agrupar materias porque 

eran en un número muy elevado y se intentó hacer un plan donde 

hubiera áreas a nivel vertical y ciertos niveles de 

concep tua 11 zac. i ón de los programas. 

5.- Razones por las quo se reform~1·on las gu{ds? 

5a. Porque en alguna!O gulas se un1er·an dos m~<ct•:H•ias? 

Respuestas: 

- Por 1 as di ti c:u 1 ta des q~te represen taba por un lado, la 

vision enciclopedista y tr~9mentariF.t de l"' ped.J.gogía, y par otra 

lado en un sistema ab1L<rlo dandi:> est;f prevista Ja .=is1st~nc:1a del 

.:llumno una ve:: por semanc:\, dificulta trabajar con tal número de 

materias por seme~tre. 
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- Al tener En f1·ente un gran número de- materi -:\:i y ningún 

material elabor¿¡do, y ver· que no erc1 posi_ble trabaj:.ir todas"- }.Js 

matet"ias con m.:;i:eri ~le$ di fercmtc:s, se pensó en un criterio de 

con ten ido_s mas lógicos en donde <e Pl:Jdieran-trabajar en una sol e:\ 

guía estos conteonidos. 

- Se unieron por razones diSc:i'pl Íriarias, y sobt·e todo, que 

hay'c:.iertas tendencias que Bll algún momento apart?cen como mas 

-claras en cuanto a la dcfinil::ión' del' saber pednyÓg1co. 

5b. Bajo que ra:::on3miento se decidió ~I enfoque de dichas 

gu{as. ~ 

Respuestas: 

- Lo que pr~domina en que una mater•1a tenga mas pt?so que 

otra es fundamentalmente e1.quella que tiene una mayor consistencia. 

- Fue un criterio pedagógico desde el punto dP vista de que 

eran mater1~s muy d1vtH'SdS, que no tenían QLle ver nada unas con 

otras, pero tambien fue un criterio económ1co, en el ~cntido de 

que no hab!a matet•iales. 

- Las nuevas guias trataror1 de ¡:resentar los enfoques mas 

representativos de c.:.\da materia, anal i z¿,ndo sus supuesto::s 

teóricas, categorías, metodología para an~lizar el obJeto de 

estudio. 

5c:. Que problemas o beneficios sut•gieron a partir de e~to'? 

Respueo::t,,s: 

- Problemas de tipo administl'ativo, aunque lo·~ alumnos 

presentan ~ctividadss y e::amen de una gUÍM, deben inscrib1r3e 
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da:; ma ter i~s. 

Sd. Por que.sé cambio de nombre a las materias.? 

Re-:;puestas·: 

inscribirse :é'cin '. ids' nombres y del 
' . ' . . 

sist~~a .r~QL/¡~l·,-~h~sta que el plan se 

Se. Por que aparecieron programas analíticos.?·-

Respuestas: 

- Desde que el sistema comen:o a operar con los planes de 

estudio, se previó el uso de programas analíticos en el caso de 

que e:cistier·an dificultades, para tener al inicio del semestre una 

guía totalmente acabada, o bien si se consideraba que et•a 

conveniente probar un programa. 

- Era el maestro quiE.>n hacía el programa analítico, con 

objetivos y temario para tt•atat• de garantizat• lo que se iba a ver. 

El programa analítico se concibió como un material transitorio, 

que le s1rvier•a al tutor para proponer actividad~s. 

Sf. Que tendenc1~ tienen estas guías.? 

Respuestas: 

- La idea d& las guías era un program~ 1nte9ral, nada que 

ver con algo qu!? fLtt:r.;.¡ autosuf1ciente. 

- Se trato de plantear en los pr-1m8t"CJS semestrE-s l.:1s 

corriente~ y enfoques básicos da cada materia e iniciar el 

an~lisis y aplic~cidn de c1erta5 categot·l~s y rnetodologta. 
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6.- Que tendenc.iu tiene .el plan de estudias en general.--:-·-

ne~nuestas: 
',. ··.-, . 

- En··e1 _17aso··~el :;l~-~."~~~:t·sÜÁ·.: .. '~e~:--~i~atai.;on de.: corici 1 iar los 

do~ enfoque=,· tanto' el '"é:-ie"Ítt·í'ii~o:-.tº¿céii1~o;<·~·om~·.e1 ideal fsta, lo 

cu_al ~~· ~i 1~~'.~~-·~}~~- :~~~e-:s~~-~a:~.a-/-f~~:>~~-~·~:·:'\~~. ~.>_ .. _Aunque se ven las dos 
. -- ; ·. ~· . .· - -: . ~ : . , -,- : ' . . 

te1~_derlc_i~,s·~, 'co~9 que· se Si9ü~··vie;n·d_O' de: manera fragmentada, un 

t~nto parcelada. 

- Fue practicamente una copia del plan que existfa. Estu 

orientado hacia las cuestiones prácticas de didáctica, a pesa~· de 

- que las materias suenen fil..JsÓfic.;ts, no tenían una concepción 

clara en cu.:into a definición y orientación, sino que era algo 

orientado hacia cuestiones pragmáticas. Esta orientado formar 

técnicas que pudieran trabajar y que no se logró ya que no salían 

bien prep.:or~doi:: ni s.:;bre aspectos teo~ricos de la pedagogía ni 

sobre aspectos tecnolÓ9icos o aplicativos <1e la pedagog{a. 

ENTREVISTA A PROFUNDIDAD A ALUMNOS. 

1.- Problemas o beneficios can la uniOn de dos materias. 

Respuestas: 

- Con la unión de cJos materias. se facilitaba más parque s::e 

quitaba carga de lectura, sin ~mbargo se ve1¿o solo una de las 

materias, puc:: no daba tiempo. H.:;b{a al91.1nas .. •.tJ¿,s con materias 

que no se complecnentab.::\n 1 aunqLte hab{a otras que s1 funcionaban. 

2.- Q1.1e or1n.:.s del enfoque quu :e J.- d<'.ob¿; a l~ gu{a con dos 

m"1f.er1as. ·7· 
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Respue::tus: 

·• Se enfocaba hacía lú que tení.:-. ma.yor peso SE>QlÍn el 

cr·itePio de- ·':_al9_~1·í_e~",~ -~fensci que.11~ deber{a ·de ser as1. 

~:·,_:-: '::.--; 

~- - Que' ta~ 'Jí.,#fi\JJ' 1l;iL:'s,. dice dE> qLte el 

-,_• , ·.··-. ·-·.; ·''> ,_. ~-- ):-; 
adquiet~e-·_'.s_~ pt~opiµ· r,(tin6'-de, t'rclbajo. :· 

, '..;..'.; . .;:--~.:e ·. 

estudiante 

disciplinarse, 
-·-· ;,.· __ ., ,",.""·' 

y s1 l.le\~a· únO,su~ ,':p"t~~pio 
'..;:;____ :'"·_,,-.. 

ritmo de traba JO, aunque se 

4'19Lin'ils liin'Lt;'~rítes como Son fochas de e:~amen e 1nsc:rípc1ones, lo 

ci.tai---est-~'}iÍ.~n;-.por- que si no hcly presión no ::;e tet•mina. 

4.-·Que problemas has teniao para rec:ibirte.7 

Respuestas: 

Siento la Tesis como un trám1 te hurocr~tico y obsoleto, 

que se di::?-ber!o de abolir ya que es el problc:>ma par·a la rec:P.pciÓn 

de mucha g@ri te. 

5.- f'odt"{as decir que el üprendi;:aJf> es independiente o 

~rupal.? 

R¡;..spuestas: 

- El apr"endi=a.je es le'"\ 01nyor p.arte del tiempo independumte, 

aunque también es grupal :r·a qLH? lc:1s tulorías son grupales, con lo 

cual el estudiante no se <r.iente solo, sino apoyado pat.. todo el 

gt'upo. Incluso hL1bo varicls ocasiones P.n qLte se tr¿.¡b,'"\jo p~:w equipe. 

6.- Como vr:s la formac1~n para la inve~tii;¡ac1Ón en el plant te 

~~imites cap.Jci t"'da. 7' 

- s{ te c1C1n inuchcs elementos, con mucha bibliografía, tienes 
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que ,J.pr~~ndc~r .._, e..:cag~r la inf~wmñci.Ón q1.1e <:::~ dÁ, debes c1?ntr,;,rte 

en el tema. Es de los mejores instrumentos que -te dá .la carrer~. 

- Pienso que dc?\n lo5 elementos paro et]_ mal momento, es 

decir, ciertas materi.:is como fund.:1.mentos de la investigación no 

deberían de ir en el pr•imer !;;F.'m~stre, sino mas adelante ya que el 

a1L1mno este 1 is to pi\rc.. usarlos. 

7.- Los maestros ten!an tormac.iÓn pedagógica.·~· 

F:espuesta: 

La nlayoría de los maes.tros que estuvieron con la 

generación 1980-1994 tenían.-Uña"e:~Cc!~n-ti::? t0rmaci6ñ pedagógica. 

8.- PiPnsas que daber{a 'de haber m~s optativas~? 

Respuest~: 

Definitivamente deberla _de habet~ mas opciones de 

optat1vas 1 ya que no llevamos mas que en el Jttimo semestre unct 

opción, con mas optativas se podría ir definiendo mas la 

espec:iali.dad. 

9.- Que orientac1;n concibes en el plan.? 

Respuesta: 

- A lo largo de la carrera se viÓ siempre la ideolog{a 

mar:dsta. 

- Veo una tvndenciri filosó'fico-mar:dsta, los autores siempre 

tenían la misma tendencia en cualquier materia, oJala' hubie·ramos 

sal ido con mac::; técnicas, l leg~. el momento y no silbes que hacer. 

10.- QHe diferencia perciben entre talJer, laboratorio y 
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seminario. 

Respuesta: 

- La ~nica diferencia et"a el título, hubo v.=>rias ocasiones 

en donde se e){ponÍ.:.• la cl.?;se, solo una vé':: se hi::o "práctica de 

campo" en Desarrollo de la Comunidad pero ni siquiera llevaba el 

título de labot·atorio, taller o •eminaria. Tratab~n de dar 

técnicas de estudio o de investigacioñ en algunos casos como fue 

el caso de t31 let~ de Didáctica. 
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