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l tl I fi Q Q ~ ~ ~ l Q tl 

Esta tesis está dirigida tanto a profesores, como a estudiantes 

de 1 a Carrera de Pedagogi a y a todas 1 as pers;onas interesadas en el 

campo de la i11vestigac:ión educat.tva. 

Esta .... mos convencidas de qLte todos los profesores de educaciót1 

superior debet1 saber investigar y ! levar a cabo constantemente e:.ta 

actividad, para relacionarla con su práctica docente y hacer partí­

cipes a los estudiantes de la investigación que realizan y al mismo 

tiempo, involucrarlos en un proceso dinJ.mico de indagación. De esta 

manerü, los dos suJetos del apre11dizaJe -maestro y alumno- se enri­

quec:cm mutuamente, lográndose que el proceso enseñanza-aprendizaJe y 

el de investigación tengan un avance significativo. 

Es indudable que para saber investigar hay que aprender a ha­

cerlo y es el curriculo el que debe a.portar todos los elementos ne­

cesarios para poder llevar a cabo esta actividad. De esta manera, 

vemoE que curf"iculo e investigación se relacionan y son indispensa­

bles en el quehacer cotidiano de la formaciótl dentro de una carrera, 

ya que para elaborar planes de estudio es necesario 11 evar a cabo 

una investigación previa y son los curricula de las distintas carre­

ras uníversit.a.rias los que cotitcmplan como uno de ~us obJetivos pri­

mordiales el formar para la inveEtigación. 

Por otra parte, si consideramos que la pedagogía es una cien­

cia, es evidente que ésta no avanzar~ si todos los pedagogos no lle­

van a cubo labores de i11vestigación y si el país no tiene una planta 

capacitada e integrada que se dedique a esta labor. La educación en 

México no meJora.r.1 y seguiremos copiando modelos ext.ra11Jeros que no 

se adaptan a las necesidade::. reales del pais, si no se desarrolla la 



it1ve:t1gación educativa, formando gente que contribuya a la actu~ui­

::aciót1 de la Pedagogía mediante la creación de nuevos conocimient.os. 

Ahora bien. como alumnas de la Carrera de í-'edagog!a nos plan­

teamos las s1gl11entes preguntas: ... Qu~ :.ucede con la investigación en 

la Carrera de Pedagogía de la Facult.ad de Filosofla y Letras en C.U., 

E.N.E.F'.-Aragón y E.N.E.P.-Acatlán? .:..Cómo preveen los Planes de Es­

tudio 1 a formación et1 este campo? ¿En qu~ medida difieren, en este 

aspecto, los dos Planes de Estudio con los que se trabaJa en las 

tres Unidades? .!.Cu.ál es el obJetivo prímordial de los curricula de 

cada una de las Unidades? lCómo func::ionc::1n ~stos en la realidad? ..:.El 

egresado de la Ceirrera de Pedagogía está capacitado para realizar 

investigación educativa? ¿F'or qu~ hay ta11 pocos pedagogos que se de­

dican a ella? ¿por qu~ los estudiantes tienen tan poco inter~s en 

dedicarse a la investigación al egresar? Estas son las pri11cipales 

preguntaz que nos conduJerot1 a elaborar un estudio miidisciplinario 

de tipo comparativo er1tre las tres Unidades de la U.N.A.M. que ofre­

ce11 la Carrera de Pedagogía, que ze intitula: ''La investigación edu­

cativa en relación con la formación que se da en las distintas Uni­

dades de la Uruversidad Nacional Autónoma de Mé}:ico que ofrecen la 

Carrera de Pedagogía." 

Los obJetivos que nos fiJamos para llt?'18r a cc1bo nuestra inves­

tigación son: 

- Determinar las causas por las que hay poco inter-~s en la in­

vestigación educativa cm lo'.i:.: alumnos de la Carrera de Pedago­

gia de las d1fere11tes Unidades de la U.N.A.M. 

- Dar a conocer a la comunidad u111versitaria la situación ac­

tual de la formación en investigación educativa e11 la Insti­

tución e involucrarla en el problema. 



- Presentar alternativas para t.rat.ar de resol ver el problema. 

El enfoqLte que elegimos. para llevar a cabo nuestro traba.Jo es 

eset1cialmet1te fu11c1ot1al1sta. Que es el tradicional y que 11os ofrece 

una met.odologia def1111da v estructurada v nos permite lograr nue:::tro 

obJetivo fundamental CLte es detectar de manerc. general. los prot.11;·-

mas que se prese11t.a11 e11 la:: tre;:. Un1dade:., en l"' form,:¡.ción de los 

pedagogos como i11vest1gadores. Es de notar. que est.e enfoque i:s el 

Cu1ico que estudiamos a fondo durante la Carrera, ya que et.ros m~t.o-

dos los vimos de manera superficial. Estarnr:'s concientes de que en el 

enfoqL1e funcional l st.a no se abarcan los aspectos en profundidad y 

que otros ta11tos. que se deJan de lado. Sin embargo. el tema es tan 

amplio y se puede abordar desde tan variados .;\ngulo:. que quiz~ haya 

algunas person~~, entre lo:: lectores, que se tnteresen en estudiarlo 

de manera m.:1.:z completa y con un enfoq1.1e di:;t.1nto. Estamos convenci-

das de oue la 1 mportanc1 a del problema y 1 a neces1 dad de que se de-

sarrolle la investigación educativa en nuestro pais amerita que se 

-::.1ga indagando sobre el tema. 

En e~ta tesis consideraremos a la Pedagog'ia como una act.iv1dad 

cientif1ca. Para ello en el primer capitulo t.rctaremo::. de manera 

breve, los :.iguientes conceptos: ciencia, método cientifico e inves-

t1gec1ó~1. En el :::cgundc abordare:moz especif1c.:imt:nt.e e11 qué co11s1ste 

la invest1gac1ón !?dL1cat1va y los pasos que -;;.e tienen que seguir· para 

11 ev;arl a a cabo, basc111dot1os en autores como Hayma11, Traver5, Best y 

Ary. 

Otro aspecto que se consideraré1. es: para que la inve:::t.igación 

educativa avance es necez.ar10 que ~sta tenga una orient.ac1ón que 

descubra y propicie la tm1ovacióti, que permi t-a e:::tructurar m~todos y 

lengu.:1Jes en correspondencia con el momento actual y la realidad na-



cior~al en que vivimos. !ambién trataremos en e-=:.te cap1tulo el len­

guaJe de la investigación educativa, que muchas veces, al adoptar 

términos. de et.ras ciencias, en lugar de facilit.ar el proceso de in­

dagación lo dificulta. 

El an~lisis de las teorías psicológicas como el Conductismo, la 

Gestalt, el Psicoan~lisis, el Pragmatismo y el Cognoscitivismo nos 

brindan elementos que pern¡iten abordar muchos problemas prl'tcticos de 

la educación desde diversas perspectivas. las ideas de Piaget se 

ut.i l izar.1n en repetidas oca si enes en esta te si~, ya que pensamos que 

pueden ser aplicadas a la ed1_1cac1 ón superior. Nos busaremo:; ta.mbí ~n, 

en el Pragmatismo de Dewey, debido a que creemos que los pasoE qLle 

propone para la investigaciót1 se pueden aplicar igualm~nte, al campo 

de la educación universitaria. Asimismo, presentaremos los distitltos 

enfoques sociológicoz: desde los que se puede r-ealizar una invest.iga­

ciOn, como son: el humanistico, el tec11ocrático-eco11omicista, el 

func1onali.sta y el marxi~t.a, con el fin de mostrar que cualquier in­

ve:.t.igación educativa debe estar enmarcada dentro de '3.lguno de esto::; 

enfoques. 

En el capítulo 2 consideraremos a~pectos t.e6ricos que nos sir­

ven como sustento en el desarrollo de nuest.ra investigación. 

Podemo::. encuadrar nuestra investigaci6n en uno de los distintos 

cmfoques sociológicos y adem~s, e}:isten diferentes. mét-odos para \le­

varla a cabo; cualquiera de ellos puede ser v~lido sí la investiga­

ción se realiza de manera sistemátic~ y precisa. En el capitulo 3 

presentaremos dos tipos de investigación que eJemplifican la idea de 

di ver si dad de método:; y enfoques en invest.1 gaci ón educat<i va: la Par­

t1 ci pativa y la Etnogr~fica, con el fin de que estudiantes e inves­

tigadores tengan una idea general de los di :=:tintos m~t.odos que se 



pL1eder1 utilizar en i11vest1gac1ón educativa y posean los elementos 

necesarios para crear r1uevas metodologias. 

En el capitulo 4 anali:aremos las distintas teorias sobre el 

currículo, como son las de: Bloom, Tyler, Taba, Arnaz, BerrL1ezo y 

Fol l ari, Angel Di az Barriga, Acuf1a, Vega, Lagar de y Angulo, Arredon­

do, Glazman, Frida Dia: Barriga y Margarita Pansza. Las ideas de es­

ta C1ltima autora son las qLte más se ut.il1zará11 en este traba.Ja. Ade­

más, daremos una visión general del desarrollo de la t.eoi-ia curricu­

lar en M~~ico y estudiaremos el currículo centrado en la investiga­

ción que san temas e:.:enciale~ para ezta tesis, ya que nos aportaron 

elementos para estudiar y comparar el currículo en las distintas 

Unidades de la U.N.A.M. 

Considerando que el pedagogo está inserto en un espacia histó­

rico-social, en el capitulo 5 hacemos una rese~a y analisis del es­

tado actual de la investigación en M~xico, tratando de aportar lo 

referente a la formación y rigor en la adquisición de una metodolo­

gia y lo relativo a la crisis actual en dicho campo. Para ello ret.o­

mamos las ideas que se encuentran en el Documento Base del Congreso 

Nacional de Investigación Educativa de 1'381 y las e11presadas por 

Axel Didrikson. 

Haremos tamb1~n mención de la poca participación del pedagogo 

en e~te ámbito y de la 1 nvas1ón de otros profesi oni st.liz en el c:a.mpo 

de la educación. 

En el capitulo 6, que nos sirvió como trabaJo preliminar de 

nuestra investigación de campo, describiremos la hist.oria del desa­

r_rolla de los Planes de E~tudio en las tres Unidades y posteriormen­

te, analizaremos su estructura, la relación hori:ont.al y vert.ical, 

de acuerdo a las ideas de Taba. las materias relacionadas con inves-



tiga.ción, ventaJas y 11mit.aciot1es de los pll!nes, etc. 

Finé\lmet1te 1 eri el capitulo 7 present.are.mos el desarrollo de 

nuestra u1vestigación de campo, que comprender~ la descripción deta­

llada de la metodologta de trabaJO adoptada, el plant-eamient.o y ope­

rac.ional izac1ón de la hipótesis, el d1sef"10 de la mue:.t.ra y de los 

instrumentos de ·recolección de datos, el anctlisis e interpretación 

de ést.os, para finalmente, mediante el uso de grélficas, realizar un 

estudio comparativo de los resultados, tratando de explicar las se­

meJanza.s. y diferencias en las t.res Unidades de la U.N.ft.M. en t:uant.o 

a formación de los estudiantes en investigación educativa. 

La elaboración del marco t-eórico Junt.o con el desarrollo de la 

invest.ígacidn nos ccmduJeron a la abtet1ci6n de algunas conclu.siones 

y a. la proposición de diversas alt.ernativas que consíderamos 1mpor­

tantes. para la solución de problemas. como por eJemplo, la~ deficien­

cias de los planes de estudio en cuanto a investiga.c16n, la falta de 

inter~s de 1 os estudiantes en est.a ~rea, 1 a poca i nvest igaci ón que 

se rea.liza en la licet'\ciatura. etc.. 

Esperamos qt.1e e::::ta tesis, a pesar de 'f.\.l:s limit.aciones, pueda 

crear c:onc1enc1a acerca de los problemas ciue existen en la Carrera 

de Pedagogía de las tres Unidades., con re~pecto a la investigación 

y de alguna manera, contribllya a zoluc.1onarlos. 

Asimismo, es nuestro deseo que este t.rabaJo despierte interés 

en pedagogos y egre$ados de d.1 st.i ntas. C.;;rrera~ dentro de las Cien­

cias Sociales para que continó.en profundizando en el problema de la 

invest.igación educativa con un enfoqlle int.erdisciplinario. 
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CAPITULO 1 

LA CIENCIA, EL METODO CIENTIFICD Y LA INVESTIGACION 
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importantes aue o::·:Jntr1b;..1¡en a '=!LtE L•.na i::ienci?. ::;~ ·=on::titL11/a Y fort.;i.-

t~r1sl ~ trat1r ttenP·i en i:omOt1 el ~so de u11 mdtcdo gener~l con aue 

r-ecabc.11 concicirr.ienti:.;:: c:~·nf1~ble::.. Cste método de ind'°''Jación deter-

de o~zcr1bir la cionci~ e~ co11;ide~~rle un método de invest1gaciót1 

El hombr-2 es prodLtcto Cmico de ::.u creación y evol:41ción. A di-

fere11c1a de ütros. seres, su sistema nerviosa se encuentra a.ltamente-

e·.,¡olucionado. lo que le ha oerm1tido desarrollar zonidos y simbolos 

el reo1ztro dE ~regu11~a~. ~b-

~er•t:i.c.icne=:. e,.~per1.:>11ci¡;,: i;;o ideas. F'or todo esto. el hombre sat.1s-

f~ce ~u cur1os1dec meo1ante el control de simbolo~. lo oue le í&ci-

lit.a esoecular alreoedor de todo lo aue :=!..1cede en el Ltniverso, cara 

de esta forma, =ontrolar la'! fuerzas del~ natLu-ale;:.:.. 

El ~ar h1..1memo al ob~erv~r ~l :111.tndi:l 911 el ciLte v1 vi a :!C:· oio cuen-

ta d~ que er:1z:e Llt"t ar.je11 en el univer-=>c. v cu~ este 5e r1pe por mi=­

d10 de rel,:;.cionez de causa-electo, par lo QL1e los hechos PLleden ser 

ore.,11stos cor. 1...111a ~~:actit1.1d razcinable. 

Eztc: croceso ~e t1..1e da11Clo dentro de un ambiente impregnado de 



1jogmat1zmo ~r::l1g1a.!o, en e! QLte ::::urq1ero11 hombr!:z. con idea~ revolL1-

.-iarir,1·1?~ quP. IL1F...-r:.1·, rEr.:h~:::-da~. por &t.f~ntar contr'"a lo establEc1do. 

D~bJ·:!o a 1~7. •:1lfi..:1i..•::::.: :-::ma1c1·:>n;:;z, l~ lthe=:t.igac1ó11 que se llevaba 

Al irE.e de::;:::i.rro! 1 :ondo la c1i:-nc:ia se i=moez<;i_~ . ...ifil1:ar tanto el 

método deductivo como el inductivo. 

Ar1~tot~les fue el primero El~ ut1l1=ar el método deductivo que 

supone un primer enf•:iqLte '!1stem.a.tico d~l ra~on:..inientc.. 

SegOn Arv e: método deductivo se defi11e cumo: ''El proceso del 

p~t1sam1ento et1 el qu~ ae afirmaciones qcneral2s z2 llega a afirma-

c1otles específicas aplicando lai.s reglas de le lógica. Es un sistema 

para organ1:ar hechos. conocidas y extraer una c:o11c:lus1ón." 1 

E-;t.e método const i tuy~· una contri bL1c.i 6n 1 mportante para el deo-

-::arrollo de la moderna resolución de problemas. 

En el siglo XVII Fra11cis Baco11 recome11dO la aplicación de la 

observación d1recteo de los fenómenos, para de esta forma, concluir 

e general i z ,;ir verd:aO'=?'s c:..;rt1 ende. de 1 a ev1 denci a de ~launa~. ob:er-

vac1on:s particL1l¿ir.:~. A e5te proceso ::;e le llamó indu·:c1Gn, porque 

va de lo pa1-t1cL1l.:..r =- lo gener""al. 

El método ltlducti~o liberó a la lógica de las limitaciones del 

pensami ent.o aeduct,1 vo para zuperar los obst~cul o:: que presentab.:i ~s-

te ante el ae=:cubr1m1e:1to oe hipótesis. El método inductivo no pro-

porc1 anaba por :;i =:ol o un s.1 ~-tema completo para 1 a sol uc i6n de pro ... 

tilemas. va ·~Lle ::::e recoqían on~ervacione'E indiv1duale::; al azar. sin 

nada que 16~ unificAze ·¡ laz llevara a una teorta. 

1 Ary, Don al d, et al. l!Jt.cQQIJ..f.i;.101 'ª- ta_ .i..UY~li~!Q® R.gr!.4~ 
gLf""'-L Nueva Editorial lnteramer1cana, M~Ntco, 1987. p. 4 
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r-ie .. it.on, Galileo v s.us. sucesores. combini'tron lo! do:::: métodos, lo 

fJUC: d10 orq;1e1·1 c:d ff,oderno 1"1~todo i:1e11tlhcc .. 

El m<:ro·jo c1enti-t1cw ~e define oe la s1gL11ente manera: "Un pro­

ce~o ~·~ QLlE loE lnve::t1oadorFE a part1r de su~ observac1cnEE ~acen 

las de1Jucciones y ~ormulsrl h106tes.1s, y a pPrt1r ae ~Etas hacen de­

duc:c1one:=: y e;;traen la~ can:::ecuE·ncl.:.;: lógica:;; infieren la:; conze­

cu¿r1c1~~ que habrían~! ur1~ relac1órl hiootéttc~ e3 cierta. S1 dichas 

con::ecue11C1C\s ::::en comoc-.t1bl~z. cot·· el cu~rpo organizado de conGc1-

m1-:n':oz aceptados., la z1gu1ent1: et:'.'.c.a conz1s.te en coir.prob.:i.rl.:i.s por 

!5 r-ecop1laciG11 de dato:;;. empir;::o~. L~-= hlpóte=.1:: se- aceptan o re­

ct16:¿~ ~~ ba~e ~ elloa."= 

E~1zte u~a gran variedad de form~s para l~ bGsqueda y re~olu­

ci01·, dE problemcs, oor lo oue un,:., deflr"tlc1~n e~:c.e::;1va1r1fmte rig1da 

del proc~'!.o de i nves.t.1gac1611 ouede li m1 tar 1 a tarea del uwe:=tiga­

dor. Se requiere de cierta fle>nbi l 1dad, 1mag1naci611 y especulación 

en el paso de idetit1f1car y definir el problema. 

John De1-1ev en 1910, etl 5LI libro "How we thinkº t>~puso los si-

gu1e11~e¡ ctt:cc pasos a¿l método cientif1co: 

a. Perceoc1ón de ut1c-. dificultad. 

b. Idet~ti ficac1~.n / definición de la dificltl t.ad. 

c. Soluciot1es ~ropue5tas para el problema: hipótesis. 

d. Deduce i ón de 1 as con;::ecuenc1 as. de .1 as sol L1c1 one::; propuestas. 

e. Ver1f1c:.:.c1~n de la: h1oótes1s med1e.11te !a c;c:c16n. 

Pcr :::u parte. Etlgel s. 1~mo de lo~ fund¿:i.dores del marxismo, dice 

que los nasoE- oue ze deitH?n !EgLnr c-r·, ci..1alqu1er tipo de uive::tigaci6n 

son~ observac:1ó11 directa del obJet.o de estudio como un conJunto en 

- !.•;L~.!..1- o. 8 
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el q1.le todo cC1.mb1a '/ e:::t~ interrelacionado; a.nt1.11=1z d.::.l ooJeto re-

t-uc1ón ·je\ ci.J.adr.:i cte con,¡1..mto del abJei;o ~obre la ba::>? d~ L.u .. rae-

c1m·1.:~ crne Mabian sici.::i ::~t:.:.bler:.das, cot1 el íin dR •_111:1.r El an~lls1:: 

i la z!11te:;:1 :=. 

Po~ olr-o lado. et1 la orJct1ca, los pasos del m~todo cier1tifico 

ne E i q1..1er1 un ord=-rr r i 91 OC.·. va que le: i nvest1 gadores dr.:ci den las 

etapas de :::u ir1~~stiq~c16t1 ~egOn el tipo de estudio que est~n reali-

:a11do y el enfcou~ teórico en que :ustenta11 s~ trabaJo. Adem4!, el 

11ombre aua se le da a ceda une de los pasos varia seqOn el autor y 

lo imoort~11te e; te11er la ide~ de oue el m~todo ~s u11 proceso ~iste-

mJt1 co de inve~ti q:\Cl ón di vi di do en parte:. i nterdependientes. 

Son mLtc:hos lo~ .autores de diferEnte?s corrientes que han trata-

do de def1111r el concepto de ciencia. Hemos reton1ado algunas dEfini-

cione~ de tipo positivista. que nos parecieron int.eresante;:;: 

''La ciencia es una serie interconeKa de conceptos y esquemas con-

c:aot-Lt:.ües q1 .. 1e ~e ::l:\Ooran a partir de la e:\per1ment.aci-~n y la abser-

vac16r1, y qo..1e llevan ~observaciones y e}:pei-ime11taciones muy ulterio-

F'or ::L1 part:~ ñnder-Egq de+ine la cienc1 :\ como: "Un conJunt.o de 

cor1oc:imient.os rac1onalez, ciei-tos o probables, obt.enidos metódica-

tos de una m1 z.ma natural e::: a ...... 

Green1,o1ood afirm.:1 que la función de la ciencia eE dezcribtr y 

3 tr:!~l!l..· t. p.17 
4 r1Hder-Egg, E:e~u1el, "[r1t.rodL1cc:1ón a las tdcnicas de it1ves­
tia13c1dn11 en Hern~ndez M1chel. Su~ane et. al., !:ltiQ.Q.Q. 'i. mgt..QQ.Q=. 

·1.Q .. RL~t- ~~~ !':U~fi~i. CISE, Mé,:ic:o, 1'J80, p.7t. 
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explicar alguno.:= .~:.:::pect.os del munac natur~l sobre lo:= cuales se con~-

predict1t'11l1dad. 

P~ra e~toz ~ut~r¿~ l~ c1e11c1~ e~ ta11to ~1 ~1$tema de co11oci-

miento:=. ccmoroc¿1do por la práctica, como el proceso de elaboraci6r1 

c1a, y·.:\ .:1'.ti? en ..:J la $e""ºº"ª" los conac1m1ent.os cot1diano3, precien-

tlflCO$ y c1entif1cos. ~1en~an ~dem4z, que todas las clase~ de cono-

E:.te et1t<71a•.1e considera que con ayuda de la c1e11c1a la humanidad 

eJerce E.u dominio ·:::obre las fuer=as de la naturaleza, de-=.arrolla la 

prodL•Cc!6t1 de- b1er1e:=. materiales y tra11sforma las relaciones socia-

;olvi.~ndo a i.p teoría oo:;it1vista, Hayma11 dice qua toda cien-

c1~ en un pr1n.:1p10 se lnteresa por los fe11ómeno-=.. ob-::ervable:=. y por 

l.;\! reli1.:icnes e;:i~tent-9s entre ellos. Ambos resL\ltan de ut1lid::1d 

práctJca pero limitada. La c1er1c:1? :=.a- cuest1ot1ét el porqu~ ocurren 

estos fen6f'llro_>r10S observables v de esta manera el científico ha des-

etc. Por med10 de e;;tas conceptos ab::.t.r-actos v las relaciones que ~n 

'ic·rma h10-:it.~t1ca e;n~ter. entre ello~ el c1e11tific:o. e11t1ende, e~:-

plica / 'Of.Jerce alqlln control ::::obr~ lo oue -:;; susceptible de ;;er di-

'5 Yedro1. M. e. v So1rk1n. A., l::t. Q!-ªQ..f~..s.. Ed. GriJ.=o.lbo 1 Colec­
c1ót"'i }), .11~·:.ico. 1'368. p. 7 
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rectamente observado. Cuando el científico abandona lo directamente 

observado v ;:e i nterc:sa por las. caus.~s que originan los fenómenos se 

i11stal~ et1 el re1r10 de la teorta. Para que u11a ciencia se desarrolle 

1 as pers.at1as que t.rabaJatl en ella debcr~n ser capaces de explicar, 

predecir y controlar las condiciones. y los sucesos. 

La eupl icación co11=:iz.t.l? etl' indagar con profundidad las ra.::ones 

por las que los: fenómenos se producen. El fin último de la explica-

c1ón es llegar a generalizac1or1es cada vez mJ.:. amplias.. 

Otro~ autores como Van Oal en y Meyer opinan que: "La ciencia 

t.iende a la unificación progre-:;1va cJ,~ sus generalizaciones; su met.a 

final consiste ·en hallar las leyes de car~cter mc1:z. general y de mAs 

alcance."& 

La predicción de sucesos futuros o fenómenos no observados a 

partí r del astudi o y anAl i s1 s de los dat.os, t.eori as. y leyes de una 

disciplina es muy importante para el proceso de investigación. 

A partir de la predicción los científicos pueden llegar a te-

ner un control :?obre las condicione~ e:enciales que determinan un 

~uceso, para lograr que éste se produzca o no. 

El obJetivo fut1damental de la cienci~1 es la elaboración de tea-

ria.:::. que~º"' l.:.s. que enlazan los resultados de las observaciones. 

Debido a que la investigación científica implica la construc-

ción del conocimiento organizado, y no la reunión de items hetera-

g~neos de información, un punto muy adecuado para comenzar a de-

sarrol lar una investigación es una teoría. 

6 Van Da.len, Oeobold y Meyer, Wlllian J., t!illllitL ~ It.c;tlica ~ 
!..ª- Invest1~Q<ltl SQ\:U:.ª.f.i..Qtti\L.. Ed. Paidds, 2a. Ed. Argentina 
1974, pp. 541, p. 53. 

';o-•' 
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f.1 cor1t:inuac.1::11 rr.t=11c1onar•..?mo=: tres def1111ciones de teoria y UIH\ 

de h1 r~·te:=.1::: ·-:e ?.l 9~1:10:: d? los autci-c:s mj:;. re::o1·1oc1 do::.. 

tl. L. G~ga •J1ce a~e: ''Una ~eoria ::.e refiere a cualquier ordena-

nado SC:lctor de i11vest1q.3.c:1Cn. '' 7 

l<erlinger define la teoría como: "Un canJLlllto de- construccio-

nes <conceptos). defin1cioni:;;;: -¡ prc-poz;i!:tone::. int.erconex.::..r. que al 

especificar las relac1c:t1es de laz variables ofrecen ut1a v1siGn sis-

t.em~ticc. de los fenó111er,os, con E-1 propósito de e>:plicarlos y prede-

e.ir la=:. n('t 

Travers dice que: "Une. teoria ~-:>ns1ste e11 formL1lacione-::: de de-

finiciones. postulados v, a vecez tambidt1, de d~ducc1ones realiza-

das a part.ir de los postulados. La:. dedL1cciones repre-zentatl simple-

mente hio6tes1s que podrian ver1f1carse mediante investigaci611. ü 

los fines de proveer Ltna convalid.J.clóll supl2mentaria de la 

Las formul¿¡.c1ones o general1::aciones que constituyen el cuerpo 

H~vm~.n dr?fitie la hioóte:.i~ •.• "como l.; afirmac16n de un resul-· 

tado o rel;c:1ót1 de::tin8do .:i. z~r proba.de• como 1..111 estudio. Puede tener 

forma declarativ~, neqativc. o int.erroqat.1va, 'I 8S la baze de los. ob-

Jetivos de estudio y JQE procod1miento2 que siguen. 1•to 

El científico puede comen;:a1~ :.. 1nvestigar con un conJunto de 

7 Hayman, Jonn L •• l!J:!'.§Q!..9~'::..;2.!l y ~s!\;l..f.ª-f.lQIJ. 1 . C:di t.ori al 
Pa1dOs. Bueno2 Aires. 1976. c.22 
13 Ary, D., QQ:._ ~iJ¿~. p. L4 
9 Traverz. R. M. W •• J_1!_t1:_gQ .. u~1-~t1 ª tª }J.l'i.filt!_q~i.Qtl §'ill!<;.lli.Q.:: 
!1.ª1..L Editorial Paidós.. Buenos Aires, 1'371, p. 1\9 
1 ( 1 Haym?11. J. L. • ga_._ r;_~J~!.. -¡::: •• 171:' 



canceot.os '! ccn~tru1r 1 1_•-ac•:i L\n modelo para e.s:-=l.;\r!?C'?r .;.::.01?c:ta: de 

el lo~. Un mc .. di:-lo ::-"; •Jnt=- .?tialogia. Llna m.:.ner?. de rt:-pr;;:,:.enti'r" Lit' fe·· 

nómeno part.1 CL1l .:or, 

Las tecrla::; cumplen varla! funciones en el ae-:aro-·:>llo de \..lt~"' 

r.:1er1c1a: 

,_1 Sir ;-:o.-'1 o.:ii.ra r:::um1r ·¡ordenar el conoc1miemt.o ct1:::ponible ae 

u11 ~rea Especit1c~. 

b) ProporcionBn una e~:pl1cac1ó11 provisional de lo;;: .;ventos y 

ZU';: relac1011e,:: • 

.:: ) E~timL\lE!t1 la adQL1i :.1c16n de nue-vos conac1m1entos .:o.L propor­

cion19r dat.cz oare. post.eriores inves.t1gac1ones. 

d) l:.stti'llt'l~n y l)L.1ian la investigación cientific~ y e::pl1ca.n el 

~ign1ftcado de los de~cubrimientos. 

1. 3. 2 i;-~r:--ªq.tfil'..L~ti~& Q~ l~ t.g_Q.Ci.A§...·. 

F'ara CL1mol1r :;u función c1e11ti.f1ca la teorla debi: reunir las 

s1quie11te~ car9ctert~t1cas: 

¡¡¡.¡ t.~:pl1car los hi:cho'3 observados q•.te se relacion<Jn cori deter­

mina.Ce:· prohl~ma. p?r.?. comorender el porqué dPl fenómeno en 

CL1e:::ti:"1tl, 

bl Ser compat-tbl~s con los hechos observados y lo~ conoc1miento::. 

comorobadc:::;, 

el o~.-ecer medio~ oare. ?;Lt verificación. 

d) Est l¡T,1_1lar m.1evo'.:: desc:L1br1m1entos y señalar otra:; ~reas posi­

bles de in~estiqacidn. 

Ei•isten do~ tipos de t.eoria:;:: 
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AJ La teoria it1duct1va es la que se elabor~ para ~~ol1car ob­

~e1·vac1 ar.es p1·e- 11 '1-::. 

8> La teoria hicot4t1ca deductiva !e cor1~truve 1 oart1r de muv 

ncc?: ot.;;er·~·ac1m·,~::: o de 1-,¡nqtu-.a. Ccw·::::t& de •_m conH.mtc de 

h1oóte:=.1z que integra • .. 1n si-=.tema deductlv·:i. Sa com;;orH: .:te u.n 

qruoo de prooo:::1c10~es h1oot~t-1cas y luego una serie de de­

ducl-:i::me:: lijq1ca:: .s~ e.-:tr.;1.e11 de hip.~tesis de nivele::: sup-:;i-

Las teort¿;¡,s 11c ::.··Jn cornpletamer1t.e 111 de un tipo ni de otro, si­

rio que ::::e fonri~n ¿. partir de 1 levar a c.;bo elgunas observaciones oue 

reqL11eren un i:t..1-?rpo .je .:onoc1mi2ntos qu? las resuma y qua g• •. Iie l;,s 

ob:.cr ,acton~s fL:tLir.;s. 

1. J. 4 l;l [. ....... r;i_r:~;Q. º§'.. C:~J1Ll·~~.fL~tl d§. ~.@t:J .. ~L§!.. 

Se9út1 Havman. este proceso puede describirse de la siguiente 

mane1·a: 

- Obtención de u1formac:1ón referente a la zona de it1teréz, por 

m~d10 de- 1"' ·:ibzervación directa real o de carácter e>:perimen­

tal, ya a~a pcr lectura d~ obraz, formulacior1es tedr1c~~, etc. 

- Oe1·1vac:iGti de suposiciones o postulados \este paso puede su­

orim1 rse cuando ya e1: i sten f ormul ac:i enes teóricas anteriores.) 

·~ Cons.trL1c:c16n de una nueva teoría. ai t.t·av~s de un ra:::onamien­

to 1nduct1vo. o b1e11 modif1ca.c:ión de .alguna teoria ·..¡a exis­

tent.e. 

- Form•.1l-:ic1ón de oredic:cione=., mediante el razonam1et'lto deduc­

t.1vo a partir· de la teoría. <Oer1vaci~n de hipótesis a partir 

de t~ te-:iria). 

- Comproba~idn a¿ hioót~s1~ medt~tite la inve~tigac:ión. 
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- Modificación de la t·.eoria, verificación y re-modificación 

co11t.inL1as. 

J • 8. 5 8.ª-.lfü::.illtl :1ttltr:J1 tQQr.L-ª.. §. .LUY~li~Ué!.l.t.. 

La const.rL1cción de- teorías y le it1vestigación son acciones pro­

fundamente vinculadas. La 1r1vestigacidn sigue y precede a la vez a 

la t.eorL:i. 

La itwest1gación proporciona los medios mediante los cuales se 

verifican las t.eori as, en este sent1 do, el desarrollo t.eóri ce es 

posterior. Al mismo tiempo aporta la información sobre la cual se 

ba:..an las. teori.as y mediant.e la cual se las modifica y meJora, en 

este sent.i do 1 las precede. 

La investigación no puede existir en ningCtn tlivel avanzado sin 

teoría. Una teoria cient!f1camente exacta debe ser susceptible de 

c:omprobacidn. 

1. 4 Defi n~!.QJ.gg_ ~ m~Q..QQ. ~!...gu!J . .f.i..~Q. g i.!J.y_gatlgaci ót!.:_ 

La utili=ación del método cient.tfico et1 la investigación es de 

suma importancia para el progreso de la humanidad. La clave del de­

sarrollo cultural del mundo occident.~l 'es la investigación, ya que 

aporta meJores productoS de consumo, modos de prevenir y tratar en­

fermedades, vias de comprensión de la conducta de los individuos y 

l O'!. grt.tpo-::. y mayor en ten di mi etito del mundo. 

El término m~todo científico y el de invest.igación se utilizan 

a veces como sinónimos; aunque ambos se relacionan, es necesario es­

t.abl ecer una di sti nci ón Entre el 1 os. 

Son muchos los autore~ que hi1n definido el concepto de inves­

t.igaciOn. 

En el articulo "Algunos conceptos claves del proteso enseñanza 
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aprend1 =aJe de la i r1vesti gaci ón" de Fern~nde;:, Gachuz y otros publ i-

cado en la 11 Memoria del Foro Análisis del Curric:ulum de la Licencia-

tura de Pedagogía de la E.N.E.P-Arag6n" encontramos la siguient.e de-

finición: "La investi9ac:ión cient.ific:a es un proceso de produc:cidn de 

conoc:imiet1tos, en el cual intervienen un suJeto cognoscente, como 

ser :.acial (producto de múltiple-.:. determinaciones sociales), que ac-

tóa sobre un obJeto susceptible de ser conocido <un fenómeno o pro-

blema) 1 en cuya relación hay una det.erminac:i6n reciproca; proceso 

mediado por una pr¿¡cti ca i ndi vi dual de uno sobre e-1 otro donde el 

producto de esta relación <los conoc:1m1entos c:1entlf1c:osl va a ser 

validado por una praxis social, •1a sea ~sta fetichizadc3: <c:on un ca-

re1.cter i deol 6gi c:o) o Cransformadora <c:on un carácter l"'evol uci ona-

rio) u, i 1 

Kerlinger define la investigación científica como: "La inves-

tigac:ión sist.emS.tica, cont.rolada, empi1"'1c:a y critica de proporcio-

nes hipot~tic:as acerca de las presuntas relaciones entre log fend-

menos natural es." 12 

La investigación científica 11 es considerada como el proceso m.1.s 

formal, si stem~t.i co e intensiva de 11 evar a C.t\bo un m~t.odo de anc1-

lisis cientifico" 13 

En cambio el método c1entifico para resolver problemas puede 

11 egar a ser una aplicación un tan t. o m,j$. informal. lnves.tigar es 

una actividad m~s sist.emS.tica que se orienta hacia el descubrim1en-

11 Fernc1.ndez Nardo, Ignacio, Gac:hu:z C~.lixt.o, Martha, et al., 
11 Al gunos conceptos el aves del preces.o enseñanza-aprendi zaJe" 
en: tlgmor i a QftL E2.c.Q. !l!J.Ali'il.~ Qtl Qgu..~t.l!.'=!.!!l t¿g !.ii U~tJS..lAU!::. 
r:2. §!l. Ped~Q.9.Ls fl!1 Le fil!IT::.!li:i!Q.é'2....t. M~x i co, 1986, Departamento 
de Difllsión y Publicaciones de la ENEP-Aragón, UNAM. p. 119 
12 Kerlinger QQ~ ~!-L p. 11 
13 Best, John W., -~~Q. inv~Ufil!.C. gn. edu~drul.i. Edic:iotlas 
Morata S. A., Madrid, !974, p. 25 



f.o del desarrollo de Ut'\ cuerpo d~ conocimientos m<1s adecuado. 

"La it1VG$tigación se ba.sa sobre el análisiz critico de prcipc:i-

siciones hipot~ticas para el propósito de establecer relacione-:: cau-

sa-efec:t.o Que deben ser prob~da~ fren~e a la re¿,lida.d obJet.iva~"ª .. 

Dant.ro de la nueva corriente de la ln'lest.igac1ón Participat.iva, 

Yopo dice q\.\e 11 
••• epistemológicamente lt' investigaci6n es un proceso 

permanent.e y dialéctico porque debe ligar la teorLa a la pr~ct1c.;;i y 

a partir del conocimiento de la realidad concreta y de la prclct1ca, 

meJorar la l;eoria conoc:ida y la metodologla empleada. As1 1 teoría, 

pr.:\c.tica y metodologta sor"! un t.rtpode de los traba.Jos de investiga-

ción o una pr.!ctica-tedrica segOn algunos invest.igadores. "'e 

La invest19ac:.i6n se realiza en diferentes niveles y con propó-

sitos inmediatos distintos. El nivel va a depender del obJeti.vo que 

tr11ta de investigarse. La investigación se puede 11 evar a cabo a 

nivel b&sico y a nivel aplicado. 

El obJetivo de la. investigación b.astca. es aportar nuevos cono-

cimientos cíentíficos, aunque no produzca resultados inmediatos. 

La investigación aplicada tiene e.amo finalidad resolver proble-

mas prtlcticos inmediat.ost aunque no hage. nuevas. Bportaciones al 

cuerpo organizado del conocimiento científico. 

Ambos nivele! pueden ser c:ompleJoS o simples, no siendo carac-

ter1stic:a. e~e,1cial de alguno de ellos, por lo que el proceso de 

cualquiera de ~stos debe llevarse a cabo con cuidado intensivo para 

producir resultados vAlidos. 

14 ~p. 25 
15 Yopo P., Bori~, MetQQ.Q.!.º9.1.A Q.g !...:e !_uy_,gtl!.fl~~n. Rru:.li~li:: 
~ Cuaderno 16, CREFAL, Patzcuaro, Mich. 1S84, p.21 
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1 • 5. 1. ~U!ª-1_~ ~@c;_t~i.áli~á ~ u i~€.§ti9Jlt;_i.0J.!... 

a. Recolecta nuevos dat.os y ut.iliza los ya exist.entes. 

b. Se orienta a la resoluciGn de un problema. 

c. Utili=a procediin1e11tos cuidadosamente disef1ados que aplican 

un an~l1sis lógico y riguroso. 

d. Va m.1s all~ de la sít.uación pn?sente-, para establecer teo­

rla1:: y principios que ser.:111 v~lidos para predecir ac:onteci­

mi ent.os. fL1turos. 

e. Requiere de experiencia. 

f. Supone observación y descripción cuidadoso y preci=.a. 

g. Es lógicd y obJetiva. 

h. Es una actividad paciente y mesurada. 

i. Requiere del valor del investigador ante la critica y la 

desaprobación social. 

J. Es registrada e informada cuidadosamente. 

1. 5. 2 F'erf i l Q.tl !..nY.gfil:.i gador. 

Las principales caract.ert3ticas que debe presentar el perfil 

del invest1 gador son; 

- Los e i ent 1 f i cas son esencial mente i ncr~dul os y escépti ces 

ant.e los datos de la ciencia. 

- Los hombres de ciencia se ocupan de e>:plicar hechos y no de 

Juzgar " imponer val ores. 

- Los científicos no presentan datos aislados sino que buscan 

integrar y sistematizar sus resultados. 

1.6 ttobL~~ f!~ l!l it!Y~li.9E.UID.l fil!. ciencias ~c;iª-1._es. 

Las ciencias sociales como la psicologta, la pedagogta, la so­

ciología, la polttica, el derecho, etc. se han introducido reciente-
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metlte en el campo del debate cientlfico con el fin de estudiar sis­

t.emc1t.i ca y abJet.1 vamente 1 os fenómenos ::oci al es. Aunque se considera 

que las ciencias =.aciales zon todavía inmaduras, se ha aplicado la 

metodología cient.i fica al estudio de varias c1reas de la conducta hu­

mana durant.e m~s de cien ar.o:.. 

Es.ta inmadure;:: se debe a que la cotiducta humana es muy comple­

Ja, por lo qLle e;;; m.!s. dificil elaborar teorías v.Jlidas del compor­

tamiento del hombre que pare1 predecir acontecimientos en el mundo 

f!zico. 

Según ·.¡arios autores los principales obst.c1culo:. en el desarro­

llo de las ciencias sociale~ son: 

a> CompleJidad del obJeto. 

- El hombre debe ser estudiado como individuo y como miembro 

de un grupo, en el que las relaciones son intrincadas y dif1-

ciles de explicar. 

- No hay dos personas iguales en sentimientos, impulsos o emo­

ciones. 

- El hombre es influenciado por el ambiente, por lo qL1e no es 

consistente en di.fererites momento~. 

- Los fenómenos sociales pueden ser modificados por la volun-

tad del hombre. 

b) Relación del científico con el obJeto. 

- El proceso de inveztigación i11fluye en el hombre. 

- El investigador social forma parte del obJeto que estudia. 

- No es un observador imparcial ni obJeti vo. PL1ede estar in-

fluenciado por ciertos preJuicios. 

- Un nuevo conocimiento puede modificar las pautas sociales y 
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Et'S orobabl~ QL\e ~zte invalide algunas q2nera1 ... ::,;,c1c~1e:: 2;ot~1-

blec:ds~ p~r lns c1e1)tif1co!. 

e) f'Jif1::L1lt:ad c1e ob:::er-..ar direct.r:i.mente Je:: feri·:"lmeno~ ==.oc1al~z. 

dJ lm¡:,os1!:11l1d,;;.a :JE r-~oroduc1r el otiJr.:~c.. ¡1f~D•·:H.:· c. que. Ur"· ti::·· 

rH~men;:, social ez úntco 1 1a qL1~ r11...ti·:::\ se r;w~de reoet.1r d.:1 rr . ..:.­

nera idéntica. 

Otro de l~! ocstáculo3 le cGr1st1tuye el hecho de a~2 110 ~e 

ct..·ent a con los 1 n~t r-1.uTient e•:;. s.at.1 sf act.or io~ para oe~cr1 b1 r con cre-­

c1 'f..l ·jn -':1et.2rm1 nada:;. 2:::tructuras. 

De:=pL1é:::. je h.:.oer prE:sentado un panorama ge-neral dE· lo QLIE- es 

l? c1e,;c1c. y e-l métc.:.10 c1entif1co bé<.sándono~ en diferentes autores 

imoort.:intes, procederemo::; a explicar en el s19u1ent.e c.::1pit.L1lo lo QLt~ 

e.::. l~ 1nve.::tiqac1ón -:!ducativa desde =:us in1c10:; hazt~ l.:i ~ooca 

¿:¡ctu~l. 



CAPITULO 2 

INVESTIGACION EDUCATIVA 
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.:... lr!..··:S.~L!:c.'.:U~:_1_~·:·· ;::; :_:tr_,1_:;:.~.P_Y.ª·'· 

[~ eE~e ~~~:~~le ~r·0~d~r~M~E de m~11or3 ~uc111t&, las cc11tr1bu-

..: .1. .-.ni?:: .ji? loo o,:<l :\·::·:iqr:-: .,..~;. =:.:,ora~ ~l 1 ente.; ·:Ji.1e vi ·-11 eror, atltes de QL•e 

12 c·eiarir:: .. ;i'.;:. fur-1·., ci::_,·:1r:ler¿.¡d¿; c_mr:· t.1r1~ r1i::--nc1.:.. as1m1z.mo. relat.are-

.no:: >?1 d'?::,:.·- ··e, l : .: j,"O ~ ¿.. ~ n 1:':7"I. ': t q.:. ·::u~.,, E-C•.t: ~ t l ~·e-. v desp1..H~;;;, def t -

nlremo:: lo.::: c,:.r,r.·:r·t".:·:": m~:. liT!pc.rt;,1·,•'?~ t:\ir; =:e ut.1l1~an en ella. P"ra 

i 11·!:1li::.J..'"", t-.m1€'tit~::. ?n c11e1it:3 lo::: oci1n1ori~z de vario:~ autore'E., pro­

¡:.ond1-r:-mo~ le:- [•:?::·:·::: ? =::i::i1;P.11r oc.w;;. r~;;;.! i:.::.r t...nr ln\,.e:=:tigac1611, -:111 

·::1..1~ ¿! o:rden d? .:_.q le.o::: '.:'o::nqa q1.1e l 1.;:Jar:.e 3 ·=::ibo ·:::.: ma~1e ..... :; r1guros& • 

.:.. 1 t.:!tl"":.L=-1=L·;:c-.. !~.=I~ dE:- .~ :l J.J]_Yf;t.~U· s.2~ -1.0 ~_._.,L'.C-?'. •J .. .:.~~-

L~ teo~i~ o~rl6o0g!~a -:::~ 11a d~~~rrollado eti el ~L111do occ1dentol 

dezde la a~itigüadad .;¡reco-lc.it1na ti¿ista J~ cot1-:::tituci6n de lñ pedago­

~ia como u11~ ~1enc1a eti el i1glc Xi. 

Con la evolución de La sociedad v el dessrrollo de las ideas 

la~ doctritia~ podagóg1ca~ han ido c~mb1~ndo. 

Los humc.inistas de los ~igloE XIV, ~V y ~VI ~portaron nuevas 

1d~as a Ja didac~1=~· 21n embargo, fueron los pedagogos del siglo 

d:-ri·.¿,., 

Eras~o au~ ·,1v1ó a f1r1al~E del siglo XV ¡ orincipios del XVI 

~ue uno del~~ pr:mercs OEt1~ador@~ oue insistió e'l l~ 11~ce!id¿id de 

e::~Lidi-:ir al n1r"'io. (td21T1~:. :0:1?1)¿,,}.~ ou.: la. fwic1¿r1 de 1:1 m.adre es de 

Sl1m.; importe.t°t\:1& , i-ecomg•1d6 lo; Juc:!go:. ., el cante.et.o d~ la educ,:..­

ci6!1 can t.:.:.:. tHO'ce::idad-=:s d>? l~ v1d~. 

En el siclo JVl ~e aa~~r·r~li6 81 re6l1~mo humanista. cuyo pr1n­

c1pal rec.re-:~nt.ar-.tE- a::; Fr~a11c1:=:ca Rabelai'.i. <14'::i0-1553). quien expuso 

su dc.ctrina ped.:i96g1c.:. en l.:; novel~ "'...a Vld.?' lle GC1.rqantú~ v Pant.ei-
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grueJ ". Lo.::. apoi-tacione-:: ae 7Ete autor .::.. lQ pedagoqia ~en mi.IV lmom· 

t-a11tes. En 3U :n·t:t:ndo .:nc1Cl~t.1co t1qur:in: la lectura. la .'.:Ciff~·t:r~¿·,;::1ón 

flLtida v e~oontánea. la d1sct.t:=1ón. la memor1.:acidn r.!e la:¡, lecc10rri-:::.. 

le! reo~ao~. el soret1dJ=a.1e atractivo med1~nte .1ueqo2 ., oaEec~. e! 

empleo de m~ti:i-1.::.lcz r:.J.:.m;:ilar<::. v cosa:::. el c.~JH . .:v:.to o::!-r=cto t:Or· 1:-.1 

amb1e11tE ti=.ii::o y :;:1:.ic1al, l:.~ c:-;periencia:L iTlLUt1oles y act:-1·.;idades 

v.:i.rt.:-d;;.::; c.:.mo l.:: ¡:nnttP""a, la ezcultura, la mC1sic:a ; el canto. tr.?l:i.;.­

J:::>::. m:lnua.l~E \.' dt?':lorte;, v1::1tas a talleres, as1stenc1a a imoor-te.n­

ta7. ~et.o~ ;:iúo11co=: y el logro de ob.Je-t1vo.t humano::., morale5: ..,- 01-~.c::·-­

t:i c:oz. 

F'a::ti:-:-torm~nt~. 1·1onta.1gne < 1533-1592), repre:Eetitante del rea-

l¡ z1r.o ~oc1 td ~ cc•naeflC! la errzef.,;:in:;:a memorista QLtE· ol vid.;i: la v·11-t.ud './ 

!.:t form.;;c1ón del JL11i::10. Dice que la m~nera de remediar los •1icios 

de la ense?1i:"l'14~a o:;;c:ol ~sti ca es hacer que el al wmno est.udi e 1 as e: osas 

qL1c- le gL1;..t-:n y que l :.s pueda Ju~gar por sí mismo. Opitrn est.e aLitor 1 

que; algunas vec::e!. el maestro debe most.r&r el camino al alumno. pero 

otras '!?l di ~cíoulo debQ bL1:sc::arlo por sí mismo. Para Nontaigne Jos 

f!ne:;. de- 1.::t educacióll son: el desarrollo del rrnt.e11d1miento, l~ f:Jr­

mac16n tant.o intelec:t.ual, como la del recto Juicio, el bien, la bon­

dad. l~ rectitud, !~ discrec:i6t1, el noble vivir, la 1ntegrac10n del 

g~11tilf1ombr~ de corte v btiena presencia. 

Cl en~a,va de Monta1gne 11 De la educación de los niños" constitu­

ye un ti-atado de d1d~c:tica mttY :\Vat1::ado p.: . ...-~ :::.u ~ooc:a.. 

Cotl R:abeJa1z y Mo1;ta1gne se conforma la pede.gogia inicialmente 

·=ientrfic~ q·-~e ::.e aesarrolla dentro de un cont.ernto econdmico. ;:acial 

e i deolGgicc:- que eo;:t :1ba cre.:1ndr:> l ~. burotie~i a. En e::;t.a ~poca. Franc:i s 

Bac.on <t':·Gl-lC.::E.>. proclama QL!e el m~todo ef1c.a.= de inves:t.1qac1dn es. 
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la inducción y que el invest.igador debe de$po,Jarse de cualquier pre­

Juicio. es decir, ser obJetivo •/atenerse a la realidad de los he­

chos. Este mdtodo da mayor seguridad y eficiencia a la investigación. 

Bacon también precisó que la funciótl de los sent.idos en la. ad­

qui zi e i 6n del conoci mi er1to es mL1y importante. Al aplicar un método 

racional a lcz datos del mundo e~terior proporcionados a los senti­

dos se constit.uye la ciencia expi:rimental. 

Francis Bacon tuvo gran influencia sobre pedagogos que gestaron 

el primer movimiento cienttfico educacional. 

La influencia baconiana en la educación se deJa sentir en la 

idea de que ésta es un proceso natural má~ que artificial, y las le­

yeg y principios sobre los que desc:ansa deben encontrarse en la na­

tural e::a. Estos se descubren mediante el método indl.lcti vo, haciendo 

uso i1.decuu.do de la observación, la e><perimentación y la comproba­

c.1Gn, lo qL1e conduce al surgimiento de una ciencia rudimentaria o 

filosofla de la educacidn. 

E11 el terreno del contenido de la ensefian::a, la filoso·Ha baco­

niana también aportó innovaciones, ya que dice que lo ~mportante es 

el estudio de la naturaleza, sus fenómenos y procesos, sus princi­

pioz. y leyez. El progreso y bienestar sociales se lograr.in cuando el 

hombre conozca y domine la natur-ale::a. 

En &l siglo XVII la pedagogla sufri6 una profunda modificación 

en el sentido de que el método de enseñ9mza debe fundarse en el 

eJercicio de la percepcidn sensible y el contenido de la enseñanza 

derivar del contacto con los seres, las cosas y los fenómenos. Es.ta 

modificación provocó el surgimiento de la did.1.ctica "reali!:t.a sen­

sual"• El primero en introducirla fue el alem.1.n Ratke (1561-1635>. 



nu1~~~1e ~1 1'0 ~u~a ~ .. tt~ en !a ~pi1c~~1dn de sus id2as, éstas in-

t \l'.i~·.:1=-1·.:-r-. ;: !:··:·oaCt.:"·O'J:: de l,;. ¡;Jr,-1,c·r-¿,cL~''' :,;.::u:er·1tf.:: cr:imc• CC'lmelHD. 

·l~·j.: .·.1.:; rjp f~tH? __ ~:·r"iC-l<='t·.t.r¿ -;t1'flarcada deritr-o dEl mov1-

c1.:.9oqr,.. q•."? ~·Cw. :;:: ::•·,:.'.e1·,tr:w, .1qent.ez :::on: i:l .;:;~rend1;:aJe imc.ie-.1 en 

lPr1gt1a m~te1·11~. 1~ ~pl1cac1~r1 de )~s ser1\1do~ ~11 la adqu1s1ción de 

excer1e:t1cia~. el aore~di:~.Je retJ~·~110 ¡la elimir1ación del abuso de 

C:l pe1· .::.onaJe (IL\C ;neJar repre:;.ent.;i "?l "re-al 17.no zensuc.ll" en la 

pedagogía o~ ,.1L1an Am~:: Comento <1~··>-lE.-7 1:., cui2n escrib1ó la "Gran 

d1dt.ct.1ce." o "f1·::-tado del :i.rt.e L11il.ver;,._\¡ df: !?tiZE't~1ar rod::J a todo:;", 

que co11stituve al or1mer et1ssvo import~11te de s1stemat1:ac1Gn de la 

D9daqoglB. En esta obra Com~n10 parte del prillClpio d& perfectibili­

dad del g~t1~ro huma11c v de la idea de que la edt1caciOt1 tiene u11 gr~n 

ooaer 3obr~ el ~ombre y la sociedad. 

L~s 1deaz de Coraen10 sotl muv adela11t~das oara su ~poca, va que 

ouqna cor ~ria escuela democrática. t3nto oara ricos como para po-

ganercll <:1U~ nLr~da forin¿ir tC'ca:: la.:: fo?.cLlil:"¿de.: d::d he.mure y la muJer, 

o•.nen f:!;.lá dc·tacla de u1·,¡;, intel19encia ~gil ,. 1ina. que lei r-.ace apta 

par.'-"' ;:'.Gmpr~ncter· 1 ol Cl.-<;n·:1¿. t"'.JU~ll o inclr.1:;.o meJor QUE el hambre. Est.a 

escuele. g~:-neral '! na;:1on&l del:'e t.amb1~n ~ai-mc.r en el 1111'10 las virtu­

d<:?s ·:omt:i la modEstL.;... 1-a dtl1qenci::1. :::~r-vu:ial. l~ fr-aten1idad 'l la 

sol ictt~ri d~d. 

Para Comenio la an;.eP1an:a debe fundamentar:.e an el eJercicio 

r:u1dadozo de lo::: ;::entidos, a f;.n de capt.ar repre:::.ent.i:tc1ones clar~.s ·1 

~r~,:::t.1c:a:: de lo-: ob.Jetos ':·:-n::.:ibles pi'ra que :::.ean comorendida$ de ma-

., 1 
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Ezt-·= Ci?Oi.{.·'."'·'.:•:. ~-~t:, ..... n ·:0~1tr~ del~ enseñanza libresca y memo­

ristlc::-. Y r.L!l;:m.:• cie:t· •.tn ~pn:m~h:?~e QL1e "'t.: p1·oouzca e1·, cor'ltact.o con 

aorender hac1ét1dolaE. iE aoren~e a ¿zcr1b1r, e;cr1biendo, a pintar, 

ri1nt<?ndo. et.e. 

Ot:e Co111en1c- ou,;: la en.=::et)Elnza debe :er 3.0r:idab1e para el alumn 

v la~ escueles co11fcr~able~ v ~t1-act1~a~. 

cr~~c. í:~ lo ¿.o.::.tr·aci:o. de Le:: simple ci le ·:cmol!?JC. UG lo pn~}flffio a 

le.Jane. Es preciso cre:ar -?1soci-:.~cionez d~ tdc:1s, -sac.:-tr a plena lL1= 

l~~ re:lac1ones. corre::;pondenc1as y cm:loglas que un1~t1 L•na c:o::;a a la 

otra," e 1 qual mente i ns1 st Lí en ';:,Ll~ d1 fer•:::.>nc1 :"l:... 

Afirma también. que er, lo: orc.grama'E debo rese1··,ai-:::e un lugar 

importante a la etisehan:::i. de lo!: orinc1oios de la: ar~.eE mecc:tnicas y 

1 o~ trabcuo:. m~nL1.:-.l e"! con el obJeto de f ac1l1 ta1- a 1 o:::: e-::tud1 antes 

Ten1 endo en cLient.a el de~arrol lo del niño. Comen10 f l Ja cLtatro 

t"'tlvelez ;:i;:u-ci todo el S:l~tem.:.. e:.col¿,r: e:.cue-le:. m.::itern.:<l. pí'lra nif'io-s 

de r~d:id or1='~scol =.r ~ t:?~cue1 a POt:••-tl ar, par-:1. niños en edad i:?:col c:\r; es­

e u el~ lati1la o 9im11as10. oara ~dole5centes; y universidad para J~ve-

ne~. 

Comenia, llame.do t¿1mb1~n el profeta de- la educac16n moderna dio 

un basamento teOr1co más 6mcl10 y profu11do, co11gruencia, solidez y 

1.midad a suz 1de~.s. en una palabra, construyó el primer sistema pe­

,j¿"\g691c:o moden10 y un,:. d1dáct.1ca nueya. Ba:.G ;;.u n;ét.odo d1d~ct.ico en 



el ordett de la natur=-leza e lnttst16 et1 que deibii?. en~ef1~rsi;; J.o Ol\t­

fuera ótil ~r1 la "/lda. 

M~s t.arde. 1 as idei\z del ft i(jsofo racional ¡,-:;.ta 1ngtés.. John 

Loc~.e ·(lf:..J2-t/1)4). tuv1eron gr.t\n 1nflt.1encie. e1·, 1.:- edw::rtcii'··~, y? quP 

niegan la e}:is.t.enc:1e. de ideas innatas y sostienen qu9 el esptr1tu e:=; 

ur"ia "tabula rasa" e11 la que ~e regi~tran las imp1-es1ones de la "?Np'?­

riencia. Es.te alttor dice que el co:1octmie1Ho ~e ~dQlnere por m~di.c 

do:: las sanzaciones que son les ~mpresicne-.:: que los obJet-CJz e):t.erio­

rc-s producen en nueztro::: ~etitidos. A partir de la ::::en$ación 1 el hom­

bre llega a une\ ~egunda f .3ze m4:;. c:ompl eJa que es la r"'ef 1 ex i Gn. 

En ::u libro "Pensamumtos ocen:a de le educación", Loc~;e e~:pone 

loz t.res aspecto:::: de su teorta pE:'dag6gica que $On: el -físico, el mo­

ral v el iritelectu.a.l. Los obJettvos que la educación debe lograr se-

9Ccn Loch: s:on .. en on:l:en de importancia: salud y vigor Hsic:o, virtud 

y zabidurta, de;;arrolla de las capacidades del ezptritu, format:tdn 

del car~cter e in$truccíón. 

F'ara este aL1tor, la educación debe ser má;; formativa. que infor­

m;.t1•la,. Lo m.ás importante es aprender y no lo oue se aprende. De lo 

que se tré\t.a e-:: de que el hombre sepa utilizar suz capacidades men­

tales en la resoJución de problemas. Locke recomendó tambi~n. que !:e 

debén con;.1cterar la disposi.cl.ón y la capacidad de los di:;;.ci.pttlo-a.. ~l 

saber no es lo más importante para ~l, anta:;. que éste est~ti el ;:c:mo­

~1m1ento de Otos, la vírtud, el buen comportami.ento y la c:orte-aia. 

Locl-'.e s.oztiene la idea de que la educación del niño debe baoaar­

=.e en ~l .>vego y oue la enseñanza. tiene que ser f.t\cil, sólida 'I ;.u­

c1nta, y d1rig1rse directamente a lo~ 2e11tido~ del educando. 

La doct.,..ina pedagógica de este ·filósofo e:: pr~ct.ica, ya aue se 



propone formar hombres oara las tar~~z d~ la vida cotidiana. quP s~­

pan admi111str~r 3U fcrtuna y que estd11 preoaradoz oara d~s~mpF~~r 

cargo~ oó.blJcos, qLt2 sean disciplinado: 'I ¿,,1érgic·::i::. 

Otro gr6~ o&d~g~go ft1F el ira11c?~ Juan J~~obo Rous~~au (17!~-

1788>, repre':iet\til.nt<:? del r1:itur¿;l1!rT10. 3us obr~s m.á'.': cc1;1ocidil.s -:::ot1 

"Em1l10•·. 11 El -:011trato social"'/ "Jul16". Lle-\·~. a cc.bo un.; revolu­

ción CC'!P~rtü cat;a e11 EdL•caci ó11. puez .,l: '.) OLte el ·cent-.!'90 de la ater1-· 

c1ón se de'.':ol:r,=~1-.1 de.·: maest1po al nu!"10, 

Su teoríc. edi..;c.:it.iva se fundamenta ;:n tt-es ,:·::'~·v;:ept.os b~:.i.::o'.5 q._\·:? 

SO•H nat.ural e.: a. 11 be-rt.ad v person¿1l 1 dad. Rousse:¿,'-' :e oc: u¡:..:.. de: l,;. 

f1l0Eafta de l& educ~ciOn y no de las did&ct1ca~ Particulares. 

La libertad que se le debe d6r al n1~0 desd~ au~ 11ace t1e11E q~e 

::.er reqL1lada. e::: dec.1r, q1_1e é$te crea ::1emC1re IJUe 0L1ede hacer !o aL1e 

quiera 11bremet1t.e. oero s1n Que él sed~ cuenta, los educadores de­

ben c•_udar :ie que el niño t"IO se de~vle p·:>r f~ct.or'.?s no tlaturales. 

De esta manera. ~l aprender~, poco ~ poco y por si mismo. 

U11a de ltt::: ideas mi.\s important~s de Rousseau es Que cara educar 

al n111o noy QIJe conocerlo v considerarlo como lo que e::: v no como Lit"! 

futLtro adulto. ya aua la infancia ti e11e modos de ver, censar y sen­

t.1 r oue lE: '!On peculiares. La nifi'?:::: tiene SLI papel. su lugiw y SLI 

C\1.ltC.m·~m\p relativa. La educación debe adaptarse a l=!'. infancia e in­

clu~o a cad~ una de las edades. Debe tener en cue11t.a el desarrolla 

d·~ la::: fw,c:1cr-e=., y es oor est.o c1.1e la pedaqogia de Rou'.5:::eau ~s fun­

cional. En t~rm1110'!. de pedagogla moderna diríamos que este Ped6gogo 

so~tiene la idea de que ~in el conocimiento ps1cobiolóqico y '!acial 

del alumno -:.on impo~1bles l?. buetlio educación y el edL1cador eficien­

t.e. Para. conocer a lo$ -:!ducandos e~ muv importante observ!irlo'.! ori-



;;01_,~;-,."\'J .,. ~~ 1:!-:0;;.,!;:, cil r:;r.:in ,:!.;;f.;,11·~cr de la adLtCacióti tiatLtrPlt 

':l'.=·~ ~101·,lr¡c-:· .:,-_1~ i:-1 n11-,CJ ·:!·?he ·.-:e:;;11-r-oj~¿.,r :.:;L1 ·~ ¡:irc·p1az. capac1dc-des 

~:n c.:ci t:"'r:·,-; dL!""·?·=t•: ·>n l_. ... ctL•r::\le:~. -:_,~ d.;,-::ir. con la-s plantas, 

que 0 1_~.:dél. de-Earrol lClr sus Propia~ cCipac1dades. El educador (1t1icame11-

t.; del:-.::: E.E!•" c.=i:ecL•dor 't a._•i.:. de 1~1'!. ten~~11r1,:io; naturales del niño y 

rlO aJercer 111nouna pres1~n n1 coerción zobre él. A 8~te tipo de 

educa~16t1 Rouzseau la llam~ negat1~a. 

F·ara ~ste oedagog.:J .;il ~in L.lt:.imo de la e·juc;.1..:1r:".ln es la recons­

truC::c1ón del hombre social que- deber:. efectL1i?.rse de- acuerdo con las 

1 eyes del ord.:n y de la razon q1,.1e proceden de Dí o:.., :..egLw1 la natura­

l e:a ve1-dñder a qui: corresponde a 1.:.. vocac:i ón humar1a. Lo;::. t~rminos 

Di·:J;, natur~leza v socied~.d. concuerdan, y son los que dan sencioCJ 

~ lai. pedagogi a d~ F·o1.1=:si::'au. 

canz1d2raao un r2votucionar-10 .n1l1tante. E-Ecr1bió ~rticulos de re­

forma social y etlucc:i:t1va. La~ obra'.: de este at . .1.t.ar que h.3.n sido tra­

ducidas al es~a~ol son: ''L¿~nardo y Gertrudiz'', ''Cómo ense~a Ger­

trud1s a su;:. hiJo:=;". "El /Tl~todr:i", "Cc.:.rtas sobre educaciór1 primaria" 

v "Catito del t::i5no.:. 11 

En la teari.a V ur~c:t1ca de estfr pe:-daqoqo se percibe una acen­

t\.1ada tendencia PZicológ1c:a. Recogió, p~rff::·cc1onó y enriqueció la 
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~i;.10···11.:0.dor" o o,....0~··1CJt:-ir- ·it! la ~ducac1c'•ti popi..tli"r. 81.1e11 número de ínsti­

n1c1.-i1·,.::..:. .:;.c-tu.:·l¿,.::;:, ~demL1;: de 1.:. E-";.C''-1el¿.. or1rr • .:\ria, preceden dtrecta­

men"': ¿ d-:=l 1.nf lu.10 qLtE h'i\ '=J>?r":t :j_;. 

F1.tl'dó el In::t.1tuto Be:rthoi...1d ·¡ m~.s tarde el de Yve1-do1'1 que cons­

t1.i:-·1v.~r-.·m •.u1v de lo~ or1meras.. et1s~vos coherente$ de educación ir1te-

9r~J cuvo cb1et1vo ez la {orm?c¡~n de 12 p~rEona c:omolet~ por la vi­

da / Odr".;\ ! a ;tda. En este;:: e::c1.1::.-las ~;: e 11s.:..vaban proc:·~dimientos pe­

d ... •Qóu¡ -;:¡;¡:;: nuevi:·~. con i;:l ! in c:t.:· p~rfecc:ior,¿-1· cc·nt1nuamente el mét.odo. 

Une de lo$ primer-o:- de:;.:: 1.1br1rnLoritoE de F'estalo:::1 e-:z la idea de 

Cll.lt=- det>& e::1:st1r una un1~ 1 ·1 !nt1me<. ent1-E 121 +"ormac16n general y la 

fcr.n~ci~n cir-ofes1011at de la.:: o~rson.:>~. 

Pestaloz:i concibe la edl..!cac11~n escolar comn un complemento de 

la ed•~lc:aci6n dom~h:tica y como Ltr1a oreparación oarc la edur~ción que 

la vtda. procL•ra. P1ensa que el maest.ro deberie ser t.m hermano que 

comprendiera, guia.ra y e"Stimulc\r-a a sus alumnos. Su sis-tema destie­

r,..a l.:. e.nulaciGn er, 12 ei"1SEP1a.r.="" / r'?·=lh?..'.,;.. l.?;: r-~comoen:a;. y las. 

El rnaes:tro debe ob:=:er-ve.r 3. s1..1s. elt.1mnos, para de O?sta manera co­

nccei- ·¡ ::atisfacP.r :;us 11ece::1dades. Cm1oc1endo la: disposicio11es oue 

manLfiesta el 1111~0, el maEstri: oodr~ dirigirlo, logrando L1t1 bt1en de­

s¿..rrollo de laz facult~...,de:: del alumno. Pest.alozz1 critica le educa­

ción diciendo oue ~;:;t.a se convierte ~n inst.rucción que solamente 

at1e11de a la adqu1:::1ción de conoclt111ent.:n "l no lleva cabo el desa-

r-rol lo de las facultades cue ez el abJet.o esencial y fw1damental tln 

.su s1E.t.i:.ima. DJce e~te autor Qt.1e la educ.!'ción no det.e fundarse Ctnica-
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ment.e en las peculiaridades del indíviduo, sino qun e$ muy impor-tan­

t.e tomar en cuenta las necesidades y aspiraciones de la sociedad. 

El sistema Pestaloz~i lleva a cabo la educación por medio de 

los setitidos que const1tuyr. la manera de preparar el JLücío y li\3 

dem.!s facultades intelec:t.uales. Además, se basa en la .;icci6n y en ~l 

placer por las act.ividades que lleva a e.abo la edi.u:ac:ión, mismas qLle 

deben presentar~e de manera agradable. 

Est.ablec:e también la instrt.tcc.ión mutua que r:on!dste en un in­

tercambio de servicios entre los niños que pon~n en prt1.ctica las. 

rela.ciories sociales y las virtudes de su ..ft.tt.l..1ra vida adulta. 

Para Pesta.lozzi l3s materias que constit.uyen el plan de estu­

dios se asocian permanentEmente a la realidad y se subordinan a las 

faculta.des y necesidades de los alumnos. Para ~l, lo importante no 

radica en las materias mismas, sino en la posibilidad de desarrollar 

todos los aspectos del ser humano, ya que el supremo obJetivo de la 

educac:lOn es 1<1 formación del hombre. En su did~c:tica :se encL1entran 

casi todos los ob.)etívo~ de la educ:aci6n cont.emporánea: desarrollo 

de las capacid~des, formaci~n de hAbitos, habilidades y actitudes, 

adquisición de conocimient-os, formaciOn de la conducta moral y del 

gusto estético y adquisición de t4cni c:as elemental es de trabaJo. 

A finales del siglo XVIII y princ:ipioz del .XIX, encontramos a 

Juan Federico Herbart (1776-1841>, quien fue un importante pedagogo 

alemAn. Este autor, adem~s de llevar a. cabo t.rabaJo t.e~ri co dedicó 

la mayor parte de su vida a la docencia .. En la Universidad de Ko­

nir1g~ber9 fundó y dirigió un Seminario Pedagógico para la prepara­

ción cíenttfica de los maestros y una escuela experimental. 

Las obras de Herbart que existen en espafiol son: ºInformes de 



un orecepto1'"'' 1
• "F'edaqogta qer1eral dt?r'ivad¿\ del fin de l~ edLtC~·:lCr",'' 

apo·d1:n üt·· las v~ e>d ~tente~ 1=111 el e:soiritL1 de 1a per-:011~. u; .;duc~­

ci~rl co1,;1~t~ prac1~am~t1te de este enriQuec1m1ento osial~1co. ncir lo 

au~.- ·"!: r.e-c~:ar10 conceder g1-a.11 i1np.::.r-t.ancia e 1ci: conoc1m1ent.o:;: CLtE 

.j:;::ü:n ~dqwirir los 11d1.1candoz y a la función que de:.empi:;:í)a el m,;..~-.:tr'="l 

en e--:.te proce::;o. 

D1 ci:;o ezt.: ¿.,u t. o:'" ou.: 1 a edu<::<.·=i ón se d~be b!\s.ar en ~l int.er-és, 

ave ez oa,-a· ~l ~ctivi.dad espont~nea. Como los inter-ese:; son mC1lt1-

oles, la:;; actividades deben :ser diversas, pero no tanto que pr""ovo­

Quen fatiga. 

Cor1 el f111 d'.? r:!l..\e el nii"10 adciuiera conocimientos, hay que iTIO'!.­

t-r~rle l?.s cosa:. qu'= :;e encuetlt.ran al alcance de sus ::.~nt1do::. y el 

mi.smo t1emoo. aer:ir los nombre$ de éstas. Despué:: hacer la ;ni zmo con 

co:.:-: .::..Je e::t~t-. e<t•=E:ente:;,, pero Que va :;e han visto o sentido~ ccin 

el fir'I -:te qw~ el nif10 eJerc.1t.e su imaginación. Para estos eJerc1-

c.1o:>-s :.e debe Lltl li=ar todo lo que hay en el salOn. lo Ql..IE :;e obsi.:-rve 

c:n el cuerpo hur.¡.:ino, lo QLV: :Jerti;one..:~ i'. la alim'=nt.ación, a1 ve3tido, 

l~ q1,1e =~ enc1..1er1tr'e e11 el campo, en .:1 Jat-dit'• en el corre-1. le.::;. 

Esto? or1 l lante oedan·:-1go ::;¿- a.poya en la ~t1ca oara determinar 

que el fin de l:a educac101"! e:; la mor-.:.l1dad oue deperide.- del conoci-
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rnt~nta. ·1 ~ qL1e .éEti\ no PLtei::!.: e~;i::t1r :::111 e .. :perienc.1a n1 conceotos 

Hs-rbart- :::e ~poya ~tl L; r.:·s1colooía oara crear L:n m~todo de ense-

f1.:.1·1:;;- q•_•r- ;:e d'!:-;;rro! l.:.. i:-1·· -::u~tro t~::'i?::: qL-e Ee denorr.1nan "los Pi\SOS 

t"::w.nc:1.les oe ~~..-oart o "Jos '1..-~d-:iz rormal.:;.s dE la instr"ucc1ón" oue 

::.01·,: cla.rldé4d • .:.zoc1ac1ó11, z1ste-m.? mét.c.do. Rein~ d1:sci.pulo de Her-

b;;.ri.., 1!lad1ficrj e-:tos oas:>: v prooLtso otr.:;s qu~ h.Bcen 3'.l método m~s 

ef1ca: y z.demás, frvorecer, ":.L• r11Tu.::1ón y n1.1e son: fl1ia.l1dad, prepa-

rac:i ~n .. present :ic1 ~n, a:::;oc1 a.c1 én, rec:..p l tu~ .a-: t ~n 't apl i cac1 6n~ 

La d1d,;.c:t1cz. de Herb.;.rt; =:e rcJuc.e e< Lt•"l-: os1.:01o<;i.::1 de la in-

t.L11c1on y de la C;\perceoc1ón apl1c:¿1.d.;. a ~'°' educac:1c!.r·,. Es una ped3.go­

gia de la instrucción, que puede fácilmente conducir al maeEtro a 

et1sef1ar de une. manera int.electual izta :d ne ~::.t~ deb1dam1;?11te entera­

do, o no tietie la experie11c1a sL1fic1ent.é. Adi:,m~=-, sus pasos -formalEfs 

de la inst.rucc1ón son rígidos. Le dio LHl a.cent.o mecanici::;ta a zu 

teorla de la educac10n. ya qL1e quiso trasl~dar a la teoria del alma 

las leyes rnec~nico-fisicas y fundar una mec.1tiica de l~.s representa· 

c10tles~ en la que las le~es de per~1stenc1a. atr~cció1) y repulsió~, 

Juegan un papeJ importante. A p~:::ar de todo e!Z.to, contn.buyó de ma­

nera decisiva a conducir a la pedagogía a las fro11tEra~ de la 

ciencia. 

Como Herbar t., Feder1 co Gu111 ermo Augusto Froebel { 178~-1852> , 

fL'o? un pedagogo de orientac1611 psicológica que también recibió ins­

piración pest.alo<::iana. 3L1;. ba3:es filos6ficas se encuentran en el 

1 de ali =:.mo oostkant i ano de Schel 11 ng y de Hegel. Parv él el mLtndo 

it101-9<1tiico y la vida tlf.:m-an su origen en a-1 espíritu absoluto que en 

todo est~ 'I todo lo penetra y QLIE.• es raz6n, e.·:t.ividad. autor-realiza-



-28-

ción y l1bert..:-d. Las rl1sposic1ones r.atL1rales del 111f10 provienen del 

~~pir1tu ab:::olutc· y es t!rJr a-sto, qw: son originalmente buenas. Las 

fl. .. mc1011e! d<:'l edui::ador consisten en crear un c;mbient.e favorable y 

e-:.t.1mulélnte oara el <le-:,<rrollo integral del rnño y debe ser guiado 

por el oleno canoc1m1eintc.r del escolar y el respeto a sus disposicio-

1-.ez natural es. 

El ob~1etivo de l:'.\ educ:aci6n consiste en de;.envolver la esencia. 

del ezpiritL1 autoconsc1ente que todo lo periet.r.J; ezte de~envolvi­

mtento se logra mediante la propia actividad. Apoyeido en este c:rite-

r!c-. FroE:bel elaboró t.1na ::er1e de act.iv1dadQs o eJet""cic10-s llamados 

done-:! y ocuoac:iones QL\e son capaces cte ayudar al de::envalvimiento 

espir1 ti..1al del rüfio. 

Froebel dice que el tnr1o debe aprer1der meca a:;te e! JLtego que es 

una fuente de e){per1encias. conoc1m1ent.os, desertvolvim1e1'\t.o y reali-

zac.16n. Considera la educaciGn no como una prepc1.ración para la vida 

futura, sino como crecimiento y realización pl~na de la vida actual. 

Lo important~ para ~1 no es la adquisición de conocimientos, sino el 

crecimientc: p:;1cabiol-ógico. mor.:sl v E.:icial del nH~o. En la e'=-cuela 

lo;; niños actC1¿wl en función de !a vida y por Ío tant.o aprenden a 

v1v1r. 

E~t.e autor e~ el creador del Jardín de Nif10:::. en el que la es-

cuela es un Jardín. como SL• nombre lo 1nd1ca, los ni1-:1os la5 flores, 

v las educadoras las J ardit'H:ras. Sus doctr1 nas y SL\S t.tk:nicas se 

Lttili:..:\r1 actualmente en la educación preescolar. Con él ~e entra. de 

llet'lo en el campci de la did.ic:tica de nuestr-os días. 

Poi"' et.ro lado, la educaci~·n de tendencia c1ent.ifica que tenla 

ba=:.tante vigor en el siglo XVIII, alcanzó su madur'ez er1 el siglo 
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XIX~ debido al gran desarollo al que habia11 lleg&O·:l la.z c:ie11c:1aE fí­

sicas y biológ1cas 1 al naturalismo oedagóg1co y a los qra11de! cro­

greso~ pol!tic:os y sociales aespu~s de 1~ Revoluc1ón fr511ce!E. 

Et1tre les pr1nc1p1os en que se b~_:;ab~n l~·.:. r~:ire::~nt:mtes de 

esta te11denc:1 a &'~tc!n los si qL11 ente:=.~ 

- La pedaqogi a debe ser despoJ ada dE:! f l nal idade!i trasc:ende11tes 

y zupuesto:=. metaflsic:cs o~ra colcc~rse estrictame~te e11 el 

campo cienti flco y e~:per1mental. Es urgente aplicar el m~todo 

c:1entif1co en la investigación pedagóg1ce para aJustar la 

educ:ac:1dn ;l nuevo modo de vida. 

- La educación debe tener en cuenta las ciet1c1a;;: positiva::: oue 

son indispensables· para la eficiencia del hombre moderno eti 

sus ocupaciones y problemas, as.1 como para la adquisición de 

SLt felicidad. 

Dentro de la corriente cientifica se encuet1tra Herbert Spencer 

<1820-19(1:J), quien ofreció una aparente solución al problema del con-­

tenido de la educación <plan de estudios). Parte del ancilisis de las 

necesidades que agrupó en cinco cireas: las que provienen de la con­

servac:1ón del ser humano, las del trab~Jo, las oe lo:: hiJa-;;, la~ de 

la~ relaciones sociales y poltticas y las del tiempo libre. Todas 

esta:::; necesidades implicco.n una s.erií:? de 3C":i'ddades y '?l ob~1etivo de 

la enseñanza es capacitEi.r a los individ,uos para su me . .ior realiza­

c16n. Adem.1.z ::ie tener en cuenta las necesidades, el plan de estudios 

debe apoyarse en la ciencia. 

Loz. autores de e=:ta corriente como Combe, Spencer y H~lxley ~ot"I 

util1tar10=. 

Aunque la educación llamada ci~nt!fica tiene algunos. defecto:;, 
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repre:::enta •_\fla etaoa suoerior a las anteriores. Renovó el plan lje 

estu~1oz imoren11~rldolo do d1sc~ol1na$ c1entif1caz v preoaró el ~a~1-

r10 para aol icar el .m~todc· cientifL:o en l-t\ inve:::t1q::i.ctón oeoaqdqica 

y l lerJ:O'r 

La i11~est1g6ClÓ•1 oed~gógica coma disc1pli~a e~ muy rec1e11te. 

La era de la~·clo11c?as naturBles se 1nici6 e11 loz SLglo! XVll 

.,. XV!!t. stn :mo.;i.rq.:i, la oedaqo"Jía ze "?mpe::G ·3\ conztd"?r~r ccmo L1n~ 

c~~nc~~ ~ f1nale~ del siglo <IX. Este retr~zo Ee debi6 p•-L11c1Daim&1~­

te Q !~ c~~oleJ1dad del f~nG~eno educPt1va va la lentitud en 1~ 

inv:?nc1ón de le~ !.nstrumentot de obse1·vaci~n y medicl6n. 

C::f.• :tr~·~-e~ti.qación pedagóoic:a. 

Jo!&Ph M. Ri-:e. en 1$'37 marcó el lt"lic.10 del movimiento del <:$­

tudio de los problem~'S educat-1vo:; c:on la ;:iubl1ceci6n de 0:1.1s inva;:­

t 1 q.ac1 one: :;:.cor e el l!tcrovechami ent.o en Of"tograf t ~. Los t.r-Eib~.JO~ di:? 

F:1cei f1.,E-ron. rechiize.dos por otro:::. educ<:•do ..... e,.~t z1n e;nb<:1:rqa 1 E}l i:cir1t.1 -

nuó tnve::.titt~ndo lo:=. métodos de en:;eñ~nza ~n -':)tf"'a'¡'; Ar:-e~$ v zeñal ~r·-

do ó.launa'! rjei1c1enctas en la teor.ii!': pedag69ir:e. del siglo XIX. 

Ha::ta 1'3~1)f la pedagogit'. pa~ó por un periodo de e~{plor""aH:16n y 

crei\ción de loz instrumentos de medición .Y des~rroll6 di:.t.int . .:cs tee<­

r1a-s pe.re. eat.L1d1.:t.r el fenómeno edut:ativo. 

En 1905. Rlfred Binet publicó 1~ primer.:. eo::c:ala de lnt.eligenc~a 

que fLt¡;: traducida él varios 1diorn,r¡:.: y editaaa en varias verz1cnes .. 

Una de laz prueb;i.; de: mayor difu!i61" f·.1e le:. d~ Stanford-Finet. ela­

bor~da nor rerman en 1916. 
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A f:·1~::: di?! .~1ato::J .i:lJ.. Bruselas :.e ~c:;11·11rtid en centro activo 

d~l e3t~!di~ dn! 1~1~0 a1,orm~l , norm~l. El Dr. M.C. Schuvten fundó el 

or1mt:r l;1b·:::W:;\tor1~ CHd~odq1c:o, m1entr~=. ':JLte el ft.ltlll-o i-ector de la 

U1n,1er~1d.:·.~ L1bn: cJi: Br~.!~e]¿.;, 1?! ür. J. De:mcor, con alguno: Jó._.-enes 

c,.:~:.bor3dOto~s, o::D111·:.· o. Decrol¡ v T. Jor1cf.neere "E2 c:mv1rti6 en el 

·promotor oe un& ped~gogiE. c1entl f1ca t.a~oida &n la m~dición e><_acta 

~1-:: l ;:;:;: he·:hos ob=:er','~Cla'.!. 

o. Dccralv, 1T1~d1co y pedi1';ioc;¡o de-:.t.ac.;ido, adopte lo:z m~todos 

c1enti11 ca:;; m.1.=: r 1 guro:=:os: ccmo l.:.. observa.c1 ón mt·":'~d~ ca, el experi­

•r..;r.to •; las med1c1ont?s e::actas de lt:::: dat.os o:¿.1c·:-dóg1=0~ y pedagó­

gico'!. 

Oe:.de 1'3(15 aol1có los te=:t.s de B111et-S1mon par,:1, mE:dtr la inte­

lu;Jenc:1a. E11 varia;; publ1cac:1cme::. ~e1-:1flC: e1 valar de ~~·.os. El psi­

col ogo -3mer i c.:tno Goddat-a z:.e e1itus1 3sm6 t.anto cuar·,da v16 ei 01~crol y 

aol1car lo~ tr::.ts. QLl:Z. 103 e-mple~· lnmJ?d12tamente en Et.fados Unidos, 

y did az.i 11ac1m1ento a las diferente:: esc:a.L1~ como la d;.: Bi11et-Stanq­

ford. 

Como ps1cOlGgc se le deben~ De=r~lv las z1gu1e11te~ ir1vostiga­

c1ones: acer-:.:t de la pEicog~nG~t= del 1~it',Q norm<:·.l y a··\crmal, la me­

dida de la inted1qet1c1a, la evolución ce ld afect1'ricia'.J, del i::arc'\c­

ter. y del let1guaJe h~bl~do. ~l d1DuJ~. los m¿Jcr dot.adr·~ v la 

orient-i'i.i:l óti prof-=~1 onal. fld>i:-mch:, df>1no:;t.ró QL~e ei onqloh:·mI ente (?S un 

fendmeno e::e11c:1~! del .:.lm~ 1niant1l E u1·1=-st19~· z,_1=:. con:::t..>cuc-nc1as en 

la did.:1.c:tica y li\ orqarii::acidn e:;colar. F1 o .. 1rt1r dsi e~t~ de~cubr1- · 

'íl1ento e11cor1trG el m~tndo "1dec'nsual" 0€\r.:i !;:: e:n:.~ei'.an::a de la lec­

tw·a .. 

En 1910 E::'dw,;rd L. Thornd 1 l~e oubl i cd ~Ll escsl a de- ~:::cr i tura que 



luc: 1.·1 p1·1mcr in;,trumento c1entilicamente diEE<ñadc• p.ir¿.¡ medir pro­

.Ju,:.tr;o:- •.?dl..l·:.~1ti·1os~ C:-:t:+?. aut:•)r •?Je1·c1f, una gr~n infl•.umc1a en la di-

f 1•-:c1Gn 

•.•:·:::t .. J,· 1 ~1.,,1>:·t.i,-.~ •J•:> :ilo11 .. -~. ·-·1 •.h· o:wtuq1-.afi.:i d~ DL1cl.ingh.:..m y el de 

l e-rig.l1i-lJf• Uf· T rbw::•. 

ú1._ir~nta 1.:t Pr1-mer::1 GL1err.? Nund1al ~ur.gieron la:,:. pru.;ibas de in­

tclJ.tH;.nc:.ia d~ 9rL1po~. que- se:- debt-?li princ:ipalment~· ~ Ot1z, y fuerof'\ 

ffil''( ut:1l1 ;;- :idi.(·.:; e-n t~ invest.iqsc.11"ln ped.;.q~gic~. 

Cn e!.t.o:) (·poca. ·::: 1.•rgen t.,:;imbi-!:1·1 lo!. t~$t-$ de ¿:ipt.1t.ude~ y adem4:­

rjei tnteres. c:e11t.r:::•do ¿n l¿. cre.ac1én da in~tr1.unentoz de med1ciGn, 

~rnmetüa el iluge de la!- ac:tivitJatjez para promover P.l es.ttidio c:ient1-

Ftco en educ~ciQn. A pc1rt.1r- .je E"!to .:W("'qieror1 las J.t)vq.st1ga.cione!5. 

ouc· si? v~llGJ11 ú~ l¿. estadíst1c"". l'hornd1Le lmr.1ulsó el i..•:c.i de e:::tos: 

met-udos. meal .::cnt~ tnvest.iguc\<.me'S =:obre Ql proqrc$C"J d<? 1 o=:. niño;;; i::in 

li\ eS:CLIE>l.l.. 

Otro ~vanee lo cnn~t1 t.uvo 1 a encues.t.a a:;c:ol ar. 

Cn e>~t.e periodc· loz: educ~dores e~t~ban e.-n ceintr.:i l'.lEl uso de 

pruebus de medictón normal 1::::.:tda y lus 11p~·es.t1gadcrez pedag·jqico~ 

tuv1 e:-ron que 1 w:.ha.r rr11Jcho µ~1-.:1 zer aceptC(dos. .. 

De t~2() ~ 1'345 hLibo un gran avan.co ~n la ir.vest.1q;;ic16n. ya aue 

se: ! ueroti cons:t.ruy&ndo dl vei-s~:: tecrl¿;¡:; ~obre- lo:=. fe-nóm;,:.no$ educat.1-

vo-=:, como el Conduct.1~ma, el P;:1c:o~nJ.lisi~, la; GtZ'st.alt, el Pragma­

t.1:.mo de- f.leMtZ-,1. el Co~.mc.·:;:·:1t1·.-1~mo de Piaget., L't-c •• t1s.,1m1smo el nCame­

ro de iostru.w~nto;. .;j~ f>H.:-d1c1ór. <1UmP.11t.6 .,. t:•stos se fuEwon pe,..f&ccia­

n?ndo p~r-~ obtener in~ orma.c:i ón m~:;. c.or1f i abl e. 

Paulat.ina1nent.e, ze fue d~mJo m~~ importancia a 1 ~ investigación 

ed!Jc~t 1 v~ en la~ un1 ver-~l dade;:. r.obre t.odo ~n l or~ p1-or;wfür1as de doc-



-33-

t.oradc en ped&gogia. 

De:=.d--:i 1945 a la f i:-cha se ha intentado evaluar =ri ti c::3m~nti: 1 a 

2nv~st1gac1ón educativa a partir de lo qu~ ella ha p1·odu~1do. 

F"1c:tL1alme11te, o!?l campo do: la 2nvest.1gac1óf1 pcidagóCJlC~ na =.a de-

di ca 'Z.ól amente a la bósqueda de hechas, i,·a que cuer1T·t< CC·r·, w; C:!..!'°""rpc 

de tec:ir1 a:. que oertJ1i te abordar ef i c:azmente muchos de lo:: prab 1 emas 

pr,"c:tJcoz de la e-ducacidn. 

Se con'?.idera que> la inve::t.iqc1ci6n· pedagógica enrtqLn?ce -?1 co-

nocimient.o y QLte debe procurar lograr la eficiencia del proce::o E-n-

~ef'lan::-:l-¿.prendizaJC?-, ~in embargo, el efecto qtte la inve:.t.19ac1ón pe-

dagóg1c""" cuerce sobre la educ3ci6n y las. instituc1one3 educativa~ 

e"? gr,::.dual y poco notorio. Para eJemplificar esto, podemoz mencionar 

que rr.w:has vec·_:s 1 o~ cambi O$ en el ~mbi to educi:1t.i vo :se 11 evan a cabo 

s111 tf:'ner er1 cL1enta antecedentes, y s1n hacer ltn anitlisis previo. 

lampoco se realiza un zeguirn1Emto de los efectos producido-=: por la~ 

:nod i f i e:._'.:.:. 1 üne3. 

Alquno;: proc:ezc:: pi?dagdgicos como el de ensef1a11za-e1prend1:zaJe 

h.:i.n ::::.e1.::i investiqado'!. c:on rigor i:i~ritifico. E-z mltV import.ante com~ 

pr«;>n::fer ~a 1 moort 3.t)ci a que p;ra la f ormac i 611 humana t.i e11en 1 as teo-

rías. QL1e 3ustentan algunas escuelas psicológicas que ~ cont1nl1ación 

e~oli~aromo~ brevem211te. 

E1ta psicoJogia cot1sidera qL1e: ''todo aprendiza.Je reposa sobre 

Ql esqL1ema del ri;:>fleJa cotldir:ionado o 3ea la c~::ipa.:1dad nat.L1ral de 

reatci ón dP.l or9:u1i smo. " 1 ~ 

l6 Ma~tuche Roini\n Ji:sCts, Quii!f;.U~ ~Qt.Ll?.r~k Ed. HF.rrera. Mé­
xico. 1'383 p. 137, 
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Con Sechenov la teorta adquiere m¿:wor consister..:.1~ .::1entif1ca, 

sin embargo, fue Pavlov quien la si$tem&t1:0 y divulgó. 

Estcl escuela estudia como el err~ento fL1r1damental el si st~m? ''er­

v1 oso cr=nt.~~1. pert.iendo de dos fe.ctcires pr1ncioale-:::: lo:: refleJo~ 

incondic1011¿:1dos ~puros. primarias y fu11damentalr.s1 y lo_; .:,:ne1ic1i:ina­

dos 1,secu"dar""ios, t.emporale'.i' o cerebrales). 

Lo3 or1inerc:=: :;:;en hcreciit~rios. y fLu1c1onan perm~nen1-emente. 

mientras oue los ':ieQ1..1t1dos son temporales y des.élparecen f~cilm.¿.nte 

cuando zot1 111terrumpi das def i ni t L vametlte sus coi n.::í denc:1 as con ?l 

refleJo incond1c1onado. 

El r¿fleJo condicionado es def1nido como Ltna re~pu2~ta a un e:.:­

citant.e aue antes era indiferente al arumal, no implu:a la apa1·ició11 

oe un comportam1er1to nv.e'lo, ~ino w1a nueva cone~ión de 1 a necesidad 

con un nuevo e~:citant.e. De est~ for-ma, la necesidad natural Junt.o 

con un excitante natural. o artificial es lo que mueve al animal. No 

es posible formar una conducta t"IL1eva si no part.1mos. del comporta­

m1ent;o cong~nito y de ciue todo excitante artificial para OLle sea. 

eficaz reciu1ere asociarse con un exc1t.ante natural en rel,;.ción con 

las fuer"!3.::. inter10F-es d~l organismo =-'11imal. 

El aprend1zaJe en esta psicologta es autoaprendizaJe; las expe­

riencias, l o-s con oc i mi en tos, los ideal es, las conv1 ce i enes y J as ac:­

ti tudes no se transmiten, $ino por el contrario. las elabora cada 

eSt.Lldiil.lit'3, 

Desde este punto de vista el aprendiza~Je ~e de.fine como: '1La 

adqLlisic.idn de refleJ0'3 condicio11ados. esto es. de reacciones 110 he­

redadas como e=:cribir, contar, leer, cant.ar, maneJar it"ls.trumentos Y 

así suce~1vame11te. En!teñar etJLlivale FJ cond1cic11ar las respuestas de 



aLtE no SE 1?,:pn;!:.a en el lengu~ue ps1calGg1co acost.umbrado sino, en 

[n el desarrollo de ezt¿¡. tec:·i-t a destacan Edward L. Thorndi ke 

por :;L: oora ti t.L\l ada "Leves mecar1 ici stas del aprend1 ;:aJe 11 y John B. 

\lla.tson, oor ~er une de los ?L,tores que más contribuyG .:tl desal'"rollo 

de esta t.eori.3. y a z.u difLlS.H~n por medio de su l1bro el "Cot1duc-

tismo 1
•. 

Esta corriente ubica la condt..1cta h1..1ma11a como obJet.o de la psi-

colegia. El co11ductismo reduJo el c~mpo d~ la pzicologia a 1o que es 

ob:::ervet:le y 1nedibl&. La co11d1.1cta se define en 1;~rm1nos de estímulo 

y respuesta. Se entie11de por estimulo cualqu1e1· obJcto ei:terno o 

cualquier cambio en lo$ teJido-:;. mismos por causa de la condición fi-

siológica del animal; mientras que res¡iuesta"es todo lo que el ani-

mal hace como saltar al oir un sonido, o las actividades altamente 

11 La conducta ht.1mana total e:: la ;-•asultante del medio ambiente 

en qt.1e 110::. deser'lvolvemo::=, es.te es, la suma de estimulo=. que ooeran 

~obre el individuo a el gru~o a que pertenece.••in 

Lo~ excitan tes pueden 001?rar de forma ai ::1 adB. así. ~e e.firma 

que al conocer una re~cción se OLH?de det.2r-minar el estimulo Que la 

produJo, v conocido ~'.'E.te, puede h~cers:e cuc la reacción se produzca. 

De este:. forma, s1 se quiere obte119r Lln comportamiento, debe adecuar-

se. es decir. condicionar:=e el ambiente ~ocial e11 que se enc:uer1tra, 

17 !_J'.;i~.fll_!~S. p.14::. 
18 Pitil!l..!...,_p. 143. 
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pcw lo Quf" ... ~E· con:::1dera ~~te como un ·fact.or determinante en la. con-

duct J h1.1m.:Hli.,. 

F\l nacer. ,;>l 01-gan • :. •. 10 •?•.:i-.J. ~st~uctu1-~do p.:\ra -zer· capaz de rea.­

~; :~11· };.•::: .;;ctr;,-; futHiamE"nt.:-11?!: p¿.;r,o. l¿, c.onservaciOn de ~u e1t1stencia,. 

para lo c1..1al ,-.,.$ponde"" •:1erto'1. estimules. Estas r-es.puest.as tncond1-

c 1 c•n?da.5 pueden 1 n~ ~Qri\r ~E" en ,-r,:,..spuest . .:os con di c1c011add-::: compleJas o 

t-,,;.ti to=:. 

La conduct..; 1-e-svl ta de ~;~'!ti mulos '=.Otl'.3e·:uti vo~. e~ pr?.,11~ible, 

mal::::;blE· y -::.L1:::ceptible et~ d1n:·_ci6n, e:s poi- ~st.o, q1..1e 1'.n. coriductis· 

t: ::s r.:on:.ide1-?n impeirt.~nt:e que 1 o.z -:-du•:ndcir;:: ;:a1v::i=c:an lo;. ~sttmulo~ 

'r' lo;:. proce-sos para leo producc1Wn .jf: i-11Je"·?~. respue:.t~'..".'., ye. 4ue la 

inmons3i mavorta de los acto=: qLle intngr,;:.n ,~:.ta cc.onduct:i. ~on aprendi­

do:=. Sin embargo, no h~ ~idr ... pos.tble pr.~ci::~r .i?l ní'1mero de c~.t.1mulo!5 

crmdic1on.;"1dos e incondic1onado~ a lo:s qu...: podemo:; 1ªe=:ponde1·, ya que 

di~ a dt a crece el nCtme1·0 a. medido que aumenta l ~ t.ecnol og i ai y z.e 

vL•elve11 mJis compleJas lci-; relaciones humana-¡. en todo;; lo; ~-spectcs. 

La p!;icologi,:. c:onductl!-ta s1:- c.ot"\det·H:Hl en 1~ fórliHJlc:1. E ---t f..: donde 

E e~ igual a i.!'5ttm1.1lo ·1 R Ji rezouesta, quF-: .se n~rj1.1ce 3. Qll~ t.udo es-

t; mulo orovoca Llf'•éo 1·¡Epuest .... ""'' de-term11-.adas ccndiciot'le~. El -funda­

mento dJ? e'Zte mf:!c.:oni~mo e~ 1:::. nr-urofisiologirl del crgan1::;mo ~nimal. 

l.ns condm:t1st.az ccncluyero" que: "ic\prender equiva1P. ~ estable­

cer, debi l it.i\r o modificar conm:ict'\es entre rcacr:ir::inJ?'S y l?Sttmu-

lo;;:'', l'"1 

Hlg111105 e::nerimenta~ con :..nim.~les ~i1"vieron a Tlv:in1dike para 

formular l~s leye!:· fundc.ment~lD-5 del aprend1=aJe: 

a> Ley del U'.50. "El uso o repetición de una 1-eac:ci6n determina-

19 l_d_~ p. 147. 
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tre u11a i1tuac1ót1 y la respue~ta. 

c.1 Ley del efe-eta. E::ore::a- cómo]<:<:: re::ult3dC'E: sat:.:::factt•rio::: 

y de olacer fortalecen la cone},ión entre estímulo v re:=.pL1€::-

t.a, m1e11tras lo~ desagr~dable:: !o deb1lit~11. 

a) Le·t de lc.i. frecuencia. Afirma que en 1gL1aldad de cot1di·:1.:::in&: .• 

mientras .m¿\s se practica t.tna cone>:ión más ze fort&lec:e. 

eJ Ley de la d1soosic1dn. 1'Cua11do la cone~16t1 de un estimula v 

::u respuesta <S _. R> se halla 110:.:ta para re>alizarse su 

eJecuc1 ón produce sati sfac:ci 6n su falta de realizac1ót1 oro-

duce molest1a o desagrado.º:;!1 

Uno de los grandes errores del conductismo es su materialismo 

extremista, que determinó el cr1 terio que cotlsidera ~l ser numano 

como una m~qu1na compleJa. SuE explicaciotie~ neurofisiológicas no 

oued&n dar cue11~3 satisfactoriamente de la conducta humana. La mismo 

:ucede cot', las leyes del aprendiza.Je Que no ~:in leye: :ino genE:ra-· 

l izac1ones cue desconocen los· verdaderos factores que oos1bil1tan el 

aorendi ::a.1e. 

Aprender oor eJercicio o reoetición es una verdad incompleta y 

poco profunda. C::l conductismo se olvida de factores más operatüe:: 

como el inter~"E-, la atetlción, los prop6s1to~ y}¿¡ comprens1611. 

20 i..9~1.. p. 147. 
21 L~~~ p.143. 
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2. 3. 3. E:~.ts_qlflgl_!! P~ Aª- fQ.C.ma.!_ 

Se le llama tnmb1~n p~1c.ologia de la cotif1qu1-ac1~?1 o:: •jt: la es­

tructura (Qestalt). 

Est~ taori~ ~e ao~rt~ de la corriente conduct1sta y de l~ p~1-

cologte. tradic1onall;.t;;i.. oui:, cons1aE-1~;;. ern~1ie.:.1 por ::;u :-ct1t.ud c-.nalí·­

t1ca v di~oc1at1va de los ~fectos mentales. Critica a esta PEtcolo­

gi.a. principalmente por SLt carácter fragmentado. 

f'ar-a ld. osicología de la forma el todo es máz. ctue: lé\'E oart.es, 

ya que é~tas; crean el cot"1JL1.t1to org~nico PE·ro ne lo e.-:p11c,;.n. 

E~ta teori.a parte del todo unitario, de l~ sínt~sis, de la for­

ma o est-n.1ctur~. Wert.he1mer define la=: forma:, ccmo: *'Cor'\JLmtos cu1a 

condu~t.a no se determina por la condllcta de sus elementos individLla­

lGE. z11~0 por la naturale:a interna del conJunto.''~ 2 

La suma de parte::. para formar un todo no es \..tn hecho mec.1.t11co, 

sino por el contr.1r10, lia forma es un proce:so dinámico e integral. 

La teoria de la forma i.nt.erpreta el mundo orgc1.nico, inorg.ánica y 

o:=.ico1 óg1co, oretendit?t'ldo una integración dinámica. 

E; organ1zmo vivo es Ltna est.ru.c.tLwa y la met'\te e:::, por t<":nto. 

wnt-~ria: la se11sación pr_,ra., el sentimiento ouro o la pura pc;orcep­

ci611 no exizten, ur1os fenómenos mentales suscitan v SE acomp.o<füm de 

ocrozo -:e establecen relaciones d1n.1micas y est.ruct.urale'S entre 

ellos. 

La inteligencia humana opera con s1tuac1ones L.lflitarias. Los m~­

+:odos moder11os de en=:eñanza se desarrollan sobre la base de este;.~ 

s1 tu~c1ones. 

La escuela moderna ha incor-porado loz siguientes po::tulados de 

22 !.~!fu..!.. p. 1'51. 
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la Ge~talt: El aprendi:aJe es un proceso inteligen~e; la mera repe­

tición 110 cot1duce ,;\l aprendiza.Je a menas que el acto haya sido en­

tendido; el Bprei-1di:aJe e-f1c.;o.z se obtie1"'le en s1t.uaciones reales o 

modE>lo::. estrL1ctur-ales. 

2.3.4 S~Wl g_g Qftfil:ü 

Trat.amos a ezte aL1tor en nuestro trabaJo, debido a que él re­

comienda un sistema de pensamiento que cot"'ltiene PL1ntos. afines al m~­

todo cientifico que es uno de los temas centrales de nuestra tesis. 

John Oewey fundó, en Chicago, une célebre escuela-laborat.orio 

que llevó su t'ombre. El obJet1vo de ~sta era dar a la filosofía y a 

la psicologta la mi$ma categoria que la de los. labor-a.torios con res­

pecto a las ciencias flsicas. 

Esta escuela basaba el apr-endi;:?.Je en l<"s actividades cotidia­

nas del niño; para ella el fin de l~. educación era ayudar al indivi­

duo a resolver los problemas qL\e se le presentan cuando entra en 

contacto con el mundo físico y social. 

Oe~1ey poni a énfasis en la idea de que la escuela debe ser una 

prolongación de la casa y la comunidad. 

La 11 Esc1.1ela Dewey" toma como punto de partida las capacidades y 

las tendencias del nif.o. En lugar de utilizar las distintas disci­

plinas para perfeccionar la~ facultades del mismo, como lo hace la 

escuela tradicional, Dewey consideraba el programa como un instru­

mento que ayudari a al niño a real i iar todos sus proyectos. El soste­

ni a que la lectura, la escritura, la ciencia, y el ar-te son instr-u­

ment.os para l~ 5i\t.1sfacción y el enriquecimiento de las actividades 

vit.ales básicas, como el aprovisionamiento para la alimenta~i(•n, la 

const.rucción de un albergue o la Cot"'lfección de un vestido. 
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Para De~my la e:--:per1encia es el eJe centr·al en el aprendizaJe 

del n1fio. Esta con:.;iste er1 ensayar por t.m lado y en experimentar por 

el ot.ro. De esta mMv:ra, Dewey adopta el mét.odo experimental en el 

que se formula un.;. hipótesis en vist.a de lci. zolución de un problema 

y luego se ensaya para ver qu~ sucede. ºLa e>iperienc:ia en su conJun-

to de acciones y de pruebas, es la clave que hace comprender la na-

turalez~ de la realidad.''23 

La pr-imera premisa de la filosofía de la edL1cac:ión de Oewey es 

la previsión de las consecuencias quE: pueden esperarse de las ac:ti-

vidades del niño. Cuando ~ste es capaz de prever con imaginación los 

resultados de sus acciones. prezentes y fut.uraE tendr.! cierta liber-

tad para elegir y e>:aminar el desarrollo de los ac:ontec:imientos. 

La segunda premisa establ ec:1 da por Dewey es que para que una 

meta educativa sea v~lida debe ser flexible. 

El que aprende debe plantear sus met.a'E. como tentativas~ v una 

vez obtenido algCm resultado debe ser capaz de revisar o enmendar su 

plan de "'cci 6n or1 gi ti al. 

Para Dewey, los fines de la educación debet'I ser medios el.1.sti-

c:os para t.ratar 1 as di sti nt.as si tuaci enes que est.An en constante 

cambio y en las que se enc:Ltentran inmersos los individuos, por lo 

tat1to los fines deben ser e}:perimentales. 

Este filósofo picn::a también que los fines de la educ:ac:idn no 

deben encontrarse en fuent.es e>:trañas. a el 1 a, ya que " ••• 1 a empresa 

educativa debe ser autónoma, porque la educación m1sma es un proceso 

de descubrimient.o por el cuc-1 se encuentran los fines a los que vale 

23 J. S. Brubacher, en Los. 9.C.2'1!:!.§:51 Q.2~9.Q.QQ'LL estudios reali­
zado~ baJo la dirección de Jean Ch:lt.eau,Ed. Fondo de Cultura 
Económica, M~>:ico, 195'3 p. 282. 
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la pena tomar como obJetivo."~.,. 

Para Dewey, una de las características. de w1 buen prog1~arna es 

que base sus obJetivos en las preocupaciones y la experiencia perso­

nal del niño. 

Una segunda carac:tert::.tic:a consiste en que da al nif10 una vi­

sión m~s clara en el interior de su e>:periencia, y a la ve:z aL1menta 

EU eficiencia en la eJec:ución. 

Como vemos, Dewey considera la educación desde el punto de vis­

ta de una eficiencia pragm~tica. 

Est.e filósofo da gran importancia al trabaJo manual, ya que 

brinda a los niños oportunidades para aprender materias como bot~­

nic:a, matem~tic:as, química, economta, etc:. 

El an~lisis del m~todo de aprendiza.Je ocupñ un lugar centréll eti 

la teorta de este filósofo. Un aspecto muy importante en la teoría 

de Dewey, es que los métodos modernos de investigación cient-ifica 

eJercieron una gran influencia en su pensamiento. 

Para Dewey, el acto del pensamiento se lleva a cabo en cinco 

etapas.que constituyen el m~todo del problema y que son: 

a) Experiencia actual del niño, •originada en las act.ividades de 

la comunidad y del hogar. 

b) Interrupción en la continuidad de la actividad actual. El 

alumno y el maestro deben definir, lo meJor posible, la di­

ficultad del problema para rest.ablecer la contit1uidad. 

e) Inspección de los datos que se tienen a la mano para lograr 

una solución al problema. 

d) Formulación de una hipótesis con el fin de restaurar la con-

24 !_9.g:~.1. p.. 284 
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t1nuidad 1nterrumpida de la e>:per1encia. E3te or-.:.·::<':::-:.· e:: 1T .. xy 

ODrec1ao a la elaboración de u~ fin. 

e) Somet1m1ento de la hioótesi:.: a l.;;. r:-ru.:::t:E\ o-:- l~ e:;':,jerH;:,1c1: .. 

P:;ra: corr::·t~rcir orev1::1cw.e>s h100':~":"1::i~ :.::c- dntE ~-:r11.:.r ·:c.t:¡ i;­

las co.::as y e:; 1;eces..ario 1J1.1e ::e prüdL.t=ca un¿\ ~lt.e!""ac16rl .;?r' l&;: ~!""ti 

d1cione$ fis1c&~ del medio. E:.:te 6l:1mo paso g5 el ~u~~c cri~ico et~ 

el m~todo cient.i fi C:•? de 1 aborat:.ori o. 

El mét.oda del problema garant1=,; el inter~~ e:.¡:,orit~nec· ,je! •n­

~o. va au2 se oa5~ ¿n una actt~1aad cor1d1ana a la que é::te se deoi·· 

~¿, nor:n¿dr.iente •. · Para que el ir1ter~::. dE-1 eouci<.tldo CIEs1.ni:1·t.e ·.¡ :e ¡r . .:n-· 

t~nga .;::¡ r"l!:?·:~sario Ot1e ~:::te rEcOno:ca Y ¿<o::.o?ote el problam;ri .:.amo ':?i, 

Dewey oc111aba Que lo m~s conve111ente e~ tr~tar al ni~o co~o i 

LI•• .:;olegil f:n i:l ciri;,ceso de part1c1o~ci6r1, como i'. \..tna pei-s·:ma a •JL11.er1 

;:i;. <?duca y 110 como a alguien C:t quien se amaestr"a. El p1et1::a QUE- la: 

?.oc1edade:::: democráticas co11ceden 11 la pr1macia al aprend:.=aJe de la 

actividad real1=.ado a lB lu;: de la mayor p¿<.rticipaci6n posible eti la. 

1?s:per1 . ..,nc1a por ~l m.;\yor nC'unero po=:.ible de personaz. ··::~ 

F·ara GtJwey, la edLtcac1ón _1ue-ga un pc..pel lmport&t1tis:mw Et": sl 

cambio :=:oc::í¿-11, yr:i. q1_1e ell~ hcice que :=:e orcdu:ca lit"'ª modifíc::ac16n ín­

ter~~ e~ laz di~posic1ones ~e11tale:::: y mo1·a1e~ de loz ind1v1duos QUE 

los .:.apac1tarJ. o::\ra luchar por '..lna meJor ~oc:1ee1ad. 

2. 3. 5 E:?.l·;..Q?!.f"!.liU~ Y. ~c;:S_gr;.ec;j_~!-

L.;. ref1:::·:1c'n fre•.~díana se OCL'PC'I m1.1y poco del problemai. de la 

educ:;:oc1d11. v& aua :.e le h3 pla11teBdo a FreL•d de manera indirecta e­

trav~s de 3U$ eEtudios scbra neuro~1s. 

Freud con::idera 0L11:~ la educeic1ón es un 111ec:.J111smo que hace. D-:JE:lfi-



~ oue. de no ter reor1m1d~s. lo c0•1e·~ ~n cont1·adicc1011 con los valo-

f ant.1 l . 

F1-eLtd :i.flrma OL\2 la ed . .1.c~c:1ón ·~S -=l ~Cl'?ti1:e tr¿¡n:::m1~or d1='1 prir·1-

clp10 de realidad frente a.i pr1nc1p10 dE Dl:.ce:·•·. '=.$ta edt.H::..ci6n para 

funcil!·n con':.-1st.e en obligar al nitio a r2nLmc1ar t.• su;. impL'13os y 

tendencias tlaturalez, '?s decir, ~n i:1comcdar el yo al -:;:up(;ryo. O'= e=.-

reor~~ i dti. 

debE?ri-a de .:v1t~r cegc-r fuente-.:. de enErqi.a Y 11mitar::e a cat1alízar 

FreLld vacilab~ ent:-e le:: represión y la nermuav.1.dad, creia·eri 

•_!tH\ ::c:l•Jción QL\e se eni:antra.rl"'t En Lii". t.+érm1no medio qu.; at:m r10 ~e ha 

itwent-ado: por un ledo, OLte el 111i"10 no te119e la complet.a. libertad 

para zeguir sin lim1tacior1e:: todaz ~U3 oul~i~r1e~ y que ap1-enda a do-

m1n.:iirlas; por el otro. ev1ta..r repruur l&s PLlls1ones que ci-ean el 

26 Pa.l-3.cios Je~Lt::, ~~ ~!.!.~t.:J..M tz..§.c;..QL~t:....i_ Ed. L~ia, Esoaf'"1a, 
1''18•1, ¡;. 291 
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En le quQ a educ=tción ·!e ref1~rt;. Freud hizo muy poco por seña­

l ar el canii no para oue ~~t.a s1 r-..1.a m~:::: 'r J:.er JLldi que met"ios. • 

.2. 3. 6 '=..§ ~!1~\CCif;l.,.~l_l P.º2:. ]_~ l\l;.Ll_~!... ~.Q.QQQ~~li!..YLSíl!.9~ 

Pi~get e~ ol principal r5preEetlta11te de la corriente cognosci­

t l va. E~te aLttor bL1sca la :oluc1611 a 1 os problemas oedagógi ces en 1 a 

ciencia, la i11ve3t~gación y los estudios s1stem~t1coE. Afirma que 

los progresos en pedagogía e::per:..mcmt3.l e:::tJn ligados a investiga­

ciones e11 las ar~as d~ psicologia evolutiva, de l~ inteligencia y 

del i1.prend1:: ~"'~'F.· 

Para Pi aqet, " ••• 1 a conducta humana e~. 1 a rt:!sul tat1t.e de 1 a com­

b 111aci 6n de cuat.ro .!reas: la madLtrac1611, entend1d..; como d1ferencia­

ci6n del ~ist.ema nervioso; la E:;periencia, coma intE.?rac~ión con el 

mL:rido fl::.ico; la transm1~idn ~acial, o influ.Jo de la crian.::a y la 

educi::.ción¡ y, por último, el ~qu1l1br10, principio Sl~premo del de,¡a­

rroll o mental. ":?'7 

Para Piaget el desar-rollo con~iste en llegar c.::.du vez a un es­

tado de mayor equilibrio, hacia el qut: tienden todas la::: adaptacío·· 

nes que :;e l lt:vat1 a cabo por medio de una a::.imilac1ón de las cosas 

al espírit.u y c. ló actividad propia y de w1.:i acomodación de los es­

auemas asimiladores de los ObJeto::. Este equilibrio lo "constituye la 

inteligencia que es el concepto de base de la teoria cog11oscitiva, 

cuya fu11c1ón e~ camprendor e i11ventar. La inteligencia consiste en 

constn.tir estructuras, estructurando lo real a través Je la acci611 

de ~stü5 sobre la realidad misma. 

Uno de los factores importantes en el desarrollo mental es la 
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maduración del sistema. nervio~o, ya que es una cand1ción riecesar1a 

para la aparic:1ón de determinadas conductas. F'erc aoemáz, E-~ r·1E;·c:r.:oz~•­

r10 el ~Jerc1cio funcional ligado a las accione:.. 

El papel de la acción e5 muy import.anto E'·1 1:1 de=.a1-rollo men­

tal. ºConocer LUl obJeto es actuar, operar !:Obre ~l y tra11s-formarl o 

par,:1, captar los mecanismo:: de e~a tran:::formac:iGn 2r1 rel a:c1ó11 r:on lus 

acciones transformadora~. "2 1.." 

Las operac:1one::;; se con3tit.uyen en el eJerc1c10 verbal y en la 

eHperimentación. Una operación es una acció~1 interiorizada que se 

coord1na con otras a.c:ciones. 

Piaget considera que la educ~ción debe :3Ctuar ::.obre los a.~pec­

tos, intelectual, moral y afectivo, especialmente et'i los factores 

soc1~les de estos dos Oltimos. 

Este autor estudia la evolución social del nif10 y dice que ásta 

se desarrollA a partir de su egocentrismo, de su asim11.itcidn y de la 

indiferenciación caótica en el grupo, hasta llegar a una reciproci­

dad, a la comprensión mutua y a la diferenciación fundada en la or­

ganización disciplinada. De esta forma, la perzonal1dad es el t.~r­

mino de una relación de reciprocidad. 

En el aspecto moral, el niño evoluciona de una obediencia total 

al adulto, hacia la:s relaciones b.:1.sadas en el respeto mutuo que con­

ducen a una cierta autonomi a que se l agra a trav~s del trabaJo en 

equipo y a los progresos operatorios correlativos. 

Para Pi aget, 1 a educaci dn consiste en aprender a descubrir una 

verdad propia y en ''formar individuos capaces de una autonomía int.e­

lectual y moral v Que respeten esta autot1omia en el próJ1mo, en vir-

28 !._dem., p. 71 
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tud precisamente de la reqla de reciprocidad que la hace legitima 

para ellos mismos. " 2 " 

Desde este punto de vista, los medios para formar"' la ra;: 1!ln in­

t.electua.l y moral deben facilitar la evoluc:16n del ind1-..idL!O y 1"'"1:01-

cerla posible. 

Para que el aorendi zaJe se pueda 11 evar a cabo de manera natu­

ral, e~ necesario que se respeten las leyes del conocimiento, t.at1t.o 

en lo que se re.fiere al contenido que se desea transmitir como en la 

relativo a la forma en que e~e conocimient.o se transmite. 

Para Piaget, uno de los principales. representantes del la es­

cuela activa, el programa escolar se debe adaptar a los niños de t.c..l 

manera que, las mater·ias se pr-esenten en formas asimilables a sus 

estructuras intelectuales y a las diferentes fa~.es de su desarrollo. 

Este .:\ut.or sostiene que se deben respetar los intereses del ni­

ño, ya que "stos. son el aspecto din.imico de la asimilación, y todo 

trabaJo desca1isa en el interés. 

Dos aspectos que Piaget critica fuertemente son las impos.1cio­

nes 811 cu'3nto a los ewc1.menes y a la primacia que :s.e c:onc:~de al len­

gua.Je sobre la acción. Est.1 en contra de los ex~meme"E. porque $Ot1 un 

fin en si mismo, olvidando que el fin de la escuela es la formación 

de 1 os alumnos en mdtodos de trabaJo. 

Para este autor es más importante la ac:c:ión que el lenguaJe, ya 

que afirma que la e11seña11::a verbal es Cttil 5i est.:1 precedida. y pre­

parada por una actividad previa y en fLmción de una actitud positi­

va. AdemJs de la actividad, la experimentación es muy importante en 

la educación del niP.o. 

29 i dem. • p. 73 
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Para la escuela activa no importa la cantidad, sino la calidad 

del traba,10. En cuantc· al autoaprend1::aJe y la investigación Piaget 

afirma que: ''Conqu1~t~r por si mismo u11 cierto saber a través de in­

vest.igacione~ libres y de •Jti e:.:.fuer:::o e::.pont~neo darJ como resultado 

una mayor fac:i!1dad para recordarlo; sobre todo, permit1rc1 al alumno 

la adqL1is1c:ión de un m~t.odo que le servir.1 toda la vida, y que am­

pl1ar.1 sin c:esa1~ su CL1riozidad sin el riesgo de: agotarla; por lo me­

nos, en lugar de deJar que :EU memoria dorr.inE:: a su razonamiento o de 

someter su int.el1gencia a unos eJerc:ic:io-:: impue::;tos desde el exte­

rior, aprender.1 a hacer funciot1ar su ra76n por si mismo y construir~ 

libremente su~ propios razonamientos. "3 º 

Para el desarrollo de 1 a personal i de.d es indi spens.abl e 1 a vi da 

colectiva, el t.rabaJo en equipo::; y el autogobierno, elementos que 

son esenciales en la pr.1ctica de la escuela activa. 

Dice Piaget que se debe dar más participac1ót1 a la actividad 

del niño en el trabaJo individual y en la libre investigación en 

común. 

En cuanto a los métodoE, afirma este autor qLH? una reforma de 

la enseñanza debe saber utilizar la observación y la descripción que 

son muy importantes desde el punto de vista de la d1d.áct1ca. Tambi~n 

sostier1e, que la metodologla debe tener en cuenta el c:ar.:1cter inter­

disciplinario de la investigación, de la ciencia y de las materias 

escolares, ya que la real id&d es una y no se pu~de d1 vi di r. 

Finalmente, dice Piaget que el maestro Juega Llll papel importan­

ti.simo en la educaci6n de los niños, y que ningLma reforma tiene fu­

turo si no hay maest:ro-::: de calidad y tlómero sufic1ent.es para llevar-
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la a la c:ráctica. 

Como vemo:z., cada •.JIH\ de las teoriaz p=:icol6gicas del apre11di;: 

Je se ba:.a en aspectos di fcre-iites. pero todas tiene11 val tde= y pue­

de1i =:er- 1.üil1:.adas en distintas investiqacionez educativas, de 

acuerdo al tipo de lt1ve3tigación que se lleve a cabo y al enfoque 

que e$c:O.Ja el investigador. 

2. 4 !lli~~ll?~ gu.f.p_qy_g& _?.Q_~!..QlQgj,_~~ gg_ l.ª-. ~9.g~c;J.fkl.!.. 

Para llevar a cabo una invest1gaciót1 educativa e3 necesario 

adoptar un er'lfoc•..te -adecuado a las -::aracterist-icas v r1ecesidades de 

la m1 sma. A cont.1nuac:ión e)~pl i caremos brevemente los enfoques más 

uti l ii:ados en inve=:tigación pedagógica. 

2.4.1 ~nfQ.g~ Qg~ni-;:t!.J;.Q. ~~ .Lª-. fili.1.,1s._ªsJ_~!. 

Considera que la educación proporciona. los elementos y valores 

que busca el hombre. 

Esta corriente pone a la educación como principio y fin de to­

do lo humano. Sus segLtidores le otorqan poderes carism.!ticos: y una 

gran capacidad de re-s.olver par ::.i sale:\ las problemas cte atraso y 

odem~s la consideran como ónice instrumento de bienestar del hombre. 

El fet1ómeno educativo a.carece desprovisto de vlnc:ulos con la 

realidad. Se anal i =an los prob1 emas educa ti veo:. dentro de 1 os. l lmi tes 

de su propio espacio, por lo que tia se buscan sus soluciones fuera 

de los element.os y factores que prodL1ce1'\ el hecho educativo. 

Este enfoque le a-;;igna a la educación una e>:agerada valoraciót'\ 

y la presel"1ta como una parte integrante de una concepc1 ón del mLindo 

y como una filosofía de la vida. Le otorga un papel determinante e~1 

s:u relación e.en la sociedad global y su desarrollo. Esta tendencia 

no vi slL1mbra la 2dLlcac.1 ón como un proceso social. 
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Esta corriente considera. lo?. educación al servic:10 de li\ pr·oduc:-

ci6n y la productividad. Edgar Jim~nez dice que par"' este enfoque: 

''La educación de"E"empef1a un papel importante en el de:;;.::1rrol lo econó-

mico, asimil.:1.ndola a lo que constituye una bLlena invers1ót1 eti el 

''c~pital huma110'' de la mayor significación par~ dicho d~ssrrollo. E11 

tal :::entido, la educación adqLliere una fl.H1c:ionalidad eco11émic:a y far-

mativa bien definida.'' 3 ' 

Esta tendencia presupone que el :.ist.ema educativo produc1r.1 lo:=: 

recursos: humanos que el cr-ecimient.o requiere. El problema ccmtral 

cot1s1ste en la adecuación entre oferta de la esc:L\ela y demat1du del 

mercado de trabaJo. Para esto se lleva a cabo un 3nJlisis de costo 

bene·Fic10 estimado. 

Desde este enfoque el sistema educativo pi~rde su autonomía y 

debe servir, ante todo, a fines socioeconóm1cos. 

Esta corriente tuvo su mayor producción er1 Am~ri.ca Latina entre 

1'345 y 1'365, debido al auge de los procesos de induztrialización 

sustitutiva de importaciones. Intentó al mis.me t.iempo, presentar las 

relaciones er.tre educación y el crecimiento económ1c:o. 

La U.N.E.s.c.o. r-ealizó estudias b"':sc1ndose en la premisa de que 

la situación educativa y el atr-aso de los paises se rezolveri~n me-

di.ante el planteamiento educativo como medio de previsión de los re-

cursos humanos necesarios y de la regulación de fluJo de los estu-

di.antes a las diferentes especialidades. Para lograr esto se apli-

caron diferente!:. met.odologlas, se real izaron estudios sobre la de-

manda futul"'a de mano de obra y de las consiguiente::; obligaciones de 

31 Torres Carlos Alberto, SocLQ.lgg_i_!! º-ª- lª-. g@~U.~n~ ~Qr:r:i.12.tJ::. 
tes contempor~neas, Ed. e.E.E., Mé>:ico, 1'381~ p. 34 
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la educación, se llevaron a cabo estudios sobre los m~todos. y téc­

n1ca:: util1::ados en los orocesos educativos, en la pollnca, en la 

planeilción y en la administración de la educación, pero ·:;obre todo 

-=:e trabaJ6 en la -formulación de nuevo~ plar1e:. educativos. 

Un problema significativo que presentü e:st.e enfoque c.c.ins.1s.te en 

aue, a pesar de la gran cantidad de inye3tigac1ones reali.:ad::i.z. nun­

ca :;e tomd ª'' ':Lienta cdmo en la medida e.., aue el sistema económico 

actúa irracionalment"1 no generando las oport.unidades apropiadas, 

:surgen las inevitables duda$ en favor del desi\rrollo y acerca de la 

validez de la eficiencia de la i1,vorsión en capital humano. 

Otra de las dificultada$ que presenta esta tendencia es 01..te no 

con~idera que la matricula se de~arrolla al margen del comportaminn­

to dm las estructura!: productiva~ y guarda mA.s bien relación con la 

divisi~n social. E~ así como el sistafl\a educativo stt convierte en un 

1n~trumento r•productor da la estructura •cci•l dcminanta. Es por 

esto, que el si stama aducati vo que se sus tanta en est• t.ecr i ~ deJ a a 

las mas•s sin acc•so a la educación, lo que sa maf\ifiesta en la:& 

altas proporciones d• •n•lfabetismo en Am•rica Latina, espwcialmente 

en ~r•a.~ rurales .. Solo prepara el nO.mer-o nacez1.ric de el emantos para 

el desarrollo Industrial. 

L• poltttca educativa frac•Sa en sus intentos de encaminar la 

edUc•cidn de acuerdo a tas r.quarimientos de l• modernizacidn indu&­

tri~l, lo que refleJa. la contradtc:ciOn entre l&K relacione$. aduca­

cidn v das•rrcllo. 

2.4.3 ~l! f..!.!!!.G.loo.e!.ili<!. d .. ll ~<i.Ki.<m... 

Esta corriente tien• •u base en el •~truc:tural-funcional ismo de 

Rocert H•r'ton·y Ta.lcott Pars·ons. La probltHrultica educativa gir~ al-
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rededor oc- lo~ conceptoz: d~ normas, v-::...1 on:::.. y rol es. En est.a tenden­

c1.:.. l.:• e·Juc~;c:t1n s1...~ cE1-!t.rc c:n lo~ -f~ctores de irit.f'riori=ación de 

norm:o~ y· l enqLt3 J•2:.. mei:a.n1 ~mo:: de r""ecumo~ns:.a-sanci ón, la adecuaci 6n 

üe fine::: -r,1t:d!c:=. l:::; teoría y c-:pP.cttotlv¿i de los roles. la~ mot1va­

c~one~. el d~t~rra1nisma social y l~ mov1l1d~d ~acial. 

' Le:•:;: e~tud1os que se basan er, e::.t.e onfoQL1e se remiten a la socia­

l i:::C\ció11· •¡a 1~ .:idaptac.ión al medio v el p.J.nel de los :::1stemas edu-

catlvo~ ba.Jo las co11dicio;·,2::. dP. ca.r.b!o 2n 1:1 soc1eoa~d moderna. 

En lo'Z -z1-:temaz educat111os func1':lnal1":;.ta~, la'$ normas, valor-es 

y li:nguaJes se iHlcdi::an en ri:.-laclóri a la-z E+structur,1s, proce~os y 

la.E determinante~ t1orm~t1vds e lll~t1tuc1onales. 

se· cons1 dera el aL1tomant.en1 m1 en t. o como le prot:.1 em~t l ca funda­

mental- de los siztema~ zoc:iales. 

•·Otro cot1c:epto importante es el de necesidad, ya que se cono::.ide­

ra que-..: si- ~stc. no es satizfecha de alg(1n modo s;;e produc:1r·Jn conse­

cuencias drsfuncionales par-a el propio s1ste::ma. 

E:sta·'·tendenc1a :.e centra en el a11~l1sis de lo marüfiesto y des­

conoce qLle las relaciones de comunic:ac:1on se irlsertan siempre en re­

leicione~-r::le fuerzo:<. 

Ez.tc:\ corriente atribuye a la edL1c::ac16n el papel central del 

control ~n l~ ~cc1Jr1 social. 

En Am~r1ca Li;ttu1a, •:obró bastante auqe la corriente del estruc­

t.ural -fun.:;-i anal i smo. C-ste enfoque t.1 ene mucho:::: repre~entantes, entre 

los que se .;ncuentra M¿\rtin L1pset, qL11en en 1970 anali:ó el papel y 

la relación de la educ:ac1ón can el :=.1:tema demo.::rdt1co Y el de'3arro­

Llo econór¡lic:o, empleando 1ndi.ces de riaue=a, itldu:.tr·ializ:acidn, ur­

bani ~~ci ón y educ:aci ón. 
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··1·!e•J 1 ·~,.':I cr:n""l~\.~r'-" l.J <.:·::IL1c~ct~·, ".':·:imw instrumi::·nta de prO<Jre~o t:~cnLc.o.;s 

~u12bra lOE ¿stados tradt~!011~le~ y dOre l~s puertaE ~ Utl ~Jp1do ctx-

d~sarrol lo regional. 

lo.:. cduc.:odon~-:=; con r12-specto a lo-:5 pr-cce~os; soc t ..lJ e~ y poli ti ca~ ... Es.­

te enfoque le da un pap~l pr1mor-d1ill a l.:i. cduc~c:ión IZ'll el m.,,n.ten.1.·­

m1cnto del 1:qL11l1br10 social, que sa logra c.u~·nUc la::. incJ1v1duo:.:;. '!.Ea: 

:\driptün a las tran:formac1ane::; económica:=:., político'.-. 'l zoc1,:;w.h.~ ql!iit 

tr-ae cor'l~i.;o el des.ir-rol lo. 

E":>t .. "\ forma de pensar tuvo c•.:imo cc»1::i;cc1..1~nc1.; el llltl.·•··.··:. por l:l'l3 

e~tudios de m(]dic16~1 de los rendimientos e::colures v de lL). capatcuta.U 

111;;.ele'::tua!, e h1::0 patente el cc1rJ.cter de ·::.oc1 •• ü1::."1cf"W., tanto- ?.n 

Ja familia como en la escuela. 

BaJo 1 .. 1 2nfluenc1a de estZI cor""r1P.nte ~1J elítbClrarr111 l .. i:; r~fo:-oiili3 

educ:at1vas: que- pretendi.)n h,:jCQr coincirhr ln:.:, aspi1·-H.:ionP.s dti!L ci.u..-

dad3t\O con l"-5 asp1rac1onE?s í-!Gllt1ca:> y f.?c:onórn1i:as d!:-1 J.--. 1·<?9ión. Sfil'­

bu~.:aban ciudad .. ;1v:is aptos o.:i,..~1 }¿i.. democr·c1c:1.;i., mctJia11tP l·:' formti.t:.i.ótr.. 
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c:ivlco··poli':ica encn1111n.:1rJ¿\ a},:-, cm1vi·1c:nc1-J d(:1J1•.:•:i·t:1t1r . .:·. 

po:::te;tar dc.;;,_uTo11ci d(-:1 mar::1:~r110 r:c'ilTHl r:ir.>11ci.:1 do L"• h1~tor1,:.. 

E.11 1'3€.C., la ti:or-ici m.:H-;:1:.::ta 1111 educaCJí~ll t.or11<.:. -:uerri1:> con l~r:.· .. ir··· 

dlel.t y Passcron. En i1ml~r1c.oi. L.:.tirii.t, Tomá·.; 1.';1: . .::on1, A111b,1l r:·onc~.é', 

fAtill1::rmo Li1b.?.rr:.:·, ':Jclr6 1:111l:el, S1lv.J hlCh1-?l•:1·.:1, Jn~~. n~t:Col, r:itc. :=;l; 

pruüi:up.:won rund<.1rnent.1Jmr:inl.f..1 por r>:;.ttH.Jidr lo-:; m,1.•r:i)n1::n10~ rJc•l ::::1~t:.e111~1 

c::col,1r c~pl tal i~-::ta, int.~r0z.jndu·.:-e prlncl~h"ilfli1:11ti.:· c·n Ja fL1nc•,.1r. re­

p1-oclur:tord y en f.>! p-tpel idcolc.~qu:o qw:: r:1.1r.irile L.1 t.:·::cu~1 .. 1. 

1:.1 i:im1s~mlfmto f'lür::13r.e1 prc1-;.c-nt"1 tra·.:: tr>ncJrmciu: c:r!t1c.:is: 

Lt) Intr;:·r"fJí"L'ldClÓl1 da lc'l ei:l•.tt·ncídn 1 riL' /¿-17, m·-:dl.dei7. I rc.·for•íl.?Z 

cducat1V.JS contl?mrJor.1ncas desde 1111 puntc1 dP. •lis~a eco11om1r:1:;-.ta. 

Conti-aponiz· 1 ._, r~conomi a dr.:! 1 .l. erJL•r:ac i ón bLWCJLt::>::::ci r:':tn la ·~':onomi <1 

poli t ir:.a. 

El iu1c1l 1 :;.1:: del orot:f!30 dn reproduce l On sor. i al 03 la lla~l? p.~r~ 

poder comprL>ntler 1 tJ$ prabJ em:0i:;: l 1 q.:tcl•:i:; <:; le• pul i ti c.t• ;::c.tr.1c~t l ·/C.. Dr::: 

~Stil forma, 1.1 escueli"1 üp.:-1r0ce re::.pundiP.r)dí1 c..Jlr.:ir;f:c•montl? a 1o::- in-

Con~idera. que Ja educiicíón debe cre;i.r· cot1dic1ones p¿wca que el 

Ci1pital puada raüli:;orsR ofreCltHid•~ fur:r::.;i di? l;r.">hit.JCJ caf1ficildc?., lo 

que eleva el valor da ósta y contritmve il lrt r·vdur::clc'·n d9 la plu:::­

v~lia y del~ tas~ ae gana11c1~. 

b) La. ~duc.~1ción como .:ipar .. llo idJ:?Dlt1t¡ir:o y como :=.istema de: do.111-

11ac1ón. 

Cons1dr:.•r._1 que los proc:o.sos r-.?ducal;ivo~ r..:ir-1 l~ snci~ditd cap1tal1s-
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ta son una creación histórica de la burguesi.a. en el poder v CLtmplen 

funciones que se s111t.et.i::an en la fLmci6n generel de r~producción de 

la sociedad burguesa y de sus modal id:'.'ldes de e>:plot.ac16n. 

A-firma oue la sociali=ación en una socied~d de clases coi-.st.it.L•-

ye un proceso de i11ternal1zación por medio del 31stema educat.ivo y 

de la ideologta de la clase dominante. Rsl como la educación actúa 

como .un instrumento reproductor de la ideolog{a y del control so­

cial, los sis.te.nas educativos funcio11an como aparatos ideol6g1cos. 

del estado. 

,::) AtHHisis del.papel del estado capitalista ciue aparece como 

una inst.ancia mediadora en cuanto a cap1tal1stas individuales. 

Trata de desprender al estado de una politica educativa que 

tiene el fin de promover y preservar la dominación de la fracc16n 

hegemónica y la práctica da esta hegemonía sobre las cla-;;es domina-

das. 

Es t. as tres tendenci a'S tuvieren vigencia hasta los afias setenta. 

En la actualidad se ccnsidP.ra importante oue la comprensión de la 

poli.tica se refiera a la .función de la educación en la cr1:ac1611 Y 

refuerzo de la legitimidad de los sistemas poli.tices, para de esta 

forma, conquistar y preservar la heg~monía política e ideológica de 

la clase dominante en la lucha contra tma posible contra-hegemoni a 

de otras clases sociales. 

El man:ismo trata de que la calificación sea un instrumento en 

manos de los trabaJadores que valoricen SL1 fuerza de trabaJo, para 

elevar su nivel de comprensión de la realidad y su capacidad de lu­

cha económica polltica e ideológica. 

Propone una reforma educa ti va que t"IO permita; 



A> Ut~l1=~r el s1steA~ eaucat1·10 como 11eLltr~l1:ador del mov1-

,;1i=nt.c:. .• .ui1·1r:1-:.1tario. OLtG e11 c1ertc:1 medida ametia:.a la leg1-

t1m1dad ~el Est~dc. 

D> ileducir el ~zpacio de influ&11=ia pal¡ticocultural d~ lo~ 

ser:torcs oopL1lar-e!.. 

nnal1:::E-.mc:; b1·evement.e, los pr-1ncipales enfoc11.Jes zoci.ológicos. 

ya que todo tr-AbaJo de inveEt1gaci611 educativ~, debe~á estar enmar­

cado dent.ro de w10 de el los. Asimismo, i:?l trwestiq~dor- debe estar 

ccinciente de qLlé tioo de enfoque est.1 L1t.ll1za11do para llevar a cabo 

su i:1·1e!tigac1ó11. 

Despu~s de haber abordado las distintas teorias psicológicas y 

los diferent.e~ enfoque::. zociológicos. anal izaremos b1·e·1emente, el 

lenguaJe de la ínve::.tioac:ión educativa. 

2. 5 !;;l L~ª-.JJi Q~ .1_ª- inv€.2UBA.i;..i.® Sfi.'=!.~ªi.L'vs.!. 

Con el nacimiento de una ciencia -se va construyendo el obJeto 

y el lengu~ue pr-op10 con el que se estudíar~n los concepto~ que for­

man pa1-te de la di~ciplina. 

El hecho oe OL1e los inve~ti.qador-ez en educac16n no ha"y'an lo-

grado desarroll.:w 1..1n lengua.Je t~cnico .:'.decuado e~:plica la vaguedad 

y amb1qUedad dto- buGIH\ parto de l.:i literatL1ra pedagógica y es la 

fuente de ceba.tes edLH:ativos ititerm'i.nables. La confusión s.e ha he-

cho aC1t1 mayor poroue se adopt.=1.r""on términos tomado~ de otros cam­

pos, sit1 con si der ar primero cui dado:;ament.e ou~ propi ~dad es debe po­

seer un le11guaJe de una di::.cipl1na aJet1a pc;:..ra que sirva m~s bien de 

ayude cue de obstáculo. 

El lenquaJe técnico qLle se adopte tendrá que ser adaptado a la 

di3cipl1na de que -se trate. e11 este caso a la pedagog~a. La termi-
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tHJloqia t~cn:ca ::>ermite :..tn~ comurHcac16n m~s clara, concret·a y pre­

c1s;:., que la del le-nQUL1Je c:om(1n. 

Lo~ términos 0~;;1co=. d0l lemguaJe t.~cnico deben referirse a 

eventos qut.• ouedan ser idc:mti1-icados co11 facilidad por cualquier 

oersona competente que utili~e tal lenguaJe, 

Para el desa1-rol lo de un 1 en9u.:i .. 1e técnico, en psi colog1a y 

educac16n también ::e requieren t~rminos teóricos como por eJemplo, 

motivación y actitud QLle se 1-efiei-en a las co1idiciones en que se ba­

sa la conducta, pero no a eventos direct.amente obo::ervables. Podemos 

ver lo'.:: d1ver::os efectos pero no le. mot.1 .... ac1611 misma. Esta termino­

logia teór1c:\ es e~e11cial en el de:;arrollo del lEmguaJe técnico, pe­

ro debe ser utilizada con cuidado y estar estrechamC?"nte ligada con 

hechos observables. 

Definiremos a continuación algunos términos básicos empleados 

en la investigación educativa. 

a) ~tu;.~!.- Sirve para simplificar el ra.zo11amiento, ya que in­

cluye varios casos dentro de Lln mismo encabe::::ado. Se de-fine como: 

" ••• una abstracción de eventos observado:;:. E;;; '-UH\ p¿°\l abra que re­

presel'ita la;; similitudes o aspectos comunes de los obJetos o hechos 

que, por otra. parte, son diferente;; entre si. "30 

b) ~~ru;;,,.tg~ Q. ~.º1ltlC:!i;J;!..Qf~ Son abs.tracc1ot1es de alto ni­

vel que no pueden ilustrarse con ·faci 1 idad señalando obJet.os o he­

choz; específicos; se elaboran combinando conceptos v construcciones 

me1'os compl e.JCS para crear esauemas. Tienen el propós1 to de resumir 

ob-;ervaciotles y oroporcicnar eHpl icac1011es, para li'I interpretación 

de datos empiricos y en la elaboración 'de t.ecrta.s. Por e:Jemplo, los 
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conceptos agudeza visual, discriminación de si.mbolos, c.r1entac1Gn 

izquierda-derecha, et.e., se comb11iat'I para cre""-r el t~rm1tw \1t:? fac1 ·· 

11 dad para la lectura, que es un constructo. 

La especificaci~n del s1g111ficc;do 11s rnuv i.1r.porr.:-.11te .,.= que: 

"Mientras mt!ls ab-:.tract.os sean las conceptos que ~e dt:>sean reore::;en--

tar, mayor ser~ la posibilidad de una interpretación er·rórr~a y la. 

necesidad de una defi11ición precisa~ 1134 

Se definen los conceptos, tanto en t~rminos abst.rac:tos como en 

términos de las operaciones. EX1$ten dos clc;~es de defin1c1cmes: 

- Definición consecutiva que define los t.~rmino::; a través de 

otros. 

- Definición operativa. Especifica las operaciones que se de-

ben llevar a cabo para dar significado a un concepto o cons-

trucción. Los datos se recopilan a partir de hechos observa-

bles por medio de los cuales se puede medir un concepto. El 

c:ientitic:o se ocupa teóricamente de t~rminos como aprendizaJe 

o motivac:16n, pero para estudiarlos empi.ricamente, se escogen 

hechos observables que los representen. 

CLtando el m~todo c1entifico se aplica al estudio de problemas 

pedagógicos, el resulta do es la i nvest1 gaci ón educacional que se 

de-fine como: 11 Un medio para adquirir información úti 1 y confiable 

sobre el proceso educativo. Tiene por obJet.a descubrir los priru:i-

pi os generc1les o 1 as int.erpretac:iones del comportamiento que sirven 

para ewplicar, predecir y controlar los eventos en situaciones edu-

cacionales -o sea- se propone elaborar una teori.a cienti.fica."'-"~ 

34 i~P· '27 
35 .;,.Qgm~J... p • 21 
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Travers dice que: 11 La investigación Educac1or1al repre:enta una 

actividad dirigida hicia ~l desarrollo do un cuerpo organizado del 

conocimiento científico acerca de hecnus que int.eresan .a lo:. educa.-

dores. Son de importancia fundament.al las paLrta:: de r:onduct.a de l,:•'~ 

alumnos, y par ti cul armen te las que deben aprenderse a tr 2s~s del 

proceso educac:i anal. Un cuerpo cien t.; f i. co de conoci m1 ent.os acerca 

de 1 a educac:i~n debería c:apaci tar al edL1cador pr1ra determinar qu~ 

tipo de ensef1anza y dem.1s c:ondic1ones de aprend1zaJe debe propor-· 

c1ona1- exactamente para produc1 r lo~ aspecto:;:: deseados de conducta 

aprendid¿ii. entre los Jóvenes que asisten a la escuela. "36 

Fest se refiere a la investigación educativa como: " •••• meJor 

enter1di mi en to del proceso enseñanza-aprendi zaJe y de 1 as candi ci o-

nes en la; cuales se lo puede reali:=ar con mayor eficacia. 1137 

Para llevar a cabo una investigación educativa es indispensable 

:=.eguir un método. que est~ basado en determinada teoría y elegir las 

tóct'licas adecuadas. 

2. 7. 1 Método!... 

Es la forma de conducir el pet1samiento o las acciones para lo-

grar un fin. E~ tambi~n una d1sc1plina impuesta al pensamiento y las 

acciones para obtener la mayor eficiencia al obJet1vo perseguido. 

El método es un planeamiento general de los criterio$ qLH? se 

van a seguir, para alcanzar ciertas metas. 

SegOn Alonso, el método es una etapa e~pecifica que procede de 

una postura filosófica y de r..m enfoque soc:1ológico determinado, ya 

sea empirista, funcionalista, estructural1sta o marxista. A partir 

36 Havman John L., Q1!..:... ~Ü:.....L p. 10 
37 id<'_'!!....L p. 11 
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de la perspect.1n~ teórica. que adopte el investigador, analizaré! y 

selecciotHW~ las t~crnca'?.. concretas que lo llevar.111 al log1-o de sus 

ObJ'.?t l VCl'!. 

Los m~tados. son muchos v variados, y pueden agruparse en tres 

i;irande.s tipos: da 1nve~t.i9aci6n, de orgaru=ación y de transmisión. 

Lo:: metodo=. de investigación son aqL1el lo-s que ze destinan a 

descubrir nuevas ver-da.de=:. a esclarecer hechos desconocidos o bien 

a enr-iqLtecer un patrimotno ya existente de conocimientos. 

En los de org.;an1;:::aciÓn, se traba.Ja sobre hechos ya conocidos; 

oro-::uran ordenar, disciplinar y coordinar esfuer::os y acciones para 

lograr la eficiencia de lo que se desea realizar. 

Los de tra11smisiót1 son aquellos destinados a transmitir conoci­

mientos, act.itude::; o ideales. En estos m~todos interviene un tran»­

miscr y un receptor. Se les denomina también, métodos de enseñanza y 

eJercen una fw1ción de intermediarios entre el transmisor (maest.r-o> 

y el receptor <alumno>. 

El m~t-odo de enseí'ianza ez. el conJunto de momentos y t~cnic~s 

coordinado-; en forma lógica pa.ra dirig1r el -3pre11d1zaJe del alumno a 

determinados obJettvos. Este método necesita utilizar una serie de 

técnica~ para lograr su efectividad. 

El m~todo da sentido de unidad a todos lo:; paso'='. de la enseñan­

za y del aprendizaJe, principalmente a la presentación y a la elabo­

raci611 de una materia. 

2.1.2 I~ui.~!... 

E):isten controversia-z entre los conceptos de m~todo y técnica. 

La diferencia má5 significativa entre ~stos est.~ en que el primero 

e~ m~s amp 1 i o que la segunda. 
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Una tec111c;;. es la apl1cac1ón especifica del método y una forma 

determ111ad6 e11 cue tal mé~odo se eJecuta. 

L.a tecnH.a ::.e refien:· a la L1tili=aci611 de los medios para ex­

olicnr de manera ob.1et1v<::. los l·en6mcnos y sus rolaciones, teniendo 

como base ut1~ teoría dctermin~da. 

Las tdcn1cas de la e11senan=a·so11 recursos did~cticos utilizados 

en forma obJetiva oor los profesores can ~l fin de lograr positiva­

mente el a.prE:tid1z.:~Je del educando. 

2.a ~~..Q.t~ 9-@L milQ.Q.Q Q.!!. !_ª- .!.t.l.'.!'.§tA9A~-i-~ §:.d1;1~atL'l§._._ 

La invest.iga.ci6n educativa emple~ los m~todoz oue correspon­

den a los proced1m1ento:=. fundamentale;:; y a las concepciones actuales 

de la c1 enci a, Se compone de las misma~ etc0tptts que el método ci entl­

f 1co. 

2. 8. 1 Jq_ig.tJ.lLf.~aci óti Q.!t .ld!l pc._qtll~Un§...:... 

La selección del problema con~iste en la elabor21ciót1 de una 

pregunta que trate de algún tema importante, que Justifique un estu­

dio y que pueda se1- contestada por medio de la itwestigaci6n; es de­

cir, que :=.e d1sponqa de los medios para rewur 'I anali=ar lps datos 

que permitan una respuesta. 

Quien estudia fenómenos educativos debe iniciar la it1vestiga­

c:ión considerando que los fenómeno'!:: a los que se enfrentar~ son muy 

c:ompleJor:.. 

Las fuent.e'3 m~-:;: adecu.=.das para encontrar un problema de inves­

tl gaci ó11 son: 

a) Los problemas de la clase, en la escuela o los de la comu­

rudad. 

b) Lo:=: ci\mbias tecnológicos y el desarrollo de cuestionarios y 
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programas. 

e) La ex peri enc1 a uni vers1 tari a del pedagogo. 

d> Las conswltci.~ con et.ros invest.1gadores. 

Es importante que el investigador adquiera se')uridt3d en la 

elección del problema de investigación, va que muchas vece$ duda de 

su importancia y Tactibilidad. 

Segdn Hayman, -:;.on tres las: razones por 1 as cual e~ ouede reque­

rirse de la i11vest.igación en determinado sector educat1vc•: 

A> Cuando no hay ninguna clase de informc.\c1ón sobre LUl aspecto 

particular e importante de ese sector. 

B> Cuando hay información incompleta y se requiere de m.1s tra­

baJoS para ampliarla. 

C> Cuando e>~i:=:te información complet.a y muy út.il, pero ~sta no 

est~ verificada. 

2. 8. 1. 1 Sugerenc_~ Mr.ª- ~ont rar 11!:.Q.QL§.fil.S.§. s. i nve§!i_qfil:!.. 

- Tra.baJar en equipo cori personas que tet1gan e>cperienc1a en 

el tema. 

- Conocer la literatura vinculada ~on el sector que l nteres.a al 

investigador. 

- Identificar en la literatura estudios que hayan tenido m~ri­

to, con excepc:idn de algó.n defecto central que haga impoo:;1ble 

extraer conclusiones de los resultados. 

- E>:aminar la seccidn de dizcu:;ión de los articulas t~cnicos en 

los que el autor presenta refle>:iones respecto a la signi fi­

caci()n de los resultados y acerca del tipo de inve:;tigación 

que debería realizarse para completarlos.. 

- Apoyarse en formulaciones te¡jrfca~, ya QLte la localizaciór1 de 
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problemas y 1 a construcción de teori. as est~n interrelaciona­

das. 

2.8.2 Formulación Qsl QLQ.blemª-.!._ 

El investigador debe elegir un problema especifico y plane~r 

cuidadosamente su tare• antes de emprender cualquier acción determi­

nada, encaminada hacia su investigación. 

Kerlinger identificó tres criterios para establecer la buena 

calidad en la formulación de problemas. "Un problema debe referirse 

a r"elaciones entre dos o más variables, debe ser formt.tlado de un mo­

do claro e inequívoco en forma de pregunta y debe ser susceptible 

de verificación emplrica. 11 ::.a 

El enunciado del problema debe redactarse en forma interroga­

tiva. o como e>{presión concreta y clara, ya que est.o proporciona una 

dirección al proceso. Debe ser suficientemente limitado para que sea 

posible una conclusidn definida. 

Algunos autores como Travers, Ary y Best consideran que antes 

de la formulacidn del problema se debe llevar a cabo una evaluación 

preliminar de éste. 

Seg{m Ary, antes de considerar un problema como apropiado, se 

deben anal i :;:ar 1 as siguientes cuesti ene:.: 

a> Eficacia de la resolución. 

b) Significatividad del problema. 

e) Originalidad y novedad. 

d) Fiictibilidad de la invest.igaci6n, que se determina consi­

derando los siguientes aspectosi 

- Preparacidn sufici•nte para planear y realizar el es.t.udio. 

38 i dem. , p. 32 
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- úi ~porübi 11 dad de ~13t.emas y procedi mi en tos para la obten­

c1 ó11 dt: d~t.0$. 

'/ali de:. y conf l ab1 l í dad. 

- F·ecurs.os -fit'\imc1era;. o;u11clentes. 

- Oispon1bil1dad de tiempo. 

- Valor para proseguir a pes~r de la$ dificultades sociales. 

: . 8. 3 13:.e'titl@ @ L?i lit§~tldt..s,_1 =-. 

Una veo: identificado y fer-mulada el problema se procede a un 

est:ud10 ql1e consiste en una revisidt1 e>:h.;:iust.iv~ de los t.rabaJos im-

portantes. El investiga.dar debe actL\alizar sus conocimient.os acerca 

del problema por medio de la literatura e):i;.tente~ Es import.ante to­

mar nota de los trabaJos ~evisados par medio de fichas 1 a medida que 

".:e avania, pues est:.o es de gran ayuda p~ra la oroanizaci6n del mat.A­

rial. 

Para que la investigación progrese es. nece:::ario que el nuevo 

trabaJo se base y edifique sobre lo que ya se ha e5crito. 

La revisión de libros~ artículos de revistas, disert~ciones 

etc. per-mitii-A al investigador fami liari::ars.e co11 e] conocimiento 

act.ual existente dentro del campo en el que investig.:i.r.1. 

La revisi6n de la literatura incluye la ubicación, lectura y 

evaluación come pases primordiales dentro de una investigación. 

En forma es.pecifica la r-evisidt~ de la literat.urci: 

- Ayudar.1 al investigador a delimitar y definir- su problema. 

- Evitará el estudio sobre sect.ore$ est.E}ri les del problema. 

- Eli.minard. la duplicación de dat.oz bien establecidas .. 

- Oar4· al investigador una visión general de la met.odr"\ogta de 

la invest.igación y le propon:ionarct sugerencias i:icerca de 
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el la. 

- Permitir.1. d1?dL1cir recomendaciones para investigaciones pos­

teriores. 

La 1 i teratur~ na t~cnica e~ una fuente valiosa de informacidn. 

Lo~. articules en los periódicos y revi5t.as a met1udo tratan temas so­

bre pedagogía ·¡ dan p1 • .111t.o:. de vista de quienes marcan los rumbos de 

le;. edLtcac i ón. 

Es impor-tante qr..1e el e:.tudiat1te y el pedagogo profesional, en 

tanto que investigan, se familiaricen con l:"'\s bibliotecas, hemerote·­

c:as y sus mllchas posibilidades y servicios. Deben conocer las .fuen­

t-es más importantes de referencia en pi;dagogia y suz campos afines. 

Para el investigador, es esencial la habilidaq para compilar 

bibliografía y para tomar, regist.rar y archivar notas. Se recomien­

da la formación de la biblioteca propia, que es ft.1ndamet'\tal para una 

formación sólida. 

Despu~s de haber realizado la revisión de la literatura, el 

investigador estJ. en posibilidad de preset'\t.ar sus propias formula­

ciones teóricas. 

2.8.4. Oed~~rui QQ bJ.Q~tg:sis. 

Una vez formulado el problema, la derivación de la hipót.esis es 

la etapa más import.ante en el planeamiento del problema. 

"La hipót.esis puede definirse en términos muy precisos como 

Lma proposición tent.ativa que pretende resolver el problema o ex­

plicar algó11 fenómeno. Expresa en forma simple una formulación de 

sus expectativas sobre las relaciones entre las variables del pro­

blema. Y habr~ de comprobarse más tarde en un estudio de investiga­

ción. Constituye, una solución provisional, de modo que, la inves-
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tigaciOn resultante conducirá a su aceptación o recha;:o. '1 3 ., 

Las hipdte5is die.en al invest.igador qué e5 lo que neces1t.a 

exactamente descubrir en su estudio, le ~clar.an cu.:\lez. :;:;en laz v~-

riables.con las. qLle ha de encontrarse y las relac:im1es: que ~};ist.et' 

entre ellas. 

"A partir de tales hipótesis derivan et1 forma directa los. ob-

Jeti vos del estudio, de modo que éstas constituyen la base de lo'S 

procedimientos de trabaJo* Las hipótesis determinan los aspecto$ 

sustanciales del estudio, es decir, a qu~ se refiere ést.e y c-ómo 

hay que real n:arl o."""º 

Segón Hayman, las hipótesis constituyen el eJe qL.\e ~rticula el 

problema con los procedimient.os a seguir. 

Existen do'!. formas de obtener las hipótesis: la inductiva y la. 

deductiva. La primera, se formula a partir de una generaliiacidn de 

las relaciones observadas. y la deductiva se infiere de una teoria 

ya conocida.. 

Una hipótesis debe: 

- Formularse en forma clara y en término4 simples. 

- Evt tar el uso de co11strucc1 enes teór-i cas vageis, por m~s po-

pulare5 que •stas puedan ser en el p.<?nsamiento educacional 

corriente. 

- Ser sus.c•ptible de verifícac:ión en un tiempo ra:onable. 

- Formular relaciones entre variable:;. 

- Ser de alcance limitado. 

- Ser coherente con la mayoria. de los hechos conocidos.. 

39 Ary D. llJ:l,_ ~ p.76 
40 Hayman John L., Q¡¡_,_ D.i.,_,_ p.4(1 

·. 
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- Especificar resultados que puedan probarse d1 rectamente. 

- Poder de:3componerse en hipótesis especj f1cas m~s mo3ne>Jables. 

SegCm Hayman la~ h1pótes1:; pueden tener for-ma declarativa, ne­

gativa o interrogativa. 

En l.:i. hipótesis dec:lar-ativa el inve~tigadtJr rea11:::a una for·­

mulaclót1 positiva de lo que a zu Juicio re:ultar.1 del estudio de 

la::. relacione~ que espera et1cont.rar. Establece una pr-edicción basa­

da en sus postulados teórico~ acerca de, lo que debe suceder. si so1i 

correctas las explicaciones de la conducta que ~l ha adelantado en 

su teoría. 

La verificación de la exactitud de estas hipótesis mediante el 

estudio, proporciona información acerca de la validez de la teoría, 

y en la medid.;¡ en que :.e hayan encontrado explicaciones válida:., 

copt:ribuve a meJorar la pl"'áct1ca educacional. 

La hipótesiz negativa consiste en la afirmación de que no 

existe tiinguna relación entre las variables. Esta forma manifiesta 

qt.te los resultados predecibles en la hipótesis declarativa no oc:u­

rr1rJn. La h1pót~zis negat!va, ::;;egCm Hayman es una herr-ain11;.•nta es­

t.adi:::;t1ca 11er:!?sar-i.a. La mayor parte de los tratamientos est.adisticc~ 

utili=adoz en la investiaaci6n educacional verifican la posibilidad 

de que no exi ~t.a tnnguna di ferenc:1a o de que no se haya encorttrado 

ningul"1a relación. 

Las técnica-:. estadi:.tica::. orueban directamente las hio6tesis 

negativas, ya sea rec:haz.indolas o aceptc1.ndolas. Estas no se uti 1 i:an 

como hipótesi:. alternativas de la declarativa, sino en combinación 

co11 ella para finalidades estadistice~. 

La hipótesis interrogativa pregunta cuJ.l será el resultado que 

''• 
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c:icun-1rt1. 

1:1lgunos aL\tore"E como H.r-y ·¡ ne~t- recomiendan que se definan 

Consideran que es import.:inte defunr te.do:: loz tli-rminos poco 

usuale~ que pud1er.oin ser mallriterpretf'ldoz. .. E~.to ayud.1 a establecer 

c:il m.?r·co ·je referencia del oroblem8. Por e'5t.o las vari.ables deben 

ser definida::; con clar1ci~d v sin amb1qüedad en t.érm1nos operacio-

na les. 

La~ hi p6tezi:::: contienen ti-e~ e! ement.os e:;:.tr1.tc:t.ural es~ 

a) Las unidade% oe an~l.l.E-l:Z:. qU8 pPedE>n -=.i:=-r lo: 1nd1viduos, gru-

pos, viviendaE. 1nstituctones, etc. 

o> Las v;;.r-iab1es. oue ~e definen tomo: 11 
•••• las cara.cteristi-

cas o µropi edades CU<ll ita ti v~s o C:Lt~nt.1 t.ati vas que pre~enta.n 

las. unidi'ide~ de? an~l1s1s. " 4
' 

Se ref-1eren tart1bi~n. a atributos, propiedades o c.aractarls-

ticas que pL~eder1 cambíar de un ¡ndividuo a otro, por eJem-

social, el t11val d~ vocabulario, ate. 

e) Lo;. elE:!ment.os lógico~ que relE\cianün las utndac1es de an~lt-

En la investigación lo oue lnt.t?t·e3a es ''descubrir la!:. rela-

cione:. e)~ist:entes entre laz vat-1ables y las manera:; de influir so-

bre aqu~llas que puec!E?n cambiar dentro de loz indlvidL10~. 114 :z 

Para ilustrar lo ant.e~ e:<puesto damos el siguiente eJemplo: 

A mayor 1 nformac1 ón S(rnual en la e:;;cuel a seci..mdari ¿¡, menor será 

41 Ro.)a~ Sori .. :mo, Qp_._ i;_t_t-.=_J_ o. '34. 
42 H:.yman John L. 1 Qll.!... c;..Lt.•_.i... o~ 68 
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el indice de ombara~os en las adolescentes. 

En el eJemplo anterior, las unidades de ani.1lisis son: la escue­

la :=.ec:Llt"!daria y las adolescent.es. La variable ir1dependiente es la 

inform.:_.c:i6n sexual y la dependiente es el indice de embarazos. Los 

elementos lógicos son a mayor y menor serA. 

Existen varios tipos de variables: 

a) Dependiendo del uso que se le da en la investigación se les 

demomina dependientes, independientes.e interviniente:. o intercu­

n-entes. 

A las variables que snn consecuencia o efecto de otras se les 

11.ama dependí entes y 1 as qt.1e son su antecedente o cau~a se le~ de­

nomina independiente:.. Por eJemplo, para qL1e alguien lea se requie­

~e de cierto grado de inteligencia. En este caso, la variable int.e­

ligencia es antecedent.e, por lo tanto es independiente y la varia­

ble lectura es consecuente o sea, dependiente. 

En la investigación la variable independiente es. el .factor que 

se puede medir separado de la variable dependiente (o sea el fen6-

met10 estudiado con posi bí 11 dad de ser evaluad o) pero que puede rel a­

cionarse co11 ella. 

Uno variable puede ser dependiente o independiente sEgún el 

obJetivo de la investigación. 

En psicologla y en investigación educacional, algunos autores 

denominan variable estimulo a la variable independient.e y variable 

respuesta a la variable dependiente. 

El uso de las denominaciones de variable estimulo y variable 

respuesta es. importante porque reconoce la compleJidad de la con­

ducta humana. 
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Para algunos autores e:n::.te la variable inter· .. 11-.ient'e, q'...1e est~ 

presente y ~e vincula funciona-lmentc;. de aloLma mc:-1ner~ con l~. 11ar1a­

ble independier1te y la deper1dLente. No siqntfic~ que l~ ~ar1able ir1-

tervinient.e sea posterior en t.iempo a la vc:w1.:1ble indc-·oend1entC?. ~1-

110 1nd.s bien produce un efecto ~obre le!\. relD.c.;16n e:·:1::tente ent:t'"'e la 

variable Ú1dependiente y la dependumte. E<'-:t.t' tipo de v.;..r¡ablc es de 

vital importnncia en la interpretacid11 de 103 resultados. 

b) Dependiendo de que el i11ve5:t1gador logre o no man1puldr las 

varia.bles inGependientes :::e dividen en: activas v at.ributi'las. 

Las activas sot1 las que se puedet1 ma111~ular directamente, pC\r 

eJemplo, el método de enseñanza. Las atr-ibutivas son las qLte el in­

vestigador no puede man!pular en forma directa; generalmente, dano­

tan caracter!sticas de los individuos, actitud, sexo y ra=a. 

2. a. 5. ~1 ecc.U!tl. Q.~ iQ.§ m~todos de i nvgtJ..~Uillh 

La investigación educacional puede dividirse eti cuatro ampliaz 

categortas: histórica., descriptiva, experimental y e::-post facto. 

Las primeras tres son las mJ.s importantes etl la investigación educa-

cional. 

Esto'S tipos se desarrollan mediante 1..uia qran variedcid de met.o­

dolog1as. El problema para el investigador consiste en elegir el 

método o la cornbínac.1611 de métodos mJ.s adecuiidüs oara :;;u:z finali­

dades. 

2.8.5.1 b.2. i.!J.yg§,.t_!.gEl:c:ic1n. b.!..§.t~t:i';..ª-.?.. 

Cuando el investigador necesita i nformac:i 6n de hechos pasados, 

tendrJ que recurrir ::i. la investigación hist6rica. Se dice que los 

acontec:1míentos actuale::. sólo tienen significación en el conte::t.o de 

los hechos pasado3 de los que han surgido. 
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La investigación histórica C·cupa 1 •• tn or1mer lugar er. el !":ampo 

de la inve-::t-igacidn -::ducac1onal. f"¿\rt.1 Hayman i:s L1na de- l~s tre:; me~-

todologias generales de invest1g~c1<~n e"r1 d1cho c¿·.mpo. 

Berg ha aef1nido la tarea del h1stor1ador como: ''La ub1cac1~t), 

evaluaci61l y sinte~is s1stem~tica:=: y abJetiva:; de las pruebas, para 

establecer los hechos y e>;traer car··clu'Eiones rüferentes :'l. los acon-

tecim1ento.;. del pdsada." 4 ~ 

El propósito de la i th'est l qo.ci ón educacional const ste en est.a-

olecer l'"J!l.::.cione::. de c.:1usci-·ei~ctc.. El historiador debe tener c.:..Ltt.eL:.'1. 

al e:=:tablec:er la=. CBl.lsas~ y~ que él zr:> oc•_1p<J. de los. acontecimientos 

despuéz de que ocurren. De e5ta form.:. 1 la causa y el efecto deben 

establecerse de ·la ma11era m.:ts lógic:"l mediante la pred1cclón y le. ve-

ri fic3cj ón. 

Según Hayman, la inve~t19acj6n de5criptiva: '' ••• consiste en 

describir y evaluar ci erta.s caracter{ sticas de una si tuaci dn parti-

~ul ~r en Lino o más punto::: del t 1 emoo. A menudo éstos son puntos del 

tiempo ubicados an un ambiente activo, dent.ro de la vida 

real."•"""' 

E~te t1po de invest1gac16n es el m~~ empleado en las ciencias 

de la conducta. Mediante ~ste se interpre~a el significado o impor-

tancia c:!e le descrito. Puede clasificarse en: 

el) Estudios de ca~o~ que ,:¡nal1:c:m detallad.?>.mente un zólo cü!"D 

o un número oe caso;; tipicos Limitado~ ~·-m ca::o puede se1· un indi-

vi duo, un tipo, L1n grupo o una institución>. El anc1lisis debe ser 

detall a.da y completa, anotando ca111b1 os, desarrollo o creci mi ente en 

43 J...<1...fiffi.w.. p. 81 
44 li:l§.~~...1.. p. S2 
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el c2cJo vital d~l caso que 1e it1vestiga. 

U11 e~tu~1c1 de cierto 11ómGro de casos individuales padria am­

~ll~wzc, t1ac1~. u11 p1-·.J\tc-cto de inve~t19ac1ót1. sob;e t.odo:::· :.1 se com­

para~ loz aspectos tto1cos de cada uno con el fin de una mayor com­

prcn~1~1·, de la coi-.duct.:< hL1mBn,:. c.. con el de dezcubr1r t"l.Ue-v¿\s genero­

l1z ... 1c101,e=.. 

b) Estdd10:; de conJLint.o. Son los QL•.e t.ratan de un número de ca­

soz r1:lativamente grande::. 

En alguna::; in·1.:astigac1an1"2-z pueden encontrarse carac:teri;..ticas 

tanto de estuo1os dG cazo:; como ¡Je P.st1.1d10-z dp co11Junto. 

Muchas escuelas han ::1do .::i;:;tud1adas por' el m~todo de conJunto, 

para det.e1~minar las necesidades. e-scolareo;. Tamb1~n se hutl f"eali=ado 

~sti_1diG-:. de cot1J1Jnto dtiles con el fin de compa1-ar el rendimiento 

edL1cat1vo en 01fere11tes escuela~, sistema-z, ciud.;des o na!ses. 

e) Otro tipo de eztudio es el comparativ.:i causal, en el que se 

anal12at1 las rel.Jc:1ones entre factores que puedP-11 ayudar a eNplicar 

porat1é dominan determinadas candlciones. 

dio de lo:, ;.igLlientes m~t.ado:: ezpecific:os: l.J observación, la en­

cue~ta <cuestionar1os v e11trev1stal ) ~l ~nJlis1~ de contenido, que 

sirven como métodoz de es¡:.ec1ficacióri en le mRyori~ de los estudios 

de inve::t19ac16n. 

::.a. 5 • .::.1 1,...-ª º"º~D~i.9tl...:.. 

El media fundamental par.::o. recoger u1formac1ón en una situación 

dada para reali:.ar invest.1gac1ón educacional e-=: el método de la ob­

servaci.On. 

Lü ob-:::ervac:16n consiste en que una o más p~rsona:; prestan atan·· 
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c1ón para det.ectar lo quE':.' ocun·e en una situación real; clasifican y 

reg1ztra11 10s aco11tec1mientos partinet1tes, de acuerdo con algQn e~-

quema. 

Por medio de la 0LJ;:i:::rvac1ón se r-ecogen los datos que const1tu-

yet1 el 11úcleo cet1tr·a1 de un estudio cietittfico, de los cuales deri-

van, en •:ilt.im.::; i11stancia, los resultados y las conclusiones de la 

inve;;t.igac.ión. 

El m~todo de observación requiere de un alto gr¿\do de cientifi-

c1dad al forml1lar los obJetivoz y procedimientos. El invest.tgador 

deter·min.:::.r~ a qui~n observar~, las condiciones en q1..1e ocur-rirá la 

observ~ción y las condL\ctas que deberán el asificar:::o::> y registrarse. 

El proceso de observación implica elegir entre una vasta co-

lección de eventos presentados a los sentidos, que ;;e cree tienen 

una especial significación. 

En este método no se puede evitar la tarea preliminar de se­

leccionar las muestras, de desarrollar técnicas de obsE:rvaciOn Y la 

manera de regi stritr el matel""i al. 

En l¿\S ciencias de la conduct.:i. ::;e pueden realizar ob~ervaciones 

respecto de las. situaciones a lé\s aue estJ.n e>:pl1estos los indivi-

duos, o resw:cto de la-: respuestas que éstos dan a las. -=.ituaciones. 

2.a.5.:;:;.1.1 Ii..nQ.'2. qg QQ~aación. 

Existen dos. tipos de observación, t.eniendo en cuente. las fuen-

tes de donde se m:trae la in·formación: 

a) Indirect~. Es la que t.rata de e>:aminar" algt.1t1os hechos que ya 

han sido obzervados. Recurre al análi;;..i=:. de ciertas fuentes 

como documentos escritos, técnicos, fonéticos, y a base de 

imJgenes. 

··, 



·-73-

b) Direct.a. Cot'lsiste en recabar la informaciGn i:n ~·i ll-\qar d.a 

los hechos. Es una de la:; tEt-c.ni ca5 m~ s i mport ante-=. oor l ¿, 

cantidad y la calidad de la 1nfarmac1ón qLte prop.;:.rc1on.3n. 

Si11 embargo, ha sido relegada pcr la d1f1cL1lt~d qu~ impl1~a 

el est-ar pre5ente et1 det.erminada~ =:1 tLiac1one:., 

Este tipo de ob~ervac:iOn puede ser dist.:;nte. v es. tamt:.ilt!n 

llamada ordi11aria o participa11te. 

En la 1 ndi rec:tü, el observador G$t~ fL•orc-. rJel 91-upo obs;.:rvado, 

no se implica y no participa de los problema:;. Suz ventaJa.s consis­

ten en que: 

- Permite precisar el Ar ea de e5tudi o. 

- Sirve para recoger informaciOn inicial y asi formular el pro-

blema y enunciar alguna hipótesis. 

- Ayuda a adoptar estrategias para la aplicación de otras téc-

nicas de recolección de datos. 

- Es atil para verificar hipótesis. 

Las desventaJas de est.e tipo de obzervac:ión zon las siguientes~ 

- No es posible observar todos los hechos importemtes de un 

grupo, por falta de imaginación, s•-1b .. letiv1dad v mal~ memoria. 

- Por falta de d1:>creción, al sent.irs.e observados. los miem­

br-os del grupo deJan de ac:tuar e5pont~nearnente, lo que di fi­

c:ulta la veracidad de los datos. 

- Es dificil c:omprender lo que suc:ede en un grupo Oi:l que no s.t:: 

f:orma parte. 

En la ob::;ervac16n partic:ipante el obo;er-vador pertenece al gru­

po observado, partic:ioa en sus ac:tividadcs sociales y se suJeta a 

la=: normas del grupo. Hay dos nivele~ de partic:ip.3c1ón, permanent.e 
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y temporal. 

La.s ventaJa::. de la ob"Servc:,.:16n par<:i;:1pm1tci s:on que: 

- Se tiene acceso a 1nformac1ón di-flc;.l de obtener" por m1::dio oi::· 

la observación ::;1mpl~ Lt otra:¡ t~c:nicas. 

- Constituye una e:tperienc:ia mi!:. pro-f1..111d.:r. sobre el comporta­

miento del grupo en ac:ctones menoz vi s1 ble-=... 

- Proporciona una cantidad y v,;;riedci.C m~'.S amplias de los datos 

recolectados, 

- Permite -:.1tuar la;:z. e~:per1encias, opiniones, act1t.udes y com­

portamientos en el co11texto que les da sentida. 

- Es ótil oara verificar la fal~edad o verdad de las af1rmac10-

nes del grupo. 

Las desventaJas. de la ob-;:-,ervación participante son: 

- E~ menor la cantidad de datos oue se pueden obtener. 

- No es obJet1va porque se puede tomar partido por algunas per-

sonas, ya que el observador se involucra emoci anal mente. 

- El observador aprende e i ntroyecta las paut.a"Ei de conducta v 

las caracterist1cas del grupo, cot1 lo qL1e se vuelve met1os ca­

pa: de descubrir lo que hacen los elementos externos del gru­

oo. 

- El observador, al ocupar un lugar ~11 la Jerarquta', se cierra 

a conductas de 1 as personas que ocupan Lln lugar inferior. 

- Como el observador cumple con un papel importante, se regis­

tra un camb1 o en el camport.am1 en to del grupo. 

Para determinar si la observación debe ser ordinaria o parti­

cipante se debe tener en cuenta el t1po de información que se nece­

site, ·tas desventaJas de cada t~cnica y el tiempo disponible. 



'.""~. 8. '5.::.:. 1. 2 (.,~;~¡;._!_~.i::is.i;.Li;.ª.o;:, r!_q- l..!-• cip g_~ClªSLS!Ll."--

~~ (·O=c,-·:~c1~11 deoe cont~r cor1 1as siguientes caracteristicas 

para ~1 ouser1ador y ~i proce~o: 

Que p~rc1ba la totalidad. 

Ser obJetiva. 

- Scp=.r21r los tiechos de su interpr~tc<:1án. 

-- Ser compr-obada. 

- Ser registrada CLl:dadosamer'lt.e rne.:dlant:e in;trwner1t.os apropia­

do:::: p~ra ~1;;:tem~ti:ar, r:uantificar v cons1::r·-.1 ar los resultados. 

- Ser real1:::.:i.da en función de LH1 zistem,;, de interpretación, o 

sea de un marco de referencia. 

2. 8. s. 2. 1. 3 f'L@L~.!!Lª_'§:. 9_~e ?g;_ 1.-E.' 12r:.~·~n1t211 "3!. q_g_~_gr'i29Pú 

Uno de lo~ problem~s. e~ el de tratar de no influir sobre la 

conducta que ~e está obser'ii?.ndo. Se tl.:'.ln ideado tlfcnicas pa.i-a superar 

este problema. tales como la ob'E.ervac1ón con pantalli:..:. o espeJos 

unidirecc:ionalez, el uso de cámaras fotoqráficas, de c:ine y de gra­

badoras. 

Otra orcblema con:.is:te en que el observador d¡;tJ~ tr3tar de 

acos.tumbrar con ~u pre sene: 1 a 

tes d!? intentar su obJet1v-:i. 

l~~ personas que va ,;:,. ob:;c:rvar, an-

El observador 110 podrá req1 strar todas las conduct¿is de un gr•J­

po de per;.onaa-, por lo que debe 11m1tars-e a 1·cg1st:rc.;~- LH1~ muestra 

1-epresentat t va. 

Muchas veces 1 lc·s acontecim1entos na suceden CL1ando está pre­

sente el ob~crv.:.dor, sin emDargo, la información sobn? determinados 

~ucesos es de gran importancia ourct la investiqac1ón. E.::;to consti-



tuve utl~ 11mita11te del metodo de ots€rvac16n. 

El ~urer\·~r, cls~1~1car v reg1ztr3r c~t~du=tas requiere de cier­

to'!. .JL'lt:l.:>~ uel t.Jb"Eer··,'.:<dc1-, pc>r lo qui:: la conf1abil1dad resulta un 

=:er10 r:.roblem:,. C-:t!: se P'-li.1d'~ at:en1.1,::,r ~ligiendo oara la abservación 

conauct-as: espeo::if1c?.!. que no reqL1ii::,..en .jf· !,;;. ltlJt?renc:ia. por parte 

oel c1b;;ervadar. ya qq.::;- m1entrC1E m.:\z tntervEnc1ón se pre:=.enta. más 

decrr:ce la conf ! ::ibl 11 dad. 

Cu.;1ndo LI t l 11::: & rn~todos de ob z~t-vac i l'ln. i:cn f recu2nc: i a $e le 

pre=.et1ta al in'-'S-"Et1gaaor Lm dilema: puede- obt.en€>r datos obJetivoE: y 

=onfi.abl1:::=:. pero ·ji:? '/~lar 11m1t:ado. corque no ;;:;c~1 re'°'lmente ~lgnifi­

cat1•,1os. o bieti obtener d.r,tos d~ -:;1_1fic1entE' prof1.1nd1dC1d, pero cues­

t.1onablez poi- ~u e'.:.c:::i=..:-. co11fi:.1bil1dt:1d. 

2. a. s.~~. 1 • 4 ELf:.IJ.sg_ g_g_ 9.~ffYA0-~nL 

El orocezo de ob:=:ervación debe ::.iztematizarse, para lr:i cu.;il se 

tiene que idear un formL1lario o fu:r-1a de obser·.·ac16n, en el que se 

anote.rJ.n las conductas e:.pec:ifica:$ que hay que observar y req1:.trar. 

El formulario debe ser simpl~, de apro:nmadamente veint.e o 

ve1ntici11co cateqorlas de co•1dt:ct.:.1 qu2 dE?bErc1n e~t.ar bJ.r.m espec::.fi­

cada:... 

El observador tiene que est.ar bien f ami l i uri ¿:ado con el formu-

l ar10 y pr-inc1pdlment.e con las c:¿:¡t.egorias que lo conforman, todo es­

to con el obJ~to de saber c,pl i car su obzervaci ón de condw:ta a 1 a 

cat~goria rn&s anro~1Eda. 

El número de categor! as de co11duc:ta qUE! ::e l ncl u ye en el for­

ffiL!l or 10 ::.e:r.t-. de uc1..1erdc:; a l.;. capacidud del ob:;ervador, ya que una 

::.atura.c1ón nui:::de i-e:o.ultar poco ::.atisfactoria. 

2. 8. 5, 2. 1 • ~; 1=.?.. §::Yi':.!J:~i.!.S.L~n .. g_~ 1º2 !'J-ª1.9~ R.!:'...QY..~O .. Ü"flt§:?... 111.. !.?.. 9.ll::. 
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El investigador puede clasif 1car las co11duct~z de ~cuerdo a 

ciertas caracterlsticaE evaluativas, para lo cual se util1~~11 l~~ 

escalas de evaluación. 

Con la ::!$Cala no ;;.ólo :.e clasifica la cor1ríucta sino que t'am-

b1~n se formulan Juicios cualitativos de l& mi::1~a. 

La misión del evaluador consiste en derivar toda ::.1qnif1c.:\ción 

posible de sus observaciones y lo hace sobre la basE de su Ju1c10 

que a su vez apoya en su ex peri enci a. 

F'ara eJercer control sobre el proceso de evalueción. de manera 

que el producto resulte significa ti va 1 e=:; neces¿i.rio control ar el 

tipo y la cantidad de información que utilizar~ el evaluador y el 

procedimiento a que ser:t'1 sometida e~<l informC\c1jjn. 

Para que 12s evaluaciones resulten similares cu.;indo se ob::O?rvctn 

grupos diferentes, es necesario que las inst.ruccione~ ::sobre lo que 

hay que observar sean el aras, prcci :sas v asimilad as por ! os. observa-

dor':?s. Adem~s, el m~t.odo de registro del producto final tiene qL1e 

ser bien definido. 

Con el fin de que las evaluaciones ~L=-¿m s.igni.ficC\t.lvas se debe 

comunicar el procGso de evaluación, de modo oue difE-re11t.es. pe-rs.ona~ 

puedan 11 egar a los mismos resul t. ad os. 

Si?gó.n Comboni y Ju.1re= la encuesta.: "Es l•n¿i. bús.queda mct'.ódica 

de informacidn que se apoya específicamente etl pregu11t.as y respue'E-

t.as. Generalmente, se realiza para estudio de una cueo;.t.ir:1n :.acial, 

polltica o económica, mediante la recabación de npinione~ v lo=: tes-

ti montos de los interes .. dos. º 4 l'!J 

45 Ca1nbot11 Sonia y Juáre: Jo~é Manllel. rnt.rodLIC("l('in a l...-J.?_ ri!..c::. 
fil_í;.~';! Qft Ll! u1vest.L9.aci ón' Ed. Terra No:;;,~u:-A:-M:-:X. ·; t-1~>: i CD. 

1984, p.27 
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La encuesta resulta muy Ci.til c:uando $e aplica a fir1es especl­

.ficos1 ez decir, a la obt.r.mción de dato~ descriptivo;; .:¡ue l~. yente 

proporciona. a partir de su propia exper i enc1 a. Con l c. r.:nc:ue:=:t.e. se 

obtienen opir1iones, ~e conoc:er1 act1tL1de:: v ;;e !'"eciben -:::ugere1v::1a$. 

Deber"1 uti l 1zarse sóla1nente s1 se canz1dera un met.odo apropti<Ll•.:· 

para el tipo de investigación que se pr·et.ende reali;:ar ·; puede ser 

e~:hausti va o por sondeo. 

La primera abarca al conJunto de .!..:t población, mientr:::;.3 qLH? la 

segunda se limita a e:=.tudiat- una parte d~ ella y ::.us re:=.ult.c.dos ;.e 

generalizan a todo el universo. 

Segón Hayman, es el m~todo ma:. ut.i 1 i=ado en el campa educacio­

nal, ya que rezulta f4cil y es do aclicació11 dirEcta. 

En las clases de event.o~ que pueder1 constituir el nC1cleo cen­

tral de una encuest.a educ3cional hay muchas situaciones en las que 

la experimentación es imposible o no pri\ct1ca 1 y el método de en­

cuesta puede ayudarnos a lograr el conocimiento en tales circunstan­

cias, sin embargo, una de las. dezventaJas de la encuesta es que pue­

de producir conoc1miento 11m1tado. 

Los elementos a investigar para realizar una encuesta educa­

cional son l 

a) Condiciones fi.:;icas vinculadas con el apret1di::.aJe como es­

pacio de piso por alumno en diferentes escuelas, número de 

libros que tiene por alumno la biblioteca, la intensidad de 

la iluminación natural del pupitre del alumno. la temperatu­

ra o humedad media, la mt?dición y evaluación de las caracte­

rtsticas de un programa escolar. etc. 

b) La conducta de los maestros y otras condiciones conductua-



les vi 1-.cul adc.~ c.·:m el apr~nd1 = aJe. 

cJ El re1id1m1ent.o d:=l ¿\lumno. Las encuestas que probablemente 

revelen hecho~ de i~:~rtancia para la administración escolar 

::on los que proveen lo~ alLtmnos m1smos. Tal info1"mac1ón es 

d1rectame11te pcrti1;ente par~ el control y e~~ud10 de los 

proce:::os de aprendi=aJe. 

F'ueden realizar se encuestas respecto del r-o:::ndi mi ente de los 

alumnos en lectura o 211 otr-aE de las llamadas capacidades 

básicas. 

La~ encuesta.:. t.ambier1 pueden i"clu1r hechos relacionados con 

act1 tudes. 

d) Eticuestas de aptitud. Permiten descubrir, por eJemplo, en 

qué medida los estL1d1antes de mucho talento fracasan en en-

cot1trar trabaJo que esté a la al tur- a de su 111 vel de capaci-

dad. 

2.8.5.2.2.1 Tipo'§.~-~ f1nc:_i¿gtlª-"-. 

La obtención de información por medio del método de encuesta 

pLtede ser personal, por ::.ontact~ direct,;o o bien med1antP el uso de 

papelerta elabor-ada, a trav~s de oregunta~. El primer caso se reali-

za mediante la entrevista y el segundo por- medio del cuestionario. 

Tanto el cuestionario como la entrevista pretenden obtener in-

formación relat1ve. a hechos internos o externos de 1_1na manera con-

fiable, por lo que el inve:;tigador deber~ elegir y elaborar sus ins-

trumentos, de acuerdo a los siguiet1tes pasos: 

- Anali:ar si hav fue11t.es alternativas de it1formación, ya que 

cualquier encuesta es un trabaJo largo y costoso. 

- Elegir una mue'.::":.ra r-eproS"sentat.iva de algCm grupo me!$ amplio 

TESIS 
l:E LA 

na DEBE 
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acer~~ del CUil ze de~ea eytraer conclusiones. 81 falta algótl 

-?l"2mer1to dE la ¡;.ue::n,;:. h::w qLIE'.l bu:;;car- otra per~ona que reCtna 

laz caracter-~zt1c~s 1-~quer?da;. 

DiE!:!?r.~;r ~obr'e:· L~ p;forme.c1ó11 que -se requiere obtener toman­

ºº en cuenta el rn·.~l de c·:inoc1m1~nto-=:, l:i. ment;i.l1dad y el 

cont.e~it.o cultural de lo:.. l.nt.egri':nt.es de la rr1uest.ra. 

- Buscar la cooperaci 6n de- 1 as personas., va que un gran nó.mer"O 

de reche:-.=o~ et1 1 ~s re::l?uest .:-tS ,;fectará la ut 1 11 dad de los re­

ELtl tados de la encue=:tc .• f'ara lograr la cooperación es muy 

importante la mot1vac1ón. Es tr.::ibaJO del i1we:;;t.1qador recL1-

rrir al ego o altrt.nsma del interlocutor. El 1nve=.t1gador de­

be parecer ~emeJ~.11te a los integrantes de la muestra, mante­

ner:::e 11eL1tral y no causar la 1mp1-esión de quQ des::lprueba al­

guna respuesta. 

- FormLllar la:: preguntas :susceptibles de obtener res.puestas 

adecuadas. v.il idas, verdaderas v rnati zada~. 

Este instrumento es un tipo ,,.ei-bal de CL•eztionar1c. 1 en el qLte 

se establece i..lna r~lac:ióri personal, en la c;ue se 1nt.errog& directa­

ment.e a Ltna ..:. Y.:\1· 1.:..:=. per:;on.:i.::. 

E~isten dos formaz de entrev1staz: la documental, que consiste 

en preguntar a los ind1v1d1.1.os sobre lo que saber1, c:o11 el fin de ob­

tefler l?. mayor información acer!::a de \..t11a cuest.16n precis¿i:, 

Otr~ form~ es l~ entrevista de opi11i6n e d~ per3cnal1dad, que 

t1e11.r: como obJetivo conocer las op1n1one'! o apt1tr_1de:; de los grupo:; 

con respecto a Ltn probl t>ma determ1 n"'1do. 

Una· de las ventaJc:i.z de l~ entrevista es la fleHibilidad en la 



-81-

obtencidn de informes del individuo, y por otro lado, se logra al­

CAnzar gran profundidad. 

Ademc1is, la situaci~n puede ser adaptada a la medida de cada su-

Jeto. 

Otra de las ventaJas es que el investigador puede explorar, 

apar-t~ndose de la guia de entrevista, buscando pistas interesantes. 

La entrevista puede establecer un meJor vinculo con el suJet.o, 

logrJndose una atmósfera de cooperacidtl que permi t.e obtener infor­

macidn m•s vertdica. 

Cuando se 1 agra la acept.aci dn del entrevi =:.tacto, 1 a entrevista es 

mi3.s completa. 

El entrevi stildor debe tener en cuenta a 1 a persona que va a en­

treví star y a la si tuaci dn en 1 a qt.1e se desarrol l arc1 1 a entreví sta. 

En caso de que las preguntas no sean muy claras el entrevista­

dor puede e:.fplicarlas y ampliarlas. Es posible utilizar Utl lenguaJe 

distinto al previsto para que el entrevistado comprenda las pregun­

tas. 

A partir de la entrevista se pueden obtener informaciones mi­

nuciosas sobre problemas compleJos o reve~tidos de un car~cter emo­

cional, lo que permite ob!:.ervar algunos comportamientos o ~enti­

mientos socialmente desaprobados. 

Esta t~cnica puede ser aplicada a todo mutido, ya que muchas 

personas no saben escribir y algunas prefieren hablar para expresar 

sus ideas y sentimientos. 

El entrevistador debe responder preguntas respecto del propósi­

to de I a entrevista, y es posible crear al entrevi st.ado unC' atmós-

1era confortable. 
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Las desventa.Ja'S que presenta la entrevista son: 

- Los cost.os son m~s elevados que las necesarias para la apli­

cación de un cuestionario escrito. 

- La investigación es lenta, ya nue la técnica requiere de m.!s 

tiempo para levantar una muestra de t.amaño medio. 

- La relación entrevistBdor-entrevistado puede -=.er fuetite de 

errores en la observación. 

Existe una fuente de errores de los entrevistados que pro­

porcionan respuestas falsas 1 ya sea porque desconocen la re:=:­

puesta y la inventan, les falla la memoria, no comprenden 

bien la pregunta, 

pueden dar una respuesta falsa, a simplemente se distraen. 

- Se presenta Ut'la di f i c:ul tad de an.il i sis, debido a que buena 

pa.rte de la información que se obtiene no puede transferirse 

con facilidad a la forma cuantitativa permaneciendo en un ni­

vel subJeti ve. 

Algunas personas no pueden est.:-r di'!.puestas a revelar infor­

maci~n. 

- La conducta del entrevistador puede influir en la del entre­

vistado. 

2.B.5.2.2.2.1 Ii12.Q.2. Q.g, g1'itrevist~ 

Una entrevista puede ser estructurada o no estructurada, segCln 

algunos autores, o bien dirigida o no dirigida, zegón ot-ro:=.. 

En la· entrevi5ta estructurada las preguntas y sus respuest.as 

alternativas se .fiJan de antemcno y se aplican ri.gidamente a todos. 

l.os entrevistados. El entrevistador establece Llti procedimiento Llni­

forme que aplica siempre q\..1e el interlocutor tienda a ext.enderse de-
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ma:;i ado y Se! al e Je mucho de las. preguntas formulad as. Uti 1 iza las 

mismas observac:ior,es para introducir y concluir cada pregunta. 

La ventaJa de est.e tipo de entrevistas es que const.ituye un 

si~tema normalizado que permite clasificar y analizar f.1cilmente las 

respuestas. Por otro lado, se logra una mayor confiabilidad por las 

restricciones impuest.as. 

Las desventaJas son la falta de flexibilidad, demasiada forma­

lidad y poca profundidad. Además, exige mayor colaboración del suJe­

to y mayor preparación de los entrevistados. 

Cuando se trata de investigar problemas de car~ct.er m.:1.s c:ompleJo 

o cargados de un fuerte contenido emocional se recomienda la entre­

vista no estructurada, ya que permite obtener más información y so­

bre todo, un nivel de profundidad mayor~ 

Las entrevistas no estructuradas son m.1s informales, ya que se 

establece un di,Uogo en el que el entrevistado expresa libremente 

sus opiniones, creencias, actitudes, etc.; no hay cuestionario ela­

borado de entrevista, preguntas tipo, ni esquemas de respuesta. 

Las venta.Ja~ que presenta este t.1po de entrevista son: 

- Flexibi 1 id ad. 

- Se adapta al suJeto y a las condiciones en que se desarro-

lla la entrevist~. 

- Se puede desviar de los planes originales para centrarse.en 

determinados aspectos. 

Presenta como desveritaJa que el entrevistador puede -falsear 

rezpuc?st.as si interviene. Además, éstas son diftciles de anali-

En est.e tipo de entrevis.t.a se requiere una preparación técnica 
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elevada, int.eligencia, corr:pren~ión 1 C]rande$ conocimientos y sobre 

todo, mucho tacto por parte del entrevistador. Entre menos formal 

::.ea la técnica., más competente debe ser ~l entrevist.ador. 

Est.e I nstrumer.to conzi ste em ut1a ser1 e dE::l preguntas que se res­

ponden por escrit.o, y por lo general en auzenc:ia d-al encuestador y 

fuera de su control. 

Mediante el cue=.:t.ion.:1r10 el suJeto proporciona datos acerca de 

sl mismo. Resulta de utilidad para obtene:r it1formac:1ón de grandes 

grupos, o bien de grupos que -:::e encuentran separi'ldos geogri:1.f i c:amen­

t.e. Su costo t::s relat1vament.~ baJo y puede proporcionar, en un tiem­

po bastant.e breve, informac:1Gn sobre gran cantidad de persot1as dis­

tribuidas en un ~rea muy e>:ten'.:a. 

Otra de las ventaJas del cuest.ionario es que es mJ::. i:?ficiente, 

práctico y obJetivo. Esto último se debe a qL1e los encL•e~tados re­

ciben instrucciones normalizadas y no influye la apariencia del en­

t.revi st.ador, su estado de ánimo, 11i su conduct.a en 1 os r~sul tados 

finales. 

La información que :ze obtiene por medio del cuestionario puede 

ser interpretada con facilidad y cuantificada cómodamente para el 

an.1.li-=:i s. 

El cuestionario pre~el'1ta la dificultad de ser poco flexible, 

debido a que es un i1-.strumento que se aplica a un grupa. Tampoco 

proporc:iona información a un nivel profundo, o bien la gente puede 

pasar por al to algunas preguntas del cues.t.i onari o di f i ci.11 tan do 1 a 

obtención de resul t.ados compl et.os. 

Otro prnbl ema lo const.i t.uye la posi bi 1 i dad de malinterpretar 



-85-

1 as respuestas a causa de 1 a mal a elaboración de 1 as pregtmtas. 

2.s.s.2.2.3. t lli'l:f µ_g ~\:fil~ 

Existen dos t.ipos de preguntas: 

a) Cerradas. Se solicitan respuestas cortas 'I especifica:E. Pue­

den ser de elección mOltiple. Se contest.an por medio rte un ::::i, un 

no, o una respuesta breve. Se cuantifican f~cilmente, pero resultan 

poco profundas por 1 a res tri ngi da l i bert.ad que ze da para 1 a el ec­

cidn di!' la$ respue2tas. 

b> Abiertas. Se requiere de una respuesta libre y propia. No 

hay respuestas sugeridas. Proporcionan respuest.as profundas, pero 

m&s diflciles de interpretar, tabular y resumir en el informe. Su 

subJetividad contribuye a su baJa confiabilidad. Otrei de las desven­

ta.Jas consiste en que se puede divagar y omitir puntos importantes y 

Otiles para la investigación. 

Se aconseJa el empleo d~ las preguntas abiertas en las prime­

ras etapas de la construcción de un cuestionario, siendo el -fin 6.1-

timo llegar a preguntas cerradas. 

2.8.3.2.2.3.2 Caract.gd,~2.§. Q!1 '=!.!l QQ@ !;.1!,est.iQ!lfil:.Lll!... 

Un buen cuestionario debe: 

- Abordar un tema signi-ficativo. 

- Buscar in-formación que no se obtenga por otras -fuentes. 

- Ser lo m~s breve posible. 

- Tener buena presentación. 

- Dar instrucciones claras y completas. 

- Formular preguntas obJetivas. 

- Estar ordetiado psicológicamente de lo general a lo especi-

fico. 
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- Ser f~cil de tabular e int~rpretar. 

- Expresar en las. preguntas particulares los cbJetivos de la 

inve,.tigaci6n. 

- Susci t.ar respuestas qu~ confirmen o di sprueben las hipótesi s. 

- Favorecer la recopilac1ón y e¡:plotación ulterior de datos pa-

ra la investigación. 

- Ser redactada en 'forma accesible, de acuerdo al nivel cultu­

ral e intelectual de las parsonas a las que se va a aplicar 

el cuestionario. 

- Ser formulado de tal forma que rio produzca respuestas ambi-

guas. 

- Evitar palabra5 estereotipadas que puedan influir en el su­

Jeto para orientarlo en determinada dirección. 

- Evitar los reactivos e~gañosos a causa de supuestos impltci­

tc.,. 

- Expresar todas las alternativas posibles. 

- Evitar preguntas que pudieran oc:a5.ionar turbación• descon-

fianza u hostilidad. 

- Estar acompañado de una carta que explique el propósito y el 

va.lor del estudio, ademAs de la razón por la que el encuesta­

do fue incluida en la muestra. 

El investigador no debe sacrificar la claridad por la conci­

s.i6n. Si una pregunta es incomprensibl~ por falta. de palabras, se 

recomienda extender el texto hasta que sea lo suficientemente claro .. 

Quien diseña un cuestionario debe asegurarse de que ca.da pre­

gunta cont.enga una sola idea. Debe evít.ar las preguntas. denominadas 

de "doble cañ~n 11 , ya que cuando una pregunta contiene más de tma 
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idea se d1f1cult5 i11tsrpretar la respue~~a. 

El orden de 1:3.S 01-egLmt"°.;; no corresponder.á a un simple listado 

de las mismas, el inve!t1gador deber4 buscar la forma para que este 

o::¡¡-.jen propcrci one moti vac1 6n i\l interlocutor. Es muv importante que 

ézt.e se interese y cabre conf1ar1=a. fllgLw1os autore~ recomiendan que 

el desarrollo del C:Ltestiot'\ario se lleve a cabo en forma ra:::onrJda y 

lógu:a. 

Se evi t.a1-c1. que l az preguntas i ndu:::can respL1.est.ns pri:establ eci­

das por el investigador.No se deben emplear idea-.:;: rfe pen~onas e ins­

t.i tuc:i1:mes conocidas cara apoyar las preqL•nt~;;. 

2.8.5.2.2.3.3 ~!¿b_qi:_ªi;l..én g_g '=!!1 Cj,,l!;'St-1,_Q!l~[".ig!.. 

Para el disefio de un c:ue~t1onar10 se sigue el s.1gu1ente proce­

dimiento: 

a) Se somete una pequer1a mue~tra a entrevistas no directivas 

para e>:plorar el campo de informació11 susceptible de obte­

nerse. 

b) Se realiza un an.1lisis de contenido de estaz entrevistas. 

e) Se aplica un precue::t.ionario ñ w·,r, pequef1a mL1estra. 

d> Estas pruebaz permiten modif1c~..- el c1..1estionar10 y darle 

su forma definitiva. 

e) Se codifica el formulario para facilitar su clasificación y 

an.1lisis. 

2.B.'5.2.2.4 Er9.hL~fil-ª?. t~c;nj_<;_g~ qi¿g P-l~.nt-'?.ª- lª- r:.~C!l.i~ci6n QR 

~flf.Uest~.!.. 

La encuest;i. es un instrumento que sirve para determinar la na­

turaleza de 1.m est.ado de cazas e>iistente. Da por resultado la acumu­

lación de conoc1mientos, -.::in embargo, el m~todo de la encuesta tro-
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p1e=a con las $ig~1ente~ a1f1cultades: 

- Los da.tos de: la:: -?n•=ue::.t .. ;::. no nos pe1~m1ten generalmente, ele­

gir entre muchas e.:0!1cacionGZ d1fere11tes de los resultados. 

-·Las c:l¿¡ses qerier . .;.lE:: de emcL1e::tas que difieren principalmente 

por la compleJid~d del d1se~o cu~ impl1c~n y la profundidad 

de compreti:.1611 que logran. zen: 

a) Las encue·:.tas de r~cuento de frecuencia más cOtlOcidas son 

las destinadas a deter-m1nar"" el número de oerzona~ aue Z!? proponen 

vot.ar de una deter"m111ada manera. Esta=: encuestas proveen necesaria­

mente conoc1rr.1ento-s. limitad.:..~ pero :no..w ótile::. No puede decirse que 

contribuyan de alguna m?.nei-a .;. un cuerpo organi;: . .::i.do de conac:imien­

tos científicos. 

b) Las encue=:tas que establer:et'\ la interrelación de eventos se 

basan habitualmente en alguna clase de teoria resp~cto de la rela­

ción que se establece entre varios event:os •¡ no se las debe empren­

der a menos que estén apoyadas en alguna teor1a bien definida. 

Es improbable que el estudio de las relaciones proporcione 

pruebas directas respecto de ne>:os c:ausale~, 'I e11 verd:::id son extre­

madamente dific1les de interpretar. 

El marco teórico de referencia utilizado como b&se para una en­

cuesta debe establecerse, como una teoría. La 11m1taci6n de esto 

surge del hecho de que las encuestas se real1zan comúnmente en si­

tuaciones en qLte no ~e sabe mL1cho acerca de los fenómenos respecto 

de los cuales se reali:::~ la inves.tigac1Gn. 

Una teorta a utilizar como base de una encuesta que implica 

respuestas verbal es, debe tomar eti cuenta las adsptaci enes que se: 

hacen entre entreví st.~dot· v et1trevi stado <el it'\di vi duo responde de 
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la manera que cree que se espera de él). Esto complica considerable­

mente los requerimientos teóricos pariJ este tipo de trabaJo y reco­

noce de entra.da. que los datos asi reunidos no pueden tomarse por su 

valor 11 ter al. 

2.a.s.2.3 finliis1s ~ ~!li.filü . .f!º-.!.. 

Un tercer Qrupo de investigación descriptiva es el at1.1lisis de 

contenido que se refiere a un grupo de t~cnicas por medio de las 

cuales se determinan ciertas carac::terist1cas de liJ comun1cac:ión ver­

bal, Y•·Sea escrita u oral. 

El anJ.lisls de contenido constituye una actividad fundamental 

cuando el investigador se ocupa de analizar determinados c::urricula, 

o de compararlos, o bien cuando estudia la n·aturc\leza de los mate­

riales verbales a los que los nir1os est.1.n e~pL1estos, o cuando anali­

za las clases orales, las interacciones informales maestro-alumno, 

las composiciones escritas de los alumnos, el nivel del vocabulario 

de un libro cualquiera o cuando trata de describir las diferencias 

1 i t.erari as en distintos libros. 

En una investigación son muy significativas las caracteristicas 

del material verbal, ya que ~sta:::. pueden determinarse sistemc1.tica y 

rigurosamente, a trav~s de las técnicas que sirven para el an~lisis 

de contenido. SegOn Hayman, éste ha sido utili~ado informalmente 

dentro del campo de la educación. Cada maestro emplea alguna forma 

de an.llisis d• contenido cuando elige los libros de texto, cuando 

asigna notas a la~ cOmpo~iciones, etc. 

A pesar del uso informal que se hace del anc1.lisis de conteni­

do, no se ha considerado de gran importancia dentro de la investi­

gacidñ pedag~gica, ya que muchas de las decisiones de la educaci6n 



-·:w-

se .. basan en AIH11isis informales de contenido que car~c:er. de con~1a­

bilidad y validez, debido al .:1lto nivel de :=.u0Jet.1vidi1.d v a la :?Ll­

seni:ia de un enfoque sist-em.:!tica. 

Uno de los problemas que '.;:e presentan al oreparar un e-.n~l1zi~ 

de contenido, será el de definir la unid~d de análisis, que irá 

desde la palabra, expresiones, frase~ comolet.as. hast.ei pJrrafos. C.3-

da uno de estos elementos puede considerarse como una entidad cuyas 

caracteri. st1 cas sea posible determ1 nar, 1 abot- que corre3.00t'1der~ al 

analistaª 

El considerar una sola palabra ouede trr,er como co11secuenc:1 ::>. 

el aislarse del cmite::to v la p~r-d~de.. de qr.;:;t1 p~rt.e de su sigrdfi·­

cación. A medida que aumenta el tamaf10 de la unidad, su clasiFu:a­

ción es más :.ubJet.1va. 

Se dice en general, que debe utilizarse una unidad de ''signi­

ficación". "La unidad debe ser ba::.tcint.e grande como para proveer 

significado, al menos mediante algón c.or1te:.:to, oero bastante peque­

ña como p~i-a permitir obJet1vidad en su uso""e. 

Definida. la unidad de .:i.n~l1t1s se de:ben trat.ar de cla~if1car 

las unidades. incluidas en el material a anali::~r, segón la frecuen­

cia, dirección e intensidad, y en lo posible la contingencia. 

EI:.ecuencia.:.... Para determ1:i.;:irla, el ~naltsta cuenta el nCtmero de 

unidades que se incluye en cade. Lma de sus categorías. 

Qi~L~U ~ WJ·--~l}_:.Ld.ª-.Q!.. Es important.e clasificar la unidad de 

acuerdo con la dirección y con la intensidad. 

Al clasificar la dirección, ~sta puede te11er varias dimensio­

nes descriptivas, e~ decir, var1os Jngulos de e11foque, por eJemplo, 

46 Hayman John L. , 9Ih_ ~U !....1.. p. 128 
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lo que oa.ra ~.lguna per5ona puede ser agradable, para otra,_es des­

agrc"'\dable. 

Et1 la clas1f1caci~n de l~ int~n31dad, el analista trata de in­

dicar ol impacto emocional que produce la unidad analizada. 

tJn JLlic10 acerca de la dL1"'2-Cción e~ meo\s ObJetivo que el simple 

recuento de la frecue11c1a, en cambio. el Juicio sobre la intensidad 

e~ aún m~s subJet1vo. 

Dice Havman q .... 1e C:L1at1do ~e cuns1deran la dirección y la inten­

sidad resulta mas dificil confiar e11 21 e~aluador. 

t:_Q.tl!:.!..D.fl.§llf.i.a!.. Al hac@r el unJ.li3lS de la contingencia, el in­

vestigéldor es más subJetivo. al con:::iderar el contextc dentro del 

cual se et1cuentra la unidad. 11uchas veces el s1gn1f1cado de la uni­

dad :=e pierde, por lo que hav que considerar el resto de la comu­

nicación. 

2. 8. 5. '.::. 3. 1 Muez:::treCl.!.. 

Representa tul problema en el an~lis1s do co11te111do, ya que el 

investigador mu;:hai.~ veces no logra enalizar t.c-do el material que le 

int.eresa, por e~te rao:ón debe ;;.;:;-lecc1orrnr una part? 1-epresetltativa 

de ~ste, generali:ando posteriormente le.•:=:: resultadas del a.nc!lisis de 

contenido. 

El muest.reo del análisi::. de contenido utili:a el principio de 

seleccidt'\ al azar, asegurando asi, la represent.at.ivJ.dad. 

2. a. 5. 2. 3. 2 SJ.. Ln.§1.c..~ingn!.Q. e~ Ll!U:ª-º.~ 

Consiste en un formulario que avuda a clasificar y registrar 

las unidades seglin categorias, 81 ze JLt:ga la direc:ciót1 y la inten­

sidad se pueden Llt.ilizar escalas de evaluación en cada c:at.egorla. 

Además, este e: un it1st.rumento de ayuda convencional para el analis·-
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ta que le facilitará llevar a cabo su trabaJo rápida v eficazme1'l.te. 

::.8.5.2.3.3 S'JHtiJF_o Q:?L ~t\~~Li.f..l-~ 9~ ~-Q!.ltJi111do !gJ! U ~Qll..i;.~:l.!m..=.. 

El de:.arrol lo m~z tm¡:ortante del .:inc1.l 1s1s de contEnido ha con­

=i:st.tdo en :.3 produc:c1ón de taxonomías de obJet.1vos de la educación. 

E::t,;o~ i:~:rmiter1 el análizi;: de cont.entdc. en las pn.1ebas obJet1va~,, 

pero no han proporc1011adc un medio de an.:1.l 1s1s del cont.enido de ma­

teriales escr1to2 o verbales de los maestros. 

S=gún Trávers, un sector de la en:;;er'"=i~n=a. tiene contenido en la 

medida en qwe ~e le pueda representar por medio de ut1 cot1J\.tnto or­

g.:;;.ni:aoo de form•...!.lac1one~ "orono::::1c1one:: qL1e 1nciuir.1n definicio­

nes, af1rmac1ones ele hecho, ge11eral1:ac1011es y principios. 

2.8.5 • ..2.3.4 ~l ~!..ll.§ ~ s.9.o.!.~.ll!...Q.Q_ :t. gJ_ 9:!.C.CL~L~l9...·. 

En el sector de la edL1caci6n, el análisis de conterada ha con­

tribuido a la investigación del currículo. A menudo, ~ste se define 

vagame11te de11tro del sistema escolar. Dificilmente se sabe si se es 

t.:111 cumpliendo los obJet1vos del sistema, y a veces nadie '5abe a 

ciencia cierta cu~les son esos obJetivos. 

Cualquier obra :=.obre el anál 1 s1 s del cont.et11 do de un plan de 

estudios o de Llli campo temático requiere la comprensión de la orga­

J"'lizaci611 del co11ter11do, así. como la del contenido mi::mo. 

Con el an.:1l1s1s de contenido puede determinarse con seguridad 

el currículo, ya que se analiza el c:onten1do de los texto5 de ense­

f1am:a, las. guias del maestro. u et.ros materí.:.les impres:o=-. Ademc1.s, 

se registran ta:. lecc1ol'\es '! reun1one~. de t.rabaJo realizadas en las 

clases. 

2.8.5.2.3.~ Q ~~b--2!..:?. i;Jg 4=.PIJ.!°:€"JJ..Lc!.Q 'i.. Lª- ~tl'ilP.i;...i.~n~. 

Establecidos los obJetivoE v desarrollado el curr!culo, debe 



procederse a evalua(" &-1 logro o fracaso de lo.s ObJetivos medi.:mt:e el 

an41isis de cont.enido. 

Para la evaluaci6n es nece-;:ario preparar instrum~~n+.os de med1-

ci ón como son las pruebas. que deben !:.er í decO\d~ ; nor personas que 

conozcan a fondo el curric:L1lo. 

Muchas veces, el que idea las cruebas no es el m1 smo que ha e~­

cr1to el currlculo, el ani\lisis de contenido en ezt.os casos es 

esencial. 

Para determinar, s1 una prueba ezt.:mdari::ada resulta apropiada, 

es necesario anal 1 zar .. tanto el contetii do del curr1cul o como el de 

1 a prueba. 

El an.:tlisis'del contendo de la prueba det~rmina cu.:tles son los 

elemerttos especificas. q1.1e mide. Se pueden comparar los reiact1vos 

Htem3) de la orw;~ba con los resultados que trata de lograr el cu­

rrtculo y ast est.ablec:ar la similitud entre ambos. 

2.8.5.2.3 .. G Qgterminación s!tl nivel Q.~ ~Q.f!!..QI:.Ensión~ 

Todo educador profesional debe .;.;segurarse de que los materiales 

que va a utiliz.ar est~n a un nivel comprensible para sus alumnos. 

Para es.tabl ec:erlo pueden ut-i 1 izar se las t~cní caz de an~l i :;1 s de con­

tenido. 

2.e.s.2.3.7 Cla"ii-ficaciótl Q.g_ U itlf.Qr:!MÜº1l giQ.J_e-tivL., 

LOs.·investigadores en el campo de la educación se enfrentan con 

la necesidad de revisar información de naturaleza subJetiva como en 

el caso de preguntas abiertas, preguntas de ensayo de una prueba, 

entrevistas. pruebas de respuesta libre, etc., que deben clasificar 

en forma fidedigna y de manera. significativa para lograr su int.er-­

pretac16n., en este caso reaul ta apropi :ado el Lt;:;o del ~tH11 i sis de 



-94-

c;ont.enido. 

2.8.5. 3 Método e>:oerim.gntal_.!.. 

El experimento es otra de las grande:=. categori.as de la in-:est1-

gaci ón educacional. 

Con la e:~per1mentac:ión "el i1west1g"'-dor manioLlla deliberadamen­

te algún aspecto del ambiente en el cual est~ interesado, provoca 

ciertas cosas y determina el efecto de lo que ha hecho."47 

En la experimentación clJsica se estudia un;i sóla variable. 

pero en algunos de los d1seP1os e;{perimentales más modernos puede 

estudiarse el efecto de m~s de una variable dentro del marco de un 

sólo experimento. 

La e>:perimentación es el m~t.odo m.:1~ poderoso que permite deri­

var conocimiento dotado de algLma c:er-tezi'< respec:t.o de su validez. 

Sin embargo, la experimentación es uno de los métodos m..1s difíciles 

de aplicar con éxito. 

Los experimentos sirven para consolidar progresos, mi1s bien que 

para realizarlos en y por !::i mismos. Aunque el pensamiento sin la 

e;.:periment.acijjn puede zer productivo, la e:<perimentación sin el pen­

samiento es futil. 

Cuando el investigador lleva a cabo cierto experimento, se su­

pon.= que 2s.t.á controlando algó.n a::::pect':l de una teorj a mentalmentc­

elabor'ada que podria ser suya o di: otra perz;ona. 

Una de las características principales del m~todo enperimental 

consiste en el al to grado de control que permite. En 1 a investiga­

ción descriptiva se puede determinar qu~ variables est~n relacio­

nadas, pero a. menudo re:.ult.a dificil int.:rpretar- la significación de 

47 i.lf§:hL p • 45 
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estas 1-e1acione-::.. 

Cl invest..ic;pdot"' puede interpretar sus resLllt.ados de una manera 

segón su criterio, pero pueden :er varias la~ formas de i11terpre-_ 

i:-i.?.!:16n. 

Deb1do al alto grado d'? control qut: pe::rmi te la inve=.tiqación 

e1:perime1it-!\l. ~sta tiende¿; tener mayor validez intHrna. 

El método e~:pe1-1mental es el m~s apropiado cuando se trata de 

determirlar la cau~a que produce cier'"to Gfecto dent.ro de la educa­

ción, ~1n embargo, no implica que este método deb.J ut1li;:arse para 

toda~ las 1nvest1gacio11es, puesto que d1ferer,te~ método$ y combina­

ciones. de estos pueden 3C?I"" a '/e•:es m.i.-=. apropiado~ a. 12.'?". situaciones 

a las que s~ van a aplicar. 

El método experimental c:on::.ta de do;:; elemento:::;: mat1 ipul ación y 

descripción. 

La manipulación es la manera como se cent.rolan ciertos aspec­

tos de Lma situación. Hayman la denomina t.ratam1cnto. Un eJemplo 

puede ser un m~todo de enseñanza. El tratamiento const1 tuye la va­

riable indep~nd1ent.e principal en los psr.ud1os e~:per-i1nentales, es la 

causa primarid cuyos -afectos ha'/ que determinilr. En ut1 e-:;t.udio e><pe­

rimental puede haber m~s de un tratamiento. 

F·ara determinar los efectos del tra.tamiento el inv·.:~tigador' de­

be utilizar ut10 o máz mótodos descript.ivos, ya que es nec.es.ario .. _da­

terminar la condición o estado de cierta-;;, caracteriz.tu:a~ relevantes 

en moment.os adecuados. Estas constit.uyen las variables dependientes 

o criterios, como por eJemplo, el gr&do do rendimicml.o de determina­

dos saetares, el grado de i n~eracc16n mae'::;t.ro-alu,-;mc .• etc. 

Ademc1s, el inve::.t.igador debe llevar a cabo un.:\ a v¿¡.rias medi-
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c1one::. ;. trav~-;; del tiempo de e::per1me11t.ació11. 

·3on muc:ho~ y var1.;;.do:: io-:: d1 :::eños e.'t'perimentalE"s ideados v su 

111teré:: princ1p~l reside eii el contrwl que pueda lograrse por medio 

de 1stos -en una s.ituac:i-:!in daoa. 

2.8.S.3. l D1s~Q.§. g~ YJ:l~.Q.Q h!tl.l.t;lli.. 

En la investigac:1ón educacional, todos los alumnos con los q!le 

trabaJa el inve~tigador están expuestos a Llt"l t.ratam1ento, en este 

casos~ ut1l1za el diseRo del grupo ón1c:o. El resultado de este di­

seño puede ser medido despu~s de un t.rat.a:niento por medio de una 

pruebi:'I .. Permite poco control por ia falta de un referente, es dec1r, 

no cuenta con un pu11to de p~rt1da. Si el it~vestioador 1io sabe dónde 

ha comenzado w1 suJeto, no puede establecer en alg(111 punto posterior 

del tiemoo has~a dónde ha llegado o s1 realmente ha progresado. Este 

problema puede ~uperarse describiendo las características que pre­

sentaban los ZUJetos antes del tratamiento. En este c,:1.so convier¡e 

utilizar el diseño de pretest-oostest en el que la medición de las 

variables. dependientes ocurre t.anto ant.es como de:spu~s del trata­

miento experimental. En EZt.e di~eFio se establece un punta de parti­

da, pero su coritrol aún prt?senta problemc1s 1 va que el investigador 

va a encontrar diferencia:;: entre la priillera medición y la última, 

pero no puede estar seguro que ::;e deb~t1 al t.r-atamiento; inter·1ienen 

otros factores como la historia, lü maduración, la aplicación de la 

prueba v la regres1~n e=:tadist.ica. 

La historia es ur1 factor secundario al tratamiento, ya que el 

suJeto está e:;puesto a que le sucedan infinio~d de co:;as entre la 

primera medición y la '.::egu1ida. 

La madL1rac:ión se refiere al cambio que lo'.5 ~UJetos e:~perimentan 
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con el tiempo y afecta los resultados producidos por el t.ratamiento. 

El proceso de aplicar una prueba eJerce por si sólo un efect.o. 

ya que al tratar de aplicar otra prueba en el migmo ~LtJeto. ~s.te 

habrá aprendido acerca del instrumento, por lo que el control del 

experimento no es completo. 

Otro de los problemas de control e:=: la regresión e~tadistica, 

que es. provocada por los problemas de medida aue cc:urren al azer. 

2. a. 5. 3.2 fil.seña~ ~ ru:hl~ fl~ ~Q!ltr:.Q.1~ 

Los problemas de control inherentes al disef10 del grupo ltnico 

pueden ser superados. No se deben eliminar las influencias de la 

historia, la maduración, la regresión, etc., pero es posible -;;uperar 

los efectos que ~stas eJercen sobre las resultados, estableciendo un 

grupo de r2ferencia o control que esté sometido a ellas de la misma 

manera que nuestro grupo de tratamiento o exper'imental. Se estable­

cen dos gr·upos en los que las influencias eJer"cet'I el mismo efecto v 

las diferencias que r"esultan entre ambos ser~n el resultado del tra­

tamiento m:perimental. 

2.9.5.3.3 Qj_~q c!g Cl!:~Q. de i;ontrQl gg~ f.~Q !:Jtill;..a ~L Q.Q~ 

~.h. 

Este di set='10 r"esul t.a mi1s ~61 ido que el del grupo única, pero 

tambi~n adolece de los datos que constituyen el punto de part.ida. 

2.8.5.3.4 lli.seño @ 9!J:!.Q.Q. de c:ontrQ!. ru:.~est-postesL.. 

Es.te es el diseño experimental ''clásico" o "verdadero", va que 

en ~l se eJerce un control casi completo. E:t'\ un grupo experimental 

se tiace una medición pretest, un tratamiento y una segt..mda medición 

post~st. La diferencia entre una medición y otra representa la ga­

nancia. 
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En el grupo de control se mide una ve2 el pretest, y cuando 

transcurre el tiempo ize aplica el postes t., por diferencia se obtifme 

la ganancia. 

Si la. ganancia en el grupo enperimental es mayor a la del grupo 

de control, el investigador puede estar confiado de que el trat.amíen-· 

to as la- causa de la diferencia. 

La val ideo: del grupo de control pretest-postest va a depet'lder 

de la similitud del grupo e:.:perimental con el de control. Los suJe­

tos deben asignarse a los diferentes grupos mediante alguna tElcn1ca, 

para lograr la similitud entre ambos. Se pueden utilizar la de pares 

'3emeJantes o por as.ignacidn al azar. 

La técnica de pares semeJantes con~iste en asignar a cada uno 

de les. grupos {experimental y de control l una persona con caracte­

rísticas sim~lires tetliendo en cuenta tr*es o cuatro variables per­

tinen~es, por eJemplo. nivel de grado, aptitud acad~mica, antec:eden-

.. tes socioecondmic:os., etc. 

Como la s.imilit\.td se ~stablece sólamente mediante algunas va­

riables, pueden existir diferencias en alg\.tnos ot,.-os aspectos impor­

tantes. 

La técnica de asignación 21 azar* se lleva a cabo por medio de 

uná t~~lA de nOmeros aleator"ics. 

2.8.5.3.5 !:li_seños factoriales. 

En este diseño se toma en cuenta la. acción conJunta de dos o 

m.is "'.':ari~bles i ndependt entes. 

~e· refiere más a la asignación de los suJetos a los grupos, a 

la medición utilizada y a las t~cnic:as de anAlizis estadi.stico. que 

a lo que se r"elaciona con los suJetos. 
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El tr21tamiento e~ l¿ cL1e-ztiOn de import~nc1a fund~mental v 

ccn"'-tlt.1..Pl'e La pr1nc1pa.! variable 1ndep2t1d1ente. Las otras variables 

1nd~oend1enti:~ ::on ~ec~111dar1 a~ o interv1ni ent.e::o y su finalidad con­

siste ~n ~Vl.Jdar a e>:olic:ir- las relai:1orws e::1st.ent.es entre la varia­

ble independiente princ1oal <tratam1e11t.o> v las var1.;..oles dcpendien~~ 

tez o c:ríter10~. 

En el díEEt'"io factorial e>:iste li.\ po~1b1lidad de cat1siderar al 

índ1v1duo. teniendo en cuenta dtfen~·nt.es criter10~ según la.:; distin­

tas variables. 

2. e.~·. J. E. º~~@g_a i;¿gJ::_~J..P.~-LlTl~.n!.f~~ ,~fu. 

E.n loz ambiente=: de lnvezt1:-i;c1ón de camoo m1. . .H::has circunstan­

cias pr-.!ctic:::~s; ob~tac:uli::a,1 el U3o del disef10 c¡ue $et~ta preferible. 

En esto~ c~sos el investigador- t.1erie que t.\t.il1z.;i.r el meJor disefio 

posible, Que ez el casi-experimental. 

Dos de lo"E mJ~ útileE diseños cas1-e~per-1mentalez= son el de se-· 

r1e cro11ol6g1ca y el c:ontr.;.bal""nceado. Et1 el primero, el cambio Que 

ocLtrre en el gf"1Jpo e~:perimental ~e compara cot1 el cambio proyectado 

o formula.de como h1oóte:=.i;:.. QL1e ~a r;iasa en el pri::iqre-;;o pasado ·1/0 fu­

t:uro del grupo. En este di zef10 no hay un grupo sepa.rado de control, 

los sL1Jeto;;. enperimentales mi.~moz s.irvem de controles. 

En el dtz;;:f,o co11trilb~l .;nce~do. el aruoo total con el que se en­

saya Lltl nuevo método es di vi di do en do$ al e:ar. El grupo que recibe 

el tr-~t.amlenta e11 un mamer1to dado puede :.erv1r como grupo de control 

para aquél que lo e:::t.J. recibiendo en ott'"o momento. 

::. s. 5. 3. 7 Q.Uu;..ul taQ_E~. ~.Q .. t1L€?r"t\1g!lt.§:.§ §. lª-. 1füU.1Ul':!13!.f..~U Q.g_ lu 

i;.Ql.1'11.UQ!l~ ~gQQ.Qigu.!f.eJ. ~!-.. 

E:< i ::.t.er1 ciertas def icier,ci az comune~ en el di sE!flo de los ex~e-
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riment.os oue se repiten e.en muc::ha frecuencia. Estas son provocadas 

por: 

ª' La f~.l La de no incluir un grupo de control cuando se re­

quiere. 

b) El hecho de que el procedim1ento experimental mismo genere 

una variable. 

e> La c:ontaminacidn de los datos. 

d) La formulación de los supuestos inJustiftc:ados acerca de la 

naturaleza de laz escalas utilizadas. 

e> La confusiór'\ de variables oertinentes con 110 pertinentes. 

f 1 El muestreo de grupos y na por i n<l1 vi duos. 

g) La falla de no incluir un n(1mero suficiente de observacione~ 

que proporcione la precisión requerida. 

h> La tendencia de los sUJetos a favorecer un resultado más que 

otro. 

i) El hecho de que 1 as observaci enes sean distorsionadas por 

el observador humano se debe a que él sabe que el suJeta o 

grupo ha sido e:.:ouesto a un determinado tratam1ent.o. 

J) El fraca;o del experimentador en reconocer que está frente a 

un tipo raro de evento. 

k> El hecho de qLte el procedimiento experimental mismo afecte 

1 as condiciones a observar. 

2.8.& Qj_?_~t)Q c;tg t.ª. tfil:!~~Lª-.!.. 

Esta fase tiene por ob.1etivo dar respuesta a las interrogantes. 

que el investigador -:.e plantea como: a Q\..\i~nes y a cu~11ta-s personas 

se aol icai.rá el instrumento de recolección de datos. Sc.i11 varias las 

t~cnicas y procedimientos elaborados.: con este propósito, pero un 
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inadecuado maneJo de los mizmos pL\ede condL1c1r al d.1.s2f:10 de mLte.=:tr,:;.s 

poco ótiles para .::empilar la inform.:..c:16n reqL1erid¿. p.:-.ra efl'1-i:t.uc:.r el 

an~lisis del problema y someter a prueba la~ hipótesis establec1d?z. 

Las téc:n1 ·-:a;. de muestreo 3011 i mr.or t ant;.es. ve. que no ::e i:>LH::rJe 

investigar a toda la población, debido ~ q1_h-: :=:e elt?V:\ti los costos 

del estudio en las fases de apl 1c:aci611 de lo: instrL~mentos y el oro­

cesamient.o de la informaci6n. También i:-=. po'.?".ible que algLmos aspec­

tos se obtengan i11c:ompletos o poco pr-ohtndos poi'"" talt.;i de tiempo v 

de recursos. 

La invest:.iqov:i~n educativa ;;:e lleva a cabo en un reducido nL1me­

ro de casos 11 amado muestra, con el fin de conocer el comportami en t. o 

de distintas variables obJeto de estudio a nivel de toda la pobla­

ción. 

Se Dt.\ede trabaJar con muestras para ter1er un conocí mi en to de 

las medidas de la población. Mediante algunas técnicas y procedi­

mientos se determinan los elementos que se inclt.rirJ.n en la muestra 

aue se define como: "una parte de la población que contiene t.eóri.-

camente las mi.~mas características que se desean e-.:;t.udia.r en aque-

lla. Sus medidas recibetl el nombre de estadisticos 114e 

Uno de 1 os problemas que se pr-esenta.n en 1 a sel ecc i Óll de 1 a 

muestra es la representatividad. Para que el 1r1vestigador pueda es­

tar seguro de ésta, debe utilizar el principio de selección al azar 

qua permite que todos los casos que ocurren et1 la población tengan 

la misma prÓbabilidad de ser incluidos. Cuar1do est.e principio se 

descuida, los d3.tos obtenidos ::son cuestionables. 

Según RoJas Soriano, población e~: ''La t.ot.alidad de los elemen-

48 RoJaS Soriano R¿i(ll, QQ cit..·, p.1•~':.3 
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t.os que poseen la5 principales caracterist.1cas obJeto de ani\lisis y 

sus valores so11 conoc:1dos como par~metros. 1
' 4 " 

"La poblai:i6n es el grupo al cual el 1nvest.1gador trata de 

C1.pl1car las gener;:1.li::ac1ones obter1idas. intenta formular afirmacio-

nes que 2ean verdaderas para este grupo tota1.••eo 

Los result.ados obtenidos en la mueztra se generalizan a lapo-

blación segC111 el nivel de confian:.a y prec1~ión e.zpec1ficados en el 

c~lculo del tama~o mueEtral. 

La fase del diset1
10 muestral esto:\ i11t1m..;mente relacionada con 

1 a estructurac1 6n de instrumento~ para recoger los datos, con la: 

técnicas estadísticas de anAl1Eis y con la generalización de los re-

sultados. 

El d1se~ar u11a muestra implica; 

a) Calcular el 11amero de casos e indicar a los que ser4n en-

cuesta.das. 

b) Prever los problemas para el levant.am1ento de la encuesta, 

como son: 

- El lugar de la entrev1~ta. 

- Una estrategia para sustituir a los individuos que no se 

pudieran encuestar. 

- Rutas para la aplicación de la encuesta. 

e> Presentacic5n de dos o más alternativas de muestra con sus 

ventaJas y l1mitacio11es. 

Los criterio-=: aue ha.r que considerar con el fin de tener ba~es 

obJet1va~ par,;i. d1zeP1ar L1na muest1-a probab1listica son los siguien-

tes: 

43 id~L P• 154 
50 Hayman John L. , Q.n!.. ~L.t~s.. p, E.5 
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a) ObJet1vo~ del e~tudio. 

b) Oisponibilid~d de r~cursos fin~ncieros, humanoE y mate­

r1"-les. 

e> Nivel de conft~n<:a y prca-c1:::1ón oara estimar par~metros de 

la pobl ac16n. 

d> Normalidad de la población de la cual se va a extraer la 

muestra: homogeneidad o heterogeneidad. 

e' Tipos de preguntas del inst.rumento de r-ecolecc16n de datos: 

abiertas o cerradas. 

f) Número de preguntas del cuest1onar10. 

g> Plan de an~lis1s estadlst1co. 

2.8.E..1 MuestreQ ~Q.Qf.Q.LU-2.!:.i.~~ 

Es aquél "en que las unidades de anil.l i sis o de ob~ervación 

(personas, viviendas> son seleccionadas en fcrma aleatoria, es de­

cir, al azar. ••1!111 

En este tipo de muestreo es posible conocer el error de mues­

tra, os.ea la diferencia entre las medidas de Ja mueztrcJ y los valo­

res poblac1onales. Existen cuat·.ro t.ipa=.: 

2. B. 6. 1 • 1 t!Y..§.Ur_g_Q. E_lg_ª-.t:_QJ:.i.Q ticrill.L~!.. 

Se dispone de un marco de muest.ra, es decir, un li~tado con la3 

personas, viviendas, CsegQn la unidad de analisi~) de toda lapo­

bl.a."ción, numerado del l a la N (tamaño de la población). 

Los elementos cue c:ompor1e11 la muestra sor1 elegidos al azar, sin 

que intervenga la zubJetiv1dad del investigador, para ello se usa el 

siguiente método: 

a) Util1::ar la t;ibla de números aleatorios. 

51 RoJas Sari ano Raúl, Q.Q.~. 1;...1 .. h.2., p. 165 
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b) Hacer un zort.eo con cada uno de los números que representan 

una unidad de an~lisis.• 

e} Al final, cuando se tiet1e completo el tamaf10 de la muestra 

se procede a elaborar la 1 i sta de personas elegidas que la 

conformarc1n. 

2.8.6.1.2 tl~!::t.reo ~rat.ifi~cj_Q!... 

Se divide la población en estratos, con el fin de obtener re­

presentati vi dad de 1 os di ~tintos sectores que componen la pobl aci 

y hacer comparaciones entre el los. En ca.da uno se selecciona una 

muestra cuya suma representa el t.amaño total de ~sta. En este tipo 

de muestreo se consideran lo':'.. estratos como poblaciones independien­

tes. 

2. 8. b. 1 . 3 t!.b!~t.r:.~ Q_Q[. !::fil'.ÍJ!121"!!... 

Es.te tipo de muestreo es muy ótil cuando z:e realizan estudios a 

gran escala, por eJemplo, a nivel nacional. Se realiza en etapas, 

por lo que tamb1~n se le conoce como muestreo mult.iet.ipico. Su ven­

ta.Ja principal es el ahorro de recursos y tiempo. 

2.8.6.1.4 tl!destrru;i Ustem4!_!..f.~ 

Es Ctti 1 cuando el tamaño de la población es mt.ty grande, pero es 

muy dificil elaborar un marco de muestra, ya que genaralmente, no se 

dizpone de :=.uf icie11tes pJginas con números aleatorios. 

2.8.6.2 t!!destrru;?· t!..Q Q..C.@illll.!.L§.t1co!... 

Se Justifica por la comodidad y ec:onomla, pero tiene el incon­

veniente de que 1 os resultados de J? muest.ra no pueden generalizar se 

a tod,;i. la población. E:dste11 do:=. tipos: 

2.8.6.2.1 Mue§.icgQ. de f.@t.E.L... 

Se divide a la población en subgrupos o cuotas según ciertas 
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ca.rcácterlsticasa se><o, estado c:ívil, edad, etc. Puede haber combína.­

c:ionas de cuotas. Para seleccícmar los c:asos se utilila el criterio 

del investigBdor. Gen~ralmente, se eligen aqu~llos de mJs f~cil ac­

ceso hasta complet.ar la muestra. 

2.S.6. 2.2. Muestreo Lll!RJJ.S.i9.!:le.!.. Q. u!stllY.2.!.. 

Se utiliza. cuando se requiere tener casos que pueden ser r-epre­

sent.ativos de la población en c:uestidn. La selección se hace c:onfor­

me al esquema de trabaJo del investigador. 

El tamaño de la muestra nQ se decide arbitrari~mente tomando un 

porcentaJe determinado de elementos de la población. Debe también 

acabarse c:on la idea de que en la medida que at.1menta la población 

debe!' incrementarse el tamat:\o de la muestra. Ya que como dice la teo­

ría muestral: 

- Hientras m4yor es la población, la di$tribución de las ~ara~­

tertsticas de los elementos tender~ a acercarse a la curva 

normal. 

- En poblaci~nes heterog~neas, al aumentar el tamaño de la 

muestra se reduce el error de mu~streo. 

2.8.7, An#li¡;is !l. lnterprtl~tm!. !1!!. datos.._ 

Los procedimientos estadisticos son "métodos o iMterpretación 

para maneJar la informacidn cuantitativa y h~cer que tenga sentt-

do. "º2 

Los procedimientos estadi$ticos ti@nen dos ventaJas; 

a> Permiten describir y resumir observa~icnes <estadistice des­

criptiva), 

· b> Ayudan a determinar la confiabilidad de la inferencia de que 
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los fenómenos observados en la muestra ocurr1rc1.n en la po-

blacidn total v no ob~er\•ada de donde se e::t1-aJo la muestra 

(estadistica inferet1c1al>. 

EE importantE que los i11vestigadore~ ecucar1vos co11o:can los 

procedimientos e~t~dizt1cos fi.tndci.ment~les, par-a de ;::osta foi-m21_ ana-

li:~r e interpretar le~ datos. 

La medición es una etapa esencial de la investigaci6r1. Ste•1e11 

la define de la s:.1gu1ent.e manera: "En ;;u ::.ent.1do m.:1s amplio, la me-

dic16n es asignar ndmero~ a obJetos o a é'ver1tos de acuerdo a cierta 

reglas. ""3 

La 1nvestig~c1ón com1en:a con las variaDles para luego aplicar 

reglas para determinar cómo aaignarle Lltl nt'.'.'1mero a cada uno. 

La l nvest i gación necesi t.a m1_1cha.s veces ir más: al 1 ~ de la des-

cripcidn de datos. Después de observar una muestra, se induce para 

generalizar los descubrlmiento~ a la población total de donde se e>: 

traJo 1 a muestra. Para e::t.o se necesitan conocer 1 ai t~cnicas infe-

renctales v~l1das. 

La inferencia e:=.tadistic:a ºes un procedimiento mediante el cu~ 

se est.iman los parámetros, o sea las. c:aract.erist1caa de las. oobla-

cione~, a partir de la::. estadísticas o caracteres de las muestras. 

Tales estimaciones se basan en las leyez. de la probabilidad y se 

consideran mer,;..s est.1mac1ones y no hechos absolutos. En cualquiera 

de estas 1nferenciüs e~:iste cierto grado de error. "º 4 

Est.a fase se lleve\ a cabo en dos etapas.: 

53 !..dem. J.. p, 94 
54 !..~p. 134 
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Sl plan para Ql pr-ocezam1ento de los datos deber~ hacerse en el 

mome1,to ~11 que se dize~e el estudio. 

Para que se logren rezultados importantes es necesario que el 

inve'!t1gador esté en estret:ho contacto con sus datos a todo lo largo 

del proceso. 

Cuando se ha terminado la aplicación de· los instrumentos de me-

d1ci611 como cuestionarios, gulas de entrevista o cualquier otro me-

d10, el investigador deber~ prepararse para la etapa del procesa-

miento de la infor-maci611. El primer paso cansist.e en cerrar las pre-

guntas abiertas y codificar la5 respuestas. Debe verificarse cuida­

dosamente qlle la codificación <asignaciótl de un nCtmero a cada clase 

de hP.chos) sea clara y congruente con lo1Z. códigos establecidos. 

Para el preces.ami emto de 1 a i t'tformación existen varios métodos 

que dependen del tamafio de 1 a muestra, del número de preguntas del 

instrumento, de la~ formas de presentación requeridas, del tipo de 

anir1l1sis a reali;::ar y de los recursos financieros y materiales dis-

ponibles. 

En la actLtal1dad, ~e cuenta con medio=: electr6nicos para resol-

ver todo tipo de problemas. pero cuando se trata de informacidn re­

ducida es mi1.s sencillo y econ6mico valerse de pro::edimientos manua­

le:: o mecc1nicos p.:i.ra llevar a cabo e::.ta fase. La realizac:idn de este 

proceso requiere que el investigador tenga conoc1mientos teóricos y 

prc1ctico~ de estadi stic.:i .• 

La información que aporta cualquier instrumento dificilmente se 

puede maneJar como se presenta originalmente, ya que ei lo implica 

tiempo v esfuer;::o excesivos •. Ante esto, se necesita sintoti~ar la 
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ir1Farmación fuente (bruta>, es decir, reunir, clasificar, organiz~r 

y pr·esentdr la inform.:1ción en cLtadroz estadist.icos, gráficas o rela-

cienes de datos, con el fin de facilitar su anc1.lisis e interpreta-

ciót1. 

La etapa de anc1.l i sis y la de i nterpretaci 6n estc111 estrechamente 

interrelacionadas, por lo que muchas veces se confunden. "El ani1li-

s.is consiste en separar los cilementos bc1s1cos de la información y 

e;:aminarlos cot1 el prop6$ito de responder a la~ distintas cuestiones 

planteadas en la investigación."~'=' Mientras que la inh~rpro-

tación se define como: ''El proceso mental mediante el cual se trata 

de encontrar Lln significado m~s amplio de la información empírica 

recabada."6 

Para llevar a cabo esta etapa es necesario ligar los descubri-

mient.os con otros conocimientos disponibles maneJados ant.eriormente 

en el pl anteam1ento del problema y en el marco teórico. 

En el an.1lisis de la información deben tomarse en cuenta2 

a) La forma del planteamiento del problema. 

b) La hlp6tesis en prueba. 

e> Los mét.odos y t~cnicas para la recopilación de datos. 

Estos criterios permiten obt.ener un conoci mi en to completo del 

problema, derivar los elementos de Juicio para sustentar políticas y 

estrat.egias operativas y probar las hipót.esis establecidas. 

El an.1lisis. e interpretación de datos debe llevarse a cabo de 

acuerdo a los lineamientos pr-opuestos en el marco teórico, por lo 

·que es necesario evitar- que los resultados se interpreten de acuerdo 

con otros enfoques, esquemas o definiciones de conceptos distintos a 

55 RoJ as Sori at10 Raúl 1 QQ~ f.Lt~ p. 244 
56 !_i;[g_m_,_.._ p. 244 
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los maneJados en el planteam1et1to del problema y la formulación de: 

la. hip6t.ezi:;. 

El an.ál isis e it'lterpretación de datos permite regresar a las 

fases at"1teriores oara 1dent1f1c:ar los ountos de c:onc:ordanc:ia y dis­

cordanc:1a entre las primera:;:. etapas y la reali;:&da con los datos ex­

traidos de la realidad. 

Cuando se utilizan varias t~cnicas para la recopilación de da­

tos es conveniente analizar e interpretar por sepa1-ado la informa­

ción que proporciona cada téct'lic:ci. A c:cntinuac:1ón, debe elaborarse 

la sl.ntesis de los resultados de forma que permit.an dar una explica­

ción del problema o fenómeno educativo que se investiga. Una ve;: 

real1z~do esto, se preparará la síntesis general de los resultados 

para la presentación de las conclusiones. 

Las pregunta-:: o temas que -::e incluyen en la guía de entrevista 

son tan amplias que ser.i. necesario obtener una relación de 1 as res­

puestas (datos, comentarios, criticas, sugeret'\Cias> segót"I las varia­

bles Ql..te se investigan. Oespu~s deberán resumirse las respuestas y 

e~:aminarse oetal ladamente, con base en los indicadores y variables 

que se exploran, que son los puntos de referencia para orientar el 

anális1<::. e tt'terpretac:ión de dat.o~. 

La 1nt.egrac1ón del mat.er1al informativo permite encontrar co­

nexiones entre fenómenos y explica los problemas que s.e estudiat\. 

Cuando se selecciona el método de la encuesta los resultados se 

presentan en cuadros estadi'i:ticos y dependiendo del tipo de c-.nál1-

s1s, del tamaf10 de la muestra y de la naturaleza de los datos se 

usaran las distintas medidas estadi st1cas para anal t;!ar la informa­

cidn. Hacno esto, se realiza la interpretación. 
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2.e. 7. 1. 2. 1 f!~l..41..1.tlg_ in.Qi..Y.ul..'d.i\L gg_ J.os ~ggLt~qº1 @~tll.Qg¿ §.'-1.. 

~ª-1-1~ w:..~lli:!lrtª-.!. 

Este estudio ::;e 11 eva a cabo con el pi-ooó:::i to oe conocer la 

tet'\d~11cia. situac:ión o mag111tud del aspecto detectado e. través de la 

pregLmta. Se realiza con base en los porcentaJe: oue alcanzan las. 

distinta~ respueztas de cada c:•regunta. El proced1mient.o e-,; el si-

qui ~nte: 

~) Se expone la pregu11ta can sus ~lternat1vas de respuesta y 

las cifras totales en nómeros ab.:;ol!..1t.os y porc:ent.uales. 

bJ Se anota la dest:ripci.On del inve5t.igador :;obre los resulta­

dos totales dados en procentaJez. 

e) Se 111d1can la":. diferencias significativas entre los grupos 

que compot1en la muestra. tomando como base los porcentaJez 

totales. 

d) Se formulan SL1puestos que e:;p l i quet1 los hallazgos y los f ac­

tores que determinan las diferencias ent.re los grupo=.. 

e) Se hacen observo?.ciones qL•e se consideran de interés general 

para la investigación. 

2.e.1.1.2.2 fulllisis ~Le~ r:~~li§. ~ }..s-¿ o.~.ú~'.'.!iªJ!. abiertas 

~ lim'E.!l QQ§. Q mc1s Q.C..i.QLi-º.?-9~~ 

Cuando ~e mat1eJat1 porcentaJe=> en este tipo de análisis de las 

preguntas abiertas se debe poner mucha atención porque se puede lle­

gar a cotlclusiones fal~a.s, ya oue se ca.e en el error de contabilizar 

dos o m~s veces algún c?.specto. debido i' que las personas. me11cion~n 

la misma cuestión emplee.ndo s1116nimos. 

2. a. 7 .1. 2. 3 .Bn~l iV~E:. P.~ITl...H.tJ.~ q~!..Lei:.E-h 

Después de realizado el análisis individual de las preguntas. 
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sique la descrioc10n d~ las distintas facetas o aspectaE del proble­

ma. El proc~d1m1e11to ez el :.:19L11e-nte: 

?J Con b.:.1:»"? en el ~nál isis 1ndiv1dLtal de Preguntas se aqrL~p10\11 

la.:: re:;:;oui::-zta-;: seqún lo:: factorl"2s qwe se 111vestigan partien-

de de lo ge11eral a lo particular. 

b) Se hace un an~l1sis por zepar?.do de lo-=. fa.e.tares o varia­

bles, cons1derundo los porc:enta.Je'E d~ l~z diferentes res­

puestas, ta11to de pregutlta~ aoierta~ como cerrada~, que tra­

tan sobre Ltn mismc:. factor o ·1ariable. E~.to permitir~ compa­

rar y evaluar la información obtenida en un m1 smo rubro y 

dará consisteticia al an4liEts y conf1~bil1dad a las conclu-

sione-s. 

c) Se redacta el documento con el .análisis desc~-1ptivo interca­

lat1do cuadros e::tadísticos e; gráf1ca.s importantes. 

2.a.7.1.2.4 f111~1Uli º-1.iJ.El!!!..!S.P_._ 

Despu~s de reali:::ar el análisis descriptivo del problema, se 

integran 1 as r·e~pue:::;ta~ para realizar L111a i nt.erpret.aci ón 1 en forma 

d1n~mica, de la influencia de cada factor en la proolemática estu­

diada. Para esto se interrelacionan las respues.tas de las preguntas 

abiertas y cerradas con el fin de encontrar posibles conexiones en­

tre la 11iformac10n obtenida v el problema que se i11vestiga. 

Este anál 1s1s permi t1r~ pr:oP.3.r las hioótesis establecidas. y 

proporcionará mavores elemet1tos teó1-1co·-rnetodológicos Que vislumbren 

et.ras hipótesi~ posibles de comprobac1ót"I. 

El a11álisis di11ámico posibilita el reco11ocim1e11to de problemas 

que se sL1poni an en forma í morec1 sa. Es t. os pueden ser propios de 1 a 
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$1tuac1ó11 que ~e anali:a o &stán relacionados con ella. 

E>=. important.e, identii1c:~r las cone:dones e::1stent.es entre lo::: 

diferentes pr'obl emas detectado:=., YO\ que unos oueden ser consecuenc1 a. 

ae otro;: y para re~olva!'"los -;;e necesita pr-imero o;.oluc1onar la causa. 

Para fines de planeaci~in v prograrnacu~r. se req1_11ere identificar 

y cancret.ar los problemas par<:\ maneJarlos a ruvel operacional. Esto 

.ser~ pozible 3. pBr-t.1r de una Je,-arq•_11:::ac1611 con ~l fin de atacar los 

problemas dentro de una marco real de posibi ltdades eco116m1cas, téc­

nicas, polit1cas y Jurid1cas. 

Es importante mencionar la'.5 difel""entes polit1cas, estrategias y 

accione>s que se han reali=ado o.se encuentran e11 desarrollo para in­

cidir en el meJaramiet'\to de la -:.iti..1aciGn o en la solución de los 

problema~. Esto aporta m,;..vor- V<3l 1 de:. a 1 as sugerenc:i as, va que se 

raali=ar-dn tomando en cuenta el cot'\te}:to donde se ubica el problema. 

El investigador debe ofrecer ·~ugerenc:1 a:= que contengan elemen­

t.os de JLlicio s.ufic:ientes para que los que toman las decisiones pue­

dan estructurar pol itic:as v estr-.:..tegias oper'at.ivas aue contribuyan a 

desarrollar un modelo oper"aci anal. Las sugerencias deberán expresar 

señalamientos concretos de posible$ soluciones o medidas correctivas. 

2. B. 8 e.r._esenli~rui 9-.gt i_tli9Lfil.§t ~qll!:_~ lQ.<; i:J&fil:!Lt~9Q.?.!... 

Una vez realizados los pasos ant.erior"'es, ;:e do:~e llevar a cabo 

1 a pre'.ient¿¡.c:ión del informe de los resultado:=:. Esta fase es muy im­

portante y consta de dos oarte:=:: 

:. a. s. 1 ~~t;.f.i.ml Qtl ru-~~Sli:..i.tl IJ...L.1.S. ~~ v.~ ~ tnUlli~ 

Es imoo1-tant.e que el i1-.forme incluya no sólo los problemas en­

contrados, sino t.amb1én lo;:; factores positivos de la cue~tiOn estu­

diada, detectarlos en el análisis e interpretación de datos. 
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2. 8. C:I. 2 ~.tr:..!dstl:!J:~c.!..Qtl Q.tl @r;Ym.ft.Ü.~ 

El informe deberá prepa1-ar:::e de tal forma ~ue far1lite l~ com­

pret1:s:ión de :::1.i cor"l+:.Enido. Para esto. el e~r.1 lo de r:dacc:i6n deberá 

perm1t.1r SL' l~c:tura ~in de~1ar conft.1z1one::;: e p1-oduc1r cansa!·,c10. Se 

recomienda evitar t.érm1noz técnicos. metti.fora::: o -=or1st1-1.1c:c1one:::: Q(":!\­

maticales poco clara~ y orec:1::::as. 

Es import.:mt.e poner especie.\ cuidado en oue el contenido del 

in-forme permita su &valuac1ón de formi? r.S.01da v 00Jet.1va. de tal m~­

r1era 01.1e los resultado~ oot.~n1 do;: :.e an~ l i -:en de ac•_terdo a la base 

teór1co-metodológ1ca de lC\ investi9ac:1ón. 

Cl ln-forme dece incluir los sigu1et1tes capitules: 

a) Discuz.1611 del problema co11 los elemento'.: teóricos y conceo-

t.u.:>les. 

bl ObJet1vos. 

e> H1oóte-=:1=:. 

d) Metodologi.=-. 

e) t·1n~l1si-=: e int.erpr-:ta.ci6n .je le:;: res;.\ltados. 

f) ldentifu:ación v Jerarquización de los problerr.as. 

g) Sugerencias. y recomendac1on-=s para la solución o corrección 

de lo e::ti1rhado. 

h) Conclus1 ones. 

i) Apéndices. 

La importamc1a 01.te se le d~ a ca.da •-m~ de e~tas parte::; depende 

del tipo de in•,restigación de que se t.rate, ya ::e,:.. b.ttsica o aplicada 

v del público al oue se diriq1rá el informe, asi como a los intere­

ses de l~s investigadores. Es necesar10 mantener el equilibrio entre 

lo:; 1nter""ese:; orgatli=acionales y personalC?s PLle:::.tos en JUeqo. 
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El t.rabaJo de invest.igación edL1cati va es bastante arduo, pue=. 

requiere de tiempo, dinero y esfuerio, ra~ón por la que pensamos que 

todas las investigaciones r-eali:adas deberían ser pL1blic:adas para 

a;.i lograr que se di fund.:.n 1 o~ cot1oc1 m1 en t. o: y ciue se abran nuevas 

posibilidades en el campo de la in11est.1gac:16n. Su difusión evit.3-

rla la repetición de traba.Jos y a la ve: induciria a nuevas itlve~ti­

gaci enes derivada~ de la:=. que se han 11 evado a cabo anter' i ar-mente. 



CAPITULO 3 

DOS AL TERNAT 1 VAS DE ltNESTI GAC ION 

.. 



.. 

3. !lQ.2. !?_l temª.l.i vas Q.Q l.!lY,gilL9.!lfLl!fu.. 

L~ invest1gac:1ón e:s Lin proceso d111~m1co que est.á en conzt.ante 

cambio. JLtnto con ella, los diferentez métodos han ido desarroll~n­

dose; algun~z zon m"'s t.radic1cnaleo:: ·, otros presentan innovaciones 

importantes. 

Una investig-.1ción ::e pLledt: llevar a cabo con distint:.os m~t.odoz, 

depet)d1 en do dr~l enf O(lue que 21dopten 1 os t n'1e-zt i 9ado1· o? y de 1 a t eo­

ri a en que se baEen. E-::: importante~ que t.at1to est.ud1antes de Pedaqo­

gia como invezt-igadores cono:ca11, aunque sea de manerci. gener..:.l 1 los 

d1~tintos m~todos que se pueden L1t1li<::ar en invest.igación educativa. 

Existen varios m~todos q1Je so11 importantes, si11 embargo, nosotras 

sólo trataremos de e>:plicar en qu~ con-sisten la lnvest.igación Parti­

cipativ~ y la Et11ogr~f1c~ que nos par~cen interesat1tes. 

3. 1 lfl.ve::ot L9.~!..,;°!r.l i:::ª-!:.t.i_UR..~LL:dh-

Debido a la incapacidad de? los enfoques utili~ados en las Cier1-

cias Sociales al tratar de contribuir a a11ali:ar los problemas de lo 

=oc1ed~d, surge er1 Am~r1ca Latir1a la Investigaci6n Participativa. El 

Estructural Funcio11al1zmo al s1mpl1f1car la realidad social obtie11e 

resultados insuficientes, debido a que utiliza el sistema de encues­

t.a;:. él t.rav~s de- co1-t~:. hi.=.t.Gricos obteniendo resultado:!. e:::t~tic:o:= y 

ahistórico-=.. Est.e enfoql\e no tiene en cuenta el hecho de que la rea­

lidad es un proceso continuo, dial~ctico y en permanente evolución. 

La Investigación Part1c1pativa es un método de trabaJo educati­

vo cuya pretenz1ó11 e~ romper e innovar ~ustancialmente un conJunto 

de t.lknic3.s trad1c1onales qL1e han imperado en el ~mbit.o y quehacer 

de la capacitación y educación. a3i como en el de las Ciencias So­

ciales m~-=. reconocidas • 
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Este tipo de it1vestigaci6n no se limita a un sólo nivel de ins­

titución educativa, sino tambi~n a actividades no formales que se 

realizan en el ~rea educat.1va, por eJemplo, el trabaJo de campo en 

las tareas de capacitación e investigac16n. 

Esta investigación ,rechaza la relación vertical y poco partici­

pativa de los. esquema~ tradicionale~ del trabaJo educativo, ya que 

en ~::.t.os t10 cabe la reflexión critica de una r-ealidad social concre­

ta, determinada históricamente. Pretende la craatividad y el di~logo 

anal i ti ca como aspectos fundament.al es de un proceso ,educ:ati va reno­

vador. Implica una sustitución radical de la organización y metodo­

log1a que ha prevalecido en el proceso educativo. 

En la estructura. formal de la Investigación Participat.iva se 

pueden distinguir dos funciones que le concedet1 amplia validez ope­

racional: le. investigación y la práctica que, dentro de un marco 

di al ~cttco, determ1 tian un proceso educativo enmarcado dentro de una 

realidad histórica presente. Est.a puede ser conocida y madi ficada en 

parte, por la acción del educando, quien pasa a ser un elemento ac­

tivo y critico. 

En la Inves.tigación Participativa se combinan y relacionan las 

funciones de investigación, prc1ctica y docencia realizadas por edu­

cadores y educandos para llevar a· cabo un t.rabaJo CL!yos fines estc1n 

clarament.e definidos. 

Este tipo de investigación se efectaa por medio de talleres que 

se constituyen en núcleos de actividad c1ent1fica, donde la in.forma­

c16n ·empirica y la teoria se seleccionan, organ1::an y acumulan en la 

actividad educativa, o bien a trav~s de paradigmas de investigaciOn. 

Desd~ una perspectiva epistemológica, la estructura teórica y 
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la::. f1.1entes de valld.Jciót1 se invier-ten mutua y z1n"il.llt.~neamente para 

prod1.1c:1r un nuevo tipo de conoc1miento, que el mi-:.mo educando va 

desc1.1brit:"11do camt"J producto de ::.1...1 propio tr"aba.Jo de investigación y 

pr~ct1ca. o bien mediante una d1scu;..1ón profunda, meditada y con ra­

cioc11110 c1emt.ifico. En la itP;CE.t.igación como traba.Jo social todos 

los partic1pat1tes trabaJan como u110, de forma igual, sin importar 

el nivel de cm1oc1miento:: d(~ Ce•da uno de ello3; traba.Jan para la co­

mulgación cientif1ca y no para reforzar u11a Jerarquia acad~mica. 

Est.e tipo de funcionamiento es el eJe de la Investigación Pv.rticip~­

t1va dentro de la acciót1 educativa. 

En la Investigación Part.icipat.1va el di~logo es muy Importante; 

~ste sólo puede e:< i st ir cuando los suJetos del proceso educat.i vo 

(maestro-a.lumno) enfrentan JUnt.os WE\ tr'3.ns.forma.cic1n del mismo ob­

Jet.o social. 

La metodología de la dialogicidad, antes de considerar el m~­

todo o métodos y t~cnicas a utili:;:ar debe t.omar en cuenta los si­

guientes aspectos: 

a> La real i dtld como punto de partida de todo proceso educa.ti va. 

b) Como el conocimient.o está condicionado a lM pr~ctia ::;:ocia!, 

se debe tomar etl cuenta 1 a posibilidad de ''disloque" entre 

el conocimiento teórico y el conocimiento pr.:1c:t.ico que -se 

tenga del obJeto social. 

e> La pa.rticipaci6n en la tr.;nsformación de una. misma realidad. 

d> Co11~iderar que el di~logo puede y debe ir mJ~ all~ del ~mbi­

to escolar o uni ver-si tar-i o, ya que su campo de eJercicio es­

t4 en el proceso dp la praMis social, 

3.1. t Ca~c:t.er!..2.t.ii;gi§. f.illl.º"-ª.m&.t1tales de li!_ !n~~i..9.~U1tl E.art.i-
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f.LQ.a t LY.L_ 

1..a lnvestiqac16n F·art.1cipat1va 12s •.tna búsqueda de alternati­

vas m1.?todol091cas pai-v. la 1nvest1gac16n en el campo de las c1er.c1~s 

~oc1 ale~ Y de la 2dL1ca.::1dn. SLt=: caracteri :::t:.1ca-=. mtts r-elev.?o.ntes -:.on: 

1. Ve l¿\ realidad como una invest19ac16n de- mCtlt.iples proceso~ 

remarcando la importancia del conoc1miento científico como 

ge11erado1· de Llt1a C:Ot"lClenc1a crit11:,;i d~ la realidad • 

.., Preserva el car.1.ct~r de la totalidad coni:ret~ de la re.;ilidad 

y :us rasgos m.:1s dinámicos de~de cualqLner d1me1131ót'l. onal i­

tica que se la aborde. 

3. Asequ1-a la t.1111dad qL1e es esencial entre la teoría y la orác:­

t.1ca1 en el proceso de 9en1:;¡¿-..ci~n de un conocirr.1ento trCl.ns­

formador. ~r'l.rioueci.J?ndo el proceso m~todológico. 

4. Pi-et.ende la t.ransformac1C.n so.::1al por medio de Lln i::onoc1-

raie11to critico de la realidad. 

5. Supera la relac16n sometedor-somet1do por medio de una c:on­

ceoció11 dinámica d~ su quehacer cietittf ico. 

G. Supera la d1cotomia técnicas cuanti t.ati vas-técnicas cual ita­

tivas oara la indagación de la realidad social. 

7. Capta los elementos disoersoz y prese11te=: en la realidad v 

cultura popular, así como su evolución :sistem,jtica para ope­

rar como in~trumento de conocimi·ento crit.1co y t.ra11~torma.­

c1ón scci.al. 

O. Ve la i.nvest1gac1ón y la educación como momentos de u11 mismo 

proceso, es decir, que la 1nvest.igaci011 social es el queha­

cer del aprend1zaJe colectiva. 

9. El conocimiento profundo, veraz y crítico de la realidad 



1·.:. El :.n·,~::.t1r:i,;;.:10,..- / ·z.1 ECu 0:?.:JVr l\1:.er--::1d':i'3. .;:n l~ comuntd~O 

pndr~tl. ?11 iarm~ co11J1..n1t~. lle".:.'- ~cabo le-. 11west1qac1C::·n 

a.:.:i cwci· ~·=~1~11 !.c; .. : ' . .::>:'...ltural .,. eco··,.jm1c.:1 en w1 mcm'=!nto '11~­

~0! lCC ~eterm1t1da~. 

11, Su eEtra~eg1~ m0~ocl0lóq1~s ~er.n1t2 1a tomad~ d~c1s1ones er1 

fc.rma colectiva. ;_a üE·r1111Lión del r.-1-.:.blcT1a :::::er~. en íut•i:16n 

def1nir~n !-El programac¡o1·, deJ e;:.tud?o ·,-la:: fc·rm:..z de en­

c-\r·.~u-lo. Se llev-=i.r~ -:.i .:.:it·C !.~ ·:¿e::::.t1ót~ v ev~.luación de un 

prc¡ecto CQt1creto de acc1j11 p~r~ 2] desarrollo tecno-~cci~l 

d~ la propia comunidad~ rE:c"g1ón. 

lry c~~1tra el a11~l1sis ae Ja~ c~ntrsdicc1011es que muestran cot1 

fi1r~Qr c1ar1rjac l~~ detsrm111a11t~s de tico ~structural que 

¡eta de escud10. Su 1nte11c1dr1 ~~ la compr~n~1ón global de 

la real1da~ ~ult1Jral. econdm1~~. polit1c~ y social. 

'3. Genera oropuest.:i~ ae ~11::c1.jn e~~pre.::ada'!. S!tl una per:pectiva 

d~ camb10 ?oci~l. 

~e ~ueae cot,:1~11- que e~te ~1po de 1r1·1~~t1gac1ór1 resulta m~E 

ai::at·a·:H·. v¿. out=- oer? perr:1 b1 r '.' conoco?t- ur;::i real l dad e~ necs-.:ari o 

~LltlC"-'::·nle:- Jenti-o .-:.: ur;:: ll1'.-e:o~r:q:,c101·,~ C-""' ~1ec1:>.:~r10 c;!1cont1·ar la 

r•.?1ac1 ór: con .:>-+::1-0~ ~ompon~ntE·:. acl f erióm5!na o oroce>:;:o. 
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Por wtro lacte., e::: necesario :::voer.;;-,r el rnvel de:::criotivo-morfo-

lóo1co cot1 la bú~aueda da ls explicación real, es d0L1r, descubrir 

las ..-elac:1one;; de c:au:.~ll1dad d1aléct1c:a, y una ve:: determ111.adas, 

debet1 incluir los elementos en cont-.e>:tos e>:plicat.1vos m~s amplios 

que oerm1tan ir aprox1m&ndose a la ~oea11dad del fenóm8no o proceso. 

En este tipo de i11vestigac:16n del cbJeto social, ~ste tiene que 

remontarse al origen de los fenómenos, para encontrar en su movi-

miento o din~mica h1~tdr1ca la expl1~ación última de ello~. Los he-

chas ps1c:ol6gic:os y sociales no son cosas determinadas v concluidas, 

son proc:e:;.os en movimiento cuya e~1plicación se encuentra en las re-

laciones et"1tre los diferentes <?.lemet1tos que los integran y el movi­

miento provocado por las cont.radicc:ione-z. e~:istet1t.es ent.t·e ellos. Pa-

ra expl ic:ar estos proceso:. social es debe incorporar al hombre que es 

parte de los procesos históricos. 

La Investigación Part1c:ipat1va es una acción que ~l e1plic:arse 

en el proceso educativo 110 rechaza tunguna de las técnicas de inves-

tigación que utiliza el modelo tradicional, si110 que las reubica 

dentro de u11a concepción del conoc:1mie11to dial~ct1c:o que integra 

continuamente acción, refle;dón, teoría 'I pr~ctic:a sac:1al. 

3.-1. 2 Des~r:..~!1..Q. Q.~ !.2. lt.l.Y~ .. ~tica..s~ ~LG.!.P-ilt.Y.~ 

Son varias las etapas que deben considerarse en el desarrollo 

de la Investigación Participativa. Lo m~s inwortante es saber arti­

cular un c:o11Junto de obJet1vos de apre11di:aJe en función de las ne­

cesidades reales de los part1c1pantes. Implica una estrategia educa­

tiva de desagregado de obJet1vos que partan de elementos concreto~ o 

espec!ficos muy cercanos a la experiencia de las t~cnicas y de los 

traba.Ja.dores que se est.én capaci t~ndo. Todos los obJet.i vos deben es-
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tE-.r formL1l:-.doz aoeracionalmente y e>-:prezar cor.duct.as manifieztas. 

t~e>r1; Yopc .:.:=tat<lei::e do:;:; ~ta:=t::i.:. l¿. pn?'.-'l3 '/la de l:i. Investi­

gación P;;rt1c1p¿;t1v::.<.. r.'l1~m.:;;:, qL1e a cc;•1t111uc1ótl detallamos. 

L~' pr-1 me-1-a etapa cr:n·e-:oonde e' l -"• ~ orma.-:: Ión de Lm equipo 1 nt.ei-­

d 1 :-:c1;:>1111::..r1 o qur: ayud .. 1 ~le~ :=:uJetos a amrJl::.~r sus O"?rco:pc1m1es, 

p¿>,1-a asi form.:..r un¿;. v1s1ón coherente ',/ !ist.em.:1t.1ca de lr. realidad a 

t.r.:in-:.for;nar. Tanto en la investigación C:·::>mo en l;+. educ:,:1c1ón, e}dst.e 

u11a acción de grL1po qtt8 1mpl1ca l¿. 111~er!UbJet.i~~c16n de las con­

c1et1c1as de los individuos oart1cipat1tes 1 deb1~0 a aue la realidad 

sac10-c:ultural es c:ompleJa 'I su co11c:•c1m1eonto requ1ere el d1~logo de 

di;;tu1tas co1~cepc:1ones ..,. oeri:eociones p,;ra la confcrmación de u11a 

conciencia soc1e1l lo m~s profunda pc:.sitt!E. 

El 2qL11po interd1scipl1n.:;rio debe adquir1r w1a :::~lida formación 

tt:-6ríc..=1 y metodológicC\~. En el camoo de: la teorir:i ~e deben d1~t.it1guir 

por lo me11os tres áre.?.S =.ust.anti va:: 

- Teoria del conacim1ento d1aléct1co, 

- tearia del obJet1vo social y 

- a11#l1s1s de la fcrmac10n so=ia1. 

En el campo de 1 a metodol oqi e. el equioo deber~ conocer 1 as s1-

QUl entes "'rea:;;: 

- a11.1l1sis v reducción t.eórica, 

- lo=. d1sti11toz mome11tos. fase~ v etap~::: de la investiga~ión y 

- el ma11eJo de 1aE diferentes t~ct11cas i11vest1gat1v~s que se 

uti l 1:::an. 

E;:; co1hetnente t~.nbidn fC\m1 llar1-:a.r;:,e con el trab~JO de din~­

m1ca de grupos y con lo::: conceptos de cod1fic:ación y de:scodificaciót1. 
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Bol"'is Yopo ,11v1de, la segunda etapa de la 111vestigac1ón part1c1-

pat1~a er ut' primer morn011to 111ve3~1gat1vo qu2 se subd1~ide a su ve~ 

e •. t:res faze=:. 

La oi-1me1-il fi:tz.e campr::nde la dF.cter-m111ac16n .¡el recotiocimiento 

de un áre6 de 1nvestigac10ti en la accióti. LB d111&mica consistir~ en: 

1. La determ111ac16n de un Area a:;trat~qica de11tro del campo 

económico. físico v soc10-ct.tltu1·,:.J. 

2. Reconoc1m1e11to del 4rea por todo el equipo. 

3. Levantamiento bibliogr~~1co v cartog1-~f1co del area. 

4. E11tre\ ilitas con las personas re::ident.es del ¿\rea. 

5. Sel ecc1 ón de comunt dad es estrat~gi r¿:¡s dentro del ~rea. 

El equipo puede emplear 1nstrumetltos i11vest1gativos como la bl­

blic.·ara.fia. ce.rtoqrafia, diario de campo • .fichas de dE"SCL1br1m1ent.o, 

entrevis·t.as estrw:t•.tradas <cuestionario$ o guia::::) y reuniones de in­

+ormnci6n ~obre las investigaciones. 

El diario de ca.moa es un cuaderno en el que se anotan d1ar1a­

mente las percepc1one~ o impresione:E. y las opiniones del entrev1s­

t.ador. del promot.or y de los oartic1pantes; es ri:~comendable porque 

a'1L1da a retener las experiencia$ que ::e v<?>n obte111endo. 

Las sitL1acionez descritas en el diario se deben analizar me-

d1 ante L'n proceo1 mi en to de conceptual 1 zaci ón sobre causal id ad e in­

terrel aci ones. Posteriormente, se establecer.in generalizaciones baJo 

la forma de hipótesis. Es muy importat~te encue1drar los hechos en un 

conte~:t.o hist6rico-económico-social, procurando descubrir las con­

tradicciones ob1etivas que se dan en su din~mica. 

A partir del diario de campo se or1g1nan las fichas de de$cu­

brimiento. 
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La segLtnda fase de este primer moment.o consiste en un ac.erca­

miento inicial a las comunídades. o grupo::; del ~rea de acuerdo al 

~iguiente sistema: 

a> Reconocimiento zeno::;orial y personal de las comu11idade5~ 

b) identificación y establecimiento de primeros contactos con 

grupos natural e~ o formal es. e¡: i st.entes ~ 

e) observación it'\ic1al de la vida y costt.1mbre= de la c:omur.idad, 

d) oart.ic:ipación de lo::; miembros del grupo tnt.erdiscipl1nar10 

en el trabaJo productivo y en la vld~ ~oc10-cultural de la 

comLtni dad y 

el selección de los grupos estratégicos par-a llevar a cabo la 

i11vestigaci6n dentro de la acción misma. 

Los instrumentos recometldables para ll~var a cabo esta segunda 

faze puede11 ser: fotogr~f ¡as. observación participante, <presencia­

acciónl dia!"'io de campo. fichas de descubrimiento, sociometria e ü1-

ver1t.ario de observaciones iniciales. 

La tercera fase consi:=:te en la il'\VEstiqación de la pl"'oblem~tica 

de la comunidad y de los grupos que la integran de acL1erdo a los si­

guientes estudios: 

- Un ~rimei- acercamiento para captar la problem~tica de los 

grupo3 seleccionados. 

- Elaboración de gre1ficas y codificacfones a oart1r de la ob­

servación de los grupos i11tcrdiscipli11arios. 

- Discusiones de los grupos sobre su propia int~rpretac16n de 

la realidad (descod1ficación). 

- Regi::s.tro detallado de las des:codificaciones efectuadas por 

los grupos. 
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- Participación de los grupos en la s:ist.ematización del mate-

rial reg1-;.trado. 

Los instrumentos recomendables en esta tercera fase son: 

Visitas al terreno y observación directa participativa, diario 

de campo, fichas de descubrimiento, graficaciones y códigos, (sono­

ros, visuales y audiovisuales) descodificación en grupos, registros 

y grabaciones. 

Boris Yopo establece en la etapa de la Investigación Participa­

tiva un segundo momento, el de la tematizaciót"I que se divide en dos 

fases; éstas se realizan con los grupos, pero suponen por parte del 

equipo investigador una preparación muy concienzuda, ya que por ser 

una pedagogía no dirigida e>:ige una meJor- formación y más reflexión. 

La primera fase de este segundo momento consiste en 1 a reduc­

ción teórica, con el fin de iniciar el an~lisis concreto de las ob-

servaciones realizadas. baJo una instancia deductiva-analítica; su 

desglose abarca las siguientes componente~: 

- Análisis de los contenidos de las descodificacianes, 

- elementos constituyentes de la:: percepciones, 

- cot1Junto de elementos conformando temas, 

- percepción de causalidad y explicaciones y 

- reducción teórica de los contcnidoz, que consiste en el ill-

tento de recomponer el material y l¿\s ideas a partir de los 

elementos de la percepción y de SLIS relaciones entre s1 y con 

el medio, y can la totalidad del obJeto social 1 incluyéndolos 

en c:on,Juntos de factores m~s amplios. 

Las instrumentos in'lestigat.ivos recomendables se reducen a fac­

tores mi!:. espec:tficos, pero con un carácter más anaH ti~o y sont 
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an.:\lisis de cont.en1do. clasi FicaciOt'I v ~eri~ción de conten1dets 1 in­

for-mac1dn di:: dcic'.\fnentos prel 2m1nare~ con c~r.1cter dc>scriptivo vana-

11 ti co. 

La ~equ~da fase del segundo momento c~ns1ste ~n la reducci611 

tem~t1ci\, con el .fin de ingresar a la. et.3.p.;i pro:per:tlvC' mediant.e la 

elaboración d'= proposictones y material e...:.cr1to. Los pa$OS a seguir 

::.en: 

F•:>rm .. l.ción do unidades ped~gógica-z, en las que los temas ~borda­

do::. ::cgu1 r .:,11 un orden que i 1· á de 1 o md::. :.ene i 11 a a lo mi1$ complica­

do~ de Lo obJativ·:> a lo s.ubJet.ivo. de lo conocido.a lo desconocido, 

dt> le n?l &c1on.::~do a lo no re-lacionado. Todci este., con el obJet.ci de.· 

elevar el ni·/•:>l de conc1enc1~ del grupo ha-zta el m~>:tmo posible 

d~11tro de la! co11dic1ones obJet1~as. 

La íormació11 de estas ut1idade~ serJ a partir de lo5 temas de-

t ect.f\do~ Ql•e e- :u ve:- ~e t.r an s r or mar c1n en probl c:rnas a ser presenta­

d o:! a le-. cnmunidBd moti''º del estudio y del t.~.ller. Los p~::os a :;c-

- El abara~: i ·.!·n ¡j•? 1.: . .:; .;Od i go::. cornnpond i ente::: J\l programa peda­

gógico' 

- ·::.:~pac1t.a·=1ón '/ entr;:nam1ento de los coord1nadore: y promoto­

re=. para lo:; círculos de estud10, v elaborC<c1ón de los te;:tos 

)' guias: para cada reun1 ór1, 

confc.•c.ción de maiter1al d1d~ct1co (cartele:::, canciones, d1apo­

siti·1a:=: ... HbuJo~. f1lm1n;;,:;, fotagrafias, sociodramas, te:-cto:=. 

dG l~ctL:r.:.., etc:. J 

Ci:m r .. ~;:pe:cto a 1 o·~ i n=.trument.os i nvc'.;..t 1 gat i vo~ con que :::e cuen­

ta 'par& ez.ta f;:;=.e son recomendables: e<nc1l1~iz de cont.enido, análisis 
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teórico, sist.emat.i:::acidn oedag6c;pca, codificacione=.. el<;\boraciót'I de 

material didActico. 

El tercer momento de la div1z1ón de Yooo e:. el de proqramac1dn-

acción, que implica Ja traducci011 de todo Jo reali~ado anteriormet1te 

hac1 a acciones concret.as para ser 11 evadaz a cabo en la com1.1n1 dad 

mediante la elaboración de proyect.os relevantes. Est.e tercer momento 

contempla cinco fases: 

1. Oescodificacidrl en círculos de estudio para discutir yana-

l izar 1 os programas pedagógi ces el eborados con bas.e en las 

siguient.es etapas: 

a) Organi:;:acidn de los grupos. 

b) TrabaJo con base en círculos de e-::.tudio. 

e> Discusión de los contenidos de los programa:. pedagógicos y 

an~l 1 sis cri ti ces de 1 os mi =..mes. 

d) Rea.Juste del programa pedagógico. 

Los instrumentos para el de'3arrol lo de esta fa~e pueden ::.er: 

ci rc:ul os de estudio. cuyo ta.mafia va a depender del n(1meío de p¿¡rt.1-

cipantes. Si son mucho=., es recomendable formar -:.ubgrupos procurando 

una integrac:1ón final, haciendo una codificación y problematización 

dialógica del o de los temas Tundamentale=. detectados. 

2. La segunda fase de este tercer momento con~i~te en la 1rr~-

diación a la comLlnidad de la accidn educativa adoptada y de 

las _deci::.ione:. tomadas, por medio de las siguientes acciones: 

- Presentacidrl del programa educativo a la comunidad, 

- discusió11 y aceptac1ór1 o rechazo del orograma, 

- organizac1dn de nuevo:=. grupo~ y círculos de eztudio. 

' Los instrumento~. pueden ser los medios de comuni cac1 Gtl col ec:t.i-
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va d1recto=. o indirectos~ v la~ t.ócnic:a:s gruoale:s como a=.ambleas, 

converzac1ones. me3e2 redondas, discus1ones. paneles, s1mpos1os .etc. 

3. La tercera fa:<.e oel tercer momet1to plantea la selección de 

proyectas rm rel.1c1ón -'\ lo::. s1qu1ente:= pa:.::o~: 

a) Evaluación de oo:s1blez. altern.:i.i:-t·1az de .:<cc1ón por la comuni­

dad co11~ider~¡1cto la percepción y la pr1or1dad. 

b) Sel--"!t:=10n et-: orov~ct.o:. i:oncretos. 

el Preparac1ó•1 de lo~ proy&ctos. 

d) Mov! 1 i zac1 ón de r·0c•.1.r:=o::. humanGZ. económ1 ca::. o de infraes­

t ¡-1_1c ':: Llr.;.., 

e> Dec1~1ór1 cot1Ju1lta de le ccmun1d5d acerca de cu~l o cuantos 

proyect.oz h~·1 QLti2 con si der ... "\r para :..u eJecuci ón. 

Los in:::trumHnto;: Q•Je 3e oueden ut i l í ::ar ~on: ... 1sambl ea;;, conver­

saci or1es. reLmiones plenarias.. pi\nele;;, t~cn1cas de planif1cacj6n de 

base y elabo;-ación y evaluación de proyectos. 

4. La cuarta fasE di:: ezte moment.o comorende la elaboración de 

reQLH?r i mi en tos educa ti vos para 11 evar a cabo los proyectos 

selecc1onado':.. 1nc1uve las s1quient.~~ ¿icciotl.:?:t: 

- D~t~rm1nac:1ón de las e>:1genc1a~ de capacítación por .area~ de 

e::tud10 dt? .:.cuerdo al proyecto. orc>paración del oer<>.onal 

p-ara la eJ~cuc1ón .je! proyect.o y preparación del plan 

curricular para la capc;ci t.ac1ón en relaciót) con el programa 

p~dagógi ca que se p1 ensa e.J~cut ar-. 

Los medios con los que se cuenta para llevar a cabo estas ac­

ciones -son: tecrllc,:-,s gr•..tpale:;., discusión y trabaJo en grupo, asam­

ble~s, se~1ones plenarias y t~cnicas de planeamiento cLirricular. 

S. La Ctltima fi?.se comprende los siguientes pasos: 



-128-

a) Análisis de la orqanizaciót1 soc10-económ1ca de la comunidad 

escogida. 

b) Establecimiento de mecanismoz. de control en la eJecución del 

oroyect.o por 1 os m1 ~mas miembros de la COfT'ILitii dad con el ob­

Jet.o de perm1 t.1 r une-. e·1aluac16n constante, s1 :=.tem.1.ti ca y per­

manente. 

e> EJect.1ciór1 del plan de capacitación y preparación del perso­

nal. 

O) Puesta en marcha del proyecto, tomando en cons1deraci6n los 

aspectos de gest.16n y evaluación final del proyecto v an~li­

sis de los rezultado:: por la comltnidad. 

Para esta etapa que es la co11crec1ó11 de todo el traba.Jo del ta-

1 ler es necesario considerar los siguientes instrumento-;;; técnicas 

dl:l ges ti ó~l, técnicas de control y eJecuci ón, meca.ni smos de eval ua­

ción final, técnicas grupales, reunión y d1scus1ót1 en grupos, días 

de campo, asambleas, conversaciones, cursos y cursillos. 

En esta parte del trabaJo hemos abordado de una manera muy qe­
neral, loz pasos que se s1gL1en en l.;¡ ltnrestigación Part1c1pativa, 

que c:onst1 tu ye una al terna ti va de indagac1 ón en educación. En el si­

gui ent.e apartado expl i e aremos brevemente, lo que es 1 a Invest.i gación 

Etnogr~fi ca. 

3.2 Investig¿Q@l~.!:X!.Q.91:.li!Sª-.:.. 

Otra de 1 a:s. al terna ti va5 que el1 i sten o ara indagar sobre pro­

blemas educativos es el M~t.odo Etnogr.:Hico aue explicaremos, de ma­

nera general, en 1 os s::i gu1 entes apartados del tercer capitulo •. 

3.2.1 ~§?..~ ~ etnogr~ls.?.. 

La Investigación Etnogrc:ifica,. como su nombre lo dice, adopta 
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los mét.odos de l~ etnografía en el campo de la educac1ón. La et.nogra.-

fía no debe ut.ili::arse carne una :;;imple t.t~cnica, sino que e:::. nec:esa-

r10 c:ons1dE>rarla como una opción metodo-l6g1cn, teniendo en cuenta 

que todo método implica una teorta. 

Para Elsi& Roc~.well la palabra et11ogr~f ta ~e refiere tanto a 

una forma de proceder en la investigación de campo como al producto 

final de ~sta. Desde el purito de vista de la antropología, se 1nsis-

te en que la etnografía es un enfoque a una perspectiv3 que trat.a de 

resolver lo: problemas que ::.;e present.:u1 tnnto al mét.odo como a la 

teoría. 

La etnografía es Lt11a rama de l.cl antropologi.a que acumula conocí-

mientes sobre realidades sociales y culh1rale3 particulares, dellmi-

tadas en el t.iempo y en el espacio. Etl est.e sentido, ei.\isten a1.1tores 

que la considera11 como una mera de~cripc16n. Ot.ros consideran que1 

"es proceso de construir una teorta de la operación de una cultura 

particular en términos lo m.1s cercanos posibles a las formas en que 

los miembros de estas culturas perciben el u11iverso. "'='..,.. 

La. lnvastigación Etnogr~fica perter1ec& a la sociologia cualita-

tiva y utili:::a un m~todo para la reconstrucción de la realidad. 

Con el desarrollo de la psicologia, la =ociolGgla y l~ l!ngGi~­

t.ica, los aspectos teóricos y met.odoldgicos de la etnografía avanzan 

debido a que é:;t.a incorpora m~todos y técnicas descriptivas y cuali-

tativas de las nacient.es disciplinas, que a su vez, aplican la etno-

grafía en sus investigaciones especificas, 

Weber <1864-192(1>, es uno de los precursores de lo:; estudios 

57 Schutz A. Qn. ehfil!..9.ID.@º1.9.9.Y.. and §Qs..!fil RelatiQ.!l~ Chicag~ 
Univ.Press, 1'370. 
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etnogr.1f i cos que forman parte de 1 a soci ologi. a cual ita ti va. Este au­

tor combina. un interés por los motivo::. y significados del individuo 

con la meta de la e>:plicac16n causal científica. Sostenía qLte cual­

quier diferencia entre las ciencias sociales y las naturales provie­

ne del hecho b~sico de que el cult.ivador de las ciencias sociales es 

un ObJeto del mismo tipo 9ue est.udia: el ser humano que es u11 animal 

interpretat.ivo. Dice adem.1.$ Weber, que la subJetividad en las cien­

cias social es 1 as hace avanzar. Este autor di o a la soci ol ogl a cua-

l ita ti va algunos de sus temas el aves al señal ar la i mport.anci a de 

1 o=: ;i gni f i Ci'ldos en el uso de 1 a ernpat i a humana y el seP1al 6 el hecho 

de que la teoría socLol6gica creó significados humanos especializa­

dos. 

Mead ( 1863-1931), contemporáneo de Weber, cupa tambi~n un lugar 

prepondera.t1te en la zociologia cualitativa, ya que fue uno de los 

pri:neros teóricos que fusionaron al individuo con su sociedad. Este 

autor produJo una concepción de la identidad individual y de la ac­

ción, por Ltna parte y de la sociedad y la estructura social por la 

otra, que hace que ambas se-at1 pr~cticar.iente inseparables. 

Otro de l O$ fundamentos te6r i cos de 1 os métodos etnográficos es 

la fenornet'lologia que '.::e propone una búsqueda radical de lo origina­

rio y pretende encararse con las cosas mismas. 

La noción de que el mundo de la conciencia es el mundo humano 

inte,.-subJetivo, ha tenido una gran influencia en la sociolagia, dan­

do origen a corrientes como: soc1ologia fenomenológica, int.erC'.ccio­

ní smo -aimból ice 1 dramatOrgi ca, etnometodolagi a, que son aJenas a 1 a 

tradición sociológica po~1tiv1sta. 

Por su parte, Alfred Schut= es el creador de la sociología fe-
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no~enol~g1ca. Este autor dice que la ciencia social debe estud13r a 

fondo les hechos fu11dam~ntales ae l~ vida conciente, cara anal1:ar 

el fendmeno de la v1di\ social. El i::ms1dera qL1e lo m~s imoort.ant.e e3 

el oroce20 interior que se da et~ l~~ it1d1•1iduos p~1-a pca¿r compren­

der los sig111ficados, y es~e~1almet1te los estratos prof~ncos de la 

c~nc1er.:l~. El n(.1cleo .je la t:eorta de Sct-.ut.z lo const.1h1yen los s1g·-

11141cados e trlteraccion~~ comoar~1dos. 

r·or otro l~do, Berg~r '/ Luc•:man que est4n dentro oe la misma 

t-rad1c:1án de Sc:t1ut=. dan un caso m.:is adelante. 'ª ·:tLIE d1..-:en que el 

~tl~l1s1s 1n1cr~soc1olda1co o soci~ps1col~g1co de los fenóme110~ de i11-

t::í!·1al1.:ac1C11 L1·~0>::!n s1emore tener co'.Tlo t.ra::.fondo iJnci. c.omprensión ma­

cr-osüc1ol·j~11ca.. con::1derando aspecto$ como las relacione~ de poder, 

L~s proct!30.;; de ·:;cc1ali:E1.ción, 13 estructura de clases, etc. 

t::l enfoque dr.?matL1ra1co i:Ne co1ls.t1tL1ye la e::prezión actual m.:1s 

i::.:i.racteriztic:a del interaccionismo simbólico y por ende de la arien­

tcct6n fo: ... iic.m::;nc·lG9ica .:;.t~ reor-esentado por Erving Goffman. 

~l Lnt:er¿.....:.:!QrH :;::rpo s1mbolic·:J se basa en la noción de que la in-

P!""'?1::>·:1·.:'.·11 .:1~1 :.e!'!~ldo de los ac·=iones de las persotias. La mediación 

ze opera oor la. :.11zerciCn ·je un proce~o de interpret.ación ent.re es­

t im~lc , r~?oue~ta. 

Go1'fman Ltt1! i-:::a la represent.?.ci6n teatral y los principios que 

i1 ¿zte autc·..- le u'\ti::resa la organ:;:ac1~n de l.:i.s: experiencias de 

!o~ i11div1du=s y 110 la orq~111zación de la sociedad. ya que él estu­

dia la forma e:1 oGa el individuo, en situaciones ordinarias de tra­

baJc. s¿ pre5enta a zi mismo. y a su5 actividades, y la manera de 
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controlar y maneJar la impres!Ól'l c:¡ue las personas :::e forman de ~l. 

La crlt.icc. que se le r:;·.iede hacer al e11fcque de Gcffman e:> que 

ut1l1za Ut'\a metodologia caprichosa y no tiene en cuenta las circuns­

tancias hist6r1caz n1 l~;; ez"t.ructuraz soc:1ales. Además, la imagen 

que él nos prese1n:.a de la condición hUm¿l.na es p;;.rc1al y truncada y 

está et'\-fOCada E'I'\ lo episó-:!ico '.( SituacLOtH\l, 

Otra ezcuela que se nasa er1 la fe11omenologla es 1a etnometodo­

log la, cuyos orincioales representantes son: Garfit'\kel. Sudnow, C1cou­

rel. Sac~ts, etc. Esta corriente estudia el proce:=:a por medio del 

cual los individuos producen y mantienen la $ensac1ón de e>:istenc1a 

dentro de la estructura social. 

El etnometodólogo se interesa por el ~entido de las actividade"'! 

pr~cticas diarias de la gente en el contexto en el uue se producen. 

La etnometodología rechaza los método~ utilizados por la cien­

cia social positivista académicamente establecida. 

Una de las principales crtticas a la etnometodología es su 

ahistoricidc.d, ya que el mundo social que describe se encuentra 

siempre fuera de tiempo. 

3. 2. 3 t:~tsc.iiliJ;.f!á ~ L~ ¡ ny_~álifl.~~!l ~t.r20.sl!:A:Li...fi!.!-

Este t.q:io de inve~tigación intenta interpretar y no sólo des­

cribir- los hechos sociales. Por eJemplo, en el ca-so de la educaci6nt 

trata de ex.plic:ar las experiencias r-elac:.ionadas con el fenómeno edu­

cativo en su:=. di~t inta:. dimer1siones. 

La lnvest1ge.ción Ett1oqr~fica considera la estructura social co­

mo un proceso que :se crea de manera continL\a y que se con=>truye y 

define socialmente por medio,de l.:i. interacción de loz miembros de la 

sociedad. En el Ca'.io de la educac1~n analiza las relaciones entre 

.. 
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dia l~ eEcuela a tra·1~~ de 3us tnteqr~nte;;: !os maestro~ v los alum-

''La etnografia como ~1-oceso de in·18st1Qac1cn ·~o reauiere la de-

SQ Roc~well El~1e. ··s~·ioo,-~fia teoria de 1& i111e~t1aaci~11 edu-
C:3t'l'.':O\", f;J.1?.!fl~1_1}..'-=?2. tji!_ !rJ~ti~c-1.~.n f'.'.!_c¿!.. ~:. Santi~g·:J de Ch~le, Red 
L=-t1no~!r..c:-r1c.:.~H1a GE !11ve;;t1a-s.c1ón Cual it.ati.v~ de l,,, Fe21l1d.:;d Es-
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ser eztudi ado en su estado natural que es el aula en donde se obser­

va cómo las interacciones soc:1ales y los factores escolares operan 

en sitL1ac1ones educativas prc1c:tic:as. 

Las vent.aJas que proporciona la etnografía son: 

- Ofrece un retorno a la observación de la interac:c:iótl social 

en s1 tLtac:íone-z natural es. 

- F~cilita el acceso a fenómenos no documentados y difíciles de 

incorporar a la encuesta y al laboratorio. 

- Las sociedades compleJas -se analizan a trav~s del estudio de 

situaciones particulares de la vida cotidiana. 

- Estudia en particular el lenguaJe y las concepciones del su­

.Jeto. 

3.2.4 ªnoru:ª-f.~ 't.. teoría m1 !.€!. investigat;_LQn €.Q.ld,f.at.iv~ 

Hacia f1t1ales de la década de los sese11ta y principio de los 

setenta se acrecentó en paises como Gran Bretaña y Estados Unidos el 

inter~s por las investigaciones etnogr~ficas en el campo de la edu­

c~ción. E::to se deoió principalmente, a la desilusión provocada por 

los mét.odos cL1ant.itat.i•10::: y exper1ment.ales aplicados en la resolu­

ción de problemas :s.ociales. 

Los trabaJos et.llogr~f ices real i:: ad os principal mente en pal ses 

anglo3-aJones abarcan estudios sobre interacción de los procesos de 

ensefian=a.-aprendi;:aJe en las escuelas y en los hogares, a-:.1 como 

instrumentac1ór' en la política educativa. 

Para Els1e Rockwell e>:isten en el campo educativo diversas ten­

dencia~ con d1st.1ntos supue::tos teóricos v consecuencias metodológi­

cas que presentaremos brevemente a continuación: 



A> Las qLtias d~ campo. como l=-.s de l.1lh1t.1nq. lilluer ..,.. 1-\enrv. tn 

·:::iener.:..l, el or-·::1oó;:1t_:o :1a -1-~tc:.:. 2;;. .,,,.pci->;:0>1· ur-.:?. .s-:r¡"'· Je_, =:.\1:~qOíÍ?.l'! 

tra~cultural8s v t~c.r1c"'me11te- ·1.::,_1 t ... -:.··~- ·J' .... - t~~' m:r,,.,-, ·:.o:~.'-1d1c·,· ~rn- ot-

pos· Sc-·r:i.dle~'· [;t¿. cor1·1'.?nt~ p¿,1·te de ló!' ;.011c.~-C:··:1~ti ie cult.ura '.lUl? 

-~ c~11st1·uy~ por ~11~1~91~ :~11 ~l modelo chon1~~\~r10 de ''comoet0nc1~ 

t1a~dore: CD·T\o H·nne~ ". C.i:::i'.'lt::•I -.; L··~,~t·::-:·1o:vr..E:~-·r·=· co.-,~.r:;oi-ae ·:.:tt1 el 11·1-

~·0.:1-.:;.:;;.1:1-.· ~.-.,-, -=\,,.,h~1l1::0 .1 =·::•n ta .ert··l"1m<?t;:ido!.:.>:J! s .• 

de v1oeo. de l,:;:;. '-''''?r!•c.:loni:?::: C1Lte se p1·e: . .;:;nt::.t• en r:\12dau1er tlPf:• d1-2 

t.::Yento educ5t1·~0. :::zt.::i~ •:::.tli.-J1·.:i;;: inte:n:o:n :.r·1r~c1c·~lr.et"'te. r9con:::·­

tru1r- Gl 1 'c.·~·d1go" o le "cc.mpetenc10 c:r.,u~·1:,:2t1 .;::-.'· ·::L1e r1q12 v aene,..c:. 
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la int.e1pacc1ón ver-ba1 y no ver-bal de los actor-e::.. 

Hl d.:?:::-::1-1bir L1t1a zerie l1'? r-egl~::: impltc1t.a.:: de lr:i inter2.cción 

e·,;cola1~~ 8St..;i c:c·1-r1c-nte h,:;. r.:ont1-1bui-.ic• :ü de:;.¿.rrollo e.Je la noción dE 

cL·1Y·.tculo ;Jcult.o. El aoorte ori.ncq:·::·l i:.1e esta Cüt'"Ttente tal vez se.a 

la Do~1b1\1dad de elaborar u11a db~~1-18Cl~t1 d~ la i11teracc1ó1l er1tre 

·maestro~ y alumno=: di·ferente de la qu2 .:•st~•blecen lc1s categorías 

formale~ de la rt1dact1ca. 

Otra~ dos corrr1ente:::: de 11Y.e:::t1qac1ón ~oc1ol6qica cual1te.t1v<-'\ 

oue deriva11 de la ir1vestiqac1611 soc1ol11)~Üi!t1ca Eo11 el interacc10-

n1~mo 51mb6l1co, cuvos reorese11t~r1res =011 Mead. Blurnmer y Goffman y 

la etnometodologla. cuyo tr?sfor1do t@ór1co. como ya se me11c1c116 i11-

tes. es la fer1omenologia r-eoresJ;;!nt.ada oor SchLtt.::, Sac11s y Gar-f1n• el 

y. en e: i ~r t,; medio a pot- 8e1·qer v Lu•:t mann. 

La:; orüpue=:i:.a:=.. 1~a.ct1ce.lez. de L•1te1-,:;.cc1on1:.+TtO s.i,11t)ólico han con-­

duc1do a 16 recuperación dE ls~ perspect1~a~ y s1qn1f1~ac1on~s oe 

los S~Jetas y a la recon~trucciór1 de loz proce~os situacior1ales. 

G;-,;i.n p~.r-te de la invest1qación CL•C:•l1tat1v:::1 dr: la "nuF.va soc1olo9i.a 

de la Edi..1c:J.c1:jn" en Lnglatern-: .. ::'2 lP:::,:x1t:;,:? .-_•n la oe1-zpect1va teó­

rica c.Jel interacc1on1'3mo s1mból1co con 2 1-'t.r;ires como 1,;Joods, Al•-.1n:=:on, 

Del ¿\mont" etc. 

tradic1c~!l1 sociol~gica, intent.a conoc~r la "conzt.rucción :.ocial de la 

r-ec?.lid~.'J", de:::arrollando L\t1 con.J1..1nto de conceptoz. v de t~cnicas para 

reconstruir las reglas v los m~todos de 2!1t~rpr~t?c1~n utilizados 

por los ::uJeto::. al interac:t.uar en deter-minade::. ~Ltu,:i.cionc!: soci;;\\es. 

D) L.:. ''mac:ro-atnografia" crn1 u11~ serie de modelo:=: diferentes 

aue incorporan elementos der1vados de la ecolagia cultur-al 'I de la 



~aoria de ~i~tem3i. E~td escuela na canztruido difere11tes modelo~ 

~bsti":t:rL::= H: ··1'::.· ~'?·:.!v.:3-,cl·i·:i"· L:' ~:::;c:L'.E-J.:- ¡T11.:.¡r,.:-. CJcw e1emolo. E.e ·=cm­

s1dc·ff:. como ._,r1 ;J<o-q·.l~1~,:¡ ':01:=:::.:;ma .::0..:1..;.l''. al ·:J:_,,2 ::::e le pueden apl¡c:~r-

nolaqi<:<, l'.J'?i:>lü'iio-~, ··1tt1 <:1l~..:.. s:--:-::. 

,:.ior.n (...;9b1-1 ~ .. 1··:.>ror,,..._. ,_1i, o::;:ifuai..k: ''o?C·::it-~ .. .;.¡ • .:c ...:1:i 1 ..... ··.:.·l" auc;. \J("D0 .:.on-

Cu-?.n·j,_:. le.·::: ;..,·.··.:o~'..">-]-="C:::=r•.?S ::e oas .. 111 .?i-- le;;:; •::criceptos tedr1cos 

de l.? ~t··:omEtct~olc·i;i~2 ::.lE·\·::·n ? c.:Ob!..-. 1.11-.e ''c::on'C:trur:o::1,.:.11 ~oc15l ·:!El~ 

reali·j,:._d", ·I c;·_1:;.1·1i:io :Z.é' .Jr:c.i·,.c:.r1 •.~r1 ~~::: r:on::;:;1C!.-:or.;..cL011.::·r:: t961~1c.cY~. ael 
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pesar de estas d1fere11c1as, la oreocuoac1611 de ambo~ es el an4lisi~ 

sociológico del proceso del~ ''neqcc1aciG11'' Eobre sig1~1f1cados. 

Para iac1l1tar el análi31S, dt'11d1mo~ el proceso de i11ve~t1qa­

c1one::. et.nc91·Jf1ca~ '°"" los ~t9u1e11t-E-~ r·:-:·~c·.:.: 

a) La entrada y el est.ablec1m1•?1lto ¡jel rol. La·::; oersotH\~ que 

ut.il1c:en las t.~cnicas etnogr.1.ftc:as deben est . .:i.blecer cor. cL·idado un 

rol ql\8 f.ac:ilite la r~cooilac:i6n de la i11-forma.c:1611, Como las accio­

nes que tome el i11vest1gador influ1rát1 sobr& las formaE en que la 

gente reacc:tone, este deber~ decidir respecto al grado y manera de 

part1cic~ció11 en l~E actividades de la comunidad. 

Lo:: p3rt1c1p.:i.iite:. deben llegar a i..:orlf1dr en el observador y 

apreciarlo ;:.uf1c:ie11temente oara estar dispue::t.o::. a comoart1r con ~l 

:u:; o.ensa;:iiento:; i~lt.imos y responder a =:u;; pregw1t.as. Además, el u1-

vest1g2dor na debe identificarse con 1nnqLm grupo en par-tu:ular den­

tro del co11t.m:to y deb<Z> enterarse de las opi111one:= qLte los p5rt1ci-" 

pantes ti1?11en de ~l. 

bJ La recop1lació11 de datos. En e::t.a fase es nece"Sario recabe.r 

los siqu1ent.es di'.tos: 

- La forma v el contenido de la i11teraccidn verbal et1tre los 

part i c1 o.:i.t1 ~.es. 

- La forma y el c:onteni do de la i nter.;\C:Cl ón verbal con el in-

vestigador. 

-· El c:omoorl~am1ento no vsrb:al. 

- F'at.rones de acción y de no acción. 

- Ind1c1oz., registroz. de archivo, in=trume;nt.o:=:, documentos, etc. 

La lnve:zt1gac1ón ~tnográfica no tient- un disef'10 on=:<:strLtctura-­

do, sino que este =:e va construyendo a oart.ir de los dato:=: aue :=:e 



, ' 
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obtietien y de las teorias que van emergiendo. El investigador- debe 

temar de-c1s1one= el"l cuanto a la.=: oer:;,ona:;. con las que habl::-.1-a de;;,­

pués de haber tomado concien:i.-a de ~os cci.oeles desempeñados oor lo:=: 

diver~os ind1v1duos en l~ ~cmun1d2~ v de la matriz uer~o11al ~ tr~v~s 

de la cual ~stos filtran ld it1fcrmac16n. 

La forma m4s util1~~da e1i la~ i11~&stigaciot1es etnográficas es 

lo'\ observación parcicipant:e. ¡a que ti.ene mayor campo de acción; !.in 

embargo, la ob:::erV;\c1ón a1r~ctB :::.in pc..rt1c1~ac.ión es considerada -fa­

vorablemente. A pesar de qu~ este tipo de invezt1gación se dist1n·­

gue por sus t~cn1cas cual1tat1v~s. ~l~ut1s3 incluven cuestionarios y 

ent.rev::.. ,;:tas estruct.urada:=;, gulas de observación o antil isis estetd1 I.­

t1 cos que son de arder. cuant i tat i .,ro. Las. ent.rev1 st.as que generalmen­

te, :Ee llevan ::1 cabo :.on no •.;.:.tr;...1cti..lrad~;;,, ·¡a que no -:e r'"estr1t1ge al 

ln\estig~dor 2 lugares ~ a m~mentos orEezt~blec1dos. 

El oc servador p~rt1c1pante ·11g1 la la relación de conf1 an::a que 

ha ido es:tablec1i::nóo en los entr-ev'istados para tener acceso a la in­

far-mac16n confidenc1a-.t, 

fll concat.~nar 1 a inforrnac1~11 obt2n1da el inve::;t1gador compara 

lo! 5iguie11te$ datos: 

- Lo aue iJn -:;uJeto d~ ce -:orno resol..\2St.c. o una :iregunte\. 

- La CL!~ el =.1..1Jeto dice ?. ot.1-as per:::on.?.s. 

- La qu~ dice en disti11tas situaciones. 

- La al.le dice en cti·,¡erso~ rr,Qmentcs. 

- Lo que ~n real l dad hace. 

- Varia~ se~aleE 110 verbales relac1onad~s con el asu1ito. 

- Posicione$ corporale! / 10 ,:iue -z1ent:en. d1cEn y hacen respec­

to al as:w.nto aquella~ oer ::ona:; q1..1e son l mo-:irtante-=. para ese 
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5UJeto. 

El ob~ervador oartic1pante desarrolla una comprsns:ión empática 

con el SUJeto que es virtualmente icr,posible· c:uat'\do se utilizan méto­

do~ cuantit.at1vos~ Comparte la vida cotidiana. cle los participantes Y 

procura, de manera ::.istemi'1tica, entender los sent-1miento::. v reacc10-

·nes de los mis.mas .. 

La observación participante tiene la desventaJa de que un sólo 

observador no pued'i' captar de modo efu:az los E.entim1entoz de un 

grupo de índiv1duos en un momento dado. 

e> La abJet.iv1dad. Para evitar que los date.is :s~an contam1nC'do~ 

por la inclinación subJetiva del inve$tigador, las invest.1gaciones 

etnogr.ifíca~ que se llevan a cabo con propiedad wtilic:an la "subJe­

tividad disciplinada" que :se basa ~n el hecho de que las ac:cicne~ 

humanas tie11en un mayor nOmero de significados que laz respuesta~ 

que los individuo:: pudieran dar aUt"J cuando emplearan la introsoec­

ciGn .al COl"1testar una entrevista o marcar sL1 respuesta en una es.cal a 

de· ac:t.i tudes. 

El it,vest1gador que uttliza la~ t~cnicas etnoqr4ficas debe cui­

dar de que 3-U mL1estra sea represent.at i va y de que 1 os datos sean in­

terpretados tomando en cuenta 1 a si tu¿ic tón en aue se recopi 1 aron. 

Tiene además, aue sintetizar las diversas s-:~per12nc1i:.-:s cte los parti­

cipantes para comprender laz =:utilezas de ~us acciones, pensam:i.entoz 

y sentim1ent.o~. El investigador asume ~i-:.tem.tit1camenta- las perspec­

tivas de '~U~ SUJet-o-¡;, pero $ímul tc1neamenta c:ont.empl a 1 as acciont?s 

como alg1,..1it:t1 que se encuentra en e-1 e~;tt1r1or, es dec11-, exam\na al 

mismo tiempo las conductas desde todas las perspect.ivas. La$ tensio­

nes entre los puntos de vista de los indi vfduos al margen y los que 

.. :· 
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est~n dentro impiden que el investigador cauteloso caiqa en la sub­

Jet.i vi dad .. 

La visión pre~entada de l,a; obJet1vidad consti.h1ye:i un ideal y es 

par esta razón que los aritropólogos discuten actu"'lmentr?, $Obre la 

cuestión del grado de objetividad de las observador"'es participantes 

·aun dentro de la tradición m~s rigurosa. 

d> El anál i si$ de los datos. El hecho de que el investigador 

maneJe teorl as centradas en 1 a re~l i dad de 1 os part.i ci pan t. es 110 im­

p1 de que éste conozca a fondo las lnve~tigaciot'\e'!. y teorlilZ conexas 

para usarlas ca.da vez que puedan e;:pl icar lo$ eventos. 

La observacl.dll partícipante oblig~ al investigador a poner a 

prueba la teoría frente a los datos rE?ales. 

Los ob~ervador-es: par-tii::1pm1tes tompr""Web~n y afinan ~us. t.earL~s 

' por medio de la bó.sqLteda de pruebas negativas. El i nvest.i gador sabe 

cuáles son las situaciones que tienen probab1l 1dades de aport.ar da­

tos discrepantez debido a que conoce el c:onte>ito y lo toma en cuen­

ta. Para confrontar 1 as pruebas que posiblemente sean negativas, ~l 

investigador se int.roduce en la~ zitué\ciones para aver'"1guar el moti­

vo por el cual la teor i a que emerge no puede e;.:pl i car lo qua s.e ob­

:::erva y gradu~lmente detarrolla una nuev~ teor-i~~ De est.a manera, s~ 

concibe la observación partici pa.nt.e c:orno una ser1 e de estLldios. que 

se edifican diariamente uno sobre ot.ro. 

: '.• 

Las técnicas QL\e hemos descrito pueden coordínarse con otras 

para el abor-ar un buen m~todo de investigación que podría generar in­

formac:i ón que otras il'lvestigaciones de tipo m~s c:u~ntitativo no po­

drian producir-. 

La eficacia de las ,'inve:tiga.cicnes <:ltalitat.ivas depende de la. 
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capacidad del i nve~ti gador para establecerse como instrumento sen si-

ble de invest-!.gación al trascender su propia perspectiva y llegar a 

conocer a las pers.:ina:=: que estudia. 



CAPITULO 4 

CURRICIJLUM 
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4. Curricul um. 

En este capitulo t.rataremo::;; de e~:plic:ar los conceptos y teorías 

más importantes sobre ol currículo, posteriormente, e>:plicaremos 

brevemente en qué consist.e el trabaJO curr-icular en M~xico y para 

finalizar, abordaremos el plan de es.t.udios centrado en investigación. 

En este apartado definiremos el c:urriculo desde varios cingulos 

y abordaremos. los conceptos y t.eori as más importantes relacionados 

con el plan de estudios, según los autores más relevantes que han 

trabaJado en este campo. 

La palabra currículo se utiliza con diversos signi-ficados en 

obras referentes a la educación. 

Arnaz define el c:urric:ulum " ••• como un plat"I que norma y con-

duce eMpl tci tamente un proceso concreto y determinado de enseñanza 

aprendizaJe que se desarrolla en una institución educat-iva. 118
"' 

Mercer define el curriculum como una serie de normas de rela-

ci6n entre contenidos y áreas de conocimiento que, dentro de un sis-

tema ideológico, marca la existencia de determinada imagen del obJe-

te de estudio y de la metodologta para su comprensión. 

Arnaz dice que: "En tanto que plat~, el curriculum es un con-

Junto interrelacionado de conceptos, proposiciones y normas, es-

tructurado en forma anticipada a acciones que se quiere organi2ar; 

en otras palabras, es una construcc:ión conceptual destinada a condu-

cir acciones, pero no es las acciones mismas, si bien de ellas se 

desprenden evidencias que hacen posible introducir aJustes o modifi-

59 Arnaz José A., bi!. plane!1.f_!_&~ curricular, Ed. Trillas, 
México, 1985, p. 9 
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caciones al plan. 11
• 0 

Para Diaz Barriga el aprendi:o:aJe curricular- es: "El conJunto 

de conocimientos que de manera explicita interna fomenta un siste-

ma educativo, bien sea derivado de una práctica profe-;:.ional determi-

nada, o bien para el est.ablecimiento de metas generales de un sis­

. t.ema de formación particular. 1111u 

A partir de estas definiciones vemos que no existe un concepta 

unificado y definitivo del curriculo, ya que los autores siguen dis-

tintas tendencias entre las que se encuentran: 

A> El c:urriculo visto como cont.enido de la en$ef1anza. Se trata 

de una lista de materias, asignaturas o temas que delimitan el con-

tenido de la enseñanza y del aprendizaJe en las instituciones esca-

lares. SegCtn Briggs, la función de esta linea es primordialmente la 

transmisión de conocimientos como er'\ la escuela tradicional. BenJa-

mín Bloom, cuya clasificación analizaremos m~s adelante, es uno de 

los principales representantes de esta tendencia. 

B> El currículo como plan o guía de la actividad escolar. El 

plan enfatiza la necesidad de un modelo ideal para la actividad es-

colar. Su función consiste en homogeneizar el proceso en~eñanza-

aprendiza.Je. Los autores que siguen esta tendencia, como Taba y Ar-

naz por eJemplo, al referirse al curriculo mencionan sus elementos 

' internos, entre los que se encuentran: la especificación de conteni-

dos, los métodos de enseñanza, la secuencia, los obJetivos, la eva-

luacidn, los programas, los planes, etc. 

C) El currículo ent.endido como experiencia. Esta tendencia pone 

60 idem,, pp. '3 y 10 
61 Otaz Barriga, Angel, Didiáctic:a ~ ~urriculLtffi..t.... Ediciones Nue .. 
vo Mar, Mth:ico 1'380, p.13 
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~nfasis no en lo que se debe hacer, sino en lo que en realidad se 

hace. El currículo consiste e1H "La zuma de l.;,z experiencias que los 

alumnos realizan dirigidos por la escuela. "62 

En este t.ipo de currlculo se destaca S.LI carc1cter din~mic:o, no 

es tomado sólo corno un plan, sino como un proceso en el que i nter-

vienen seres humanos. El currtculo se concibe en forma activa y 

fle>dble, pues se valora la influencia de los -factores externos en 

el J.mbito escolar, e~ decir, se toma en consideración lo :acial. 

Un autor que sigue esta tendencia es Arredonda, quien dice que las 

elementos que definen el curriculum se interrelacionan de mat1era,di-

n.1mica, determin.:\ndose entre -;:! • Este mi$mo autor Junto con Glazman 

e lbarrola incluyen en sus definicionez. cuestione'5. can10 las necesi-

dades. y características del conte>:to educativo y del educando, lo-s 

medios y procedim1ent.os para la asignación de r·ecursos y las carac-

terísticas del eQresado. 

D> El currtc:ulo como sistema. En esta tendencia se impone la 

influencia de la teoría de los :..istemas. En educación el sistema se 

caracteriza por presentar elementos c.onst.ituyent.es y sus relaciones. 

Destaca en esta teoria la existencia de met-~,s ¿1 1 '3~ 'lUE? apuntan lo::. 

elementos y sus conexiones. En este enfoque se interpreta el c:urrI-

culo como un proceso sistemJ.tico y lineal. Arnaz y Kaufman son auto-

res representativos de esta tendencia. 

E> El currículo como disciplin¿\, El CL1rric:ulo no s6lo se pre-

sent.a como proceso activo y dín~mico, sino cama reflexión sobre este 

misma preces.o. Podri amos si tu ar dent.ro de esta t.endenci a a Berruezo 

62 Johnson M., La i.gQ!:~ dE:-1 curri~l!2...i_ (defiu.ifj_~ ~ mod~ 
l~ en Perfil~ Educativos No. 2, C.I.S.E., U.N.A.M., 1982, 
p.12 
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y Follari y a Diaz Barriga. 

F> El curríc:ulo como una serie estructurada de conocimientos y 

ex peri enci as de apret1di =aJe. Dentro de esta tendenc:.1 a es importante 

cans.iderar a Margarita Pans::a porque pensamos que tiene una visión 

bastante amplia de lo aue es el curriculo, ya que para ella éste es 

una serie estructurada de conocimientos y experiencias de aprendiz~­

Je, que en fo,.-ma intencional :=se articulan con la finalidad de produ­

cir aprendizaJes que se traduzcan en formas de pensar y actuar fren­

te a los problemas concretos que plantea la vida social y la incor­

poración al trabaJo. Esta autora dice que el curri.culo conz.tituye 

el qué y el cómo se en:.ef1a, para lo cual presenta dos aspectos dife­

rentes v al mismo tiempo interconectados: la construcción y la ac­

ción que se articulan a travéz de la evaluación. El currlcl;llo impli­

ca una co11cepci6n de la realidad, del conocimiento, del hombre y del 

aprendizaJe, y está situado en un tiempo y e=:pacio social determina­

dos. En él se concretan loz problemas de finalidad, interacción y 

autoridad. 

4.1.2 Diferentes fil.Q.~l..E§. !:.~~~§. ru:t l.~™~ g_~ ~ 9!=. 

t:,r! culos.. 

Considerando el currtculo dentro del campo de la did~ctica, 

puede ser anali%ado desde la perspectiva de los modelos teóricos más 

comOnmente usados para Juzgar las diversas perspectivas socichistó­

ricas de la ense~an:a como la tradicional, la tecnocrática y la cri­

tica. 

El modelo de los curriculos tradicionales puede ser caracteri­

zado como aqu~l que pone su mayor ~nfasis en la conservación y 

transmisión de contenidos considerados como algo estático. La Je-
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rarquizaci6n de las disciplinas se da en forma estratificada y uni­

lateral. no se tomar) en cuenta las relaciones sociedad-escuela. El 

plan de estudios, as.i como los. programas son sobrecargados de cont.e­

nidas <encicloped1smo) que loz :.lumnos deben memorizar. 

El modelo de mayor .1nfluenci~ en l~•s lnstituc1011es educativas 

de 11uestro pals es el de la tec11olog!a educativa. Este tipo de cu­

rriculo :::e car.;;.ctc-ri=a poi- su ahiztor1c1smo y por reducir los pro­

blemas educativo::; e. a~untos 1n~1-amcnte escolares. El currículo se 

presenta cama una. serie de orocedim1entos técnicos que aseguran el 

logro del aprend1:e.Jc·. Su ca1-~cter ahistórico hace pe11sar que con un 

buen di sefio curr1 cL1l ar 5e l ograrat1 magnÍ f icos resultad os, no impor­

tando el contexto ;::ocioecon6m1co en el que ~e u~e. 

Ei modelo critico del curri.culo utiliza conceptos que ge11eral­

mente ::;on i:vltadoz. como e1 de aL1torit.ar1-;;mo, el de poder v la rela­

ción que ést-oz guardan con el conocimient.o. Al articular e-:.tos con­

ceptos se focal1za mctodol6g1camente el problema de la legitimación 

de la pozic1óll c:.ultL1reil, económica y polit.1ca, OLle a trav~s de la 

e::cuela v1ab1li:an lo;;; grupos hegem{""¡n1cos y lo concretan en li!. ela­

borac16n ciel currtculo. Sin embargo. este hecho no se manifiesta, 

$ól o p erma11ece 1 a-e.ente. e~ ta es 1 e~ r a.: c:Jn pcr 1 ~ q•_•.e -=;;e le 1 1 ama 

currtculo oculto. 

El currículo oculto devela la función ideológica de la escuela, 

problema Que ha :::ido l.:o. prEoC:Llpación de 121:; oer::.pe-ct1vas criticas de 

la educación. A travó::::: de las traba.Jos marxistas se ha llegado a la 

mayor compren::.ió11 de>l car~cter reproductor de la escLtela. 

Uno de los tr::.baJo::. =.:obre el cLtrrí culo acul t.o qlle ha cobrado 

forma es el de BoLtrdieu y Pas.seron. Desde este enfoque critico, el 
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problema de la educación no es de c•r~cter t~cnico sino palltico, 

puesto que a trav~s del currlculo y de su instrumentación hay una 

reproducción econdmica y cultural de las relaciones de clase y de la 

estratificación social. 

El an.ilisis del currículo oculto puede abordarse et1 diversos 

niveles: social, institucional y de aula. Los dos primeros ,.-evelan 

los i11tereses ideoldgicos a los que en lo global responde el currt­

culo, pero para su tratamiento teórico se hacen necesarios los ele­

mentos de una sociología y de una teor)a de las ideologlas que per­

mita trabaJar tanto lo latente como lo manifiesto. 

A nivel de aula, el psicoanálisis y una psicolo9ta social son 

elementos clave para descubrir contenidos no e>:plicitados en planes 

.Y programas de estudio, pero que sin embargo, se promueven como 

aprendizaJes. Se trata de pautas y modelos de relación que se cons­

tituyen en tareas educativas implicitadas. Bernstein y Young dicen 

que la estructuración de los conocimientos está íntimamente unida a 

los principios de control social de la $OCiedad. Las relac~ones en­

tre aparato productivo y currtculo son dialécticas. Los conceptos 

clave para la comprensión del currículo son: hegemonía, ideologi.a 

transmisidn de los elementos cri.t.icos de la cultura. 

Dice Margarita Pansz:a que el- modelo cr-ttico no debe reducirse 

dnicamente a lo que se considera currículo oculto, sino que se deben 

incluir todos aquellos currículos que rompen con las tradiciones 

acerca del conocimiento y la realidad. 

El criterio para determinar si un currículo es tradicional, 

tec:nocrc1tico o crttico estA·deli!l'itado por la visión global.que se 

tenga de éste y acerca del papel de la educacidn en la sociedad, as1 



-149-

como sobre la forma de concebir ciencia y conocimiento, hombre, 

aprendizaJe, papel del docente y la instrumentación del proceso en­

señanza-aprendiz aJe. 

No se debe penzar 11n la exiztencia de modelos puros., ya que con 

frecuencia podemos enfrent-arnos c1. contradicciones. de:ntro de un mismo 

plan de estudios, es decir, qL1e ~st.e puede presentar, por eJemplo, 

un modelo critico en su mürco teórico, pero a la vez un modelo téc­

nico en SLI instrumentaci6n. 

4.1.3 !J.spectg'§. del ~rrlc:1;:1J .. 9.!... 

En el c~mpo del curriculo se pueden distinguir los siguientes 

aspectos: 

- El doctrinario, que define la tendencia ideológica y toma una 

posición respecto al currlculo, 

- el analít.ico, que trata sobre lar-elación de los diferentes. 

elementos que componen el curri culo y 

- la t~c:nica curricular, que son las r1ormas de acción que hacen 

concreta y operativa la t.eoria y la t~cnica curricular. 

Los tres aspect.os est~n íntimamente relacionados y debe e>:istir 

concordancia entre el los. 

El currículo está inserto i::>rí un ~i~temu escolar que es e.struc­

tu'rado e intencional y que persig• . .u.? siempre una finalidad que puede 

ser analizada desde varios planos: individual, grupal, institucional 

y social. La 'finalidad puede tender al cambio o a conservar el sta­

tu qua. 

4. 1. 4 Oef i nt cilltl º-'ª- 121.E.t!. llii g'f..t\!Qi.Q~ Y.. g~ PLQ..Q.C-ª.lfilh.. 

El Plan Nacional de Educación Superior define el plan de estu­

dios como una componente del currículo, como la descripción general 
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de los contenidos, la distribuci~n y secuencia temporal de los mis-

mOs, el valor en créditos de cada asignatura o agrupamiento de con-

tenidos y la estructura del propio plan. 

Raquel Glazman y Milagros Figueroa definen el programa como "la 

expresión sistemc1.tic:a de la organización de un curso conforme a sus 

fines, actividades y recursos, que toma en cuenta su dispersión tem-

peral y la relaci~n que guarda con los demás cursos del curric:u-

lum. ue.:s 

Debido al traba.Jo que representa la elaboración del diseño de 

un currlcul o, es necesario comprender y considerar las teori. as mc1.s 

relevantes que existen sabre el tema. Todo esto, con el obJeto de 

avanzar y evitar"" di.ficultades en el momento de llevar a cabo un di-

seño curricular. Primeramente, hablaremos sobre BenJamtn S. Bloom, 

cuy.-s ideas mc1.s importantes se encuentran en su libro intitulado 11 Ta-

xcnomia de los obJet.ivos de la educación". Es de notar que las cate-

garlas propuestas por Bl~om son muy utilizadas en México para la re-

dacción de obJetivos e•ucacionales. 

Según este autor, el fin principal del curriculum es alcanzar 

ciertas metas educacionales. Para lograrlo es necesario determinar 

los obJetivos, clasificarlos segOn su grado de dificultad y definir-

los claramente con el obJeto de saber exactamente la conducta que se 

desea producir en el estudiante. Una vez especificados los obJeti-

vos, se podr.in planear con mayor facilidad las experiencias de 

63 Glazman Raquel y Figueroa Milagros, articulo1 E:fillorémice 
s!.€.1~ in·1est.igacic;ID. ~€. f!ll~C..9.lJ_Q. curricular. 
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aprendiz aJe. 

En este modelo se observa y evalúa el comportamiento humano me­

diante la aplicación de exé1.menes y tests a los estudiantes. Según 

Bloom, éste abarca tres .:3.rea:.: cognoscitiva, afect.iva y psi.comotora. 

Para de~arrol lar el curriculum hay que establecer primero, los 

obJetivos educacionales de la escuela o del curso, después, pensar 

en la.s experiencias de aprendizaJe, organizAndolas debidamente y fi­

nalmente, ver la manera de evaluarlas utilizando tests u otros pro­

cedimientos. 

En la elaboración del curriculum hay que consider-ar las con­

dicione::; en las que se encuentra el alumno, el nivel de conoci­

mientos que tiene, ast como :sus intereses y neces.idades. Tambi~n 

es necesario tener en cuenta las e>:igenci as que el mundo moderno im­

pone al indiv~duo adulto y el tipo de sociedad en que vive el estu­

diante. 

Los docentes, al formular el curriculum, tendr~n como base su 

propia e>~peri ene i a. 

Las categortas que Bloom establece en su taxonom1a van de 

lo simple a lo compleJo y de lo concreto a lo abstract.o. De esta 

manera, divide la información en unidades elementales que el es­

tudiante deberá aprender. 

Al establecer los obJetivos cognoscitivos que se pret.enden 

alcanzar se tendrá que decidir sobre la cantidad de conocimientos 

que debe exigirse a los est.udiantes, la precisión con la que se 

aprenderán éstos, la meJor forma de organizarlos, asi. como la 

medida en que el conocimiento sel'"'.1 significativa· para los alum-

nos. 
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Es muy importante desarrollar en las personas habilidades téc-

nica:s, pues en un mundo en const.ar.te cambio el hombre debe resolver 

problemas segúti las cont.1ngencias que se le presenten. 

Dentro de la ta,.;011omi a del dom111i o cognoscitiva ei:1 sten sets 

clases que son: 

A. Conocimiento. "Comport.ami ent.oz y '!.i t.uac:i enes de examet1 que 

acentúan 1 a importanc1 a del recuerdo de ideas, material es a 

fendmenos, ya sea como reconoc1m1ento o evocació11. " 64 

B. Comprensión. En este nivel los materiales o idea:¡ oue se 

transmiten no ze tienet1 que relacionar con wtro:s materiales. 

El individuo identifica Ot1icamente lo que se le est4 comuni-

caf'1do. 

C. Aplicac:idn. E:. la evocac16n y la aplicación de ideas gene-

rales, reglas de procec:!lm1ento, orit1c1p1cs. teoriaz e ideas 

a si tuaci enes part1 cul ares concretas. 

D. AnJ.lisis. Para anal¡::ar la relación existente entre las 

ideas y su Jerarquía relativa, :;;e fracciona la comunicación 

en sus elementos constitutivas. E~to :::irve para aclarar la 

comunicación e indicar cómo est~ orqat11 zada. 

E. Si11tesis. Ordena los elemet1tos aislados y los combina de 

tal manera que constituyan una. estructura que antes no esta-

ba presente de manere. el ara. 

F. Evaluación. Formulación de Juicios de valor, va sean cuanti­

t.ati vos o cuei.11 tat l vo-=., sobre material es y m~t.odos, de 

acuerdo con determinadas propósi t.as. 

64 Dloom BenJamin y colaboradore:., Ta>:QD_Qfili.¿ ~}E..?._ QQ..J.ttuiQ.§. 
Q.§.. !..ª-. educac1~11J... Ed. El Ateneo, Buenos Aires, 1'371, p. 57. 
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4.1.5.1.2 leliQ!l~ Qgl. dominio afect!.yg.!.. (\)er ane:to No. 2> 

El campo afectivo no ha s1 do trabaJado t.an ampl 1 amente como el 

cognoscit.ivo y r°IO se han llevado a cabo est1.ld1os s1~temc\ticos pi\ra 

~nal1:ar el crecim1ento normal de los individuos desde el punto de 

vista afecti ve. 

Al igual que los obJetivos coqnoscitivos., zi se desean alcanz.ur 

las meta$ afectivas, ha.brJ que definirlas con exactitud y clar"idad. 

En la realid¿i,d 110 hay :.eparaci6n i;ntre el área cognoscit.1va. y 

el área afectiva, aparecen ::.iempre Juntas y cad¿;i w-.o de loz oominio-;. 

participa del otro. 

Actualmente, ::e le da mayor importancia a los obJetivos que se 

refieren a la adquisición de i::onocimientos y los maE<st.ros e inves­

tigadores. se sienten m¿\s :;eguros en el manoJo de obJetivos ccgno:.ci­

tivos, sin embargo. la mot1vac16n, los impL1lsos v la.:; 2moc1one$ 5on 

de gran importancia pues contribuyen al logro de obJGtivos coqnosci­

tivos. 

El problema más dificil oara clasificar los obJet1vos afectivos 

es la vaguedad de lo3 térmi11os que los e11u11ciat1 y li gran ca11t1aed 

de significados que se le;: atribuyen a los t~rminos m,:.t~ comune::., y 

e:=. por est.o que quien claz.1f1ca deber~ e>:plicarlos claramente. Al 

aclarar los sigtuficados especificas de las término~, los obJetivos 

se vuelven m~s operativos v m~s útiles. cumpli~itdose ast una de la~ 

finalid"-'des mas imoortante$ de la ta~:c:mamia de [~loom. 

La:: cat.egori.as del dominio afect1vo son: 

A. Recibir (atender>. Adquisición de se11sibilidad re~pecta de 

la e:dstenc1a de c12rt.os fenómer1os y e~t.imLllos. El alumna· 

debe estar dispue::to a recibirlos y prest.a.1-les atención. 
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B. Responder. El estudiante atietide en forma activa, es decir, 

hace algo con el fenómeno ademas de percibirlo. En este ni­

ve.l el estudiante puede obtener sati sf acc:ión del traba.Jo que 

real iza. 

C. Valorizar. El alumno valoriza o evalúa su acción. Los obJe­

ti vos de esta categorl a tratar, de i nternal izar un conJunto 

determinado de valores o ideales. 

D. Organi::acidn. Cotisiste en la construcción de un sistema en 

el que se organizan los valores, se determinan sus interre-

1 aci enes y se establece cu.1.l es habr~n de ocupar la posi cidn 

dominante. 

E. Caracterización. Se define por un valor o compleJo de valo­

res. El individuo actaa de acuerdo con los valores que ha. 

internalizado. El sistema de valores controla la conducta 

del individuo. 

En cuanto al dominio psicomotriz 1 Bloom dice que hay que tener­

lo en cuent.a, pero no diseña una taxonomía especial para ~ste. 

4.1.5.1.3 Redacci6n de QQ.J.et.ivQA ª- 2-ª.!:lir.. Q.~ U .tfil:LonomlB_ Q.g 

JlJoom. 

En su 1 ibro 11 Enseñanza programada" Elba Carril lo redacta una 

serie de obJetivos a partir de las seis clases del dominio cognosci­

tivo de la taxonomia de Bloom que son: 

A. Conoc:i mi en to: definir 1 describir 1 nombrar, enunciar, met1-

cionar, citar, numerar, listar, marcar, identificar, indicar 

y ser.alar. 

B. Comprensión: cotwertir, transformar, eJemplificar, resumir, 

generalizar, deducir, pronosticar, predecir, traducir, iden-



tificar, indicar, sef1alar y distinguir. 

c. Aplicación: calcular, u-.=ar, clasificar. resolver, ut1l1¡:ar. 

medir, hacer gr~ficas y seleccionar (principios o reglas). 

D. An~lisis: relacionar, inferir, comparar, identificar, dis-

t1nguir, descomponer. sef1alar semeJan;:as o diferencias, se-

leccionar, difere11c1ar y discriminar. 

E. Sintesis: dise~ar, co11struir, diagnosticar, elaborar (clasi-

ficaciones o hipótesis>, componer (una p1e~a musical>, re-

dactar o escribir (un~ comunicación original), proyectar y 

planear. 

F. Evaluación: criticar, Justificar, determinar la veracidad, 

evaluar, sustatltar, decidir. comparar, elegi~, concluir. y 

cont.ras.tar. 

Este aL1tor tamb1en es muv importante, '/C. que cons.idera que para 

disef'iar L'l1 c:urr1culum hay que determinar obJetivos educacionales, 

que prov1 emen de fuentes. que son: 

A. Observación de c.:i.da est•..1diante y de la composició11 de los 

gruoos de una escuela t-ipic::1., Consiste en e:=:tudiar por medios cien-

tiftcos las necesidades, 111tereses, pr~ct1cas v actitudes de la in-

fanc1a. Les m~todcs cons1ste11 en real1::ar observacione-s, encuestas, 

entrevistas y cuesticn,;i.rio::. Los datos se pueden obtener t.ambi~n de 

los registros y archivo::; de la esc:ut-la y por medio de t.ests; esto 

último coincide con lo que Bloom recomienda. 

Tyler dice ~ue ''educar es modificar l~s formas de la conducta 

humana"6~ 

65 Tyler W. Ralph, E'..!:!l!Ll..Pi.9..& QA'§J..LQ.~ Q.tl rur:r.:.!J;.IJJ.Jh. Ed. Tro­
quel. Buenos Aires, 1982, p. 11 
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B. Estudio de la vida c:ontempor~nea fuera de la esc:uela. Dic:e 

el autor que na hay que perder tiempo en cos.;.~ que tuvieron vali­

dez hace cincuenta aP.os. Hay mcis probabilidades de que el est.udiante 

:1.plique las ensei"'1at1::as: si reconoce determinada similitud entre las 

situaciones de la vida y aqu~llas en que ::;e ha ef8ctuado el apren­

.dizaJe. 

Hay que utilizar los datos obtenidos en el estL1dio de la vida 

contempor~nea, siempre y cuando se t.ome11 en cuenta los intereses y 

nec:esidi\des de los alumnos segC.n su edad. 

Los diferentes tipos de aspectos de la vida contemporJnea son: 

sanitario, familiar, esparcimientos., voc:ac1011al. religioso, de con­

~umo, etc. 

El estudio de la vida contempor.1.nea en sus diversos aspectos 

est.ar.1 relac:ii:mado con el tipo de conceptos de la educación que se 

tenga. 

LO$ e~tud10~ de la vida contempor.111ea zólo brindan información 

acerca del estado actual del individuo. el grupo o las condicione=: 

de vida dentro de una comunidad o región, pero 110 :eP1alan directa­

mente obJetivos de la educac:i~n. ParQ encontrarlos :::.erA necesario 

analizar e interpretar los datos para e~:traer c:oncll\siones acerca de 

las necesidades que pe~mi tan vislumbrar obJet1 vos. 

C. Especialistas en asignaturas. Ellos son las que elaboran li­

bros de teHto, plane: de estudio y experiencia:=:. Los especialistas 

en asignaturas dm1 informes sobre las disciplinas y dan dos tipos de 

sugerencias~ 

a) Hacer llstas relativas a las funciones m~s amplias que una 

asignatura en par ti cul ar puede cumplir. 



b) Relacionar los aportes de la asignatura con otras funcio­

nes importantes que no ::.on primordialmente patrimonio de la 

asignatura. 

Lo~ conoc1m1entos ciet1tificoE que ~portan las asignaturas 

contribuyen a la salud persc:-nal y a l.:.. cre.•Br:i~·n ae una imagen !..atis·­

f ac:tori a del mundo. 

"La ensefian;:-0\ de las ciencias puede alentar Ql pensamiento re-· 

flexivo y de=.arrolla( or.ra::. caracteristic.;.~ de la personalidad, ta.­

les como el pensamiento cri?ador. la .:\prec1ación est~tica, la tole­

r.=a.ncia, la sens.1bil1dad =.:ocial y la. emanc1pac1ón per:.c•nal. "G 0 

D. La f1losofia de la educación interv1ene en la selecc1~·t1 de 

obJetivos. La f1losofta t.:imbi~n define QL'é valores se consideran 

ese11ciale2 para u11a vida sat1sfactor1a v efica~. Estos valores su­

glEren obJet.ivos. en el -::entido de q1_1e se1~1~lan el tipo de pautas de 

conducta. es decir, los tipos de valores ideales. los h~bito~ y 

pr.i.cticas a que t.ender~ e=.e programa. 

La filosofía de la educación deber~ tener en cuentz... lo;; v<:1lorez 

me.t.er1ales y el ~::ita. 

Es nec2::ar10 hacersE• l"' s1gu1~nte pregw1ta: '-La educacijt~ debe 

hacer que los Jóverles SE adapter1 a la soc1ed~d prese11te tal cual es. 

o por el cont.rar-io, le cabe la m1s1dn reYaluc1onar-1a de intentar qll!? 

ellos procuren meJorai-1 a? 

El tipo de f1loscfí¿. en la qL12 =:e b,:i.sa la .;duc~cíón debe esta­

blecerse cJaramente. 

Los a.t.ributos de los obJetivos oe la. educación requieren que 

se les idernt1_fique em SU3 PLltHos pr-inc1p.:'.les. Un enunciado claro'! 
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analítico servir~ para examinar cada uno de los obJetivos propues­

tos y comprobar si concuerdan con uno o mJ.s de los puntos pri nci pa­

l es de la filosofía, o si son opuestos y no guardan r-elaci6n alguna 

con aqu~llos. 

Segó.n Tyl er, otro de los aspectos i mportatlte'!. a considerar en 

la definición de nbJetivos es el estudio de la psicología, ya que 

~s.tos carecerc1n de valor ";;.i no estJ.n de acLterdo con las condiciones 

intrlnsecas del aprendizaJe. 

La psicologf.a permite distinguir qu~ cambios pu~den esperarse 

en los seres humanos como consecuencia de ut1 proceso de aprendizaJe 

y cuc1le:. estar.1n fuera de todo alcance. A un nivel superior, permi­

te diferenciar los obJetivos fiaciles de lograr de los que normalmen­

te c:onsum1rAn mucho tiempo. 

La psi col ogi a del aprendi:::: aJe permite una 11 presentaci ón gradua­

da" de los obJetivos alcanzables, que ofrece una idea aproHimada de 

la magnitud del tiempo requerido para lograr un obJetivo, asi como 

los niveles de edad en los cuales la aplicación del esfuerzo es m'1s 

efectiva. 

Los estudios relat.ivos a la secuencia del desarrollo result.an 

Otiles para decidir cu~les son los obJetivos particulares que con­

vienen especlficamente en la secuencia del programa de educación. 

La oportunidad de aplicar los conocimientos a la vida cotidiana 

reduce el olvido y aumenta los que el alumno adquirió mientras se­

gu1a el curso. 

Hay que verificar que las enseñanzas sean compatibles entre si, 

se refuercen unas a otras, porque zi sol" especificas o contradicto­

rias pueden requer-i.r mc!s t;iempo e interferir en el aprendiza.Je. 
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El enunciado de obJetivos en términos de actividades no da una 

guia satisfactoria. La presentaci6r1 por temas o conceptos son gene­

ralizaciones y sólo dan origen a la memorización y a cambios in­

ciertos en el estudiante. Finalme11te, emunciados como paut.as de con­

ducta sólo promueven esperanza~ de cambio. 

Los pasos que Tyler recomienda para el diseño de obJetivos son: 

a) Elaborar un programa de e'!.tudi os del cual se desprenda el 

diseño de obJetivos. 

b) Decidir qué actividades de aprendizaJe se deber.1n llevar a 

cabo. 

e> Ofrecer dichas actividades a los estudiantes para obtener el 

aprendizaJe. 

51 el aprendiza.Je se logra, se habr.1n cumplido los obJetivos. 

Tyler dice que: "La forma Citil de enunciar obJetivos es expre­

s.arlos en términos que identifiquen al mismo tiempo el tipo de con­

ducta que se pretende generar en el est.udiante y el contenido del 

sect.or de vi da en el cual se aplicar J.. " 67 

son: 

Los principios para ::.eleccionar actividades de aprendizaJe 

- Para elaborar obJetivos, el enunciado de ~stos debe conte­

ner el tipo de conducta y el cont.eni do. 

- Hay que tener en cuenta actividades de aprendizaJe etl las que 

se obtengan satisfacciones <int.ere::.es y necesidades de los 

alumnos>. 

- Las act1 vidade-s de aprendizaJe deben estar dentro del campo 

de posi bi 1 i dad es del alumno. 

67 ~ p.5(1 
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- Deben realiz.arse actividades utilizables para alcanzar los 

obJetivos de la educación. 

- Cada una de las actividades 9e aprendizaJe puede dar distin­

tos resultados. 

Los diferentes tipos de actividades de aprendi;:aJe pueden ser­

vir para el desarrollo del pensamier1to y pueden ser Lttiles para ad­

quirir conocimientos y actitudes sociales y para suscitar intereses. 

Para diseñar w1 curr1culo es nec:e5:ario conocer el análisis de 

cada uno de los obJetivos de conducta. 

Es muy importante el criterio del maestro y su habilidad, pues 

debe cuidar los detalles de contenido y de candL1c:ta e intereses de 

sus alumnos. 

11 Al elaborar un grupo organizado de actividades de aprendiza.­

Je es importante satisfacer el criterio principal: continuidad, se­

cuencia e integración. "ª 8 

La continuidad se refiere a la reiteración vertical de los ele­

mentos m.:1s importantes del curriculo. E:. el principal factor de una 

organización vertical efectiva. 

La secuencia se relaciona con la continuidad, pero llega más 

leJos. La secuencia considerada como criterio, etlfatiza la impor­

tancia de que cadci experiencia sucesiva SI? funde sobre la prece­

dente pero avance en la e}:tensión y en la profw1didad de las mate­

rias que abarca. La sec:uenci a pone el acento en 1 os ni. veles superi o­

res de cada actividad de aprendiza.Je sucesiva y no en la repetición. 

La. integración se refiere a la relación horizontal de activida­

des del currtculo; le.. organi::ación de estas actividades debe ser tal 

68 idem., p.87 
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que ayude a los estudiantes a lograr un concepto unificado, así co­

mo a int.egrar su conducta de ilCuerdo a los elementos que maneJa. 

Los tres criterios set="1alados -la co11t1nuidad 1 la secuencia y 

la integración- constituyen orientaciones básicas e11 l¿¡ elaboración 

de un esquema efectivo de organizacicjn de actividades de aprendiza­

Je. 

11 El proceso de evaluación significa, fundament.J.lmente, determi­

nar en qué medida, el c:urric:ulo y la ensef1anza satisfacen realmente 

los obJetivos de la. educación. Pue:;.to que los fines educativos con­

sisten esencialmente eti cambios que se operati etl los seres hLtmanos, 

es decir, transfor-maciones positiva~ e11 las forma-=: de cot'lducta del 

estudiante, la evaluación es el proceso de determinar en qu~ medi­

da se consiguen tales cambios. "e' 

Los criterios que deben tomarze para una evaluación según Tyler 

son: la obJetividad, la confiabilidad y el m~s importante de todos, 

la validez. 

4.1.5.3 t!.UM Taba~ 

Es uno de los aut.ores que mé'.\s ha trabaJado en el currículo, que 

ha abordado de mcmera bastante extensa y profunda. Ella propone que 

la elaboración de t.H1 currículo debe tener en cuenta, los aporte:=. de 

ciencias como la psicologla. la antropología y de la di11ám1ca de 

grupos. Ademc1s, la teorta curricular debe det.ectar lo::. problemas a 

loz que -=:e va r;¡ enfrentar y definir con claridad, los concept.os con 

1 os que trabaJarJ., ya que no E?}: i ste acuerdo entre los di ferent.es au­

tores re-=:pecto a las teorías filosóf1t:as y psicológicas en lo que se 

refiere a la naturaleza oel hombre, a la del aprendi=aJe, a.. los ob-

6'3 iQ.glJl...?.....1... p. lt)7 
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Jetivos de la cultura y al papel que desempeña en ella el individuo. 

Taba opina que las decisiones que se tomen con respect.o del 

currículo deben tener una ba~e seria, r-econocida, válida, cientlfic:a 

y con algOn grado de solidez. 

Es necesario que la elaboración del curriculo se apoye en bases 

psicológicas del aprendizaJe como son los conceptos de motivación 

i11trlnseca, aptitudes, interés, participaci~l activa, aprendizaJe 

significativo, investigación, experimentación y evaluación. 

Hay que considerar la manera de pensar de los educandos en sus 

distintas edades para determinar en qué momento se enseñará Lula ma­

teria, cuál ha de ser la secue11cia de las experiencias y cómo se 

utilizará el material para el logro de los obJetivos. 

Cuando se elabora un curr1culo hay que tener en cuenta también 

las facultades mentales que deben ser desarrolladas. La definición 

de éstas determina la selecci6n d~ las materias y cómo deben ser 

maneJadas en el aula. 

Es de s.uma importancia considerar la secuencia evolutiva en el 

PE'.nsamiento y la maduración de los sentimientos y las sensibilidades 

parñ poder llevar a cabo un plan acumulativo y eficiente con el fin 

de lograr las conductas esperadas., ya que el currículo debe tener 

una c:ontinu1dad y no detenerse en un punto especl.fico. 

Otro de los aspec:to!. ClUe se debet\ considerar para. la revisió" o 

elaboración de un currículo es la pluralidad de valores de la socie­

dad moderna y concebirlo como un sistema total y no de manera frag­

ment.ada. 

Recomienda ld autora qL1e los maest.ros e>eperimenten primeramen-
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te con aspectos e::;peci f tcos del c:.urrí.cul o, y posteriormente, basán-

dese en los r-esultados obtenido:=., modifiquen la estructura CL1t"'ric:u-

lar, para finalmente, llevarla a la prcict-ic.a. 

laba dice que la evolución cientif1ca del currlculo debe partir 

del análisis de la sociedad v de la cultura, de los estudios sobre 

el alumno, dDl proceso de aprendi:~Je ·¡ del análisis de la naturale-

::a del co"oc1miento, con el o:ueto de determinar los prooósitos de 

la escuela y el carácter de su curricula. 

La autor-:i propone las z1gu1ente~ pasos para ta elaboración del 

cur-riculo: <Ver Bne·{o No. i~¡ 

R. Diagr;óstico de neces1dade~. E.z el proceso qu2 determina los 

hechos qLte deben ser tomadoz en cuenta CL1ando se adoptar• decisiones 

para el CL1rriculo. Se pueden diagno~t1c¡;i.r las debilidades y los pro-

gresos nece~arios o posible~ del ~istema educativo y por otro lado, 

se puede hacer un análisis individual de un estudiante o de un grupo 

para determinar las causa.=: do lo~ problem.?<::: y dE las di"f1cultades en 

el aprendi=aJe o l~ conducta. El diagnóstico debe ser un elemento 

constante en el funcionamiento del c:u1-riculo y la enseñanza. 

B. For"mulac1ón de ot:;Jctivo:;, Para la autora, las metas LI obJe-

tivos educacionales san los enunciados de los cambio::: de conducta 

·deseados que se manifie-;.tan en forma de nuevos conoc1m1entos adqui-

ricios. en el desempef10 de habi l 1 dad es que antes no podi an realizar 

las per-zonas ·.¡ en el de$arrol lo de apreci aci enes, comprensi enes e 

intuicione$. 

Los obJetivos z1rven tc.mbién para la evaluaciótl del rendimiento 

escolar. Deben describir de ma11era analttica y especifica el tipo de 

conducta esperado1 Y el contenido o el contexto al cual esa conducta 
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se aplica y además, estar vinculadas con la realidad y ser aplicados 

e11 el salón de clases. 

La determinaci611 de los obJet1vos debe ser lógica y ordenada, 

es decir. ser compatible con las metas pri11cipale~ de la educaci011 

y estar relac1011ada con los obJet.ivos din.1m1cos de la cultura. Tam-

bién, e:. necesario que ::ea práct-ica, en tant,o que lo que contiene 

pueda ser tra~ladado al planeamiento del currtculdy a la estrategia 

de la en$ef1an:.a. 

Es importante que la organización de los obJetivos tenga en 

cuenta su base racional, QL\e ez la que indica la primordial en edu-

cación y dónde se apoyan los valores ~ubsidiar10-z. Esto re~ulta útil 

para establecer prioridades en el plan ge11er-al del currtculo y de­

termin.:;r los limites de la. espec1f1c1dad o profundidad. 

Son varios los niveles que e~tablece H1lda Tcba en cuanto a los 

obJetivos. Los generales dan una orientación para la tarea principal 

de los programas educativos. Los obJetivos determinan una filosofía 

de la educación v sor1 un paso haci~ el traslado de laE tiecesidades y 

valores de la sociedad y loz ind1v1duos a un programa educacional. 

Los obJetivos generales tambi~n se llaman educacionales y se logran 

mediante la adquisición de co11ocim1entos, habilidades, técnicas v 

aptitudes. 

Hay dos tipos de obJetivos generales: 

a> Los aue de5:cr-ibe1' los result€ldoz generales de la escuela y, 

b) los mc1s específicos, que se refieren a conductas estableci­

das para una 1..midad o un tema de1,tro de una materia. 

c. Selecciót1 del cont~n1do. En esta fa~e ~"°' deben adoptar cri-

terio::: racionales para determinar qu~ debe11 e11scfiar la::. escuelas, 



-155-

qu~ materias debe it1cluir el currtculum y qu~ abarcar-el cada una de 

ellas. La selecc10n del contenido brinda los eleme1,tc~ para alca11zar 

los obJetivos que ~e conocen como adqu1sic1ón de conocimientos. 

Esta etapa implica varios r11veles: por un lado, las materias 

qLh: se incluyer1 o?n el plan de estudios, y por el otro, los tema::.. de 

cada asignatura. En la selecc1611 del ca11tenido hay qua dar mJz im­

porta11cia a la$ ideas b4sicas oue a los hechos. 

La nat.urale;:? del i:onten1do 'I :;;u argeo.t11zac:1ón determinan sólo 

los limites extert1os del carltetlida. 

O. Organi:::ac1611 del cont~n1do 1 argani::ación lógica). En esta 

etapa los tn veles dt:! c.onoc1 m1ent.o que deben :.er argcin1:: adoE parei 

darles una prioridad segGn su importa11cia sor1: la difere11c1ac10n de 

los hechos especif1cos, las ideas b4s1cas, los cc11c~ptos y los zis­

temas de pet1sam1et1to. Er1 el cur~lculo orga1~i:ado por materias se le 

da m~s importancia a la adquisic16n de conoc1mientos. 

Ha.y que dar acces1bi 11dad al contet'\ldo por medio de la organ1-

zac1ón de m~todos de apre11dizaJe, de acuerda can ur1a secuencia psi­

cológica. También eE necesaria l? org~111=Eciór1 v el 2stablec~miento 

de i.ma secuencia lógica. Taba retoma .s Smith, Stanley y Shores qu1e-

11e~ describen cuatro secuencias típicas: 

a> De lo simple a lo compleJo. 

b) Orden e:(pl i ca ti va basado en aprendi :aJes p1-ev1 os necesarios. 

cJ Desde el todo hacia las partes. 

d> Los hechos y las ioeas son ordenados en Lmo secuencia tempo­

ral ter-analógica>. 

En la organ1;:ac1ón d~ loz 1:.ont.en1doz hay que bu~car un núcleo 

organizador a part1r de la formulación de- la~ ideas cent.rales. La 
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lógica de las ideas b.1.sic:as sobre el tema, la materia o el problema.. 

dar¿\n la pauta para determinar cuáles son la~ d1me11s1011es de un tema 

que es nec:esar i o de::t a.car, 1 oz detal 1 es relevante:: Y los que no lo 

son y las relaciones mJs s1gn1ficativas. 

E. Selección de las actividades de aprenrh.::a.Je. f1lgu11os ob­

Jet1vos educativos se cumplen por medio del ·=ontenido, mientras que 

otros son complementados meJor por ciertas e}:periet"1c:1as de aprend1-

zaJe. Par8 el logro de obJativos como el pensam1;mto, las capacida­

des, las actitudes, etc:q los estudiantes necesttan pasar por cier­

tas. e>:per1enc:1as que les permitan poner en pr.1.ctica la cotldL1ct.a de­

seada. 

Es. necesario que los hechos y los acontecim1e11tos del currtculo 

est~n conectadoz con las e>:periencias de los est.udiat1tes. para oue 

puedan comprender meJor 1 as ideas y pri nci pi os fundamental es. 

Las experiencias de aprend1<:aJe deben zer variadas para el lo­

gro de los diferentes tipos de conducta:;. Adem.ás, mientras m.is am­

plia sea la gama de técnicas de aprend1zaJe, mayor número de obJeti­

vos. :;;e lograrJ.n. 

F. Organización de las actividades de aprendi::aJe (organización 

psicológica.>. Estas. deben ordenarse de acuerdo a una secuencia para 

dominar algunas conducta::: como: as1mi1 ar un concepto abstracto, 

desarrollar un método para anal i :ar problemas o una act.i tud t.ol e­

rant e con re:pecto a las diferencias, dominar la capacidad para ana­

lizar dato:., etc. En el planeamiento de estas secuencias se aplican 

c1ert.os principios generales como el moverse de lo conocido a lo 

desconoc:ído, de lo simple a lo compuesto, de tin anJ.lísis de expe­

riencias concretas al desarrollo de qenerali:::acíones, especialmente 
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si la meta principal es promover el aprendizaJe activa. 

La progresión ai::umul ati va puede aplicarse a todo t.ipo de apren­

di zaJcs: pen'!.amientos, actitudes y habilidades. Esta clase de pla­

neación ex1qe la organi::e.c1ón de un,;i, :suce:!16n de oregLtntas 'r' .:v:tivi­

dades de aprendiza.Je que preparen el avance de las reaccione::. cog­

no:citivas y emocionales a nivele::. m~s elevados, asi como para re­

forzar y ampliar los concepto-;. elaborados en la actividad anterior. 

Otro tipo de organizac1Gn es la integración, que consi~te en 

ordenar de un modo s1gnificat1vo laE. experiencias que a primera vis­

ta parecen incone}:as. Hay que ayudar a los 1t1dividuos de distintos 

modos, en el proceso de crear una un1 dad de conocimient.os. 

Proporc1011ar una variedad de e>:periencias de aprendizaJe racio­

nalmente equilibradas aumenta la capacidad y la mot1vaci6n para 

::lprender y representa L1na forma de atacar el oroblema de las dife­

rencias individuales y la heterogeneidad. 

G. Evaluación cte los resultado3. Para Hilda Taba la evaluaciót"I 

es el proceso de determinar qué cambios de conduct.a produce la edu­

ccic10n y de estimarlos. para descubrir hasta qu~ punto se logran los 

obJeti.¡os educacionales. Est.oz cambios incluye,, el dominio del con­

tenido, pero tambi~n las reacciones de los estudiantes con respecto 

a éste, as! como el pensam1et1t.o o la capacidad de "saber cómo". 

La taréa de la evaluación comprende: 

a> La clarif1cac1ó1; de los obJetivos. 

bJ de~arrollo y empleo de diver'3.as maneras de obtener evidencia 

acerca de 1 o::: cambio:: que se producel"I en los estudi Ei.nt.es, 

e) ut1li;:ac1ó11 de medio:; '3pr'oPiado:::. para ~intetizar e i11t.erpre­

tar e3a evidencia. 'I 
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d) empleo de la información obtenida acerca de s1 los estudian­

t.es progresat1 o no, con el obJeto de meJorar el currículo, 

la enseñanza y la oriet1tac1ón. 

Los métodos de evalLtación comprenden todos los medios para ob­

tener evidencia v.1.lida con respecto al logro de los obJetivos: tests 

'escritos, diversos tipos de registros, el ret,dimiento, observaciones 

de conducta y diversas clases de productos. 

Para la autora las funciones de la evaluación son: 

- La manera de evaluar lo que se aprende determina el modo en 

el cual se lleva a cabo el aprendi :o:aJe. 

- Otorga valide: a las hipót.esis sobre laz que se basa el cu­

rrículo. 

- Descubre los efectos m.1.s amplios de un programa. 

- Proporciona información acerca de las deficiencias y los 

aciertos del curriculo. 

- Aporta información sobre las diferencias de rendimiento. 

- Proporciona el tipo de evidet1cias que puede ser utilizado 

para asignar, calificar e informar m.1s adecuadament.e. 

Una evaluación amplia tiene mayores posibilidades de crear una 

motivación mayor para el aprendiza.Je, 

La cooperación es necesaria tambi~n para planificar el programa 

de evaluación para toda la escuela. 

Er1 esta parte del cuarto capítulo hemos abordi'dO los principa­

l es conceptos y teorlas de los autores que a nivel int.ernaciot1al, en 

nuestra opinión 5on, los m.1s representativos en el desal"'rollo curri­

cular. En el ~.iguient.e apartado t.rat.aremos en forma breve, los t.ra­

baJos m.1s relevantes de los investigadores que han influido en el 
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desenvol vi mi ente de la t.eorI a curricular en M~u ice. 

4. 2 º-5,gc.r:.QJJ . .Q ~l ~Uiº"-ªJ..Q ~_gr r i CLI l fil:. f?..!l ~>.Lii;J:h. 

A partir de los años zete11to, se llevaron a cabo gran cantidad 

de trabaJos de investigación que trotan de resolver problemas del 

sistema de educación superior referentes al currículo y sus implica­

ciones. Glazman y Figueroa anali;::aron un total de 250 trabaJos ela­

borados de 1'.371 a 1'3BL A port1r del a:1Jl1sis, realizaron un trabaJo 

que presentaron en el Primer Congreso de Irive~tiqación Educativa que 

tuvo lugar en 1'381. En dicho trabaJo las. autora$ =:e refieren a desa­

rrollos teOricos. 1 a propuestas metodológicas y a aplicaciones que se 

llevaron a cabo. 

Por su parte, Arreciando recopiló los trabaJos sobre di s.eiio cu­

rricular elaborados en Hé:dco. Anal1zó 1'37 de ~stos y concluyó que 

aunque s.e ha empezado a t.rabaJar en dir.:ha .:\rea, hacen mucha falt.a 

estudios amplios que se aboquen al problema de la derivación c:urri­

cul ar de manera integral. 

De lo antes mencionado se desprende que la investigación en M~­

xico en este campo es precaria, sin embargo, s~ cuenta con ut1 buen 

número de t.raba.ios sobre ttl e:::;tudio de di ..... ersas ¿l\pC>riencias curri­

culares. Los t.rabaJos se han realiza.do a di versos n1 veles de comple­

Jidad, organi;:aci6n teórico-met.odológica y apoyo inquisitivo. 

El análisis y d1scusi6n del tema ha originado un campo proble­

m~tico en el que :;e pre;;:1.?ntan debates inc:onclusoz qlte van desde lo 

que representan las fronteras discipl1nar1as hasta las relaciones 

entre la ciencia y el poder-. 

Por su parte, Margarita Pansza. dice QLle la propltesta d~ Villa­

rreal constituye una recot1cept.uaci ón del modelo curricular ya que 
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afirma que debe existir una vinculación del quehacer universitario 

con la problemática de la realidad social mediante la refle>:ión cri­

tica y la acció11 creativa con intensión transformadora. Estas ideas 

son las que fur1dament.an la organi=ac:i6n curricular por módulos que 

se lleva a cabo en la U.A.M.-Xochimilco. 

Vi 11 ar real propone que se parta del an.11 i sis global de las ne­

cesidades soc:i al es, personales y académicas, ya que éstas conformati 

un universo curricular que es la base para el diseño del plan de es­

tudios. Dice que es necesario un análisis de la relación universi­

dad-estado, sugiriendo además, un proceso de dialecti;:ación para de­

tectar las necesidades y la ubicación de las contradicciones resul­

tantes. 

Este tipo de propuesta promueve la renovación académica y re­

sulta una alternat.iva viable para resolver los problemas de la edu­

cación superior. Sin embargo, la aplicación de este tipo de currícu­

lo aCm presenta problemas, pues no puede precisar las finalidades y 

valores que lo orientan, se le dificulta evaluar sus acciones y es­

trategias y aón no se recoge fruto de la experiencia en forma obJe­

tiva a trav~s de una reflexión profunda. 

Otra de las innovaciones curriculares es la creación del C.C.H., 

cuyo plan de estudios consiste en la incorporación de elementos teó­

ricos como el concepto de interdisciplina, la relación teoria-prc!c­

tica y la investigación como un proceso de aprendizaJe. Este curr.i­

culo se basa en el conocimiento de dos m~todos, el histórico y el 

experimental, y de dos lenguaJes, mat~maticas y español. Propicia la 

formación bivalente del bachiller, pues lo prepara para su ingreso 

al nivel superior o a carreras terminales de tipo técnico. 
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En los años setenta surgen tambi~n los currtculos abiertos. que 

pretenden el meJorami ento de las el ases populares y ampliar oportu­

nidades de cul tLlra y educación. Se busca con esto abatir el desem­

pleo, tratarido de integrar a la población marginada al desarrollo 

nacional. Esta medida politica incrementa la reforma educativa, 

creando nuevas i ns ti tuci enes, e::p1 di en do nuevas leyes 1 se renuevan 

los libros de text.o y se enpande el s.i:;;.tema escolar. 

Con la creación de curriculo~ abiertos se hace patente lo pre­

cario de la ir1fraestructura de investigación educativa del país y de 

la dependencia cultural en relación a las grandes metrópolis. 

Los currículos abiertos van desde la copia fiel de lo escolari­

zado (criterios normat.ivos de asist.et1c1a a clases>, hasta los currí­

culos al ternat1 vos, que ba::.ados en las prácticas profesional e~ ofre­

cen una opc16n diferente para la formación del profesionista. 

Otros trabaJos de investigación relativos al curriculo tratan 

de su calidad y cobertura, y de las relaciones ideológicas implica­

das en los. planes de estudio. 

Dentro de los modelos críticos que tratan de vincular al currí­

culo con 1 a sociedad en su totalidad se encuet,tran Berruezo y Folla­

r i, f!.cui"'1a, Vaga, Lagarde, Angulo y Atig~l Oi.az Barriga .. A continua­

ción e>:pl icaremoz brevemente, los a::::pecto$ más importantes de las 

teorías curriculares de estos autores. 

4. 2. 1. Bera:.te=o :-t. E.º1.l.ª1:.h 

En un trab~Jo realizddo en la U.A.M.-A=capotzalco estos autores 

dan los siguientes pa~o:. en la elaboración del plan de estudios: 

A> Definición de la profesión para la cual se est.1. formando. 

En esta etapa hay que considerar: 
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- si hay definición, 

- s1 es definición de profesi6n o de carrera, 

- el grado de discriminación de la definici6n, 

- el grado de preci si 6n y 

- el grado de comprensividad de la def1nici6n. 

Una vez analizado el currículo se le da una calificación según 

el grado en el que se encuentran estos criterios. Esta puede ser: 

alta, mediana o baJa. 

8) Determinación del campo profesional. 

Se pueden clasificar las prc1.ctica<;:. profesionales en t.res tipos: 

a> decadente, o sea obsoleta, 

bl dominante, que es la m.1s generalizada y 

c) emergente, que es una práctica nueva. 

Hay que utilizar instrumentos que en el plan de estudios repre~ 

sentan las variables para la definición del campo profesional, tales 

como: 

- descripción de las actividades profesionales, 

- señal amiento de áreas y .1mbi tos de t.rabaJO, 

- relación de la demanct~ con las necesidades sociales, 

- establecimiento de prioridades y 

- heterogeneidad de la prc1ctica profesional. 

En la elaboración del currtculo es muy importante t.omar en 

cuenta detalladamente los moment.os hist.óricos del desarrollo socio­

económico y cienttfico-tecnológico del pai.s que hayan afectado a la 

práctica de la profesión. 

4.2.2. Bruñ.su.. ~ª-'- Lagarde x:. fulqg~ 

Estos autores proponen ut1 modelo de desarrollo currtcular basa-
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do en la relaci'1n educ:acidn-sociedad que consta de la:. siguientes. 

etapas: 

A> Estudio de la realidad social y educ:at.iva en la que los in­

d1c.adores del análisis social son: las cond1ciones econdmi­

cas1 culturales y sociales y las aportaciones de la ciencia 

y la t.ec:nologia. Ademá'.5,, son analizada~ las variables insti­

tucionales individuales y el plan de estudios vigente. 

B> Establecimiento de un diagnóstico y un pronóstico de las ne­

cesidades sociales. 

C> Elaboración de una propuesta curricular como alternativa de 

solución para las necesidades detectadas. Est.:i etapa com­

prende la def inici6t1 de un marco teórico, el diseRo de pla­

nes y programas de estudio y la elaboración de material di­

d~ctic:o. 

D> Validación interna y externa de la propuesta. 

4. 2. 3. 8n.!:ltl Q.i_!ll_ fuic.ci_qª-.!_ 

Es uno de los autores mexicanos, m~s importantes, que han tra­

ba.Ja.do en la teorla curricular y distingue .;dg\..111os pasos para la 

elaboración del plan de estudios. que son: 

A> Diagnóstico de neces1dddes. A este respecto, el autor hace 

algunas criticas como por eJemplo, que el plan de estudio!., 

muchas veces, no responde a los requerimientos de la socie­

dad. Otra de las criticas es que &1 curriculo intenta ocul­

tar la realidad y no conocerla. Adem4s, la fundamentci.ción 

cumple sólo ut1 requisito formci.l y no proporciona elemento:. 

de análisis q\..te sirvan de marco referencial para l~ cons­

tr"ucción de Lll"I nuevo plan de estudios. 
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Dentro de este diagnóstico debe encontrarse un estudio del 

campo profesional que permit.a anali:<:ar c:u~l es el mercado 

real de una profesión. También 3upone el an.:1lisís de las 

fuerzas productivas e implica una historizac:ión. 

B> Elaboración de abJetivos y del perfil del egresado. En rela­

ción a este paso comenta el aut.or, que el currículum es una 

respuesta a un c:onJunto de problemas económicos, políticos y 

sociales no sólo educativos. 

C> Organización curricular. Se puede llevar a cabo por asigna­

turas .:1reas o módulos. En relación a la organización curri­

cular, el autor analiza y critica las teorlas de las facul­

tades, la conduc:tista y la epistemología genética. 

0) Mapa curricular que consiste en: 

- la organización formal del plan de estudios en términos de 

su durac:.i ón y 

- la mención de las materias o módulos que forman cada pe-

riodo. 

Existen dos ti pos de programasi 

a) el institucional de carácter sint~tico y 

b) el programa gula, que consiste en la interpretación que hace 

el maestro de lo que tiene que aplicar. 

El prof eser debe tener una formación didáctica para aplicar 

el programa institucional. 

E> Evaluac:t6n curricular. Intenta dar cuenta de todas las par­

tes que conforman el plan de estt1d1os. 

Otros autores que est~n dentro de la linea critica. pero que se 

dedican exclusivamente al an.1.lísis del diseño curricular son Arre-

,. 
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don do 'I Gl azmat1 que a con ti nuaci ón presentaremos. 

4.2.4 e.ci:QQ.Qr~ 

Este aut.or afirma qL1e el -::le::.,;i.r-rollo curricular ez un proceso 

din~mic:o, cont1t1uo, particioa~1vo y t~c11ico en el oue se dist111guen 

cuatro etapas: 

A> Anc1l1sis previo. En e3ta fase :=.e .:inali=.-:.1.11 las caracter!sti­

ca:=., condiciones y neces1d~des del contexto social, polrtico 

y econdmico, as! como las del educativo, del educando y de 

los recursos dizponibles y requeridos. 

8> Diseño curr1 cul ar. Es la etapa en la que se especifican lo:=. 

fines y obJet1vos educat.1voir., de acuerdo al análisis previo. 

Se dizef1.:m los medios y se a~ig11at1 los recursos humanos, ma­

teriales, it1formativos, f1na11cieros, temporales y organ12a­

t:1vos con le1 idea de lograr- dichos fines. 

C> Apl1cac:i6n curricular. En este momento se ponen en pr~ct.1c:a 

1 os. proced1m1 en tos d1 zef1ados. 

0) Evaluación Cl!rr1cular. En e~t.a últ.ima etapa se valora la re­

lación entre los fines, obJetivos, .ned1os y proced1;1.1ento=:., 

y con respecto a las ca1~acteris.ticas y necesidades del -c:on­

text.o, del educando y de los recursos; as1 como la ef1cien­

ci a de los componc:ntes oara lograr lo propuesto. 

4. 2. 5. Raquel fil.ª1.rn.§.!1 ... ~ .. 

Para esta autora. el primer paso en la elaboración del ct.trric:t.1-

lo es la plat1eaci6n. Opina que esca actividad debe tomar en cuenta 

la realidad soc:1al y educat.1va. 

Los i tid1 cador-es. del anJ.l 1 s1 s soc:i al son 1 a..:: candi cienes eco­

nóm1 cas, sociales, culturales y la aportación cientifico-t.ecnológi-



-17~-

ca. A partir de estos indicadores se elabora la fundamentación, 

que debe i11clu1r: 

a> Curriculum e ideologia. 

b) Pr~ct1ca profes1onal. 

e) Interd1sciplinariedad que e5, -zegLln Acuña, la necesidad de 

relacionar la definición de las d1sciplit1as con el proceso 

de en:=:efian:=a, y según Furlan, la reconstrucc1611 coqnoscitiva 

de la realidad que integre los conocimientos de diversos 

campo=. disc1pl inarios en Lm nuevo cat1cepto de ciencia. 

d} Papel del docente. 

Las variables con las que se traba.Jan estos 1ndicador'es son de 

car~cter institucional e individual. 

El segundo paso es la organi;:aci611, que con::ziste en el diagt16s­

tico y pronóstico de las necesidades sociales. 

El tercero es la eJecución, que comprende: 

- La propuesta curricular como alternati·v"a de solución a las 

necesidades, 

- la definició11 del marco te6r1c:o, 

- el diseño de planes y programas de estudio y 

- la elaboraci6n de am1.iliares d1d.:1c:ticos. 

El cuarto paso consiste en la 'talidación interna y externa de 

la propuesta y del control de la evaluaci6n de resultados. 

4.~.6 '12~ fu:~ 

Un autor que ha tr-abaJado en M~:{ico en 1,:1, ltnea de la teoría de 

sís.temas es José Arnaz, quien carci.cteri::a de manera Ob.Jetiva al 

alumno mediante la observación. Lo considera cerna un insumo.del que 

::.e obtendr~ un prod1..1cto que debe ser descri t.o mediante un perf i 1 que 
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explique lo que el est.ud1ante será capaz de hacer <obJet1vos). Este 

perf i 1 debe tener como base 1 a adapt.ación a.l sistema. 

También es nece5ar10 t.omar en cuenta los vt:-lori:!:; y actitudes 

que el estudiante h~br~ as1rn1lado y las destre:as que haya desarro­

llado. 

Dent.ro de la elaboración del currículo es necesario también, 

considerar la<E. necesidades que 3e <).tender~n y su Jerarquización. Co­

rresponde al sist.ema polit.1co imponer las necezidade-:<: sociales, pue~ 

el curriculum debe adapt.ar:.e a loz valores y normas de la zociedad. 

Otr-o de los pasos es la elaboración de obJetivos que deben 

ser claros, precisos, v evaluables. 

Arnaz utiliza tres pasos para la elabüraci6n del pl~n de 

estudios que son: 

A> Selecc1011ar contenidos. 

0) Derivar obJetivos particulares de los obJetivos curriculare$. 

C) Est.ructurar los cursos que deber.! cont.ener el plan de es-

tudios. El cur5o e:; la utüdad elemental de 

dios.. 

plan de est.u-

E=tc autor di:t.ingue t.res tipos de planez de estudio: por di~-

ciplina::., por ~reas y por m6di..1los. 

Los planes pueden ser fle:·:ibles o rígidos; en los primeros se 

eligen los cursos :=.egón las inclinacione::. y en lo:=. zEgundos ..::e e>iige 

que se t.omen todos lo:=. cur::os. en un tiempo e:=cecifico. 

El curriculL1m debe tePer una secuencia y orga111::ac1ón Clle va 

de lo simple a lo compleJa, además de integrar un todo coherente y 

s1stem~t1co del co11Junto de aprendi=aJes. 

Es necesario evitar la improvi :;ación en cuanto a recursos y 
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proc:edimi en tos. 

4. 2. 7 Fri da QLl!;. É!ª1:!:.l.9.-ª Y. gtr_ª-.§. ªJJt.2t:-ª.~ 

Actualmente, éstas trabaJan en el departamento de ps1col ogia 

educativa de la Fac:L1lt.ad de Ps.icología de la U.N.A.M. y proponen una 

metodologta para la elaboración de C:Ur"riculos, que se puede adaptar 

a carreras del c1.rea de las ciencias sociales a nivel profesional. 

Esta propLtesta fue apl 1 cada en 1 a reestruc:turaci ón de un Plan de Es­

tudios para 1 a L1 cenc.1 atura en Psi col ogi a de 1 a Uni ver si dad Aniihuac:. 

La metodología para la elaboración del curriculo adopt.ada por 

e~tas autoras consta de las siguientes et.apas: 

A) FundamentaciGn de la carrera profesional que aporta las ba­

s~s sólidas que determ111ará11 las diferentes decisiot1es que se tomen. 

Las subetaoaz de esta Fase son: 

- ln-..i:=ztiqación de las necesidades QL1e oueden ser ¿¡,bordadas par· 

el orof esionista. 

- Justificación de la disciplina, perspectiva o materia de es­

tudio elegida como la más viable para satisfacer las t1ecesi­

dades detectadas. 

- Investigación del mercado ocupacional del profesionista. 

- Investigación sobre las insti tuc1ones qL1e ofrecen carreras 

afines a la propuesta. 

- A11álisis de los p1-incipios y lineamie11tos universitarios. 

- Análisis de la población estudiantil. 

B> Determi naci ~n del perfil profesional. Es necesarí o estable­

cer las metas que se quieren alcan;:ar determinando el tipo de profe­

;;ioni::ta-z que se pretende formar. Los pasos que integran est.a etapa 

sen: 
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- Investigación de los conocimientos, t~cnicas y procedimiento5 

de la disciplina aplicables a la solución de los problemas 

detectados. 

- Investigación de 1 as .!reas en 1 as que puede efectuarse el 

trabaJo del profesionista. 

- An~lisis de las tareas potencialmente reali=ables por parte 

del profesi oni sta. 

- Determinación de niveles de acción y poblaciones donde puede 

incidir el trabaJc del profesionista. 

- Desal"'rollo de un perfil profesional a partir de la integra­

ción de las áreas, ta.reas y niveles determinados. 

- Validación del perfil profesional que consiste en la determi­

nación de 1 a congrL1enci a de é~te con respecto a los elementos 

interno::; que lo definen, a la fundamet'ltación de la carrera y 

a la solución que dé el egresado a las necesidades actuales 

detectadas. 

C) Orgarüzación y estr"ucturación del curriculum. En esta fase 

se deciden cuáles van a ser los cont.enidos a incluir en el plan cu­

rricular, y baJO qué organización y estruct.ura se diseñará ~st.e. 

Los elementos que se toman en cuenta para la elaboración de Ut1 

currículo son: 

- Determinación de los conocimientos y habilidades requeridos 

para alcanzar los obJetivos especificados en el perfil profe­

sional. 

- Determinación -..¡ organización de c1reas, temas y cot1tenidos que 

cont.emplen los conocimientos y habilidades especificados an­

teriormente. 
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- Eleccidn y elaboración de un plan curricular. En esta subata­

pa se elige el tipo de plan que se adoptará: linl!al, modular 

o mixto. 

- Elaboración de los programas de estudio para cada curso. 

D> Evaluación continua del currículum. El plan curricular no se 

considera como algo estático, sino que est~ basado en necesidades 

que pueden ser cambiantes y en avances disciplinarios. Esto hace ne­

cesario adecuar, de manera permanente, el curr-iculum a las necesida­

des y a los avances de la disciplina. Por otra parte, es importante 

determinar los logro?. y deficiencias. de un plan curricular en ac-

ci 6n. Para el lo se deber.1n contemplar 1 as sigui entes subetapass 

- Evaluación externa que se refiere a la capacidad del egresado 

para solucionar problemas y cubrir las necesidades que la so­

ciedad le demanda. 

- Evaluación interna que hace referencia al logro académico de 

los obJetivos del plan y de los programas de estudio, y a un 

análisis interno de su estructura curricular. 

- Reestructuraciót" o cambio curricL1lar que se elabora a partir 

de los resul.tados de ambas evaluaciones. 

4.2.8 ~rita Ei!Uá;A?.. 

Esta autora dice que el traba.Jo curricular es parte de la in­

vestigación educativa, ya que para diseñar un c.urr1culo es necesario 

delimitar y definir los problemas, elaborar un marco teórico y per­

filar las etapas de traba.Jo, y de esta mat1er€1, seleccionar los pro­

cedimientos cienttficos que permitan por aproximaciones sucesivas 

11 egar a proponer una o varia~ al ternat.i vas de soluc.i On. 

Recomiemda la autor"a que el equipo de tri'baJo delimite su ac-
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c1ót1 y oriet1te su:; discusiones para evitar la disociación entre teo­

ria y pr~ct1ca que frecuetitemetite se presetita. 

M.:trgar1ta F'ans;:a opin¿\ q1..1e el problema aue surge en la elatiora.­

c16n de u11 ~lat~ de estudios es su cer&cter d1scipl1nar10, por lo oue 

debe construirse a partir de la selecc1ót1 y ordenamiento de lo-:. ob­

Jetos de l.? realidad aue e!. ca_.r!bl~nt.~. dir.ámica ·¡ d1aléct1ca. Sus 

fenómeno$ -=.e dan integrados e i11terBct.ui?11t-:;.. Debido a ezta comple­

Jidad,los currlculos no oued?n ser abo~d~do~ de~de la perspectiva de 

Lltla disciplina Cnica, ya que 1-Js materias e..1slad~::. no impl1cat1 la 

realidad en su totalidad. 

F'ara la elaborac1Gn del currículo ::.on indispemsable:; cuando me­

nos4 cuatro nócleos discipl111ar1os: Ja ep1~te~ologia, la soc1alogla. 

la ps1cologla y la pedagogía qLle s~r~n los pilare:; oel curriculo. 

En el curricLllo deber; tomeirse- en CLtent.c?. ~-itmb1~n las d1zc1pl1nas 

particulares de ca.da carrera, es decu-, el di:=.eiº10 e::t.iblecer.:\ los 

co11te111do~ especificas. con el obJeto de oue el curricula r10 resulte 

obsoleto ni 211 lo c1entif 1co t11 er1 lo oedagóg1co. 

D~sde el enfoque de l& epistemologia e~ 1mportar1te ~el1mitar el 

obJeta de estudio de la d1sc1ol111a v a11al1=ar los métodos qite ut1l1-

za. Hay que pot1er énfaeis e11 lo~ limites y relac1cnez e11tre it1vesti­

gación, r:onoc1rn1ento y aprendi=aJe. 

Cada una de las dist111tas cot1cepc1011es sobre la ciencia. refle­

Ja. una v1s1ón del mundo y del conc1m1ent.n aL1e 111flu·¡e definit.iva.men­

te en el dizeRo del curriculum. 

En cu'-'\nto al a~pecto soc1olijqico 1 la c01ut:or? sostiene que e! cu­

rd.culo es Lma c.:oncrec1ón de le 1-e1.:..c10n educaciC'·n-::;ociedad~ v debe­

rá especificar una realidad h1~t:órica, la concepciótl de las profe-
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sione~, su fu11ciót1 social y el tipo de eJercic:io que de ellas se re­

ouiere. Además, e>:pl 1c:ar 1 os di f eren t. es Juego$ hegemt!rn1 cos que et1 

torno a una prcfe5ión se conJugan. 

La:s teorla::: psicológicas también eJerccn L1t1a influencia consi­

derable en la elaboración de los planes de ,estudio. Los curl"'i.culos 

tradicionales se fundamentan et1 la teoric:-. de la d1scipl1na. mental. 

los tecnoc:rát.1cos en el conduc:t.ismo y los de tioo critico en el c:og­

nosc:it1vismo. el psicoanálisis y la p5ic:ología genética. 

En cuanto a las bases pedagdgic:as del curriculo, Margarita 

Pansza.opina que la pedagogia es un medio y un fin para la trans­

formac1ó11 social, es también un proceso interminable de madur-ació11 

per:::onal, humana y politica. 

Recomienda la autora, que el trabaJo de diset"=io curricular se 

lleve a cabo en equipos integrados por personas que tengan experien­

cia, disponibilidad de tiempo y representatividad. La elaboración 

del- currículo debe tener un carActer participativo, que se logrará 

t10 sólo por medio de cuestionarios o encuestas, sino tambi~n organi­

zando talleres, seminarios y c1~1os de conferencias. 

Opina la autora, que el traba.Jo curricular es un proceso siste­

mático y dialéct.1co que comprende todas sus etapas. 

La metcdologia de los procesos educativos no puede :ser abordada 

en .forma unilateral o responder a un enfoque Cuuc.o, si no que hay que 

encararla desde diversos Angules y usar varios sistemas de interpre­

tac1611. 

4.:?.'3 Plan ~Q_onal Qg ~IJ.f;.~~U~.tl fu!gru:i_gL_ 

Como hemos visto, existen diversas t.eorias y enfoques ell el 

c:ampo del diseño c:urricular. Cada Lma de ellos propotle etapas, ya 
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sea afines o diferentes en la elaboración de un plan de estudios. 

Sin embargo, para que dste sea of1c1al~ente aceptado tiene oue cum­

plir con los reqL1i~1tos que f1Ja el Pla.11 Nacional de Educación Supe­

rior. Scgót1 aste Plan los componentes bl~1co~ del curriculo son: 

Al La fundamentación, que consiste e11 la definición filosófica 

y polit1ca de los principios lr1stituc:ionales que ha11 de ser con­

gruentes con la f1losofia y políticas nac1011ales eti materia de edu­

cación. 

La fundamentación debe contener un di agnóstico v ur1a prospect.1-

v~ de las 11eces1dades Eociales, asi como un a11&lis1s descriptivo de 

la prdctic:a profesic11al y u11a valoració11 de la c1~nc1a, la tec11olo­

gia y las huma11idades. 

8> Los obJetivos que -;.on enunciado~ de~cr1ben sintet1camente 

los aprend1::aJe>:E. 01..11? debm1 ser logrados. 

CJ El olan de estudios, que consiste en lu descripción general 

de los conti::111dos, la distribución y secuencia t.einporal de los mis­

m~~! 81 v~lnr en cr~dttos rle c~da ~signatura o agruoamiento de con­

tenidos y la estructura del propio plan. 

O> Las cartas descriptivas (proqramas de estudio>. que son la 

descripción detallada de los obJet1vas 1 contet11oos y exp~r1encias de 

aprendízaJe sugeridas y criterios de evalLtación. 

E> Prop0~1tos, criter1cs. procedimientos ge11erales y poli­

tica~ para la ev~luaciór1 del apretid1:aJe. 

El F'l.;in Nacional de Educación Superior también dice que el cu­

rr1culum tiene d1rr.ens1011es políticas. filosóficas, pedagógicas, so­

cial es y econ6mi ca::.. 

4.3 U.. g¿r:_rícill_Q. f.l.ill..tr..~Q. ~tl !._ª- AnY~liqaci~!.. 
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Para QL\e el aprendi;:aJe sea s19111fic:a.tivo, el niño debe inter-­

actu~r can su medio e ir descubriendo, a partir de un proceso de 1n­

ve~t igac1 ón, 1 as cosas que 1 ~ rodean. Con el fin de aue esto se lle­

ve a cabo. el 11i1lo debe actuar sobre los obJetos 'I de esta mci.nera, 

se va formando su esquema de acci ó11. 

Como vimos en el capitulo dos, Piaget afirrna que los descubri­

mientos que el niño lle'le a cabo están determinados por la fase de 

desarrollo mental en que se encuentre y por su:. intereses. La moti­

vación hacia la investigación que despierta en el niño el padre o el 

maestro es tambié11 un factor de suma importancia. En este proceso, 

el tüf"10 crea y eJercita su propio m~todo de investigac:16n, que le 

:::ervi rá para desarrollar zus razonamí en tos de manera autórioma. 

Vemos de esta manera, que el r\i~o debe comen~ar a investigar 

desde que nace ha~ta aue e'~ adulto y se desarrolla dentro de una 

orotesión. 

A nivel de educac1ó11 ;::uper:.or, el documento Y.oct'"rimilco que fun­

damenta la creación de la\ U.A.M.-Xoc:himilco, propone que e;<ista una 

v11\c1..1lac1ón del qLlenacer L1tnver~1tar10 con la problemática de la 

realidad social. mediante la refle~1ón critica y la ac:ción creadora 

con intet\c1ón transformadora, De esta manera~ el estudiante es el 

autor de su formación al it\terven1r en el proct?::c de transformación 

de la realidad. 

La teorí.a curricular de la U.A.M.-X. por\e mL1cho ~nfasis en la 

pr~ctica, ya que considera que la teorla es un producto de ~sta; 

posteriormente, la teoria vuelve a la activ1d~d práctica para com­

probar$e o aplicarse. 

Una de las pr-incipale::: organi:::iciones curriculares que está 

'c..:. 
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centrada en la investigación os la de la U.A.M.-X ya que -ze constru-

ye a partir de la selección de lo~ obJetos abstraidos de la realidad. 

Se conJugan en forma integral la it'westigación con el servicio en 

intima relación con el momento histórico que se 111ve. 

El Documento Xochimi leo hace una t:rl ti ca al planeamiento curri-

cular tradicional, ya que utili;:a primer·amente, un m~todo teórico de-

ductivo y despu~s trata de aplicar el conocimiento teórico sobre la 

realidad. En la U.A.M. X., para aprovechar meJor la potencialidad 

del alumno, el proceso de aprendi::~Je emp1e:a por lo ''empirico in-

duct.ivo" y continCla con un refor::.:.miento teórico deductivo, llegando 

el estudiante a un razonamiento que relaciona la realidad y la 

teoria. 

''Asi, la relacióri entre la teoria y la prActica como expresión 

de la '1incu'lación entre la iff..-estig1'oc1ón y la aplicación del conoc1-

miento se convierte en un propósito fundamental del modelo universi-

tario de la unidad Xochimilco. La enseñan::a, por consiguiente, ten-

dr.i que orientarse hacia la consecución de este obJet1vo. " 7<:> 

El curr1culo est.1 conformado por módulos en dorlde se opera sobre 

obJetoz de transformación que son "• ••• Ltnidades basadas en un obJeto 

e interrogante sobre el mismo, donde se conJugan diversas ciencias y 

técnicas para dar respuestas cient; f icas. " 71 

En cuanto se elige un obJeto de transformación éste tiene una 

dimensión social. 

En el nivel pedagógico se desea que el estudiante busque infor-

mación por medio de la prJ.ct1ca y que al mismo tiempo recree o am-

70 Walter Beller, Tema"E. Universitarios 10, U. ~acepto Q.QJ ... ~1..Q. 
Qg_ !_~ª-..e;_,1611 §_Q. gl Q.r..Q~Ll,Q. !!~dém1!;_.Q 9..fl ~ ~th.=X 
pp. 23 y 24. 
71 LJ!§fu_ p.:!5. 
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pl1e el conocimiento. 

El Documento Xochimi leo plantea cerno obJetivo la -formación de un 

SL!Jeto activo y crlt1co, prooucto de un modelo educativo que pone 

~nfas1s en la práctica como generadora de conocimiento 't' al mismo 

tiempo subraya el papel de la ac:.c1ót'\ para lograr el cambio social. 

Se propone que el alumno e.prenda y domine el conJunto de accio­

nes técnicas y teóricas que eJerc:i tar~ en su futuro quehacer profe­

sional. 

En el di seña curri C:Lll ar de la U. A.M. -X. se tome1.ron en cuenta los 

aspectos epistemológicos. ya· que de ~stos se derivan importantes 

criterios para la instrumentac:i dn del currt culo como son el co11cept.o 

de ciencia, de conocimiento. de las disciplina~ v sus limites, ast 

como d!? las rt:>laciones internas de éstas, el oapel de la prActica, 

la relación entre ésta y la teorla, el problema de la investigación 

y sus métodos y de los criterios para la metodologta did~ctica. 

Por óltimo, basándose también en la idea de Piaget de que la 

realidad es una y no se puede dividir y que la metodologla debe te­

ner en cuenta el car~cter interd1sciplinario de la ciencia y la in­

vestigación la U.A.M-X. diseñó ut1 currtculo que ~e basa hmdamental­

mente en un enfoque en el que convergen varias di!.ciplinas para es­

tudiar un obJeto de transformación. 

El proyecto de la U.A.M-X. es ónice en el pais, ya que en mu­

chas de lci.s universidades incluyendo, las Ut'lidades de la U.N.A.M que 

ofrecen la Carrera de Pedagogta, los planes de estudio s.on esencial­

mente teor1r.1stas y no contemplan la act1v1dad prActica c:omo eJe 

central del currtculo. 5111 embargo, la u.A.M.-X. muchas vec:es rio lo­

gra ::.u:=:. obJetivo::; debido a que en general, la -formación recibida por 
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los e:.tudiantes desde sus inicio;: es pobre en cuanto :i. h~bit.o-=: y mé­

todo~ de invost1gación. 



CAF·lTULO 5 

lN\IESTJGACION EDUCFIT!\IA EN MEXJCO 
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E:n 1'381, se llevó a cabo en H~i-!J.Co el Congreso Nacior1al dE In·~ 

veztigac:16n Educativa que const1tL1ye el primer intento part.ic1pat1vo 

nac:1oral sobre invssti9ac1ón educativa. fa~a el de~arrollo de dicho 

Congr2so se form.:riron 9 com1s1one::. temática.E integradas por los 1n-

ve-:=.tigadoi::-.~:. que partic.paron en ~l. 

Hast~ la real1:ac1ón del Congreso~ la 1nvestigac16n era escasa 

y le:; datos ·:ibten1 dos eran muv poco:::. 

En la noverta cor:n:dó11 del Congr&sa :.e llegó a resL1ltados tmpor-

tantes que fueron los -.::1guiente=:: 

"a) Se eEta.blecieron la"Z. bJ.se-=: de la coordinación y un marco 

COtlCeptual camón para los inve~t1gadores de la investiga-

c1ón ~duc:at1va. 

haustivo de los estudios sobre la invest1gac1ón educativa 

reali~ado$ e~tre 1970 y 1380. 

e) Se 1:>$tablec16 la comw11cac1ón entt-e lo-;: it"'lvestig2'dorez in-

terE$ados an e~te terna. 

d) Se promovió la real1:;:¿-,c16n de m.1s y meJore~ estudios en el 

área. 

e> Se d1fund1ó un co11oc1m1cnto mJ:s real de la importancia de 

los e~tud1os. '!Obre la in·1estigac1ón educativa en M~xicc. 

fJ Se obtu·~o u11 pri~er ''test'' de la utilidad de estos estudios 

p¿¡,r¿.; la comt.u11dad educativa en general. " 7~ 

Entre lo~ estudio.=. m~s import.ante::: que se realizaron estJ.11 los: 

72 º-9.<;J¿!!!.§~.li.Q.2.. º-2~~ ~9..!19!:..~Q t!~LQ!.IBL Q~ _I11v~U92.c1ón ~t.u;u_t.:;, 
~ 1'381. ~/ol. L "Investigación de. la investigación educativa", 
coordir121dor Fernando de Havo'.!, p. 547 
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- estud1o"E sobre la definición de la investigación educativa; 

- inventarios y di:~g116st1cos de la inve-stigación educativa¡ 

- estudios sobre la capacidad de i11Vest.1gación, sobre los re-

cursos humanos y la formación de investigadores en educación, 

sobre el conter11do i la tem~tica de la investigaci6t1 educati­

va, sobre las modalidadez, los enfoques, las metodologias y 

1 as tácni cas dominantes en investigación educat.i va, 1 os usos 

y el impacto de la investigación educativa y la difusi611 de 

sus resultados; sobre 1 a Pal í ti ca de l C\ i nvesti gei.c:i ón educa­

tiva; 

- dise~o de instrumetitos para la promoción 1 el financiamiento, 

la organizaci6n, la administración y la ev'aluac1611 de la in­

vest.1gaci6n edw:ativa y 

- disefio de sistemas de informac16t1 y documenta.c1ó11. 

La novena comisión trató de analizar sólo las principales co­

rrientes de estudias real1:ado~ a 11ivel internacional para poder si­

tuar la investigación mexicana en rel:1.ci6n a ellos. 

Haste:-. 1'381, 3e carecía de u1-. marce te~,1-1co adecL12'.do del estudio 

de la investigación educativa en M~:nco. La b(1squeda del marco se 

remonta a 1974, año en que se realizó el primer i1WEH1tar10 de inves­

tigación educativa en Mé>~lco. 

Los marcos. teóricos elaborados hasta entonces proporcionaban 

~ol amente conJunto= de hipótesis de t rabaJo. Court y Latapl soste­

nían que era import.ante elaborar una teoría de la investigación en 

el cambio educativa. a oartir de la confro11t.ac1ón de los diversos 

marcos elaborados en el ~mbi te• internacional, para posteriormente 

utilizar'"loz en el an~lisis de la problem~t1ca de la investigación 



-130-

educativa en cada pais. 

De~puéz de reall::ar varios ens::tvoz, ~e lleq6 a 13 conclusión de 

que Pat-e detfrím1nctr el ma1·co tE.•ór1ca z.e debe t.om.;¡r en cuenta un c:!m­

b1to diferente ú~ real1:: .. i.c1ón .:Jo:: i~' invest.igac!ón educat1•1a~ y Lma 

e~trateq1a propia L.•ara a.bor-dc.•r ~l problema de 1.:-. i1movac1611 educati­

va y v1nc1Jlar la inve";;.tiqac1ón con la or~1r::t1ca • 

Lcz 1nve11tar10E proporc1011a11 lo~ d~t~s en1olr1cos para poder 

real l::?.r el an..11isi;. de lü in>.,est1g¿\,c¡ór educr.t1v~. 

En M~::ico, el primer Inventario Nacicn,;¡1 di? Provect-os se real1-

~ó en 1970, patrocinado oor la O.E.A. y oor el ln~tituto Nacional de 

l11vest1gac16n Educativa de la S.E.P .. El t1-~b~Ja de ¡11~e11terJo ~R 

limitó a detectar los pr-1ncipales centros públtcC''!. y pr1v¿.\_do;;; de 

investigac1ó11 educativ~ e11 el pai~ ~ le~ oroyectos re&l1:&dos. 

En 1'374, la D1recc16n •:::iener~3l de Cont&nido5 v M.Jtado;: Educat1-

vos de la S .. E.P. llevG a cabo un 1nvent,,;.r1~ nac1c,1;'-,1 que logró 1. • .ma 

cobertura mayor de 1 a3. act l v1 dad2~ de i nvest.1 gac1 ón educ¿i.t.1.,,.a: su 

principal defecto fue el de n~ r~cebar 1~ lt1form~ci611 acErca de los 

obJet1vos, l¿i, metodologia, l._i. temátic:¿i¡ ; ""'1 1Je~t11•.::i ·:1~ los µroy:?ctc;; 

de it1vest1gaciGn educi'itiv=i.. 

Por Oltimo, el inver1tar10 d~ 12 S.E.P. de 138V ~etomó la expe­

riencia del i1went¿1rio de 1'37·1 y ?Orovech6 los a'.1?nces e::r. lu:. .'71.:..rco::. 

te6r1cos realizado-:: desde es~ fecna. S~ oot1.ivo intormac1°.1n ::::vtre el 

contenido. l,; metodol~·gic:•. le·~· t~ma..::. lc:s obJ"'t1vo:::. etc. de la in­

vestigación educativa. 

A p&rtir de estos irlVErlt~r105 Je llevaro11 a c~bc estudios de 

capacidad de 11~vest1gac1ón educ~t1v~ e1) M~x1co. 

-5. 1 ~p_~9-~Q. 9~ !.(Ll~_gt_!_g.?;t;..lJlU f~.QJ.:!f=,ª.t.1-Y.~ 
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Según Schaefer la capacidad de investigación ed1..tcat1va aoarca 

los s1gu1entes determinantes: 

''a> Las habilidades ind1v1dual~s. 

b> La capacidad i11~tituc1onal. 

e) La combinaci~n de elem2ntos de la capacidad. 

d> Todo lo anterior dentro de un cante>: to caract.eri zado por 

otros determinantes e:<ternos: clima polttico, CC\pacidad ge­

neral del sistema; capacidad analitica de la burocracia; 

co11f1guraci6n in=..titucional de la Secretaria; factores cul­

turales; estilos de mando; etc.• los cuales o Son elementos 

de la capacidad, o la determinan en forma d1recta." 7
::i 

Todos estos elementos se refieren a la infraestructura de la 

investigación educativa. 

5.1. 1 ln..a.lit!:!U.Q..tJ.~ º2 Ll.!~il!...g~l.Qtl.!_ 

Hasta 1'391, no se sabia exactamente cuántas unidades de inves­

t.1gación educativa exi::.ttan en el pats y se conocían poco las exis­

tentes en provincia. Fuerot"I creada-=. a ut"I ritmo acelerado ent.re 1'37(1 

y 1980. A partir del inventario realizado en éste Qlt1mo a~o. se ob­

ser"\•'ª que la capacidad de i nvest.i gación educa ti va -s.e co1"lcent.r-a pri n­

c1pal mente en el s:ector p6blico. También se advierte el decrecimien­

to en importancia rel~t1~a dE los centros privados y de las maes­

trta-:.: et' educación, adquiriendo relevancia las actividades adminis­

trativas.. 

is. 1. 2 Recw:.2.~ t:!.ldffi.!'l!l.Qh 

También hasta 1981. los datos en cuanto a la composición de los 

recursos humai1os no erar1 e~{actos debido a que lo-s inver1tarios et"an 

73 U!filfu....t. p. 554. 
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poco precisos y presentaban resultados frCl.gmentarios y parciales. 

Sin embargo, la formación de los investigadores pertenece en la mis­

ma medida, tanto a las i\reas de ciencias sociales como a las de in­

geni eria y ciencias económi ca:s y administrativas. El nC1mero de espe­

c:i alistas ~n investigación educativa era entonces, sumamente reduci­

do. 

El hecho de que existan relativamente pocos investigadores de 

formación pedagógica se debe a (lUe la maestria en ciencias de la 

educación fue creada recientemente. 

Para eJemplific:ar este fenómeno mostraremos a continuación la 

composición acad~mica de tres instituciones de investigación educa­

t.tva en el Distrito Federal en la decada de los ochenta. 

Dirección de lnve~tigación Educativa del Instituto Polit~cnico 

Nacional <O.I.E.) (datos de 1983). 

Formación de los investigadores 

Soc16logos 

Psicólogos 

Pedagogos 

Biólogos 

Normalistas 

Fisico5 

Qu1mico farmacob1ólogo 

Filósofo 

Historiador 

Administrador 

Contador Pablico 

NOmero PorcentaJe 

4 16:1. 

4 16:1. 

3 12:1. 

3 12% 

3 12'l. 

2 8:1. 

4:1. 

4:1. 

4:1. 

4:1. 

4'l. 



Politólogo 

Total: 
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25 

47. 

100.007. 

Centro de Investigaciones y Servicio; Educativos de la U.N.A.M. 

1c.1.s.E.> <datos de 1987> 

Formación de los investigadores 

Pedagogos 

Psicólogos 

Sociólogos 

Filósofos 

Actuarios 

tnformáticos 

Hi s.tori adores 

Normalistas 

Ingeniero 

Enfel"mero 

Antropólogo 

Lic. en Letras Hisp~nicas 

Bibllotecólogo 

Humanidades Clásicas 

Total: 

12 

10 

10 

5 

3 

2 

2 

2 

52 

PorcentaJe 

23.077. 

1'3.23'l. 

1'3. 237. 

'3.517. 

5.777. 

3.847. 

3.847. 

3.847. 

1.'3:.:?'r. 

1.'327. 

1.927. 

l. '327. 

1.927. 

l.'327. 

100.007. 

Centro de Estudios Sobre la Universidad <C.E.S.U.) <da­

tos de 1987) • 

Formación de los investigadores 

Pedagogos 

Socidlogos 

Número 

11 

'3 

PorcentaJe 

40. 747. 

24.327. 



Historiadores 

Psicólogos 

Filósofos 

Abogados 

Lic. en Lengua y Literatura 

M~dico 

Contador 

Comunic:ólogo 

Licem:i atura 

Total 1 
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5 

3 

2 

37 

13.511. 

8.1(1/. 

5.49/. 

2. 70/. 

2. 70/. 

2. 70/. 

2.701. 

2. 70/. 

2. 701. 

!QO. 00/. 

Cabe mencionar que e>:isten pocos becados, ya que casi no hay 

interés en realizar estudios de pedagogía en el e>:t.erior. Adem~':., 

los planes de estudio de las escuelas normales, normales superiores, 

de las licenciaturas y de las maestrias manifiestan Lln notable des­

interés por la investigación educativa. 

En cuanto al nivel de formación de la gran mayoría de los in­

vestigadores en educ:.ac:ión, éstos solamente tienen el grado de licen­

c:iat.ura, unos pocos el de maestría y un nómer-o muy pequeño ha reali­

;:ado est.udios de doctorado. 

5.1.3. 8_~§2~ ii.S~Q.§;!.. 

Las bibliot.ecas e$peciali::e.das en educación son escasas y no 

cuentan con el personal especial i :z ado necesario, por lo que se han 

convertido en almacenes de libros y revistas. Los. resultados de la 

investigación educativa no alcanzan a ser publicado$ ni en libros ni 

en revist.as, debido a la falta de recursos. 

En cuanto a 1 a pub 1icaci6n e impresión, poca~ Lmi dad es de ir\-
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vestigación tienet't la capacidad suficiente para realizar e~tas acti­

vidades. 

5.1.4 figcurso'!. financ:tg.ros. 

Existen dificult,:.,dez para saber e~;ac.tamente cuánto se Q,asta et't 

labores de investigaci~n educativa debido a que: 

a) La Llnidad de 1nve~tigación cumple adem~s, otras fUt1ciones, 

como por eJemplo, las administrativas y las de en-=..ef1ar1::a. 

b) Los investigadores 1 levan a cabo adem~s de 1 a inve5tigación 

otras actividades. 

cJ La unidad de invest.iqación no cuenta con presupuesto propio 

y obtiene recursos de la in$t1tuc1ón a la que perteriece. 

Lo que se puede asegurar es que la producci6n de investigación 

eE. dem~siado reducida debido a que no -se cuenta con el suficiente 

capital para llevarla ~ la práctica. pues está ~upeditada al susten­

te económico del estado y de algur1as instituciones privadas, por lo 

que la investigación no ~atisface las necesidades de la sociedad en 

su conJunto. 

5.2 CoüentdQ. Q.g_ lª- iD.Ytl§.tJ ... ~t;.ién ª-9.~ª1.i.Y..fu... 

Los inventarios han estudiado muy poco el contenido de la in­

ves.tigac1ó11 educativa. S~lo eti contadas ocasiones se ha intentado 

realizar una revisión exhaustiva de la literatura existente en una 

determ1 nada área o campo temático de 1 a investigación educa ti va. 

Se re'lisaron los. esta.dos del arte, antologtas. resefiaz. y est.u­

dios de casos. Este tipo de trabaJos son escasos y poca desar'rolla­

dos y los dos óltimos no son muy practicados, ya que las resultados 

de la investigación son poco difundida'$ por las ins.t-ituciones, debi­

do a que pueden poner en Juego los il"1tereses personales viriculados 
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con los proyectos. Ademas, e::iste una f.1lta de s1stemati:;:ac1dn de 

archi~os documental~s. Por otro lado. las stntesis b1bl1ogr~ficas 

:::.ólo son ó.tiles para los ir1vE?stigadores Que las hatl elaborado • 

...Jo ..:i rjet.Q.QQlg_qL-%~. 

La 1nvestigac10n predominante ha ~ido y sigue z1e11do la t.rad1-

c1onal (enfoques metodológicos: cuantitativoz, empíricos. acad~mi­

cos, de escritorio, discipli11ar1oz, etc.) 

A oartír de 1968, se 1111c1a un mov1m1e-11to de renovación y libe-

ra.c16n de la educac:tón emprendido por num&rosos gruoos independien­

t.e~ fuera del aparato educativo escolar tradicional. Los estudios 

reali:adoo:! dentro de esta corriente pretenden ri:cuperar y si~tema-

tizar las metodologias 11L1evas comprobadas en la acción y constituyen 

rc-fle>:iones epistemológicas 1nvestigac16n-acción. Sin emba.rgo 1 esta 

corriente no ha sido lo zuf1c1entemente fuerte p~ra realizar un ver-

dadero cambio en la metodología de la investiga:ci6n educativa. Esto 

se debe priticipalmente, a ta formación acad~miéa y teórica de lo: 

investigadores y al carcicter menos s1.1bvers.i vo de ~st.as. modal id ad es 

de invezt1gac1ón educativa. 

Esta información ha sido obtenida hasta 1981, a partir de los 

lnv;:mtar1os. Se conoce la formación universitaria de los investiga-

dores ha:ta antes de incorporar=:e a la-:. labor-es de investigación 

educativa. 

5.4.1 Eormaci .. ~!.!l g_~Utluru;;Lª- n.~i..QMh 

Son pocos los i nvest1 gcidores que t.i etier1 el grado de maest.r! a • 

.aunque deo 1979 a 1'381 zi? mult1clicó el nC1mero de maestrías. Sttl em-

bargo. entre éstas no existe complemm1t.ariedad, hav repet.ición de 
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enfoques, falta profesorado adecuado, y se presenta un elevado in­

dice de de2erc16t1. 

Se observa una pobre:::a en la investigación educativa realizada 

en las maestria$. ya oue muv pocas introducen la pr4ctica de inves­

tigación como un componente de sus programas o como un método idóneo 

para la formación de sus educandos. Los programas a este nivel, en 

general, no contemplan la pr~c:tica en la formación de los estudian­

tes como investigadore~. Sólament.e en tres mae~tri.as se ofrece la 

formación de investigadores en educación. 

Otros canales de formación de invest.igadores podrían ser los 

centros y depf\rtamentos de didáctica y las comisiones de desarrollo 

académico de las uni ver si da.des. Estas 1 nst anct a:; Oni e amente se dedi -

can a 1 a actual i =ación del personal académico por medio de cursi 11 os 

pedagógicos y de tecnología educativa. LC' preparación para llevar a. 

cabo investigación educativa y la realización de ésta estAn ausentes 

de estos programas. Sólo el personal permanente que trabaJa en estos 

cer1tros y departamentos realiza espor<='d1camente invest1gaci6n den­

tro de los programas institucionales. 

A nivel de formación de maestros normalista-::, normalistas supe­

riores y egresados de la U.P.N., la investigación educativa se redu­

cía a seminarios de metodologi.a de investigación sin realizar ningu­

na actividad prActica. 

El hecho de <:1ue se produ=ca poca invest.igac:16n educativa en el 

pai s se debe a que la mayor parte del personal docet'1te a nivel supe­

rior es eventual o por horas, aue dispone de muy poco tiempo para 

dedicarse a es'ta actividad y ni sic:¡uiera est~ en posibilfdad de re­

flexiotiar ::;obre su propio quehacer educativo. 



-1·:io-

s. 4. 2 Ec;.r.~8..':;..ll s.?._P..gi;..;.tluª9.a gn g!.. sÜfil:.i.9.~ 

El nómero de pedagogos becodo:::: cot1st.1tuve una ci.fra muy redt.1ci­

da del total de oer~onas que salen ~l e~tranJero de otras áreas. 

5. 4. 3 fQ.r.'}!!..ª';_tóD E-JJ l_§ R.J::~s.t_i_t;_ª:-_ 

Lo: investigadores ¡nic1an las actl'.'ldaées pr~ct1cas de inves­

t.igación en el momento de ocupar el ouezto, por- lo que e;'.iste un al­

to grado de improv1 zac1ón. 

Por otro lado, se observa una gran desvinculación entre las ac­

t1~idades dG inve~t1gaci6n y la práctica educativa, ya que ambas no 

:.e fw1damentan mut.uamente n1 ;:e retroa.limentan. 

A pesar de las defic1enc1as se~alada; arlter1ormente, una alter­

nativa. viable seria la búsqueda de nuevas fórmulas oara la .formación 

en la acción. 

5.5 º2~n.i~~Ll.tlli :t. Q.U~!QtJ. Q_g_ los CQ~U'-~t!.~ Q.g !.n~tl.l.9~L0l 

educativa. 

En 1 '377. Lata.pi publ icO LU'I en gayo en la re vi ::.ta del C. E. E. en 

el oue afirma que uno de los pr1ncipalez. pr-oblemas de la invest1ga­

c1Gn educativa es la falta. de d1fus1~n de ~us res~ltadcs. 

L.;i publicación de la Ítiformaci.jn e$ ezca::.a a todos lo:. nivele::. 

de relac16n entre las fuentes product.orci.s (ce11tro~ de investigación, 

agencias de gob1 erno, escuelas, centros y organismos internaci ona-

1 i?s> con los usuarios (escuelas, profesores, inve::.t1gadores y estu­

diante::>. 

5011 pocas la~ ca·~as editorial es que pub 1 i can libros sobre edu­

cación y la mayoría de SLIS publ icacior1e: son trad1..1cc.ione:: de 11;ves­

t.1gaciones realiza.das en el e>:tranJero. Ha:=.t.a 1981, e~:i~tian once 

revista-;;. esoecializ2daz m1 educaci6n, de las que sólo cinco son de 
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buen nivel. La mayor parte de los conocimientos nacionales sobre 

educación se di funden a través de documentos mecanografiad os. que 

tienen un 4mbito de difusión limitado <interno a la'.3 instituC1ones), 

sobre todo en agencias gubernamentales. 

Un problema más amplio es el de la comunicación entre la comu­

nidad de los investigadores, ya que pocos eventos (seminarios, sim­

posio.a, talleres y conferencias> se realizan en 1-orma conJunta. 

Ot.ro oroblema se deriva de la falt.a de comunicación entre los 

investigadores y las personas que toman las decisiones y ponen en 

marcha los proyectos. 

Los problemas de difusión y comunicación de la investigación 

educativa se deben a la falta de organización y a la desarticulación 

del sistema educativo. 

A pesar de los avances alentadores en cuanto a la participación 

social en la inycztigación educativa en México, es importante notar 

que las unidades de investigacidn educativa est.in muy aisladas de 

otros grupos no involucrados directamente en actividades de este ti­

po (funcionarios, administradores, educadores, educandos, sindica­

tos, padres de familia. medios de comunicación de masas, et.e.). 

5.6 Inve~t~ión fil!y~tiva y toma g_~ g_~lá,LQ.!1..§.~ 

Es necesario que la investigacidn educativa influya en la toma 

de decisiones .para que sus resultados se traduzcan en la adopcidn de 

medidas y programas concretos. con el fin de modificar los sistemas 

educativos. 

E3 importante estudiar la relacidn entre investigación educati­

va y la toma de deci~iones para llegar a saber si la primera real­

mente influye sobre la segunda. 
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Los organismos. internacional es han puesto especial i nteres en 

constatar s1 las investigaciones pat.roc1nadaz por ellos tienen in-

fluencia en la. toma de decisiotie5. 

Una de las prit1c1oales conclusiones: del Co11oreso de 1981 es la 

siguiente: 

11 Los estudios sobre la investigación educativa atienden poco a 

aspectos que se relac:1orian mc1.s inmediatamente con la labor de los 

investigadores: los perfiles de los i11vest1gadores en el país, los 

aspecto~ técnic:o-adm1nistrat1vos del proc:e~o de la investigación 

educativa; otros: aspectos contractuales y Juridic.os; los problemas: 

de i nf ormac:i ón y f i 11anc1 ami en to de proyectos; 1 os determi nant.es ~ti-

ces del investigador frente a los determinar1tes politices del toma-

dar de decisiones, etc ... .,.,.. 

fixel Didril:son en -;;u articulo "Politica e investigación educa-

tiva'', publicado en la revista Perfiles Educativo$ 2'3, 30, hace una 

reseña de los pr1nc:.ipale~ problemas de la lnvest.igación educativa en 

la d~cada de los ochenta. 

En orimer lugar, dice ~l autor, que hace falta urla mayor defi-

11ició11 d~ polltica educativa p~ra que la investig~c16n se desarrolle. 

Oidr-ikson entiende por polttic:a edLtcativa:" ••. aquellos. lineamientos 

v defitnciones que orientan v conducen a la investigaciót't educat.iva 

en 1 a::; 1nst i tuci enes ese al are-=: del pai s enfocando bc1.si camente nuestra 

atc11ción. hacia la educación superior y hacia la utnversidad." 7 ' 

74 iQ&ID..!_s_ p. 578 
75 Didrikson, fl>:el t:_ql ili~ ~ ~~li9ID..<Ln. ed!Jj;tl~ª-s... en 11 Per­
íi les educativos" 2'J, 30, M~:~1co. Julio a diciembre de 1'385, 
U.N.A.M. t C.A.S.E., C. l.S.E., p.~5 
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Hacia los aF1os setenta, las 111~t.it~uciones en las que se practi-

caba la inveo:;_tigación eoucat.iva y que eran alrededor de 200, no te­

nían m.:\s de 10 años fw1c1onando. La mavor parte de ellas se encon­

t.rata11 r:onceritradas et1 la S.E.P., eti varios organismos internaciona­

l es y en ese al a muy peq1..1ePia, en 1 as uni ver~l dad es e 1 ns ti tu tos de 

educación superior. Sin embargo, much~: de la-; instituc1one; en don­

de -ze orac:t1caba la invest1qa.:=1ón educativa han sufrido, en los Ctl­

t.imos años un proceso de liquidac1Gn, ext.inc16n o desmembramiento. 

Hacia fines de los arios setenta, el pres1-tpuesto de educación 

destinado a invest.1g~cién educativa era solament.e- del 11., .mientras 

que ~sta representaba el 3% de la investigaciOn total reali=ada. 

Fldemc1s, 701. del pequeño presuouesto dedicado a i nvest i gc.ci dn educa­

tiva <ae concentraba en el Di:;:trito Federal. A partir de 1982, lapo­

lítica de austeridad reduJo aOn mas el porcet1taJe dedicado a esta 

actividad. 

Las estad!sticas muestran que a princ1oios de los ochenta, los 

investigadores que traba.Jaba,, en u1vest.igaci6n e:ducativa const.itulan 

el 1% de los profesores y que sólo el 4.7% de la matricula del pos­

grado a 111vel nacional estaba incorporad<:- a la maestría en el ~rea 

2ducat i va. 

Dice AHel OidrU:son: "Los anteriores d~tos revelan una parado­

Ja: mientras Que la educación es considerada el logro m.:is 1mportant.e 

de la acciót1 del Est.ado, la parte que m~s contríbuírí=1 a su meJora­

mi ente -1 a IE- no cuenta con apoyo sust.anci al ni con recursos sufi­

cientes. Con ello la importancia de la educación en Mé::ico va en re-

1.:;cJ 6n i nversamemt.e proporc.iot1al a la de la IE que supuest.amente 1 a 

m~Jora. "76 

76 i_9.§im_!....!.. p. 27 
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Por otra parte, es 11eces.;irio mencionar QLle la investigación 

educat1va 3e lleva a cabo, predomi11a11temente, con ut1 enfoque tdcnico 

funcional, que subordina la oferta educat1va:.. las carac:ter!st1cas 

que aswnen las demanaaz ocupacionales de- Lrn de";.Erminado momento. B=i­

JO este enfoque. no se considera n2cesar1a. la reali::aciC'n de inves-w 

tigacio1"rt:s ligadas a nuevo"E pro·recto-.:. de soc1edrad, ~:ino que se lle­

van a cabo 1.:mic.3:11enti:::: traba.Ja:. ~críticos. 

Carlos 1'1L1ñoz I;;:qu1erdo dice que el princ1pal problema al que se 

enfrenta Le ínvest1gaci61~ edLtcativ.:.. e::; qu.: las conclusiones a la-:. 

que llega se co11t-rad1cen con lo impuls¿;clo por la política edr...1cativa. 

Los problemas qL1e son investigado:.: -:?n los centros de 1nve~t.1gaci6n 

educativa rebasan el hori.::ont.e de los int.erezes inmediatos de quie­

nes decidet1, o bie11 1 la frecuencia y el ritmo de l.;\ t.oma de decisio­

nes. se encuentran ·fuera de los marcos dto.· olaneaci6r1 de las itrnova­

c:iones y propuestas hechas por la investigación educativa. 

En M~r.ico, la polit-ica educat1vc. t10 se basa í:m los resultados 

de 1 a investigación educacional qL1e impul-=..en innovaciones v trans­

formaciones, sino que todo se decide en lo::. círculos de poder que 

redLtcen notablemente l az pozi b1 lid ad es oe la inve::t i gaci On educati­

va, manten.i~t1dola -subordinada a. las paut.a'3 de decisión administrati­

va y dismiflLtyendo su importancia. 

Segón Di dri l~son ~ de::.pu~=. de haber pasado por un periodo de re­

novaci dn en el que se d~scubren prC'blEma~ como el de la relac:idn 

maestro-alumno, la ~utogest.i ón acad~ml ca, la i nntivaci 6n cL1rr1 cul ar y 

la investigación-acci6n, y despu~s de haber tenido t.tn periodo de 

consolidC1ción en los afio~ setenta, en e>l que :Ee concretaron, nuevas 

formas di? orgatu :ación t.\fÜ ve1-$i taria qt.1e i mpul s.:tron ínnovacíones 
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curriculares y en la 1nvesti9aci6n, la investigación educativa atra­

viesa en la fase actual, por un momento de letargo teórico y prácti­

co, desde los sectores sociales mas amplias. 

Dice Oidrikson, que para que la itivestigaci6n educativa avance 

se necesita que ésta tenga una orientación que descubra y propicie 

la autoformación, introduzca hábitos y actitudes para la creación y 

la innovación de aptitudes y habilidades que permitan estructurar 

métodos y l enguaJes en ccrrespondenc:i a con el momento actual. 

El autor opina que si se siguen estas ltneas, se puede superar 

la inercia y trabaJar para resolver problemas urgentes de decisión 

prioritaria, para generalizar alternativas que definan la educación 

y la investigación educativa como un eJe de la critica social y de 

nuevas perspectivas histórico-concretas. Para Oidri ksan: " •••• 1 a in­

vestigaci ón debe ser puesta, sobre todo, al servicio de la innova­

c.ión del proceso enseñan:a-aprendizaJe, en el marco de la planeación 

de nuevas estructuras organiza ti vas. "77 

El autor propone algunas alternativas de solución al problema 

de la investigación educativa y dice que el primer paso que se debe 

seguir para que ésta se desarrolle es el de establecer los fines y 

las poltticas. 

La primera linea de politica consiste en crear una institución 

qu• prepare los recurs~s humanos que sean capaces de desarrollar es­

tudios y promover innovaciones y cambios educacionales. 

En segundo lugar, hay que generar una pal i ti ca que mantenga y 

propicie condiciones que permitan a la investi9aci6n seguir el curso 

dictado por su propia dina.mica, avanzando en un proceso de acumula-

77 1 dem. p. 30 
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ción de conocimientos y convalidando los resultados de los diverso~ 

proyectos que se van desarrollando. 

En tercer lugar, cu.:mdo se lleva a cabo una investigación, es. 

necesa!"'io definir el "modelo", el marco de referencia y la met.odolo-

gia que deben ser propiciados institucionalmente. 

En cuarto lugar, se necesita establecer una política que impul-

se la eficiencia de la investigaciót1 educativaª 

Segó.n Muño:.: l::quierdo, hay que considerar dentro de este tipo 

de planeaci~n, que el desarrollo de los diferentes proyectos de in-

vestigaci.ón educativa depende: 

- del contexto politice institucional y de la correlación de 

fuerzas e interese-s de los diversos grupos sociales involu-

erados en el proceso educativo, 

- de su naturaleza científico-metodológica y sus niveles de 

anAlísis y stnte~is y 

- del contexto social e intelectual, que permite que los plan-

teamientos o irmovaciones concretas t.lesarrol lados por algLmos 

investigadores sean conocidos y retroalimentados por otros, 

asi como que sean comprendidos por qui enes pueden int.roducir-

los en el sis.tema educa.t.ivo. Desafortunadamente, se observa 

que esto último, muchas veces, no =e lleva a cabo, debido al 

celo profesional de los inve~tigadores. 

Para Oidrikson, uno de los pri.ncipales problemas relacionados 

con la inves.tigaci~n es la situación critica por la que pasa l.a edu-

e.ación superior. Otros de los problemaz -::on: la marginación de la 

educación rural, la educación recurrente de los trabaJadores, el he-

' .• 
cho de que las clases sociales menos favorecidas apenas pueden reci-
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bir una educaciótl incipiente, el bD.JO nivel de la calidad de la en­

sef1a11za superior, el impacto de la it1novación cient1fica y tecnoló­

gica, el cambio en la estructura del conocimiento, la transformación 

curricular, etc. 

El autor dice que hay cinco t!reas prioritarias de la investiga-

ción educativa que son de: 

a> polí.t.ica educativa y financiamiento, 

b) eficiencia y calidad de los servicios, 

e> evaluación del proceso educativo, 

d> educación zuperior y contento social y 

e) planeación académica. 

Como una de las soluciones, el autor nos dice que hay que pla­

near la investigación educativa para que ~st-a pueda avanzar. La pla­

neación consiste en la toma de decisiones anticipadas sobre la ac­

ción a seguir, y la determinación de las tareas y actividades cien­

tlficas, ademc1s de otras necesarias para su conducción. La planea­

ción es también, un proceso de anJ.lisis, valoración de alternativas, 

construcción de escenarios y toma de decisio11es. 

Dentro de la planeacióll se deben establecer~ 

- la poU:tica de investigaci6t1, que constituye la estrategia 

del plan, 

- el obJetivo general, que es Ut1a guia para hacer operantes los 

obJetivos espectficos, 

- las prioridades, que se t.raducen en lineas organizativas y 

proyectos de investigación. que se formulan en metas a cort.o, 

mediano y largo plazo. 

Para el logro de los obJetivos es necesario llevar a cabo una 
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reestructur-ación oi-gani:;:at.iva. La calidad de e-=.t.e trabaJo incidir-.'.!. 

dir-ectamente en la obJetividad del proceso de investigación y se re­

fleJar-a en su productividad y eficacia. 

5.8 Ut1 g,t.l.f.Q.gt¿_g rn.Er:l:.lih'\ Q...ez l-ª i.nY'..11~Lt:.Ulf.~i2tl gc:ll-i~_tjV.=l!... 

Esta tendencia e:. -=.osten1da por algunos profi?zores de la 

·E.N.E.P.-Arag6n que escribieron un articL1lo intitulado, "Una al­

t.ernativa al ~r-ea de investigación en el Plan de EstL\dios de la Ca-

rrera de Pedagogía". Afirma que en los O.ltimos at""ios, la inve5tiga­

ció11 ha tomado auge, sin embargo, éste es de c:arActer limitado, ya 

que no cubre laz 11ecesidades reales de la problemática educativa. El 

problema tiene su origen en la situación que gu¿.rda el de:.,,;trrollo de 

la ciencia y la tect1ologi.a 1 debido a la dependencia e:;t.ructural con 

respect-o a los paises industrializados, que de.fine en grafl medida. 

los tipos y alcances de la investigación cientifica, asi como las 

orientaciones y paradigmas en que se sustentan. 

Al mismo tiempo, el proce;;o de investigación se encuentra en­

marcado en una división internacional del trabaJo, Jugando los pai-

ses dependientes el papel de receptores y repetidores de temas, mo­

delos y enfoques generados en los paises 1ndustriali::.¿\dos. 

En el ~mbtto de la edLtcación, en los paises deµemdientes, sólo 

se han adoptado teorias y metodologias y no se ha propiciado una in­

vestigaci6t1 original y pr-opia de carácter científico. 

La sociedad ha venido dando a la. i11ve:=t.igec16n educativa un 

papel prioritario, s:i.11 embt'lrgo, es un hecho que é;;:.ta e~t~ supeditada 

a los intereses politices, econórn1cos y soc1ale$, 

El estada marca las pautas y ~ineam1ento'!: que debe zegµir la 

educación, limitando asi las posibles soluciones que la investiga.-



-207-

cidn educativa podría apcirt.ar a los problemas reales del hecho edu­

cativo. 

Creemos que es importante considerar estas crt t.1cas, porque 

conducen a una refle>:ión mc1.s profunda de la problemática educativa 

en MéKico. 

El panorama que nos pre: en tan 1 os distintos autores que han he­

cho estudios sobre la investigación educativa en M~}:ico, no es alen­

tador, debido al pequei1o número de investigadores, a la falta de 

comunicacidn entre estos, a una planeación inadecuada que no se a.pe·· 

ga a la realidad me:-:icana, et.e. 

Ante esta s1tuaci6tl es urgente que se tomen medidas y se den 

facilidades para que los pedagc~o'.i!i -se dediquen cada vez m~s a lil in­

vest.igacidn, y ésta conduzca al meJoramiento de la educación en 

Mé>:ico. 
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6. B!J..tecedente§. f!g, l.~ l:~ª-SQ.9.!A ~ ~xico!.. 

El desarrollo de la Pedagogia,e11 M~xico ha preocupado a las 

personas qLte se dedican a este campo. En este caplt.ulo, hacemos no­

tar los hechos históricos. m~s sobr-esa.lientes en la creación y desen­

volvimiento de la Carrera de Pedagogia en la U.N.A.M., en la 

E.N.E.P.-Rcatl.an y en la E.N.E.P-Aragón. AdemAs, para comprobar 

nuestra hipótesis, analizamos brevemente, 103 planes de estudio de 

cada una de estas inst.ituciones. 

e,. 1 l:!i.ilori a ~ Q.~ª-C.r:f!U.Q. Q.~ lrui F'l anes Q.g i;..§t:J!qi,Q. ~W- ~!. ~Q..:: 

l~ Q.g Pedagogj_ª- gg l.ª- E~ld.Llit! º-ª. EUº-á.Q.f.@ Y.. btl.Ll\§. f!~ lª-. 

~...BJ:! .... 

En 1878 Protasio Tagle, Ministro de Justicia e Instrucción Pú­

blica, creó en la Escuela Nacional Secundaria de Niñas la c.atedra de 

Pedagogía con el fin de formar profesores para la enseñanza elemen­

tal. 

Luis E. Ruiz inició en 1880 la~ clases públicas de Pedagogía. 

Siete afias después se in.:..uguró la Escuela Normal et1 México. 

Justo Sierra presentó en 1881 su proyecto de la Universidad Na­

cional en la cual se unirían las escuelas exist.entes. 

Después de la revisión de algunos proyectos, se creó en 1910 

la Escuela Normal y de Altos E~t.udios, que tenla como base el platl 

del pedagogo Flores. 

La Escuela de Altos Estudios tenía, según el Articulo Tercero 

de su Ley Constitut.iva, trez secciones: Humanidades 1 en la cual en­

traba la Pedagog!a, Ciencias E:~act.as y Ciencias Sociales. 

El Objetivo de la Escuela Normal y de Altos Estudios era la 

fcrmaci 6n de profesores y sabios especial i st.as que contaban con co-



nacimientos c:ientific:os y literario'S de orden pr~ctico y superior l\ 

otras escuelas en las que se establecieron clases de Pedagogta como 

respuesta a 1 a necesidad de enseñar a los maestros un método cienti­

f ico. 

La Pedagogta no se impartió como curso inmediatamente después 

de la apertura de la Escuela, sino que ónicamente se trataba de for­

mar profesores en distintas disciplinas a nivel superior. En 1920, 

la Ciencia y Arte de la Educación paso de la sección de Humanida­

des a la de Sociales. 

Ezequiel A. Ch.!vez ayudó a la cotlsolidación de la Escuela de 

Altos Estudios y gracias a él la Pedagogia empe::.ó a t.ener impulso en 

la Universidad. Le dio más importancia a esta disciplina, incorpo­

rando en 1921 nuevos cursos de carácter pedagógica como: psi cologl a 

de la educación, investigación pedagógica, sociologia de la educa­

ción, etc. Asimismo, se formaron nuevas carreras relacionadas con 

la educación. 

En 1924, debido a la propuesta presentada por José Vasconcelos, 

Secretario de Educación Pública, se dividió la Escuela en t.res de­

pendencias: la Facultad de Filosofia y Letras, la Escuela Normal Su­

perior y la Facultad de Graduados. 

Cit"ICO años después se suprimió la Facultad de Graduados. La 

Normal Superior otorgó entre 1929 y 1933 los grados de maestría y 

doctorado en Ciencias de la Educación catl diversas especialidades, 

mientras que Filosofia y Letras eliminó tales estudios. 

En .1934, la Normal desapareció de la Universidad para transfor­

marse en dependencia de la s.E.P. Los cursos pedagógicos se· agrupa­

ron en el Departamento de Ciencias de la Educación de la Facultad de 



F1losofia y Letras. 

Ent.re 1'335 'I 1'354, la Facultad impartió la Maestl"ia en Ciencias 

de la Educació11, abierta a los que t.uV1eran otra~ maestri¿\s, act.uando 

de esta forma como doctorado, En veinte af'1os -:::Olo hubo tres gradua-

dos. El obJetivo de e::.ta maestri.a era la formación didé\ct.1ca y ped3:.-

gógi·ca de los pr""ofesol'"es de otras disciplinas. tlo se hab\ a planteado 

la posibilidad de que la Pedagogla conztituyera una d1scipli11a que 

por sí sola abarcar-a las actividades técnicas o profesionales, la 

docencia y la i11vest1gac1ón. 

El 23 de enero de 1'3.54 tomó poses.i6n de la F.;tcultad de Filoso-

fía y Letras el Lic. Salvador A:uel~. El 16 de mar~o del mismo a~o 

esta FacL1lt.ad se trasladó e_ la Torre de HL1manidades con un presu-

puesto ba~tante alto. 

En 1'355t se creó el Colegi:> de F'ed¡;¡.goqia en la Facultad de Fi-

losofia y Letras de la U.N.A.M. Junto co11 otros s~1s colegias. En eae 

mi::.mo año el Colegio de F'edagogía real izó una reestructL1ración def1-

nitiva e11 lo que se refiere al Plan de Estudios. La Maestría e11 

Ciencic1s de la Educación se reemplazó oar la Maestría en Pedagogía, 

que se estableció como carrera con un currículo completamente reno-

vado y encauzado a la formación de profesores y a la '' ••• capacita-

c1ón de profesionales en Pedagog\a aptos para organu:ar escuelas, 

efectuar invest1gac:ione-z y desempeñar tareas. de asesoría en diferen-

En 195&, se hicieron dos mod1f1caciones &ti el Plan de Estudios, 

que s.on: el es:t.ablecimiento de un sistema de cr~ditos y lc.1. exigencia 

78 Ducoing W¿\tty, Patr1cia, ~:} E.§>Q..e.g_ggj_§l fil!¿_ Universidad Q.g Mé­
!!.!J;.º-.t.. lª-~.1.-:_J_';)__.'.51._ .~~gi_!_9_gQ.l Te:=i::: de maestría de t '381, Bi bl i otee: a 
Samuel R~·mos 
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de cursar tres materias pedagógicas obligatorias en todas las carre­

ras. 

El primer Plan de Estudios de Pedagogía para obt.er1er el grado 

de maestría se constituyó con 13 asignab.1ras obligatorias en dos se­

mestres y 6 optat.ivas a elegir. Las nuevas materias representaron un 

adelante en lo que se refiere al t.rat.amiento de la d1sc1pl ina desde 

la perspectiva de su carJ.ct.er científico. Otro avat1ce significativo 

fue la introducción de la did.actic:a general que sirvió para que el 

docente conceptual izara el proceso de etlseñanz a-aprendiz a Je. 

Ademc1s, el Plan de Estudios trataba de aportar elementos de in­

vest.igacidn al ·educador, debido a la necesidad de capacitar y pro­

veer a los estudiantes de un m~todo adecuado en esta Area. Tambi~n 

contemplaba 1 a prepat"'ac:1dn del pedagogo para el atl.:1.l i sis de los pt"'o­

blemas escolares de organización y de admin1st.rac:1ón. 

Para 1957t los Planes de Estudio de la Facultad se or-.ganizaron 

en: sistema de cr~di tos semestral es y en el or-denami ente de mate­

rias segón su carJ.cter de obliqa.toriedad, mot1ogrc1ficas, pedag6qic:a:z, 

seminarios y optativas. 

El doctor-a.do se orientó hacia la especiali=ac:ión dentro de un 

~rea conc:r-eta y hacia la formación de investigadores. 

En 1958, el Dr. Franci seo Lar royo fue nombrado di rector de la 

Facultad. Un año despu~s ze introduJo el nivel acad~mico de licen­

c1atura como ciclo fundamental de la formac16n profesional en todas 

1 as carreras. Los grados de ma.estri a Y doctorado se otorgélban a 

aquéllos que terminaban i:.u ciclo fundamental. 

El grado de maestría se or1entó hac:ia la formac:16n docentet 

mientras que el de doctorado tendía a la formac:16n de i1west.igadore~ 



en diferenles Areas. 

La Facultad otorgaba el t.it-ulo de oed~gago. La carrera con:t.aba 

de 36 cr~di tos que ;;e cursab.:i.n en tres afros. Sol amente dos materl az 

se relac1c·naban con la i11vest.igac:16r'\, La maest.ría comorendi~ 11) cr~­

ditos seme$trales a cur~ar~e en un ai"10 y sólo existía una materiat de 

investigación. 

En el doctoratj,o los cur:=;os se elegían llbremente de acuerdo a 

los intereses del alumno y a los sem1nar-1os. establecidos. Era nece­

sario cubrir 12 crédito~ en dos afio:.. Ninguna materia estaba rel.n­

c101lada especif1c:amente con la investigación. 

El Plan de 1'359 tuvo vigencia hasta 1966. En este año ocupó la 

dirección de la Facultad el Dr. Leopoldo Zea y se llevó a cabo una 

reforma del F'li:m de Estudios el''\ la que el ciclo de licenciatura se 

aumentó a cuatro afias o.:ira todas las can'"eras. El Plan reformado en­

tr~ en vigor hasta el año de 1'357, Se conservaron los tres niveles, 

licenciatura, ~aestria y doct-orado. Se introduJeron con carJ.cter 

obligatorio l:.\S materia$ pedagógicas como did.Actica general y espe­

cial y pr~ctica docente. no sólo en el nivel de maestrta, si110 tam­

bi~n en el de licenciatura. Se pretendía capacitar a los licenciados 

para eJercer la docencia en cualquier especialidad. En la Carrera de 

Pedagogía se persiguie17on los siguientes obJetivos: 

Co11tribuir a la formación integral de la persona. 

- Formar un pedagogo general como prote-=.ionista. 

- Formar al e~pec1ali5ta de Pedagogia lo mismo para la do~e11-

cia que p~ra la t~cnica y 13. administración de la educaci6n. 

- Formar al i t'\vezti gador de 1 a F'edagog i a ... -,~ 

79 !..~J.. p. 471 
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So organ1-::6 el Plan de Estudios en 8 semestres, con 50 crédi­

t.os. 32 ool1g3tor1os y 18 optativas. Se impartierot1 .:;rea::: de espe­

c1al1::ac1ón a cart.1r del tercer semestre que fueron ps1copedagogia, 

~ociopedago9ia, d1d,ct1ca y organ1:ac1ón v filo5:ofia e hi~toria. Los 

dos primaras semestres aportaban al estudiante las bases teóricas de 

tipo ge11eral para el an~lisis de la problem~tica educativa y los 

se1 s rest.antes proporcionaban capac1 t.ac1 ón de acuerdo al .1rea esco-

gtda. 

Fue 1 nooerante 1 a apertura de c1reas, ya qlle el alumno con sólo 

dos semestres no tenia los cr1ter1os sufic1e11te:. p&ra elegir, por lo 

que 1 as m~teri as obl igator1 as .¡ comw1es se cursaron durante 1 os cua­

tro primeros semestres. 

El Plat1 de 1967 s1gu10 vige11te ~as~a 1381 con alqunos cambios 

reali::ados en 1972 por el maestro Moreno y de los Arcos ell el perla­

do de 1972 a 1976 y el maest.ro Caballero de 1976 a 1 '381. Ambos tra­

t.aro11 de enriquecer y hacer mt,,::. flexible el Plan de Estudios. con el 

f111 de adaptar la formación del pedagogo a las cambiant.es necesida­

des de la sociedad de México. Las modif 1cac1ones b~sicame11te consis­

tieron en: integrar áreas de inter~s en lugar de las cuatro especia­

lidades y la organización de talleres de cuestior'\amiento y replan­

teamiento de problemas educativos actuales. 

Adem~s, se redefinió el campo. de trabaJo del pedagogo de la si­

gui ente forma: 

- Pla11eación, supervi~ión y control de actividades de formación 

del pedagogo. 

- Participación en equipos interdiscipli11arios para fo~entar el 

desarrollo de actividades de beneficio social. 
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Elaborac:1ót1 cie planes y programas da estua10. 

Investigación v valorac:1ón de técnicas de enseñan:a. 

- Organ1zac1611 de la a1recc161i t~c11ica y adm1111strativa de cen-

- Asesoría E'l"I la preparación de te>:t.os escolares:. 

- Dise1)0 de planes de capac1tac1Gn de oersor1al. 

- Invest1gaciGn de las bases de las teor"ías pedagógicas. 

- D1sef10 y real1z.:.ciGn de planes pedagógicos de formación y ca-

pacitación de personal académico. 

- Docencia. 

- Oiset1o y aplicación de programas 1nstitucionale:; de educación 

especial. 

Desde la creación de la Carrera de Pedagogía hasta últimas fe­

chas el nOmero de alumnos y de catedr&t1cos se ha ir1crementado cons­

tant-emente. Se ha apoyado al personal acad~mico para llevar a cabo 

estudios de maestría y doctorado, tanto en el pais como en el extran­

Jero. 

Con el fiti de aumentar v fortalecer los traba.JO$ de investiga­

ción del personal académico y de formar profesores e investigadores 

fue inaugurado en 1'373 1 el Centro de Investigaciones Pedagógicas. 

En 1'37'5, se creó la Maest.ria de EnseP1anza con un Plan de Estu­

dios diseñado para formar profesores universitarios. 

En 1972, el Colegio de Pedagogía inició los trabaJos preparato­

rios para el establec1mia11to del sist~ma Universidad Abierta. En la 

actualidad operan en eH las carreras de F1losofia, Geografía. Histo­

ria, Letras Hisp~n1cas, Letras I11glesas y Pedagogia. 

G.1. 1 e@uu~ 9.0. ~!.e.t.1 qg litJdqi_Q.'f_ gg1 colggJ.-º qg ~Q.EQ..Qgj_ª- p_g, 
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l.ª- E~ul tad de E.L!.12.§.Qf.~ y_ ~etra§. '1.€t !.2. .!Ji...UJ.h..tl!... 

En 1986, el C.E.S.U. publicó un eztudio i11titulado: ''Los egre­

sados del Colegio de Pedagogía de la U.N.A.M. <un informe prelimi­

nar) ", en el que se analizan 1 os sigui en t. es aspec:t.o~. 

- Motivos de ingreso a la carrera: 

Un el evado porcentaJe de 1 os estudiantes eligen 1 a carrera, in­

dependi entemente de la demanda social de es.tos profesionistas y de 

1 a concepc:i 6n teóri co-metodol ógi ca que aborda el PI an de Est.udi os. 

No hay información orientadora que permita al estudiante conocer el 

cont.enido general, ante-::. de su elección. 

- Tiempo de permanencia en la U.N.A.M.; 

El seuo ne es un factor importante en relación al tiempo de 

permanencia y la variable de titulación no influye en el rezago en 

cuanto al desempeño profesional. 

Los alumnos que proceden de escuelas aJenas a 1 a U. N.A. M. cum­

plen m~s los plazos establecidos que los que proceden del c.c.H. y 

preparatorias nacionales. Poca gente proviene de preparatorias par­

ticulares, debido a la saturación de alumnos que t.ienen el pase re­

glamentario. 

- Relación entre el .1.rea de especialidad seleccionada durante 

los estudios y la primera ocupación: 

El estudiante, frecuentemen.te escoge un "rea diferente· de la 

del trabaJo que realizar.1 post.eriormente. 

Existe la necesidad de hacer desaparecer las t1reas como espe­

cial ida.des obligatorias dentro de los est.ud1os de licenciatura. El 

801. de los SL1Jetos que no cursaron .1.reas de especialidad durante los 

estudios, conservan el t1rea de int.er~s elegida para el t.rabaJo de 
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tesis durante el primer empleo como pedaqogo. El no circunscribir SLl 

área de conocimiento-s a un ~re~ espe:cif1cc:o. le:: permite tener una v1-· 

sión general de los alcances de la pedaqogiD como d1sc1pl1n~ c1enti­

fica, lo que le~· permite reali=~r L111a meJor elecc16r1, 

- Relación entre los contenidos del Plan de Estud1os y la acti­

vidad profesional: 

El 86% de los estudiantes. op1nat1 que el problema de los conte­

nidas del r.01 an de Est.ud1 os actual no re si de en las ~reas en 1 as que 

se han agrupado Jos conoci mi en to~. sino en la carga de cont.eni dos 

que se o~orga a cada área. 

- Incorporación al mercado de trabaJo: 

A oartir del segLmdo afio de la carrera. los estudiantes se in­

corporaba.n al trabaJo no especializado, indepet1dientemente de QL\e 

e:::tuviera vinculado o 110 con s1..1s e=.tud10!. 

Ha;.t.a 1984, después de dos aRos de egresados, los titulados no 

enco11traban 111ngC:u1 obst~culo para ingresar c.l traba.Jo especifico de 

la orofes.ión. Lo::; r10 titulados encontrabat1 má~ obst~culos. 

El :e:-:o 110 influye en el tipo de trabaJo que se logre encon­

trar, pero si es determinante en el sueldo que se percibe, es decir, 

es más baJo para la muJer. 

Las institucio11es que m~;; han requerido pedagogos de 1964 ¿¡, 

1984 hat'I ::;;ido, la U.M.A~M, el gobierno y 12:=. escuelas particulares. 

Las que menos han .zolic1tado son, los organismos descentral1z:ados, 

la provincia y el e:<t.l"'anJero. 

Se pl"'esenta gran movi 11 dé\d ocL1pac1 anal 211 el mercado de egresa­

dos de pedagogía. 

Prezentamos a cont.1nLtaci6n, Lln de:.:glose de los puestos e11 la 
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categoría de empleados: 

Docentes 75.S'l. 

Investigador 9.3s;: 

T~cni ce 7.Sl'l. 

Asesor 3.12X 

Orientador 3. J2'l. 

Evaluador • 7B'l. 

Como podemos. ver, el mayor nOmero de pedagogos trabaJa en do­

cenc:í a, y el se;gundo lugar, con un porcentaJe mucho menor, la 1nves­

tigacidn. 

En lo que respecta al Plan de Estudios, sólo pudimos encontrar 

un documento de dos hoJas que con ti ene el 11 stado de materias que 

conforman el Plan de Estudios de la Licentura en Pedagog1a. Desgra­

ciadamente no pudimos. obtener los programas de las materias, para 

poder llevar a cabo un an.ilisis mJ.s detallado. <Ver anexo No .. 5) 

El Plan de Estudios de la Carrera tiene 38 materias obligato­

rias y 16 optat.i vas a escoger a part1 r del quinto semestre. El total 

de 54 materias se cursan en 8 semestres, y equivalen a 224 cr~di tos. 

El primero y el segundo semestres c:onst.an de 6 materias obliga­

tori as, el tercero y cuarto de 7. Del quinto al octavo se llevan 

tres materias obligatorias y cuatro optativa~ a escoger de un 11st.a­

do de 14 o 15 materias en cada seme~tre. 

En nuestra opinión, en el Plan de Estudios se c:ot1forman di-fe-

rentes iáreas que son: 

Psicológica, que consta de 10 materias obligatorias, durante 

los b primeros semestres y 15 optativa~, a partir del quinto. semestre. 

De itwestigac:ión, que comprende cuatro materia5 obligatorias en 
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las cuatro prímeros semeztres y 8 materias optatívas, repartidas en 

los cuatro Gltimos. semestres. 

Filosófica, que contier1e cinco obligatorias en el primero, se­

gundo, séptimo y octavo semestres y tres optativas a escoger en los 

tres 0.1 ti mas. 

Didiáctica, que consta de cuatro obligatorias en el tercero, 

cuart.o, séptimo y octavo semestres y cuatro optativas, a partir del 

quinto. 

Pedagógica, que contempla dos obligatorias en los dos primeros 

semestres y 10 optativas en el quinto, se>:to, séptimo y octavo semes­

tres. 

Hi:::t6ric:a, que const.a de cuatro obligatorias eti el tercero, 

cuarto, quinto y sexto semest.re~. 

Sociológica, que comprende dos obligatorias en los do:=. primeros 

semestres y tres optativas en quinto, sexto y séptima. 

Práctica, que contiene dos obligatorias en tercera y cuarto 

semestres y dos optativas en quinto y sexto. 

De comunic:aci6n, que con:t.a de dos obligatorias en tercero y 

c::uarto semestres y dos optativas en t.ercero y cuarto. 

Como podemos ver, e>:isten muchas materias. de carácter optativo 

que no siguen forzosamer,te un .1.rea de e;pecialización. Si el estu­

diante no tiene una idea de cómo escoger congruentemente las mate­

rias1 al finali2ar la carrer-a probablemente, tendrá cot1ocimientos 

superficiales y aislados, pero no podra profundizar en un determina­

do aspecto de la Pedagogía. 

Este Plan de Estudias estti principalmente cetltraida en la psico­

logia, que es el .:1.rea que ·más materias tiene. Le siguen la investi-
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gación Y la. filosofía, con un poco menos de la mitad de materias. 

Por otro la.do, podemos observar que se les da muy poca importancia a. 

las materias de lndole práctica, por lo que los estudiantes casi no 

tienen oportunidad de aplicar sus conocimientos teóricos. 

Llama la atención el hecho de que metodología, prJ.ct.ica de la 

investigación pedagógica, bibliográfica y documental y 105 talleres 

de investigación pedagógica 1 y II son optativas. 

6.2 OesarrollQ. ruü_ E.ten..~ ~WQi.~ gg U. ~N.E.P.-A~@l2.!.. 

En la década de los años setenta se dio un prciceso de expansión 

educativa y se con~iderd la pr.!ctica del pedagogo como una actividad 

necesaria tanto en el área docente, como e11 el sector productivo. 

En est.a ~poca surgieron carreras vinculadas con educación en distin­

tos estados de la Repóblica, como la Universidad Aut.ónoma de Tamau-

1 ipa:; y la Urliversidad Autónoma de Nuevo Le6n entre otras. También 

se creo 1 a Universidad Pedagógica Nacional. Dentro de este conte}(to 

y considerando que las funciones esenciales del pedagogo son la do­

cencia, la planeación y la investigación, las ins.tit.uciones formado­

ras de pedagogos como 1 a E. N. E. P. -Aragón, se preocupa!'"'on por re vi ta-

1 izar la formación de estos profesionistas, revisando sus planes y 

programas de estudios. 

La Coordinación y los maestros de la Carrera de Pedagog~a de la 

E.N.E.P.- Arag6n hat'\ tenido un constante 1nter~s poi'"' analizar y revi­

sar su Plan de E?:tudios. Prueba de ello son las diferet'ltes activida­

des que con estos propósitos se han 11 evado a cabo en esta Unidad y 

que son: 

- En 1'382 el "Encuentro sobre Disefio Curl'"'icul ar". 

- en 1'383 y 1':184 una invest.igación intitulada: "El Curr1culum 
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de Pedagogia. Un Estudio E;:plor-atcrio desde una Pe...-spect.i·1a 

Estudiantil" y 

- en 1985 el "Fo...-o de An~li:;iz del Currículum de la Licenciatl.l-

ra de Pedagogía en la E.N.E.P.-Aragdn.'1 

En estos eventos se manifestaron los problemas vividas por 

alumnos, maestros, egresados, investigc:\dores y autoridades en dis-

tint-as moment.os y se tomaron en cuenta para encontrar alt.ernativas 

que dieran respuesta· a las necesidades de la sociedad. 

Además, en 1997 se publicaron en el Anuario de la U.D.U.A.L. de 

1986 dos .art.lculos: "Experiencia de un t.rabaJo curricular et1 el 

desempeño ac.adémico: Carrera de Pedagogía E.N.E.P.-Aragón" de Angel 

Espinoza y Verónica Mat.a y ºReflexiones teóricas en torno al curri-

culo por ~reas" de los dos autores antes mencionados y Gerardo Mene-

ses. 

En el primer articulo, los autores nos dicen que uno de los 

problemas m.1.s fuertes de las E. N. E. P. s. es el de la estructura curri -

culc.r en general 1 y el de la conformaci6n de los programas en parti-

cular. 

Los autores en ti en den como realidad curricular, 11 
..... el in ter-

J.Uego de elementos educativo'.:. y psicológicos, sectores sociales y 

políticos variados y compleJos que coinciden en la institución.ºªº 

En este int-erJuego convergen en espacios y t-iempos especi.ficos, pro-

fesores y e"E.tudiant.es de distintas inserciones sociales e hist.óricas 

que tienen diferentes concepciones de lo que es una pro.fesión y so-

bre las alternativas de acceso a ella. 

80 "Experie11cia de un trabaJo curricular e11 el desempefio acad~mi 
ca: Carrera de Pedagogía E.N.E.P-Aragón", en l:Jn!..YgLil~@L. 
flru!ario Ll[fili.._ U.D.U.A.L., 11e!xico, 1'387, p. 395 
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Las E. N. E. P. s fueron creadas como parte de un proyecto de des­

centralización universit.arii' que tenia como obJetivo primordial so­

lucionar los vieJos problemas de Ciudad Universitaria. En este pro­

yecto se conternpl aban i nnovaci enes .;1cadémi e o-ad mi ni st.rati vas como 

la organización matricial' carrera/departamento, que implicaba un mo­

delo de Escuela en donde se enseñaran varias disciplinas a.fines que 

se enfocaran a resolver en forma conJunta problemas sociales. Des­

graciadamente, esto no se ha llevado a cabo. 

Dentro de este contexto, surge en 1':37G, la E.N.E.P.-Ariagón como 

una respuesta a la gran demanda de educación superior que se estaba 

gener-ando en aquella época, ya que Ciudad Universitaria no podía 

captar en su totalidad a una población estudiantil en constante cre­

cimiento. Como vemos, los motivos de la creación de las E.N.E.P.s son 

principalmente de orden soc10-politico, 

Una de las carreras fundadoras de la E.N.E.P.-Aragón es la de 

Pedagogía, cuyo currículo ha experimentado una serie de cambios que 

repercuten en la formación de los estudiantes. 

El prime~ Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogía de la 

E.N.E.P,.-Aragón fue casi idt!ntico al de la misma licenciatura impar­

tida en la Facultad de Filosofía y Letras de Ciudad Universitaria. 

La diferencia que existía en Aragón era que materias optativas 

en el Plan de Estudios de Cd. Universitaria como pedagogía experi­

mental de quinto y sexto semestres y economía del sdptimo semestre 

eran obligatorias en el Plan de Estudios de Aragón. Asimismo, los 

talleres de radio, televisión y fotografía que en Cd, Univ~rsitaria 

eran optativos en Aragón se volvieron obligat.orios. 

Durante cinco años se llevó a la prcictica este Plan de Estudios 
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para la Licencitura de Pedagogla de 1'1 E.M.E.P.-Araqón, sin que na­

die se preocupara por investigar si el currículum cubrla las necesi­

dade~ de los estudiantes y los requer-imientos de los egresados que 

~ot1 los de la sociedad en los que se ibat1 a. insertar- como pedagogos. 

Al observc!lr det.enidament.e el Plan de Eztudios, se encontró que 

no cont.enia una linea teórica que lo fundamentara, pues se presenta­

ban contradicc:ior1es entre los contenidos y la b1bliografla. Como no 

existlan programas de las materias y lo:; profesores no buscaban la 

vinculación c:on otras materias directamente relacionadas, cada uno 

de ellos entregaba a los estudiantes una lista de contenidos a tra­

tar en el curso de acuerdo a su visión teórica. Debido a que no ha­

bla maestros de tiempo completo que se interesaran realmente en una 

programación, la aplicación del Plan de Est.udios car"ecia de una fun­

damentación teórico-metodológica definida y estructurada de acuerdo 

a las necesidades de los estudiantes. 

Además, los contenidos epistemológicos y metodológicos apare­

cían et"I los dos Ctltimos semestre:.::. de la Carr-era, lo que result.aba 

inconveniente, ya que no había tiempo para la comprensión, maneJo y 

aplicación de dichos elementos. 

Debido a las fallas que presentaba el Plan de Estudios de la 

Facultad de Filosofia y Letras impuesto en Arag6n en 1'376, sobre todo 

en cuanto a coordinación e integración entre li1'~ distintas materias, 

se implementó a partir de Julio de 1981, la organ1zación a través 

del tipo matricial de las E.N.E.P.s. 

Esta organi::ací6t1 e-:,t.A conformada oor el Departamento de Edu­

cación y Sem1nr:1r1as, la Coordina.ción, la Secret8ri8 Técnica,- la Je­

fatL1ra de Sección y los responzables de las ci11co ~reas que campo-
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- de Did4ctica y Organ!zaci6n, 

-· de Investigación Educativa, 

- Histórico-filos6f!ca y 

- de Socio-pedagogla. 

En un primer mom•nto astas áreas tuvieron como sus principales 

funciones dos grandes eJes de trabaJ01 

a) Promover· la revisión y unificación de criterios en cuanto a 

los contenidos b.isicos de los programas de las asignaturas 

que pertenecen a cada una de éstas. 

b) Proponer a la Coordi.nacidn y al Departamento de Educación 

acti vida.des de superaci dn •cadt!mi ca. 

Estas acciones dieron como resultado la integración de grupos 

de trabaJo de maestros da una misma materia que se dedican a revisar 

los programas, considerando la relación que tiene su materia con las 

demás del Plan de Estud!oz. 

Se elaboró un nuevo Plan de Estudios que se basa en el diseño 

curricular departamental que intenta dar una mayor integración al 

conocimiento, ya que ~e reOnen en las ~reas aquellas materias que se 

relacionan d• acuerdo a los contenido~ maneJados en el las. 

El area Hi~tórico-filosdfica comprende cinco materias que son' 

antropologla filosófica, historia general de la educación, historia 

de la educación en M~xico, filosofla de la educacidn y ~tica profe­

sional del maoistario. 

El oilrea de Did&ctica y Orgarüzacidn cuenta con 7 mat.erias que 

sons teorta pedagógica, did~ctica general, auxiliares de la comu~i-
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cación, prácticas escolares, organización educativa, planeación edu­

cativa, taller de televisión y d1dActica y pr~ctica de la especiali­

dad. 

El ~rea Psico-pedag6gica contiene 7 materias que son: ps1c:o­

logl a educativa, conocimiento de la infancia, conocimiento de la 

adolescencia, psicot~cnica pedagógica, orient.aci6n educativa voca­

ci anal profesional, psi col og! a cont.empor~nea y si st.emas de educación 

especial. 

El .irea de Socio-pedagogía consta de cinco materias que son: 

soci alogi a de 1 a educaci 6n, des3rrol lo de la comunidad, economía de 

la educilción y t~cnicas de educación extraescolar. 

El Area de Jnvestigación comprende cinco materias que son: ini­

ciación a la investigación pedagógica, estadística aplicada a la 

educación, pedagogia experimental, teoría y pr~ctica de la investi­

gación -=:.ociopedagóg1ca y taller de investigación. 

"En esta .1.rea se est.udi an los fundamentos ci ent.t f i cos del cono­

cimiento,. ast como la introducción a las diferentes teorias del co­

rtocimiento; despu~s se pasa al proceso de investigación científica y 

reflexiones básicas sobre los elementos epistemológicos y metodoló­

gicos en la investigación de las Ciencia~ Sociales.''ª 1 Además, 

se llevan a cabo analisis estadísticos y posteriormente, se enseñan 

las diferentes corrientes metodológicas de la investigación y se 

proporcionan los elementos t.eóricos y metodológicos para la elabora­

ción de un proyecto de investigación. Todo ezto es con la finalidad 

de que el estudia.rite el abare en el taller de i nvest-i gací 6n el pro­

yecto de su tesis. 

81 idem .• p. 401 
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Una vez que se organizaron las 4reas, se abordar"on en el Plan 

de Estudios tres lineas que son: 

- TrabaJo de organización vertical: s.e organ1zaroll los conte­

nidos min1mos, buscando que ést.os fueran congrL1entes y que no 

se repitieran en varios semestres. Los contenidos tienet1 una 

progresión de carácter creciente en cuanto a su profundidad 

con respecto a los programas que les anteceden. 

- TrabaJo de Or"ganización horizontal. En esta etapa se buscó la 

integraci6n entre las materias del mismo semestre. 

_. TrabaJo de elaboración de programas:. Al llevarlo a cabo se 

evitó formular programas que fueran una simple lista de bi­

bliografía, una enumeración de contet1idos, o cualquier otra 

forma aJena a lo que realmente se pr-etendta en el Plan de Es­

tudios. 

En marzo y octubre de 1982 se llevaron a cabo talleres de ela­

boración de programas con los maestros de cada .área. Se aceptó la 

propuesta de Oiaz Bar"riga de que los programas tuvieran Utla preset1-

tación, unos obJet.ivo~ terminales, un maneJo de contenidos por uni­

dad; además, far-mas. de trabaJo y evall.tación y bibliografta. 

El taller de investigación nace en la E.N.E.P.-Arag6n en la 

Carrera de Pedagogía en el semestre 83- 1, como producto de la pre­

sión eJercida por los estudiantes y con la intervención de las auto­

ridades de Pedagogia, quietle~ se dieron cuenta de que era nece$.ario 

aplicar e11 un proyecto de investigación, todos los conocimientos ad­

quiridos en la Carrera. Las aut.oridades compren di eren tambidn, que 

este taller debi<i\ ser utilizado como un instrumento para la. formula­

ción del proyecto de tes.is de los estudiantes, ya que antes no te-
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nian l~ posibilidad de hacerlo. 

Los talleres de fotografia y de comunicación educativa fueron 

cambiados en el Plan de Estudios, por el taller de it'west.igación, 

cuyos obJetivos se dar' en la pri1.ctica con la participación de alum­

nos y profesores. 

El pri11cipal obJetivo del taller de investigación es vincular 

los conocimientos de acuerdo a las diferentes posturas teóricas con 

la práctica concreta 1 y por lo ta11to, con la realidad. Es necesario 

también, que el e:;;:tudiante conozca, comprenda y analice las diferen­

tes teorias del c:onoc:imiento 1 para de esta manera, pasar del anc1li­

sis de los element.os epizt .. emológicos de acuerdo a una posición teó­

rica; todo lo anterior e:.;;. cot1 el fin de lograr la relación teorta­

práctica=praNis. 

Otro de 1 os obJet i VO$ del taller es que 1 os traba.Jos que rea-

1 izan los estudiantes sean realmente cient.tf1cos y que puedan ser 

aplicados en la realidad concreta para que culmit1er1 en la práctica 

de la vida cotidiana. 

Es de notar, que todaz la:: materias del Currículo de Pedagogía 

carecen de un marco referencial que indique la linea teórico-metodo­

lógica a seguir. Sin embargo, en el .1.rea de investigación, el marco 

de referencia se est~ formando de manera co11stante, para esclarecer 

los -fundamento:::: teórico-metodológicos a seguir en el desarrollo de 

sus programa':.. 

Una crítica que se le puede hacer al aJuste que se llevó a cabo 

en el Plan de Estudios al estructurarlo por ~reas es que no se mane­

Jó un cambio ir1terno en el contetlido de las materias; la supuesta 

vinculación que se debí.a dar entre los maestros de una misma c1rea 
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para la conformación de metodologías de trabaJo no se ha l"'eali::.ado 1 

Y el trabaJo en las ~r"'eas se ha generado en forma individual y has­

ta contradictoria en la formación de los estudiantes, 

En el nOmero 24 de los Cuadernos de la E.N.E.P.-Arag6t1 del mes 

de .JUlio de 1988 se publicó "La Formación que Posibilita el Curricu­

lum "de la Carrera de Pedagogia desde una Perspectiva de loz Egresa­

dos", que es una investigación que se e:=.tA llevando a cabo en la Ins­

tituci6n. Ademcis de presentar la investigación. el nClmero 24 de la 

revista tiene como intención el proporcionar a los alumnos de la Li­

cenciatura en Pedagogía un documento que sirva de base para la dis­

cusión de las implicaciones que tiene la con-=..trucción de un proyect.o 

en el ~rea de las disciplinas sociale$. 

El documento pretende también, proporcionar un eJemplo concreto 

de la forma como se puede realizar una investigación que tiende a 

evaluar un aspecto del currículo, y azi dar una mayor difusi6n al 

Plan de Estudios de Pedagogia, para que ~ste pueda conocerse ma.s 

ampl lamente por un mayor no.mero de personas. 

Para conformar un marco teórico que posibilite la evaluación 

del Curriculum de la Carrera de Pedagogta en la E.N.E.P.-Aragón, se 

pensó en la realización de los cuatro estudios paralelos siguientes: 

a> Lá.s actividades profesionales que son demandadas por el apa­

rato y el sector pOblico productivos como instancias que 

demandan la a~cidn profesional del pedagogo. 

b> La evolución de la Pedagogla en la Universidad Nacional Au­

t~noma de México. 

e) La formación que posibilita el Curriculum por asignaturas 

de la E.N.E.P.-Aragón. Una perspectiva de los egresados. 
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d) Estudio comoarativo de lo:; Planes de Estudio de la Carrera 

de Pedagogi a. 

Hasta mediados de 1'388, el equipo se encontraba trabaJando en 

el tercer punto. Los investigadore~ ya nabían elaborado un cuestio-

11ario y determinado el tama~o de la mue~tra. 

Probablemente, las investigaciones segLlir~n ~levándose a cabo y 

eventualmente se elabor"ará un nuevo F'latl de Estudios basado en los 

resultados de estas investigaciones. 

e..2.1 Análisi:=: del Plan Q_~ ~lll:!Qi.Qá ~U!. ~~rrere Qg, f;:g_daqogia 

slg_ 1.2. E.N.E.P. -Aragón.!.. 

En Jutlio de 1982, Angel Día:: Barriga y Concepción Barrón Tirado 

elaboraron un proyecto para la realización de una investigación so­

bre el Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogía de la E.N.E.P.­

Aragón, en el que se proponían llevar a cabo lltl estudio para la de­

tección de algunos problemas que presentaba el Curriculum de la Ca­

rrera. Una vez real'izado este e:::tudio, se procederi.a a fundamentar 

los trabaJos que surgieran del mismo. Los autores pretendían tam­

bién, proporcionar aJust.es al Plan de Estudios, mientras se realiza­

ba un trabaJo de transformación. 

Una vez elaborado el marco t.e6rico del proyecto que se intituló 

11 El Curriculo de Pedagogía. Un Estudio E}:ploratorio desde una Pers­

pectiva Estudiantil", los autore~ procedieron a la elaboración y 

aplicación de un cuest1on~r10 a alumnos de sexto y octavo semest.res 

de 1'382. 

Como las conclusiones a las Que llegaron lo$ investig¿i.dores s1-

gue11 siendo válidas, ya que el F'lan de Estudios pr~ct.icamente no se 

ha modificado, presentamos a continuación los aspectos más relevan-
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tes de la invest.igación, que nos sirven para a.nali::::ar el Curriculo 

de la Carrera de Pedagogía de la E.N.E.P.-Arag6n. 

Una de las ideas importantes. expresadas en el marco teórico es 

·llte en el Plan de Esh1d1os na se le da importancia al conot1mie11to 

de las diversas teortas sociales para la interpretación del fen6merio 

educa ti ve, ni a la formación e11 las teari.. az psi col ógi cas que permi­

ten explicar la personalidi!:d, el aprendizaJe y la conducta humana y 

también, estudia.r sus aplicaciones a las di-ferentez tendencias di­

dticticas y curriculares. Es precisamente a partir de la formación 

psicológica y sociológica que el estudiant.e puede comenzar a. llevar 

e cabo una investigac1ón de tipo pedagógico. En este sent.ido, es ne­

ce~ario presentar al e:st:ud1ant.e los diversos modelos o paradigmas 

que ze pueden ut.i l i::ar para que ~l sea. capa;: de producir nuevos co­

nocimientos e11 el campo educat.ivo. 

Ademds, nos dicen las autores del estudio que los pedagogos 

participan muy paco en la construcción del pensamiento educ:ati va 

debido a que su formaci6n teórica. es muy pobre. 

El Plan de Estudios vigente, que es el que se elaboró en 1992, 

est~ construido a paf"'tir de a::igna.turas. Poster101""mente, se it1te­

graron las. materias en .!reas de conoc1m1ento, con el fin de garanti­

zar cierta racionalidad dentro del Plan. Las 58 materias se cursan 

normalmente, en 8 semestres. (Ver anexo No. E,.) 

Para terminar la carrera, el alumno debe cubrir 244 créditos., 

de los cuales 168 pertenecen a materias obligatorias y 7& a optati­

vas. Es de notar, que los talleres de investigación pedagógica l y 

11 son optativas. que se cursan en el s~ptimo y octavo semes~res 

re~pectí ve.mente~ 



En alqunos semestre$ se e5tudian e. mater-ias, en otros 7. f\l 

analizar el Currículo nos podemos dar cuenta d.e que no contiene eJes 

conceptuales o problemc1t.ico'E que promuevan una. linea de formación, 

lo que hace que las materias de Lll1 mismo seme:.:tre est.~n aisladas 

una:::; de otras. 

En algunos casos, ccmo por eJemplo, en el tercero y cuarto '!.e-

mest.re:., mat.erias que est~n relacionadas ent.re sl como, didActica, 

aL!xiliares de la comunicac:i6n y prAc:ticas escolares se llevan sepa-

radas con dí-:.tintos profesores, por lo que los estudia.t"ites no pueden 

establecer la relación entre ellas." ••• esta situación contribuye a 

la dispersión de los esfuerzos de alumnos y maestros, y a la poca 

integración de los procesos de aprendi::aJe de los alumnos. "º 2 

Nos dicen los autores que un plan de estudios estructurado por 

así gnat.ura'.':. 1 adem~s de presentar una realidad fragmentada y de ato-

mizar los conocimier1tos, propicia prácticas educativas cuyo obJetivo 

es la entrega de informaci6n al estudiante en detrimento de los pro-

cesas de elaboraci6n de la misma. 

Por otro lado, cuando se trabaJa con un plan de es.tudios dise-

fiado a base de asignaturas, el estudiante se ve obligado a cursar 

simultAneamente varias materias., lo que le hace saltar superficial-

mente· de un contenido a otro sin que logre profundi.::ar en un obJeto 

de estudio. El alumno Ctnicamente tiene que retener la inf9rmaci6n 

para después, entregársela a un docente. 

Et1 este tipo de plan de estudios se gasta mucha energía pstqui-

r:.a inútilmente, debido a que no se le da sentido a la acci6t"I que se 

82 D!az Barriga, Angel y Barr6n Tirado, Concepción, Q.!a:.Ll;.tl'=!m 
Q.g_ E~ª-f!ª-SQS~ en "Ap1_uit.es de la E.N.E.P.-Aragón 11 No. u;, México, 
Enero de 1988 1 E.N.E.P.-Aragón. U.N.A.M,, p.19 
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real iza, ya que el alumno no construye de manera subJetiva el sent.i­

do de lo que est.1 haciendo. Tiene que act.uar como la in~tituci6n o 

los maest.ros le indican. 

Las materia~ en las que se observan mayores deficiencias y que 

se encuentran aisladas son: prácticas escolares, talleres <radio, 

fotografla y televisión), didáctica, sociologia de la educación, y 

en una escala menor est~n: estadística aplicada a la educación, an­

tropologta filosófica e iniciación a la investigación pedagógica. 

Las materias se cursan duran t. e dos o tres horas, una vez a 1 a 

semana, y las clases general mente, estc1n muy recargadas de conteni­

dos, por lo que los alumnos proponen clases dos o tres veces semana­

les, para lograr un meJor entendimiento. Los estudiantes también se 

queJan de que las materias no se enlazan, estáti desvinculadas y su 

nOmero aumenta desde el quinto semestre. 

A partir de las encuestas llevadas a cabo por los autores del 

estudio, resalta el hecho de que los alumnos tienen una noción acti­

vista o accionis.ta del aprendiza.Je que implica llt\a pasividad inte­

lectual, ya que el estudiante no piensa que el aprendizaJe requiere 

de la construcción del conocimiento por parte del SUJeto. 

También observaron los aut.ores que exiz.te un divorcio entre mé­

todo y contenido, debido a que las tendencias did~cticas parten de 

una concepción instrumentalista de lo metodológico, en la que el mé­

todo se reduce a t~cnicas y se plantea desvinculado de un problema 

epi 3témi ce. 

Al hacer una valoración general del Plan de Estudioz., Barrón y 

D1az dicen que en cuanto a la formación profesional, ésta dista mu­

cho de formar pedagogos que puedan aportar ideas nuevas a la situa-
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ción educacional existente. Afirmati tambi~ti, que la formación no 

propicia ninguna práctica profesional, es incongruente y no sigue 

una linea definida. 

Los estudiantes opinan que la vinculación de la formación pro.:. 

fesional c~n la prc1ctica no existe, debido a que falta adecuación 

del Plan de Estudios a la realidad. 

Uno de los aspectos fundamentales para nuestro t.rabaJo es la 

formación para la investigación. A este r-especto, en la U.N.A.M. • 

como consecuencia de la aplicación del proyecto modernizador, maes­

tros y alumnos co11ciben la formación para la investigación como una 

capacitación en la que se aplicar.1 determinado mét.odo, sin importar 

lo que se esté investigando. Al ser- aplicadas las técnicas, se faci­

lita la recopilación de datos que se acumL1lan cuantit.ativamente para 

detectar ge11eralidades., que se puedan, eventualmente, convertir en 

leyes. De esta maner-a, se reduce 1 a prc\ctica del investigador- a 1 a 

aplicación de un método como ónica vta de validar el conocimiento 

ci enti. f i co. Desde esta perspectiva, el con oc imi en to no es product.o 

de un trabaJo intelectual que r-equiere una formación en el ~mbito 

conceptual que posibilite la construcción de pr-oblemas y la bOsqueda 

de preguntas, como elementos centrales del científico. 

Et"I lo que respecta a la investigación, es de not.ar- que en el 

Plan de E:=;tudios vigente, en la descripción de la Licenciatura dice, 

que ésta persigue, entre otras cosas: "investigación de los fenó­

menos que inter-vienen en el proceso compleJo de la educación <Ver 

anexo No. &> 

Por otra parte, la investigación no se menciona ni en los Ob­

Jetivos, ni en el Perfil Profesional de Pedagogla. En el apart.ado 
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IV, intitulado campo de trabaJo, la investigación constituye una de 

las actividades que el pedagogo puede desarrollar. 

Concepción Barrón y Angel Oiaz encontraron que el Plan de Estu­

dios carece de eJes que promuevan la formación para la investiga­

ción. Asimismo, ~Zte no contiene las bases epistemológicas que ex­

pliquen cómo se pueden conocer las cosas y cómo se JU.st.ifican las 

pretensiones del conocim1ento cuestionando la verdad del pensamiento. 

Por otro lado, afirman lo$ autores que en la programación de 

cada materia, las. actividades de investigación únicamente son consi­

deradas como complement.arias. 

Además, en el Currículo se encuentran materias sobre metodolo­

gía de la investigación que están aisladas de materias consideradas 

como teóricas, lo qL1e da como resultado una falta de estructuracíótl 

de la realidad en una tot.alidad concreta históricamente determinada. 

El Plan de Estudios contempla cuatro mat er-i as obligatorias para 

el A.rea de investigación que se imparten en dos o tres horas semana­

les. E::otas mater-ias son: iniciación a la investigación pedagógica 

(primero y segundo semestres>, estadistica ~plicada a la educación 

<tercero y cuarto semestres); teoría y práct.ica de la investigación 

sociopedagógica y pedagogia experimental (quinto y se}: to semestres), 

que se llevan a cabo en los mismos semestres y con maestros diferen­

tes, lo que produce una dispersión del esfuerzo de los estudiantes, 

ya que éstos se ven imposibilitados para desarrollar los proyectos 

debido a la excesiva carga académica que impl 1ca cursar todas las 

materias del semestre. 

Es de notar, que a partir d.e los estudios realizados por Dl az y 

Barrón, se encontró que el Area de Investigación era la segunda en 
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t.ener demanda de contenidos que el Plan de Estudios no preveta. Por 

este motivo, los estudiantes pedtan seminar"ios de tesis y mayor in­

vestigación pedagógica. Sin embargo, los autores piensan que si no 

se resuelven los problemas de ut'a formación conceptual es inOtil im­

partir cursos.que enseñen a investigar. Adem.1.s, e::. importante consi­

derar que el estudiante tiene muchas dtficultades para elaborar un 

proyecto de tesis o para realizar cualquier traba.Jo de investigación. 

En cuanto a la formación para la investigación que posibilita 

·el Plan de Estudios, el 2'3'Y. de la población encuestada considera que 

la mayor1a de las asignaturas dan formaciót1 para la investigación, 

pero no se si en ten capacitados para realizarla. 

Los comentarios de los alumnos hacen ver que no ex i st.e cont.act .. o 

entre los contenidos de las materias relacionadas CO!l investigación 

y la realidad. 

Es importante resaltar qL1e el 25'l. de la población estudiada 

afirma que se siente capacitada para la investigación, sin embargo, 

sólo el 14'l. de lo:; que hicieron esta afirmación dice que la puede 

desarrollar. 

Se constata tambi~n, que los estudiantes 110 conciben la inves­

tigación como indagación y construcción de un obJeto de estudio, si­

no Cmicamente como una· serie de pasos que se deben seguir. Los alum­

nos no están preparados para construir un marco epist-~mico-metodoló­

gico, con el fin de abordar un obJeto de est.udio en particular. 

Ofcen ConCepci ón Barrón y Angel 01 az que " ••. el divorcio teó­

ri co-metodol ógi ce que tat1to docentes como alumnos; hacen en el plano 

de la investigación queda confirmado al desconocer que un obJeto de 

estudio se construye en un di.!logo entre el suJet.o y la realidád so-



c1al, entendida ~sta última como un todo 2structufado y dialéctico 

en el cual pueda ser compretidido r~cion.?lmente c1_1alquier hecr1ei.·•e3 

Segót1 el estudio, et1 relac1ó11 a la form~..:iGn teórica, el 45.5% 

de los estudiante::. expres:an qLte es deficient.e, d1soer"sa, rep2t1t1va 

y subJetiva. 

En cuanto a la formación práctica que propicia el Plan de Estu­

dios, el 79.e'Y. opina que es deficiente, nula, poco;; y pobre. De esti:-. 

situación podemos concluir QL\2 en el Plan de EstLtdios e~astet1 muchas 

carencias respecto de la tormaci611 pr~ctica. 

Los alumnos perciben fragmentariament.e la relación teorí a-or~c­

tica, ya que por un lado, desvincular'! la teoria de la técnica y por 

el otro, consideran que la experiencia (práctica) es. el factor de­

terminante del conoc:1m1ento. 

Para el estudiante es muy import~11te la adqu1s1ción de ciertaz 

habilidades técnico-profesionales que son e,:igidas por el aparato 

productivo y determ1n:an su futuro profe=:;ional. Sin embargo, loo; :i.Ll­

tores sostienen que el saber téctlico debe ser correizpond1do con una 

formación teórica qLte le d~ sentido diferente a ~ste. 

En relación al campo profesional del pedagogo, los estud1a11t.e:. 

identificaron a lC'. docencia como la actividad que m.tls fr-ecuent.emente 

lleva a cabo el pedagogo. Otro de los campos específicoz del queha­

cer profesional es la capacitación técnica y la alf~betizac16~1. 

Llama la atención la similitud con la que lo~ estudiat1tes de­

terminan el campo de acción del escecialista en educación y del es­

pecialista en comport.amiento. Así, los alumnos mencionan selección 

de pe:.sonal y or1entaci611 vocacional como act1v1dades cropias del 
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pedagogo. 

Esta falta de estructur"aCiOn del campo profesional del pedagogo 

se refleJa en las queJas de los estudiantes sobre la ausencia de 

eJes de formación en el actual Plan de E=:.tudios. 

El Plan de Estudios propicia una formaciótl disper5a y los auto...;. 

res dicen que esta situación quizá se debe a que se observa en la 

pedagogla una falt3 de estructuració11 conceptual, ya que exist.e un 

debate entre los teóricos que la consideran como campo del saber que 

entrecruza diversas disciplinas como: economia, psicología, sociolo­

gía etc., y los. que intentan postular una teorización del campo a 

partir de la construcción de la identidad del obJeto de estudio. 

Para Barrón y Dlaz, resulta evidente que el Plan de Estudios, 

debido a la excesiva fragmentación de las asignaturas, no promLteve 

la formación en ~reas como la didAc:tica, la investigación, la psico­

pedagogl.a. sino que fomenta una dispersión et'\ los conceptos que ad­

quiere el alumno. Debido a esta situación, los estudiantes reclaman 

que se deJe de dar una formación ºtodóloga", y piden que se busquen 

m-aneras de proporcionar una formac:i ón que responda a las nece:si da des 

SQC:iales y laborales a las que se enfrentar~ como profesionist.a. 

Afirman también los autores, que es muy grave que los estudian­

tes expresen constantemente que la preparación que reciben no los 

capacita para el trabaJo profesional. 

Barrón y Dtaz est~n convencidos de que: " ••• ser~ el m1-;.mo c:u­

rriculum un espacio de refle>tión, an.1lisis e investigación de los 

problemas educat.ivos. En esta ltnea de consideración, el e:.tudio que 

realizamos, permite inferir que existe una ausencia de los elementos 

pedagógicos en &l Pla11 de Estudios para formar profesionales de la 
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educación, donde no existe una prActica de investigar la que se en­

seña, ni de ensef1ar lo que se investiga."""' 

Para remediar 1 os problemas que presenta el Plan de Estudios 

viger1te 1 los estudiantes proponen, entre et.ras cosas, una mayor pro­

fundidad en la .formación¡ realizar algunos estudios sobre la sacie­

dad mexicana con el fin de identificar los principales requisitos 

sociales para la pr~c:tica profesional del pedagogo; bL1scar una mayor 

integración entre las diversas asignaturas que formar\ el Plan de Es­

t.udios, para que el aprendizaJe no sea el almacenamicmto de una in­

formación aislada y; bu5car algutlas áreas especificas de concentra­

ciót"I a lo largo del Plan de Estudios que funcionen a modo de especia­

lización. 

Los autores por su parte, proponen efectuar una serie de estu­

dios colaterales a los que ellos llevaron a cabo, con el fin de fun­

damentar 1 as propuestas de transformación curricular y establecer 

las. condiciones para que el Currículo se modifique al mismo tiempo 

que las prJcticas cotidianas de maestros y estudiantes. 

Finalmente, podemos decir que, a pesar de que en la E.N.E.P.­

Aragón se siguen llevando a cabo estudios e investigaciones sobre el 

Currículo vigent.e, no se ha podido realizar la transformación del 

Plan de Estudios. 

G.3 il ~c;g~ gg cgest.r:'l.f.t.Yt:-ªU..'1n @L E~u. de Sil~Lll~ f!~ ls 

!;.ª1:~(1! gg E'..gº-ª9.Q9.1.!l Q.g_ 1ª.. g~~~~~~tl!AIJ_!.. 

EL 17 de marzo de 1975 fue inaugurada la E.N.E.P.-Acatl~n por 

el Dr. Gui 11 ermo Soberón Acevedo que era entonces rector de 1 a 

U. N.A. M. , at.endi ende al Programa de Desc.oncent.raci ón Uni vers.i tari a. 

84 LJi@!-1. p. 82 



f1l ·::r<::!:.r·;:e 1 ~ Ca.rre-r~ de Pedaqog1 a en e~ta !nst1 tuci6n se im­

Pl ~111tó, e-1 pi·imE'r ,;;.1~.a. el F"l.:in de E~tud105 de- la Facultad de Filo-

1_:1; P!.:·n d1!t111to ~-: !E-'l'....i:.dc en l~. F.:cult¿;d de F1lc-:.ofía y Letras y 

en la E.N.E.F".-Ftraqóni qlli? tenia ;;n cuenta la ;i.ctualu:ac:i6n y ade­

CL1<:.c1Gn ~la: de-m21;dao~ de lea. oolit1cc:<. Educ¿;.t'J•1c:. 11a-=1onc.l. La ge-nera­

c1ór1 1975-1978 de la E.N.E.~-Acatl~11 se formó con das planes de e2-

t.udi e-. 

A oe::.ar de que ~l Programa de Pedagogia ha e:-:1=-:tido desde los 

111icios de la E.N.E.P.-A=at1a11, la Coordi11ac16t1 de '~te- fue creada 

mc1s recientemente d~ntro del or~atugram,;. de la Escltela. Una de l.;i.:;; 

ru11ciot1es de esta ccord111acid11 ha sido detectar la: &reas critica~ 

de la Carrera para analizarla:., propon;:r medica::. c:arrect.1vas y man­

tener un tnvel óptimo en el ore.ceso de en::eP1::i.11:;..-~orend1:aJe, Algu­

t1as de las def1c1enc1a~ encontrad~3 oor el d1agnóst1co que llevó a 

cabo el Programa. de Pedagogía en 1983 fueron: 

- Falt.:1 de personal docente altame1·.te c.:.::1l1f1cca.do. 

- Persot1al docente cott alto i11d1ce de i~2s1~te11c16. 

- I11estab1lid.ad de la ol~nta de profesores. 

- Falta de oedago9oz que impart1erar1 las asignaturas de ped~-

gogia. 

- E;;;c.:a;.e: de a.ses.o:Jre~ de _tesis.. <E11 e::.t.a -época había s6lo 18 

te::.1 s> 

- Alumnos con oreoaración .ac:ad~mic.:.::. defic1ent.e. 

- Inadecupdaz orcor.amaE d& azig11atL,ra. 

Fc.1lta .je t.ra11:..ferenc:ia ·..¡seriación en el Plan de Est\.1dios.. 

A pe=~r de oue i:e da.b~n soluciones a e=:t.o:::: problemas no se on::·-



ponia la reestructuración del Plan de Estudios. 

La Coordinación del Proqrama de Pedagogla tamb1¿n dete..:té qLte 

la mayor incidencia en el mercado de t.r-ab3.10 ded ped.:.go90 e::tabi:. en 

las siguientes Areas: 

- Educación de adultos. 

- Ps1cologia educativa. 

- Planeación v adm111istraci6n educ¿.tiva. 

- Investigación educa.ti va. 

Como vemos, en orden de import.anc1a, la lnve:::t1gac1Gn estaba en 

Ctltimo lugar. 

Entre 1976 v 1983 :::e incrementd la matricula de la Carrera de 

Pedagogía. si11 embargo. l~ eficiencia terminal adquiri6 una tenden­

cia a la baJa. Para soluc:1onar este problema, en varia::. ocasiones se 

trato de reestructur~r el Plan de Estudios. 

En 1'383. la olanta docente est.aba constituida por 46 profesores, 

la mayoría de ello::: de asignatura con un nivel acci.d~m1co de 11cen-

ci at.ura. 

Por otro 1 a.do, la Insti tuciGn no hci. de.J adc de i mpul zar los pro­

cesos de formación y de &ct\.lal1::ación del persm1al docente. dando 

a lo:. profesores; acceso a programas de estudio en Ciencias de la 

Educación y proporc1011a11do Llna mayor d1·h1sión y 1.1til1zaci6n de mate­

riale= did~cticoz y tacnic~s ~rupales. Todo ezto ~on el fi11 de que 

lo"E mae:=.tro::: sea11 c.:.p:i,=ez de trcb.;.Jar con dJ ferE-:rtez 1T.wd~lidadez d1 · 

dácticaz como son el seminario v el t.aller. 

El Pla11 vigente hasta 1933, ere muy ri91do: los talleres de i11-

ve~tigació11, las as1gt1aturas relacionadas con ~llo:::. as! como las 

pre'!;ctica:.: de carrera er~.ti muv limitados. Adem~z. el F·l,;,c11 110 cont.enia 



.. 
semi t1ar1 os ni materias optativas. 

Por otra parte. el curricul·:i no contemplaba forma:. de evalL1.a.­

ción estables v la bibl1ogra.fia oue oresentaba no e-::t.aba act.ual1zadc;. 

Ademas de los aspectos anti.=-s menc1011ados, c¿wa la 1-ev1sión de1 

Plan de Estudios !e hizo un so11deo co11 el fin de co11ocer la 001n1ó11 

de los egresados en cuanto a desarrollo profesi0t1al y utilidad de 

las materias en rt?lac1ón al quehacer orofe:.1011al. etc. 

Es de notar que r;ólamente el 5f)'l. de los egresados reali=ci.ba 

a.et i vi dad es propias de la carrer-a.. Adem~.s, éstos con si de1-aro11 que 

~l área de historia y cultura y la 11ngüist1ca, mater-1as de gr:u1 ce-­

so dentro del Pl~n de Estudio~. no les eran de utilidad e11 su desem­

p~ílo prof2s1anal. De e:t~ lorma, ~e de5cuid~b~t1 materias fut1damenta­

les en el quehacer educativo como didáctica, psicologi~ y desarrollo 

~urricular. 

En el an~l i sis 11 evado a cabo a partir de las opi ni enes de los 

e:;tudiantes sobre el Plan de Estudios se pudo observa1- oue las mate­

rias de mayor incidencia en el Quehacer del pedagogo eran las que 

más ad~udaban los estudiantes. 

A partir de los datos recabados se vió l~ necesidad de revizar 

el Currlc:ulo vigente hasta 1'382 para oríentarlo hacia las áreas 'I 

especialidades que requieren mayor atención en la actualidad v que 

re:::ponden a las oemandas de lo::. egr""esados. 

De:pué~ de los :st.L1d1os realizado:::; se deci:lió llev~u- a cabo 

cambios debido .:i que el Plan: 

a> No cumplía con el ob~1et.ivo de lograr que los egresado=. de la 

Carrera de F'edagogi?. obtu· ... íeran su titule .• 

bl Su apl1cac:ión se dif1o::ultaba oor la gran c:antidad je mate-' 



rias. en el CL1rric.•_\lo v el baJo tlúrnero de horas.-::emana que se 

c1 A los eqresado~ ~e les dificultaba la titulaci6n por falta 

de 101-mac1ón er. el ~re¿i. ce in•1est1gac:1ó11 y debido a e:=:t.o se 

enfrentaban a problemas al integrar::.e al mercado de trabaJo 

d> El perfil orofes1anal carecta de lo::. elemet1tos indispen~a-

bles que permitieran la i11tegr.;.ción del pedagogo en el mer-

cado de traba.Jo para soli..1c1onar los prabl ema::. má::. ur-gente:: 

Desde el PLlnto de vista in:.:t1tuc1onal ~ la mod1f1c:ac:iót1 del F·lan 

- Adaptar la. oed:-.goqia a la re~lidad c~mb1ante de nuestrr:. oat-=.. 

Reforzar la formación met.oüoló~1i:a ·r· de inve:=tig¡;,,c1ón par¿, 

- Reafi1·m~r el áre~ ps1copedé'lg~g1c:.a de mc-.ne:ra co119rL1ente. par.:. 

.:-ctualu:ar la formac1Gn de ped-?.gogos an est.:1. oroblemática t.an 

"ece;,~w1a en el pr-c.fE::;tanal que z-:: oc.uo~ de l:OI. te.rea edu-:ati--

va. 

- Formar- o&d::tqoqas ifh?Joi- or: ~n~ ?do~ et"I 1 az espec1 ali dad es más 

l.1rgentes para de ez.ta forma, coadvuva1· a resolver los grandes 

or-oblemas de la educación en M~:·:ic:o. 

El :!O de oct.ubre de 1982, Cor.suelo Medina Harvey, Coordinadora , 
del Programa de Pedagogía, envió al Lic. Flo..-es Monroy, Coordinador 

General del Programa de E:=.tudios, lo:: prooramas sustantivos de la 

Carrera ~n que la principal ac:tivida.d propuesta era la f~eestructura-
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ci6t1 del Plan de Estudios que iba a comprender los siguientes mo­

mentos: 

a) Etapa de consultarla de la Comisión asignada por los profe­

sores de cada ~rea. 

b} Revisión del a11teproyecto por el Comi t~ de Programa. 

c) Revisión del Proyecto por el ConseJo de Estudios Profesiona­

les 

d) Presentación del documento ante el ConseJo Técnico. 

El ObJeti vo general era 1 a. aprobaci dn del nuevo PI an de Estu­

dios por todas las instancias universitarias involucradas. Los obJe­

tivos específicos para la realización de estas etapas eran: 

- Selec.cionar meJor y m~s profundamente los contenidos a tratar 

a lo largo del Plan de Estudios. 

- Analizar el documento y proponer mod.i f i cae iones en caso de 

haberlas. 

En esta época, desde el punto de vista de los estudiantes, el 

nuevo PI an de Estudios era una alternativa viable para cont.rarrestar 

las graves deficiencias que se habían ido acumulando a lo largo de 

las generaciones que habtan egresado y a t.ravés de su formación como 

a> BaJo nivel acad~mico que trae como consecuencia una mala 

formación profesional para el campo de acción del pedagogo y 

b) una nula participación estudiantil en el proyecto educativo. 

A cont.inuaci6n presentamos un resumen de los acont.ecimientos 

que conduJeron a la elaboración del Plan vigente. 

Debido a que nos fue impo!:.ible encontrar documentos pu?l icados 

en relación a la elaboración de dicho Plan, consultamos los archivos 
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muertos de la Coordinacidn de Pedagcigia, que nos fueron proporciona­

dos por la Coordinadora Gabriela Gt.tti~rrez y de los que e>:traJimos 

los datos que ordenamos c:ronológ1c:ament.e, con el fin de dar una idea 

general de cdmo se reestructuró el Plan p.:ira dar origen al Currículum 

actual. 

Elementos muy valiosos para este relato fueron aportados por 

los ex-alumno=. de la Carrera de Pedagogía, Mónica Garcia, Sonia Li­

zalde y Roberto Arreol a quienes participaron en la mesa redonda ''E~­

periencias en el Cilmbio de Plan de Estudios de la Carrera de Pedago­

gta de la E.N.E.P.-Acatliin," que se llevó a cabo en el Primer En­

cuentro sobre Consideraciones en Torno a la Eval1..1aci6n del Plan de 

Estudios de la Carrera de Pedagogta de la E.N.E.P- Acatl~n. 

Es interesante destacar que en la elaboración del Plan intervi­

nieron tanto maestros como alumno~. 

Las condiciones que propiciaban el diseño de un nuevo Plan de 

Estudios eran muy especiales. En la E.N.E.P.-Acatlán exist.1a un nue­

vo tipo de estudiantes, de profe:ores y de autoridades. 

Teóricamet'\t.e se abre la posibilidad a los estudiantes de inter­

venir en la elaboración del cu~riculo, ya que las E.N.E.P.s hablan 

sido creadas como cent.ros de experimentación académica en los que se 

propiciaba la creación de nuevp,s carreras. 

El per1cdo de Francisco Gon::i1lez Ca:=:ancva como Director de la 

Escuela fue una época de control burccr.1tico. Algunos pro-f esores de 

1 a Carrera .fueron eliminados y contratados otros maestros que erat'I 

antiguos egresados de uni ver si dades par ti cul ares. 

Por otro lado, la planta de maestros estaba mal preprarada y 

era. bastante movible. La problem~tica de la Carrerd de Pedagogla 
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consistta en que no habia buenos maestros y los estudiantes no con­

taban con todos los servicio:.. 

Es de notar que además del Plan de Estudios de Pedagogta, se 

cambiaron 1 os. Pl anez de otras diez carreras. 

Anteriormente, el 14 de abril de 1'380 la Coordinación del Pro­

grama de Humanidad es emi t.i ó una convocatoria en la que se presenta­

ban las bases para la participación de los estudiantes en la actua­

lización y meJora del Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogta. 

A principios de 1981, se empezaron a llevar a cabo los trabaJos 

para el Anteproyecto del Plan de Estudios. En ellos se presentó una 

i •1tegraci ór"l intelectual entre maestros y alumnos. Los estudiantes 

eran considerados c:omo iguales por los maestros. Adem~s, existta un 

respeto mutuo. 

El 18 de noviembre de 1981 apareció una convocatoria para la 

reestructuración del Plar\ de Estudios en la que ;e pedta a los estu­

diantes que emitieran -sus opiniones. 

A partir de 1901 y durante cL1at.ro semest.res los estudiates lle­

varon a cabo una intensa lucha para que se cambiara el Plan de Estu­

dios. Los principalez problemas que provoci\ron la lucha estudiantil 

fueron: 

- No se ten,la una buena planta docente. 

- Habia muy pocos libros en la biblioteca. 

- El Plan de Estudios preset1taba un exceso de materias, poc:as de 

ellas relacionadas con la pedagogta. Por eJernplo, pCl!ra el 

tercer semestre los alumnos habian llevado catorce materias, 

once de historia y tres de docencia. 

- Se le otorgaba mucho peso a materias del tronco comCm como 
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hist.oria y lingüi.st.ica. Por eJemplo, en el tercer semest.re 

se cursaban lingüística 

un valor de 10 crédito::. 

y 11, con cinco horas a la semana y 

Sin embargo. práctica docente sólo se llevaba tres horas a la 

semana y comprendía únicamente 6 créditos. La lingí.\is.tica y 

la historia erar' mat.er1as. seriadas que constituían un obstá­

culo en el avance acad~mico de los estudiantes. 

Otro de los problemas era que el Plan de Estudios est.aba cen­

tr,;do únicamente en la docencia. Para solucioncirlo ~e debta dar una 

orientación diferente que incluyera los distintos campos profesiona­

les del Pedagogo. 

Como primera acción, los estudiantes llevaron a cabo un Foro de 

Análisis Curricular. Uno de los principales obJetivos era que el 

nuevo Plan fuera una e!:pres16n democrática de los estudiantes que 

habían sentido las deficiencias del antiguo currículum. 

A cont.inuac:ión se llevó a cabo una Asamblea General de Carrera 

para plantear la idea de presentar un Proyecto de Plan de Estudios a 

la Comisión Revisora. Oespu~s, se real1::aron conferencias y semina­

rios de discusión que constituyeron el eJe para la elaboración de 

una guta para anal1o:ar el proyecto de Currículum. 

Posteriormente, los estudiantes presentaron r~plicas a una· de­

cena de anteproyectos realizados por di versas i nstanc1 as. 

En 1'382, se lan26 una segunda convocatoria para profesores Y 

alumnos. A continuación, :::e formó la Comi si On para 1 a Reestructura­

ción del Plan de Estudios integrada por tres profesores y ocho estu­

diantes <cuatro de ellos suplentes). 

El proyecto de lo'.':. alumnos era una propuesta acc:id~mica de t.ra-

.. 



baJc de ambos turno~. La comisión que trabaJaba en la elaboración 

del Plar1 de E5tudios debta ser representativa, t-ener imagen académi­

ca y haber obtenído buenos promedios. 

El 15 de Jurlio Ce 1982 el Proyecto ingre5:ó al Comit~ de Programa 

para su aprobacidn. 

M~s tarde, los alumnos, con la asesorta de maestros especia­

listas en curriculo, elaboraron treinta y siet.e programas en w1 lap­

so de tres semanas. 

En las asambleas reali=adas, los estudiantes exiglan programas 

meas crt ti ces de 1 a real 1dad soc::i ~l, rec:ha:.abat1 el retraso burocráti -

co pa.ra implementar. el nuevo Plan y ma.nifest.aban su desacuerdo con 

planes que no tomara:t) en cuenta los i ntere"tes y necesi da.des de la 

c:omuni dad est1.1di anti 1. 

En 1 a Junta convocada por la Coordinadora del Programa de Peda­

gogía. para el 2 de a.go=::to de 1982 se resolvió que los .Jefes de de­

partamento debian emitir sus opiniones al perfil y Ob.Jetivos de la 

Carrera, medida que los estudiantes consideraban dilatoria. 

El 11 de agosto de 1'382 los est:udia.nt.es enviaron un oficio con 

17 hoJas de firmas al Lic. Francisco Cas<lnova A.lvai.rez, Director de 

la. E.N.E.P.-Ac:atlctn, y a la Coordinadora del Programa de Pedagogía, 

pidiendo que se ag1lízara la disc:usíón global del Proyecto del Plan­

de Estudios en el que particíparon los estudiantes. 

Despuéz de haber sído presentado por te-rcera ocas.ión, el pro­

yecto fue aprobado en enero de 1983 por el Comité de Programa. De­

bla ser aprobado por instancias Euperiores, pero en .febrero y marzo 

no ~e supo nada é:tl respecto. En mayo aón no se tenia respues.ta y los 

estudiatü.es acudieron a la movili:acíón p,sra agilizar los procedi-
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mientos. El d1a 18 de ese mes tomaron la dirección durante una sema­

na. Fueron apoyados por otras carreras y sectore-s e>:teriores que ha­

bían vivido la problemática. Las labores se suspendieron en casi t.o­

da 1 a Escuela. Como resulta do de est.a movilización, el 23 de mayo, 

el Director de la Escuela firmó acuerdos .fuera del edificio de go­

bierhot que se encont.raba a~tn en manos de los estudiantes. 

En ese mismo mes la E.N.E.P.-Aragón aceptó el Proyecto, mien­

tras que el Colegio de Pedagogla de la Facultad de Filosofía y Le­

tras retrasó sus observacior'les. 

Las autoridades criticaron el Proyecto diciendo que ~ste no se 

basaba en una evaluación centrada en un diagnóstico sistemático y 

cuantitativo. 

A pesar de todos los esfuerzos realizado:;. por maestros y al um­

no::., Ut"I Proyecto diferente al que el los hab!an presentado fue apro­

bado en tres semanas. Este Plan se basaba en un seguimiento que se 

procesó en dos meses. Se nombró al Lic. Osear Zapata responsable del 

Proyecto. 

Después de que el Comité de Programa, el Coordinador de la Fa­

cultad de Filosofía y Letras y varias instancias universitarias emi­

tieron por escrit.o su op(nión sobre el Proyecto, éste fue aprobado 

por el ConseJo de Estudios Profesionales y modificado por la subco­

misiót"I emanada de este ConseJo. Posteriormente, el Proyecto se envió 

al ConseJo Técnico para su aprobación. Esto sucedió cuando era di­

rector de 1 a E. N. E. P. -Acatl c1n el Li e. Franci seo Casanova Al vareo:. 

Después el Proyecto fue enviado a la Comí si ón Académica del ConseJo 

Universitario para su aprobación definitiva. 

En noviembre de 1983 entró en vigor el nuevo Plan de Estudios, 
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c:on el C:ll~l SI! habtan formado, hasta finales de 1988, dos genera­

ciones de pedaoogos. 

En t1n •f.1n por estructurar una propuesta congruente de revi sidn 

del Pl~,, de Estudios de 1'383, los. alumnos y maest.ros del grupo 1701 

del Seminario de Planeación y Evaluac:idn Educativa organizaron el 

Primer Encuentro sobr~ Cons1deraciones en Torno a la Evaluación del 

Plan de E;tud!os de la Carrera de Pedagogla en la E,N,E.P.-Acatl~n 

que ze ll~vó e cabo el 6, 7 y 9 de marzo de 1989 de las 8100 a las 

14100 horas en la Institución, 

En este Encuentro el Dr. Carlos Angel Hoyos Medina dio una con­

~erenc1~ magistral sobres Modernización, proiesionez y campo pedagó­

gico. 

Tambi t!in se 11 evaron a cabo 1 as si 9uientes mesas redondas1 

- "E>1peri enc:i as en el c:arnbi o del Plan de Estudios de 1 a Carrera 

de Pedaoogta de la E.N.E.P.-Acatl&n." 

- "Hacia una conceptualización sobre la evaluación de los' pla-

ne~ de estudio. 11 

- ''El .:!rea de Formaci ótl F'rtlc:ti ca y Profesional frente al· PI an 

de Estudios. " 

AdemAs, se efectuaron lAE stouientes mesas de trabaJOI 

- ·"Curriculum form•l, vivido y oc:ulto del Plan de Estudios." 

- "El Plan de Estudios 'frente a la educación permanente." 

- "El Plan de Estudios frente a la planeación y administración 

de l • educación. 11 

- "El Plan de Estudios y los oroblemas de l• educación. 11 

- "El Plan de Estudios frente a la formación de profesores." 

-
11 El psic:opedagogo y el psicólogo educativo: campo de acción 
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profesional. 11 

- "El Plan de Est.Ltdios ante la investigación educativa." 

- ''Los egresados de la Licenciatura de Pedagogia de la E.N.E~P.-

Aca.t.1 át1 v el mercado de trabaJo. 

Et1 este Eticuentro se presentaron trabaJos teóricos y di scusi enes 

preparatorio$ que deberán ser contlnLtados coti la inter-venciót1 de 

maestros, estudiar1tes y autoridades para evalL1ar el Plan de Estudios 

con el fin de meJorarlo, transformarlo o si es necesario, elaborar 

uno nuevo que est~ de acuerdo con la cambi ar1te realidad ~ocio-polí­

tica. 

e,. 3. 1 B.u.éli.ilá 9.tl El.ª11 g_g ~t_t¿c!iº-á qg l....e ~a:~ª' Q~ E~rJ.ª9.rui~ 

g_g_ l;t s:~..E,..::fu:.i!..1'.U.•i.. 

El Plan de Estudios vigente de la E.N.E..F'.-Acatl~n empezó a 

funcionar en noviembre de 1983. Nueztra generación formó parte del 

grupo piloto c:on el que se comet'lzó a utili=ar este t'luevo Currlcula. 

Siguiendo este Plan, a la iecha y como diJimos antes, :solamente 

hatl egresado dos generaciot1es de pedagogos. En este periodo se hi­

cieron pequeF1as modificaciones a lo! programa::., sin embargo, no se 

ha llevado a cabo t.lt'l verdadero seguimiento para analizar las cuali­

dades y defectos del nuevo Curriculo. 

En esta parte de nuestro traba.Jo, intentamos llevar a cabo un 

somero análisis del Plan de Estudios, con respect.o a la formación 

que éste propone en cuanto a la investigación. 

Es importante hacer mención del apartado 111 del Plan de Estu­

dios que se refiere al campo de traba.JO del pedagogo, que señala 

las tres f w1c i enes pr i nci pal es en 1 as q\.le ést.e se desenvuel ye y que 

sont 
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Doc:e:mcia y formas de apoyo: 

a. Docencia (general, especial, asesoria, consultorta y tute-· 

ria). 

b. Or1er'lt.a.c.ión educativa. 

c. Pro~ucción y/o utilización de medios ditJ~ct.icos. 

Planificación: 

a. Planificación educativa. 

b• Programación educativa. 

c. Administración escolar. 

d. Evaluación educativa. 

lnvestig.:i.cidn: 

a. Invest i gaci6n psicopedagógi ca. 

b. Investigaciót1 socioeducati ... ·a. 

e:. Investí gaci ó11 para 1 a planificación. 

Para que se comprenda meJor esta clasificación inclúimos un 

Cl.\adro en el que se conJugan las funciones antes mencionalf(as, en los 

distintos sistemas de educación con los centros de it'westigaci6n y 

de producción de material did~ctico, tanto e11 1:l sect.or pOblico como 

en el privado. <Ver anexo No. 7>. 

La func:idr1 que mAs nos interesa para nuestro traba.Jo es la de 

investigación que comprende, en primer lugar, como ya diJimos, la 

invest-igación psicopedagógica. 

El Plan de Estudios contempla la p:s.1cologta como una disciplina 

i ndi spensabl e en los di st.i ntos campos de las Ciencias Humanas y So­

cial es. El document.o co11sidera también, que la psicopedagogi:a es un 

~rea de especialización de la Pedagogía que requier-e LU"i esfuerzo muy 

gl'""ande del pedagogo en invast.igat;.ión, ya que ést.e est~ preparado pa-
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ra diseñar y realizar técnicas de di n~mi ca de grupos, elaborar y 

utilizar materiales didácticos y aplicar tests para determinar diii­

cultades, aptitude:=: y vocaciones en los edLtcatidos. Este profesionis­

ta también incursiona en los problemas de aprendi:::aJe, así como en 

los de educacidn especial. 

En segundo lugar, estci 1 a investigaci 6n soci opedagógi ca, que en 

la actualidad es muy importante en el campo de 1 a pedagogi a, ya qLte 

el pedagogo debe ser capaz de diseñar y real izar proyectos de inves­

tigación en el tlrea educativa, ya sea en escuelas, empresas, comuni­

dades o dependencias gubernamentales. El Plan de Estudios que anali­

zamos cor1t.empla un refor~amiento por medio de materias, y sobre to­

do, talleres y seminarios para la orientación y capacitación del pe­

dagogo en 1 as tareaS de i nvesti gaci ón. 

En tercer lugar, tenemos la investigación para la planificación 

que es importante debido a los grandes problemas a los que se en­

+renta el país en cuanto a planificac:i6n edL1cativa. El Plan de Estu­

dios de la E.N.E.P.-AcatlAn recomienda que el pedagogo incursione 

dentro de este tipo de investigaciones, y de esta manera, amplie su 

campo de trabaJo. 

En el an~lisis del perfil del pedagogo, se fiJan tres factores 

que son: el profesional, el cientifico-met.odol6gico y el a>:iológico. 

Considerando estos factores el PI an establece que el pedagogo: 11 Cuer1-

ta con una formac16t'.,. cientifica del quehacer pedagógico y asume el 

compromiso que su elección profesional implica frente al desafio de 

transformación de la realidad que enfrenta. Juzga al contento so­

cial, económico, político y cultural en que se encuentra la educa­

cidn nacional, sus fundamentos filosóficos y polít.icos 1 así como lo!. 



grandes problemas que afront.~. Valora las bases bi a-p·aa co-soci a les 

del desarrollo de la conducta humana, a f1tl de generar las condicio-

nes de factibilídad de fines y obJetivos en el proceso ensefiatna-

aprendi:aJe. 

Es capa: de plan&ar, administrar, conducir y evaluar los obJe-

tivos de loE sist.ema'5 educativos, bl::.tit.ucionales o ext.rait1stituc:io-

nales, asl como de modelos de docericia. 

Analiza y diseña en tedas sus fases investigaciones pedagógic:c;\-

sobre problemas psi copeda.gdgicos, sociopeda.gógicos o de pl aneación 

educat1va."D" 

Como vemos en esta c:it.a. 1 el Plan de Estudios le otorga gran in. 

port.ancia a la iunción de investigación que debe llevar a cabo el 

pedagogo. 

E~ lo que respecta a los obJetivos generales de la Carrera. que 

son 7, dos de ellos, el sexto y el s~ptimo están relacionados con la 

investigación y establee.en que el profesiorial de la pedagogta: 

11 Valorar.1 y contarA c:cn las habilidades nece5arias para el tra-

baJo interdisciplinario a nivel de asesoramiento, docencia e inves-

tigación en la resolución de los procesos.o problemas educativos 

institucionales., psic:opedagógicos o de educación permanente. 

SeleccionarA y aplicara teorlas, m~todos y técnicas de investi-

gacidn que le permitan explorar", evaluar y proponer soluciones. a los 

mOltiples problemas que se vinculan con el fenómeno educat.ivo y con 

el .i.mbi to de a.c:c:ic:Jn del pedagogo. "•H• 
El Plan de estudios est~ dividido en dos ciclos, el b~$ico y 

95 f2:.gyecto ~R. PJ au. de gllggi_Q§. º-~ le. Li cenQtlw:~ !!Q. E'2S!@9..= 
g!J!~ octubre 1~83, p. 34 
86 idem., p.35 



e! de fo1-mac1ón p1-of2::1onal y pi-ee:.pecial1:zaciót1. 

d1::c1plina., complementada con otras indispens.ables para la farmac1ó1"t 

b~s1cos par.a compre1lder la co1·,dL1cti? r personalidad de loz seres hu-

manos, la realidad soc1al v lo~ elementos te6rico-metodol6gicos que 

lo introducen en el campo de 1~ 111vest1gación pedagógica. 

El zequndo ciclo e~ al de farmac.:16n orof2sional y pree::.pec:ial1-

zaci6n, en el que :.e intenta rt;l¿;c1.-.;.1~;;r la for-mJ.ci61·, teórica con la 

práctica. para introducir a5l al pedagogo en el quehacer de la pro-

fesiOn. 

El Plan de estudios est& ~st~ucturado oor aEiqnaturas. Se deben 

cL11-sar 44 materias co11 L!l"t total de :?lb créd1t"m;: v e-1 taller de 11<-

normalme1-.t.e er1 8 semest1-es (cuci.tro af,os1 v cadc. ur1a de el la.::. e$ im-

pa.rtida en cuatro nora~ ::eman:tle'!. qerd::r-al.Ti<?nte r1?p.?.rt1das en dos 

c:l!<.E-e¡::. tVer anE->.:O tJo. 8) 

E11 el segundo, tercero, cuarto ~ act""vo :::emeE-tres =:e C:L1rs:an 

En el primero, quint.o, ~e}:to r' :::~ot.1mo 'i:emestr-es se llevati seis 

materias; en el qulnt.o y et1 el s~ctimo, cinc:o mate1-ias son obligato-

r-1a:. v uni1o ootativ5. 

En el q\.tl nto semeE-tre ze oueden 11 evar como materias optativas 

l az s.i gL1l e11t es: 

- Com1..1n1cacJ.ón educativa. 

- an~.l 1 Sl ~ de conten1 do y 
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- téc111ce.:::: de elaboraclól' de audiovisuales. 

En-;?! sept.1.T,o .¡ octa·10 $eme=.tres. las mater11?<:: ootiat1vas son: 

lVer anexe· no. ';)J 

- P~i~oar1~l1s1s i educación, 

educación esoer:1.:i.l, 

- or1e1ttac1ón para la educación :..;::ual. 

- talle1- de elaboración de mate1·1ale~ d1ctact1cos. 

- taller de radio y televis16n educativas, 

- seminario de grupo:::. operat1vc:-::. 

- sem1nar1a de elaboración de plan~s y programas de estudio y 

Ademá~, :~ p ... tedem escoger toda!. 1 az ma: er1 ,;.:; rel e·tantes de ot!'"'as 

carreras. 

Al anal1::.:ar -?l Plan de E~tLtdios no:.~ d:imo:. t:•.1e11tc de aue e:nste 

una relación vertlcal imperf~cta qua cc11templa seis eJes definidos: 

a) Psi~ológ1co. QUe conzta de: teoria~ os1colOg1cas contemoorá-· 

neas, pE1cologia de la 1nfa11cia y Il. ps1cologie de la adolesc~t~-

c1a, psicología educativa I ¡ IL En el ~él?':liTIO ¡octavo seme::.t.rez. 

existen do'! cot;..t.1va~ que puedet1 e~tar n:;lacionadF.o.=: con la psicolo-

gia. Este eJe i11cluye lo concerniente a los fet,ómenos de la conducta 

y la personalidad de los ser es hL1m?.nos c. tr a·~~s de SLI desarrollo 

~icr-psico-soc1al. Tambi~n se t:"XDlican las teori.as psicológicas ac-

tu~les. En forma general. :?.E trc,tan los p1~oble-«1a::. de aprendizaJe y 

en forma ezoeci fica, l!!i.s ba-zes psicol6g1cas de .los procesos enseñan­

:::: a-aprendi;: e.Je. 

b) Ped¿tgógico, propiamente dicho, que contiene las siguientes 

materia~: teoría peda90g1c~ : educación ae ad;.1lt.os, pianeaci6n 



y administración educat.1va 1 e'laluaciGn y desarrollo curricular. En 

este eJe se pla11t.ea el problern~ del cc·noc:1m1e11to pedagCq1co en el 

~mb1to ctent-ificu, analizando oroblemas edL1c:at1"10:: actuales. Ademá:;, 

se estudia el proceso de olane~c.1ón v adm1111·-st1-;.i::.1,jn edui::.e-t1v:- v su 

rel aci ó11 c:on la economi a y la oc! i t1ca de 1 a educac: 1-Gn y :=.e eval C1an 

las di fere11tes eE.truc:turac:1011e::, curriculares. Poster1orme11t.e, el 

e:.tudiante, a partir de una teoria qL1e eliJa, formular::1 las lín:~s 

general ez para 1 a con:.trL1cci ón de Llt"1a proouest a c:urr i cttl ar. 

e) De la did~ctica, que c:o11tiene: historia d~ la educación, di-

dJ.c:t1ca I y II y laborat.orio de grupo-:. en educac:iGn. En sz:t.e EJe se 

o::studi .:i.n 1 a:. di versas teori as y pr~c:t.icas edt.tc¿i_t i vas en mementos 

hist~ricos relevantes, ate11d1et1do al c:o11texto eco11ómic:o, politice y 

~acial. Ademds, :::e analiza el desarrollo alcar1:ado oor la didJctic3 

en su::. ¿;.:::pect.os. teór1cc-met.odológ1co;:.. Te.mbién se 1nt.rodl.1ce al estL•-

dia11te et1 el maneJo de t~cn1c:as y eJercic1os grupales. 

d> Sociológico. que consta de: teorias soc1ológicas. soc1ologi? 

de la educación, problemas educat.1vos de Am~rica Latina, '.Sociedad v 

pol!tica del M~~:ico actual, historia de lci educación e-11 México y po-

lit1ca educativa I y 11. En este eJe se anali:a11 las teor!as socio-

lógicas má~ sig11ificativas y sus pla11teamie11tos educativos. T~mb1~11, 

::e estudia Ja :i.cci~n de la~ 1nst1tucio11es educativas, como por eJem-

plo: la escuela, el estado. la familia. Adem~s, Ee analiza Ja poli-

tica educativ;~ en M~x1co en las d1st1ntas ~pocas. 

e> De la 1nvestigac:1dn, con: fundamento::: de epistemologia, me­

todoloqla de las c1e11c1a~ sociales I y 11, estadi~tica aplicada a la 

educación y taller de investigación educativa l V II. Es:te eJe ~e-­

integra con los planteamientos de la!. distintas corriente~ epi::t.emo--



lógicas, analiz~ndo t.eorta.-z, métodos 'l t($cnicaz c1ent.lfJca~. El t:;;·· 

tudio1ü.c¡ pa1·ticip<' c1., tí11"'f.:7E d-r· in"·e":..t10;.c1C.n e-d1.1cfttív:i. cli'?eh:u1dt..•. 

evaluando y ~pl ic?.ndo i.n.strL•ment~"'):: p:ir-:> rr,col..,~c...:.1-:111 de datos~ 111-

tt::rpret~ci~11 de- los rr,..;:u1t"ldo:;\ i:-·or me:d\o ctc J~ -;i;.r;¡p•-tnr.:iG11 t rio11ct\­

ci6n de proced1m\ento~ '!::'::ti:idi::t:icos. El cbJi:-!llvo tt!nnincll je la 111~ 

er;tigai:.1Gn C!~ Pl vlnn1Jc de J.:i re1E1r:1Gn t~Pr""Ls·pr:ic.tJcio<. 

f) D1.:? pr'1ctici', qU"<? cont>Qne: el t~llm· de i11,.-e-rt.1g~c1ón docu· 

mc>nt.:tl 'l la. f(Wm.:.c1ón y pr~ctic.~ profE.•::.:lon.:i.l 1, Jl y III. 

En ezt."~' !?Je, el f.?"!.t.udi:inb:? "\pl1c..,,ri1. Ja~ t~cn1cas de la uwc-r.·· 

t.1g.:1t:ión docurn¡:z-ntJl. fld~má:;; ~ se prcl"-E·nde logri\r i::z1..1f:' el alumno cono;;:,. 

c:a Ja compl·:.Jidad 1-;::01l f P'-J&d~ ~r..t.uar dontro de l,.....~ procesos socia­

erJu~::1t i ve-=... liq1.•i. ~e cc·nJu9Dn la compr~n!::íón de lo:: cc .• noc1mi ento~ 

teóri~oE ~dqu1r1do~ co11 la aplic~c1611 pr·~ctica. Ezte eJe so coordi11a 

y c1.1Jm1n;. c..or1 '*l servic1c ~c:.c:i~l. 

1_¡7,1.;; prdi:t:1caz pro!e1i'ionul9~ et.t.~~1 ralar.ion.:;.da~ con las diEt.1n­

ta~ pr~c3pec-1.t\l1:acione.!. l~ formación y pr~c:ticé' profe!.1on11.l debe-r~ 

ezt:ablec:cr~t? e1~clt.1z1vam~nt.e con fine:; d~ '::-?.r\'1c:io póblico. 

D1,Jimos ~nter1ormentE?~ QUE' la relac.i6r, vert1c:ill e!: imperiect.;-, 

debido a qLle h~~· materias que ezt.1n t1,t1::irc:\l-ad~l'. en los eJe:: y n•:J 

t.1 e:nen rel rtci 6n con i:h~t.os Ct"ma es: el Cil?.o del e Je di: 1 a di d.ti.c. ti ca 

que contemJ)l3., on el cuarto ;;emas.trc, le. 1natar1.o de pi.icolog;~" =-.o­

cial. 

CU Ol "'~J~ de }a lt'Vest.iga.c16n tambt~n e~t:J •:?C.0110m{?. pulitlCd ·/ 

c1cnc1a polltii:a, en el primero y segundo -semt:st1-e:.;. Ezt.as mat~r1r:.· 

t:;i.mp•J~a Ea rol·:t·:ion~n con l.;u. otra~ que con::;t.:1 l"l.l'¡i:>n 1;l 11.Je. 

Cl semtrHwic· de f1lo'Zolla del~ c:dti•.ett.:1011 ~r· enr:ucntrA en t>l 

oct .avo -zeme:;tre en el e.Je p~d~góg1•:o 1 1nuy ·"i.::·sl i qado de tr ... da:: l ~~ m:l 
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ter1az. f'L?ns~mos que deberle estar en el primer semestre, en el eJe 

de 111ve~t.H.)ac1ón, ant.es de ep1st.emologia., vo. que e:-:;;:t.as do5 materias 

z¿: r~l .=..c1 cman y se apoyan mutuamente. 

En i:::u=.nt.o a la relación horizc·ntal y de acui?rdo con el cuadro 

d~ materias, ~~ta sólamente existe en: 

d1d&ct1ca 11 y teoria oedagóg1ca 11. e11 el segu11do semestre; 

ozicologia de la it1fe.nc1a Il y :hdJ.ct1ca I! en el tercer se-

me::::tre, 

- educaciGn de adulto~ y problemas educat1voz C?ll Flm4r-1ca Latina 

en el tercer semestre; 

- pla11111caci~n y adm1ni:::.tr~.c16n educ¿:i,hv:i. ..:cm poltt1ca edur:ü­

tiva de M~~:ico l y s:.emina1-1c. de te-orlo:: y pr-oblema$ de apren-

eco11omia y planif1cac10•1 con pl~t11f1cs~1ón y ~dm1111straci611 

educativa e11 el s2xco semestre; 

- ::eminur10 de .:.lí:-.bet1=:::.c16n d~ Jó\:enes '/ c-dulto~ con c·olit.ic:a 

:::-duc~t1va de M~.:1co II y ~i::m111ar10 de olarH1icaci6n v evalua-

gr;i.m&:::: de estudio! ·1 -:•1al1_1ac16n .,. de-sar:-ollo curricular en 

s~ptimo ~Em5~tre; 

~emi11~1-10 da fil~=~fia do la edL1cac1ó1, ccn semin~rio de oro­

blem:,s ~ctuale;:: de: 1~. educación en l"lé:-:1co, asi como semina-

í'lC de ori2ntac1én edL1cativa 'I vocac1011al con orientación pa­

re?. la. educ:.?.ción :exL1al en el octavo !:emt;;:;:t.re. 

En ~l c•.\.:\rt.o y quinto semestres las ma.t.erias tocan temas com·­

plelamente diferente-:: y es dificil pcira los es.tud,iante~ encontrar la 

rel Cl.c:ión entre el l il~ª 
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0b::.ervamo::: que los conte111dos se repite11 tanto en ur1 mismo se-

me:;;t.re. o::omo en diferente::: momentos del desarrollo de 1 a carrera. 

A partir del se>:to semestri=. lo=: 1.:studiantes d~ben escoger una 

pree:;;pecial i :::ación que se Cl!rsa por medio de :::emi nari oz. Las prees­

peci al izacio11es que se lleva11 durB11t8 tres semestre=: son: <Ver aneHo 

No. 3> 

- Psicopedagoqia con: seminario de p;icot~cnica pedagógica en 

el se>:to semestre, sem1nar10 de teorías y problemas del 

apre11dizaJe en el sépt;.imo y '!eminario de orientaci6n educat.1-

va y vocaci anal en el octavo. 

Educación permanente con: sEminario de educación permanente 

<se>:to semestre>, seminario de alfa.bet1:::aci6n de Jóvene$ y 

adultos (s~ptimo> y capacitación laboral (octavo). 

- F'laneación y adm1nistrac:1ón edLt<:ativ;:.. que cont.empla: semina­

rio de economia y pl.:i.nificac16n en el -sexto semestre, sem1n.:i.-~ 

ria de planificación y evalL1ación ed1...1c.at1'la ell el s~pt1mo ·1 

seminario de admi111stración educativa en el octavo. 

Es de 11ot&r, que Acatlán es la a11ica u11idad de la U.N.A.M. que 

o-frece 1 a preespeci ali zac1 ón dentro de la Carrera de Pedagogi a. Es­

ta opción orienta al alumno hacia un ~rea definida, lo capacita y 

permite que ~sta se conozc~ más profundamente, pero tiene la desvi=n­

taJa de que limita los conocimientos del pedagogo. La preespec1ali­

zación est~ directamente relacionada con formación v pr.1c:tica profe­

sional. Se busca 1 .. ma operatividad directa e inmediata dP los conoci­

mientos :'.\dqu1r1diJs. Uno de las obJet1vos de las preespecializac1oties 

es. t1~at.ar de que sobre el pedagogo l'""t-C<nga la función de planeación 

y admi111::::trac:i6r1 educat1·1a. 
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Los requisitos acad~micos que establece el Plan de Estudios son: 

- Para ingresar, el alumno deberá con t. ar con bachi 11 era t. o o 

equivalente. 

- Durante la Carrera es indispensable insc:ribirr:e, en el primer 

semestre, al tal 1 er de i nvesti gaci 611 documental. 

- Para inscribirse al se)(to semestre, el alumno deberJ. tener 

acreditada la comprensión de ull idioma extra.nJero. 

- Para inscribirse al seminario de preespecialización I, imparti­

do a partir del seMto semestre, el estudiante deberá haber 

cumplido con 174 créditos. 

Una vez terminada la Carrera, para obtetler el t.ltulo, el alumno 

podrc1 optar por alguna de las tres modalidades establecidas en el 

Plan dJ;!o Estudios, y que son: 

- Primera modalidad: 

C~tmplir co1'l la totalidad de los cr~ditcs, el Servicio Social y 

presentar tesis y e}(amen profesional. 

- Segunda modalidad: 

Adem~s de cumplir c:on la totalidad de los cri~ditos, el estu­

diante deber.1 realizar un Servicio Social baJo la asesorla de Ut'l 

prof es1 anal titulado que l abare en actividad es educa ti vas. 

Una vez realizado el Servicio Social, el alumno deber~ presen­

tar Ul'l informe sustantivo del mismo y un e>: amen profesional. 

- Tercera modalidad: 

Cumplir con la totalidad de los cr~ditos y con el Servicio 

Social. Presentar una tesina y sustentar LH'l examel'l global de conoci­

mientos. 

Como el tema de esta tesis es investigación y currlculo, en es-
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ta parte analizaremoE las materias que conforman el J.rea de ínvesti­

gaci ón y que son: 

- T~cnicas de investigación documental. 

El obJeti vo general es que: 

El alumno aplique las técnica-=. de investigación documental en 

los traba.Jos académicos que así lo requieran. 

Los temas a tratar son: 

a) Las técnicas de investigación documental como base del que-

hacer acad~mico y científico. 

b) El proceso de la investigación documental. 

e) Las fuentes de la invest.igaci6n documental. 

d) La aplicación de las t~cnicas de ínvest.igación en la capta­

c:i ón y regí stro de 1 a información. 

- Fundamentos de epistemologta. 

El obJetivo general es: 

El alumno interpretar~ críticamente la problemJ.t1ca cognosci­

tiva, anal i 2 ando a partir de el 1 o 1 as cues.ti ones fundamenta­

l es de la filosofia de la ciencia,_ y en particular las plan­

teadas a la epistemologia por la ciencia social. 

La tem~tica a tratar abarca: 

a) El proceso cognoscitivo, las perspectivas de su an~lisis y 

su determinación. 

b) Relaciones entre el c:onocimiento cotidiano, la idaologí.a, el 

conocimiento cientifico y el conocimiento filosófico. 

e) La ciencia y el m~todo científico. 

- Metodolcgia de las ciencias sociales I. 

El ob,Jeti va general consiste en que: 
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El alum~'\O anal ice el proceso de investigación cientl-fica, asi 

como, 1 os principal es problemas met.odol 6gi cos que at.aP1en al 

dise~o de inve~tigación. 

La t.em~t1ca a t.ratar es.: 

a> Teorías, métodos y técnicas de la investigaciótl social. 

b> Problemas de investigación. 

e) Las fases y los elementos fundamentales del diseño de inves­

tigación. 

d) Tipos de diseño. 

- Metodologla de las ciencias sociales IL 

El obJetivo general es que el estudiante: 

Analice el proceso de investigación social, a partir de los 

problemas que plantea la recolección de datos y el anJlisis de 

los mismos. 

La tem~tica a seguir ser~: 

a) Principios y problemas b.1sicos de la recolecc16n de datos. 

b) Procesos de recolección de dat.os. 

c> Principios básicos del anJli3is de los datos. 

d) La int.erpretación de los datos y la generalización de los 

resultados de la investigación. 

- Estadistica aplicada a la educación. 

El obJetivo general es que el alumno: 

Examine y utilice la estadística como L111a herramienta t~cnica 

de la investigación y práctica pedagógicas, determinando sus 

alcances, limitaciones y aplicaciones. 

La temática a tratar es: 

a> Introducción a la estadística. 
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b) Di:::tribL•C1011es de frecue11c1~s y reore:>ent.aciones gr.1f1cas. 

e> Uso de la:o. med1d.l~ de pozlc:1ón v t.cnd~ncia c.e11t.ral. 

ai Us:~ de l¿:;.s med1da:z de d1sp-:rs16n. 

f) Uso de la prueba de Ji cuadrad~. 

g) Correlac1ó11. 

h> Regresión lineal. 

- Talleres de in,1est1gación educativa J y 11. 

El ob.Jet i va general e;; que el alumno: 

Aplique Qt1 los talleres el an~l1~1~ teórico e histórico de 

e:{periencia~ en inve5tiqC\ción edui::at1va, a flll de que se ca-

pacite para disefiar y reali:ar un marce teórico susceptible 

de operar como instrumento de refle}:16n de la realidad educa-

ti va que- sel t:cci one. 

Como la temJtica se escoq~ e11 c~da u110 de los talleres de acuer-

do al cr1 te1-i o del maestro, y en relación con el ni vi:l de cono·:: 1 

mientas del grupo 1 asi como con la oreespeci1J.li::ac::ión que llev3.ron 

lo~ es:t.udi.:.ntes, en el Plan de E:;tudia::. sola.-nent.e se fiJan lo:. oti 

JEt.ivo~ intermedios qL1e son: 

El alLlmno: 

Revisará y conf r-0t1tar~ t.eori a=:. met.odol ogi as, categori as y c::on·· 

te~:to:. hizt~ric:os de dist.int.a=: invest1gac::io11es educativas. c::op 

el ob~ieto de como arar rest..11 tados. 

EstL1dia1-~ la:= diferentes tá=nica:: dr~ investigación que se apli­

can en la~ diversas e}:per1m1c:1C:ls de investigación educativa. 

Selec:c:1011ado un oroblem.:i. eC:iL1c:at1vo. ele-.borarJ. un marco t.eGr1co 

para api-o>:imar:;e a la delimitación de un ob.1eto de estudio. 
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Elaborará un di:set'io de investigación sobre alguno de los pro­

blemas que seleccione de la realidad educativa, mismo que le 

podri1 servir como fundamento para la elaboración de su tesis. 

Es de notar que, en general 1 los programas del Plan de E=tudios 

est.1n elaborados de manera conductista, ya que los obJetivos plan­

tean distintas conductas que deber~ seguir el alumno, de acuerdo a 

la terminología de Bloom, como por eJemplo, diferenciará, interpre­

tar~, aplicar~, identificar&, etc. 

Una ve~ analizado el Plan de Estudios vigente en la E.N.E.P.­

Acat.l.:1n, vemos que ~ste esta. bastante bien elaborado y es muy ambi­

cioso. Desgraciadamente, muchos de los cbJetivos planteados no se 

alcanzan en la realidad, debido a diversos factores. 

El primero seria el desconocimiento, en general, del Plan de 

E~tudios y de los programas, tanto del alum110 como del maestro. Por 

otro lado, muchos de los profesores no siguen el programa del Plan 

de Estudios, si no que adoptan uno 11uevo. Otro problema con si st.e en 

que la bibliografia es dificil de localizar. Estos y otros proble­

mas, creemos, son la causa de que un buer~ Plan de Est.udios como el 

de Pedagogia no logre obtener resultados satisfactorios en la pr~c­

tica, es decir, una buena formación y preparación de los estudiat1tes. 

En este capitulo, a través de sus distintos apartados reseña­

mos, de manera br-eve, el desarrollo de los Planes de Estudio vi gen­

tes de las tres Unidad es. de 1 a U. N.A. M. , que ofrecen 1 a Carrera de 

Pedagogia. Asimismo, analizamos cada uno de ellos con el obJeto de 

encontrar 1 as diferencias e>: i stentes. Entre 1 as m~s import.antes po­

demos mencionar que hay una mayor cantidad de materias optativas 

en C.U. y Aragón, mientras que en ficatlc1n, los alumnos tienen lapo-



'• 

-264-

sibilidad de escoger muy pocas materias, ya que la gran mayorta son 

de carácter obligatorio. 

Además, en e.u. y Arag611 no se contempla una preespecialización 

durante la Carrera, m1 entras que en Acatl Jn e;: i sten tres preespeci a-

1 i zaci ones que son: psicopedagogia, planeación y administración edu­

cativa y educación permanente. 

Otra diferencia import.ant.e es que el Plan de Estudios de Aca­

tlc1n est~ organizado por medio de eJes verticales imperfectos, mien­

tras que en e.U. y Aragón, las materias se presentan aisladas. 

Los tal 1 ere::. de i nvesti gaciór. son obligatorios en Acatl ..in, 

mientras que en e.u. y Aragón son de cari1cter optativo. La formación 

en investigación en estas dos Unidades la adquieren todos los estu­

diantes C:micamente en la materia "iniciación a la investigación pe­

dagógica." 

Finalmetlte 1 vemos ctue aunque existen materias que van dirigidas 

al desarrollo de una pr.1ctica, en las tres Utlidades se manifiesta 

una desvinculaci6n entre teor1a y práctica .. 

En el siguiente capttulo presentaremos, a t.rav~s de la interpre­

tación de cuestionarios. y e11trevistas, la opinión tanto de maestros 

como de alumnos, sobre la medida en que se cumplen los obJetivos de 

los Planes de Estudio en cua11to a investigación educativa. 



CAPITULO 7 

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION 
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7. De=:fil:.i:ftllQ gg l!l l~e-=:t.i~ID!-'-

Para que la Pedagogía se pueda de::.arrollar es necesario que se 

lleve a cabo una labor de investigaciót1, ya que la F'edagogia es una 

ciencia y como tal debe producir nuevos cor~ocimientos. Este hecho es 

important.e, debido a que los métodos educativos debe11 adaptarse a la 

realidad individual de los me>dcanos y al context.a social en el que 

viven. 

Como en M~xico la investigación en educación ha sido escasa y 

de poca apl i e ación, se hatl tomado modelos educat.i vos e>:tranJeros que 

no resuelven los problemas que se presentan en la realidad meHicana. 

Por esta razón, es necesario que los est.udiantes se conc1ent.icen ~o­

bre la relevancia de la investigación pedagógica, :;e interesen en 

el 1 a y se les proporcionen los el ement.os 11ecesat"'ios par"' a realizar 

tareas relacionadas con la misma, que posteriormente, puedan practi­

carse y a largo plazo crear metodolog\aspropias y evitar as\ el uso 

de modelos extranJeros. 

Creemos que todo pedagogo debe estar en contacto cotl 1 a real i­

dad educativa, ya que los problemas sólo se pueden resolver ~í se 

conocen. Es por medio de la investigación que las personas que se 

dedican a 1 a educe.ci ón pueden eºstudi ar problemas, detectar necesi -

dades prioritarias y plantear alternativas de cambio. 

A partir de la experiencia vivida como estudiantes de la Ca­

rrera de Pedagogia de la E.N.E.P.-Rcatlan t'as dimos cuenta de nues­

tras deficiencias en la formaci~n que adquirimos sobre los aspect.os 

teóricos, metodológicos y practicas para llevar a cabo investigación 

educativa. 

Por otra parte, notamos en la mayor1a de los compat1eros de nues-
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tra generación un gran desinterés por este importante campo de ac­

ción del pedagogo. 

Esta s1tudción nos conduJO a reflexionar sobre el problema de 

le formación que rec1ber1 los est.ud1ar1t.es en investigación educativa 

en las distintas Unidades de la Universidad Nac1011al AUtónoma de M~­

>:ico que ofrecen la Carrera de Pedagogia. Habiamo~ vivido la situa­

ción en la E.N.E.P.-Acatlc1n y nos preguntAbamos si trabaJando con un 

Plan de Estudios distinto al nuestro los estudiantes recibirian una 

preparación que los capacitara para llevar a cabo adecuadamente la­

bores de investigación. 

Ar'lte e$ta probl em~ti ca, dec:.1 d1 mas real l zar un estudio descri p­

ti vo-comparati vo de la situación que prevalece en las t.res Unidades 

c:on sus respectivos turnos para encontrar 1 as 5imi 1 i tudes y di feren­

ci as. 

7. 1 F'l anteam~ de !.!l b.!.Qé..t~ll!... 

Despu~s de hacer un pequef,o estudio e>:ploratorio durante el oc­

tavo semestre de la Carrera, decidimos adoptar la siguiente hipóte­

sis de traba.Jo que relaciona dos a más ·1ariables en t~rminos de de­

pendencia y que es: ''Los curricula de las Carreras de Pedagogia de 

la E.N.E.P.-Aragón, de la E.N.E.P-AcatlAn, y de la Facultad de Filo­

sofía y Letras deben aportar al estudia11te, elemet,tos teóricos, me­

todológicos y pr~cticos que le permitan llevar a cabo labores de 

investigaciót,." 

Los elementos e-::;trucb.trales de esta hipótesis son: 

a) Unidades de an.1lisis: Los alumno:.:. y los maestros de la 

E.N.E.P.-Acatlán. E.N.E.P-Aragón y de la Facultad de Filoso­

fía y Letras de e.u. de la Universidad Nacional Autónomc:\ de 
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Hé>tico. 

bJ Variables: 

Var-iable independiente: Elementos teóricos, metodológicos y 

pr.1cticos que forman parte de los di-fere1·1tes. c.urricula. 

Variable dependient.e: Las labores de invest:iqaciOn. 

7. L 1 Qtlin~i...01 Q~ f.Q!lC ept.os Q.g_ 1-ª ni.Q_~igilh 

ApoyJndonos en las ideas. de Mercer y de Margarita Pans:.a, defi­

nimos el c.urrtculo como una serie est.ruct.1..1rada de conocimientos. 

contenidos y experi•?ncias de aprendiza.Je, que de mci.nera intencional 

se articulan con la finalidad de producir aprendizaJes que -se tra­

duzcan en formas de pensar y actuar frente a los problemas concretos 

que plantea la vida social y la íncorporaci6n al trabaJOi todo esto 

dent.ro de un '.'iist.ema ideológico que marca la e>:istencia de determi­

nada imagen del obJet.o de estudio y de la met.odologta para su com­

prensión. 

Los elementos teóricos Qlte deben aportar los curricula son los 

conJunto-s. de conceptos, def i tliciones y proposl cienes l r1tercone~ as 

que ofrece11 una visión siztemática de los fencjrneno:;;:. 

Los elementos metodológicos son el co11Junt.o ordenado de pa"E.os a 

seguir p2'.ra desarrollar un mét.odo enmarcado en Ull enfoque determi -

nado. 

Los elementos prJcticos consi-:.ten en la posibilidad que tienen 

l oz est.udi antes de 11 evar a cabo acci enes basadas en una te orí a y 

encL\adradas dentro de una metodol ogl a, que conduzcan a solucionar 

ciertos problemas y que les proporcionen e>:periencias significativas. 

La investigación educativa es para nosotras una actividad cons­

tant.e y renovada, por medio de la cual se 11 ega a comprender el pro-
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ceso enseñan;:a-aprendizaJe y las condiciones en las que s.e da con 

mayor eficacia .. Para entender este proceso la Pedagogia como ciencia 

desa.rrolla un conJt..mto organi:ado de conocimiento:I- 1 con el fin de 

abordar los hecho~ educativos dentro de la totalidad que incluye a:;­

pectos compleJOS que van desde el comportamiento individual, ha:zta 

fenómenos poli t.i cos, económicos y social es. 

7.1.2 Opera:cionalización 9-ft !.-ª. bl.JL~.!...'?..tiá!.. 

Dent.ro de la variable i ndepend1et1te ºelementos t-eóricos, meto­

dológicos y prácticos" que proporciona el curr1culo consideramos co­

mo indicadores: 

a> Plan de Estudios, que comprende materias- relacionadas con ü1-

vestigac:i6n, tiempo que ze dedica a ásta, organizaciót'l hori-

2ontal y vertical, calidad de la formación en cuanto a inves­

tigación y revi$ión del cwrriculum. 

b> t'Todll'lidades didácticas: curs.o, seminario, taller y laborato­

rio. 

e> Técntc'as de investigación que incluye trabaJo en equipo, in­

vestigación documental y de campo, pasos del método c1ent.i­

fito y pr~ctica en la Universidad. 

d> Mae~t.ro. En est.e indicador se tomaron en cuenta: la ayuda 

que proporciona a los alumnos y su influencia en cuanta a 

dezpertar en ellos el interE!s por la. ínvest.igación, su me­

todologia de trabaJo y sus actividades did.1ct.icaz. 

e) Funciones del pedagogo, tomando en cuenta el ínter~s de los 

alumnos por la investigación • 

. Dent-ro de la variable dependiente, "labores de inve:st.igación" 

encontramos los s.iguíentes indicadore;.: 
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a) Estudiante, que incluye conocimientos, capacidad, interés, 

gus,.t.o O agrado, experiencia, sugeret'lcias y part.icipaciÓl'I. 

bl Labores de invest.igaciOt,, que comprende el campo de acci6n, 

los elementos que influyen, l~ utilidad de las técnicas de 

investigación documental y de campo, los problemas que se 

presentan y la continuidad de los trabaJos de invest.igaci6n 

a lo largo de la Carrera. 

A partir de la definición de los indicadores procedimos a rela­

cionar los de la variable dependiente con los de la independiente co­

mo se muestra en loz cuadros. <Ver ane}to Mo. 10 y l'lo. 11> 

7.2 Elec~u 'f. !?J..¿boración Q.gl_ .Ln.a.tr..\!ill~JlLQ.!... 

Una. vez operacionalizada la hipóte=:.is 1 procedimos a analizi\r 

los distintos indicadores a fin de escoger la técnica m.:1~ apropiada 

para llevar a cabo la investigación. Decidimos utilizar la de la en­

cuesta estructurada por medio del cuestionario, teniendo et1 cuenta 

sobre todo, 1 os recursos c.on 1 os que cont.c1bamos. 

Para complementar la in.formación realizamos ent.revistas con los 

coordinadores del Colegio de Pedagogla de la Facultad de Filosofía y 

Letras, de la E.N.E.P.-Acatlán y la E.N.E.P.-Aragón. Además, se en­

trevistaren a investigadorcz del O. I.E., del C.E.S.U. y del C. l.S.E •. 

7.2.1 Diseño Qg1 cuest~d...~ 

Elaboramos t.res cuestionarios, dos para los estudiantes del oc­

tavo semestre y otro e~enc.ialmente, para los maestros que imparten 

clases en el s~ptimo y octavo semestres. <Ver ane>:osNos. 12, 13 y 

14) 

Fue necesario diseñar dos tipos de cuestionarios para los alum­

nos, ya que el Plan de Estudios de la E.N.E.P.-Ac:atlán difiere bas-
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tante del utilizado en las otras dos unidades de la U.N.A.M. que 

imparten la Carrera de Pedagogía. 

Para el disef.o del cuestionario fue necesario apoyarnos en una 

metodologia sustentada en el marca teórico, el marco conceptual, la 

hipótesis y los obJetivos de la investigación. 

Procuramo:. que las pregutltas estuvieran ene: ami nadas a responder 

a aspectos especí.ficos de las variables obJeto de anc\lisis. Para es­

t.udiar cada variable utilizamos, en algunas ocasiones, varias pre­

guntas. Adem.1s, siempre t'uvimos presente nue-:;.troz cuadros de opera­

cionalizac:ión de la hipóte:üs, tanto de los cuest.ionarios dirigidos 

a los estudiantes como de los dedicados a los maestros. 

Los cuestionarios contienen en primer lugar, una e>:plicación 

sobre los obJet.ivos de la invest.igaci6n, de:.pwh:, algunas preguntas. 

que aportan dat.os. generales, tanto de los estudiantes como de los 

maestros y a cot1tinuación, tres preguntas que sirven como distracto­

res y que tienen el obJetivo de dar confianza a lo:::: encuestados. 

Tratamos de que las preguntas de ínter~::. para la investigación 

en si fueran en general, cerradas dentro de la cat.egorta de opciótl 

mCiltiple, intercaladas con una decena de preguntas abiertas en las 

que los encuestados expresaran l í brement.e su:=: opi n1 enes. Debido a 

que los cuestionarios son largos, el obJet.ivo de intercalar las res­

puestas cerradas con las abiertas era que el encuestado contestara 

el cuestionario en su totalidad y evitar el abL1rrimiento. 

Para elaborar 1 os cuestionario~ tuvimos Etl cuenta las caracte­

r1 st.icas, tanto de la población estudiantil, como la de los mae~tros 

de cada una de las t.res unidades de la U.N.A.11. est.udiadas. 

Una vez elaborados, se procedió a aplicar una prueba piloto a 
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cinco est-udíantes y a un no.mero igual de maestros. A partir de los 

resultados y de las opiniones de las encuestados se prac:edió a afi­

nar y corregir los cuestionario~. 

Hay que hacer notar que al aplicar loz cuest.ionarios a la mues­

tra de estudiantes se les proparcion6 el Plan de Estudios de cada 

una de las Unidades, con el fin de facilitarles algunas respuestas. 

En relación a las entrevistas, se elabar6 una guia estructurada 

<Ver ane>:o Na.15 y las preguntas se basaron e11 nuestras c:uadros de 

operacionalL:ac:.ión de la hipóte~1s correspondiente::. a los maeztros. 

7.3 Disef10 Q.g_ l.ª- m.uestra.!... 

Para diseñar la muestra tomamos en cuenta las características 

de la población: alumnas y maestros de la Carrera de F'edagog1a de la 

E.N.E.P-Arag6n, de la E.N.E.P.-Acatlán y de la Facultad de Filosofla 

y Letra~ de e.u. 

En el ca-zo de los es.tud1ant.es, se encuestaron a los de octavo 

semestre porque son los que más conoce11 sobre investigación; en el 

de los maestros, debido a que s.e apro;<imaba el fin del semestre, t.u-

vimos que aplicar los cuestiotH:i.rio= a los del séptimo, en el siguien­

te period~ escolar. 

7.3.1 tl~r...e Qg tl~rr.g~ 

El mueztreo que utili:;::amos con los alumnos fue probabilístico, 

ya que las urndade-: de anál1-::1s. se seleccionaron en forma aleat.oria 

<al azar>. El t.ipo de muestreo probabilístico qt.te escogimos fue el 

estratificado, puesto que dividimos a la poblaci611 de estudiantes de 

octavo semestre de pedagogía en seis estratos <dos t.urnos, fllatutino 

y vespertino por cada unidad}. En cada estrato se seleccionó una 
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muestra cuya suma representa la muestra total. 

El procedimiento para calcular el tamaño de 1 a muestra fue el 

siguiente: 

a) Empleamos la formula 

Z"q 

E"p 
n= 

1 + ...:..._ [2 -1] 
N E"p 

en donde "p y q" se refiere11 a la variabilid~d del fenómeno e=:.tudia-

do; 11 Z11 es igual al nivel de cotHianza reqL1erido para generalizar 

los resultados hacia toda la población; "E 11 indica la precisión con 

que se generalizarán los resultados y ºtJ" el total de la población. 

b> Asígnamos valores a los simbolos de la f6rmula. Los datos 

obteliidoz son; 

E= 0.1(• 

p= 0.5 

q= 0.4 

N= 555 

e> Sustituimos los valores de la fórmula 

n = 

1 + 

(!. 95) 2 (.4) 

(. 10)" (.5) 

555 [

(!.95)" (.4) - 1J 

(. 10) 2 (. 5) 

d) Resolvimos la fórmula y obt.uvimos el tamaño de t1uest.ra muez-

tra que es 1 gual a 175. 457& que apr~o>:i mames a 175 alumnos del octavo 
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semestre de Pedagogta. 

e> Como a nos.otros nos interesaba tener una muestra represen-

t.ativa de una población dentro de la que pudieramos definir distin-

tos grupos y establecer diferencias significativas entre ellos, pro-

cedimos a calcular un tamaF10 de muestra para el total y distribuirlo 

proporcionalmente en cada uno de los grupas. 

Para distribuir la muestra que es de 175 alumnos, necesitJ.bamos 

conocer la proporción que representa cada grupo con respecto al to-

tal de la población que se calcula de la siguiet1te manera: 

Nh 

N 

donde l'lh es igual a la subpoblación o grupo y N es igual a la pobla-

ción. 

f) Tomando en cuenta el total de alumnos de cada unidad y de 

cada turno, aplicamos la fórmula anter-ior para obtener la afiJación 

o distribucidn de la muestra que quedó como sigue: 

Turno Total de Fracc.idn de Muestra de 
alumnos los grupos los grupos 

Nh Nh/N nh 
Ac. Mat. 90 .15 28 
Ac. Vesp. 73 .13 23 
Ara. Mat. 115 .91 35 
Ara. Vesp 50 .09 15 
e.u. Mat. 145 .25 45 
e.u. Vesp. 02 .15 25 

Totales 555 1.00 175 

g> Para afiJar la muest.ra seguimos el siguiente procedimiento: 

Multiplicamos la fr,acci6n de los grupos por la muestra total 

<n=17S>, o sea a 



Nh 

N 
(n) 

7.3.2 tl@ili:.a Q.g IM_e;;trQ.§~ 
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Nos fue muy dificil determinar una muestra de profesores, uti­

lizando procedimientos probabilísticos, ya que fue pr.:1cticamente im­

posible localizar a un 110mero significativo de ellos, debido a los 

horarios y disponibilidad. Por e=:.te motivo, utilizamos el muestreo 

no probabilistico, del tipo intencional o selectivo en el que se re­

quiere tener casos que sean representativos de la población que es­

tudiamos. La selección la hicimos de acuerdo a nuestro esquema de 

t.rabaJO y encuestamos a 1(1 maestros en cada L1t1i dad que, en general 1 

estuvieran impartiendo clases en el séptimo semestre de la Carrera. 

En lo que se refiere a las entrevistas, tratamos de encontrar 

informantes el ave, t.ant.o en universidades como en centros de inves­

tigación. 

7. 4 Proc:esami ent.o de 1ª. i.tlº1:.!!1ª.U.01!... 

Aplicamos los cue~tionarios a los alumnos en cada unidad, en la 

cantidad que indica el cuadro que presetH-amos en el apartado sobri: 

el disefio de la muestra de los cuestionarios de los alumnos. 

Después de haber recabado 1 os cuestionarios, procedí mas a ta­

bular en forma manual y cotistruimos cuadros estadist.icos cati las 

respuestas a las preguntas. Posteriorment.e, se utili:aron técnicas 

estadísticas como son: frecuencias absolutas, porcentaJes y medias 

aritméticas. 

En el caso de los cuestionarios de los maestr-os, realizamos 

Cmicamente tablas con frecuencias absolutas, debido a que lá muestra 

era muy pequet'=ia. 
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Una vez ql.le se llevó a c:abo lo anterior, en ambos cuestiona­

rios, hicimos cuadros de correlación de datos comparando los de las 

t.res unidades. 

En cuanto a las entrevistas, sólo consideramos los aspectos más 

importantes de lo expresado por los entrevistados. 

7.5 An~l1sli §. i.!l.!:.fil:Ql'.:_tl~i6n gg Q.ª1.9..§.!-

En esta etapa se analizaron por rubros las respuestas de los 

estudiantes y de los maestros, haciendo posteriormente una compara­

ción entre las tres unidades y sus respectivos turnos. 

7.5.1 An~lisis ~ interortl~!.Qu de los Q¿tQ'§. ~fil.ª9.~li~ Q.~ 

1~ cuestionarios @ los tl~!lQ.h 

Como se vió en el apartado de mi:todologia, el cuestionario con­

tiene siete rubros fundamentales: Inve:.tigación, Plan de Estudios, 

Metodalogia, Maestro, Antecedentes. de los e'::.tudiantes, Alumno, y 

Egresado. 

A pesar de que el taller de i11vest1gación documental 110 es 

obligatorio en Aragón y en la Facultad de Filosofia y Letras, las 

dos terceras partes de C. U. del t.urno ~~dlllQ. y de Aragón del 

turno matutino "saben realizar una investigación documental", mien­

tras que sólo menos de la m1tad de los estudiantes d~ e.u. matutino 

y Aragón vesoerti ng pi en san que est~n capaci tactos para 11 evar a ca­

bo esta actividad. 

La situación es diferente en Acatl~n, ya que el taller. de inves­

tigación documental es obligatorio y debe cursarse ·en el primer se-



mestre. Los resultados de la encuesta muestran que m-='s del 90/. de 

los estudiantes encuestados del turno matutino conoc:.en bien este ti­

po de investigación; sucede lo mismo con las dos terceras partes de 

los alumnos del turno ~á.Q.~ÜW2!.. 

En Acatl~n y en Arag6n 1 en ambos turnos y en la Facultad de Fi­

losofía y Letras en el turno matuti110, los est.udiant.es llevan a cabo 

esporádicamente "investigación de campo" y por esta razón sus cono­

cimientos de las técnicas son i11completos. Si11 embargo, m~s de la 

mitad de los estudiantes encuestados del turno Y.g§.Q.erti!JQ de la Fa­

cultad de Filosofía y Let.ras conocen bien las t~cnicas, ya que han 

realizado investigación de campo. Los estudiantes de las tres Unida­

des y de ambos turnos coinciden en que el tiempo que se dedica a 1 a 

investigación de campo durante la carrera es insuficient.e. 

Entre el 75i'. y el 100% de 1 os estudiantes de todas las Unidad es 

opinan que "un semestre" es insuficiente para "llevar a cabo cualquier 

tipo de investigación educativa". 

En cuanto a la "importancia del conocimiento de las técnicas de 

investigación", los estudiantes de las tres Unidades coincidieron en 

que éste permite abordar de manera más amplia la problemc1.tica de la 

realidad educativa. Por otra parte, opinan los estudiantes que el 

dominio de las técnicas de investigación es parte del perfil del pe­

dagogo y de su campo de acción. Piensan que la investigación educa­

tiva este! apenas er1 sus inicios y que es necesario desarrollarla me­

diante la formación de los estudiantes en técnicas de indagación. 

Con respecto a "los talleres de 1nvest1gaci6n", las opiniones son 

muy diversas.. Es de notar, que es.ta materia es optativa en Aragón y 

e.u., mientras que en Acatlán es ob.\igatoria. De los estudiantes en-
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cuestados en las dos primeras Unidades, casi la mitad llevan el ta-

ller de investigación. En los dos turnos de Aragót1 y en el ~ 

pertino de Aca.tlán una tercera parte de los alumnos diJeron que "las 

investigaciones fuerori completas", mientras Que las dos terceras 

partes opinaron que no. En el turno matutino de Acatl~n y de e.u., 

aproximadamente la mitad de los estudiantes opina que la investiga­

ción fue incompleta. En e.u. Y,gáQertit.lQ las dos terceras partes con-

sideran que las investigaciones fueron concluidas. Resal ta el hecho 

de que estos últimos alumnos consideran que conocen la~ técnicas, 

tanto de i twestigaci ón de campo como documental y real i ::aron inves­

tigaciones ·completas. 

Los que opinaron que "se terminaron las investigaciones" le otar-

gan un papel determinante al desempeño, preparación y constancia del 

maestro. Consideran tambi~n como factores importantes el conocimien-

to de bases teóricas adquiridas en materias anteriores que se com-

plementaron con nuevos elementos para llevar a cabo todos los pasos 

de la investigación. Los principales argttmentos que present.aron los 

alumnos que diJeron que las investigaciones no se concluyeron fueron 

la falta de preparación de los maestros en cuanto a teoria y metodo-

logla, superficialidad en el tratamiento de los problemas y escasez 

de tiempo. 

En cuanto a 11 la estadística como herramienta de trabaJo en la 

investigaci~n 11 , poco m.is del 501. de los dos turnos de AcatlAn y C.U. 

consideran que es útil, mientras que en Aragdn piensan que es inútil. 

Aproximadamente el 757. de 11 los problemas investigados por los 

alumnos" son de car.1.cter educativo en todas las Unidades. El segundo 

lugar lo ocupan los problemas sociales, con el porcentaJe mi1s alto 
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en Acatl.1n (25% en el matutino y el 33X en el yespert!J.lg ) • Mientras 

que en 1 as otras dos Unidad es 1 os porcentaJes f 1 uctúan del GX al 

18:%. Los aspectos ec:onómic.os y politices prJ.ctíc:amente no son abor­

dados en traba.Jos de investigación durante la carrera. 

Las tres cuartas partes de los alumnos de Aragón vesp!U:litl.9.J.. 

las dos tercera-::. part.e-:. de Aragón y e.u. matutino y Acatliin vesPer­

tln.Q y un poco m~s de la mitad de Acatl~n matutino y e.u. ~spertino 

consideran que espor~dicamente "realizan trabaJos de investigación 

dentro de la misma Unidad". 

En cuanto ''al conocimiento que tienen los estudiat1tes del Plan 

de Estudiosº, los que afirman coriocerlo meJor son las tres cuartas 

parte:; de e.u. ~ertino!.. En segundo lugar están e.u. matutino y 

Acatlán vespertl!J.Q cor1 las dos t.erceras partes de estudiantes que 

conocen bien el Plan de Estudios. En tercer lugar est~n Acatl c1n y 

Aragón en el tun10 matutino con la mitad. En (1ltimo lugar se encuen­

tra Aragón yesperti.!!Q. con la tercera part.e de los estudiantes que 

conocen el Plan de Estudios. 

A la pregunta de '3i "e::izte relación entre las materias de un 

mismo semestre", el 81. 21. de 1 os estudiantes de Aragón vespert.i no y 

el 75% del mat.utino contestaron afirmativamente. En Acatl~n el 57.6Y. 

del turno vesperliUQ. y el 45.81. del turno matutino piensan que hay 

relación. En el turno matutino de e.u., el S9.6'l. y el 26.'37. del Y.@= 

Q.€!'.:J.l.!L.C?. respondieron afirmativamente a la pregunta. 

Opinaron la mayoría de los estudiantes que "hay relación porque": 
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- Las materias se complementan y se refuerzan. 

- Aunque se tratan contenidos desde distintos enfoques todas 

persiguen un mismo obJetivo. 

Los que opinar"on que no existe relación argumentaron que1 

- Oepet'\de del maestro. 

- Depende del alumno. 

- El currículo est.á mal elaborado y no se le ha dado segui-

miento. 

- Los contenidos da las materias están aislados. 

- Falta de comunicación entre los maestros. 

En lo que se refiere al "interés que despierta en general, el 

Plan de Estudios en los alumnos", las opiniones son unánimes ª'' los 

dos turnos de Acatli1.n 1 en e.u. matutino y Aragón ~fil2.~li@.s... ya que 

alrededor del 507. de los estudiantes de est.as Unidades piensan que 

el Plan de Estudios promueve el interés. Las cantidades difieren en 

C. U. ~illn.Q. cor' la tercera parte de los. alumnos y en Aragón ma­

t.utino con la cuarta parte de los estudiantes que opinan que el Plar. 

de Estudios promueve el interés. 

Al comparar los resultados de la pregunta que se refiere al 

"interés general con la que trata sobre el interés particular", los 

estudiantes coinciden, tanto en los dos turnos de c. U. como en Ar-a­

g6n vespertiUQ. en que los dos tipos de interés se presentan en 

aproximadamente la misma medida. Sin embargo, 105 resultados difie-

ren alr"'ededor de un 20'l. más en los dos turnos de Acat.lán y en Aragón 

matutino. 

Las opiniones positivas pusieron E:!nfasis en que: 

- Las materias promueven el inter~s. 



-280-

- La mayorta de las materias son de investic}aci6n. 

- Las materias se interrelacionan. 

- La carrera cuestiona la realidad. 

- El Plan de Estudios se actualiza en la realidad. 

- La carrera plantea a la investigación como un obJetivo. 

- Los alumnos est~n cada vez más int.eresados en la invest.iga-

ción. 

Los eztudiantes que diJeron que no promueve el interés argumen-

taron que: 

- No hay difusi6t'\ y falta motivacidn. 

- Fal tat'I elementos teOricos, metodológicos y prácticos. 

- Hay pocas materias del ~rea. 

- Hay poco tiempo para realizar investigaciones y falta pro-

fundidad, 

- Se toma como requisito. 

- Na se concreti:an las investigaciones. 

En cuanto a "la existencia de la relación vertical de las mate­

rias", entre el 551. y el 751. de las tres Unidades, en ambos turnos, 

opina que se presenta solamente en algunas materias. 

En general, ºlas materia:::; en las qu~ segó.n los alumnos existe 

relaci6n 11 y que mencionamos a continuación et' orden de importancia 

son: 

Didáctica, psicología, investigación, iilosofia y sociologia. 

En Acatlán, tanto en el turno matutino como en el vesped!J.lº-s. 

los estudiantes diJeron que "las mat.erias que se relacionan con la 

investigaciónº son: 

Taller de investigación documental, metodologia de las ciencias 
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sociales, estadística, formación y práctica profesional, y taller de 

investigación educativa. 

Para los estudiantes de C. U. y de Aragón de los dos turnos, las 

materias directamente relactoriadas con la investigación son: 

Iniciación a la investigación pedagógica, estadística, organi-

:zación educativa, pedagogta experimental, teoría y práctica de la 

investigación sociopedagógica y taller de investigación educativa. 

Aproximadamente 1 a mitad de los alumnos de casi todas 1 as Uni-

dades y turnos opinan que sólo algunas veces hay "continuidad en laz 

materias seriadasº, mientras que en el t.urno y~di..nQ. de la Unidad 

Aragón, las tres cuartas partes de los alumt,os confirman esta opinión. 

Las ideas m~s importantes expresadas por los estudiantes de las 

tres Unidades al solicitarles sus "opiniones en cuanto al meJora-

miento del curriculo en lo que respecta a investigación" fueron: 

- Revisión y reelaboracidn del curriculo. 

- Fomentar la investigación desde los primeros semestres. 

- Que los profesores que impartan t.al leres cuenten con enpe-

rienc:.ia en investigación. 

- Apoyo económico y material a los profesores. 

- Asignar más tiempo a la investigación. 

- Capacitar a los maestros. 

- Cor1cientizar a los alumnos. 

- Ut1ificar criterios en cuanto a la metodologia de la investí-

gacidn. 

- Completar la investigaci~n de campo. 

Tar1to los alumnos de e.u. como los de Aragón enfatizaron la ne-.· 
cesida.d de la obligatoriedad de las mat.erias de investigaci6n en to-
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das las áreas. 

Entre el 75~ y el '337. de los alumnos de los dos turnos de la 

E.N.E.P.-Acatlán, en donde ,.el taller de investigación educativa 11 es 

obligatorio, opir1an que éste les "ha sido de L1tilidild 11
• La situación 

es distinta en e.u. y en Aragón, debido a que en estas Unidades la 

materia es optativa. Sin embargo, los resultados coinciden, ya que 

la casi totalidad de los alumnos que la llevan, c:onsideran que el 

taller es 0.til en su formación. 

En cuanto a la "metodolog! a del trabaJo real izado en clase", en 

los dos turnos de Acatlt1n y en Aragón matutino, el mayor pesa lo 

tiene la exposición del alumno, en segundo lugar se encuentra la ex­

posición del maestro, le siguen los trabaJoS de investigación con un 

porcentaJe poco significat.ivo y las t~c:nicas grL1pales casi no son 

utilizadas. En lo que respecta a e.u. matL1tino, el orden es el si­

guient.e: 

l. Exposición del maestro. 

2. E>:posición del alumno. 

3. TrabaJos de investigaci.ón. 

4. T~cnicas grupales. 

En C.U. ~?..e.ert.ino se trabaJa principalmente con exposiciones 

del maestro, en segur1do lugar y al mismo nivel est.án la e>:posición 

del alumno y las t~cnicas grupales, y en tercer 1L1gar, con un por­

centaJe mt11imo, las técnicas de investigación. 

Por"' último, en Arag6n yg~li.UQ..L lñ actividad principal es la 
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exposiciót1 del alumno, trabaJos de investigación en segundo lugar, a. 

continuación, exposición del maest.ro, y finalmente, técnicas grupales. 

En cua11to a "la percepción que tienen los estudiantes de la di­

ferencia entre las cuatr-o modalidades del aprendizaJe", en los dos 

turnos de e.u. y Aragón y et'\ Acatl~n vespertino entre el 41.8% y 

el 57.77. de los alumnos consideran que distinguen cada una de ellas., 

en tanto que en Acatlán matutino el porcentaJe es del 69. 7%. 

Los que d1Jeron que conocen la diferencia entre las c.uatro mo­

dalidades del aprendiza.Je argumentaron que en los talleres y semina­

rios.: 

- Se ponen en práctica los conocímier1tos te6ricos. 

- Existe una mayor relación maestro-alumno. 

- Se da una mayor par-ticipaciót'\ del alumno. 

- Se obtiene mayor product1 v1 dad. 

- La metodología del maestro influye en la comprensión de las 

modalidad es. 

Los que diJeron que no perciben la diferencia entre las modali-

dades opinaron que esto se debta a la: 

- Utilización de una metcdologta tradicional. 

- Falta de práctica er'\ los talleres y seminarios. 

- Falta de experiencia del docente. 

En e.U., Acatlán y Aragón Y.~c!.i.nQ aproximadamente la mitad 

de lo:=. alumnos consideran que "las materias formación y prActica pro­

fesional y pri!cticas escolares son Catites." En el turno matutino de 

C.U. y AragGn, las dos terceras partes de los estudiantes piensan que 

estas materias les ayudan en su desarrollo profesional. En A~atlán 

matutino más de las tres cuartas partes son de la misma opinión. 
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En cuanto "al apoyo que proporcionan los maestros cuando los 

estudiant.es t.ienen que realizar trabaJos de investigación" ~stos 

piensan que a menudo los docentes les prestan ayuda, de acuerdo a 

los siguientes porcent.aJes: 

Acatl án YQ§.Q~il,•.lQ.t 

Arag6n y~rtino: 

Aragón matutino: 

e.u. ~ertiQ.Qt. 

e.u. matutino: 

Acat.l ~n matuti noz 

33.4/. 

43.?'l. 

44.4/. 

53.BY. 

57.SY. 

60.6Y. 

En el turno matutino de e.u. y Acatltiin, entre el 48.S'l. y el 48.9'l. 

cotlsideran que espor.idicamente ºlos maestros fomentan el gusto por 

la investigación". En el turno ~fil:_tino de C.U. y Aragón entre el 

56. 2Y. y el 57. 5 X de los estudiantes son de 1 a misma opinión, y en 

Acatl~n vespertino y Aragón matutino ent.re el 62.5'l. y 66.74 opinan 

que sólo a veces lo.s maestros infunden el gusto por la investigación. 

En todas las Unidades y turnos alrededor de las tres cuartas 

partes de los estudiante:; coinciden en que "la met.odologia que impar­

ten los maestros es de utilidad para su formación en investigación". 

Mc!s del 75% de los alumnos en todas las Unidades. consideran que 

a menudo "los maestros los hacen trabaJar en equipo. 11 
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En los dos turnos de Aragón, apro>:imadamente el E.O'l. de "los es 

tudiantes provienen" del C.C.H. En C.U. matutino, el porcet1t.aJe de 

los alumnos que estudiaron en el C.C.H. y en las preparatorias de la 

U.N.A.M. fue del 38.3Y. en cada escuela. En Ac:at.lc1.n matutino, el 

48.5)'. proviene del C.C.H., mientras que en Ac:at.IAn vespertinº-.t_ las 

escuelas de precedencia son principalmente c.c.H. con 37.57.., prepa­

ratorias de la U.N.A.M. con 29.1% y escuelas normales con 25/.. La 

situación es diferente en e.u. vespert.in~ en donde las escuelas 

normales ocupan un 34.G'l.; en segundo lugar se encuentra el C.C.H. con 

un 26.9% y por último, las preparatorias de la U.N.A.M., con el 23%. 

Otro aspecto lo constituye "la act.ividad económica de los e~tu­

diantes fuera de las horas de clase". Se observa que en los dos tur­

nos de Aragón, aproximadamente la mitad de los est.udiantes traba.Ja. 

En Acatlc1n matutino, casi las dos terceras partes de la muestra tra­

ba.Ja, mient.ras que en los dos turnos de e.u. y en Acatl.!n ~~rtinº-1. 

m.!s de las tres cuartas partes desarrollan una actividad eco116m1ca. 

Más del 75í'. de 1 os e:.tudi ant.es en casi todas 1 as Unidades y 

turnos habt an real izado esporádi e amente "trabaJos de i11vesti gac.i ón 

en el ciclo de educación media superior". La excepci6n la constitu­

yen los estudiantes de C. U. :t.~ttlliº-.L quienes aproximadamente en 

un 90Y. sólo en ocasiones llevaron a cabo traba.Jos de investigación. 

Al preguntarles a los estudiantes si "la metodologta de investi­

gación que aprendieron en la escuela de procedmicia es afin a la de 

la carrera", en e.u. ~fil!ru:.t ... iJ:lf! el 38.5% de los alumnos respondió 

afirmativamente. En el mismo sentido respot1dieron en e.u. mat.ut.ino el 

44.71., en Acatl.1.n ~ru::t.ino el 50%, en esta misma Unidad en el 

turno matutino el 51.Si!, en Arag611 matutino el 58.3/. y en el turno 
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Y.ª23_gd!,nQ de esta Unidad el 75'l.. 

En cuanto "al conocimiento de los pasos de la investigación", 

las respuestas al cuestionario mostraron resultados muy variados. 

Los porcentaJeS de los estudiantes que conocen de mar1era general los 

pasos son: 

Arag6n ~~U.uru... 24.9~. 

AcatUn matutino: 39. 4'l. 

e.u. matutino: 44.7'l. 

Aragón matutino: 58.3% 

En el turno matutino de e.u. y Acatli1n y en el turt'lo ~~di.nQ. 

de Arag6n, aproximadament.e una cuarta p11.rte de "los es:tudi antes con-

sideran que est.1.ti capacitados para llevar a cabo una investigación"; 

en Aragón matutino, una tercera parte, mientras que en el turno ~=-

12.ru:tino de Acatl.1n y de e.U. 1 aproxiffiadamente la mitad. 

Los estudiantes que di Jeron que eo;t.~n capac1 ta dos afirmaron que: 

- Cuentan con la e~perienc:ia de trabaJos de investigación ante-

rieres. 

- HaneJan los elementos teóricos, técnicos y metodológicos. 

- Es necesario aplicar lo conocido. 

- Pueden investigar Onicamente con asesorla. 

Los que diJeron que no argumentaron que: 

- Hay falta de elementos teóricos, técnico~ y met.odológico'.:.. 
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- La investigación tiene poc:a difusión y motivación. 

- Existe falta de pr~ctica y experiencia. 

- Se tiene un conocimiento poco pro.fundo de las t~cnic:as de 

investigación. 

- No es suficiente el tiempo ni los recursos. 

- Falta ubicación en la realidad. 

En lo que respecta a "la manera de trabaJar en equipo", aproxi­

madamente el 75Y. de los estudiant.es de todas las Unidades en sus do; 

turnos considera que es buena. 

La encuesta reveló que "a los estudiantes les gusta trabaJar etl 

equipe", ya que en el turno matutino de C. U. y Aragón casi el 60%, 

en e.u vespertino y Acatlán mat.utino casi el SO'l. y en el turno Y.,g§..:: 

g_ertino de Acatl.1.n y Arag6n casi el '30% de los estudiantes manifies­

tan tener gusto por el traba.Jo en equipe. 

Los estudiantes que afirman tener gusto por el trabaJo en equi-

po diJeron que: 

- Hay mayor enriquecimiento y aportación de ideas .. 

- Se logra mayor avance y profundidad. 

- St.lrgen y se confrontan las ideas. 

- Se solucionan meJor los problemas. 

- Se da un mayor apoyo a las clases. 

Los estudiantes que negaron el gusto por el trabaJo en equipo 

argumetltaron que: 

- Se pierde mucho tiempo. 

- No les alcan=a el tiempo para llevar a cabo el trabaJo. 

- No todos trabaJan. 

- Son individualistas. 
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- No tienen la preparación para trabaJar en equipo. 

En cuanto a "la formación recibida dL\rante la carrera respecto 

a investigacidn 11
, los alumnos opinan que su formación es buena. Los 

porcentaJes son los siguientes: 

Aragdn ~ru::ti..Q.Q.L 12.57. 

e.u. vespe!:J<!..U!u 31.9% 

AragOn matutino: 33.3% 

Acatl itl.n ~fil:.t.itl.QL 45. 8% 

e.u. matutino: 46.2% 

AcatUln matutino: 72. 77. 

Mi1.s de las tres cuartas partes de '1 los estudiantes 11 de todas las 

Unidade-z. etl sus dos turnos "piensan que el los deben intervenir en la 

revisión del Plan de Estudios" porque1 

- El alumno es el que vive las deficiencias del Plan de Estu­

dios. 

- El C:Ltrrtc:ulo es la base de la formación del estudiante. 

- El alumno tiene una meJor visión de la utilidad de las mate-

- El Plan de Estudios debe basarse en las necesidades e intere-

ses del alumno. 

- Sirve de experiencia y reflexión. 

Los que diJeron que no deben intervenir afirmaron Que; 

- Existen obst~culo~ institucionales. 

- El alum110 carece de iniciat.iva. 

- La formación del alumno es insuficiente. 

- Falta experiencia. 

"En lo personal", mc1s del BO'l. de los alumnos de casi todas las 
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Unidades en sus dos turnos opinan, exceptuando Aragón matutino, que 

"deben participar en la revisión de los Planes. de EstL1dio" .. El por­

centaJe en esta 01 tima Unidad es de casi 70%. 

Además de las opiniones arriba mencionadas, los estudiantes di­

Jercn que deblan participar en la revisión del Plan de Estudios 

porque: 

- Es necesario innovar lo establecido y 

- tienen sugerencias. 

En el turno matutino de Aragón y e.u. 1 aproximadamente la cuar­

t.a parte de los alumnos, en el turno y_esperting_ de e.u., alrededor de 

la tercera parte y en Aragón y_espertl!::lQ. y Acatliin matutino, aproxima­

damente la mitad 11 conoc:e mcis de tres modalidades", mientras que en 

Acatlc1n vesperti110.s.. el porcentaJe se incrementa hasta casi las tres 

cuartas partes. 

11 Las funciones que desean l.levar a cabo los estudiantes al 

egresar" son 1 

e.u. matutino: 

Planea e i ón 1 19. ¡¡¡ 

Docencia y formas de apoyo1 17.0'l. 

Investigación: 

Ori entaci 6n vocacional: 

C. U. vesped!.!lQ.L 

Capacitac!On1 

17.0% 

17.0% 

23.0% 

Docencia y formas. de apoyoa 19.2Y. 
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ArB.gón matutino~ 

Orientación vocacional: 

Planev.ción: 

CapacitaciótH 

Aragón ~212.ru::!.i!l.Q.L 
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1 !.5'l. 

25JJ'l. 

22.21. 

19.9'l. 

Docencia y formas de apoyo: 31.2% 

Orientación vocaciol'1al; 

Planeaciónt 

Capaci t.aci ón: 

Educación especial: 

Acatlán matutino: 

25.0'l. 

12.5% 

12.5'l. 

12.5'l. 

Docencia y formas de apoyo; 36. 4% 

Capacitación: 21. 2'l. 

Orientación voc:acional: 15. l'l. 

Acatlán Y~ciÍl:lQ.!. 

Docencia y formas de apoyo: 33.4'l. 

lnvestigaciót"1: 2'3.17. 

Orientación vocacional: 16. 7Y. 

?•5.2 &.!Uli!..á ~ i.nterpret.~!_én. Q.g_ 19.á gt.Q~ gst.adi2li.f;..2§. Q.~ 

los cuestionarios de 1~ fil-ª.llát!:.~!.. 

Una vez recabados los cuestionarios, proc:edimos a llevar a cabo 

el anc1lisis comparativo de las tres unidades enc:uestadas, tomando co­

ma base los rubros que establec:imo~ al elaborar la hipótesis y que 

son: Investigación, Plan de Estudios, Metodologia 1 Alumt'lo 1 Egresa­

dos, Antecedentes del Maestro y Maestro. 
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En Acatlc1n y Aragón, todos los maestros opinan que "es necesa­

rio llevar un m~todo en investigación". En cambio, en e.u., la mayo­

ría de los maestros opinaron lo mismo. 

DiJeron que es importante llevar un m~t.odo: 

- Para actuali~ar la pedagogia como ciencia. 

- Para disef1ar y buscar soluciones.. 

Para una meJor formacidn profesional del pedagogo. 

- Para un buen desempeño del pedagogo. 

- Porque el camino del conocimiento e::; el m~todo. 

- Para con-:.trui r obJetos de e~tudi o. 

La mitad de los profesores de las tres. unidades opinarot1 que 

ttel currlculo'' no ''propicia el interés por l~ ir1vestigación. 1
' 

Los que opinaron que si di Jeron que: 

- Por la motivación del maestro. 

- Se orienta en la pr~ctica. 

- Porque existen materias y ~reas ~~pectfica~. 

- Por los tipos de trabaJos de investigación que se deJan. 

- Por el proceso de enset=1anza-aprendizaJe del c1Ula. 

L.os que diJeron que no afirmaron que: 

- No se dan habilidades prc1ctica$, se queda sólo en la critica. 

- Los talleres se impar~en hasta s~pt.1mo y octavo semestreE. 

- Falta infraestructura humana y flsica. 

- Los re=.ul tados dependen del maestro. 

- El plan es fragmentario. 

- los profesol""es:, sot1 tradicionale~. 
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- En el Plan de Estudios falta espacio para la investigación. 

- Falta formación en investigación. 

- Las materias de esa área son opt.at.ivas <Flra9~n y e.u.) 

- No hay coherencia en las materias de inve-ztiga.ción~ 

- Porque et currlculo se orienta a la psicología. 

En Acatlittn, m~s de la mitad de los maestros opinan que la 11 for­

maci6n en investi9aci6n 11 es buena. En e.u., casi todos los maestros 

opinan que le formación es deficiente y en Aragón, la mitad piensa 

que es regular-. 

En Aragdn y e.u., más de la mitad de los ma~stros consideran 

que 11 un semestre no es suficiente para llevar a cabo una investiga­

ción sencilla pero completaº, mientras que en AcatlAn, más de la mi­

tad opina le contrario. 

En 1 o que respecta 11 al enfoque del Plan de Estudios", la mayo­

ria de los maestros de c. u .. coinciden en que es Funcional i sta .. En 

Aragón, la mayoria también dice que es Funcionalista y un namero si­

gnificativo opina que es Tecnocr~t-ico-ec:o11omicista, mitmtra.s que en 

Acatlti.n la mitad considera que el Plan tiene un et1foque Tecnocriiti­

co-economicista y la ot-ra mitad opina que es de carácter Humanista. 

En cuanto a ''la tecrla del aprendizaJe en la que 5-e basa el 

P1a.n de Estudiosº, los profesores de Aragón y C.U. est . .i\n de a.cuerdo 

en que, en primer- lugar, se basa en l~ Conduc.tista y en segundo lu­

gar, en la Cognoscitivista. En Acatlán, tambi~n ocupa un primer lu­

gar la Conductista y tienen un peso igual la Gestaltl<>ta y la Cog-
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no-=-citivi.sta. 

En las tres Unidades, más de la mitad de los profesores opinan 

que no hay "relación entre las materias de un mismo semestre." 

Los que diJeron que sl afirmaron que: 

- Todas las materias tienen como obJet.o estudiar la educación 

con base en las materias anteriores, 

- el Plan de Estudios abarca los ciclos básicos en ocho ~emes-

tres, 

- los contenidos se recuperan en otras materiaz del mismo se­

mestre y 

- la relación: sólo se da a nivel de curriculum,~ 

- se presenta de manera accidental y 

- se da muy poco a nivel de contenido. 

Los que diJeron que no argumentaron que; 

Se basa en una concepción fragmentaria. 

- No hay congruencia semestral, sólo int.ersemestral. 

- El programa es inadecuado y hay poca relación. 

- Hay disgregación y desfase de contenidos. 

- La estructura curricular no la propicia. 

Falta comuni e ación entre docentes. 

- Cada maestro enseña lo que quiere. 

En lo que se refiere a "la relación vertical", en Acatl.1n y en 

e.u., la mayoría de los maestros opina que sólo en algunas materias 

hay relación. En Aragón, la mitad diJo también, que en algunas.. 

En e.u. las materias que m.1s se relacionan son: 

- las psicológicas e 

- iniciación a la investigación pedagógica. 
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En Acatl~n las que más se relacionan son: 

- las psicolog1as, 

- las materias. relacionadas con investigación y 

- los seminarios de preespec:ializacidn. 

En cuanto a "la continuidad de un semestre a otro", en e.u. y 

Acatlc1n, la mayoría de los maestro:s opina que no existet en cambio 

en Al"'ag6n, m4s de la mitad de los profesores piensa que si. 

En lo que respecta a "la intervención en la revb:ión del Plan 

de Estudios", en e.u. y Aragón, los maestros opinan que los que de­

ben participar son: 

En primf!r lugar, lo~ profesores, 

en segundo 1 ugar, los. a 1 umnos y 

en tercer lugar, las autoridades. 

En Acatl.1.n, los maestros piensan que es labor de maestros y 

alumnos la revisión del Plan de Est.udias. 

En lo que c:oncierne a que zi "el Curr'tculo de Pedagogía propi­

cia el inter~s por la ínvestigaciór1", en e.u. y AragGn, un poco m4s 

de la mitad de los profesores que contestaron 1 a pregunta apinG que 

no. En Acat.1.1.n, la mitad diJO que~¡ propicia el interés y la otra 

mitad que no. 

Los que diJeron que sl opinaron quet 

Porque exist.en materias de investigación y s.emína.r-ios. 

- Por los tipos de trabaJoS de invest-igaci6n que se deJan. 

- Por el preces.o de enseñam:::a-aprendi:aJe en el aula. 

- Por la motivaci~n del maestro. 

- Porque se orienta a la prJict.ica. 

- Por el Pl atl de Estudies. 
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Los. que diJeron que no afi,..maron que<: 

- Nas.e dan habilidades prc\ct1cas, se queda "E:ólo en la critica. 

- El Plan de Estudios es iragmentario. 

- Son optativas las materias de esa ~rea y los talleres se dan 

hastQ s~ptimo y octavo semestres. 

Los profesores son tradicionalistas.. 

- Hay falta de coherencia en las materias de investigación. 

- Existe falta de formación en investigac:ión. 

- No hay continuidad en las materías de investigación. 

- Falta infraestructura humana y fisica. 

- Depende del maestro. 

- El Plan de Estudios es enciclopedista. 

Los prote:sores dieron las siguientes ••sugerencias para que el 

Currlculo propicie el trabaJo de inves.t.igación'1
: 

- Planta de profesores s61 ida y preparada en el Area mediante 

la capacitación continua. 

- Modificaciones en maestros, Plan de Estudios y en la U.N.A.11. 

- Oar una estruc.tyra 16gicu a las asigna.turas. desde el punto de 

vista psicológico y pedagógico. 

- Crear una linea de investigación formativa, considerando lo 

epistemológico, lo metodolOgic:o, lo teórico y lo t~cnico. 

- Que varios trabaJos de investigación sirvan par.a distíntas 

materias. 

- Investigación en t1reas de inter~s para el alumno .. 

- Blbliograf!a actualizada. 

- Víticulación tedrico pr~ctica. 

- Mayor comunicación entre profesores. 
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- Más participación de los estudiantes en el a.ncilisis de los 

problemas educativos de México. 

- Que las materias relacionadas con i11vestigac:i6n sean obliga­

torias. 

En cuanto a 11 s1 la estructura del Currtculo propicia la reali­

zació11 de investigacidn 11
, en Arag6n y Acatl~n, m.1s de la mitad de 

los maestros opinan que no, en cambio en e.u., sólo la mit.ad es de 

la misma opinión. 

Los que di Jeron que sí argumentaron que1 

- Es debido a la verticalidad y horizontalidad de las materias. 

- Es debido a la or1entacidn y estructura del Currlc:ulo. 

- Por su flexibilidad. 

- Por la existencia de varias materia~ de investigación y por 

los contenidos de éstas. 

- Por lo ambicioso del programa. 

Los que diJeron que no afirmaron que: 

- Depende de 1 a estructura administrativa. 

- No proporciona los elementos necesarios. 

- Falta de organización del Currículo. 

- Porque es por asignaturas y no se integran los conocimient.os. 

- Falta de asesorla y preparación del docente. 

- Sólo hay una materia de investigación por semestre. 

- La investigación no tiene prioridad. 

- No se lleva a cabo un análisis profundo de las materias. 

- Falta de práctica., ya que se limitat1 profesores y alumtlOS a 

la exposición cotidiana. 

En lo que respecta a '1 las materias que proporciotian los elemen 
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tos teóricos para la fai-mación en invest.igaci6n 11
, en e.u, los profe­

sores piensan que son1 

- Todas las materias, 

iniciación a la investigación en ciencias sociales y 

- sociologla. 

En Acatl!n los profesores opinan que son: 

- Metodologia de las ciencias sociales I y JI, 

- epistemologia, 

- estadlstica aplicada a la educación y 

- talleres de investigación edLtcativa 

En Aragdn los profesores dicen que son: 

- Las del ~rea de investigación, 

- metodol 091 a educa ti va y . _ 

- epistemologia. 

y I !. 

la pregunta que se refiere a "las materias que proporcionan 

los elementos metodoldgicos para la .formación en investigación", en 

e.u. sOlo fue cent.estada por la mitad de Los profesores. Ellos opi­

naron que está en manos del maestro el proporcionar los elementos 

metodoldgicos. 

En Aragón, los maestros piensan que las materias que aportan 

estos elemento$ son: 

- Las del Area de investigación, 

- teoria y prActica educativa y 

- epistemologla. 

Los maestros de AcatlAn diJeron que: 

- Hetodologia de las ciencias sociales I y II, 

- taller de investigación educativa l y ll y 
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- estadística aplicada a la edLtc:ación, 5on las que aportan los 

elementos metodológicos. 

Es significativo que en C.U. 1 más de la mitad de los profesores 

encuest.ados no contestaron la pregunt.a acerca de cu.u ez. son "las ma­

terias que a.portan los elementos pr.1cticos para la formación en in­

vestigación" y los que la contestaron no pudieron determinarlos. 

En Aragón, los maestros opinan que: 

- Las materias del J.rea de inve-zt.igación y 

- 1 as pri\cti cas escolares, son las que aportan 1 os elementos 

pr.1cticos. 

En Acatl~n, según los maestros, l~s materias que proporcionan 

los elementos pr~c:ticos son: 

- Taller de investigación educativa I y II, 

- formación y pr~ct.ica profesional e 

- investigación documental. 

En lo que respecta a "las modalidades did~cticas", en e.u. y 

Aragón 1 la m~yoria de lo~ mae~tro:. ericw=-st.ados "conocen de manera 

teórica lo que es un laboratorio''. En Acatl<1n casi todos lo saben. 

En Aragón y e.u., la mitad de los que cant.est.aron la pregunta 

sabe 11 def i ni r correctamente lo que es un curso 11
, mi et1tras que en 

Acatli1n, mc1s de la mitad sabe hacerlo. 

En Acatl~n, la mitad de los maestros "define correctamente lo 

que es un seminario", en cambio en e.u. y Aragón la mayorta. no saben 

hacerlo. 
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En las tres Unidades, "los profesores cot1ocen" de manera imper­

fecta 11 10 que es un tallerº. 

En cuanto a "las actividadeg que lleva a cabo el maestro en 

clase", las prit'acipales en orden de importancia, en cada Unidad son1 

c.u.1 

- Exposición del maestro, 

- traba.Jos de investigación, 

- t~cnicas grupales, 

- pr.1cti cas y 

- eMposic:ión del estudiante. 

Aragdn: 

- Exposición del estudiante, 

- trabaJos de investigacióti, 

- exposición del maestro, 

- técnicas grupales y 

- prácticas. 

Ac:atlán: 

- Traba.Jos de investigación, 

- expo'3ición del maestro, 

- prác:ti c:as, 

- técnicas grupales y 

- exposición del alumno. 

Es de notar, que en las tres Unidades, los t.r.abaJos de investi­

gación como actividad en clase ocupan un lugar importante, mientras 

que la participación del alumno sólo es priví legi.:¡d~ en Aragón, en 

cambio en e.u. y Acatl'1.n se enc;uentra en los últimos lugare~. 

En cuanto a "los requisitos que piden los maestros para la ela-
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boracidn de tra.baJos de investigación", en Ara.gón y e.u. son; fLtnda­

mentación teórica y metodológic~f que el t.raba.Jo cumpla con las par­

tes esenciales del proyec:to de investigación y que tenga c:oherencia. 

En Acatl.in, la situación es distinta, ya ci.ue la ma.yorla de los 

maestros pone atención en el cont-enida y en la. estructura del traba­

JO. La mitad coincide en que se debe delimitar el problema y seguir 

un método. Algunos maestros piden anc1li5is y co11clusiones y et.ros. 

resultados y alternat.ivas: de soluciót'\. 

En C.U. y Aragón, un poco mAs de la mitad de los profesores 

opinar-en que es important.e "tra.baJar en equipo para realizar t.raba­

Jcs de investigación", mientras que en Acat.lJ.n, todos los profesores 

coincidieron en que es import.ante trabaJar en equipo. Los que con­

testaron afirmativamer•te esta pregunta diJeron que: 

- Se enri~uece el trabaJo de invastigación, 

- La produc:c:ión de conocimientos es una tarea colectiva y so-

cial. 

- Li\ diversidad de puntas de anJ;lisis facilit.a el trabaJo. 

- Se promueve la interdisc:iplinariedad. 

- Ayuda a la adaptación posterior a las distintas ~reaz de tra-

ba.Jo. 

Los que no est~n de acuerdo con la importa1"lcia del trabaJo en 

equipo argumentaron que1 

- Depende del tema y de los estudiantes. 

"Los problemas metodológicos m.!s frecuentes al elaborar la te­

sis" son, segó.n los profesores de las tres Unidades: 

- Deficiente -formacidn metodológ'ícaf t.edrica, t.~cnica y pr.ac­

tica. 



'. 

-301-

- Falta de experiencia. 

- Ausem:ia de conocimientos sobre propuestas metodológicas y 

sus enfoques teóricos. 

Falta de sistemati:ación y secuencia lógica en la investiga­

ción. 

- El temor de producir algo nuevo. 

- Reducido repertorio de fuent-es bibliogr.1ficas. 

- Poca éreatividad. 

- Dispersión de los conocimientos debido a la falta de conti-

nuidad de 1 as mat.eri as. 

Ausencia de visión total y compromiso con la realidad. 

- No se llevan a cabo eJercic1os pr~cticost teóricos y de re­

flexión. 

tlbbl!H!Q 

En e.u. y Aragón, la mayoría de los maestros coinciden en que 

sólo algunos "estudiantes saben trabaJar en equipo". En Acatlc1n 1 m.1s. 

de la mitad de los profesores considera que la mayoi-ia de sus alum­

nos saben trabaJar en equipo. 

Los maestros de las tres Unidades opinan que ºlos factores que 

dificultan la realización de t.rabaJos de investigación son": 

Falta de elementos teórico-metodológicos y de experiencia. 

- No se sabe claramente lo que es investigar. 

- Los estudiantes no poseen habilidades cognoscitivas en cuant.o 

a an~lisis, definición y delimitación de problemas. 

- Dificil acceso a la información. 
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Los alumnos no comprenden la lectura y no saben sintetizar ni 

redactar. 

- Problemas personales de tiempo, dinero, multichambas, tanto 

de maestros como de estudi ar1tes. 

- Atiborramiento de t.rabaJo de otras materias. 

- Al estudiante sólo le importa acreditar la materia. 

- No se les dan estímulos profesionales a los estudiantes. 

- Burocratización. 

- Falta de disciplina. 

En lo que respecta a "las fUt'\Cionez que debe 1 levar a cabo el 

pedagogoº, en las tres Unidades los maestros dir.:en que el primer lu­

gar lo ocupa la investigación, el segundo, la planeación y el terce­

ro, la docencia y las formas de apoyo. 

A pesar de esto, los m¿1.estr-os coinciden en que son muy pocos 

los pedagogos que se dedican a investigar al egresar. 

En Acatlán, todos los maes.tros opinan qLte "es importante que 

los egresados de Pedagogía se dediquen a investigrtción", mientra;: 

que en e.u. y Aragdtl, las tres cuartas parte:; de los profesores. opi­

nan lo mismo. 

Los que diJeron que si argLtmentaron que es importante para: 

- El avance y actualización de la Pedagogía como ciencia. 

- HeJor-ar el sistema educativo naci anal. 

- Confrontar la teoría con la realidad. 

- Logr-ar un mayor enriquecimiento individual y grup~l. 
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- Elaborar la tesis. 

- Obtener satisfacciotles. 

Los que diJeron que no es importante afirmaron que: 

- Es un campo deseable per'o dificil. 

- No es el ónice campo del pedagogo. 

"La antigüedad que tienen 1 os maestro:: 11
, en C. U. es de 7 años 

en promedio, en AcatlAn, todos los profesor"es. t.1enen más de tres 

ar.os, aunque la antigüedad de lo:; encuestados es muy variable, mien­

tras que en Aragón, tres quintas partes de los profesores tienen en­

tre uno y tres años de antigüed~d y dos qLnntas p¿¡rtes l leva11 traba­

Jando en la Institución entre cuatro y 7 ai"ios. 

En relación ºal tiempo que llevan impartiendo las materias; los 

maestros 11
, et1 Aragón es donde menos tiempo 11 evatl, ya que 1 a mayoría 

de ellos tie11en w1 máximo de dos años, mie11tre1s que en e.u. y et1 

Acatlcin, la mayoría tiene más de cuatro ¿¡f"1os. 

En Ar.:.gón, meno~ de le1 mitad de los maestros tiene ºtiempo pa­

gado para. a=:.esorar a alumnos y preparación de clase~", mientras que 

en Acatlcin, más de la mitad tiene tiempo. En e.u., sólo una persona 

de las encuestadas tiene horas par~ asesoría y prep.~:iración de cla;;es. 

E11 cuanto e1 "la formación ace1d~mica"~ en C.U. '1 Aragón, la ma­

yoría de los maestros son pedagogos, en cambio en Acatlán, menos de 

la mitad lo son, ya que la formación es muy dive1-sA. 

En lo que respecta al "grado de formaciót1 11
, en e.u. y en Aca­

tlAn es alto, pues.to que la mayorta tiene maeStri~ y el resto lic:en-



-304-

ciatura. En Aragón, un poco más de la mit.ad de los maestros tienen 

licenciatura y el resto maestrta. 

!:!fl5.§I6Q 

En las tres Unidades, cilsi todos "los maestros han leido el cu­

rrlculo y c:onocer1 bien el Plan de Estudios". Asimismo, la mayorla dE 

11 los profesores modifican el programa de acuerdo a su criterio 11
• 

En e.U., casi todos 11 los maestros fomentan el gusto por la in­

vestigación", mientras que en Acatlán, todos lo hacen. En Arag6r1, un 

poco m.1s de la mitad lo propicia; es significativo que en esta Uni­

dad, una tercera parte de los. maestros no contestó la pregunta. 

En las tres Unidades los que diJeron que fomentan el gusto por 

la investigación afirmaron que: 

- Hacen trabaJar a los alumnos en .!reas de interés. 

- Se promueve la búsqueda creativa y la refle>:idn crit.ica. 

- Proporcionan bases de conocimient.o e11 investigac:i6n. 

- Es necesario e indispensable para la formación profesional. 

- Es una ocupación paralela a la función de la docencia. 

- El obJetivo pr'incipal es vincular los contenidos con la rea-

lidad educativa nacional. 

- Pretenden que el alumno aprenda para la vida. 

- Creen e11 la investigación. 

- Los temas de clase son investigaciones previas. 

- Es consecuente con el programa. 

- Presenta una metodología para razonar, aprender la realidad y 

ubicar al estudiante como ser social construct.or del fut.uro. 



-305-

En las tres u,iidades, los profesores afirman que sólamente ra­

ras veces 11 se ! levan a cabo reuniones entre autoridades y maestros 

para revisar el Plan de Est.udios". 

En Aragón y e.u., todos ºlo::: maestro=. llevan a cabo trabaJOS de 

investigación 11
, mientras que er'I Ac:atl.1.n, la mayori.a se dedica a la 

investigación. 

En Acatl.án y Arag6n, todos "los mae:;tros 11 encuestados "ase::oran 

tesis", con un promedio de 8 cada uno. En e.U., tambi~n todos los 

profesores asesoran tesis y tienen un promedio de cinco cada uno. 

En e.u., 11 los criterios de evaluación 11 son: 

1. Traba.Jos de investigación, 

2. ex Jimenes, 

3. controles de lectura, 

4. participación en clase, 

5. tareas• 

6. ensayos, 

7. exposición y 

a. asist.encia. 

En Ac:atl.1n, los maestros utilizan para evaluar: 

1. TrabaJos de investi gac: i ón, 

2. controles de lectura, 

3. participación en clase, 

4. exposición, 

5. ensayos, 

6. tareas, 

7. asistencia y 

B. ew~menes. 
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En Aragón, las actividades que se realizan para evaluar son1 

l. TrabaJOS de investigación, 

2. ensayos, 

3. e>:posiciót'l, 

4. tareas, 

5. asi s_t.enci a 1 

6, controles de 1 ectura, 

7. participación y 

a. ex~menes. 

Es de notar 1 que en las tres Unidades, el prímer c:ri terio de 

evaluación son los traba.Jos de investigación. 

En Acatl<in y en Aragón, mJs de la mitad de "los maestros opinan 

que guían a los alumnos en los problemas edL1cat.1vos". En cambio, en 

e.u. 1 sólo contestaron la pregunta la mitad de los maestros, de los 

cuales la mayorla piensa que guia suficientemente a los estudiantes 

men los problema~ educativo$. 

7. 5. 3 ~t!:.€LYlili~ ª ~'ª2t!:~ ~ i.IJ..'L~!?.li91!.9Sdc..§~ 
E11trevi stamos a t.res investí gadores del Cent.ro de Est.udi os so­

bre la Universidad CC.E.S.U.>, a uno del Centro de Investigaciones y 

Servicios Educativos de la U.N.íl.H. CC. I.S.E>, a Jos coordinadores 

de Aragón y Acatlán y al Secretario Académico del Colegio de Pedago­

gia de la Facultad de Filosofia y Letras de la U.N.A.H. 

En cuan t. o a i nves.ti gación educa ti va, los maestros entrevistados 

opinaron que: 

- Se debe indagar sobre el campo de educación a nivel teórico­

pr~cti ca y abordar un obJeto de estudio dentro del c~mpo edu­

ca.t.i vo. 
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- Es un reto a la creatividad y la formación que se t.iene. 

- Hay pocos trabaJos de invest-igac:ión educativa. 

En lo que re:.pecta a la cantidad de pedagogos que se dedican a 

la investigación los maestros·diJeron que: 

- En el C.E.S.U. se dedican a investigación cuatro o cinco 

egresados del Colegio de Filosofía y Letras. 

- En el C. I.S.E. hay 45 o 50 investigadores de distintas profe­

siones; hay m~s sociólogos y psicólogos que pedagogos; es im­

portante que exista un equipo i nter-di scipl inario, pero tam-

b i~11 es. necesario que haya m~s pedagogos. 

- Hay poca gente de la Carrera de Pedagogía en el d.rea de in­

vestigación en la E.N.E.P.-Ac:atl.111. 

- En la E.N.E.P.-Aragón, el 90% de loz maestros se dedica a la 

docencia, muy pocos a la irwest.igac:ión. 

En cuanto a los tipo:; de investigación qLte se llevan a cabo, 

los entrevistados coinciden en que: 

- Las inve:.tigaciones se realizan a nivel teórico y prJctico, 

pero predomina el primero. El nivel en el que tl"'abaJe cada 

persona depende del proyecto que escoJa. 

- No hay lineas definidas de investigación. 

En lo qLte se refiere a las facilidades que se dan para realizar 

las investigaciones: 

En el C.E.S.U. cuent.an con: fotocopiado, mecanografiado, sali­

das, cartas de recomendación, convenios con otras in:;tituc:iones, 

viaJes y asistencias. a congresos y conferencias. Ent.re los cent.ros 

de investigación, esta lnsti tuci6n es la más est.ruct.urada, c;:on larga 

historia acad~mica, por lo que cuenta con más apoyo, ya que su tra-
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baJO consiste en organizar y sistemati~ar los archivos de la 

U.N.A.M. El área de humanidades tiene t-odas las facilidades, aunque 

se le otorga menor presupuesto que al c1rea cientifica. 

Al principio del proyecto se programan las actividades y se so­

licitan recursos anticipadamente, los cuales es probable que se 

otorguen. El investigador tiene que buscar, por su cuenta, gente que 

aplique encuestas. 

En el C. I.S.E., los investigadores cuer1tan con el apoyo labo­

ral, econOmico y profesional, para llevar a cabo investigaciones. 

AdemAs, se dan todas las facilidades para programar cursos de espe­

cialización, y se pueda dedicar m~s tiempo a realizar investigacio­

nes fuera del centro. 

En la E.N.E.P.-Ac:at.lA.n no hay presupuesto real y sólo se dan 

facilidades a la gente c:on experiencia. 

En relüción al ingreso de los investigadores a los c:entros: 

- Existe una dificultad para encontrar plazas, debido al redu­

cido presupuesto nacional <una o dos por ar1o>. 

- Se ingresa por concurso. 

- Se han hec:ho programas para formar invest.igadores en educa-

ción y se firmo un convenio 5.E.P-U.N.A.M.-A.N.U.I.E.S. para 

promover el '1.rea de investigaci6n en las diferentes universi­

dades. 

- Algunos investigadores empiezan a investigar en el servicio 

social. 

- Hay dificultad en el ingreso al enfrentarse a problemas de 

conocimientos cuando se quiere trabaJar en esa ~rea. Para 

ingresar se requiere preparación y experiencia. 
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- El tener un cuerpo de investigadores es caro y enseñar a la 

;ente lo es m~s. Pocas instituciones est~n dispuestas a con­

tratar reci~n egresados, ya que se requiere gente con e><pe­

rienci a y por otro lado, los egresados no est~n dispuestos a 

empezar desde abaJo. 

- Tanto en los centrom como en las universidades los salarios 

son iguales a los del tabulador de Ja U.N.A.M. 

En lo que concierne a las publicaciones, todas las institucio­

nes tienen un cot1seJo editorial que escoge artlculos y corrige su 

estilo. El nivel de producción de los centros de investigación es de 

artlculos, ensayos o invant•rios, dependiendo del tipo de investi­

gación. Se publican lqs documentos en: Los Cuadernos del C.E.S.U., 

Foro Universitario, Revistas del C.C.H. 1 Perfiles Educat.ivos, Revis­

ta del CONALEP, etc. 

En cuanto al tiempo en que.se llevan a cabo las investigacio­

nes, fste varla de dos a cinco Años, aunque dependiendo de la com­

pleJidad del tema, puede llevar hasta 7 años. Se pide que .cada año, 

los investigadores publiquen dos arttculos como produc:t.os parciales:.. 

En lo que respecta a las formas de trabaJo, ~stas se llevan a 

c:abo pri_ncipalmente en equipo, aunque a veces, se reali4:'an et1 forma 

individual. 

El interds de los alumnos en investigación es en realidad poco, 

.aunque en Acatlc1n afirman que con el cambio del Plan de Estudios el 

i nter~s se ha des:.pertado de manera notable. 

En lo referente a la.importancia de la formación del pedagogo 

en investigación, las personas entrevistadas dicen que: 

- Hay mucho qué hacer en el campo de la Pedagogía. Es fundamen-
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t.al que el pedagogo se desarrolle en el c1rea de investiga­

ción, ya que ~ste es un campo nuevo y está ocupado por psicó­

logos educativos. 

- La formación no se da en la escuela, sino en el trabaJo, in­

sertándose el pedagogo e11 diferentes grupo:=. por propio inte­

rés. 

Por otro lado, en lo que co11cierne a la formación que da el 

currículo en invest.igación: 

- El pedagogo no incursiona en el campo de investigacion, debi­

do a su formación fragmentada que no le da la capacidad de 

relacionar las diversas disciplinas. 

- En Ac:atlán se considera que el Plan de Estudios tiene un alto 

contenido de formación en investiqación, comparodo con otros 

planes de estudio. 

- En e.u. y Aragón se da mayor énfasis a la did.1ctica y a la 

psicopedagogia y menor a la investigación, a la historia fi­

losófica y a la sociopedagogia. 

- Se busca que en todas las materias haya trabaJ05 de investi­

gación. 

- Desde 1981, etl AragOn, se har\ hecho c.;;tudios con el fin de 

organizar programas de materias con contenidos mínimos. 

- No se considera a la investigación como el obJetivo de la li­

cenciatura; es en la maestría cuando se deben empezar a rea­

lizar trabaJos de investigación. 

- Cada maestro t1etie un obJeto de estudio diferente, una forma 

distinta de abordarlo y además, cada quien hace lo que quie­

re. El Plan de Estudios no forma ni psicopedagogos, ni espe-
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cial istao:. en did.1ctica, ni historiadores, ni sociólogos, sino 

que cada quien elige sus funciones. 

- El tí tul o de la materia no indica nada, el maestro trata te­

ma~. distintos. 

- En e.u. se est.! revisando el Plan de Estudios con el fin de 

modificarlo. 

- Tanto a los maestros como a los alumnos se les dificulta en­

tender 1 as diferencias entre seminario, t.al l er 'I cur~o. Los 

estudiantes esperan que el maestro le;: indique todo lo que 

t.ienen que hacer en un seminario o taller, mient.ras que los 

maestros no tienen clara la metodologia y no le dan importan­

cia a la revisión continua de los adelantos en la invest.iga­

ci6n. En los talleres se debe hacer la comprensión de todos 

los conocimiento:::. adquiridos en los s.emestres anteriores, se 

elabora una investigación muy específica que puede ser el co­

mienzo de la tesis. La práctica se da en la materia de prAc­

ticas escolares en la U.N.A.M y Aragón y form""ciót1 y pr'1ctica 

profesiot1al en Acatlán, y trabaJando en u11a in~tit.ución pri­

vada o gubernamental. En C. U., como vimos anteriormet1te, en 

el análisis del Plan de Estudios, la carga de materias se 

presenta principalmente, en psicología y se da m~yor relevan­

cia a la función de docencia que a la de 111ve:.tigación. 

En cuanto a la titulación, los entrevistados, dieron a cono­

cer los siguientes aspectos: 

- Se realizan talleres de titulación en Aragón y e.u., en donde 

los alum11os se inscriben por temática. Los profesores s~ con­

tratan exclusivamente para estos talleres por 10 horas, de 
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las cuales tres son de clase. Esta módalidad es extracurricu­

lar, ya que no se otorga ninguna calificación. Se cobra mLly 

poco por el curso y se ofrecen apro>:imadamente, 12 al año. 

Las condiciones requeridas son las de ser egresado, cubrir 

todas las materias y tener la c:ompretlsión de dos idiomas. 

- Los problemas que se presentan para la elaboración de una te­

sis son principalmente: que el alumno no sabe investigación 

fundament.al, que 110 exis;te seminario de elaboración de tesis 

durant.e la Carrera y que el requisito de los idiomas obstacu­

liza la 3sesorla para la titulación. 

Los problemas que se presentan a los pedagogos en el campo de 

la investigación son: 

- Falta de formación en investigación, principalmente a nivel 

teórico. 

- Insercid11 de otros profesionista.s en el ~rea, quit.1.ndole 

oportunidad a.l pedagogo. Esto se debe a que su formación téc­

nica en investigación es limitada, a diferencia de lo::. p;.icó­

logos y sociólogos. 

- El Plan de Estudios de C.U. y Aragón est~ vigente desde 1960 

y necezita actualizarse. 

- El problema de la fragmentación de las disciplinas, la es­

tructura de nuestro sistema educativo y la falta de voluntad 

pol1tica son determinantes en el desarrollo de la investiga­

ción. 

- En la escuela se imparten puras cuestiones formales y dizeños 

de investigación que no permiten resolver problemas. 

- E>:iste una disociación entre t.eoria y pr~ctica. 
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- Los conocimientos son obsoletos y no tienen que ver con lo 

que se plant.ea o cdmo se plantea el problema de investigación 

en el Currt culo. 

- El. Plan de estudios es muy formal y rígido y no fomenta la 

re-fle>1i6n en el qué y el porqué de lo que se invest.iga en el 

4mbito educativo. Se recurre a investigar lo ya investigado. 

Se presenta un esquema fiJo y digerido en los seminarios y 

talleres. No se desarrolla la creatividad. 

- Hay poca vinculaC.ió11 de los centros de investigación y las 

escuelas de pedagogí.a, lo que tiene que ver con la estructura 

misma de la Universidad, que propicia la desvinculación de 

los ámbitos de formación (facultades) y los .1.mbitos de elabo­

ración y descubrimiento de conocimientos. No hay cent-acto de 

la realidad con la investigación. 

- Se mit.ifica a la invest.igación, en tanto que se considera a 

los más antiguos en este campo como "las vacas sagradas" o 

11 los grandes constructores del c:onocimi ent.o". 

- ~>:.isten restricciones a proyectos debido a problemas ec:ot1ómi­

cos. 

- Los estudiantes. sólo hacer~ inveztigacidn hastc- los dos últi­

mos semestres. 

- Hay una falta de formación teórica y práctica. 

- No se ti ene una planta de profesare:. de tiempo completa que 

se dediquen a la investigación y que hagan copartícipes a 

sus alumnos. 

- Existe una diversidad de programas de materias de los dife­

rentes profesores. 
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- Los profesores est~n mal preparados. 

- Se present.a una falta de tiempo para modificar el Plan de Es-

tudios, ya que es muy dificil que los maest.ros coincidan en 

determinada hora para reunirse. 

- Se presenta una falta de control de la Institución con los 

profesores de nuevo ingreso, para darles a conocer los conte­

nidos mlnimos a tratar, sin importar el enfoque que se le d~ 

a la materia. 

- El concepto de pedagogi a no esti:1 el aro, no se conoce el campo 

y se relaciona únicamente con educación formal. 

'Por otra part.e, lo:=. motivos por los que hay pocos pedagogos 

trabaJando en i11vestigación son: 

- Poca preparación de los estudiantes como investigadores. El 

alumno conoce la cuestión instrumental-metodológica, pero no 

sabe construir epist.emológicamente. Esto :;e da por el aisla­

miento de materia=. que no se apoyan unas a et.ras. Se requiere 

de un eJe en las asignaturas. 

- Hay gente de otras profesiones que des:pla::a a los pedagogos. 

Esto se debe principalmente, a qLH? el campo es muy reciente y 

a que se da poco ~nfasis al c1rea de inve~t.igació11 en los pla­

nes de estudio de 1 a Carrera. No se enseña al pedagogo a i 11-

vesti gar, se le proporcionan pocas herramienta~ para 11 evar a 

cabo una investigación seria. 

- Cuando el alumno ingresa a la Universidad no sabe construir 

investigación, ya que no tiene claridad del obJet.o de estudio. 

- No exist.e una investigación privada y la que hay es muy espe­

cializada y poco accesible. 
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- Se realiza poca investigación e>tperimental. 

- Existe muy poco apoyo económico a di.ferencia de las ciencias 

exactas. 

- No hay relación interdisciplinaria en la competencia entre 

profesiones. Hay muchos problemas que no han sido tratados 

por la pedagogía y son abordados por otras ciencias, ya que 

muchas veces los pedagogos no han podido o no han querido 

participar. 

Las sugerencias que aportaron los maestros entrevistados para 

que se inserten más pedagogos en investigación educativa son las si­

guientes: 

- Que se lleve a cabo una revisión seria de la formación del 

pedagogo. Actualizar el campo de formaciót'I del pedagogo en lo socio­

lógico, antropológico, psicológico, histórico y económico. A partir 

del anJ.lisis del Plan de Estudios, ver en qué medida se puede inte­

grar el problema, para desarrollar invest1gac16n. 

- Volver más cientifica la pedagogía. Incorporar- al estudiante 

en el cómo, y el qué y para qué investigar, lo cL1al ?,i: logra traba­

Jando en el A.rea de investigac1ór1, de tal forma qut: se implementen 

program~s de becarios para que se adentren en proyectos de investi -

gación. 

- Formar equipos interdisciplinarios, dando mayor difusión a 

las funciones del pedagogo. Hay que procurar cambicw la imagen de la 

Carrera que da la ímpresiótl que prepara Onicament.e para la docencia.. 

- Las investigaciones se deben realizar durant.e la Carrera, co­

mo mini mo en dos años y no en un semestre. 

- Los egresados deben permanecer- en con t. acto con los avances de 
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la pedagogía, mediante cursos, conferencias, congresos y maestrías, 

ya que la licenciatura sólo da una idea de lo que es la investiga­

ción. 

- Establecer módulos entre las di f erent.es carreras para evitar 

la fragmentacidndel conocimiento. 

- Fomentar Una visión más amplia en el estudiante de Pedagogta, 

sin llegar a una 11 todologi.a''• 

- Que no se repitan contenidos en las diferentes materias y que 

las investigaciones continO.en de un semestre a otro, hasta terminar­

las. 

- Desde el principio, se debe fomentar la curiosidad en el su­

.Jeto para desarrollar su creatividad. Aprer1der a investigar fnvesti­

gando, sin olvidar aplicar los pasos del disef"10 de investigación. 

- TrabaJar en equipo es importante, ya que permite discutir con 

los demás sus productos, errores y alternativas, adem~s, enriquece y 

replantea posibi 1 idades de acción. 

- Reforzar las ~reas de metodoloia, epistemología y de prJc-

ti ca. 

- Realizar investigaciones desde el primer semestre. 

- Atención personal y comunicación directa del docente con el 

alumno. 

- Actualizar los programas de asignaturas, buscando 1 i neas de 

continuidad en las materias y adaptar el programa al tiempo real de 

un semestre que es de cuatro meses. 

- Sensibilizar a la gente sobre el papel del pedagogo. 

- Profesionalizar el producto de egresados de la Carrera de Pe-

dagogla, promoviendo la imag~n del pedagogo como investigador educa-
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tivo. Ganar terreno a los demc1.s profesionistas. 

- Fortalecer al interior las instituciones educat.ivas del ~rea 

de investigación. 

- Unificar los coritenidos mínimos curriculares en un mismo pro-

grama. 

7.5.4 Anál!..§L§: ~!D..12.SU:.ªt:LY,q Q.~. lº-ª. Q.Qt.9.á gi:.tfilt!..:§.lii;Qá Q~ las 

tres J:,!n i daQ.gu 

A partir del anal isis e interpretación de datos obtenidos a tra­

v~s de las encuesta:=. a maestros y alumnos y complementando la infor-

mación c:on opiniones de las entrevistas realizadas a los investiga-

dores de los diferentes cent.ros, procedimos a llevar a cabo un an.1.·-

1 i sis compara.ti va, teniendo en cuent.a los i 11di e adores que considera­

mos mas significativos para la comprobación de nuestra hipótesis y 

que son: tiempo, 1mportancia para el pedagogo del conocimiento de 

las t~cnicas de investigación durante la Carrera, interés por la in­

vestigación que promueve el Plan de Estudios, formacidn en itive'sti­

gación, conocimiento de los pa$05 de la investigaci6n educativa, re­

lacidn horizontal y vertical entre las materias, conocimient.o de la$ 

modalidade$ del aprendizaJe, Jerarquía de la~ act.ividades que el 

maestro lleva a cabo en clase, importancia del traba.Jo en equipo, 

conocimiento del Plan de Estudio'3 de la Carrera, grado en que los 

maestros fomentan el gusto por la investigación, cont.inui dad de Lm 

semestre a otro en la investigación y principales funciones del pe-

dagogo. 

Para hacer el anJlisis comparativo se presentan 16 gráficas 

que interpretaremos a continuación: 

Como observamos en la Figura 1, los alumnos de e.u. y Acatl~n 
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consideran que el tiempo que ~e dedica a la investigación en un se­

mestre es poco y los de Arag6n pie11san que es insuficiente. 

Es de notar que en e.u. y Aragón más de la mitad de los profe­

sare:; opinan que el tiempo de un semest.re para reali=ar una investi­

gación sencilla pero completa es insufic1ente 1 mientras que en Aca­

tl~n más de la mit.ad considera que es suficiente. lo que 110 coincide 

c:on la op111i6n de los alumnos que piensan q1..1e ez. poc:o. 

En cuanto a la importancia que tie1'\e el conoc1miento de t~cni­

c:as de investigitc1ón para el pedagogo durante la Carrer'a, mi1s del 

981. de los estudiantes de las tres Unidades con:;idera11 que es impor­

tante adquirirlas. Los mae:stros de Araqón y Ac:atlán comparter1 la 

misma opi11ion, mientras que en e.u., sólo la.s t.re~ c:uarta5' partes 

son de la misma idea. 

Si observamo'!. la Figura 2, la mitad de los eztud1antes de Ac:a­

tlán opinan que el Plan de Estudios no promiJeve el interés por la 

investigación, mientras que en e.u. 'I Arag6n merlo:; de la mitad de 

los alumt1os son de la misma idei?. En lo referent.e a lo:: profesores 

de las tres Unidades, la mitad de ellos c:ons1der""an que el Plan de 

Estudios na promueve el interés por"" la lth·e:::.t1g::.cic".•n, E:; de notar 

que en este aspect.o en general, la:; op1nione~ de profesores y estu­

dicmtes coinciden. 

Al analizar la formación en cuanto a 1nve::tigación de los estu­

diantes de Pedagogía, (F19Ltras 3 'i 4), lo:; i?lumnos de Aragón y C.U. 

coinciden en que e;; regular, mientras que los maestros de estas dos 

unidades opinan que es mala, lo Qlle nos puede h~cei- pensar que los 

profesores son más exigent.es en ezte a:spect.o que los estl\dip.ntes. 

Por otro lado, los maestros v alumnos de Acatlán coinciden en que la 
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formación está ent.re regular y buena, op,inidn que puede deberse al 

Plan de Estudios de Acatlán que es nuevo y diferente del de e.u. y 

Aragón. 

Como muestra la Figura 5, los estudiantes de las tres Unidades 

conocen poco los pasos de la investigación, opinión que es comparti­

da por los maestros de Aragón, mientras que en e.u., no los conocen, 

o quizá no quisieron contestar la pregunta del cuestionario, en tan­

to que en Acat.l ~n los conocen de manera regular <Figura 6). Es de no­

tar que en este aspecto las opi tü ones son muy variad as entre maes­

tros y alumnos. 

Podemos observar en la Figura 7, correspondiente a los estu­

diant.es y en la 8, a los profesores, la relaciót'I que hacen ambo$ 

grupos en lo que se refiere a las materias de un mismo semestre. 

Constatamos que en e.u. y Ac.atlán. solamente la mitad de los alL1mnos 

hacen la relación hor-izont.al, mientr-as q1.1e en Ar'agón~ las tres cuar­

tas partes la hacen. A diferencia de los estudiantes, en Aragón y 

e.u., muy pocos maestros establecen la relación horizontal y en Aca­

tl~n la mitad lo lleva a cabo. 

En Ar-agón y en Acatlán, los maestros y los alumnos, hacen la 

re-lación vert.ical solamente en algunas materias~ lo que podemos ve­

r'ificar en la Figura 9 de los profesores y tú de los estudiantes. La 

diferencia entre los a1umtlOS y los maestros de C.U. es grande, ya 

que estos C1ltimos no establecen la relación en tlinguna materia, 

mientras que los alumnos en la mayoria de ellas. 

En lo que se refier'e a quiénes deben intervenir en la revisión 

del Plan de Estudios, maestr-os y alumnos de las t-r'es unidades opina­

ron que son ellos. los que principalmente d~ben llev.?rla a cabo. 
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Otro indicador import.ante es el conocimiento de las modalidades 

de aprendi zaJe. Como podemos notar en 1 as Figuras 11 de los alumnos 

y 12 de los maestros, en Aragdn el conocimiento de los profesores 

coincide' con el de 1 os estudiantes y está en t. re mal o y regLll ar. En 

e.u., tambi~n coinciden ambos en este aspect.o, pero el conocimiento 

es regular, mientras que en Acatl~n, maestros y est.udiantes conocen 

bien las modalidad es del aprendí ::aJe. 

Las opiniones de los maest.ros en cuanto a la Jerarquía de las 

actividadeS que llevan a cabo difiere mucho en las tres Unidades, lo 

que podemos corroborar en la Figura 14. Los maestros de Aragón y 

e.u. coinciden en que los trabaJos de investigación ocupan el segun­

do lugar en importancia; en e.u. y Acatlcin la opinión de los maes­

tros concuerda en el sentido de que las técnicas grupales ocupan el 

terc~r lugar. 

En cuanto a la grcifica de los alumnos <Figura 13>, podemos ob­

servar que hay más homogeneidad en las opiniones, ya que las tres 

Unidades ot.organ u11 t.ercer lugar a los trabaJos de investigación y 

un cuarto a las t~cnicas grupales. Arag6n y Acatlán c:oinciden tam­

bién al otorgar el primer lugar a la exposición del alumno y el se­

gundo a la del maestra, mientra:=. que en e.u. ~ucede lo contrario, 

Tanto en e.u. como en Acatlcin c:oincidet1 los profesor-e:;;: y los es­

t.udiantes, al asignar a la exposición del maestro un primer-o y un 

segundo lugar respec:t i vamente. 

En A:-agón, los maestros y los alumnos concuerdan en lo que se 

refiere a la exposición del estudiante, otorgc1t1dole un primer lugar. 

Coinciden tambi~n al asignarles un cuarto lugar a las t.~cnicas gru­

pales. 
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Existen diferencias muy notables principalmente, en Acatlfin en­

tre maestros y alL1m11os en lo qlle se refiere a traba.Jos de investi­

gacidn, ya que los primeros: le dan 1.m primer lugar y los alumnos un 

tercero. En e.u., tambi~n difiere la opinión en lo que respecta a la 

exposición de los estudiantes, ya que los mae2tros le otorgan un 

cuarto 1 ugar y los alumnos un segundo. 

En t.odas las Unidades, los estudiantes consideran que para los 

maest.ros 1 casi s1 empre es importante trabaJar en equipo. Esto coin­

cide con la opinión de los investigadores ent.revistados. 

En cuanto al conocimiento del Plan de Es.t.udio=-, podemos decir, 

de acuerdo a los datos obtenidos, que tanto maest.ros como alumnos lo 

conocen b 1 en. 

Las opiniones de los estudiantes de las tres unidades concuer­

dan en que sólo a veces los maestros fome11t.a11 el gusto por la inves­

tigación. En cambio, los profesores no coinciden con la opinión de 

los alumnos, ya que en Aragón el 60Y. consideran que s1 lo hE1cen, en 

e.u. el BO'l. y en Acat.l~n la totalidad de los encuest.ados. 

Los est.udiantes opinan· que sólamente en algunas ocasiotles e::is­

te can ti nui dad en los trabaJos de i nvesti gaci ón que se realizan a 1 o 

largo de la Carrera, mientras que la mayoría de los mae:=:troz pien­

san que no hay. 

Los alumnos opinan que el profesor guia ent.re poco y ::.uficien­

te a los estudiantes e.n los problemas educativos. Lo::. profesores de 

Aragón y Acat.l.1n coinciden con la opinión de los alumnos, mientras 

que en e.u., eKist.e una mayor diferencia, ya que lo~ maestros <Fi­

gura 15) sienten que dirigen muy poco a los alumnos en la resolución 

de problema~ educativos y los alumnos dicen que suficient.e. 
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En lo referente a las principales funciones del ·pedagogo, según 

la opinión de los maestros en las tres Unidades, el primer lugar lo 

oc:upa la investigacidn, el segundo la planeación y el tercero la 

docencia. 

Como podemos ver en la Figura 16, en cuanto a las funciones de 

los egresados, la opinión de los maestros no concuerda exactamente 

con la de los alumnos. En C.U. y Acatli1n, la docencia y la inves­

t.igacidn se encuentran en los dos primeros lugares, mientras que en 

Aragón, la docencia y la planeación ocupan el segw1do y tercer 

lugar. 

Es de notar que en e.u., los maestros opinar'! que la investiga­

ción debe ser la principal función de los egresados y la docencia es 

la tercera, mientras que los estudiantes piensan los contrario .. 

Finalmente, los elementos m.!s important.e~ que se desprer1de11 de 

este análisis comparat.ivo son que muchas veces y et' varios indicado­

res las opiniones de los profesores con las de los e-::.tudicmtes no 

concuerdan, algunas veces no hay concordancia entre 1 as respuestas 

que los maestros dan a varias preguntas sobre el m1~mo rubro, y las 

calificaciones de los cuestionario-:: siempre estuvieron en promedio, 

en el nivel de regular. 
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Despu~s de elaborar un marco teórico para nuestro trabaJo de 

investigación, de describir lo que son do<:: métodos importantes en 

investigación educativa, de. explicar las diferentes teorias curri­

culares con las que se trabaJa en M~xicot de presentar un panorama 

general de la situación de la investigación educativa e11 nuestro 

pais, de reseñar el desarrollo de los Planes de Estudio de las tres 

Unidades y de proporciona,r los resultados de nuestra investigación 

de campo, procederemos ahora, a presentar las conclusiones a las que 

llegamos y a proponer algunas alternativas de cambio. 

Como primer punto, hemos visto al principio de nuestro traba.Jo, 

que al llevarse a cabo investigación en cualquier disciplina es muy 

importante 5eguir un método científico. entendido éste como un pro­

ceso sistemAtico de investigación, dividido en una serie de paso=> 

ordenados e interdependlentes. 

La pedagogía como ciencia, en el sentido que nosotros la consi­

deramos, debe desarrollarse mediante la investigación const.ante del 

hecho educativo, lo que traer.1 como resultado la actualización de la 

pedagogía y la creación de nuevos conoc.imient.os que servirAn para el 

avance y progreso de. la humanidad. 

En cuanto a los pasos del método cient.ífico, pensamos que al 

llevar a cabo una inve:stigacidn educativa es absolutamente necesario 

seguir un orden, que no sea rSgido sino fle>dble. Son los investiga­

dores los que deciden las etapas de la inve~tigac:idn, según el tipo 

de estudio que realizan y el enfoque tedri co et1 que se i::ust.enta el 

trabaJo. 
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A pesar .de la -flexibilidad del método elegido, los pasos a se­

guir en la inves:t.igación deben rea.1 izar-se de maneril profunda y con­

cienzuda y ademAs, es necesario considerar todos los obst~cul os a 

los que se enfrentarJ el investigado1~ durante el proce'?o. 

Es importante que tanto eztudi ant.es como investigadores tengan 

una idea general de los dis.t.into~ m~todos que se puedcin utilizar en 

it~ve:t:tigación educativil y considerar la pos1bi lidad de crear nuevas 

metodologías adapt.adas a problemas esp~ci f i cos. 

Es de notar que los m~todos innovadores como l,) Invgestigación 

Participativa y la Etnogr.ifica también utilizan c<lgt.1!'lc:\'!. vecez in~­

t:rumentos de 1 a i 11.vestigación tradicional. 

Como hicimos énfasis en el c:ap1tLllo 2, e3 priomordtal que todo::. 

los que realizan investigación adopten 1,,.1.n lemguaJe científico y co­

mCm a t.odos los itwestigadores en educación .. Cons1d~ramos que es im­

portante que los rezul ta do;:. de las irwest.igaci ories. ::.ean publicados 

para que los dem~s irwestigadore:z. las cono::can y s~ ba~en en los 

des.c:ubrimient.os e ideas encontrado::: con anf:.eriorid¿-1d .. 

Uno de los problemas import.anter. de li!. pedaga9¡u, que evit.a q1..1e 

muchos de los result.~das ze c:iplíqUEl1 en el Amb1to E::ducativo, es que 

e1"t la prActic:a no ~e conzideran los ant.ec.cdent.es, (~nálisis previo 

de los problemas educt\tivos> ni los resultados d12 la investigación 

educativa y además, no se lleva. a cabo un ~eg1..1ímit?1-,t.tJ de los efectos 

producidos por modificaciones realizada:.::.. 

Creemos que pari\ qLle la inve~t.igacidn edur..at.ivt;, avance es nec.~­

sario que ésta teriga una orientacid11 que desc:L\bra y propicie la in­

novación, que permita estructurar m~todos, planes}' progrcim~:;, s.is~­

temas educat.i \IOS y 1 enguaJes en carrespot1denci A con el momento ar.:-
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tual y la realidad nacional. 
\ 

Podemos observar que a través del paso del tiempo la Pedagogía 

se va desarrollando como ciencia. Vemos que los autores que han 

aportado sus ideas a la teorla pedagógica sobre la función enseñan-

za-aprendizaJe han enriquecido la metodología educativa. 

De 192(1 a 1945 hubo un gran avance en la investigación educa-

cional, ya que se fueron construyendo diversas teorías sobre los fe-

nómenos educativos como: el Conductismo, el Psicoanálisis, la Bes-

talt, el Pragmatismo, el Cognoscitivismo, etc. Estas teorlas permi-

tieron abordar muchas de los problemas pr~cticas de la educación 

desde diversas perspectivas. 

Pensamos qL1e uno de los autores que m~s importancia le da a la 

investigación c1entifica y sistemática para la solución de los pro-

blemas pedagógicos es Piaget. Este autor afirma que los progresos en 

Pedagogía se deben principalmente a investigaciones en las ~reas de 

la psicología evolutiva, de la inteligencia y del aprendizaJe. 

Una de las principales ideas de Piaget es que para que el 

aprendizaJe se pueda llevar a cabo de manera natural es necesario 

que se respetet1 las leyes del conocimient.o, tanto et\ lo que se re-

fiere al contenido que se va a transmitir como a la forma en que se 

comunica. Es importante que esta idea se aplique al nivel superior 

que es el obJeto de esta tesis. 

En cuanto a autoapretidizaJe e investigación, Piaget. dice que es 

importante que el niño conquiste por si mismo el conocimiento por 

medio de investigaciones libres y de un esfuerzo 11atural, que le 

permitirA recordar f~cilmente ese saber, y además, esto le facilita-

rá al alumno la adquisición de un m~todo que le servirA. para toda la 
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vida, y que desarrollar~ su curiosidad natural sin el riesgo de lle­

gar a agotarlo. El niño aprenderá a hacer funcionar su razón por ~1 

mismo y a construir libremente sus propios razonamientos, en lugar 

de memorizar y de realizar eJercicios artificiales impues.tos por los 

maestros. 

Aplicando las ideas de Piaget al tema de esta t.esis que es la 

investigación, vemos que los estudiantes 110 han aprendido un método 

de investigación ni en la primaria, ni en la secundaria y la mayoría 

de ellos tampoco en la preparatoria. Tanto el sistema social como el 

educativo en nuestro pals, no permiten que las ideas de Piaget se 

realicen, pues el ni?10 y el Joven no aprenden por medio de la it1ves­

tigación, sino que memorizan los conocimientos y tampoco llegan a 

ser autónomos. 

Este al.ltor opina que se debe enseñar al niño a observar y a 

describir desde temprana edad; pensamos que esto facilitaría el tra­

baJc de inve-stigaciót'I a nivel profesional. 

Qt.ro aspecto que Piaget resalta en su t.eorta y que considera­

mos de suma importancia para la realización de investigaciones, es 

que desde la infancia, el niño debe aprender a trabaJar en equipo, 

ya que esto es indispensable en el desarrollo de su personalidad. 

En relación a esta idea, hemos podido canst.at.ar que mL1chos estudian­

tes no saben trabaJar en equipo, y prácticamente es en la univeí-si­

dad en donde comienzan a hacerlo, lo que presenta serias dificult.a­

des en la relación entre los estudiantes y entre éstos y los profe-

sores. 

Pi aget di ce tambi~n • que la realidad debe ser considerada como 

una totalidad y ser investigada de manera interdisciplinaria. 
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Finalmente, para este autor, ninguna reforma educativa tendrá 

efecto si el maestro no está preparado para enseriar al nif10 a inves~ 

tigar, a trabaJar en equipo y si no respeta su desarrollo bio-psica­

soci al. Estas ideas ::on aplicables tanto al nivel elemental como al 

universitario. 

Por otro lado, Oewey es uno de los primeras aut.ores que propone 

algunos pasos estructu1-ados en la i1westigaci6n educat.iva. Para él, 

una de las características de un programa es que base sus obJetivos 

en las preocupaciones y la experiencia personal del niño. Esta idea 

la podemos aplicar ~cualquiera de las carreras universitarias que 

tiene establecido un plan de estudios. En nuestro caso, a la Carrera 

de F'edagog1 a de las t.res Unida des. 

En el cap1tulo 4, los distint.os autores que han t.rabaJado en la 

teoría curricular han definido el curriculum de di fer"entes maneras 

segón el enfoque en el que se basan. En este aspecto describimos 

seis tendencias en las que el currículo es c:ollsider"ado como: 

- contenido de la enseñanza <escuela tradicional, cuyo prirn:i­

pal representante es Bloom), 

- plan o gul.a de la actividad escolar <modelo ideal para la ac­

tividad escolar, Taba y Arnaz) 1 

- experiencia <proceso dinc1mico en el que interviet,en seres. hu­

manos, Arreciando, Glazman e Ibarrola>, 

- sistema <t.eoria de si$temas Arnaz y t<aufmat') y 

- serie estr"uctu..-ada de conocimientos y enperiencias de apren-

d i 2 aJ e t Margarita Pans-;: a) • 

Esta óltima te11dencia nos parece la más importante, ya que est.a 

aut.ora tiene una visión bastante amplia del currículo y lo considera 
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como un medio para producir aprendizaJes que se traduzcan en formas 

de pensar y de actuar frente a los problemas concretos que plantea 

la vida social y la incorporació!' al mercado de trabaJo. Su idea de 

currículo se basa en el qu~ y como se etiseña. Ella art.icula la con:-

trucción y la acción a trav~s de la evaluación. Su t.eoria part.e de 

una concepción de la realidad, del cotioci mi en to, del hombre y del 

aprendiza.Je y se sitCta en un tiempo y espacio social det.erminados, 

por lo que se adapta a la problem~tic:a de nuestro pais. Lo importan-

te de estas ideas es que el curriculo es cor1siderado hi::;tórica y 

dial~ct.ic:amente y de est.a manera, podría promover el meJoram1ento de 

la educación en M~xico. 

Lo m~s importante de las ideas de Margarita Pans:a para nues-

tro t.rabaJo, es que relaciona el curriculo con la investigaci6n y 

=.igLte lo:. pasos de la met.odoloía t.radicional para llevarla a cabo. 

Otro de los aspectos int.eresant.es de las ideas de Margarita 

Pansza es que el currtculo debe basarse en la selección y ordet1a-

miento de los obJetos de la realidad que es c~mbiatlte, dinámica y 

dialéctica. Considera que debido a est.o, lo::. ct.trricLdOs no dP.bon ser 

abordados desde la perspect.iva de L111a d1sc:ipllna única, puest.o que 

1 as mat.er i as a1 ::..1 ad as no cons1 deran 1 a realidad en su total id ad 1 y 

menos los fenómenos que surgen de ~sta, de maner~ i nt.egrada e ínter-

actuante. 

Dice la autora, que para elaborar el currículo son indispen::oa-

bles cuatro nC1cleos disciplinarios: la epist.emologia., la sociologiA 1 

la psicología y la pedagogía, ya que de otra forma, el obJeto del 

currículo resultaría obsoleto en lo científico y en Jo peda9ógico. 

Uno de '1 os. casos interesantes en 1 a innovación c:urr i cul ar es el 
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de la U.A.M.-Xochimilco, que propone una vinculac1dn del quehacer 

universitario con la problem~tica de la realid~d ~acial, mediante la 

reflexi6t1 critica y la acción creadora con intención trasformadora. 

De esta manera, el estudiante es el autor de su formación al inter­

venir en el proceso de transformación de la realidad. 

Es de notar que las ideas de Piaget inspiraron el proyecto de 

la U.A.M.-Xochimilco, ya que se basa en la acción y la prc1ctica. 

A pesar de que el proyecto de la U.A.M.-Xochimilco es una al­

ternativa diferente y ónica en el pai$, no ha proporcionado una res­

puesta satisfactoria a las e>;pectativas que se tenían. Esto se debe 

pr'illcipalmente, a que la formación recibida por los estudiantes des­

de su infancia es pobre en cuanto a hábit.os y método:; de investiga­

ción. 

Estamos convencidas. que en tanto que el plan curricular no es 

algo estático y es.tá basado en necesidades cambiantes y avances dis­

ciplinarios, la invest.igación en este campo, adquiere un papel pr-1-· 

mordial. Debido a esto, es impor-tant.e adecL1ar el CL1rriculo, de man~­

ra permanente, y determi11ar los logros y def1c1e11c1az de ~st~ en l~ 

práctica. 

Para describir el panorama general de la investigación educa­

tiva en M~~:ico en el capitulo 5, utilizamos el articulo intitulado: 

11 Investigac:ión de la invest.igación educativa" que se encuentra en el 

Documento Base del Congreso Nacional de lnvest1gació11 Educativa de 

1981. Al leer este arttculo nos dimos. cuent.a de QLH? hasta 1981, no 

-se le otorgaban a la inve~tigación. tu recursos hum.::-nos n1 mater1c .. 

les. A partir de esa fecha se le empezó a. dar má;; imµortanc1a"' la 

invest.igar.ión, ;;it1 embargo, a pes.ar de que se har· hl"<.ho algi.1no;;. e.::.· 
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fuerzas ·para apoyarla, ésta s.igue siendo escasa y super.ficial. 

AdemAs, en la investigación educativa solamente intervienen 

pedagogos entre un 20 y un 401.. El resto de las plazas son ocupadas 

por prof esi oni stas de otras di sci pl inas. Vemos que el campo de tr-a­

baJo del pedagogo, en investigaci6n 1 est~ invadido principalmente 

por psicólogos y sociólogos. 

Por otro lado, la mayoría de los pedagogos que se dedican a in­

vestigación se quedan en el nivel de licenciatura, pocos en el de 

maestr1a y muchos menos e11 el de doctorado. Sdlamente a partir de 

1984 se incrementó el nivel de mae~trtas. Sin embargo, en ellas no 

se contempla la investigación educativa y su práctica dentro de sus 

planes de estudio. 

Otra de las criticas que presenta el documento anali=ado es el 

hecho de que hasta 1981, la mayoria de las investigaciones que se 

habi.an realizado eran eminentemente tradicionales y se hab!an hecho 

escasos intentos poco fructtferos para llevar a cabo algC1n cambio. 

Asimismo, el investigador inicia sus investigaciot,es cuando 

empieza a trabaJar, por lo que no tiene e>:periencia y act.óa de mane­

ra improvisada. Por este motivo, la investigación y la práctica edu­

cativa no se fundamentan mutuament.e ni se retroalimentan. 

Muchas veces las buenas inveztigacione:::¡ no se difunden adecua­

damente, ya que éstas sor'\ publicadas en fol l et.os mecanograf i a.dos que 

tienen una difusión limitada e interna en las instituciones en donde 

trabaJan los investigadores. Existen relativamente, pocas revistas 

especializadas en educación y no todas tienen Ut1 buen nivel. 

Not.amos que existe una desvinculación ent.re lo~ resultados de 

la investigación y la toma de deciziones a nivel institucional. Esto 
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se debe principalmente, a la falta de organizaci6n y desarticulación 

del sist.ema educativo nacional. 

Nos parecieron importantes las criticas que hace A~el Didrik­

son a la investigación educativa en M~xico. Dice en primer lugar, 

que exi'3te una falta de definició11 de polttica educativa y además 

ésta se contradice con los resultados alcan.:ados por la investiga­

ción educativa .. 

Se11ala este autor, como hecho importante, que el presupuesto 

para investigación educativa, que de por si era muy limitado, se re­

duJo aan m~s a partir de 1982. 

Otra idea que expresa es que debido al enfoque técnico funcio­

nal de la investigaciót'\ educativa en nuestro país, ~e considera poco 

importante 11 evar- a cabo i nvestigaci enes v1 ncul ad as a nuevos proyec­

tos sociales. Los recursos humanos de la investigación educativa son 

incapaces de realizar innovaciones y cambios educativos. 

Pensamos que es importante cons.iderar tambi~n, que los paises 

dependientes. como el nuestro, definen su investigación de acuerdo a 

los intereses politices, económicos y sociales de los paises desa­

rrollado;:. Lo que se hace en los pai::.es del tercer mundo es recibir 

y repetir los temas modelos y enfoques del e):tranJero. por lo que 

se adoptan teorías. y metodolcgias que estAn fuera de la realidad y 

no permiten desarrollar una investigación cient.ifica y original. 

Esta situación es especialmente difi.cil para los estudiantes de 

las universidades que tienen que entender y aprender ideas que están 

compl et amerite· desvinculadas de su real id ad. Al egresar, el estudian­

te aplicar.i teorias y modelos que no entiende. 

En los. años setenta se presentó un avance en la investigaciOn, 
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sin embargo, en la actualidad exist.e un atraso y ezta actividad se 

encuentra en permanent.e cri s1 s. 

Las ideas de Didrikson nos parecen muy important.es y pensamos 

que las instit.uc:1ones tanto particulares como a nivel gubernamental, 

deberían tenerlas en cuenta y de esta manera, podría desarrollarse 

más ampliamente la ir1vestigación educativa. 

Hemos visto en el capítulo 6 de esta tesis, que el desarrollo 

de los diferentes Planes de Estudio de las tres Unidades ha sido 

dist.into, sin embargo, en cada uno de ellos se obset"'va que ha habido 

avances en cuanto a la fu11ci611 del pedagogo como investigador. 

En las tres Unidadez han participado, tanto maestros como alum­

nos, en el meJoramient.o de lo-:: Planes de Estudio. En C.U., se le dio 

mucha importar1cia a las maestrías, en la E.N.E.P.-Aragón se logró 

que se crearan los talleres de investigación y las comisiot1es de re­

visión del Plan de Estudios para propot1er uno nuevo. En Acatl~n se 

dio una intensa lucha estudiant11 apoy~da por maest.r-os. 1 que logró 

la implementación de un nuevo Plan de E~.tudios, que es con el que se 

traba.Ja actualmente. 

En las tres Unidad es, 1 as comi si ene E- de revi '3i ón del Plan de 

Estudios y las Coordinaciones de las Carreras han buscado proporcio­

nar un sustento teórico-epistemológico a los: diferentes curric:ula. 

Es de not.ar que el Plan de Est.udios de la FCtcL•ltad de Filosafla 

y Letras de e.u. y de la E.N.E.P.-Aragón SOll prJct1came11te iguales, 

cotl materias obligatorias y muchas opta t .. \ vas, que ne• si gue11 una 11-

nea directriz hacia alguna de las especialidades de la Carrera. Sin 

embargo, en la E.N.E.P.-Aragón, las alumnos opif1,)tl que el Platl de 

Estudios da mucha importancia a la psicapedagagta. En C.U., la mayo-
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ria. de las materias. pertenecen al ~rea de psíc:ologla, no obstante·, 

segón un est.ud10 realizado por la Universidad, el 751. de los egresa­

dos se dedica a 1 a docencia. 

En e.u. y en Aragón, de acuerdo a un estudio rt-alizado por est.a 

última Unidad, el Plan de Estudios no le da la importancia necesaria 

al conocimiento de las diferent.es teorías soci.ológjc:as ni psicológi­

cas que 1 e permitan al egresado 11 evar a cabo una investigación de 

t.ipCJ pedag6gic:o. De esta manera, la formación teórica del pedagogo 

e~ pobre, por 1 o que no est..1 capaci t.ado para produc.i r nuevos cono­

cimientos en el campo educat.i. vo. 

En el caso de la E.N.E.P.-Acat.lán san.pocas laz materias optati­

vas. En se>: to semestre, los estudi ant.es t.1enen que escoger una pre­

e~pec::i al izac:ión (psicopedagoglat educac1ón perm:mente o planeac16n 

y administración educativa), por este mot.1vo elloz ¿¡,dquier-en conoci­

mientos más e::;;pecificos de la. pedagogía, sin embargo, no tienen una 

visión general de las otras áreas de esta d1~.cipl1na. 

En el Perf i 1 Prof esi anal del Pedagogo y en los ObJeti vos d~ la 

Carrera del F·l a11 de Es.tudi os. de Aragón no $e menc1 ona 1 a investiga­

c:1ón y en cndC\ m~teri a las act.i vidtldes. en este ~mbi to son l'ini e a­

mente complementarias. En el cazo de C.U., no pudimos hacer un t!'.tl~­

lisis en cuanto a este aspecto, pues sdlo tuvimos ~cceso a una lista 

de materias oblígat.orias y optativas de cada semest.re. 

En el Plati de Es.t.udíos de ftcatlán se pone mayor énfasis en la 

invest.igaci6t"I, ya que en los ObJetivos se habl~ de C?lle1 y ademas, 

constituye un'o de los ciclos de la Carrera. A pc.rt.1r de esto, vemos 

que la investigación en este Plan JLtega un pc.pel primordial,. 

Es de notar que los. talleres de investigación educativa. I y 11 
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v el ti!iller de investigaciót1 document.e.l son obligatorios en Acat.lán, 

mient-ras que en las ot:ra5. doz Unidade5 laz materias corre5pondiente:E­

son optat.ivas, lo que probablemente provoca que más. o meno~ la mitad 

de los alumnos no s.epan lo que es L1na inveg.t.igación educat.iva, ni 

documental, ni de campo. 

A pesar de que en Ac:~tl.1.n todos los alumnos deben cur~ar el ta­

ller de investig~ción doc:umetital y los t.alleres de irwestigación 

educativa l y II, en muchos caso~ los alumnos no aprenden a inves­

tigar por no existir un problema definido a. resolver, por falt.a, de 

organización del maestro y por desconocimiento de las modalidades 

del aprendiza.Je, en este caso, el taller. 

Para resol ver este problema proponemo:::. que se den cursos de 

formación y desarrollo profesional a los maestros para que puedan 

trabaJar con los alumnos lo que es la investigación educativa y las 

distintas maneras de llevarla a cabo. Tambi~n, se debertan ofrecer 

cursos para que los maestros conozcan lo que son las modalidades del 

aprendiz aJe. 

En el caso de e.u. y Ar.a.gón proponemos que los talleres de 

investigación educativa y II y el taller de investigación documer1-

t.al sean obliga.torios y se lleven a cabo 1 a5 al terna.ti vas propuestas. 

para Ac:atUn, 

Es de notar que en C. U. y Fkagón, el Plan de Estudios carece de 

eJes conceptuales que promuevan una linea de formación en el estu­

diante, lo que_ provoca que las materias de un mismo semestre est~n 

aisladas unas de otras. De esta iorma, la realidad se presenta frag­

mentada y los conocimientos se di 5.persan. El alumtio no profundi :::a en 

un obJeto de estudio, al saltar de un contenido a otro. Maestros y 
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estudi ant.es se que Jan de que las mat.eri as está1"t recargadas de cono­

cimientos, y de que hay muchas materias en el -:.emestre. 

En e.u. se propone que desaparezcan las Areas como especiali­

dades obligatorias, dentro del estudio de Licenciatura, ya qL1e esto 

le permite al alumno tener una visión general de los alcances de la 

pedagogía como ciencia, lo que mAs tarde le permitir.1 realizar una 

meJor elección dentro de su campo de acciór"t. 

Al analizar el Plan de Estudios de la E.N.E.P.-Acatlán, vemos 

que éste sigue una tende11cia conductista basada en las ideas de 

Bloom. Asimismo, observamos que existe poca relación de las materias 

en el eJe hori:::ont.al. Adem.1.s, constatamos que hay algunas materias 

que quedan fue!"' a del eJe vert.ical. En ambos eJes se presenta repe­

ticiór1 de conocimientos. 

Para r~solver, de alguna manera, estos problemi:'s, proponemos 

buscar una integración entre diversas asignaturas. 

Debido a que en esta última Unidad el Plan de Estudios es. muy 

reciente, e>:iste una falta de segL\imíento para analio:ar lao;. cualida­

des y daficiencias del nuevo currículo. 

F'or otro lado, en la E.N.E.P.-Acatlán no hay presL1pueo;.t.o real 

para llevar a cabo investigación y sólo se da facilidades a la gente 

con e>: peri enci a. Al haber muy pocas personas que trabaJ an et°I i nves­

ti9ac1 ón en la Unidad, se dificulta la revisión constante de los 

Planes de Estudio, siendo indispensable en est.a actividad la indaga­

ción. 

Lo::. planes de estudio son prácticamente desconocidos por maes­

tros y alumnos, por lo que los primeros adoptan programas propios 

que a veces no van de acuerdo con la tendencia general de los pla-
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nes. Estos contemplan obJetivos tan ambiciosos que no se logran en 

la realidad. 

Por su parte, los estudiatltas, antes de ingresar a la Carrera, 

no cuenta11 con una información orient.adora que las haga ver los al­

cances del Plan de Estudios en forma obJetiva, con el fin de que és­

tos decidan su trayectoria dentro de la Carrera. 

La aprobaci~n de los Planes de Estudio es complicada porque se 

deben llevar a cabo tr~mites administrativos que pueden ser lentos, 

por lo que a veces el Plan elaborado en cierto momento, puede resul­

tar obsoleto cuando se aplica. Pensamos que es necesario que en las 

universidades sea creado un proc.edimiento por medio del cual los 

planes de estudio se madi f iquen Jgi l mente, por lo que se debe prepa­

rar gente en investigación. 

El Plan de Estudios no forma pedagogos qi..te aporten ideas nue­

vas a la situación educat.iva ac:tual, ya que éste no se Cldec:Cta a la 

realidad del pai.s. Los estudiantes sólo retienen información para 

devolv~rsela al docent.e. Debido a esto, el alumno se enfrenta a una 

serie de dificul t.ades al real izar un proyecto de tezi s o un trabaJo 

de investigación. Los estudiantes conciben a la invest1gac1ón como 

una serie de pasos y no como indagac:iót"I y construcc1ón de un obJeto 

de estudio. 

Por otro lado, muchos de los alumnos y mae::.tros piensan, de 

acuerdo al proyecto modernizador, qL1e la investigación es una capa­

citación en la qLte se aplicará determinado m~todo, sin importar lo 

que se est~ investigando. 

Recome11damos madi ficar constBr1temer1te el Plan de Estud~os, 

identificando necesidades sociale~ me>:ican.;i.s por medio de estudios 
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que guien la práctica profesional del pedagogo. 

Las tendencias didácticas con las que se trabaJa parten de una 

cot'\cepción inst.rumental1sta de lo metodológico, lo que causa una se­

par'aci6n del método y el conteriído, de tal forma que el método se 

concibe como t~cnica y se plantea des.vinculado del conocimiento. 

Hemos visto Que aunque en los dos Platies de Est.udio, el de la 

E.N.E.P.-Acatl~n y el de e.u. y Arag6n se contempla la importancia 

de materias de indole práctica, ésta no se reali.::a como debiera ser 

por los problemas de organi=ación que se tienen con las institucio­

nes a las que van a trabaJar lo:; estudiantes. Este hecho obstaculi.::a 

la reali::aci6n de investigaciones completas por parte de los estu­

diantes. Muchas veces, sólo se lleva a cabo una investigación de ti­

po dacumer1tal, pero CL\ando el alLlmno quiere real1=~•r una investiga­

ción de campo, no le es posible hacerlo porqL\e el \:.iempo de un se­

mestre se ha t.erminado~ y por otro lado carece de las facilidades 

dentro de la Institución. 

En este sentido, proponemos que los talleres de investigación 1 

y 11 tengan más continuidad, que la itwest.igación del t.aller l no se 

suspenda al finalizar el semest!""e y quE2 la calif1cació11 se otorgue 

al terminar la investigación en el taller de investigación 11. 

Es evidente que la formación teórica y p!""áct.ica son muy defi­

cientes y no existe vinculaci611 ent!""e ambas. La mavoria de las veces 

los alumnos prefieren las materias prácticas. 

El desconocimient.o de lo qL1e es la investigación por parte del 

estudiante y las condiciones et'\ las que se desarrolla no ayudan ~ 

los alumnos a interesar$'.e en la 1nvest1gaci6n. 

A los egresados se les dificulta la titulación por falta de 
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formación en el área de investigación. Además, ellos se enfrentan a 

problemas al integrarse al mercado de trabaJo, por carecer de utH.l 

previa especialización en alguna de las ~reas de la pedagogía. 

Pensamos que ni siquiera en la Maestría se da buena formación 

en investigación y aO.n menoz. en el grado de Licenciatura. 

En el Oltimo capitulo presentamos el reporte de la investiga­

ción de campo que llevamos a cabo en las tres Unidades con maestros 

y alumnos. El an.1.1 isis de los datos recabados a trav~s de cuestiona­

rios y entrevistas lo realizamos a partir de rubros fundament.ales. 

Tomando en cuenta estos resultados y de acuerdo a los rLtbros llega­

mos a las siguientes conclusiones: 

Investigación: 

- La mayoría de los alumnos de Acatlrin se sienten capacitados 

para reali.<:ar una investigación documental, puesto que el taller de 

investigación documer1tal es obligatorio en esta Unidad. 

En este sentido, aunque en e.u. y Aragón el taller no es obli­

gatorio, la mltad de los eztudiantes se sienten capacitados para 

llevar a cabo una investigación documental. Esto quiz.1. se debe a que 

estos est.udiantes habian recibido ut1a preparación previa en el ciclo 

anterior. 

- En general, los estudiantes carecen de una fundamentación 

teórica, metodológica y pr4ctica, que es prevista de alguna forma 

por los Planes de Estudios, cuyos obJetivos, en la realidad muchas 

veces, no se cumplen. 

A muchos de los maestros tambi~n les fálta preparación teórica, 

metodológica y pr~ctica para asesorar trabaJos de itwest.igación. 

- En las tres Unidades se realiza investigación de campo espo-
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rádicame"te y el tiempo que se dedica a ella es insuficiente, sobre 

todo en los talleres. 

- En general, los alumnos. consideran que SL\ formación en inves­

tigación es buena, sin embargo, según la opinión de los maestros, 

los estudiantes carecen de habilidades cognoscitivas que les permi­

tan llevar a cabo una metodologia de investigación como son1 análi­

sis, definición y delimitación de problemas. 

- Los P.studiantes dicen que muchas veces, un semestre es $Uf1-

ciente para. llevar a cabo una inve~tigación, pero esto depende del 

desempeño, preparación y constancia del maest.ro. 

- Por falta de tiempo, tanto maestros como alumnos anali::an los 

problemas de manera superficial. 

- Los estudiantes no realizan trabaJos d~ investigación dentro 

de las Unidades; si se llevaran a cabo ahorrarían t.iempo y esfuerzo, 

tanto a maestros como a estudiantes. 

- La mit.ad, tanto de mae$tros como de alumnos, opina que el 

currículo 110 propicia el interés por la investigación. 

- En la Carrera no se promueve el desarrollo de habilidades 

prácticas, sino que se fomenta mucho la critica. 

- Se critica el que los talleres de investigación educativa es­

tén al final de la Carrera y en e.u. y Aragóri se propone que éstos 

tengan un carácter obligatorio. 

Plan de Estudios: 

- La mayor1a de los maestros opina que los Planes de Estudio 

tienen un enfoque fu11cionalista y se apoyan en las teorias de apren­

dizaJe ccnductista y cognoscitiva. 

- Los Planes de estudio se presentan de manera fragmentada y 
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las materias se encuentran ai;;ladas, por lo que los estudiantes no 

pueden tener una idea general de lo que es la Pedagogia. Se conside­

ra que los Planes son muy formales y rígidos y no fomentan la refl'e­

>:1611, lo que provoca que se recurra a investigar lo ya i11vestigada. 

- E>:iste en los Planes de Est.udio y en su implementación una 

disociación t.eorla-pr~ct1ca. 

- Se presentan una serie de obstJ.cL1los inst.1h1cionales para una 

buena revisión del Plan. 

- Aproximadamente la mit.ad de los alumno:. y maestros considera 

que conoce el Plan de Estudios. 

- En qeneral, los alumnos piensan que si hay relación hori;:on­

tal y los maestros opinan que no. Esto se puede fleber a que los es­

tudiantes cursan todas las materia::. del semestre y los maestros im­

parten sus clases aisladament.e. 

- Tanto maestros como alumnos consideran que sólo algunas ve­

ces existe relación vertical. Ambos grupo~ opinan que quizá esto se 

deba a que se real izan pocas raLU1iones de mae~t.ros y por ende, se 

presenta una falta de comun1cac16n. 

- No se concretizan ni profundizan los t.rabaJos de investiga­

ción, debido al poco tiempo que se les asigna en el semestre, sobre 

todo en los talleres de investigación. 

- Existe una falta de coherencia en las materias de investiga­

ción, 1 o que trae como consecuencia 1 muchas veces, 1 a di :::co11t1nui -

dad en las materias seriadas y eri los traba.Jos que se realizan en 

ellas. 

- Tanto maestros como alumnos consideran necn.sarias una revi­

s1 ót1 y reel aboraci 611 del Plan de Est.udi os. Los est.udi ant.es pi en san 
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que principalmente, son ellos los que deben intervenir en estii ac­

tividad y los maestros se adJudican en primer lugar, la revisión y 

el disefio de los pla11es de estudio. Pensamos q1..1e ambos sectores pue­

den lograr un meJor t.rabaJO de revisión del currículo, conJuntando 

ideas basadas en sus experiencias. 

- La estadística aplicada a la educación, las materias prA.ctí­

cas escolares y formación y práctica profesional son consideradas 

herramientas indispensables para la formación en invest.igación. 

Metodología: 

- Tanto maestros como alumnos co1ncidem en que la mayorta de 

las veces, los estudiante:. traba.Jan en equipo, lo que consideran muy 

importante para la formación del pedagogo. 

- Resaltan la importancia de la adquisición de un m~todo y la 

del conocimiento de las t.~cnicas de investigación, ya que son b.1si­

cas para realizar esta actividad. 

- En general, tanto maestros como alumnos conocen poco la dife­

rencia entre las modalidades del c:'l.prendizaJe; esto principalme1,te se 

debe a que el maestro no tiene e>:periencia en la aplicación de 

ellas. 

- En AcatlJ.n, los. estLtdiantes cor,ocen meJor les modalidades del 

aprendiza.Je, ya que mLtchos tallere3 y semin.:.r1os son obligat.orios. 

- Los maestros no tienen definidos claramente, los requisitos 

que debe reunir una investigación educativa. 

- En cuanto a las act.í vi dad es de el ase que 11 eva a cabo el 

maestro, los trabaJOS de investigación son consideredos por los pro­

fesores, dentro de los primeros lugares, mientras que los alumnos 

ubican es t. a ac:tí vid ad en los ól ti mas lugares. Qui zA esto se deba a 
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que la intencidn del maest.ro sea realizar trabaJos de investigación, 

pero en la realidad ésta no se lleva a cabo. 

- Los maestros consideran que tres de las priticipales dificul­

tades con l.as que se enfrenta el alumno al realizar su t.esis o un 

trabaJo de investigaci6n serio son: una deficiente formación metodo­

lógica, teórica y practica, falta de experiencia en i11vestigaci6n y 

poca creatividad al proponer nuevas soluciones. 

Ant.ecedentes de los alumnos: 

- La mayorta de los estudiantes trabaJan. 

- En la preparatoria o estudios equivalentes, los estudiantes 

pocas veces realizaron trabaJos de investigaci 6n. 

Alumnos: 

- Los maestros consideran que pocos alvmnos saben trabaJar en 

equipo, aunque los estudiantes piensan que les gust.a y si saben ha­

cerlo. 

- El acceso a la información es dificil para los estudiantes. 

- El e)(ceso de trabaJO en las materias impide a los estudiat1tes 

dedicarse con esmero a cada una de ellas. 

- Existen problemas personales tanto de maestros como de alum­

nos, que son: falta de tiempot problemas económicos., exceso de tra­

baJo, etc. 

- E.n general, lo:i estudiantes no se sienten capacitados para 

llevar a cabo una investigación. 

Egresados.1 

SegOn los maestros. la investigación ocupa el primer lugar 

dentro de las funciones del pedagogo. Mientras que los alumt1os de 

C.U. y Acatliin la ubican dentro de los tres primeros lugares. Et"1 
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Aragón ocupa un 1 ugar menos importante. 

- Los maestros opinan que pocos alumnos al egresar, se ded1c:an 

a la it"lvestigación y que ésta es una función importante para el 

avance y actualización de la pedagogía como ciencia, para el meJori\­

miento del sistema educat.ivo nacional y para el enfrentamiento de la 

teorta con la realidad. 

- Como la situación económica del pats no permite que la inves­

t.igación educativa se desarrolle, hay pocas plazas y éstas son mal 

remuneradas, por lo que no existe una motivación en el estudiante, 

par.:1 que al egresar de la Carrera se dedique a la inves.tigac:ión. 

- E>:iste poca vinculación entre los cent.ro!! de formación de 

pedagogos (universidades) y los centros de investigación, lo que 

provoca poco contacto del estudiante con la realidad, dando como re­

sultado que al enfrentarse a ella no sabe qué hacer. 

Antecedentes del maestro: 

- La mayoría de los profesores tienen poco tiempo extra pagado 

p2ra aisesoria~ preparación de clases e investigación. 

Maestro; 

- Aproximadamente la mitad de los alumnos sienten que no son 

ayudados por los profesores ante la solución de problemas edu:::ativos 

y que además, ~stos raramente les infunden el gusto por la invest.i­

gac:1ón. Sin embargo, los maest.ros co11sideran que si fomentan el 

gusto por la invest.igación y que la mayoría de las veces guían sufi­

cientemente al alumno en la solución de problamas edL1cativos. 

- Casi t.odos los maestros han leido el currículo .Y modifican los 

programas seg Cm su criterio. 

- Los profes.ores se queJan de qL1e existen pocas reuniones ent.re 
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ellos y las autoridades, lo que provoca una falt.a de comunicación. 

- Casi t.odos los maestros realizan traba.Jos de investigación. 

Como hemos visto en las conclusiones que presenl:amos anterior­

mente~ la hipótesis que t1os sirvió de base para nuestra tesis y que 

dice: "Los curri cul a de las Carreras de Pedagogi a de la E. N. E. P. -

AragOn, de la E.N.E.P,-Acatlan y de la Facultad de Filosofla y Le­

t.ras deben aportar elementos teóricos, metodológicos y prácticos t\l 

estudiante, que le permit-an llevar a cabo labores de invest.igaci~n" 

queda comprobada de acuerdo a 1 a i nvesti gaci ón realizada. 

Podemos constatar que la formación en itivcstigación en las t.res 

Unidades de la U.N.A.M., es uno de los m.1s serios problemas que en­

frentan sus Planes de Estudio. 

La reali:ación de nuestro estudio tedr1co-prJctico nos permite 

proponer las sigui entes al terna.ti vas: 

- Desarrollar en el niílo el sentido de curiosidad e indagac:i6n, 

de t.al forma, que sea capaz de inr1ovar y crear con facilidad cuando 

sea necesario. Que el nif10, de acuerdo can la idea de Piaget y con 

la guia y el apoyo de maestros capacitados, desarrolle su propio m~­

t.odo. Oue se fomente en el t11P10 la disciplina y la organización. 

- Que se ensef1e a lo$ 11i1';1os, desde temprana edad a t.rabaJar en 

equipo, y que se siga fomentando en todo"E los ciclos de la escuela. 

- Revisión y actualización o reelaboraci6n del Plan de Estudios 

de cada una de las tres Unfdades en lo psicológico, pedagógico, so­

ciológico, epistemológico, antropolOgico, histórico y económico, 

con la intervención de est.udiantes, profe=.ores y autoridade's. 

- Basar el Plan de E~t.udios en las t.eorias del aprendi;aJe 

acordes a 1 a real id ad social v no copiar modelos e>: tranJeros. 
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- Tomar en cuenta las .1.r""eas de inter~s del alumno en la rfi!vi­

sión o elaboración del curricL1lo y en los traba.Jos de investigación. 

- Que haya una vinculación teórico-prilctica, desde la primaria 

hast.a la universidad y que el alum110 ex.permiente los conocimiento~ 

en la realidad. 

- Hacer que la investigación sea uno de los principales obJeti­

vos. de la licenciatura y no sólo de la maest.ria. 

- Cambiar la impresión de que el pedagogo sólo se prepara para 

la docencia, dando mayor difusión a las demás funciones. 

- Crear una linea de investigaciór. formativa ·en el alumno en 

lo epistemológico, metodológico, t.eóric:o y t~cnico. 

- Dar una estructura lógica y psicológica a las asignat.Ltras, de 

t.al manera que exista con ti nL1i dad entre 1 as materias de un semestre 

a otro y relación entre las del mismo semestre. 

- Adaptar el tiempo de las materias a cuat.ro meses, que es el 

tiempo real de un semestre. 

- Al principia de la Carrera, proporcionar al alumna un glosa­

rio para que entienda los términos m~s 1_1:.uales que se ut.ilizat1 en 

las ciencias de la educaci6n. Es import.ante, que tanto maestros como 

alumnos maneJen un lenguaJe cientlfico comLtn para que haya comunica­

ción. 

- Volver c:ientlfica la pedagogla, mediante la un1f1cación de 

criterios en cuanto a una met.odologla de investigación. Que los pe­

dagogos trat.en de evitar la improvisación. 

- Presentar al alumno 1 as diferentes metodologías de investiga­

ción educativa, para que éste pueda e~coger una, de acuerdo. al tipo 

de investigación y al enfoque que la quiera dar. 
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,- Que el currlculo proporcione al estudiante los elementos teó­

ricos, metodo16gic:o:. y prActicos para construir el conocimient.o, de 

acuerdo a las necesidades reales. 

- Que se de mayor ~nfasis en el CLtr'·rtculo, al conocimient.o y 

maneJo de t~c:nicas de investigación. 

- Que desde el principio de la Carrera, los maestr-os. y los " 

alumnos lean c:onJuntamente el currículo. 

- Proporcionar capacitación a maestros en lo que se refiere al 

conocimiento y mane.Jo de las. modalidades del aprendizaJe, maneJo de 

grupo, profundización y actualización de contenidos, avances de la 

inve~tigación educativa, etc. 

- Mayor vinculación de los centros de formación de pedagogos 

(Ut1iversidcides> y centros de investigación. Que estos Ctltimos real­

ment.e, apoyen a los alumnos en las materiaz, prJ.cticas escolares y 

formación y práctica profesional, así como en el Servicio Social y 

en los talleres de investigación I y II. OLle los proyectos de los 

alumnOs sean de inter~s para los centros de invest.igación y que pue­

dan ser aplicados en alguna situación. 

- Que se les de mds difusión a los departa.mentes de investiga­

ción en las tres Utlidades y que se les proporcione a los e=:.tudiantes 

la oportunidad de trabaJar en ellos. 

- Que haya mayor contacto entre alumno y profesor y que éste 

le sirva de guia y lo asesore. Que el maestro tome m~s ell cuef"lta al 

estudiante como per~ona. 

- Que el profesor trate de e~plicar más claramente, las activi­

dades que se llevar4n a cabo y lo que espera del alumno. 

- Que se investigue desde el primer semestre, principalmente 
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dentro de la Unidad. 

Que las investigaciones duren como mínimo un año y que se 

otorgue la calificación al final de la invest.igación. 

- Que las materias afines de un mismo semestre deJen un sólo 

trabaJo de invest.igac:i6n para que ~stas se integren. 

- En el caso de Ac:atl~n, que estadística aplicada a la educa­

ción se 11 eve durant.e dos semestres. 

- Procurar que en las materias seriadas haya continuidad. 

- Que las materias relacionadas con investigación sean obliga-

torias cm c. U. y Aragón. 

- Que a los alLtmnos de diferentes carreras de Ciencias Sociales 

se les imparta Juntos materias comunes y relacionadas con investiga­

ción, con el fin de que ellos puedan realizar t.rabaJos interdisci­

plinarios. 

- Se deben formar equipos de investigación entre pedaqogo:=o que 

se dedican a la investigación en alguna institución, y maestros y 

alumnos. El traba.lo en est.os equipos debe ser organizado. 

- Los maestros. que impartan los talleres de investigación y 

1 I, deben tener uno o varios problemas bien delimitados para ser in­

vestigados, antes de comenzar el curso. 

- Que haya mayor apertura de pla~as en los centros de investi­

gación, que éstas sean meJor remuneradas y que las investigaciones 

cuenten con mayor apoyo. 

- Que se otorgue mayor presupuesto a las universidades y centros 

de investigación. 

- Que haya mayor difusión de los resultados de las investiga­

ciones, mayor cantidad de publicaciones y m~s control en la calidad 
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de los articulas que se publican. 

- Que los maestros motiven a los alumnos a leer tesis de estu­

diantes egresados, can el fin de que éstos encuentren nuevos proble­

mas para su tema de tesis. 

- Tratar de que exista una verdadera planeación de la investi­

gación educativa que considere a la innovación acorde a la realidad 

como uno de sus principales obJetivos. 

- Que los centros de investigación y las Lmiversidades promue­

van programas de becarios que se adent.ren en proyectos reales de 

investigaci611. 

- Actualizac16n del pedagogo en investigación educativa, por­

medio de cursos, congresos y maestrías. 

- Incluir una bibliografia actualizada en loz Planes de Estu­

dio, meJorar y crear bibliotecas especializada:. en educac:.ión. 

- Formar banc:.oz de datos de infor""mación. 

Como podemos ver hay mL1cho qu~ hacer et1 el Ci\mpo de la investi­

gación edLtcativa, sin embargo, nosotras hemos propL1esto sólo unas 

cuantas alternativas. Muchas de ella3 e~t~n e11 ma1ios de los profeso­

r-es, otra~ en lBs de las autoridades universitariaz y algunas son 

problemas a resolver a nivel nacional y a largo plu;:o. Esperamos c¡ue 

las más fact.ibles puedan ser tomadas en cuenta. 
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ANEXO 1 
----------

Gráfica de la taxonom(a, Dominio cognoscitivo.* 
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ANEXO 2 
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Ed. El Ateneo.~ Buenos Aires, 1"971, p. 211 
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ANEXO 3 

-OBJETIVOS PARA UN CURSO D~ CIENCIAS BIOLOGICAS EN LA EN~E~ANZA SECUNDARIA 

. Cumrru :Z. Familia• J. C11pxl- •· C..p;id· 5. C;tpad· 6. lnlctcKJ 7, Acthu-
iUn dC' · 1o1 tiibd con cbd SQrl d~ p:in ~J p.ua amplios y ~ IOdale1 
hct;l;.u, y bucn.11 -lnltrpyt'· :i11linr .:Jlud~r y nut.luro1 
rrinciplos fumln 1u t.la1os pr"incipi111 rnmunic:.:ir 

lnifl'llr•, . dc1nror- C'I rcHll ... 
; , tantC'I , mJClón du 1.k kn 
!: .-· . ..., uludicrs 

A. fu....:100 e.le la ~ lfl3r.llot 

l. Nutrición X X X X "' n 
l.Di~tlón X X X X ~ J.Clrcul:iclón X X X X 
4.RC<lph-ac-lún X X X X 

~ .S.Rc11roc.h.1.:d6 X X X 

a. u .... • """ § 
101 YCfClalc1 
:animales.. 

~ l.Rclacionn & 
rnc~Ca. X X X X X X 

~ "J:.Factorcs am 
bkn1alc1 q\)j 
wndldonan 

~ ·.el cn...:lmkn 
tu de ph1n1:t 

X v 11nim11tcs X X X X X X 
lGcnl!tlcayl~ 

n:nd1 X X X X X X 

4.Util\uci6Ddo 
X X ... X X X X l:t1lcrra 

C. EvoJuriún Jdri& ~~ 
• ·urrollo X X X X X 

-~~-~_,;_. ... -~· .. -

Tyler, Ralph W. t Prin~ ~áic;.Q& Q.tl Q!rrtc:ul~ cuarta edición, 

Ed. Troquel, Buenos Aires, 1982, p. 51 
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ANEXO 4 

~ ·- - - ---- -----;¡oDELO PARA DISEAO DI! CURRfcuLo* 

DETERU!HADOS PDA (l AH.(us1s DE CLASIFICADOS POA: 

l.l•Cll-lll'l}'Wl1141C:llld.Wt 

:l. E• u1 .. <1••fll• r lo• p1ocnoa r 
lollH•llC'PIOI d•lap11nd1Hjot 

l C""P<l•d•IC:O<'IOl:lm•Noflvruno 
l' 11,11 lut>COOt> .. pa1llo:u!W .. 

4 10.ai.1 dtmoc:1•1.:01 

1 

I 

I, flpot d. c:onch1c11 

J. Rll!IU del COf\tHkkJ 

1C..,po11• Lu ,,.c .. >c110.1. .•. 
NIVELES DE: 

1. Mcld g.n•••lct el• le• 
rdvcac~n J; 

:l. OCl,.h..0111• 11 nc~~ 

:a. OCl¡tthool .ciucalhvti •! 
ll~Clllco. . · ' 

~ r 

l -~ ' !,;:\ 

I 1 

Taba, HI Ida, [l.-ªi;t.Qü!.U.IW. !!!tL S.\!..!:.i::.i.Q.!lsa.... Ed. Troquel, Buenos 

Aires, 1974, p. 566 
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ANEXf5°5E. 
Plan de Est.udio" 

l'BD&C:OC::IA, 

HIVEL1 
TOTN- CE CP.EDI'l'OS 1 
ODLIGATORIOS 1 
OPTATIV1\S1 
KATZnIAS1 
SDtESTRES LECTIVOS 1 

PI.Ali ,Oll ESTUDIOS 
VIGElrrll1 

E.N.E,P.-AraQOn 

Licancl tura 
244 
168 
76 
se 
e 

1982 

La licenciatura persigue las Bi9'Uientes t'inalidadea1 Planear 
sistemas y procedimientos educativos acordes a las n~cosida­
des de la sociedad y su desnrrollo1 organlz~r el funcionamien 
to de instituciones o<lucativas de cualquier nivel1 adminis--­
trar los recursos materiales y humanos de los centros escola 
rea de diversos nivelosJ su~erviear y/n avaluar el rendimieE 
to obtenido en el proceso de enseñanza-aprendizajo1 la docen 
cia de la teor{~, métodos, técnicas de la educaci6n y diacl= 
plina afinas y la invostiqaci6n do los fenómeno• que lntervi!. 
nen en el proceso complejo de ln edu~ación. 

l. Contribuir a la formación intoqral de la persona. 

2. Formar científicamente a tos profcso~es en esta disciplina. 

3. Contribuir a la Corraación 9edaqQqica do los !>t"ofosores de. 
las diterentes disciplinas que se imparten en la enseñan­
za Dodia y superior. 

4. Colaborar con la Universidad en el estudio y resolución -
do las consultas que sobro educación le fornulen el Bsta­
do u otras instituciones. 

III PERFIL DE!. PROFESIOtlAL 
EN PEDAGOGIA. 

El profesional en Pedaqoq!n estar& capacitado par~ planear, 
proqramar, supervlsa.r y controlar las actividades de forl'a- -
cicSn peda96qica. 

IV CAMPO DE TRAD~JO 

El profesional en Peda909(a podr' desarrollar las siq~iontes 
actividades1 elaboración de planes y rro9ra~as de estudio, in 
_veatlgación y elaboraci6n de tl1cnicaa de onseñanz:a, diseño y­
realizaci6n de planes pedaqógicos de formación y capacltac16n 
de personal acadGmico .•• etc. Su campo de deaarrollo'puede a-­
barcor tanto instituciones públltas o prlvadas quo directa o­
indirectamente tengan relaeicSn con la educaei6n, como institu 
clones de enseñanza media y superior, clínicas de conducta, = 
centros de planeación educativa, o bien centros de tormae16n-
de personal espeeinlJz:ado. · 
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V. MATERIAS. nDLlGATORIAS 

PRIHCR SEMESTRE CRe-Ot'OOS 
rurrROPOLOGIA FILOSOf'ICI\ --.-
COUOC. DE LA INFMICIA I 4 
IllIC. A LA UlVEST. PEOAG. I 6 
PSICOLOGIA DE LA EDUC. 4 
SOCIOLO::;IA D! LAl·'EOUC. 
TEORIA PEDA~ICA I 

TOTM.26 

TERC.!R SEllESTRE 

l\UXIL. DE LI\ cctlUNIC. 
CO!tae. DE LA N>OLE:SC. 
DIDACTlCA GENERM. I 
ESTA. APLIC. /\ tA EDUC. l 
ffIST. GRAL. DE LA mue. I 
PRl\CT. EsCOLARES I-1 
PSICO'l'ECNICA PEDAGOGICA I 

TO'rAL 'j'() 

CLAVE 

OOT4' 
0002 
~466 
0765 
0973 
0906 

00'11 

ººªº 0161 
0197 
0421 
0742 
0774 

SEGUUDO SEMESTRE 
AflTROPOl,OGIA FILOSOFICA II 
cm:oc. DE LA INFAt:cu II 
INIC. A LA INVEST. PEOAG. II 
PSit'OLOCiI.a. DE LA aouc. n 
SÓCIOLOGIA DE LA EOUC. JI 
TEORIA PEDAGOCICA U 

TOTAL 

AUXIL. DE L1\ COMUNIC, U 
cor~. oe T.A ADOtESC. II 
DIOACTICA GENE:RAL II 
EST. APLIC. A LA EDUC, II 
llIST. GP.AL. DE LA EDUC, Il 
PRACTICAS ESCOLARES I-2 
PSICOTECUICA PEDAGOGICA lI 

CREOITOS --.--
4 
6 
1 
4 
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~ nunrro s&MESrr.e ~ ~ SEXTO SEMESTn~ 

0352 
0699 
0705 
0743 

0162 

0220 
0574 

HIST. DE LA EDUC, ·zN llEX.I 
O!tGANIZACION EDUC, I , 
ORIEflT. EDUC, VOC. Y' P!lOF, 1 
PRACTICAS ESCOLAP.ES II-1 

TO'I'AL I6 

OJSJ 
0700 
0706 
0744 

llIST. DE J,/\ EDUC.EU ttEX, II 
OP-GMIIZACIO:l EDUCATIVA II 
om1::1rr. eouc. voc. Y PRor. rr 
Pr.ACTICAS ESCOTARES II-2 

SEPTlHO SEMESTRE ~ ~ OCTAVO SEttESTíl?. 

DIDAC. Y PRllC. DE LA ESPE 
CI1\LIOAD I -
FIWSOFIA DE LI\ EDUC. I 
LEGISUCJON EDUC. HEXICA."fA 

TOTAT .. 12 

0163 DIDAC. Y PRAC. DE LA .!SP, lI 

0204 'ETlCI\ PROFESlO!'JAL DEL !IACISTEIUO 
0221 FJ!..OSOFIA DE LI\ EDUCACION II 
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0998 
010 
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0558 
0714 
1511 
0969° 
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YI, AllC?IATURAI OPTATIVAI 

M!r1:1UA Cl\t:DlnJS 
VJtORAWJIUO DI!! PSlCOl'.ttJAGOCIA 1 ICOOJ!Dlllo\CIOlf DI!! CRU10S DE UOTO AL .Uno«J, 1 
LMIOllA'IORIO DE PllCOl'EOACOOIA 1 (toOCAClott St:llUAL) 
LAl'IOAATOllJO 01 PllCOPtDACOOIA 1 IFP08tDWI Dt:lo f.E1fGUA.JEI 
t>.BORA'IO~O 01 l'SICOl'EOACOOl.\ l lf'SJCo CVlf:l1CA 'l l!llOCM:Jotl) 
t-'BOAATOfllO 01 i'SlCOl'EDAOOOtA l IDtn:CCJOH 't OIACUOSTlCD 01 Pl'IO!lt.t.HA!J DI 

Al'WfDJt.\Jll 
LAllOllATOllIO DI Htttll'!llN;001A 1 lf'IJtCOAllAl.1111 r EDOC'ACJOll} 
l'Sl~JA CO:rn:>ll'ORNIU. 1 
PSICDLOC?A O&lo M'UHD1%1'JIS J U. HOTlVACIOM 
l'SICOl.OGt.\ SOCIAL 
PSICOrI!IU')Fl.XllA IJ'LlCN>A A LA tDVCllctOll 
TZOlllA T fMCZ'lCA 01: t.A IMVZmCAetott SOC'IOPEDACOOJCA t. 
Or:!l/'llll'OLLO 11 tA coruHlDAO J 
PEOll.GOGIA IXP?:l'llMtMTl<L t 
Ul.90MTDllIO 01 DIDACTlCA l 
PEOACOOIA CCIU'AIW>A 1 
PtDACOOIA COHTEKl'OIWrt!A J 
SISTEMA EDUCATIVO UM!IOHAL 

6tC1. St:Hf'.STll.t 

05(·3 U.001'..\TOIUO DB PStcorroACOl::IA u lcoonDIHH:Int! DI: CRUPm DI: Aroro M. APFICIDJ,n: 

• 2sr,] LABOllMORIO Dt: l'llCOl'r:D.lC'iOCI" u ICDUCACJOll SD:UM.1. u 4 
2565 LM>011"1'0RIO P!: l'SICOPtol\COCf1" U lfhODLPlllS Dt'!t. Ltl:CVIJ!'!J 4 
2!161 t.1'00,ATtl:llO DE F5JCOPt:DACO'JJI. u 1rs1CQl.OGU1 CtStTICA T mtJCl\CIOH) 4 
2606 t.ADOllAt'OAIO DI!! P!lICOPEOAGOGJA I1 f0tUCCt<X'I T Otw.IOS'fJCO DI: fROllLDWI DE 

Al'ltttlDIZAJBJ 4 
260A lJIBORATORJO DE PIICDPEOAC0:;1A IPSictlAHAl.1$1!1 T ttK."CACIOU) , 4 
1)1fiJ PSJCOLOCIA CONTnlPOJIAtn:A 11 4 
099S Tt:OIUA 'f rflACTICA Dt'! LAS flZU.C:t°"t.S llUl~"5 8 
0171 fSICOPATOtDClA OEL ESCOLAR 6 
n144 DESAAJIOLtO oe LA (OHl1111DAD u 4 
D'!B'J T'tOllJA T tAACT. Dr: U\ JllYtsTlCM:JOll SOCtOttDAC<>C;ICA JI 1 
2'361 l'ttlA.COCU PP7.aJHTirrJ\L U 4 
0559 LADOAA1'01ll0 01! b1DACTICA U 1 
(1715 PEOACOGIA talPIU!ll!A 11 4 
l57J PttlAGOGIA o:JHTDtl'ORAJrt:A U 4 
0"9B OllC>JllS"°5 "ACIOtll.US 1 1HTtRllAC1otlt.U3 011: EDUCACtotl 4 
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TALUA lll: lllDACTICA ('EDUCM:IOM DI /.DULJtJI) 
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TALUll DI DIDACTJCA (El.AIOPM:lott Dt •i:toelWCA! PAAA SUJtroS CCl'I fltOBLDtAS 
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ANEXO 7 

1 S. CAMPO DE TRABAJO DEL PEDAGOGO 

~WNES OO::EICIA Y fml,\S PLANIFICAC!Cll INVEST!GAC!Cfl 
DE APOYO 

3 l 

SIS!tMIS DE 
EIU:ACIC!I• 

Fonnal: 

Preescolar X X X X X X X X X 
Primaria X X X X X X X X X 
Sectndarla X X X X X )( X X X X 
Media SUperlor X X X X X X X X X .X 
Superior t X X X X X X X X X 
Tecnol6glca X X X X X X X X X 

No formal: 

Alfabethacl6n X l( X X X X X X X 
Ca¡iacj t ac!6n X X X X ~ X X X X X 
EdUcaci6n 
CCllU1itaria X X X X X X l X 
Fonnaci6n de 
tk>centes 

1 i 
X X '!- X X X X 

Infotmal: 

Prensa X 'x 
Radio X X 
ire1evisl6n X X 
'Clne X X 

C4'1\tTOS de 
~ ¡1nvestl1acllln e•¡ X X 

:Centros de 
Producción de 

1
Material DldSctico ( • )( X X X ~ X 

1 

' E.V EL SECTOR l'IJBLICO O DEL SECIOR P!IIVAOO. 

Plan de Estudios de la Carr•ra de Pedagogla de la E.N.E.P.-Ac•tlidn 
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ANEXO B 

4. CUADJtO DE MATEltlAS 

~~ PSIC'OU)CV. "~" nlCOUICV. ~~" HICOl.OCV. 
n1an.OO)C.U o.u ,. ... MU UVt'All'\I" 11•\>C.Arl'I" 

C'O"TIWft>.........._. tior....,cut °"'""CU.I ~~ ' ' 
1111 1111 '"' '"' 11•• 

....... e.le. ·-•c.t&. '""-'"...,· '" ... '"""' '" .... ~ ....... e.u. 

no•"' "º"""' ·~~ UllUAI PUllOtlO"'T fVIJ,.UACIOIT --tlllAIXNac ... 1 "º-IC'" .. "'"' A»Olllfllfll.A· M.Mll.11.0U.O M~M . IJlllU'OI ~~~ ~lllut.U"" C'\111.~tlll.J.I ML.1111~ 

tllt ... l•U '"' ... ... 
·-•e.e&. •11A.1t..it. tlba.ICtf&. •it ... tt.U. '""te-. •N>LIC°". ·-•661.. 

111110'""" nlDlll.OCU, L.UOl,UOHll 1:0.ll"UIOl>l trWllf .. lJOlll .... A.l.IO. ,. ... 
~· 

Dllll~'fOI 'llUl'l~J.UU.. •tUPltllJ.11 . .4· ~ ...... ~ 
·~-

l•lave..CJQfl ''"" -~ -· lltl 
1111 IUI '"' 1'41 IUI ·-·c.w. ....... ou. •H-.1(,U. ·-·e.u. '"':g.!.'" ·-•C.lt. • ..... t.44. ·-·e.u. 

no= 
-~" 

r101u11.u )O(Q.0"º' "U'JOIUDIU. ... ~. ~~~ ~»" 
~~ J>lLlo le>Veo\fl'IOllll rc>1.not.o.DIL IDUC.cto11111 ltl\>t'U/'IAlll lDVC:•fl'l.llbf. llQaVl.\IA('TUA 

ltlUCAtlOlll ....... M: ... Llln. 0jlUCOA(TIIAJ. lllUC'O. WUltQL OllllC'OJL l.nlllLlllDUCA-
nootCMWlUCO 

IUI '"' .,. ... e.e .. . ...:.·~ .... • ...... e.u. •llft.•c"&. tM-. IO'f. "" ·-- lc.t&. 
IM<Llfoll. ·-·""'-leo-u º'"" l\n'l1UJOIWfot WUOCl<ll.DC"'Ol MUODOlO<:"'Dl hfAllllilltA fALLfkl'l: .. '11 ... IALUIDl ... D-

~~ roi.nic.11 " LUDlfotlAI U-IDIKlA.I Al'UCAD.114U. IKlAC'""l.OllCAll- 11CAC1IOOllJ>\.CJI.. 
flllfTMDl.OCU. ~=· -..uu11 llWCA(llllt ... , ........ 

1111 '"' .~ un un 
""'"'~· '"'"'("" 41t ... ltol&. ........ e.u. ·-•t•&. •l!!'Llc.k. ....... (,, .. 

·-·~ 
flJ.UIOllln'U- ro1.11~• '111.WACIO•Y rauuoc10•1 --- , .... C'Tl( .. ·~~ •~u •UOrt.JID•.UI 1a11ru>;1~.UIL rton.110 .. ...._ltl. 

1111 '"' .. ~ 
llJO\:l!ffO! tlf•IC"4 IJl,.•CPI&. ...... c.w 

º-o1A Mft-•t§~et~==·----

PI an de Estudios de 1 a Carrera de Pedagogl a de ¡a E. N. E, P. -Acatl 4n 



ANEXO 'il 

1 
VI 11 , CUADRO Dll ASIGNATURAS 

~ 
1 AREAS DlB PS)!ESPECiALJZACIOH 

PREESPECIAL IZACION 60, SEMESTRE ?o.SEMESTRE Bo. SEMESTRE 

' Seminario de Orlen~ 
Ps icopedagogia Psicotécnica Teor1ae y Proba. • taci6n Educat ivá yi 

?edao6~ica c!el Aprendizaje. Vocacional. : 

: 
Educaci6n Perma- Seminario de Edu- Seminario de Alfa Se•inario de Capa-
nen te. caci6n Permanente. betizaci6n de j67 citaci6n Laboral. 

venes Y Adultos. 

Planeaci6n y Seminario. ~J feo- Seminario de PI a- Seminario de A~•i-
Administraci6n nomia y Planifi- nificaci6n y Eva- nistraci6n Educa-

Educativa caci6n, luaci6n· Educativa. ti va. 

AREA LIBRE 

-
Plarl de Estudios de la Carrera de Pedagogtl' de la E.N,E.P.-Acatl.in 

:;,1,i~~~~~IVAS • 1•v a• 

S.~•inario de Elabora• 
·.c.i6n de Planes y Pro­
;a,i.amas de Estudio. 

's'éminario Ue Ped1~01t1 

iooas las •a&...:•'"º , '" 
J~vantes di· ocra~a...,.. 

t 
... \ 



ANEXO FJ 

OPERAC 1 ONAL.I ZAC !DN DE Lfl H 1 pon;:s ¡ s 

EN EL CUEST!DNAR!D DE LOS ALUMNOS 

CUADRO l 

Curri CJ-tl e• 

Plan ·de EstLldio~ Carrera de Pedaqogla Labore~ de Invest1gac1dn 

~~~~~~~~~~--~~~~~~~··-~~-~---

11. Materias relacionadas con investigación 

!8. Ticmoo 

24. Cai1o~d d~ la fcrmac16n 

~5. Materias 

?E.. r1at.eria::. 

::o. M~teria.s 

35. ~e~-~iGn de! Pl~11 de EEtud:o~ 

37. f1~moo 

41), MatErias seriadas 

I11vest1gac1ón de campo 

Invest1gac1ón de campo 

Campo ae investigac:1611 

Tipos de investigación 
1 

Utilidad de la investigación de c!$mc;o 

"' Problema~ de investigación dLtrant
1
e 

la carrera 

r-·art .. 1c1pac:ión del e~tudiant.e 

Investigación completa 

I11vest1gac1dn reali~ada durante 

la carrera, co11tinuidad 



CUflORD Z 

Curriculo 

Plan de Estudios Carrera de Pedagogi a 

4. Mat.erias 

5. Relación horizontal de las materias 

7. Metodología de investigación de la UNAM 

a. Plan de Estudios 

17. Relación vertical de las materias 

21. Materias que se relac1onan_ cot'I inve$tigaci0t"I 

en general 

28. Plan de estudios 

3'3. Revisión 

Estudiante 

Conoc:imiento 

Relac:iOn estudiante 

E~:perienc1a anterior e!?tudiante 

Inter~s estudiante 

Relacióti estudiante 

Conoc:imiet'\to del estudiant.e 

Sugerencias del estudi ant.e 

Percepción de l.a caoec1dad 

del estudiante 

1 

~ 
"' 1 



Modalidades didácticas 

29. Metooologla. t.al ler 

3G. Modalidades 

38. Metodología, prácticas escolares 

CUADl'<O 3 

Estudiante 

------------------------------
Utilid3d para el estudiante 

Conocimiento del estudiante 

Experiencias del estudiante 

~ ... 
1 



CUADRO 4 

Curr~clllo 

Técri1ca'! de nwestigaci6n 

€,.. Pr4ct.1ca en investigación en la Universidad 

12. Met.odol.:igla, t.~cn1cas 

13. Met.odolocla, t~cnicas de investigación 

documental 

14. Metodoloqia. téctncas de investigación 

29. Paso::: dE- la invest.1gac16n 

2(1. Inv.estigación de campo 

.:3~ Metodología, trabaJo et'!. equipo 

31. Tócl"l1cas de trabaJo en eqt.iipc 

34. TrabaJo~ pr.1cticos. de invest1ga.c:.16n 

'!O't> liE' Unidad 

Estudiar.te 

Experiencias 

Conocimiento 

Conoc.imietito 

Importancia del conocimiento 

Conocim1ento 

Capacidad 

Forma de tracaJo 

agrado 

Práctica del al\...t(llnO 

l 
~J .... 
<• 
l 



Ft.111c1 ot1es del pedagogo 

22. Funciones del pedagogo 

(1mport.ancia de la investigación) 

CUADRO ~. 

Estudiante 

lnt.erés en cuanto a 1nvest.igaci6n 

~ 
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CUADí<O 7 

Mae3t.ro 

lG. Metoáologta 

32- Actividades did&ct1cas 

38. 'Forma de trabaJo etl cuanto a lil:: modillidades 

Labores de inves:t1qe..ció11 

Ut 1 l i dad et1 1 as l abor-2~ 

Influencia en la i1ive5tigac1ó11 

Influencia eti la inve~t1gac1ón 

1 
!::] 
CD 
1 



Ar.IDO 11 

or·ER.;.:roMAL!ZACIOtl oc Lfl ll!PDTF.S!S 

en CL Cl.IESTIONARlO DE LOS HflESTRQS 

CUADRO 1 

rl:ln ti~ (,_tu.J10: Cí:-n-e-i·,:i, •Jt. r-l:·d ·~H.•gi<) Ma~~~trw 

4. r1ar1 de '?!"llH.li•;·~ <::0111J•:1mJ1::-11t•_J 

5. Pl.;n •je ·~.:.ti1J10::: Cnfnquc¿is 

I~,. Mc..terlas f\ol ~c1Gn hor 1 zot"lt al 

7. Mt.tE-r1a~ Rol ación v~rtic.al 

o. M~ter J.é.i. r-:el at:iGn hori :m1t al 

'J. Matc;i-1a:. P.elc;.c.i611 · •• 1rt.1°-:al 

1t). f•la1l de ~E•L•d1a~ í:~L\11lOll•i;:: ffi~f.':. ,. U'.!. ) .•utor1t.J.;,,.dc!:. 

1~. f'i~n d1? ·~~l:•.td1..:.<' Elabor"'•c1C·n Ü.1•.::rson.;;";. r1•Je d('bf..:11 

: nt.•:r\.f::ni r 1 

1'5, Curri.culo l ::ic~ •Jr e. 

Z-1.· Hater1a. Mc>d1 f1c.:1i::totl~o;;. 

~J. r1 lln de ~studi05: Teorias d~l aprend1z~Je 

Mat~·r i a_'!; ser i. ad~~ Cont1nu1d~d 

1 

~ 
"' 1 



CUADRO 2 

Curr!culo 

11odal1 dades did~ct1c:as 

1G. Labora.t.o;io 

13. Cu1-~o 

22. ílcti v1dades en el a~e 

23. Semil'lario 

2.;.. fi.\l ler 

30. Elementos q 1,..te utiliza en la evaluación 

..;~. Traba.JO de investigación et'\ equipo 

41. Pr'1ct.ica de t1~aba.Jo en aquipo 

Maestro 

Oefiniciór. 

Definición 

Hae~tro 

Definición 

Definición 

Maestro 

Opinión 

Opinión 
1 

"' m 
o 
1 



CURDl<O :J 

Funcione$ del pedagogo Mae~tro 

18. Jerar-ouización seg,1n su import.:;.nc1a Opin1Gn 

35. NO.mero de pedagogos investigadores: Opi1116n 

3'J. He~olución de problemas C?-ducat i vos Ayuda al al t..1m110 

42. Egresados, investigación Opinión 

¿, ., 
i 
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CUADHü 5 

MJe~~t :rro Labores d~ investigación 

11 .. 1':\-ct1v1dad docente Pravac:tos de inve;;;tiga.c1611 dentro 

o fuera oe l~ U.N.n.M. 

28. Fc:J,T1E'nta GL1sto en 1 os est.udi antes 

'JI. 'Reau1 :::1t"os Tre.baJo 

34 .. Doin1ón Dif1cu1t.ad del alL1mno 

40 .. Cc:::i11oc1ll1l ent.o Pa~os 

1 

"' m 

"' 1 



CUADRO G 

Plan de Estudios 

14. Currtculo 

17. Plan de estudios 

21. Sugerencias en el currtculo 

25. Estructura del currlculo 

29. Tiempo 

3G. Materias de formación eti investigación 

37. Materias de formac1611 en investigac1ón 

30. Elementos de formación en invest.igaci6n 

Labore~ de investigación 

Int.erés 

Formación 

Desarrollo 

Fac1lidad 

Investigación sencilla, completa 

Elemento3 teóricos 

El emeritos metodol t.'lgi co:: 

Elemetltos prácticos 
1 
ig ... 
1 
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ANEXO 12 

~b!E.§l!O~f!BlQ 

Los resultados que se obtengan de la aplicación de est.e cues­

tionario sert"J.n de gran utilidad en la elaboración de una tesis que 

abordar.1 la relaci61l entre los Planes de Estudio de la Carrera de 

Pedagogia de la E.N.E.P.-Acatlc1n, la E.N.E.P.-Aragl!in y de la Facul­

tad de Filosof¡a y Letras de Ciudad Universitaria. Agradecemos de 

antemano tu cooperación. 

INSTRUCCIONES: Cuando encuentres opciones de respuesta subra;ia sola­

mente una. Ellcontrar~s algunas preguntas en las que debe'.i contest.ar 

con tu:s propias pal abras. Agradecemos que seas sincero en t.us res­

puestas, ya que esto nos permitir~ obtener resultados m~s confiables. 

DATOS GENERALES: 

Escuela. de procedencia: _____________________ _ 

Unidad en la que estudias=--------------------

Semastrei ________________ ~~-----------

1. ¿cu~les son las materias que m.1.s te gustan? _______ _ 

2. lActualmente estás trabaJando? 

51 No 

3. Si tu respuesta es afirmativa., len dónde? ________ _ 

4. El Plan de Estudios de la Carrera lo conoces: 

a> Muy bien b) bien e) regular d) nada 

5. lE><iste relación entre materias de un mismo semestre? 

SI No 

lPor qué? 
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G. lCu~ntos trabaJos de investigación realizaste en tus estu-

dios ant.eri ores a la Universidad? 

a) Muchos b> algunos e> pocos d> ninguno 

7. ¿5¡ realizaste trabaJos de investigación consideras que la 

met.odologia que imparte la Universidad es afín a la que t.e 

enseñaron en 1 a preparator1 a o s.u equivalente? 

Si No 

8. ¿El Plan de Estudio;. de la Carre1-a de Pedagogía de tu Unidad 

despi ert.a en los est.udi antes el i nter~s por la investiga-

c:ión? 

Si No 

9. Cuando se te presenta algCtn problema al real izar un trabaJo 

de investigación los maestro;:. te ayL1da11: 

a> Siempre b) a menudo e> algunas veces d> nunca 

10. Los maestros de la Carrera trat.an de infundí r el gusto por 

la investigación: 

a> Siempre b) a menudo e) algunas veces d) nunca 

11. En las materias relacionadas con inves.tigaciótl se te e><ige 

que realices investigación de campo: 

a> Siempre b) a menudo e) al CJLllla~ vece-:. d) nunca 

12. Conoces las t~c:nicas de investigación de campo: 

a> Muy bien b> bien e) regular d> nada 

13. Sabes cómo se lleva a cabo una investigación documental: 

a) Muy bien b) bien C) regul ai- d) nada 

14. .:..consideras que el conocer las t~cnícas. de investigación es 

importante para el pedag_ogo? 

Si No 
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'-Por qué? _______________________ _ 

15 .. En qué medida el Plan de Estudios de la Carrera ha desperta-

do en ti el interéi por la i11vestigaci611: 

a) Mucho b) regular c> poco d) na.da 

1E.. La met.odologia de investigación que imparten los maestros 

para realizar los trabaJos es de: 

a> Mucha ayuda b> ayuda c > poca ayuda d) inLlti l 

17. lExiste relación e11tre las materias de los semestres ant.e-

rieres y de los posteriores? 

a) En 
t. odas 

b) en la 
mayoria 

e) en algunas d) en ninguna 

Si contest.ast.e a>, b) o c) di en CLté1les. _________ _ 

18. El tiempo que se dedica a la 111vestigac1ón de campo durante 

1 a Carrera es; 

a) Suficiente b) regular e> poco d) nadB 

19. ¿Qu~ pasos se deben seguir. cuando se lleva a cabo una inves-

tigac16n educativa? 

20. C.Te sientes capacitado para realizar una investigación de 

campo? 

SI No 

¿por qué?-----------------------~ 

21. Consulta 1 a HOJA ANEXA y ano t. a 1 as materias que están rel a-

clonadas co11 la investigación_~------------
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22. Marca t'res funciones que desearias reali~ar al egresar de 

la Carrera, dc1ndoles w1 orden de pre.ferencia del 1 al 3. 

Docencia y formas de apoyo 

Investigación 

Planeaciün 

Capacit.ación 

Educación especial 

Orientación vocacional 

23. Tu forma de t.rabaJar en equipo es: 

a> Ex e el ente b) buena e> regular d) mala 

:4. La formación que has recibido durante la Carrera en cuanto a 

la investigación es: 

a> Excelente b> buena e) regular d) mala 

25. L.La i nve~t-i gnci ón que 11 evaste a cabo en los t.al l eres fue 

completa? <se llevaron a cabo todos los pasos de la inves­

tigación tanto teórica como de campo y se llegó a conclu­

siones) 

Si No 

¿Por qu~? 

26. Para ! levar a cabo una investigación, la materia Estadis-

ti ca Aplicada a la Educación t.e ha sido: 

a> Muy Gtil b) Gtil el poco Gtil d) inóti l 

27. Los maestros te hacen trabaJar en equipo: 

al Siempre b) a menudo e) algunas. veces d) nunca 

28. lOué sugerencias tienes para me,Jorar el Currículo de tu Uni-

dad en cuanto a investigación? _____________ _ 
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29. Los talleres de investigación fueron para t.i de: 

a) Mucha ayuda b l ayuda e> poca ayuda dl !nCttiles 

30. La investigación que llevaste a cabo durante la Carrera 

fue dirigida principalmente hacia problemas.: 

a> educativos b) politices e> sociales dl económicos 

31. lTe gusta trabaJar en equipo? 

al Si bl No 

¿por qué?~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-

32. Asigna un porcent.aJe a cada una de las siguientes activida-

des que ! levan a cabo los maest.ros: 

E~posición del maestro 

E>:posición de los estudiantes 

Técnicas grupales 

l TrabaJOS de investigación 

Suma 1007. 

33. ¿sientes que los talleres y seminar'ios se imparten de manera 

diferente de los cursos? 

Si No 

lPor qué?~~~~~~~~~~~~~~~~--~~~~~~~ 

34. Los estudiantes llevan a cabo trabaJos de investigación den-

tro de la misma Unidad: 

a) Siempre b) a menudo e) algunas veces d) nunca 

35. lLos estudiantes deben participar en la revisión de los 

planes de estudio? 

Si No 
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36. A la izquierda de cada definición escribe si 3e trata de 

curso, taller de investigación, sem~nario o laboratorio 

_______ Sesiones pr~cticas organizadas principalmente por 
el docente donde se aprenden nuevas ·formas de conducta, m~todos de 
acci6n et.e., por medio de experiencias vivencial~s y an..1lisis de la. 
conducta it1dividual y de la conducta del grupo. 

--..,--,---,--Sesiotles desarrolladas en el semestre y organiza­
das por el docente. El maestro y limit.adamente los alumnos, exponen 
cuestiones teóricas. 

_______ Centros acad~micos de trabaJo con~tante orienta­
dos a lograr un prop6sit-o doble: profundi=ar en el e::;tudio de las 
cuestiones teóricas fundamet1tal es sobre algunas de la~ especial ida­
des de la Pedagogía a t.ravés de su aplicación a la realidad educat.j­
va nací anal y reforzar 1 a habilidad del estudiante en el mane Jo del 
instrumental teórica, metodológico y t~cni co que adquiere su espe­
cialidad y la investigación en eze campo de la Pedagogía. Las sesio­
nes son orga11i;:adas conJuntamente por docemtes ·y alumno:,, y reali::a­
das por subgrupos o comisiones de t.rabaJo que revisan y analizan 
problemas específicos con el obJeto de encont.rar al tertlativas de so­
lución. Se intenta fomentar la discusión y el tre1baJo en equipo, a 
fin de estimular tanto la inic1ativa personal como la capacidad de 
cooperación. 

_______ Las "Sesiones sol'\ organizadas por el docente can 
el abJetivo de que los alumnos conozcan y utilicen métodos y t.écni­
cas para la elaboración del dísef'io de investigaciOrl, planes y pro­
gramas de estudio, m~t.eriales did~ctiéos, tests e itlst.rumentos de 
evaluación. El alumno uti 1 iza e integr'"a los conocimient.as teóricos, 
metodológico~ y t~cnicos adquiridos a la largo de la carrera. 

37. Para llevar a cabo una investigación el periodo de un se-

mestre es: 

a) Demasiado b> suficiente c) poco d) insuficier1te 

38~ Las experiencia:. que has vivido en las inst1tuc1ones en las 

que has t.rabaJado en la materia Formación y Pract.ica Profe-

sional han sido de: 

a> Mucha ayuda b) ayuda e) poca ayuda d) inllti les 

3'3. ¿crees que podri.as participar en la revi-zión del Plan de Es-

t.udios de Pedagogia en t.u Unidad aportando ni.1evas ideas? 

Si no 
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40. Hay continuidad en la investigación que se realiza en las 

materias seriadas: 

a) Siempre b> a menudo e) algur1as veces d) nu11ca 

Muchas gracias. 
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ANEXO 13 

¡;IJ.s!?.I1Qt!.B8..!Q 

Los re:::;ultadoz. que se obtengan de la aplicación de este cues­

tionario ser~n de gran utilidad en la elaboración de una tesis que 

abordará la relación entre los Pla11es de Estudio de la Carrer"a de 

Pedagogla de la E.N.E.P.-Acatlán, la E.N.E.P.-Arag<ln y de la Facul­

tad de Filosofla y Letras de Ciudad Ut'liversitaria. Agradecemos de 

antemano tu caoperaciót'\, 

INSTRUCCIONES: CL1ando encuentres opciones de respuest.a subraya sola­

mente una. Encontr"arás algut"1as preguntas en la$ que debes contestar 

con tus propias palabras. Agradecemo:;. que seas sincera en tus res­

puestas, ya que esto nos permitirá obtener resultados más confiables. 

DATOS GENERALES: 

Escuela de procedencia: ____________ _ 

Unidad &n la que estudias: ____________ -------

Semastre: -----------------------------

1. ¿cuc1les son las. mat.erias que m~s t.e gust.an? 

2. ¿Actualmente e-;.t.Js trabaJa.ndo? 

Si No 

.:i. Si tu respuesta es afirmativa, len dónde? ________ _ 

4. El Plan de Estudios de la Carrera lo conoces: 

al Muy bien b> bien e) regular d) nada 

~ •• ¿Existe relación ent.re materias de un mismo semestre? 

Si No 

¿por qué?------------------------



-393-

6. lCuantos traba.Jos de investigacid11 realizaste en tus estu­

dios anteriores a la Universidad? 

a) Muchos b) algunos e) pocos d> ninguno 

7. ¿si realizaste t.rabaJOS de invest.igación consideras que la 

met.odologla que imparte la Universidad es afín a la que te 

enseñaron en la preparatoria o su equi val ent.e? 

Si No 

B. lEl Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogia de tu Unidad 

despierta et1 los estudiantes el interés por la investiga­

ción? 

Si No 

¿por qu~?~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-

'3. Cuando se t.e presenta algón problema al real izar un trabaJO 

de investigación los maestros te ayt.\dan: 

a) Siempre b) a menudo e> algunas veces d> m .. 111c:a 

10. La:s maestros de 1 a Carrera tratan de infundir el gusto por 

la investigac:iOn: 

a) Siempre b) a menudo e) algunas veces d) nunca 

11. En las materias relacionadas con investigación se te exige 

que realices investigación de campo: 

a) Siempre b) a menudo e> algunas veces d) nunca 

12. Conoces las t~cnicas de investigación de campo: 

a) Muy bien b) bien e) regular d) nada 

13. Sabes c6mo se lleva a cabo una investigación documental: 

a) Muy bien b) bien e) regular d) nada 

14. lConsideras que el conocer las técnicas de invest.igac:idn es 

importante para el pedagogo? 

Si No 



-394-

15. En qu~ medida el Plan de Estudios de la Carrera ha desperta-

do en ti el inter~s por la investigación: 

a) Mucho b) regular e) poco d) t1ada 

16. La metodología de investigación que impartet'\ los maestros 

para realizar los trabaJos es de: 

a) Mue.ha ayuda b> ayuda e> poca ayuda d) inCiti 1 

17. ¿E>:i-ste relación entre las materias de los semestres ante-

rieres y de los post.eriores? 

a> En 
todas 

b) en la 
mayoría 

el en algunas d} en ninguna 

Si c.ontestast.e a>, b) o e) di en cu .. 1.les ________ _ 

18. El tiempo que se dedica a la investigación de campo durante 

1 a Carr"'era es: 

a) Suficiente b> regular e> poco d} nada 

1'3. ¿Qué pasos se deben seguir cuando se lleva a cabo una inves-

tigac.ión educativa? ___________________ _ 

21.1. ¿Te sientes capacitado para realizar una investigación de 

campo? 

Si No 

¿por qu~?------------------------

21. Consulta la HOJA ANEXA y anota las mat.eri as que estJ.n rel a-

cionadas co11 la investigación ______________ _ 
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22. Marca t.reslur-·v-·undones que desearlas realizar al egresar de 

1 a Car-rera1 d.a>- .. fündoles un orden de preferetic i a del 1 al 3. 

23. 

al 

24. 

Docencia y - formas de apoyo 

Inve-stlqlti ...:._tfón 

Pl aneacl~11 

Capac1t1t1Co ón 

Educaclíl-1 • especial 

Orientatió-~n vocaci orial 

Tu forma de trabaJar en equ1 po 

Exc:el ente bi buena el 

La f onid 6n.~011 qui! haz recibido 

la inveillq ggaci.611 e~: 

es: 

l"'egular dl mala 

dL1rant.e la Carr-era e11 cuanto 

a) Excele11!1 b> buena e) regular d} mala 

25 • ..:..LaS i1w1:.~.tig~dónes que ! levaste a cabo en la materia Teo­

ría y rr&.ct!- -:Uca de la Investigacidn Sociopedagógica y en el 

Taller~• 11\Y'e'ttigación F'edag6gica l y 11 fueron completas':" 

(ze lJe1ar ~on a cabo todos. loz P<:- .-.s de la invest.~gación 

t.antohr.1rnrica como de campo)' se llegG a conclusiones) 

<E:=:ta~rego!gunta e~ sólo par-a los e5t.udiantes que cursaron 

estas li\t • .::eri asl 

Si No 

¿Por qu~'i'"';;=¡(-------------------------

26. Para l!e._...._,.var a cabo una invest-igación, la materia Estadi..s-

tica.~1~ :.lea.da a la Educación te ha sido; 

a) Muy ~111 b) Citi l e> poco O.til dl imlt.i l 

27. Los ue=:. ~tras te hacen trab~Jar en equipo: 

a 
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a) Siempre b) a menudo c) algunas veces d> nunca 

28. ¿Qué sugerencias t.ienes para meJorar el Currlculo de tu Uni-

dad en cuanto a investigación? _____________ _ 

29, Los Talleres de Investigación fueron para ti de: (sólo para 

los estudiantes que cursaron los Talleres de Investigación 

Pedagógica J y !Jl 

al Mucha ayuda b) ayuda c:l poc:a ayuda dl lnQtiles 

30. La itwestigación que llevaste a cabo durante la Carrera. 

fue dirigida principalmente hacia problemas: 

a> educa.ti vos b) pol l ti coz. c> sociales d) económicos 

31. ¿Te gusta trabaJar em equipo? 

a) Si bl No 

¿Por qué?-----------------------~ 
32. Asigna un porcentaJe a cada una de las :::iguientes activida-

des que llevan a e.abo los maestros: 

Suma l(10i'. 

E>tposición del maestro 

E>1posic1ón de los est.udiantes 

Técnicas grupales 

Traba.Jos de i nvestigac1 ón 

33. ¿sient.es que los talleres, lo·s laboratorios y el seminario 

se imparten de manera diferente de los c.1..ws.os? 

51 No 

¿por qué? _________________ --------

34. Los estudiantes llevan.a cabo traba.JOS de investigación den-
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tro de 1 a misma Unidad 1 

a) Siempre b> a menudo e) algunas veces dl nunca 

35. ¿Los est1.1di antes deben par ti ci par et"I 1 a revi si ~n de los 

planes de estudio? 

Si No 

36. A la izquierda de cada definición escribe si se trata de 

curso, taller de investigación, seminario o laboratorio 

_______ .Sesi enes pr~cti cas organizadas principal mente por 
el docente donde se aprenden nuevas formas de conducta, m~todos de 
acción etc. 1 por medio de e:iperiencias vivenciales: y an~lisis de la 
conducta individual y de la conducta del grupo. 

_______ sesiones desarrolladas en el semestre y organiza­
das por el docente. El maestro y limitadamente los alL1mnos, exponen 
cuestiones teóricas. 

_______ .Centros académicos de traba.Jo constante orienta­
dos a lograr un propósito dable: profundizar en el estudio de las 
cuestiones tedr i cas fundament.al es sabre algunas de las especial ida­
des de la Pedagogía a trav~s de su aplicación a la realidad educati­
va oacional y r-efor;:ar la habilidad del estudiant.e en el maneJo del 
instrument.al teórico, met.odológico y t~cnico que adquiere s1.1 espe­
cialidad y la investigaci6n en ese campo de la Pedagogía. Las sesio­
nes ,son organizadas con~unt.amente por docentes y alumnos, y ~eal i =.:i­
das por subgrupos o com1 si enes de trabaJo que revisan y a~1al l zan 
problemas espectficos con el obJet.o de encont.rar alt.ernat.1vaz de so­
lución. Se intenta -fomentar la discusión y el traba.Jo en equipo, a 
fin de estimular tanto la iniciativa personal como la capacidad de 
cooperación. 

_______ Las sesiones son organi.::ada~ por el docent.e con 
el obJetivo de que los ülumnos cono: can y uti 1 icen m~todo:;; y técni~ 

cas para la elaboración del disefio de investigaci6n 1 planes y pro­
gramas de estudio, materiales did~ct.icos 1 tests e ir1st.rumentos de 
evaluación. El alumno ut.iliza e integra los conocimientos teóricos, 
metodológicos y tácnicos adquiridos a lo largo de la carrera. 

37. Para llevar a cabo una investigación el perlado de un se-

mestre es: 

a> Demasiado b) suficiente e) poco d> insuTiciente 

38. Las. experiencias que has vivido en las instit.Ltcionez. en las 

que has traba.Jade en la materia Pl""~cticas Escolares han si-
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do dez 

a) Mucha ayuda b) ayuda e) poc:a ayuda d) inCitiles 

39. ¿crees que podria~ part.icipar en la revisión del Plan de Es­

tudios de Peda.gogia en tu Unidad aportando nuevas ideas? 

Si No 

lPor qu~?------------------------

40. Hay continuidad en la investigación que se reali::a en las 

materias seriadas1 

a> Siempre b) a menudo e) algunas veces d) nunca 

Muchas gracias. 
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ANEXO 14 

Los resultados que se obtengan de la aplicación de este cues-

tio11ario ser.-!n de gran util1dad en la elaboi-ac16n de lrl t.es.is inti-

t.ulada "La invest.igación educativa en rE!lac:1ón c:.on la formación que 

se da en las distintas unidades de la Univt?r-s1dnd Macional Autónoma 

de México que ofrecen la Carrera de PedE\gogi.a." Los obJetivo:; de la 

tesis son: 

- Determinar las causas por las que h.:iy poco int.erés. po,.-. la 

investigación educativa en los alumno$ de las carTera: dP. Pedagogía 

de las diferentes unidades de la U.N.A.M. 

- Dar a conocer a la comunidad utuversitaria la !.ituación ac-

tual de la investigación educat.iva en la Insti t.uci6n e involucrarla 

en el problema. 

- Pre5entar al t:ernati vas para resol ver el problema. 

Agradecemos de antemano su coopera.e i ón. 

INSTRUCCIONES: Cuando encuentre opciones de re;:.pL1esta subraye sola-

rriente une. Encontr-arJi alguna:. pregunta::: en las ClllF- debe contestar 

con sus propias pC\labras. Agradecemos que "i.Ea s1t1c:ero en sL1s res-

puestas~ ya que esto nos permitirá obt('ner re-.z,ulL:.1.do:: más confia-

bles. 

DATOS GD~ERALES: 

Unidad en la qL1e trabaJa: ________ _ 

Puesto que ocupa: 

MatI?ri as que imparte: 
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Tiempo que lleva impartiendo la(s) materia(s): _________ _ 

Horas semanales de clase: ____________________ _ 

Formación académica: ______________________ _ 

Grados acad~micos: _____________ _ 

1. ¿cuanto tiempo lleva trabaJando en la Institución? ___ _ 

2. lCuá1itas horas semanales traba.Ja e11 la Institución? ___ _ 

3. ¿Vive cerca de la Unidad en la que trabaJa? _______ _ 

4. El Plan de Estudias de la Carrera de Pedagogía de su Unidad 

lo c:onoc:e: 

a) Muy bien b) bien e) regular d) nada 

5. Seg6.n Usted, ¿en cuál o cuáles enfoque<s> se basa el Plan 

de Estudios? 

a) Tecnocrático b) Humanista e) Marxista 
ec:onomicista 

d) Func:ionalist~· 

6. ¿existe relación entre las materias de un mismo semestre? 

Si No 

¿por qué? ________________________ _ 

7. E~:iste relación entre las materias de un semestre con las 

del semestre anterior y posterior: 

a> En t.odas bl en la 
mayorla 

c) en algunas d> en ninguna 

Si contestó a), b> o el diga en cuáles. _________ _ 

B. ¿La materia que Ud. imparte con qué materias del mismo se~ 

mestre se relaciona? __________________ _ 

9. ¿La materia que Ud. imparte con qu~ materias de seme-:.t.res 

anteriores y posteriores se relaciona? _________ _ 
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10. En su Unidad ·se llevan a cabo reuniones ent.re profesores 
'.. 

y autoridades para analizar el fum:iot1amiento del Plan de 

Estudios: 

aJ Siempre b> a menudo e> algunas veces d) nunca 

11. lLleva Ud. a cabo proyect.os de investigación dentro o fuera 

de la Universidad? 

Si No 

12. lOuiénes deben intervenir en la elaboración y/o revio:.idn 

del Plan de Estudios de la Carrera? ___________ _ 

13. ¿considera que es importante que los estudiantes de Pedago-

gta adquieran durante la Carrera una met.odolog1a de la in-

vest.igación? 

Si No 

14. lEl Currtculo de la Carrera propicia el interés por la 

investigación? 

Si No 

15. Ud. ha leído el Currículo: 

a) Totalmente b) casi e> algunas partes d) nada 
total me11t.e 

16. Cdmo definirla. un laboratorio ______________ _ 

17. La formacidn en cuanto a investigación que proporciona el 

Currículo de la Carrera de Pedagogía a lo~ estudiantes es: 

a) E)( e el ente b) buena e) regular d) mala 
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18. En orden de importancia Jerarquice las fL111ciones que debe 

llevar a cabo l.lt1 Licenciado en Pedagogta. 

__ Docencia y formas de apoyo 

___ Invest.1gac1ón 

__ F'l aneac i ón 

__ Capac i t.ac i ón 

__ Educación especial 

__ Orientación vocacior1al 

1'3. Teniendo en cuet1t.a las modalidades did.1ctica~ (seminario, 

taller, laboratorio) c6mo definir1a •J.n curso: _________ _ 

20. ¿¡.ta asesorado Ud. te si:;;? 

Si Ne• 

Si su respuesta fue afirmativa diga apro>:1madamente cu~ntas: 

21. ¿Qué sugerencia-:; tiene Ud. par"a que el Curr-iculo propicie 

el desarrollo de trab.:oJos de investig~ci6n7 ______ _ 

22. SegCu1 Sl.t import.at'lcia asigne un parcentaJe a las activida­

des que 11 eva a cabo en el ase. 

___ E:.oposic1ón del maestro 

___ E>:posicit!in de lo'!· estudiantes 

___ T~cnicas grupales 

___ F'rcicticas 

___ TrabaJos de investigación 

100'l. 
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23. Cómo definirla u11 seminario: ______________ _ 

2'1. Al impartir su m,;itel"'ia t.oma en cuenta el programa: 

a) Totalmente b> le hace algunas modificaciones 

e) Lo cambia totalmente 

~5. lConsidera que la estructuro:\ del Curriculo facilita la rea­

lización de investigaciones? 

Si No 

lPor qu~?-----------------------~ 
2G. Cómo definiri.:i lm taller: _______________ _ 

27. Et1 qué teorl a o teori. as del aprendí zaJe se basa el Plan de 

Estudios de Pedagogta de su Unidad: 

a) Cot1ductista b) RefleJológíc:á e> Cognoscit.iv1sta 

d) Gestaltista el Psicoanalítica 

28. ¿considera que Ud. fomenta el gusto por la investigaci6n7 

Si No 

lPor que? _______________________ _ 

2'3. lConsidera Ud. que L\t1 semestre es suficiente para rea­

lizar una investigación ~enci.lla pero completa? 

Si No 

30. De la 1 i sta de elementos que se preser1tan a continuaci6n, 

seleccione aquellos que utilicfi en la evaluaci6n y asigne-

1 es un por cent aJe 

__ E:c ámenes 

__ Tareas 

__ E>:posi ci 6n 

__ Controles de lectura 

t (1(1~ 

__ Participaci6n en clage 

__ TrabaJos de 1nves.tigaci6n 

__ Asi.,tencla 

__ En::;ayos 
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31. ¿si Ud. e>iige trabaJos de investigación cu~les son los re-

quisitos que considera indispen::.ables7 ________ _ 

32. lPiensa Ud. que hay contit"luidad de un semestre a et.ro en 

los trabaJos que se reali~an en las materias seriadas? 

Si No 

33. lEs import.0111te trabaJar en equipo cuando se real izan traba­

Jos de investigación? 

Si No 

¿Por qué? ________________________ _ 

34. ¿Qr..1~ factores dificultan a los estudiantes la realización 

de trabaJos de investigación? 

35. ¿cu~ntos pedagogos cree que se dedican a investigación? 

a) Muchos b> algt.mos e) mLly pocos d) ningu110 

36. lQué mat.erias aportan los elementos teórico~ para la forma-

ción en investigación? _________________ _ 

37. lCu~les loz elementos metodológicos? __________ _ 

3'3. lEn qué medida gula Ud. al alumno en la re~oluc:ión de los 

problemas educ:at.ivo=.? 

a) Muc:ho b) suficiente e) poco d) nada 

40. ¿Qué pasos se deben seguir para llevar e1 cabo una invest.i-
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41- Sus estudiant.es saben trabaJar en eQLtlpo: 

a) Todoz b) la mayoria e> alguno$ d> ninguno 

42. lConsidera que es important.e que al egresar los estudiante-:. 

se dediquen a 111vest1gaci611? 

Si No 

43. ¿cuc1.les son los problemas metodológicos mcis frecuent.e:::. Que 

enfrentan los estudiantes al elaborar su tesis? _________ _ 

MUCHAS GRACIAS 

'. . 



-40G-

ANEXO 15 

§.V.J.ú tl; EHT_GE'.J 

1 . .!.C'lté es para usted la invcstigaci61"1 educativa? 

2. lA qu~ t.1po de tnve~tigac16n se dedica L"'Ste CE>ntro? 

3. ¿cuál'1tos investigadore~ tiene el cent.ro? 

4. lOu~ formación t1 enen los investigadore57 

5. ¿La investigación que se hoce e: teórica o de campo? 

6. ¿se cuenta cot1 todos las medios humanos, i1\,:\ter1ales .,. finan-

cieros para lle·1ar a cabo las investiqacio11es? 

7. é..Cu~nto tiempo lleva reali::ar uná investigació11'? 

8. ¿en dónde se publican las invest.igacione::..7 

'3. ¿se cuenta con el apoyo del gobierno? 

10. lOué nos puede decir e11 cuanto a los sal~r1oi? 

11. .:.01,..té otro tipo de actividad reali;:at1 los investigadores? 

12. lA qué problemas institucionales se enfrentatl los i11vestiga­

dores? 

13, ¿uo~ podrie. e>:pl1car cómo fw1ciana el Plan de E::itudios de la 

Carrera de Pedagogía? 

14. lConsidera que el Licenc1.;<do en Pedagngia debe tener una 

formación en cuanto a la metodologia de la investigaci~111? 

¿por qué? 

15 . .:..considera que el pedagogo debe dedice.r~e ,;i. la irwestiga­

c i On~ ¿Por Qu~? 

16. lCuAnt.os estL\d1antes en pr-amedio, se t.itulan por generacion·"l 

17. No;: podrta dar algunas sugerencias parci que m~s pedagogos 

se inserten en el campo de la investigaciór1. 
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