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Esta tezis estd dirigida tanto a profesores, como a estudiantes,‘
de la Carrera de Fedagogia y a todas las perzonas interesadas en el
campo de la investigacion educativa.

Estalnos convencidaz de que todos loz profesores de educacidn
superior deben saber investigar y llevar a cabo constantemente esta
actividad, para relacionarla con su prictica docente y hacer parti-~
cipes a los estudientes de la invesztigacidn que realizan y al mismo
tiempo, involucrarlios en un procese dindmico de indagacidn. De esta
manera, los doz sujetos del aprendizajge —maestro y alumno- =ze enri-
quecen mutuamente, lograndosze gque el proceso ensefanza-aprendizaje y
el de investigacidn tengan un avance significativo.

E= indudable que para saber inveztigar hay que aprender a ha-
cerlo vy e3 el curriculo el que debe aportar todos los elementos ne-
cesarioc para poder llevar a cabo esta actividad. De ecsta manera,
vempe que curriculo e investigacidn se relacionan y son indispensa-—
bles en el quehacer cotidiano de la formacidn dentro de una carrera,
ya que para elaborar planes de estudio es necezario llevar a cabo
una investigacidn previa y son los curricula de las distintas carre-
ras universitarias loz que contemplan como uno de sus objetivos pri-
mérdxales el formar para la invecstigacidn,

Por otra parte, =i conzideramoz gue la pedagogia esc una cien—

" gia, es evidente que #sta no avanzard si todos los pedagogos no lle-
van a cabo labores de investigacidn y =i el pais no tiene una planta
capacitada e integrada que se dedique a esta labor. La educacidn en
México no mejorard y teguiremos copiando modelos extranjeros que no

ce adaptan a las necesidadez reales del pais, si no se decarrolla la



1nvesztigacidn educativa, formando gente que contribuya a la actuaii-
zaci1dn de la Fedagogia mediante la creacidn de nuevos conocimientos.
Ahora bien. como slumnaz de la Carrera de Fedagogia nos plan-
téamas las =ziguientes preguntas: <Oué sucede con la investigacidn en
la Carrera de FPedagogia de la Facultad de Filozofia y Letras en C.U.,
E.N.E.F,-Aragdn y E.N.E.P.~Acatldn? iCdmo preveen los Planes de Es-
tudio la formacidn en ezte campo? ZEn qué medida difieren, en este
azpecto, los doz Flanez de Eztudio con loz que ze trabaja en las
tres Unidadecs? <iCudl ez el objietivo primordial de los curricula de
cada una de lasz Unidadez? iCdmo funcionan ézto= en la realidad? LE)
egreczado de la Carrera de Fedagcgia ecstd capacitado para realizar
investigacidn educativa? i{For qué hay tan pocos pedagogos que se de-
dican a ella? iFor gué loz eztudiantes tienen tan poco interégs en
dedicarze a la inveztigacidn al egresar? Eztas =on laz principales
preguntaz que hos condujeron a elaborar un estudio unidisciplinario
de tlb@ camparative entre laz trez Umidadez de la U.N.A.M. que ofre-
cen la Carrera de Fedagogia, que ze intitula: "La investigacidn edu-
caéxva en relacidn con la formacidn gue ze da en las diztintaz Uni-
dades de la Univerzidad Nacional Autdnoma de México que ofrecen la
Carrera de Fedagogia."
Loz obsetivoz que noz figamos para llevar a cabo nuestra inves=-
tigacidn son:
- Determinar las causas por laz que hay poco interds en la in-
veztigacidn educativa en loz alumhoz de la Carrera de Pedago-
Qia de las diferentes Unsda&es de la U.N.A.M.
- Dar a conocer a la comunidad universitaria la situvacidn ac-
tual de la formacidn en i1nvestigacidn educativa en la Insti-

tucidn e invelucrarla en el problema.




- Presentar alternativas para tratvar de rezolver el problema.

f . El enfoque que elegimoz para llevar a cabo nuestro trabajo es
ezencialmente funcionalista, que €z el tradicional vy gue nos ofrece
una metodologia definida v eztructurada vy nosz permite lograr huestro
obaetiveo fundamental ague es detectar de maners general, 1oz proble-
maz que se presentan en laz trez Unidades, en la Fnrmac;an de los
pedagogos como investigadorez. Es de hotar. que este enfoque ec el
Gnico que estudiamoz a fondo durante la Carrera, va gue otros méto-
doz loz vimos de manera superficial, Estamoas concientez de que en el
enfoque funcionalizta no se abarcan los azpectos en profundidad y
que otroz tantoz que ze dejan de lado. Sin embargo, el tema es tan

amplio y ze puede abordar desde tan variadoz dnguloz que quizd haya

alqunas‘perscr 3, entre losz lectores, que =& i1nterezen en estudiarlo
‘v- de hanera m&z completa y con un enfoque diztinto. Estamoz convenci-
daz de que la importancia del problema vy la necesxdad de que se de-
- zarrolle la i1nveztigacion educativa en nuestro paiz amerita gque ze
s1ga indagando zobre el tema.

En eszta tesiz conzideraremoz a la Fedagogia como una actividad
cientifica. Fara ello en el primer capitulo trataremo: de manera
breve, lo:z ziguientes conceptos: ciencia, método cientifico = inves—
tigacidn. En el =zequnde abordaremoz ezpecificamente en gué consiste
la investlgacloﬁ educativa vy los paso=z que =Ze tienen gue sequir para
llev%rla a cabo, bazdndonos en autores como Hayman, Travers, Best y
Ary.

Otro aspecto que ze conziderard es: para que la in@eztigacidn
educativa avance ec necezario que ézta tenge una orientacidn que
descﬁbra y propicie la innovacidn, que permita eztructurar métodoz y

lenguage=z en correzpondencia con el momento actual v la realidad na-~




cional en que vivimos. También trataremos en este capitulo el len-
guajge de la investigacidn educativa, que muchas veces, al adoptar
términos de otras ciencia=z, en lugar de facilitar el proceso de in-
dagacidn lo dificulta.

El andlisics de las teoriaz pzicoldgicas como el Conductizmo, la
Geztalt, el Psicoandlisiz, el Pragmatizmo y el Cognoscitivismo nos
brindan elementos que permiten abordar muchos problemas prdcticos de
la educacidn desde diverzas percspectivacs, Las ideas de Piaget =e
utilizardn en repetidas ocasiones en esta tesisz, ya que pensamos que
.pueden =er aplicadas a la educacidn =zuperior. Noz bacaremos también,
en el Pragmatizmo de Dewey, debido a que creemos que loz pasee que
propone para la investigacidn ze pueden aplicar igualmente, al campo
de la educacidn univer=zitaria. Asimizmo, presentaremoz los distintos
enfoques socioldgiCos desde los que se puede realizar una investiga-—
cidn, como son: el humanistico, el tecnocrdtico-economicista, el
funcionalista y el marxizta, con e! fin de mostrar gue cualquier in-
vestigacidn educativa debe esztar enmarcada dentro de alguno de estos
enfogues,

Eh el capitulo 2 consideraremos aszpectoz tedricos que noz sir-—
ven come sustento en el dezarrollo de nuestra investigacidn.

Podemo= encuadrar nuestra investigacidn en uno de lo= distintos
enfoques socioldgicos y ademds, existen diferentes médtodos para jle-
varla a caboj cualquiera de elloz puede se} vdlido si la investiga-
cidn =ze realiza de manera cistemdtics vy precisa. En el capitulo 3
prezentaremos doz tiposz de investigacidn que ejemplifican la idea de
diverzidad de métodoz y enfoques en i1nvestigacidn educativa: la Par-
ticipativa y la Ethogrdfica, con el fin de que estudiantes e inves-—

tigadoreg tengan una idea general de los distintos métodos que ce



- pueden utilizar en investigacidn educativa y potean lo:z elementos
hecesarios para crear nuevas metodologias.

En el capitulo 4 analizaremos las distintaz teoriaz sobre el
curriculo, como zon las de: Bloom, Tyler, Taba, Arnaz, Berruezo vy
Follari, Angel Diaz Rarriga, Acuia, Vega, tagarde y Angulo, Arredon-
do, Glazman, Frida Dia: Barriga y Margarita Panzza, Las ideaz de es-—
ta (ltima autora zon las que mds se utilizardn en ezte trabajo. Ade-
mds, daremos una visidn general del decarrollo de la teoria curricu-
lar en México y estudiaremoz el curriculo centrado en la investiga-
cidn que son temas ezenciale:z para esta tesis, ya que hos aportaron
elementos para estudiar y comparar el curriculo en las distintas
Unidades de la U.N.A.M.

Con=ziderando que el pedagogo eszt4 inserto en un espacio hisztd-
rico-social, en el capitulo § hacemos una resefa y andlisis del es-
tado actual de la investigacién en México, tratando de aportar lo
referente a la formacidn y rigor en la adguisicidn de una metodolo-
gia'y lo relativo a la crisis actual en dicho campo. Para ello reto-
mamoz las ideaz que se encuentran en el Documento Base del Congreso
Nacional de Inhvestigacidn Educativa de 1381 y lasz expreszadaz por
Axel Didrikson.

Haremos también mencidn de la poca participacidn del pedagogo
en este Ambito y de la invasidn de otros profesionistaz en el campo
de la educacidn.

En el capitulo &, que noz 3irvid como trabajo preliminar de
nuestra investigacidn de campa, describiremos la historia del desa-
rrollo de loz Planes de Estudio en laz tres Unidades y posteriormen—
te, analizaremos su eztructura, la relacién horizontal y vertical,

de acuerdo a las ideas de Taba, laz materias relacionadaz con invesz-



tigacidn, ventajasz y limitaciones de' los planes, etc.

Finalmente, en el capitulo 7 presentarémos el dezarrolio de
nuestra investigacidn de campo, que comprenderd 1a descripcidn deta-
llada de la metodologia de trabago adoptada, el planteamiento y ape-~
racionalizacidn de la hipdtesis, el disefo de la muestra y de los
instrumentos de recoleccidn de dato=z, el andlisis ® interpretacidn
de éztos, para finalmente, mediante €1 uso de grdficas, realizar un
estudio comparativo de los resultados, tratando de explicar laz se-
meganzaz y diferenciaz en laz tres Unidadez de la U.N.A.M. en cuanto
a formacidn de loz estudiantes en investigacidn educativa.

La elaboracidn del marco tedrito junto con el desarrollo de la
investigacidn nos condugeron a la abtencidn de algunas conclusionesz
y a la propozicidn de diverzas alternativas gque consideramos impor-—
tantez para 1a solucidn de brnblemas como par ejemplo, las deficien-
cias de los planes de estudio en cuanto a investigacidn, la falta de
interds de los estudiantes en esta drea, la potca investigacidn que

. g@ realiza en la licenciatura. etc.

Ezperamos gue esta tesiz, a pesar de zuz limitaciones, pueda
crear conciencia acerca de los problemaz que existen en la Carrera
de Fedagogia de las tres Unidades, con respecto a la investigacidén
y de alguna manera, contribuya a solucionarlosz.

Azimismo, ez nuestro degeo que este trabajo despierte interés
en pedagogos y egrecados de distintaz Carreras dentro de las Cien-
cias Seciales para gue continden profundizando en el problema de la

investigaciodn educativa con un enfogue i1nterdisciplinario.



LA CIENCIA,

CARITULO 1

EL METODO CIENTIFICO Y LA INVESTIGRCION
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evolucionado. 1o que le ha permitido desarroallar zonidos y zimbolos

gque 1@ poIInllitan ja comunicacidn v el reoirztro de pregunt cb-

"

2rvacicnez., axperiancias 2 ideas. For todo 2:to. el hombre satis—
face zu curiczidso meciante sl control de zimboloz. 10 oue lz faci-
lita especuiar alreaedor de todo lo ous zucede en el universze, para

de este forma., controlar laz fuerzas de le naturalezea.

£l =zer humano al observar 21 mundo en el gue wvivia  aio cushn—

ta de que exizte un orden en el univerzo, v cue ézte ce riqe por me-
dio de relacionez de cauza-afecto, por lo que loz hachos pueden ser

arevistos con una eiactitud razonable.

Ezt@ proceso e fue dando dentro de un ambiente impregnado de
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dogmatizmeo religiozo, =n @l que zurngiercn hombre:z con ideas revolu-

cinnfarle que fuero”: rechsss por eteéntar contra lo establecido.

Detido a laz duficiie

andicianez, la 1nvestigacidn que ze llevaba

a cabo era azlstemétics v estsbs llena Je limitacionez, va que se

~aracia de vha metacalogia ableviva. - -

Al irse dezarrollsndo la ciencia se eémpe:zd_a utilizar tanto el

método deductivo coma el inductivo.

Ary

roteles fue el primeroc en utilizar el wétodo deductivo que
supone un primsr enfoque ziztemdtico d=21 razonamientc.

Segtn Arv e: métcdo deductiveo ze define cumo: “El procezo del
penzamiento en 21 gue® de afirmaciones generalez e llsga a afirma-
ciones especificaz aplicande 125 reglas de la ld4gica. Es un sistema
para organizar hechoz conocidos y extraer una conclusidn."? »

Ezte método constituyd una contribucidn i1mportante para el de-—
zarrollo de la moderna rezolucion de praoblemaz.

En el ziglo XVII1 Francis Bacon recomendd la aplicacidn de la
cbkzervacidn directs de loc fendmenas, para de esta forma, concluir
© generalizar verdadesz rnartiendc de la evidencia de alaunas obser-
vacions:z particular2sz. A este proceso e le llamd induzcidn, porque
va de lo particular = lo general.

El mdtodo i1nductivo liberd a la ldgica de laz limitaciones del
pensamiento deductivo para zuperar 103 obstAculo:z que presentaba és-
te ante el aezcubrimiento dge hipdtesis. El método inductivo no pro-
porcionaba por si zolo un cistema completo para la zolucidn de pro-
vlemaz, ya que ze reccgian observacionez individuale:z al azar. cin
nada que laz unificaze v las llevara a una teoria. -

1 fAry, Donald, et al. Introd

investigacion paddad=
gics, Nueva Editorial Iy

ccidn a la
México, 1987, p. 4

L1 C
teramericana,



Mewton, Galilea v =zus zucezores combinaron lo: do:z métodos, lo
aug di1o criger al anderno método cientifico.
El merado cientifico =& cafine de la ziguiente manera:s "Un pro-

ceso en aue loz inveztiaazdores s partir de zuz ohiervacicnes hacen

las deduccione=z y formulan mipdtesis, y a partir ds &staz hacen de-

infieren laz conse-~

ducciones v extraen las conzecuenciaz ldégica

cusnclaz que habrian z: una relacidn hipotétice 2z cilerta. S1 dichas

on compatiblzz con el cuerpo organizado de concci~

miEnt oz aceptadoz, la ziguiente etaca conzizte en comprobarlaz por
ia recopilacidn de datoz enpirizoz. L2® hipdteziz ee aceptan o re-

z@ & elles. =

chazan =n ba

Exizte una gran variedad de formaz para la biézgqueda v rezolu-
cidr de problemez, por 1o que unzs definicidn eqcesivanente rigida
del proc=zo de investrgacidh puede limtar la tares del i1nvestige-~
dor. Se regquere de cierta flexibilidad, imaginacidn y especulacidn
en el paso de identificar y definir el problema,

John Dewey en 1910, en z=u libro "How we think" expuszo los si-~
gllent=z cincc pasos dei método cientifico:

‘a. Percecc1dn bde una dificultad,

b. Identificacién v definicidn de la dificultad.

c, Solucionezs propuestaz para €l proklema: hipdtezis,
'. Deduccidn de laz conzecuencias de.las soluciones propuesztas.

hipdtesiz mediante la sccidn.

e. Verificacidn de }

Fer zu parte, Engzlz=, wo de los fundadorez del marxizmo, dice

que ze deten Teguir en cualquier tipo de i1nvestigacidn

que loz paz

zcn: cbzervacidn directa del objeto de estudic camo un congunto en

I idem., p. B



el gue todo cambia vy e:td interrelacionado; andlisiz dsl obyeto re-

zaltende suz diztints:z feretaz v eztudiando zur elementos: reconzti-

tucidn del cuadro de conjunto del obleto sobre la baz2 de laz <rac-

cron@s aue habian sioo eztsblec.das, con el fin de wnir el andlisys

v la zintesiz, -
Far otra lado, en la prdctica, 1oz pasoz del método cientifico

ne Frquen un ordsh rigrac. va que les inveztigadoresz deciden laz

etapaz de zu invesztigacidn zeqgdn 21 tipo d= eztudio gque 2ztén reali-

zando y el enfeogue tedrico en que =zustentan su trabajo. Ademd:z, el

nombre aqus ze le da a cada unc de los pazoz varia zeqin 21 autor vy

lo 1mportante ez tener la ides de aue el método =2 un procezo ziste-

mdtico de inveztigacidn dividido en partez interdependientes.

de la ciencia,

Son muchos 1oz autorez de diferentes corrientez gue han trata-

do de definir el concepto de ciencia. Hamos retomado algunas defihi-

cionez de tipo pozitivista gue nos parecieron interesante

“La ciencia ez una zerie i1nterconexa de conceptos y ezquemas con-—
ceptualez gqus ;é zlaberan a partir de la experimentacidn y la obser-—
vacion, v gue llevan a observacionesz y ewperimentaciones muy ulteric-
raz, s

For zu parte Ander-Egg detine la ciencia como:! "N conjunta de

conocimientos racionalez. ciertos o probables, obtenidos metddica-—

mente, zi1ztematizadc:z vy verificables, que hacen referencia a abje-—
toz de una mizma naturaleza.®®

Greenwoed afirma que la funcidn de la ciencia es dezcribir vy

3 id=m., p.17 -
4 fnger-Egg, Ezeguiel, "Introduccidn a laz tdcnicaz de invez~
tiaaci1dn" en Herndndez Michel ., Suzane et al., nétodo y metodo-

loaia, az, CISE, México, 1980, p.7¢&




explicar alguno ectoz del munao natural zobre loz cualez sze coni-—

truven tEorizs aue HECLILER WNe COmprenzidn mds preclza ¥ una mavor

predicribilidad.

y leyez del mundo ex-
ternc o 9% {a actividad ezpiritual de los individuoz, quz permits
prever. v transfoirmar 13 reslicad en beneficis de la zociedad, ™
FPara eztoz autaorez 1: ciencia es tento €l ziztema de conoci-
miento= comorocado por la prédctica, como 21 proceso de elaboracidén
de loz conocimizntosz cientificos. La préctica ez de vital impartan-
cta, y3 aue en ella ze apovan los conocimientos cotidianos, precien-

tificos v cientificoz. Fienzan ademdz. que todaz las clasez de cono—

cimiantos

-

n ! raflejo de las cosas.

enfoaue conzidera que con ayuda de la ciencia la humanidad
ejgerce zu dJominis zobre las fuerzas de la naturaleza, dezarrolla la

produccidn de bieres materiales v transforma las relaciones zocia-

Jolvienidc a ia teoria poszitivista, Hayman dice gque toda cien-

c1a en un pPrincipio se i1nteresa por los fendmeneos cbzervablez y por

las relaciconesz tent2s entre ellos. Amhos rezultan de utilidad

prictica pero linitada. La ciencie z& cuestiona el porqué ocurren
eztos fendmenns obszervablez v de esta manera el :ientif{ca ha des-
cubr=retc 1oz concenio:z de gravedad. @2nergia. mass, calor, velocidad,
etc. For medio de estos conceptos abztractosz v laz relaciones que an
ierma higats#tica exizten entre elloz el cientifico. entiende, ex-

plica v eajerce algln control =cbr2 lo que =z susceptible de zer di-

% vedros, M. B. vy Soirkin, fA., ncia, €d. Grigalbo, Colec~
c

1én Y. Menico,. 1368, p.7



-£—

rectamente observado. Cuando el cientifico abandona lo directamente
observado v ze intereza por 1a:z causzas que originan los fendmenos se
tnstala en =l reino d2 la teoria. Para que una ciencia se desarrolle
las personas que trabajgan en ella deberdn zer capaces de explicar,
predecir y controlar laz condiciones vy lez sucesos,

Lta explicacidn con

te en indagar con profundidad las razones
por laz que loz fendmenos se producen. El fin Gltimo de la explica-
c16n es llegar a generalizaciones cada ver mds amplias.

Otros autores como Van Dalen y Meyer opinan que: “"La ciencia

tiende a la unificacidn progreziva de

generalizaciones; su meta
final consiste en hallar las leyes de cardcter mdz general y de mds
alcance. "=

La prediccidén de zucesos futuroz o fendmenos no obzervados a
partir del ectudioc y andlisis de los datos, teoriac y leyes de una
disciplina es muy importante para el proceso de investigacidn.

A partir de la prediccidn los cientificos pueden llegar a te-
ner un control =zobre laz condicionez eszencialez que determinan un
suceso, para lograr que éste se produzca o no.

El obgetiva fundamental de la ciencia es la elaboracidn de teo-
riaz gque zon laz que enlazan los rezultados de las obzervaciones.

1.3 Definiciones de teoria e hipdtesis.

Debido a que la investigacidn cientifica implica la construc-
cién del conocimiento arganizado, y no la reunidn de items hetero-
géneos de informacidn, un punto muy adecuado para tomenzar a de-

zarrollar una investigacidn es una teoria.

€& Van Dalen, Deobold y Meyer, Willian J., Manual
-la Investigacign Educacional . Ed. Paidds, Za.
1374, pp. S41, p. S3. .

L de Tecnica de
d. Argentina
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A continuacian mencionarsmoz tres definiciones de teoria y una

de hipdtesziz e 2lounoz d2 loz autorss mi:z recorocid

M. L. Gage Jdice gus: “Una tearia e refiere a cualguier ordena-

mento stemdtico de 1deaz acerce Jde los fendmenoz de un determi-
nado zector de invesztigacidén.'?
Kerlinger define la teoria como: “"Un conjunto de construccio-

nez {(conceptos), defimcioness ¥y preopo

cionez interconexas gque al
especificar las relacicnes de laz variablez ofrecen una vizidn sis-—

temdtics de loz fendmeros, con &l propd=sito de explicarlos y prede-

Traverz dice que: "Una tecoria consizte en formulacionez de de-
finicionez, postulados v, a vece:z también, de deducciones realiza-~
das a partir de loz poztulados. Laz deducciones reprezentan zimple-
mente hipdteziz que podrian verificarze mediante investigacidn. a

loz finez de proveer una canvalidacidn suplementaria de la

Laz formulacionez o generalizaciones que constituyen el cuerpo
ge una tecria ze dépomuan postulados o leves.

Hayman define la hipdteziz ..."como la afirmacidn de un resul-
tado o relzcion destinado 2 z&r probado come un ecstudio. Puede tener
forma declarativa, negative o interrogativa, ¥ =z la baze de los ab-~

Jetivos de estudio y 1

procadimientos que siguen."'®

El cientifico puede comenzar & investigar con un conjunto de

7 nayman, Jonn
Faidos. Duenoz
s Ary, D.. op.
3 Traverz. R, M. Introducsidn a 13 investigacion educagio—
nal, Editerial Paidd=z. Buenos fAirez, 1971, p. 43

19 Hayman. d.t.. Qp. ib.. ©. 170

100, Editorial
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elloz. Un reodelc

ntar un fe-
ndmeno particuleor.

1.2.1 Fun

Las tecriaz cumplen variaz funciones en el de2zarcollo de wna
<iencla:
) Sir/za para rzFumir v ord2nar el conacimients dizponible de
un ‘dres especifica.
B) Proparcionan una explicacidn provizional de loz 2ventas y

relacionez.

<) Eztimulan la adquizicidn de nuevos conocimientoz al propor-—

cionar dete

pare posteriores investigaciones.

d! Esrtmuelan v quian la investigacidn cientifica vy euplican el
cignificado de los dezcubrimientos.

1.3.2 Caracteristicas de las teorias.

Fara cumplir zu funcidn cientifica la teoria debe reunir las

ziquientes carscreriszticas:

a1 Explicar 10z hechoz= observados que ze relacionan con deter-—
minadc problema. para comprender el porqueé del fendmeno en
cuaztidn,
b) Ser compatibles con los hechos observados y loz conocimiento:s
‘ comprobades.
) O¥-ecer medioz pare su verificaciodn.

c
d) Estimular nuevos descubrimientos vy zefalar otraz 4reas posi-

blez de invectiqacidn.

»izten do:z tipoz de teoriasz:
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A La teoria inductiva ez la que se elaboras para a2«plicar ob-
ZEVACIQNBE pPre/iss,
1) La recria hipotdtica deductiva ze conztruys 3 partir de muy

pocat abiervacion2: o de mngura. Conrsz

u consunte de

13

hipdteziz que itntagra un siztema deductiva, S2 compons ds
grupo de propoziciomes hipotéticaz y lusgo una zerie de de-

zitraen de hipdteziz de nivelez zups-

Las teoriaz ng zon complatamente ni de un tipeo ni de otro, zi-
ne que e forman & partir de llevar a cabo algunas obzervaciones aue

requileren un cusrpo de conocimientos que las rezuma vy qua quia laz

roacianes futuraz.

1.2.4 EL £ron

.

Segiin Havman, ezte procezo puede describirse de la siguientz
manera:
~ Ohtencién de 1nformacidn referente a la zona de interész, por
m=dio de 12 obzervacidn directa real o de cardcter experimen—

ctura d=z abraz, formulacion=z tedricaz, etc.

- Derivacidén de supbsicionez o postuladoz (este paso puede su-
primirse cuando va exizten formulaciones tedricas anteriores.)

~ Construccidn de una nueva teoria. & travéds de un razonamien-—
to inductivo, o bien modificacidn de .alguna teoria va exis-
tente.

Formulacidn de prediccionez, madiante el razonamiento deduc-

t

tivo a partir de la teoria. (Derivacidn de hipdtesis & partir
de la tearia).

- Comprobacidn a2 hipdtasiz madiante la investigacidn,
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- Modificacidn de la teoria, verificacion y remodificacion
continuas.

1.2.% Relacidn sntre tecria e inveztigacidn,

La conztruccidn de teoriaz y la investigaciédn son acciones pro-
fundamente vinculadas. La investigacidn sigue y precede a la vez a
la teoria.

La invesztigacidn proporciona loz medio:s mediante los cuales se
verifican las teorias, en este sentido, el desarrollo tedrico es
posterior. Al miz=mo tiempo aporta la informacidn sobre la cual se
bazan las teoriac y mediante la cual se las modifica y mejora, en
este zentido, lac precede.

La investigacidn no puede existir en ning@n nivel avanzado sin
teoria. Una teoria cientificamente exacta debe ser czusceptible de
comprabacidn.

1.4 Definiciones de método cie

stigacidn.

ta utilizacidn del método cientifico en la investigacidn es de
suma importancia para el progreso de la humanidad. La clave del de-
carrollo cultural del mundo occidental’es la investigacidn, ya que
aporta mejores prcdu:toé de consumo, modos de prevenir y tratar en-—

i

fermedades, viaz de comprensidn de la conducta de los individuos y
loz grupbn'; y. mayor entendimiento del mundo.

El término método cientifico y el de inveztigacidn se utilizan
a veces como sindnimosi aunque ambos se relacionan, es necesario es—
tablecer una distincidn eéntre ellos.

Son muchos 103 autoresz que han definido el concepto de inves-
tigacidn,

En el articulo "Algunos conceptos clave:z del proteso enseRfanza
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aprendizage de la investigacidn" de Ferndndez, BGachuzr y otros publi-
cado &n 1a "Memoria del Foro Andlizis del Curriculum de la Licencia-
tura de Pedagogia de la E.N.E.P-Aragdén" encontramos la siguiente de-
finicidn: "La inveztigacidn cientifica es un proceszo de produccidn de
conocimientos, en el cual intervienen un sujeto cognoscente, como
ser social (producto de maltiplez determinaciones sociales), que ac-
tda sobre un objeto susceptible de ser conocido (un fendmeno o pro-
blemal), en cuya relacidn hay una determinacidh reciproca; proceso
mediaﬁc por una prdctica individual de uno sobre el otro donde el
producto de esta relacidn (los conocimientos cientificos) va a ser
validado por una praxis zocial, va tsea é¢sta fetichizada (con un ca~
rdcter ideoldgico) o transformadora {(con un cardcter revoluciona-
riog)",. 1
Kerlinger define la investigacidn cientifica como: "La inves-
tigacidn siztemdtica, controlada, empirica y critica de proporcio-
nes hipotdticas acerca de las presuntas relaciones entre los fend-
menos naturatez, "=
La investigacidn cientifica "es conziderada como el proceso mds
formal, zistemdtico e intencivo de llevar a cabo un mdtodo de and-
licis cientifico"™
En cambio el método cientifico para resolver problemas puede
llegar a =er una aplicacidn un tanto mds informal. Inveztigar es
una octividad mds sistemdtica que ze orienta hacia el descubrimien-
11 Ferndndez Nardo, Ignacio, Gachur Calixto, Martha, et al.,
“Algunos conceptoz claves del procezo enzefianza~aprendizaje"
en: Memoria del Foro Andliszis del Curriculum de la Licenciatu—
ra en Fedaqogia en la ENEF-Aragdn, México, 1986, Departamento
de Difuzidn y Publicaciones de la ENEFP~Aragdn, UNAM. p. 119
12 Kerlinger op. ¢it., p. 11

13 Best, John W., Cémp investigar en educacidn, Ediciones
Marata 8. A., Madrid, 1374, p. 25
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to del dezarrollo de un cuerpo . de conocimientoz mds adecuado.

“La investigacidn ze basa sobre el andlisiz critice de prope-
siciones hipotdticaz para el propdsito de establecer relacionez cau-
za~efecto que deben zer probadac frentg a la realidad oboetiva.”'4

Dentro de la nueva corriente de la. Investigacidn Participativa.
Yopo dice que “...epistemoldgicamente la investigacion es un proceso
permanente y dialéctico parque debe ligar la tearia a la prictics y
a partir del caonocimiento de la realidad cancreta y de la préctica,
meJorar la teoria conocida y la metodologia empleada. Asi, teoria,
prdctica y metodolagia son un tripode de loz trabajos de investiga-
cién o una prictica-tedrica segln algunos investigadores."'®

1.5 Niveles de investigacidn.

La investigacidn se realiza en diferentes niveles y con propod~
citos inmediatos distintos. El nivel va a depender del objetivo que
trata de investigarse. La investigacidn se puede llevar a cabo a
nivel bdsico vy a nivel aplicado.

€} obaetivo de la inveztigacidn bdsica es aportar nuevos ccm;)—
cimientoz cientificas, aunque no produzca resultados inmediatos,

La investigacidn aplicada tiene como finalidad resolver proble~
mas précticos inmediatos, aungue no haga nuevas aportaciones al
_cuerpo organizado del conocimiento cientifico.

Ambos niveles pueden ser complejos o simples, no siendo carac—
teristica ecencial de alguno de ellos, por 1o que el proceso de
cualguiera de dstos debe llevarse a cabo con cuidado intensivo para
producir resultados validos.

18 jdem, , p. 29

1S Yopo P., Boriz, Metodoloafa de la investigacidn participatiz
va, Cuaderno 16, CREFAL, Patzcuaro, Mich. 1384, p.21



1.5.1 Erincipales caracteristicas de la investigacion.
a. Recolecta nuevos datos y utiliza los ya existentes,
“ b. Se orienta a la resclucidn de un problema.
c. Utiliza prncedifmentoz cuvidadosamente dicenados que aplican
- ) un andlisiz ldgico y rigurosa.
d. Va mds allad de la situacidn presente, para eztablecer teo-
riaz y principioz que zerdn vdlidos para predecir aconteci-

mientoz futuros.

Requiere de axperiencia.

-

Supone observacidn y descripcidn cuidadosa y precisa.
g. Es ldgica y obyetiva.
h. E€ una actividad paciente y mesurada.

Requiere del! valor del investigador ante la critica y la

-

; desaprobacidn social.
J. Es registrada e informada cuidadosamente.
$.5.2 Ferfil del investigador.
Las principales caracterizticas que debe prezentar el perfil
del investigador son:
- Los cientificos son esencialmente incrédulos y escépticos
ante ios datos de la ciencia.
~ Los hombrez de ciencia se ocupan de explicar hechos y no de
Juzgar e imponer valores.
- Loz cientificos no presentan datos aisladoz sino que buscan
integrar y sistematizar sus resultados.

1.6 Eroblemas d az gociales.

in

13

Las cienciaz zociales como la psicologia, la pedagogia, la so-

cidlogia‘ la politica, el derecha, etc. se han introducido reciente-
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ﬁente en el campo del debate cientifico con el fin de estudiar sis-
temdtica y abjetivamente loz fendmenos cociales. Aungue se considera
que laz cienciaz zocialez zon todavia inmaduras, se ha aplicado la
metodologia cientifica al eztudio de varias d4reaz de la conducta hu-
mana durante midz de cien aroz.
Esta inmadurez e debe a que la conducta humana es muy comple-
Jay, por lo que ez mds dificil elaborar teorias vdlidas del compar—
tamiento del hombre qué para predecir acontecimientoz en el mundo
fizico.
Segdn varioz autores los principales obstdculos en el desarro-
1lo de las ciencias socialez sons
a) Complejidad del obaeto.
~ E1 hombre debe =zer ecstudiado como individuo y como miembro
de un grupo, en el que las relaciones son intrincadas y difi-
cilez de explicar.
- No hay dos personas iquales en sentimientos, impul=os o emo-
ciones.
— E1 hambre ez influenciado por el ambiente, por lo que no es
consistente en diferentez momentos.
- Lﬁs fendmenos socialez pueden ser modificadoz por la volun—
tad del hombre.
b) Relacidn del cientifico con el objeto.
~ El procezo de inveztigacidn influye en el hombre.
- El investigador social forma parte del obgeto que estudia.
~ No es un observador imparcial ni obyetivo. Puede estar in-
fluenciado por ciertos prejuicios

- Un nuevo conocimiento puede modificar las pautas sociales y



es probablez aque 2zte :nvalide algunas gehsraiitacicne: ez

blecid

crentificosz.

£} Difizultad de obzervar directamente lcz fandmeno:

ozialaz,

d) lmpozimilidas de rzproducir el oby

. OEDEIC & QUE L Fe

ndmena zocial ez anico, ya qua mun

A ze puede repehir da me-

nera idéntica.

Otro de lcz ooztdculoz lo constituys =1 hecho de aue ns

cuentz con 1oz instrumentos zatizfactorioz para dezcribir con sre-

cizidn detarminadaz sstructuras.

Dzspuéz 3e haber presentado un panorama geheral de lo que es

12 ciencie v el mébtcde cientifico bazdndonos an difarente:z autores

importantes, procederemos a explicar en ol siguiente capitulo Jo aque

ez ia tnvestigacidn =ducativa dezde =uz inicicz haszta la dpoca

actual.
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CAFITULD 2

INVESTIGACION EDUCATIVA




wwinta, laz centribu-

lientaes que vivieron antes de gue

cedaaent & {fumrs oo derads CoM0 UNS C1encla, azimizmo. relatare-

ROT 2

Trgsaidn

tiva vy dezpuds, defi-

Niremos AT import

cue e utilizan en ella, Fara

firralizas, tehiends 3n cuenta

orinion2z d= varioz autorez, pro-—

pondremnos los

une invesztigacidn, =in

qus el crden g2 @ilos

Maners rigurosa,
2.1 Hnt
Lo teoris pedags munds occrdental

dezda la antigiadad graco-latina hasta la co

itucién de la pedago-

aia como una tiencis en el =gl X2,

Con 1a avolucidn de la sociedad v el de:z

rrolle de laz ideas
laz doctrinaz podagogicaz han ido cambiezrdo.

Loz humaniztaz de2 los ziglos XIV, Vv v VI aportarcn nueva:z

1deas a la didécet

. =i1n embargo, fueron los pedagogoz del ziglo

enta Camanis, actznes

wwarge ba odidactica mo-

Erazmo qua vivid a finale

del z1g9lo AV , erincipio= del XVI

fue une de 1oz primer

DENTedores aue ir

eztudiar al nifo. 0

4 guz la funcidn de la madre es de

sums 1mpartancla ¢ orec

]
3
p
2
[}
-
0

Ju=gos =] contacto de la educa-

cidn con 1

En el zigle rV1 o humanista, cuyo prin—

cipal recrezantante o=

¢ Rabelaiz (1490-1553), quien expuso

vide' de Gargantia v Panta-

su doctrina pedaadgica en la novela
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aruel”. Laz aportacionsz de

te autor a la pedagogia £on muy 1mMDOYr -

tantez. En su nitodo 2igdstaco figquran: la lectura. la zonvarsas

fluida v ezpontdnea. la discuzidh. la memorizacidn de las leccion

rendizaje atractivo medianta juegez v pasecs. =1

w
o
a

emplec de mzterial

fyemplaras v Bl contacto wirecto cor el
ambirents fisico y Zocial, laz experienciaz mdltimlez y actividades

i@ gintura, la esculturs, la mizica /el canto. traba-

v Jdenortes. visitas a tallerez, asistencia a 1moortan-

toz actoz pliolices v sl logro de obiyetivo: humancsz., morales y ord

igrmenta. Montaigne (1533-1592), reprezentante dal rea-

cial, cengena la ensefanza memorista gue olvida la virtud v

La formacidn d2l guicio. Dice que la manera de remediar losz vicios

de la ensefanza ezcoldstica es hacer que el alumho estudie lag cosas
que le gusztan y Jue !az pueda juzgar por =i m=mo. Opina ezte auvtor.
que algunaz= vece:z =1 masstro debe mostrar €l camino al alumno, pero

otraz =l di

ioulo debe buscarlo por mismo. Para Montaigne los

fings de la educacidn zon: el deszarrollo del entendimiento, 1a for—
mac1dn tanto i1ntelectual, como la del recto jguicio, el bien, la bon-
dad, !s rectitud. 1z dizcrecidn, el noble vivir, la i1ntegracidn del
gantilhombrs de norte v buena praesencia.

€1 ensayvo de Montailane "De la educacidn de los nifies” canstitu-
ve un tratado de diddctrica muy avanzado para su época.

Con Rabelaiz v Montaigne se conforma la pedagogia inicialmente
Zi1entifica gque ze gesarrolla dentro de un contexto scondmico. social
e ideoldgice que estaba creande la burguesia. En ezta época, Francis

Bacon (1951~16L6). proclama que el adtodo efica:r de investigacidn ez
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la induccidn y que el investigador debe dezpojarse de cualquier pre-
Juicio, es decir, ser objyetivo v atenerse a la realidad de los he-
chos, Este métcdo da mayor seguridad y eficlencia a la investigacidn.

Bacon también precizd que la funcidn de los sentidos en la ad-
quizicidn del conocimiento es muy importante. Al aplicar un método
racional a loz datos del mundo exterior proporcionadoz a los senti-
dos se constituye la ciencia experimental.

Francis Bacon tuvo gran influencia sobre pedagogos que gestaron
el primer movimiento cientifico educacional.

La influencia baconiana en la educacidn se deja sentir en la
idea de que ésta es un proceso natural mds que artificial, y las le-
yes y principios sobre los que descansa deben encontrarse en la na-
turalecza. Estoz ze descubren mediante el método inductivo, haciendo
uso adecuado de la observacidn, 1a experimentacidn y la comproba-
cien, lo que condu:é al surgimiento de una ciencia rudimentaria o
tilosofia de la educacidn.

En 21 terreno del contenido de la ensefianza, la filosofia baco-
niana también aportd innovaciones, ya que dice que lo 'impart.ante es
el estudio de la naturaleza, sus fendmenos y procesos, zus princi-
pioz y leyez. El progreso y bienestar sociales se logrardn cuando el
hombre conozca y domine la naturaleza.

En el. siglo XVI1 la pedagogia sufrid una profunda modificacidn
en el sentido de que el método de ensefianza debe fundarse en el
ejercicio de la percepcidn sensible y el contenido de la ensefianza
derivar del contacto con log =eres, laz cosas y loz fendmenos., Ezta
modificacidn provocd el surgimiento de la diddctica "realista zen—

sual*, E} primero en intr;oducirla fue el alemdn Ratke (1561-1635).
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Aurague 21 000 zidn de zuz ideaz, dstas 1h-

- aci S rerte como Comenic.

troavdaatice de Fates wcuentra enmarcada dentro del movi-

myentoo o z1alec V]I, L crirtipeles ideas de ezte pe-

dageln gquee #0n

ran J1gentes el =orendizaje imcial en

&

lengue meterna. la adquisicidn de

erxpErienciaz. &l s ta eliminacidn del abuso de
la memaria v ael

£l perzonaje aus mejor reprezenta

"real1zImo zenzual" en la

gzdagogia ez Juan Amcz Comerio (LU0 i cuian eszcribid la “Gran

diddctica” o "Tratado del arte Untiver:zai de enzerhar roda a todos",
que constituve @l primer ensevo importante de ziztematizacidn de la
nedagogia. En esta obra Comenio parte del principio de perfectibili-
dad del génerc humanc v de la i1dea de que la educacidn tiene un gran
poaer zobrz =1 Fombre y ls socieded.

Loz

de Comento zon muv adeiantadas para su é€poca, va que

pugna por wna etcuela democrédtica. tanto para ricos como para po-

brez, para clebsya

o8N = d& una 1rstruccion

noo

general auz nusda formar teaaz lzz fecultade:z del hombre y la muger,

gquien estd dotada de una intz2ligencia 401l 4 fina que la&a hace apta

para compr cnder 13ual o inclu

o me)or aue 21 hombre, Esta
escuela general v nacional dete tembién formar en 21 nifo laz virtu-—

doz como la modest

A, la diligencia -vicial, la fraternidad y la

zolidaridad.
Para Comenio la =2nsefanza debe fundamentarze =n el ejercicio
cumidadozo de loz zentidos, a f:n de captar reprezentaciones claras vy

ordcticaz de lo: objetos nzibles para gque zean comprendidoz de ma-




T4 en contre de la snsefanza libresca y memo-
riztica vy cuana oor AN aprendizaie que e proguzca en contacto con

Pa naturalezz, on ol alodao r

al. Tedo lo que tenga que =zer aprendi-

ax de

Er comprendiiio. Laz cozas e deben

sorender haciéndolaz. e aprence a ezcribkir, sscribisndo, a pintar,

pintando. et

01ze Comenic aua la enzer zer aaradable para el alumn

v laz escuelaz confortabler v stractivas.

Gora ides de =:te antor

aua la enz2fanss de lo con-

eretc & lo &

tracto. d¢ ic zimple a lo cempleje. Ue lo prévimo a

lejano. €z precizo crear

ione: de 1d zacar a plena luz

laz relaciones, correspondanciaz y anzlogisas gue unenh vna cosa a la
otra; & igualmanta inziztir en zus diferenc:as.

Atirma tambi1én. que 2 lom programasz debe rezervarse un lugar
impartante a la enzehanza de loz principioz de laz arte:z mecdnicas y
loz trabajos manveles con el obgeto de facilitar a loz eztudiantes
la =leccidn de ws oficis,

Teniendo en cuenta el dszarrollo del nife, Comenmio fija cuatro

nivelez o

-a todo el ziztemz escolsr: ezcuela maternal. para nifinz
de edad preascolar; ezcuela popular, para nificoz en edad ezcolar; es-
cuela latina o aimnesie. nara adoleozcentes; y univerzidad para jdve-
nez.

Comenio, llamado tambian el profeta de la educacidn moderna dio
un basamento tedrice mdz ampiio v protunde. congruencia, solidez vy
unidad a suz tdeaz. en una palabra, Zonztruyd el primer siztema pe-

dagdaico moderno y uns didactica nueva., Baséd zu método diddctico en
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el ordet de la natur:zieza e 1nfistid en que debis enszefiarse 1o ous
fuera Gril en la vida.

Mas tarde. las ideaz del! fildsofo racionalizte 1ngids, Jotn
Locke L163Z-1704) , tevieron aran influencia en l: OUCACIOH, y& Gue
niegan la exiztencia de ideaz innatag y sastienen gus 8l 2zpiritu ex
una “tabula rasza“ en la que e reglztran las impresionse de la exupe~
riencia, Este autor dice que 21 conocimiento e adguiere por medio
de las senzaciones que son las impresicnez que 1oz oboetos enterio-
res producen en nueztroz zentidoz. R partir JE 1a zenzacidn, el hom-
bre llega a una zegunda faze mé:z complesa gue 25 la reflexién.

En zu libro “Penzamentos acerca de la educacidn”, Locke expone
lox tres azpecto:z de su teoria pedagdgica gue son: el fisico, el mo-
ral v el intelectual., Los obgetivos que 1a =ducacidn debe lograr se-
gln Locke son, en orden de importancia: =alud y vigor fisico, virtud
y zabiduria, desarrollo de las capacidadez del espiritu, formatidn
del cardcter e instruccién.

Fara ezte autor, la educacidn debe ser mdz formativa gue infar-—
mativa. Lo mdc impartante es aprender y no lo gue 3z& aprende. De lo
que ze trata ez de que el hombre sepa utilizar suz capacidadesz men-
talez en la resolucién de problemaz, Locke recomendd también. que e
deben censziderar 1a disposicidn vy la capacidad de loz dizcipuloz. E1
saber no es lo mds importante para £1, antes gue édste eztdn el cono-
cimienta de Dioz, 1a virtud, el buen compaortamiento y la cortesia.

Locke soztiene la ides de gue la educacidn del nific debe basar—
s2 en @l yueqdo y que la enzefanza tiene que zer fdcil, sdlida vy zu-
cinta, v dirigirse directamente. a los zentidoz del educando.

fa doctrina pedagdqica de este fildsufo es prdctica, ya aue se
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propone formar hombres para tas tareaz ¢ge la vida cotidiana, que sa-
pan administrar zu fortuna v gque estén preparadoz para desempenar
cargos publicos, que sean disciplinadoz y endrgicos,

Otrc Qran pedzgogo fur el francés Juan Jacobo Fouszeau (17i10-

1788), reprezentant2 del azturalizmo. Suzs obraz mdz conocidas zon

milior, “E1 centrato social™ v “"Julia”. Lleve a cabo unz revolu-

cidn capernicana 2n educazidn, pues hi12>5 aque &l ‘centro de la atan-
cién ze dezplazard det masstro al mifio.

Su teoria educativa ze fundamenta a2n trez conceptos bidsicoz gqus
sont naturaleza, libertad v perszonalidad. Rouszeau & OCupa de leé
fl1lozsfia de la educacidn y no de laz diddct:icaz particularesz.

La libertad que cse le debe dar al nifo dezde gue nace tiene gus
zer reavlada, ez decir, que dste crea ziempre aue ouede hacer {o aue
quiera libremente. perc =in que él se dé cuenta, loz educadorecs de-
ben cuidar de que el nifio no se dezvie por factoress no naturales.

De ezta manera, 21 aprenderd, poco 2 paco y por i mi=mo.

Lfné de laz i1deaz mds importantesz de Rousseau es que para educar
al Mo nay qQue conocerlo vy conziderarlo como 1o que Bz v NO como un
futuro adulto, ya aua ia infancia tiene modoz de ver, pensar y zen-—
tir que le zon pecul:iares. La nifiez tiene =zu papel., su lugar v su
autonamia relativa, La educacidn debe adaptarsze & la infancia e in-
cluzo a cada una de las edades. Debe tener en cuenta el desarrollo
da2 laz funciecrez, y 25 por ezto gue la pedagogia de Rouszzeau 2z funh—
cional. En térmno:z de pedagogfa moderna diriamos que este pedagoac
zoztiene la idea de que z1n el conocimiento psicobjoldgico v =zocial
del alumno zon imposiblez la buena educacidn y el eduvcador aficien—

te. Para conocer a los =zducandos ez muv importante obsarvarloz pri-
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de la educacidn natural,

U3 Proplazs capacidades -
cir, con laz plantas,

EtC., pero lejos de 1a

2r ane el alumnc debe aprender por =i mizmo y

tener mavor participacidn

citre dentro de la clase. para

que pueda dezarrollar =zus proplasz capacidades. El educador danicamen=
te debe zer czrectador y ovia de laz tendenciaz paturales del nifio v

no. 2Jercer mnauna oresitdn Nl coercidn zobre él, A eszte tipo de

educacidn Rouzszauv la llams negativs.

Fara sste oedagoga =l fin (ltimo de la educacidn ez la reconz-
trucci1én del hombre social aue deberd efectuarze de acuerdo con las
leyes del ard=n vy de 1la razdon que procaden de Diosz, zegin la natura-

leza verdadera gue corresponde a la vocacidn humana. Loz términos

Dia

, naturaleza y scciedad, concuerdan, vy zon 1oz que dan zentiog

& la pedagogia de Qo

DAL,

fozteriormenta, Enriave Pesteloszi (1746-1827), un nombre crea-

dor v renovador de loz zltemaz educativoz de =n pais, Suiza. es
conzidarado un revoluciznario militante., Ezeribid articulos de re-
forma =zocial vy educativa. L.az obraz de este autor que han zido tra-
duzidaz al e=pafol sen: “Lzonardo vy Gertrudiz", "Cdmo enzefa Ger-
trudis a zu

v “Canto del cisne."

w

higoz", "£1 métodno", "Cartac sobre educacidn primaria®

En ls tzoria v ordctica de este pedagogo z2 percibe una acen-

tuada tendencis pzicoldgica, Recogid, perfecciond vy enriquecid la
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vigorizd laz bazez pzicoldgicaz y

ehsefanre, Se le

zidera comdnmente como el
retcemador o ooonotar de 1z aducacidn populer. Buen ndmero de insti-

tugI ot

ademaz de la excuels praimaria, proceden directa-
mente d21 1nflulo que ha 2)ersids,

Funde el Inztituto Berthoud v mdz tarde el de Yverdon que cons-
tiruy2ran und de los orimern: enzayos coherentes de educacidn inte-
grzi Suvo chletive gz la formecidn de 1z perzona completa por la vi-
da ¢ pera !a v1da. En estez ezcuzlaz == enzavaban procezdimientos pa-

azadui oz nuev

con o fin dr perfeccienzr continuamente el método.

Une de los= primero: dezcubrimento:s de Festalozzy ez la i1dea de
que debe ex1ztir una umdn intima entre la tormacidn general v la
formacien profzzional de las gerszonasz.

Feztalozzi concibe la educacidn ezcolar como un complemento de
la sducacidn doméztica v como una preparacidn parz la aduracidn que
la vida procura. Fiensa que el maestro deberia zer un hermano que
comprendiera., guisra y eztimulara a suz alumnos., Su zistema destie-

rra lea emulacidn en 1z eszefante ¥ 1'2zhe

lez rocompenzes vy lag
sohdecoraciones.

El mapstro debe obzervar a zus a2lumnos, para de ezt.a manera co-
nocer ; zatisfacer zus necezidadez. Conoriendo laz dizposiciones aue
manitfiezta el mico, el masstro podrd dirigirlo, loarando un buen de-
sarrollo de lsz fecultader del alumnoe. Festalozzi critica le educa-
cidn diciendo oue #3ta e convierte an inzkruccidn que zolamente
atiende & la adguizicidn de conocimientdz v no lleva & cabo el desa-
rrolic de laz facultades cue ez el abjeto ezencial vy fundamental en

zu zistema. Dice este autor que la educacién no dete fundarse Cnica-
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mente en las peculiaridades del individuo, sino que es muy importan-~
te tamar en cuenta las necesidadesz y agpiraciones de la zociedad.

El sistema Pestalozzi lleva a cabo la educacidn por medio de
loz sentidaoz que constituye la manera de preparar el Jguicio y laz
demds facultades intelectuales. Ademdz, se baza en 1la accidn y en el
placer por las actividades que lleva a cabo la educacidn, mismaz que
deben presentarze de manera agradable.

Establece también la instruccian mutua que consiste en un in-
tercambio de zervicios entre los nifios gue ponen en practica laz
relaciones gocialez y las virtudes de su futura vida adulta.

Para Pestalozzi laz materias que constituyen el plan de estu-
dioz e azocian permanentemente a la realidad y se subordinan a las
facultades y necesidades de los alumnos. Para €1, la importante no
radica en las materiaz mismas, sino en la posibilidad de desarrollar
todos los aspectos del ser humano, ya que el supremo obgstivo de la
educacion es la formacidn del hombre. En su didActica se encuentran
casi todos los obyetivos de la educacidn contemporanea: desarrollo
de las capacidades, formacidn de hdbitos, habilidades y actitudes,
adguisicion de conacimientos, formacidn de la conducta moral y del
gusto estético y adquisicidn de tdcnicas elementales de trabaso.

A finales del sigla XVIII y principioz del X1X, encontramos a
Juan Federico Herbart (1776-1841), quien fue un importante pedagogo
aleman. Este autor, ademds de llevar a cabo trabajo tedrico dedico
la mayar parte de su vida a la dacencia. En la Universidad de Ko~
ningsberg fundd y dirigid un Seminario Pedagdgico para la prepara-
cifin cienttfica de los maestros y una escuerla experimental.

Las ohrasz de Herbart que exiszten en espafiol zan: "lnformes de



un preceptor”, "Fedagogia general derivada del fin de la a2ducacien
v "Bosarele para un curzo de psdsaoaia.

cepto de apercspnci 4n qus

Herpart apoarta a la pedagogie &i

cuanto una nue

una funcidn azimiladora, oue

c1dn o una renrezantacidn orovatia an la masa pziauica un mMoviAlEato

abzerbida, s

ztraccidn mediante €l cusl la novedad =

JHLCA EE 2nr1dusc® incorearando huevai repreIsntaciona2z,

apoyan an laz va exiztentez eh &) ezpiritu de la perszona, Lo sduca-

cidn consizte pracizamente de ezte enriquecimiento psiauicon. nor lo

aue BBCHTAr1LO conceder gran importancis 2 1oz conocimientoz aue

depan adauirir loz oducandoz y a la fFuncidn que dezempana el masztro
e eite proceso.

on ze debe bazar en =l 1nteréds,

Dice ezte autor aus la edu
oue ez para #1 actividad zpontanea, Como 1oz interesez son malti-
plez, las actividades deben zer diverzas, peroc no tanto que provo-
auer fatiga.

Con el fin d2 aue &l nifo adquiera conocimientoz, hay quz moz-

zentidos v &l

trarlie laz coza:z que =e encuentren al alcance de
mizma ti2mpo, cecir los nombrez de éstas. Despuéz hacer lo mizmo con

cue eztiAn suzentez, perc que va ze han visto o zentido. con

cosa

el fin de gue el nific ajercite zu imaginacidn. Para =2ztos ejerci-
€193 ze debe utilizar todo lo que hay en el zaldn, lo qQue se observe
€n 2l cuerpc humano, lo aus pertenece a la alimentacidn, al vesztido,
12 que ze encuentre n el campa, en 21 Jardin, en el corral, les
animal2s, laz oclantaz. etc.

Este orillante pedanago =& apoya en la €tica para determinar

gue el fin de la sducacidn ez la morzlidad ague depende del conoci-



mEnto, Y& aus £t

worale

rziceloaia para cresr un método de ense-

Herbart ze

ze denominan “loz pasos

atro

ave e detarrolla enr

farmalesz da Wzr@part o “loz gradaz formalz: de la ithstruccidn’ que
zon: claridad. szocciacién, zistema y método, Rein, discipulo de Hef;
bart, modificd =ttoz paso: vy propuszo otros qu2 hacen 31 método mds
eficaz vy ademdz, fevorecen zu dituzién y aue son: finalidad, prepa-—

racidn, prezentacidn, azociacidn, rec ulacidn v aplicacidn.

La didsctice de Herbart ze roduce a uds pzicologia de la in-
tuwicidn y de la apercepcidn aplicada a ia educacidn. Ez una pedago~
gia de la instruccidn, que puede facilmente conducir al maestro a

enzefiar de une manera intelectualizta nc 2:ztAd debidamente entera-

do. 0 no tiene la experiencia suficiente. Ademdz, sus pazos fcrmalg;,
de la inztruccidn zon riqgidoz. Le dio un acento mecanicizta a zu
tearia de la educacidn, ya qus guizo trasladsr a la teoria del alma
la= leyes mecdnico-fisicaz vy fundar una mecdnica de las representa-

ciones, en la gue laz leyes de gerzistencis, atraccidn v repulsid'n,

Juegan un papel! importante. A pzzar de tocdo eczto, contribuyd de ma-—
nera deciziva a conducir a la pedagogia a laz fronteraz de la
ciancia.

Como Herbart, Federico Guillermo Auguzto Froebel (1782-1832),

fue un pedagogo de orientscidn psicoldgica que también recibid ins-—

piracidn pestalocziana, Sus baszesz filozdficas e encuentran en el
idealizmo poztkentiano de Schelling v de Hegel. Para é1 el mundo
inorgdnico y la vida tiensn =u origen en =21 ezpiritu abzoluto que en

todo estd v todo lo penetra y aque es razdn, actividad, autorrealiza-
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ci¢n y libercvad. Las dizpoziciones naturales del nifio provienen del
23piriiu abzolute v es por e2sto, aue son originalmente buenas. Las
funcione: del educador cénz) zten en crear un anmbiente favorable y
eztimulente nara el dezarrcllo integral del nifio y debe ser guiado
por el pleno conecimlento del ezcolar y el respeto a sus dizposicio-—
ez naturales.

El cbaoetivo de la educacidn cansiste en dezenvolver la esencia
del ezpiritu autoconsciente que todo lo penetra: ezte dezenvolvi-
miento se loara mediante la propia actividad. Apoyado en ezte crite-
r:o, Froebel elabord una zerie de actividades o eJercicioz }lamados
donez y ocupaciones que zon capacez de ayudar al deszenvolvimiento
espiritual del nific.

froebel dice que el nifo debe aprender medirante e! juego que e
una fuente de experienciacs, conocimientos, desenvolvimiento y reali-
zacidn. Conzidera la educacidn no como una preparacidn para la vida
futura, zino como crecimiento y realizacidn plena de la vida actual.
Lo impartanté para &1 no es la adquisicidn de conocimientos, sino el
crecimientc psicobiolédgico, moral vy sacial del nife. En la escuels
loz nifios actdan en funcidn de la vida y por lo tanto aprenden a
vivir.

Ezte autor ez el creador del Jardin de Nifioz, en el gue la es-
cuela es un ;ardin. como su nombre lo indica, los nifios las flores,
v las educadoras las Jardineras. Sus doctrinas v sus tadcnicas ze
utilizdn actualmente en la educacidn preescolar. Con él zZe entra . de
llenc en 21 campo de la diddctica de nuestros dias.

For otro lado, la educacién de tendencia cientifica que tenla

bastante vigor en el siglo XVIlI, alcanzd su madurez en el siglo
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A1¥X. debido al aran deczarolloc al gque habian llegaon laz ciencias §i-
sicas y bicldgicas, al natw-alizmo pedagdgico y a loz arandes oro-
grezoz politicos y zociales dezpués de la Revelucidn Franceze.

Entre loz principios en qQue z2 basaban 1o ranrezentantes ds

esta tendencia estdn loz ziguientez

- La‘pedachia debe zer dezpojada de finalidades trazcandentesz
Y Zupueztoz metafisiceoz para colecarse estrictamente en el
campo cientifico y experimental. Ez urgente aplicar 2l método
cientifico en la inveztigacidn pedagdgice para ajustar la
educacidn al nuevo modo de vida.

—- La educacién debe tener en cuenta las cienciaz pozitivaz que
son indispencables para la eficiencia del hombre moderno en
sus ocupatione:z y problemas, asi como para la adauisicidn de
zu felicidad.

Dentro de la corriente cientifica se encuentra Herbert Spencer
(1920—1903), quien afreéld una aparente solucidn al problema del con--
tenido de la educacidn (plan de estudioz). Parte del andlisis de lasz
necezidades que agrupd en cinco dreas: las que provienen de la con-
servacidn del zer humano, laz del trabajo, las de loz hignz, la= de
laz relaciones zociales y politicas y las del tiempo libre. Todas
estas necesidades i1mplican una zerie de actividades y el objgetivo de
la ensefianza es capacitar a los individuos para su mejlor realiza-
cidn, ﬁdemss d4e tener en cuenta las necesidades, el plan de estudioz
debe apoyarse en 1a ciencia.

L.oz autorez de esta corriente como Combe, Spencer y Huxley zon
utilitarios,

Aunque la educacidn llamada ciantifica tiene algunosz defectoz,
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reprezenta ana etapa superior a laz antertores. Renavé el plan de
estudioz impregnédndolo de discinlines cientificaz v prepsrd el cami -
no para aplicar 21 aetodo cientifico en la investigacidn negagdgica

v llenar asi & 1& crdéctice experimental.

La investigacion pedagdgica coms dizcipling ez muy reclente,
Eura:d nace aprciimadamente ochenta s350%.

La ers de las cioncras natursles se tnicid en 1oz zigloz AVI1
y XVILl, 3in 2mbarga, la pedagogia o 2mpetd A Conzlgsrar Coma Una
crenciz a finales del zigle 414, Ezte retrazo e debid principslmen—
te a la complegrdad del fandmend edusstivo v & la lentitusd en la
nvancidn de 1oz instrumentos de observacidn v medicidn.

La nedicidn ha cido an factor muy imoortants en el mavimienio
¢e invertinacidn pedagdaica,

Jogeph M. Rize. en 1837 marcd =l inicia del movimiento del as~
rudio de loz problemas educativoz con la publicacidn de cuz inva:z~
tigacionas :cpre el aprovechamiento en ortografia. Loz trabajoz de
Firus fuéron rechszades por otros educsdores, =in eabargs, £l conti-
nud 1nvezticando loz métodas de ensefianza an otras dreaz v zefalan-
do alounaz Adeficienctas en la teoria pedagégica del siglo XIX.

Hazta 1920, la pedagogia pazd por un periodo de =2uploracidn vy
craacidn de loz instrumentos de medicidn y desarrollé distintas tec-
rias para sztudiar el fendmeno educativa,

En 1305, Alfred Binet publicd la primera ezcala de inteligencia
qué fue traducida @ varios idiomaz y ed'itaua an variasg ver=ziones,
Una de lasz pruebaz de mayor difuzidn fue la de Stanford-Binet, gla-

borada sor Terman en 1316,
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1hez del ziato fla. Bruselas se convirtid en centro activo

El Dr. M.C. Schuyten fundd el

PiFer arorm y norm

orimer labaratorio cedagdqico, mientras aue el futuwro rector de la

Univerzidad Libre de Br el . J. Demeoor, con algunos govenes

aborag 3. Decroly v T. Jonckheere ze convirtid en el

) Comz

‘promotor de una pedagooiz cientifica bazada en la madicion exacta

Loz hechos obzervaaoz.

0. Dacroly, médico y pedajogo destacado, adoptd loz mdtodos
cientificcs mdz rigurozoz como la cbservacidn metddice, el experi-

marto v .las mediciones esactas de loz datoz ezicoldgi

oz 'y pedagd-

Deszde 1305 anlicd loz tests

de Einet-Simon para medir la inte-

ligencia. En varias publicsacion

= sefield &1 valor de ézioz. El psi-
cologo americano Goddard se entusiismd tanto cuando vid & Decroly
aplicar lo= tezts, qus 1oz empled inmedistamente en Eztados Unidos,
y did azi nacimiento & las diferentez eszcalaz como la de Binet-Stand-
ford.

Como pzicelogo ze le dsben a Decralv laz zigwientez inveztiga-
ciones! acerca de la pzicogéneziz del nifo normal y ancrmal, la me-—
dida d= ia inteligenszia, la evolucidn ce la afectividas, del cardc—

ter, y del lenguaje habladeo. 21 dibuda. loz mssor dotades

aorientacidn profzzional. Ademd demoztrd gue 2i ondlchsmento ez un

fendmeno esencial del alma 1niantil & 1in. t19¢ Tuz conzecusnclas en

la diddctica vy la erganitacidn escolar. A partir do este descubri-—
miento encontrd el método “ideovizual®” pars !z enzenanza de ls lec—
tura.

En 1910 Edwsrd L. Thorndike publicd =u ezcala de ezcritura que
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tue &1 primer inztrumente cientificamente dizepado pars medir pro-
ducter 2duzatives, Kate aurtor zgeccis upa gran infiuencia en la di~

fuzien v olsborscrdn de proebas educativaz eztandarizadas como e}

s e Stone, )

artoqrafia de Duclingham y el de
lanauase de Tabue.
Ourante la Primera Guerre Mundial szurgieron laz prushas de in-

telinencia de grupos. que ze deb

v principalmente a Otiz, v {ueron

muy ubilicad en la investigacidn pedegdgica.

Er mste €poca. wvwrgen tambizn 1oz tazte de aptitudes y ademds
el tnterés centrado an la craacidn de instrunentos de aedicidh,

auvmenta e) auge de laz actividaoes para promnover &} estudio cienti-

fico en gducacidn. A partir de esto zurgieron las 1nvesztigaciones
que ze valian de la estadiztica. Thorndile impulsd el vzo de ectos
merodos medtante nvestigaciones zobre 2t progroso de 1oz nifiag en
la eszuela.

Otro avance lo constituyo la encuesta ezcolar,

£n ozte periode loz educsdores estaban en contra del uso de

pruehas de medictdn normalizeda v los tnvastigaderes pedagdgicos

T tuvieron. gue luchar aucho para zer acepcados.

Da 1820 a 19345 hubo up gran avance an la ipvestigscidn, ¥a que

< tecrisz sobre loz fendmanos educati-

se tugron construyendo divers

vos, como el Conductizma, e) Fzicoandlizis, la Geztalt, el Pragma-

tizmo de Dewe,, e} Cooneicitivizme de Fragel, cto.,hpsimizmo el ndme-
ro Jde instrumentos de medicidn aumentd y &stos se fueron perfeccio-
rendo para ohtener informacidn méz confiable.

ffaulatinamente, ze fue dando mas imporiancia 3 la investigacidn

educstiva en laz umiverzidadesz. tobre todo en los proaramas de dac-



torade en pedagoala.

Dezd2 1945 a la fecha ze ha intantado evaluar criticamente la
thvestigacidn educativa a partir de lo que ®lla ha producido.

Actualmente, 21 campo de la i1nvestigacidn nedagdqica ns 12 de-
dica zdlamente a la bdsqueda de hechoz, ya que cusnTe Con un CuErpo
de teoriaz que permite abordar eficazmente muchosz de loz protlaemas
précticoz de la esducacidn.

Se canzidera que la inveztigacidn pedagdgica enriguscs 2] co-
nocimiento y que debe procurar lograr la eficiencia del procezo en-
zehanza~aprendizagde, zin embargo, el efecto que la invaitigacidn pe-~
dagdoica ejerce zobre la educacidn y las institucionez educativaz
ez gradual y poco naotario. Para ejemplificar ezto, podamoz mancionar
que muchas veces los cambios en el 4mbito educativo se llevan a cabo
s1h tener en cuenta antecedentez, y =1n hacer un andliciz previo.
lampoco ze realiza un zeguimiento de los efectos producidos por las
modificeciones.
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wnfluido en la investigacign educativa.

Algunes proceszos pedagdgicc;s como el de enzefanza-aprendizajge
han z:dn 1nveztigados con rigor cientifico. Exz muy 1mportante com-
prendar ia importancia que para la formacidn humana tienen las teo-—
rias gue sustentan algunas escuelas psicoldgicas que a continuacidn
explitaremas brevemente.

2.3.1 El punto de vista reflejoldéaizo.

Esta pzicologia considera que: "todo aprendizaje répcsa scbre
2l esquama del reflego condicionado o zea la capazidad hatwral de
reaccidn del organizmo.,"t®

16 Maztache Romdn Jesas, Did: Herrero, Mé-

xico. 1982 o, 137,
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Con Sechenov la teoria adquiere mayor consiztencia cientifica,
<in embargo, fue Pavlov quien la siztemztizd y divulagé.
Ezta @scuela estudia como elemento fundamental el siztama ner—

V1050 centirel ., partiendo de doz factores principalez: loz reflegoz

incondicienadoz f(purnz, primarioz y fundamentales) y loz ndiciona-

doz (zecundarioz, temporales o cerebrales).

Loz primercz son hereditarios v funcionan permanentzmente,
mientraz aue loz sequndos zonh temporales y desaparecen fdcilmente
cuando zon interrumpidaz definitivamente zus coincidencias con =i
reflejo incondicionada.

El - raflejo condicionado es definido como una rezpuazta a un ex—
citante aue an}es era indiferente al animal., no implica la aparicidn
ge un comportamiento nuevo, %ino uha nueva conexidn de la necesidad
con un nuevo excitante. De este forma, la necesidad natural Junto
con un excitante natural. o artificial €= lo gue mueve al anmmal. do
ez posible formar una conducta nueva si ho partimos del comporis-
miento congénito y de que todo excitante artificial para aue zea
eficaz reguiera azociarse Con un excitante natural en relacidn con
fas fuerzas xnter:ake; dgl organizmo animal.

El aprendizaje en esta psicologia ez auvtoaprendizajge; las expe-—
riencias, loz :nna:imSEntos, loz idealez, las convicciones y las ac—
iitudes no ce transzmiten, €ino por el contrario. las elabora cada
esztudiante.

Decde 2zte punto de vista el aprendizaje ze define como: “La
adguisicidn de refleyos condicionados., esto e=, de reacciones no he—
redadaz Aomn ezcribir. contar, leer, cantar, manegar instrumentos v

asi sucezivamente. Engefar eauivale 2 condicicnar laz respuestas de



=te en el hecho de
awve no c& elpraza en el lengvase pzicoldgico acestumbrade sino, en

términes rrzioldgroos.

En el dezarrollo de ezta teoria deztacan Edward L. Thorndike
por u obra titulada “Leves mecaniciztaz del aprendizage" y John B.
Watzon, por zer unc de loz sutorsz que mdz contribuyd al decarrollo
de ezta teoria y a zu difuzidn por medio de =zu libro el "Conduc-
t1zmo".

Esta corriente ubica la conducta Humana como cbyeto de la pzi-
cologia. El conductismo redujo el campo de !a pzicologia a lo que ez .
obzervekle y medible. La conducta ze define en términosz de estimulo
y respuezta, Se entiende por eztimulo cualguier objeto externo o
cualquier cambio en loz tejidoz mismos por causa de la condicidn fi-
cioldgica del animal; mientras que respuesca‘es todo leo que el ani-
mal hace como saltar al oir un =zZonido, o laz actividades altamente
orgariztadaz (edificar, planear. construir, es=cribir, etc.).

"La conducta humana total ez la rzsultante del medio ambiente
en gue noz dezenvolvemoz, esztoc ez, la zuma de eztimulo:s gue operan
zobre 21 individuo o el gruro a que perteneca.'®

Lo; excitantes pueden operar de forma aizlada, asi ze afirma
que al conocer una reaccidn se puede detarminar el estimulo gue la
prodL\jn, v conocido ézte, puede hacerse que la reaccidn se produzca.
De ecte forma, =1 se quiere obtener un comportamiento, de-be‘ adecuar-

se. es decir, condicionarze el ambiente zocial eh que ze encuentra,




o lo que se conzidera £zte como un factor determinanta en la con-—
ducta humani,

Al nacer, ~l organ'zao 2xrd astructwrada para zer capaz de rea-
Tizar 1oz actos fundamentalec para la conservacion de zu existencia,
para lo cual regsponde a Siertos 2stimulos. Estas rezpuestas incondi-
cicnadas pueden integrarze en respurztes condicicnadaz complejasz o

habit

La conducta v

timuloz consecutivoz, z pravizible,

malzsble v zusceptible de direccidn, ez por csto, que 1os conductis-

£

conzideran impartsnte que 1o: 2ducadere: conszcan lo: 2stioulos

v loz procesos para la produccidn e mieva: respueztas, y& que la

inmenss mavoria de los actoz que integran ezta conducta zon aprendi-
doz. Sin embarge, no ha zido poeible precizer 21 nGmero de estimulos
condicionadns e incondicionadoz a los quz podesos responder, ya que
dis a dia crece €] nGmero a medida que aumenta la tecnologia y ze
vuelven mdz complajas 1as re2laciones humana:z en todoz lo:z aspectos.

La psicologis conductizta seé condensa en la fdradla & ¢ R donde
E eg igual a m3timulo y R a rezpuests, que ze reduce a que tudo ez-
timulo provoca uns reipuest= en determinadaz condicionez. EY funda-
mentn de ecte mecanizmn 2% 13 neurofisiologia del arganizao animal.

Los conductistaz ceoncluyeron que: “aprender equivale a estable-
cer, debilitar o modificar conmviones enire reacciones y estimu-

Alaunos experimentos con animales sirvieron a Thorndike para
formular las. leyes fundamentsles del aprendizaje:

a) Ley del uso. "El uso o repeticidn de una rreaccidn determina~

19 1dem. . p. 147.



de fortalece cada vec mdz la conerion entre el

=1 punte de aus, reocoauzids |

reaccidn hez

reaccidn apropiads =e realiza zin difrculead
za, Te .

0! Ley del geszuzo. Cuando no z2 sjercirta durante alais tislses
maz o menct oprolongaco, decrece la fuerzs de lé conexidn en-—
tre una zituacion y la respuesta.

c! Ley del efecto, Euprezz cémo loz rezultades satrzfacterios

y de placer fortalecen la conexidn entre eztimulo v rezpuw

ta, mientraz loz dezagradables lo debilit

d) Ley de la frecuencia. Afirma gua en igualdad de condiziones.
mientras .mds ze practica una conexidn més ze fortalece.
e) Ley dz la dizoozicidn. "Cuando la conexidn de un e=ztimulo v

zZu respuesta (3 —> R) ge halla lizta para reslizarze su
ejecucidn produce zatisfaccidn y zu falta de realizacidn oro-
duce molestia o desagrado. "=t
Unc de leos grandesz errores del conductisme ez su materialismo
exiremista, que determind el criterio que conzidera al zer numano
como una maquina complejga. Suz explicacionez neuwrofizioldgicaz no
pueden dar cuenta satisfactoriamente de la conducta humana. Lo mis=mo
sucede cor lasz leyets del anrendizaje que e zon leyes sino genera-
lizaciones aue desconocen loz verdaderoz factore=z que nopsibilitan el
aprendizaage.
ARprender por ejercicio o repeticidn ez una verdad incompleta v
poco. profunda. El conductismo se olvida de factores midz operantes
como el interé=z, la atancidn, laz propdzitosz y la comprensidn.

20 idem., p.147.
21 idem., p.149.




2.3.3. Psicologia de L
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orma..
Se le llama tambi1én peicolagia de la configuracien o de la es-

tructura (Gestalt).

Ezt2 tsoria

=2 aparti de la corriente conductista y de2 12 p=ai-
cologia tradicionalizta. gue conzioer: eri-dnea RFor zu sctitud anali-
tica v dizociativa de los afectos mentales., Critica a esta pszicolo-
aia principalmente porr su cardcter fragmentado.

Fara la pzicologia de la forma el todo ez mdz que laz partes,
ya que #sztasz crean el congunto organico pere nc lo e:plican.

E=t

»

teoria parte del todo unitario, de la zintsziz, de la for-
ma o esztructura. Wertheimer define laz formas como: "Conauntos cuya-
conducta no se determina por la conducta de sus elementoz individua-
lez, zi1no por la naturaleza interna del congunto,"==2

La suma de partes para formar un todo no ez un heche mecénico,
zino por a2l contrario, la forma es un procezo dindmico e integral.
La teoria de la forma interpreta el mundo orgédnice, inorgdnico v
pzicoldgico, pretendiende una integracidn dindmica.

E: corganizmo vivo ez wia 2ztructura y la mente ez, por tanto,

mnitaria: la sensacidn pura, el zentimiento puro o la pura percep-

cidn no exizten., unoz fendmenos mentales zuscitan v zZe acompafian de
ovroz: ce establecen relaciones dindmicaz vy estructurales entre

.
ellos.

La inteligencia humana opera con zituacionez unitari

. Los mé-
todos modernos de ensefRanza se dezarrollan sobre la base de ectaz
s1tuacionesz,

La escuela moderna ha incorporado leoz ziguientes poztulados de

22 1ded.. p. 151,
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la Gestalt: El aprendizaje ez un proceso inteligente; la mera repe-
ticidn no conduce al aprendizaje a mencz que el acto haya zido en-—
tendido; el aprendi:aqe eficar ze abtiene en situaciones reales o
modeloz ssztructurales.

2.3.4 Ezcuela de Dewey.

Tratamoz a ezte autor en nuestro trabajo, debido a que él re-
comienda un sziztema de pensamiento que contiene punteos afines al me-
todo cientifico qu2 es uno de los temas centralez de nuestra tesis.

John Dewey fundd, en Chicago, una célebre escuela-laboratorio
que llevéd zu nombre. El ohjetivo de ézta era dar a la filosofia y a
la peicologia la misma categoria que la de los laboratorios con rec-—
pecto a-las cienciaz fisicas

Esta escuela bazaba el aprendizaje en las actividades cotidia-
naz del nifio; para ella el fin de la educacidn era ayudar al indivi-
duo a reczolver los problemas que ce le prezentan cuando entra en
cnntactﬁ con el mundo fizico y zocial.

Dewey ponia énfasis en la idea de que la escuela debe zer una
prolongacidén de la caza y 1a comunidad.

La "Escuela Dewey" toma como punto de partida las capacidades y
las tendencias del nifo. En lugar de ukilizar las distintas disci-
plinaz para per feccionar laz facultadesz del mizmo, como lo hace 1la
escuela tradicional, Dewey consideraba el programa como un instru-—
mento que ayudaria al nifio a realizar todos susz proyectos. El soste-
nia que la lectura, la escritura, la ciencia, y el arte son instru-
mentos para la satisfaccidn y el enriquecimiento de las actividades
vitales bdzicas, come el aprovisionamiento para la alimentacitn, la

conztruccidn de un albergue o la confeccidn de un vestido.
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Fara Dewey la experiencia es el eaé central en el aprendizage
del mifio. Esta conzicste en ensayar por un lado y en experimentar por
el otro. De esta manera, Dewey adopta el método experimental en el
que ze formula uns hipdteziz en vista de la zolucidén de un problema
y luego se encsaya para ver qué zucede. “"La erperiencia en =zu congun-

to de acciones y de pruebas, ec la clave que hace comprender la na—

turaleza de la realidad,”=3

La primera premisa de la filosofia de la educacidn de Dewey es
la previsidn de las consecuenciaz que pueden esperarcse de las acti-
vidades del nifo. Cuando 4ste ez capaz de prever con imaginacidn los
rezultados dé sus acciones. prezentes y futuraz tendrd cierta liber-—
tad para elegir y examinar el desarrollo de los acontecimientos.

La segunda premisa establecida por Dewey es que para que una
meta educativa sea vdlida debe ser flexible.

€1 que aprende debe plantear sus metas como tentativaz, v una
vez nhtg:xidu algdn resultado debe =ser capaz de revizar o enmendar su
plan de accidn original.

Para Deway, loz finez de la educacidn deben ser medioz eldsti-
cos para tratar las diztintas situaciones que estdn en constante
cambio y en lag que ze encuentran inmerszos loz individuos, por lo
tanto los finez deben ser edperimentales.

Este fildzofo pienza también que los fines de la educacidn no
deben encontrarse en fuentesz extranaz a ella, ya que "...la empresa
educativa debe ser autdnoma, porque la educacidn mizma ez un proceso
de descubrimiento por el cuzl ce encuentran los fines a los que vale

23 J. S. Brubacher, en Log grandes pedagogos. aztu‘dios reali-

zado= bajo la direccidn de Jean Ch8teau,Ed. Fondo de Cultura
Econdmica, México, 1959 p. 282,
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la pena tomar como obgetivo."=%

Para Dewey, una de las caracteristicas de un buen programa ez
que base sus objetivoz en lasz preocupaciones y la experiencia persgo-
nal del nifio.

Una segunda caracteriztica consiste en que da al nifio una vi-
2idn mds clara en el interior de =su experiencia, y a la vezr aumenta
su eficiencia en la egyecucidn.

Como vemos, Dewey concidera la educacidn desde el punto de vie-~
ta de una eficiencia pragmdtica.

Este fildsofo da gran importancia al trabajo manual, ya que
brinda a los niiios oportunidades para aprender materiaz como hotd-
nica, -matemdticas, quimica, economia, etc.

£l andlizis del método de aprendizale ocupa uh lugar central en
la teoria de este fildsofo. Un aspecto ﬁuy importante en la teoria
de Dewey, es gque los métodos modernos de invecstigacidn cientifica
ejercieron una gran influencia en =u penzamiento.

Fara Dewey, el acto del penzamiento se lleva a cabo en cinco
etapas. que constituyen el método del problema y que soni

a) Experiencia actual del nifio,.originada en lasz actividades de

la comunidad y del hogar.

b) Interrupcidn en la continuidad de la actividad actual. El
alumno y el maestro deben definir, lo mejor poczible, la di-
ficultad del problema para restablecer la continuidad.

¢) Inspeccidn de los datos que se tienen a la mano para lograr

una solucidn al problema.

d) Formulacidn de una hipdtesis con el fin de restaurar la con—

24 idem., p.. 284
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tinuidad interrumpida de la axperi=2ncia.
parecido & la elaboracidn de un fin.

@) Sometimiento de la hindteziz a s nrusba

Fara corrcborar previzione:s hipotéta

B las €ozas vy B3 necezario aue ze produsca una atteracidn =0 laz con-
diciones fisicsz del medio., Ezte Gl:imo pazo et &l purfe critico en
21 método cientifico de laboratoria.

El método del problema garantiza el interé:z ezoontédnec Jde! mi-

0. ¥a3 Qua 32 Baza &n una activiaad coridiama a Lla que ézt2 ze deal-

ce noraalmentas, FPara que el interé:z del soucando deszpierte y te inan--

tanga neczzario qua 2zte rsconozca v ac2ote 21 problama como “ai.

Rewey apinaba que 1o mds conveniente es tretar al nifc ceomo &

ue colega en &l orocezo de participacidh, COMe 2 UNA PersSona a auilan
s ze sduca v no como & alguien a guien 3e amaestra. El pienza que las
zociedadez democriticas conceden “la primacia al aprendizajge de la
"actividad realizado a la luz de la mayor participacidn posible en le
exparisncia por 21 mayor ndmero pozible de perszonaz, =%

Fara Dewey, la educacidn Juega un papel importantizimo &n sl
cambio zacial, ya que ella hace que ze produsca una modificacidn in-

terna en laz

dizposicionez mentalez y morales de 1oz individuozr aue

loz capacitard para luchar por una mejor zociedad.

La reflandn frecdiana ze ocupa muy poce del problema de la

educscidn, ve que e (e ha planteado a Freud de manera indirecta &
traviz de zus estudios sobre neurc:siz,

Freud conziders aue la educacidn es un mecaniemo que hace pDIl- -

€ idew. ., p.293
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ale , garantiza ba tranzatzidn de wslorez zulturalez que loz antepa-

Nnex ers v Ueds gpoce merse & 153 generaciones Jovenesz con

determinadas

tormes de vada, puntc de vizta. la @ducacidn ze presenta

nodelar @ 103 gue nacen, de acuer-

do & loz valeores d= zuz antecerore 4 mivel 1ndividual, viene & ser

aus wriginan fusrzaz en el anconzciente del nifo

¥ aue. . de no Ter reprimidxs, lo ponen en contradiccidn con 1oz valo-

rez cultiralez e l& zesualidad in-

fantil,

Freud afirma gus la edicacidn 21 agente tranzmizor del prin-

cirio de realidad frente al principlo de nlacer. Esta educacidn para

la realidag tiene un marcado caricter rzprezivo, 0 cuanto a gque su

funcidn conczizte en obligar al nifo a ranunciar & suz 1mpulszos vy
tendenciasz naturales, @z decir, =n acomedar el yo al zuperyo. De es-
ta. . forma. la ezencia de la prdctics educatives z2 manifiesta en la

raorezidn.

Freud critica la educacidn ziocezivamente zevera sn cuanto a gue
da origen a muchos traztornoz pzicoldgicos. "Afirme que l1a educacion
deberia de avitar ceger fuentez de energia v liaitarze & canalizar
por busnoz caminos los dxfereﬁtee impulsez 1ntfantilez,"se

Freud vacilaba entre la represidn y la permisividad, creia-en

una Telucisn que ze encantraria 2n we Edreine medio que atin no ze ha

inventado: por un lado, cue el nifio no tenge la completa libertad

para zequir zin limitaciones todaz zuz pul:zicnez y que aprenda a do-

minarlaz: por el otro, evitar reprisir 135 pulsiones que crean el

26 Palazios Jeziz, Laia, Espana,

1984, p. 271
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Flezgs de newozrT.
En le que a educacidn ze refiers, Freud hizo muy poco por ceha~

lar &l camino para que €zta Si1rva mdz y perjudique menos,

La sduca

idn.

Fiaget ez el principal reprezentante de la corriente cognosci-
tiva. Ezte autor buszca la solucidn a los problemaz pedagdgicos en la
cisncia, la inveztigacién v loz estudios sistemdticos. Afirma que
los progrezos en pedagogia e:perimental eztdn ligades a investiga-
ciones en laz dreac de psicelogia evolutiva, de ls inteligencia y
del aprendizaue.

Para Piaget, "...la conducta humana ez la rezultante de la com—
binacidn de cuatro 4reas: la maduracidn, entendida como dxferém:ia—
cicn del zistema nervioso; la =superiencia, como interaccidn con el
mun&o fizicoj 1la tranmsmisidn <ocial, o }n{lujo de la crianza y la
educscidn; v, por Gltimo, el aquiiibrio, principic supreno del desa~
rrolle mental."=?

ffara Piaget 21 desarrcllo conziste en llegar cada vez a un es-
tado de mayor equilibrio, hacia el que tienden todas laz adaptacio-
nes que ze llevanh a cabo por medio de una azimilacidn de las cosas
al ezpiritu v a la actividad propié y de una acomodacidn de los es-—
quemas acsimiladores de loz chyetosz. Este equilibrio lo constituye la
inteligencia gue es el concepto de baze de la teoria cognoscitiva,
cuya funcidn ez comprender e inhventar. La inteligencia consiste en
construir estructuras, estructurande lo real a través Je la accidn
de #staz zobre la realidad mizma.

Uno de loz factore:z importantes en el dezarrollo mental es la

27 1dem., p. 70
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maduracidn del sistema nervioso, ya que @s una condicidn necesaria

para la aparicidn de determnadas conductaz. Fero ademdz, 83 nece

rxb el ejercicio funcional ligado a las accionez.

El papel de la accidn es muy importante en el dezarrolloc men-
tal. "Conocer un ohyeto es actuar, operar zobre 41 v tranzformarlo
para captér loc mecanizmoz de eza transformacidn ar relacidn con las
acciones tranzformadoras. =0

Las operacionez ce constituyen en el egercicio verbal vy en la
experimentacidn. Una operacidn es una accidh interiorizada que ze
coordina con otras acciones.

Piaget concsidera que la educacidn debe actuar zobre los aspec—
tos, intelectual, moral y afectivo, especialmente en loz factoresz
zoci1ales de estos doz Gltimos.

Este autor estudia la evolucidn social del nifio y dice que désta
se desarrolla a partir de su egocentrismo, de su azimilacidan y de la
indiferenciacidn cadtica en el grupo, hasta llegar a una reciproci-
dad, a la comprensidn mutua y a la diferenciacidn fundada en la ar-
ganizacidn disciplinada. De ezta forma, la perzonalidad es el Lér-
mino de una relacidn de reciprocidad.

En el aspecto moral, e! nifo eveluciona de una obediencia total
al abr!ulto, hacia las relaciones basadas en el respeto mutuo gue con-—
duceﬁ & una cierta autonomia gue se logra a travds del trabajo en
equipo y a los progrezos operatorios correlativos.

Para Piaget, la educacidn consiste en aprender a descubrir una
verdad propia y en “formar individuos capaces de uha autonomia inte-

lectual y moral v que respeten esta autonhomia en el prdgimo, en vir-

28 idem.y p. 71
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tud precisamente de la regla de reciprocidad que la hace legitima

para ellos mismos. "=

Desde este punto de vista, los medios para formar la razdn in-
telectual ¥ moral deben facilitar la evolucidn del individuo y ha-
cerla posible.

Para‘que el aprendizaje se pueda llevar a cabo de manera natu-
ral, ez necesario que se razpeten las leyes del conocimiento, tanto
en lo que se refiere al contenido que se desea transmitir como en lo
relativo a la forma en que ece conocimiento. se transmite.

Para Piaget, uno de los principalez representantes del la es—
cuela activa, el programa escolar se debe adaptar a los nifos de tal
manera que, las materias ce presenten en formas asimilables a zus
estructuras intelectuales y a las diferentez fasez de su desarrollo.

Este autor zostiene que se deben respetar los intereses del ni-
7o, ya que @stos son el aspecto dindmico de la asimilacidn, vy todo
trabajo dezcansa en el interés.

Dos aspectos que Piaget critica fuertemente son las imposzicio-
nes en cuanto a los exdmenes ¥ a la primacia que ze concede al len-
guage =chbre la accidn. Estd en contra de los exdmemezs porque son un
fin en si mismo, olvidande que el fin de la escuela es la formacidn
de los alumnos en mé@todos de trabajo.

Para este autor es mds importante la accidn gue el lenguaje, ya
que afirma gque la enzefanza verbal ez Gtil si estd precedida y pre-—
parada por una actividad previa y en funcidn de una actitud positi-
va. Ademds de la actividad, la experimentacidn ez muy impartante en

la educacidn del nifo.

29 idem., p.73
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fara - la escuela activa no importa la cantidad, =zino la calidad
del trabajo. En cuantc al autoaprendizaje vy la investigacidn Piaget
afirma que: "Conquiztar por =i mismo un cierto saber a través de in-
veztigaciones libres y de un esfuerzo espontdneoc dard como resultado
una mayor facilidad para recordarlo; =obre todo, permitird al alumno
la adguiszicidn de un método gue le zervird toda la vida, y que am—
pliard zin cesar su curiozidad =in el riesgo de agotarla; por lo me-
noz, en lugar de dejar gus su memoria domine a su razonamiento o de
someter su inteligencia a unos egercicioz impuesztos desde el exte-
rior, aprenderd a hacer funcionhar su rardn por si mismo y construird
libremente suc propios razonamientosz."®?

Para el dezarrollo de la personalidsd e=z indispensable la vida
colectiva, el trabajo en equipoz y el autogobierno, elementos que
zon esenciales en la prdctica de la escuela activa.

Dice Piaget que ze debe dar mds participacidn a la actividad
del nifio en el trabajgo individual y en la libre investigacidn en
com@ny

En cuanto a loz mdtodos, afirma este autor que una reforma de
la enseRanza debe saber utilizar la observacidn y la descripcidn que
son-muy importantes desde el punto de vista de la diddctica. También
costiene, que la metodologia debe tener en cuenta el cardcter inter-
dizciplinario de la investigacidn, de la ciencia y de las materias
escolares, va que la realidad ez una y no %e puade dividir.

Finalmente, dice Fiaget que el maestro Juega un papel importan-
tisimo en la educacidn de 1oz nifog, y que ningund reforma tiene fu-

turo =i no hay maestroz de calidad y ndmero zuficientez para llevar-

30 idem., p. BC
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la & la grdctica.
Como vemosz, csda una de laz teoriaz pzicoldgicas del aprendiz
Je e baza en azpectoz diferentes. pero todaz tienen validez y pue-

den

zerr utilizadas en distintas investigacionez educativaz, de
acuerdo al tipo de investigacidn que se lleve a cabo y al enfoque
que ezcoaa el investigador.

2.4 Diferente: enfoquesz =ocioldgicoz de la educacidn,

Fara llevar a cabo una investigacidn educativa es necezario
adoptar un anfoque adecuwado a laz caracterizticaz vy necesidades de
la mizma. fi continuacidn explicaremoz brevemente lo: enfoques mis
utilizados en investigacidn pedagdgica.

2.4.1 Enfogue humanistico de la educacidn.

Considers que la educacidn proporciona los elementos y valores
que buszsca el hombre.

Esta corriente pone a la educacidn como principio y fin de to—
do lo humanc. Sus seguidorez le otorgan poderes cariemdticoz 'y una
gran capacidad de reszolver par zi s0la los problemas de atraso y
sdemd&s la conzideran como Gnico instrumento de bienestar del hombre.

El fendmeno educativo aparece desprovisto de vinculos con la
realidad, Se analizan losz problemas educativos dentro de losz limites
de =u propio ecpacio, por lo que ho se buscan sus soluciones fuera
de loz elementos y factore=z que producen el hecho educativo.

Ezte enfoque le azigna a la educacidn una exagerada valoracidn
y la presenta como una parte integrante de una concepcidn del mundo
y como una filocofia de la vida. Le otorga un papel determiqante en
su relacidn con la sociedad global y su desarrollo. Esta te;‘.den:ia

ho vizlumbra la sducacidn como un proceszo social.
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2.4.2 Analisis tecnocrdtico-economicista.

Esta corriente considera la educacidn al zervicio de la produc-
cidn y la productividad. Edgar Jimédnez dice que para este enfaque:
"La educacidn dezempefia un papel importante en el deszarrollo econd-
mica, asimilandola a lo que constituye una buena inverzidn en el
“capital humano" de la mayor significacidn para dicho dezarrollo. En
tal zentido, la educacidn adquiere una funcionalidad econdmica y for-—
mativa bien definida."=?

Ezta tendencia prezupone que el csistema educativo producird losz
recursos humanos que el crecimiento requiere. El problema central
consizte en la adecuacidn entre oferta de la escuela y demanda del
mercado de trabajo. Para ezto cse lléva a cabo un andlizis de costo
beneficio estimado.

Desde este enfoque el sistema educativo pierde su autonomia y
debe servir, ante todo, a fines socioecondmicoz.

Esta corriente tuvo su mayor produccidn en América Latina entre
1945 y 1965, debido al auge de los procesos de indu%trializaci?n
sustitutiva de importaciones. Intentd al mizmo tiempo, presentar lasz
relaciones eritre educacidn y el crecimiento econdmico.

La U.N.E.S.C.0. realizd estudios basdndose en la premisa de que
la situacidn educativa y el atraso de los paises sze rezolverian me-—
diante el planteamiento educativo como medio de previcidn de los re—
cursos humanas necezarios y de la regulacidn de flujo de loz estu-—
diantes a las diferentes especialidades. Para lograr esto se apli-
caron diferentes metodologias, se realizaron eztudios sobre la de-
manda futura de mano de obra y de las conziquientesz obligacion2:z de

31 Torres Carlos PRlberto, Sociologia de la educacidn. Corrien—
tes contemporaneas, Ed. C.E.E., México, 1381, p. 34 .
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la educacidn, se llesvaron a cabo estudios sobre los métodoz vy téc-
nicaz utilizados en los procezo=z educativosz, en la politica, en la
planeacidn y en la administracidn de la educacidn, pero zobre tode
ze trabayd en la formulacion de nuevoz plane: educativos.

Un problema significativo que presenta este snfoque conzicte en
aue, a pesar de la gran cantidad de inyestigaciones realizadaz. nun-
ca ze tomd en cuenta cdmo en la medida en aue el sistema econdmico
actGa irracionalments no generando laz oportunidades apropiadas,
s=urgen las inevitables dudaz en favor del dezarrollo y acerca de la
validez de la eficiencia de la inversidn en capital humano.

Otra de las dificultades que prezenta ezta tendencia &3 aue no
concidera que la matricula ze decsarrolla al margen del comportamien-—
to da laz estructuraz productivaz y guarda mdz bien relacidn con la
divizidn =zocial. Ez asi como el sistema educativo ze convierte en un
tnstrumento raproductor de la estructura social dominante. Eg por
esto, que @l sistama aducativo que 52 sustenta en esta teoris dejs a
las mazas Sin accezo a la educacidn, lo que Ze manifiesta en las
altaz proporcionas de analfabetismo en Am#rica Latina, especialmente
en 4reas rurales. SOlo prepara el nGmero nacezarin de elementos para
el desarrollo industrial.

La politica educativa fracasa 2n sus intentos de ancaminar la
educacidn de acuerdo a los requerinientos de la modernizacidn indus—
trial, lo que reflega la contradiccidn entre las relacicnes 2duca-
cidn vy desarrollo.

2.4.3 gociolegla funcionaljszta de 13 sdugacion,

Esta corriente tiene su base en el ertructural-funcionalismo de

Rocert Merton'y Talcott Parsons. La problematica educativa gira al-



rededor de lo: conceptoz de normaz, valorez v roles. En esta tenden—

Cla 1o @UUCACidn

ceirtre en 1oz factores de interiorizacidn de
naraisz vy’ lenguases, mecanizmo: de recompensa-zancidn, la adecuacidn
de finez-medio?, 1A teoria y eupectativa de los roles. lazs motiva-
cronez.: el daterminizmo =ocial y la movilidad swocial,

Loz eztudloz que se batzan en ezte enfoque ze remiten a 1la socia-
lizacidn v - a la adaptacicdn al medie v e) panel de los ziztemas edu-
cativos bago las condicioi@z de cambio 2n la sociedad moderna.

En lor zizremaz educativoz funcionaliztaz, laz normaz, valores
y lenguages se analizan en relacidn a lasz estructuras, procesos y
las determinantez normativas e 1nstitucionales.

Se” cansidera el automantemimiento como la problemdtica funda-—

mental de loz ciztemaz zociales

~0tro concepto importante ez el de necesidad, ya que se conside-
ra gue: ci. ésta no es szatizfechs de algdin modo =e producirdn conse-
cuenciaz drsfuncionalesz para el propio siztema.

E=zta-tendencia se centra en el andlisiz de lo manifiesto y des-
canoce que-las relacionss de comunicacion e i1nzertan siempre en re-
laciones de fuerza.

Ezta corriente atribuye a la educacidn =l papel central del
éﬁntrol on le accidn =ocial.,

i Ep Amdrica Latina, cobrd baztante auge la corriente del estruc-
tural~-funzionalisme, Este enfoque tiene muchoz represzentantez, entre
loz que ze ancusntra Martin Lipszet, quien en 1970 analizd el papel y
la relacidn de la educacidn con el sistema democrdtico y el desarro-
Llo econdmico, enpleando indices de rigueza, industrializacidn, ur—

banizacidn y educacidn. o
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Jazd tMeina Echavarria v 1z C.E.F.A.L. consideraron la educa-

VoMo ung 1nverziGn desas la pertpectiva del Financiamiento,

THedt A conTidgaera L3 IUCACLLT COamG INStrumento de progreso técnicog

[ERIt{EY.4

23 LN ne

coidn v de asce

Cial; rompe v

awebra loz astados trad:icional 2rias a un rapido dr~

en la movilidad

Tarto pera la C.E.P.AL, cono para Medina, une de loz caminos

primerdials

para que loz paize:zs zubd2sarroilados ze dodarnicen yw

puodan inducktrializados es le educacidn.’ bta plenescion es ra Fa

zionaiizacidn de les recarszas materialez v humanoz aue tione como

objgotivoz la eticiencla vy 1o proguctividad 1na sTzable: para al

dazarrollo regional.

Ezta tendencia, en Nmdrica Latina deatermind la neutral idad de
los educadoresz con respecto a los processs socrales \,: politicos. Ez-
te enfoque le da un papel primordial a'la educacidn en el mantani-~
miento del equilibrio social, que se logra cuendo loz 1ndividuos se
adaptan a las transzformaciones econdnicaz, politicas= v zocliales quae

trae concsigo e} desarrollo.

Esta forma de pensar tuve como conzecuwenciad el intos par tox
estudios de medicion de los rendimientos ezcolares y de le capacidad
1n'tele:tua.1. 2 hizo patente el cardcter de socializacdn, tanto an
la familia como &n la ezcuela.

Bajo la influencia de esta corriente ce elaboraron las reformas.
educativaz que pretendian hacer coincidir las aspiraciones del chu—

dadano con ias aszpiraciones politicas y econdmicas de 1a regidn. Se

buzcaban ciudadanosz aptos para la democracia, mediante la formacidm

T TN



civico-politica encamnada a la convivencia demecrdiics,

Lahin, Gramzei, Goldman, Althuzzsr y Luckacs con-

tribuveron deciiivamente ta formelacidn do 1oz priocied

w

v al

pozterior dozarrollo il marai O CoMO ciencia de i hizhoria.

En 1960, la teoria marsi e educacidn tomé cuerpo con Boace

diew y Faszeron. En América Latina, Touo

Yazconi , Anibal Fonce,

Guillerme Labarc Sara Finkel, Silva tiichel . Indz Recea, ntc. =e

prevcaparon fundamentalmente por eztudiar 1os mecontzaos del

ezcolar capitalizta, interezdndoze principalacnte en Ja funcifn re-—
productor. y en el papel i1deoldgico que cuamnle la ezcuela.

£l penzemicnto Marxista preowenta treo: tondencias critic

a) Interpretacidn de la educacidn, de las medidaz ¢ refarnas
educativas contempordneacs dezde wn punto de vista economicista.

Cantrapone la ¢conomia de la educacidn burguasza oon la 220nomia
politica.

El andli

del proceso de reproduccidn social 2z la base para
noder comprentder loz praoblemaz ligados & le politica aducativae., De

esta farma, la ezcuela aparsce r

poundiendo daractamente a loc in-

terezco v on

:e1dadez del capital.

Conzidera gue la educacidn debe crear condiciones para gue el
capital pueda realizarse ofreciondo fuerza de trabago cafificaga, lo
gque eleva el valor de dzta y contribuve a la reduccicn de la pluz-
valia y de la taza de ganancia.

b) La educacion como aparato ideoldnico y como

stema de domi-~

racian.

Conzidera que loz procezos educative:z en 1a sociadad capitaliz-

-
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ta son una creacidn histdrica de la burguesia en el boder v cumplen
funciones que se zintetizan en la funcidn generzl de reproduccidn de
la zociedad burguesa y de sus modalidades de explotacidn.

Afirma que la zocializacidn en una sociedad de clases constitu—
ye un proceso de internalizacidn por medio del sistema educativo y
de la ideologia de la clase dominante. Asi como 1a educacidn acta
comoyyn instru?enho reproductor de la ideologia y del control =zo-
cial, los sistemas educativos funcionan como aparatoz tdeoldqicos
del esztado.

<) Analisis del'papel del estado capitalista que aparece como
una instancia mediadora en cuanto a capitaliztas individuales.

Trata de desprender al estado de una politica educativa que
tiene el fin de promover y preservar la dominacidn de la fraccion
hegemdnica vy la prdctica de est; hegemonia sobre las clazes domina-
das.

Estas tres tendencias tuvieron vigencia hasta los afios setenta.
En la actualidad ze considera importante que la comprensidn de la
politica ze refiera a la funcidn de la educacidn en la creacidn vy
refuerzo de la legitimidad de lot sistemas politicos, para de esta
forma, conquistar y preservar la hegemonia politica e ideoldgica de
la clase dominante en la lucha contra una posible contra-hegemonia
de otras clases sociales.

El marxizmo trata de que la calificacidn sea un i1nztrumento en
manos de los trabajadores que valaricEn.su fuerza de trabaje, para
elevar su nivel de comprensidn de la realidad y =u capacidad de lu-
cha econdmica politica e ideoldgica.

Probnne una reforma educativa que no permita:



Ay util ] sistema educarivo como neutralizsdor del movi-

saiznto umiversitario, aue en cierta medida amenara la legi-
timdad del Cstado.

£ fieducir el dzpacic de influenzia politicocultural de los

sectores populares.

Mnalizsmez brevemente, 10z principales enfoquez zocioldgicos,
ya que todo trabago de investigacidn educativa, debefé estar enmar-—
cado dentro de uno dz2 =llos. Asimismo, &! investigador debe estar
conciente de qué tipo de enfoque estd utilizando para llevar a cabo
U inveztigacidn.

Dezpuédz de haber abordado laz distintaz teorias psicoldgicas y
loe diferentez enfoques =zocioldgicoz. analizaremos brevemente, el
lenguage de la investigacidn educativa.

2.5 El lenguaje de la inveztigaciédn educativa,

Con 21 nacimiento de una ciencia ze va construyendo el obgeto
y el lenguage propio con el que se estudiardn los conceptoz que for-
man parte de la dizciplina.

El hecho ge aue laz inveztigadores en eduzacidn no hayan la;
grado dezarrollar un lenguaje técnico adecuado euxplica la vaguedad
vy ambiguedad de buena parte de le literatura pedaqdgica y es la
fuente de cebates educativos interminablez. La confuzidn ze ha he-
cho adn mayor poraue se adoptaron términos tomados de obros cam—
pos, £in conziderzr primero cuidadosamente aué propisdades debe po-
seer un lenguaje de una dizciplina ajena para que sirva mds bien de
ayuda aue de obsticulo.

€l lenguaje técnico que se adopte tendrd que ser adaptado a la

dizciplina de que ze trate, en este cazo a la pedagogia. La termi-
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nologia técn:ca nsermits una comunicacidn mas clara, concreta y pre-
ciza gue la del lenguaje comin.

Los térmnozs bdzicos del lenguaje técnico deben referirse a
eventns que puedan ser identificadoz con facilidad por cualquier
nerzona comperente que utilice tal lenguage.

Para el decsarrollo de un lenguaje técnico, en psicologia y
educacidn también ze requieren términos tedricos como por saemplo,
motivacidn vy actitud aue se refieren a las condiciones en gue se ba-
=a la conducta, pero no a eventoz dirsctamente obzervables. Podemos
ver los diverzos efectos pero no la motivacidn misma. Esta termino-
logia tedrica ez ezencial en el desarrolle del lenguage técnico, pe-
ro debe ser utilizada con cuidado v eztar estrechamente ligada con
hechos observables.

Def'iniremns a continuacidn alqunos términos bdzicos empleados
en 1a investigacidn educativa.

a) Concepto. Sirve para zimplificar el razonamiento, ya que in-

cluye varios casos dentro de un mizmo encabeczado. G8 define como:

"...una abstraccidn de eventos observadoz. Ez una palabra que re-
presenta laz zimilitudes o aspectos comunez de los obgetos o hechos
que, por otra parte, =zon diferentez entre si. ">

b) Constructo:z o gonstrucciones, Son abztracciones de alto ni-

vel que no pueden 1lustrarsze con facilidad sefialando objetos o he-
choz eszpecificoz; se elaboran combinando conceptos v construcciones
menos complejez para crear esauemas., Tienen el propdzito de resumir
obzarvaciones y proporcicnar explicaciones, para la interpretacidn

de datoz empiricoz v en la elaboracidn ‘de teorias. Por eiemplo, loz

33 fry Doy Op. cit., p.26




conceptos agudeza visual, discriminacidn de zimbolos, crientacién
izguierda-derecha, etc., =e combinan para crear 2] términc de faci ~
lidad para la ie:tura. que ez un constructo.

La especificacidn del significado ez muv imporrante vz qua:
"Mientraz mas abstractos sean los conceptos que ze dezean represen-
tar, mayor serd la posibilidad de una interpretacidn errdnea y la
necesidad de una definicidn preciza.,"®4

Se definen los conceptos, tanto en tdérminoz abztractos como en
términos de las operaciones., Exizten doz clazes de definiciones:

~ Definicidn conzecutiva gue define loz términoz a través de

otros.

~ Definicidn operativa. Especifica laz operaciones que ze de-—

ben llevar a cabo para dar significado a un concepto o conz—
truccidn. Los datoz ze recopilan a partir de hechos observa-
bles por medio de los cuales se puede medir un concepto. El
cientifico se ocupa tedricamente de términos como aprendizage
o motivacidn, pero para estudiarlos empiricamente, ze escogen
hechos observables que los rapresenten.

2.6 Definiciones de investigacidn educativa.

Cuando =] método cientifico se aplica al eztudio de problemas
pedagdgicos, el resultado es 1a investigacion educacional que ze
define como: "Un medio para adquirir informacidn Gtil y confiable
sobre el proceso educativo. Tiene por objeto descubrir los princi-
pios generales o las interpretaciones del comportamiento que sirven
para esplicar, predecir y controlar los eventoz en =zituacionez edu-
cacionales -0 sea—- ze propone elaborar una teoria cientifica."®>

34 idem., p. 27
3% idem., p. 21
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Travers dice que: "La investigacidn =ducacional reprezenta una
actividad dirigida hecia el desarrollo de un cuerpc organizade del
conocimiento cientifico acerca de hecnos gque interezan & 1oz educa-
dores. Son de importancia fundamental las pautaz de conducta de 1o
alumnos, y particularmente laz que deben aprenderze a través del
proceso educacional. Un cuerpec cientifico de conocimientoz acerca
de la educacidn deberia capacitar al educador para determinar gqua
tipo de ensefianza y demds condiciones de aprendizaje debe propor-
cionar exactamente para producir los azpectoz deseados de conducta
aprendida entre los jgdvenes que asisten a ia escuela, "J®

Best se refiere a la investigacidn educativa éomo: "essemaor
entendimiento del proceso ensefanza—aprendizajle v de laz condicio-
nes en laz cualez se lo puede realizar con mavor eficacia."®7

2.7 El método en la investigacidn educativa.

Para llevar a cabo una investigacidn educativa es indizpensable
segquir un métoda, que esté basado en determinada teoria v elegir las
técnicas adecuadasz.

2.7.1 Método,

€5 la forma de conducir @l pensamiento o las acciones para lo-
grar un fin. Ez también una disciplina impuezta al penzamiento y las
acciones para obtener la mayor eficiencia al objetivo perzeguido.

El método es un planeamiento general de 1os criterios que se
van a seguir, para alcanzar ciertaz metasz.

Segtin Alonso, el método es una etapa eszpecifica que procede de

una postura filozdfica y de un enfoque cocioldgico determinado, ya

cea empirista, funcionalista, estructuralista o ma =ta, A partir

36 Hayman John L., Op. git., p. 10
37 idem., p. 11}



de la percspectiva tadrica que adopte el i1nvesztigador, analizard y
zeleccionard las tédcnicasz concretas que lo llevardn al logro de sus
abyetivoz.

Los mitodos zon muchoz v variados, y pueden agruparse en tres
grandes tipoasz: de 1nvestigacidn, de organicacidn y de transmisidn,

Loz métodos de investigacidn zon aguellos que ze destinan a
descubrir nuevas verdades, a esclarecer hechos desconocidos o bien
a enriquecer un patrimonio ya existente de conocimientos.

En 1oz de organizacidn, ze trabaja scbre hechos ya conocidoss
procuran ordenar, dizciplinar y coordinar esfuertos y acciones para
lograr la eficiencia de 1o que se deszea realizar.

Vl_os de tranzmizidn zon aquellonz deztinados a tranzmitir conoci-
mientos, actitudes o ideales. En estos médtodo= interviene un trans-—
misor y un receptor. Se les denomina también, métodos de ensefianza y
ejercen una funcidn de intermediarios entre el transmisor (maestro)
y €l receptor (alumno).

El m#2todo de ensefianza ez el conjunto de momentos y técnicas
coordinados en forma ldégica para dirigir el aprendizase del alumno a
determinados objetivos. Este método necezita utilizar una zerie de
técnicag para lograr su evectividad.

El método da sentido de unidad a todes loz pazos de la ensefran-—
za y del aprendizajse, principalmente a la preszentacidn y a la elabo-
racidn de una materia.

2.7.2 Técnica.

Exizten controversiaz entre los conceptos de método y técnica.
La ditferencia mds zignificativa entre éstos estd en que el -primero

ez mds amplio que la =egunda.
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Una t2cmesx ez la aplicacidn ezpecifica del método y unA forma
determinada &n aue tal método se ejecuta.

Lx t#cnica ze refiere a la utilizacidn de loz medios para ex-
plicar de manera obaetiva loz fendmenhos y zuz relaciones, teniendo
como baze una teoria determinada.

taz técnicas de la ensefancta ‘son recurzos diddcticos utilizadas
en forma objativa por loz profesores con g2l fin de lograr. positiva-
mente el aprendizoge del educando.

2.8 Ctapaz del método de la investigacidn educativa.

L& investigacidn educativa emplez 1oz métodoz que correspon-
den a loz procedimientoz fundamentales y a laz concepcionas actuales
de la ciencia. Se compone de las mit=mac etapas que el método cienti-
fico.

2.8.1 ldent)

La seleccidn del problema consiste en la elaboracidn de una
pregunta gque trate de algin tema importante, gue Juztifique un estu-
dio y que pueda ser conteztada por medio de la investigacidn; es de-—
cir, que =e disponga de los medioz para reunir vy analizar lpg datos
gue permitan una respuesta.

Quien 2studia fendmenos educativosz debe iniciar la investiga-
cion conziderando que loz fendmenos a los gue ze enfrentard zon muy
complegos.

Laz fuentes mdz adecuadaz para ancontrar un problema de inves-—

tigacion zon:

a) Loz problemaz de la clase, en la escuela o loz de la comu-
nidad.

b) Loz cambioz tecnoldgico: y el desarrollo de cuestionarios y
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programas.

C), La experiencia univercitaria del pedagogo.

d) Las consultas con otroz investigadores.

Ez importante que el investigador adquiera zeguridad en la
eleccidh del problema de invesztigacidn, va que muchaz vecez duda de
su 1mpurtén:xa y factibilidad. ‘

Segun Hayman, zon tres las razones por las cuales puede reque-
rirse de la investigacion en determinado sector educativo:

A) Cuando no hay ninguna clase de informacidn sobre un aspecto

particular e importante de ece sector.

B) Cuando hay informacidn incompleta y se requiere de mdz tra-
bajos para ampliarla.
C) Cuando exiz=te informacion complata y muy Gtil, pero éd=ta no

estd verificada,

2.8.1.1 Sugerencias para encontrar problemaz a inveztigar.

~ Trabasar en equipo con persocnas que tengan experiencia en

el tema.

!

Conocer la literatura vinculada con el sector que intereza al

investigador.

Identificar en la literatura estudios que hayan tenido méri-
to, éun excepcidn de algdn defecto central que haga impozible
extraer conclusiones de los resul tados.

- Examinar la seccidn de dizcusidn de losz articulos técnicos en
los que el autor presenta reflexionesz rezpecto a la sighifi-
cacién de los resultados vy acerca del tipo de investigacidn
que deheria realizarse para completarloz.

- Apoyarse en formulaciones tedricac, ya que la localizacidn de
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problemas y la construccidn de teorias estdn interrelaciona-
das.

2.8.2 Formulacidn del problema.

El investigador debe elegir un problema especifico y planear
cuidadosamente su tarea antes de emprender cualquier accidn determi-
nada, encaminada hacia su investigacidn.

Kerlinger identificd tres criterios para establecer la buena
calidad en la formulacidn de problemas. "Un problema ¢ebe referirze
a relaciones entre dos o mds variables, debe ser formulado de un mo-
do claro e inequivoco en forma de pregunta y debe ser susceptible
de verificacidn empirica.">®

El enunciado del problema debe redactarse en forma interraga-
tiva o como expresidn concreta y clara, ya que esto proporciona una
direccidn al proceso. Debe ser suficientemente limitado para que sea
posible una conclusidn definida.

Algunos autores como Travers, Ary y Best consideran que antes
de la formulacién del problema se debe llevar a cabo una evaluacidn
preliminar de éste.

Segtin Ary, antes de considerar un problema como apropiado, se
deben analizar las siguientes cuectionez:

a) Eficacia de la resolucidn.

b) Significatividad del problema.

c) Originalidad y novedad.
d) Factibilidad de la investigacidn, que se determina consi-
derando los siguientes aspectos:

= Preparacidn suficiente para planear y realizar el estudio.

28 idem., p. 32



~ Disponibilidad de ziztemas vy procedimientos para la obten-
cidn de datos.

~ Yalidez y confiabilidad.

~ Fecursos financieraz zuficientes.

- Dizpombilidad de tiempo.

~ Valor para proseguir a pezar de las dificultades sociales.

2.8.3 Revizidn de la literatura,

Una ver identificado y formulado el problesa se procede a un
estudioc que consiste en una revisidn exhaustiva de los trabajgos im-
portantes. El inveztigador debe actualizar zus conocimientus acerca
del problema por medio de la literatura exiztente. Es importante to-
mar nota de los trabajos revizadoz par medio de fichas, a medida que
Ze@ avanza, pues esto ec de gran ayuda para la organizacidn del mate-—
rial.

Fara que la investigacidn progrese es necezario que e! nuevo
trabago se baze y edifique sabre lo que ya se ha escrito.

La revisidn de libros, articulos de revistas, disertaciones
etc. permitird al investigador familiarizarse con el conocimiento
actual existente dentro del campo en el que investigard.,

La revizidn de la literatura incluye la ubicacidn, lectura y
evaluacidn como pasos primardiales dentro de una investigacidn.

En forma especifica la revisidg de la literatura:

~ Avudard al investigador a delimitar 'y definir su problema.

~ Evitard el estudio sobre sectores estériles del problema.

- Eliminard la duplicacidn de datoz bien establecidas.

- Par4 al investigador una visidn general de la metodologla de

1a tnvestigacidn y le propercionard sugerencias acarca de
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ella.
~ Permitird deducir recomendaciones para investigaciones pos-
teriores.
La literatura no técnica es una fuente valiosa de informacidn,
Loz articulos en los periddicos y revistase a menudo tratan temas zo-
bre pedagogia y dan puntoz de vizta de quienesz marcan los rumbos de
1s educacidn.

z importante que el eztudiante y el pedagogo profeszional, en
tanto que investigan, se familiaricen con laz bibliotecasz, hemerote-
cas y suz muchas posibilidades y servicios. Deben conocer laz fuen-—
tes mds importantes de referencia en pedagoqia v zuz campoz afines.

Para el investigador, ez esencial la habilidad para compilar
bibliografia y para tomar, registrar y archivar notaz. Se recomien-
da la formacidn de la biblioteca propia, que ez fundamental para una
formacidn zdlida.

Despuéz de haber realizado la revisidn de la literatura, el
investigador estd en posibilidad de presentar sus propias formula-

_cionesz tedricas.

2.8.4, Deduccidn de hipdtesic.

Una vez formulado el problema, la derivacidn de la hipdtesis es
la etapa mdz importante en el planeamiento del pr:nblema.

“La hipdtezis puede definirsze en términos muy precisos como
una proposicidn tentativa gue pretende resolver el problema o ex-
plicar algan fendmeno. Expresa en forma simple una formulacidn de
sus expectativas sobre laz relaciones entre las variables del pro-
blema. Y habri de comprobarse mds tarde en un estudio de investiga—

cidn, Conztituye, una zolucidn provisional, de modo que, la inves-—
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tigacion resultante conducird a su aceptacién o rechazo.” 22

Las hipdtesis dicen al investigador qué es 1o que necezita

exactamante descubrir en su estudio, le aclaran cudlez =zon laz va-
riablesz.con laz gque ha de encontrarze y las relaciones que exizten
entre ellas.

"A partir de tales hipdtecsis derivan en forma directa los ab-—
Jetivos del estudia, de mado gue dstas constituyen la baze de los
procedimientos de trabajo. tas hipdtesis determinan los azpectos
sustanciales del estudio, es decir, a qué se refiere ézte y cdma
hay que realiarlo. “=+°

Segln Haymawn, las hipdtesis constituyen el eje que articula el
problema con los procedimientos a seguir.

Existen dos formas de obtener las hipdtesis: la inductiva y 1a
deductiva. La primera, se formula & partir de una generalizacidn de
las relaciones abszervadas, y la deductiva se infiere de una teoria
ya conocida.

2.8.4.1 Caracteristicaz de las hipdtesisz.

Una hipdtesis debe:

- Formukarse en forma clara y en término: simples.

- Evitar el usoc de construcciones tedricas vagas, por més po-
pulares que dstas puedan cer en el pensamiento educacional
corriente.

- Ser susceptible de verificacidn en un tiempo razonable.

~ Formular relacionez entre variables.

- Ser de alcance limitado.

~ Ser coherente ton la mayoria de los hechos conocidos.

39 ﬂrva. Op. cit., p-76
40 Hayman John t., Dp. tit., p.s0
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~ Especificar resultados que puedan probarce directamente.

- Poder descomponerse en hipdtesiz especificas maz manejables.

SegOn Hayman laz hipdteziz pueden tener forma declarativa, ne-
gativa o interroaativa.

En !a hipdtezis declarativa el i1nve:ztigador realiza una for--
mulacidh positiva de lo gque a =zu Juicio resultard del estudio de
laz ralacionec que espera encontrar. Esztablece una prediccidn baza-
da en suz postulados tedricoz acerca de lo que debe szuceder, zi son
correctas laz explicaciones de la conducta que &1 ha adelantado en
su teoria.

La verificacidn de la exactitud de estaz hipdtesis mediante el
estudio, proporciona i1nformacidn acerca de la valider de la teoria,
y en la medida en que =ze hayan encontrado explicaciones vdlidas,
contribuve a meJorar la prdctica educacional.

La hipdtesiz negativa conzizte en la afirmacidn de que no
existe ninguna relacidn entre las variables. Esta forma manifiesta
que loz resultados predecibles en la hipdteziz declarativa no ocu-
rrirdn. La mpdtezis negativa, segln Hayman 25 una herramienta es-
tadistica necesaria. La mayor parte de los tratamientos eztadistices
utilizadoz en la investiqacidn educacional verifican la posibilidad
de que no =xizta ninguna diferencia o de que no se haya encontrado
ninguna relacion.

Laz técnicaz eztadisticaz orueban directamente laz hipdtesis
negativas, ya sea rechazdndolac o aceptdndolaz. Estas no se utilizan
camo hipdtesis alterpativas de la declarativa, sino en combinacidn
con ella para finalidades estadistices.

La hipdteszis interreogativa pregunta cudl serd el resultado que




DEUFT1rd.

Algunos autores como Ary v B2zt recomiendan que ze definan
primero 3z variables v 19z concopioz, fars dezpuct goder formular
Ia nipotesziz,

Conzideran que es i1mpartante definir todoz 1oz términos peco
uznales que pudieran ser malinterpretados. Ezta ayude a establecer
al marco de referencia del problema. Por esto laz variables deben
ser definidaz con claridad v zit ambigiedad en términos operacio-
nates.

Laz hipdteziz contienen tres elementoz eztructurales:

Las unidades de andliziz gue poeden zer loz individuos, gru-—

a

pos, viviendas. inztituciones, etc.

) Laz variables, oue 3e definen como: "....las caracterist
caz o propiedades cualitativaz o cuantitativas que presentan
las unidsdez de andlisiz, "9
S8 refieren también, a atributoz, propiedadez o caracteris-—
ticas gue pueden zambiar de un individue a otro, por ejem—
plo, la eztatwra, el coefiriente Je inteligencia, la clase
social, el nivel dz vocabularin, etc.

c? Loz elementos ldaicoz que relacicnan Yaz unidade:z de andli-~
siz v laz variabies. v @ztas entre =i,

En la investigacidn lo que intereza ez “descubrir las rela-~

ciones existentez entra laz variablez y la:z maneras de influir so-

naz

bre agudllas que pueden cambiar dentro de los individu
Para ilustrar lo antez expuezto damos el ziguiente ejemplo:

A mayor informacion zexual en la sscuela zzcundaria, menor serd

41 Resaz Soriano, Dp.
42 Hayman John L., Op. c

cit., b. 94.

v R, 68
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el indice de embarazos en las adolezcentes.

En el ejemplo anterior, laz unidadez de andlisis zon: la escue-
la zecundaria y las adolezcentez. La variable independiente es la
informacidn sexual y la dependiente es el indice de embarazos. Loz

-elementos ldgicos zon & mayor y menor serd.
Existen varios tipoz de variables:

a) Dependiendo del uzo que ze le da en la investigacidn sze les
denomina dependientes, independientez.e intervinientez o intercu-—
rrentes.

A las variablez que zon conzecuencia o efecto de otras ze les
1lama dependientes y laz que son su antecedente o causa =ze lec de-
nomina independientes. Por ejemplo, para gue alguien lea ze requie-
re de cierto grado de inteligencia. En ezte cazo, la variable inte-
ligencia ez antecedente, por lo tanto ez independiente vy la varia-
ble lectura ez consecuente o sea, dependiente.

Enk]a investigacidn la variable independiente ec el factor gue
z2 puede medir separado de la variable dependiente (o zea el fend~
meno estudiado con pozibilidad de zer evaluado) pero que puede rela-
cionarse con ella.

Una variable puede ser dependiente o independiente zegian el
obietivo de la investigacidn.

En psicologia y en investigacién educacional, algunos autores
denominan variable estimulo a la variable independiente y variable
rezpueszta a la variable dependiente.

E{ uso de las denominaciones de variable estimulo y variable
respuecsta es importante porgue reconoce la Eomple;idad de la con=-

ducta humana.
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Para algunoz autores exizte la variable interviniente, que estd
presente y ze vincula funcionalmente de algura manera con la varia-

ble independiente vy la dependiente. No =zignifi li variablzs in-

terviniente sea posterior en tiempo a la variable indeoendiente, zi-
no mds bien produce un efecto sobre la relacidn exiztente entre la

variable {nuapsndiente y la dependiente. Ezte tipo de variable es de

vital importancia en la interpretacidn de lo:z rezultadoz.

b) Dependiendc de que &! invectigador logre o no manipular laz
variables inﬁependie‘tes ze dividen en: activaz v atributivasz.

Las activas son las que se pueden manipular directamente. por
ejemplo, el método de ensefianza. Laz atributivaz zon laz gque el in-
vestigador no puede manépular en forma directa; generalmente, deno- -
tan caracteristicas de los individuos, actitud, zexo y raca

2.8.5. Eleccidn de los métodos de invesztigacidn.

La investigacidn educacional puede dividirze en cuatro ampliaz
categorias: histdrica, descriptiva, experimental y ei-post facto.
tas primeras tres son las méds impcréantes en la investigacidn educa-~
cional.

Eztos fipas e desarrollan mediante una gran variedad de meto-~

dologias. El problema para el investigador consizte en elegir el

método © la combinacidn de métodoz mdz adecuados para i finali—
dades.
2.8.5.1 La investigacidn histdrica.
Cuando el investigador necesita informacidn de hechoz pasados,
tendrd que recurrir a la investigacidn histédrica. Se dice gue los
acantéexmxentoz actuales s6lo tienen sighificacidn en el conteito de

loz hechos pazados de los que han suraido.



La inveztigacidn hiztdrica ccupa un primer lugsr en el campo
de la invectigacidn sducacional. Fara Hayman 2z una de laz traz me-
todologias generalesz de inveztigacidn en dicho campo.

Berg ha definido la tarea del miztoriador como: "La ubicacidn,
evaluacidn y zintesgiz zistemdticaz y abjgetivaz de laz prusbasz, para
eztablecer los hechos v extraer conclugionecs referantez a loz acon-
tecimentos del pasado." 2

El propdcsito de la investigacidn educacional conzizte an eszta-
blecer relacionez de cauze-efectc. El hiztoriador debe tener cautsela
&l eztablecer lasz cauzaz, ya que &l =e¢ ocupa de los acontecimientos
dezpuéz de gue ocurren. De esta forma, la cauza y el efecto deben
establecerse de-la manera mds ldgica mediante la prediccidn y la ve-
rificacidn.

2.8.5.2 La investigacidn d

Segtn Hayman, la invesztigacidn descriptiva -..consiste en

describir y evaluar ciertas caracterizticas de una zituacidn parti-
cular en uno o més punto: del tiempo. A menudo éstog son puntos del
tiempo ubicados en un ambiente activo, dentro de la vida

real. ss -

Este tipo de investigacidn ez el mdz =2mpleado en las ciencias
de la conducta. Mediante éste se interpreta el zignificado o i1mpor—
tancia de lo descrito. Puede clazificarse en:

a) Estudiosz de cazoz que analizan detalladamente un zdlo casn
o un nGmero de cazoz tipico=z iimitadez fun cazo puede zer un indi-
viduo, un tipe, un grupo o una institucidn). El andlizis debe ser
detallado y completo, anotando cambios, dezarrollo o crecimiento en

42 1dem., p. 81
44 ldem,, p.72
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el cicip vitel del cazo gue ze investiga.

Un #ztudic de cierto ndmers de caszos individuales podria am-
nliarze hacia un pravecto de inveztigacidn, zobre tode 3y €e com—
paran loz azpecto:z tipicpz de cada uno con el fin de una mayor com-~
prenzidi de la conducia humans o con el de dezcubrir nuevas genera-
lizacianes.

b) Eztadios de conjunto. Son lo: que tratan de un ndmero de ca-—

50z relativamente grandes.

En algunas investigacionez pueden encontrarze caracterizticas
tanto de estudios de cazZoz come de eztudioz de conaunto
Muchas ezcuelasz han =zido estudiadaz por =1 mdtodo de conjunto,

para determinar laz necezidadez ezcolare También se han realizado

=2ztudioz de congunta Gtilez con el fin de comparar el rendimiento
zducativo en axferenées ezcuelaz, sistemaz, ciudades o paizes.

¢) Otro tipo de eztudio ez el comparativa cauzal, en el que ze
analizan laz relaciones entre factorez que pueden ayudar a explicar
norgué dominan determinadasz candicionesz.

ot )levarse a cabo por me-

Los eztudin:s arribe mencionados pua
dio de loz =ziguientez métodoz especificoz: la obzervacidn, la en—
cuezta (cueztionarios v entrevista) 3y &l andlizi< de contenido, que
zirven como método:z de especificacidn en la mayoris de los estudios

de investigacidn.

2.8.5.2.1 La g

El medio fundamental para recoger informacidn en una situacidn
dada para realicar investigacidn educacional ez 2} método de la ob-
zervacion.,

La observacidn conziste 2n que una 0 ma= perzcna: prestan aten-
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cmﬁ para detectar lo que ocurrg en una zituacidn real; clasifican y
regiztran lce acontecimientos pertinentes, de acuerdo con alglin esx—
quema.

Por medio de la cbz®rvacidn ze recogen loz datos que constitu-—
yen el nGcleo central de un eztudio cientifico, de loz cuales deri—
van, en dltima instancia, loz resultadoz y lasz conclusionez de la
inveztigacidn.

£l método de obzervacidn requiere de un alto grado de cientifi-
cidad al formular los objetivos y procedimientos. El investigador
determinard a quiégn obzervard, las condiciones en que ocurrird la
obzervacidrn vy las conductas que deberdn clazificarze y registrarse.

El proceso de observacidn implica elegir entre una vazta co-
leccidn de eventos presentados a loz zentidos, que ze cree tienen
una ezpecial zignificacidn,

En ezte método no ce puede evitar la tarea preliminar de se-
leccionar las muestraz, de decarrollar técnicasz de observacidn 9 la
manera de registrar el material.

En laz ciencias de la conducta se pueden realizar observaciones
respecto de las situacionez 2 laz aue esztdn expuestos los indivi-

duos, o respectn de las respuestas que éstoz dan a lasz csituaciones.
i

o

d
2.8.5.2.1.1 Tipos de observacidn,

|

Exizten dos tipos de observacidn, teniendo en cuenta las fuen—
tes de donde ze extrae la informacidn:
a) Indirecta. E= la que trata de examinar algunoz hechos que ya
han =ido obzervados. Recurre al andlizis de ciertas fuentes
_como documentos escrites, técnicos, fondticos, y a base de

imdgenes.
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b) Directa. Consiste en raecabar la i1nfarmacidn en =i lugar de
los hechos. Eg una de las técnicaz mds importantez oor la
cantigdad y la calidad de la i1nfarmacidn gue proparclonan. -
Sin embargo, ha sido relegada por la dificulted que 1mplica
el estar prezente en determinadas zituaciones. N
‘Este tipo de observacidén puede ser diztante, vy ez también
llamada ordinaria o participsnte.
En la indirecta, el observador estd fuers del arupc observado,
no ze implica y no participa de los problemasz. Sus ventajas consiz~
ten en que:

- Permite precisar el drea de estudio.

Sirve para recoger informacidn inicial v asi formular el pro-

blema vy enunciar alquna hipdtesis,

Ayuda a adoptar estrategias para la aplicacidn de otras téc-

nicas de recoleccidn de datos,

£s atil para verificar hipdteziz.
Las desventasas de este tipo de ohservacidn zon las siguientes:
- No es posible obhzervar todos los hechos importantesz de un
grupo, por falta de imaginacidn, zubjetividad v mala memoria.
- Por falta de discrecidn, al centirze observados. loz miem-
bros del grupo dejan de actuar ezpontdneamente, lo gque difi-
culta la veracidad de loz datos.
~ Ez dificil comprender lo que sucede en un grupo del que no se
forma parte.
€n la observacidn participante el obzervador pertenece al gru-
po observado, participa en sus actividades zociales y ze sujeta a

las normas del grupo. Hay dosz niveles de participacion, permanente
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y. temporal,
- Las ventajaz de la obzervacidn parzicipante son que:
- Se tiene acceso a infarmacidn dificil de obtener por medio as

la observacidn zimple u otras téonicasz.

1

Constituye una experiencia mdz profundz sobre el comporta-—

miento del grupo en acciones menos visiblez.

- Proporciona una cantidad v variedac mdz amplias de loz datos
recolectados,

~ Permite situar laz experiencias, opinionez, actitudes y com—

portamientoz en 2] contexto que les da sentido.

1

Es atil para verificar la falzedad o verdad de las afirmacio-
nes del grupo.
Las desventajas de la obwervacidn participante son:

- Ee< menor la cantidad de datos que e pueden obtener.

No es objetiva porque se puede tomar partido por algunaz per-—

sonas, ya que €l observador se invelucra emocionalmente.

El observador aprende e introyecta laz pautas de conducta v
las caracteristicaz del grupo, con lo gue se vuelve menos ca-
paz de dezcubrir lo que hacen los elementos externos del gru-
po.

~ E1 observador, al ocupar un luger en la jerarquia, ze ciarra

a conductas de laz percsonas que ocupah un lugar inferior.

Como el cobszervador cumple con un papel importante, se regis—
tra un cambio en el comportamiento del arupo.

Fara determinar =i la obzervacidn debe ser ordinaria o parti-
cipante se debe tener en cuenta el tipo de informacidn que z=2 nece-

zite, 'las desventajgas de cada técnica y el tiempo dizponible.
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para =} 1 proceszo:
- Ser planeada, siztemdtice vy perzpicaz.
-~ Que p2reiba 1a totalidad.

-~ Ser obgetiva.

— Spparar los hechos de su interpretacidn.

[

er comprobada.
- Ser registrada cuidadozamente med:ante instrumentos apropia-

doz para siztematizar, cuantificar v conzervar loz resultados.

— Ser real vda en funcion de un zistema de interpretacidn, o

zea de un marco de referencia.

Uno de loz problemaz, ez el de tratar de no influir zobre la
conducta que zZe eztd observando. Se han ideado técnicas para superar
ezte problema. talez como la obzervacidn con pantallag o espejos
unidireccionalez, el uzo de cdmaraz fotogrdficas, de cine y de gra-
badoras,

Otro preblema conzistz on gue el obzervader debe fratar de
acosztumbrar COn U Prezencia & lac personas que va & observar, an-—
tes de intentar su objetive,

€l observador no podrd registrar todaz laz conductaz de un gru-
po de perzonaz, por lo gque debe limtarze & regiztrar una muestra
reprazentativa.

Muchaz. veces, los acontecimiento:s no suceden cuando 2std pre-
sente el ob=ervador, sin embargo, la informacidn sobre determinados

zucesoz 25 de gran importancia para la investigacidn., Esto consti-
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tuve uns‘lxmitante del metodo de obzervacidn,

El muzervar, clazificar v regiztrar conductas regurlere de cier—
toz Juicioz gel ovezervadeor, por 1o gus 1a confiabilidad resulta un
zerio problems. £2te ze puede atenusr =2ligiendo para la observacidn

conguctaz especific

que no requicren de is 1njerencia por parte

ael abzervador, va que misntr mdz 1ntervancidn se prezenta mds

decrece la confirabilidad.

Cuands utiliza métodos de obzervacidn, zon fracuasncia ze le
prezenta al invesztigador un dilema: puede abtener datos objetivos y
coniiablez pero d4e valor limitago, porque ne zon realmente zignifi-
cativoz, o bien obtener datoz de zuficiente profundidad, pero cuss—

tionablez por =u

Z.1.4

El procezn de cobzervacidn debe ziztematizarse, parsa 1o cual se
tiene que idear un formulario o ficha de obzervacidn, en £l que se
anotardn las conductas especificaz gque nay que observar y raegistrar.

El formulario debe zer =imple, de aproiimadamente veinte o
veinticineo cateqarias de conducta qus deberdn eztar bien szpecifi-—
cadasz.

E]1 obzervador tiene que eztar bien familiarizado con el formu-
Xarza v principalmente c—en las categoriaz gue lo conforman, todo es—
+to con el cbyato de zaber aplicar su obzervacidn de conducta a la
categoria mdz snropiada.

El nlmero de categorias de conducta que ze incluye en el for-
mulario zerd de acuerdc a ls capacidad del obzarvador, ya que una
zaturacidn puade rrezultar poco zatizfactoria.

2.8.%5.2

de los da




servacion.

El inveztigador puade clasificar las conductaz de scuerdo a
ciertas caracteristicaz evaluativaz, para lo cual ze utilizen lat *
escalas de evaluacidn.

Con la ascala no =zdlo se clasifica la conducta zinc que vam—

bieén se formulan Juicios cualitativos de le mi
ta misidn del evaluador consiste en derivar toda zignificacidn
pozible de =us observacionez y lo hace sobre la base de su juicio
que a su vez apoya en su experiencia.
Fara ejgercer control =obre el procezo de evaluacidn, de manera

que el producto resulte zignificativo, ez nec rio controlar et

tipo y la cantidad de informacidn que utilizard el evaluador y el
procedimiento a que s=ri sometida eza informscidn.

Para que las evaluaciones rezulten cimilares cuando =ze chzervan
grupo:s diferentes, es necesario que las inztruccionez zobre lo que
hay que observar sean claras, precizas v asimiladaz por 1oz observa-
dor=s. Ademds, el método de registro del producte final tiene que
zer bien definido.

Con el fin de gque las evaluaciones zeah zignificativas ze debe
comunicar el proceso de evaluacidn, de modo que diferentez perzonas
puedan llegar a los mismoe rezultados,

2.8.3.2.2 La encuesta.,

SegGn Comboni y Judre:z la encuesta: "Ez una bazqueda metddica
de informacidn gue se apoya especificamente en preguntazs y rezpuez-~
taz. Generalmente, se realiza para estudic de una cuestidn =social,
politica o econdmica, mediante la recabacidn de opinionez y los tes—

timonios de los interesados."4®

4% Camboni Sonia y Judrez Jozé Manuel . [ntrodu
nicas de la investigacidn, Ed. Terra MNova, U.A.M,
1984, p.27 .
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La encuesta rezulta muy Gtil cuando e aplica a fines especi-
ficos, ez decir, a la obtencidn de datoz dezcriptivos aue la gente
proporciona a partir de su propia experiencia. Con la encueste ze
obtienen opinionez, e conocen actitvdez v Ie reciben zugerencirasz.

Deberd utilizarze sdlamente zi ze conzidera un métode apropladc
para el tipo de investigacidn que z& pretende realizar y puede ser
exhaustiva o par sondeo.

La primera abarca al congunto de la poblazidn, mientras que la
segunda e limita & estudiar una parte de ella y sus resultadoz ze
generalizan a todo el univerzo.

Segtn Hayman, ez el método mds utilizado en el campo educacio-
nal, ya que rezulta facil y es de aplicacidn directa.

En las clases de eventoz que pueden constituir el ndcleo cen-
tral de una encuesta educacional hay muchaz situaciones en laz que
la experimentacidn es imposible o no prdctica, y el método de en-
cuasta puede ayudarnos a lograr el conocimiento en talez circunstan-
cias, sin embargo, una de las. dezventagas de la encuesta ez que pue-
de producir conocimiento limitado.

Los elementos a invesztigar para realizar una ancuesta aduca-
cional soni

a) Condicionez fisicaz vinculadaz con el aprendizaje como es-

pacio de pitgo por alumno en diferentes escuelaz, nGmero de
libros que tiene por alumno la biblioteca, la intenzidad de
la itluminacidn natural del pupitre del alumno, la temperatu-
ra o humedad media, la medicidn vy evaluacidn de laz caracte-
risnicas‘de un programa escolar. etc.

b) La conducta de los maestros y otras condiciones conductua-
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lez Vihculadaz can el aprendizaje.

c) El rendimiento d=zl alumno. Las encuestaz que probablemente
revelen hechozr de iazortancia para la administracidn escolar
zon los que proveen laz alummoz mizmo=. Tal informacidn es
directamente portinente pars el contrel y eztudio de los
proce2zos de aprendizage.

fueden realizarse encuesztas respecto del rendimiento de los
alumnos en lectura o an otraz de las llamadaz capacidades
badzicaz.

Laz encuestas tambien pueden incluir hechos relacionados con
actitudes.

d

Encuesztaz de aptitud. Permiten descubrir, por ejemplo, en
qué medida los estudiantez de mucho talento fracasan en en-—
contrar trabajo que esté a la altura de =u nivel de capaci-
dad.

2.8.5.2.2.1 Tipos de encuesta.

La obtencion de informacidn por medio del método de encuesta
puede zer perzonal, por contacto directo o bien mediants el uso de
papeieria elaborada, a través de nregunta=z. El primer caszo se reali-
za mediante la entrevizta y el segundo por medio del cuestionaria.

Tanto el cuestionario como la entrevizta pretenden obtener in-
formacidn relativa a heches internos o externcs de una manera con-
fiable, por lo gque el inveztigador deberd elegir y elaborar sus ine—
trﬁmentos. de acuerdo a loz siguientes pazos:

- Analizar =i hav fuentez alternativaz de informacidn, va que
cualquier encuesta ez un trabaje largo y coztoso.

- Elegir una muezira representativa de algdn grupo mdz amplio

ESTA TESIS MO mips
SR BE LA smiigiec
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acerss o2l cusl ze desea extraer concluziones. Si falta algan
zlamento de la mueztra hay que buscar ohtra per=zona que redna
laz caractarizticaz requer:das.

- Dizcsrnir zobre le informacidh que ze requiere obtener toman-—
Go en cuenta el mivel de gconocimientos, ta mentalidad y el

contexto cultural de loz :ntegrantes de la mueztra.

i

Buzcar la cooperacidn de las perzonag, va gue un gran ndmero
de rechazoz en lag respuestas afecvard la utilidad de las re-
sultadoz de la @ncuezta. Fara lograr la cooperacisdn es muy
importante la motivacidn. Es trabajc del inveztiqgador recu-
rrir al egoc o altruismo del interlocutor. €1 i1nveztigador de-
be ‘parecer zemejante a loz integrantez de la mueztra, mante-—
ner=ze neutral y no causar la impresidn de que dezaprueba al-
guna respuesta,

- Formular la:z preguntasz zusceptiblez de obtener rezpuestas
adecuadas, vdlidas, verdaderaz v matizadas.

2.8.%.2.2.2 La entrevi

Cote instrumento 22 un tipo verbal ge cuvesztionaric, en el gue
ze establece una relacidn perzonal, en la cue ze interroge directa-
mente-a una 9 variai perzonaz.

Exizten doz formaz de entrevistaz: la documental, gque consiste
en preguntar a los individuoz zobre lo que saben, con 21 fin de ob-
tener la mayor informacidn acerca de una cusstidh precisa,

Otra forma ez la entrevista de opinidn o de perscnalidad, que
tiens como chyetive conocer laz opinionez o aptitudes de los grupos
con rezpecto a un problema determinado.

Una’ de las ventajas de la entrevista ez la flenibilidad en la
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obtencidn de informes del individuo, y por otro lado, se logra al-
canzar grah profundidad.

Ademds, la situacidn puede zer adaptada a la medida de cada zu-
Jeto,

Otra de las ventajas ez que el investigador puede explorar,
apartdndose de la guia de entrevista, buscando pistas interesantes.

La entrevista puede establecer un megor vinculo con el sweto,
logrdndose una atmdsfera de cooperacidn que permite obtener infor-
macidn mds veridica.

Cuando se logra la aceptacidn del entreviztado, la entrevizta es
mds completa.

El entrevistador debe tener en cuenta a la persona que va a en-—
trevistar y a la situacidn en la gue sze desarrollard la entrevista.

En caso de que las preguntas no sean muy claras el entrevizta-
dor puede explicarlas y ampliarlas. Es pozible utilizar un lenguajge
distinto al previsteo para que el entrevistado comprenda las pregun—
tas.

A partir de la entrevista se pueden obtener informaciones mi-
nuciosas sobre problemas complejos o reveztidos de un cardcter emo—
cional, lo que permite observar algunoz comportamientos o senti-
mientos socialmente desaprobadoz.

Esta tdcnica puede ser aplicada a todo mundo, ya que muchas
personas ho saben escribir y algunas prefieren hablar para expresar
sue ideas y sentimientos.

£l entrevistador debe responder preguntag respecto del propdsi-~
to de la entrevista, y es posible crear al entrevistado une atmds-

fera confortable.
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Las desventajas que presenta la entrevista son:

Los costos son mds elevados que los necesarioz para la apli-
cacidn de un cuestionario escrito.
La investigacidn es lenta, ya que la técnica requiere de mas

tiempo para levantar una muestra de tamaifio medio.

‘La relacidn entrevisztador-entreviztado puede zer fuente de

errores en la observacidn.

Existe una fuente de errores de los entrevistadoz gue pro-
porcionan respuestas falsaz, ya zea porque desconocen la rez-
puesta y la inventan, lez falla la memoria, no comprenden
bien la pregunta,

pueden dar una respuesta falca, o simplemente se distraen.

Se presenta una dificultad de andlizis, debido a que buena

-parte de la informacidn que se ohtiene no puede transferirze

con facilidad a la forma cuantitativa permaneciendo en un ni-
vel subjetivo.

Algunas personas no pueden estar dispuestas a revelar infor-—
macidn.

La conducta del entrevistador puede influir en la del entre-

vistado.

©2.8.5.2.2.2.1 Tipos de entrevista.

Una entrevista puede ser estructurada o no estructurada, seqln

algunos autores, o bien dirigida o no dirigida, zegdn otroz.

En la entrevista estructurada las preguntas y sue respueztas

alternativas se figan de antemano y se aplican rigidamente a todos

lo=z entrevistados. El entrevistador establece un procedimiento uni-

farme que aplica siempre que el interlocutor tienda a extenderze de-
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meziado y ze aleje mucho de las preguntas formuladas. Utiliza las
mismaz observaciones para introducir y concluir cada pregunta.

La ventaga de este tipo de entreviztaz es gque constituye un
siztema normalizado que permite claszificar y analizar ficilmente las
respuestas. Por otro lado, se logra una mayor confiabilidad por lasz
reztricciones impuestas.

Laz desventajas son la falta de flexibilidad, demasiada faorma-
lidad y poca profundidad. Ademdz, exige mayor colaboracidn del suje-
to y mayor preparacidn de los entrevistados.

Cuando se trata de investigar problemez de cardcter mds compleJjo
o targados de un fuerte contenido emocional se recomienda la entre-
vista no estructurada, ya que permite obtener mds informacidn y so—
bre todo, un nivel de profundidad mayor.

Las entrevistas no estructuradas son mas informales, ya que se
establece un didlogo en el que el entreviztado expreza libremente
sus opiniones, creencias, actitudes, etc.j no hay cuestionario ela-
borado de entrevizta, preguntas tipo, ni esquemaz de rezpuesta

Las ventajaz que presenta este tipo de entrevista son:

-~ Flexibilidad.

- Se adapta al sujeto y a las condiciones en que se desarco-

l1la la entrevicta.

~ Se puede desviar de los planes originales para centrarse.en

determinados aspectos.

Fresenta como desventajga que el entrevistador puede falsear
rezpuestas =i interviene. Ademds, éctas son dificiles de anali-
zar.

En eszte tipo de entrevista se requiere una preparacidn técnica
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elevada, inteligencia, cumprensidn, grandes conocimientos y scobre
todo, mucho tacte por parte del entreviztador. Entre menoz formal
zeda la técnicae, mds competente debe zeér 21 entravistador.

2.8.%.,2.2.3 El g

Ezte instrumente conzicste en una zerie de preguntaz qQue se res-—
ponden por escrito, y por lo general en auzencia del encuestador y
fuera de su control.

Mediante el cuestionario el zuwjeto proporciona datos acerca de
=i mismo. Resulta de utilidad para obtener informacidn de grandes
grupos, o bien de grupoz que e encuentran zeparados geogrdficamen-
te. Su costo s relativamente bajo y puede proporcionar, en un tiem—
po basztante breve, informacién sobre gran cantidad de personas dis-
tribpuidas en un Area muy extenza.

Otra de laz ventagas del cuestionario es que es md=z aficiente,
practico y objetivo., Esto Gltimo se debe a que los encuectados re-
ciben instrucciones normalizadas y no influye la apariencia del en-
trevistador, su estado de Animo, ni su conducta en los resultados
finales.

La informacidn que ze obtiene por medio del cuestionario puede
‘zer interpretada con facilidad y cuantificada cdmodamente para el
andlisis.

El cuestionario prezenta la dificultad de ser poco flexible,
debido a que es un instrumento que se aplica a un grupo. Tampoco
proparciona informacidn a un nivel profundo, o bien la gente puede
pazar por alto algunaz preguntas del cueztionario dificultando la
obtencidn de rezultados completos.

Otro problema lo constituye la posibilidad de malinterpretar
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las respuestas a causa de la mala elaboracidn de las preguntas.

2.8.5.2.2.3.1 Tipo=z de prequntas.

Existen dos tipos de preguntas:

a) Cerradas. Se zolicitan rezpuestas cortas vy especificasz. Pue~
den ser de eleccidn maltiple. Se contestan por medio de un =i, un
no, o una respuesta breve. Se cuantifican fdcilmente, pero resultan
poco profundas por la restringida libertad que ze da para la elec~
cidn de las respueztas.

b) Abiertas. Se reguiere de una respuecta libre y propia. No
hay respuestas zugeridas. Proporcionan rezpueztas profundas, pero
mds dificiles de interpretar, tabular y reszumir en el informe. Su
subgetividad contribuye a su bajga confiabilidad. Otra de las desven-—
tagas consiste @n que se puede divagar y omitir puntoc importantes y
Gtiles para la investigacidn.

Se aconseja €l empleo de las preguntas abiertas en las prime-
ras etapas de la construccidn de un cuestionario, ziendo el fin al-
timo llegar a preguntas cerradas.

2.8.5.2.2.3.2 Caracteristicas de un buen cuestionario,

Un buen cuestiohario debe:

~ Abordar un tema significativo.

Buscar informacidn que no se chtenga por otras fuentes.

~ Ser 1o mds breve posible.

1

Tener buena presentacidn.

- Dar instrucciones claras y completas.

Formular preguntas obgetivas,
-~ Estar ordenado pzicoldgicamente de lo general a lo ezpeci-

fico.
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—~ Ser f4&cil de tabular e interpretar,
- Expresar en las preguntas particulares los objetivos de la

investigacidn.

1

Suscitar respueztas que confirmen o disprueben las hipdtezis.

- Favaorecer la recopilacidn y explotacion ulterior de datos pa~
ra la investigacidn.

- Ser redactada en forma accesible, de acuerdo al nivel cultu~
ral e intelectual de las personas a las que =2 va a aplicar
el cuestionario.

~ Ser formulado de tal forma que no produzca respuestas ambi-
guas.

- Evitar palabras estereotipadas que puedan influir en el su-
Jeto para orientarlo en determinada direccion.

- ‘Eviter los reactivos enganosos a2 causa de supuestos implici~
toz,

-kExprssar todas lag alternativas posibles.

-~ Evitar preguntas gue pudieran ocasionar turbacidn, descon-
fianza u hostilidad.

- Estar acompafado de una carta que explique el propdsito ‘y el
valor del estudio, ademds de la razdn por 1a que el encuesta-
do fue incluida en 13 muestra.

El investigador no debe sacrificar la claridad por la conci~
=ién. Si una pregunta es incomprenzible por falta de palabras, se
recomienda extender el texto hasta que sea lo suficientemente claro.

Quien diseRa un cuestionario debe asegurarse de que cada pre-
§unta contenga una sela idea. Debe evitar las preguntaz denominadas

de "doble cafidn®, ya gue cuando una pregunta contiene mds de una
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idea ze dificults intsrpretar la respuesta.

E! orden de laz preguntes no correzponderd a un cimple listade
de laz mismas, el inveztigador deber& buscar la forma para que este
mrrden proporcione mativacidn al interlocutor. £z muy importante que
ézte ze interese y ccbre confianza. Algunaz autorez recomiendan que
el dezarrollo del cueztionario se lleve a cabo en forma razonada y
ldgica.

Se evitard gue la:z preguntas induccan rezpuectaz preestableci-
daz por el inveztigador.No se deben emplear ideas de personas e ins-~
tituciones conocidaz para apoyar laz preguntas

2.8.5.2.2.3.2 Elabaracidn de un cuestic

=7

Fara el dizefio de un cuestionario =ze sigue el sigwiente proce-
dimiento:
a) Se zomete una pegquefa muecstra a entrevistas no directivas

para explorar el campo de informacidn suzceptible de obte-

nerse.
b) Se realiza un andlizis de contenido de estas entrevistaz.

c) Se aplica un precuectionaric a una pequeiia muestra.
d)-“Estas pruebaz permiten modificar el cuectionario y darle

su forma definitiva.

n

Se codifica 21 formulario para facilitar su clasificacidn y

andlisis,

2.8.5.2.2.4 Froblemas técnicos gque plantea la realizacidn de

encuestas

H La sncuezta ez un instrumento que zirve para determinar la na-
turaleza de un eztado de cozas existente. Da por resultado la acumu—

lacidn de conocimientos, =in embargo, el mé&todo de la encuesta tro-
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pieza con laz siguientes aificultadez:

- Los datos de las

z no noT permiten generalmente, ele-
Qir entre muchas e.plicacionzz diferentes de los resultados.
- Laz cls=ez generale: o2 encuesztas que difieren principalmente
por la complelidae del dizeno cue implicen y la profundidad
de comprenzidn que logran. zons

a) Laz encue:ztaz de recuento de frecuencia mdz conocidas son
las destinadas a determinar ! nimero de perzohaz gue =ze proponen
votar de una determinada msnera. Estaz encuestas proveen necesaria-
mente conacimientoz limitado: pero nuy Gtilez. No puede decirse que
contribuyan de alguné Mmanera & un cuerpo oragshirado de conacimien—
tos cientificos.

b} Las encuestas gue establecen la interrelacidn de eventos ze
basan habitualmente en alguna clace de teoria respecto de ls rela—
cidn que se establece entre varios eventos v no se las debe empren-—
der a meno:s que estén apoyadas en alguna teoria bien definida.

E= improbable gque el esztudio de laz relaciones proporcione
pruebas directas rezpecto de nexo=z= cauzalez, v en verdsd zon entre-—
madanente dificilez de interpretar.

£l marco tedrico de referencia utilizado como base para una en-
cuazta debe esztablecerze, como una teoria. La limitacidn de esto
surge del hecho de que las encueztasz ze realizan cominmente en si-
tuaciones en que no ze cabe mucho acerca de los fendmenoz respecto
de los cualez ze realizéa la 1nvestigacidn,

Una teoria a utilizar como baze de una encuesta que implica
respuestaz verbales, debe tomar en cuenta laz adaéptaciones gue se

hacen entre entrevistador v entrevistado (el individuo responde de
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la manera que cree que se espera de dél). Ezto complica considerable-
mente los requerimientos tedricoz para este tipo de trabajo y reco-
noce de entrada gque los datos asi reunidos no pueden tomarze por su
valor literal.

2.8.5.2,3 Andlisis de contenido.

Un tercer grupo de investigacidn descriptiva es el andlizis de
contenido que se refiere a un grupo de técnicas por medio de laz
cuales se determinan ciertas caractericsticas de la comunicacidn ver-—
bal, ya sea escrita u oral.

El andlisis de contenido constituye una actividad fundamental
cuando el investigador se ocupa de analizar determinados curricula,
o de cempararlos, o bien cuando estudia la naturaleza de los mate-
riales verbales a 1os que los nifios estdn expuestos, o cuando anali-
za las clases orales, las interacciones informalez maestro-alumno,
las composiciones escritas de los alumnoz, el nivel del vocabulario
de un libro cualquiera o cuando trata de describir las diferencias
literarias en distintos libros.

En una investigacidn son muy significativas las caracteristicas
del material verbal, ya que éstaz pueden determinarse sistemdtica y
rigurozamente, a travéds de las técnicas que csirven para el andlisic
de contenido. SegGn Hayman, é=zte ha sido utilizado informalmente
dentrs del campo de la educacidn. Cada maestro emplea alguna forma
de ;andlisis de contenido cuando elige los libros de texto, cuando
asigna notas a laz composiciones, etc.

A pesar del uso informal que ze hace del andlisis de conteni-
do, no se ha considerado de gran importancia dentro de la investi-

gacién pedagdgica, ya que muchas de las decisiones de la educacidn
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se-,basap en andlisiz informales de contenido que carecen de confia-
bilidad vy validez, debido al alto nivel de zubgetividad v a la au-
sencia de un enfooue sizvemdtico.

Uno de 1oz problemnaz que se prezentan al preparar un andlizis
de contenido, zerid el de definir la unidad de andlisiz, gue ird
desde la palabra, expresiones, frasez completas. hasta pdrrafos. Co-
da uno de estos elementos puede considerarze como una entidad cuyaz
caracteristicas sea posible determinar, labor gue corresponderd &l
analista.

El conziderar una sola palabra puede traer como cansecuencis
el aizlarse del conteiito v la pérdida de gran parte de su sigrifi-
cacidn. A medida que aumenta el tamafio de la unidad, su clasifica-
cidn es mas subyetiva.

Se dice en general, ague debe utilizarse una unidad de “signi-
ficacidn"., "La unidad debe =er baztante grande comc para proveer
significado, al manos mediante algan contexto, pera baztante peque-
Aa como para permitir oboetividad en su usp"*®

Definida la unidad de andlizis =e deben tratar de clazificar
las unidades incluidas en el material a analizar, segdn la frecuen—

cia, direccidn e intenzidad, vy =n lo posible la contingencia.

Frecuencia, Para determnarla, el analista cuenta el ndmero de
unidades que ze incluye en cada una de sus categorias.

Direccidn e intenzidad, €= importante clasificar la unidad de
acuerdo con la direccidn y con la intenzidad.

Al clasificar la direccidn, ézta puade tener varias dimensio-

nes déscripbivaz, 2z decir, varioz dnguloe de enfoque, por egempla,

46 Hayman John L., Op. c1t., p. 28
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Lo que Dar% 2lguna persona puede ser agradable, para otra.ez des~
agradable.

En la clastficacidn de la intenzidad, el analista trata de in-
dicar ¢l impacio emocional que produce la unidad analizada,

Un Juicio acerca de la direccidn ez mds oboetivo que el simple
recuento de la frecuencia, en cambic., el Juicio sobre la intensidad
ez atn mdz =ubgetivo.

Dice Havman gue cuando =e consideran la direccidn y la inten-

sidad rezulta mds dificil confiar en 21 evaluador.

Continaenc;

Al hacer el andlizis de la contingencia, el in-
veztigador ez mds subjetivo., al conziderar e] contextc dentro del
cual se encuentra la unidad. Muchaz vece:z el significado de la uni-
dad ze pierde, por lo que hay gue considerar 2l recto de la comu-

nicacidn.

re

2,8.5.2.3.1 Mue

R’Epreseﬁba un problema =n €l andlizis de contenido, va que el
inveztigador muchaz veces no logra analizar todo el material que le
interesa, por ezta razdn debe seleccionar una parta rapresentativa
de éste, generalizando posteriormente loz rezultados del andlisis de
contenida.

El muestreo del andliziz de contenido utiliza el principio de
seleccidn al azar, asegurando asi, la representatividad.

2.8.5.2.3.2 El instrumento regisztrador.

Consizte en un formulario gue avuda a clasificar vy registrar
las unidades seqin categorias, S1 =2 Juzga la direccidn y la inten-—
sidad se pueden utilizar esscalas de evaluacidn en cada categoria.

Ademds, ezte ez un instrumento de ayuda convencional para el analiszs-
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El dezarrolloc mdz 1mportante del andliszis de contenido ha con—

zistido en la produccidn de taxcnomiaz d2 objetivos de la educacidn.

™

Cztas permiten el andliziz de contemido en laz pruebaz objstivas,
pero no han praporcionadc un medio de andlisis del contenido de ma~
teriales ezcritoz o verbales de loz maestros,

S=2g0n Travers, un zector de la enzefianza tiens contenido on la
medida en gue e le pueda reprezentar por medio de un conjunto ar—
ganizagn de formulacirones v propozicionez que inciuirdn definicio-

nez, afirmaciones de hecho, generalizacicnesz v principios.

2.8.5.2.3.4 E1 andlizi1z de contemide y el curriculo.

En el zector de la educacidn, el andlisiz de centemido ha con-—
tribuido a la investigacidn del curriculo. A menudo, ézte 3e define
vagamehte dentro del sistema escolar. Dificilmente ze zabe =i se ec
t4&n cumpliendo loz obyetivos del siztema, y a veces nadie =abe a
ciencia cierta cudles son esoz objetivos.

Cualquier obra zobre el andlizis del contemde de un plan de
estudios o de un campo temdtico requiere la comprenzién de la orga-
nizacidn del contenido, aszi como la del contenide mizmo

Con el andlisiz de contenido puede determinarze caon sequridad
el curriculo, ya que se analiza el contenido de lo:z textos de enze-
fianza, lacs guiaz del maestro, U otroc materisles imprecoz. Ademds,
2 regiztran las leccionez vy reunione= de trabajo realizadas en las

clazez.

2.3.%5.2.3.% €L andliziz de contenido y la evaluascidn,

Eztablecidos los objetivoz v desarrollado el curriculo, dehe
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procederse a evaluar vl logro o fracaso de loz objetivos mediante el
andlisis de contenida.

Para la evaluacidn e necezario preparar instrumentoz de medi-
¢idn como son las pruebas, que deben ser ideada: por personaz que
conazcan a fonda el curriculo,

Nu:h&s veces, el que idea las prushaz no es el mizmo que ha ez~
ctito el curriculo, 21 andlisis de contenido en eztoz casos es
esencial.

Para determinar, Si una prueba ectandarizada rezulta apropiada,
es necesario analizar. tanto el contenido del curriculo como el de
la prueba.

El andlisis del cantendo de la prueba determina cudles zon losz
elemengos especificos que mide. Se pueden comparar 103 reactivos
{itemz) de la prueba con los resultados que trata de lagrar el cu-~

rriculo y asi establecar la similitud entre ambos.

2.8.5.2.3.6 Determinacidn del nivel de comprensidn.

Todo educadar. profesional debe asegurarse de que loz materiales
que va a utilizar estén a un nivel comprenzible para sug alumnos.
Para e'stablecer!o pueden utilizarse las técnicas de andliziz de con~
tenido.

2.8.5.2.,3.7 Clazificacidn de la informacidn subletiva

Los ‘invectigadores en el campo de la sducacidn ze enfrentan con
la necesidad de revizar infarmacidn de naturaleza subjetiva coma en
el caso de preguntaz abiertas, preguntas de enzavo de una prueba,
entrevistaz, pruebaz de respuesta libre, etc., que deben clasificar
en forma fidedigna y de manera significativa para lograr su inter-—

pretacién, en este caso rezulta apropiado el uszo del andlisziz de
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contanido.

2.Q.5.3 Método experimental,

El experimento es otra de laz grande:z categoriaz de la investi-
gacidn educacional.

Con la experimentacidn "el investigador manipula deliberadamen-
te algan aspecto de! ambiente en el cual estd interezado, provoca
ciertas cosas y determina el efecto de lo que ha hecho,"4?

En la experimentacidn clidsica se estudia una sdla variable,
pero en algunos de los dizerios experimentales mds modernos puede
estudiarse el efecto de mds de una variable dentro del marco de un
=dlo experimento,

La experimentacidn ez el método mdz poderoso que permite deri-
var ccnocimienn.: dotado de alguna certeze respecto de su validez.
8in embargo, la experimentacidn az unoc de los métodos mds dificilez
de aplicar con éxito.

l.os experimentos sirven para consolidar progresos, mds bien que
para realizarlos en y por =i mismoz. Aungue el pensamiento sin la
experimentacidn puede zer productive, la experimentacidn sin el pen-
zamiento es futil.

Cuando el investigador lleva a cabo cierto experimento, ze su-
pona que 2std controlando algan azpecto de una teoria mentalmente
elaboraﬁa que podria se;' zuya o de otra perzona.

Una de laz caracteristicas principalez del método experimental
consiste en el alto grado de control que permite. En la invesztiga-
cidn dezcriptiva se puede determinar gué variables eztdn relacio-

nadas, pero & menudo rezulta dificil interpretar la significacidn de

47 idem., p. 49
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eztag relaciones.

€1 investigsdor puede i1nterpretar zuz rezultados de una manera

©

egin =zu criteriwe, pero pueden zer vaeriaz las formas de h\terpre-'

wr

acidn.
Debido al alto grado de control que permite la investigacidn
experimental, észta tiende & tener mayor validez interna.

E£1 método experimental es el mds apropiado cuando se trata de
determinar la cauza que produce cierto cfecto dentro de la educa-—
cidn, sin embargvo. no 1mplica que este método debo utilicarse para
todez la:z investigaciones, puesto gque diferente: métodoz vy combina-
cionez de dztos pueden 3@r a veces mdz apropiadoz a laz zituaciones
s las que se van. . a aplicar.

El método experimental conzta de doz elementos: manipulacidn y
descripcidn.

La manipulacidn es la manera como se controlan cxer?u; aspec—
tos de una situacidn. Hayman la denomina tratamiento. Un eaempl::
puede ser un mé#todo de enzefanza. El tratamiento conztituye la va-
riable i1ndependiente principal en los estudios experimentales, o3 la
causa primaria cuyos sfectos hay que determinar, En un estudio expe-~
rimental puede haber mAs de un tratamiento.

. Fara determinar los =fectosz del tratamiento el investigador de~
be utilizar.uno o mac métodos descriptivos, ya gque ez necesariov.‘dEA
terminar la condicidn o estado da ciertaz caracterizticas ;e‘_levanta;
en momentos adecuados. Estas constituyen lasz variablez dependientes
o -criterios, como por elemplo, el grado de rendimiento de determina-
dos sectores, el grado de lnt',eracc;dn magstro-alumic, ete.

Ademdz, el investigador debe llevar a cabo una o varias medi -
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cionez =z travé:z del tiempo de experimentacidn.

Son muchos y varizdos 1oz dizefios experimentales ideados v su
Interéz principal reside =n g1 control que pueda lograrse por medio
d& 4stos .2n una situacidn daga.

2,8.5.32.1 DizZefos de yrupo Gnico.

En la investigacidn educacional, todos los alumnos con las que
trabaja el investigador eztdn expuestos a un tratamiento, en este
cazo s2 utiliza el dizefio del grupo unico. £l resultado de ezte di-
zefio puede ser medido despuéz de un tratamiento por medio de una
prusbha. Permite poco control por i1a falta de un referente, ez decir,
ne cuenta con un punto de partida. 5i el inveztiazador no sabe didnde
ha comenzado un suwieto, no puede establecer en algtn punto posterior
del tiempo hazta ddédnde ha llegado o si realmente ha progrezado. Este
problema puede zuperarze describiendo las caracteristicas que pre-
sentaban loz zugetos antez del tratamiento. En este caszo conviene
utilizar el dizefio de pretezt-postest en el que 1a medicidn de las
variablez dependientes ocurre tanto antez como despuds del trata-—
miento experimental. En =2:zte dizeio se eztablece un punto de parti-
da, pero . su contrel adn presenta problemas, va que el 1nvestigador
va a encontrar diferenciaz entre la primera medicidn v la Gltima,
pero no puede estar =zeguro que ze deban al tratamientoj intervienen
otros factorez como la historia, la maduracidn, la aplicacién de la
prueba v la reagrezidn eztadistica.

La historia es un factor secundario al tratamiento, ya que el
sujeto eztd expuesto a que le zucedan infinidad de cosas entre la
primera medicidn y la zegunda.

La maduracidn se refiere al cambio que loz swiezto: experimentan
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con el tiempo'y afecta los rezultados producidos por el tratamiento.
El proceso de aplicar una prueba ejerce por zi sdélo un efecto.
ya que al tratar de aplicar otra prueba en el mizmo zuleto, dcte
habrd apr'enéido acerca del instrumento., por lo aue &} control del
experimento no ez completo.
Otro de los problemas de control ez la regresidn eztadistica,
que es provocada por los problemas de medida aue ecurren al azer,

2.8.5.3.2 Digefos de grupos de control

Los problemas de control inherentes al disefio del gl;upu tnico
pueden ser’superadns. No =e deben eliminar laz influencias de 1a
hizteria, la maduracidn, la regresidn, etc., pero es posible superar
los efectos que édstas ejercen sobre los resultados, estableciendo un
grupe de referencia o contrel que ecté sometido a ellas de 'la misma

manara que nuestrao grupo de tratamiento o experimental. Se estable-

., cen dos grupos en los que las influencias egercen 21 mismo efecto v

lacs diferenciaz que resultan entre ambos serdn el resultado del tra-
tamiento experimental.

2.8.5.3.3 Disefg de qrupo de control gue zélo liza

¢lo utiiiza el pos=

12

test.

Este dizefio resulta mds z=élido que el del grupo dnico, pero
también adolece de los datos gque constituyen el punto de partida.

2.8.5.3.4 Disefio de grupo de control pretest-postest.

Ezte es el disefio experimental "cldsico" o "verdaderc", va gue
en @1 se ejerce un contral casi :ompleto: €n un grupo evperimental
se Hace una medicidn pretezt, un tratamiento y una zegunda medicidn

: postest. La diferencia entre una medicién y otra representa la ga-

nancia.
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En el ‘grupo de control se mide una vez el pretest, y cuando
Atranscurre el tiempo ze aplica el postest, por diferencia se obtisne
la gpnan:ia.

< ‘L; ganancia en el grupo experimental =2z mayor a la del grupo
de cnntral, el investigador puede estar contiado de que el tratamien-
to es la c‘ausa de la diferencia.

Lé vali&ez del grupo de control pretest-postezt va a depender
de ia similitud del grupo ezperimental con =1 de contral. Los suje-
tos deben asignarse a los diferentes grupos mediante alguna técmca,
para lograr la similitud entre ambos. Se pueden utilizar la de pares
semejantes o por asignacidn al azar.

La técnica de pares semejantecs consiste en asignar a cada uno
de los. grupos (experimental vy de control) una persona con caracte—
‘ris:{‘:-icas.sir;ii'lires teniendo en cuenta tres o cuatro variables per-

“tinentes, por eiemplo, nivel de grado, aptitud académica, anteceden-
_tes sociocecondmicos, etc.

Como la similitud se =ztablece sdlamente mediante algunas va-—
riables, pueden existir diferencias en algunos otros aspectos impor-
tantes.

La técnica de asignacidn a2l azar se lleva a cabo por medio de
una’ tabla de nimeras aleatorios.

2.8.5.3.5 Disenos factoriales.

En este disefio se toma en cuenta la accidn congunta de dos o

mds variables independientes.
Se refiere mds a la asignacidn de loz sujetos a los grupos, a
la medicidn utilizada y a laz técnicas de andlizis estadistico. que

a lo que se relaciona con loz sujetoz.
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El tratamiento sz le cueztidn de impartancia fundamental v
conetituve la principal variable indepandiente. Las otras variables

independientr: =on zecundarias o intervinientez y zu finalidad con-

s13te &h ayudar a explicar laz relacianes edistentes entre la varia-
ble indapendiente princioal (tratamiento) v las variavles dependien-
tez o criterios.

En el dizero factorial existe la pozibilidad de cansiderar al
individun, teniendo en cuenta diferentes criterios segdn laz distin-
tas variables.

2.8.%.0.6 Dizefios casizesperimental e,

En loz ambirentez de investinacidn de campo muchaz circunztan~-
ci1az prdcticas obztaculizan el uzo del dizefio que zaria preferible.
En estos casoz el inveztigadar tiene que utilizar el mesor diszefo
posible, que ez al casi-experimental.

Dos de loz mds Qtiles dizeRos casi-experimentalez zoh el de se--
rie cronoldgica y el contrabalanceado. €n el primera, o1 cambio que
ocurre 2n el grupo esperimental e compara con el cambio proyectado
o formulado comc hipdtezi= que e naza en 21 pragrezo pasado v/o fu—
ture del grupo. En ecste dizefo no hay un grupo separado de control,
loz swietoz experimentales mizmoz zirven de controles.

En el dizefio contrabalancesdo, el arupo total con el auve se en-~
. zaya un huave métado es dividido en doz al azar, El grupo que recihbe
el tratamienta en un mamento dado puede servir como grupo de control
para agquél gue lo eztd recibiendo en otro momento.

2.8.%.3.7 pificultag concecnishtes a L

o
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condiciones exporimentales,

Exizten ciertaz deficienciaz comunes en el dizeiio de laos expe-
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rimentes aue se repiten con mucha frecuencia. Estas zon provocadas

por:
- ) a) ta falla de na 1ncluir un grupo de contrél cuando =e re-
quiere.
- b) El hecho de gue el procadimento experimental mismo genere
una variable.
c) La contaminacidn de los datos.
; d) La formulacidn de los zupuestos ingustificadoz acerca de la
naturaleza de las ezcalasz utilizadasz.
2) L& confusidn de variables pertinentez con no pertinentes.
) El muestreo de grupos y nho por individuos.
g) La falla de no incluir un namero sufi;iente de observacione:z
que proporciane la precizidn requerida.
. h) La tendencia de los sujetoz a favorecer un resultado mds qﬁe
: otro.,
i i) €] hecho de que las observaciones sean distorcionadas por
: el observador humano se debe a que é1 cabe que el sugeto o
7 grupo ha sido expuezto a un determinado iratamiento.
: J) El fracazo del ewperimentador en reconocer gque estd frente a
un’ tipo raro de evento.
k) El hecho de que el procedimiento experimental mismo afecte
las condiciones a observar.
2.8.6 o de la muestra.

Ezta faze tiene por obgetivo dar respuesta a la:z interrogantes

que el investigador ze plantea como: a guiédnes y a cudntas perzonas

se aplicard el instrumento de recoleccidn de datos. Son varias las

técnicas y procedimientos elaborados con ecste propdsito, pero un
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1nadecuado mane.m»de los mizmos puede conducir al dizefio de muestras
poco atiles para zompilar la informacidn requerida para efectusr &l
andlisis del problema y someter a prusha laz hipdteziz establecidas.

t.as técnizaz de muestreo zon importantes. ve que no ze puede
investigar a toda la poblacidn, debido 2 que zZe elevan 1oz coztos
del estudioc en las fases de aplicacidn de loz instrumentos y el pro-
cesamiento de la informacidn. También 2z pozible que algunos azpec-
tos se obtengan incompletss o poco profundos por falta de tiempo v
de recursos.

La investigacidn educativa ze lleva a cabo en un reducidc ndme-
ro de casos llamado muestra, con el fin de conocer el comportamiento
de distintas variables objeto de eztudic a nivel de toda la pobta-
cion.

Se puede trabajgar con muestras para tener un conocimiento de
las madidas de la poblacidn. Mediante algunaz técnicas y procedi-—
mientos se determinan los ‘elemencos que ze incluirdn en la muestra
que se define como: “una parte de la poblacidn que contiene tedri-—
camente las mizZmas caracterizticaz que ze dezean estudiar en aque-
tla. Sus medidas reciben el nombre de estadizticoz""®

Uno de los prablemas gue ze presentan en la seleccidh de la
muestra 22 la representatividad. Fara que el inveztigador pueda ez-
tar seguro de ésta, debe utilizar el principio de seleccidn al azar
qua permite que todos los cazos que ocurren en la poblacidn tengan
la ngis,ma probabilidad de ser incluidoz. Cuando ecte principio se
dezcuida, los datoz obtenidos 3on cuestionables.

Segln Rogas Soriano, poblacidn es: "La totalidad de loz elemen-—

48 Rojas Soriano Raal, 0Op cit., p.1u3
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toz que poseen las principales caracteristicas obyeto de andliziz y
sus valores szon conocidoz como pardmetros. s

"La poblacidn es el grupo al cual el investigador trata de
aplicar laz generalizacionez obtenidas, intenta formular afirmacio-
nes que zean verdaderas para ezte grupo total."®e

Log resultades ﬁbtenldcz en la mueztra se generalizan a la po-
blacidn segan el nivel de confianta y precizidn sspectficadoz en el
cdlculo del tamano muesztral.

La fase del diseio musstral estd intimamente relacionada con
1a estructuracidn de instrumentos para receger lo:z datpz, con las
técnicas e;tadizticas de andlizieg y con la generalizacidn de loz re
sultados.

El dizefar una muesztra implica:

a) Calcular el niamero de ca

e indicar a los que serdn en-—

cuestados.
b) Prever los praoblemaz para el levantamiento de la encuezta,
come son:
- El lugar de la entrevizta.
~ Una estrategia pare =zustituir a losz individuos que no se
pudieran encuestar.
- Ruta=z para la aplicacidn de la encuesta.
c) Presentacidn de dos o mds alternativas de muestra con zus

ventagas y limitacionexz.
tos criterioz que hay gue conziderar con el fin de tener baszez

oboetivas para dizefiar una mueztra probabilistica son los siguien—

43 idem., p. 164
$0 Hayman John L., Op

cit,., p.ET
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a

Obyetivos del e:ztudio.

bi Dizponibilidsd de recurzos financieros, humano: y mate~

riales.

©) Nivel de confianza y precisidn para estimar pardmetros de
la poblacidn, ’

d) Normalidad de 1a poblacidn de la cual ze va a extraer la
muestra: homogeneidad o heterogeneidad.

e) Tipos de preguntaz del instrumento de recoleccidn de datos:
abiertaz o cerradas.

f) Namero de preguntas del cuestionario.

g) Plan de andlizis eztadiztico.

2.8.€.1 Mueztreo probabilistico.

Ez aqudl "en que las unidades de andlisiz o de observacidn
{personaz, viviendas) son seleccionadas en forma aleatoria, es de-
cir, al azar."=*

En este tipo de muestreoc ez pozible conocer el error de mues-
tra, o sea la diferencia entre las medidas de la mueztra y los valo-
res pablacionalez. Existen cuavro tiposz:

2.8.6.1.1 Muestreo aleatorio zimple.

Se dispone de un marco de muegtra, es decir, un liztado con las
persohas, viviendas, {(zegtn la unidad de andliziz) de toda la po-
placidn. numerado del 1 a la N (tamafo de 1s poblacidn).

Loz elementos oue componen la muestra son elegidos al azar, zin
que intervenga la zubjetividad del invecztigador, para ello se uza &l
siguiente médtodo:

a) Utilizar la tabla de nameroz aleatorios.

S1 Rogaz Sariano Raal, Op 165




-104~-

b) Hacer un zorteo con cada uno de 10s nGmeros que representan
una unidad de andlisics.*
c) Al final, cuando =e tiene completo el tamarfo de la muestra

5@ procede a elaborar la lizta de personas elegidas que la
canformardény
2.8.6.1.2 Mupgtreo sgtratificado,,

Se divide la poblacidn en estratos, con el fin de cbtener re-

presentatividad de los diztintos zectores que componen la poblaci
y hacer comparaciones entre elloz. En cada uno se selecciona una
muestra cuya zuma representa el tamafio total de é€sta. En este tipo
de muestreo se consideran log sstratos como poblaciones independien—
tes.
2.8.6.1.3 Muestreo por racimoz.
Este tipo de muestreo ez muy Gtil cuando ze realizan eszstudios a
gran escala, por ejemplo, a nivel nacional. Se realiza en etapas,
por lo que también ze le conoce como muestreo multietdpico. Su ven—

taja principal e&s el ahorro de recursos y tiempo.

2.8.6.1.4 Muestreo sigtemdtico.

£= Gtil cuando el tamaho de la poblacidn ez muy grande, pero es
muy dificil elaborar un marco de muestra, ya que generalmente, no se
dizpone de zuficientes pdginas con nGmeros aleatorios.

2.8.6.2 Mueztreo no probabiliztico.

Se guztifica por la comodidad y economia, pero tiene el incon-
veniente de que los rezultados de le muestra nho pueden generalizarse
a toda la poblacidn., Exicsten doz tipas:

2.8.6.2.1 Muestreo de cuotas.

Se divide a la poblacidn en subgrupos o cuotas seghGn ciertaz
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caracterfsticasy sexo, estado civil, edad, etc. Puede haber combina-
ciones de cuotas. Fara seleccionar los casos se utiliza el criteria
del investigador. Generalmente, se eligen aquéllos de mds fdcil ac—
cezn hasta completar la muestra,

2.8.6.2.2. Muestreo intencional o selectivo.

Se utiliza cuando se requiere tener casoz que pueden ser repre-
sentstivos de la poblacidn en cuestidn. La zeleccidn se hace confor—
me al esquema de trabago del investigador.

El tamafio de la muestra no se decide arbitrariamente tomando un
porcentale determinado de elementos de la poblacidn. Debe también
acabarse can la idea de gue en la medida que aumenta la paoblacidn
debe incrementarse el tamafo de la muestra. Ya que como dice la teo—
ria‘muestra!:

- Mientras mayor es la poblacidn, la distribucidn de las carac-
teristicas de los elementos tenderd a acercarse a la curva
normal.

-~ En poblaclones heteragéneas, al aumentar el tamaio de la
muestra se reduce el error de muestrea.

2.8.7, Andlisis g interpretacidn de datos,.

Los procedimientos estadisticos son “"métodos o interpretacidn
para manegar la infarmacidh cuantitativa y hacer gque tenga senti-—
da, o2

l.os procedimientas estadisticos tienen dos ventagas:

a) Permiten describir y resumir abservacfones {estadictica des—

criptival,

' b) RAyudan a determinar la confiabilidad de la inferencia de que

S2 Ary, Op. cit., p.94
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los fendmeno=z obs=ervadas en la mueztra ocurrirdn en la po-
blacidn total v no obzzrvada de donde ze entrajsc la mueztra

(estadiztica inferencial).

importante que 1oz i1nvestigadorer ecacarivos conozcan los
procedimientoz estadizticoz fundamentalesz, para de a2sta forma ana-
lizar e interpretar lcs datos.

La medicidn 25 una ertapa ezencial de la investigacidn., Steven

la define de la =ziguiente manera: “En zentido maz amplio, la me-

dicidn es asignar nGmeros a obJetos o a eventos de acuerdo a cierta
reglas. "®3

La tnvestigacidn comienza con las variablez para luego aplicar
reglaz para determinar como azignarle un nfmero a cada uno.
estadis

2.8.7.1 Muesztres inferencial

Y.

La 1nvestigacidn necezita muchaz veces ir mds alld de la de=z-
cripcidn de datos. Despuéz de observar una muestra, se induce para
generalizar los descubrimientoz a la poblacidn total de donde ze ex
trajo la muestra. Para esto sze necezitan conocer las tdcnicaz infe-
renciales vdlidas.

La inferencia estadistica “es un procedimiento mediante el cua
se estiman los pardmetros, o zea laz caracteristicaz de laz pobla-
ciones, a partir de laz estadizticas o caracteres de las muestras.
Tales estimaciones se basan en las leyez de la probabilidad y se
‘consideran merasz estimaciones y no hechos abzolutoz. En cualquiera
de estas inferenciaz exizte cierto grado de error.”®<

sta fase =& lleva a cabo en dos etapas:

2.8.7.1.1 Procesamiento de la informacidn.

53 1dem., p.34
54 idem.., p. 134
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£l plan para el procezamienta de los datos deberd hacerze en el
momento & que ze dizefe el estudio.

fara que ze logren rezultados importantes es nhecezario que el
inveztigador esté en eztrecho contacto con sus datos a todo lo largo
del procezo.

Cuando se ha terminado la aplicacidn de los instrumentos de me-
dicidn como cuestionarios, guiaz de entrevista o cualquier otro me-
di10, el investigador deberd prepararse para la etapa del procesa-
miento de la informacidn. El primer paso consiste en cerrar las pré—
guntas abiertas y codificar laz respuestas. Debe verificarse cuida-
dozsamente que la codificacidn (asignacidn de un nimero a cada clase
de hechos) sea clara y congruente con los cddigoz establecidos.

Para el procesamiento de la informaciodn ex}sten varios métodos
que dependen del tamafie de la muestra, del namero de preguntas del
instrumento, de l'as formags de presentacidn requeridas, del tipo de
andlisiz a realizar y de 1os recurcsos financieros y materiales dis—
ponible=.

En la actualidad, =e cuenta con medioz electrdnicoz para resol-
ver todo tipo de problemas, pero cuando se trata de informacidn re-
ducida es madz sencillo y econdmico valerse de procedimientos manua-
les o mecdnicos para llevar a cabo ezta fase. La realizacidn de este
proceso requiere que el investigador tenga conocimientos tedricos y
précticos de estadistica,

2.8.7.1.2 Andlisiz e interpretacidn de los resultados.

La informacidn aque aporta cualquier instrumento dificilmente se
puede manejar comao ze presenta originalmente, ya que ello implica

tiempo vy esfuerzo excezivos.. Ante esto, se necesita sintetizar la
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infarmacidn fuente (bruta), es decir, reunir, clasificar, organizar
y preszentar la infarmacidn en cuadroz estadizticos, grdficas o rela-
ciones de datoz, con el fin de facilitar su andlisics e interpreta-—
‘cidn.

La etapa de andlisiz vy la de interpretacidn eztdn estrechamente

interrelacionadaz, por 10 gque muchas veces se confunden. "El andli-

=iz consiste en zeparar loz elementos bdsicos de la informacidn y
examinarloz con el propdsito de rezponder a lac diztintas cuestiones
planteadas en la investigacion."®® Mientraz gque la interpre-
tacidn se define como: "El procezo mental mediante el cual se trata
de encontrar un significado mdz amplio de la informacidn empirica
recabada.=®

FPara llevar a cabo esta etapa es necezario ligar los descubri-
mientos con otros conocimientos diszponiblez manejados anteriormente
en el planteamiento del problema y en el marco tedrico.

En el andlisic de la informacidn deben tomarsze en cuenta:

a) La forma del planteamiento del problema.
b) La hipétezis en prueba.
c) Los métodos y técnicas para la recopilacidn de datos.

Estoz criterice permiten obtener un conocimiento completo del
problema, derivar los elementos de juicio para sustentar politicas y
estrategias operativas y probar las hipdtesis establecidas.

El andliziz e interpretacidn de datos debe llevarce a cabo de
acuerdo a los lineamientos propuestos en el marco tedrico, por lo
‘gue ec necesario evitar que los resultados se interpreten de acuerdo
con otros enfogues, esquemas o definicionez de conceptos distintné a

55 Rogas Soriano Raal, 0p. cit., p. 244
56 idem., p. 244
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los manejados en el planteamiento de! problema y la formulacidn de
la hipdteziz.

El andlisiz e interpretacidn de datos permite regresar a laz
fasesz anteriores para identificar loz puntoz de concordancia y dis-
cordancia entre las primeras etapas v la realizada con los datos ex~
traidos de 1a realidad.

Cuando se utilizan varias técnicas ﬁara la recopilacidn de da-
tos es conveniente analizar e interpretar por separado la informa-
cidn que proporciona cada tdécnica. A continuacidn, debe elaborarse
1a sintezis de loz resultados de forma que permitan dar una explica-
cidn del prablema o fendmeno educativo que se investiga. Una vesz
reallzpdo ecto, se preparard la sintesis general de loz resultados
para la presentacidn de las conclusiones.

Las preguntaz o temas que ze incluyen en la guia de entrevista
son tan amplias que cerd necesario cobtener una relacidn de laz res-
puestas (datos, comentarios, criticaz, sugerencias) zegin las varia—
blez que se investigan. Dezpués deberdn resumirse laz respuestas y
examinarse detalladamente, con baze en los indicadores y variablez
que se exploran, que son los puntos de referencia para orientar el
anAlisis e interpretacidn de datos.

La integracidn del material informativo permite encontrar co-
nexiones entre fendmenos y explica los problemas que se estudian.

Cuando se zelecciona el método de la encuesta los resultadoz se
presentan en cuadroz estadizticos y dependiendo del tipo de andli-
sis, del tamafio de la muestra y de la naturaleza de los datos ze
usardn las distintas medidas estadizticas para analizar la informa-

cidn. Hecho esto, se realiza la interpretaciodn.
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2.8.7.14.2.1 PAndligie individual de los reszultados obtenidoz en

cada pregunta.

Este estudio ze lleva a cabo con el proodzito de conocer la
tendancia. zituacidn o maanitud del aspecto detectado a través de la
pregunta. Se realiza con baze en loz porcentajez gue alcanzan laz
distintaz respueztas de cada cregunta. El procedimiento ez el <i-
guicentes

a) Se expone la pregunta con zuz alternativaz de rezpueszta v

las cifras totales en nameros abzolutoz y porcentuales,

b) Se anota la descripcidn del investigador zobre loz rezulta-
dos totales dadoz en procentajesz.
c) Se i1ndican laz diferencias zignificativasz entre los grupos

que componen la mueztra, tomando como base loes porcentajez
totales.
d) Se formulan zupuestos que aipligquen loz hallazgos y los fac-

tores que determinan las diferenciaz entre 1oz grupos.

"

Se hacen ohzervacionez que ze conzideran de interés general
para la i1nvestigacidn.

2.8.7.1.2.2 Andliziz de laz rezpuestas a laz preguntaz abiertag

que tienen doz o mds priorid

Cuando ze manejan porcentajez en este tipo de andlisiz de las
preguntas abiertas =e debe poner mucha atencidn porgue se puede lle-
gar a cconhclusionez falsas, ya que se cae en el error de contabilizar
doz o mds veces algln aspecto. debido 2 que laz personaz mencionan
la m=zma cuestidén empleando sindnimos.

2.8.7.1.2.3 Andlazrz dezcriptivo gensral,

Despuds de realizado el andlisiz individual de las preguntas.
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zique la dezcripcidn de las distintas facetaz o azpectos del proble-
ma. El proc=damianto e:x el siquiente:

2) Con baze en el andliziz individual de preguntas se agrupan

z2gln loz factorez gue ze investigan partien-
de dé lo general a lo particular.

b) 3& hace un andliziz por zeparado de lo:z factorez o varia-
blez, conziderando loz porcentajez de laz diferentes res-
puestaz, tanto de preguntas aoiertsz coms cerradaz, que tra-
tan zobre un mizmc factor o variable. Ezto permitird compa-
rar y evaluar la informacidn obtenida en un mizmo rubro y
dard conzistencia al andliziz y confiabilidad a laz conclu-—
siones.

c) Se redacta 21 documento con el andliziz descriptivo interca-
lando cuadroz eztadisticos o grdficas importantes.

2.8.7.1.2.8 fngliz

Dezpudz de realizar el andliziz descriptivo del problema, se
integran las réspuescas para realizar una interpretacidn, en forma
dindmica, de la influencia de cada factar en 1a proplamdtica estu-
diada. Para esto sze interrelacionan laz respueztas de lasz preguntas
abiertaz y cerradas con el fin de encontrar posiblez conexiones en—
tre la 1rformacion obtenida v €l prokblema gue ze investiga.

Ezte andlisi1s permitird prasér laz hipdtecsis eztablecidaz y
proporcionard maveorez elementos tedrico-metcdoldgicoz que vislumbren
otraz hipdtesis poszibles de comprobacién.

2.8.7.2 Id

mtificacion v gerarguizacidn o 1ot prohlems

il

m
=

El andliziz dindmico posibilita el reconocimiento de problemas

que ze suponian en forma impreciza. Estoz pueden ser propios de la
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z1tuacion que e analiza o eztdn relacionados con ella.

£z importante, itdentitircar las conesionez existentez entre los
diferentez problemaz detectados, va gue unoz pueden ser consecuencia
de otroz y para r@zolverlosz ze necesita primero zolucionar la causa.

Fara finesz de planeacidn v programacidn se requiere i1dentificar
y concretar los problemaz para manejarlo:z a nivel operacional. Esto
zerd pozible a partir de una jerarqguizacidn con gl fin de atacar los
problemaz dentro de una marce real de posibilidadez econdmicas, téc-
nicas, politicas y Juridicas.

Ez impertante mencionar 12z diferentes politicas, estrategiasz y
accionez que se han realizade o e encuentran en dezarrollo para in-
cidir en el mejaramiento de la zituacidn o en la zolucidn de los
problemaz. Esto aporta mavor valide:r a laz sugerencias, va que se
raalizardn tomando en cuenta 21 contexto donde ze ubica el problema.

El inveztigador debe ofrecer zugerenciaz gue contenganh elemen-—
toz de Juicio suficientez para gque loz que toman 1az deciziones pue-
dan estructurar politicas vy estrategias operativas aue contribuyan a
desarrollar un modelo cperacional. Lasg zugerenciaz deberdn expresar
sefalamientos concretos de pozibles zoluciones o medidas correctivas.

2.8.8 Prezentacidn del informe zob

g

Una ve:z realizadoz los pazos anteriores, ze debe llevar a cabo
la presentacidn del informe de loz rezultadoz. Eszta faze ez muy im-—
portante v conzta de doz partez:

2.8.8.1 Eelzccidn

aue =

w

va a ingluir,

Es importante que el informe incluya no sdle los problemas en—

contradoz, sino tambign ‘loz factores positivos de la cueztidn estu-

diada, detectados en el andliziz e interpretacidn de datos.



El informe deberd prepararze de tal forma cue fartlite la com-
prenzidn d= zu contenido. Fara ezto, el ezti1lo de r=daccidn deberd
permitir zuv lsctura Zin dedar confuzionez c producir cansancio. Se
recam)enda avitar teérmino:z técnicoz, metidforaz o construccionez gra-
maticalez poco claraz v precizasz,

Ez importante pconer espacial cuidado en aue el contenido del

informe permita zu evaluacidn de forms répida v objetiva. de tal ma-—

nera gue loz reszultados aobtenideoz ze analicen de acuerde a la baze
tedrico-metodoldgica de la investigacian.
€l informe depe 1ncluir los ziguientez capituloz:
a) Discuzidn del problema con los elementoz tedricoz y concep—
tualez.
BY Obgetivoz.

c©) Hipdtezis.

d) Metodologisz.
@) Andliziz e interprstacidn de lez resultados.

£

Identificacidn v jgerarquizacidn de los problemas.
g) Sugerencias y recomendacionez para la solucidn o correccidn
de 1o estudiado,

h

Concluziones.

i

Apéndices.

La importancia que ze le dé a cada una de eztas partes depende
del tipo de i1nvesztigacidn de que sze trate, ya se2a bdsica o aplicada
v del pablico al aus ze dirigird el informe, azi como a loz intere-
sez de )oz investigadores. Ez necesarioc mantener el equilibrio entre

loz interesez aorganizaciconales y perzonales puestoz en juegqo.
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H El trabajo de investigacidn educativa es bastante arduo, puez
requiere de tiempo, dinero y esfuerzo, razdn por la que pensamos que
todaz laz investigaciones realizadaz deberian ser publicadaz para
azi .lograr que se difundan log conocimiento:z y que =€ ahran nuevas
pozibilidades en el campo de la inveztigacidn., Su difuzidn evita-
ria la repeticidn de trabajoz vy & la ve: induciria a nuevas investi-—

gaciones derivadaz de laz que ze han llevado a cabo anteriormente.




;
; CAPITULO 3
DOS ALTERNATIVAS DE INVESTIGACION
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3.

investigacidn.

Le investigacidn es un procezo dindmico gque estd en conztante
cambio. Junto con ella, loz diferente: mftodos han ido dezarrolldn-
doze; algunoz zon mdz tradicienales , otros presentan innovaciones

important

Una inveztigacidn ce puede llevar a cabo con diztintos métodos,
dependiendo del enfogue que adopten loz investigadore:z y de la teo—
ria =n que =e bazen. £z impertante, que tanto estudiantes de Pedago-
gia como inveztigadores :cno:can», aunque sea de manera genersl, losz
diztintoz métodos que se pueden utilizar =n inveztigacidn educativa.
Exizten verioz métodez gque zon importantes, zin embargo, roszotraz
cdlo trataremos de explicar en qud consisten la Investigacidn Parti-
cipativa v 1a Etnocgrdfica que hoz parecen interesantes.

3.1 laovesztigacide Farticipativa,

Debido a la incapacidad de loz enfoques utilirzadoz en laz Cien-
ciaz Sociales al tratar de contribuir a analizar lots problemas de la
zociedad, surge en Amédrica Latina la Inveztigacidn Participativa. El
Estructural Funcionalizmo al zimplificér la realidad scocial obtiene
resultadoz insuficientez, debido a que utiliza el sistema de encues-
taz a través de corte:z hiztdricoz obterﬂie:{dc rezul tadoz eztdtico=z y
ahistdricoz. Este enfoque na tiene en cuenta el hecho de que la rea-
lidad es un proceso continuo, dialéctico y en permanente evolucidn.

La Investigacidn Participativa ez un méteodo de trabajo educati-
vo cuya pretenzidn ez romper e innovar suztancialmente un conjunto
de técnicaz tradicicnales que han imperado en el dmbito y quehacer
de la capacitacidn y educaciédn. azi como en el de las Ciencias So-

cialez mdz reconocidaz.
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Este tipo de investigacidn no se limita a un sdlo nivel de ins-
titucidn educativa, sino también a actividadez no formales que se
realizan en el 4rea educativa, por eJemplo, el trabajo de campo en
las tareas de capacitacidn e inveztigacidn,

Esta inveztigacidn rechaza la relacidn vertical y poco partici-
pativa de los esquemas tradicionalez del trabajo educativo, ya que
en dztos no cabe la reflexidn critica de una realidad zocial concre-
ta, determinada histdricamente. Pretende la creatividad y el didlogo
analitico como aspectos fundamentales de un procezo educativa reno-
vador. Implica una sustitucidn radical de la organizacidn y metodo~
logia que ha prevalecido en el proceso educativa.

En la estructura formal de la Investigacidn Participativa se
pueden distinguir dos fuﬁcinnes que le conceden amplia validez ope-
racional: la investigac’idn y la practica que, dentro de un marco
dialdctico, determinan un ;;roce&: educativo enmarcado dentro de una
realidad histdrica presente. Esta puede ser conocida y modificada en
parte, por la accidn del educando, quien pasa a ser un elemento ac-
tivo y critico.

En la Investigacidn Participativa se combinan y relacionan las
funciones de investigacién, practica y docencia realirzadas por edu-—
cadores 'y educandos para llevar a cabo un trabajo cuyos fines estdn
claramente definidos.

Este tipo de investigacidn se efectla por medio de talleres que
se constituyen en nGcleos de actividad cientifica, donde la informa-—
cién ‘empirica y la teoria se seleccionan, orgamzan y acumulan en la
actividad educativa, o bien a travéz de paradigmas de investigacidn.

Desde una perspectiva epistemoldgica, la estructura tedrica y
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laz fuentez de validacidn se invierten mutua y zimultdneamente para
producir un nuevo tipo de conocimiento, gue el mizmo educando va
dezcubriendo como producto de =zu propio trabajo de investigacidn y
prdctica, o bien mediante una dizcuzidn profunda, meditada y con ra—
ciocimo cientifico. En la invesztigacidn como trabajo zocial todos
los participantez trabajan como uno, de forma igual, sin importar
el nivel de cohocimientoz de lcada uno de ellos; trabajan para la co-
mulgacidn cientifica y no para reforzar una Jerarquia académica.
Este tipo de funcionamiento ez el eje de la Investigacidn Participa-
tiva dentro de la accidn educativa

En la Investigacidn Farticipativa el didlogo es muy importantej
éste =zdlao puede existir cuando laz suyetosz del procezo educativo
{maestro~alumno) enfrentan juntos una transformacidn del mismo ob-
Jeto social.

La metodologia de la dialogicidad, antes de considerar el mé-
todo o métodos y técnicaz a utilizar debe tomar en cuents los =i-

guientes acpectos:

a) La realidad como punto de partida de todo proceso sducativo.
b) Como el conocimiento estd condicionado a la practia zocial,
e debe tomar en cuenta la pozibilidad de "disloque®” entre

el conocimiento tedrico y el conocimiento préctico que ze

tenga del obieto socisl.

¢) La participacidn en la tranzsformacidn de una micma realidad.
d) Congiderar que el didlogo puede y debe ir mdz alld del 4Ambi-
to ezcolar o universitario, ya que =u campo de ejercicio es-~

t4 en el procezo de la praxis social,

S.1.1 Caracteristicas fundamentales de 1a lnvestigacidn Parti-
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cipativa.
wa Investigacidn Farticipativa 23 una bdsqueda de alternati-
vaz metodoldoicas para la investigacidn en ) campo de laz cierciaz
zecialaz v de la aducacidn. Suz caracterizticas mdz relevantes zon:
i. Ve la realidad como una investigacidn de maltiples procesos
remarcandc la importancia del conocimiento cientifico como
generador de una conciencia critica de la realidad.
2. Preserva el cardcter de la totalidad concreta de la realidad
y 2us rasqQos mds dindmicos dezde cualquier dimenzidn anali-—
Fica que e la aborde
3. Azequica la unidad que 25 eszencial entre la teoria v la prdc-
tics en el proceso de generacidn de un conocimiento trans-

formador, enriquecienda @l procezo metodoldgico.

&

fretende la tranzformacidn zocial por pedic de un conoci-—
miento critico de la realidad.

Supera la relacidn sometedor-sametido por medio de una con-

%

cepcidn dindmica d2 zu quehacer cientifico.

&. Supera la dicotomia técnicas cuantitativas-técnicas cualita-
tivazs para la indagacidn de la realidad social.

7. Capta loz elementos dizpersoz y preszentez en la realidad v
cultura popular, asi como su evolucidn ziztemdtica para ope-
rar como. instrumento de :Dnocimr;nbo critico v tranzforma-
cidn secial. )

8. Ve la‘inveztigacidn vy la educacidn como momenteos de un mismo
procezo, ez decir, que la investiqacidn zocial es el gueha-
cer del aprendizaje colectivo.

9. El conocimiente profundo, veraz vy critico de la realidad
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For otra ladc, necezario nerar el nivel dezcriptivo-morfo-

13gico =on la bazgueda de ls explicacidn real, decir, descubrir

laz relaciones de cauzalidad dralgctica, v una ve: determinadas,
deven incluir loz elementos en contextoz explicativos més amplios
que permitan 1r aproxzimdndose a la fotalidad dei fendmeno o proceszo.

En este tipo de investigacidn del cbyeto social, édste tiene que
remontarse al origen de loz fendmenos, para encontrar en su movi-
miento o dindmica hiztdrica la explicacidén Gltima de elloz. Loz he-
choz psicoldgicos y socialez no zon cosaz determinadaz vy concluidasg,
0N proce:zns en movimiento cuya explicaciodn ze encuentra en las re-
lacionez entre los diferentez =lenentos que loz integran y 21 movi-
miento provocado por lacs contradiccionez edistentes entre ellos. Pa-
ra explicar estoz proceso: zocialez debe incorporar al hombre gue es
parte de los proceszos histdéricos.

La Investigacidn Farticipativa ez una accidn que al aplicarse
en el proceso educativo no rechaza ninguna de laz técnicas de inves-
tigacidn que utiliza el modelo tradicional, sino que laz reubica
dentro de una concepcidn del conocimiento dialéctico que integra
continuamente accidn, reflexidn, teoria v prdctica =social,

3.1.,2 Desarrollo de la Investigacidn Farticipativa.

Son varias laz etapas gque deben conziderarse en el desarrollo
de la Investigacion Farticipativa. Lo mds in;pnrtanwte es saber arti-
cular un conjunto de objetivos de aprendizaje en funciédn de las ne-
cecidadez reales de los participantes. Implica una estrategia educa-
tiva de desagregado de objetivos que partan de elementoz concretoz o
ezpecificos muy cercanoz a la experiencia de laz técnicaz y de los

trabajadorez que se estén capacitendo. Todos los obyetivo:z deben es-



tar formul ados aperacionalmente y exprezar conductas manifiestas.

Horiz Yopo eztablece doz =ta

« le previa v la de 12 Investi-

gacidn Farticipstiva. miIme

gque a continucidn detallameos.

Lz primera etapa carres

onde & 1o formazidn de um squipo i1nter-—

dizciolinario gue ayuda a los sujetos

tar SUT PArcENSiCheE,

‘parra azi formar una visidn coherente v

stemdtica de la realidad a
cransformar. Tanto en la investigacidn camo en la édLlcacldn\, existe
una accidn de grupo que implica le interszubgetivacidn de las con-—
cienciaz de lo= individuos participantez, debido a aue ta realidad
zacio-cultural es compleda v zu conccimiento requiere el didlogo de
diztintas concepciones vy percepciones para la caonfeormacidn de una
conciancia social lo mds profunda posible.

) El equipo 1nterdisciplinsrio debe adquirir una zdlida formacidn

tedrica y metodoldgica., En el campo de 1a teoria ze deben diztinguir

por lo meno:s tre:z Areasz zuztantivaz:

- Teoria del conoccimiento dialéctico,

- teoria del obyetiva zocial vy

- andliz1= de la fermacidn zocial.

En el campo de la metodologia el equioo deberd conocer las si-—
guientes dreas:

- El meétodo dialéctico,

- andlisiz v reduccidn tedrica,

~ los distintoz momentoz., fa

v etapaz de la inveztigacidn y

- el manego de la:z diferentez técnicaz investigativas que ze
utilizan.

Ez con.ententes también familiarizarze con el trabajo de dind-

mica de grupoz vy con leoz conceptos de codificacidn y descodificacidn.



Borics Yopo divide la segunda etapa de la investigacidn partici-
pativa en un primer momento inveztigativo qus ze subdivide a suw ve:z
e tres fazes.

La primera faze camprande la determinacidn y el reconocimientg
de un drea de 1nvestigacidrn en la accidn. La dindmica conzistird en:
1. La detarminacidn de un drea s:itratdgica dentro del campo

econdmico, fizico v socio-cultural.
2. Reconocimiento d4el dre2a por todo &l =quipo,
3. Levantamiento biblinagréfico v cartografico del area.
4., Entreviztaz con laz personasz rezidentez del 4drea.
. Seleccidn de comunidades estratégicaz dentro del 4rea.

El equipo puede emplear 1nztrumentoz 111\_.'&5':195“.\/02 como la bi-
blicarafia. ca‘rtuura{ia. diario de campo. fichasz de dezcubrimiento,
entrevistaz estructuradaz (cuestionarios o guiaz) y reunione:z de in-
tormacidn sobre las investigaciones.

El diario de campo es un cuaderno en el que ze anctan diaria-
mente las percepciones 0 impreziones y laz opinionez del entrevis—
tador, del promotor vy de los participantez; oz racomendable pargue
aveda a retener las experiencias que ze van obteniendo.

Lag situacionez descritas en el diario se deben analizar me-
diante un procedimiento de conceptualizacidn sobre causalidad e in-—
terrelaciones. Posteriormente, se astablecerdn generalizaciones bajo
la fﬁrma de hipdteziz. Ez muy importante encuadrar 1oz hechos en un
:6nte=:tu nxztdricc-—ecnnémico-sncxal; procurando descubrir las con-
tradicciones objetivas que se dan en su dindmica.

A partir del diario de campo se originan las fichas de dezcu-

brimiento.
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La zegunda faze de ezte primer momento consizte en un acerca-
‘miéncO inicial a las comunidadez o grupoz del &rea de acuerdo al
ziguiente sistema:

a) Reconocimiento zenzorial y personal de laz comunidades,

b) identificacidn y establecimiento de primeros contactez con

grupos naturales o formalez exiztentesz,

c) observacidn inicial de la vida y coztumbrecz de la comunidad,

d) Dartxcinéc:dn de loz miembros del grupe interdisciplinario

en el trabajo productivo y en la vida zocio-cultural de la

comunidad y

e) seleccidn de loz grupos estratégicos para llevar a cabo la
investigacidn dentro de la accidn misma.

Las instrumentos recomendables para llevar a cabo esta segunda
faze pueden cer: fotografias. observacidn participante, (presencia-—
acc1dn) diario de campo, fichas de descubrimiento, sociometria e in-
ventario de observacionez iniciales,

La tercera faze conzizte en la investigacidn de la problemdtica
de la comunidad y de 1oz arupo:s que la integran de acuerdo a los si-
guientez eztudioz:

- Un primer acercamiento para captar la problemdtica de loz

grupoz seleccionadoz.

- Elaboracién de graficas y codificaciones a partir de la ab-

zervacidn de loz grupos interdizciplinarioe
- Dizcusiones de los grupoz zobre =zu propia interpretacidén de
la realidad (dezcodificacidn).
- Regiztro detallado de las descodificacionez sfectuadas por

loz grupoz.
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- Participacidn de 1oz grupos en la zistematizacidn del mate-~

rial registrado.

Loz instrumentos recomendables en esta tercera fase son:

Visitas al terreno y observacidn directa participativa, diario
de campo, fichas de descubrimiento, graficacionez y cddiges, {(sono-
ros, visuales y audiovisuales) descodificacidn en grupos, registros
y grabaciones.

Boris Yopo establece en la etapa de la Investigacidn Participa-
tiva un segundo momento, el de la tematizacidn que se divide en dos
fases; éstas se realizan con -los grupos, pero suponen por parte del
equipo investigadgr una preparacidén muy concienzuda, ya gue por ser
una pedagogia no dirigida exige una mejor formacion y mds feflexiﬂn.

La primera fase de este segundo momento concizte en la reduc-
cidn tedrica, con el fin de iniciar el andlisic concreto de las ob-
servaciones realizadaz bajo una instancia deductiva-analitica; su
decsglose abarca los siguientez componentes:

~ Andlicsis de los contenidos de las dezcodificaciones,

- elementosz constituyentez de las percepciones,

conjunto de elementos conformandc temas,
- percepcidn de causalidad y explicaciones y

reduccidn tedrica de los contenidoz, gque conziste en el in-

tento de recomponer el material y las ideaz a partir de los
elementos de la percepcidn y de sus relaciones entre si y con
el medio, y con la totalidad del obieto social, incluyéndolos
en conguntos de factorez md=z amplies.

Loz instrumentos investigativos recaomendablez se reducen a fac-—

torez mds ecpecificos, pero con un cardcter mds analitico.y son:
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andlisis de contemido, clazificacidn v seriacidn de contemdos, in-

farmacidn de documentos preliminarez con cardcter descriptive y ana-—

litico.

La :eguﬁda faze de! zequndo momento conziste eon la reduccidn

temdtica, con el 4f1n de ingresar a la etapa prozpectiva mediante la

elaboracidn de propozicionez y material ezcrito. Los pazos a zequir

Formacidn de unidadesz pedagdgicaz, en laz qua los temas abarda~

doz zeguirdn un orden gque ird de lo mds zencilloc a Jo md=z complica-

do, de lo obgetivo a lo zubgetivo, de lo conocido. a lo dezconocido,

de lo rel

aciunado & 1o no relacionado. Todo esto, con el obgeto do

2levar 21 niv2l de conciencia del grupo hazta el méximo posible

dentro de laz condicionez cbjetivas.

La formacidn de estas unidades zerd a partir de loz temas de-

tectadoz que & su ver ze transformardn en problemas a ser presenta—

dog a'la comunidad motivo del estudio vy del taller. Log pasoz a =

Guir

dn Jos ziguientes:

~ Elaboracidn de loz cddigo:z correzpondientaz al programa peda-
adaico,

- zapacitazidn vy entra2namiento de losz coordinadorez y promoto~
rez para los circulos de estudio, y elaboracidn de loz textos

¥ guiaz para cada reunidn,

confeccidn de material didéctico (carteles, canciones, diapo-
sitivaz. “diburoz, filminaz, fotegrafiaz, sociodramas, texto:z
de lzctura, eted)

Con ra

pecto a lo:z instrumentos i1nveztigativos con que e cuen—

ta para ezta fsze zon recomendablesz: endliziz de contenido, andlizis
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tedrico, siztematizacidn pedagdgica, codificaciones. elaboracidn de
material didactico.

El tercer momento de la divizidn de vYopo =% el de péngrsmacxdn—
accidn, gque implica la traduccidn de todo lo realicado anteriormente
hacia acciones concretas para zer llevadaz a cabo &n la comunidad
mediante la elaboracidn de proyectosz relevantez. Este tercer momento
contempla cinco fases:

1

Descodificacidn en circulos de estudio para dizcutir y ana-
lizar los programas pedagdgicos eleborados con basze en laz

ciguientes etapas:

a) Organizacidn de los grupos.

b) Trabaio con baze en circulos de estudio.

c) Discusidn de loz contenidos de los programas pedagdgicos Yy
andlisis criticoz de loz mizmos.

d). Reajuste del programa pedagdgico.

Los instrumentoz para el dezarrollo de esta fase pueden =zer:
circuloz de eztudio, cuyo tamafio va a depender del numero de parti-
cipantes. Si zon muchoz, es recomendable formar =ubgrupot procurando
una integracidn final, haciendo una codificacidn y problematizacidn
dialdgica del o de los temas fundamentales detectados.

2. La segunda fase de este tercer momento corsiste en la irra-
diacidn a la comunidad de la accidn educativa adoptada y de
las deciziones tomadac, por medio de las ziguientes acciones:
- Presentacidn dél programa educativo a la comunidad,

- diccusidn y aceptacidn o rechazo del programa,
- grganizacidn de nuevoz grupoz y circulos de eztudio.

‘ .
Los instrumentoz pueden ser loz medios de comunicacidn colecti-
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va directoz o indirectos, v laz tdcnicaz grupalez como azambleas,
canverzaciones, m=3sz redondas, dizcuzionez. paneles, simposioz ,etc.
3. La tercera faze gel tercer mamento plantea la zeleccidn de

proyectes en relacidn A loz siguuentes pas

a) Evaluacidn de pesziblez alternatiy

de acci16n por la comuni-
dad conziderande la percepcidn v la prioridad.
b) Sel=czién g2 provactn:s concrehbos.

¢) Freparacidn de

froyectos,
d) Movilizacidn de recursoz humancz. econdmicos o de infraes-—

tructura,

be Decizidn congunta de la comunidad acerca de cudl o cudntos
proyectoz hav que considerar para su eJecucion.

Los inztrumento:z gue se pueden utilizar =zon: asambleas, conver-—
sacionez. reunionesz plenarias, pdnelez, técnicas de planificacidn de
base y =laboracidn y avaluacidn de proyectoz.

4. La cuarta faze d=z 2zte momento comprende ls elaboracidn de

requerimientos educativos para llevar a cabo loz proyectos

zeleccionadoz. Incluve laz ziquientas accion

- Determinacidn de las sxigencias de capacitacidn por dreas de
eztudig de acuerdo al proyecto. greparacidn del perzonal
para la egscucidn del provecto y preparacidn del plan
curricular para la capacitacidn en relacidh con el programa
padagdgico Jue ze piensa ejecutar.
Los medio: con loz que ze cuenta para llevar a cabo estas ac-
ciones son: tecnicas grupalez, diszcusidn y itrabajo en grupo, asam—
;‘ bleas, seciones plenariaz y técnicaz de planeamiento curricular.

S. La Gltima faze comprende los =ziguientesz pasos:



a) fAndlizic de la organizacidn socio-econdmica de la caomunidad
escogida,

b

Establecimiento de mecanizmoz de control en la ejecucidn del
proyecto por los mi=mos miembros de la comunidad con el ob~
Jaeto de permitir una evaluacidn constante, =i1ztemdtica y per-

manente.

c) Egecucidn del plan de capacitacidn y preparacidn del perso—
nal.

a) Puesta en marcha del proyecto, tomando en consideracidn los
aspectos de gestidn y evaluacidn final del proyecto v andli-
51z de los resultadoz por la comunidad.

FPara ezta etapa que es la concrecidn de todo el trabajo del ta-
ller ez necezario considerar los ziguientez instrumentos: técnicas
de gestidn, técnicas de control y ejecucidn, mecanismos de evalus~
cidn final, técnicas grupales, reunidn y dizcusidn en grupos, dias
de campo, asambleas, conversaciones, cursos v curzillos.

En esta parte del trabajo hemos abordado de una manera muy Q-
neral, 193 pasoz que se siguen en la Investigacion Parvicipativa,
que constituye una alternativa de indagacidn en educacidn. En el si-
guiente apartado explicaremos brevemente, 1o gque ez la Invesztigacion
Etnogrdfica.

3.2 Investigacidn Etnografica.

Otra de laz alternativaz gue existen para indagar sobre pro-
blemaz educativoz es el Método Etnogrdfico aque explicaremos, de ma-
nera general, en loz siguientes apartados del t;rcer capitulo,

3.2.1 Congepto de etnografia.

La Investigacidn Etnogrdfica, como su nombre lo dice, adopta



loz métodoz de la etnografia en el campo de la sducacidn, La etnogra—
fia no debe utilizarze como una zimple técnica, sino que ez necesa-
rio consi1dérarls como una opcidn metodo-ldgica, teniendo en cuenta
que todo método implica una teoria.

Fara Elsie Rochwell la palabra etnografia ze refiere tanto a
una forma de proceder en la investigacidn de campo como al producto
+inal de é=ta. Desde el punto de vista de la antropologia, se insis—
te en que la etnografia es un enfogque o una perzpectiva que trata de
recolver los problemas que ze presentan tanto al método como a la
teoria.

La etnagrafia ez una rama de la antropologia que acumula conoci-
mientos sobre realidades sociales y culturalesz particulares, delimi-
tadas en el tiempo y en el espacio. En este sentido, existen auntores
que la consideran como una mera dezcripcidn. Otros conszideran ques
“gs proceso de construir una teoria de la operacidn de una cultura
pa?ticular en términos lo mids cercanos posibles a las formas en que
los miembros de estaz culturas perciben el universo."®”

La Investigacidn Etnogrdfica pertenece a la sociologia cualita-—
tiva y utiliza un método para la reconstruccidn de la realidad.

Con el desarrollo de la psicologia, la zociologia y 13 linghiz-
tica, los aspectos tedricoz y metadoldgicoz de la etnagrafia avanzan
debido a que étta incorpora mé#todoz y técnicas dezcriptivas y cuali-
tativas de las naciente:z dizciplinas, que a su vez, aplican la etno-
grafia en suz investigaciones especificas.

3.2.2 Bazes tedrica:z de los estudios etnogriafi

Weber (1864-1920), ez uno de los precursores de los estudios

S7 Schutz A, On nomenploqy, and Social Relatjons. Chicagﬁ

Univ.Press, 197¢
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etnogrdficoz que forman parte de l} zociologia cualitativa. Ezte au-
tor combina un interéz por loc motivoz y significados del individuo
con la meta de la explicacidn causal cientifica. Sosztenia gue cual-
quier diferencia entre las ciencias zociales y las naturales provie-
ne del hecho bdsico de que el cultivador de lasz ciencias sociales es
un objeto del mismo tipo que estudia: el ser humano que es un animal
interpretativo. Dice ademdz Weber, que la zubgetividad en las cien-
cias sociales las hace avanzar. Este autor dio a la sociologia cua-
litativa algunos de zus temaz claves al sefalar la importancia de
loz czignificadoz en el uso de la empatia humana y elzefald el hecho
de que la teoria socioldgica cred significados humanoz especializa-
dos.

Mead (1863-1331), contempordneo de Weber, cupa también un lugar
preponderanta en la zociologia cualitativa, ya que fue uno de los
primeros tedricos que fusionaron al individuo con su sociedad. Este
autor produjo una concepcidn de la identidad individual y de la ac-
cidn, por una parte y de la sociedad y la estructura social por la
otra, que hace gue ambas sean précticamente inseparables.

Otro de loz fundamentos tedricos de los métodos etnogrdficos es
la fenomenologia gue ze prnponé una bésqueda radical de lo origina-
rio y pretende encararse con laz cosaz mismas

t.a nocidn de que el mundo de la conciencia ez el mundo humano

interzubgetivo, ha tenido una gran 1nfluencia en la sociolagia, dan-

do origen a corrientec como: zociologia fenomenoldgica, interaccio-
nizmo zimbdlico, dramatdrgica, etnometodologfia, que son ajenag a la
tradicidn socioldgica pozitivista.

Por zu parte, Alfred Schutz ez el creador de la sociologia fe~
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nomenoldorca. Este autor dice aue la ciencia zocial debe eztudiar a

ferndo lcz hechos fundamiintal la vida conciente, para analizar

el fendmeno de la vida zociral.

zi1dera que lo maz importante ez

&l proce

intericr que ze da &n 1oz individuoz para pocaer compren-—
der losz sigmificadosz, vy escecialamente 1oz 2strato:z profunco: de la

a. El niclec d= la teor

cIntie

de Gchutz lo constituven los sig-
nificado: e interaccionez comparc:idos.
For otro lado, Eerger v Luckman que eztdn dentreo de la mizma

srafdicidn de Schutz, dan un oa

o mdz adelante. 73 jque dicen que el

microczocioldolce o zociopszicoléoice de ioz fendmenos de in-
tzroalisacidn uapan si1empre tener como trasfondo una cnmprens:dn ma-

crozaci1nldnica. canziderando aspectos como laz relaciones de poder,

15z procezos de zecializacidn, 1a estructura de clases, atc.
El enfogue drematdraico que constituve la exprezidn actual mds

caracteri

tica del interaccionizmo zimbdlico y por ende de la arien—
tacidn fonomancldeica 23td reprezentado por Erving Goffman.

Cl interscsionizmo simbolico ze baza =n la nocidn de que la in-

¢ mediada oor @]l uzo de simbol y por la inter-—

v del sentido d2 las accicnes de 1as perzonaz. La mediacidn
26 Opera por 1a tnzercidn de un procezo de interpretacidn entre es-

timulo, »

Goffman utiliza la represzentacidn teatral y losz principios que

=or dramatdraleo

:zte auter le i1ntereza la organ:zacidn de las experiencias de

individuzs % no la organizacidn de la zociedad, ya que é1 eztu-—
dia la forma en aque el individuo, en zituacionez cordinarias de tra-

bajc, ze prezenta a =i mizmo, Yy & sus actividadesz, y 1l& manera de
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controlar y manejar 1a imprez:dn que las personasz se forman de &1,

La critics que ze le suede hacer al enfogue de Goffman es que
utiliza una metodologia caprichosa v no tiene en cuenta las circuns-
tanciaz histdricaz ni laz eztructuraz zocialesz. Ademds, 1a imagen
que 21 nos presenta de la condicidn humana es percial y truncada y
estd enfocada en lo epizédico vy situacional.

Dtra ezcuela que ze bsza en la fenomenoclogia ez ia etnometodo-
logia, cuyos principales representantez zon: Garfinkel, Sudnow, Cicou-
rel, Sackz, etc. Ezta corriente eztudia el procezo por medio del
cual los individuos producen v mantienen la zenzacidn de existencia
dentro de la estructura zocial.

El etnometoddlogo ze interesa par el zentido de las actividadez
practicas diariaz de la gente en el contexto en el aue ze producen.

La etnometodelogia rechaza los métodos utilizados por 1a cien-
cia social positivista académicamente establecida.

Una de las principales criticas a la etnometodologia es su
ahistoricidad, ya que el mundo social que describe se encuentra
siempre fuara de tiempo,.

3.2.3 Caracterizticaz de 1a Investigacidn Etnogrdfica,

Este tipo de inveztigacidn intenta interpretar y no sdlo des-—
cribir los hechosz zociales. Por esemplo, en 21 cazo de la educacidn,
trata de explicar las experiencias relacionadas con el fendmeno edu-
cativo en zuz diztintaz dimenzionez.

Lta Investiqgecidn Ethoardfica considera la estructura so:ialv co-
mo un proceso que se crea de manera continua y que se construye y
define zocialmente por medio de la interaccién de loz mxembrt.:s de la

zociedad. En el caszo de la a2ducacidn analiza las relacionez entre
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ser eztudiado en su estado natural que es el aula en donde se obzer-

va cdmo las interaccionez gociales v 1oz factores escolarez operan

en situaciones educativas prdcticas.

Las ventagaz que proporciona la etnografia zon:

- Ofrece un retorno a la observacidn de la interaccidn social

e

n situacionez naturales.

Facilita el acceso a fendmenos no documentados y dificilez de

i
L

E:

3

-

3.2.4 Etnografia y teoria en la investigacidn educativa.

neorporar a la encuezta y al laboratorio.

as sociedades complegas ze analizan a través del estudio de
ituaciones particulares de la vida cotidiana.

studia en particular el lenguajge y laz concepcionez del su-

eto. -

Hatia finalez de la década de loz sesenta y principio de loz

setenta
interés

cacion.

ze acrecentd =n paises como Gran Bretaha y Estados Unidos el
por las inveztigaciones etnogrdficaz en el campo de la edu-—

Ezto ze denid principalmente, a la desilusidn provocada por

loz métodos cuantitativoz y experimentales aplicados en la resolu-—

cidh de problemaz zociales.

Loz trabajoz etnogrdficos realirados principalmente en paises

angluzajones abarcan estudios zobre interaccidn de los procesos de

ensefianza-aprendizale en las escuelas y en loz hogares, azi como

instrumentacion en-la politica educativa.

Fara Elzi= Rockwell axisten en el campo educativo diverzas ten—

denciaz

cas gque

con diztintos zupuesztos tedricoz v consecuencias metodoldgi-—

prezentaremos brevemente a continuacidn:
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la intéraccién verbal y no verbal de loz actores.

Al dezzcribir una zarie de ragl

implicitaz de le interaccidn

« Bsta corriente he contribuido &l dezerrollo de la nocidn de

curviculo oculto. €1 aporte principsl de ezta corimi=nta tal vezr sea

la pozibilidad de elaborar una dess

mncidn de la interaccidn entre
‘magstros vy alumno:= diferente de la gqua2 @xztablecen laz cateqorias
formalez de la didactica.

Otraz doz corrrientes de 1n.estigacidn scciolégica cualitativa
aue derivan de la i1nvesztigacidn zeciolinaiistica zen el interaccio-

nizmo zZimbdlico, cuyos representanc

zon Mead. Blummer y Goffman v
la etrometodologia, cuys brazfondo fedriceo. coms ya se menciond an-—
tes., ez la fenomenologia representada por Schuts, Sachs y Garfintel
y. en cierta medida por Reraer v Lucimann,

Laz prepuestaz radicales de interaccronizma siabdlico han con-

ducido & 1a recuperacidn de las perzpectivaz y =zigrificacinnes de

los zuietoz v a l& recenztruccidn de loz proceszoz situacionalesz,
Grran per-te de la investigacidn cualitativs de la "nusva zociologia

de la sducacian” en inglaterrra. 2

la perzpectiva ted-
rica del interaccionizmo zimbélico cer euvtores como Woods, Atkinson,
Delamont, atc.

La etnometodologia. que conztituve une expreidn reciente de la

tradicidn zocioldgica, intenta conocer la "conztruccidn zocial de la

realids , dezarrollando un conjunte de conceptoz v de técnicaz gara
reconstruir las reglaz v los m&todo: de interpretacidn utilizados

por loz zujetosz al interactuar 2n determinade

situaciones sociales.
D) La "macro-etnoarafia” con una zerie de modeloz diferentez

auz incorporan elementos derivadoz de la ecologia culbtural v de la
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pesar de aztas difergncias, la preccunacidn de amboz es el andliziz
socioldgico del praocezo de la “neqecciacidn® sobre zigrificados

Para rfacilitar el andliziz, dividimoz el procezo de inveitiga-

cxoﬁes etnogrdficaz #n Jos ziguiantes 0z

a) La entrada vy el establecimianto del rol. tas perzonaz due
utilicen las técnicas etnogrédficasz deben eztablecer con cuidadec un
ral que facilite la recopilacidn de la informacidn. Como laz accio-
nes que tome €l 1nveztigador influirdn sobre las formaz en que la
qente reaccione, éste deberd decidir respecto al grado y mansra de
particinacidn en las actividades de la comunidad.

foz participantez deben llegar a coniiar en el observador v
apreciarle zuficientemente para estar dizpueztoz a compartir con &1
sus pencamientes intimoz y respondar a =us praguntaz. Ademd=z, =21 in-
veztigzdor no debe identificarse con ningdn arupo en particular den-
tro del contexto y debe enterarsze de las opinicones que losz partici~
pantes tienen de £1.

b) La recopirlacidn de datoz. En ezta fasze ez necezario recabar
loz ziguientes datos:

~ La forma v el contenido de la interaccidn verbal entre los

participantes.

~ ta forma vy el contenido de interaccidn verbal con 21 1n-

-
>

vestigador.,
- El comportamrento no verbal,

= Patronesz de accidn y de no accidn.

Indicioz, regiztroz de archivo, instrumentosz. documentoz, etc.
La Inveztigacidn Etnogrdfica no tiens un diszefo oresstructura-

do. =ino que éste ze va construyendo a partir de losz datoz aue ze
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obtienen v de las teoriaz que van emergiendo. El investigador debe
tomar decisiones en cuanto & 1az perzonas con las que hablara des-
pués de haber tomado concisnzia de (os cavelez desempefados oor loz
diverzoz individuoz en la comunides v de la matriz perzonel a travész
de la cual éstos filtran la informacidn.

inveztigaciones esthograficas ez

La forma mds utilizada en la
1a observacidn participante. va aue tiene mayor campo de accidng 2in
embargo. la obzervacidn girecta sin participacidn es considerada fa-
vorablemente. A pesar de qua ezte tipo de invesztigacidn se distin-
gQue por sus récnice:z cualitativas, algunaz incluven cuestionarios vy
entreviztas estructuradaz, guiaz de obzervacitn o andlisic estadiz-
ticos que zon de orden cuantitativo. Las entrevistas gue generalmen—

te, ze llevan a cabo zoh no estructuwradas, va que no €e restringe al

mentez preezteblecidoz.

El opservador participante vigila la relacidn de confianza que
ha ido estableciendo en los entreviztados para tener accezo a la in-
farmacidn confidencial,

fil concatenar la infarmacidn obtanida el investigador compara

uientesz datos:

‘- Lo que un gulato dice TOMM respuasta a4 und dregunta.

- Lo aue el zweto dic

otras personas.

- Lo gu2 dice en diztintas situacionesz.

- Lo aue dice en diverzo: momentoz

- Lo qua en reatidad hace.

~ Variaz senaler no verbalez relacieonades con 2l asunto.

- Poziciones corporales ¢ lo aue zienten. dicen y hacen respec—

t0 al azuntd agusllaz personas que =on importantes para ese
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suaeto.
€l ob=ervador participante desarrolla una comprensidn empdtica
con el suleto que es virtualmente icposibler cuando se utilizan méto~
das cuantitativos, Comparte la vida cotidiana de los participantes y

pracura, de manera sistemdtica, entender los zentimientos v reacclo-

‘nes de los mismos.

La observacidn participante tiene la desventaja de que un sdlo
abservador ne puede captar de modo eficaz los zentimientoz de un )
grﬁpu de individuos en un momento dado.

€) La absetividad, Para evitar que los datoz sean contaminadoz
por la inclinacidn subjetiva del investigador, laz invaztigaciones
etnogrificas que se llevan a cabo con propiedad utilizan la “subjye~
tividad disciplinada” gue 32 basa en el hacho de que las accicnes
humanas tiehen un mayor ntmerc de significadoz gue laz respuestaz
que los individuos pudieran dar aun cuando emplearan la introsoec-
cign al contestar una entrevista © marcar su respuesta en una gscala
de'actitudes.

El investigador gue utiliza laz téenicaz etnogrdficas debe cui-
dar de que 3u muestra sea representativa y de que loz datos sean in-
terpretadoz tomando en cuenta la situactdn en gue se }Ecnpilaron.
Tiene ademds, que sintetizar las diversas cguperiancias de las parti-
cipantes para comprender las szutilezas de zus accrones, pensamentos
y sentimientoz. El investigader asume siztematicamentz las perspec—
tivas de sus suJetos, pero simultdneamente contempla las acciones
como alguien aque se encuentra en el exterior, es decir, examina al
misgmo tiempo laz conductas dezde todazs laz perzpectivaz. lLaz tenzio~

nes entre 1os puntos de vizta de los individuas al margen y los que
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estdn dentro {mpiden que el investigador cautelosa caiga en la sub~
Jatividad.

La visidn presentada de la objetividad constituye un idesl y e3
por esta razdn que los antropdlogoz dizcuten actualmente, zobre la
cuestidn del grado de objetividad de los observadores participantes
‘aun dentro de la tradicidn mds rigurosa.

d) El andliziz de loz datosz. El hecho de que el investigador
maneje teorias centradas en la realidad de los participantes na im—
pide que £ste conorca a fondo las inveztigacionez y teoriaz conexas
para usarlas cada ver gque puedan iplicar loz eventos.

l.a observacidn participante obliga al investigadar a poner a
prueba la teoria frente a los datoz reales,

Los aobservadorez participantes comprueban y afinan zus teorias
por medio de la bhsqueda de pruebss negativaz. £l investigador sabe
cudles son las situacionez que tienen probabilidades de aportar da—
tos discrepantez debido a gue conoce el contexto vy lo toma en cuen~
ta. Para confrontar laz pruebas que posiblemente zean negativas, el
investigador =e introduce en laz situaciones para averiguar el moti-
vo por el cual la teoria gue emerge no puede explicar lo gue se ab-
zerva y gradualmente desarrolla una nueva teoria. De esta manera, se
cancibe la observacidn participsnte como una zerie de estudios gue
se edifican diariamente uno sobre otro.

Lasz tdcnicas que hemoz descrito pueden coordinarse con otras
para elaborar un buen método de investigacidn gque podria generar in-
farmacidn gue otras investigaciones d€ tipo mds cuantitativo no pa-
drian producir.

La eficacia de las ‘tnvestigaciones cualitativas depende de la
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‘E'apacidad del investigador para ectablecerse camo instrumento sensi-

ble de investigacidn al trascender su propia per=zpectiva v llegar a

conocer a las personaz que estudia.

.



]
.
3

CAPITULD 4

CURRICULUM




~143-

4, Curriculum

En este capitulo trataremos de explicar los conceptos y teorias
mds importantes cobre ol curriculo, po;beriurmente,‘ explicaremos
brevemente en qué consiste el trabajo curricular en México y para
finalizar, abardaremos el plan de estudios centrado en investigacion.

4.1 fonceg&gg ¥ teorias.

En este apartado definiremos el curriculo desde varios dngulos
y abordaremos los conceptos y teorias mds importantes relacionados
con el plan de estudioz, segtn los autores mds relevantes que han
trabajado en este campo.

4,1.1 Definicidn da curriculo.

La palabra curriculo se utiliza con diversos signhificados en
obras referentes a la educacidn.

Arnaz define el curriculum “...como un plan que norma y con-
duce explicitamente un proceso concreto y determinado de ensefanza
aprendizaje que se decarrolla en una institucidn educativa,"®=®

Mercer define el curriculum como una serie de normas de rela—
cidn entre contenidoz y 4reacs de conocimiento que, dentro de un sis-
tema ideoldgico, marca la existencia de determinada imagen del obje-
to de estudio y de la metodologia para su comprenzidn.

Arnaz dice gue: "En tant‘o que plan, el curriculum es un con—
Junto interrelacionado de conceptos, proposiciones y normas, es-—
tructurado en forma anticipada a acciones que se quiere organizar;
en otras palabras, es una conztruccidn conceptual destinada a condu-
cir acciones, pero no es las acciones mismas, si bien de ellas se
desprenden evidenciaz que hacen pozible introducir ajustes o modifi-

59 Arnaz Joséd A., La planeacign curricular, Ed. Trillas,
México, 1985, p. 3
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caciones al plan."e®°

Para Diaz Barriga el aprendizaje curricular es: “El congunto
de conocimientos que de manera explicita interna fomenta un sicte-
ma educativo, bien sea derivado de una prdctica profeszional determi-

nada, o bien para el establecimiento de metas generales de un zis-

‘tema de formacidn particular,"s?

A partir de estas definiciones vemos que no exiete un concepta
unificado y definitivo del curriculo, ya que los autores siguen dis-
tintas tendenciac entre las que se encuentran:

A) El curriculo visto como contenido de la encefianza. Se trata
de una lista de materias, asignaturas o temaz que delimitan el con-
tenido de la ensefanza y del aprendizaje en las instituciones esco-
lares. Segn Briggs, la funcidn de esta linea es primordialmente la
transmisidn de conocimientos como en la escuela tradicional. Behja-
min Bloom, cuya clasificacidn analizaremos mds adelante, es uno de
los principales representantes de esta tendencia.

‘ B) El curriculo como plan o guia de la actividad ezcolar. El
plan enfatiza la necesidad de un modelo ideal para la actividad ez-
colar. Su funcidn consiste en homogeneizar el proceso ensefianza-
aprendizaje. Los autores que siguen esta tendencia, como Taba y Ar-
naz por ejemplo, al referirse al curriculo mencionan sus elementos
internos, entre los que se encuentran: la especificacidn de conteni-
dos, los métodos de ensefanza, la secuencia, los objyetivos, la eva-
luacidn, los programas, los planes, etc.

C) El curriculo entendido como experiencia. Esta tendencia pone

60 jdem., pp. 9 y 10

61 Diaz Barriga, Angel, Didéctica y curriculum, Ediciones Nue-
vo Mar, México 1380, p.13
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édnfasis no en lo que se debe hacer, sino en lo que en realidad se
hace. El curriculo consiste en: "La zuma de laz experiencias que los
alumnos realizan dirigidos por la escuela, "%

En este tipo de curriculo se destaca zu cerdcter dindmico, no
e3 tomado sdlo como un plan, zino como un procesa en el que inter-
vienen seres humanoz. El curriculo se concibe en forma activa y
flexible, puez se valora la influencia de los factores externos en
el dmbito ezcolar, ez decir, se toma en conzideracidn lo social,

Un autor que =igue esta tendencia es Arredondo, quien dice gue los
elementos que definen el curriculum ze interrelacionan de manera,di-
ndmica, determindndose entre zi. Ecte mizmo autor Junto con Glazman
e lbarrola incluyen en sus definicionez cuectiones como las necesi-
dades y caracteristicaz del contexto aducativo y del educando, loz
medios y procedimientoz para la azignacidn de recursos y las carac-—
terizticas del egresado.

D) El curriculo como sistema. En esta tendencia se impone la
influencia de la teoria de log ciztemaz. En educacidn el cicstema se
caracteriza por prezentar elementos constituyentez y =zus relaciones.
Destaca en esta teoria la existencia de metas a 13z nue apuntan loz
elementos y sus conexionez. En este enfoque se interpreta el curri-
culo camo un proceso sistemdtico y lineal. Arnaz y Kaufman son auto-
rec representativos de esta tendencia.

£) El curriculo como dizciplina. El curriculo no €dlo se pre-
senta como procezo activo y dindmico, zino como reflexidn sobre este
mismo proceso. Podriamos situar dentro de esta tendencia a Berruezo

€2 Jaohnson M., La teoria QQL curriculo, (definiciones y mode-

los) ., en Perfileg Educativos No. 2, C.I.S.E., U.N.A.M., 1982,
p.12 .
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y Follari y. a Diaz Barriga.

F) El curriculo como una serie estructurada de conocimientos y .
experiencias de aprendizaje. Dentro de esta tendencia es importante
conziderar a Margarita Pans#a porque pensamos gque tiene una visidn
bastante amplia de lo cue es el curriculo, ya que para ella éste es
una zerie estructurada de conocimientas y experiencias de aprendiza-
Je, que en forma intencional ze articulan con la finalidad de produ—
cir aprendizajes gue se traduzcan en formas de pensar y actuar fren-
te a los problemas concretos que plantea la vida social y la incor-
poracidn al trabajo. Esta autora dice que el curriculo conztituye
el queé y el cdmo =e enzeia, para lo cual presenta dos aspectos dife-—
rentes v al mismo tiempo interconectados: la construccidn y la ac-
cidn que se articulan a travéz de la evaluacidn. El curricglo impli-
ca una concepcidn de la realidad, del conocimiento, del hombre y del
aprendizade, y estd situado en un tiempo y ezpacio zocial determina- N
dos. En él1 se concretan loz problemas de finalidad, interaccidn y
autoridad.

4.1.2 Diferentes mpdeloz tedricos en los gue se basan 1oz cu-

rricules.

Conziderando el curriculo dentro del campo de la diddctica,
puede ser analizado dezde la perspectiva de loz modelos tedricos mds
comGnmente usadoz para jguzgar las diversas percspectivas gociohistd-
ricasz de la ensefanca como la tradicional, la tecnocrdtica vy la cri-
tica.

El modelo de los curriculos tradicionales puede zer caracieri-
zado como aguél gue pone su mayor énfaszic en la conzervacidn y

trancmisidn de contenidos considerados como algo estdtico. La Jge-
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rarquizacidén de las disciplinas se da en forma estratificada y uni-
lateral, no ze toman en cuenta laz relacionez sociedad-escuela. El
plan de estudios, asi coma loz prug‘ramas =an cobrecargados de conte-
nidos (enciclopedismo) gue loz zlumios deben memorizar.

El modelo de mayor influencia en laz xnzcithlones educativas
de nuectro paiz ez el de la tecnclogia educativa. Este tipo de cu-
rriculo ze caractsriza por zu ahiztoricizmo vy por reducir los pro-
blemaz educetivos & azuntez meramente ezcolarez. El curriculo se
presenta como una zerie de procedimentos técnicos que aseguran el
logro del aprendizaje, Su cardcter ahistdrico hace penzar gue con un
buen. disefio curricular ze lograran magnificos resultados, no impor—
tando el contexto zocicecondmico en el que ze uze.

Ei modelo critico del curriculo utiliza conceptos que general-—

mente son evitado como ei de autoritarizmo, el de poder v la rela-

cidn que déstoz guardan con el conocimiento. Al articular eztos con-—
ceptoz ze focaliza metodoldgicamente el preblema de la legitimacidn
de la posicidn zultural, econdmica v politica, aue a través de la
escuela viabilizan loz grupos hegemdnicos y 1o concretan en la ela-
boracidn del curriculo. Sin embargo. ezte hecho no =ze manifiesta,
z6lo permsnece latente, ezta ez la razdn per le gue se le llama
curriculo oculto.

El curricule oculto devela la funcidn ideoldgica de la escuela,
problema que ha zide la preocupacidn de laz perzpectivaz criticas de
la educacidn. A travdz de los trabajos marxiztaz se ha llegado a la
mayor comprenzidn del cardcter reproductor de la escuela,

Uno de loz trsbajoz zobre el curriculeo aculto que ha cobrade

forma es el de Bourdieu y Faszeron. Dezde este enfoque critico, el



~148-

problema de la educacidn no ez de cardcter técnico sino politico,
puesto que a través del curriculo y de su instrumentacidén hay una
reproduccidn econdmica y cultural de las relaciones de clase y de la
estratificacidn social.

El andlisis del curriculo oculto puede abordarse en diversos
niveles: social, institucional y de aula, Los dos primeros revelan
ios intereses ideoldgicos a los que en lo global responde el curri-
tulo, pero para su tratamiento tedrico se hacen necesarios los ele-
mentos de una sociologia y de una teoria de las ideologias que per-
mita trabajar tanto lo latente como lo manifiesto.

A nivel de aula, el psicoandlisis y una psicologia social son
elementos clave para descubrir contenidos no explicitados en planes
.y programas de estudio, pero que sin embargo, se pramueven como
aprendizajges. Se trata de pautas y modelos de relacidén que se cons— .
tituyen en tareas educativas implicitadas. Bernstein y Young dicen
que la estructuracidn de los conocimientos estd intimamente unida a
los principios de control social de la sociedad. lLas relaciones en-—
tre aparato productivo y curriculo son dialécticas. Loz conceptos
clave para la comprensidn del curriculo son: hegemonia, ideologia
transmisidn de los elementos criticos de la cultura,

Dice Margarita Pansza que el" modela critico no debe reducirse
dnicamente a 1o que se considera curriculo oculte, sino gque se deben
incluir todos aquellos curriculos que rompen con las tradiciones
acerca del conocimiento y la realidad.

El criterio para determinar si un curriculo es' tradicional,
tecnocrdtico o critico estd-delimitado por la visidn global, que se

tenga de dste y acerca del papel de la educacidn en la sociedad, as!



-149-

como sobre la forma de concebir ciencia y conocimiento, hombre,
aprendizase, papel del docente y 1a instrumentacidn del proceso en—
sehanza-aprendizage

No se debe penzar en la existencia de modelos puroz, ya gue con
frecuencia podemos enfrentarnoz « contradiccioneg dentro de un miczmo
plan de estudioz, esg decir, que édste puede presentar, por ejemplo,
un modelo critico en su marco tedrico, pero a la vez un modelo téc—
nico en =zu inztrumentacidn.

4.1.3 Aspectos del curriculo.

En el cempo del curriculo se pueden distinguir los siguientes
aspectosz:
- El doctrinario, que define la tendencia ideoldgica y toma una
pozsicidn rezpecto al curriculo,
- el analitico, que trata sobre la relacidn de los diferentes
elementos que componen el curriculo vy
- la técnica curricular, gque gon las normaz de accidn que hacen
concreta y operativa la teoria y la t#cnica curricular.
Loe trez aszpectos estdn intimamente relacionados y debe existir
concordancia entre ellos.

El curriculo estd inserto en un

tema escolar que es estruc-
turado e intencional y que persigue ziempre una finalidad que puede
cer analizada desde varios planos: individual, grupal, institucional
y =ocial. La finalidad puede tender al cambio o a conservar el sta-
tu guo.

4.1.4 Definicidn de plan de estudios y de proarama

El Plan Nacional de Educacidn Superior define el plan de estu-

dios como una componente del curriculo, como la descripcidn general
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de los contenidos, la distribucidn y secuencia temporal de los mis—
mos, el valor en créditos de cada asignatura o agrupamiento de con-
tenidos y la estructura del propio plan.

Raguel Glazman y Milagros Figueroa definen el programa como "la
expresidn sistemdtica de la organizacidn de un curso conforme a sus
fines, actividades y recursos, que toma en cuenta su dispersidn tem—
poral y la relacidn que guarda con los demds cursos del curricu-—

1um. o=

4.1.5 Las teorias mids importantes er
culo.

Debido al trabajo que representa la elaboracidn del diczeio de

la elaboracidn del curri-

un curriculo, s necesario comprender y l:cmsi‘derar las teorfias mis
relevantesz que existen sobre el tema. Todo esto, con el objeto de
avanzar y evitar dificultades en el momento de llevar a cabo un di-
sefio curricular. Primeramente, hablaremos scbre Benjamin S. Bloom,
cuyas ideas mds importantes se encuentran en su libro intitulado "Ta-
xonomia de los objetivos de la educacidn". Es de notar que las cate-
gorias propuestas por Bloom san muy utilizadas en México para lare-—
daccidn de objyetivos educacionales.

4.1.5.1 JTaxonomia de Bloonm

SegGn este autor, el fin principal del curriculum es alcanzar
ciertas metas educacionales. Para lograrlo es necesario determinar
los obgetivos, clasificarlos segln su grado de dificultad y definir-
los claramente con el obJeto de saber exactamente la conducta que se
desea producir en el estudiante. Una vez especificados los obgeti-
vos, se podrdn planear con mayor facilidad las experiencias de

63 Glazman Raquel y Figueroa Milagros, articulos Panordmjica
de la investigacion sobre desarrollo cuccicular.
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aprendizage.

En este modelo se cbserva y evalGa el compertamiento humano me-
diante la aplicacidn de examenes y tests a los estudiantes. Segln
Bloom, éste abarca tres dreaz: cognoscitiva, afectiva y psicomntura.

Para desarrollar el curriculum hay que establecer primero, los
obgetivos educacionales de la escuela o del curso, después, pensar
en las experiencias de aprendizaje, organizdndolas debidamente y fi-
nalmente, ver la manera de evaluarlas utilizando tests u otros pro-
;Edimientos.

En la elaboracidn del curriculum hay que considerar las con-
dicionez en las que se encuentra el alumno, el nivel de conoci-
mientos que tiene, asi como suz intereses y nece:idadesf Tambidén
es necesario tener en cuenta lac exigencias que el mundo moderno ih~
pone al individuo adulto y el tipo de zociedad en que vive el estu-
diante.

Los docentes, al formular el curriculum, tendrdn como base =u
propia experiencia.

Las categorias que Bloom ectablece en su taxonomia van de
lo simple a lo complejo y de lo concreto a lo abstracto. De esta
manera, divide la informacidn en unidades elementales gue el ez-
tudiante deberd aprender.

Al establecer loz objetivos cognoscitivos gue se pretenden
alcanzar se tendrd que decidir sobre la cantidad de conocimientos
que debe exigirce a los estudiantes, la precisidn con la que se
aprenderdn éztos, la mejor forma de organizarlos, asi como la
medida en que el conocimiento zerd significativo para losz alum=-

nos.
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muy importante dezarrallar en laz personaz habilidades té;~

puez en wh mundo en conztante cambio el hambre debe resolver

problemas =zegln las contingencias que ¢e le presenten.

4.

1.5.1,1. Taxzonomia del dominic cognoscitivo. (Ver anexo No 1)

Dentro de la taxonomia del dominio cognozcitivo exizten zeis

‘clazes

A.

o

€4 DRloom Benjgamin y colabofadorez, Taxonomia de los obaetivos
P

de la

que san:

Conocimiento. “Comportamientoz y zituacionez de examen que
acentGan la importancia del recuerdo de 1deas, materiales o
fendmenos, ya sea como reconocimiento o evocacidn, "2
Comprensidn. En este nivel los materiales o ideas gue ce
tranzmiten no ze tienen que relacionar con otroz materiales.
El individuo identifica Onicamente lo que ze le estd comuni-~
cando.

fAplicacidn. Ez la evocacidn y la aplicacidn de idea= gene-
rales, regla:z de procedimiento, principics, teoriaz & 1i1deas
a.situaciones particulares concretacz.

Andlizis. Para analizar la relacidn existente entre laz
ideas y =u jgerarquia relativa, s fracciona la comunicacidn
en suz elementoz conztitutivoz. Ezto zirve para aclarar la
comunicacidn e indicar cdmo eztd organizada.

Sinteziz. Ordena loz elementos aitlados y 1oz combina de

tal manera que constituyah una estructura gque antes no esta-
ba prezente de manere clara.

Evaluacidn. Formulacidn de guicioz de valor, va sean cuanti-
tatives o cuslitativp=, zobre materialez y métodos, de

acuerdo con determinadoz propdzitoz.

educacién, Ed. El Ateneo, Buenos Rires, {371, 7.
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4.1.5,1.2 Taxonomia del dominio afectivo. (Yer anexo No, 2)

El campo afectivo no ha zido trabajado tan ampliamente-como el
:ogndz:itivo y no =@ han llevado a cabo estudios sistemdticos para
2nalizar el crecimientc normal de los individuos dezde el punto de
vista afectivo.

Al igual que loz obioetivoz cognoscitivoz, zi ze desean alcanzar
laz metas afectivas, habra gue definirlas con exactitud y claridad.

En la realidad no hay szeparacidn entre el drea cognoscitiva y
el drea afectiva, aparecen siempre Juntaz y cada uno de 1oz gominios
participa del otro.

Actualmente, ze le da mayor importancia a los objyetivoz que ze
refieren a la adquizicidn de conocimientos y 10% masztros e ;nves—
tigadorez =ze sienten mAs zeguroz en el manejo de objetivos cognosci-

. .
tivos, zin embargo, 12 motivacidn, loz impulzos v 133 amociones son
de gran importancia pues contribuyen al logro de objstives cognosci-
tivos.

El problema mas dificil para clasificar loz objetivoz afectivos
ez la vaguedad de loz términcz que loz enunciah vy le gran cantiazd
de ;;gniiicados que ze lez atribuyen a los término: mdz comunez, y
es por ezto que gquien clazifica deberd explicarlos claramente. Al
aclarar loz significado:z ezpecificos de los térainocz, los objetivos
se vuelven md= operativos v mas atiles, cumpliéndoze azi una de laz
finalidades mdz importantez de la taxonomia de Bloom.

Laz categoriaz del dominio afectivo son:

A. Recibir (atender). Adguisicidn de senzibilidad rezpecto de

la exiztencia de cisrtoz fendmercs y estiﬁulcs. El alumno’

debe estar dizpuezto a recibirloz v prestarles atencidn,
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w

Responder. El estudiante atiende en forma activa, es decir,
hace algo con el fendmenc ademds de percibirlo. En este ni-
vel el estudiante puede obtener satisfaccidn del trabajo que
realiza.

C. Valorizar. El alumno valoriza o evalda su accidn. Los obge~
tivos de esta categorfa tratan de internalizar un conjunto
determinado de valores o ideales.

D. Organizacidn. Consiste en la construccidn de un sictema en
el que se organizan los valores, se determinan sus interre-—
laciones y e establece cudles habrdn de ocupar la posicidn
dominante.

E. Caracterizacidn. Se define por un valor o complejo de valo-
res. El individuo actda de acuerdo con los valores que ha
internalizado. El sistema de valores controla la conducta
del individuo.

En cuanto al dominio psicomotriz, Bloom dice que hay que tener—

1o en cuenta, pero no disefa una taxonomia especial para éste.

4.1.5.1.3 Redaccidn de obgetivos a partir de la taxonomia d

Bloom.

En zu libro "Ensefianza programada" Elba Carrillo redacta una
serie de obyetivos a partir de las seis clases del dominio cognosci-
tivo de la taxonomia de Bloom que son:

A, Conocimiento: definir, describir, nombrar, enunciar, men-

cionar, citar, numerar, listar, marcar, identificar, indicar
y sefalar.
B. Comprensidn: convertir, transformar, ejemplificar, resumir,

generalizar, deducir, pronozticar, predecir, traducir, iden-
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tificar, indicar, =zeRalar y distinouir.

C. Aplicacidn: calcular, uzar, clasificar, resolver, utilizar,
hedir. hacer graficas y. seleccionar (principioz o reglas).

D. Andlisiz: relacionar, 1nferir, comparar, identificar, aiz—
tinguir, descomponer, sefialar semejanzaz o diferencias, se-
leccionar, diferenciar y dizcriminar.

E. Sintesis: dizefar, conztruir, diagnozticar, elaborar (clazi-
ficaciones o hipdte=ziz), componer {una pieza muzical), re-
dactar o ecscribir f{una comunicacidn original), provectar y

planear.

7

Evaluacion: criticar, Juztificar, determinar la veracidad,
evaluar, suztentar, decidir. comparar. Elegii, concluir, vy
cantrastar,

4.1.5.2 Ralph Tyler. (Ver anexo No. 3)

Ezte autor también ez muy importante, va que conzidera que para
dizefmar un curriculum hay que det2rminar objetivos educacionales,
que provienen de fuentez gue =on:

A. Dbzervacidn de cada eztudiante y de la composicidn de los
arupos de una ezcuela tipica, Conziste en esztudiar por medioz cien—
tificos laz nec=2csidades, 1ntereses, prdcticas vy actitudez de la in-
fancia. Loz métodos consisten en realizar observacionesz, encuestas,

entreviztas vy cuesticnari

datosz ze pueden obtener también de
los registros y archivo:z de la escuela v por medio de tezts; esto
Gltimo coincide con lo que Bloom recomienda.

Tyler dice que "esducar ec modificar las formaz de la conducta

humana"'e=

&5 Tyler W, Ralph, Principios bdsicoz del cuwrriculo, Ed. Tro-
quel. Buenos Aires, 1992, p.11




B. Estudio de la vida contempordnea fuera de la escuela. Dice
el augar que ns hay gque perder tiempo en cosasz que tuvieron vali-
dex hace cincuenta afios. Hay mds probabilidadez de gue el estudiante
aplique las enzefanzaz ti reconoce determinada similitud entre las
si1tuaciones de la vida y aguéllas en que ze ha efectuado el apren-—
‘dizage.

Hay que utilizar los dato:z obtenidoz en el estudio de la vida
contemporidnea, siempre y cuando se tomen en cuenta los intereses y
necesidades de los alumnos =zegGn su edad.

Loz diferentes tipos de azpectos de la vida contempordnea son:
zanitario, familiar, Espeécimientos, vacacional. religioso, de con-
=Umo, etc. '

El estudio dg la vida contempordnea =n zus diverzos aspectosz
estard relacionado con el tipo de conceptos de la educacidn que se
tenga.

Los eztudioz de la vida contempordnes =dlo brindan informacidn
acerca del estado actual del individuo. el arupo o las condiciocnez
de vida dentro de una comunidad o reqidn, pero no zefalan directa-
mente aobsetivoz de la educacidn. Para encontrarlos zerd necesario
analizar e i1nterpretar loz datos para extraer conclusiones acerca de
las nECE.SldadES que permitan vislumbrar objetivos.

C. Especialistas en asignaturas. Ellos zon loz que elaboran li-
bro= de texto, planez de eztudio y experienciaz. Loz especialistas
en azignaturas dan informez zobre laz disciplinaz y dan doz tipos de
sugerenciaz:

a) Hacer liztaz relatxyaz & laz funciones mds amplias que una

azignatura en particular puede cumplir.



b) Relaciaonar los aportes de la asignatura con otras funcio-
neg importantes gue nho zon primordialmente patrimonio de la
azignatura.

Loz conocimientos cientificoz que aportan las azignaturas
contribuyen a la zalud perszcnal y a la creacidn ge una imagen zatis-
‘factoria del mundo.

"La enzefanza de las cienciag puede alentar el pensamiento re-
flexivo y dezarrollar ourasz cakac:eriztxcas de la personalidad, ta-—
les como @l penzamiente creador, la apreciacidn astdtica, la tole-
rancia, la sensibilidad zocial y la emancipacidn perzonal, "e®

D. La filozofia de la educacidh 1ntervxeﬂe en la seleccidn de
obietivos. La filozofia también define quéd valores ze consideran
ezencialez para una vida zatisfactoria v eficaz, Eztoz valores zu-
gleren obgetivoz, en el centido de gque s=Relan el tipo de pautaz de
conducta. ez decir, los tipos de valorez idealez. 1oz hdbitcs vy
prdcticas a gue tenderd eze programa.

La filosofia de la educacidn deberd tener en cuenta loz valcores
materialez y el 4xito.

E=z neceszario hacersze la ziguisnte pragunta: ¢La educacidr debe
hacer gue loz Jdvenes & adapten a la zociedzd presente tal cuasl es,
[=3 pa% el cant%arim, le cabe la mi=18n revolucionaria de intentar que
ellos procuren mejorarla?

El tipo de f1lozofiz en la gue =2 baza la 2ducacidn debe eczta-
blecerzz claramente.

Los atributoz de loz obgetivosz 1a educacidn requieren gue

se lez identifique en zuz puntoz principelez. Un enuncirado claro vy
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analitico servird para examinar cada uno de los objetivos propues—
tos y comprobar si concuerdan con uno o mds de los puntos principa-

1

= de la filosofia, o si son opuestos y no guardan relacidn alguna
con aquéllos,

Segln Tyler, otro de los aspectos importantez a conziderar en
la definicidn de objetivos es el estudio de la psicolegia, ya que
#stos carecerdn de valor =i no estdn de acuerdo con las condicionesz
intrinsecas del aprendizase,

La psicologia permite distinguir qué cambios pueden esperarse
en 1os zeres humanos como consecuencia de un proceso de aprendizaje
y cudles estardn fuera de todo alcance. A un nivel csuperior, permi~
te diferenciar los objetivos fdciles de lograr de los que normalmen-—
te consumirdn mucho tiempo.

La psicologia del aprendizaje permite una "prezentacidn gradua-
da" de los oboetivos alcanzables, que ofrece una idea aproximada de
la magnitud del tiempo requerido para lograr un cbgetivo, asi como
los niveles de edad en los cuales la aplicacidn del esfuerzo es mds
efectiva,

Los estudioz relativos a la zecuencia del desarrollo resultan
Gtiles para decidir cudles son los obyetivos particulares que con~-
vienen especificamente en la =zecuencia del programa de educacidn.

La oportunidad de aplicar los conocimientos a la vida cotidiana
reduce el olvido y aumenta 1oz que el alumno adguiridé mientras ze-
guia el curso.

Hay que verificar que laz ensefianzaz sean compatibles entre =i,
ze refuercen unas a otras, porque zi zZon ezpecificas o contradicto-

rias pueden requerir mds tiempo e interferir en el aprendizaje.
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El enunciado de objetivos en términos de actividades no da una
guia satisfactoria. La presentacidn por temas o conceptos son gene-
ralizaciones y sdélo dan origen a la memorizacidn y a cambios in-
ciertos en el estudiante. Finalmente, enunciados como pautas de con-—
ducta sdlo promueven esperanza:z de cambio.

Los pasos que Tyler recomienda para el diseRo de obgetivosz son:

a) Elaborar un programa de eztudioz del cual se desprenda el
diseho de oboetivos.

b) Decidir qué actividades de aprendizaje se deberdn llevar a
cabo.

¢) Ofrecer dichas actividades a lo= estudiantes para obtener el

aprendizage.
S1 el aprendizajge se logra, se habrdn cumplido los objetivos.
Tyler dice que: '"La forma Gtil de enunciar obaetiveos es expre-—
carlos en términos que identifiquen al mismo tiempo el tipo de con-
ducta que =e pretende generar en el estudiante y el contenido del
zector de vida en el cual ze aplicard."s”

Loz principios para celeccionar actividades de aprendizage

- Para elaborar objgetivoz, el enunciado de édstoz debe conte-
ner el tipo de conducta vy el contenido.

- Hay que tener en cuenta actividades de aprendizajge en las que
se obtengan szatisfaccionez (intereses y necesidadez de los
alumnos).

~ Las actividades de aprendizaje deben estar dentro del campo

de pocibilidades del alumno.

67 idem., p.SO
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- Deben realizarse actividades utilizables para alcanzar los

obyetivos de la educacidn.

~ Cada una de laz actividadez de aprendizage puede dar distin-

tos resultados.

Los diferentes tipoz de actividadez de aprendizaje pueden ser-—
vir para el desarrollo del pensamiento y pueden ser (tiles para ad-
quirir conocimientos y actitudes sociales y para suscitar intereses.

Para disefiar unh curriculo ec necesario conocer el andlisis de
cada uno de 1oz cbjetivaz de conducta.

Es muy importante el criterio del maestro y su habilidad, pues.
debe cuidar los detalles de contenido y de conducta e intereces de
sus alumnos.

“Al elaborar un grupo organizado de actividadesz de aprend’tza-
Je es importante zaticfacer el criterio principal: continuidad, se-
cuencia e integracion."se

La continuidad se refiere a la reiteracidn vertical de los ele-
mentos mds importantes del curricula. Es el principal factor de una
organizacidn vertical efectiva.

La secuencia ze relaciona con la continuidad, pero llega mds
lejos. La secuencia considerada como criterio, enfatiza la impor-
tancia de que cada experiencia suceziva e funde sobre la prece-
dente pero avance en lar extensidén y en la profundidad de las mate-
rias que abarca. La secuencia pone el acento en loz niveles superio-—
res de cada actividad de aprendizaje sucesiva y no en la repeticidn.

La integra;iOn =e refiere a la relacidn horizontal de activida—

des del curriculo; la arganizacidn de estas actividades debe ser tal

68 idem., p.87
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que ayude a los estudiantez a lograr un concepto unificado, asi co-
mo a integrar zu conducta de acuerdo a los elementos que manela.

Log tres criterios zefialados ~la continuidad, la secuencia y
la integracidn~ constituyen orientaciones bdzicac en la elaboracidn
de un ecquema efectivo de organizacidn de actividades de aprendiza-
Je,

“El procezo de evaluacidn cignifica, fundamentalmente, determi-
nar en gué madida, el curriculo y la engefanza zatisfacen realmente
loz obaetivos de la educacidn. Fueszto que los finez educativos con-—
slsten esencialmente en cambioz que ¢e operan en los seres bhumanns,
es decir, transformaciones positivaz en lac formas de conducta del
estudiante, la evaluacidn ez el proceso de determinar en qué medi-
da se conziguen talesz cambios,"®®

Los criterioz que deben tomarze para una evaluacidn zeqan Tyler
son: la obgetividad, la confiabilidad y el mds importante de todocs,
la validez.

Ez uno de los autorez que mds ha trabajade en el curriculo, que
ha abordado de manera bastante extenza y profunda. Ella propone gue
la elaboracidn de un curriculo debe tener en cuenta, los aportez de
cienciaz como la psicoliogia, la antropologia y de la .dindmica de
grupos. Ademdsz, la teoria curricular debe detectar loz prablemas a
loz que zZe va @& enfrentar y definir con claridad, los conceptos con
los que trabajard, ya que no existe acusrdo entre los diferentes au-
torec rezpecto a laz teoriaz filosdficaz v pzicoldgicas en lo que se

refiere a la naturaleza gel hombre, a la del aprendizaje, a, losz ob-

€3 idem.. p-107
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Jetivos de la cultura y al papel gue desempefia en ella el individuo.
Taba opina que laz decigiones que se tomen con respecto del
curriculo deben tener una baze seria, reconocida, vélida, cientifica

y can algln grado de solidez.

Es necesario que la elaboracidn del curriculo se apoye en bazes
psicoldgicas del aprendizaje como son los conceptos de motivacidn
intrinseca, aptitudes, interés, participacidn activa, aprendizaje
significativo, investigacidn, experimentacidn y evaluacidn.

Hay que considerar la manera de pensar de los educandos en sus
distintas edades para determinar en qué momento se ensefiard una ma-
teria, cudl ha de zer la secuencia de laz experiencias y cdmo se
utilizarad el materi;l para el logro de los objetivos.

Cuando se elabora un curriculo hay que tener en cuenta tambieén
las facultades mentales que deben ser des‘arrolladas. La definicidn
de éstas determina la seleccidn dz las materias y.:dmn deben zer
manejadas en el aula.

Ez de =uma importancia considerar la secuencia evolutiva en el
pensamiento y la maduracién de los sentimientos y laz censibilidades
para poder llevar a cabo un plan acumulativo y eficiente con el fin
de lograr las conductaz esperadas, ya que el curriculo dehe tener
Ll;‘la continuidad y no detenerse en un punto ezpecifico.

Otro de los aspectos que se deben conziderar para larevisidn o
elabaracién de un curriculo es la pluralidad de valores de la socie-
dad moderna y concebirlo como un sistema total y no de manera frag-
mentada.

Recomienda la autora que los maestros experimenten primeramen-—
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te con aspectoz ezpecificos del curriculo, y posteriormente, basdn-—

dose en log reszultadoz obtenido:z, modifiquen la estructura curricu-

lar, para finalmente, llevarla a la prdctica.

Taba dice que la evolucidn cientifica del curriculo debe partir
del! andlisiz de la sociedad v de 1a cultura, de loz estudios sobra
el alumno, del proceso de aprenditaje v del andlisiz de la naturale-
za del conocimiento, con 2l chieto de determinar oz propdzitos de
la escuela y @l cardcter de zu curriculo.

.a autora propone los ziquientes pasos para la elaboracidn del
curriculo: (Ver anexo Ho. 4)

A. Diagndstico de necesidades. Ez 2| proceso qua determina los
hechos gue deben zer tomadoz en cuenta cuando ze adoptan decisiones
para el curriculo. Se pueden diagnozticar laz debilidades y laos pro-
gresoz hecesarios o posible:z del csiztema educativo y por otro lado,
ce puede hacer un andlisis individual de un estudiante ¢ de un grupo
para determinar lasz causaz de 1oz problemas y de las dificultades en
el aprendizajge o la conducta. El diagndztico debe zer un elemento
constante en el funcionamiento del cuwrricule v la ensefanza,

B. Formulacidn de obgjetivoz. Para la autora, laz metas u abge-

tivosz educacionales son loz enunciadoz de los cambios de conducta

-dezeados que se manifieztan @2n forma de nuevos conocimientos adgui-~-

ridoz, en el desempefio de habilidades que antes no podian realizar
las perzonaz v en el dezarrollo de apreciacionesz, comprensiones e

intuicionesz.
Loz objetivos zirven también para la svaluacidn del rendimiento

escolar. Deben describir de manera analitica y especifica el tipo de

conducta egperado, y el contenido o 21 contexto al cual esa conducta
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aplica v ademdz, estar vinculados con la realidad y ser aplicados

(4]
]

en el saldn de claszez.

La determinacidn de los objetivaoz debe zer ldégica y ordenada,
ez decir. ser compatible con laz metaz principales de la educacién
y estar relacionada con loz objetivos dindmicos de la cultura. Tam~
bién, es necesar1o gue zea prdctica, en tanto que 1o que contiene
pueda zer trasladado al planeamiento del curricula y a la esztrategia
de la enzefanza.

Es importante que la organizacidn de loz objetivos tenga en
cuenta zu base racional, que ez la que indica lo primordial en edu-
cacidn y ddnde =e apoyan los valores subsidiarioz. Esto resulta Gtil
para establecer prioridadesz en el plan general del curriculo y de-
terminar los limites de la especificidad o profundidad.

Son varios los niveles que eztablece Hilda Taba en cuanto a los
obgetivoz. tLos generalesz dan una orientacidn para la tarea principal
de los programas educativoz. Lot objetivez determinan una filosofia
de la educacidn v gon un pazo hacia el traslado de laz neceszidades vy
valores de la zociedad y loz individuo= 2 un programa educacional.
Loz objetivos generales también ze llaman educacionales y se logran
mediante la adquisicidn de conocimentos, habilidades, cécnicas Y
aptitudes.

Hay doz tipoz de objetivoz generales:
a) Loz nue describen 1oz rezultado=z generales de la escuela vy,

b) los md= especificos, que sze refieren a conductas estableci~

das para una unidad o un tems dentro de una materia.
C. Seleccidn del contomdo. En ezta fazte =2 deben adoptar cri-

terioz racionales para determinar qué deben enzefar las escuelasz,
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qué materias debe incluir el curriculum y gud abarcard cada una de
ellaz. La zeleccidn del contenido brinda los el=mentc:z para alcanzar
loz objetivos que se conocen como adquizicidn de conocimientos.

Czta etapa implica varios niveles; por un lado, las materias
qua ze incluyen 2n el plan de eztudioz, y por el otro, loz temaz de
cads aszignatura. En la zeleccidn del contenido hay que dar mdz im—
portancia a las 1deas bdsicaz ou2 a loz hechos.

La naturalezsz del contenido vy =zu organizacidn determinan zdélo
lz= limites externos del contenido,

D. Organizacidn del contermido ‘organizacidn 1dgica). En esta
@tapa loz mivelez de conocimiento que deben zer arganicadoz para
darlez una prioridad seq(n su importancia son: la difersnciari16n de
loz hechos ezpecifxéo:. laz ideas bdzicas, loz conceptos y los ziz-
temaz de pensamiento. En el curriculo orgarizado nor materias ze le
da mds importancia a la adquisi:xdn de conacimientos.

Hay que dar accesibilidad al contenido par medio de la crgara-
zacidn de métodoz de aprendizaje, de acuerda con una zecuencia psi-
coldgica. También ez necezaria l2 orgsnizacidn v el establec:miento
de una zecuencia !daica. Taba retoma a Smith, Stanley y Shorez quie-
nes describen cuatro secuencias tipicas:

a) De lo zimple a 1o compleyo.

b) Orden explicativo basade en aprenditajez previos necesarios.

c) Dezde el todo hacia laz partes.

d) Los hechos vy laz ideaz son ordenados en una zecuencia tempo-

ral (cronoldgica).

En la organizacidn de loz contenidoz hay gue buzcar un ntcleo

ocrganizador & partir de la formulacidn de 133 i1deas centrales. La
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ldgica de las ideas bdzicas sobre el tema, la materia o el problema
dardn la pauta para determinar cudlez =on la:z dimensiones de un tema
que es necesario destacar, loz detallez relevantez y loz que ns lo
zon y las relaciones mdz zignificativaz.

E. Seleccion de las actividadez de aprendizaje. Rlgunose ob-
Jetivoz educativoz se cumplen por medio del zontenido, mientras que
otroz son complementados mejor por ciertaz experienciaz de aprendi-
zage. Para el logro de objativoz como el penzamianto, laz capacida-
des, laz actitudes, etc., loz eztudiantes necezitan pazar por cier-
taz. experienciaz que lez permitan poner en prdctica la conducta de-
seada.

Es necesario que los hechos y los acontecimientos del curriculo
estén conectadoz con laz experienciaz de los eztudiantez para aque
puedan comprender mejor las ideas y principios fundamentale=z.

Las experiencias de aprendizaje deben zer variadaz para el lo-
gro de loz diferentes tipos de conductaz. Ademdz, mientras mdz am-—
plia zea la gama de técnicas de aprendizajge, mayor hamero de objeti-
vaz ze logrardn.

F. Organizacidn de las actividadez de aprendizajge (organizacidn
psicoldgica). Esztas deben ordenarse de acuerdo a una secuencia para
dominar algunas conductaz como: asimilar un concepto abstracto,
dezarrollar un método para analizar problemaz o una actitud tole-
rante con rezpecto a las diferencias, dominar la capacidad para ana-
lizar datoz, etc. En el planeamiento de eztaz secuencias sze aplican
ciertos principios generalez como el moverse de lo conocido a lo
dezconocido, de lo zimple a lo compuezto, de un andlisis de expe-—

riencias concretas al desarrollo de generalizaciones, especialmente
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si la meta principal ec promover el aprendizaje activo.

La progresidn acumulativa puede aplicarsze a todo tipo de apren-
dizajez: penzamientos, actitudes vy habilidadez. Ezta clase de pla-
neacidn exige la organizacidn de uné zucezidn de preguntas y activi-
dades de aprendizajle qus preparen 21 avance de las reaccionez cog-
hozcitivas y emocionales a nivele: mdz elevados, azi como para re-
forzar y ampliar los conceptoz elaborades en la actividad anterior.

Otro tipo de organizacidn ez la integracidn, que consizte en
ordenar de un modo significativo laz esperienciaz que a primera vis-—
ta parecen inconexaz. Hay que ayudar a loz individuos de ﬁistintos
modos, en el proceso de crear una unidad de conocimientos.

Proporcionar una variedad de experiencias de aprendizaje racio-
nalmente equilibradas aumznta la capacidad v la motivacidn para
sprender y reprecenta una faorma de atacar el onroblema de laz dife-
rencias 1ndividualez y la heterogeneidad.

G. Evaluacidn de loz rezultados. Para Hilda Taba la evaluacidn
ez 21 procezo de determinar queé cambioz de conducta produce la edu-
cacidn vy de estimarlos para dezcubrir hasta qué punto se logran loz
obyetivozs educacionales. Eztaoz cambios incluyen el dominio del con-
tehido. perc también laz reaccionez de los estudiantes con respecto
a é=zte, asi como el penzamiento c la capacidad de “"saber cdmo".

L.a tarea de la evaluacidn comprende:

a) La clarificacidn de los choetivos,

b

dezarrollo y emplea de diver=as manera:z de obtener avidencia
acerca de loz cambioz que se producen en los estudiantes,
€) utilizacidn de medioz apropiados para sintetizar e interpre-

tar eza evidencia, v
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d) empleo de la informacidn obtenida acerca de 31 las estudian-
tes progresan o no, con el objeto de megorar el curriculo,
la ensefRanza y la orientacidn.

Los métodoz de evaluacidn comprenden todos los medioz para ob-
tener evidencia valida con respecto al logro de log ohjetivos: tests
‘escritos, diversos tipos de registros, el rendimiento, observaciones
de conducta y diversas clases de productos.

Para la autora las funciones de la evaluacidn zon:

- La manera de evaluar lo que ze aprende determina el modo en

el cual e lleva a cabo el aprendizaje.

- Dtorga validez a las hipdtezis zobre laz gue se basa el cu-

rriculo.

- Descubre los efectos mds amplios de un programa

-~ Preoporciona informacidn acerca de las deficiencias y los

aciertos del curriculo.

~ Aporta informacidn sobre lacs diferencias de rendimiento.

- Proporciona el tipo de evidenciaz que puede ser utilizado

para asignar, calificar e informar mdc adecuadamente.

Una evaluacidn amplia tiene mayores pozibilidadez de crear una
motivacidn mayor para el aprendizagje.

La cooperacidén es necesaria también para planificar el programa
de evaluacidn para toda la ezcuela.

En esta parte del cuarto capitulo hemos abordado los principa-
lez conceptos y teocrias de los autores que a nivel internacional, en
nuestra opinidn zon, los mdz representativoz en el desarrollo curri-
cular. En el =iguiente apartado trataremoz en forma breve, los tra-

bajos maz relevantes de los investigadores que han influido en el
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desenvolvimiento de l1a teoria curricular en México.

4.2 Degarrollo del trabajo curricular en Mérico.

A partir de loz afios zetenta, se llevaron a cabo gran cantidad
de trabaJos de inveztigacidn que tratan de resolver problemas del
sistema de educacidn superior referentes al curricule y sus implica-
ciones. Glazman y Figueroca analizaron un total de 250 trabajos ela-
borados de 1971 a 1981. A partir del andlizisg, realizaron un trabajo
que presentaron en el Frimer Congreso de Invesztigacidn Educativa que
tuQu lugar en 1381, En dicho trabags laz autoras ze refieren a desa—
rrollos tedricos, 2 propueztaz metodoldgicas y a aplicaciones que ze
llevaron a cabo.

Por su parte, Arredondo recopild les trabajos zobre disefio cu-
rricular elaborados en Meéxico. Analizd 137 de éstoz y concluyd gue
aunque se ha empezadc a trabajar en dicha drea, hacen mucha falta
estudios amplioz que se aboguen al problema de la derivacidn curri-
cular de manera integral.

De lo antes mencionado ze desprande que la investigacidn en Mé-
»ico en este campo es precaria, sin embargo, se cuenta con un buen
némero de trabajos scbre el esztudic de diversas experiencias curri-

chlares. Los trabajos se han realizado a diversos niveles de comple-
Jidad. organizacidn tedrico-metodoldgica y apoyo inquisitivo.
El andlisiz y discuzidn del tema ha originado un campo proble-

maéi:o en el que ze prezentan debates inconclu

= que van desde lo
que representan las fronteras disciplinariaz hasta las relaciones
entre la ciencia y el poder.

Por s=u parte, Margarita Panzza dice gue la propuesta d? Villa-

rreal constituye una reconceptuacién del modelo curricular ya que
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afirma que debe existir una vinculacidn del quehacer univercsitario
con la problemdtica de la realidad zocial mediante la reflexidn cri-
tica'y la accidn creativa con intensidn transformadora. Estas ideas
son las que fundamentan la organizacidén curricular por médulos que
se lleva a cabo en la U.A.M.-Xochimilco.

Villarreal propone que se parta del andlisis global de laz ne-
cesidades sociales, personales y académicas, ya que éstas conforman
un universo curricular que es la base para el disefio del plan de es-
tudios. Dice que es necesario un andlisis de la relacidn univerzi-
dad-ectado, sugiriendo ademds, un proceso de dialectizacidn para de-
tectar las necezidades y la ubicacidn de las contradicciones resul-
tantes.

Ezte tipo de propuesta promueve la renovacidn académica y re-
sulta una alternativa viable para resolver los problemas de la edu-
cacidn superior. Sin embargo, la aplicacidn de este tipo de curricu-
lo aGn prezenta problemas, pues no puede precizar las finalidades y
valores que 1o orientan, se le dificulta evaluar sus acciones y es-
trategias y adn no se recn;e fruto de la experiencia en forma obae-
tiva a través de una reflexidn profunda.

Otra de las innovaciones curriculares es la creacidn del C.C.H.,
cuyo plan de estudios consiszte en la incorporacidn de elementos ted-
'ricos como el concepto de interdisciplina, la relacidn teoria-prdc—
tica y la investigacidn como un proceco de aprendizajge. Este curvi-
culo ze basa en el conocimiento de dos métodos, el histdrico y el
experimental, y de dos lenquales, matématicas y espafiol. Propicia la
farmacidn bivalente del bachiller, pues lo prepara para su ingreso

al nivel zuperior o a carreras terminales de tipo técnico.
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En los afios setenta surgen tambidn los curriculos ahiertos que
pretenden el mejoramiento de las clasez populares y ampliar oportu-—
nidades de cultura y educacidn. Se busca con esto abatir el desem-
pleo, tratando de integrar a la poblacidn marginada al desarrollo
nacional. Esta medida politica incrementa la reforma educativa,
creande nuevas institucionez, expidiendo nuevas leyes, se renuevan
los libros de texto y =e expande el siztema ezcolar.

Con la creacidn de curriculoz abiertos se hace patente lo pre-
cario de la infraestructura de investigacidn educativa del pais y de
la dependencia cultural en relacidn a laz grandes metrdpolis.

Los curriculoz abiertoz van desde la copia fiel de lo escolari-
zado (criterios normativos de asistencia a clases), hasta loz curri-
culos alternativos, que baszados en lag pricticas profesionales ofre—
cen una opcidén diferente para la formacidn del profesionista.

Otros trabagos de investigacidn relativos al curriculo tratan
de su calidad y cobertura, y de las relaciones ideoldgicas implica~
das en loz planesz de eztudio.

Dentro de loz modeloz criticos que tratan de vincular at curri-
culg con la zociedad en su totalidad se encuentran Berruezo y Folla-
ri, ncuﬁé, Vaga, Lagarde, fingulo y Angél Diaz Barriga. A continua-
c;’dn explicaremcz brevemente, los azpectos mds importantes de las

teoriaz curriculares de estos autorez.

€n un trabajo realizado en la U.A.M. -Azcapotzalco estoz autores

dan los siguientes en la elaboracidn del plan de estudios:

A) Definicidn de la profesidn para la cual se estd formando.

En esta etapa hay que considerar:
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- 81 hay definicidn,

- si es definicidn de profesidn o de carrera,

- el grado de discriminacidn de la definicidn,

- el grado de precisidn y

- el grado de comprensividad de la definicidn.

Una vez analizado el curriculo se le da una calificacidn segln
el grade en el gue ze encuentran ectos criterios. Ezta puede zer:
alta, mediana o baja.

B) Determinacidn del campo profeszional.

Se pueden clasificar las practicas profezionales en tres tipos:

a) decadente, o sea obsoletay

b) dominante, que es la mds generalizada y

c) emergente, que es una practica nueva.

Hay gue utilizar instrumentos gque en el plan de eztudios repre-
sentan las variables para la definicidn del campo profesianal, tales

comos

1

descripcidn de las actividades profezionales,

sefalamiento de areas y 4mbitos de trabajo,

relacidn de la demanda con las neceszidadez sociales,

establecimiento de prioridadez y

1

heterogeneidad de la prictica profeszional.

En la elaboracidn del curriculo es muy importante tomar en
cuenta detalladamente loc momentoz histéricoe del desarrollo socio-
econdmico y cientifico-tecnoldgico del pais que hayan afectado a la
préctica de la profesidn,

4,2.2. fAcuha, Vega, Lagarde y fngulo.

Eztos autores proponen un modelo de desarrollo curricular basa-
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do ‘en la relacidn educacidn-sociedad que consta de laz siguientes

etapas

A) Eztudio de la realidad social y educativa en la que los in-

B

c

dicadores del andlisiz social zon: las condicionez econdmi-
cag, culturalez y socialez y las aportacionez de la ciencia
y la tecnologia. Hdemés, son analizadas las variables insti=-
tucionales individuales y el plan de estudios vigente.
Establecimiento de un diag#ostxco y un prondstico de las ne-
cesidades sociales.

Elaboracidn de una propuesta curricular como alternativa de
zolucidn para las necezidadez detectadas. Ezta etapa com-
prende la definicidn de un marco tedrico, el dizefo de pla-
nez y programac de eztudio y la elaboracidén de material di-

dactico.

D) Validacidn interna y externa de la propuesta.

4.2.3. Angel Diaz Harriga.

Es uno de los autores mexicanos, md=s importantes, que han tra-

bajado en la teoria curricular y distingue algunos pasoz para la

elaboracidn del plan de esztudioz, que zon:

A) Diagndstico de necezidades. R este rezpecto, el autor hace

algunaz criticas como por ejgemplo, que el plan de estudiosz,
muchae veces, ho responde a los requerimientos de la socie—
dad. Otra de las criticaz esc que 21 curriculo intenta ocul-
tar la realidad v no conocerla. Ademdz, la fundamentacidn
cumple sdlo un requiszito formal y no proporciona elemenhto=
de andlisis que zirvan de marco referencial para la cons—

truccidn de un nueve plan de estudios.
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Dentro de ecte diagndztico debe encontrarse un estudio del
campo profesional que permita analizar cudl ez el mercado
real de una profesidn. También supone el andlisis de tas

fuerzaz productivas e implica una historizacidn.

B) Elaboracidn de objyetivos y del perfil del egresado. En rela-
cidn a ecte paso comenta el autor, gue el curriculum es una
respueszta a un conjunto de problemaz econdmicos, politicoz y
sociales no sdlo educativos.

C) Organizacidn curricular. Se puede llevar a cabo por asigna-

turas dreas o mddulos. En relacidn a la organizacidn curri-—
cular, el autor analiza y critica las teorias de las facul-
tades, la conductista y la epistemologia genética.

D) Mapa curricular gque consiste ens

~ la organizacidn formal del plan de estudios en términos de
su duracidn y

— la mencidn de las materias o mddulos que forman cada pe-
riodo.

Exicten dos tipos de programas:

a

el institucional de caridcter sintético y
b) el programa gufa, que consiste en la interpretacidn que hace
el maestro de.lo que tiene que aplicar.
El profesor debe tener una formacidn diddctica para aplicar
el programa institucional.
" E) Evaluactdn curricular. Intenta dar cuenta de todas las par-—
tes que confarman el plan de estudios.
Otros autores que estdn dentro de la linea critica, pero que se

dedican excluzivamente al andlisis del disefo curricular son Arre-
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dondo v Glazman que a continuacidn presentaremos.

4.2.4 Arredondo.

Ezte autor afirma gue el dezarrecllo curricular ez un procezo
dindmica, centinuo, participativo y técnico en el aue se diztinguen
cuatro etapas:

A) Andlizics previao. En ezta fase se analizan lasg caracterizti-

caz, condiciaones y necesidades del contexto zocial, politico
Y. econdmico, asi como la=z del educativo, del educando y de
los recurzos disponibles y requeridos.

B) Diseno curricular. Es la etapa en la que se especifican los

f)nes‘y obgetivos educativos, de acuerdo al andlisiz previo.
Se dizefian los medics vy =e azighan los recursos humanos, ma—
teriales, informativoz, financieros, temporales y organiza-

tivos con la idea de lograr dichoz fines.

C) Aplicacidn curricular. En este momento se ponen en prictica
loz procedimientoz dizefiados.
D) Evaluacidn curricular, & esta (Gltims etapa ze valora la re-

lacidn entre los finez, obyetivos, nedioz y procedimentos,
y con recpecto a las caracterizticas y necesidadez del con-
texto, del educando y de lo= recur=zos; asi como la eficien-
cia de losz componentez para lograr lo propuesto.

>4.2.5. Raguel Glazman.

Para esta autora. el primer pazo en la elaboracidn del curricu-
lo es la planeacidn. Opina que ezta actividad debe tomar en cuenta
la realidad sociel y educativa.

Loz indicadoresz del andlizis szocial szon las condiciones eco-

ndmicas, socialez, culturalez y la aportacidn cientifico-tecnoldgi-
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ca, A partir de estos indicadores ze elabora la fundamentacidn,
que debe incluar:

a

Curriculum e ideologia.

b) Friactica profezional

c) Interdisciplinariedad que es, zegdin Acufa, la necesidad de
relacionar la definicidn de las disciplinas con el proceso
de enzefanza, y zegin Furlan, la reconstruccidn cognoscitiva
de la realidad gue inteare los conocimientoz de diversoz
campoz dizciplinarios en un nuevo concepto de ciencia

d) Fapel del docente.

Laz variables con lasz que se trabajan eztoz indicadorés zon de
cardcter institucional e individual.

El segundo paszo es la organizacidn, que conziste en el diagnds-—
ticao y prondszticc de las necesidadesz szociales.

El tercero es la ejecucidn, que comprende:

- La propuesta curricular come alternativa de zolucidn a las

necesidades,

-~ la definicidn del marco tedrico,

- el dizefo de planez y programaz de estudio y

--la elaboracidn de auxiliares diddcticoz.

El cuarto paso conzizte en la validacidn interna y externa de
la prcpuesté v del control de la evaluacidn de resultados.

4.2.6 José Arnaz.

Un autor gue ha trabajadoc en México en la linea de la tearia de
zistemasz ez José Arnaz, guien caracteriza de manera choetiva al
alumno mediante la observacidn. Lo considera cemo un insumo.del que

=e obtendrd un producte que debe zer dezcrito mediante un perfil que
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explique lo que el estudiante serd capaz de hacer (objetivoe). Este
perfil debe tener como baze la adaptacidn al sistema.

‘ También es necesario tomar en cuenta loz valore: y actitudes
gue el eztudiante habrd asimiladea v laz destrezaz que haya dezarro-
llado.

Dentro de la elaboracidn del curriculo =5 neceszario también,
considerar lac necezidadez gque 3e atenderdn y =su Jerarquizacidn. Co-
rrezponde al sistema politico imponer las necezidadez zociales, pues
el curriculum debe adaptarze a loz valores y normas de 1a zociedad.

DOtro de 1oz pazos ez la elaboracidn de obaetivos que deben
zer claroz, precisoz, v evaluaklez.

Arnaz utiliza trez pazos para la elaboracidn del plan de
estudios que zon:

A) Seleccionar contenidos.

B) Derivar objetivos particularez de losz aobgetivos curriculares.

C) Estructurar 1oz curszo:c gque deberd contener &l plan de ez-

tudioz. El curzo ez la unidad elemantal de un plan de estu-
dioz.

Ezte autor diztingue btres tipos de planez de eztudio: por dis-
ciplinaz, par dreas y por mddulos.

Los planes pueden c=er flexibles o rigidos; en loz primeros se
eligen los cursoz zegan las inclinaciones y en loz zegundos ze exige
que se tomen todos lo= curzos en un tiempo eszpecifica.

El curriculum debe terer una zecuencia y organizacidn que va
de 1o s=imple a lo compleso, ademdz de integrar un todo coherente y
zistemdtico del conmaunto de aprendizajes.

Es necezario evitar 1a improvizacidn en cuanto a recursos y
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procedimientos.

4.2.7 Erida Diaz Barriga y otraz autoras.

Actualmente, éstas trabajan en el departamento de pzicologia
educét:va de la Facultad de Fzicologia de la U.M.A.M. y proponen una
metodologia para la elaboracidn de curriculos, que ze puede adaptar
a carreras del drea de las cienciaz zocialez a nivel profezional.
Esta propuesta fue aplicada en 1a reestructuracidn de un Flan de Es-
tudios para la Licenciatura en Psicologia de la Univerzidad Andhuac.

La metodologia para la elaboracidn del curriculo adoptada por
estas autoras consta de laz ziquientez etapas:

A) Fundamentacidn de la carrera profezional gque aporta las ba-

ses z6lidas que determinardn laz diferentes decisionez que se tomen.
Las subetapaz de esta faze zon:

~ Inveztigacidn de laz necesidadez que pueden zer abordadaz por
el orofesionista.

- Justificacidn de la disciplina, perspectiva o materia de ez—
tudio elegida como la més viable para satizfacer laz necesi-
dadez detectadas.

~ Investigacidn del mercado ocupacional del profesionista.

~ Investigacidn sobre las inztituciones que ofrecen carreras
afinez a la propuesta.

~"Andlisiz de los principioz y lineamientos univerzitarios.

~ Andlisis de la poblacidn estudiantil.

¥) Determinacidn del perfil profesional., Es necesario estable-

cer laz metas que ce gquieren alcanzar determinando el tipo de profe—
zionistaz que ze pretende formar. Log pazos que ihtegran esta etapa

zan:
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- Investigacidn de los conocimientoz, tédcnicas y procedimientos
de la disciplina aplicables a la solucidn de los problemas

detectados.

+

Investigacidn de las 4reas en las que puede efectuarse el

trabajo del profesionista.

Andlisis de las tareas potencialmente realizables por parte

del profesionista.

Determinacidn de niveles de accidn y poblaciones donde puede
incidir el trabajo del profesianista.
- Desarrollo de un perfil profesional a partir de la integra-—

cidn de las dreas, tareas y niveles determinados.

i

Validacidn del perfil profesional gue conciste en la determi-

nacidn de la congruencia de dszte con respecto a 103 elementos

internos que lo definen, a la fundamentacidn de la carrera y
a la solucidn que dé el egresado a lasz necesidades actualesz
detectadas.

C) Organizacidn y estructuracidn del curriculum. En esta face
ce deciden cudles van a zer los contenidos a incluir en el plan cu-~
rricular, y bajo qué organizacidn y estructura se disefaréd éste,

Los elementos que ze toman en cuenta para la elaboracidn de un
curriculo son:

— Determinacién de los conocimientos y habilidades requeridos
pa?a alcanzar los objetivoe especificados en el perfil profe-
sional.

S - beterminacidn y organizacidn de dreas, temas y contenidos que
contemplen los conocimientos y habilidades especificados an-

teriormente.
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~:Eleccidn y elaboracidn de un plan curricular. En esta subeta-
pa -ce elige el tipo de plan gue ze adoptard: lineal, modular
o mizto.

- Elaboracidn de los programas de estudio para cada curso.

D) Evaluacidn continua del curriculum. El plan curricular no se
‘cunsidera como algo ecstdtico, sino que estd basado en necesidades
que pueden ser cambiantes y en avances disciplinarios. Esto hace ne-
cesario adecuar, de manera permanente, el curriculum a las necesida-
des y a los avances de la disciplina. Por otra parte, es importante
determinar los logroz y deficienciaz de un plan curricular en ac-
cidn. Para ello se deberdn contemplar lac siguientes subetapas:

- Evaluacidn externa que se refiere a la capacidad del egresado
para solucionar problemas y cubrir las necesidades que la so-
ciedad le demanda.

- Evaluaecidn interna que hace referencia al logro académico de
los objetives del plan y de los programas de estudio, y a un
andlisis interno de su estructura curricular,

- Reestructuracidr o cambio curricular que se elabora a partir
de 1oz resultados de ambas evaluaciones.

4.2.8 Margarita Fansza,

Esta autora dice que el trabajo curricular es parte de la in-
vestigacidn educativa, ya que para disefiar un curriculo es necesario
delimitar y definir loz problemas, elaborar un marco tedrico y per—
filar laz etapas de trabagjo, y de ezta manera, seleccionar los pro-
cedimientos cientificos que permitan por aproximaciones zucesivas
llegar a proponer una o variaz alternativaz de zolucién.

Recomienda la autora gque el equipo de trabajo delimite =zu ac-
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ci1dn .y oriente sus dizcusiones para evitar la disociacidn entre teo-
ria y practica gue frecuentemente =g prezenta.
Margarita Fansca opina gque el problema aue zurge en la elabora-

cién de un £l

 de estudioz ez zu cericter dizciplinaric, por lo aue
debe construirze a partir de la zeleccidn y ordenamiento de loz ob-~
‘Jetes de 1a realidad oue e: casbiante, dindmica v dialdctica. Sus

fendmenos te dan integragos e i1nteractuenteaz

. Debido a ezta comple-
Jidad,l0z curriculos no pueden zer abordados dacsde la perspectiva de
una diac@plina Gnica, ya que las marerias airzladez no implican la
realidad en su totalidad.

Fara la =2laboracidn del curriculo zon indizpensables cuando me-

nos., cuatro nticleoz dizciplinarios: la

emoloois, la zociologia.
la psicologia v la pedagegia gua zecdn los pilaresz osl curriculo.

En el curriculc deben tomarse en cuenta tambrin las dizciplinas
particulares de cada carrera, ez decir, 2l dizefo eztablecerd los
contenidoz ezpecificos. con el objeto de que el curricula no reszulte

obsoleto ni an lo cientifico n1 en lo pedagdg:ico.

=zde =1 enfongue de la episztemoiogia 22 1mportants delimitar el
oblete de 2ztudio de la dizciolina v analizsr loz métadoz que'utxlx—
za. Hay que poner énfazic en loz limites y relaciocnez entre investi-
gacidn, conocimiento y aprendizase.

Cada unha de laz diztintas concepcionez zobre la ciencia, refle-

JJda une visidn del murndo vy del concimientn aue influye definitivamen—~

te en el dizefin del curriculum.

En cuanto al azpecto socioldgico, la autora szostiene que e! cu-
rriculo ez una concrecidn de la relacidn edu:acion—zocxedad, v debe-

rd especificar una realidad histdrica, la concepcidn de las profe-
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sioneg, su funcidn social y el tipo de egercicio que de ellas se re-
quiere. Ademd=z, explicar los diferentes juegoz hegeménicos gue en
torno a una profezidn se conjugan.

Laz teoriaz pzicoldgicas también ejgercen una influencia conzi-
derable en la elaboracién de los planes de estudio. Loz curriculos
tradicionales g2 fundamentan en la teoria de la dizciplina mental,
los tecnocrdticoz en el conductizmo y loz de tipo critico en el cog-
noscitivismo, el psicoandlisics y la psicologia genética.

En cuanto a laz bases pedagdgicaz del curriculo, Margarita
Fansza .opina que la pedagogia eg un medio y un fin para la trans—
formaci1dn zocial, @3 también un procezo interminable de maduracidn

.perzcnal, humana vy politica.

Recomienda la autora, que el trabajo de disefio curricular se
lleve a cabo en eguipos i1ntedrados por perzonats que tengan experien-
cia, dizponibilidad de tiempo y representatividad. La elaboracidn
del curriculo debe tener un cardcter participativo, que se logrard
no zélo por medio de cueztionarios © encuestaz, Sino también organi-
zando talleres, seminarios y ciglos de conferencias.

Opina la autora, que el trabajo curricular es un procezo sizte-
matico y dialéctico que comprende todas suz etapas.

La metodologia de 103 procesos educativoz no puede zer abordada
en forma unilateral o recponder a un enfoque Ghico, sSino que hay que
encararla desde diverzos dnqulos y usar varios sistemas de interpre-
tacidn.

4.2.9 Plan Nacienal d ducacién Superior.

Como hemoz vizto, existen diverzasz teoriasz v enfoquez en el

campo del dicsefio curricular. Cada una de ellos propone etapas, ya
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sea afines o difarentes en la elaboracidn de un plan de estudios.
Sin embargo, para gue éste sea oficialmente aceptado tiene gzue cum~
plir'con los requizitoz que figa el Flan Nacional de Educacidn Supe-
rior. Segin eczte Flan loz componentecs bédzicoz del curriculo son:

A) La fundamentacidn, que consiste en la definicidn filozdfica
y politica de los principios institucionalez que han de ser con-
gruentes con la filosofia y politicaz nacionales en materia de edu—
cacion.

La fundamentacidn debe contener un diagndstico v una prospecti-
va de lag necesidades sociales, aci como un andlisiz dezcriptivo de
la prédctica profezicnal y una valoracidn de la ciencia, la tecnolo-
gia y las humanidades.

B) Loz oboetivoz que zon enunciados dezcriben zintéticamente
los aprendirzajez que deben szer logradoz.

€) E1l plan de estudioz, que congiste en la descripeidn general
de los contenidos, la distribucidn y =zecuencia temporal de loz mis—
moz, el valor en cr2ditoz de cada azignatura o agrupamiento 42 con—
tenidos y la estructura del propio plan,

D) Las cartaz dezcriptivaz (programaz de estudio), gue zan la
descripcidn detallsda de loz cbyet:ves, contenico:z vy experiencias de
aprendizaje zugeridaz y criterioz de evaluacidn.

E) FPropdzitos, criteriez. procedimientoz generales y poli-
ticaz para la evsiuacidn del aprendizaje.

El Flan Nacional de Educacidn Superior también dice que 1 cu-—
rriculum tiene dimenzionesz politicas., filosdficas, pedagdgicaz, zo-—
ciales y econédmicacz. )

4.3 €1 cw gacion,

i
(=3
~
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Fara que e! aprendizaje sea significative, el nifio debe inter-—
actuar con su medic e ir dezcubriendo, 2 partir de un proceso de in-
veztigacidn, laz cosaz que lo rodean. Con €l fin de aue esto ce lie-
ve a cabo. el nifio debe actuar zobre loz objetoz vy de esta manera,
se va formando su ezquema de accidn.

Como vimos en el capitulo dos, Fiaget afirma que los descubri-
mientos que 21 nifio lleve a cabo estdn determinados por la fase de
desarrollo mental en gue se encuentre y por zus intereses. La moti-

- vacidn hacia la investigacidn gue dezpierta en el mifo el padre o el
maestro es también un factor de suma importancia. En este proceso,
2]l nifo crea y egercita zu propio método de investigacidn, que le
zervird para desarrollar zus razonamientos de manera autdnoma.

Vemos de esta manera, que el nifio debe comenzar a investigar
desde gque nace hazta que ez adulto y se dezarrolla dentro de una
profesidn.

A nivel de edﬁ:acxdn zuperior, el documento Yochimileco que fun-—
damenta. la creacién de 1a U.A.M.~Xochimilco, propone que exista una
vinculacign del quenacsr univerzitario con la problemdtica de la
realidad zocial. mediante 1§ reflexidn critice y 1a accidn creadora
con intencidn tranzformadora: De esta manera, el estudiante ez el
autor de su faormacidn al intervenir en el procezc de transformacidn
de la realidad.

La teoria curricular de la U.A.M.-X. pone mucho énfasis en l1a
prédctica, ya gque considera que la teoria ez un producto de éstaj
pozteriormente, la teoria vuelve a la actividad practica para com—
probarese o aplicarse.

Una de las principalez organizaciones curriculares que estd
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centrada en la investigacidn es la de la U.A.M.~X ya que ze constru-
ye a partir de la seleccidn de los obyetoz abztraidos de la realidad.
Se conJugan en forma integral la investigacidn con el zervicio en
intima relacién con el momento histdrico que se vive.

El Documento Xochimilco hace una critica al planeamiento curri~
cular tradicional, ya que utiliza primeramente, un método tedrico de-
ductivo y despuds trata de aplicar el conocimiento tedrico sobre la
realidad. En la U.A.M. X., para aprovechar mejor la potencialidad
del alumno, el procesoc de aprendizaje empieza por lo "empirico in-
ductivo" 'y continda con un reforzsmiento tedrico deductivo, llegando
el estudiante a un razonamiento que relaciona la realidad y la
teoria.

“Asi, la relacidn entre la teoria y la prdctica como exprezidn
de la vinculacidn entre la investigecidn y la aplicacisn del conoci—
miente se convierte en un propdzito fundamental del modelo universi-—
tario de la unidad Xochimilco. La enzehanza. por consiguiente, ten—
drd que orientarse hacia la consecucidn de este objetivo."”?

El curriculo estd conformado por mddulos en donde ce opera sobre
objetoz de transformacidn que zon "....unidades basadas en un obgjeto
e interrogante szobre €l mismo, donde se& congugan diversaz ciencias y
técnicas para dar respueztaz cientificaz."”?

En cuanto ze elige un cboeto de transformacidn dste tiene una
dimenzidn zocial.

En el nivel pedagdgico ze desea que el estudiante busque infor-
macidn por medio de le prdctica v que al mizmo tiempo recree o am—
70 Walter Beller, Temaz Universitarios 10, El concepto cbjeto
de transformacidn en el proyecto académico de la U.A.M.oX

pp. 23 vy 24, -
‘71 idem. p.2
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plie el conocimiento.

El Daocumento Xochimilco plantea cemo chjetivo la formacidn de un
suwieto aétivo y critico, producto de un modelo educativo que pone
#nfasiz en la prdctica como generadora de conocimiento vy al mizmo
tiémpo subraya gl papel de la accidn para lograr el cambio social.

Se propone que el alumno aprenda vy dumipe el conjunto de accio—
nes técnicas y tedricas gue elercitard en su futuro guehacer profe-—
zional.

En el disefio curricular de la U.A.M.-X. se tomaron en cuenta los
aspectos epistemoldgicos. ya que de ésto:z ze derivan importantesz
criterios para la instrumentacidn del curriculo como zon el concepto
de ciencia, de conocimiento, de las disciplinaz v sus limites, asi
como de las relaciones internasg de éstas, el papel de la prictica,
1a relacidn entre ésta y la teoria, 21 problema de la investigacidn
Y sus métodos y de los criterioz para la metodelogia diddctica.

For Gltimo, basdndose también en la idea de Fiaget de que la
realidad e3 una y no se puede dividir y que la metodologia debe te-
ner en cuenta el cardcter interdisciplinario de la ciencia y la in-
vestigacidn la U.A.M~X. diseRd un curriculo gue ze basa fundamental-~
mente en un enfoque en el gue convergen varias disciplinaz para ez—
tudiar un obyeto de transformacidn.

£l proyecto de la U.A.M-X. ez dGnico en el pais, ya que en mu-
chaz de las universidades incluyendo, las Unidadez de la U.N.A.M que
ofrecen la Carrera de Fedagogle, loz planes de estudio son esencial-
mante teoriciztas y no contemplan la actividad préctica como ege
central del curricula, Sin embargo, la U.A,M.-X. muchaz veces no lo-

gra 3us chjetivos debido a que en general, la formacidn recibida por
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los eztudiantez dezde zus inicioz ez pobre en cuanto a hdbitos y mé-

todos de investigacidn.




CAPITULD S

INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO



-189-

‘S. Investigacidn educativa en México.

En 1381, ce llevd a cabo en Hézico el Congreszo Nacional de ln-
veztigacidn Educativa gue conztituye =21 primer intento participativo

nacioral

bre i1nvsstigacidn educativa, Fara el dezarrollo de dicho
Congrazo ze formaron 9 comisione: temdticasz integradaz por los in-—
veztigadoraz que participaron en él.

Hazta la realizacidn del Congrezo, la i1nvestigacidn era e:zc

y loz datos obtenidoz eran muv pOCGE.

En la novena comizidn del Congreszo ze llegd a resultados tmpor-—

tantes que fueron los ziguiente=z:

“a) Se eztablecieron laz bas

T de la coordinacidn y un marco
conceptual comdn para loz inveztigadorez de la investiga—

cidn =zducativa.

b} Se realizd, por primera vez en México, un recuento cazi ex-

hauztivo de los ectudiosz zobre la investigacidn educativa
realizadoz egtre 1370 y 1980,

c) Se mztablecid la comunicacidn entre loz inveztigadoresz in-—
terezadoz en ezte tema.

d) Se promovid la realizacidn de mds vy mejorez ectudios en el

drea.

e) Se dlfﬁndxd un conccimento mds real de la importancia de

los ettudios sobre la investigacidn educativa en México.
f) Se cbtuso un primer "test" de la utilidad de eztas eztudio:z
pars la comunidad educativa en general,””=

Entre los eztudicz mds importantez que se realizaron estdn loz:

72 Documentos baze. Congrezo Nacional de Investigacign Educs
va 1981. VYol., 1. "Inveztigacidn de la inveztigacidn aducativa“,
coordinador Fernando de Hovoz, p. 547
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- eztudioz =zobre la definicidn de la inveztigacidn educativaj

inventar:ioz vy diagndsticoz de la investigacidn educativaj

estudioeg zobre la capacidad de investigacidn, zchre loz re-
cursos humanos y la formacidn de investigadores en educacidn,
=obire el contenido  la temdtica de la investigacidn educati-~
va, sabre laz modalidadez, loz enfoques, laz metodologias vy
laz técnicaz dominantes en investigacidn educativa, los usosz
y el impacto de la invesztigacidn educativa v la difusidn de
sus rezultados; =zcobre la politica de la investigacidn educa-—
tivas

- diszefio de instrumentos para la promocidn, el financiamiento,

la organizacién, la adminiztracidn v la evaluacidn de la in—
vestigacidn Educatha Yy

- disefio de zistemas de informacidn y documentacidn.

La novena comisidn tratd de analizar =dlo laz principales co-
rrientes de estudios realizadoz a nivel internacional para poder zi-
tuar la investigacidn mexicana en relacidn a ellos.

Hazta 1981, se carecia de upn marce tedrico adecuado del ectudio
de la investigacidn educativa en Méiico. La bhGzqueda del marco se
remonta a 1974, afic en que =ze realizd el primer inventario de inves-—
tigacidn educativa en Mérico.

Loz marcoz tedricos elaborados hasta entonces proporcionaban
zolamente congunto: de hipdteziz de trabaje. Court y Latapi soste-—
ﬁian que era importante elaborar una teoria de la investigacidn en
el cambio educativo. a partir de la confrontacion de loz diverses
marcoz elaboradoz en el Ambitc internacional, para posteriormente

utilizarloz en el andlisis de la problemdtica de la investibacian
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educativa en cada pais.

Dezpuész de realizar varioz enzayoz, =e llegd a 1a conclusidn de
que pars determinar el marco tedrico e debe tomar en cuente un dm-
bito difarente de realizacidn de la investigacidn eduzativa, y una
asztrateqla propla para abordar el problema de la innovacidn educati-

‘va y vincular la inveztigacidn con la nréctica .

Loz 1nventarioz proporcionan 1oz detos empiricos para poder
realizer el andliziz de la i1nvaestigac:dr educativa.

En Mérico, el primer Inventario Nacicnal de Proyectos se reali-

Td en 1370, patrocinado por la 0.E.A. v por el Ir ituto Nacional de

Inveztigacion Educabiva de 1a S.E.F.. El trabego ds inventaric ze

)imxtd a detectar loz principalez centroz publices y privados de

invesztigacidn educativa en =l paiz loz orovectos realizadoz

3

En 1974, la ireccidn Genzral de Contenidos v Métodoz Educati-
vo: de la S.E.P. llevd a cabo un inventaris nacicnal que loard una
cobertura mayor de laz sctividadez de inveztigacidn educativa; su

principal defecto fue el de na recebar la 1nformacidn acerca de loz

obgetivoz, la metodologia, la tematica v =21 destivo loz proyectos
de investigacidn educativa.

Por Gltimo, 21 tnventaric d= la S.E.F, de 1380 retomd la expe-
riencia del inventaric de 1274 y zorovechd loz avances en 1oz aarcosz
tedricos realizadoz dezde eza f=cha. Se obtuve 1nformacidn zotre el

contenide, 1z metodologia, los temaz., leos etc., de la in-

vestigacidn =ducativa.
A partir de estoz inventarioz ze llevaran & cabe eztudioz de

capacirded de invesztigacidn educative en Méiica.

5.1 Capecidad de 1nveztioacion educative.
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Segin Schaefer la capacidad de investigacién educativa abarca
los siguientes determinantesz:
"a) Las habilidades individuales.

b) ta capacidad inztitucional.

[

La combinacidn de elementoz de la capacidad.

d) Todo lo anterior dentro de un contexto caracterizado por
otros determinantes externos: clima politico, capacidad ge-
neral del sistema; capacidad analitica de 1a burocraciaj
configuracidn institucional de la Secretaria; factores cul-
turales; eztilos de mando; etc., los cuales a son elementos
de la capacidad, o la determinan en forma directa."”2

Todoz estos elementos se refieren a la infraestructura de la
investigacidn educativa.

S.1.1 Instituciones de investiqacion.

Hasta 1981, no se sabia exactamente cudntas unidades de inves-~
tigacidn educativa existian en el paiz y ze conocian poco las exis-—
tentes en provincia. Fueran creadaz a un ritmo acelerado entre 1370
y 1980. A partir del inventario realizado an dzte dltimo afio, ze ob-
serva que la capacidad de investigacidn educativa ze concentra prin-
cipalmente en el zector pGblico. También se advierte el decrecimien-
to en importancia relativa de 1oz centro= privadez vy de las maes-—
trias en educacidn, adquiriendo relevancia las actividades adminis-
trativas.

5.1.2

i

ecurzos Humanos.

También hazta 1981, loz datos en cuanto a 1a composicidn de loz

recursos humanoz no eran exactos debido a que 1oz inventarioz eran

73 idem., p.554,
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poco precisos y presentaban resultados fragmentarios. y parciales.
Sin embargo, la formacidn de los investigadores pertenece en la miz—
ma medida, tanto a las 4dreas de ciencias sociales como a las de in—
genieria y ciencias econdmicaz y administrativas. El nmero de espe-
cialistaz an investigacidn educativa era entonces, sumamente reduci-
do.

El hecho de gue existan relativamente pocos investigadores de
formacidn pedagdgica ze debe a que la maestria en ciencias de la
educacidn fue creada recientemente. »

Para ejemplificar este fendmeno mostraremos a continuacidn la
composicidn académica de tres institucionez de investigacidn educa-—

tiva en el Distrito Federal en la decada de los ochenta.

Direccidn de Investigacidn Educativa del Instituto Politécnico

Nacional (D.1.E.) (datos de 1983).

Formacidn de los investigadores Namero Porcentage
Socidlogos 4 16%
Psicdlogos 4 16%
Pedagogos 3 12%
Bidlogos. 3 12%
Normalistaz 3 12%
Fisicos 2 8%
Quimico farmacobidlogo 1 4%
Fildsofo 1 4%
Historiador 1 f'A
Administrador 1 4%

Contador Pablico 1 4%
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Politélogo 1 a7

Total: ' 25 100.00%

Centro de Investigaciones y Servicios Educativos de la U.N.A.M.

(C.1,5.E.) (datos de 1987)

Formacidn de los investigadores NGmero Porcentase
Pedagogos 12 23.07%
Psicdlogos ‘ 10 13,23%
Socidlogos 10 19.23%
Fildsofos ] 9.61%
Actuarios 3 S5.77%
Informdticos 2 3.84%
Historiadores 2 3.84%
Normalistas 2 3.84%
Ingeniero ' 1 1.92%
Enferl;verc 1 1.92%
Antropdlogo i 1.92%
Lic., en Letras Hiczpdnicas 1 1.92%
Bibliotecdlogo 1 1.92%
Humanidades Clasicas 1 1.92%
Total: 52 100, 00%
Centro de Estudios Sobre la Universidad (C.E.S.U.) (da-
tos de 1387).
Formacidn de los investigadores Namer o PorcentaJe
Pedagogos 11 40.74%

Sacidleogos 9 24.32%
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Historiadores 3 13.51%
Psicdlogos 3 B.10%
Fildzofoz 2 5.49%
Abogadoz 1 2.70%
tic. en Lengua y titeratura 1 2.70%
Médico 1 2.70%
Contador 1 2.70%
Comunicdlogo i 2.70%
Licenciatura . 1 2.70%
Total: . 37 100, 00%

Cabe mencionar que exizten pocos becados, va que casi no hay
interés en realizar estudios de pedagogia en el exterior. Ademds,
los planez de estudio de las escuelas normales, normales superiores,
de las licenciaturas y de las maestrias manifiestan un notable des-
in§=rés por la investigacidn educativa.

En cuanto al nivel de formacidn de la gran mayoria de los in-
vestigadores en educacidn, éstos zolamente tienen el grado de licen-
ciatura, unoz pocos el de maestria y un némero muy pequefio ha reali-
zado estudioz de doctorado.

5.1.3. Recursos fisicoz.

Las bibliotecaz ezpecializadas en educacidn son escasas y no
cuentan con el personal ezpecializado necesario, por lo que se han
convertido en almacenes de libroz y revistas. Los resultados de la‘
investigacidn educativa no alcanzan a zer publicadoz ni en libros ni
en revistaz, debido a la falta de recurzos.

- En cuanto a la publicacidn e imprezidn, pocas unidades de in-
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vestigacidn tienen la capacidad zuficiente para realizar eztas acti-
vidades.

S.1.4 Recurzoz financieros,

Existen dificultadez para saber exactamente cudnto ze pasta en

labores de investigacidn educativa debido a que:

a) La unidad de investigacidn cumple ademds, otras funciones,

como por ejemplo, las administrativas y lasg de encefianza.

b) Los investigadores llevan a cabo ademdz de la investigacidn
otraz actividades.
c! La unidad de investigacidn no cuenta con prezupuesto propio

y obtiene recur=zos de la institucidn a la que pertenece.

Lo que =@ puede asegurar es que la produccidn de investigacidn
ez demesiado reducida debido a que no ze cuenta con el suficiente
cdpital para llevarla a la prdctica, pu=s estd supeditada al zusten-
to econdmico del estado y d2 algunas instituciones privadas, por lo
que la investigacidn no satisface las necesidades de la sociedad en
SU conjunto.

%.2 Contenido de la investigacidn educativa.

Log inventarios han estudiado muy poco el contenido de la in-
vestigacidn educativa. S8lo en contadas ocasiones ze ha intentado
realizar una revicion exhauztiva de la literatura existente en una
determinada Area o campo temdtico de la inveztigacidn educativa.

Se revisaron loz estados del arte, antologiacs, resefiaz y estu-
dios de casos. Ezte tipo de trabajos son escazos Yy poco dezarrolla-
dos y los dos Gltimos no son muy practicados, va gue los resultados
de la investigacidn zon poco difundidoz por las institucionez, debi-

do a que pueden poner en Juego los interezes personales vinculados
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con los proyectos. Ademdz, siiste una falta de siztematizacidn de
archivos documentales. For otro lado, las zintezis bibliogrificas
z3lo zon Gtiles pera loz inveztigadorez gQue las han elaborado.

5.3 Metodol o

La investigacidn predominante ha zido y =zigue ziendo la tradi-
cianal (enfogques metodoldgicos: cuantitativosz, empiricoz. académi-~
coz, de ezcritorio, dizciplinarioz, etc.)

A partir de 1966, ze inicia un movimiento de renovacidn y libe-
racidn de la edl:u:acmn emprendido por numero=os grupnos independien—
tee fuera del aparato educativo escolar tradicional. Los eztudios
realiczadod dentro de =zta corriente gretenden racuperar y siztema—
tizar las metodologiasz nuevas comprobadas en la accidn y constituyen
raflexionez epistemeldgicas investigacidn—~accidn. Sin embargo, esta
corriente no ha sido lo zuficientemente fuerte pera realizar un ver-—
dadero cambio en la metodolaogia de la investigacidn educativa. Esto
se debe principalmente, a la formacidn académica y tedrica dé lo=
investigadores y al cardcter menoz =ubversivo de =ztas modalidades
da inveztigacidn educativa.

5.4 Formacidn de investigadoresz en educacidn.

E=zta informacién ha =ido obtenida hazta 1981, a partir de loz
inventarios. Se conoce la formacidn univerzitaria de los investiga-
dores hazta antez de incorporarze a las .labaras de investigacidn
educativa.

S.4.1 Formacidn ezpecializada nacional.

Son pocos los investigadorez que tiermen el grado de maestria.
aungue de 1979 & 138! ze multiplicd el nGmero de maeztriaz. Sin em-—

bargo, entre é=ztaz no existe complementariedad, hay repeticidn de
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enfoques, falta profesorado adecuado, y se presenta un elevado in-
dice de dezercidn.

Se obzerva una pobreza en la investigacidn educativa realizada
en las maeztrisz., ya aue muy pocaz introducen la prdctica de inves-
tigacidn como un componente de sus programas O como un método iddnao
-para la formacidn de sus educandos. Loz programas a este nivel, en
general, no contemplan la prictica en la formacidn de los estudian-
tes como investigadorez. Sd¢lamente en tres maestrias se ofrece la
formacién de investigadeores en educacidn.

Otroz canales de formacidn de investigadeores podrian zer loz
centros y departamentos de diddctica y laz cemiziones de desarrollo
académico de las universidadez. Estas instancias Gnicamente se dedi-
can a la actualizacidn del personal académico por medio de curzillos
pedagdgicos y de tecnologia educativa. La preparacidn para llevar a.
cabo investigacidn educativa y la realizacidn de ésta estdn ausentes
de estos programas. Sdlo el personal permanente que trabaja en estos
centroz y departamentos realiza esporddicamente investigacidn den-
tro de los programas institucionales.

A nivel de formacidn de maestroz normaliztas, normalicstas zupe-—
riorez y egresados de la U.P.N., la investigacidn educativa se redu-
cia a seminarios de metodologia de investigacidn sin realizar ningu-—
na actividad prdctica.

El hecho de que se produzca poca investigacidn educativa en el
pais se debe a que la mayor parte del personal docente a nivel supe-—
rior ez eventual o por horas, aue dispaone de muy poco tiempo para
dedicarse a esta actividad y ni ziquiera estd en posibilidad de re-

flexiaonar zobre su propio quehacer educativo.
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macitn e3pecialitada en el extericr,

El nGmero de pedageogos becadoz constituve una cifra muy reduci-
da del total de oesrzonas que salen 8l extranjero de otras dreaz.

S.4.2 Fi én en la pr

Loz investigadores inician laz actividacez prdcticas de inves—
tigacidn en el momento de ocupar el puezto, por 1o Que existe un al-
to grado de improvizacidn.

Por otro lado, ze observa una gran dezvinculacidn entre las ac-
tividades de invesztigacidn y la prictica educativa, ya que ambas no
=e fundamentan mutuamente ni ze retroalimentan.

A pesar de las deficiencias zefialada:z anteriormente, una alter-
nativa viable seria la blzgueda de nuevas fdrmulas para la formacidn
en la accidn.

5.5 Comunicacidn y difuzidn de 10z resultadoz de investigacidn

En 1377, Latapi publicd un enzayo en la revista del C,E.E. an
el que afirma que uno de 1oz principalez problemas de la investiga-
cidén educativa ez la falta de difuzidn de zusz rezultadoz.

La publicacidn de la informacidn =z ezcasa @ todos . loz niveles
de relacidn entre lacs fuentes productorasz (centroz de invesztigacidn,
agenciaz de gobierno, escuelas, centroz y crganismos internaciona-
les) con los uzuarios (escuelas, profesores, investigadores y estu-
diantez).

Son pocasz las cazaz editorialez que publican libroz zobre edu-

cacidn v la mayoria de zus publicacion zon traduccionez de inves—

tigacionas realizadaz en el extranjero. Hazta 1981, exiztian once

revistas especializadaz en educacidn, de las que sdlo cinco son de
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buen nivel. La mayor parte de los conocimientos nacionales sobre
educacidn se difunden a través de daocumentos mecanografiados. que
tienen un &mbito de difusidn limitado (interno a las instituciones),
zobre todo en agencias gubernamentales.

Un problema mds amplio es el dalla comunicacidn entre la comu-
nidad de los investigadores, ya que pocos eventos (seminarios, sim-—
posios, talleres y conferencias) se realizan en forma congunta

Otro prablema se deriva de la falta de comunicacidn entre los
investigadores y las personas que toman las decisiones y ponen en
marcha los proyectos.

Los problemas de difusidn y comunicacidn de la investigacidn
educativa se deben a la falta de organizacidn y a la desarticulacidn
del sistema educativo.

A pesar de los avances alentadores en cuanto a la participacidn
social en la inyesztigacidn educativa en México, es importante notar
que las unidades de investigacidn educativa estdn muy aisladas de
otros grupog no involucrados directamente en acé:vidades de este ti-—
po (funcionario=, administradores, educadores, educandos, sindica-

tos, padres de familia, medios de comunicacidn de masas, etc.)

Es necezaric que la investigacidn educativa influya en la toma
de decisiones para que sus resultados se traduzcan en la adopcidn de
medidas y programas concretos. con el fin de modificar los sistemas
educatives.

Es importante estudiar la relacidn entre investigacidn educati-
va y la toma de decizicnes para llegar a saber si la primera real-

mente influye zobre la zegunda.



Los organismos internacionales han puesto ezpecial interés en
canstatar €1 las investigaciones patrocinadaz por ellos tienen i1n—
fluencia en la toma de decisiones.

Una de lasz principalez conclusionez del Conorezo de 1381 ez la
siguiente:

"Los eztudios =zobre la investigacidn educativa atienden poco a
aspectos que se relacionan mdz inmediatamente con la labar.de los
investigadores: loz perfiles de los investigadoresz en el pais, los
aspectos técnico-administrativos del procezo de 1a investigacion
educativaj otroz aspectoz contractuales y Juridicos: los problemasz
de informacidn y financiamientn de proyectos; los determinantes &ti-
coz del investiga.dor frente a loz determinantez politicos del toma-
dor de deciziones, etc."”*

5.7 Problemas qus =

presentan agtualmente en la investigagidn

educativa en México. Alternativas de solucidn,

Axel Didrilkzon an =u articulo "Politica e investigacidn educa-

tiva

, publicado en la revista Ferfiles Educativos 29, 30, hace una
rezefa de los principalez prcoblemaz de la inveztigacidn educativa en
la década de los ochenta.

En primer lugar, dice =1 autor, que hace falta una mavor defi-
nicidn de politica educativa pera que la investigacidn ze desarrolle,
Didrik=zon entiende por politica sdusativa:"...aquellos lineamientos
v definiciones que orientan v conducen a la investigacidn educativa
en las institucionez =scolares del paiz enfocando bAsicamente nuestra
atencion., hacia la educacidn superior y hacia la univer=zidad."”™

74 idem., p. 578
75 Didrikzon, fixel Folitica e investigacidn educativa, en “Fer-—

files educativos” 22, 30, Mérico. Julio & diciembre de 198%S,
U.N.A.M., C.A.S.E., C.I.5.€., p.25
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Hacia los afos szatenta, las inztituciones en laz que se practi-

caba la inve=ztigacidn eaucativa y que eran alrededor de 200, no te-
nian mdz de 10 afAos funcionando. La mavor parte de ellas ze encon-
tratan concentradaz en la S.E.P., en varios organizmos internaciona-
lez y en escala muy peguefa, en las universzidades e insztitutos de
educacidn superior. Sin embargo, mucha:z de las institucionez en don-
de ze practicaba la inveztigacidn educativa han sufrido, en loz Gl-
timos afos un proceso de liquidacidn, extincidn o dezmembramiento.

Hacia finez de loz afos zetenta, el prezupuezto de educacidn
deztinado a investigacidn educativa era solamente del 1%, mentras
que-ésta reprezentaba =1 3% de la investigacidn total realizada
Ademds, 707 del pequefo presupuesto dedicado a i1nvestigacidn educa-—
tiva s2 concentraba en el Diztrito Federal. A partir de 1982, la po-
litica de austeridad redulo atn mdz el porcentaje dedicado a esta
actividad.

Las ectadisticas muestran que a principies de loz ochenta, los
investigadores que trabajaban en investigacidn educativa conztituian
el 1% de los profesorez y que €dlo el 4.7% de la matricula del pos-—
grado a nivel nacional estaba incorporades a 1a maestria en el drea
aducativa.

Dica Axel Didrikson: "Loz anterioresz datoz revelan una parado-
Ja: mientraz que la educacidn es considerada el logro mds importante
de la accidn del Estado, la parte que mds contribuiria a =u megara-—
miento ~la IE- no cuenta con apoyo sustancial ni con recursos sufi-
cientes, Con 2llo la importancia de la educacidn en Méuico va en re-
lacidn inversamemte proporciconal & la de la IE que supuestamente la
mejora. "7

76 idem., p. 27
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Por otra parte, ez hecezario mencionar que la investigacidn
educativa ze lleva a cabo, predominantemente, con un enfoque técnico
funcional, que subordina la oferta educativa a las caracteristicas
que azumen laz demandas ocupacionales de wun determinado mamento. Ba-
Jo este enfogue. ho ze conzidera nacesaria la realizacidn de invesz-
tigacionss ligadas a nuevo: proyectos de zociedad., zino que se lle-
wvan a cabo dnicamente trabajos acriticos.

Carlos Mufoz lzquierdo dice que el principal problems al que se
enfrenta la invesztigacidn educativa ez que las concluziones a las
que llega se contradicen con lo i1mpulsado por la politica educativa.
Loz problemaz que con invesztigadoz 2n loz =zentros de invastigacidn
educativa rebazan el horizonte de los interezesz inmediatos de quie-
nes deciden, o bien, {a frecuencia vy el ritmo de lx toma de decizio-
nes =e encuentran fuera de 10z marcos d& planeacidn de laz 1nnova-
ciones y propuestaz hechas por la investigacidn educativa.

En Mérzico, la politica educativa no se basa en loz resultados
de’la investigascidn educacional que impulzen innovaciones v trans-
formaciones, sino que todo ze decide en loz circulos de poder gue
reducen notahlemente laz pozibilidades de la inveztigacidn educati-
va, manteniéndola zubordinada a las pautaz de decizidn adminiztrati-
v§ y dizminuyendo su importancia.

Segan Didrikzon. dezpuéz de haber pasado por un periodo de re-

novacidn en el que =ze descubren problem

como el de la relacidn
maestro-alumno, la autogestidn académica, la innovacidn curricular vy
la investigacidn-accidn, y despuds de haber tenido un pericdo de
consolidacidn en los afioe setenta, en el gue =& concretaron nuevas

formas de organitacidn uajversitaria que impulsaron innovaciones
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curriculares y en la investigacidn, la investigacidn educativa atra-
viesa en la fase actual, por un momento de letargo tedrico y prdcti-
co, desde los sectores zociales mds amplios.

Dice Didrikson, que para que la investigacién educativa avance
se necesita que édsta tenga una orientacidn que descubra y propicie
la autoformacidn, introduzca hdbitos y actitudes para la creacidn y
la innovacidn de aptitudes y habilidades que permitan estructurar
métodos y lenguajges en correspondencia con el momento actual.

El autor opina que si se siguen estas lineas, se puede superar
la inercia y trabasar para resolver problemas urgentes de decizidn
prioritaria, para generalizar alternativas que definan la educacidn
y la investigacidn educativa como un eje de la critica social y de
nuevas perspectivas histdrico—concretas. Para Didrikson: “....la in-
vestigacidn debe ser puesta, sobre todo, al servicio de la innova-
cidh del proceso ensefianza—aprendizaje, en el marco de la planeacidn
de nuevas estructuras organizativas."”7

El autor propone algunas alternativas de solucidn al problema
de la investigacidn educativa y dice que el primer paso que se debe
seguir para que ésta se desarrolle es el de ectablecer los fines y
las politicas.

La primera linea de politica consiste en crear una institucidn
que prepare los recursas humanos que sean capaces de desarrollar es-
tudios y promover innovaciones y cambios educacionales.

En segundo lugar, hay gue generar una politica que mantenga y
propicie condiciones que permitan a la investidacidn ceguir el curso

dictado por- su propia dindmica, avanzando en un procezo de acumula-

77 idem. p.30
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cidn de conocimientos y convalidando los resultados de los diversos
proyectos que se van desarrollando.

En tercer lugar, cuando ze lleva a cabo una investigacidn, es
necesario definir el “modelo”, el marco de referencia v la metodolo-
gia que deben ser propiciadez institucionalmente.

En cuarto lugar, se necesita establecer una politica que impul-
ze la eficiencia de la investigacidn educativa.

SegGn MuRo: Izgquierdo, hay que conziderar dentro de ezte tipo
de planeacidn, que el deszarrollo de los diferentes proyectos de in-
vestigacidn educativa depende:

- del contexto politico institucional y de la correlacidn de
fuercas e interezes de loz diversos grupos cocialeg involu-
cradosz en el procese educativo,

- de su naturaleza cientifico—-metodoldgica y sus niveles de
andlisis y sintezis y

- del contexto social e intelectual, que permite que los plan-—
teamientos o innovaciones concretas desarrollados por alaunos
invectigadoresz sean conocidos y retroalimentados por otros,
asi como que zean comprendidoz por quienes pueden introducir-
los en el sistema educativa. Desafortunadamente, se obzerva
que esto Gltimo, muchas vecez, no se lleva a cabo, debido al
celo profesional de log investigadores.

Para Didrikzon, uno de los principales problemas relacionados
con la investigacion es la situacidn critica por la que pasza la edu-
cacidn superior., Otros de los problemaz zon: la marginacidn de la
educacidn rural, la educacidn recurrente de loz trabajgadorez, el he-

cho de que las clases zociales menos favorecidas apenas pueden reci-
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bir una educacidn incipiente, el bajo nivel de la calidad de la en-.
cefianza zuperior, el impacto de la innovacidn cientifica y tecnolé-
gica, el cambio en la estructura del conocimiento, la transformacidn
curricular, etc.

El autor dice que hay cinco &reas prioritarias de la investiga-
cidn educativa que son de:

a) politica educativa y financiamiento,

b) eficiencia y calidad de los servicios,

c) evaluacidn del proceso educativo,

d) educacidn zuperior y contexto social y

e

planeacidn académica.

Como una de las soluciones, el autor nos dice que hay que pla-
near la investigacidn educativa para que ésta pueda avanzar. La pla-—
neacidn consiste en la toma de decisionez anticipadas sobre la ac-
cidn a seguir, y la determinacidn de las tareas y actividades cien-
tificas, ademds de otras necesarias para su conduccidn. La planea-
cién ez también, un proceso de andlicis, valoracidn de alternativas,
construccidn de escenarios y toma de decicsiones.

Dentro de la planeacidn ce deben establecer:

- la politica de investigacidn, que constituye la estrategia

del plan,

- el obyetivo general, que ez una guia para hacer operantesz los

obyetivos especificos,

- lag priaeridadez, que se traducen en lineas arganizativas y
proyectos de investigacidn, que se formulan en metas a corto,
mediano y largo plazo.

Para el logro de los objetivos es neceszario llevar a cabo una
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reestructuracidn organitativa. La calidad de ezte trabajo incidird
directamente en la obgetividad del procezo de investigacidn y se re-
flejard en su productividad y eficacia.

$.8 Un enfogue marxista de la inveztigacion educativa

Esta tendencia ez zosztenida por alauno: profezores de la

'E.N.E.P.-Hragdn que escribieron un articulo intitulado, "Una al-

ternativa al 4drea de investigacidn en el Flan de Eztudios de la Ca-
rrera de Pedagogia". Afirma que en los Gltimos afios, la investiga-—
cidn ha tomado auge, =zin embargo, déste es de cardcter limitado, ya
que no cubre lasz necezidadez realez de la problemdtica educativa. El
problema tiene su origen en la situacidn gue guerda el desarrollo de
la ciencia y 1a tecnologia, debido a la dapendencia eztructural con
respecto a los paisez industrializados, que define en gran medida.
los tipoz y alcances de la inveztigacidn cientifica, asi como laz
orientaciones y paradigmas en que Se sustentan.

Al mizmo tiempo, el procezo de investigacidn ce encuentra en-—
marcado en una divisidn internacional del trabaso, Jugando loz pai-
ses dependientez el papel de receptorez y repetidorez de temas, mo-
delos y enfoques generados en lo:z paizes industrislizados.

En el dmbito de la educacidn, en loz paize: dependientes, sdélo
se han adoptado teoria:z y metodologiaz y no ze ha propiciado una in-
vestigacidn ariginal y propia de cardcter cientifico.

La sociedad ha venido dando a l1a investigecidn educativa un
papel prioritariao, zZin embarao, es un hecho que &zta ectd supeditada
a loz interezes politicos, econdmicos vy zociales,

El ectado marca las pautaz y lineamientoz que debe seguir la

educacidn, limitando azi laeg pozibles soluciones que la investiga-
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cidn educativa podria aportar a log problemas reales del hecho edu-
éativn.

Creemos que es importante considerar estaz criticas, porque
conducen a una reflexidn mdz profunda de la problemdtica educativa
en México,

El panorama que n$5 presentan los distintos autorez que han he-
cho eztudios zobre la investigacidn educativa en México, no es alen—
tador, debido al pequeno namero de investigadores, a la falta de
comunicacidn entre ectos, a una planeacidn inadecuada que no se ape-
ga a la realidad mexicana, etc.

Ante esta =zi1tuacidn es urgente que se tomen medidas y se den
facilidades para que los pedagugos ze dediquen cada vez mds a la in-
vestigacidn, y é=zta conduzca al mejoramiento de la educacidn en

Mexico.
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6. Antecedentes de la Egggggglg en Mérico,,

P

- El dezarrollo de la Pedagogia.en México ha preocupado a las
personas que se dedican a ecte campo. En este capitulo, hacemos no-

- tar los hechos histdricos mds zobresalientes en la creacidn y desen—
volvimiento de la Carrera de Pedagogia en la U.N.A.M., en la
E.N.E.P.-Acatldn y en la E.N.E.F-Aragdn. Ademds, para comprobar
nuestra hipdtesiz, analizamos brevemente, 1oz planes de estudio de
cada una de estas institucionesz.

€.1 Higtoria d desarrollo de los Flanez de Estudio en el Co-

el
leaio de Pedagonia de la Facultad de Filosofia y tetras de la

U.N.A.M.

En 1878 Protasio Tagle, Miniztro de Justicia & Instruccidn PG-
blica, cred en l1a Ezcuela Nacional Secundaria de Nifias la catedra de
Fedagongia con el fin de formar préfasores para la ensefanza elemen-
tal.

tuis E. Ruiz inicid en 1BBO laz clazes pablicas de Pedagogia.
Siete arfos despué:s se inaugurd la Escuela Normal en México.

Justo Sierra preszentd en 1881 su proyecto de la Universidad Na-
cional en la cual se unirian las escuelas existentes.

Despuds de la revisidn de algunos proyectos, se cred en 1910

‘la Escuela Normal y de Altes Eztudios, gue taQia como base el plan
del pedagogo Flores.

La Escuela de Altos Eztudioz tenia, segan el Articulo Tercero
de su Ley Constitutiva, trez secciones: Humanidades , &n la cual en-~
traba la Pedagogia, Cienciaz Exactas y Clencias Sociales.

El obgetivo de la Ezcuela Normal y de Altoz Estudiosz era la

_formacidn de profesores y sabioz especializtas que contaban con co-
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nocimientos cientificos y literarios de orden prdctico y superior a
otras escuelaz en laz que se establécxeron clases de Pedagogia como
resﬁuesta a la necesidad de ensefar a los maeztros un método cienti-
fico.

La Pedagogia no se impartid como curso inmediatamente después
de la apertura de la Escuela, £inc que Gnicamente se trataba de for-
mar profesoresz en distintas disciplinas a nivel =uperior. £En 1920,
la Ciencia y Arte de la Educacidn pasd de la seccidn de Humanida-
des a la de Sociales.

Ezequiel A. Chdvez ayudd a la conzolidacion de la Escuela de
Altos Estudios y gracias a ¢l la Pedagogia empe:zd a tener impulso en
la Universidad. Le dio mds importancia a esta disciplina, incerpo-
rando en 1321 nueves cursos de cardcter pedagdgico como: psicologia
de la educacidn, invesciga:idn pedagdgica, zociologia de la educa-
ciodn, etc. Asimismo, se formaron nuevas carreras relacionadas con
la educacidn.

En 1324, debiqo a la propuesta presentada por José Vasconcelos,
Secretario de Educacion Pablica, se dividid la Escuela en tres de-
pendencias: la Facultad de Filozofia y Letraz, la Escuela Normal Su-
perior y la Facultad de Graduados.

Cinco afios después se suprimid la Facultad de Graduados. La
Normal Superior otorgd entre 1329 y 1333 los grados de maestria y
doctorado en Ciencias de la Educaciodn con diver=az ezpecialidades,
mientras que Filosofia y Letraz elimind tales estudios,

En 1934, la Normal decaparecid de la Universidad para transfor-
marse en dependencia de la S.E.P. Los cursos pedagdgicos se. agrupa-—

ron en el Departamento de Ciencias de la Educacidn de 1a Facultad de
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Filosofia y Letras.
Entre 1935 v 1954, la Facultad i1mpartid la Maeztria en Ciencias
de la Educacidn, abierta a los que tuvieran otras maestrias, actuando

de esta forma como doctaorado, En veinte afios zdlo hubo tres gradua-

dos. El objetivo de esta maestria era la formacian diddctica y peda-
‘gdgica de las profezores de otraz disciplinas. tlo ze habia planteado
la posibilidad de que 1a Fedagogia conctituyera una disciplina que
por =i tola abarcara lag actividadez tdcnicas o profezienales, la
docencia y la investigacidn.

El 23 de enero de 1954 tomd pozezidn de la Facultad de Filoso-
fia y Letras el Lic. Salvador Azuela. El 16 de marzo del mismo aro
esta Facultad ze trasladd 2 la Torre de Humanidades con un prezu-—
puesto bastante alto.

En 1959, =ze cred el Coleqio de Fedagogia en la Facultad de Fi-
lozofia y Letras de la U.N.AM. Junto con otroz seiz colegios. En ese
mizmo afio el Colegio de Fedagogia realizd una reestructuracidn defi-—
nitiva en lo que ce refiere al Flan de Eztudioz. La Maestria en
Ciencias de la Educacidn ze reemplazd por la Maestria en Pedagogia,
que ze ectablecid come carrera con un curriculo completamente reno—
vado y encauzade a la formacidn de profezores y a la “... capacita-—
cidn de profesionalez en Pedagogia aptos para organmizar escuelaz,
efectuar inveztigacion=z y dezempefar tareaz de asezoria en diferen-
tes inztitucionez"7®

En 1936, =ze hicieron doz madificaciones en el Plan de Estudios,

due zon: el establecimiento de un ziztema de créditos y la exigencia

78 Ducoing Watty, Patricia, La Fedagogia gn la Universidad de Mé—

%1CD, 168 logo) Teziz de maestria de 1981, Eibnggeca
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de cursar trez materi

pedagdgicas aobligatoriacs en todaz las carre-
ras.

El primer Plan de Estudios de Pedagogia para obtener el grado
de maestria se constituyd con 13 asignaturaz obligatorias en doz se-
mestres y 6 optativas a elegir. Las nuevaz materias reprezentaron un
adel anto en lo que se refiere al tratamiento de la dizciplina dezde
la perspectiva de su cardcter cientffico. Otro avance zignificativo
fue la introduccidn de la didéctica general que zirvid para que e}
docente conceptualizara el procezo de enseilanza-aprendizage.

Ademds, el Plan de Estudios trataba de aportar elementos de in-
vestigacidn al ‘educador, debido a la necesidad de capacitar y pro-
veer a loz eztudiantez de un método adecuado en ezta area. También
contemplaba la preparacidn del pedagogo para el andlisiz de los pro—
blemas escolares de organizacidn y de adminiztracidn.

Para 1957, los Planes de Estudio de la Facultad se organizaron
en: ‘siztema de créditos semestrales y en el ordenamiento de mate-
rias =egdn €u cardcter de obligatoriedad, monogrdficas, pedagdgicaz,
seminarios y optativas.

El doctoradeo se orientd hacia la especializacidn dentro de un
4rea concreta y hacia la formacidn de investigadoresz.

En 1958, el Dr.Francisca Larroyo fue nombrado director de la
Facultad., Un afo deszpués ze introdujo el nivel académico de licen-
ciatura como ciclo fundamental de la formacidn profesiaonal en todas
las carreras. Loz grados de maestria vy doctorado se otorgaban a
aquéllos gue terminaban ¢u ciclo fundamental.

El grado de maestria =ze orientd® hacia la formacidn docente,

mientras que el de doctorado tendia a la formacidn de investigadores
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en diferentes 4reaz.

La Facultad otorgaba e! titulec de pedagago. La carrera conztaba
de 36 créditoz gue ze curzaban en trec afoz. Solamente doz materiaz
zZe relacicnaban con la investigacidn, La maesztria comorendia {0 cré-
ditos semestrales a cursarze en un ano y zélo exiztia uns materia de
investigacidn.

En el docteorado los curzos ce elegian librements de acuerdec a
los interezes del alumno v a los zeminarios establecidos. Era nece-
cario cubrir 12 créditoz en do= afios. Ninguna materia estaba rela-
cionhada ezpecificamente con la investigacidn.

El Plan de 1959 tuvo vigencia hazta 1966. En este afio ocupd la
direccidén de la Facultad el Dr. Leopoldo Iea y se llevd a cabo una
reforma del Flan de Estudios en 12 gue el ciclo de licenciatura cse
aumentd a cuatro afns para todaz las carrerasz. El Plan reformade en-
trd en vigor hazta el afo de 1967, Se conservaron los tres niveles,
licenciatura, maeztria y doctorado. Se introdujeron con caracter
obligatorio laz materias pedagdgicas como diddctica general y ezpe-
cial y prdctica docente., no sélo en el nivel de maestria, sino tam-
bién en el de licenciatura, Se pretendia capacitar a los licenciadoz
para ejercer la docencia en cualquier especialidad. En la Carrera de
Pedagogia se perciguieron los siguientes obyetivos:

“~ Contribuir a la formacidn integral de la persona.

- Formar un pedagogo ganeral como profezioniszta.
~ Formar al especializta ‘UE Pedagogia lo mismo para la docen-
cia que para la técnica y la adminiztracidn de la educacidn.

- Formar &l inveztigador de la Fedaqogia."”®

79 idem., p. 471
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Se organi:d el Plan de Eztudios en 8 semestres, con 50 crédi-
toz. 3 obligatorioz y 16 optativaz. Se impartieron areaz de espe~
cializacidn a partir del tercer cemeztre que fueron psicopedagogia,
zociopedagogia, didactica y organizacidn v filosofia € historia. Los
dos primero=z zemestres aportaban al estudiante laz bases tedricas de
‘tlpn general para el andlisis de la problemdtica educativa y los
zels restantes proporcionaban capacitacidn de acuerdo al 4rea ezco-
gida.

Fue inoperante la apertura de dreag, ya que el alumno con sdlo
doz zemestrez ho tenia loz criterioz suficientes para elegir, por lo
que las materias obligatoriaz y comunes ze curzaron durante loz cua-
tro primeros semestres.

El Flan de 1967 =sigquid vigente hazta 1981 con algunoz cambios
realizadoz en 1972 por el maesztro Moreno y de loz Aircoz en el perio-—
do de 1972 a 1976 y el maestro Caballero de 1976 a 1981. Amboz tra-
taron de enriquecer y hacer mis flexible e1 Flan de Estudioz con el
fin de adaptar la formacidn del pedagoqQo a las cambiantez necezida-
des de la sociedad de México. Las modificacicones bdsicamente consis-—
tieron en: integrar dreaz de interés an lugar de las cuatro especia-
lidades v la organizacidn de talleres de cuestionamiento y replan-
teamiento de problemas educativoz actuales.

Ademds, =e redefinid el campo.de trabayo del pedagogo de la i~
guiente forma:

-~ Planheacidn, supervizidn y control de actividades de formacidn

del pedagogo.

— Participaciédn en equipos interdisciplinarios para fomentar el

dezarrollo de actividadez de beneficio social.
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-~ Elaboracidn de planez v programas de estuadio.

Inveztigacidn v valoracidn de técnicas de enzenanza.
~ Organizaci1dn de la direccidn técnica y administrativa de cen-

troz de o fanza.

~ fAzesoria en la preparacidn de textos ezcolares.

~ Ditgeic de planes de capacitacidén de percsonal.

1

Inveztigacidn de laz bhazez de laz teoria:z pedagdgicasz.
- Dizefioc y realizacidn de planes pedagdgicoz de formecidn y ca~

pacitacidn de perzonal académico.

Docencia.

- Disafo y aplicacidn de programas inzstitucionales de educacidn

especial.

Desde la creacidn de la Carrera de Pedagogia hazta dltimas fe-
chas el namero de alumnos y de catedrdticoz ze ha incrementado cons~
tantementa, Se ha apoyado al perzonal académico para llevar a cabo
eztudios de maeztria y doctorado, tanto en el pais como eh el extran-—
Jero.

Con &l fin de aumentar vy fortalecer los trabajosz de inveztiga-
cidn del perconal académico y de formar profesorez e investigadores
fue inaugurado en 1973, el Centro de Investigacionez Pedagdgicas.

En 1975, ze cred la Maestria de Enszefianza con un Plan de Estu-
dios dizerfiado para formar profesorez universitarios.

En 1972, el Colegio de PedagogQia inici¢ los trabajos preparato-
rios para el establecimianto del =zistema Universidad Abierta. En la
actualidad operan en #l las carreracs de Filozofia, Geografia. Histo-
ria, Letras Hizpdnicaz, Letras Inglesas v Pedagégia.

€.1.1 Analy

del Flan de Estudicz del Coleaio de Pedagogla de




la Facultad de Filo=ofia y Letras de la U,N, AM,

En 1986, el C.E.S.U. publicd un estudio intitulado: "Loz egre-
sados del Colegio de Pedagogia de la U.N.A.M. (un informe prelimi-
nar)", en el que ze analizan los siguientes asp‘ectoz.

- Mu@ivos de ingreso a la carrera:

Un elevado porcentaje de los estudiantes eligen la carrera, in-
dependientemente de la demanda social de estosz profesionistas y de
la concepcidn tedrico-metodoldgica que aborda el Plan de Estudios.
No ‘hay informacidn orientadora que permita al estudiante conocer el
contenido general, antez de su eleccidn.

- Tiempo de permanencia en la U.N.A.M.:

El sexo no .es un factor importante en relacidn al tiempo de
permanencia y la variable de titulacidn no influye en el rezago en
cuanto al desempefio profesional.

Los alumnos que proceden de escuelas ajgenaz a la U.N.A.M. cum-—
plen mds los plazos establecidos gque los que proceden del C.C.H. y
preparatorias nacionales. Poca gente proviene de preparatorias par-
ticulares, debido a la saturacidn de alumnos que tienen el pase re—
glamentario.

- Relacidn entre el drea de ezpecialidad zeleccionada duranté
los estudios y la primera ocupacidn:

El estudiante, frecuentemente escoge un drea diferente de la
del trabajo que realizard posteriormente.

Exizte la necesidad de hacer dezanére:er las éreas_ como espe-
cialidades obligatorias dentro de loz estudios de licenciatura. El
80% de los sugetos que no cursaron dreaz de ezpecialidad durante los

estudios, conzervan el drea de interdz elegida para el trabajo de
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éesiz durante el primer empleo como pedagogo. El no circunscribir =zu
4rea de conocimientoz a un drea ezpecifica les permite tener una vi-
sidn general de los alcances de la pedagogia como dizciplinag cienti-
tica, lo que les permite realizar una mejor eleccidn

- Relacidn entre los contenidoz del Plan de Estudios v la acti-
vidad profezional:

El B&% de los eztudiantes opinan aque el problema de los conte—
nidos del Flan de Eztudios actual no rezide en latz 4reaz en las que
se han agfupado loz conocimientoz, €ino eh la carga de contenidoz
que ze otorga a cada Area.

= Incorporacidn al mercado de trabajo:

A partir del s=segundo afio de la carrera, los estudiantes zZe in-
corporaban al trabajo no especializado, independientemente de que
eztuviera vinculado o nog con sus estudio:z.

Hazta 1984, despuds de desz afios de egresadoz, los titulados no
encontraban ningan obstdculo para ingresar al trabajo ezpecifico de
lo orofesidn, Loz no tituladoz encontraban mdz obztdculos.

El sexo no influye en el tipo de trabajoc que se logre encon-—
trar, pero si es determinante en el =ueldo que zZe percibe, es decir,
es mds bajo para la mwier.

Lag instituciones que mds han requerido padagogos de 1964 a
1984 han =zido, la U.N.A.M, el gobierno y laz ezcuelas particulares.
Laz que menos han zolicitado zon, loz organizmosz desceﬁtralxzados.
la provincia y el extranjero.

Se prezenta gran movilidad ocupacional en el mercado de egresa-
dos de pedagogia.

Prezentamoz a continuacidn, un dezglose de loz pueztos en la
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categoria de empleados:
Docentesx 75.8%

Investigador 9.38%

Técnico 7.81%
Asesor 3127
Orientador 3.12%
Evaluador .78%

Como podemos ver, el mayor nimerc de pedagogos trabaja en do-
cencia, y el segundo lugar, con un parcehbaqe'mucho menor, la inves—
tigacidn,

En lo que regpecta al Plan de Eztudios, =dlo pudimos encontrar
un documento de dos hojas que contiene el listado de materias que
conforman el Flan de Eztudios de la Licentura en Pedagogia. Desgra-
ciadamente no pudimos obtener los programas de l1az materias, para
poder llevar a cabo un andlisics mds detallado. (Ver anexo No. S)

€1 Plan de Estudios de la Carrera tiene 38 materiés abligato-
riaz y 16 optativas a escoger a partir del quinto zemestre, El total
de 54 materias se cursan en B semestres, y egquivalen a 224 créditos.

El primero y el =egundo semestres constan de & materias obliga-
torias, el tercero y cuarto de 7. Del quintp al octavo se llevan
tres materias obligatorias y cuatro optativas a escoger de un lista-
do de 14 o 15 materiaz en cada semeztre.

En nuestra opinidn, en el Plan de Eztudio= =e conforman dife-
rentes 4reas que szon:

Psicoldgica, que consta de 10 materias obligatorias, durante
loz 6 primeros semestres y 15 optativaz, a partir del quinto semestre.

De i1nvestigacidn, gue comprende cuatro materias obligatorias en
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laz cuatro primeros semestrec y B materiaz optativas, repartidas en
loz cuatro Gltimoz semestres.

Filosdfica, que contiene cinco obligatorias en el primero, se-
gundo, séptimo y octavo semestres y tres optativas a escoger en los
trez altimos.

Did4ctica, que consta de cuatro obligatoriaz en el tercero,
cuarto, séptimo y octavo semestres y cuatro optativas, a partir del
quinto.

Fedagdgica, que contempla dos obligatorias en los dos primeros
semestres y 10 optativas en el quinto, sexto, séptimo y octavo semes—
tres.

Hiztdrica, qué consta de cuatro obligatoriaz en el tercero,
cuarto, quinto y sexto zemestres.

Socioldgica, que comprende dos obligatoriaz en log doz primeros
semestres y tres optativas en quinto, sexto y séptima.

Prdctica, que contiene dos obligatorias en tercero y cuarto
semestres y dos optativas en quinto y sexto.

De comunicacidn, que consta de doz obligatorias en tercern Yy
cuarto semestres y dos optativas en tercero y cuarto.

Como podemos ver, existen muchas materias de cardcter optativo
que no siguen forzosamente un 4rea de ezpecializacidn. Si el estu-
diante no tiene una idea de comp escoger congruentemente las mate-
riaz, al finalizar la carrera probablemente, tendrd conocimientos
cuperficiales y aislados, pero no podrd profundizar en un determina-
do aspecto de la Pedagogia.

‘ Este Plan de Esztudios estd principalmente centrado en la psico-

logia, que es el drea que méz materiac tiene. Le ziguen la investi-
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gacidn‘v la filosofia, con un poco menos de la mitad de materias

For otro lado, podemos obzervar que se lez da muy poca importancia &
las materias de indole praActica, por lo que los estudiantes casi no
tienen oportunidad de aplicar sus conocimientos tedricos.

Llama la atencidn el hecho de que metodologia, prdctica de la
investigacidn pedagdgica, bibliogrdfica y documental y los talleres
de investigacidn pedagdgica I y II son optativas.

6.2 Desarrollo del Elan de Estudiosz de la E.N.E.F.-Aragdn.

€n la década de los anos setenta se dio un proceso de expansidn
educativa y se caonziderd la pridctica del pedagogo como una actividad
necesaria tanto en el 4rea docente, camo en el sector productivo.

En esta época surgieron carreraz vinculadaz con educacidn en distin- )
tos estados de la Repdblica, como la Universidad Autdnoma de Tamau-
lipas y la Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn entre otras. También

se cred la Univerzidad Pedagdgica Nacional. Dentro de este contexto

y considerando que las funcionesz esenciales del pedagogo son la do-
cencia, la planeacidn y 1a invastiéacidn, las instituciones formado-—
ras de pedagogos como la E.N.E.P.~Aragdn, se preocuparon por revita-
lizar la formacion de estos profezionistas, revisando =sus planes vy
programas de estudios.

La Coordinacidn y los maestros de la Carrera de Pedagogia de la
E.N.E.P.— Aragdn han tenido un constante interéds por analizar y revi-
sar su Plan de E=studios. Prueba de ello son las diferentez activida-
des que con estos propdsitos se han llevado a cabo en esta Unidad y
que sont

~ En 1982 el "Encuentro sobre Disefio Curricular®,

- en 1983 y 1984 una investigacidn intitulada: "El Curriculum
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de Pedagogia. Un Estudio Eiploratorio desde una Perspectiva
Estudiantil” y

~ en 19685 el "Foro de Andlisziz del Curriculum de la Licenciatu-—

ra de Pedagogia en la E.N.E.F,-Aragdn."

En estos eventos se manifestaron los problemas vividos por
alumhos, maestroe, egresados, investigadores y autoridades en dis-—
tintas momentoz y ze tomaron en cuenta para encontrar alternativas
que dieran respuesta’ a las nececsidades de la sociedad.

Ademas, en 1987 se publicaron en el Anuarioc de la U.D.U.A.L. de
1986 dos articulos: "Experiencia de un trabajo curricular en el
desempefio académico: Carrera de Pedagogia E.N.E.F.-Aragdn" de Angel
Espinoza y Verdnica Mata y “Reflexiones tedricas en torno al curri-—
culo por dreas" de loz dos autorez antez mencionados y Gerardo Mene-—
ses.,

En el primer articulo, los autores nos dicen que uno de loz
problemas mds fuertec de lasz E.M.E.P.= es el de la estructura curri-
cular en general, y el de la conformacidn de los programaz en parti-
cular.

Los autores entienden como realidad curricular, "...el inter-—
Juego de elementoz educativos y pzicoldgicos, sectores sociales y
paliticos variados y complejo: que coinciden en la instituciodn,ee
En este interjueqo convergen en egpacios y tiempos especificos, pro-
fesores y estudiantesz de distintas insercionesz zociales e histdricas
que tienen diferentes concepciones de lo que es una profesidn y zo-
bre lac alternativaz de acceszo a ella.

80 “"Experiencia de un trabajo curricular en el desempefio académi

co: Carrera de Fedagogia E.N.E.F-Aragdn", en Unive dades,
Anuario 1386, U.D.U.A.L., México, 1987, p. 335
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tas E.N.E.P.s fueron creadas como parte de un proyecto de des-
centralizacidn universitaria que tenia como objetivo primordial so-
lucionar los viejos problemas de Ciudad Univercitaria. En este pro-
yecto se contemplaban innovaciones académico-administrativas como
la organizacidn matricial carrera/departamento, que implicaba un mo~
delo de Escuela en donde se ensefaran varias disciplinas afines que
se enfocaran a resalver en forma conjunta problemas csociales. Des-
graciadamente, esto no se ha llevado a cabo.

Dentro de este contexto, surge en 1976, la E.N.E.P.-Aragdn como
una respuesta a la gran demanda de educacidn superior gue se estaba
generando en aquella época, ya que Ciudad Universitaria no podia
captar en su totalidad a una poblacidn estudiantil en constante cre-
cimiento. Como vemos, los motivos de la creacidn de las E.N.E.P.s son
principalmente de orden zocio-politico.

Una de las carreras fundadoras de la E.N.E.P.-fAragdn es la de
Pedagogia, cuyo curriculo ha experimentade una serie de cambios fque
répsrcuten en la formacion de los estudiantes

El primEﬁ Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogia de la
E.N.E.P,-fAragdn fue cazi idéntico al de la misma licenciatura impar-
tida en la Facultad de Filosofia y Letras de Ciudad Universitaria.

La diferencia que existia en Aragdn era que materias optativas
en el Plan de Estudios de Cd. Universitaria como pedagogfia experi-—
mental de quinto y sexto semeztres y economia del sdptimo semestre
eran obligatorias en el Plan de Estudios de Aragdn. Acimismo, log
talleres de radio, televizidn y fotografia que en Cd. Universzitaria
eran optativos en Aragdn cse volvieron aobligatorios.

Durante cinco afios se llevd a la prdctica este FPlan de Estudios
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para la Licencitura de Pedagogia de la E.M.E.P.-Aragdn, sin gue na-
die se preoccupara por investigar =i el curriculum cubria las necesi-
dadez de loz eztudiantes y los requerimientos de los egresados que

son loz de ls sociedad en los que se iban a insertar come pedagogos.

Al observar detenidamente el Flan de E£ztudios, se encontrd que
no contenia una linea tedrica que to fundamentara, pues se presenta-—
ban contradicciones entre los contenidoz y la bibliografia. Como no
existian programas de las materiasz y loz profezores no buscaban la
vinculacidn con otraz materias directamente relacionadas, cada uno
de ellpos entregaba a loc estudiantes una liste de contenidos a tra-
tar en el curzo de acuerdo a su vizidn tedrica. Debido a que no ha-~
‘bia maestros de tiempo completo que se interesaran realmente en una
programacidn, la aplicacidn del Plan de Estudios carecia de una fun-
damentacién tedrico-metodolédgica definida y estructurada de acuerdo
a las necesidades de los estudiantes.

Ademds, los contenidoz epistemoldgicos y metodoldgicos apare-
cfan en los doz Gltimoz zemestrez de la Carrera, lo que resultaba
inconveniente, ya que no habia tiempo para la comprencidn, manejo y
aplicacidn de dichos elementas.

Debido a las fallas que preszentaba el Plan de Eztudios de la
Facultad de Filozofia y Letraz impuesto en Aragdédn en 1976, sobre todo
en cuanto a coordinacidn e integracidn entre la: distintas materiacs,
e implementd a partir de Julio de 1981, la orgamzacidn a través
del tipo matriciai de las E.M.E.P.=.

Ezta organizacidn eztd conformada por el Departamento de Edu-
ca:ipn y Seminarioz, la Coordinacidn, la Secretaria Téecnica,-la Je~

fatura de Seccién y los rezponzablez de laz cinco dreas que campo-
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nen la Carrera y que sont
- de Psico-pedagogia,

- de Didactica y Organizacidn,

- de Investigacidn Educativa,

- Histdrico-filosdfica y

~ de Socio-pedagogia.

En un primer mommnto estas 4dreas tuvieron como sus principales
funciones dos grandes ejes de trabajo:

a) Promover la revisidn y unificacidn de criterios en cuanto a
los contenidos bdsicos de los programas de las asignaturas
que pertenecan a cada una de dstas.

b) Preponer a la Coordinacién y al Departamento de Educacidn
actividades de superacidn académica.

Estas acciones dieron como resultado la integracidn de grupos
de trabajo de maestros de una misma materia que se dedican a revisar
los programas, considerando la relacidn que tier)e su materia con laz
demds del Plan de Extudios.

Se elabord un nuevo Plan de Estudios gque se basa en el disefio
curricular departamental gque intenta dar una mayor integracidn al
conocimiento, ya que se rednen en las dreas aquellas materias que se
relacionan de acuerdo a los contenidos manejados en ellas.

El drea Histdrico-filosdfica comprende cinco materias que son:
antropologla filosdfica, historia general de la educaciodn, historia
de la educacidn en México, filosofia de la educacidn y ética profe-
sional del magisterio.

£l drea de Did4&ctica y Organizacidn cuenta con 7 materias que

son: teorta pedagdgica, diddctica general, auxiliares de la comuhi-



cacidn, prdcticas escolarez, organizacidn educativa, planeacidn edu-

zativa, taller de televicion vy diddctica y prdctica de la especiali—

dad.

El 4rea Pcico-~pedagdgica contiene 7 materias que son: psico-~
logia educativa, conocimiento de la infancia, conocimiento de la
adolescencia, psicotécnica pedagdgica, orientacidn educativa voca-
cional profecional, psicologia contempordnea y siztemas de educacidn
especial.

El 4rea de Socio-pedagogia consta de cinco materias que son:
sociologia de la educacidn, dezarrollo de la comunidad, economia de
la educacidn y técnicas de educacidn extraescolar.

El 4drea de Investigacidn comprende cinco materias que =zon: ini-
ciacidn a la investigacidn pedagdgica, estadistica aplicada a la
educacidn, pedagogia experimental, teoria y prdctica de la investi-
gacidn zociopedagdgica y taller de investigacidn.

"En esta 4rea se estudian los fundamentos cientificos del cono-
cimiento, asi como la introduccidn a las diferentes teoriaz del co-~
nocimientoj después ce pasa al procezo de iﬁvestigacidn cienQi{ica Y
reflexiones bdsicas sobre los elementos epiztemoldgicos y metodold-
gicos en la investigacidn de las Cienciaz Sociales.”®! Ademds,
se llevan a cabo andlicis estadisticos y posteriormente, se ensefan
las diferentes corrientes metodoldgicas de la investigacidn y se
proporcionan los elementos tedricos y metodoldgicos para la elabora-
cidén de un proyecto de investigacidn, Todo ezto es con la finalidad
de que el estudiante elabore en el taller de investigacidn el pro-

vecto de su tezisz.

81 idem., p.401



Una vez que se organizaron las dreas, se abordaron en el Plan
de Ecstudios tres lineas que zon:.

- Trabajo de organizacidén vertical: =ze organtzaron los conte-
nidos minimoz, buscando que éztoz fueran congruentes y que no
se repitieran en varios semestres. Los contenidoz tienen una
progresidn de cardcter creciente en cuante a su profundidad
con respecto a los programas que les anteceden.

~ Trabayo de organizacidn horizontal. En esta etapa se busco la
integracidn entre laz materias del mismo zemestre.

- Trabajo de elaboracidn de programaz. Al llevarlo a cabo se
evitd formular programaz que fueran una simple lizta de bi-
bliografia, una enumeracidn de contenidos, o cualquier otra
forma ajena a lo gue realmente ze pretendia en el Plan de Es-
tudios.

En marzo y octubre de 1982 ce llevaron a cabo talleres de ela-
boracidn de programas con los maestroz de cada drea. Se aceptd la
propuesta de Diaz Barriga de gque los programas tuvieran una presen—
tacién, unos objetivo:z terminales, un manejo de contenidos por uni-
dad; ademds, formaz de trabajo y evaluacidn y bibliografia.

El taller de investigacidn nace en la E.N.E.P.-fAragdn en la
Carrera de Pedagogia en el zemestre 83- 1, como producto de la pre-
sidn ejercida por los estudiantez y con la intervencidn- de las auto-
ridades de Pedagogia, quienez ze dieron cuenta de que era necesario
aplicgr en un proyecto de investigacidn, todos los conocimientos ad-
quiridoz en la Carrera. Lac autoridades comprendieron tambidén, que
ecte taller debia ser utilizado como un instrumento para la formula-

cidn del proyecto de tecsiz de los estudiantes, Ya gque antes no te-
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nian la pocsibilidad de hacterlo.

Loz tallerez de fotografia y de comunicacidn educativa fueron
cambiados en el Flan de Estudios, por e} taller de investigacidn,
tuyos cbietivos se dan en. la prdctica con la participacidn de alum—
nos y profesaores.

El principal obgetivo del taller de investigacidn ez vincular
los conocimientos de acuerdo a las diferentes posturas tedricas con
!alpréctica concreta, y por lo tanto, con la realidad. Eg necesario
también, gque el eztudiante conozca, comprenda y analice laz diferen-
tes teorias del conocimiento, para de esta manera, pacar del andli-
cis de loz elementos epiztemoldgicoz de acuerdo a una posicidn ted-
rica; todo lo anterior ez con el fin de lograr la relacidn teoria-
prédctica=praxis.

Otro de 1oz ocbietivoz del taller ez que loz trabajos que rea-
lizan loe estudiantes sean realmente cientificos vy que puedan ser
aplicados en la realidad concreta para que culminen en la préctica
de la vida cotidiana.

Es de notar, que todaz laz materias del Curriculo de Pedagogia
carecen de un marco referencial que indique la iinea tedrico-metodo—
légica a seguir. Sin embargo, en el 4rea de investigacidn, el marco
de referencia se estd formando de manera conztante, para esclarecer
los fundamentoz tedrico-metodoldgices a seguir en el desarrollo de
SUE programaz

Una critica que se le puede hacer al ajuste que se llevd a cabho
en el Plan de Eztudioz al estructurarlo por 4reas es que no se mane—
J6 un cambio interno en el contenido de las materiasz; la supuesta

vinculacidn que ce debia dar entre loz maestros de una misma drea
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para 1a conformacidn de metodologias de trabajo no se ha realizado,
Y el trabajo en las dreas se ha generado en forma individual y has-
ta contradictoria en la formacidn de los estudiantes,

En el namero 24 de los Cuadernos de la E.N.E.P.-Aragdn del mes
de Jgulio de 1988 se publicd "La Formacidn que Posibilita el Curricu-
lum ‘de la Carrera de Pedagogia desde una Perzpectiva de loz Egresa-
dos", que ez una investigacidn que se ezt4 llevando a cabo en la Ins—
titucidn. Ademds de presentar la invesztigacidn, el nGmero 24 de la
revista tiene como intencién el proporcionar a lo:z alumnos de ta Li-
cenciatura en Pedagogia un documento que sirva de base para la diz-
cuzidn de las implicaciones que tiene la conztruccidn de un proyecto
en el drea de las disciplinas sociales.

El documento pretende también, proporcionar un sjemplo concreto
de la forma como se puede realizar una inveztigacidn gque tiende a
evaluar un aspecto del curriculo, y asi dar una mayor difusidén al
Plan de Estudios de Pedagogia, para que éste pueda conocerse mids
ampliamen’te por un mayor ndmero de personas.

Para :on&ormnr un marco tedrico que posibilite la evaluacidn
del Curriculum de la Carrera de Pedagogfa en la E.N.E.P.-Aragdn, se
pensd en la r‘ealizécidn de los cuatro estudios paralelos siguientes:
’ a) Las actividades profesionales que son demandadas por el apa-

rato y el sector pablico productives como instancias que
demandan la accidn profesional del pedagogo.

b) La evolucidn de la Pedagogia en la Universidad Nacional Au-

tdnoma de México.

c) La formacidn que poszibilita el Curriculum por asignaturaz

de la E.N.E.P.-firagdn. Una percspectiva de 1oz egresados.
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d) Estudio comparativo de los Planez de Estudio de la Carrera

de Pedagogia.

Hazta mediados de 1988, el equipo se encontraba trabajando en
el tercer punto. Loz investigadores ya nabian elaborado un cuestio-
nario vy determinado el tamafo de la muestra.

Probablemente, laz investigacione:s zeguirdn llevéndoze a cabo y
eventualmente se elaborard un nuevo Flan de Estudioz basado en los
resultados de estas invesztigacicones.

6.2.1 Andlisiz del Plan de Eztudioz de la Carrera de Fedagogi
de la E.N.E.P.-Aragdn.

En Junio de 1982, Angel Dia:z Barriga y Concepcidn Barrdn Tirado
élabnrarnn un proyectao para la realizacidn de una investigacidn so-
bre el Plan de Estudioz de la Carrera de Pedagogia de la E.N.E.,F.-
Araadn, en el que ze proponian llevar a cabo un estudio para la de-
teccidn de algunos problemas que presentaba el Curriculum de la Ca-
rrera. Una vez realizado este estudio, se procederia a fundamentar
las trabajos gue surgieran del mismo. Loz autores pretendian tam-—
bién, proporcionar ajustes al Flan de Esztudios, mientras se realiza-
ba un trabajo de transformacidn.

Una vez elaborado el marco tedrico del proyecto que se intituld
"El Curriculo de Pedagogia. Un Estudio Exploratorio desde una Perz-
pectiva Estudiantil®, los autoresz procedieron a la elaboracidn vy
aplicacidn de un cuesztionaric a alumnos de zexto y octavo semestres
de 1982.

Como laz conclusiones a las que llegaron loz investigadores =i~
guen ziendo vdlidas, ya que el Flan de Estudios practicamente no se

ha modificado, prezentamos a continuacidn loz aspectos mdz relevan-—
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tes de la investigacidn, que nos sirven para analizar el Curriculo
de la Carrera de Pedagogia de la €.N.E.P.~Aragdn.

Una de las ideas importantes expresadas en 21 marco tedrico es
Aue en el Plan de Estudios no se le da importancia a) conocimiento
de las diversas teoriasz sociales para la interpretacidn del fendmeno
educativo, ni a la formacidn en las teoriaz psicoldgicas gue permi-—
ten explicar la personalidad, el aprendizaze y la conducts humana y
también, eztudiar sus aplicaciones a las diferentez tendencias di-
ddcticas y curriculares. Es precissmente a partir de la formacidn
peicoldgica y socioldgica que el estudiante puede comenzar a llevar
a cabo una investigacidn de tipo pedagdgico. En este sentido, es ne-
cesaric presentar al estudiante los diversos modeloz o paradigmas
que ze pueden utilizar para que 8] zea capaz de producir nueves co-
nocimientos en el campo educativo.

Ademds, nos dicen loz autores del estudio que Loz pedagogos
participan muy poco en la construccidn del pensamiento educativo
debido a que su formacidn tedrica es muy pobre.

E) Plan de Estudios vigente, que es el que se elabord en 1982,
esztd construido a partir de azignaturas. Posteriormente, se inte-
graron lac materias en dreas de conocimiento, con el fin de garanti-
zar cierta racionalidad dentro del Plan. Las S8 materias se cursan
normalmente, en 8 semeztres. {(Ver anexo No. &)

Para terminar la carrera, el alumno debe cubrir 244 créditaos,
de los cuales 168 pertenecen a materias obligatorias y 76 a optati-
vas. Es de naotar, gue los tallere:z de inveztigacidn pedagdgica 1 y
11 =on optativas que se curzan en el séptimo y octavo semesires

respectivamente.
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En algunos semestres= se estudian & materias, en otroz 7. Al
analizar el Curriculo noz podemos dar cuenta de gue no contiene egesz
conceptuales o problemdticos que promuevanh una linea de formacidn,
lo que hace que las materiaz de un mizmo semestre estén aicladas
unas de otras.

En algunoz cazos, como por ejzemplo, en el tercero y cuarto ze-—
meséres. materias que estédn relacionadaz entre i como, diddctica,
auvxiliaresz de la comunicacidn y practicasz ezcolarez ze llevan sepa~
radas con distintos profesores, por lo que los estudiantes no pueden
establecer la relacidn entre ellaz."...esta zituacidn contribuye a
la dispercsiédn de loz esfuerzos de alumnos y maestros, y a la poca
integraéion de los procezos de aprendizaje de los alumnog, "9=

Nos dicen los autores que un plan de estudioz estructurado por
asignaturaz, ademds de presentar una realidad fragmentada y de ato-
mizar 1o0s conocimientos, propicia prédcticas educativas cuyo obaetivo
ecs la entrega de informacidn al estudiante en detrimento de los pro-
cezos de elaboracidn de la mizma.

For otro lado, cuando se trabaga con un plan de estudios dice-
fado a base de azignaturas, el estudiante ze ve obligado a cursar
zimultdneamente varias materias, 1o que le hace saltar cuperficial-
mente de un contenido a otro sin que logre profundizar en un obgeto
de estudio. El alumno Gnicamente tiene que retener la informacidn
para despudés, entregdrsela a un docente.

Eh este tipo de plan de eztudioz =ze gasta mucha energia psiqui-
za inGtilmente, debido a que no ze le da sentido a la accidn que ze

82 Diaz Barriga, PAngel y Barrdn Tirado, Concepcidn, Curcriculum
de Fedagoqia en "Apuntez de la E.N.E.F.-Aragdn” No. 16, México,

Evero de 1388, E.N.E.F.-Rragén, U.N.A.M., p.13
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realiza, ya que el alumno no construye de manera zubgetiva el senti-
do de 1o que estd haciendo. Tiene que actuar como la institucidn o
los maestros le indican.

Las materiaz en las que se obhservan mayores deficiencias y que
se encuentran aisladas son: pridcticas escolares, talleres (radio,
fotografia y televisidn), didactica, sociologia de la educacidn, y
en una escala menor estdn: estadistica aplicada a la educacién, an-
tropologia filosdfica e iniciacidn a la investigacidn pedagdgica.

Las materias se cursan durante dos o tres horas, una vez a la
semana, y las clases generalmente, estdn muy recargadacs de conteni-
dos, por 1o que los alumnos proponen clases dos O tres veces semana-
les, para laograr un megor entendimiento. Los estudiantes también se
quejgan de que lac materias no se enlazan, estdn dezvinculadaz y su
ndmero aumenta desde el gquinto semestre.

A partir de las encuestas llevadas a cabo por los autores del
estudio, resalta el hecho de que los alumnos tienmen una nocidn acti-
vista o accionista del aprendizaje que implica una pasividad inte-
lectual, ya que el estudiante no pie'nsa que el aprendizase requiere
de la construccidn del conocimiento por parte del sujseto.

También observaron los autores gue exizte un divorcio entre mé-
todo y contenido, debido a que las tendencias diddcticas parten de
una concepcidn instrumentalizta de lo metodoldgico, en la que el mé-
todo se reduce a técnicas y se plantea desvinculado de un problema
epistémico.

Al bhacer una valoracidn general del Plan de E£ztudioz, Barrédn vy
Diaz dicen gque en cuanto a la formacidn profesional, ésta dista mu-

cho de faormar pedagogos que puedan aportar ideas nuevas a la situa-
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€idn educacional existente. Afirman también, que la formacidn no
propicia ninguna prdctica profesional, es incongruente y no sigue
una linea definida.

Los éstudiantes opinan que la vinculacidn de 1a formacidn pro-
fesional con la practica no existe, debido a que falta ade:uacién
del Plan de Estudios a la realidad.

Uno de los aspectos fundamentales para nuestro trabajo es la
formacidn para la investigacidn. A este respecto, en la U.N.A.M.,
como consecuencia de la aplicacidn del proyecto modernizador, maes—
tros y alumnos conciben la formacidn para la Xnvestigécién cemo una
capacitacidn en la que se aplicard determinado métoda, sin importar
lo que se esté investigando. Al ger aplicadas las técnicas, se faci-~
lita 1a recopilacidn de datos que se acumulan cuantitativamente para
detectar generalidades, gque ce puedan, eventualmente, convertir en
leyes. De esta manera, se reduce la prdctica del investigador a la
aplicacidn de un método como Gnica via de validar el conocimiento
cientifico. Desde esta pérspectiva, el conocimiento no es producto
de un trabajo intelectual que requiere una formacidn en el ambito
conceptual que posibilite la construccidn de problemas y la bésqueda
de preguntas, como elementos centralez del cientifico.

En 1o que respecta a la investigacidn, ez de notar gue en el
Plan de Eztudios vigente, en la descripcidn de la Licenciatura dice,
que észta persigue, entre otraz cosas: "investigacidn de los fend-
menos que intervienen en el proceso complejo de la educacidn (Ver
anexo No. 6)

For otra parte, la investigacidn no ze menciona ni en los Ob-

Jetivos, ni en el Perfil Profesional de Pedagogia. En el apartado
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1V, intitulado campo de trabajo, la investigacidn constituye una de
las actividades que el pedagogo puede decarrollar.

Concepcidn Barrdn y Angel Diaz encontraron que el Plan de Estu-~
dios carece de eJez que promuevan la formacidn para la investiga-
cidn. Asimismo, d€te no contiene las baces epistemoldgicas que ex-—
.pliquen cémo se pueden conocer las cozas y cédmo e Justifican laz
pretensianes del conocimiento cueztionando la verdad del pensamiento.

.Por otro lado, afirman lo:z autores que en la programacidn de
cada materia, las actividades de inveztigacidn dnicamente son consi-
deradas como complementarias.

Ademds, en el Curriculo ze encuentran materias sobre metodolo-
gia de la investigacidn que ecstdn aisladas de materias consideradas
como tedricas, lo que da como resultado una falta de estructuracidn
de la realidad en una totalidad concreta hiztdricamente determinada,

El Plan de Eztudios contempla cuatro materias obligatoriaz para
el 4rea de investigacidn que se imparten en dos o tres horasz semana-
les. Eztas materias son: iniciacidn a la inveztigacion pedagdgica
(primero y segundo semestrez}, estadistica aplicada a la educacidn
{tercero y cuarto zemeztrec); teoria y prdctica de la investigacidn
cociopedaadgica y pedagogia experimental (quinto y sexto semestres),
que se llevan a cabo en los mizmos cemestrez y con maestros diferen-
tes, 10 que produce una dispersion del esfuerzo de los estudiantes,
va que éztos ze ven imposibilitadoz para dezarrollar los proyectos
debido a la excesiva carga académica que implica cursar todaz las
materiaz del semestre.

Es de notar, que a partir de los estudioz realizados por Di;z Y

Barrdn, se encontrd que el Area de Investigacidn era la segunda en



tener demanda de contenidos que el Plan de Estudios no prevela. Por
este motivo, los estudiante=z pedian seminarios de tesis y mayor in-
vestigacidn pedagdgica. Sin embargo, los autores piensan que =i no
ze rezuelven loz problemas de una formacidn conceptual es inGtil im-—
partir cursos que ensefen a investigar. Ademds, ez importante consi-
derar que el estudiante tiene muchas dificultades para elaborar un
proyecto de tezis o para realizar cualquier trabajo de investigacidn.

En cuanto a la formacidn para la investigacidn que posibilita

‘el Plan de Estudiosz, el 29% de la poblaciédn encuestada considera que

la mayoria de las asignaturas dan formacidn para la investigacidn,
pero no se sienten capacitadoz para realizarla.

Los comentarios de los alumhoz hacen ver que no existe contacto
entre los contenidoz de las materias relacionadas con investigacidn
y la realidad.

Ez importante rezaltar que el 25% de la poblacidn estudiada
afirma que se =iente capacitada para la investigacidn, sin embargo,
zdlo el 14% de loz que hicieron esta afirmacidn dice que la puede
desarrollar.

Se constata también, que los eztudiantes no conciben la inves-
tigacidn comao indagacidn y conztruccidn de un objeto de estudio, si-
no Gnicamente comp una cerie de pasos que =e deben zeguir. Los alum-
nos no estdn preparados para construir un marco epistémico-metodold-
gico, con el fin de abordar un objeto de estudio en particular,

Dicen Concepcidn Barrdn y Angel Diaz que “...el divorcio ted-
rico-metodoldgico que tanto docentes como alumnos hacen en el plano
de la invesztigacidn queda confirmado al descnnocar.que un obgeto de

estudio se construye en un didlogo entre el sujeto y la realidad so-



cial, entendida dsta Gltima como un todo sstructurado vy dialéctico
en el cual pusda zer comprendide racionalmente cualguier hecho. "o

Segtn el estudio, en (ela:xan a la formacién tedrica, el 45.%%
de los estudiantesz expreszan que es deficiente. dizperza, repatitiva
y subgetiva,

En cuanto a la formacidn prdctica que propicia 21 Plan de Estu-
diosz, el 73.8% opina que 2=z deficiente, nula, pocs v pobre. De esta
situacidn podemos cencluir que en el Plan de Estudioz exizten muchaz
carencias respecto de la formacidn préctica.

Los alumnos perciben fragmentariamente la relacidn teoria-ordc-—
tica, ya que por un lado, desvinculan la teoria de la técmca y por
el otro, consideran que la experiencia (prédctica) ez el factor de-
terminante del conocimiento.

Fara el estudiante es muy importente la adquizicidn de ciertaz
habilidades técnico-profesionales que con exigidaz por el aparato
productivo vy determinan su futuro profesional. Sin embargo, 1oz au-
tores sostienen que el saber técnico debe zer correzpondido con una
farmacidn tedrica que le dé zentido diferente a dste.

En relacidn al campo profesiaonal del pedagogo, los eztudiantes
identificaron a la docencia como la actividad que m&z frecuentemente
lleva a cabo el pedagogo. Otro de los campos especifice: del queha-
cer profezional ez la capacitacidn técnica y la alfabetizacidn.

Llama la atencidn la zimilitud con la que loz eztudiantez de-—
terminan el campo de accidn del ezpecialista en aducacidn y del es—
pecialiéba en comportamiento. Asi, los alumnos mencionan seleccidn

de personal y orientacidn vocacional como actividad=s propiaz del

83 jdem., p.40
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pedagogo.

Esta falta de estructuracidn del campo profezional del pedagogo
se refleja en laz quejas de los estudiantes sobre la ausencia de
ejes de formacidn en el actual Plan de Eztudios.

El Plan de Estudioz propicia una formacién dispersa y 1oz auto-
res dicen que esta si;uacidn quizd se debe a que ze observa en la
pedagogia una falta de estructuracién conceptual, ya que existe un
debate entre los tedricos que la consideran como campo del saber gue
entrecruza diversas disciplinas como: economia, psicologia, sociolo-
gia etc., y los que intentan postular una teorizacidn del campo a
partir de 1a construccidn de la identidad del objeto de estudio.

Para Barrdn y Diaz, reszulta evidente que el Plan de Estudios,
debido a la excesiva fragmentacidn de las asignaturas, no promueve
la formacidn en 4&reaz como la didactica, la investigacidn, la psico~
pedagogia, sino que fomenta una dicpersidn en los conceptos que ad-
quiere el alumno. Debido a esta situacidn, lo:z estudiantes reclaman
gue se deJge de dar una formacidn "toddloga", y piden que ze busquen
maneras de proporcionar una formacidn que responda a las necesidades
seciales y laborales a las que ze enfrentard como profezionista.

Afirman también los autores, que es muy grave gue los estudian-
tes expresen constantemente que la preparacidn que reciben no los
capacita para el trabajoe profesional.

Barrdn y Dia: estdn convencidos de que: “,..gerd el mizmo cu-
rriculum un espacio de refleridn, andlicsiz e investigacidn de los
problemas educativos. En esta linea de congideracidn, el estudio que
realizamos, permite inferir que existe una ;uiencia de loz elementos

pedagdgicos en el Plan de Estudios para formar profecionales de la
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educacidn, donde no existe una practica de investigar lo que se en—
sefia, ni de enzefiar 1o que se inveztiga."®<

Para remediar los problemas que presenta el Plan de Estudios
vigente, los estudiantes proponen, entre otras cosas, una mayor pro-
fundidad en la formacidn; realizar algunog estudios sobre la socie-
dad mexicana con el fin de identificar loz principales requisitos
socialez para la prdctica profeczional del pedagogo; buscar una mayor
integracidn entre las diver=as asignaturaz que forman el Plan de Ez-—
tudios, para que el aprendizajge no zea el almacenamiento de una in-
formacidn aislada y; buscar algunas dreas ezpecificas de concentra-
cidn a lo largo del Plan de Estudio= que funcionen a modo de especia-
lizacidn.

Los autores por su parte, proponen efectuar una zerie de esztu- B
dios colaterales a los que ellos llevaron a cabo, con el fin de fun-—
damentar lac propuestas de tranzformacidn curricular y establecer .
las condiciones para que el Curriculo se modifique al mismo tiempo
que laz prdcticas cotidianas de maeztroz y estudiantesz.

Finalmente, podemos decir gque, a pezar de gue en la E,N.E.P.-

Aragdn se siguen llevando a cabo estudios e investigaciones zobre el

Curriculo vigente, no se ha podido realizar la tranzformacidn del

Plan de Estudios.

Carrera de Pedagogia de la E.N.E,P.-fAcatldn,

EL 17 de marzo de 1975 fue inaugurada la E.N.E.P.-Acatla&n por
el Dr, Guillermo Soberdn Rcevedo que era entonces rector de 1a

U.N.A.M., atendiendo al Programa de Desconcentracidn Universitaria.

84 idem,, p.82
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Al zras

e la Carrera de Pedagogia en esta Institucidn se im-

€l primer afc. &1 flan de Estudioz de ls Facultad de Filo-

Maz tarde, en 1376, el Cons=ego Unmivercsitario aprobd

zequide en 1a Fecultad de Filcsofia vy Letras ¥
an la E.N,E.?.‘Hraqan‘ qus tenia =n cuenta la actualizacidn y ade-~
.Cua.clon x laz demandsz de la politica educativa nazional. La genera-
€idn 1975-1978 de la E.N.E.R-Acatladn se formd con dos plane: de ez-
tudic,

A pezar de gue 2! Froarama qe Fedagogia ha exiztido dezde loz
inicios de la E.N.E.P.~-Azatlén, la Coordinacidn de éste fue creada
més racisntemente dentro del organigramns ds la Escuela. Una de las
furcicnes de ezta ccordinacidn ha zido detectar laz édreaz criticaz

de la Carrera para analizarla proponer medidaz COrrectivaz y man-~

tensr un nivel dptimo en gl proceszo de enzefancta-aprendizalte. Algu-
naz de las deficiencias encontradas oor 2l diagndstico que llevd a
cabo el Programa de Fedagogia en 1983 fueron:

- Falta de personal docente altamente calificado

- Perzonal docente con alto indice de 1naziztencia.

- Ine2stabilidad de la planta de profesorss.

Falta de pedagoqoz que impartieran lac asighaturasz de peda-
gogia.
~ Ezcazex de asezoras de tesis., (En esta 2poce habia sdlo 18

tez1z)

Alumnos con preparacidn acadeémica deficiente.

~ Inadecuzdos programaz de azignatura.

Falta de tranzferencia vy szeriacidn en =1 Plan de Estudios.

A pezar de gue e daban solucionesz & estos problemas no e pro-



pania la reestructuracidn del Flan de Estudios.

La Coordinacidn del Frograma de Pedagogia tambizn detsctd qus
la mayor incidencia en el mercado de trabaje del pedagogo eztabe en
las siquientes 4dreas:

- Educaciodn de adultos.

-. Pzicolagia educativa.

- Flaneacidn v administracidn educaztiva.

- Investigacidn educativa.

Camo vemos, en orden de importancis, la i1nveztigacidén estaba en
tltimo lugar.,

Entre 1976 v 1983 ze incramentd la matricula de la Carrera de
Pedageogia, cin embarge. la eficiencia terminal adguirid una tenden-—
cla. a la baga. Para =zolucionar ezte problema, en variaz ccasiones ze
tratd de reeztructurar el Plan de Estudios,

En 1983. la olanta docente eztaba conztituida por 46 profezoresz,
la mayoria de elloz de asignatura con un nivel académico de licen-
ciatura.

Por otro lado, la Institucidh no ha degjadc de impulzar los pro-—
cezos de formacidn y de actualizacidn del persopnal docente, dando
a loz profecores acceso a programas de estudio @n Ciencias de la
Educacidn y proparcionando una mayor difuzidn y utilizacidn de mate-
rizlez didacticoz v técnicaz grupalez. Todo ezto con &! fin d= gque
loz maeztroz sean capscez de trebagar con diferentes modslidade: di-
ddcticaz como zon el zeminario v el taller.

El Flan vigente hazta 1932, ers muy rigido: 1oz talleres de in-
veztigacidn, lag asignaturaz relscionadas con =21lo0z, azi como laz

précticaz de carrera erah muy limitadoz., Ademdz. €l Flan no contenia
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semifarios ni materias optativas.

Por otra parte. el curriculs no contemplaba formas de evalua-
cidn establez v la bibliocgrafia gue prezentaba no estaba sctualizada.

Ademd= de loz azpectocs antesz mencionadoz., pars la revizidn del
Plan de Estudios :ze hizo un zondeo con €l fin de conocer la apiridn
de loz egrezados en cuanto a desarrollo profezional vy utilidad de
las materias en relacidn al quehacer profesional. ete.

Ez de notar que =zdlamente el SOZ de loz egresadoz realizaba
actividades propias de la carréra. Ademds, ¢sztos conzideraron gue
@l drea de historia y cultura vy la lingliztica, materiaz de gran pe-
so dentro del Plin de Eztudicz, no lez eran de utilidad en zu dezem-
pefio profeszional. De esta forma, ze descuideban materiaz fundamenta-—
les en &l gquehacer sducativo como didéctica, pzicologis y dezarrollo
surricular.,

En el andliziz llevado a cabo & partir de las opiniaone:z de loz
estudiantes zobre el Flan de Eztudios ze pudo observar ques la:z mate-
rias de mayor incidencia en el quehacer del pedagogo eran laz que
mis adeudaban loz estudiantes.

R partir de loz datoz recabados ze vid la necezidad de revizar
ei Curricule vigente hasta 1982 para orientarlc hacia laz &reaz v
ezpecialidade:z gue requieren mavor atencidn en la actualidad v que
rezponden a las demandas de lo:= egresados

Dezpuédz de loz eztudioz realizadoz ce decidid llevar a cabo
cambios debido & que el Plan:

a

No cumplia con el objetivo de lograr que loz egrezadoz de la
Carrera de Fedagogia cbtuvieran su titulo.

B Su aplicacicdn =2 difizultaba por la gran cantidad de mate-
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rias &n el Curriculo v el bajo nGmero de horag-cemana que ze
dedicabe 2 cade uniz de sllaz,

c) A lo:z egresados ze les dificultaba la titulacidn par falta
de 4ormacidn en £l drea age investigacidn y debido & esto se
anfrentaban a problamaz al integrarze al mercado de trabajo
porr cerecer de una previa ezpecializacidn e algunaz de laz
érazz d= la pedagogia

d) El perfil orofezional carecia de 1oz =2lementoz indispenza-
bles que permitieran la integracidn del pedagogo en el mer-
cado de trabajo para zolucionar los problema:z mdz urgente:
de la rzalidad educative nacionsl.

Dezde el punto de visia inztitucional, la modificacidn del Flan

de Eztudioz de la E.N,E.F.-Acetlan tenia lof sziguiente: objetivo::

- Adaptar la pedagogia a la realidad cambiante de nuestro pals.

- Reforzar la formacidn metodoldgiza v de inveztigacidn pars

qu2 contribuyera al conccimientoe de la rsal:idad educetiva.

'

Reafirmar el 4rez pzicopedagdqica de manera congruente., para
actualizar la formacién de pedagogoz 2n z=ta oroblemdtica tan
necezaitis en el profezional que z£ ocups de la tarea educati-
va.

- Forma} oedagogos mejor orientadoz en laz ezpecialidades mds
uraentez para de ezta forma, coadvuvar a rezolver loz. grande:s
oroblemas de la educacidn en México.

El 20 de octubre de 1982, Conzuelo Medina Harvey, Coordinadora

del Programa de Fedagegia, envid al Lic. Fluréz Monroy, Coordinador
General del Froaorama de Eztudicoz. 1oz programas zuzitantivoz de la

Carrera en que la principal aCCivxdap propuezta era la feestructura-
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cidn del Plan de Eztudios que iba a comprender los siguientes mo-

mentos:
a) Etapa de consultoria de la Comizidn asignada por los profe-
sores de cada drea.
b) Revizidn del anteproyecto po} el Comité de Programa.
c) Revisidn del Proyecto por el Conseygo de Estudios Profesiona-
les
d} Presentacidn del documento ante el Consejo Técnico.

El- obgetivo general era la aprobacidn del nueve Plan de Estu~
dios por todas las instancias universitarias involucradas. Los obje-
tivos especificos para la realizacidn de estas etapaz erant

~ Seleccionar mejor y mds profundamente los cantenidos a tratar

a 1o largo del Plan de Estudios.

- fAnalizar el documento y proponer modificacionez en caso de

habertas.

En esta época, desde el punto de vista de los estudiantes, el
nuevo Plan de Estudios era una alternativa viable para contrarrestar
las graves deficiencias que ze habian ido acumulando a lo largo de
las generaciones que habian egresaéo y a través de su formacidn como
sans

a) Bago nivel académico Que trae como consecuencia una mala

formacidn profesional para el campo de accidn del pedagogo y

b) una nula participacidn estudiantil en el proyecto educativo.

A Cnntinuacidn‘pre;entamos un resumen de las acontecimientos
que condujeron a la elaboracidn del Plan vigente.

Debidp a que nos fue imposible encontrar documentosz publicados

en relacidn a la elaboracidn de dicho Plan, consultamas los archives
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muertos de la Coordinacidn de Pedagogia, que nos fueron proporciona-
dos por la Coordinadora Gabriela Gutiédrrez y de los que extrajimos
los datos que ordenamos cronoldgicamente, con el fin de dar una idea
general de cdmo se reestructurd el Plan para dar origen al Curriculum
actual.

Elementos muy valiosos para este relato fueron aportados por
1os ex—alumnoz de la Carrera de Pedagogia, Ménica Garcia, Sonia Li-
zalde y Roberto Arrenla quienes participaron en la meza redonda "Ex-
periencias en el Cambio de Plan de Eztudios de la Carrera de Fedago-
gia de la E.N.E.FP.-Acatlédn,"” que se llevd a cabo en el Primer En~
cuentro sobre. Consideracionez en Torno a la Evaluacidn del Plan de
Estudios de la Carrera de Pedagogia de la E.N.E.P- Acatldan.

Es intereszante deztacar que en la elaboracidn del Plan intervi-
nieron tanto maestroz como alumnos.

Las condiciones que propiciaban el disefio de un nuevo Plan de
Estudios eran muy especialez. En la E.N.E.P.-Acatldn existia un nue-
vo tipo de estudiantes, de profecores y de autoridadesz.

Tedricamente se abre la posibilidad a loz estudiantes de inter-
venir en la elaboracidn del curriculo, ya que las E.N,E.P.=z habian
sido creadas como centros de experimentacidn académica en los que se
propiciaba la creacidn de nuevas carrerasz.

k‘El periodo de Francizco Gonzdlez _Ca:anuva como Director de la
Escuela fue una édpoca de control burocrdtico. Alguno: profesorez de
la Carrera fueron eliminados y contratados otro= maestroz que eran
antiguos egresados de univerzidades particulal';es.

Por otro lado, la planta de maestros estaba mal preprarada y

era bastante movible. La problemdtica de la Carrera de Pedagogia
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consistia en que no habia buenos maestros y loc estudiantes no con-
taban con todos los servicios.

Es de notar que ademds del Plan de Estudios dz Pedagogia, ze
cambiaron loz Planes de otras diez carreras.

Anteriormente, el 14 de abril de 19B0 la Coordinacidn del PFro-
grama de Humanidades emitid una convocatoria en la que ze presenta-
ban las bases para la participacidn de los estudiantez en la actua-
lizacidn y meyora del Plan de Es&uuios de la Carrera de Pedagogia

A principios de 1981, se empezaron a llevar a cabo los trabasos
para el Anteproyecto del Plan de Estudios. En ellos se presentd una
integracidn intelectual entre maestros y alumnos. Los estudiantes
eran conziderados como iguales por lo:z maestros. Ademds, existia un
respeto mutuo.

El 18 de noviembre de 1981 aparecid una convocatoria para la
reestructuracién del Plan de Estudios en la que ze pedia a los esztu-—
diantes que emitieran zus opiniones.

A partir de 1981 y durante cuatro semeztres los estudiates lle-
varon a cabo una intensa lucha para que se cambiara el Plan de Eztu-
dios. Los principalez problemas que provocaron la lucha estudiantil
fueron: ‘

- No se tenia una buena planta docente.

- Habia muy pocos libros en la biblioteca.

1

€1 Plan de Estudios presentaba un exceso de materiaz, pocas de
ellacs relacionadas con la pedagogtia. Por ejemplo, para el
tercer semestre loz alumnoz habian llevado catorce materias,
once de historia y tres de docencia.

~ Se le otorgaba mucho pezo a materias del tronco com@n como
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historia y lingdiztica. Por ejemplo, en el tercer semestre
zZe cursaban lingdistica I y 11, con cinco horaz a la =emana y
un valor de 10 créditos=.

8in embargo, prictica docente sdlo ze llevaba tres horas a la
semana y comprendia dnicamente & créditos., La linglistica y
la historia eran materiaz seriadaz que constituian un obsté-
culo en el avance académico de los estudiantes.

Otro de los problemaz era gue 21 Plan de Estudios estaba cen-
trado Gnicamente en la docencia. Para solucionarlo se debia dar una
orientacidn diferente gque incluyera los distintos campos profesiona-
lez del Pedagogo.

Como primera accidn, los estudiantez llevaron a cabo un Foro de
Andlisis Curricular. Uno de loz principales objetivos era gue el
nuevo Plan fuera una e:precicdn democrdtica de los eztudiantes que
habian sentido las deficiencias del antiguo curriculum,

A continuacidn se llevéd a cabo una Azamblea General de Carrera
para plantear la idea de presentar un Proyecto de Plan de Eztudios a
la Comisidn Revicora. Después, se realizaron conferencias y semina-
rioz de discusidn que constituyeron el eje para la elaboracidn de
una guia paré analizar el proyecto de Curriculum.

Posteriormente, los estudiantesz presentaron réplicas a una de-
cena de anteproyecto:z realizadoz por diversas instancias.

E€n 1982, ze lanzd una segunda convocatoria para profesores vy
alumnos; A continuacidn, ze formd la Comisidn para la Reestructura~
cidn del FPlan de Estudios integrada por tres profecores y ocho estu-
diantes {(cuatro de ellos suplentes).

El proyecto de los alumnos era una propuezta académica de tra-—
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bayo de ambos turnos. La comigidn que trabajaba en la elaboracidn
del Plan de Estudios debia ser representativs, tener {magen académi-—
c€a vy haber obtenido buenos promedios.

El 1S de junio de 1982 el Froyecto ingrezd a)l Comité de Frograma
para =zu aprobacidn.

Mas tarde, las alumnhos, caon la atesoria de maeztros especia-—
listas en curriculo, elaboraron treinta y siete programas en un lap-
0 de tres zemanas.

En las asanbleas realiradas, los estudiantes exigian programas
mds criticoz de la realidad sacial, rechazaban el retrazo burocréti-
€D para implementanel nuevo FPlan y manifestaban su desacuerdo con
planes que no tomaran en cuenta los intereses y necesidades de la
comunidad estudiantil.

En la junta convocada por la Coordinadora del Programa de Peda-
gogia para el 2 de agozto de 1982 ze resolvid gue los jgefes de de-
partamento debian emitir sus opiniones al perfil y objetivos de la
Barrera, medida que los estudiantes consideraban dilatoria.

El 11 de agosto de 1982 los eztudiantes enviaron un oficto con
17 hojpas de firmas al Lic. Francisco Casanova Alvarez, Director de
Ta E.N,E.F.-Acatldn, y a la Coordinadora del Praograma de Pedagogia,
pidiendo que se agilizara la dizcuzidn global del Froyecto del Plan-
de Estudios en el que participaron los estudiantes.

Dezpud:z de haber sido presentado por tercera ocasidn, el pro-
vecto fue aprobado en enero de {983 por =1 Comité de Programa. De-
bia zer aprobado por instancias zuperiores, perp en febrero y marzo
no =e zupo nada al respecto. En mayo adn no se tenia respuesta y los

eztudiantes acudieron a la movilizacidn pare agilizar los procedi-
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mientos. El dia 18 de ese mez tomaron la direccidn durante una cema-
ha. Fueron apoyados por otras carreras y sectorez exteriores que ha-
bian vivido la probiemAtica. Las labores se suspendieron en casi to-
da la Escuela. Como resultado de esta movilizacidn, el 23 de mayo,
el Director de la Escuela firmd acuerdos fuera del edificio de go-
bierno, que se encontraba adn en manos de los estudiantes.

En ese mismo mes la E.N.E.P.-Aragdn aceptd el Froyecto, mien-
tras que el Colegio de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y te-
tras retrasd sus observaciones.

Las autoridades criticaron el Proyecto diciendo que écte no ce
basaba en una evaluacidn centrada en un diagndstico sistemdtico y
cuantitativo.

A pesar de todos losz ezfuerzos realizadoz por maestros y alum—
noz, un Proyecto diferente al que ellos habian presentado fue apro-
bado en tres semanas. Este Plan e bazaba en un seguimiento que ze
procesd en dos mezes. Se nombrd al Lic., Oscar Zapata responsable del
Froyecto.

Despuéz de que el Comité¢ de Programa, el Coordinador de ta Fa-
cultad de Filozofia y Letras y varias instancias universitarias emi-
tieron por escrito su opinidn sobre el Proyecto, észte fue aprobade
por el ConszeJo de Esztudios Profecionales y modificado por la subco-
micsidn emanada de EEtE.CnnSEJQ. Posteriormente, el Proyecto se envid
al Conseyo Técnico para su aprobacidn. Esto sucedid cuando era di-
rector de la E.N.E.P.~-Acatldn el Lic. Francisco Cazanova Alvarez.
Dezpués el Proyecto fue enviado a la Comicidn Académica del Conzejo
Universitario para su aprobacidn definitiva.

En noviembre de 1983 entrd en vigor el nuevo Plan de Estudios,
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con el cual se habfan formado, hasta finales de 1988, dos genera-
ciones de pedagogos.

En un afdn por estructurar una propuesta congruente de revisidn
del Plan de Estudios de 1983, loc alumnos y maestros del grupa 1701
del Seminario de Plnnea:ldr} y Evaluacidn Educativa organizaron el
Primer Encuentro sobre Consideraciones en Torno a la Evaluacidn del
Plan de Eztudios de la Carrera de Pedagogia en la E.N.E.P.-Acatldn
que £e llevd a cabo el 6. 7 v 9 de marzo de 1985 de las 8100 a las
14100 horas en la Institucidn,

En este Encuentro el Dr. Carlos Angel Hoyos Medina dio una con-
ferenci1a magistral sobre: Modernizacidn, profesionez y campo pedagd—
gico.

Tambidn se llevaron a cabo las siguientes mesas redondasi

~ “Experiencias en el cambio del Plan de Estudios de la Carrera

de FPedagogia de la E.N.E.P.-Acatldn.”

- "Hacia una conceptualizacidn sobre la evaluacidn de los pla-

nez de estudio."

- “El 4rea de Formacidn Frdctica y Profesional frente al Plan

de Estu;nos."

Ademds, se efectuaron las siguientes mesac de trabajo:

- “Curriculum formal, vivido y oculto del Plan de Estudios.”

- "€l Plan de Estudios frente a la educacidn permanente."

~ “E]l Plan de Estudios frente a la planeacidn y administracidn

de la educacidn.”

~ "El Plan de Estudioe y loz problemas de la educacidn."”

- “El Plan de Estudios frente a la formacidn de profesores."

~ "El psicopedagogo y el psicdlogo. educativo: campo de accidn



-249-

profezional. "
- "El Plan de Eztudioz ante 13 investigacidn educativa."
- "Loz egresados de la Licenciatura de Pedagogia de la E.M.E.P.—-
Acatlan v el mercado de trabajo.

En ezte Encuentro se prezentaron trabajos tedricos y dizcusiones
preparatorioz que deberén cer continuados con la intervencidn de
maestros, estudiantes y autoridadez para evaluar el Flan de Estudios
con el fin de mejorarlo, transformarlo o zi es necezario, elaborar
uno huevo que esté de acuerdo con la cambiante realidad cocio-poli-
tica.

€.3.1 Andlisis del Plan de Eztudios de la Carrera de Pedagoaia

de la E.N.E.F.~Acatldn,

El Plan de Estudioz vigente de la E.N.E.F.-Acatldn empezd a
funcionar en noviembre de 1983. Nueztra generacidn formd parte del
grupo piloto con el que ze comenzd a utilizar este nueve Curriculo.

Siguiendo este Plan, a la fecha y comc dildimoz antes, solamente
han egresado dos generaciones de pedagogoz. En este periodo ze hi-
cieron pequeraz modificacionesz a loz programaz, it embargo, no se
ha llevado a cabe un verdaderc zeguimiento para analizar lag cuali-
dades y defectos del nuevo Curriculo.

En esta parte de nuestro trabajo, intentamos llevar a cabo un
somero andlisis del Plan de Eztudios, con regpecto a la formacién
que éste propone en cuanto a la investigacidn.

Es importante hacer menci¢n del apartado 111 del Plan de Estu-
dioz que se refiere al campo de trabajo del pedagogo, que sefala
las tres funcionesz principales en las que ézte se desenvuelye y que

=ont
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Docencia vy formas de apoyas

a. Docencia (general, especial, asesoria, consultoria y tuto--
rial).
b. Orientacidn educativa.

€. Froduccidn y/o utilizacitn de medioz di1dacticos.

Planificacidn: N

a. Planificacidn educativa.

b. Programacidn educativa.

c. Administracidén escolar,

d. Evaluacidn educativa.

Invesztigacidn:

a. Investigacién pzicopedagdgica.

b. Investigacién socioeducativa.

c. Investigacidn para la planificacién.

Para que se ccmDrEn&a mejor esta clasificacidn incléimos un
cuadro en el que se conjugan la; funciones antes mencionagas, &n los
distintos zistemas de educacidn con los centros de investigacidn y
de prodgcciOn de material diddctico, tanto en 2] sector pGblico como
en el privado. (Ver anexo No. 7).

La funcidn aque mds nos interesa para nueztro trabajo es la de
investigacidn gue comprende, en primer lugar, como ya dijimos, la
investigacidn psicopedagdgica.

El Plan de Estudios contempla la pzicologia como una disciplina
indizpensable en los distintos campos de las Cienciaz Humanas y So-
ciales, El documento conzidera también, que la pszicopedagogia es un
drea de ezpecializacidn de la Pedagogia que reguiere un esfuerzo muy

grande del pedagogo en investigagidn, ya que éste eztd preparado pa-
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ra dicefar y realizar tdcnicas de dindmica de grupos, elaborar y
utilizar materiales diddcticos y aplicar testz para determinar difi-~
.cultades, aptitudez y vocaciones en los educandoz. Este profezionis-
ta también incurziona en los problemas de aprendizage, a=i como en
los de educacidn especial.

En sequndo lugar, estd la investigacidn zociopedagégica, que en
la actualidad ez muy importante en el campo de la pedagogia, ya que
el pedagogo debe =er capaz de dicsefiar y realizar proyectos de invez-
tigacidn en el drea educativa, ya sea en escuelas, empresas, comuni-
dades o dependencias gubernamentales. El Flan de Estudios que anali-
zamos contempla un reforzamiento por medio de materias, y sobre to-
dn, talleres y seminarios para la orientacidn y capacitacidn del pe-
dagogo en las tareas de investigacion.

En tercer lugar, tenemo=z la investigacidn para la planificacidn
que ez importante debido a los grandes problemas a loz que se en—
frenta el paiz en cuanto a planificacidn educativa. El Plan de Estu-
dios de la E.N.E,.F.-Acatldn recomienda que el pedagoqo incursione
dentro de ezte tipo de inveztigaciones, y de esta manera, amplie su
campo de trabajo.

En el andlizics del perfil del pedagogo, ze fijan tres factores
que son: el profesional, el cientifico-metodoldgico y el axioldgico.
Conciderando estos factores el Plan eztablece gue el pedagogo: “Cuen-
ta con una formacidn cientifica del quehacer pedagdgico y asume el
compromiso que su eleccidn profesional implica frente al desafio de
transformacidn de la realidad que enfrenta. Juzga al contexto so-
cial, econdmico, politico y cultural en gue se encuentra la educa-

cidn nacional, suz fundamentoz filozdficos y politicosz, asi como loz



grandes problemas que afronta. Valora las bases hio-pzico-~sociales
del desarrollo de la conducta humana, a fin de generar las condicio~
nes de factibilidad de fines y objetivos en el proceszo ensehanza-
aprendizage.

E=s capaz de planear, administrar, conducir y evaluar los obhgje~
tivos de loe sistemas educativos, inztitucionalesz o extrainztitucio~
nales, asi como de modelos de docencia.

Analiza y disefa en todas sus fasez investigaciones pedagdgicar
cobre problemaz psicopedagdqgicos, sociopedagdgicoz o de planeacién
educativa. "o .

Como vemos en ezta cita, el Plan de Estudios le atarga gran im
portancia a la funcidn de investigacidn que debe llevar a cabo el
pedagogo.

En lo que respecta a los obgetivps generales de la Carrera que
son 7, doz de qllcs, el sexto y el séptimo estdn relacionados con la
investigacidn y establecen que el profesional de la pedagogia:

"Walorard y contard con las habilidades necesarias para el tra-
bajo interdisciplinario a nivel de asesoramiento, docencia e inveg~
tigacidn en la resolucidn de los procesos o problemas educatives
institucionales, psicopedagdgicos o de educacidn permanente. .

Seleccionard y aplicard teorias, médtodos. y técnicas de invezsti~
éacidn que le permitan explorar, evaluar y proponer soluciones a los
mGltiples problemas que se viaculan con el fendmeno educativo y con
el dmbito de accidn d2} pedagogo.“o®

£1 flan de esztudios ectd dividido en dos ciclos, el bdsico y
85 Proyecto de Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedago-

gia, octubre 1983, p. 34 D
86 idem., p.35
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el de formacidn profzzional y preespecializacidn.

€l ciclo hézice comprande le farmacion de la pedagogia como
dizciplina, complementadas con otraz indispenzables para la formacion
thterdizciolinarss dz2l podegoos, ya que sztas le dan loz elementoz
bdsicoz para comprender la conducte y perzorralidad de 1oz zeres hu-
manoz, la realidad zocial v loz elementos tedrico-metodoldgicos gque
1o ihtroducen en el campo de 1z i1nvestigacidn pedagdgica.

El =zegundo ciclo ez 2] de fYormacidn profezional y preezpeciali-
zacidn, en el que ze wntenta relacionsr la formacidn tedrica con la
prictica, para introducir azi al pedapogn en el auehacer de la pro-
fezidn.

El Flan de esztudioz estd =ztructurado oor azignaturas. Se deben

cwsar 44 materiaz cort un total de 216 cridit v 2! taller de in-

vestigacidn documantal gue ez un reauizito. Las materias

normalmente er 8 zemestrrez (cuatro afos! v cads una de ellaz es im—
partida en cuatro noras zemanalez, Jensralmente repartidaz en dos

clazez. (Ver anexc No. 8)

En el

undo, tercero, cuarto ¢ octavo zemestres Te cursan

cinco materiaz en cada uho, ziendo una. eptailiva dentro del actave
zemasztre,

En el primero, quinto, zexto y zéptimo zemeztres ze llevan zeiz
materias; en el quinto y en el zéptimo, cinco materias son obligato-
riasz v una obtativa.

En el guinto =

ze pueden llevar como materias optativas
laz siguiante=:

~ Comunicacidn educativa,

-~ andlizis de contemido v
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- técnica:z de elaboracic¢n de audiovisualez,

En =l zdptimo y octavo semeztres, laz materia:z optativaz son:
Ver - anexe No. @

~ Pzicoandlisiz vy educacion,

- educacidn esoa2cial,

=~ orientacidn para la educacidn ual

- taller de elaboracidn de materiale: didécticoz,

- taller de radio y televizidn educativasz,

— geminario de grupo:z operative

~ seminario de elakoracidn de plan2z y programaz de estudio vy

- seminaric de pedagogia institucion:zl,

fidemiz, =& pueden ezcéger todaz laz materias relevantes de otrasz
carreras. '

Al analizar 21 Flan de Eztudioz nsz damos zusntsa de gue exizte
una relacidn vaertical imperfecta que coentempla zers eges definidos:

a) Fzicoldgico, gue conzta de: teoriaz psiceldgicas contempord-
neaz, pzicologia de la infancia I y 11, pzicologia de la adolescen-
cia, pzicologia aducativa I y Il. En el =zéprimo v octavo zemestrez
Emis?en doz cptativas que pueden estar relacionadaz con la psicolo-
gia. Ezte =23e 1ncluye lo Eun:ernienta a loz fendmsnoz de la conducta
y la perzonalidad de loz zerez humanoz & través de zu desarrollo
bio-pzico-social. Tambidn se exolican las teoriaz psicoldgicas ac~
tualez. En forma gene?al. ze tratan loz problemaz de aprendizajge y

en forma ezpecifica, laz bazes psicoldgicas de loz procesos enzefan-

za-aprendizeage.
b) Fedagdégico, propiamente dicho, que contiene laz ziguientes

materiaz: teoria pedagdqics ! 11, educacidn de adultos, planeacidn
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y administracidn educativa, evaluacidn y dezarrcllo curricular. En
este eje ze plantea el probleme del cohocimiento pedagdgico en el
dmbito cientifico, analizando nroblemaz educativoz actualez. Ademds,
=2 estudla el procezo de olaneacidn y adminilstrscidn educabive v su
relacidn con la economia y la politica de la educacidn y ze evalfan
laz diferentez estructuracionez curriculares. Pozteriormente. el
estudiante, a partir de una teoria que eliga, formulard laz lin=az
generalez para la construccidn de unha propouezta curricular,

c) De la diddctica, que contiene: historia de la educacidn, di-
ddctica I vy Il y laboratorio de grupos en educacidén. En &zte el)e se
estudian laz diversas teoriaz y prdcticaz educativaz en momentosz
hiztéricoz relevantes, atendiendo al contexto econdmico, politice v
soecial. Ademds, e analiza 21 deszarrollo alcantade por lé diddctica
en suz azpectoz tedrico-metodoldgicoz. Tembién =& introduce al estu-
diante en el manejo de tédcnicas y eJercicios grupales.

d) Socioldgico, que conzta de: teoriac zocioldgicaz. socialogiz
de la educacién, problemaz educativoz de América Latina, sociedad v
politica del Mé:ico actual, hiztoria de le educacidn en México y po~—
litica educativa I y Il, En ezte eje =e analizan laz teorias socio-
ldgicaz méz significativaz v zus plantesmientoz educativos, También,
ze estudia la accidn da laz inztituciones educativaz, como por ejem-
plo: la eszcuela, el estado, la familia. Ademdz, ze analiza la poli-
tica educativa an México en laz diztintas dpocas.

e) De la inveztigacidn, con: fundamentoz de eprstemologia. me-—
todoleogia de laz cienciaz sociales I y II, eztadiztica aplicada a la
educacion y taller de inveztigacidn educativa 1 v 11. Este e)e =&

integra con loz planteamientos de la:z distintaz corrientez epiztemo-



ldgicas, analizando teoriaz, métedoz v técnicaz cientificas. E1 ez

14n educativa, dizehando.

tudiante participa o tares: ds inveztig

evaluando y aplicando inzbtrumentos pars recnlaceidn de datos @ itn—

terpretacidic de 1oz rezultadoz, por medin de le comprenzidn ¢ aplice-
cidn de procedimientoz estadizticoz, El cboetive turminal de la 16—
estigacion ez el vinculo de le relacidn teoria-préctice.

{) Do practica, que contiene: el taller de inveztigacién docu-
mental v la formscidn v prdctics profezional 1, 11 vy 1IT.

En ezte eje, el eztudiante aplicarid las tdcnicas de la invec-
tigacisn decumental. Ademiz, ze prebtende lograr que el alumno conoz -
ca 1a compleridad raal y pueds actuar daitro de [0z procesoz socio-
educxtivon. Ngui, =e cenjugan 1a comprenzidn de loz conocimientos
tedrizos adguiridos con la aplicacidn prdctica, Ezte eje g2 coordina
y culamins Lon 2] zecrvicio zocial,

Loz prdcticaz profesionslez eztdn relacionadaz con laz diztin-
tas preespecialiracionesz. La formacidn v practice profezional debierd
eztablecarze ercluzivamente con finez da zarvicio péblico.

Digimos anteriormente, Que la relacidn vertical ss imperiects,
debido a que hay materiaz que eztdn intarcaladaz en los ej=z y no
tienan relzcidn con éstos como ec el cazo del eje de la didactica

que contempla, en el cuarto. semestro, la nateria de psicalag

cial.
£n el 2ge de la investigacidn tambign estd 2conamia palitice o

ciencira potitica, en el primero vy sequndo zemestres. Eztas materies

tampaco ze relacianan con lasz otras gque constituyen el sga.
€l seminaric de {ilosofia de la ecducacidn e encuentra en el

octavo semestre en el 2)e pedagdgico, ouwy dozligado de todas laz ma
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Fenzamos .que deberia eztar en el primer csemestre, en el eje

de 1nweztigacidh, antes de eprztemologia, va que eztaz dos materias

En

re2lacionan y e apoyan mutuamente.

anto & la relacidn horizental y de acusrde con el cuadro

de materiaz. ésta sdlamente exizte en:

f

!

didactica 11 vy teoria pedagdoica 11, en el sequndo semestre;

pzicologia de la infancia Il y diddctica Il en el tercer ze-

meztrea,

educacidn de adultoz vy problemaz sducativaz en Amdrica Latina
en el tercer cemestre;

planitficacion y adm1ﬁxztr<cxcn educativa zon politica eduza-

tiva de México 1 y zeminaric de teori: y problemaz de apren—

dizaje con peicologia sducativa [I, a como zamhnaric de

economia y planificazidn con planificzcién v admamstracidn
educativa en el ==2ito0 zema2stre;

d= gdvenez vy zdultoz con politica

0
)
3
2
o
hl

a
o
o
a
o
=
[=2
o
5
"
w
n
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o

ducativa de Mdusico Il v zeminario de plamficacidn y evalua-

zidn educativa con zeminaric do

aboracidn de planez v pro-
gramaz de esztudio, v evaluacidn y desarrollo cwrricular en
zéptimo zemesztre;

zeminairio de filozafia do la 2ducacidn con seminario de oro-

actuales de la educacidn en México, asi como semina—
ria de oriantacidn sducativa y vecacional con orientacidn pa-

ra la sducacidn zexual en el octavo sem

e,

En 21 cuarto y guinto semesztrez laz materiaz tocan temas com-

plelamente diferentes y ez Jificil pars loz estudiantez encontrar la

relacidn entre ellas.
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Db;grvamoz que los contemdos ze repiten tanto en un mismo se-
mestre, como en diferente: momentos del dezarrollo de la carrera.

A partir del sexto zemectre, lo:z ecstudiantes deben escoger una
preezpecializacidn que se curza por medio de zeminarioz. Las preez-
pecializaciones que ze llevan durante tres szemeztrez son: (Ver ansxo
No. 9

- Psicopedagogia con: zeminario de pzicotécnica pedagdgica en
el sexto semestre, zeminaric de teoriaz y problemas del
aprendizaje en el séptimo y zZeminario de orientacidn educati-
va y vocacional en el octavo.

- Educacidn permanente con: zZeminario de educacidn permanente
{zexto semestre), zeminario de alfabetizacidn de Jdvenez y
adultoz {(=zéptimn) y capacitacidn laboral {octavo).

- Flaneacidn y admniztracidn educativa que contempla:s semina-
rio de ecohomia y planificacidn en el =exto zemeztre, zemina--
rio de planificacidn y evaluacidn educativa en el zéptimo v
zeminario de adminiztracidn educativa en el octavo.

Ez de notar, que Acatlédn ez la Gnica unidad de la U.N,A.M. que
ofrece la preespecializacidn dentro de la Carrera de Fedsqogia. Es-
té opcidn orienta al alumno hacia un drea definida, 1o capacita y
permite que dsta ze conozcs mds profundamente, pero tiene la dezven—
tajga de que limita los conocimientos del pedagogo. La preezpeciali-
zacidn eztd directamente relacionada con formacidn vy prdctica profe-
zional. Se busca una operatividad directe e inmediata de los conoci-
mientas adquiridos. Unc de loz objetivos de las preespe:ialtzaclnﬁes
es tratar de que zobre el pedagouc recaigl la funcidn de planeacidn

y adminiztracidn educativa.
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Los requisitos acadédmicos que establece el Plan de Estudios son:

=~ Para ingresar, el alumno deberd contar con bachillerato o
equivalente. .

= Durante la Carrera ec indispensable inzcribirsze, en el primer
semestre, al taller de investigacidn documental,

- Para inscribirse al zexto zemestre, el alumnc deberd tener
acreditada la comprensidn de un idioma extrangero.

- Para inscribirze al seminario de preespecializacidn I, imparti-
do a partir del sexto zemestre, el estudiante deberd haber
cumplido con 174 créditos.

Una vez terminada la Carrera, para obtener el titulo, el alumno
podrd optar por alguna de las trec modalidadesz ectablecidas en el
Plan d= Estudios, y que son:

— Primera modalidad:

Cumplir con la totalidad de lo= créditosg, el Servicio Social y
presentar teziz y examen profesional.

- Seqgunda modalidad:

Ademds de cumplir con la totalidad de locs créditcz, el estu-—
diante deberd realizar un Servicio Social bajo la asesoria de un
profezional titulado que labore en actividades educativacs.

Una vez realizado el Servicio Social, el alumho deberd prezen-
tar un informe sustantivo del mismo y un examen profezional.

- Tercera modalidad:

Cumplir con la totalidad de los créditoz y con el Servicio
Social. Presentar una tesina y sustentar un examen global de conoci-
mientos.

Como el tema de esta tesis es investigacidn y curriculo, en es-
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ta parte analizaremos las materias que conforman el drea de investi-
gacidn y que son:
~ Técnicaz de investigacidn documental.
El objetivo general es que:
El alumno aplique las técnicas de investigacidn documental en
los trabajos acadédmicos que asi lo requieran.
Los temas a tratar son:
a) Las técnicas de investigacidn documental como base del que-—
hacer académico y cientifico.

b

El proceso de 1a investigacidn documental.
) Las fuentes de la investigacidn documental.
d) La aplicacidn de las técnicas de investigacidn en la capta-—
- . cion y registro de la informacidn.
~ Fundamentos de epicstemologfa.
El obyetivo general es:
El alumno interpretard criticamente la problemdtica cognosci-
tiva, analizando a partir de ello las cuestiones fundamenta-—
les dé la filozofia de la ciencia, y en particular las plan-
teadaz a la epistemologia por la ciencia sccial.
‘La temdtica ‘a tratar abarca:
a) El proceso cognoscitivo, las perspectivas de su andlisis y
su determinacidn.
b) Relaciones entre el conocimiento cotidiano, la ideologia, el
conocimiento cientifico y el conocimiento filosdfico.
c) La ciencia y el mdtodo cientifico.
-~ Metodologia de las cienciaz sociales I.

El obgetivo general consiste en que:




a

b)

c

d
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El alumna analice el proceso de investigacidn cientifica, asi
como, lo= principales problemas metodoldgicos que atafien al
diserio de inveztigacidn.

La temdtica a tratar es:

Teorias, métodos y técnicas de la inveztigacidn zocial.
Problemas de investigacion.

Las facse:s y loz elementos funqameutales del dizeRo de inves-
tigacidn,

Tipos de disefo.

Metodologia de las cienciaz sociales II.

El obyetivo general es que el estudiante:

Analice el proceso de investigacidn social, a partir de los

problemas que plantea la recoleccidn de datos y el andlicsic de

los mizmos.

a

b)

c

dr

La temdtica a seqguir serd:
Principios y problemas bdsicos de la recoleccidn de datos.
froce=zos de recoleccidn de datoz.
Principioz b4&=zicoz del andli=is de los datos.
La interpretacidn de los datoz y la generalizacidn de los
rezul tados de la investigacidn.
Estadicstica aplicada a la educacidn.
£l obyetivo general es que el alumno:

Examine y utilice la estadiztica como una herramienta técnica

de la investigacidn y préctica pedagdgicas, determinando sus

al

cances, limitaciones y aplicaciones.

La temdtica a tratar ez:

al)

Introduccidn a la estadistica.
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b

Diztribucionez da2 frecuencias y representacionez graficas.
£) Uzo de la:z medidaz de poszicidn y tendsncia central.

a? Uso de laz medidaz de dizpersidn.

2) Muestras vy errores.

f) Uso de la prueba de Ji cuadrada.

g) Correlacidn.

h) Regresidn linesal

-~ Tallerez de investigacidn educativa 1 vy II.

El objetivo genaral ez gue =1 alumno:

Aplique en los talleres el andliz:iz tedrico e histdérico de
experienciaz en investigacidn educativa, a fin de que z2 ca-
pacite para dizefar y realizar un marce tedrico zusceptible
de operar como instrumento de raflexidn de la realidad sduca-
tiva que zeleccione.

Como la temdtica ze e=z=coge en cada uno d= loz talleres de acuer-
do &l criterio del maestro, y en relacion con el nivel de conoz:
mientos del arupo, asi como con la oreeszpecializacidn gue llevaron
loz estudiantes, en el Flan de Estudiocz. =clanente ze figan los ob
Jetivos intermedios que son:

El alumno:

Revizard y confrontard teoriasz, metodologiaz, categoriaz y con-

textoz histdricoz de distintaz investigacionez educativas. con

el cbieto de_:omnarar resultados.,

Estudiard laz diferentes técnicas de investigacidn que ze apli-
can en laz diversaz experiencias de investigacidn educativa.

Seleccionado un problema educative. elaborard un marce tedrico

parz aproximarze a la delimitacidn d2 un obieto de ectudio.
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Elaborard un diszefio de investigacidn sobre alguno de los pro-
blemas que selecciohe de la realidad educativa, mizmo que le
podrd servir como fundamento para la elaboracidn de su tesis.

Es de notar que, en general, loz programac del Flan de Eztudiosz
estdn elaborados de manera conductista, ya que los objetivos plan-
tean distintas conductas gque deberd cequir el alumno, de acuerdo a
la terminologia de Bloom, como por ejemplo, diferenciard, interpre-
tard, aplicard, identificard, etc.

Una vez analizado el Plan de Estudiosz vigente en la E.N.E.P.-
Acatldn, vemos que dste estd bastante bien elaborado v es muy ambi-
ciozo. Desgraciadamente, muchos de los obygetivos planteadoz no ze
alcanzan en la realidad, debido a diversos factores.

El primero seria el dezconocimiento, en general, del Flan de
Estudios y de los programas, tanto del alumno como del maestro. Por
otro lado, muchoz de los profesores no siguen el programa del Plan
de Eztudios, sino que adoptan uno nuevo. Otro problema consizte en
que la bibliografia es dificil de localizar. Estos y otros proble-
mas, creemos, son la causza de que un buen Plan de Eztudioz comp el
de Pedagogia no logre obtener resultados satisfactorios en la prdc-—
tica, es decir, una buena formacidn y preparacidn de loz estudiantes.

En este capftulo, a través de suz distintos apartados resefia-
mos, de manera breve, el desarrollo de los Planes de Estudio vigen-
tes de las tres Unidadez de 1la U.N.A.M., que ofrecen la Carrera de
Pedagogia. Asimismo, analizamos cada uno de ello:z con el obgeto de
encontrar las diferencias existentes. Entre las mds importantes po-
demos mencionar que hay una mayor cantidad de materias optativas

en C.U. y Aragdn, mientras que en ficatldn, los alumnos tienen la po-
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sibilidad de escoger muy pocas materias, ya que la gram mayoria son
dé cardcter obligatorio.

Ademds, en C.U. vy Aragdn no ze contempla una preespecializacidn
durante la Carrera, mientraz que en Acatldn existen tres preespecia-
lizaciones que son: psicopedagogia, planeacidn y administracidn edu-
cativ; y educacidn permanente.

Otra diferencia importante ez que el Plan de Estudios de Aca-.
tl14n estd organizado por medio de ejes verticales imperfectos, mien-—
tras que en C.U. y Aragon, las materias =e presentan aicsladazs.

Loz tallerez de investigacidn son obligatorios en Acatldn
mientras que en C.U. y Aragdn son de cardcter optativo. La formacidn
en investigacidn en estas dos Unidade:z la adquieren todos los estu-
diantez Gnicamente en la materia "iniciacidn a ta investigacidn pe-
dagdgica.”

Finalmente, vemos que aungue existen materias que van dirigidas
al desarrollo de una practica, en las tres Unidades se manifiesta
una degvinculacidn entre teoria y prictica.

En el siguiente capitulo prezentaremosz, a través de la interpre-
tacidn de cuestionarios y entrevistas, la ppinidn tanto de maestros
como de alumnos, sobre la medida en gque se cumplen los obgetivos de

los Planez de Estudio en cuanto a investigacidn educativa,



‘ CAPLITULO 7

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION
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7. Dezarrollo de la Investigacidn,

Para que la Pedagogia se pueda desarrollar ez necesario gue se
lleve a cabo una labor de investigacidn, ya que la Fedagogia es una
ciencia y como tal debe producir nuevos conocimientoz. Ezte hecho ez
importante, debido a que loz métodos educativoz dehen adaptarcse a la
realidad individual de los mexicanos y al contextao social en el que
viven.

Como en México la investigacidn en educacidn ha sido eszcaza y
de poca aplicacidn, se han tomado modelos educativoz extrangeros gue
no reszuelven los problemas gue se presentan en la realidad mexicana.
FPor e=zta razdn, es necesario que los estudiantes se concienticen zo-—
bre.la relevancia de la investigacidn pedagdgica, ze interesen en
ella y se les proporcionen los elementos necesarios para realizar
tareas relacionadas con la misma, que posteriormente, puedan practi-
carse ¥ a largo plazo crear metodologiaspropias y evitar azi el uso
de modelos extranjeros.

Creemos que todo pedagogo debe estar en contacto con la reali-
dad educativa, ya que los problemaz cdlo =e pueden rezolver i ze
conocen. Ez por medio de la investigacidn que laz personas que ze
dedican a la educacidn pueden estudiar problemas, detectar necesi-
&ades prioritariaz y plantear alternativas de cambio.

A partir de la experiencia vivida como estudiantes de la Ca-
rrera de Pedagogia de la E.N.E.P.-Acatldn nos dimos cuenta de nues-
tracs deficienciaz en la formacidn que adquirimosz sobre los aspectos
téori:os, metodoldgicos y prdcticos para llevar a cabo investigacidn
educativa.

Por otra parte, notamoz en la mayoria de los comparferos de hues-
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tra generacion un gran desinterész por ezte importante campo de ac—
cidn del pedagogo.

Esta zi1tuwacidn noz conduyo a reflexionar sobre el problema de
la formacidn gue reciben 1oz estudiantes en investigacidn educativa
en las distintas Unidades de la Universidad Nacional Autdnoma de Ma-
®ico que ofrecen la Carrera de Pedagogia. Habiamos vivido la situa—
cidn en la E.N.E.P,-Acatldn y noz preguntdbamog si trabajando con un
Flan de Estudios distinto al nuestro loz estudiantes recibirian una
preparacidn que los capacitara para llevar a cabo adecuadamente la-
bores de investigacidn,

Ante ecsta problemdtica, decidimoz realizar un estudio descrip-
tivo-comparative de la situacidn que prevalece en laz tres Unidades
con sus respectivog turnos para encantrar lasz similitudes y diferen—
cias.

7.1 Elanteamiento de la h

Despuéz de hacer un pequenc eztudio exploratorio durante el oc-
tavo semesztre de la Carrera, decidimoz adoptar la ziquiente hipdte-
iz de trabajo que relaciona doz o mds variablez en términoz de de-
pendencia y que es: "Los curricula de laz Carreraz de Pedagogia de
la E.N.E.P.-Aragdn, de la E.N.E,P-Acatldn, y de la Facultad de Filo-
cofia y Letras deben aportar al estudiante, elementosz tedricos, me-
todoldgicos y practicos que le permitan llevar a cabo labores de
investigacion."

Las elementoz estructurales de esta hipdtesis zon:

a) Unidades de andlisis: Los alumnoz y 1oz maestros de la

E.N.E.P.-Acatlan, E.N.,E.P-Aragdn y de la Facultad dg Filoso~

fia y Letras de C.U. de la Universidad Nacional Autdnoma de
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Meésico.

b

Variables:

Variable independiente: Elementos tedricos, metodoldgicos y
pracricos gue forman parte de los diferentes curricula.
Variable dependiente: Las laborez de inveztigacidn.

7.1.3 Definicidn de conceptos de la bipodteziz.

Apoydndonos en las ideaz de Mercer y de Margarita Pansza, defi-
nimos el curriculo como una serie estructurada de conocimientos,
contenidos y ewperiizncias de aprendizaje, gue de manera intencional
ze articulan con la finalidad de producir aprendizajes que se tra-
duzcan en formas de pensar y actuar frente a 1ps problemas cm‘:cretns

) que plantea la vida social y la incorperacidn al trabajo; todo esto
dentro de un ziztema ideoldgico que marca la existencia de determi-
nada imagen del objeto de eztudio y de la metodologia para zu com—
prension.

Loz elementos tedricos que deben aportar los curricula son los
conguntos de conceptos, definiciones y proposicionez interconexas
que ofrecen una visidn siztemdtica de los fendmenosz.

Loz elementos metodoldgicoz son el conjunto ordenado de pasos a
seguir para desarrollar un método enmarcado en un enfoque determi-
nado.

Loz elementos practicos consizten en la posibilidad que tienen
loz estudiantes de llevar a cabo acciones bazadasz en una teoria y
encuadradas dentro de una metodologia, que conduzcan a selucionar
ciertos problemas y que les proporcionen experiencias significativas,

La investigacitn educativa ez para nosotraz una actividad cons-

tante y renovada, por medio de la cual se llega a comprender el pro-
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cesa enseianza-aprendizage y las condiciones en las que =e da con
mayor efitacia. Para entender este proceso la Fedagagia como ciencia
desarrclla un congunto organizada de conocimientoz, con el fin de
abordar loxz hechos educatives dentro de la totalidad gque incluye as-
pectos complegoz que van desde el comportamiento individual, hazta

tendmenos politicos, econdmicos y sociales.

7.1.2 Operacionalis: 2eig.

Dentro de 1la variable independiente "elementos tedricoz, meto-

doldgicos y prdcticos" que proporciona el curricule consideramos co-
mo indicadares:

a) Flan de Estudios, que comprende materias relacionadaz con in-

vestigacidn, tiempo que ce dedica a ézta, organizacidn hori~

zontal y vertical, calidad de la formacidn en cuanto a inves-

tigacidn y revisidn del curriculum.

b)) todelidades didActicas: cureo, seminaria, taller y laborato-

. ria.

c) Técnicas de investigacidn que incluye trabajo en equipo, in-—
vestigacidn documental y de campo, pasos del método cienti-
fico y prictica en la Universidad.

d) Maeztro. En este indicador ze tomaron en cuenta: la ayuda

que proporciona a los alumnos y su influencia en cuanto a
dezpertar en elleosz 1 interds por la investigacidn, su me~
todelogia de trabajo y sus actividadez didacticasz.

e) Funciones del pedagogo, tomando &n cuenta el interés de los
alumnes par la investigacidn.

-Dentra de la variable dependiente, "labores de investigacidn®

anl:ynntramus las giguientes indicadores:
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a) Eztudiante, que incluye conocimiento=z, capacidad, interés,
gusto o agrado, experiencia, sugerencias y participacidn.
b) Labores de invesztigacidn, que comprende el campo de accidn,

los elementos que influyen, la utilidad de las técnicaz de
investigacidn documental y de campo, lo= problemas que se
presentan y la continuidad de los trabajos de investigacidn
a lo largo de la Carrera.

A partir de la definicidn de los indicadores procedimos a rela-
cionar los de la variable dependiente con los de la independiente co-
mo se muestra en los cuadros, (Ver anexo No.10 y No.it)

7.2 Elgccidn y elaboracion del instrumento.

Una vez operacionalizada la hipdteciz, procedimos a analizar
los distintos indicadorez a fin de escoger la técnica mds apropiada
para llevar a cabo la investigacién. Decidimos utilizar la de la en-
cuesta estructurada por medio del cuestionarie, teniendo en cuenta
sobre todo, los recurzos con 1os gue contdbamoz.

Para complementar la informacidn realizamoz entrevistas con los
coordinadores del Colegio de FPedagogia de la Facultad de Filosofia y
Letras, de la E.N.E.P.~Acatldn y la E.N.E,P.-Araqdn. Rdemds, se en—
trevistaron a investigadorez del D.I1.E., del C.E.S.U. y del C.1.S.E..

7.2.1 Digedo del cuestionari

Elaboramo= trec cuestionarios, dos para los estudiantes del oc-
tavo semestre y otro ezencialmente, para los maestrosz que imparten
claces en el séptimo y octavo semestres. (Ver anexosNos. 12, 13 vy
14}

Fue necesario dizefiar dos tipos de cuestionarioz para los alum-

hos, ya que el Plan de Estudios de la E.N.E.P.-Acatladn difiere bas—
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tante del utilizado en las otras dos unidades de la U.N.A.M. que
imparten la Carrera de Pedagogia.

Para el disefio del cuestionario fue neceszario apoyarnos en una
metodologia sustentada en el marco tedrico, el marco conceptual, la
hipdtesis y loz obaetivos de la investigacidn,

Procuramae= que !as preguntas estuvieran encaminadac a responder
a aspectos especificos de las variablez obgeto de andlisiz. Para es-
tudiar cada variable utilizamos, en algunas ocasionesz, varias pre-
guntas. Ademds, ciempre tuvimos prezente nuestroz cuadroz de opera-
cionalizacidn de la hipdteziz, tanto de los cuestionarios dirigidos
a los estudiantes como de loz dedicados a los maestros.

Los cuestionarios contienen en primer lugar, una explicacidn
sobre los obyetivos de la investigacidn, deszpuds, algunaz preguntaz
que aportan datoz generalez, tanto de los estudiantes como de los
maestros y a continuacidn, tres preguntasz gque sirven como distracto-—
res y que tienen el objetivo de dar confianza a loz encuestados.

Tratamos de que las preguntas de interdz para la investigacidn
en =i fueran en general, cerradaz dentro de la categoria de opcidn
mGltiple, intercaladas con una decena de p;eguntas abiertaz en laz
que los encuestados expresaran libremente suz opiniones. Debido a
que los cuestionariosz zon largos, el objetivo de intercalar laz res-
puestas cerradas con las abiertas era que el encuestado contestara
el cuestionario en zu totalidad y evitar el aburrimiento.

Para elaborar lo:z cuestionarioz tuvimos &n cuenta las caracte-
risticas, tanto de la poblacidn estudiantil, como la de los maeztros
de cada una de las tres unidades de la U.N.A.M. estudiadas.

Una vez elaborados, =ze procedid a aplicar una prueba piloto a
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cinco estudiantes y a un nGmero igual de maestros. A partir de loz
resultados y de las opiniones de los encuestadoz se procedid a afi-
nar y corregir los cuestionarioz.

Hay que hacer notar que al aplicar lo:z cuestiaonarios a la mues-
tra de estudiantes ze les proporciond el Plan de Estudios de cada
una de las Unidades, con el fin de facilitarles algunas respuestac.

7.2.2 Diseno de la entrevista.

En relacidn a las entrevistas, se elabord una guia estructurada
(Ver anexo No.1% ) y laz preguntaz =ze bazaron en nuestros cuadroz de
operacionalizacidn de la hipdteziz correspondientez a los maestros.

7.3 Dizeno de la muestra,

Para dicefiar la muestra tomamoz en cuenta laz caractericsticaz
de la poblacidn: alumos vy maeztro= de la Carrera de Fedagogia de la
E.N,E.P-fAragdn, de la E.N.E.P.-Acatldn y de la Facultad de Filozofia
y Letraz de C.U.

En el cazo de loz eztudiantes, ze encuestaron a lo= de octavoe
semestre porque son 10z que mds conocen sobre investigacidng en el
de 1ps maestroz, debido a que ze aproximaba el fin del zemestre, tu-
vimos que aplicar los cuestionaricz a log del =éptimo, en el siguien-
te perioda ezcolar.

7.3.1 Muestra de alumnos..

El muestreo que utilizamos conh lasg alumnos fue probabilistico,
ya gque las unidadez de andlizic se seleccionaron en forma aleatoria
(al azar}). El tipo de muestrec probabilistico gue escogimos fue el
estratificado, puesto gue dividimos a la poblacidn de estudiantesz de
octavo cemestre de pedagogia en zeis estratos (dos turnos, matutino

y vespertino por cada unidad). En cada eztrato se selecciond una
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muestra cuya suma representa la muestra total.
El procedimiento para calcular el tamafio de la muestra fue el
siguiente:

a) Empleamos la formula

Z3q
E=p
n=
1 12q
1+ — -1
N E=p

en donde “p y q" se refieren a la variabilidad del fendmeno estudia-

do; "Z" es igual al nivel de confianza requerido para generalizar

los resultados hacia toda la poblacidn; "E" indica la precisidn con

que se generalizardn los resultados y “"N" €l total de la poblacidn.
b) Azignamos valores a loz zimboloz de la fdrmula. Loc datos

obtenidoz son:

©) Sustituimos los valores de la fdrmula
(1.96)= (. 4)

(1002 (.6)

n =
1 (1.96)= (. 4)

1+ ———————— -
555 (L10)2(.6)

d). Rezolvimoe la fdrmula y obtuvimes el tamafio de hueztra muez-

tra que ez igual a 175.4576 que aproximamos a 179 alumnoz del octave
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semestre de Pedagogla,

e} Como a nozotros nos interesaba tener una muestra represen—
tativa de una poblacidn dentro de la gque pudieramos definir distin-
tos grupos y establecer diferenciaz significativas entre ellos, pro~
cedimos a calcular un tamafio de muestra para el total y distribuirlo
proporcionalmente en cada uno de los grupos.

Para distribuir la muestra que es de 175 alumnos, necezitdbamos
conocer la proporcidn que representa cada grupo con respecto al to-
tal de la poblacidn que se calcula de 1a siguiente manera:

Nh
donde Mh es igual a la subpoblacidn o grupo y N es igual a la pobla-
cidn,

) Tamando en cuenta el total de alumnos de cada unidad y de
cada turno, aplicamas la férmula anterior para obtener la afijaciodn

o distribucidn de la muestra que quedd como sigue:

Turno Total de Fraccidn de Muestra de
alumnos los grupos 1os grupos
Nh Nh/N nh
Ac. Mat. 90 16 28
fAc. Vesp. 73 .13 23
Ara. Mat. 118 -2 36
Ara. Vesp 50 .09 16
C.U. Mat. 145 .26 46
C.U. Vesp. 82 .15 26
{ Totales 559 1.00 175
e g) Para afijar la muestra seguimos el siguiente procedimiento:

Multiplicamos la fraccién de los grupos por la muestra total

(n=175), o zeat
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7.3.2 Muestra de maestros.

Noz fue muy dificil determinar una muestra de profesores, uti-
lizando procedimientos probabilicticos, ya que fue pricticamente im-
posible localizar a un nGmero zignificativo de ello=, debido a los
horarios y dicponibilidad. Por ecte motivo, utilizamos el muestreo
no probabilistico, del tipo intencional o selectivo en el que se re-
quiere tener casos gque sean reprezentativos de l1a poblacidn que es-
tudiamos. La seleccidn la hicimos de acuerdo a nuestro esquema de
trabajo y encuestamos & 10 maestroz en cada unidad que, en general,

ztuvieran impartiendo clasez en_el séptimo zemeztre de la Carrera.

En 1o que ze refiere a laz entrevistas, tratamos de encontrar
informantes clave, tanto en universidadez como en centros de inves—
tigacidn.

7.4 Procezamiento de la informacicn,

Aplicamoz los cuestionarios a los alumnos en cada unidad, en la
cantidad que indica el cuadro que presentamps en el apartado =zobre
el dizefio de la muestra de los cuestionarios de los alumnosz.

Después de haber recabado loz cuestionarioz, procedimosz a ta-
bular en forma manual y construimos cuadros estadizticoz con las
respuestas a las preguntas., Pozteriormente, sze utilizaron técnicas
ecztadisticas como son: frecuencias absalutaz, porcentajes y medias
aritméticas,

En el cazo de los cuestionarios de loz maestros, realirzamos
anicamente tablas con frecuencias abzolutas, debido a que 1a muestra

era muy pequefa.
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Una vez que ¢e llevd a cabo 1o anterior, en ambos cuestiona-

ri

2z, hicimos cuadros de correlacidn de dato= comparando los de las
tres unidades.
En cuanto a laz entreviztas, sélo consideramos lo:z aspectas mds

importantes de lo expresado por los entrevistados.

En esta etapa se analizaron por rubros lacs respuestas de los
estudiantes y de lo= maestros, baciendo posteriormente una compara-
cidn entre las tres unidades y suz respectivos turnosz.

7.5.1 Gndlisis e interpretacidn de loz

los cuestionarios de los alumnosz,

Como se vid en el apartado de metodologia, el cuectionario con~
tiene siete rubros fundamentalez: Investigacidn, Flan de Eztudios,
Metodologia, Maestro, Antecedentes de los estudiantes, Alumno, y
Egresado.

INVESTIGALLION

A pesar de que el taller de investigacidn documental no es
obligatorio en Aragdn y en la Facultad de Filosofia y Letras, las
dos terceras partes de C.U. del turno vesperting y de Aragdn del
turno matutino “"zaben realizar una investigacidn documental”, mien-
tras que s=éla menosz de la mitad de los estudiantes de C.U. matutino
y Aragdn yespertino piensan gue estdn capacitados para llevar a ca-
bo esta actividad.

. La situacidn es diferente en Acatldn, ya que el taller, de inves-

tigacidn documental ez obligatorio y debe curzarze ‘en el primer se-—
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mestre. Los resultados de la encuesta muestran que mds del 30% de
los estudiantes encuestados del turno matutino conocen bien este ti-
po de investigacidn; sucede lo mismo con las dos terceracs partes de
los alumnos del turno vespertino.

En Acatldn y en Aragén, en ambos turnos y en la Facultad de Fi-
losofia y Letras en el turno matutino, loz estudiantes llevan a cabo
esporddicamente “investigacidn de campo" y por ecsta razdn sus cono-
cimientos de las técnicas son incompletos. 8in embargo, mas de la
‘mitad de lopz estudiantes encuestados del turno yesperting de la Fa-
cultad de Filosofia y Letras conocen bien las técnicas, ya que han
realizado investigacidn de campo. Loz estudiantezs de las trez Unida-
des y de ambot turnos coinciden en que el tiempo que se dedica a la
investigacidn de campo durante la carrera es insuficiente.

Entre el 75% y el 100% de los estudiantes de todas las Unidadez
ppinan que “unh cemestre” es insuficiente para "llevar a cabo cualquier
tipo de investigacion educativa”.

En cuanto a la "importancia del conocimiento de las técnicas de
investigacidn", los estudiantes de lac trez Unidades coincidieron en
que éste permite abordar de manera mdz amplia la problemitica de la
realidad educativa. Por otra parte, opinan loz estudiantes que el
dominio de laz técnicas de investigacidn es parte del perfil del pe-
dagogo y de su campo de accidn. Piensan que la investigacidn educa-
tiva estd apenas en sus inicios y que es neceszario desarrollarla me-
diante la formacidn de los estudiantes en técnicas de indagacidn.

Con rezpecto a "los talleres de investigacidn", las opiniones zon
muy diversas. Es de notar, que esta materia esz optativa en Aragdn y

C.U., mientrasz que en Acatldn ez obligatoria. De loz estudiantes en-
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cuestados en laz dos primeras Unidades, casi la mitad llevan el ta-
ller de investigacidn. En los dos turnos de Aragdn vy en el yes—
pertino de Acatlén una tercera parte de 103 alumnos dijgeron que “las
investigaciones fueron completas", mientras que las dos terceras
partes opinaron que no. En el turno matutino de Acatlén y de C.U.,
aproximadamente la mitad de los estudiantes opina que la investiga-

cidn fue incompleta. En C.U. vespertino las do:z terceras partes con-

sideran que las investigaciones fueron concluidas. Resalta el hecho
de que estos Gltimos alumnos consideran que conocen las técnicas,
tanto de investigacidn de campo como documantal y realizaron inves-
tigaciones completas.

Los que opinaron que "se terminaron las investigaciones" le otor-
gan un papel determinante al desempefio, preparacidn y constancia del
maestro. Consideran también como factores importantez el conocimien-
to de bases tedricaz adquiridas en materias anteriores que ze com-—
plementaron con nuevos elementos para llevar a cabo todos los pasos
de la investigacidn. Los principales argumentos que presentaron los
alumnos que dijeron que las investigaciones no se concluyeron fueron
la falta de preparacidén de los maestros en cuanto a teoria y metodo-
logia, superficialidad en el tratamiento de los problemas y escasez
de tiempo.

En cuanto a “la estadistica como herramienta de trabajo en la

Knvestigacidn". poco mds del 50% de los dos turnos de Acatlan y C.U,

consideran que es Gtil, mientras que en Aragdn piensan que es inGtil.
Aproximadamente el 757 de "los problemas investigados por lo=z
alumnos" son de cardcter educativo en todas las Unidades. El sequndo

lugar lo ocupan loz problemas sociales, con el porcentaje mds alto
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enh Acatlan (25% en el matutino y el 33% en el vesperting ). Mientras
que en las otras dos Unidades los porcentages fluctdan del 6% al
18%. t.os azpectoz econdmicos y politicos prdcticamente no. son abor-
dados en trabajos de investigacidn durante la carrera.

Las tres cuartas partesz de loz alumnos de Aragdn vegpertino,
las dos terceras parte:z de Aragdn y C.U., matutine y Acatlén vesper=
tino y un poco mdz de la mitad de Acatldn matutino y C.U. vesperting
consideran gue esporddicamente "realizan trabajos de investigacidn

dentro de la mizma Unidad".

ELAN DE ESTIUDIOS
En cuanto "al conocimiento que tienen los estudiantes del Plan
de Estudios", los que afirman conocerlo mejor son lac tres cuartaz

partes de C.U. vespertino. En zegundo lugar estan C.U. matutino y

Acatldn vespertino con las doz terceraz partes de estudiantes que
cohocen bien el Plan de Estudioz. En tercer lugar estdn Acatlédn y
Aragdn en el turno matutino con ia mitad. En Gltimo lugar =e encuen-
tra Aragdn vespertino con la tercera parte de los estudiantes que
conocen el Flan de Estudios.

A la pregunta de 31 “e te relacidn entre las materiaz de un

migsmo semestre”, el B81.2% de los estudiantes de Aragdn veséertlgg Yy
el 75% del matutino contestaron afirmativamente. En Acatladn el S57.6%
del turno vesperting vy el 45.8%4 del turno matutino piensan que hay
relacidn. En el turno matutino de C.U., el $9.6% y el 26.9% del ves-

respondieron afirmativamente a la pregunta.

Opinaron la mayorfa de los estudiantes gque "hay relacidn porque":
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- Las materiaz se complementan y se refuerzan.

- Aunque =e tratan contenidos desde diztintos enfoques todas
persiguen un mismo obaetivo.

Los que opinaron que no existe relacidn argumentaron que:

- Depende del maestro.

Depende del alumno
~ El curriculo ectd mal elaborado y neo se le ha dado segui-
miento,

- Los contenidos de las materias estdn aislados.

Falta de comunicacidn entre los maestros.

En lo que se refiere al "interdéds que despierta en general, el
Plan de Estudios en los alumnos", las opiniones son undnimes en los
dos turnos de Acatlén, en C.U, matutine y Aragdn yespertino, va que
alrededor del 50%Z de los estudiantes de eztas Unidades pienzan que
el Plan de Estudios promueve el interds. Las cantidades difieren en

C.U. yvespertino con la tercera parte de los alumnos y en Aragdn ma-

tutino con la cuarta parte de los eztudiantes que opinan que el Plan
de Estudios promueve el interés.

Al comparar los resultados de la pregunta que se refiere al
“interés general con la gue trata sobre el interés particular", los
estudiantes coinciden, tanto en los dos turnos de C.U. como en Ara-—
gdn vespertino en que los dos tipos de interéds ze presentan en
aproximadamente la misma medida. Sin embargo, los resultados difie-
ren alrededor de un 20% mids en log dos turnos de Acatldn y en Aragdn
matutino.

Las opiniones positivas puzieron énfazic en que:

~ Laz materias promueven el interés.
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- La mayoria de las materias son de investidacidn.

= Las materias se interrelacionan.

— La carrera cuestiona la realidad.

= El Plan de Estudios ze actualiza en la realidad.

= La carrera plantea a 1a investigacidn como un obyetivo.

~ Los alumnos estdn cada vez mds interesados en la inveztiga-

cidn.

Loz eztudiantes que dijeron gque no promueve el interés argumen-
taron que:

-~ No hay difusidn y falta motivacidn.

— Faltan elementos tedricos, metodoldégicos y précticos.

- Hay pocas materias del drea.

- Hay poco tiempo para realizar inveztigaciones y falta pro-

fundidad.

Se toma como requisito.

- No se concretizan laz inveztigaciones.

En cuanto a "la existencia de la relacidn vertical de las mate-
riac”, entre el 5S% y el 75% de las tres Unidades, en ambos turnos,
opina que se presenta solamente en algunas materias.

En general, “"las materias en las que segln los alumnos existe
relacién" by que mencionamos a :ontiﬁuacién en orden de importancia
son:

Diddctica, pzicologia, investigacidén, filosofia y sociolagia.

En Acatldn, tanto en el turno matutino como en el vespertino,
los estudiantes digeron que "las materiac que se relacionan con la
investigacién" son:

Taller de investigacidén documental, metodologia de las ciencias
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cociales, estadistica, formacidn y prdactica profesional, y taller de

investigacidn educativa.
Para los estudiantes de C.U. y de Aragdn de los dos turnos, las
materias directamente relacionadas con la investigacidn zont
Iniciacidn a la investigacidn pedagdgica, estadistica, organi-
zacidn educativa, pedagogia experimental, teoria y prdctica de la
investigacidn sociopedagdgica y taller de investigacidn educativa.
Aproximadamente la mitad de los alumnos de casi todas las Uni-
dades y turnos opinan que séle algunas veces hay “continuidad en las
materias geriadas", mientras que en el turno yespertino de la Unidad
Aragdn, lacs tres cuartas partes de los alumhos confirman esta opinidn.
Las ideas mds importantes expresadas por los e=ztudiantesz de las
- tres Unidades al solicitarles sus "opiniones en cuanto al mejora-
miento del curriculc en lo que respecta a investigacidn" fueron:
§ ~ Revisiédn y reelaboracidn del curriculo.
- Famentar la investigacidn dezde los primeros semeztres,
~ Que lo:z profesores que impartan talleres cuenten con expe-
riencia en investigacidn.

- Apoyo econdmico y material a los profesores.

Azignar mas tiempo a la investigacidn.

- Capacitar a los maestros.

Concientizar a los alumnos.

Unificar criterios en cuanto a la metodologia de la investi-

Qacidn.

- Completar la investigacidn de campo.

Tanto los alumnos de C.U. como los de Aragdn enfatizaron la ne-—

cesidad de la obligatoriedad de lasz materias de investigacidn en to-
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das las 4reasz.

Entre el 75% y el 93% de loz alumnoz de losz doz turnos de la
E.N.E.P.~ficatldn, en donde "el taller de investigacidn educativa" eg
obligatorio, opinan que éste les "ha sido de utilidad”. La situacidn
es distinta en C.U. y en Aragdn, debido a que en eztaz Unidades la
materia es optativa. Sin embargo, los rezultados coinciden, ya que
la casi totalidad de los alumnoz que la llevan, conzideran que el
taller es atil en zu formacidn.

En cuanto a la "metodologia del trabajo realizado en clase", en
1os doz turnos de Acatldn y en Aragdn matutino, el mayor pesa lo
tiene la exposicidn del alumno, en segundo lugar ce encuentra la ex-—
posicidn del maestro, le siguen los trabajos de inveztigacidn con un
porcentage poco significativo y las técnicas grupales casi no son
utilizadas. En lo gue respecta a C.U. matutino, el orden ez el si-
guiente:

1. Exposicidn del maestro.

2. Expozicidn del alumno.

3. Trabajos de investigacidn.

4. Técnicas grupalec.

En C.U. vesperting ce trabajga principalmente con exposiciones
del maestro, en segundo lugar y al mismo hivel eztdn la exposicidn
del alumno y las técnicas grupales, y en tercer lugar, con un por-
centaje minimo, laz técnicas de investigacidn.

Por Gltimo, en Aragdn vespertino, la actividad principal es la

&
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z~ & - exposicidn del alumno, trabajos de investigacidn en segundo lugar, a
continuacidn, exposicidn del maestro, y finalmente, técnicas grupales.

En cuanto a "la percepcién que tienen los estudiantes de la di-
ferencia entre laz cuatro modalidadez del aprendizaje", en los dos
turnos de C.U. y Aragdn y en Acatldn vespertino entre el 41.8% y
el $7.7% de los alumnos consideran que distinguen cada una de ellas,
en tanto que en Acatlan matutino el porcentaje es del €3.7%.

Loz gue dijeron que conocen la diferencia entre las cuatro mo-—
dalidades del aprendizaje arqumentaron que en loz talleres y semina-—
rioss:

~ Se ponen en practica loz conocimientos tedricoz.

- Existe una mayor relacidn maestro-alumno, .

-~ Se da una mayor participacidn del alumno.

- Se obtiene mayor productividad,

- La metodologia del maestro influye en la comprensidn de las

modalidades.

Los que dijeron que no perciben la diferencia entre las modali-~
dadesz cpina?un que esto ze debia a la:

- Utilizacién de una metodologia tradicional.

- Falta de prdctica en los talleres y seminarios.

- Falta de experiencia del docente.

En C.U., Acatldn y Aragdn vespertino aproximadamente la mitad
de loz alumnos consideran que "las materias formacidn y préctica pro-

; fezional y précticas escolares son Gtiles." En el turno matutino de
C.U. y Aragdn, laz doz terceras partes de los eztudiantes piensan gue
e estaz materias les.ayudan en su desarrollo profesional. En Agatlan

matutino mds de las tres cuartas partes son de la mizma opinidn.
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En cuanto "al apoyo que proporcionan los maestros cuando los

estudiantes tienen que realizar trabajos de investigacion" éstos

piensan que a menudo los docentes

los siguientes porcentajges:

Acatlan vespertino: 33.4%
Aragdn vespertino: 43.7%
Aragdn matutino: 44,47,
C.U, vespertino: 53.8%
C.U. matutino: $7.5%
Acatlan matutino: 60.6%

En el turno matutino de C.U.

les prestan ayuda, de acuerdo a

y Acatldn, entre el 48.5% y el 48.9%

consideran que esporddicamente "los maestros fomentan el gusto. por

1a investigacidn". En el turno yespertino de C.U. y Aragdn entre el

56.2% y el S§7.5 % de los estudiantes son de la misma opinidn, y en

Acatldn vezpertino y Aragdn matutino entre el 62.5% y 66.7% opinan

que =6lo a veces 1oz maestroz infunden el gusto por la investigacidn.

En-todas las Unidades y turnos alrededor de las trez cuartas

partes de losz estudiante:z coinciden en que “la metodologia que impar-—

ten los maestros es de utilidad para su formacidn en investigacidn".

Mds del 75% de los alumnos en todas las Unidades consideran que

a menudo "los maestros los hacen trabagar en equipo.”

ANTECEDENTES ODE

L

i3
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En los dos turnoz de Aragdn, aproximadamente el E0%Z de "los es
tudiantes provienen" del C.C.H. En C.U. matutino, el porcentajse de
los alumnos que estudiaron en el C.C.H. y en las preparatorias de 1a
U.N.A.M. fue del 3B.3% en cada escuela. En Acatldn matutino, el
48.5% proviene del C.C.H., mientras que en Acatldn veszpertino, las
escuelas de procedencia son principalmente C.C.H. con 37.5%, prepa-
ratorias de la U.N.A.M. con 29.1% y escuelas normales con 25%4. La
cituacidn es difersn?e en C.U, vespertino, en donde las ecscuelas
normales ocupan un 34.6%; en segundo lugar se encuentra el C.C.H. con
un 26.9% y por Gltimo, las preparatorias de la U.N.A.M., con el 23%.

Otro aspecto lo constituye “"la actividad econdmica de loc ectu-—
diantes fuera de las horas de clase". Se observa gue en los dos tur-—
nos de Aragdn, aproximadamente la mitad de los estudiantes trabaja.
En Acatldn matutino, cacsi las dos terceras partes de la mueztra tra-—
baja, mientras que en los dos turnos de C.U. y en Acatldn vesperting,
mds de las tres cuartas partes desarrollan una actividad econdmica.

Mas del 75% de los eztudiantes en casi todas laz Unidades y
turnos habian realizado esporddicamente "trabajos de investigacidn
en . el ciclo de educacidn media superior". La excepcidn la conztitu-
yen los estudiantes de C.U. vesperting, quienes aproximadamente en
un 90% sdélo en ocasiones llevaron a cabo trabajos de investigacidn.'

Al preguntarlez a los estudiantez si "la metodologia de investi-
gacidn gue aprendieron en la escuela de procedencia ez afin a la de
la carrera®, en C.U. yespertino el 3B8.5%4 de loz alumnos respondid
afirmativamente. En el mismo sentido respondieron en C,U. matutine el

44,774, en Acatldn vezpertinog el S04, en esta micma Unidad en el

turno matutino el S51.5%Z, en Araadn matutino el 5B.3% y en el turno
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!eggel_’_&i_n_g de ezta Unidad el 75%.
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En cuanto "al conocimiento de los pasos de la investigacidn",
B
las respuestas al cuestionario mostraron resultados muy variados.
Los porcentajes de 103 estudiantes que conocen de manera general los
pasos son:

Aragdn vespertino: 24.9%

Acatldn matutino: 39.4%
C.U. matutino: 44.7%
Aragdn matutino: 58.3%
Acatldn yespertin 62.5%
C.U. vespertino: 84.6%

En el turno matutino de C.U, y Acatldn y en el turno yveszpertino
de Aragdn, aproximadamente una cuarta parte de "loz estudiantes con-
sideran que eztdn capacitados para llevar a cabo una investigacidn"j;
en Aragdn matutino, una tercera parte, mientras que en el turno ves—
pertino de Acatlédn y de C.U., aproximadamente la mitad.

Los estudiantes que dijeron que estadn capacitados afirmaron que:

- Cuentan con la experiencia de trabajos de investigacidn ante-

riores.

- Manejan los elementos tedricoz, técnicos y metodoldgicos.

- Es necesario aplicar 1o conocido.

—"Pueden investigar Unicamente con azezoria

Los que dijgeron que no argumentaron que:

- Hay falta de elementos tedricos, téchicoz y metodoldgicoz

3
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.t - La investigacidn tiene poca difusidn y motivacién,
- Existé falta de préctica y experiencia.
' . - Se tiene un conocimiento poco profundo de las técnicas de
investigacidn.
- No ez suficiente el tiempo ni loz recurzos.
E =~ Falta ubicacidn en la realidad.
: En 1o que respecta a “la manera de trabajar en equipo”, aproxi-
E - . madamente el 75% de los estudiantez de todas las Unidades en sus dos
; turnos considera que es buena
: La encuesta reveld que "a loz estudiantes les gusta trabasar en
j equipo", ya que en el turno matutino de C.U. y Aragdn casi el 60%,
en C.U vegpertino y Acatldn matutino cazi el B80% y en el turno ves—
3‘, pertino de Acatldn y Aragdn caszi el 30% de loz estudiantes manifies-
: tan tener gusto por el trabajo en equipo.
Loz estudiantes que afirman tener gusto por el trabajo en equi-
po digjeron que:
- Hay mayor enriquecimiento y aportacidn de ideas.
- Se logra mayor avance y profundidad.
i - Surgen y =e confraontan las ideas.
E - Se szolucionan mejor loz problemas.
~ Se da un mayor apoyoc a las claszes.
Los estudiantes que negaron el gusto por el trabajo en eguipo
; argumentaron gque:’
; - Se pierde mucho tiempo.
- No les alcanza el tiempo para llevar a cabo el trabajo.
i— - No todos trabagan.

~ Son individualistas.
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~ No tienen la preparacidn para trabasar en equipo.
En cuanto a "la formacidn recibida durante la carrera respecto T
a investigacidn", los alumnos opinan gue su formacidn es buena. Loz

porcentajes son los siguientes:

Aragdn yvespertinos 12.5%
C.U. vespertino: 31.9%
Aragdén matutina: 33.3%

Acatlan vespertinog 4%5.8%

C.U. matutino: 46.2%

Acatldn matutino: 72.7%

Mds de laz tres cuartas partes de "los estudiantes” de todas las
Unidadez en sus dos turnos "piensan que ellos deben intervenir en la
revisidn del Plan de Estudios” porque: ) -

= El alumno es el que vive las deficiencias del Flan de Estu-—

dio=. L
= El curriculo ez la base de la formacidn del eztudiante.

- El alumno tiene una mejor visidn de la utilidad de las mate-

rias.

El Plan de Estudios debe basarse en las necesidades e intere-
zes del alumno.

- Sirve de experiencia y reflexidn.

Los que dijeron que no deben intervenir afirmaron gue:

-~ Existen obstdculoz institucionales.

- El alumnpo carece de iniciativa.

- La formacidn del alumno es insuficiente.

- Falta experiencia.

“En lo personal", mds del B0% de los alumnos de cazi todas las
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Unidades en sus dos turnoz opinan, exceptuando Aragdn matutino, que
“deben participar en la revisidn de los Planes de Estudio”. El por-
centaje en esta Gltima Unidad es de casi 70%.

Ademds de las opihiones arriba mencionadas, loz estudiantes di-
Jeron que deblan participar en la revisidn del Plan de Estudios
porques

- Es necesario innovar lo establecido y

~ tienen sugerencias.

En el turno matutino de Aragdn y C.U., aproximadamente la cuar-
ta parte de los alumnos, en el turno vespertino de C.U., alrededor de
la tercera parte y en Aragdn !esgertlﬂgvy Acatldn matutino, aproxima—
damente la mitad “conoce mds de tres modalidades", mientras que en
Acat1dn vespertino, el porcentaje se incrementa hasta casi las tres

cuartas partes.

“Las funciones que desean llevar a cabo los estudiantes al
egresar" son:

C.U. matutino:

Planeacidn: 19.1%

Docencia y formaz de apoyot 17.0%

Investigacidn: 17.0%

Orientacidn vocacionals 17.0%

C.U. vespertinoy

Capacitaciodn: 23.0%4

Docencia y formas de apoyo: 19.2%
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Planeaciodn: 11.5%

Aragdn ‘matutino:

Orientacidn vocacional: 25.0%
.
Flaneacidn: 22.2%
Capacitacién: 13.9% ‘ ,

Aragdn vesperting:

Docencia y formac de apoyo: 31.2%

Orientacidn vocacional: 25,0%
Planeacidni 12.5%
Capacitacidn: 12,5%
Educacidn especial: 12.5%

Acatldn matutino:

Docencia y formas de apoyo: 36.4%

Capacitacion: 21.2%
‘ Orientacidn vocacional: 1S.1%

Acatlén vespertino:

Docencia y formas de apoyo: 33.4%

Investigacidn: 29,474

Orientacidn vocacional: 16.7%

los cueztionariog de loz maestrosz

Una vez recabados los cuestionarios, procedimos a llevar a cabo
el andlisis comparativo de las tres unidades encuestadas, tomando co-
mo base los rubros que establecimos al elaborar la hipdtezis y que
son: Investigacidn, Plan de Ectudioz, Metodologia, Alumho, Egresa-

dos, Antecedentes del Maestro y Maestro.
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INVESTIIGACIAN

En Acatldn y Aragdn, todos loz maestro= opinan que "es necesa-
rio llevar unh método en investigacién". En cambio, en C.U., la mayo—
ria de los maestroz opinaron lo mizmo.

Digeron que es importante llevar un método:

- Para at:tuali:ar la pedagogia como ciencia.

- Para disefar y buccar s=olucionesz.

—~ Para una mejor formacidn profesional del pedagogo.

- Para un buen desempefo del pedagogo.

- Porque el camino del conocimiento ez el método.

— Para construir objetos de ectudio.

La mitad de loz profesore:z de laz trez unidades opinaron que
"el curriculo” no "propicia el interds por la investigaciodn.”

Los que opinaron que si digeron que:

-~ Por la motivacidn del maestro.

-~ Se orienta en la prdctica.

= Porque éxi;ten materias y &reas ezpecificas.

; Por loz tipoz de trabavsos de investigacidn que se dejan.

~ Por el proceso de enzefianza~aprendizaje del aula.

Los que dijeron que no afirmaron que:

- No se dan habilidades prdcticas, se queda =dlo en la critica.

~ Los talleres gse imparten hasta séptimo y octavo semestres.

- Falta infraestructura humana y fizica.

- Los rezultados dependen del maestro.

~ El plan ez fragmentario.

- Los profesores =zon tradicionales.
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- En el Plan de Estudios falta espacio para la investigacidn,

~ Falta formacidn en inveztigacidn.

~ Las materias de esa &rea son optativas (Aragdn y C.U.)

~ No hay coherencia en las materiaz de ihveztigacidn.

- Porque el curriculo se orienta a 1a psicologia.

En Acatldn, mds de la mitad de los maestros apinan que la “for-
macidn en investigacidn® es buena. En C.U., caszi tud})s los maestros
opinan que la formacidn es deficiente y en Fragdn, la mitad piensa
que es regular.

En Aragdn y C.U., mdz de la mitad de loz maegstros consideran
que "un semestre no es suficiente para llevar a cabo una investiga-
cidn sencilla pero completa", mientras que en Acatldn, mds de la mi-

tad opina lo contrario,

e
g
=3
73

DE ESTUYRLIOS
€n lo gue respecta "al enfaoque del Plan de Estudios", la maya-
ria de las maestros de C.U. coinciden en que ez Funcionalista. En
Aragdn, la mayoria también ﬂi:e que es Funciohalizta y un nGmerao si-
gnificat;ivn ppina que es Tecnhocrdtico-economicista, mientra= gue en
Acatldn la mitad considera gue el Flan tiene un enfaque Tecnocrdti-
co~ecanomicista y la otra mitad opina que es de cardcter Humanizta.
En cuanto a "la teoria del aprendizajde en la que se basa el
Plan de Estudios", los profesores de Aragén y C.U. eztdn de acuerdo
en que, en primer lugar, se basa en la Conductista y en segunda lu-
gar, en la Cognoscitivista. En Acatldn, también ocupa un primer lu-

gar la Conductista y tienan un peszo igual la Gestaltista y la Cog-
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noscitivista,

En las tres Unidades, mds de la mitad de los profesores opinan

que no

hay "relacidn entre las materiaz de un mismo cemestre."

Los que digeron que =i afirmaron que:

Todas las materias tienen como objeto estudiar la educacidn
con base en las materias anteriarez,
el Plan de Estudios abarca los ciclos badsicos en ocho semes=
tres,

los contenidos se recuperan en otras materiaz del mismo se-
mestre vy

la relacidn: sdélo se da a nivel de \:\.\r'r‘t:ulum.t-?‘l

se presenta de manera accidental y

ce da muy poco a nivel de contenido.

- Los que dijeron gque no argumentaron que:

Se basa en una concepcidn fragmentaria.

No hay congruencia semestral, sélo intersemestral.
€l programa ez inadecuado y hay poca relacidn.
Hay disgregacidn y desfase de contenidos.

La estructura curricular no la propicia.

Falta comunicacidn entre docentes.

Cada maestro ensefia lo que quiere.

En lo que se refiere a "la relacidn vertical", en Acatldn y en-

C.,U., la mayoria de los maestros opina gque sdlo en algunas materias

hay relacidn. En Aragdn, la mitad dijo también, que en algunas.

En C.U. las materias que mds =ze relacionan zont

las psicoldgicas e

iniciacidn a la investigacidn pedagdgica.
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En Acatldn laz que mds se relacionan son:

- las psicolagias,

- las materias relacionadas con investigacidn y
- los zeminarios de prgespgcializa:io:\.

En cuanto a "la continuidad de un semestre a otro", en C.U. y
Acatlan, la mayoria de los maestroz opina que no existe, en cambio
en Aragdn, mds de la mitad de los profesores pienza que sf.

En lo que recpecta a "la intervencicdn en la revicidn del Plan
de Estudios", en C.U. y Aragdn, lps maeztros opinan gue loz que de-
ben participar son:

€n primgr lugar, los profesores,

en segundo lugar, 1oz alumnos y

en tercer lugar, las autoridsdes.

En Acatlidn, los maestros pieu’san que ez labor de maestros y
alumnos 1a revisidn del Plan de Estudios.

En 1o gue concierne a gue =i "el Curricule de Pedagogia propi-
cia el interéds por la investigacidn”, en C.U. y Aragdn, un poco mds
de la mitad de los profesores que contestaron la pregunta opind que
no. En Acatlan, la mitad dijo que i propicia @] interés y la atra
mitad que no.

Los que digeron gque si opinaron guet

~ Porgue existen materias de investigacidn y seminarios.

~ Par los tipoz de trabajos de investigacidn gue se dejan.

1

Por el procezo de ensenanza-aprendizajge en el awvla.
~ Por la motivacidn del maestro.
~ Porque se orienta a la practica.

~ For el Plan de Estudioz.
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Los que digeron que no afirmaron gue:

- No se dan habilidades practicas, se queda =dlo en la critica.

- El FPlan de Estudios ec fragmentario.

- Sqn optativas las materias de esa 4drea y los talleres ze dan
hasta séptimo y octavo semestres.

-~ Los profesores son tradicionalistas.

- Hay falta de coherencia en las materias de invesztigacion,

- Existe falta de formacidn en investigacidn.

- No hay continuidad en las materiacs de investigacidn.

)

Falta infraestructura humana y fisica.

1

Depende del maestro.

- El1 Plan de Estudios es enciclopedista.

t.os profesores dieron las siguientes "sugerencias para gue el
Curriculo propicie el trabajo de investigacidn®:

- Planta de profesores =d8lida y preparada en el 4rea mediante

la capacitacidn continua.

Modificaciones en maestros, Plan de Estudio=z y en la U.N.A.M,

- Dar unha estrucgura légica a las asignaturaz dezde el punto de
vieta psicoldgico y pedagdgico.

- Crear una linea de investigacidn formativa, considerando 1q
epistemoldgico, lo metodoldgico, lo tedrico y lo técnica.

- Que varios trabagos de investigacidén zirvan para distintas

materias.

Investigacidn en dreas de interés para el alumno,

)

Bibliografia actualizada.

Vinculacidn tedrico prictica. N

= Mayor comunicacidn entre profesores.
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~ MAs participacidn de los estudiantes en el andlicsis de los

problemas educativos de México.

— Que las materiaz relacionadas con investigacidn szean obliga-

torias.

En cuanto a "=1 la estructura del Curriculo propicia la reali-
zacién de investigacidn", en Aragdn y Acatldn, mds de la mitad de
los maestros opinan que no, en cambio en C.U., =dlo la mitad es de
la misma opinidn.

Los que dijgeron que si argumentaron quet

- -Es debido a la verticalidad y horizontalidad de las materias.

Es debido a la arientacidn y estructura del Curriculo.

- Por =u flexibilidad.

—~ Por la existencia de varias materiaz de investigacidn y por
los contenidos de éstas.

- Por 1o ambicioso del programa.

Los que dijgeron que no afirmaron que:

— Depende de la estructura administrativa.

- No proporciona los elementos necezarios.

]

fFalta de arganizacidn del Curriculo.

- Porque ez por asignaturas y no se integran los conocimientos.

Falta de azesoria y preparacidn del docente.

Sdle hay una materia de investigacidn por semestre.

- La investigacién no tiene prioridad.

No se lleva a cabo un andlisis profundo de las materias.

Falta de prdctica, ya que se limitan profesores y alumnos a
la exposicidn cotidiana.

En lo que respecta a “"las materias que proporcionan loz elemen
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tos tedricos para la formacidn en investigacidn”, en C.U, los profe-
scres'piensan que soni

; - Todas las materias,

-~ iniciacidn a la investigacidn en cienciags zacialez vy

- sociologia.

En Acatldn los profesores opinan que son:

- Metodologia de las ciencias sociales I y II,

- epistemologia,

- estadistica aplicada a la educacidn y

~ talleres de investigacidn educativa I y II.

En Aragdn los profesores dicen gque son:

- Las del 4rea de investigacidn,

-~ metodologia educativa y , |
- epistemologia.

La pregunta que se refiere a “"las materias que proporcionan
los elementos metodoldgicos para la formacidn en investigacidn", en
C.U. s8lo fue contestada por la mitad de los profesores. €ll10s opi-
naron que estd en manos del maestro e}l proporcionar los elementos
metodoldgicos.

£n Aragdn, los maestros piensan que las materias que aportan
estos elementos son: :
- Las del 4rea de investigacidn,
- teoria y prdctica educativa y
:. . : - epistemologia.
Los maestroz de Acatldn dijeron que:
- Metodologia de laz ciencias sociales I y II,

- taller de investigacidn educativa 1 y Il y
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- estadistica aplicada a la educacidn, =on las que aportan los

elementos metodoldgicos.

Ez significativo que en C.U., mdz de la mitad de los profesorez
encueztadoz no conteztaron la pregunta acerca de cudlez soh "las ma-
terias que aportan los elementoz prdcticos para la formacidn en in-
vestigaciédn" y los que la contestaron no pudieron determinarlos.

En Aragdn, loz maestros opinan que:

~ Las materias del 4rea de inveztigacidn y

~ las practicas escolares, zon laz que aportan loz elementos

prdcticos.

En Acatldn, zeqln los maestros, laz materiaz que proporcionan
los elementos prdcticos son:

- Taller de investigacidn educativa I y II, ~

- formacidn y prdctica profesional e

- investigacidn documental. n

En 1o que respecta a "laz modalidades diddcticas", en C.U. y
Aragdn, la mayoria de loz maeztrosz encusstados "conocen de mahera
tedrica lo que es un laboratorio”. En Acatldn casi todos lo saben.

En Aragdn y C.U., la mitad de los que contestaron la pregunta
sabe “definir correctamente lo gque es un curso”, mientras que en
Acatldn, mads de la mitad sabe hacerlo.

En Acatldn, la mitad de los maeztros “define correctamente lo
que es un seminario", en cambio en C.lU. y Aragdn la mayoria no saben

hacerlo.
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En las tres Unidades, "los profesores conocen" de manera imper-—
fecta "lo que es un taller”.

En cuanto a "las actividadez que lleva a cabo el maestro en
claze", las principales en orden de importancia, en cada Unidad sons

C.U.:

~ Exposicidn del maestro,

- trabajos de investigacidn,

- técnicas grupales,

- practicas y

- exposicidn del estudiante.

Aragdn:

- Exposicidn del estudiante,

- ~ trabajos de investigacidn,
- exposicidn del maestro,
- - técnicas grupales y

-~ practicas.

Acatldn:

- Trabajos de investigacidn,

- expozicidn del maestro,

~ prdcticas,

- %técnicas grupales y

- exposicidn del alumno.

£s de natar, que en las tres Unidades, loz trabajos de investi-
gacidn como actividad en clase ocupan un lugar importante, mientras
que la participacidn del alumno sdlo e= privilegiada en Aragdn, en
cambio en C.U. y Acatldn se encuentra en los Gltimos lugares.

En cuanto a “"los requisitos gue piden los maestros para la ela-
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boracidn de trabajos de investigacion”, en Aragdn y C.U. son: funda-
mentacidn tedrica v metodoldgica, que el trabajo cumpla con las par-
tes esenciales del proyecto de investigacidn y gue tenga coherencia.

En Acatldn, la cituacidn es distinta, ya que la mayoria de los
maestroz pone atencidn en el contenide y en la estructura del traba-
Jo. La mitad coincide en que ce debe delimitar el praoblema y seguir
un métoda. Algunos Qaestrus piden andlisis y conclusiones y otros,
resultados y alternativas de solucidn.

En C.U. y Aragdn, un paco mds de la mitad de los profesares
opinaraon gque es importante “trabagar en equipo para realizar traba-
Joz de investigacion", mientras que en Acatldn, todos loc profesores
coincidieron en que es importante trabajar en eguipo. Lot que con-
tesztaron afirmativamente esta pregunta dijeron qgue:

- Se enriquece el trabajo de investigacidn,

La produccidn de conocimientos es una tarea colectiva y so-
cial.

- La diverzidad de puntas de andlisis facilita el trabajo,

- Se promueve la interdisciplinariedad.

; Ayuda a la adaptacidn posterior a las distintas dreaz de tra-

bajo.

Los que no estdn de acuerdo can la impartancia del trabajo en
equiso argumentaron gues

~ Depende del tema y de los estudiantez

"Los praoblemas metodoldgicos mds frecuentes al elaborar la te-
cis” csan, segin loz profesores de las tres Unidades:

-~ Deficiente formacidn metodoldgica, tedrica, técnica vy pric-

tica.
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Falta.de experiencia.
S - fusencia de conocimientos s=obre propuestas metodoldgicas y
sus enfoques tedricos,
- — Falta de sistematizacidn y secuencia ldgica en la inveztiga-—

cidn,

El temor de producir algo nuevo.

Reducido repertorio de fuentec bibliogrdficas.

~ Poca creatividad.

— Dispersidn de los conocimientos debido a la falta de conti-

nuidad de las materiac.

Ausencia de vizidn total y compromizo con la realidad.
=~ No se llevan a cabo ejercicios prdcticos, tedricoz y de re-

flexidn,

En C.U. y Aragdn, la mayoria de loz maestros coinciden en que
s8lo algunos “estudiantes saben trabajar en equipo”. En Acatldn, mas
de la mitad de loz profesores considera que la mayoria de zus alum-—
nos caben trabagar en equipa.

Los maestros de las tresz Unidades opinan que “los factoresz que
dificultan la realizacidn de trabajos de i1nvestigacidn son":

~ Falta de elementos tedrico-metodoldgicoz y de experiencia.

~ No se sabe claramente 1o que es investigar.

Los estudiantes no poseen habilidades cognozcitivaz en cuanto
a andlicis, definicidn y delimitacidn de problemas.

Dificil acceso a la informacidn.
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Los alumnos no comprenden la lectura y no saben sintetizar ni
. .

redactar.

1

Problemas personales de tiempo, dinero, multichambas, tanto
de maestroz como de estudiantes.

- Atibaorramiento de trabajo de otraz materias.

Al estudiante sdlo le importa acreditar la materia.

- No se lesz dan esztimulos profezionales a losz estudiantes.

Burocratizacidn.

1

Falta de disciplina.

EGRESADOS

En lo que respecta a "laz funcionez que debe llevar a cabo el
pedagogo”, en las tres Unidades lo:z maestros dicen que el primer lu-
gar lo ocupa la investigacidn, el =zegundo, la planeacidn y el terce-
ro, la docencia y las formasz de apoyo.

A pezar de esto, 1oz maeztroz coinciden en que son muy pocos
los pedagogos que se dedican a investigar al egrezar.

En ﬁ:atlén. todos 1o= maestros opinan que "es importante que
los egresados de Fedagogia se dediquen a investigacidn”, mientracs
que en C.U. y Aragdn, lac tres cuartas partes de los profezorez opi-
nan lo mismo.

Los que dijeron gque si argumentaron que es importante para:

- El avance y actualizacion de la Fedagogia como ciencia.

- Mejorar el zistema educativo nacional.

~ Confrontar la teoria con la realidad.

~ Lograr un mayor enriquecimiento individual y grupal.
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- Elaborar ta tesis.

- Obtener satisfacciones.

Los que dijeron gque no es importante afirmaron que:
- Es un campo deceable pero dificil.

-~ No es el Gnico campo del pedagogo.

ANTECEDENTIES DEL MAESTIHKUO

“La antigledad que tienen los maestroz", en C.U. es de 7 anhos
en promedio, en Acatldn, todoz lo= profezore:z tienen mds de tresz
afnos, aungue la antigliedad de los encueztadoz es muy variable, mien-
tras que en Aragdn, trees quintas partez de loz profezoresz tienen en-—
tre uno y trecs afoz de antiqgiedad y doz quintaz partez llevan traba-
Jando en la Institucidn entre cuatro y 7 afos.

En relacidn “al tiempo que llevan impartiendo laz materiac losz
maestros“, en Aragdn es donde menos tiempo llevan, yva que la mayoria
de ellos tiemen un maximo de dos afoz, mientraz que en C.U. y en
Acatldn, la mayoria tiene mds de cuatro afos.

En Aragén, menoz de la mitad de los maestrocs tiene "tiempo pa-
gado para aseszorar a alumnos y preparacidn de clases", mientras-que
en Acatldn, mécs de la mitad tiene tiempo. En C.U., s8lo una persona
de las encuestadas tiene horas para asesoria y preparacidn de clazes.

En cuanto a "la formacidn académica", en C.U. y Aragdn, la ma-
yoria de lo=z maestros =zon pedagogops, en cambio en Acatldn, menos de
la mitad 1o zon, ya que la formacidn es muy diversa.

En lo que respecta al "grado de formacidn", en C.U. y en Aca-

t14n es alto, puesto que la mayoria tiene maestria y el resto licen-—
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ciatura. En Aragdn, un poco madz de la mitad de los maestroz tienen

licenciatura y el resto maestria.

En las tres Unidades, casi todoz "“los maestros han leido el cu-
rriculo y conocen bien &1 Plan de Estudios", Asimizmo, la mayoria de
"los profezores modifican el programa de acuerdo a su criterio“.

En C.U., casi todos "los maestros fomentan el gusto por la in-
vestigacidn", mientras que en Acatldn, todoz lo hacen. En Aragdn, un
poco mds de‘ la mitad lo propicia; es significativo que en esta Uni-
dad, una tercera parte de los maestros no contestd la pregunta.

En las tres Unidades los que dijeron que fomentan el gusto por
la investigacidn afirmaron gue:

- Hacen trabajar a los alumnos en drea:z de interés.

- Se promueve la bGsqueda creativa y la reflexidn critica.

- Proporcionan baces de conocimiento en investigacidn.

- Eg necezario @ indispensable para la formacidn profecional.

- €5 una ocupacidn paralela a la funcidn de la docencia.

El obagetivo principal es vincular los contenidos con la rea-—

lidad educativa nacional.

Pretenden que el alumno aprenda para la vida.

Creen en la investigacidn.

Los temas de clase son investigaciones previas.

— Eez consecuente con el programa.

Presenta una metodologia para razonar, aprender ta realidad y

ubicar al estudiante como ser zocial constructor del futuro.
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En las trez Udidades, los profesorez afirman que sdlamente ra-

ras veces "se llevan a cabo reuniones entre autoridades y maestroz

para revisar el Flan de Estudios".

En Aragdn y C.U.,

todos "loz maestroz llevan a cabo trabajos de

investigacion", mientrac que en Rcatldn, la mayoria ze dedica a la

investigacidn.

En Acatldn y Aragdn, todos "los maestros"” encuestados “asesoran

tesis", con un promedio de 8 cada uno. En C.U., también todos los

profesoresg asesoran tesic y tienen un promedio de cinco cada uno.

En C.U., "los criterios de evaluacidn" =zon:

1. Trabajos de inve=ztigacidn,

2. exdmenes,

3. controles de lectura,

4, participacidn en clase,

S. tareaszs,
6. ensayos,
7. exposicidn y

8., asistencia.

En Acatldn, los maestros utilizan para.evaluar:

1. Trabajos de investigacion,

2. controlez de lecturea,

3. participacidn en clase,

4. exposicidn,
S. ensayos,

6. tareas,

7. asistencia y

B. exdmenes.
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En Aragdn, las actividades que se realizan para evaluar soni

1. Trabajos de investigacidn,

2. ensayos,

3. exposicidn,

4. tareas,

5. azistencia,

6. controles de lectura,

7. participacidn y

8, exdmenes.

Es de notar, gque en las tres Unidades, el primer criterio de
evaluacidn son los trabagos de investigacidn.

En Acatldn y en Aragdn, mds de la mitad de "loz maestros opinan
que guian a loz alumnoz en los problemas educatives". En cambio, en
C.U., =8lo contestaron la pregunta la mitad de loz maestros, de los
cuales la mayoria piensa que guia suficientemente a loz estudiantes
men los problemaz educativoz.

7.5.3 Entrevi

Entrevistamoz a tres investigadores del Centro de Eztudios so-
bre la Universzidad (C.E.S.U.), a uno del Centro de Investigaciones y
Servicios Educativos de la U.N.AM., (C.I.S.E), a lo= coordinadores
de Aragdn y Acatldn y al Secretarioc Académico del Colegio de Fedago-—
gia de la Facultad de Filozofia y Letras de la U.N.AM.

En cuanto a investigacidn educativa, los maestros entreviztados
opinharon que:

~ Se debe indagar sobre el campo de educacidn a nivel tedrico~

prdctico y abordar un objeto de estudio dentro del campo edu-

cativo.
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- Ez un reto a la creatividad y la formacidn que ze tiene.

- Hay pocos trabajos de inveztigacidn educativa.

En lo que rezpecta a la cantidad de pedagogos que se dedican a
lé investigacidn loz maestros dijeron que:

- En el C.E.S.U. ze dedican a investigacidn cuatro o cinco

egresados del Colegio de Filosofia y Letra=z.

- En el C,1.8.E. hay 45 o 50 investigadoresz de distintaz profe-
siones; hay mdz socidlogos y pzicdlogoz que pedagogos; ez im-
portante que exista un equipo interdizciplinario, pero tam-—
bién es necesario que haya mds pedagogos.

- Hay poca gente de la Carrera de Pedagogia en el drea de in~
vestigacidn en la E.N.E.P.-Acatldn.

~ En la E.N.E.P.-Aragdn, el 90% de loz maesztroz se dedica a la
docencia, muy pocos a la investigacidn.

En cuanto a los tipos de inveztigacidn que ze llevan a cabo,

los entrevistados coinciden en que:

- Las investigacionez se realizan a nivel tedrico y prdctico,
pero predomina €l primero. El nivel en el que trabaje cada
perzona depende del proyecto que escoja.

— No hay lineaz definidaz de invesztigacidn.

En 1o que ze refiere a las facilidadezs que ze dan para realizar

las investigacione=z:

En el C.E.S.U. cuentan con: fotocopiado, mecanografiado, sali-
das, cartas de recomendacidn, convenios con otras instituciones,
viajez y azistencias a congrecsos y conferenciasz., Entre loz centros
de investigaciodn, ezta Institucidn es la mds estructurada, con larga

historia académica, por 1o que cuenta con m&s apoyo, ya que su tra-
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bajo consiste en organizar y siztematizar los archivos de la
U.N.A.M, El 4rea de humanidades tiene todaz las facilidadez, aunque
se le otorga menor presupuezto que al drea cientifica.

Al principio del proyecto se programan las actividadesz y se so-
licitan recursos anticipadamente, los cuales es probable que se
otorguen. El investigador tiene que buscar, por su cuenta, gente que
aplique encuestas.

En el Ef!.S.E., los investigadores cuentan con el apoya labo-
ral, econdmico y profesional, para llevar a cabo investigaciones.
Ademds, ce dan todas las facilidades para programar cursos de espe-
cializacidn, y se pueda dedicar mds tiempo a realizar investigacio-
nes fuera del centro.

En la E.N,E.P.-Acatldn no hay presupuesto real y sdlo se dan
facilidades a la gente con experiencia.

En relacidn al ingreso de los investigadores a loz centros:

- Existe una dificultad para encontrar plazas, debido al redu-

cido presupuesto nacional (una o dos por afio).

~ Se ingresa por concurso.

- Se han hecho programaz para formar investigadores en educa-
cidn y se firmd un convenio S.E.P~U.N.A.M.-A.N.U.I.E.S. para
promover el 4drea de investigacidn en las diferentes universi-
dades.

- Algunos investigadores empiezan a invesztigar en el servicio
social,

- Hay dificultad en el ingreso al enfrentarze a problemas de
conocimientos cuando se quiere trabajar en esa 4rea. Para

ingrezar se requiere preparacidn y experiencia.
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~ El tener un cuerpo de investigadores es caro y ensefar a la
gente lo ec mds. Pocas instituciones estdn dispuestas a con-
tratar recién egresados, ya que se requiere gente coh expe-
riencia y por otro lado, los egresados no eztdn dizpuestos a
empezar desde abaJjo.

= Tanto en los centros como en las universidades los salarios

son iguales a los del tabulador de la U.N.A.M.

En lo que concierne a las publicaciones, todas las institucio-
nes tienen un consejo editorial que escoge articulosz y corrige su
estilo. El nivel de produccidn de los centros de investigacidn es de
articulos, encsayos o inventarios, dependiendo del tipo de investi-
gacidn. Se publican los documentos en: Los Cuadernos del C.E.é.U.,
Foro Universitario, Revistas del C.C.H., Perfiles Educativns, Revis~
ta del CONALEFP, etc.

En cuanto al tiempo en que se 1levan a cabo las investigacio~
nes, éste varia de dos a.cinco afios, aungue dependiendo de la com—
plejidad del tema, puede llevar hasta 7 afios. Se pide que cada aFo,
los investigadores publiquen dos articulos como productos parciales

En lo que rezpecta a las formas de trabaso, éstas se llevan a
cabo principalmente en equipo, aungue a veces, se realizan en forma
individual,

El interds de los alumnos en investigacidn es en realidad poco,
aungue en Acatldn afirman que con el cambio del Plan de Estudios el
interds se ha despertado de manera notable.

En lo referente a la .importancia de la formacidn del pedagogo
en investigacidn, las persunas_entravistad;s dicen éue:

~ Hay mucho qué hacer en el campo de la Fedagogia. Es fundamen-
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tal ﬁue el ﬁedagngn ce deczarrolle en el 4rea de inveztiga-
cidn, y;‘que éste es un campo nuevo y estd ocupado por psicd-
logos educativos.

La formacidn no se da en la escuela, siho en el trabaso, in-
certidndoze el pedagogo en diferentes grupoz por propio inte-
rés,

For otro lado, en lo que concierne a la formacidn que da el
éurriculn en inveztigacidn:

El pedagogo no incursiona en el campo ée investigacion, debi-
do a su formacidn fragmentada que no le da la capacidad de
relacionar laz diversas disciplinaz.

En Acatlin se considera que el Plan de Estudios tiene un alto
contenido de formacidn en investigacidn, comparado con otroz
planez de eztudio.

En C.U. y Aragdn =se da mayor énfaziz a la didActica y a la
psicopedagogia y menor a la investigacidn, a la hiztoria fi-
losdfica vy a la scciopedagogia.

Se buszca que en todas las materias haya trabajoz de invezti-
gacion.

Desdé 1981, en Hraqbn. =& han hecho eztudioz con el €in de

organizar programas de materias con contenidos minimoz,

'No =e considera a la inveztigacidn como el objetivo de ta li-

cenciatura; ez en la maestria cuando se debenh empezar a rea-
lizar trabajos de inveztigacidn.
Cada maeztro tiene un obyeto de estudio diferente, una forma

distinta de abordarleo y ademds, cada guien hace lo que quie-

re. El Plan de Estudios no forma ni psicopedagogos, ni espe-
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cialistas en dididctica, ni historiadores, ni socidlogos, sino
que cada quien elige sus funciones.

El titulo de la materia no indica nada, el maestro trata te-
mas, distintos.

En. C.U. se estd revizando el Plan de Eztudios con el fin de
modificarlo.

Tanto a los maestroz como a los alumnos se les dificulta en-—
tender las diferenciaz entre seminario, taller y cur=zo. Los
estudiantes esperan que el maestro lez indique todo lo gue
tienen que hacer en un seminario o taller, mientras que los
maestras no tienen clara la metodologia y no le dan importan—
cia a la revisidn continua de los adelantos en la investiga-
cidn. En losz talleres ze debe hacer la comprensidn de todos
los conocimientoz adquiridos en los semestrez anteriores, se
elabora una investigacidn muy especifica gue puede zer el co~
mienzo de la tesis. La prdctica se da en la materia de prdc-
ticas escolares en la U.N.A.M y Aragdn y formacidn y prdctica
profezional en Acatldn, y trabajando en una institucidn pri-
vada o gubernamental. En C.U., como vimoz antericormente, en
el andlisis del Plan de Estudios, la carga de materias se
presenta principalmente, en psicologia y se da mayor relevan-
cia a la funcidn de docencia que a la de i1nvestigacion.

En cuanto a la titulacidn, los entreviztados, dieron a cono-
cer los siguientes aspectos:

Se realizan tallerez de titulacién en Aragdn y C.U., en donde
loz alumnos se inscriben por temdtica. Los protezores e con—

tratan exclusivamente para ecstos talleresz por 10 horas, de
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las cuales tres son de clase. Esta modalidad es extracurricu-
lar, ya gue no se otorga ninguna calificacidén. Se cobra muy
poco por el curso y se ofrecen aproximadamente, 12 al afAo.
Las condiciones requeridaz son las de ser egresado, cubrir
todas las materias y tener la comprensidn de dos idiomas.

Los problemas que se presentan para la elaboracidn de una te-
cis son principalmente: que el alumno no sabe investigacidn
fundamental, que no existe zeminario de elaboracidn de tesis
durantella Carrera y que el requicito de los idiomas obstacu-~
liza la asesoria para la titulacibn.

Log problemas que se presentan a los pedagogos en el campo de
la investigacidn son:

Falta de formacidn en investigacidn, principalmente a nivel
tedrico.

Insercidn de otros profezioniztas en el 4rea, quitdndole
oportunidad al pedagogo. Esto se debe a que su formacidn téc-
nica en invastiqacidn.es limitada, a diferencia de loz psicd~
logos y socidloegos.

El Plan de Estudios de C.U. y Aragdn estd vigente desde 13960
Yy né:e;ita actualizarse.

El problema de la fragmentacidn de las dizciplinas, la es-—
tructura de nuestro sictema educativo y la falta de voluntad
politica son determinantes en el desarrollo de la investiga-~
cidn.

En la escuela se imparten puras cuestiones formales y dizefios
de investigacion que no permiten resolver problemas.

Existe una disociacidn entre teoria y prdctica.
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= Los conocimientos son obsoletos y no tienen que ver cen lo
que ce plantea o cdmo se piantea el problema de investigacion

en el Curriculo.

El  Plan de estudios es muy formal y rigido y no fomenta la
reflexidn en el qué y el porgqué de lo que se investiga en el
4dmbito educativo. Se recurre a i1nvestigar lo ya investigado.
Se presenta un esquema fijgo y digerido en los seminarios y
.talleres. No se desarrolla la creatividad.

Hay poca vinculadidn de los centros de investigacidn y las
escuelas de pedagogia, lo que tiene que ver con la estructura
misma de la Universidad, que propicia la desvinculacidn de
los 4mbitos de formacidn (facultades) y los dmbitosz de elabo-
racidn y deséubrimientn de conacimientos. No hay contacto de
la realidad con la investigacidn.

Se mitifica a la investigacidn, en tanto que se considera a
los mids antiguns en este campo como "las vacas sagradas” o
"los grandes constructores del ?onocimientc".

Existen restricciones a proyectos debido a problemas econdmi-
cos.

= Los estudiantes 3dlo hacen inveztigacidn haste los dos Glti-
mos semestres.

Hay una falta de formacidn tedrica y prdctica.

No se tiene una planta de profesores de tiempo completo que
se dediquen a la'investigacidn y que hagan coparticipes a

sus alumnosz,

Existe una diversidad de programas de materias de losz dife-

rentes profesores.
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Los profesores estdn mal preparados.’

Se prezenta una falta de tiempo para modificar el Flan de Es-
tudios, ya que es muy dificil que los maestros coincidan en
determinada hora para reunirse.

Se presenta una falta de control de la Institucidn con los
profesores de nuevo ingreso, para darlesz a conocer loz conte-
nidos minimoe a tratar, sin importar el enfoque gque se le dé
a la materia.

El concepto de pedagogia no estd claro, no =ze conoce el campo
y =@ relaciona Gnicamente con educacidn formal.

For otra parte, loz motivos por los que hay pocos pedagogos
trabagando en investigacidn son:

Poca preparacidn de loz esztudiantez como investigadores. El
alumho conoce la cuestidn instrumental-metodoldgica, pero no
cabe construir epistemoldgicamente. Esto ze da por el aisla~-
miento de materiaz gue no ze apoyan unacs a otras. Se requiere
de un eje en laz azignaturaz.

Hay gente de otras profesionez gue desplara a loz pedagogos.
Esto =e debe principalmente, a que el campo es muy reciente y
a que se da poco énfasis al drea de inveztigacidn en los pla—
nes de estudio de la Carrera. No se encsefia al pedagogo a in-
vestigar, se le proporcianan pocas herramientas para llevar a
cabo una investigacidn ceria.

Cuando el alumno ingresa a la Univerzidad no =zabe construir
investigacidn, ya gque no tiene claridad del objeto de estudio.
No existe una investigacidn privada y la que hay es muy espe-

cializada y poco accesible.
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- Se realiza poca {nvestiga:idn experimental.
- Existe muy poco apoyo econdmico a diferencia de las ciencias

exactas.

No hay relacidn interdizciplinaria en la competencia entre
profesiones. Hay muchos problemaz que no han cido tratadoz
por la pedagogia y son abordados por otras ciencias, ya que
muchas veces los pedagogos no han podido o ne han gquerido
participar,

Las sugerencias que aportaron loz maestros entrevistados para
que ce intserten mds pedagogos en investigacién educativa son las si-
guientes:

~ Que ze lleve a cabo una revisidn seria de la formacidn del
pedagogo. Actualizar el campo de formacidn del pedagogo en io socio—
ldgico, antropoldgica, psicoldgico, histdrico y econdmico. A partir
del andlisis del flan de Eztudios, ver en qué medida =e puede inte—
grar el problema, para dezarrollar inveztigacidn.

- VYolver mds cientifica la pedagogia. Incorporar al eztudiante
en el cémo, y el qué y para qué investigar, lo cual ze logra traba-—
Jando en el 4rea de investigacidn, de tal forma que ze implementen
programas de becarios para que se adentren en proyecto:z de investi-
gacidn,

~ Formar equipos interdisciplinarios, dando mayor difusidn a
la=z funciones del pedagogo. Hay que procurar cambiar l& imagen de la
Carrera que da la imprezidn que prepara Gnicamente para la docencia.

- Las investigaciones se deben realizar durante la Carrera, co-
mo minimo en dos afios y nho en un csemestre.

- Los egreszados deben permanecer en contacto con los avances de
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la pedagogia, mediante cursos, conferencias, congresos y maestrias,
va que la licenciatura zdlo da una idea de lo que es la investiga-
cidn.

~ Establecer mddulos entre laz diferentes carreras para evitar
la fragmentacidndel conocimiento.

- Fomentar Una visidn mds amplia en el estudiante de Pedagogia,
ein llegar a una “"todologia“.

~ Que no se repitan contenidos en laz diferentes materias y que
las investigaciones continten de un semestre a otro, hasta terminar-~
las.

- Desde el principio, se debe fomentar la curiosidad en el su-
Jeto para desarrollar su creatividad. Aprender a investigar investi-
ganv{m. sin olvidar aplicar los pasos del dizefio de investigacidn.

- Trabajar en equipo es importante, ya que permite discutir con
los demds sus productos, errores y alternativas, ademds, enriquece y
replantea posibilidades de accidn.

- Refnr;ar las 4reas de metodoloia, epistemologia y de prdc-
tica.

-~ Realizar investigaciones desde el primer semesztre.

- Atencidn perzonal y comunicacidn directa del docente con el
alumno.

~ Actualizar loz programas de asignaturas, buscando lineas de
continuidad en lacs materiac y adaptar el programa al tiempo real de
un zemestre que es de cuatro meses.

~ Sencsibilizar a la gente sobre el papel del pedagogo.

-~ Profesionalizar el producto de egresados de la Carrera de Pe-

dagogia, promoviendo la imagén del pedagogo como investigador educa-
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tivo. Ganar terreno a los demds profesionistas.

=~ Fortalecer al interior las instituciones educativaz del 4drea
de investigacidn.

-~ Unificar los contenidoz minimos curricularez en un mismo pro-
grama.

7.5.4 Andljzi
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tres Unidades.

A partir del andlisis e interpretacidn de datoz obtenidos a tra-
vés de las encuestaz a maestros y alumnos y complementando la infor-
macidn con opiniones de las entrevistas realizadaz a los inveszstiga-
dores de los diferentes centros, procedimos a llevar a cabo un and-
lisis comparativo, teniendo en cuenta los indicadorez que conzidera-
mos mds zignificativoz para la comprobacidn de nuestra hipdtezis vy
que son: tiempo, importancia para @l pedagogo del caonacimiento de
lasz técnicas de investigacidn durante la Carrera, interés por la in-
vestigacidn que promueve el Flan de Estudios, formacidn en investi-
gacidn, conocimiento de los pazos de la investigacidn educativa, re-~
lacidn horizontal y vertical entre las materias, conocimiento de laz
modalidades del aprendizaJe, Jerarquia de las actividades que el
maestro lleva a cabo en claze, importancia del trabajo en eqguipo,
conocimiento del Plan de Eztudios de la Carrera, grado en que loz
maesztras fomentan el gusto por la investigacidn, continuidad de un
cemestre a otro en la investigacidn y principales funcione:s del pe-
dagogo.

Para hacer el andlizi= comparativo se presentan 16 graficasz
que interpretaremos a continuacidn:

Como observamos en la Figura 1, los alumnos de C.U. y Acatlan



=318~

consideran que el tiempo que =e dedica a la investigacidn en un ze-
mestre ez poco y los de Aragdn piensan gue es insuficiente.

Es de notar gue en C.U. y Aragdn mds de la mitad de los profe-
sores opinan que el tiempo de un semestre para realizar una ihvesti-
gacidn sencilla pero completa ez inzuficiente, mientraz que en Aca-
tlan mds de la mitad concsidera que es suficiente, lo gque no coincide
con la opinidn de los alumnos gue pienzan que ez poco.

En cuanto a la importancia que tiene el conocimiento de técni-
cag de inveztigacidn para el pedagogo durante la Carrera, mias del
98% de loz estudiantes de laz tres Unidadez consideran que ez impor-
tante adquirirlas, Los maestroz de Aragdn y Acatldn comparten la
mi=ma opinion, mientras gque en C.U., =6lo laz tresz cuartasz parte=z
zon de la misma idea.

Si observamoz la Figura 2, la mitad de loz eztudiantes de Aca-
tl14n opinan que el Flan de Estudioz no promueve el interés por la
investigacidn, mientras que en C.U. 7 Aragdn meno:z de la mitad de
loz alumnoz son de la micma idea., En lo referente a loz profezoresz
de las tres Unidades, la mitad de elloz conzideran gue el Flan de
Eztudios no promueve el interés por la i1nveztigacidn, E= de notar
que en exzte aspecto en general, laz opinionsz de profesorez y estu-
diantes coinciden.

Al analizar la formacidn en cuanto a investigacidn de loz estu-
diantez de Pedagogia, (Figuras 3 y 4), loz alumnoz de Aragdn y C.U.
coinciden en que ez reqular, mientras que log maeztros de estas dos
unidadez opinan gue es mala, lo que noz puede hacer pensar que 103
profesores son maz exigentes en ezte azpecto que loz Estudi;ntes..

Por otro lado, loz maestros v alumnoz de Acatldn coinciden en que la
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formacidn estd entre regular y buena, opinidn que puede deberse al
Plan de Eztudios de Acatldn que ez nueve vy diferente del de C.U. y
Aragdn.

Como muestra la Fiqura 5, los eztudiantez de las tres Unidades
conocen poco los pacsos de la investigacidn, opinidn que es comparti-
da por los maesztros de Aragdn, mientras que en C.U., no los conocen,
0 quizd np quisieron contestar la pregunta del cuesztionario, en tan-
to que en Acatlédn los conocen de manera regular (Figura 6). Ez de no-
tar que en este aspecto las opiniones son muy variadas entre maes—
tros y alumnos.

Podemos observar en la Figura 7, correspondiente a losz estu-
diantes y en la 8, a loz profezores, la relacidn gue hacen amboz
grupoz en lo que ce refiere a las materiaz de un mizmo semeztre.
Constatamoz que en C.U. y Rcatldn, =solamente la mitad de los alumnoz
hacen la relacidn horizontal, mientras que en Aragdn, las tres cuar-
tas partes la hacen. A diferencia de lo:z eztudiantez, en Aragdn y
€C.U., muy pocos maestroz establecen la relacidn horizontal y en Aca-
tl14n la mitad lo lleva a cabo.

En Aragdn y en Acatldn, los maestros y los alumnos, hacen la
relacidn vertical colamente en algunasz materias, lo que podemos ve-
.rificar en la Figura 2 de los proféiures y 10 de loz eztudiantes. La
diferencia entre loz alumnos y los maestros de C.U. es grande, ya
que eztoz Gltimoz no establecen la relacidn en hinguna materia,
mientras que los alumnos en la mayoria de ellas.

En lo gue ze refiere a quiénes deben intervenir en la revisidn
del Flan de Estudioz, maestros y alumnos de las tres unidades opina-—

ron que son ellos, los que principalmente deben lleverla a cabo.
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Otro indicador importante es el conocimiento de las madalidades
de aprendizaje. Como podemos notar en las Figuras il de los alumnos
y 12 de los maestroz, en Aragdn el conocimiento de los profesores
coincide con el de los estudiantes y estd entre malo y regular. En
C.U., también coinciden ambos en este azpecto, pero el conocimiento
es regular, mientras que en Acatldn, maestros y estudiantes conocen
bien las modalidadesz del aprendizaje.

Las opiniones de loz maestroz en cuanto a la gerarquia de las
actividadez que 1llevan a cabo difiere mucho en las tres Unidades, lo
que podemos corroborar en la Figura 14, Los maestros de Aragdn y
C.U. coinciden en que los trabajos de investigacidn ocupan el segun-—
do lugar en importancia; en C.U, y Acatldn la opinidn de los maes-—
troz concuerda en el zentido de que las técnicas grupales ocupan el
tercer lugar.

En cuanto a la grdfica de los alumnos (Figura 13), podemos ob-
servar que hay mds homogeneidad én la= opiniones, ya que lac tres
Unidades otorgan un tercer lugar a los trabajos de investigacidn y
un cuarto a las técnicas grupales. Aragdn y Acatldn coinciden tam—
bién al otorgar el primer lugar a la exposicidn del alumno y el se-
gundo & la del maesztro, mientraz que en C.U. zucede 1o contrario.

Tanto en C.U. como en Acatldn coinciden los profesorez y loz es-
tudiantes, al acignar a la exposicidn del maestro un primero y un
segundo lugar respectivamente.

En Aragdn, los maestros y los alumnos concuerdan en lo que se
refiere a la exposzicidn del estudiante, otorgdndole un primer lugar.
Coinciden también al asignarles un cuarto lugar a las técnicas gru-

pales.



Existen diferencias muy notables principalmente, en Acatldn en-
tre maestros y alumnos en lo que se refiere a trabajos de investi-
gacidn, ya que‘lna primeros le dan un primer lugar y los alumnos un
tercero. En C.U., también difiere la opinidn en lo que respecta a la
exposicidn de los estudiantesz, ya que los maeztroz le otorgan un
cuarto lugar y los alumnos un segunda.

En todas las Unidades, los estudiantez consideran que para los
maestros, casi siempre es importante trabasar en equipo. Esto coin-
cide con la opinidn de los investigadores entrevistados.

En cuanto al conocimiento del Plan de Estudioz, podemo= decir.
de acuerde a loz datos obtenidos, que tanto msaeztro=z comoe alumnos lo
conocen bien,

Las opiniones de losz zstudiantes de laz tresz unidadez concuer-—
dan en que solo a veces los maestros fomentan el gusto por la inves~
tigacidn, En cambio, los profesores no coinciden con la opinidn de
los alumno=, ya que en Aragdn el 60% concideran que si lo hacen, en
C.U. el BOZ y en Acatldn la totalidad de loz encuestados.

Los estudiantes opinan que zdlamente en algunasz ocasiones ex;a-
te continuidad en los trabajos de investigacidn que se realizan a lo
largo de la Carrera, mientraz qué la mayoria de loz maeztroz pien-
san ;que no hay.

Los alumnos opinan que el profesor guia entre poco y suficien—
te a los eztudiante:z en lo:z problemas educatives. Loz profesares de
Aragdn y Acatldn coinciden con la opinidn de los alumnos, mientras
que en C.U., existe una mayor diferencia, ya que 10z maestros (Fi-
gura 15) sienten que dirigen muy poco a los alumnos en la resolucidn

de problemaz educativos y los alumnos dicen gue suficiente.



En lo referente a las principales funciones del pedagogo, segln
la opinidn de los maestros en laz tres Unidades, el primer lugar lo
ocupa la investigacidn, el segundo la planeacidn y el tercero la
docencia.

Como podemos ver en la Figura 16, en cuanto a las funciones de
los egresados, la opinidn de los maestros no concuerda exactamente
con la de los alumnos. En C.U. y Acatldn, la docencia y la inves—
tigacidn ze encuentran en los dos primeros lugares, mientras que en
Aragdn, la docencia y la planeacidn ocupan el =zegundo y tercer
lugar.

E=s de notar que en C.U,, los maestros opinan que la investiga-
cidn. debe zer la principal funcidn de loz egrezadosz y la docencia es
la tercera, mientras que loz eztudiantez pienzan loz contrariao.

Finalmente, los elementos mas importantez que se desprenden de
este andlisis comparativo son que muchaz veces y en varios indicado-
rez las opiniones de loz profesares con las de los estudiantes no
concuerdan, algunas veces no hay concordancia entre laz respuestas
que l1os maeztros dan a varias preguntasz sobre el mzmo rubro, y las
calificaciones de los cuestionarios siempre eztuvieron en promedio,

en. el nivel de regular,
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Después de elaborar un marco tedrico para nuestro trabajo de
investigacidn, de describir 1o que son dos métodos importantesz en
investigacidn educativa, de.explicar las diferentez teorias curri-
culares con las que =e trabaga en México, de presentar un panorama
general de la situacidn de la investigacidn educativa en nuestro
pais, de rezehar el desarrollo de los Planes de Estudio de las tres
Unidades y de praporci:mar los resultados de nuestra investigacidn
de campo, procederemos ahora, a prezentar las conclusiones a laz gue
llegamos vy a proponer algunas alternativas de cambio.

Como primer punto, hemos visto al principio de nuestro trabajo,
que éx llevarse a cabo investigacidn en cualquier disciplina es muy
importante seguir un método cientifico, entendido dste como un pro-
ceso sistemdtico de investigacidn, dividido en una serie de pacos
ordenados e interdependientes.

tL.a pedagogia como ciencia, en el sentido que nozotros la consi-~
deramos, debe desarrollarse mediante la investigacidn constante del
hecho educativo, lo que traerd como resultado la actualizacidn de la
pedagogia y la creacidn de nuevos conocimientos que servirdn para el
avance y progreso de. la humanidad.

En cuanto a los pasos del método cientifico, pensamos que al
llevar a cabo una investigacidn educativa es ahzolutamente necezario
seguir un orden, que no sea rigido sino flexible. Son los investiga~
dores los que deciden las etapas de la investigacidn, segln el tipd
de estudio que realizan y el enfoque tedrico en que ze =ustenta el

trabago.
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i pesar de la flexibilidad del método elegido, los pasos.a se-
guir en la inveztigacion deben realizarse de manera profunda y con-
cienzuda y ademds, ec necesario considerar todoz los obsticulos a
loz que se enfrentard el investigador durante el procesao.

Ez importante que tanta eztudiantez caomo investigadores tengan

una idea general de lotc distintoz métodos que ze pueden utilizar en

investigacidn educativa y considerar la posibilidad de crear nuevas
métodnlogias adaptadas a problemas ecpecificos.

Eg de notar gue los métodos innovadores como la Invqestiqacidﬁ
Participativa vy la Etnhogrdfica también utilizan algunaz vecesz inz-
trumentosz de la investigacidn tradicional.

Cama hicimos énfasiz en el capitulo 2, ez priemordial que todos
las gue realizan investigacidn adopten un lenguaje cientifico y co-
mon a todas loz investigadorez en educacién. Consideramps gue ez im—
partante gque los rezultados de laz inveztigacionegs cman publicados
para que los demds investigadore:z laz conocan y ze bazen en log
descubrimientos e ideas encontradoz con anterioridaed,

Uno de loz problemas importantez de la pedaguaia, que evita que
muchoz de los resultadaz ze apliquen en el dmbito educativo, es que
en la practica no ze conzideran las antecedentes, (sndlizis previo
de los problemas educativos) ni losz rezultados de la investigacidn
educativa y ademds, no se lleva a cabo un zeguiniento de los efectos
praoducidos por madificaciones reaslizadas,

Creemos que para que la inveztigacidn educative avance es nece-
gario que ésta tenga una orientacidn que descubra y propicie la in-
naovacidn, que permita estructurar mftodos, planes y programgs, =iz

temas educativos y lenguajes en correspondencia con el momentao ac-
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tual y la realidad nacional.

Podemos abzervar que a través del paso del tiempo la Pedagngia
se va desarrollando como ciencia. VYemos que los autores gque han
aportado zus ideas a la teorla pedagdgica sobre la funcidn ensefan-—
za-aprendizaje han enriquecido la metodologia educativa.

De 1920 a 1945 hubo un gran avance en la investigacidn educa-
cional, ya gue =ze fueron conztruyendo diversas teoriasz zobre loz fe~
ndmenos educativos como: el Conductismo, el Psicoandlicis, la Ges-
talt, el Pragmati=mo, el Cognozcitivizmo, etc. Eztas teoriaz permi-—
tieron abordar mucﬁuz de los problemas prdcticos de la educacidn
desde diversas perzpectivaz.

Fensamos que uno de loz autores que mdz importancia le.da a la
investigacidn cientifica y sistemdtica para la zolucidn de los pro-
blemas pedagdgicos es Piaget. Este autor afirma que los progresos en
Fedagogia =ze deben principalmente a invesztigaciones en laz 4reas de
la psicologia evolutiva, de la inteligencia y del aprendizaje.

Una de las principales ideaz de Piaget ez que para que el
aprendizase sze pueda llevar a cabo de manera natural es necezario
que se respeten las leyes del conocimiento, tanto en lo que se re-
fiere al céntenido que se va a transmitir como a la forma en que e
comunica. Es importante que esta idea se aplique al nivel superior
que es el objgeto de esta tesis.

En cuanto a autoaprendizage e inveztigacidn, Piaget dice que es
importante que el nifio conquiste por si mismo el conocimiento por
medic de invesztigaciones libres y de un ezfuerzo natural, gue le
permitird recordar facilmente ese saber, y ademds, esto le fa;ilita—

rd al alumno la adquizicidn de un método que le servird para toda la
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vida, y gque desarrollard su curiosidad natural sin el riesgo de lle-
gar a agotarlo. El nifAio aprenderd a hacer funcionar su razdn por =i
miemo y a construir libremente sus propios razonamientos, enh lugar
de memorizar y de realizar ejercicios artificiales impuestos por los
maestros.

Aplicando las ideas de Piaget al tema de ezta tesis que es la
investigacidn, vemos que los estudiantez no han aprendido un método
de investigacidn ni en la primaria, ni en la secundaria y la mayoria
de ellos tampoco en la preparatoria. Tanto el sistema social como el
educativo en nuestro pais, no permiten que lasz ideaz de Piaget ze
realicen, pues el nifio y el Joven no aprenden por medio de la inves—
tigacidn, sino que memorizan loz conocimientos y tampoco llegan a
sér autdnomos.

Este autor opina que se debe enzefar al nifio a abservar y a
dezcribir desde temprana edad; pensamos que ezto facilitaria el tra-—
bajo de investigacidn a nivel profezional.

Otro aspecto que Piaget resalta en su teoria y que considera-

mos= de suma importancia para la realizacidn de investigacionez, ez
que‘desde la infancia, el nifio debe aprender a trabajar en equipo,
ya que ecto ez indispensable en el dezarrollo de =u pErsunalidaﬂ.
En relacidén a esta idea, hemos podido constatar gue muchos estudian-
tes no saben trabajar en equipo, y prdcticamente es en la universi-
dad en donde comienzan a hacerlo, lo que presenta zerias dificulta-
des en la relacidn entre los eztudiantes y entre éztosz y loz profe-
sores.

Piaget dice también, que la realidad debe ser considerada como

una totalidad y zer investigada de manera interdisciplinaria.
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Finalmente, para este autor, ninguna reforma educativa tendrd
efecto si el maestro no estd preparado para enzefiar al nifio a inves-
tigar, a trabajar en equipo y =i no respeta su dezarrollo bio-psico-
cocial. Estas ideas zon aplicables tanto al nivel elemental como al
universitario.

Por otro lado, Dewey es uno de los primeros autores que propone
algunos pasos estructurados en la investigacidn educativa. Para €1,
una de las caracteristicas de un programa es que bhase zus objyetivos
en 13s preocupacionesz y la experiencia personal del nifo. Esta idea
la podemos aplicar a cualquiera de las carreras universitarias que
tiene establecido un plan de estudios. En nuecstro cazo, a la Carrera
de Fedagogia de las tres Unidades.

En el capitulo 4, los diztintoz autores que han trabajgado en la
teoria curricular han definido el curriculum de diferentez maneras
segth el enfoque en el que se basan., En este aspecto describimos
ceis tendencias en las que el curriculo ez considerado como:

- contenido de la ensefanza (escuela tradicional, cuyo princi-

pal representante es Blaoom),

~- plan o gula de la actividad escolar (modeloc ideal para la ac—

tividad escolar, Taba y Arnaz),

experiencia (proceso dindmico en el que intervienen seres hu-

manos, Arredondo, Glazman e Ibarrola),

~ cictema Ltepria de sicstemas Arnaz y Kaufman) y

- serie estructurada de conocimientos y experienciaz de apren—
dizajge {(Margarita Pansza).

Esta Gltima tendencia nos parece la mds importante, ya que esta

autora tiene una vicidn bastante amplia del curriculo vy lo considera
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como un medio para producir aprendizajes que e traduzcan en formaz
de penzar y de actuar frente a los problemas concretos que plantea
la vida social y la incorporacidp al mercado de trabajo. Su idea de
curriculo se baza en el qué y como ze enzefia. Ella articula la cons-
truccidn y la accidn a travéz de la evaluacidn. Su teoria parte de
una concepcidn de la realidad, del conocimiento, del hombre y del
"aprendizaje y =e sitGa en un tiempo y espacio social determinados,
por lo que =e adapta a la problemdtica de nuestro pais. Lo importan-—
te de estas ideasz es que el curriculo es considerado hiztdrica y
dialécticamente y de esta manera, podria promover el mejoramiento de
la educacidn en México.

Lo mids importante de las ideac de Margarita Panzia para nuesz-
tro trabajo, es que relaciona el curriculo con la investigacidn y
sigue loz pasos de la metodoloia tradicional para llevarla a cabo.

Otro de los aspectos interezantez de lacs ideas de Margarita
Pansza es que el curriculo debe basarse en la seleccidn y ordena-
miento de los objetoz de la realidad gue es cambiante, dindmica y
dialéctica. Conzidera que debido a ezto, loz curricuioz no deben ser
abordados desde la perspectiva de una diszciplina dnica, puesto que
lac materias aizladaz no conzideran la realidad en zu totalidad, vy
menos los fendmenos gue surgen de ésta, de manera integrada e inter—
actuante.

Dice la autora, que para elaborar el curriculo son indispensa-
bles Euatrn nGcleos disciplinarios: la epistemologia, la sociologia,
la pesicologia y la pedagogia, ya que de otra forma, el obgeto del
curriculo resultaria obsoleto en lo cientifico y en lo pedagdgico.

Uno de los caszos interezantesz en la innovacion curricular es el
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de la U.A.M.~Xochimilco, que propene una vinculacidn del guehacer
universitario con la problemdtica de la realidad :ucial; mediante la
reflexidn critica y la accidn creadora con intencidn trasformadora.
De esta manera, el estudiante ez el autor de su formacidn al inter—
venir en el proceso de transformacidn de la realidad,

Es de notar que las ideas de Piaget inspiraron el proyecto de
la U.A.M.~Xochimilco, yé que ze basa en la accidn y la prdctica.

A pesar de que el proyecto de la U.A.M,~Xochimilco es una al-
ternativa diferente y dnica en el paic, no ha proporcionado una res-
puesta szatisfactoria a las expectativas que ze tenian. Esto se debe
principalmente, a que la formacidn recibida por losz estudiantesz des-
de zu infancia es pobre en cuanto a hdbitos y mé&todoz de investiga-
cidn.

Estamos convencidas que en tanto gue el plan curricular no es
algo estdtico y estd bazado en necesidades cambiantesz y avances dis-—
ciplinar;os. la investigacidn en ezte campo, adquiere un papel pri-
mordial. Debido a esto, es importante adecuar el curriculo, de mane-—
ra permanente, y determinar los legroz vy deficianciras de @zte en la
préctica.

Fara deszcribir el panorama general de la invastigacidn educa-
tiva en México en el capitulo §, utilizamos el articulo intitulado:
“"Investigacion de la investigacidn educativa" que ze encuentra en el
Documento Baze del Congresgo Nacional de Investigacidn Educativa de
1981. Al leer este articulo nos dimos cuenta de que hasta 1381, no
=e le otorgaban a la inveztigacidn. ni recurzosz humanos n1 materia-
les. A partir de esa fecha ze le empezd & dar mas 1mportancia a 1a

investigacidn, zih embargo, a pesar de que ze har hecho algunos es
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fuerzos para apoyarla, ézta sigue siendo escasa y superficial.

Ademds, en la investigacidn educativa colamente intervienen
pedagogo= entre un 20 y un 40%. El resto de las plazas son ocupadas
por profesioniztas de otras disciplinas. Vemos que el campo de tra—
bajo del pedagogo, en investigacidn, ectd invadido principalmente
pnr’psicolugns y socidlogos.

Por otro lado, la mayoria de los pedagogoz que se dedican a in-
vestigacidn se quedan en el nivel de licenciatura, pocoz en el de
maestria y muchos menos en el de doctorado. Sdlamente a partir de
1984 se incrementd el nivel de maestriaz. Sin embargo, en ellaz no
ce contempla la investigacidn educativa y su prictica dentro de sus
planes de estudio.

Otra de las criticas que preszenta el documento analicado es el
heche de que hasta 13981, la mayoria de laz investigaciones que se
habian realizado eran eminentemente tradicionales y se habian hecho
escasos intentos poco fructliferos para llevar a cabo algln cambio.

Asimismo, el investigador inicia =sus investigacionez cuando
empieza a trabajar, por lo que no tiene experiencia y actta de mane-
ra improvisada. Por este motivo, la investigacidn y la pridctica edu-
cativa no se fundamentan mutuamente ni se retroalimentan.

Muchas veces laz buenaz investigaciones no se difunden adecua-
damente, ya que éstas son publicadas en folletoz mecanografiadosz que
tienen una difusidn limitada e interna en las institucienes en donde
trabasan los investigadores. Existen relativamente, pocas revistas
especializadas en educacién y no todaz tienen un buen nivel.

Notamos que existe una desvinculacidn entre los resultadoz de

la investigacidn y la toma de deciziones a nivel institucional. Este
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se debe principalmente, a la falta de organizacidn y desarticulacidn
del sistema educativo nacional.

Nos parecieron importantes las criticas que hace Axel Didrik-
son a la investigacidn educativa en México. Dice en primer lugar,
que existe una falta de definicidn de politica educativa y ademdz
ésta ze contradice con 10 resultados alcanzados por la investiga-
cidn educativa.

Seriala este autor, como hecho importante, que el preszupuesto
para investigacidn educativa, que de por si era muy limitado, =e re-—
dugo aun mds a partir de 1982,

Otra idea que expresa es que debido al enfoque técnhico funcio-
nal de la investigacidn educativa en nuestro pais, ze considera poco
importante llevar a cabo invesztigaciones vinculadas a nuevos proyec—
tos zociales. Loz recursos humanos de la investigacidn educativa son
incapaces de realizar innovaciones y cambioz educativos.

Pensamos gque es importante considerar también, gque los paizes
dependientes como el nuestra, definen su investigacidn de acuerdo a
los intereses politicos, econdmicos y sociales de los paices desa-

rrollads Lo que e hace en los paizes del tercer mundo ez recibir

y repetir los temaz modelosz y enfoques del extrangero, por lo que

e adcﬁtan teariaz y metodologiac que estdn fuera de la realidad y

no permiten desarrollar una investigacidn cientifica y original.
Ezta zituacidn es especialmente dificil para los eztudiantes de

laz univerzidades que tienen gue entender y aprender ideas que estén

completamente. desvinculadas de su realidad. Al egresar, el estudian-—

te aplicard teorias y modelos que no entiende.

En los afioz setenta se prezentd un avance eh la investigacidn,
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cin embargo, en la actualidad existe un atraso y ezta actividad se
encuentra en permanente crizis

Las ideaz de Didrikson nos parecen muy importantes y pensamos
que laz institucionez tanto particularez como a nivel gubernamental,
deberian tenerlaz en cuenta y de esta manera, podria desarrollarcse
mis ampliamente la 1nveztigacidn educativa.

Hemos visto en el capitulo € de esta tesziz, que el desarrollo
de loz diferentez Planes de Estudioc de laz trez Unidades ha sido
distinto, sin embargo, en cada uno de elloz ze obzerva que ha habido
avances en cuanto a la funcidn del pedagogo como investigador.

En laz tres Unidadez han participado, tanto maestroz como alum-
hos, en el mequramientu de loz Planes de Eztudio. En C.U., se le dio
mucha importancia a las maestriaz, en la E.N.E.P,.~Aragdn se logré
que se crearan los talleres de investigacidn y laz comiciones de re-
vizidn del Plan de Estudios para proponer uno nuevo. En Acatldn se
dio una intensa lucha estudiantil apoyada por maestros, que logré
la implementacidn de un nuevo Plan de Estudioz, que ec con el que se
trabaga actualmente.

En laz tres Unidades, laz comizionez de revizidn del Plan de
Estudios y las Coordinaciones de las Carreraz han buscado proporcio-
nar un sustento tedrico-epistemoldgico a loz diferentez curricula,

Es de notar que el Plan de Estudios de la Facultad de Filosofia
y Letras de C.U. y de la E.N.E.F.-fragodn son prdcticamente iguales,
con materias obligatorias y muchaz optativas, que no siguen una 1i-
nea directriz hacia alguna de lac egpecialidades de la Carrera. Sin
embarga, en la E.N.E.P.-Aragdn, loz alumnoz opinan gue el Plan de

Eztudios da mucha importancia a la psicopedagogia. En C.U., la mayo~
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ria de las materiaz pertenecen al drea de psicologia, no obstantes
segin un eztudio realizado por la Universidad, el 75% de los egresa-
doz se dedica a la docencia,

En C.U. y en Aragdn, de acuerdo a un eztudio realizado por esta
altima Unidad, el Flan de Estudios no le da la importancia necesaria
al conocimiento de las diferentec teoriaz socioldgicas ni peicoldgi-
cas que le permitan al egresado llevar & cabo una inveztigacidn de
tipo pedagdgico. De esta manera, la formacidn tedrica del pedagogo
e3% pobre, por lo gue no eztd capacitado para producir nuevos cono—
cimientoz en el campo educativo,

En el caszo de la E.N.E.P.-Acatldn =on pocas laz materias optati-
vas. En zextn semestre, 1oz estudiantes tienen que escoger una pre-
especializacidn (psicopedagogia, educacidn permanentzs o planeacidn
y administracidn educativa), por ezte motive elloz adguieren conoci-
mientos mdz ezpecificoz de la pedagogia, cin embargo, no tienen una
vizidn general de las otraz 4reas de eszta disciplina.

En el Ferfil Pro'iesinnel del Pedagogo vy en loz Obgetivoz de la
Carrera del Flan de Estudios de Rragdn no ze menciona la investiga-—
cién y en cada materia laz actividades en este Ambito son Gnica-
mente. camplementarias. En el cazo de C.U., no pudime:z hacer un and-
liziz en cuanto a este aspecto, puez s=dlo tuvimos acceso & una lista
de materias obligatoriaz vy optativas de cada semestre.

En el Plan de Eztudioz de fAcatldn se pane mayor énfasiz en la
investigacién, ya que en los Dbjetivos se habla de ella y ademds,
congtituye uno de loz ciclos de la Carrera, A partir de esto, vemos
que la investigacidn en este Flan guega un papel primordial.

Es de notar que los talleres de inveztigacidn educativa I y 11X
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v el taller de investigacidn documental son obligatorios en Acatlan,
mientras que en laz otrac doz Unidades 1as‘materias correspondientes
son optativas, lo que praobablemente provoca que mds o menos la mitad
de los alumhos no sepan 1o gue g una investigacidn educativa, ni
documental , ni de campo.

A pesar de que en Acatldn todos los alumnos deben curzar el ta-
ller de investigécion documental y lpos tallerez de investigacidn
educativa I y II, en muchos casas los alumnos no aprenden a inves-
tigar por no existir un problema definido a resolver, por falta de
organizacidn del maestro y por desconocimiento de las modalidades
del aprendizajse, en este caso, el taller.

Para resolver este problema proponemoz que se den curzos de
farmacidn y dezarrollo profesional a los maestres para que puedan
trabagar con los alumnaos lo que es la investigacidn educativa y las
diztintas maneras de llevarla a cabo. También, se deberian afrecer
curzos para que los maestros conozcan lo gue san laz modalidadez det
aprendizajge.

En el caszo de C.Y. y Aragdn proponemos que lgs talleres de
investigacitn educativa 1 y Il y el taller de invest{gacion documen-—
tal sean obligatorios y ze lleven a caba las alternativas propueztaz
para Acatlan,

Es de notar que en £.U. vy Aragdn, el Plan de Estudios carece de
£I8S conceptuales que promuevan una linea de 4urmacidﬁ en el astu-
diante, lo que provoca que las materias de un mismo semesbre eztén
aisladas unas de otras. De esta forma, la realidad se presenta frag-
mentada vy los conocimientos se disperzan. El1 alumno no profundiza en

un ohyoeto de estudia, al saltar de un contenido a otro. Maestros y
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estudiantes se gquejan de que las materias estan recargadas de cono-—
cimientoz, y de que hay muchaz materias en el zemestre.

En C.U. se propone que desaparezcan las 4dreas como especial}—
dades obligatorias, dentro del estudio de ticenciatura, va gue 2zto
le permite al alumno tener una visién general de los alcances de la
pedagogia como ciencia, lo que mds tarde le permitird realizar una
meyor eleccidn dentro de su campo de accidn.

Al analizar el Plan de Estudioz de la E.N.E.P.-Acatlén, vemosz
que éste sigue una tendencia conductista basada en las ideas de
Bloom. Asimismo, observamoz que existe poca relacidn de laz materiaz
enh el eje horizontal. Ademds, constatamoz que hay algunas materias
que quedan fuera del ede vertical. En amboz ejes se presenta repe-
ticidén de conocimientoz.

Para resolver, de alguna manera, ectos problemas, proponemos
buzcar una integracidn entre diversas asignhaturas.

Debido a que en esta Gltima Unidad el Plan de Estudioz es muy
reciente, existe una falta de seguimiento para analizar laz cualida-
des y deficiencias del nuevo curriculo.

for otro lado, en la E.N.E.P.-Acatldn no hay presupuesto real
para llevar a cabo investigacidn y sdlo se da facilidades a la gente
con erxperiencia. Al haber muy pocas personas que trabajan en inves-
tigacidn en la Unidad, se dificulta la revisidn constante de los
Flanez de Estudio, siendo indispensable en esta actividad la indaga-
cidn.

Loz planes de estudio son practicamente desconocidoz por maes—
tros y alumnos, por lo que los primeros adoptan programas propios

que a veces no van de acuerdo con 1a tendencia general de los p}a-
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nes. Estoz contemplan obsetivos tan ambiciosos que no se logran en
la realidad.

FPor =su parte, los esztudiantesz, antes de ingresar a la Carrera,
no cuentan con una informacidn orientadora que lez haga ver loz al-
cances del Flan de Estudios en forma obgetiva, con el fin de que éz-
tos decidan =su trayectoria dentro de la Carrera.

La aprobacidn de los Flanes de Estudio es complicada porque se
deben llevar a cabo trdmites administrativos que pueden ser lentos,
por lo que a veces el Plan elaborado en cxértn momento, puede resul-
tar obsoleto cuando se aplica. Pensamos que es necezario que en las
universidades cea creado un procedimiento por medio del cual los
planes de estudio =e modifiquen dgilmente., por lo que se debe prepa-
rar gente en investigacidn.

El Plan de Estudioz no forma pedagogoz que aporten ideaz nue-
vae a la situacidn educativa actual, ya que éste no se adecda a la
realidad del paiz. Loz estudiantes sdlo retienen informacidn para
devolvérzela al docente. Debido a esto, el alumno ze enfrenta a una
zerie de dificultades al realizar un proyecto de tezis o un trabajo
de investigacidn. Loz estudiantes conciben a la investigacidn como
una serie de pazoz y no como indagacidnh y construccidn de un abgeto
de estudio.

For otro lado, muchos de loz alumnoz y maestros pienzan, de
acuerdo al proyecto modernizador, gque la investigacidn es una capa-
citacidn en la que se aplicard determinado método, sin importar lo
que se esté investigando.

Recomendamoz modificar constantemente el Flan de Estudios,

identificando necesidades socialec mexicanas por medio de estudios
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que quien la préctica profesional del pedagogo.

Laz tendencias didActicas con laz que ze trabaja parten de una
concepcidn instrumentalista de lo metodoldgico, 10 que cauza una se-
paracidn del método y el contenido, de tal forma aque el métoda se
concibe como técnica y se plantea dezvinculado del conocimiento.

Hemos visto que aunque en los dos Planez de Estudio, el de la
E.N.E.P.-Acatladn y el de C.U. y Aragdn se contempla la importancia
de materiaz de indole prdctica, ézta no =e realiza coma debiera ser
por loz problemas de organizacidn que se tienen con laz institucio-
nes a lag que van a trabajar loz estudiantes. Este hecho obstaculiza
la realizacidn de investigacione:z completas por parte de loz estu—
diantes. Muchas vecez, zdlo ze lleva a cabo una investigacidn de ti-
po dacumental, pero cuando el alumno quiere realizar una investiga-
ciédn de campo, no le ez pozible hacerlo porque el tiempo de un se-
mestre se ha terminado, v por otro lado carece de laz facilidadez
dentro de la Institucidn.

En este zentido, proponemos que loz talleres de inveztigacidn 1
y 11 tengan mads continuidad, que la investigacidn del taller 1 no se
suspenda al finalizar el zemestre y que la calificacidn se otorgue
al terminar la i1nveztigacidn en el taller de investigacidn 11,

Es evidente que la formacidn tedrica y prédctica son muy defi-
cientes y no existe vinculacidn entre ambas. La mayoria de las veces
los alumnoz prefieren las materias practicas.

: El dezconocimiento de 1o que ez la investigacidn por parte del
ectudiante y laz condiciones en laz que te decsarrolla no ayudan a
loz alumnos a interezarze en la investigacidn,

Al los egrezados ze les dificulta la titulacidn por falta de
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formacidn en el 4rea de investigacidn. Ademds, ellos ze enfrentan a
problemas al integrarse al! mercade de trabauo, por carecer de una
previa especializacidn en alguna de las 4reaz de la pedagogia.

Pensamps que ni siquiera en ia Maeztria se da buena formacidn
en inveétigacidn y aan menos en el grado de Licenciatura,

En el Gltimo capitulo presentamos el reporte de la investiga-
cidn de campo que llevamos a cabo en las trez Unidadez con maestros
y alumnos. El andlisis de los datoz recabadosz a través de cuestiona-—
rios y entrevictas lo realizamos a partir de rubros fundamentales.
Tomando en cuenta eztos resultados y de acuerdo a los rubros llega-
moe a las siguientez conclusiones:

Investigacidn:

— La mayoria de los alumnos de Acatldn ze sienten capacitados
para realizar una investigacidn documental, puezto que el taller de
investigacidn documental ez obligatorio en esta Unidad.

En este sentido, aunque en C.U. y Aragdn el taller no es obli-
gatorio, la mitad de loz eztudiantes se szienten capacitados para
llevar a cabo una inveztigacidn documental. Esto quizd se debe a que
estos estudiantes habian recibido una preparacidn prsvia en el ciclo
anterior.

- En general, los estudiantes carecen de una fundamentacidn
tedrica, metodoldégica y prdctica, que es prevista de alguna forma
por los Planez de Estudios, cuyoz objetivoz, en la realidad muchas
vecesz, ho ze cumplen. V

A muchos de loz maestroc también lez falta preparacidn tedrica,
metodoldgica y prdctica para asesorar trabajos de inveztigacion.

~ En las tres Unidadez se realiza investigacidn de campo espo-
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ridicamente y el tiempo que se dedica a ella es insuficiente, sobre
todo en los talleres. '

- En general, los alumnos consideran que su formacidn en invesz-
tigacidn es buena, cin embargo, segln la opinidn de loz maestros,
los estudiantes carecen de habilidades cognoscitivas que les permi-
tan llevar a cabo una metodologia de investigacidn comp sont andli-
sis, definicidn y delimxtacxdﬁ de problemas.

- Los estudiantes dicen que muchas veces, un semestre es sufi-
ciente para llevar a cabo una inveztigacidn, pero esto depende del
desempefio, preparacidn y constancia del maestro.

- Por falta de tiempo, tanto maestros como alumnos analizan los
problemas de manera superficial.

- Los estudiantes no realizan trabajoz de investigacidn dentro
de laz Unidadesj si ze llevaran a cabo ahorrarian tiempo y esfuerzo,
tanto a maestros como a estudiantes.

- La mitad, tanto de maeztros como de alumnoz, opina que el
curriculo no propicia el interés por la investigacidn.

- En la Carrera no se promueve el deszarrollo de habilidadez
pridcticas, sino que se fomenta mucho la critica.

~ 8e critica el que los talleres de 1nvestiga:i6n educativa es—
tén al final de la Carrera y en C.U. y Aragdn se propone que éstos
tengan un cardcter obligatorio.

Plan de Estudios:

- La mayoria de los maestroz opina que los Flanes de Estudio
tienen un enfoque funcionalista y se apoyan en las teoriaz de apren-
dizaje conductizta y cognoscitiva.

- Los Planez de estudio se prezentan de manera fragmentada.y
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las materias se encuentran aizladas, por lo que los estudiantes no
pueden tener una idea general de lo gque ez la Pedagogia. Se conside-
ra que los Planes zon muy formales y rigidos y no fomentan la refle-
xidn, lo que provoca que se recurra a investigar lo ya investigado.

- Existe en los Planes de Estudio y en su implementacidn una
dizociacidn teoria-prdctica

- Se presentan una zerie de obztdculoz inztitucionale=z para una
buena revisidn del Flan.

- Aproximadamente la mitad de loz alumnoz y maestros considera

que conoce el Flan de Estudios.

- En general, los alumnos pienzan gue =i hay relacidn horizon-
tal y los maestros opinan que no. Esto se puede deber a que loz es-—
tudiantez curzan todas las materiaz del zemeztre y loz maestros im-
parten cus clases aizladamente.

- Tanto maestrosz como alumnos conzideran que z6lo algunas ve-
cez existe relacidn vertical. Ambos grupos opinan que quizd ezto se
deba a que se realizan pocas reuniones de maeztro:z y por ende, ze
prezenta una falta de comunicacidn.

- No se concretizan ni profundizan los trabajos de investiga-
cidn, debido al poco tiempo que =e lez asigna en el semestre, sobre
todo en los talleres de investigacidn.

- Exicste una falta de coherencia en lag materias de investiga-
cidn, lo que trae como consecuencia, muchas vecee, la dizcontinui-
dad en las materias seriadas y en los trabajos que ze realizan en
ellas.

- Tanto maestros como alumno= consideran necezariag una revi-

sidn y reelaboracidn del Plan de Estudios. Loz estudiantes piensan
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que principalmente, son ellos los que deben intervenir en esta ac—
tividad y los maestrosz se adiudican en primer lugar, la revicidn y
el disefio de los planez de estudio. Penzamoz que amboz sectorez pue-
den lograr un mejor trabajo de revizidn del curriculo, conguntando
ideas basadas en sus experienciacs.

- La estadictica aplicada a la educacidén, las materias practi-
cas escolarez y formacidn y prdctica profezional son consideradas
herramientas indicspensables para la formacidn en investigacidn.

Metodologias

- Tanto maestros como alumnos coinciden en que la mayoria de
las veces, 103z estudiantesz trabajan en equipo, lo que conzideran muy
importante para la formacidn del pedagogo.

- Resaltan la importancia de la adquizicidn de un método y la
del conecimianto de las técnicas de investigacidn, ya que son bdsi-
cas para realizar ecta actividad.

- En general, tanto maestros como alumnoz conccen poco la dife-
rencia entre las modalidades del aprendizage; ezto principalmente se
debe a que el maeztro no tiene esperiencia en la aplicacidn de
ellas.

- En Acatldn, loz estudiantes conocen mejor laz modalidadez del
aprendizaje, ya que muchos talleres y seminaripz zon obligatorioes.

~ Los maesztros no tienen definidos claramente, loz requicsitos
que debe reunir una investigacidn educativa,

- En cuanto a lac actividadez de claze que lleva a cabo el
maestro, los trabajoz de investigacidn son conzideradoz por los pro-
fesores, dentro de los primeros lugares, mientras que losz ajlumnos

ubican esta actividad en loz Gltimos lugarez. Ouizd esto ze deba a
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que la intencidn del maestro sea realizar trabajos de investigacidn,
pero en la realidad ésta no se lleva a cabo.

- Los maestros concideran que tres de laz principales dificul-
tades con las que se enfrenta el alumno al realizar =su tesis o un
trabajo de investigacidn zerio son: una deficiente formacidn metodo-
ldgica, tedrica y practica, falta de experiencia en investigacidn y
poca creatividad al proponer nuevas soluciones.

Antecedentes de los alumnos:

-~ La mayoria de los estudiantes trabagan.

-~ En la preparatoria o estudios equivalentes, loz estudiantes
pocas veces realizaron trabajos de investigacidn.

Alumnas:

- Loz maestros concsideran gque pocos alumnos szaben trabajar en
equipo, aungque los estudiantes pienzan que les gusta y si saben ha-~
cerlo.

- E1 acceso a la informacidn ez dificil para los estudiantez.

- El1 exceszo de tratajo en las materias impide a loz estudiantes
dedicarse con esmero a cada una de ellas,

~ Existen problemas personales tanto de maestros como de alum-
nos, que son: falta de tiempo, problemas econdmicos, exceso de tra-
bajo, etc.

- En general, los estudiantes no se sienten capacitados para
llevar a cabo una investigacidn.

Egresadog:

- Segln los maestros, la investigacidn ocupa el primer lugar
dentro de las funciones del pedagogo. Mientrac que los alumnos de

C.U. ¥ Acatldn la ubican dentro de los trec primeros lugares. En
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Aragdn. bcupa un lugar menos importante.

~ Los maestros opinan que pocos alumnos al egresar, se dedican
a la investigacidn y que ésta es una funcidn importante para el
avance y actualiracidn de la pedagogia come ciencia, para el mejora=-
miento del sistema educativo nacional y para &l enfrentamiento de la
teoria con la realidad,

~ Como la situacidn econdmica del pais no permite que la inves~
tigacidn educativa se desarrolle, hay pocas plazas y dstas son mal
remuneradas, por 1o que ho existe una motivacidn en el estudiante,
para que al egresar de la Carrera se dedique a la inveztigacidn.

— Existe poca vinculacidn entre los centros de formacidn de
pedagogos (universidades) y los centros de investigacidn, lo que *
provoca poco cantacto del estudiante con la realidad, dando como re-
sultado que al enfrentarcse a ella no sabe qué hacer.

Antecedentez del maestro:

- La mayoria de los profezores tienen poco tiempo extra pagado
pera szesoria, preparacidn de clazes e invesztigacidn.

Maestros

- Hnr.oalmadamente la mitad de los alummos sienten que no son
ayudadoz por loz profesores ante la zolucidn de problemaz educativos
y que ademdz, éstos raramente les infunden el gusto por la investi-
gacidn. Sin embargo, los maeztros consideran que zi fomentan el
guzto por la investigacidn y que la mayoria de laz veces guian sufi-
cientemente al alumno en la solucidn de problemaz educativos.

- .Casi todosz loz maestroz han leido el curriculo y modifican los
programas. segfn su criterio.

- Los profesores sze quejan de que exizten pocas reunionez entre
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ellos y las autoridades, lo gque provoca una falta de comunicacidn.

- Cazi todos los maeztroz realizan trabajos de investigacidn.

) Como hemos vizto en las concluzionez que prezentamos anterior-
mente, la hipdtesis que noz sirvid de basze para nueztra tezizs y que
dice: "Los curricula de las Carrera:z de Pedagogia de la E.N.E.P.-
Aragdn, de la E.N.E.P.~-Acatldn y de la Facultad de Filosofia y Le-
tras deben aportar elementos tedricosz, metodoldgicos y précticos al
estudiante, que le permitan llevar a cabo laborez de investigacidn"
queda comprobada de acuerdo a la investigacidn realizada.

Podemos conztatar que la formacidn en investigacidn en laz tres

Unidade=z de la U.N.A.M., uno de los mdz zerios problemaz que en-

frentan zus Flanes de Eztudio.
La realizacién de nuestro estudio tedrico-prdctica nos permite
proponer las siguientez alternativas:
- Desarrollar en el niAo el zentido de curiozidad e indagacidn, -
de tal forma, que sea capaz de innovar y crear con facilidad cuando
sea necesario. Que el nifio, de acuerdo con la idea de Piaget y con
la guia y el apoyo de maeztroz capacitadosz, desarrolle su propio mé-
todo. Que se fomente en el nifio la disciplina y la organizacidn,.
- Que se ensefe a los niros, dezde temprana edad a trabajar en
equipo, y que se siga fomentando en todoz los ciclos de la escuela.
-~ Revisidn y actualizacidn o reelaboracidn del Flan de Estudios
de cada una de las tres Unidadez en lo pzicoldgico, pedagdgico, so-
cioldgico, epicstemoldgico, antropoldgico, histdrico y econdmico,
con la intervencidn de estudiantes, profezores y suloridades.
~ Basar el Flan de Estudioz en las teoriaz del aprendizaje

acordez a la realidad social vy nho copiar modelos extranjyeros.
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~ Tomar en cuenta las 4dreas de interds del alumno en la revi-
sidn o el‘abnracidn del curriculo y en loc trabajos de investigacion,

— Bue haya una vinculacidn tedrico-prdctica, desde la primaria
hasta la univercidad y que el alumno éxpermiente los conocimientos
en la realidad.

~ Hacer qgue la investigacidn =ea wno de los principales objeti-
vos de la licenciatura y no sélo de la maestria.

~ Cambiar la impresidn de que el pedagogo s4lo se prepara para
la docencia, dando mayor difusidn a las demds funcionez.

~ Crear una linea de inveztigacidn fczrmativa"en el alumno en
lo epistemoldgico, metodoldgico, tedrico y técnico.

~ Dar una estructura ldgica y psicoldgica a las asignaturas, de
tal manera que exista continuidad entre laz materiaz de un semeztre
a otro y relacidn entre las del mizmo zemestre.

- RAdaptar el tiempo de las materiaz a cuatro mesesz, que es el
tiempo real de un semestre,

- Al principio de la Carrera, proporcionar al alumno un gloza-
rio para que entienda loz términoz md=z usuales que se utilizan en
las ciencias de la educacidn. E:z importante, que tanto maestroz como
alumnos manejJen un lenguajle cientifico com(n para que haya comunica-
cion.

- Volver cientifica la pedagogia, mediante la unificacidn de
criterioz en cuanto a una metodologia de investigacidn. Que los pe-
dagogoz traten de evitar la impravicacidn,

— Presentar al alumno laz diferentec metodologias de investiga-
cidn educativa, para que ézte pueda ezcoger una, de acuerdo, al tipo

de invesztigacidn y al enfoque que le quiera dar.
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.~ Gue el curriculo proporcione al estudiante los elementoz ted-
ricos, metodoldgicos y prédcticos para construir el conocimiento, de
acuerdo a las necesidades reales.

= flue se de mayor énfaziz en el curriculo, al conocimiento y
maneyjo de técnicas de investigacidn.

~ Que desde el principio de la Carrera, loz maestros y los

alumnos lean conjguntamente el curriculo.

- Péopurcionar capacitacidn a maestros en. 1o que se refiere al
conocimiento y manejo de la=z modalidades del aprendizajge, manejo de
grupo; profundizacidn y actualizacidn de contenidoz, avances de la
investigacidn educativa, etc.

-~ Mayor vinculacidn de los centroz de formacidn de pedagogos
{universidades) y centroz de investigacidn. Que estoz Gltimoz real-
mente, apoyen a los alumnpos en las materiaz, prdcticaz escolares y
tormacidn v practica profesional, asi como en el Servicio Social y
en los tallerez de investigacidn I y I1. Oue loz proyectos de los
alumnos zean de interds para 105 centros de investigacidn y que pue—
dan szer aplicados en alguna zituacidn.

- Que se lec de mids difuzidn a los departamento:z de investiga-
cidn en las trez Unidades y gue se lez proporcione a los estudiantes
la oportunidad de trabajar en ellos.

- Que haya mayor contacto entre alumno y profesor y que éste
le sirva de guia y lo asesore. Que el maestro tome mds en cuenta al
estudi ante como perzona.

— Oue el profezor trate de explicar mds claramente, las activi-
dades que se llevardn a cabo y lo que eszpera del alumno.

- Que se investigue desde el primer semestre, principalmente
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_-dentro de la Unidad.

-~ Que lae investigaciones duren como minimo un afio Yy que =e
otorque la calificacidn al final de la investigacidn,

; Que las materias afines de un miz=mo semeztre dejen un zdlo
trabajo de investigacidn para que éstas se integren.

- En el caso de Acatldn, gque estadiztica aplicada a la educa-
cidn ce lleve durante doz semestrez.

- Procurar que en laz materiaz seriadas haya continuidad.

- Que las materias relacionadaz con investigacidn sean obliga-
torias en C.U. y Aragdn.

- Que a los alumnos de diferentez carreraz de Ciencias Socialez
3e les'imnarba Juntos materias comunes y relacionadaz con investiga-
cidn, can el fin de que ellos guedaq realizar trabajoz interdizci-
plinarios.

~ Se deben formar equipos de investigacidn entre pedagogos que
se dedican a la investigacidn en alguna institucidn, y maestros y
alumnoz. El trabajo en estoz equipos debe ser organizado.

- Log maestroz que impartan los talleres de investigacidn 1 vy
11, deben tener uno o varios problemaz bien delimitados para zer in-—
vestigadeos, antez de comenzar el curco.

- Que haya mayor apertura de plazas en los centros de investi-
gacidn, que éstas cean mejor remuneradas y que laz investigacionez
cuenten con mayor apoyo.

- Que se otorgue mayor presupuesto a las universidades y centros
de investigacidn.

~ Que haya mayor difusidn de los resultados de las investiga-

ciones, mayor cantidad de publicaciones y mds control en la calidad
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de los articulos que ze publican.

-~ Oue loz maestros motiven a losz alumnos a leer tesis de estu-
diantes egresados, con el fin de que éztoz encuentren nuevos proble~
mas para su tema de tesis.

- Tratar de que exista una verdadera planeacién de la investi-
gacidn educativa que considere a la innovacidn acorde a la realidad
como uno de zus principales objetivos

- Bue:-los centrosz de inveztigacidn v las universidades promue-—
van programas de becarios que ze adentren en proyectos reales de
investigacidn.

- Actualizacidn del pedagogo en investigacidn aducativa, por
medio de cursos, congrezos vy maestrias.

- Incluir una bibliografia actualicada en lo:z Planes de Eztu-
dio, mejorar y crear bibliotecas especializadaz en educacidn.

— Formar bancos de datos de informacidn.

Como podemos ver hay mucho qué hacer en el campo de la investi-
gacidén educativa, sin embargo, nozotras hemos propuezto zélo unaz
cuantas alternativas. Muchaz de ellaz eztén en manos de loz profezo-—
res, otraz en las de las autoridades universitariaz y algunas son
prob;emas a rezolver a nivel nacional y.a larao plaro. Esperamns que

laz mds factibles puedan ser tomadaz en cuenta.
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HIVEL: Licancitura
TOTAL DE CREDITOS: 244
OBLIGATORIOS ¢ 168
OPTATIVAS: 76
MATERIAS: 58
SEMESTRES LECTIVOS: ]

PLAN DE ESTUDIOS

VIGENTE: 1982

La licenciatura persigue las siquientes finalidades: Planear
sistemas y procedimientos educativos acordes a las necesida-
des de la sociedad y su desarrollo: organizar el funcionamien
to de instituciones educativas de cualquier nivel; adminig--
trar los recursos materiales y humanos de los centros escola
res de diversos niveles; supervisar y/o evaluar el rendimien
to obtenido en el proceso de enseiianza-aprendizaje; la docai
cia de la teorf{a, métodos, técnicas de la educacién y disci-
plina afines y la investigaciSn de los fenfmanos qua intervis
nen en el proceso complejo de. la educacién.

I1I_OBJETIVOS

-

Contribuir a la formacién intagral de la persona.
2. Formar cient{ficamente a los profesores en esta disciplina.

3. Contribulr a la formacidn vedaghgica de los Drofosores de.
las diferentes disclplinas que se imparten en la ensefian-
za media y superior.

4. Colaborar con la Universidad en ¢l estudlo y resolucién -
de las consultas que sobre educacidn le formulen el EBsta-
do u otras instituciones.

IIl PERFIL DEL PROFESIOMNAL
EN PEDAGOGIA.

El profesional en Pedagogin estarf capacitado para planear, =
programar, supervisar y controlar las actividades de forma- =
cibén pedagbgica.

1Y _CAMPO DE TRABAJO

£l profesional en Pedagogfa podrs desarrollar las sigulentes
actividades: elaboracién de planes y programas de estudio, ipn
vestigacién y elaboracién de tdcnicas de ansefanza, disefio y
realizacién de planes pedagSgicos de formacidn y capaclitacién
de personal académico...etc. Su campo de desarxollo’ puede a-~
barcar tanto instituciones plblitas o privadas quo directa o~
indirectamente tengan relacidn con la aducacidn, como institu
ciones de ensefianza media y superlor, clfnicas de conducta, -
centros de planeacidn educativa, o bien cantras de formacidn~
de personal especialjzado.



CLAVE
10017
1001'
1003
10042
1005,
1006

CLAVE

0040
0079
0l60
0196
0420
0741,
0773

CLAVE

0352
0699
0705
0743

0162

0220
0574
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MATERIAS. QBLIGATORIAS

PRIMER SEMESTRE
ANTROPOLOGIA FILOSOFICA
COHOC. DE LA INFAMCIA I 4
INIC, A LA INVEST. PEDAG. I 6
PSICOLOGIA DE LA EDUC. I 4
SOCIOLOGIA DE LAMEDUC. X 4
TEORIA PEDAGOGICA I 4

TERCER SENESTRE

AUXIL. DE LA COMUNIC. I
CONOC. DE LA ADOLESC. I
DIDACTICA GENERAL I

ESTA. APLIC. A LA EDUC. I
HIST. GRAL. DE LA EDUC. I
PRACT. ESCOLARES X-1
PSICOTECNICA PEDAGOGICA I

{e]
| sannsca (8
3

2
8

QUINTO SEMESTRE

HIST. DE LA EDUC, 'ZN UEX.I 4
OXGANIZACION EDUC. I. 4
ORIZNT. EDUC, VOC. Y PROF, I 4
PRACTICAS ESCOLARES IT-1 1

SEPTIHO SEMESTRE CREDXTOS

DIDAC. Y PRAC. DE LA ESPE q
CIALIOAD I
FILOSOFIA DE LA EDUC. X 4

LEGISLACION EDUC. HEXICANA 4

TOTAL 12

CLAVE
0014
0082
0466
0765
0973
0986

CLAVE

0353
0700
0706
0744

CLAVE

0163

0204
0221

SEGUNDO SEMESTRE CREDITOS
ANTROPOLOGIA FILOSOFICA XI 4
CONOC. DE LA INFANCIA IX 4

INIC. A LA INVEST. PRDAG. II 6
PSICOLOGIA DE LA EDUC. II ‘
8OCIOLOGIA DE LA EDUC. IX 4
TEORIA PEDAGOGICA II 4

TOTAL 26

CUARTO SEMESTPE CREDITOS
AUXIL. DE LA COMUNIC., IX 4
COINC. DE LA ADOLESC, II 4
DIDACTICA GENERAL II 4
EST. APLIC. A LA EDUC. IT 6
HIST. GPAL. DE LA EDUC. IX 4
PRACTICAS ESCOLARES I-2 4
PSICOTECHICA PEDAGOGICA I 4
TOTAL 0
SEXTO_SEMESTIE 1o
HIST. DE LA EDUC.EN MEX. II 4
ORGANIZACION EDUCATIVA IT 4
ORIENT. EDUC. VOC. Y PROF, II 4
PRACTICAS ESCOLARES 1I-2 4
TOTAL 16
OCTAVO SEMESTRZ CREDITOS
DIDAC. Y PRAC, DE LA ESP, II 4

"ETICA PROFESIOMAL DEL MAGISTERIO 4

FIZOSOFIA DE LA EDUCACION II

TOTAL - 12
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VI, RSIGNATURAS OFTATIVAS

Sto. SHUESTRE

PAYERIA
LABORATORIO DE PSICOPEDACOGIA I (COOFDINACION DR GRUPOS DE APOYO AL APREMD, }
L or 1 BEXUAL)

L oe 1 DL LINGUAIE)
LABORATORIO DE PSICOFEDAGOGIA X (PSIC, GENETICA Y EDUCACION)
o8 OF PPOBLDIAS DS

APRENDIZATE)

PSICOLOGTIA txxrrmm

PSICOLOGIA DEL nmmzm ¥ LA HOTIVACION .

PSICOLOGIA SOCTAL

PSICOTISIONOGER APLICADA A LA EDUCACION

TEORIA ¥ lucnu DE LA lmmmxw BOCKOPIUAGOGICA 3.
ROLLO SR LA COMUWID)

LABGRATORIO OF DIDACTICA 1
PEDAGOGIA COMPAIADA
PEDAGOGTA CONTEMPORAITEA 1
SISTDU EDUCATIVD HACKONAL

Sto. seursTRE

HAVERIA
LAZORATORIO DE PSICOFEDACOGIA 1T [COORDINACI

! ot 14 BERUAL} . T

L ne I DEL LENGUAIE}

L oz n GENETICA ¥

L oe ] ¥ O PROBLEMAS D
APRENDIZAE}

L s ¥

o
PSICOLOGTA CONTEMPORAGEA 1T
TCORIA Y PRACTICA DE LAS RZUACIONES ITRANAS
PSICOPATOLOGIA DEL ESCOLAR
DESARROLLO DF LA COMITOAD 11
TEORIA Y PAACT. DE LA IIVESTICACION EOCIOPEDACOGICA 1X
PEDACOGIA EXPZRINENTAL TT
LADORATORIO DR DIDACTICA 1T
PEDAGOGIA CONPARADA Tt
PEDAGOGIA CONTEMPORANEA 11
[}

DE EDUCACION

! DX GRUPOS DE AFOYO AL APRED).I.

CREoITOS

arsssrreranace sam

rana

arrmamsc@ara



HATERIAY
TALLER oF EDUCATIVA 1

TALLER nl IMVESTIGACION PEDAGOGICA 1

TALLER 1 DE MATERIAL 3.

TALLZR w: OIDACTICA (EDUCACEON DE ADULTOS)
TALLER DE DIDACTICA (HZTOOOLOGIA DE LA LECTO-ESCRITURM}
TALLE® DB DIDACTICA (CIBEMRETICA PEOAGOGICA 1)

TALLIR DK DIOACTICA (ELAROPACION DE PROGRANAS PARA SUJETOS CON PROBLEMAS

oZ APRIOIZAIE 1),
TALLER OF DIDACTICA (NISTUNLA OE DIDACTICA 1)
TALLER Of DIOACTICA (ANAL1SIS DF CONTENIDOS 1)
TALLER OF OIDACTICA (DIDACTICA LARORAL 1
TALLEA OF DIDACTICA (PROMLERATICA DE LA DOCENCIA 1)
TALLER DF ONIZNTACION EDUCATIVA T
UCATIVA, v 111
SISTEMAS O FDUCACION ESPECIAL I
o

TEUWICAS DE LA EDUCACION EXTRATSCOLAR 1
TALLER DC ORGANIZAGION EDUCATIVA T
EYALUACION DE ACCIONES Y PROGRAHAY EDUCATIVS
A T PANCTICA DE LA nnlzzﬂml ¥ SUPERVISION ESCOLAR T,
SEHINARIO DE TILOSOFIA DE LA ECACION I

Bwn, SENESTNE .
DATERIAL

TALLEN D2 CONUIICACIOY EDUCATIVA 11 (T.V. EDUCATIVAY

TALLIR DZ [IVESTIGACION PLDAGOGICA 1T

TALLER DE DIDACTICA (ZLADOPACITR! NE MATETTAL AUDIOVISUAL 11},
TALLER DE DIDACTICA (ZLABORACION DE ADYLTOS)

TALLER OE oe LA

TALLER DE DIDACTICA (CIBEMZTICA PEDAGOGICA 11).

TALLER DE DIDACTICA {ELABCIACION OF PSOGRAMAS TARA SUJETOS CO% PROGLINAS

DE APREIDIZAIE) .
TALLER DE DIDACTICA (BIST. DE LA DIDACTICA IT).
TALLER O DIDACTICA (ANALISIS DE COMTEZWIDOSY
TALLER DE DIDACTICA (DIDACTICA LABORAL IT}
TALLER OE DIOACTICA (PROSLZATICA DE LA DOCEZIXIA II}
TALLER DE CRIZITACIOW EOUCATIVA It

TALLER DE ORGAIEACION EOUCATIVA It

PLAHEACION TOUCATIVA

TEORIA ¥ FRACTICA DE LA DIRECCIOH ¥ SUPZTY, ESCOLAR (1.
SEIINARIC DE FILOSOFIA DE LA EDUCACION 11

-368-
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ANEXO 7

FUNCICNES

SISTEMAS DE
EDUCACION®
Formal:

Preescolar

Tecnolégica

No formail:

é..l'f:beuz:gim
citacibn

Educa'éiﬁn

Canmitaria

Formacitn de

Docentes

{

Informal:

Prensa

Radio

Televisitn

Cine

Centros de

‘lnvestlgacl&l )

:Centm de
Produccién de

15, CAMPO DE TRABAJO DEL PEDAGOGO

OOCENCIA Y FORMAS ~ PLANIFICACION
DE APOYO

X X X X x X
X X X X x X
X X X X X X X
X X X X X x X
X X X X X X
X X X X X X
X X X X X X
X X X X X X X
X X X x X X
X X. X X X x x
x X
X X
X X
X X

| terial Diddctico(*X X X

* EN EL SECTOR PUBLICO O DEL SECIOR PRIVADO,

INVESTIGACION
1 2 3
X X X
X X X
X X X
X X . X
X X X
X X X
X X X
X X X
X x X
x X K
x x x

Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogia de la E.N.E.P.~Acatldn



ANEXO 8

' ' 4.CUADRQ DE MATERIAS
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Flan de Estudios de l1a Carrera de Pedagogia de la E.N.E,P.~Acatldn




ANEXD 9

+ CUADRO_DE_ASIGNATURAS

1 VI

a

' AREAS DB PREESPECIALIZACION
T -

PREESPECIALIZACION 6o, SEMESTRE 70.SEMESTRE 80.SEMESTRE - 4 .opn‘rgv:,\g *
N
Seminario de Orien- nncoenalisis y Edu-
Psicopedagogia sicotécnica Teorfas y Probs. - | tacibn Educativa y. gacibn.
redaabaica del Aprendizaje. | Yocacional.

Educacibén Perma-
nente.

Seminario de Edu-
cacién Permanente,

betizacibén de j&-
venes y Adultos.

Seminario de Alfa

Seminario de Capa-
citaci6én Laboral.

Planeacidén y

Seminario Jo Eco-

Seminario de Pla-

Seminario de Admi-
nistracibén Educa-

Administracién nomia y Planifi- | nificacibny Eva-
Educativa cacibn. luacibn Educativa. | tiva.
AREA LIBRE

Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogia de la E.N.E.F.-Acatldn

}:ducaciﬁn Especill
i
©w

Sqninano de Gripos Y
. dverativos !

;Osientacibn para la
ieducacibn sexual

.‘Thler de Elaboracién
“de Materiales Didfc-

© tticos.

’ h}ler de Radio y Te-
‘ldvisisn Educativa,

'Sennano de Elabora-
cién de Planes y Pro-
,gnlas de Estudio.

'Snipariq e Pedn_g_ogh

10a8S 145 BULCised s

Ifevantes ds- otrasicas

o



ANEXD 10
OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESLIS

EM EL CUESTIONARIO DE LDS ALUMNOS

CUADRO 1
Curriculo
flan -de Estuwdioz Carrera de Pedagogia Laborez de Investigadcidn
1!, Materias relacionadaz con i1nvestigacidn Investigacidn de campo
18, Tiempno Im{es.vhgacxdn de campo
24, Caliaad de la feormacidn Campo de investigacidn
25, Materiaz ‘Tipos de i1nveztigacidn
26. Materias ) Utilidad de la investigacidn de %m:u
0. Materias ) Problemaz de investigacidn durant'e
la carrers
3T, Rev.osien del Plan de Farticipacidn del sstudiante
37, Tiemno . . Investigacidn completa
4, Materias zeriadas te Investigacidn realicada durante

la carrera, continuidad



CUADRO 2

Curriculo

Plan de Estudios Carrera de Pedagogia

Ectudiante

4. Materias
%. Relacidn horizontal de las materias

7. Metodeologia de investigacidn de la UNAM

8. Plan de Estudios
17. Relacién vertical de las materias

21. Materias que se relacionan con investigacidn

en general
28, Plan de estudios

39. Revigidn

Canocimiento

Relacidn estudiante

xperiencia anterior estudiante
Interés estudiante

Relacidn estudiante

Conocimiento del estudiante

Sugerencias del estudiante
Percepcidn de la capacidad

del asztudiante

-ELE~



Modalidades didActicas

CUADKOD 3

Estudiante

29, Metooologia, taller
3G. Modalidades

38. Metodologia, prédcticaz escolares

Utilidad para- el estudiante
Conocimiento del estuaiante

Experiencias del estudiante

—vlE-



Curriculo

Téenicas de 1nvestigaciodn

CUADRO 4

Estudiante

Frictica en investigacidn en la Universidad

.

Metodologia, técnicas

Metodolonia, técnicas de investigacidn

documental

Metodologia. técnicas de investigacion

fPasoz de la investigacidn
Investigacidn de campo

Metodologia, trabajso en equipo
Tdcnicaz de trabajo en equipc
Tratajoz pradcticoz de investigacidn

en la Unidad

Experienciac
Conocimiento

Conocimiento

Importancia del conocimiento
Conocimiento

Capacidad

Forma de trabaic

agrado

Préctica del alumno



Funciones del pedageogo

CUADRD =

Estudiante

22, Funciones del pedagogo

(importancia de la invesztigacion)

Interds en cuanto a investigacidn

~9LE~



Curricule

Maeztro

CUADKD &

Estudiante

9.'ﬂvuda

1o, Famentan

27. Metodolegia de trabajo en equipe

En los problemas
Guzto

Précticaz de investigecidn

-LLE~



CUADRD 7

Maestro Labores d2 inveztigscidn

1%, Metodologia ytilidad en lacs labore:z

22. Actividadez diddcticas Influencia en la inveztiqgacidn
forma de tracaje en cuanto a las modalidadas Influencia en la invesztigacidn

eve)
30,

-8LE~



ANEXD 11
OrERACTONALTZACTON DE LA HIPOTESIS
I CL CUCSTIONARIO DE LOS MAESTROS

CUADRO 1

Mlan de C.tudioz Cerreca Wle |'1:~d<-.mé_|ia Magztro

4, Plan de 2ztudic: Caonwimienta

S, -Flan de oztndios - Onfoques

Do Materias Relacién horizontal

7. Materiag " Relacién vartical

E. Materis: ‘ . Felacidn harizontal

3. Materiaz ) Relacidn vertical

10, Pl an de eztudio: Flewnionesz mae. ' 0T )y sutoridades
1Z. Pian de eztudiar Elaboracién (porzonas que doben

inborven )

15, Cuwrriculo L lacrura

24, Materia ) v Medi ficactones

7. Plan de estudio.s Teorias de! aprendizage
30, Materias seriadex L Continurded

-6LE-~



CUADRO 2

Curriculs

Modalidades. diddcticas

Maestro

16,
13,

2z,

23,

[ (8] it}
(5] =) &y

>
-

Labaratorio

Curso

Actividades en clase

Seminario

Taller

Elementos que utiliza en la evaluacidn
Trabaso de investigacidn en equipo

Prdctica de tirabajo en equipo

Definicidn
Definicidn
Maeztro
Definicion
Definicidn
Maestro
Opinidén

Dpinidn

~-08€~



CUADKRD 2

Funciones del pedagogo Maestro
18. Jerarquizacidn segin su importancia Opinidn

38, Namero de pedagogos investigadores Opinidn

37. Rezolucidn de problemas ceducativos Ayuda al alumno
42, Egresadoz, investigacidn Opinidn

-18g-~



CUADRD 4

Técnicaz de investigacidn Haesti—o

13, Eztudiantes (conccimiento y manejol Binine inidn y r-azones

20, Tesis kivtf tivided <de Asesoria
42, farblemas metodoldgicos para zlaborar la tesis Bin.nt "3 nidn

.-zge-
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CURDRO 3

Labores de investigacidn

Awciividad dacente

Featenta Gusto en loz estudiantes

‘Re=ous zirtos

Ominidn Dificultad del alumno

Ccanocimiento

Froyectos de investigacidn dentro

o fusra dge le U.M.N.M.

Trabago

Fazos

-£88~



CUADRO &

ﬁlan de Estudios taborez de investigacidn
14, Curriculo Interds

17. Plan de estudios Formacién

Z1. Sugerenciasg en el curriculo Desarrollo

25. Estructura del curriculo ‘ facilidad ‘
29. Tiempo Investigacidn sencilla, completa
3G. Materias de formacidn en investigacidn Elementos tedricos

37. Materias de formacidn en investigacidn Elementoz metodoldgicos

BQ. Elementoz de formacidn en investigacidn Elementosz prdcticoz

~v8E-
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ANEXOQ 12
Los resultados que ce obtengan de la aplicacidn de este cues-—
tionario serdn de gran utilidad en la elaboracidn de una tesis que
abordard la relacidn entre los Planez de Esztudio de la Carrera de
Pedagogia de la E.N.E.F.-Acatldn, la E.N.E.P.~Aragdn y de la Facul-
tad de Filosofia y Letras de Ciudad Universitaria. Agradecemos de

antemano tu cooperacidn.

INSTRUCCIONES: Cuando encuentres opciones de respuesta subraya zola-
mente una. Encontrardz algunas preguntaz en las que debes contestar
con tus propias palabras. Agradecemos que seas zincero en tus res-—

puestas, ya que esto nos permitird obtemer rezultados mds confiables.

DATDS GENERALES:

Escuela de procedencias

Unidad en la que estudias:

Semaestre:

1. éCul&les son las materias que mds te gustan?
2. (Actualmente eztds trabajando?
8i No

3. 5i tu respuesta ez afirmativa, ien ddnde?

4. E1l Plan de Estudios de la Carrera lo conoces:

a) Muy bien b) bien c) regular d) nada

S. ¢Existe relacidn entre materias de un mizmo semestre?
Si No

LPor qué?




o

a

9.

a)

10.

a

a
12,
al)

13.

a

14,

~386-
iCuantos trabajgos de ihvestigacidn realizaste en tus eztu-

dios anteriores a la Universidad?
Muchos b) algunos c) pocos d) ninguno
.81 realizazte trabajos de investigacidn conzideras que la
metodologia que imparte la Univerzidad s afin a la que te
ensefiaron en la preparatoria o su equivalente?
Si No
LEl Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogia de tu Unidad
despierta en los estudiantes el interés por la investiga-
cidn?
si : No

LPor qué?

Cuando se te presenta algdn problema al realizar un trabajo
de investigacidn los maestroz te ayudan

Siempre b) a menudo c) algunhas veces d) hunca

Los maestros de la Carrera tratan de infundir el gqusto por
la investigacidn:

Siempre b) a menudo c) algunas vecez d} nunca

En las materias relacionadas con investigacidn se te exige
que realices inveztigacidn de campo:

Siempre b) a menudo c) algunas veces d) nunca
Conoces las técnicas de investigacidn de campo:

Muy bien b) bien c©) regular d) nada
Sabes cdmo se lleva a cabo una investigacidn documental:
Muy bien b) bien €) regular d) nada
iConsideras que el conocer las téchnicas de investigacidn es

importante para el pedagogo?

Si No



~GB87-

wPor qué?

1S. En gué medida el Plan de Estudius de la Carrera ha desperta-~
do en ti el interés por la lnv;astigacidn:

a) Muche b) regular c) potco d) nada

16. La metodologia de investigacidn que imparten los maestros
para realizar loz trabajos ez de:

a) Mucha ayuda b) ayuda c) poca ayuda d) inGtil

17. iExiste relacidn entre las materias de los semeztrez ante-
riores y de lez posteriores®?
a) En b) en vla c) en algunas d) en ningunha

todas mayoria

Si contestazte a), b) o c) di en cudles

18. El tiempo gue =ze dedica a la inveztigacidn de campo durante
la Carrera es:

a) Suficiente b) regular ¢) poco d) nada

19. <ilué pasos e deben zeguir cuando se lleva a cabo una inves-
tigacidn educativa?

20. 4Te sientes capacitado para realizar una investigacidn de
campo?
Si No
&4Por qua®?

21.

Consulta la HOJA ANEXA y anota las materias que estdn rela-

cicnadas con la investigacidn
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22.

23.

a

24.

a

26.

a
27.
a)

28.

Marca tres funciones que desearias realizar al egresar de -
la Carrera, ddndoles un orden de preferencia del { al 3.

) Docencia y formas de apoyo

Investigacidn

Planeacion

Capacitacidn

Educacidn especial

) Orientacidn vocacional

Tu forma de trabajar en equipo es:

Excelente b) buena ) regular d) mala

La formacidn gque has recibido durante la Carrera en cuanto a
la inveztigacidn es:

Excelente b) buena c) regular d) mala

éla inveztigacidn que llevaszte a cabo en lo:z talleres fue
completa? (se llevaron a cabo todoz los pasos de la inves-
tigacidn tanto tedrica como de campo y se llegd a conclu-—
siones)

Si No

LFor qué?

Para llevar a cabo una investigacién, la materia Estadis-
tica Aplicada a la Educacidn te ha =zido:

Muy atil b) atil c) poco Gtil d) indatil

Los maestrosz te hacen trabagar en egquipos

Siempre b)) a menudo ¢) algunas veces d) nunca

L8ué sugerencias tienes para mejorar el Curriculo de tu-Uni-

dad en cuanto a investigacidn?
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29. Los talleres de investigacidn fueron para ti de:
a) Mucha ayuda b) ayuda c) poca ayuda d) inatiles
30. La investigacidn que llevaste a cabo durante la Carrera

fue dirigida principalmente hacia problemas:

a) educativos b) politicos ¢) sociales d) econdmicos
31. LTe‘ gusta trabajar en equipo?
a) Si b) No

“Par qué?

32. Asigna un porcentajge a cada una de las siguientes activida-
des que llevan a cabo loz maestros:
{ ) Exposicidn del maestro
{ ) Eupozicidn de los estudiantes
{ ) Técnicaz grupalez
{ ) Trabajos de investigacidn
Suma 1007
33. éSientez que loz talleres y seminarios se imparten de manera
diferente de los cursos?
8i No

LPor queé?

34. Los estudiantes 1llevan a cabo trabajsoz de investigacidn den-

tro de la misma Unidad:

a) Siempre b) a menudo c) algunas veces d) nhunca

39, iLos estudiantes deben participar en la revisidn de los

planes de estudio?

Si Na
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iPor qué?,

36. A la izquierda de cada definicion escribe si ze trata de
cur=zo, taller de investigacidn, semgnariu o laboratorio

— _.__Secsiones practicaz organizadas principalmente por
el docente donde se aprenden nuevas formas de conducta, métodoz de
accidn etc,, por medio de experiencias vivenciales y andlicis de la
conducta individual y de la conducta del grupo.

Sesiones desarrolladas en el semestre y organiza-
das por el docente. El maestro y limitadamente los alumnos, exponen
cuestiones tedricas.

——r__Centros académicoz de trabajo conctante orienta-
dos a lograr un propdsito doble: profundizar en el eztudio de las
cueztionesz tedricas fundamentales sobre algunas de las ezpecialida-
des de la Pedagogia a traves de zu aplicacidn a la realidad educati-
va nacional y reforzar la habilidad del eztudiante en el manejo del
instrumental tedrico, metodolégico y técnico gque adquiere su espe-
cialidad y la investigacién en eze campo de la Pedagogia. Las sezio-
nes son organizadas conjuntamente por docentez y alumnos, y realiza-
das por subgrupos o comisiones de trabajo que revisan y analizan
problemaz especificos con el objeto de encontrar alternativas de so-
lucidn. Se intenta fomentar la discusidn y el trabajo en equipo, a
fin de eztimular tanto la iniciativa perzonal como la capacidad de
cooperacidn,

—_las =esionez =zon organizadaz por el docente con
el objyetivo de que loz alumnos conozcan y utilicen métodozs y técni-
caz para la elaboracidn del disefio de investigacidn, planes y pro-
gramas de estudio, materialez diddctico=, testz e instrumentos de
evaluacidn, El alumno utiliza e integra loz conocimientos tedricos,
metodoldédgicoz y técnico: adquiridoz a lo largo de la carrera.

37. Para llevar a cabo una investigacidn el periodo de un ze-

mestre ez:

a) Demasiado b) zuficiente ¢) poco d) insuficiente
38. Laz experiencias que has vivido en las instituciones en las
que has trabaJado en la materia Formacidn y Practica Profe-

sional han zido de:

a) Mucha ayuda b) ayuda c) poca ayuda d) indtiles
39. iCrees que padrias participar en la revizidn del Plan de Ez~
tudios de Pedagogia en tu . Unidad aportando nuevas ideas?

Si tio
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- LPor qué?

40. Hay continuidad en la investigacidn que se realiza en las

materias seriadas:

a) Siempre b) a menudo c) algunas veces d) nunca

Muchas gracias.
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ANEXD 13
Los resultados que se obtengan de la aplicacién de este cues-
tionario zerdn de gran utilidad en la elaboracidn de una tesis que
abordaré la relacidn entre los Plane:z de Estudio de la Carrera de
Fedagogia de la E.N.E.F.-Acatldn, la E.N.E,P.-Aragdn y de la Facul-
tad de Filosofia y Letrasz de Ciudad Univerzitaria. Agradecemos de

antemano tu caoperacidn,

INSTRUCCIONES: Cuando encuentres opcionez de respuezta subraya zola-
mente una. Encontrards alguhas preguntas en las que debes contestar
con btus propiaz palabras. Agradecemos que seas sihcero en tus res-

puestas, ya que ezto nos permitird obtener rezultadoz mdz confiables,

DATOS GENERALES:

Ezcuela de procedencia:

Unidad en la que estudias:

Semestras

1. &Cudles son laz materias que mds te gustan?
2. dActualmente estds trabajando?
Si No

3. 81 tu respuesta es afirmativa, len ddnde?

4. El Flan de Estudios de la Carrera lo conoces:

a) Muy bien b) bien €) regular d) nada

S. &Existe relacidn entre materias de un miemo zemestre?
538 No

LPor que?
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6. iCudntos trabajos de investigacién realizaste en tus estu-
dios anteriores a la Universidad?

a) Muchos b) algunos €) pocos &) hinguno

7. i5i realizaszte trabajos de investigacidn conzideras que la
metodologia que imparte la Universidad ez afin a la que te
enseriaron en la preparatoria o su equivalente?
Si No

8. (El Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogia de tu Unidad
despierta en los estudiantes el interés por la investiga-
cidn?
Si No

LPor qué?,

w

Cuando se te presenta algln problema al realizar un trabajo
de investigacidn los maestros te ayudan:

a

Siempre b) a menudo c) algunas veces d) nunca
10. Loz maeztros de la Carrera tratan de infundir el gusto por
la investigacion:

a

Siempre b) a menudo c) algunaz veces d) nunca
11. En las materias relacionadas con investigacidn se te exige

que realices investigacidn de campo:

a) Siempre b) a menudo c) algunas veces d) nunca

12, Conoces las tdcnicas de investigacidn de campo:

a) Muy bien b) bien c) regular d) nada

13, Sabez cdmo ze lleva a cabo una investigacidn documental:

a) Muy bien b) bien c) regular d) nada

14, {Concsideras que el conocer las técnicas de investigacidn es
importante para el pedagogo?

Si No
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LPor queé?

En qué medida el Plan de Estudios de la Carrera ha desperta-
do en ti el interés por la investigacidn:

Mucho b) regular c) poco d) nada

La metodologia de investigacidn que imparten los maestros
para realizar loz trabajos esc de:

Mucha ayuda b) ayuda c) poca ayuda d) inGtil
CExizte retacidn entre laz materiaz de los cemestrez ante-
riores y de los posteriores?

a) En b) en la c) en algunaz d) en ninguna
todas mayoria

Si conteztacste a), b) o c) di en cudles

E

—

tiempo que se dedica a la investigacidn de campo durante
la Carrera es:

Suficiente b) regular c) poco d) nada

LBué pasos ze deben seqguir cuando ze lleva a cabo una inves-

tigacidn educativa?

21.

¢&Te =ientez capacitado para realizar una invecstigacidn de
campo?
Si No

iLPor qué?,

Consulta 1la HOJA ANEXA y anota las materias que estdn rela-—

cionadas con la investigacidn
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[

26.

a)

27.
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Marca treslurwypciones Que desearias realizar al egresar de

la Carrery 05 .pgndoles un orden de preferencia del 1 al 3.

Docenciiy - formas de apoyo

Inveztiget = gan

Planeaiin

Capaciltico o ¢n

Educadih »  gzpenial

Or ientdtlé A2, voraci onal

Tu formde trabalar en equipo es:

Excelent b) buena c) reqular d) mala

La foraléreagn que ha= recibido durante la Carrera en cuanto a
la invellg pgecidn ez

Excelenl b) buerna c) regular d) mala

ilas inst#2t tigacidne= que llevasie a cabo en la materia Teo-
ria yfie® -otjcade 1 a Inveztigacidn Sociopedagdgica y en el
Tallerte Investigacidn Fedagdgica 1 y 11 fueron completas?
(ze ltar —on a cabo todos loz paucs de la investigacidn

tanto lr—~rica cono de campo y ze llegd a concluziones)

{Eztaecoogunta ez =410 para los estudiantez que cursaron
estasmnbe . serjas)
Si No

LPor 7T

Parallewruyar a cabo una investi gatidn, la materia Estadis-—
ticafli - jcada a 1a Educacidn te ha zido:
Muy il 3 b Gtil ©) poco Gtil d) indtil

Los ues ==stros te hacen trabasar en equipo:
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a) Siempre b) a menudo ) algunas veces’ d) nunca
28, iOueé sugerencias tienes para mejorar el Curriculo de tu Uni-

dad en cuanto a investigaciodn?

23, Los Talleres de Investigacidn fueron para ti de: (sdlo para
loz estudiantes que cursaron loz Talleres de Investigacidn
Pedagdgica 1 y 1)

a) Mucha ayuda b) ayuda c) poca ayuda d) inatiles

30. La investigacidn que llevaste a cabo durante la Carrera
fue dirigida principalmente hacia problemas:

a) educativos b) politicos c) sociales d) econdmicos

31. iTe gusta trabajar en equipo?

a) 5i b) No

<Por qué?

2. zigna un porcentaje a cada una de las siguientes activida—
des que llevan a cabo loz maestros:

{ ) Exposicidn del maestro

( ) Expozicidn de los eztudiantes

(- ) Técnicas grupales

(- ) Trabajos de investigacidn

Suma 100%
33, 4Sientes que los talleres, los ‘lahoratorios y el seminario
ze imparten de manera diferente de los cuwrsos?
Si No

LPor qué?

34. Los estudiantes llevan.a cabo trabajos de investigacidn den-
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tro de la misma Unidad:

a) Siempre b) a menudo c©) algunas veces d} nunca
35. &los estudiantes deben participar en la revizidn de los
planes de estudio? '
Si No

LPor qué?

36. A la izquierda de cada definicidn escribe =i ze trata de
curso, taller de investigacidn, seminario o laboratorio

Sesiones prdcticas organizadas principalmente por
el docente donde se aprenden nuevas formas de conducta, métodos de
accidn etc.,, por medio de experiencias vivencialez y andlizis de la
conducta individual y de la conducta del grupo.

Sesiones dezarrolladas en 21 zemestre y organiza-
das por el docente. El maeztro y limitadamente lo= alumnoz, exponen
cuestiones tedricas.

Centros académicos de trabajo constante orienta-
dos a lograr un propdeito doble: profundizar en el estudio de las
cuestiones tedricas fundamentalez zobre algunaz de laz especialida-
des de la Pedagogia a través de su aplicacidn a la realidad educati-~
va nacicnal y reforzar la habilidad del eztudiante en el manego del
instrumental tedrico, metodolédgico y técnico que adquiere su espe-
cialidad y la investigacidn en ese campo de la Pedagogia. Las sesio-
nes son organizadas conjguntamente por docentez y alumnos, y realizae-—
das por zsubgrupos o comicsiones de trabajgo que revizan y analizan
problemas especificos ceon el objeto de encontrar alternativaz de so-—
lucidn. Se intenta fomentar la discusidn y el trabajo en equipo, a
fin de estimular tanto la iniciativa personal como la capacidad de
cooperacidn.

Las sesionez zon organizadaz por el docente con
el obgetivo de gue los alumnos conozcan y utilicen métodoz y téeni-
cas para la elaboracidn del disefio de investigacidn, planez y pro-
gramas de estudio, materiales did4cticos, tezts e instrumentoz de
evaluacidn. El alumno utiliza e integra loz conocimientos tedricos,
metodoldgicos y técnicos adquiridos a lo largo de la carrera.

37. Para llevar a cabo una investigacidn el periodo de un ze-
mestre ecs:
a) Demasiado b) suficiente ¢) poco d) inzuficiente

38. Las experiencias que has vivido en laz institucionez en las

que has trabajado en la materia Prdcticas Ezcolarez han zi-
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do de:

a

-

Mucha ayuda b) ayuda _ c) poca ayuda | d) inGtiles
39. ¢(Crees que podrias participar en la revizidn del Flan de Ez—
tudios de Fedagogia en tu Unidad aportando nuevas ideas?

8i No

iLPor qué?

40. Hay continuidad en la investigacidn que se realiza en las
materias seriadas:

a

Siempre b) a menudo c) algunaz veces d) nunca

Muchas gracias.
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ANEXO 14
CUESTIIOHNARTQ

Loz resultados que se obtengan de la aplicacidn de este cues~
tionario zerdn de gran utilidad en la elaboracidn de la tesis inti-
tulada "La investigacidn educativa en relacidn con la formacidn que
=e da en laz diztintas unidades de la Univerzidad Macicnal Autdnoma
de México que ofrecen la Carrera de Fedagngia." Loz wboetivos de la
tesis son:

~ Determinar las causas por las que hay poco interés por la
investigacidn educativa en los alumnoz de laz carrera:z de Fedagogia
de las diferentes unidades de la U.N.A.M,

— Dar a conocer a la comunidad universitaria la zituacidn ac-
tual de la investigacidn educativa en la Institucidn e involucrarla
en el problema. ‘

- Presentar alternativas para recsolver el problema.

Agradecemos de antemano su coocperacidn.

INSTRUCCIONES: Cuando encuentre opclones de re:zpuesta subraye zola-
mente una. Encontrard algunas preguntaz en laz que debe contestar
_con 3us propias palabras. Agradecemos gue £Ea TINCErO €N SUE res-
puestaz, ya que esto nos permitird obtener rezultadoz amdz confia-

bles,

DATDS GEWERALES:

Unidad en la gque trabaja:

Puesto que ocupas

Materiaz que imparte:
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Tiempo que lleva impartiendo la(s) materia(s):

—_— e

Horas zemanales de clase

Formacidn académicas

Grados acaddédmicos:

-

4Cudnto tiempo lleva trabajgando en la Institucidn?
2. &Cudntas horas semanales trabaja en la Institucion?

3. &Vive cerca de la Unidad en la que trabajya?

4. El Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogia de su Unidad

lo conoce:

a) Muy bien b) bien c) regular d) nada
S. SegGn Usted, ien cudl o cudles enfoque(s) se basa el Flan
. de Estudios?

Tecnocrdtico b) Humanista c) Marxista d) Funcionaliszt.
economicista

a

6. iExtste relacidn entre las materiaz de un mismo semestre?
Si No

LPor qué?

~

Existe relacidn entre las materias de un semestre con las

del zemestre anterior y posterior:

a) En todacs b) en la c) en algunas d) en ninguna

mayoria

§i contestd a), b) o c) diga en cudle=s.

B. <iLa materia que Ud. imparte con qué materias del mismo se-

mestre se relaciona?

W

éLa materia que Ud. imparte con qué materias de zemeztres
.

anteriores y posteriores se relaciona?
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10, En su Unidad se llevan a cabo reuniones entre profesores
y autoridades para analizar el funcionamiento del Flan de
Estudios:

a) Siempre b) a menudo ¢) algunhas vecesz d) nunca

$1. ¢élleva Ud. a cabo proyectos de investigacidn dentro o fuera
de la Universidad?
Si No

12, iQuiénes deben intervenir en la elaboracidn y/o revicsidn

del Plan de Estudios de la Carrera?

13. iConsidera que es importante que los estudiantes de Pedago-
gia adquieran durante la Carrera una metodologia de la in-
vestigacidn?

Si No

<Por que?

14, £E1 Curriculo de la Carrera propicia el interés por la
thvestigacidn®
si ' No

LPor qué?

15, Ud. ha leido el Curriculo:

a) Totalmente b) casi c) algunas partes d) nada
totalmente

16. Cdmo definiria un laboratorio

17. La formacidn en cuanto a investigacidn que proporciona el
Curriculo de la Carrera de Pedagogia a log estudiantes es:

a) Excelente b) buena ¢) regular d) mala
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18, En orden de importancia jerarguice las funciones gue debe
llevar a cabo un Licenciado en Pedagogia.
. Docencia y formac de apoyo
e Investigacidn
Flaneacidn
Capacitacion
Educacién ezpecial
Orisntacidn vocacional
13, Teniendo en cuenta las modalidades diddcticas (seminario,

taller, laboratorie) cdmo definiria un curso:

20, iHa aszezorado Ud. tesiz?
=3 Ne

61 zu rezpuezta fue afirmativa diga aproximadamente cudntas:

21, LOué sugerencias tiene Ud. para que el Curriculo propicie

el dezarrollo de trabajoz de investigacidn?

22, SeglGn su importancia asigne un porcentaje a las activida-

des que lleva a cabo en clase.

Expozicidn del maestro

Exposicidn de loz eztudiantes

Tdcnicas grupales
Fracticas
Trabajos de investigacidn

1007
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Cémo definiria un seminario:

24. Al impartir su materia toma en cuenta el programa:

a) Totalmente b) le hace algunas modificaciones

€) Lo cambia totalmente

25, dConzidera que la estructura del Curriculeo facilita la rea-

lizacién de invesztigaciones?

Si No
LPor qué?

26. Cdmo definiria un taller:

27. En gqué teoria o teorias del aprendizaje se basa el Plan de
Estudios de Fedagogia de zu Unidad:

a) Conductista b) Reflejoldgicd c) Cognoscitivista

d) Gestaltizta @) Psicoanalitica

28. <iConsidera que Ud. fomenta el gusto por la investigacidn?
8i No
LPor que?,

29, (Considera Ud. que un semestre es suficiente para rea-
lizar una investigacidn zencilla pero completa?
s No

30. De la lizta de elementos que se presentan a continuacidn,

seleccione aquelloz que utilice en la evaluacidn y asigne-

les un porcentaje

Exdmenes Participacidn en clase
Tareas Trabajgos de investigacién
___BExposicidn —__fsistencia

Controles de lectura Enzayos

1007
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21, &48i Ud. exige trabajos de investigacidn cudles zon los re-

quisitos que congidera indispenzablesz?

32. éPiensa Ud. que hay continuidad de un semestre a otro en
los trabajoz que se realizan en las materiaz zeriadas?
8i No
33. 4Bz importante trabajar en eguipo cuando ze realizan traba-
Joz de investigacidn?
Si No

iLPor queé?

34, &L0ud factorez dificultan a loz estudiantez 1a realizacidn

de trabajos de investigacidn?

35, iCudntos pedagogoz cree que se dedican a investigacidn?
a) Muchos b) algunos c) muy pocozs d} ninguno
36. céQué materiac aportan los elementos tedricos para la forma-—

cidn en investigacidn?

27. iCudles loz elementos metodoldgicozs?

2B. éCudles los prdcticos?

39, ¢En qué medida quia Ud. al alumno en la rezolucidn de los
problemaz educativos?
a) Mucho b} suficiente <) poco d) nada

40. LRué paze:z ze deben seguir para llevar a cabo una investi-
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gacidn educativa?

41. Sus estudiantesz szaben trabajar en equipo:

a) Todos b) la mayoria c) algunoz d) ninguno
42, (Considera que ez importante que al egresar los estudiantes
se dediquen a investigacion?

Si No

LPor qué?

43. éCulles son los problemas metodoldgicos mdz frecuentez que

enfrentan los estudiantez al elaborar su tesiz?

MUCHAS GRACIAS
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ANEXD 1%
GULA DE ENTRENISTAH
LQué ez para usted la investigacidn educativa?
LA quéd tipo de inveztigacidn za deadica este centro?
LCudntoe inveztigadores tiene el centro?
&Qué formacidn tienen los investigadores?
<La inveztigacidn que se hace ez tedrica o de campa?
&8e cuenta con todo= loz medioz humanas, materialez y finan-
cierosz para llevar a cabo lasz investigaciones?
iCudnto tiempo llevakregli:ar una investigacién?
LEn dédnde ze publican las investigacionez?
4Be cuenta con el apoyo del gobierno?
iBué noz puede decir &n cuanto a loz zalarioz?
L0ué otro tipo dg actividad realizan loz inveztigadores?
ifA qué problemas institucicnales se enfrentan los investiga-
dores?
iNoz padria explicar cédmo funciona el Plan de Estudios de la
Carrera de Pedagoqia?
iConzidera que el ticenciado en Fedagnqgia debe tener una
formacidn en cuanto a la metodologia de la investigacidn?
iPar queé?
LConzidera que el pedagogo debe dedicarze a la investiga-
cion? iFor Que?
idCudntos estudiantes en pramedio, =ze titulan por generacidn”
Noz podria dar algunas sugerencias para que mdsz pedagogos

se inserten en el campo de la investigacidn.
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