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La educacidén ha sido considerada, & través del tiempo, co-~
mo el instrumento con el que se transmite la cultura., Es de--
cir, desde la formacidn de las primeras sociedades hasta la =
actualidad se ve a 1la educacidén como el medio por el cual se-
transfieren valores, costumbres y conocimientos cientificos =
de una generacidn a otra con el propésito de perpetuar y/o en
riquecer los mismoa. Todo esto lleva implfcita una ideologia,
con la finalidad de integrar al individuo al sistema, ademds—
se le hace creer que tendrd una mejor forma de vida si se in-—

corpora a la educacidn formal.

La educacidén es y ha sido motivo de estudio desde diversas
posturas ideoldgicas con las cuales se ha abordado la proble-

mética educativa.

El propésito de esta investigacidn: "PERSPECTIVA DEL PROCE
SO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS EN EDUCACION BAST
CA" es analizar algunos de los aspectos de la problemdtica e-
ducativa, en especifico sobre la desvinculécién entre el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje y las potencialidades del alum-
no., Para esto nos sustentamos en la teoria genética de Jean -
Piaget (1896-1980).

- Para el desarrollo de esta investigacidn fue necesario rea
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lizar un contexto histdrico del proceso de enseflanza-aprendiza
je desde la educacidn tradicional, para 10 cual nos remontamos
a las primeras organizaciones sociales del hombre hasta la -
eded medis; ademds de las altermativas sobre la educacidn tra-
dicional.

Lo anterior permite estructurar un panorama sobre el proce~
so de ensefianza-aprendizaje cue viene a complementarse con el
esiguiente capitulo, donde se aborda la teoria genética de Jean
Pisget; debido a que esta responde a las necesidades de nues--
tra investigacidn, es decir Piaget establece diferentes etapas
de desarrollo intelectual en el nifio que a su vez no han sido-
comprendidas lo suficientemente dentro de la educacidén formal-
bisica por lo gue no se desarrollan las potenciaslidades de loa
educandos. Esta situacién se aprecia en 1la mecanizacién del a-
prendizaje de la cultura en los niffos, o sea, son capacez de =
leer pero no comprenden lo que estan leyendo; aprenden a resol
ver las operaciones bisicas pero no saben cudndo aplicar éstas
en los problemas de matemdticas, también no entienden para qué
sirve lo que les enseffan en la escuela y cémo aplicarlo en su-
vida diaria, Dentro de eate capitulo se describe el desarrollo
del pensamiento del niflo a través de las diferentes etapas por
las aue atravieza y se contemplan algunos aspectos educativos-
en cada uno de estos.

En el tercer capf{tulo se analizan tres aspectos aue son:

- Proceso de aprendizaje.
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- Ciencia,
- Proceso de aprendizaje de lam ciencias en el edu

cando.

Para el desarrollo de estos aspectos nos sustentaremos en -
los cap{tulos anteriores, nuestras experiencias y otras fuen--
tes més,

Bn el capftulo cuarto se realiza un bosquejo sobre la sus--
tentacidén filoséfica de la educacién en las escuelas primarias.
Ademis se describen las observaciones sobre el proceso de ense
fianza-aprendizaje dentro del aula, de escuelas de carfcter ofi
cisl como particular.

Se finaliza la investigacién con la elaboracién de las con-
clusiones a partir del desarrollo tedrico-préctico, y sobre es
to mismo se estructuran alternativas que no dan solucién 2 to-
da la problemética educativa por lo que cueda abierta parsa a--
Quella persona cue se interese por realizar investigaciones -
deptro del dmbito educativo. As{ mismo para ser motivo de ané-
lisis posteriores.



I. CONTEXTO HISTORICO DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

Para analizar los origenes de la educacidén fue necesario -
remontarnos al estudio de las primeras organizaciones socia--
les del hombre, es decir a la época primitiva., Ya aue a par--
tir de entonces se puede explicar y comprender ampliamente el
origen de la educacidn, de lo contrario si lo abordaramos deg
de otro momento histdrico dicho andlisis del proceso educati-

vo quedaria fragmentado y desvinculado.

I.I. Mucacién Pradicional.

Como se sabe el origen de la educacidn se manifiesta de ma
nera S.nfomal' e individualista y en ocaciones colectiva, con
un cardcter eminentemente social. Sin apartarse de la vida ac
tiva de la comunidad, donde buscaban satisfacer las necesida~

des de la misma,

la educacidn primitiva se caracterizaba pors

a) Normas y principios que son transmitidos de padres s —-
hijos,

I. Coombs y Ahmed definen a la educacidn informal como “... -
el proceso que dura toda la vida, por el cual cada persona ad
quiere y 2cumula conocimientos, capacidades, actitudes y com-
prenscidn a través de las experiencins diarias y del contacto
con su medio®, Para una explicacién més emplia consdltese a -
La Bella, Thomas J, EDUCACION NO FORMAL Y CAMBIO SOCIAL EN -



b) Educacidén homogenea, espontdnes, natural y pragmitica.-

¢) Desarrollo de capacidades y creatividad: con un cardc--
ter global,

d) Los responsables de la ensefianza erun los ancianos y pa
dres,

e) Bl conocimiento es concreto y sencillos enfocado en la-
vida diaria.

£) El aprendizaje se caracterizaba por la imitacidn de las
téenicas (caza, pezeca, recoleccidn de frutos, construc—
cidn de chosas, artesanias, etc.), favorecido por la --
préctica,

g) Se favorecid la percencién.

PFrancisco larroyo nos dice en su tratado de Historia Gene-

ral de la pedagogfa que "En los pueblos primitivos posee la -

educacidn su estructura mds simple; lo cue se ex-

plica satisfactorismente debido a que la vida no-

presenta la riqueza de instituciones de culturas-
avanzedas.

Ios usos y las costumbres, las ideas religiosas -

¥ los ritos de los primitivos, son asimilados por

las generaciones jévenes sin un mecanismo compli-

cado. La forma de vida de las generaciones adul~--

tes se transmite a los nifios y a los jdvenes por-

mera imitacidns es un rutinario adaptarse a las -

necesidades materiales y religiosas de la comuni-

_ AMERICA LATINA®, 2a. ed., México, Nueva Imagen, 1984, 289 p,



dad en que viven, Bl nific se inicia poco a poco -~
en las diversas ocupaciones de la tribus construgc
cidn de utencilios, incipiente arte de pescar y -
éazar, en los pueblos cazadores, guarda de los gu
nados, en los pueblos ganaderos: trabajos agrico-
las, en los pueblos sedentarios, Se trata de una-
educacidn espontdnea y natural. Cerdcter esencial
de este tipo de educacidn es gue no se tiene con-
ciencia del proceso formative; no precisamente —-
poerque el nifio y el adolescente no tengan concien
cia de lo que imitan, sino porque no se cae en la
cuenta de que por ese esfuerzo espontdneo y natu-
ral las generaciones jovenes se van asimilando --
los bienes cultursales de la sociedad a que perte-

T
necen®.

Come se puede comprender la educacidn adquirida durante la
época primitiva es vdlida durante la existencia del individuo
1lo que le facilita el desempefio y satisfaccidn de sus necesi-
dades cotidianas. Por lo tanto la educacidn tiene un cardcter
pragmatista e informal.

Con la evolucidn de cada organizacidn secial, la educacidn
sufre cambios de acuerdo a las necesidades que se presentan -
en cada comunidad. La preparacién del individuo dependfa de -

2, larroyo, PFrancisco. HISTORIA GENERAL DE LA PEDAGOGYA. 20 -
- ed,, México, Porrim, S.A., 1984, p. 62-63.



1la actividad gue fuera a desarrollar: =2lgunos de ellos eran -
formados para la guerra, la agricultura, la ganader{a, la ar-
tesanfa, etc. Por lo aue la educacidn va adquiriendo una for-
malidad, y un propésito; donde ya existe una conciencia mds -
clara de que se educa y se transmite una manera de pensar o -
sea una ideologia a través de la educacidén. Ademds surgen ing
tituciones educativas (escuelas), cue tienen como finalidad -
transmitir la ideologiz predominante con un cardcter formal -

reconocido por la sociedad.

) Dentro de la divisidn que remliza Prancisco larroyo sobre-
la historia de la educacién, menciona que la época del tradi-
ciona.lismo' surge en los pueblos orientales e indoamericanos.
En estos pueblos el ideal de educacidn es transmitir las cos-
tumbres e ideas del pasado. Pero en cadz pueblo se desarrolla
un tipo de educacidn partiendo de su forma de vida y sus nece
oidades, como son: la fidelidad al Estado; per lo tanto se —-
prepara a la juventud para la guerra; para la agricultura; la
ganaderia; etc.

Los pueblos orientales mis representativos del tradiciona-—

lismo son: China, India, Esparta, Grecia y Roma. “Para estos-

3. Para este trabajo se debe entender por tradicionalismo la-
trfa.nsmisién de viejas costumbres y tradiciones de genera--
. P
cion en generacion.



pueblos, el ideal de la educacidn reside en una -
exacta y fiel transmisidn del pasado, en el que =~
viven 1la época de oro d= su culturz. No es gue en
estos pueblos no se produzcan, a causa de las cir
cunstancias, nuevas ideas en todos los dominios -~
de 1la cultura. Por una parte las exigencias de =~
los tiempos, y nor otra sus sgrandss poetas y morg
listas, sus sabios y sus fundadores de religidn,-

empujan a la historia por la sendn del progreso”.

Cada cultura llega a alcenzar su época de ora, definiéndo-
se su ideologfa y a partir de esto tratan de establecer un ~-
equilibrio por medio de las diferentes instituciones del Betgp
do, como son: 1la familia, 1a religidn, educacidn, etc, Donde~-
la educacidn ya persigue una finalidad, como es el de transmi
tir a las nuevas reneraciones una maners especifica de pen—--

sar, acorde a la ideologiz predominante de cada cultura.

Tenemos que en China 1a educzacidn se caracterizé pors:

1.~ El estudio de los libros antiguos, esnecificamente sus
principios y normas morales, basados en la doctrina de
Confusio, Donde drban a conocer a cada individuo Qesde
su infancia el conjunto de costumbres, conocimientos y

artes consagrados nor las generaciones pasadas.

4. Ibidem., 57
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La educecidn familiar era considerada la base de la or-
genizecidn social.

Iz familia era responsable de la educacidén de sus hi---
jos hasta los siete afios, posteriormente el responsable
de esta educacidn era el mandarin que lo tenfa a su —--
cargo, e iniciaba el aprendizaje de la lectura.

Zxiste 1la enseflanza elemental y superior.

la escuela elemental cumple la funcidn de conservar la-
unidad de l2 nacidén y mantener las tradiciones. Es para
nifios de 7 a 14 afos, y se prectica todo el dia,

La escuela elemental instruia en la lectura, escritura-
¥ el cdlculo, suxilidndose de un 4baco para esto dlti--
mo.

La enseflanza superior tenfa el propdsito de formar fun-
cionarios y mandatarios del Estado.

Los alumnos de la enseflanza superior adauieren nociones
sobre los aspectos de la naturaleza,

A partir de los 18 aflos los alumnos podian someterse a
exdmenes muy rigurosos para llegar a ocupar puestos pi-
blicos, este erz el fin que perseéuia la educacidn —-—--
China.

De los alumnos aprobados se elegien a los funcionarios-
que ocuparian cergos piblicos. Estas personas ersn exa-
minadas por funcionarios asignados por el Estado.

E)l miximo grado de educacidn China era el mandarin: --—-

funcionario que es gufa y soporte del emperador.

Por las ceracterfsticas anteriores se deduce oue la educa---
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cién de Chine era fundamentalmente dogmitica y memoristica, -
donde el conocimiento estaba dado y la enserianza part:fa de la
memorizacidén del contenido. La ensefianza superior buscaba for
mar a funcionarios que auxiliaran y apoyaran al emperador, es

tos eran los mandarines.

La educacidn elemental era impartida en casas particulares

o pequefiaa escuelas,

Los textos que memorizaban eran de cardcter religioso. El-
aprendizaje de éstos es por medio de la lectura y la memoriza
¢idn. Con respecto a la escritura, esta se ensefiaba poniendo-
debejo de papel trasparente los modelos de los cardcteres he-
chos por el maestro. Por lo anterior se puede deducir que en-
China ya existfa la preocupacidén y el interés de educar a las
nuevas generaciones para darle continuidad a sus tradiciones-

Y a su cultura,

La educacidn de la cultura India,
Las caracteristicas sobres.alientes sont

- Ia educacién que recibfa cada persona dependis de la cag
ta a la aue pertenecian,

- La actividad eacolar se iniciaba con la interpretacidn -
del temto sagrado.

- Bxist{en tres castas superiores de la raza aria: los bra
hamanes, oue iniciaban sus estudios 2 la edad de 8 afios;
los chatryas a los 1l afios; y los vaysyas a los 12 afios,

"= Fl brahaman era el exponente de la cultura india, era un
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gramdtico consumado, Consideraba rue estaba lejos de la-
vida cotidiana y cerca del cielo.

- Bxist{an dos niveles de educacidn: elemental y superior.

- La educacidn elemental era de carfcter privado. Los maeg
tros pertenecian a2 las clases superiores.

~ La instruccién era particular rara cada alumno, perc los
més avanzados podfan ayudar 2 los de bajo nivel,

- La escuela se encontrabz 2l aire libre, bajo la sombra -
de un 4rbol, o en casos de mel tiempo bajo ua cobertizo.

- Bl aprendizaje de la lectoescritura se practicaba en la-
arena, después sobre las hojas de palmeras, y por dltimo
con una especie de tinta en las hojas de pléte.no.

- La engeiianza de la aritmética comprendfa el estudio de -

las cuatro operaciones elementales.

La educacidn superior se impartia en colegios llamados -
parishales; en sus origenes contaba con tres maestros, -~
posteriormente tenfa veinte y se convirtié en una espe~--
cie de universidad,

- la educacidn superior incluia los siguientes aspectoss -
gramitica, literatura, matemiticas, estronomfa, filoso--
fia, derecho, medicina y religidn.

- Existia profundo respeto y veneracidn por el maestro. -

- Lz formacidn de los jdvenes era muy importante.

La educacidn tradicional de 1la India se caracterizd por —-
ser dogmitica y memoristica; ademis el conocimiento se funda-
mentaba en lz religzidn desde el nivel elemental h2sta el supe

rior. El mdximo grado al cue se pretendfa llegar era al rango



de brahaman, por considerarse gue ellos se encontraban cerca-
nos al cielo y lejos de la vida ordinaria, Otra ciracter{sti-
ca de este tipo de educacidn ec oue era comrletamente selecti
va y el rango mdximo lo obtenfan solamente los que perteneci~
an 2 la casta superior. L2 mujer era considerada un ser infe-
rior al hombre, por lo que su preparacidn solemente se limita
ba a 1as labores domésticas, Asimismo la casta inferior no rg

cibia educacidn solamente se formaban nar= el trabajo.

Dentro de esta educacidn se le did poca imrortancia al de-

sarrollo fisico.

Por otra parte se observa que el campo de accidn del docen
te se reduce, a aspectos educativos, y no participa de las ag

tividades polfticas como en Thina.

Bducacidn en Esparta.

Ia educacidn de Esparta era de cardcter continuo, Esta te-
nfa 1la finalidad de formar guerreros con una condicidn fisica

dntima para proteger nl Estado de sus enemigos.

La edueacidn impartida a todos los espartanos era sin dis-
tincidn ée clase, El responsable de esta educ=cidn era el Es-
tado.

Las nrincipales caracteristices d2 este tipo de educacidn-
eran;

1,~ El nific se educaba por la familia desde gue nace hasta
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los 7 afios, a partir de esta fecha el Estado se ocupa-
de su educacidn; el nifio queda en manos del pedanomo -
(maestro asignado por el Estado).

El educando pasa por tres estadioss

a)*de 8 a 11 afios, época de la camarada.

b)*de 12 a 15 afios, edad del joven,

c)*de 16 a 21 afios, edad de efebia"f

Ios contenidos que se impartfan erans gimnasias, mdsi--
ca, canto y danza,

Con respecto a la gimmasia, esta era encaminada a desa
rrollar la fuerza y fortalecer la voluntad del indivi-
duo.

Otra actividad de importancia era la caza, que a par—--
tiv de los 18 aiios ésta era encaminada a sorprender y-
matar esclavos. )
Realizaban competencias en relacidn a saltos, carreras
y manejo de armas,

El Bstado se preocupa por fortalecer el cardcter del -
educando a2 través de proporcionarles el minimo de ali-
mentos y vestimenta, ademds siempre andaban descalzos.
Los adultos, jdvenes y nifios compart{an la hora de la-
comida ya que era considerada como un momento de convi
vencia social,

Niegan el derecho a la femilia de educar a sus hijos,-

Perréndez, Adalberto; Jaime Sarramona. “I4 EDUCACION: CONS
TANTES_Y PROBLEMATICA ACTUAL", 12a, ed., Bspafia~-Barcelona,

.Ediciones CBAC, 1985, p. 103
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apesar de que les permitfian tener & los nifios hasta la
edad de siete afios.

10.- Bducan a la mujer a semejanza del hombre, ya que el --
ideal de mujer es una personz robusta, disstra cn el -
manejo de lag armas; capaz de tener hijos fuertes y ~--
5anos,

11.- las leyes las aplicaban sin distincién de clase,

12.- Los espartanos estaban tode la vida a disposicidn del-
Estado.

13.- El Estado contaba con escuelas militarizadas,

la finelidad que perseguia este tipo de educacidn era for--
mar guerreros para engrandecer y resguardar la ciudad, donde =~
colaboraban integramente hombres y mujeres., Con esta educacidn
se permitia formar ciudadanos fieles al Estado. Por otro lado,
cabe sefialar que '13 educacidn era exclusiva para los ciudada--
nos de Bsparta y los esclavos no eran tomados en cuenta dentro

de la misma.

El enfocue principal de esta educacidn era el fortalecimien
to fisico (hombres y mujeres), con la finalidad de tener un --
fiel guardian en cada unc de los ciudadanos.

Los aspectos sobresalientes dentro de este tipo de educa---
cidns

- Educacidn de cardcter continuo. .
—~ Se habla de una educacidn iguelitaria para hombres y mu——

jeres, pobres y ricos,
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Los docentes son asignados ror el Bstado.

Educacidn Griega.

El ideal de la educacidn zriega era formar ciudadanos so---

cial

y politicamente con cardcter individual; consideran al --

hombre gue @ través de la educacidén adquiere plena armonfa y -

dominio de sus propias fuerzas.

La unidn gue exist{a entre Estado e individuo era la razén,

¥ ha

ésta guedaba supeditada la moral y el conocimiento.

las caracter{sticas sobresalientes de la educacidn griega -

son:?

Pormar ciudadanos fieles al Estado.

La educacidn consideraba al hombre como un individuo ca--
paz de alcanzar la armonia por medic de la belleza, vir--
tud y felicidad,

Dan importancia a las letras, misica, arcuitectura, escul
tura, retérica y la oratoria.

La educacidn que recibian dependia de la clase social a -
la gque pertenecia el individuo, por ejemplo: los hijos de
los artesanos recibfan educecidén en relacidn a la lectu--
ra, escritura, cdlculo elemental y el oficio. Los de cla-
se priviligiada se educaban fisica e intelectualmente.
Los padres tenian el derecho y obligacidn de educar a sus
hi jos.

Los educadores tenian la libertad de actuar dentro de la

educacidn. No exist{an reglamentos al respecto.
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-~ Se divide a la educacidn en tres etapas evolutivas® (ca--
da una de ellas abarca 7 aflos), conaideraban cue el indi-

viduo se podia educar de los O a los 21 afios.

1.~ El de la infancia, son cuidados por las madres
o0 nodrizaes desde gue nacen hasta los siete -~~~
aflos,

2,~ Bl de la paideia de los 7 a 14 afios. Aparece -
el pedagogo (el que acompafiaba al nifio a la -
escuela y es pagado). Durante esta etapa el «-
nifio aprende misica literatura, gimnesia, gra-
mitica y una rudimentaria aritmética.

3.~ De los 14 a los 21 aflos, Durante este periodo-
el joven ingresa en el gimnasio donde se pre--
paraba fisicamente y estaba en contacto con =-
los adultos, A partir de los 18 afios juraba --
fidelidad al Bstado y continuaba con sus estu-
dios.

~ Desde el momento en que entraban los nifios a la adoles~—-
cencia vivian libremente sin ninguna direccidn. Pero no -
participaban en las decisiones de los adultos, incluso --
el momento de la alimentacidn esteban separados. Pero si-
presenciaban reuniones politicas, religiosas y recreati--
vas,

6. Cfr. Ibidem., p. 105
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-~ Bl joven deseabam llegar a ser un intelectusl (alcanzar una
sabiduria), ademds se afanaba por acumular una rigueza tag‘
t0 intelectusl como econdwica.

~ Otro aspecto es que el joven se preparaba en la retdrica y
en la dialéctica, con fines politicos.

~ Las escuelas estaban enfocades al aspecto individual, ade-
mds de ser de cardcter privado y libres.

~ Las necesidades de los educandos son cubiertas ain limite,

Hemos visto que la educacidn ateniense toma en cuenta al in-
dividuo como ser capaz de lograr una armonfa tanto f{sica como
intelectual. Pero esta educacidn cae en un idealismo ya gue pre
tende lograr un equilibrio entre cuerpo y alma, 16 cusl no se -
puede 'alcanzar. Los griegos educan a su juventud para la vida -
polftica, los juegoms olfmpicos, la religidn y las bellas artea.
El Betado no impone normas dentro de su aducacidn pero s{ reali
za inspecciones en los gimnasios y vigila la marcha ideolégica-
de las reunionea con la finalidad de lograr un individuo fiel -
al Bstado.

Bn relacidén a la mujer, encontramos cue no es educada como -
el hombre ya que éata es considerada como un objeto de placer,-
esto era vdlido en todas lae clases sociales.

Encontramos aue en Grecis la educacidn proporcionaba al in--
dividuo un mayor estatus ante los demds, por 1o tanto el traba-
Jo manual era considerado como algo indigno y desonroso.
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Lo relevante de este tipo de educacidn es que consideran al-
individuo como un ser pensente y reflexivo capaz de lograr cier

tos idenles.

Bducacidn Romana.

la educacidén romana antes de ser influenciada por la cultu--
ra griega Be caracterizd por aser pragmitica.

Congideraba el trabajo como parte de la educacidn.
Se caracteriga pors

- Ser activa y concreta.

- Dieron mayor valor a lo formativo sue & lo informativo =w-
(puscaban formar individuos realistas y sociales, y no ---
idealistas),

- Ia educacidn de cada individuo se inicia dentro de la fa--
milia, A partir de transmitirles las costumbres de los g=-
dultos, que leas habian legado sus antepasados.

~ Las virtudes que desarrollaron eran: respeto y devosidn a-
los pedres y a sus diosesv, honradez, seriedad, honor y dig
nidad en sus relaciones con los demds.

- Se propicid el desarrollo fisico y la valentia con el pro-
pdsito de proteger y engrandecer al Estado.

- E1 método de educacidn que emplearon fue el activo ya que-~
tods se aprendia s través del contacto con la realidad.

~ A los 16 afios el joven vestia la toga pero continuaba su -
aprendizaje.
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Con la influenciz griega los romanos amodificaron su educa-

< 2
¢ion

y su forma de vida,

Suraen 1rs escuelas donde el literato (profesor) enselia-
a leer y escribir, ademis se inicidé un cdlculo incipien-
te en los niilos de 7 2 13 afios.

El siguiente nivel lo impartia el gramaticus que ensefia-
ba la literatura griega, =2demds algunos aspectos de la -
literatura l4tina en los jévenes de 13 a 16 afios.

A los 16 aflos el joven vestin la toga viril y se intere-
saba por la politica y las armas.

Posteriormente aparece la retérica y la orstoria, con Ci
cerdn, cue es impartida a los jévenes de la clase alta.
I=8 personas aque sobresalieron en la educacidn fuerons
Quintiliano y Séneca.

f//; Hace referencia sobre la psicologia
infantil con 13 finalidad de moti--
var al educando,

- Se preocupd por la formacién del --
educando, sobre todo en el aspecto-

Quintiliano < moral y elocuente (oratoria).

- Se interesd por la formacidn e ins-
truccidn del educando, =uncue fina}l
mente en la prictica predomind esta
dltima,

- El ideal de hombre aue pretende for

mar ess perfecto en moralidzd y sa-

\\\ biduria,
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~ Foco contenidoe y con profundidad.-
~ Zduecacidn nragmatista profunda -

Séneca RrAgm ey
{se nrofundizs en los contenidos ~

oue manejz en su vida el educando),

La educacidn romana continda siendo clasista, aunnue no se
menciona. Ademds €sta parte de la practica d2 12 vida diaria.
Por medio de esta educacidn se transmite la ideologia del Bs~
t «do,

El aspecto sobresaliente de la educacidn. romana es cue es~
tablece una relacidn entre educacidn y trabsjo, lo cusl los ~
situa en la realidad que viven. Bl tipo de hombre cue preten~
de formar esta basado en el ser y no en €l deber ser. Al do--
cente se le clasifica en dos niveles dantro de esta educacidn

{gramaticus y literato).

Otro aspecto es oue se da mayor enfasis al aspecto formati

vo oue 2 lo informativo,

Educacidn Indo~americana.

Con respecto a la educacidn de las culturas indo~america-~~
nass

A 1o largo del continente americano existieron bastantes ~
culturas. Unas de ellas muy rudimentarias (actualmente exis~~
ten nlgunas, especialmente en México). Otrns fueron muyv com~~

plejas, en su organizacidn social v su forma de vida,
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Ias culturas de mayor importancia entre los pueblos de Amé
rica fueront
1l.- Cultura Nahua.
2,- Cultura Maya-Quiché.
3.- Cultura Chibcha,
4,- Cultura Incaical

BEn estos pueblos se eatructurd una orgenizacidén politica,-
econdmica, religiosa y social, también se desarrollo un arte-
caracterizado por la arquitectura, escultura, danza, misica,-
canto, etc. Su medio de produccidn era bAsicamente la agricul

tura y el comercio.

L2s caracteristices de estas culturas ",.. en la nahoa —--
existian tribus dominadoras que llevan las insti-
tuciones militares a un estado, no de perfececidn,
pero si de supeditacidn de todas las menifestacio
nes sociales, hasta el extremo de hmcer especial-
mente crueles las pricticas religioszs. la cultu-
ra maya-quiché la 'arnuitectura se manifiesta con-
deslumbradoras delicadezas ornamentszles; el calen
dario es de una exactitud pasmosa; la escritura -
toca los limites del fonetismo, En el 4rea chib--
cha se ve un pueblo de orifices incomper-hlss, --

Los incas son constructores de edificios monumen-

7. Cfr. Lerroyo, P. Ob cit., p. 105



tales y de caminos; sus obrag de riego forman —--
grendes sistemas; la centralizacidn gubernativa -
llege 2 su mayor pujanza; en las artes, la cerémg
ca reviste caracteres de admirable purcasz y dis--

i s ]
tincidn*,

Las carscteristicas de la educacidn de estas culturas son:
I. Educacidn Nahua.

- Las diferentes poblaciones nue formzron esta cultura—
(olmeca, chichimecss, tolteces, etec.) se caracteriza-—
ron por ser buenos mgricultores y excelentes artesa~—
nos,

- La educacidn se basaba en la pricticm diaria, Las mrc-

tividades eran divididss por sexo.

2, EBducacidn Azteca,

- Existf{zn dos etapas en la educmcidn de esta culturas-
educacidn doméstica y piblica.

~ Dursnte la educacidn doméstica, el padre era el respon
sable de la educacidn-del nific y la madre de la hija.

- Esta educacidn era muy rigurosa, rudimenteria y se ai
vidia por sexo.

- Los nifios recibizn cmstigos severos por las faltas co
metidas,

~ Al término de la educrcidn doméstica se iniciaba la -

8. Ipidem, r. 105



]

educacidn pliblica que era impartida por el Estado, por --
medio de las instituciones: el Calmecac y Telrpochcalli.
En el Calmecac asistian los hijoz de los nobles. Predomi-
naba la formacidn religiosa. Comprendia tres grados que -
tenfan una duracidén de 5 afios cada una. En el primero el-
joven llegaba a ser monaguillo; en el segundo didcono y -
en el tercerc sacerdote {(grado cue no todos zlcanzaban).
la ensefianza de los mencebos consistia en decifrar jero--
gifficos, ejecutar operaciones aritméticas, observar los-
astros, medir el tiempo, conocer animales y plantas y me-
morigar importantes sucesos histdricos.

Exist{a también el Calmecac femenino el cual instrufa a -
las doncellas, aue salian solamente para contraer matrimp
nio.

En el Telpochcalli asistian los hijos de la clase media -
(macehuzles). Era la escuela de la guerra. la enseflanza -~
impartida era prdctica.

En el Telpochcalli existfan tres grados. “EL primerc era-
el de instructor de los recién ingresados; el segundo, el
de jefe de instructores. Fl tercero y Ultimo era algzo asi
como el director de un Telpochcalli"z

Los grados militares se obtenian por medio de hazafias he-

réicas.

Ibidem. 2, 110



~ La educzcidn intelectual de las instituciones mencionadas,
se encontraba en complets dependencia de la religidn,

~ Pn la educacidn azteca tuvieron gran imnortancia los jue-
gos y deportes, asi como 1: formecidn estética.

~ La educacidn superior era exclusiva de jdvenes y sdultos-
de estamentos privilegiados.

- Ung de las profesiones de mayor importancia ers la de es-
cribiente (persona encargada de redactar cddices, dogu==—-
mentos consideradog de importancia para la vida e histde-
ria del pueblo asteca).

~ la escritura de le cultura aztece era muy primitiva. Cong
taba de dos clases de signos: ideogramas (representacidn-
pictdrica simplificada de los objetos expresados), y fong
grames {expresiones y grificas de sonidos articulados),

3, EBducacidn Maya.

~ Ios mayas tenian tres finalidades: gservir & su pueblo, s~
su religidn y & su familia.

- las cualidades del hombre y de la mujer maya eran: amor -«
al trabajo, honradez, respecto y la continencia sexual,

- Ia educacidn se inicimba en el hogar y estaba a cargo de-
los padres, posteriormente era continuada por sacerdotes-
o maeatros oficiales y ciertas instituciones.

- Se permitia s los nifics jugar al aire libre con el propd-
sito de que se imitaran l2s futuras labores,

~ A los nueve afios los niflos debian ayudar en las labores -
d¢ acuerdo a su condicidn sexual. 4 los doce afios eran —-

eran bautizados y se dedicaban z la vida niblica,
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- A partir de esta edad abandonaban el hogar e ingresaban -
a une institucidén educativa que eran de dos clases: una -
para nobles y otra para la clase media., Bn el internado -
para nobles predominaba la ensefianza de la lilurgia, la -
astrologfa, escritura, célculo y la genealogia. En el se~
gundo tipo de internado predominaban las practicas milita
res,

- la educacidén de 1a mujer tenfa gran importancia, estaba a
cargo de las madres auienes debian enseflar las labores --
domésticas y sus experiencias en la vida.

- Ia educacidn estaba determinada por un cardcter religio--
80,

- Ia escritura maya era jeroglifica, la cual superd la es--
eritura pictdrica de los aztecas. Lo mismo puede decirce-
de su aritmética y astronomfa.

4, Bducacidn Inca.

- Los incas se consideraban descendientes directos del sol.

- E1 inca ten{a funciones sacerdotales y militares, lo cual
fue muy importante en la vida politica y agraria que desg
rrollaron.

- Exist{a un consejo de ancianos de ascendencia noble, que—
dictaba leyes y ayudaba al monarca en sus actividades.

- La educacidn se regfa ante todo por el sistema de clases-
sociales, en las cuales los militares y los sacerdotes -—-
son los dominantes y por consecuencia las que disfrutaron
de la instruccidn.

Hasta la edad de dieciséis afios msistian los adolescentes



a las casas de ensefianza. Donde aprendian principalmente-
narraciones oficiales de los hechos de los incas y algu--
nas actividades para la guerra.

~ Al término de los diesiséis afios los jévenes iniciabun su
servicio militar. Durante este tiempo aprendian nuevas ~-
habilidades atléticas y guerreras, que tenfan como propd-
sito consagrarse como jefes del ejército.

- Otros jdvenes se instrufan en lo que llamaron artes dti--—
les “... expertos en obras hidradlicas, en la metalurgia,
en la técnica de construccidén de puentes y retenes, en la
construccidn de caminos, etc. Bl aprendizaje de estas ha-

bilidades era de cardcter pra’ctico"‘.

-~ BExistid una educacidn femenina precaria y clasista. Las -~
jévenes nobles asistian a casas de ensefianza, en donde =-
las ancianaa las instrufan en actividades domésticas, al-
fareria, tejido y ceremonias religiosas,

~ Los maestros de las casas de ensefianza eran llamados na—-
rradores y eran seleccionados entre la poblacidén adulta.

- La eacritura gue desarrollaron fue muy rudimentaria, las—
pictografias eran pocas y la llamada escritura por medio-
de nudos carecia de abstracciones. Rememoraban fechas y -
hechos importantes mediante cuipos, esto es un conjunto -

de cuerdecillas unidas por nudos, amarres, cruzamientos, -

10. Ibidem., p. 116
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tamafos y colores. También utilizaban un conjunto de pe--
drezuelas,
- Las prdcticzs religiosns estuvieron subordinzdas a la for

macidn guerrera de la juventud.

La educacidn de estas culturas indo-americanas bdsicemente-
era de cardcter clasista. lLos nobles sacerdotes y militares --
eran los que recibfan instruccidn de tivo intelectual, y las -
clases inferiores se instrufian sobre labores manuales. Ademds-
la educzcidn de estas culturas era predominantemente pragmiti-
ca, utilitaria y memor{stica, Todo conocimiento y actividad --
que se desarrollaba partia de principios religiosos ya que és-
ta era la base de la'concepcién del mundo y de la vida, nor --
medio de ella explicaban todo fendmeno natural y la conducta -
moral.

Bn estas culturas observamos que ademas de la religidn, ei-
Betado desempefia una funcidén importante; es encargada de trang
mitir cierto tipo de educacidn para conservar el sistema impe-

rante,

Con respecto a la educacién femenina, encontramos que ya ~-
existe una preocupacidn por instruirla sobre los quehaceres --

doméstices y en orientarla sobre las experiencias de la vida.

Bn conclusidn, las culturas indo-américanas enfocan su edu-
cacidn en tres aspectos primordialmente: religidn, guerra y la

agricultura, aunque no se descuidan otras artes como las antes
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mencionadas.

Inicios gdel Cristianismo.

La finalidad de la educscidén durante el cristianismo es la=
de formar un hombre santo, bzsado en la caridad hacia Dios y -~
hacia el préjimo, con una libertad regida por la moral para al
canzar 1ls santidad.

Bl método diddctico gue enpled Cristo para transmitir su -~
doctrina consistid:

~ La transmisidn era oral,
- =~ 5u lenguaje era sencillo basado en la realidad del recep-

tor, para facilitar su comprensidn.

- las ideas, intereses y experiencias estdn al nivel del e-
ducando.

~ Utiliza frases sencillas y cortas, que resumen todo el --
contexto,

- Las exposiciones las adapta a las ideas y = las circune--

tancias del receptor y al momento en gue viven.

Como podemos ver para la transmisidn de esta doctrine utie-
lizardn un método diddctico bastante avanzado (pare su época),
tanto nara el contenido como para la transmisidn de éste; ya -
gue esto se adaptd a las experiencias y conocimientos de las -
parsonas.

Educzcidn en la Edad media.

La educacidn tiene la finalidad de transmitir el cristig-—-
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nismo para lograr la santidad del hombre con una sabiduria di-

vina.

la perfeccidn cristiana constituye el objetivo general de -
la educacidn, donde el sentido ético-religioso predomina,

la fé domina 2 la razdn, no existe un verdadero espirftu --
eritico.

Lo imnortante vara ellos, en la vida, €3 el futuro y no el
presente ya que este no tiene importancia.

‘Ias instituciones que se encargaron de transmitir esta ideg
logia fuerons

~ La familia,
- La Iglesia, ademds la escuela que era dirigida por ésta.

Ia educacidn se caracterizd pors

- El conocimiento gira en torno a la verdad del cristianis-
mo,

- Consideraban que el conocimiento y la sabiduria era un --
don divino.

~ Se establece un dogmatismo.

- Niegan el pensamiento original ya que consideran todo co-
mo un don divino.

- Tanto el conocimiento como las ciencias son vistas como -

algo estdtico (crefan haber 1legado al conocimiento abso-
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luto y verdadero).

La educacidn es clasista.

E1l conocimiento se transmite oralmente.

Bn la ensefianza domind el principio de autoridad, donde -
no se da el juicio critico.

La educacidn es una transmisidn fiel del maestro al alum-
no (una perfecta heteroeducacién), por lo que sdlo se da-
informacién.

El maestro es considerado como el representante de Crista
Ia misidn de éste es de constituirse en intermediario en-
tre 1o que esta culturalmente establecido y el aprendije-
de lo0s alumnos.

B) maestro es un simple “lector".

Ia ensefianza es verbalista y memoristica, se niega el —--
razonamiento y la creatividad.

El docente pertenece al clero o al claustro, y es formado
por medio de la austeridad y el sacrificio con el propési
%o de alcanzar la santidad.

E) maestro olvida la necesidad de promover la capacidad -
intuitiva el poner en movimiento la actividad personal -
del alumno,

La relacidn entre el docente y el alumno son frias y ex--
centas de afectividad, Bl alumno es corregido a través de
castigos corporales rigidos, y por la ridiculizacidn.

El alumno asimila y memoriza las doctrinas del maestro, -

Ademds mouel debe regirse por el sentido de la humildad -

cristiana que le obliga a aceptar cualquier idea del pro-
fesor.



- El métod» cue emplea el profesor para ensefiar es; leer -
unos fragmentos y después esclarecer los puntos oscuros,
pere sin afiadir nada, Todo g2 d2j2 a la memoria y se nie-
ga la funcidn critica.

- Los monasterios constituyen los centros de la cultura y -
los monjes son los dinicos que tienen acceso a ella,

- la escuela se divide en dos vertientes segin la clase so-

1
cial a la que se destine:

I. La escuela interna: se educa al monje en lo dog
mdtico, litirgico y moral. Se organiza en dos -
niveless
- Bl primero: lectura, escritura y canto.

- El segundo: se dan las siete artes liberales,
patrimonio y herencia del pueblo cldsico, A--
demds de la teologia y 1la disciplina mondsti-
ca,

- la lengua del lat{n era de cardcter obligato-
rio.

2., La escu2la mondstica exterior: la enseflanza es-
de cardcter gratuito y elemental. Les impart{an:
- las primeras letras
- Cdlculo

- Canto

11, Cfr. Perréndez, Adalberto, ob. cit, p. 121
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-~ Doctrina cristiana
~ Salmos litdrgicos

~ A 108 slumnos mds aventajados se les permitia ingresar a
las escuelag internas,

-~ Ia ensefianza de la lecto~escritura se inicid con las le-
tras, posteriormente las silabas y las palabras (de lo ~
simple a lo complejo, es decir analftico-sintético), o -
sea el método sildbico.

~ Bn ambws escuelas ae suprime la educacidn fisica.

Otro tipo de educacidn en la Bdad Medias
Dicha educacién fue destinada para la formacidn ds caballe~
ros dentro de la clase noble.

A partir de los meis afios el niffo inicia su educacidn den-~
tro del castillo donde recibe el nombre de paje; las activide-
des nue realiza ee de observador de lo que le rodea, ademds de
asimilar las normas de conducta que rigen dentro del castillo~
¥y cumple al pie de la letra las actividades aaignadas por su -
preceptor (persona que funje como msestro y tutor, éate es elg
gido por el padre del niffo}). Bl tipo de aprendizaje que se da
durante esta tiempo estd basado en la imitecidn de normas y -
costumbres aue rigen la corte.

El joven al cumplir los 14 afios obtiene el rango de escude-~
ro. Dentro de esta etapa nos varia su aprendizaje, ya que conti
nua observando y sirviendo a su preseptor, convirtiéndose en ~
su acompafiante inseparable tanto enm actividades sociales como~
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bélicas., Otro aspecto oue se llevaba.a cabo era adquirir tanto
destreza fisica como en el manejo de las armas. Esta se con---
cluye hasta los 21 sfios, donde alcanza el rango de caballero -
de la corte, Donde continua su educacidn de acuerdo a su ran--

g0.

Por todo lo anterior se aprecia que la educacidn ha sido y
sigue siendo clasista, donde se privilegia la minoria. Con es-
to se vino a consolidar la educacidn tradicional, la cual Bi--

gue vigente.

las caracteristicas principales de la educacidn tradiciona-
lista han sidos

1. la escuela aisla al docente y al alumno de su realidad.

2, El contenido que transmite se fundamenta en hechos pasa-
dos,

3+ El manejo de la lengua latina, tanto para el docente co=-
mo para €l alumno era considerada la mejor forma de ex—-
presidn por lo que adauirid el cardcter de obligatorio -

(al inicio),

4, La moral tiene un cardcter primordial dentro de la edu=--
cacidn,

5. El docente es el encargado de organigzar los contenidos,
la diddctica y la disciplina dentro del aula, Ademds es—
considerado la base dentro del conocimiento, y el inter-
mediario entre éste y el alumno.

6. El método de ensefianza es el mismo para todos los nifios,

el cual se caracteriza por la memorizacidn exacta del --



contenido del texto. Para la evaluacidn de este conteni-
do el alumno deberd repetir la leccidn.

7. Ia disciplina era muy rigvrosa, empleaban castigos tanto
fisicos como verbales {este procedimiento era la manera
de motivar al alumno pars gue cumpliera con los linef~-—
mientos establecidos).

8, Se estandariza el contenido y los al . El ed do -

gue no cubre los pardmetros establecidos no es promovido
dentro de la educacidn.
9. El alumno alcanza el aprendizaje vors
a) observacidn (atencidn) - imisacidn,
b) memorizacidn~repeticidn,
10. Se evita 1a relacidn afectiva entre maestro y alumno.
11. La educacidn se idealizada ya que 3¢ considera que el -=
oue posee el conocimiento alcanza el poder.

La educacidén tradicional a sido uno de los instrumentos de
1a clase dominente para mantener su ideologie. Por lo tanto -~
las instituciones donde se imparte estaz educacidn buscan trang
mitir ciertv tipo de cultura fror medio de la cual se aisla tem
poraimente {en algunocs casos este aislamiento es total), tante
a los docentes como o los mlumnos de su realidad, a través de-
contenidos ideoldgicos oue no parten de las necesidades e ine~-

tereses tanto individuasles como colectivos.

Los contenidos son transmitidos por medio de una diddctica-
oue desarrollan la memorizacidn, limitande las capacidades men

tales como: 1z reflexidn y la creatividad, tento del docente ~
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como del alumnoj; es decir no se propicia el desarrollo de las
potencialidades de los individuos. Ademds socialmente carecen
de un espiritu de lucha y dc cooper2cidn con los demds, por -
1o que algunos individuos se convierten en seres egoistas, in

dividualistas y conformistas ante la problemdtica que viven,

Sobre la educacidén tradicional existen diversas criticas,-
muy acertadas, entre ellas las ocue realiza Jesids Palacios —--
*... la escuela lejos de facilitar el aprendizaje
lo dificulta. Como sostenia Neill en condiciones~
favorables los nifios aprenden constantemente, la-
pasividad y la inercia cue la escuela tradicional
les impone, como criticaba desde Piaget a Grams--
ci, les dificultan enormemente el verdadero apren
dizaje, El resultado es no sdlo aue el nifio apren
de en la escuela bien poca cosa, sino cue ademds-
acaba por desinteresarse por el aprendizaje, y la
culturas 'la escuela no es un lugar donde el jo~-
ven llega & su plenitud y satisface su curiosi~--~
dad, resuelve los problemas oue se le plantean,--
1leva unas investigaciones lo mds lejos posible -
en el sentido que le conviene, sino un lugar don-
de aprende a leer -escribir- contar, donde deglu-
te mediante la memoria unos conocimientos prefa—-
bricados, reducidos a meras informaciones, donde-
navega con vistas a los exdmenes. Por otra parte,
no retiene casi nada de ese saber adquirido arti-

ficialmente, salvo cuando satisface accidentalmen



te muténticas aspiraciones, El resultado es fue -
el joven construye en &l 83lidas defensas y resig
tencias respecte a la cultura, a causa de la in--
fortunada experisncia oue se ve obligado a hacer-
con ella'. Como Ardoino, por su parte, e Illich y
Reimer, por otra lo sefialaban, la escuela se ha -
vuelto o0 bien no-educativa o bien sencillamente -~
antieducativa”’.' Por lo tanto consideramos cue al
no reaponder la educacidn, 2 los intereses y las necesidades-
del educando, le produce (en ocaciones), incertidumbre, miedo
e inssguridad al enfrentarse a su realidad, Otro aspecto es -
gque se crea un mito con respecto a la educacidn, ya que se di
ce que a mayor educacidn mejor condicidn de vida, tanto 5o~—=
cial como econdmica.

Todo esto ha ocacionado oue se realicen inveatigaciones e~

ducativas con lae que han pretendido dar alternativas, con di
ferentes enfoaues mobre la educacidn tradicional.

1.2. Alternativas sobre la educacidn tradicionel.

Las alternativas sobre la educacidn tradicional son el re-
asultado ante los cambios sociales ocue se dieron., Debido a que
en cada etapa histérica, cade régimen econdmico y social mani

12. Palacios, Jesis. LA CUESTION ESCOLAR: CRITICAS Y ALTERNA-
TIVAS, S5tan. ed., Barcelona, Laia, 1984, p. 598



fiestan diferentes necesidades, crean un sistema ideolégico -
imperante, Surgen nuevas formas metodoldégicas para el aprendi
zaje, la investigacidn y 1o ciencinj csto ©s unn consecuennia
de las necesidades que se menifiestan dentro de la clase domi

nante (la nobleza).

Duranté el renacimiento se gesté una forma de pensamiento,
mds activo y critico, donde se considera al hombre como un —-
ser ccn potencialidades en relacidn a la naturaleza (bioldgi-
ca), con la vida (social) y en relacién con su espiritu (psi-
coldaico y filosfico). Con esto manifiestan alegrfa por la -
vida., Ademds el conocimiento gira en torno a la experiencis -

personal y la propie naturaleze.

Como anteriormente mencionamos el renacimiento es una eta-
pa de transicidn entre los dogmas establecidos por el cristia
nismo y el retorno a los principios ideoldgicos de Grecia y -
Roma; sin manifestarse en contra de la teologia.

Por otra parte el renacimiénto .., es distinto por lo me-
nos en espiritu, segin sea el pais en el que se -
desarrolle, no se puede por ejemplo, equiparar el
humanismo italiano con el espafol, poroue mien---
tras el primero es artistico y peganizante, el se
gundo estd dominado por un espiritu cristiano a -
la vez oue coaccionado en su originalidad por la-
actividad de la inquisicidn, En Alemania es tam~-

bién cristiano pero con gran libertad de accidni-
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esta circunstancia determina quizd su cardcter --
ideoldgico y polemizante. En PFrancia los derrote-
ros humanistan toman un sentido critico y erudito

£ s ’ 1.
con mucha carga de espiritu pedagogico".3

Como podemos ver, el renacimiento adquiere en cada pais --
una caracteristica éeculiar, la cual responde a la ideologia-

Y las necesidades de cada uno.

Algunos de los autores mda esobresalientes de esta época -
fuerons
- Bacon,
- Descartes.
- Ratke.
Comenio.

Prancisco Bacon (inglés).

Con Bacon el aprendizaje adouiere un nuevo enfoque donde -
se fundamenta la teorf{a empirista. Su teorfa parte de 1la ob~-
servacién continua de la naturaleza, lo cual proporciona expe
riencia que se traduce en conocimiento. Con é1 se inicid el ~
método inductivo méds estructurado, partiendo de un hecho par-

ticular para buscar una ley general.

La influencia de Bacon en el dmbito educativo consistid en

que el alumno deberd experimentar y observar la naturaleza, -

13, Perrdndez, Adalberto. Ob. cit., p. 131
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Otros de sus aportes fueron establecer las bases del realismo

pedagdgico y la pedagogia positivista.

Renato Descartes (francés).

Representa el polo opueato a Bacon, ya oue le da prioridad
al método deductivo (sin negar la induccidn), donde se parte-
de lo general a lo particular.

La aportacidén de Descartes dentro del dmbito educativo fue
decir oue la inteligencia no se comportva pasivamente, por el-
contrario tiene la capacidad de reflexionar lo cual conduce =«
al alumno a adouirir confianza en s{ mismo, y desarrollar su~
iniciativa.

Con el se inicid una diddctica mds activa, donde el proce~
80 educativo adouiere un cardcter formativo y no informativo-

come se venia dando,

Ratke (pedagogo).

Ratke es considerado como el precursor del realismo pedagd
glco naturalista, donde su diddctica es intermedia entre la -
memoria y la observacidn. Considera que el aprendizaje se gl-
canza a través de la experimentacidn y la induccidn, E1l méto~-
do instructivo que utiliza con el alumno se basa en dar pasos
peouefios en relacidn a los contenidos y no avanzaf 2 otro nug
vo hasta oue el anterior esté completamente dominado, para 1o
grar esto indica Ratke oue es necesario ejercitarlo cuantas -

veces sea necesario pero sin llegar al ast{o.
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Juan Amds Comenio.
Comenio es otro de los representantes del realismo pedagd~
gico., En sus obras s¢ observa una idea muy clara en relacidén—

a la moral cristiana.

Su obra principal es la diddctica magna, el cual es un trg

tado sobre educacidn,

Donde la ensefianza es considerada como un proceso secuen—=
cial e integral, oue parte de lo general a lo particular (mé-
todo deductivo), con el propdsito de evitar la fragmentacidén-
del contenido,

Considera que la asimilacidn de los contenidos debe partir
de lo concreto a lo abstracto, pugnando por una ensefianza uti

litaria basada en la naturaleza.

BEn términos generales, Comenio propuso una educacidn para-

todos sin importar sexo ni situacidn econdmica.

Dentro de este apartado se abordaron los aspectos principa
les de Bacon, Descartes, Ratke y Comenio que dieron una nueva
visidn sobre educacidn, lo cual vino a fundamentar a tedricos

comos Rousseau y precursores de la Escuela Nueva.

Rousseau (1712 - 1778)
Rousseau retomd la ideologia de las corrientes naturalis--

tas y humanistas predominantes de su época. A partir de ello,
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81 idemlizé la educacidén y tode esto lo plasma en su obra pe-
dagdgica el Emilio o de la Edueacidn (1762). EL es el primerc
en escribir sobre 1a materia una obra de la importancis y pro

fundidad del Bmilio.

Sus ideas pedagdgicas responden a las necesidades educati-
vas de la burguesia francesa del siglo XVIII. La finalidad de
8u obhra consiste en formar a un nuevo hombre para una nueva -
gociedad. Por lo cue su ideologia no fue aceptada por la opi-
nién piblica y los dirigentes, lo cual provocd medidas de re-
presién contra del autor, manddndolo a prisién y cuemando su-
obra. Se ha dicho que Rousseau escribid su obra pensando en -
el nifio, en el padre y en el preceptor oue hubdbiera auerido ~-
aer,

Con relascidn a la obra mdxima de Rousseau, ésta se encuen~
tra dividida en cinco libros, los cuales corresponden a las -
cinco etapas evolutivas del ser humano, ya aue é1 considerd -
gue antes de iniciar la accidn educativa debe conocerce con -
profundidad la naturaleza, caracteristicas y necesidmrdes dél-

que se educa,

El supa ver cue el nifio se desarrolla y pasa por diferentes
etapas o estadios sucesivos, por 1o cue es sustancialmente ~-—
distinto al adulto, ademds de oue estd sujeto a sus propiss -

leyes de evolucidn,

Bl Bmilio estd dividido en las siguientes etapass
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El primer libro corresponde al periodo de la lactancia. --
Donde coloca al nific fuera de toda influencia cultural, dejdn
dolo libre para gue actie dc acucrdo a sus necesidades e inte
reses naturales., Bl dice cue los mejores educadores son los -
padres, por lo que deben ponerse de acuerdo en las funciones-
de cads uno de ellos.

Sobre esto Rousseau considera que la educacidn del nifio om
pieza al nacer, antes de saber hablar y comprender lo que ze-
le dice; el nific estd siendo educado por medic de la accién,-.
de la experiencia que es anterior a todas las lecciones que -
el nifio pueda recibir.

El segundo libro abarca la infancia (2 a 12 affos), donde -
nos dicen que el nific comienza a conocer a través de sus sen-
tidoe y la uccidn gque ejerce sobre el mundo que le rodea, es—
to le conducird a estructurar una serie de experiencias aue -
faeilitaran el aprendizaje de su realidad, Rousseau prctende-
que por medio de la accidn que el nifio realice &ste se desa~-
rrolle integralmente.

Dentro de esta etapa, Housseau considera que el nifio debe-
saber leer pero cuando le interese y le sea dtil hacerlo.

El tercer libro abarca el momento de la pubertad y parte -
de la adolescencia (12 a 15 sfios). Aou{ plantea la necesidad-
de educar al individuo tanto intelectual como técnicamente, -

de acuerdo a las necesidades e intereses del sujeto.
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Toda enseflanza debes
~ Responder a las necesidades y curiosidad del educando.
~ Dar respuesta a los problemas aque se le presenten.

~ la ensefianza debe de ser deseada y aceptada con gusto.

De lo contrario el educando se verd cansado y aburrido y -
no podrd desarrollar plenamente sus capacidades cognitivas, -
pues la atencién y el esfuerzo provienen de la aficién y el ~
deseo, pero, no de la obligacidn.

BEn el libro cuarto se plantea la educacidn del joven de —-
los 15 afios hasta el matrimonio; el aspecto educativo se cen-
tra en la moral y lo religioso, 1o cual conduce a perfeccio--
nar sus sentimientos,

B el quinto libro, describe la entrada de Emilio a la so-
ciedad en compatifa de Sofim, la mujer ideal. Bn este libro se
abordan los aspectos de la educacidn para la mujer, centrando

a ésta en misién de agradar al hombre, complacerlo y proteger
lo,

En términos generales las principales ideas pedagdgicas --
que desarrollo Rousseau en su libro Emilio o de la Educacidn~
sons

a) Ia educacidn debe centrarse en los intereses y las nece

sldades del educando, y no en el docente (adulto).

b) Inculcar en el alumno el deseo‘de aprender,

c) Otro aspecto es el qué y cudndo ensefiar. Menciona que -
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la ensefianza depende de los intereses y necesidades de-
cada etapa, ya oue cada una de ellas es diferente, Bn -
relacidn a la cantidad de los contenidos, éstos dehen -
ser los necesarios sin saturarlos.

d) Poatula que dentro de la educacidn es necesaris la li--
bertad; donde se deje que el alumno actde de acuerdo a-
su naturaleza, esto le conducird a oue al final logre -
un dominio aobre s{ mismo.

e) BEn relacidn 2l appecto moral Rousseau refiere que esta-
debe de ger ensefiada cuando sea necesaria al educando y
gue ademds esté capacitado para comprenderla y asimilar
la.

Como podemos ver las ideas pedagigicas de Roussean se en--
cuentran inmersas dentro de una nueva concepcidn filosdéfica —
de la educacidn, Sus poatulados aurgen de las necesidades que
e manifestaban en le educacidn, y de la ideologia que se ve=~
nia gestando como consecuencia de las necesidades de un cam~-~
biec socio~-cultural.

la educacidén oue Roussgeau propuso, se centrd en el nifio, -
tomando en cuenta las etapas de desarrollo por las que éste a
traviesa, ya que cads una de ellas cuenta con sus propios in-~
tereses y necesidades,

Rousseau propuso gue la educacidn consiste en proporcionar
le al hombre lo que no tiene al nacer y necesita para la vi--

da. Para é1 la educacidn proviene de tres instanciass
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-~ La naturaleza.
- Los hombres.

- Las cosas.

la educacidn de la naturaleza es, segin Rousseau, el desa-
rrollo interno de los $rganos y facultades congénitas; los -
hombres a través de sus enseflanzae muestran cémo utilizar ese
desarrollo; y las cosas educan en la medida en que se actua -
sobre ellas, y se acunula una serie de experiencias.

Algunos de los postulados pedagégicos de Rousseau se con--
traponen en el terreno de la prdctica, por ejemplo:

El propuso una nueva educacidén para cambiar a la sociedad,
pero como sabemos en la realidad nunca se ha logrado esto, ya
que los cambios socimles (econdmico-ideoldgico), determinan -
el tipo de educacidn de una sociedad.

Con respecto a la educacién del Bmilio, €1 lo aisla de la-
sociedad, ya que a esta la considera corrupta y daflina para el
educando. Pero esto no es posible debido a que el individuo -
siempre estd inmerso dentro de un sistema social, del c¢ual no
se puede dealigar.

En relacidn a la educacién para la mujer, que Rousseau Pro
puso, esta consistié en subordinarla a satisfacer las necesi-
dades del hombre. Pero no contempld el desarrollo de sus po--
tencialidades, necesidadea e intereses que tiene como todo --
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ser humano.

Finalmente, la propuesta de Rousseau se limita a satisfa--

cer 108 intereses y necesidades de la burguesia.

Como se puede comprender se venfa gestando la necesidad de
alternativas educatives, gue respondieran a las necesidades -
socimlea del momento; ya que todo sistema social ea evolutivo.

Bsto me vino a consolidar con las alternativas educativas-
que propusoc lz Rscuela Nueva, gque también se llama Escuela Ac
tiva (Perriére), Escuela Moderna (PFreinet), y otro calificati
vo empleado es la Revolucidn Copérmica en la pedagegfa (Dante
Morando), Por el momento el términc cue se empleard para con-
tinuar con el andlisis serd el de Emcuela Nueva.

Becuela Nueva,

la Bacuela Nueva surgid en Buropa y Estados Unidos, nace y
88 desarrolla a fines del siglo XIX y principios del siglo XX

Rsta corriente educativa surgié como resultado de un am~~-
plioc conjunto de elementos como son: Pilosdficos (lo ideoldgi
co que sustentd los aportes psicopedagdgicos), Socieldgicos -
(revoluciones y las guerras mundiales), y Econdmicos (auge ~-
del comercio y de la industrializacidn); que se determina mu-
tuamente,

. 'Por lo tanto las grandes reformas educativas coinciden con
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los cambios sociales, ya aue la educacidn y la escuela ha gi-
do y es un reflejo de la sociedad y por ello es sencible a =
los problemas que en esta se plantea. Como sabemos, cuando en
una sociedad persiste una educacidn preconcebida para un tipo
de sociedad diferente, el conflicto es inevitable. Debido a -
esto, es necesario que la educacidn se reestructure de acuer-

do a los cambios que manifieste el sistema social.

Por esta razdn se reestructuré la educacidn por medio de -
la cual pretendfan dar solucidn a los diferentes problemas -

que se manifestaban en la sociedad.

Los planteamientos que realizd la Bscuela Nueva manifiegs--
tan una concepcidn actualizada de trabajo, de programas y me-
todoldgica, sobre %odo una nueva filosofia de la educacidn; -
donde el fin gque se persigue es acrecentar las potenciaiida—-
des del nifio a través de la ejercitacidn de sus capacidades;-
para enriguecer al sujeto integralmente,

Los representantes de esta corriente educativa, a pesar de
las diferencias que existen en sus postulados, coincidieron -

en el interés por el nifio y su. educacidn.

Entre los representantes de este movimiento, estd Jonh De-
wey en Estados Unidos, é1 cred en 1891, en Chicago su “Escue-
la Laboratorio" o "Escuela Experimental", donde llevaba a ca-
bo una educacidén integral; centrada ésta en los interes“es y -

las necesidades de cada edad. La finalidad que persigue era -
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ayudar al educando a solucionar los problemas que se le presen
taban en su medio ambiente., El método que empleaba Dewey, era-
el "Método del Froblema o Nétodo Experimental"; donde el edu--
cando participaba individual y colectivamente en todas las ac-
tividaﬁes que implicaba su formacién, tomando en cuenta sus ca

pacidades y necesidades.

Por otro lado, en Italia, en “Casa dei Bambini", trabajé la
doctora Mer{a Montessori, quien aplicd las experiencias gue vi
no acumulando a través de su trabajo con los niffos. Ella se --
percatd de la necesidad de iiﬁertad que tenfan los alumnos pa-
ra manifestar sus capacidades y habilidades, en forma esponté-
nea, Eato lo desarrolld dentro de la escuela, & través de una-
educacidn basada en la libertad; donde se combinaba la accidn~
con el juégo. desarrolldndose las capacidades senso-percepti--
vas del nifio de acuerdo a su maduracidén dentro del proceso edg
cativo,

Simultdneamente en Béigica Ovideo Decroly trabejd en su es-
cuela del Ermitage. La sustentacidn tedrica de éste fueron: -
Demey (América) y Claparéde (Buropa).

Su forma de trabajo en el 4mbito educativo se caracterizd -
por dar importancia a la importancia y el andlisis de 1o que -
le rodea al slumno partiendo de la libertad y de sus intereses.

Bl método que utilizdé Decroly para su ensefianza fue el glo-

bal (idemdo por é1 mismo), centrado en los intereses del edu--
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cando y fomentaba el trabajo activo.

Decroly establecid cuatro centros de interéss

- "Necesidad de alimentos.

— "Necesidad de protegerse de la intemperie.

- "Necesided de protegerse del peligro.

- "Necesidad de actuar y trabajar para producir los medios
que satisfagan las necesidades anteriores"".

En estos centros de interés fundamentd sus contenidos educa
tivos, ¥ la finalidad que persegufa fue: dar una formacidén in-
tegral al educando para gue éste alcanzara su autonomia.

Dentro de esta corriente educativa se vieron involucrados -
varios tedricos, los cuales realizaron valiosos aportes a la =
Eacuela Nueva, que se desarrolla de manera general en el ai-—-
&uiente apartados

la Escuela Nueva contempla tres aspectos fundamentales:

1) "Concepcidn de la infancia y repercusidn en la educacidn.
2) "Concepcidn del profesor y su papel en la educacidn.
3} "La renovacidn metodolégiea"ﬁ.

14, Ibidem., p. 167
15. Ibidem., p. 166
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1. Concepcidn de la infancia y repercusidn en la educacidn.

Como anteriormente se ha mencionado, la Becuela Nueva precg
nizd una educacidn centrada en el desarrolleo evolutivo del ni~-
fio y las teorias sobre el juego tomando en cuenta sus necesids
des ¢ intereses para formarlo integralmente.

La educacidén que propusieron partia del respeto y la liber-
tad del nific para lograr su autonom{a.

Para lograr eato la Bacuela Nueva se auxilié de la psicolo-
gfa, biologfa y la medicina.

2, Concepcidn del profesor y su papel en la educacidn,

El profesor dejd de ser el instructor y expositor (funcidn
ejercida durante la educacidn tradicional), para convertirae -
en el asepor de los alumnos; las actividades a las que se dedi
¢b fuerons- )

- Orientar y

~ Motivar.,

Dicho asesor se integra al trabajo del alumno, orientdndo y
asesordndc cuando estos lo necesitan, ya que los educandos son
los responsables de llevar a cabo 1las actividades necesariass -
. para lograr su aprendizaje.

Todo esto implicd mayor preparacidn en lo tedrico como en -
lo préctico por parte del docente,
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3., Renovacidn metodoldgica.

Las principales aportaciones metodoldgicas de la Bscuela -
Nueva sons

a) Actividad,

b) Interés.

¢) Individualizmeidn,

d) Socializacidn.

e) Globalizacién de contenidos.

) Colaboracién escuela-familia'®

Activided,

Dentro de este movimiento el alumno forma parte activa de -
su aprendizaje donde utiliza sus recursos, como sons la senso-
percepcién, su capacidad de andlisis-si{ntesis y su creatividad,

asesorado por el docente,

Interés,

En esto se basaba la educacidn de cada alumno. Los intere-=
ses dependf{an de la etapa de maduracidn de cada nific y del me-
dio social en oue se desenvolvian.

La educacién no siempre se centraba en lo interesante para-

el niflo, sino que el asesor debfa suscitar el interds por las-

16, Cfr. Ibidem., p. 169 — 171
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actividades cue consideraba necesarias, BEsto pod:’.a llevarse a

cabo por medio del juego o del material gue se les presentara.

Individualizacidn,

la educacidn propuesta por este movimiento se sustentaba en
los avances de la psicologia infantil, la cue consideraba al ~
nifioc como un ser con necesidades, capacidades e intereses dis-
tintos a otros. For lo tanto, la educacidn debia de ser flexi~
ble para adaptarse a cada uno de ellos,

Socializacidn,

la educacidn socializadm complements la individualidad del
alumno, ya que dentro de una sociedad cads miembro se dedica s
una actividad especifica de acuerdo a sus capacidsdes y posibi
lidades personales, Con esto se pretendia responsabilizar al ~
individuo ente 1la sociedad.

Globalizacidn de contenidos.

le educacidén tiene la finalidad de preparar para la vida, -
en ésta la realidad se presenta como un todo,

"la globalizacidn tiene su fundamento en la teoria psicold~
gica de la Gestalt.... Bl nifio percibe el mundo que le rodea -
en su totalidad, como un todo y no como un conjunto de partes;
...."” Por lo tanto la educacidn se debe de adaptar a esto.

17. Ibidem., p. 171
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Colaboracidn escuela-familia,

Eeta corriente educativa‘'plantedé la importancia que tiene -
1la familia ante el aprendizaje del cducendo. Por lo que es im-—
prescindible la colaboracién de estos; ya que la educacidn no-
es responsabilidad exclusiva de la escuela.

Como se ha visto, la escuela nueva did grandes aportes al —
proceso de ensefianza-aprendizaje a través de sus diferentes —-
tedricos dignos de ser retomados por todos aquellos que se -
vean involucrados en el dmbito educativo.

Con ella se vino a rescatar las potencialidades que tiene -
el nifio de acuerdo a su desarrollo evolutivo, para ser retoma-
dos y utilizadas en la educacidn, con la finalidad de lograr -
su desarrollo integral. Ademds el proceso educativo no se ve -
aislado de la sociedad.

Durante el desarrollo de este cap{tulo se ha ido analizando
el contexto histdrico-social de la educacién de manera breve -
lo cual permite tener un panorams general del fendmeno educati
vo que sirve de fundamento tedrico para la investigacidn que ~
se estd realizando., Ya que esto permitird estructurar alterna-

tivas sustentadas en la teoria y en la prictica.
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11, CONCEPTUALIZACION DEL PROCESO DE ENSERANZA-APRENDIZAJE.

A partir de los aspectps desarrollados en el capitulo ante
rior es necesario concretizar la sustentacién tedrica del prg
ceso de ensefianza-aprendizaje de esta investigacidn, para tal
propésito retomaremos los postulados de Jean Piaget (1896-19-
80), el cual eaporta a lm educacidén sus fundamentos tedricos--
pricticos en relacidn al proceso de aprendizaje gue se lleva-
a cabo en el nifio. Con estos supuestos tedricos y la prdctics
gque implica esta investigacidn se estructurard la conceptuali
zacidn del proceso de enseflanza que conduzca a la reflexidn y
creatividad en el nifo.

Proceso de ensefianza-aprendizaje del nifio de acuerdo a la-
teoria de Jean Piaget.

Ios fundamentos tedricos de J, Piaget estan sustentados en
las investigaciones y andlisis sobre el desarrollo del pensa-
miento en el nifio, partiendo de la formacidn de las estructu-
ras mentales (asimilacidn, acomodacidn, adaptacién y equili--
!n'io):l -y el desarrollo de las operaciones que se llevan a ca-
bo durante laes diferentes etapas; ademds de la constitucidn -

18, Asimilacidnt
Es el proceso de adquisicidn de nuevas experiencias a los
esguemas anteriores.
Acomodacidns
Es el proceso de modificacién de los esouemas con las nue
, vas experiencias.
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bioldgica de cada individuo.

Bl propésito de este apartado no es analizar detalladamen-
te la teoria de J. Piaget, sino abordar los contenidos afines
a la investigacidn.

Desarrollo del pmuiento“sennorio-uotriz.

Pinget inicia su andlisis en forma detallada, donde descri
be loe cambios que se manifiestan durante los dos primeros -
afios de vida del nifio en relacién a la comprensidn del mundo-
en aue se desenvuelve.

En el momento de su nacimiento el nifio no se percata de su
yo y del mundo que lo rodea, Sinembargo el niiio establece una
relacidn con su medio a través del sistema sensoriomotriz, es
decir, percibe sensaciones procedentes del interior y del ex-
terior ante los cuales emite una conducta (s).

Para le mejor comprensidn de esto, Piaget establece los si
guientes estadios dentro de la etapa sensoriomotriz:

a) "estadio de los reflejos, o montajes heredita-
rios, as{ como de las primeras tendencias ins-
tintivas (nutricidn) y de las primeras emocio-
nes,

Adaptacidns

Es el proceso de fusidn de 1a asimilacidn y de 1la acomodacidn
al medio en cualquier momento del proceso evolutivo.
Bgquilibrios

Es la estabilidad entre la relacidn de las acciones mentales-
Y los acontecimientos ambientales. En cada etapa evolutiva <
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b) "estadio de hdbitos y percepciones organizadas,
c) "estadio de inteligeneciam prdctica o sensoriomg

triz, 0

a) Bstad{o de los reflejos o montajes hereditarios, asico-
mo de las primeras tendencias instintivas (nutriecidn) y de -

las primeras emociones.

El recién nacidod se relaciona con el mundo a través de -

_ sus reflejos, entre ellos tenemos el de succidn, prensién y -

el de una actividad corporal incipiente. Por ejemplo los re--

flejos de succidn se modifican, aproximadamente, entre la pri

mera y la segunda semana de vida, es decir el nifio suceiona -
con mayor perfeccidn el objeto aue se lleva a la boca.

Con respecto a las discriminaciones o reconocimientos prdc
ticos el nifio, por medio de sus labios y de su boca comprueba
la forma de los objetos en relacidn al tamafio, temperatura, -
su dureza y suavidad. Puede decirse que el nifio es capaz de -
reconocer el seno maternmo, el chupdn, el biberdn, o cualquier
otro objeto succionable, A partir de esta experiencim, el ni-
fio asimila la diferencia entre los objetos succionables y los

no succionables, modificdndo el tipo de succidn de acuerdo al

del individuo se da un equilibrio, y este es dindmico, ya que
a través de las acciones se ve modificado.

Cfr, Richmond, P.G. INTRODUCCION A PIAGET. 102 ed., Madrid,-
Fundamentos, 1984, p. 96-113 . :
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objeto. Para esto es necesario que el nific coordine el movi-
miento de los brazos com la boca de manera sistemidtica hasta-
llevarse el pulgar a la boca; esto se dn aproximadamente des—
de el segundo mes. Con esto puede decirse que la actividad Qg
ja de ser un mero reflejo para convertirse gradualmente en ac
to intencionado.

b) Estadioc de hibitos y percepciones organizadass

El nifio continua coordinando su sistema sensoriomotriz a -~
través de la accién que ejerce sobre los objetos que tiene a-
su alecance,

Durante esta etapa, la percepcidn del nifio se desarrolla ~
organizéndose de tal maners que se forman hdbitoa, por ejem~~
plos cuanto objeto llega a las manos del nific inmediatamente~
8e 1o lleva a la boca para descubrir au sabor, dureza y tempe
ratura; ésta accién la lleva a cabo varies veces haste que sg
tisface su curiosidad. Si esta actividad le produje placer o-
un resultado interesante buscard reproducir la accidn con los
objetos que estén a su alcanc-e, formdndose un hibito.

19. Pensamientos
Es la funcidn donde interviene el principio de adaptacidn
Yy se produce estructuras que se manifiestan en una inteli
gencia adaptada durante el proceso de crecimiento.
Inteligencias
BEs un proceso de adaptacidn, donde el individuo y el me~~
dio se ven involucradosm en un proceso mutio de aceidn, en
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Otras caracter{sticas sobresalientes de este estadio son:

- Empiezs a sonreir y a recqonocer a personas que-
satisfacen sus necesidades bisicas¥®

- Orienta su mirada ¥ su cabeza hacia un ruido -
producido cerca de é1.

~ Bs capaz de seguir objetos o personag en movie-
miento,

- El reflsjo de prensién se afina y el lactgnto -
comienza a tomar 108 objetos cercanos a é1 para
explorarlos.

- Se inicie 10 cue llama Piaget "“una reaccidn cir-
cular " que consiste en reproducir movimientos -
que anteriormente tuvieron un rasultado intere--
sante para él, por ejemplos Aliéia tiene colga—
da en su cuna una sonaja que se encuentra gl al~
cance de sus manos y al tocarla produce un soni-
do misical, por lc que ella constantemente reali
2a la accidn de tocarla para que ésta suene, Pe-
ro s8i sme cuelga mds alto la sonaje, sin que ésta
desaparesce de su campo de percepcidn, la nifia -
repite la accidn de tocarla aungue no la alcance
¥ continua repitiendo 1a accidn como si tuviera-

la sonaja cerca de ella.

busca de un equilibrio.

Cfr, Ibidem., p. 96-113

20, Piaget, Jean. "SEIS ESTUDIOS DE PSICOLOGIA". México, D. F.,
Origen Planeta, 1985, p. 14




59

A esto llama Piaget “reaccidn circular®.
¢) Inteligencia préctica o sensorio-motriz.

Durante este estadio la manipulacién de los objetos se tor-
na mds activa y organizada en escuemss de accidn (succidn y --
prensidn), es decir el nific es més activo con respecto a su -

ambiente.

Ia reaccidn circular se perfecciona. Tenemos gue el nifio se
esfuerza por variar sus acciones y darles mayor alcance a esas
experiencias a las que se encuentra, realizando exploraciones

més detalladas. Amplidndose de esta manera su campo de accidn.

El lactanted incorpora los objetos nuevos para él a sus es-
guemas de accidn como son: sujetarlo, succionarlo, sacudirlo,-

frotarlo, mecerlo, lanzarlo, etc,

Con respecto a los logros alcanzados por la inteligencia -
puede decirse oue ",,,durante estos dos {primeros) afios es -
es enorme. Los objetos ya son permanentes, tienen-

existencia propia y no son meras prolongaciones --

del yo del nific. La relacidn de los acontecimien--

21, Recién Nacido de O a 30 dfas.
22, Necesidades bdsicass

Alimentacidn, vestido, afectividad, casa e higiene.
23, Lactante: de ) mes de nacido hasta dos afios de edad,
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tos basada en el hecho de que una experiencia pre

supone

otra permite relacionar causa y efecto. =

‘- Puede distinguirse un ritmo temporal de aconteci-

mientos, en el cual los gue tiene lugar diariamen

R
te se suceden en secuencia"

Fiaget menciona que durante esta etapa se inician cuatro -

procesos fundamentales, los cuales constituyen categorias de-

s 2.
accidn mas no se forman como nociones de pensamiento.

Estos procesos song

I, Construccidn de las categorias de los objetos,

2, BEspacio.
3, Causalidad.
4, Tiempo,

1. Construccidn

de las categorias de los objetos.

Como ya se dijo, el recien nacido no percive los objetos -
propiamente dichos. Posteriormente identifica figuras familia

res; pero el hecho
equivale & que les
cuando estdn fuera
al llorar, su mamd

encuentra cerca de

de reconccerlas cuando estan presentes no-
asigne un lugar espec{fico en el espacio -
de su percepcidn. Ejemplo: Alicia sabe oue
se presentard enseguida cuando esta no se-

ella; pero esto no quiere decir que la ubi

24. Richmond, P. G. “INTRODUCCION A PIAGET", Madrid, Edit. -
Fundamentos, 10 ed., p. 27 .
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ocue en el espacio como parte de un todo. Y 8dlo hasta el pri--
mer aflo, aproximadamente, seréd capaz de buscar los objetos que

acaban de salir de su campo de percepcidn,

2, Espacio,

Al principio no existe un espacio especifico ya que cada ob
jeto tiene un espacio con movimientos y actividades propias de
acuerdc al campo senso-perceptivo del nifio {(espacio bucal, vi-
sual, tdctil, auditivo y olfatorio). Aproximadamente a los dos
afios el nifio estructura un espacio general que comprende todos
los demds, en el que se integra él mismo, poco a poco.

3. Causalidad.

Esto se relaciona con la propia actividad y consiste en que
toda accidn oue realiza produce un efecto de manera empirica.-
Bjemplos David, al querer tomar un florero que se encuentra -
sobre la mesa de centro, jala la carpeta y descubre que al ja-
larla se acerca o se cae el florero, esto le hmce relacionar -
cauzalmente que al jalar la carpeta se acerca el florero o se-
cae., Bste esquema causal lo utilizard posteriormente para ac--

tuar a distancia con cualquier otro objeto.

4, Tiempo.

No se da una nocidn de tiempo, éste existe en relacidn a lo
prdctico y 1la utilidad oue le proporciona una accidn determi-
nade,
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Con respecto a la afectividad y la inteligencia sensoriomo-
triz, de ésta etapa, Piaget, menciona que se dan de manera com
plementaria en la vida del niffo. La afcctivided asi come la -
inteligencia giran en torno a un egocentrismo inéonaciente, es
decir no se da en el nifio una diferenciacidén entre el yo y el
mundo exterior.

En resumen, puede decirse que la etapa sensoriomotriz se cp
racteriza en un principio por la indiferenciacidn entre el yo-
¥ ol mundo exterior, posteriormente me va esiructurando la con
ciencia a partir de un ‘egocentrismo inconsciente, mientras se-
deaarrolle la inteligencia sensoriomotriz, la cual conduce a -
la construccién de un universo objetivo, donde el propio cuer-
po aparece como un elemento principal ante los otros y esto a-
Bu vez le crea conflictos tanto individual como socialmente.

Adunada a la inteligencia se encuentra la afectividad, en la
que encontramos los elementos iniciales de los sentimientos co
mo sons alegria-tristeza; éxito-fracaso; amor-odio, etc. Dicha
afectividad recae en un principio en la imagen de la madre, ya
que es ella quien satisface sus necesidades, posteriormente, -
tanto en lo positivo como en lo negativo, en la imagen del pa-

dre y las demds personas cercanas al nifio.

Con respecto a esta etapa, hemos observado que algunos ni--
flos maduran mds rdpido que otros en algunos aspectos. Por ejem
po: un recién nacido a las 48 - 72 horas es capuz de discrimi-
nar entre el chupén del biberdn y el meno materno, por lo tan-
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to muestra su preferencia por uno de ellos, A las cuatro sema-
nas el nifio ya sostiene su cebeza, sigue un objeto en movimien

to y busca los sonidos cue se producen a su alrededor.

Aproximadamente a los 8 meses Alicia, cuando un objeto, con
el que estaba jugando, se le oculta en su presencia, dentro de
una bolsa oscura y ésta se deja a medic metro de distancia, -
ella se estira hasta alcanzar la bolsa y saca de ella los ob--
jetos hasta encontrar el que tenfa jugando, ignorando los de--—
mds. Esta aceidn represente claramente que la nifia se encuen=--
tra ubicada en el estadio de la inteligencia sensoriomotriz o-
précticl, donde el objeto adauiere une exiatencia propia en re

lacidn a su mundo exterior se da una coordinacidn viso-motriz,.

A los 18 meses, David, busca alcanzar un objetivo valiéndo-
ge de diferentes medios, Por ejemplos aobre la meza se deja -
una botella de refresco, él acerca una silla la cual ocupa co-

mo escalera para subirse a la mesa y alcanzer el refresco,

Con esto se puede ver que se ha consolidado el estadio de ~
la inteligencia sensorio-motriz, ya que es capaz de llevar & -
cabo una actividad con un propésito bien definido, para la -
cual se vale de un medio.

la ensefianza dentro de la etapa sensoriomotriz.

Ia educacién durante esta etapa se caracteriza por dejar -

que el nifio manipule y explore cuanto objeto le interese y es-
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té a su alcance, siempre y cuando no le ocacione ningin dafio

fisico,

Con respecto a los juguetes que se dejen al alcace del ni-
#Ao deben ser de colores llamativos, lavables, no téxicos, ni-
capacez de ocacionar una lesidn orgdnica,

Por otro lado, la forma de dirigirse al nifio deberd ser —-
por medio de un lenguaje claro y preciso, restando su indivi
duslidad. Bn cuanto el nifio tenga la madurez suficiente para
1llevar a cabo una comunicacién verbal, con las personas que —
estan a su alrededor, se le debe inducir a que utilice el len
guaje, evitdndose de esta manera una comunicacidén por medio -
de geatos y sefias,

Se sugiere que la enseflanza durante esta etapa parte del -
Juego, ya que e=te es un recurso con el cual se motiva el a--
prendizaje en el nifio siendo éste mis sdlido.

A partir del Jjuego se ensefla al nifio a conocer su cuerpo;-
y adauirir el lenguaje asi como la iniciacién de algunas nor-
mas y costumbres de su familia,

Otro aspecto importante durante esta etapa, es el control-
de esfinterea el cuel no debe ser adauirido de manera imposi-~
tiva o por medio de castigos ya que se afecta la individuali-
dad del nifio; por lo tanto es conveniente, para esto, AuXie--
liarse en el juego.
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Con reapecto a la psicomotricidad del nifo, dsta deberd -~
ejercitarse y estimularse, como ya se dijo enteriormente, por
medio del juego con le finalidad de guiarlo hacia su autono--
min, Para esto es necesario dejar al niflo que actue con cier-
ta libertad en tormo a sus actividades, entre ellas assta: el-
de alimentarse, es decir, aue é1 se lleve por sf mismo los a-
limentos a la boca; con todo esto se pretende dejarlo ser él-
miamo..

BEn relacidn a 1a afectividad, ésta debe estar presente en-
todos los actos de los padres hacia los hijos, pero sin caer-

en une sobreproteccidn.

Lo que hasta agquf se a desarrollado, son aspectoe generg--
les sobre la educacién de la etapa sensorio-motriz, los cua--
les servirdn de orientacidn a quienes se vean involucrados en

la educacidn de los nifios.

Cabe mencionar, oue el desarrollo de la etapa sensorio-mo-
triz, es decir, las conductaa'refle;)as. la formacidn de hébi-
tos y las percepciones organizadas y asi como la inteligencia
practica constituyen la base de lam estructuras mentales pba-
teriores.

Desarrollo del pensamianto simbolico e intuitivos etapa -

preoperacional, aproximadamente de los 2 a los T ~ 8 affos.

Como vimos anteriormente, todas las actividades realiza~-
. das por el nifio han formado en su mente representaciones sen
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goriomotrices, es decir, se m estructurado imagenes tanto de =
los objetos como de hechas experimentadoa. A partir de lo antg
rior se forman simbolos menizles, gue pueden ser evocados por-
el nifio tanto interna como externamente (esto se puede compro-
bar a travée del juego simbdlico que se desarrollard posterior

mente).,

Ia aparicién del lenguaje es de gran importancia para el --
desarrollo del nifio durante esta etapa; a través de éste expre
sa (de acuerdo a su maduracidn) sus acciones y evoca objetos -
augsentes o suceaos pasados, ademds es capaz de anticiparse a -
acclones no realizadas. A partir de esto se modifican las con-
duetas tanto afectiva comoe intelectualmente.

Para comprender mejor lo dicho anteriormente, Piaget men-—=-
ciona tres aspectos para el desarrollo mentals

I. Inicic de 1a socializacidn de la acecidn,
2. Origen del pensamiento simbdlico,
3. Pensamiento intuitivo.

1.~ Inicio de la sociamlizacidén de la aceiédn.

Bl egocentrismo inconsciente que caracterizd la etapa de ~
desarrollo anterior sigue vigente en las relaciones sociales ~
del nifio, donde el busca ser el centro de la atencién.

El nific no siempre permanecerd centrado en s{ mismo, ya gue
debido a la accidn que lleva a cabo dentro de su sociedad le ~
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propio cuerpo forma parte de un todo.

Bsta relacidn social la lleva a cabo, en un inicio, por me=-
dio de gestos y de la imitacidn de conductas, a través de ésto
expresan sus ideas y sus sentimientos, De la misma manera, -
puede apresiarse unas imitacidén de sonidos que se perfeccionan-
gradualmente hasta lograr la adquisicidén del lenguaje, el cual
o8 un vehiculo del pensamiento, ya que a través de éste expre-

#a parte de su vida interior o de sus acciones.

A pesar de ello no se establece una comunicacidn, ni con el
adulto ni con los demds nifios, debido a que éste sigue centra-
do en su propio punto de vista, es decir no comprende el pensg'
miento de 108 demds y cree ser claro en sus explicaciones, lo
cual le produce confusidn y ademds se siente rechazado. Bsto ~
implica que se subordine ante los demis, especialmente ante el
adulto al que ve como un ser superior a él por la complexidn y

por la autoridad que este ejerce.

2.~ Origen del pensamjento simbdlico.

Bate se origina a partir de la asimilacidn egocéntrica de =
las actividades que ejerce el nifio en su medio socisl, Dicha -
forma de pensamiento se ve manifestado por medio del lenguaje-~
y del juego.

Con respecto al juego, éste es de tipo simbdlico llamado -

también juego de imaginacidn o de imitacidn. A través de este-
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juego se complementa su pensamiento, ademds de resolver los -~

conflictos producidos nor acclones pasadas.

Piaget menciona cue &l nifio juega y renhzce su rropia vida,—
corrigiéndola 2 su manera, revive sus placeres y conflictos, ~
pero resolviéndolos y, sobre todo compensa y completa la rea-~
1idad por medio de la ficcidn, ejemplo: Erick (2afios 8 meses),
2l jugar con un trozo de plastilina y una tapadera de un fras-
co, coloca la plastilina dentro de la tapadera, posteriormente
hace pequeflas bolitmas de ellas y dices “ten tamalito"; con es~
to vemos que el nifio reviviéd un hecho pasado, imitando la con~-
ducta de su mamd, ademds de resolver y compenzar el conflicto-
gue le ocaciond el no poder participar en la elaboracién de -~
loa tamales en su casa.

Paralelamente al juego simbdlico aparece (aproximadamente)
el lenguaje; pero cada uno de ellos tiene una funcidén importan
te en el desarrollo del pensamiento infantil, El lenguasje es ~
una fuente de representacicnes individuales, tanto cognitivas~
como afectivas. Por su parte el juego simbdlico representa un
contexto de situaciones evocables, los cuales parten de la ima

gen mental de una experiencia (s).

Dentro de esta etapa se da la “imitamcidn diferida®, es de--
cir laz imitacidn que se produce por primera vez en ausencia -
del modelo correspondiente. Ejemplo: Evelfn (2 afios 6 meses) -
al observar a otra nifia de la misma edad, gue ante la negativa
de la madre por complacerla, se tira, lloriquea y patalea. Bve
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1£n, ante esta situacidn se queda sorprendida sin imitar esa -
conducta, posteriormente el estar adla reproduce la misma ac--

tividad sin motivo alguno.

Otra forma de simbolismo individual es la inagotable imagi-
nacidn del nifio que a partir de un objeto o un hecho imagina -
acciones ficticias, buscdndo satisfacer su yo.

Durante este etarz el pensemiento del nifio se caracteriza -
‘por ser preconceptual, o sea es intermediario entre el simbdlo
¥ la imagen (los preconceptos son representaciones mentales -
que fluctuan entre la generalidad y lo individual).

Este forma de pensamiento se caracteriza por ser egocéntri-
ca, donde el niflo no acepta otro tipo de vensamiento que no -
sea el suyo propio., Donde su razonamiento pasa de un elemento
a otro sin establecer relacidn entre ellos (transduccidn), pue
de centrarse en las partes o detalles de un objeto sin relacig
narlas con el todo (yuxtaposicidn) o también puede centrarse -
en el todo pero sin relacionar las partes (sincretismo)., Por -
lo que el nifio, durante esta etapa, no llega a sintétizar a -
partir de esto se estructura el conocimiento de manera subje-~
tiva; concibiendo las cosas con vida y con sentimientos (ani--
mismo infantil).

En relacidén a los fendmenos naturales, el nifioc considera -~
que éstos son producidos por el hombre o un ser divino. Ejem—-

plo (I): Evelin (4 afios) al ver llover dice que "hay un seflor,
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alld arpiba, aue hace cue llueva®”, Ejemplo (2}: Vianey (5 afos)

al ver llover dice: "Diosito quiere gue llueva".

Durante el pensamiento simbdlico no hay una nocidn clara de
tiempo y espacio; éste se encuentra relacionado con el lugar ~
que ocupa el objeto (lejos o cercanc): y el tiempo 1o relacio-
ng con el ritmo de vida (comida, juego, suefio, claridad y oscu
ridad) que lleva cada nifio.

la relacidn social del nifio durante esta etapa sumenta con~
siderablemente, impulsando el desarrollo de su proceso inteleg
tual., "la interaccidn socisl recuiers comunicacidén y el nifio -
Trata de expresar sus pensamientos y de day senti-

do a los pensamientos de los demds. Dicha comunica

cidn es diffeil, pues en cierta medida el nifo, y-~

los demds nifios de su edad, viven todavia en mun——

dos exclusivos y privados, que no ge prestan ni al
intercambio ni a la reciprocidad. Sin embargo, el-

hecho de compartir materiales y experienciss, asi~

como el hecho de estar emnpeflados en tareas simila-~

res praovocan en el nifio una forma comunitaria de -
pensamiento, la unided principal de su intercambio

socinl es el lenguaje, y ol nifio estd inmerso en -

un mar de palabras que difieren y conciernen a sus

conductas sociales y sus actividades fisicas, Le -

guste o no, el nific comienza a ver su relacidn con

los demds como reciproca, y no unidireccional. Deg

cubre gue sug pensamientos no son necesariamente -~
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iguales a los demds, La actividad social y el mar-
co linaiifstico dentro del opera precionan sobre é1,
y e2justa sus pensemientos de acuerdo a ellos. Co--
mienza a verse a si mismo y =l mundo que lo rodea—

B
deade otros puntos de vista"z.

A partir de todo lo anterior podemos ver que se inicia la -
descentracidn, y el desarrollo del pensamiento intuitivo en -

loe nifios.

3.~ Pensamiento intuitivo,

Piaget define esta forma de pensamiento como una simple in-
teriorizacidn de las percepciones y los movimientos en forma -
de imdgenes representativas y de experiencias mentales que son
prolongaciones del pensamiento simbdlico y de los esquemas sen
sorio-motrices, Bs decir, el nifio durante esta etapa sustituye
la 1dgica por la intuicidn, ésta depende de la percepcidn sin-

lograr un razonamiento légico.

Piaget divide la intuicidn en primaria y articulada.

La primera es una interiorizacidn de la accidn con un cardc
ter estdtico; mientras que la segunda va mds alld, o sea que =

se anticipa a las consecuencias de la accidn tanto presentes -

25, Ibidem., p. 50 - 51
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paraciin de la primera.

Por lo tanto la intuicidn articulada prepara al nifio para -
llevar a cabo un pensamiento reversible gque lo conduce a las -

operaciones,

Mientras mis actda el nifio en su medio social, mds reestruc
tura su modelo mental por 1o que con su lenguaje expresa ideas
que se acercan, cads vez mds, al pensamiento 16gico; y por o--
tra parte reorganiza sus representaciones mentales con un C--
riacter relativo y plural. De esta manera, el nifio ajueta gra--
dualmente su pengamiento con el de los demds.

. Con respecto a lo afectivo, durante esta etapa, se desarro-
llan sentimientos interindividuales, es decir, se van estructu
rando los intereses (a partir de la autosatisfaccidn), los va=-
lores y principios morales. Bn sus relaciones interpersonales-
sl nifioc basa su afectividad en la primera impresidn que le cau
san en su cardcter egocéntrico, para decir que las personas le
aon simpdticas o antipdticas. Por otra parte 1los valores par--
ten de la intuicidn y de los sentimientos de autovaloracidn -~
(sentimientos de inferioridad o de superioridad); y los princi
pios morales se adquieren a partir de la convivencia e influen
cia sociml. Piaget dice, al respecto, ocue la primera moral del
nific es le de la abediencia y el primer criterio del bien es,
durante mucho tiempo, la voluntad de los padres,



73

Durante esta etapa, la nocidn de tiempo y espacio estdn fue
ra del alcance del nific. Al finalizar ésta empieza a entender-
que el espacio pude estar tanto ocupado como vacio ¥y csto altg
ra su longitud. El tiempo tiene la misma duracidén con o sin -

acontecimientos.

En resumen, durante esta etapa, el niffo contimia con un ca=-
rdcter egocéntrico que va disminuyendo debido a la maduracidn-
y ala interaccidn en su medio sociml; conjuntamente a esto su

lenguaje evoluciona, y a través de éste expresa sus ideas,

Ia forma de pensamiento que se desarrolla en el nifio, espre
conceptual, €1 cual parte de los esquemas sensorio-motrices y-
de las representaciones simbélicas, es decir, el nifio pomeé -~
una visidén particular sobre el mundo; creé cue lo inanimado -
tiene sentimientos como los suyos, ademds de que con su pensa-
miento puede cambiar los hechos. Esto lo expresa a través de -
8su lenguaje, el cual es el vehiculo de su forma de pensar y =
por otra parte esto le conduce a logro de nuevas experiencias-
que le permiten coordinar las ideas de los demds con las suyas
propias, de esta manera se inicia en el nifio la descentraciér},‘

aceptdndo que forma parte de la sociedad.

26, Descentracidén, se da a partir de ocue sale de si mismo y se
da cuenta de oue todos los objetos incluyendo su propio -
cuerpo forman parte de un todo.



Otro forma de pensamiento oue se manifiesta es el intuitive,
que se estructura a partir de la senso-percepcidn y del pensa-
miento simbdlico, con el se da una prolongacidén de las repre--
sentaciones mentales (imdgenes) y de las nuevas percepciones -
8in llegar a ser coordinadas racionalmente. Bagtard prolongar-
esa accidn interiorizada, ya conocida por el nifio hasta conver

tirse en moviles y reversibles.

La ensefianza dentro de la etapa preoperacional.

De acuerdo a lo citado amteriormente la educacidn debe sus-
tentarse en propiciar nuevas experiencims que respondan a los-
intereses del nifo; donde éste podrd actuar en su medio social

utilizdndo los recursos que se encuentren a su alcance,

Con esto se pretende que al actuar el nifio estructure una -
imagen mental, basada en la percepcidn que lo conducird a la -
formacidn de preconceptos sobre las experiencias que ha adqui-
rido. A partir de le maduracidn del nifio y de la accidn conti-~
nua que lleva a cabo con el objeto de conocimiento, logrard -
que la accidn interiorizada adquiera el cardcter de mévil y -
reversible; ddndose de esta manera el inicio de la etapa de -

las operaciones concretas,

Un recurso que facilita el proceso de ensefianza-aprendizaje,
durante este etapa; es el juego. A través de el se propiciard-~
un mayor interés que conducird a la bisqueda y adouisicidn de-
nuevos conocimientos, contribuyendo de cierta manera a la for-

macidén de preconceptos.
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Por otra parte, también por medio del juego el nifio revive
e imita 160 cue ha percivido a su alrededor soluciondndo sus -
conflictos; lo cual le permite aceptar progresivamente la e--
xistencia de ciertas reglas (aunaue no las comprenda), a las-

gue debe adaptarse,

Lo anterior, ademds de las experiencias y la maduracidn con
duce al nifio a la descentracidn donde él acepta el punto de -

vista ajeno y lo coordina con el suyo vropio.

Dentro de este proceso de ensefianza-aprendizaje, el docente
debe caracterizarse por ser el guia y orientador en la adquisi
cidn de los conocimientos del educando, B decir, debe desper-
tar el interés en relacidn a su proceso formativo. Para esto -
se hard necesario fomentar una disciplina que le permitird su-
perar los obstdculos con los oue se enfrente, Ademds, el docen
te, deberd propiciar y desarrollar la creatividad del nifie; -
gue conjuntamente con todo lo anterior se inducird al educando
hacia la bisqueda de su autonomim. Otro aspecto importante, =
que el docente debe propiciar en los alumnos es aue fomente la
expresidn de sus ideas y de sus sentimientos por medio del len
guaje, la escritura y el dibujo, los cuales deberdén ser desa-~=-

rrollados durante las etapas siguientes,

los padres tienen el compromiso de desarrollar las potencia
lidades de sus hijos, aceptdndo sus capacidades, habilidades y
limitaciones, Ademds deben de estar conscientes de que sus hi-

jos serdn adultos, por lo tanto es necesario que aprendan a -



decidir por si mismos, estc debe de ser fomentado desde los =

primeros afios y desarrollarlo posteriormente,

Desarrollo del Pensamiento Operacionals QOperaciones Concre-~

tag, de los 7 a 1l - 12 afios aproximadamente,

Durante esta etapa, el pensamiento del nifio se organize de-
manera mds estable, con un cardcter de reversibilidad, ademds-

de refleccionar antes de actuar.

Por otra parte, los pregreacs logrados no solamente se mani
fieatan en el aspecto intelectual sino también en lo social y

afectivo,

Pinget menciona los sigulentes aspectos para el desarrollo

mds clare de la etapa de las operaciones concretass

I,~ Progreso del pensamiento.
2.~ Progresa de la conducta y de su socializacidn.
3.~ Afectividad y sentimientos morales,

I.~ Progresc del pensamiento.

A partir de los 7 u 8 ahkos, se manifiesta en el nific un pro
cego de pensamiento operacional concreto, donde las construc--
ciones de conocimientos se fundamentan en los periodos anterig
res, Eata forma de epnsamiento se caracteriza por tener un e-—
ouilibrio mds estable, debido a la reversibilidad del pensa---
miento ya que en esta etaps, el niflo amplia y perfecciona su -~

actividad operacionel; ésta consiente en elaborar una serie de
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ideas basadas en la percepcidn y la accidn que este ejerce con
el objeto de conocimiento, ademds de poder retormar a la forma
percibida inicialmente. Propiciéndole esto una retroalimenta-—-

cidn continua.

Como podemos ver, durante esta etapa, el nifio realiza refle
xiones, o sea piensa antes de actuar debido a que empieza a -

liberarse de su egocentrismo,

Aproximadamente, después de los 7 aflos, el nific es capaz de
estructurar explicaciones 1ldgicas basadas en la realidad. Por
e jemplo, las nociones de tiempo, espacio, velocidad, distancia,
cantidad, ndmero, peso, etc., son desarrolladas a partir de la
maduracidn alcanzada y de la accidn ejercida en su medio con -
la caracteristica de ser reversible. Es decir compara las par-
tes con el todo y viceverza, ya gue el nific ha llegado a com=-
prender que nada se da de manera aislada y que todo se comple-
menta, Bata forma de pensamiento es adouirida por el nido, gra
dualmente.

2,~- Progreso de la conducta y la socializacidn,

La socializacién durante la etape de lam operaciones concre
tas se caracteriza por una franca cooperacidn en todas las ac-
tividades que realiza el nifio, asi como en la organizacidn de-

las mismas,

Esto se debe a que, como se dijo anteriormente, el nifio ya -

piensa antes de actuar, ademds de gue empiezz a disminuir su -
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egocentrismo (alrededor de los 7 afios), tanto intelectual como
afectivamente,

Por medio del lenguaje y de la conducta, el nifio manifiesta
1a liberacién de au egocentrismo. A través del lenguaje expre-
sa asu pensamiento, lo cual implica que coordine sus ideas con-
las de los demas de manera ldgica. Con respecto a la conducte-
se aprecian cambios, como sons la participacidn en el tradajo-
escolar y en su hogar; ademds dentro del juego ya aceptan el -
(1o8) reglamento (s) establecido - en ocaciones ellos mismos ~
los imponen-, por lo tanto la vietéria de un sélo jugador.

Como se puede ver, el nific acepta ser miembro de la socie--
dad, donde el debe cumplir con las funciones que corresponden -~
de acuerdo a su ndcleo familiar,

3.~ Afectividad y sentimientos morales,

De 108 7 a 12 afios, la afectividad se distingue por la apa~
ricidn de nueves sentimientos morales y la orgenizseidn de la-
voluntad, esto se traduce en una mejor integracidn del yo mani
featdndose en el desarrollo de gentimientos como son: el respe
to mutuo, honradez, amistad, justicim y otros.

Piaget nos dice gue la apericidn de la voluntad, en el nifia,
estsd liguda a los sentimientos morales auténomos. Por medio de
ella, se impone el deber sobre el placer o el deseo,
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Por 1o tanto la funcidn que desempefia la voluntad es la de
regular las conductas del nifio, sacrificando en ocaciones sus

deseos (placer), ante una actividad cue debe desempefiar,

Bn resumen, en l= etapa de las operaciones concretas, se -=
puede apresiar en el nifio progresos a nivel intelectual como -
afectivamente, debido a aque empieza a liberarse de su egocen--—
trismo. Esto le permite adquirir nueves conocimientos basados-
en la reflexidén y en sus experiencias, es decir, el niffio obser

ve y piensa antes de actuar.

El principal progreso afectivo-intelectual consiste en el ~-
desarrollo de nuevas coordinaciones sociales e individuales, -
donde la inteligencia inicia la construccidn de un pensamiento
1égico; y la afectividad estructura una moral de cooperacidn y
de autonomia, Todo esto se opene claramente al pensamiento sim

bdlico e intuitivo de la etapa anterior.

Por otra parte la coordinacidn de la ldgica y de la moral -
del nific estdn basadas en la operacidnt? (con cardcter esencial
mente reversible), en cuanto a la inteligencia se refiere, y =~

en la voluntad en el terreno afectivo.

27, Jean Piaget define la operacidn psicoldégicamente, como una
accidn cualquiera, cuya fuente es siempre motriz, percepti
va o 1ntu1t1va. Dicha accidn adquiere la propiedad de ope-
racidn cuando se forman sistemas de conjunto a la vez com-
ponibles y reversibles,
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Ensefianza durante la etapa de las operaciones concretas.

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de eata etapa -
debe darse secuencia a la actividad que se ha venido desarro--
llando para lograr su aprendizaje. Pero ademds, se debe fomen-
tar en el niflo la reflexidn antes de las acciones que & de rea
lizar. Con esto se pretende construir, gradualmente el pensa--
miento 16gico oue le conducird a la entrada de la siguiente =
etapa.

Con respecto a los contenidos académicos que se le presen--
ten a loa nifios deberdn adaptarse a su vida diaria (necesida--
des e intereses), ademds de tener relacidn entre sf, para que-
al 1llevar a cabo sus actividades de aprendizaje encuentre di-=-
cha relacidn ya que nada se da de masnera aislada. Por otra par
te, la presentacidn de los mismos deberd ser en forma gradual-
¥y se avanzard solamente cuando se haya entendido el contenido-
anterior. Estos deberdn servir de retroalimentacidn a los pri-
meros,

Bn toda actividad que realice el nifio se deberd desarrollar
su capacidad de expresidn, es decir, que se menifieste tal co-
mo es 1, sin imitar a nadie,

La responsabilidad de este proceso de ensefanza-aprendizaje
involucra a todas las personas que se encuentran dentro del -
sistema social, y no solamente a los docentes y padres. Con -
regpecto a los alumnos, se les deberd concientizar de la res--
ponsabilidad que tienen de su aprendizaje y de que tomen las -
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medidas necesarias,

Es importante recordar que los conocimientos mds sdlidos -
son los que nacen a partir de los intereses individuales asi -
como de la accidn que se ejerce, por lo tanto es necesario que

esto este presente dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Otra actividad que debe fomentarse en el nifio es la lecture
¥ la comprensidén de esta, con €l propésito de propiciar la re—
flexidn, que le permita desligar la fantasia de la realidad. Y
de esta manera conducirlo a los inicios del pensamiento 1dgi--
co., Como ya se dijo snteriormente, dicha actividad partird de~

sus intereses y neceaidades.

Desarrollo del Pensamiento Operacional: Operaciones PForma--
les de los 11 - 12 affos en adelante, aproximadamente.

Los avances que ha adquirido el nifio durante las etapas an-
teriores, le permiten al llegar a la adolescencia buscar un e-
quilibrio tanto intelectual como afectivamente, aunque en oca-
ciones se rompe dicho equilibrio para lograr posteriormente -
otro mds estable,

El adolescente se caracteriza por ser mds observador en las
actividedes que lleva a cabo. Ademds es capaz de reflexionar -
de manera mas precisa, a diferencia de la etapa anterior, so--
bre hechos pasados o presentes, y obtener de ellos razonamien-

tos basados en 1z ldgica, para llevarlos a la vréctica.
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Piaget divide esta etapa en los dos siguientes aspectos:

I.- El pensamiento y sus operaciones.

2,- la vida social y afectiva del adolescente,

I,- El pensamiento y sus operaciones,

El pensamiento del adolescente se caracteriza por ser hipo-
tético-deductivo, es decir elabora concclusiones a partir de -
gupuestos basados en sus experiencias tanto presentes como pa-

sadas, ademds de analizarlas de manera légica.

El razonamjiento del adolescente es generado por hechos con—~
cretos y' verbales, Dicho razonamiento oscila desde ".., lo par
ticular a lo general y & la inversa. Puede hacer -
declaraciones con forma proporcional. Ya no estd -
sujeto a su medio directamente, sino con declara--

ciones a propdsito del medio"?8
Todo esto le permite al adolescente entender el porqué de -
las cosas y la relacidn entre éstas; ademds de anticiparse a -

los hechos de acuerdo a su capacidad.

Otro aspecto caracteristico de esta etapa, es el idealismo,
es decir, el adolescente espera que 41 y la sociedad logren la

armonia permanente,
]

28, Richmond, P. G., Ob. cit., p. 84
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2.~ La vida social y afectiva del adolescente.

Con respecto a la afectividad y al desarrollo de la perso--
nalidad del adolescente, puede apreciarse oue estos maduran pg
ralelamente al pensamiento. Por lo tanto es de esperarse modi-

ficaciones en el transcurso de su vida.

Fl adolescente se va integrando a la sociedad a través de -
sus principios y valores, estos se ven reflejados en sus pro--
yectos y programas de vida idealistas, los cuales son comunmen
te tedricos; con ellos pretenden reformar el sistema al que -
pertenecen. Pero estos proyectos y programas de vida chocan -
con su realidad al tratar de aplicarlos,

Ante esta situacidn el ser humano, busca la razén de dicha-
contradiccidn y posteriormente la altermativa que reconcilie -
el pensamiento formal con 1la realidad de las cosas, Dicha re--
conciliacién le permitird lograr la autonomfs tanto afectiva ~

cemo intelectual, ya cue estos no se encuentran desligados.

En resumen, esta etapa se caracteriza por la integracidn =~
del adolescente a 1la sociedad. Donde €1 buaca una participa-~--
¢idn activa en todos los aspectos, esto lo logra a partir de -
1la descentracidn (intelectual-afectiva) de su punto de vista -
al coordinarlo en la realidad. Esto lo conduce a la adquisi---
cidn gradual de la maduracidn tanto intelectual como afectiva,

Por otra parte, el pensamiento del adolescente se caracteri

za por ser hipotético deductivo, donde construye una serie de-
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supuestos tedricos basados en sus experiencias y su pensamien~
to 1dgico, pere buscando sobre todo la aplicacidn practica de-

éstos.

Con esto no gqueremocs decir cue durante ests etapa llegue a~
su plenitud el desarrollo del pensamiento y el de 1la afectivi-
dad, sino que los avances cue aqui se logren son fundamentales

para su integracidn individual y social.

Ensefianza durante la etapa de las operaciones formales,

Como ya se ha dicho anteriormente, el proceso de enseflanza-
aprendizaje deberd tener continuidad con las actividades de la
etapa anterior, para desarrcllar las capacidades de los alum—
nos, y gque estas a su vez sean expresadas de manera creativa -

en las artem o en las ciencias.

Por otra parte, durante estm eotapa, se consolida la bisque=
da de nuevos conocimientos a través de la investigacidn. Bsta
debe partir de las necesidedes ¢ intereses tanto individuales-
como de su comunidad, Ademds es necesaric que ses asesorada —-
por el docente responsable con el propdsito de llegar a estruc
turar slternativas sobre las diferentea problemdticas investi-
gadas, para llevarlas a la préctica. Con respecto a los conte-
nidos académicos, estos deberdn integrarse de manera coherente
para que se facilite su comprensidn, ya que durante esta eta--

pa se percibe el todo de manera integrada,

Como se ha venido diciendo la responsabilidad del proceso -
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de ensefianza-~anrendizaje del adolescente atafie a toda la sosig

dad asi como a él mismo y no solamente a los docentes,

Por lo tanto es importante concientizar al adolescente de -
la responsabilidad que tiene ante su formacidn, por lo que ea—
necesario dejarlo ser é1 mismo para enriaquecer su autonomia; -
ademds de fomentar su espiritu de lucha y tenacidad ante lo =
que emprenda,
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Conclusidn,

Antes de desarrollar este apartado haremos mencidén de algu-
nos aspectos biogrdficos de Jean Pimgetih

Nacid en Suize (Neuchatel) en 1896 y su deceso fue en Gine-
bra en 1980,

Su padre de espiritu escrupulose y critico se consagré a la
literatura medieval., Enmefié & Piaget a valorar el trabajo sis-
temdtico y detallado. Su madre fue una persona enérgica. Ellos
influyeron en la personalidad de J. Piaget. El mismo comenta -
en su autobiografx’a aue es una persona ansiosa que solamente -
"se tranquiliza con el trabajo,

Por lo tanto desde muy temprana edad se interesd por la ine
vestigacidn. Entre los 10 u 11 afios escribe una pigina sobre -
las observaciones que realizd en un parcue a un gorrién par-<
cialmente albino, la cual fue publicada en el periddico de his
toria natural de Neuchatel, Posteriormente en 1911 publica va-
rias monografias sobre moluscos, que considera el mismo Piaget,
no eran muy completas, y es hasta 1929 cuando publica trabajos
més formales y completos,

29, Cfr, Piaget, Jean. Autobiografia. p. 5 - 49 en Autobiogra-
f{a. E1 nacimiento de 1a inteligencia. Tr, N, Rosenfild,-
M, Pasternoc. Buenos Aires, Bdiciones Caldén. 1976, 126 p.
(Col. El hombre y su mundo No. 23).




Ademds de lo anterior, Piaget se interesdé vor la filosofia,
por la explicacidn bioldgica del conocimiento y por la psico--
logia. Un aspecto muy importante sobre é1, es que no podfa pen
sar sin escribir y esto lo hacia de manera sistemdtice con to-

do lo cue escribia.

En 1918 se doctora en ciencias naturales,
En 1919 realiza estudios de 1dgica y psicologia en Paris. -
Comienza a investigar en el campo de 1la psicologia infantil,

A partir de 1921 dedicé de 2 a 3 afios al estudio del pensa-
miento infantil, espec{ficamente el origen de la inteligencia-
durante los dos primeros afios de vida. Con esto empieza a con-
truir su epistemologia psicolégica y bioldgica., Posteriormente
eacribe cinco libroa de la psicologia del nifio, los cuales fue
ron leidos y discutidos. Por lo aue obtuvo diferentes invita--
ciones para exponer sus ideas en los siguientes paises: Fran--
cim, Bélgica, Gran Bretaida, Holanda, Escocia, Estados Unidos,-
Espafia, Polonia, etc.

En 1925 imparte la cdtedra de filosoffa en la Universidad -
de Neuchatel.

Durante esta época nace su primera hija, a la que observa -
sistemdticamente su desarrollo intelectual, con la ayuda de su
espogsa Valentine Chatanay., También observd, posteriormente, en
sus otros dos hijos sus reacciones y su desarrollo intelectual.

Con toda esta informacidn y la que ya poseia, publica tres vo-



88

lumenes sobre la génesis de las conductas inteligentes, las -~
ideas de constancia objetiva, la causalidad y los comienzos de

las conductas simbdlicas en el nifio {juego e imitacidn).

Bn 1329 fue profesor de histéria del pensamiento cientifico
en la Universidad de Ginebra y director adjunto de J. J. -

Rousseau,

Gomo se puede apreciar J, Piaget fue una persons muy dindmi
ca que asumio diferentes cargos pviblicos. entre otros ser pre-
sidente de la Comisidn de la UNESCO, ademds de una basta pro--
duceidn sobre biologfa, filosofia, pedagogia, psicologia y e~=
pistemologia,

En este apartado se han mencionado algunos aspectos de la -
vida y obra de J, Piaget. Lo cual nos sirve para ampliar lo an
tes desarrollado y tener una visidn mds clara para elaborar la
conclusidn.

Jean Piaget analiza el origen y desarrollo cognitivo del ni
fio desde sus primeros meses de vida hasta su adolescencia, Es-
decir, describe cémo el individuo estructura su capacidad inte
lectual pasando por las siguientes etapast

- Etapa sensoriomotriz,
- Btapa preoperacional,
- Etapa de las operaciones concretas,

- Etapa de 1as operaciones formales,
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Donde é1 considera oue las operaciones intelectuales del ni:
flo en cada una de las etapas, forma un todo estructurado. Y el
paso de una a otra de las etapas implica un desequilibrio tem-
poral, esto se debe a las contradicciones tanto internas como
externas que le conducen a una reorganizacidn intelectual-afec
tiva., Para esto es necesario que el sujeto actue sobre el obje
to de conocimiento, ademis de reflexionar sobre el qué y para
qué tanto de la accidn como del objeto de conocimiento. De es-—
te manera logrars nuevos aprendizajes que contribuyen en su --

proceso evolutivo.

Se debe tomar en cuenta que dicho proceso implica cuatro --
factorea (maduracidn, accidén, influencia social y equilibrio),
mencionados por Piaget, y que se ven determinados mutuamente.-
Ademde cada uno de ellos tiene la misma importancia, por lo -

que al ser analizados no se pueden desligar.

Bs decir, sabemos que, al interactuar el individuo con su -
mundo fisico y social lo asimila de acuerdo a su estructura h'd
maduracidn, lo que le permite reorganizar sus conocimientcs -~
como prolongacidén directa de la accidn cue a su vez le conduce
al equilibrio, el aue se caracteriza por ser mévil o sea no se
alcanza un eguilibrio total.

Por otra parte la influencia social se caracteriza por eg--
tablecer patrones y valores que son absorvidos por el indivi--
duo, a través de la educacidn; por lo tento ésta tiene la ideg

logia predominante, por lo aue no contribuye al desarrollo de-
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las potencialidades del educando.

Piaget culpa a la educacidn tradicional de no facilitar el-
desarreollo de la personalidad del individuo.

Bn esto dltimo diferimos, ya gue la educacidn formal no es-
la culpeble ni la solucién 2 la problemdtica social e indivi~-
dual, por ende tampoco se puede culpar a los docentes de dicha
problemdtica, ya que también estdn determinados por el sistema
al gque pertenecen. Con esto no negamos la existencia de oportu
nidades para ir concientizando al individuo de que tiene poten
cialidmdes que puede desarrollar para su beneficio y el de su—~
comunidad.

Con respecto a los padrea, éstos deben ser involucrados en-
el papel que tienen con respecto & la educacidn de sus hijos -
ya que dicha educacidn no solsmente es responsabilidad de la -
sociedad, de los padres y de los mismos alumnos. Cuando en to~
dos ellos se despierte el interés por los problemas educativos,
se podréd llevar z cabo una mebor distribueidn de responsabili-

dades con el propdsito de dar una mejor educacidn al individuo

Se sabe que Jean Piaget fue una persona gue realizd observa
ciones sistemdticas desde muy temprana edad; y aue estas fue--
ron plasmadas en diferentes articulos. Ademds, como se dijo an
teriormente, Piaget fue une persona muy activa que solamente -
se tranguilize con el trabajo. Debido a esto se puede encon—~-

trar una basta produccidn de tratados, espec{ficamente de la -
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psicologia infantil. En ella aborda entre otros aspectos, la-

génesis del pensamiento evolutivo del niffio y del adolescente.

En esos tratados nos describe el proceso de desarrollo cog
nitivo del individuo, aclarando la funcidn que desempefia la -
accidn del sujeto sobre su realidad. Ademds expresa que el in
dividuo tiene la capacidad de abatraer, y reflexionar lo cual
le permite obtener un equilibrio aue se reorganiza ante una -

nueva experiencia.

Bsto reafirma que el hombre es un ser pensante, creativo y
dindmico, que busca constantemente el equilibrio ante su me--
dio fisico y social, Lo cual debe ser explotado por el siste-
ma social a través de la educamcidn para contribuir el desarrg

110 arménico tanto social como individual,



11I. BL PROCESO DEL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS EN EL
EDUCANDO.

Para continuar con el desarrollo de la investigacidns -
“PERSPECTIVA DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIEN
CIAS BN BDUCAGCION BASICA™, es necesario abordar los siguien--

tes aspectos, sustentdndonos en loa capitulos anterioresi

~ Proceso de aprendizaje,
- Ciencia.
- Proceso de aprendizaje de las ciencias en el -

educando.

Bl proceso de aprendizaje en el alumno implica una serie -
de acciones por parte del sujeto cognoscente ante el objeto -~
de conocimiento, Bs deecir, el educando debe interactuar con -
el objeto de conocimiento parz el logro de su aprendizaje, ya
que esta es una actividad universal que se a desarrollado des
de oue el hombre existe y por lo tanto es fundamental en su -
vida. Ademds es necesario cue se vincule la teoria con la -
préctica en su realidad, donde el educando empleard y desarro

1llard sus capacidades ¥y habilidades,
Por otra parte el aprendizaje oue va adauiriendo el alumno
no es definitivo ya aque este se ve modificado debido a la ma-

duracidn y experiencias que va teniendo a través de su vida.

El proceso de aprendizaje implicz que se estructure en el-
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educando un conocimiento a partir de la sensopercepcidn y ma-
nipulacién del objeto, lo cual integra una imagen y/0 idea 8o
bre el mismo y que a su vez son interiorizadas en el pensamien
to. Para esto es necesario cue €l alumno reproduzca y aplique
les ideas en sus actividades; ademds se requiere de la abs---
traceién, reflexidén-razonamiento para la reestructuracidn de-

conocimientos que cada vez son mds amplios y comple jos.

El proceso de aprendizaje del educando es complejo, por lo
que debe ser asesorado por el docente y toda aquella persona-
aue se vea involucrada con nifios; por lo Cue es conveniente -
despertar el interés y la reflexidn por los contenidos cultu-
rales, ademds de fomentar la investigacidn con el propdsito -
de aue el alumno interactde con su medio fisico-social. Donde
é1 estard conciente de la problemdtica de su comunidad y par~
ticipard activamente de acuerdo a su capecidad en la formula-
cidn de alternmativas que den solucidn a dicha problemitica, =~
Para el logro de esto se requiere aue se desarrolle en el edu
cando un espiritu creativo, de lucha y de constancia ante to-

da actividad que emprenda,

De ah{ la importancia de la educacidn, ya cue esta es el -
instrumento por el cual se transmite y se asimila la cultura-
asi como para la modificacidn y/o enriquesimiento de la mig--
ma, A partir de esto se entiende la razén por la aue la educa

cidn no debe desligarse de la cultura,

. Dentro de ésta se encuentra inmersa la ciencia Yy el desa~--—



rrollo de ella ha originado cambios dentro de la sociedad y -
la cultura. Los cuzles han sido dirigidos hacia la bdsqueda -~
del bienestar de la humanidad, aunque esta se ve determinada~
por 108 intereses de la ideolog{a predominante, ademds ha con
tribuido al desarrollo socio-econdmico de los paises, aunque-

algunos sobresalen mds oue otros.

la ciencia es considersds como un ssber objetivo, sistemd~
tico y abierto a nuevas aseveraciones gue vienen a sustituir-

y/0 complementar las teorias vdlidas hasts el momento,

Como se ha dicho la ciencia ha contribuido al desarrollo -
social y a la transformacidn de la naturaleze, Por 1o tanto -
sus descubrimientos son inducidos y sistematizados, ya no son
producto de la casualidad., De sh{ la importancis del proceso-
de ensefanza-aprendizaje de las ciencias dentro de la educa--
cidn formal. Por lo gue este procesc debe de caracterizarse -
por preparar al alumno para la bdsqueda constante de conoci--
mientos cientificos cue formen parte de su vida y de su comu-
nidad; con el propdsito de aque comprenda cue la ciencia es la
responsable, en gran parte, de log avances del mundo. Con es-
to se pretende gue el educando asimile el conocimiento y que-
este forme parte de él, a través de la observacidn, manipula-

¢idn y la reflexidn~-andlisis del objeto; ya que de lo contra-

30. C¢fr. Octavi Fullat y Jaume Sarramona. "Cuestiones de edu-~
cacidn (andlisis bifronte)", Espafta, CEAC, 1982, p. 11-15
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rio al no interactuar sujeto y objeto de conocimiento no se -

llevard a cabo el nroceso de aprendizaje del mismo, y se cae-

ré en una memorizacidn de la informacidn dada.

o debe pretenderse, que a través de la educacidén formal -
se ensefe la ciencia como un objeto aue se puede transmitir -
de generacidn en generacidn, ni mucho menos se formardn cien=-
tificos,

Bsto implica un papel diferente del docente ya gue dejard~
de ser el transmisor de soluciones acabadas @si como el pose~
edor del conocimiento gue lo transmite a través de conferen--~
cias para ser el ssesor que motive al educando en la bisqueda
de sus conocimientos, los cuales deberdn experimentar y anali

zar de acuerdo a su capacidad,

Ademds es necesario que el asesor poses ciertas caracteris
ticas como sons amor & su Profesidn; ser constante y perseve~
rante ante toda actividad oue realice, asi como ante los pro-
blemas gue se le presenten; también serd observador de sus a~
lumnos para desarrollar sus capacidades, estimular sus avan--
ces y fomentar el espiritu de lucha en ellos; otro aspecto es
la actualizacidn tedrico-prdctica sobre los contenidos cultu-

rales y el desarrollc psicoldglco del alumno.

Este vipo de educacidén deberd iniciarse desde el momento -
en aue el educando ingresa a la educacién formal. Dentro de -~
ella se deberd der una secuencia en sus contenidos y una vin-

culacidn entre las ciencias, ademis de oue el desarrollo de ~
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estas serd de menor a mayor grado de complejidad, Con el pro-
pésito de cue el alumno vea el todo de manera integrada, evi-
tdndose la fragmentacidn de 1la educacidn. Otro aspecto aue se
debe tener en cuenta es le relacidn teorfia-prdctica dentro de
su contexto, el cual deberd estar presente dentro del dmbito~
educativo y dejar de considerar a éste como un fendmeno aisla
do.
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IV. GARACTERISTICAS DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE QUE
SE DESARROLLA DENTRO DEL AULA.

La educacidn formal aque se lleva a cabo dentro de nuestro-
pais estd sustentade filoséficamente en el Articulo 3° de 1a-
anstitucién Poiftica de los Estados Unidos Mexicanos, donde-
se menciona lo siguiente: "La educacidn que imparta el estado

tenderd s desarroller arménocamente todas las fa-
cultades del ser humano y fomentard en &1, a la ~
vez, el amor a la patria y la conciencia de la s8g
lidaridad internacional en la independencia y en-
la justicia. Con las siguientes caracteristicass
a) “Serd laica, en cuanto que el criterio que la-
oriente se mantendrd por completo ajeno a cugle—-
quier doctrina religiosa y se basardi en los resul
tados del progreso cientifice, luchando, para el-
efecto, contra la ignorancia y sus efectos, la --
servidumbre, los fanatismos y los prejuiclos,

b) "Serd democritica, considerando como democra~-
cia tanto a la estructura juridice y al régimen -
poiftico, como el sistema de vida ‘fundado en el-
constante mejoramiento econdmico, social y cultu—
ral del pueblo‘.

¢) “Serd nacional, toda vez que serd preccupacidn
fundamental atender a la comprensidén de los pro-~-~
blemas de México, al aprovechamiento de sus recur

808, a la defensa de su.independencia politica y~
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econdmica y a la unidad y acrecentamiento de su -
propia ecultura.

d) "Tendré un cardcter social, solidario e inte--
gral en tanto que deberd contribuir a la mejor --
econvivencia humana, robusteciendo a la dignidad -
de la persona y la integridad de la familia, asi-
como la conviceidn del interés general de la so--
ciedad bajo los ideales de fraternidad e igualdad,
"Praccién VI, Ia educacién primaria serd obligato
ria, en tanto gue la fraccidn VII ordena aque toda

31
la educacién gue el Estado imparta serd gratuital

la educacidn de nuestro pais se caracteriza, ideolégicamen
te, por la bilsgueda del desarrollo armdnico del individuo y -
de su socizdad, Ademds de oue la educacidén bAsica tiene un ca
récter laico, democrdtico, nacionalista, obligatoria y gratui
ta. Todo esto seria muy hermoso si se llevard a cabo en la =~
préctica, Ya oue la educacidn ha sido y es el instrumento de-
la ideologia predominante, donde no se ha permitido el desa--
rrollo de las potencialidades-de todos los mexicanos, ni la -
integracidén de éstos al medio productivo., Peroc esto no quiere
decir aue no hayan individuos aque desarrollen sus poteneiali=-
dades y que las utilicen.

31. U.N.A.%, "Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexi
canoss: comentada"., México, 1985, Art. 30
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Con respecto a la educacidn bdsica, se observa una desvin-
culacidn de los contenidos con respecto a la realidad de los-
educandos ya oue no ase parte de las vivencias de la comunided
en cue estin inmersos., Lo aue ocaciona oue estos contenidos -
sean considerados como a2lgo extrafio, que no forma parte de su
vida, por lo tanto al abordarlos produce en los alumnos astio

y desinterés hacia ellos.

Por otra parte los vlanes y programas de estudic no contem
plan las limitaciones de tiempo y de recursos tanto humanos -
como materimles, en consecuencia muchos de ellos quedan incon

clusos,

Otra caracter{stica de la educacidn bdsica es que, ésta es
obligatoria para todos los mexicanos, pero no todos logran -
terminarla debido a problemas econdmicos, familiares, de sa--
lud o de aprendizaje. En relacidn al costo de la educacidn, -
ésta debe de ser de cardcter gratuito, pero esto es relativo-
ya que los padres participan con cooperaciones tanto econdmi-
cas como de trabajo, debido a las deficiencias que se presen=-
tan en cada escuela. Con respecto a la creencia religiosa, se
dice que la educacidn bdsica debe de ser laica; aunoue sabe-—
mos cue existen diferentes escuelas aue Son dirigidss e ine--
fluenciadas por corporaciones religiosas pero cue son regig=-

tradas ante la SEP por particulares,

Dentro de este artfculo 30 se plasma con precisidn los va-

lores y aspiraciones de nuestro pais. Con lo que se pretende-
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una sociedad mis justa y democrdtica. Por lo oue es retomado -
el aspecto educativo en cada sexenio dentro del Plan Nacional-

de Desarrollo, de acuerdo a la ideologia predominante,

A través de la pol:'.tica educativa del vperiodo 1989-1994 se-
busca ",,. elevar la calidad de los contenidos ocue transmite y
los métodos que utiliza; vincular sus partes entre

3{ y con el aparato productivo; ecuipar y ampliar-

la infraestructura educativa e incorporar a los pa

dres de familia_. a las comunidades y a los secto--

res, en su desarrollo. Necesitamos ampliar el apre

cio por una cultura cientifica y tecnoldégica entre

los mexicanos en las escuelas y universidades, en-

.
las empresas y en los centroas de investigacidn".

Todo esto se pretende llevar a cabo a través de las siguien
tes accioness
"... promover las tareas de investigacién e innova
cidn y enfatizar la cultura cientifica en todos --
los niveles del sistema; depurar los contenidos cu
rriculares y los métodos de ensefianza, asi como -
los materiales y apoyos diddcticos con base en la-
moderna tecnologia educativa; vertebrar la educa--~

cidn preescolar, primaria y secundaris, para con--

32, México, SECRETARIA DE PROGRAMACION Y PRESUPUESTO,
Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994,
Mexico, Impresiones de T.G.N,, 1989, p. XIX
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formar un modelo integral de educacidn bdsica,...
abatir la reprobacidn y desercidn escolar, espe--
cialmente en la primaria; impuiaar las modalida--
des de educacidn escolar; combatir el retrazo es-

3
colar y el rezago educativo...."

Lo establecido en el articulo 3° y lo expuesto en el Plan-
Nacional de Desarrollo de 1989-1994, contempla las necesida~-
des educativas del pafs. Por lo ocue se requiera dar solucidn-
a ellas a travée de la participacidn organizada de la socig--
dad tanto econdmica como polfticamente. Ademis estas solucio-
nes requieren de un tiempo determinado, por lo que si durante
un sexenio no se cubren se les deberd dar secuencia: evitdndo
se de esta manera asoluciones a medias o el incumplimiento de-

los objetivos planeados.

Por otra parte sabemos que la sociedad es dindmica por lo-
gue se requiere que la educacidn se ajuste a sus necesidades,
¥y para esto se deberi llevar a cabo investigaciones sisteméti

cas y continuas por un equipo interdisciplinario.

Como se puede apresiar, la educacién es un fendmeno comple
jo v ha sido enfocado a través de diferentes teorias de acuer

do 2 las necesidades del momento histérico. Es decir cada eta

33, Ibidem., p. 104



va, pericdo o régimen ecomdmico-politico y social crea un sig
tema educativo acorde a lae necesidades ideoldgicas de la cla
se imperante con el propésito de mantener su forma de pensa--
miento, Eato es y ha sido transmitido por medio de la familia,
la iglesia y el Estado este Gltimo a través de la escuela,

Por medio de esta se transmite una educacidn sistemdtica,~-
cuya finalidad es la de preparar al individuo e integrarlo a-~
1a sociedad con el propdsito de aue sea un miembro activo y ~
Qtil para esta y para é1 mismo. Esto lo lleva a cabo a través
de ".,. recoger el acervo cultural acumulads a lo largo de ge

neraciones, analizarlo, organizarlo, reafirmarlo,
graduarlo, dosifiearls ¥y transmpitirlo de manera &
decuada a2 los esducandos; formar determinadas des-
trezas y habilidades para el uso conveniente del-
contenido cultural, en favor del mejoramiento in-
dividual y social: formar hdbitos, mctitudes e in
clinaciones también de beneficic social, indivie~
dual y colectivo ...."B,Eatas son algunas de las~
funciones gue ge llevan a cabo dentro de las instituciones e~
ducativas, de manera general,

Tenemos oue la Educacidn BAsica comprende dos niveles: pre
eacolar y escuela primaria, donde ademds de lo anterior se -

pretende desarrollar:

34, Lemus, Iuis Arturo. “Pedasogia: temas fundamentales".
' Argentina, Kapelusz, 1973, p. 309
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- Nivel Preescolar.

Esta institucidn atiende & nifios de la sepgunda infancia o-

sea de 4 a § afos,

La finalidad oue se persigue es favorecer el desarrollo -

psicomotriz, de lenguaje, socializacidn y creatividad,

- Escuela Primaria.

En ella se imparte ensefianza a los nifios de 6 & 7 afios a -
los 12 & 14 afios,

A través de ella se transmite una educacidn general con el
minimo de conocimientos, sin especializacidn alguna, es decir
gse desarrollan las habilidades neuromusculares, la formacidn-
de hébitos y costumbres, la adquisicidn de conocimientos bdsi
cos o0 elementales para aue el alumno se pueda desenvolver en-
su vida futura, B

Este nivel educativo estd dividido en seis grados, que com
prende actualmente cuatro aspectos de ensefanza-aprendizajes
1.~ Expresién.
2.~ Socializacidn,
3.~ Destrezas,
4.~ Conocimientos,

El logro de los objetivos cue sefialan los programas de es-
tudios se evalllan en funcidn de los siguientes aspectost
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“Expresiéns se refiere a la forma en cue el niflo~
utiliza los diferentes medios rue tiene a su al-~
cance para comunicarse. Con este fin se expresa -~
por medio de diferentes lenguajes (pintura, eseri
tura, literatura, mimica, habla natural, danza, -

sefiales, misica y otros).

“Socializacidnt Se refiers a la forma en nue el -
nifilo se integra a los diferentes grupos sociales~
con los que convive. Este aspecto puede observar-
se en la colaboracidn, 1a responsabilidad y el res
peto por los demds, tanto en las actividades e8cQ

lares como en las extraescolares.

"Destrezass Se refiere al desarrollo de la capaci
dad y habilidad que adquiere el nific para ejecu-~
tar con rapidez y presicidn lo aprendido tanto a-
través de actividades motoras (correr, saltar, es
cribir, leer, medir, nesar, cortar, etcétera), co
mo de actividades en las que aplica los conocimien
tos recibidos en el dmbito escolar a situaciones—

de la vida diaria,

“"Conocimiento: Se refiere al desarrollo de la ca=~
pacidad del nific para adquirir, comprender, orga~
nizar y aprovechar los conocimientos y utilizar~~

los en la interpretacidn de la realidad que lo -
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rodea".

Bstas 4reas contemplan el desarrollo integral, tanto indi-
vidual como social. Gradudndose la dificultad de los conteni-
dos de acuerdo al grado escolar de los educandos, con la fina

lidad de propiciar el desarrolle arménico de los mismos,

Para continuar con el desarrollo de la investigacidn: PERS
PECTIVA DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS-
EN EDUCACION BASICA, sustentada en la teoris de Jean Piaget y
en el método descriptivo se llevard a cabo la parte prdctica-
de 1la investigacidn, la cual consiste en describir las obser-
vaciones realizadas en escuelas primarias de cardcter oficisl
y particular. Debido a la peticidn de los directivos de las -
diferentes escuelas que fuimos a observar, se omiten los da--

tos de las mismas,

. 6
La seleccion de los grupos observados fue hecha al azar por
nosotras, los docentes no sabian de nuestra presencia en su -

grupo, sino hasta unos momentos antes de iniciar su clase,

A continuacidn se realiza la descripcidén de las clases ob~
servadas.

35. SEP. Datos obtenidos del cuaderno de registros de las eva
luaciones del alumno. -

36, La seleccidn al azar consigstid en hacer papelitos de acuer
do al grado oue se iba a observar por ese dia, metiéndose
estos en una cajae pequefia para revolverlos, posteriormen-
te se sacd un papelito con el dato de uno de los Zrupos y
de estd manera se eligid donde realizariamos la observa--
cidn.
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Escuela: Oficial.
Turnos Vespertino.
Grupos 1° »a»,

Observacidn del grups I° “B",

R afa lunes a) llegar a la escuela, para realizar la obser
vacidén, presenciamoe la ceremonia en la aue se rindié el acos~
tumbrado homenaje a la bandera y ademds se informé lo més so-—
bresaliente del dia festivo, esto fue dirigido por algunos do-
centes y expuesto por alumnos del 4° grado.

Una vez terminada la ceremonim, cada grupo se dirigié a su-
saldn de clase avanzando en orden de acuerdo al grado, Fue en-—
este momento cunarido el director confirmo a2 la maestra que su -
&rupo habia sido elegido para gque observaramos el trabajo de =~
sus alumnos, Entramos al saldn junto con ella y el grupo se -—-
‘punso de pie, saludaron diciendo: "buenas tardes", a esto res-
pondimos de la misma manera agregando que podian sentarse., La-
maeatra del grupo nos presentd, aclarando que por ese dia esta
riamos presentes durante la clase por lo oue todos los nifios ~
debian esforzare y trabajar muy bien, Después de este preambu-
lo se inicid la clmse de la siguiente maneras

Ia meestra inicid con une lectura con la que se repasaba -
las letras, silabas, palabras y oraciones ensefiadas, anterior--
mente. Esta actividad se 1levd a cabo en un libro de complemen

%o que ella habia pedido a los padres de familia. Cadm nifioc ~
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del grupo pasé hasta el escritorioc a leer en voz alta y en don
de se eguivocaban, la maestra les corregia o auxiliaba, Mien--
tras tanto los demds nifios debian ir leyendo en silencio lo =-=-

mismo, pero desde sus lugares,

Cuando la maestra termind la lectura con cada uno de los -
nifios, les pidid aue sacaran su ldpiz y su cuaderno para que =
escribieran lo que les iba a dictar; al estar todos preparados
les dictd diez oraciones de cuatro y cinco palabras cada una.-
Sobre esto les pidi6 que volvieran a leer cada una de las ora-
ciones y que fueran mencionando de quién se hablaba (sujeto) y
qué estaba haciendo (predicado). Aclardndoles, posteriormente-
que una oracidn se puede dividir en dos partes: sujeto y predi

cado,

Posteriormente, la maestra y el grupo continuaron trabajan-
do con el libro de complemento didactico, dende resolvieron -
los ejercicios sobre 1la "y" y la “11", Pidid a uno de los alum
nos aue leyeran la indicacidn del ejercicio y a otro de los a=-
lumnos que explicara 1o cue tenfan que hacer; cuando todo el -
grupo entendid la actividad, la llevaron a cabo., Esta congis--
tia en relacionar columnas de palabras con un dibujo (payaso,-
llave, lluvia, yate, etc.); en la siguiente parte debian escri
bir la letra faltante a una lista de palabras cue ademds teni-
an un dibujo que las representaba, Conforme iba terminando ca-
da alumno, entregaban a la maestra su trabajo para cue lo re--
‘visard. Poco antes de que todo el grupo terminara con la acti-

vidad, sond el timbre para salir a recreo, asi que salieron -
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todos al patio, y fue entonces cuando pudimes vlaticar con al

gunog de los nifios del grupo que se nos acercaron.

Algunos de ellos preguntaron el por oué de nuestra visita-
en su escuela y en especifico en su grupe. A lo cue respondi-
mos oue nos interesaba saber cémo trabajaban ahi ademds de co
nocerlos a ellos. &n seguida aprovechamos para preguntarles -
oué les habia parecido el afio escolar, para cué pensaban gue-
les servia lo gue les ensefiaban en la escuela; si crefan que-
ir a la escuela era necesario y por gué. Al responder la mayo
ria de los niffos coincidid en gue el ciclo escolar les habia-
parecido muy bonito poraue habfian aprendido muchas cosas. Pe-
ro en lo gque observamos un poco de confusidn fue al respondsr
Para gué les servia lo sue les enseflaban en la escuela, con=-
testdndonos todos "para que s{", "para saber muchas cosas" lo
mismo respondieron de la siguiente pregunta, agregindo gue -
iban a la escuele poroue los enviasban sus padres y porque -

ellos decian gue es importante o necesario,

Por otra parte al preguntarles qué les gustaria oue les ense-
flaran en la escuela y cdmo. Ellos respondieron cue ademds de-
lectura, escritura y matemdticas, les gustaria clages de can-
to, danza, misica, pintura poroue no podisn llevarlos a otras
eacuelaa. También sefialaron oue les gustaria prdcticar juegos
dentro del saldn de clase y con su maestra, para gue las cla-
ses no sean tan aburridas. Opinan que la maestra es muy buena
persona, poraque no lea grita y casi no los regafia, pero que -
les gustaria que jugara con ellos.
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Después de esta breve conversacidén los nifios tuvieron gque-

regresar a su saldn de clase y nosotras también.

Al entrar la maestra les pidid que guardaran silencio por-
que iban a seguir trabajando, los dejé descansar aproximada--
mente, durante cinco minutos. Mientras tanto ella.escrib{a en
el pizarrén 5 sumas y S restas para que pasaran cada uno de -
los nifios a resolverlas. Posteriormente fue llamando a cada -
uno de los nifios conforme estaban sentados, al terminar la o-
peracidn al terminar la operacidn cada uno regresaba a su lu-
gar y la maestra las iba revisando; cuando alguna operacidn -
estaba incorrecta se pedfa al mismo alumno que pasara de nue-
vo al pizarrdn y con ayuda de la maestra la corregia. Ante esg
to los otros alumnos del grupo prestaban atencidn y esperaban
su turno, aunque no sabian si les tocaria resolver una suma -
0 una resta, Las operaciones que estaban correctas eran borra
das rédpidamente por la maestra y de nuevo escribia otras los-
siguientes alumnos. De esta manera todos los alumnos del gru-
po pasardn a resolver operaciones de adicidn y sustraccidn de

unidad y decena con dos o0 tres cifras en el pizarrdn.

Después de estd actividad, sacaron el libro de ejercicios-
de la SEP Y con ayuda de la maestra resolvieron pequefios pro-
blemas de adicidén y sustraccidn. Estos trafan una ilustracidn
que indicaba los precios de la mercancia aque habian comprado-
Ana y sus hermanos en el mercado. Primero la maestra le pidid
a uno de los alumnos ocue leyera los letreros cue indicaba el-

‘nombre Yy precio de cada producto y posteriormente cue todo el
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grupo resolviera en su libro las preguntas que les hacian; pa
ra esto debian sumar o restar diferentes precios, que ya esta
ban gefialados y que solamente tenian que resolver y/o escri--
bir la respuesta dentro de un cuadrito. En cada ejercicio la-
maestra preguntaba si entendfan y si sabian lo cue tenian que
hacer, en ocaciones la mayoria de los nifios respondian oue s{
sabfan y explicaban lo aue debian hacer, si esto era correcto
la maestra les indicaba aue lo hicieran en el libro, si no -
les explicaba cdmo y por qué debian hacerlo de otra manera., -
Bn otras ocaciones la mayoria de los alumnos no respondian na
da a la pregunta de la maestra y entonces ella les explicaba~
por medio del pizarrén o valiéndose de objetos que tenia a su
alcance, para que finalmente cada alumno resolviera el ejerci
cio en su libro. Una vez que terminaron fueron pasando los 1li

bros para que les calificaran.

En ese momento nosctras aprovechamos para pedirle a 1a --
maestra que nos permitiera hacerles unas preguntas a sus alum

nos. A lo aue accedid.

Entonces una de nosotras pasd al frente del grupo y eligid
a una nifia y a un niflo para ocue pasaran, Cuando estuvieron --
los dos nifios enfrente, les pidid a ellos y al resto del gru-
po que prestaran mucha atencidn. A los nifios que habia llama-
do les indicd que eseribieran en el pizarrdn la cantidad de -
58 mds 72, después aue le pusieran una raya, Cuando termina-—
ron se les preguntd cdémo la resolverian, pensaron por un mo--

mento y la nifia contestd: "es una suma", enseguida el nifio la
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apoyd y cada uno realizd la suma, Cuando terminaron se les =——
preguntd qué era una suma y los dos dijeron “vues una suma",-
entonces se hizo lz misma pregunta a todo el grupo, algunos -
alumnos repitieron lo mismo, otros respondieron oue sumar era
"contar los numeros 8y2, desnués 5 y 7", finalmente un nifio -
del grupo respondié cue sumar es "juntar todos los nimeros®.-
A lo aue agregamos que sumpar si era juntar o unir los mimeros
dados iniciando por la unidad. Posteriormente se pasaron a --
otros dos nifios y se les dictaron las cantidades 43 menos 21-
enseguida se les pregunté cdmo la resolverian. Respondieron -
que iban a hacer una resta, cuando terminaron esta operacidn-
se les preguntd oqué era restar, Uno de los alumnos dijos -
"pues restar" y el otro dijo "quitar", en seguida se lesc\‘\cha-
ron otras voces en el grupo afirmando esto dltimo. Entonces -
les preguntd a los alumnos cue estaban callados qué pensaban-
o que dijeran cue es una resta, a lo oue respondieron los mis
mo que habfan escuchado dec sus compaferos. Finalmente les’ ex-
plicé, la persona que estaba al frente gue es una resta y su-
procedimiento para resolverlas. Con lo aue se terminaron las-
preguntas de nuestra parte, También se observd cue los alum--
nos manifestaron ciertoe nerviosismo y confusidn al prinecivpio,
pero todos fueron tranquilizéndose poco a poco. Inclusoc la --
maestra que en un vrincipio se mostrd con desconfianza y sor-
prendida, ya aue no esperaba cue hicieramos eatas preguntas,-
Y por momentos prestaba atencién a 10 que estaba sucediendo -
en su grupo. Al término de esto, se le dié las gracias a la -

maestra y continuamos con la observacidn de su trabajo.
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La maestra le indicd al grupo oue realizara una peguefia cg
pia del libro de complemento diddctico en su cuaderno, diciég

deloes previamente el mimero de pdgina,

Z1lla se apresurd =z revisar y a calificar cada libro, al -
mismo tiempo oue los nifios trabajaban; algunos de ellos termi
naron ripido y fueron con la maestra a oue les calificaran, -

otros de los alumnos {(la mavoria) combinaban el trabajo con

diferentes distracciones (platicdndo y visitdndose en las
bancas), Debido a aue se aproximaba la hora de la salida la -
maestra anotd la tarea en el pizarrdn que consistia en 5 su--
mas, 5 restas, una copia y formar 5 oraciones con palabras -
recortadas del periddico, indicd a los nifios oue la copiaran-

y oue también debian terminar la copia oue habian inieiade.

Cuando sond el timbre indicddo la salida, los nifios brinca
ron y gritaron de gusto. La maestra pidid a sus alumnos que -
pusieran atencidn a lo que les ibamos a decir: nos despedimos
diciéndoles que siguieran estudiando mucho y les dimos las =
gracias wor habernos permitido estar en su clase, lo mismo hi
cimos con la maestra. Posteriormente fueron saliendo los. ni--
fios.

Nos acercamos 2 la maestra y le preguntamos si nos podia -
atender cinco minutos. Accedidé y entonces le preguntamos qué
opinabadel programa cue estaba aplicando, es decir si estaba-
de acuerdo con los contenidos y con la secuencia de estos, -

Ella respondié que los programas establecidos por la SEP, -
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por lo general son muy extensos y debido & esto no siempre se
pueden cubrir por completo. Por otra parte, 1la secuencia de -
los contenidos no siempre es presentado como lo iridican los -
programas ya que algunas de las actividades se llevan mucho -
tiempo, lo ocue afecta a otros; entonces lo cue hacemos es re-
lacionar los contenidos y vpresentarles a los nifios dos o més-
actividades pero sobre lo mismo; ademds muchas veces los con-
tenidos no sc cubren porque se van presentandoe de acuerdo al-
orden de importancia gue considere cada maestro, y debide al~
limite de tiempo 9e tienen oue suprimir algunos, o simplemen-
te poroue se consideran innecesarios y es preferible emplear-
el tiempo en repasar contenidos de mayor importancia o 108 —
que son problemdticos para el grupo. Posteriormente se le pre
gunts si considerabaque los contenidos que ensefiaba a su gru-
po eran los mds adecuados para su proceso de aprendizaje. A -
1o que respondid con seguridad "no, no son los méds adecuados-
porque muchos de ellos no pueden comprobarse y no forman par-
te de la vida cotidiana de sada alumno"; menciondé la maestra-
que 2 veces piensa que se le habla 2] alumno de cosas que no-—
entiende porague solamente las.conoce por medio de ilustracio-
nes en sus libros y por medio de la T,.V. Con esto se dio por-

concluida la observacidn y la platica con 1la maestra,
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Escuelas Oficiel.
Turno: Vespertino.
Grupo 20 ng»

Observacidn del grupo 2° "C*

El martes al llegar a la escuela presenciamos la entrada -
de los nifios a ésta y 1a ubicacidn de los mismos en pequefios-
grupos en los lugares que les correspondia de acuerdo al gru-
po y grado. Todos los alumnos platicaban animadamente, al so-
nar el timbre pasaron a ocupar su luger en la fila y cada -
maestro se ubicd frente a su grupo para organizar la forma---
cidn de estos. Una vez aque todos los grupos estaba orgeniza--
dos se escuchd un fondo musical con rondas infantiles. lLos ~
grupos fueron pasando en orden a sus respectivos salones, Pa-
ra esto nosotras ya nos encontrabamos cerca del aula del 2° ¢
cuando el direntor se acercé a nosotras y nos presentd con la
maestra del grupo aque observariamos. Al hacerlo pudimos perca
tarnos de que la maestra no estaba del todo conforme, 3in em-
bargo no comentd nada y nos hizé pasar al saldén. Al entrar el
grupo se puso de pie y nos saludd diciendo: "buenas tardes",-

contestamos su saludo y 1a maestra les pidid que se sentaran,

la maestra le explicd a sus alumnos que por ese dfa los -
acompafiariamos en su clase para ver cémo estudiaban por lo -
que tenfan que trabajar muy bien, despuds de esto inicid su -
clase pidiéndole al grupo que sacaran su libro de lectura nd-

mero 2 y lo habrieran en la pdgina 522, le dijo a uno de los-



alumnos nue pasara Al frente con su libro y cue iniciara la -
lectura, éste se mostraba nervioso; al resto del grupo le pi-~
did oue hiciera lo mismo pero 2n silencio desde sus respecti-

vos lugzres,

El nirio oue pasé 2l frente inicidé la lectura con titubeos,
al ir avanzando en esta adouirid gseguridad; al terminar de ~-
leer la maestra le indicd oue se sentara, el nifio nos mird y-

agacho la cabeza mientras se dirigfa a su lugar,

En esos momentos la maestra escribid en el pizarrdén las pa

labrass

ANTES AHORA DESPUES

Y les explicd que Antes es 1o cue hicieron ayer; Ahora es-
lo que hacen hoy; y Después lo gue hardn mafiana, ademds les -~
dié ejemplos en relacidn 8 esto y les pidid que mencionaran -
otros diferentes. Posteriormente les dijos "el verbo jugar se
conjuga en tres tiempos; cuzndo hablamos del Yiempo vasado -~
nos estamos refiriendo a lo ocue ya hicimos antes, ayer; ai ha
blamos del presente decimos lo que estamos haciendo hoy, aho-
ra y cuando hablamos del futuro hacemos mencidn de lo aue va-

mos & hacer después, es decir mafiana. Por ejemplo:"

En esos momentos 1a maestra escribid en el pizarrdn:

Pagado-Antes Presente~Ahora Puturo-Después
Jugué Juego Jugaré
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Ella les indicd cue repitierin en voz alta, tres veces, lao
que estaba escrito en el pizarrén y aue lo copiaran en su cug
derno; después de esto les pidid que dieran ejemplos de ver--
bos y los conjugaran, Blla iba escribiendo en el pizarrén‘los
verbos aue mencionaban los mlumnos y corregis 1los errores que
presentaban, después de 15 ejemplos la maestra les dijo aque -
los copiaran en sus cuadernos y les pregunto si tenien dudas;
ellos contestaron que no. Posteriormente a esto les pidid que
subrayaran con rojo 1los verbos de la leccidn y contestaran el

ejercicio de la pdgina 523.

Los nifios se apresuraron & contestar y cuando la maestra -
caleuld oue ya habian terminado pasd & uno de los alumnos & ~
gue eseribieran en el pizarrdn los verbos de 1la pdgina $22, ~
io cual fue realizado correctamente; mientras tanto ella pasg
ba a las filas a calificar los ejercicios, despuds de esto pa
sd e una nifla 2 que escribiera el primer ejercicio de la pégi
na 523 pero al escribir el verbo en tiemps pasado lo realizd-
en tiempo oresente, entonces 12 maestra se apresurd & corre--
girle y a explicarle nuevamente; ademds le pidié a la alumna-
que realizara el siguiente ejercicio, el cusl fue correcto, -
Al término de esto pasd a otro alumno para que realizara el -

ejercicio nimero 2, que fue resuelto sin ningin problema.

Por dltimo la docente realizd un rep2so de los tiempos de-
los verbos de acuerdo 2 lo escrito en el pizarrdn por los a--
lumnos y cuando sond el timbre les pidid a2 estos gue pasaran-

a dejar sobre el escritoric su cumderno de tareas, en orden y
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que salieran a recreo. Este tiempo lo aprovechamos para plati

car con los alumnos que se acercaron & nosotras.

Lo primero que nos preguntaron fue el por qué de nuestra -
visita en su saldn, una de nosotras les contestd aue nos intg
resaba conocerlos y saber cdmo trabajaban en su saldn de cla-
ses, Otras preguntas fueron cémo nos llamabamos y qué hacia--
mos, les dimos nuestros nombres y les explicamos que también-
estudiabamos como ellos. Posteriormente 2 esto les pregunta--

mos¢

- ¢ Qué les parece este afio escolar ?

A esto respondieron "bien", "aprendimos muchas cosas", -
"nos gusta mucho 12 escuela aunque esté viejita", un alumno -
dijo que a 41 no le gusiaba 1a escuela, y a2l escuchi&rse este-
comentario loa otros alumnos se rieron. Entonces le pregunta-
mos & este Wltimo alumno por qué no le gustaba la escuela, re

ro no se obtuvo ninguna respuesta.

- 4 Para qué les sirve venir a la escuela ?
Las respuestas fueron: "Porque aprendemos muchas cosas", -

"para aprender cosas" y "para saber mds",

- ¢ Para qué les sirve lo que les ensefian en la escuela ?-
Observamos que al hacer esta pregunta los alumnos se mira-
ron unos a otros y cuando la dirigimos en especifico a uno de
ellos no se obtuve respuesta, otro alumno dijo: “para que s{"

uno de los chicos, con mayor seguridad menciond que su papd -
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le dice que va a la escuela para aprender a leer, escribir, y
hacer cuentas para que no sea un "burro", al terminar de de~~
cir esto los demds chicos rieron, otras respuestas fueron pa-
ra aprender & escribir mejor, “para leer mejor' y “para poder

hacer operaciones mis grandes",

-~ ¢ Green gue venir a la eacuela es necesario 7?7 Mencionen-~
por qué.
Todos coincidieron diciendo que es necesario ir a la escue
la, pero &l preguntarles el por qué se mostraron evasivos y =~
aélc decian “porque si” o porque sus papds dicen gue es nece~

sario ir a la escuela, ademfs de que ellos los mandan.

~ ¢ Qué les gustaria que les ensefiaran en la escuela, ade-

mds de lo gue hacen diarismente ?

Ellos comentaron nque les gustaria aprender baile, karate,~
tocar ingtrumentos musicales como 1a guitarra, el violin y la
bateria, también dijeron que les gustaria ir de escursidn, ju
gar con la maestra tanta en el saldén como en la hora del re~-
creo. Nos comentaron gue su maestra es buenf porque nos les -
deja mucha tarea y aue casi no los castigae ni les grita, Pero

que les gustaria platicar un poco mis con ella.

Después de esto sond el timbre y unos nifios corrierom a —-
formarse, otros alumnos se quedaron c¢on nosotras por lo que -
tuvimes que decirles que se fueran a formar antes de que les~

llamaran la atencidn.
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Poco desvués su maestrz se encontraba al frente del grupo-~
y organizdé 1la tormacidn del mismo; despuds de esto avanzeron-~
los nifios ordenadamente; antes de oue entrara la maestra al -~
salén le pedimos gue nos permitiera platicar uncs momentos -
con su grupo, 2 1o que ella accedid indicdndonos oue no fuersa
mos a tardar mucho poroue 10§ nifios iban 2 salir a su clase ~

de deportes,

Al entrar al salén una de nosotras se quedd &l frente del~

grups y 1a otra pasé al fondo del saldn,

La maestra les pidid & los nifios que guardaran silencio -~
poroue 1la mlestra que estaba 4l frente iba a platicar con -
ellos y aue pusieran mucha atencidn en lo que les preguntaran,

Ella pasd a su escritorio para calificar las tareas,

Primero se inicidé la platica con los nifios a cerca de 10 -
que hicieron en el recreo; nos comentaron de sus azafias y que
uno de los nifios se cayd pero gue no le habia pasado nada gra

ve.

Una vez que ge vio el gruvo muy entusissmedo y tranguilo =

por la platica que se tenia se procedid a preguntarles:

1.- ¢ Qué les parec{an los verbos 7
1a mayoria de las respuestas coincidieron en decir que =~
"bien", "son fdciles” y que ya antes se los habia enseiiado su

maestra,



2.- ; rara qué les sirven los verbos ?

Al escuchar esta pregunti los nifios se mestraron inquietos
y empez@ron 2 hacer comentarios entre ellos mismos, por lo -=-
oue se tuvo que dirigir 1z nregunta 2 uno de ellos, este s0lz
mente dijos “para que s{", otro contestd "no sé", una alumna-
no respondié nada, un chico dijo cue la maestra se los ensefia
ba; al ver esto se le preguntd al gruvo si alguien sabia la -
respuesta, por un momento nadie levantd l2 mano, después una-
nifia se decidid y dijo "para escribirlos", Por todo esto se -
les explicd aue los verbos sirven para saber en que tiempo se
realizd determinada accidn, para saber en que tiempo se estd-
hablando o escribiendo, ya que esto nos indica si fue ayer, -
hoy o mafiana. Posteriormente se realizaron unos ejemplos con-

los cuales se aclararon dudas, al parecer.

3.~ ¢ Qué es un verbo ?
Los nifios respondieront "es la accidn", une nifi» respondid

"es l& accidn que indice si fue ayer, hoy o mAafiana",

Con esto dimos por terminada la platica con el grupo. Mien
tras esto suced{s, se pudo observar ocue el grupo en un princi
pio se mostraba con desconfianz2 y poco comunicativo, poste--
riormente casi todos se tranguilizaron, Incluso la maestra --
ocue se habin sorprendido por el tipo de preguntas que se le -
eqtaba haciendo 21 grupo, se mostrd inguieta y por momentos —
prestzba atencién a lo que estaba sucediendo en su grupo. Al-
terminar la platica dimos les gracigs a los Rlumnos y a la --

maestra por habernos vermitido estar en su clase y por su co-
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laboracidn.

Después le ayudamos a la maestra a entregar los cuadernos-
de tareas, mientras tanto ella anotaba en el pizarrén la ta--
rea para el siguiente dfa y les pidid a los alumnos que la co
piaran, Bn esos momentos se presentd el maestro de educacidén-
fisica para dar su clase. Los dos profesores intercambiaron -
unas palabras, mientras los alumnos copiaban la tarea. Cuando

terminaron todos salieron & su clase de deportes.

Nosotras nos acercamos & la maestra y le preguntamos si po
diamos platicar un momento, ella accedid y procedimos & pre--
guntarle qué opinaba del programa que estaba aplicando, es ae
cir si estaba de acuerdo con los contenidos y con l4 secuen--
cis de ellos. Ella contestd que el programa establecido por -
1a SEP es extenso y que no se alcanza a cubrir; con respecto-
a los contenidos, estos son ajustados a las necesidades del -
grupo y a la importancia que ella cree gue deben tener, tam--
bién considera que los contenidos a{ tienen secuencia pero -~
son muy repetitives. Por fdltimo se le preguntd si estos son -
los mds adecuados para el proceso de aprendizaje de sus alum-
nos. Contestd que "no" ya gue no se ajustan a la vida cotidig
na de 1la comunidad y que es dificil tratar los temas sobre ag
pectos que no son de su medio social, Ademds no disponen del-
material diddctico ¥y recursos necesarios 1o que les dificultae
su trabajo. Por otra parte comentd 12 maestra que ni tienen -
ni ganan lo suficiente para vreparar el material necesario pa
ra su clase. Con esto dimos por terminada la ohservacidn de =
ésta clase,
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Escuelas Oficial.
Turnos Vespertino.
Grupos 30 tan,

El miéscoles al llegar a la escuela se nos acercaron los -
nifios de primero para reclamarnos el por qué no habiamos ido-
a su s81dn el df{a anterior, y los de segundo para preguntar--
8i estariamos con ellos. Les volvimos & explicar que solamente
estabamos de visita por un dfa en el grupo, pero nos vimos ==
comprometidas en visitarlos nuevamente en otra ocacién, En -~
es08 momentos sond el timbre y les pedimos a los nifios que pa
ssran a ocupar su lugar. Enseguida hicimos 12 eleccidn del --
grupo al azar, comunicandole al director aue nos tocarfa ob--
servar la clase del 3° "A" para esto 1l0s nifios estaban avan--
zando & sus salones, por lo que nos dimos prisa para estar en
el aula, el director le informo de nuestra presencia al maes-
tro, este se mostrd amable, nos hiso pasar a su grupo, los ni
fios se pusieron de pie y nos saludaron a2 lo que respondimoa.-
El maestro les dijo gue se sentarsn y explicd 1la presencie de
nosotras, tembién les pidid que se comportaran como alumnos -
de tercer afo para cue nos llevaramos una buens impresidn de-
ellos,

Nosotras les explicamos el objetivo de nuestra vigsita, DOS
teriormente & esto pasamos a ocupar por ese dia, alternindo -
12 que habia sido observadora en el otro grupo se quedé al --

frente y la otra pasé al fondo del saldn.



#1 meestro inicid su claese diciéndole al grupo oue sacard-
su tarea y que la recogiera el jefe de cada filas, se levanté-
un alumno de ceda fila y deSpués de recoger los cuadernos los

1levd hasta el eseritorio de acuerdo al orden de cada fila,

El m2estro les indicd aue sacaran su libro de ciencias so-
cizles en la p. 72 a 74 y les pidid que leyeran en silencio;-
cada nifio tomo su libro e inicid su lectura. Algunos nifios sg
caron su color rojo para subrayar lo cue consideraban més im=
portante de la lectura (segin se lo manifestaron al profesor)
mientras el maestro calificaba les tareas y hacia anotaciones

en su libreta.

Pagsando aproximadamente 10 minutos los nifios que habian ==
terminado empezaron a platicar en voz baja, cuando esto fue -
m4s notorio el maestro les pidid que guardaran silencio, pero
este duro poco tiempo. El nrofesor mird su reloj y esperd ——-
unos minutos mds para anotar en el pizarrdn 10 preguntas, es-
tas - fueron copiadas de su libreta, Al terminar de anotar las-
preguntas y los alumnos de leer, le preguntd & una nifia sobre
qué trataba la lectura, ella contestd sobre la conouista de -
México, el confirmé la respuesta y le pregunté al grupo si al
guien tenfa otra opinidn, el grupo contestd en coro "no" y --
que estaban de acuerdo con su compafiera, El maestro, al no ha
ber mds aportaciones, inicié la lectura en forma pausada, mo-
dulando su voz y enfatizdndo los signos y puntuaciones. Una -
vez terminada la actividad les preguntd si tenian dudas, es--

tos dijeron que no, él les pidid que contestaran el siguiente



cuestionarios

2,-

3=
4=

5o
6.~
To=

124

;Quién era Herndn Cortés y aqué se propuso? -
Ia flota llegd 2 la costa de la

a principios de .

:{Quién se les unid?

:Qué le regmlaron @ Cortés los indigenas de-
Tabasco?

:£Qué lenguas hablaba Marina o Malinche?

Aguilar traducia del

La expedicidn espafiola continud por

, hasta llegar

,Cémo se enterd Moctezuma de la llegada de -
los espafioles?
los totonacas -habitantes de la llanura cos-

tera del centro de =

estaban cansados de

10,- En Tlaxcala se encontraron por vez primera-

con un enemigo decididos

Para esta actividad el maestro les dio aproximadamente 20-

minutos, mientras é1 continuaba calificando las tareas. Al pa

sar el tiempo los nifics aue terminaban comparaban sus respueg

tas., Cuzndo se termino el tiempo el profesor tomo la palabra-

desde su escritorio y pidid a un2 nifia que diera la respuesta

de la pregunta nmimerc 1, su respuesta fue: "Era un espafiol y-
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se propuso consnistarlz, EL maestro le preguntd que iba a con-
guistar Herndn Cortds: la nifia no resrondid, pidid a otro nifio
que complementara la pregunta el dijo "conguistar a México", -
el profesor les dijo que s{ venia a conquistar a México pero -
en esa énoca no se le llamaba as{, sino que venian a conquis--
tar tierras fabulosas situadas al oeste por donde se mete el -
sol. Herndn Cortés y sus soldados eran gente con ambiciones de
riqueza y de fama. Despues de esto les pregunto a los nifics si
tenian dudas; en coro contestaron que "no". El paso al piza---
rrén ¥y escribiéd la respuesta, entonces los nifios se apresura--
ron a corregir lo que habian escrito en su cuaderno, De esta -
manera fue trabando cada una de las preguntas, Al terminar el-
les indicd que tenian que estudiar el cuestionario poroue les

iba a servir para su exdmen.

Después les pidié Que sacaran su libro de Espafiol y lo a=~-==
brieran en la pigina 124, una vez que todos los nifios tenian -
su 1ibro habierto pasd al frente 2 uno de ellos a leer en voz-
alta mientras los demds lo hacian en silencio, al iniciar la =
lectura el alumno se equivocaba en la pronunciacidn pero como-
fue avanzando ésta mejord, como a la tercera parte de la lectu
ra el maestro le dijo que se detuviera y pasara a sentarse, =
el hizo unas anotaciones en su libreta y pasd a otro nifio a =
leer, la lectura de este alumna fue con mds dificultad ya que-
se equivocaba con mds frecuencia, una vez gque termino el parra
fo, el profesor le pidié que se sentara y volvid hacer anota-=-
ciones por dltimo & una nifia para oue continuara con la lectu-
ra, egta fue fluida, al terminar pasoc a sentarse. El maestro -
realizd anotaciones en su libreta e inicié el comentario con -

sus alumnos sobre la lectura donde lo que mds destacd fue g~ -—
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bre el peligro de extincidm de ciertos animales como, las tor-
tugas, ballenas, cocodrilos, los leones marinos, éguilas, veng
dos, etc. que a pesar de existir leyes aque protegen a estos =
animales se siguen cazando y capturando, un nifio dijo aue é1 -
sabia el por qué de esto y explico; "los que se dedican & esto
ganan mucho dinero y dan mordidas a los policias"”, el profesor
complemento y dijo “que era cierto que estas personas obtenian
mucho dineroc y que sobormaban a las autoridades", para conti--
nuar con esta actividad. Les pregunto qué opinaban sobre esto-
un nifio dijo que "estd mal que maten a estos animalitos ya que
se ivan acabar y solamente los vamos a conocer en estampitas o
por televisidn en un futuro, Kl maestro les dijo que "1o0s hom=-
bres estaban acabando con animales y las plantas de nuestro -
vlaneta y que en un futuro quien sabe que iba a pasar®, Los -
nifios quedaron muy preocupados por esto, cuando soné el timbre
para recreo, muchas caritas se alegraron otras continuaron -
tristes. El mamestro sacd su libreta y leyd los nombres de 10 -
nifios y les dijo que se quedarian en el saldén al resto les in-
dicdé que podian salir al recreo. Los nifios procedieron a guar-
dar sus cosas y a salir. Nosoiras nos acercamos al profesor pa
ra platicar con €1, pero nos dijo que si podiamos hacerlo a la
salida porqué iba a trabajar con los chicos. Por lo que noso~—
tras nos salimos del saldn y nos fuimos = platicar con los ni-

flos que se nos acercaron,

Sus preguntas fueron ;quiénes eramos?, ;cémo nos llamaba=—=
mos?, iqué estudiabamos? y ;qué haciamos en su saldn?, una vez

que saciamos su curiosidad con respuestas similares a las o—w—-=



tras charlas, nosotras les presuntamos, ;0ué les habfa vareci=-
do el a%o escolar?. Las respuestas fueron: "bonito", "bien", -
"regular”, a este Ultimo nifio se le nregunto ipor aque?, dijo =

aue "le habfa gustado mds trabajar con su maestra de segundo.

Otra pregunta fue: ¢para oué les servia lo que les ensefia—-—
ban en la escuela?. Las respuestas fueron "para saber", "para-
estudiar”, "para saber mds", "para leer y escribir" y "para --

que si",

Después se les preguntd ;creen que venir a la escuela es --
importante y por qué?. Al responder la mayoria de los nifios --
coineidid en decir que "s{", "para aprender cosas", "para f---
prender mds", “"para aprender a escribir y leer mejor" y "para-
saber mis"”., Durante esta actividad nos vimos interrumpidas por
los nifios de 1° y 2° afio (con los cuales hasbiamos estado los -
dias anteriores), para saludernos y preguntamos cuando ibamos-

a su saldn, les dijimos oue muy pronto estariamos con ellos.

Por dltimo les preguntamos; ¢(oué les gustaria que les ense-
flaran en la escuela?, Ellos respondierdn que ademds de lo que-
les ensefiaban les gustaria aprender "karate", “"baile", "canto",
“danza', "aerobis", "mecdnica", "cosina", "escribir a mdquina®
y "natacidén". Cuando platicaban con nosotras sobre esto soné -
el timbre y les pedimos & los nifios cue fueran a formarse para
evitar oue se fueran a molestar sus maestros, lo hicieron no -

muy convensidos poraue auerian seguir platicando.



£l maestro organizd la formacidn de su grupo y entraron al
salén a ocupar su lugar cada une. El les indica oue van a con-
tinuar trabajando en su libro de espafiol, Una vez que los ni--
fios tenian abierto su libro, pasd a otro nifio y le pidid que -
iniciard la lectura de la nagina 12%, en un principio su pro--
nunciacidn fue insegura y con eguivocaciones pero como fue Ae-
vanzando leyo con mds seguridad, el d¥ltimo pdrrafo fue leido -
nor una nifia deleccionada por el profesor de la misma manera =
gue el anterior, su lectura fue lenta pero con buena pronun~—-
eidn, al terminar el maestro realizé anotaciones en su libreta
y le pidid a la nifia que se sentara. Posteriormente a esto el-
maestro le pregunté a una nifa, ¢ de qué se habla en la lectu-
ra?, la respuesta fues "sobre la tortuga“, otra nifla levanto -
la mano y contesté "la triste histdriam de la tortuga”, un nifio
dijo "sobre los huevos de la tortuga", otra respuesta fue "so-
bre los huevos de tortuga que se venden", a esta dltima le di-
Jo oue muy bien a los otros nifios les dijo que bien y comple-—
mentd la explicacidén diciéndoles oue en esta cancidn popular -
se narraba la histdrie de la recolecta ilegal de los huevas de
tortuga de las regiones de Ixtaltec y esto estd prohivide por-
lag leyes aue protegen a los animales, un niffio dijo “entonces-
por qué venden huevos de tortuga en los lugares donde venden -
vescado y oue su papd los cempra voraue le gustan mucho”, El -
maestro les dijo aue es cierto que hay muchos lugares due ven-
den huevo de tortuga en forma clandestina que las autoridades-
no hacen nada y que ademds las personas no debian comprar los-
huevos de tortuga, para que las personas que se dedican a reco

lectarlos buscaran otro forma de trabajo.
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Los nifios se quedaron muy pensativos, el maestro empeso a =
esplicarles que "el tipo de escritura que tenia la lectura de-
la pagina 124 se le llama prosa porque estaba escrita en forma
horizontal y ocupando casi todo el espacio y cuando hablamos -
lo acemos en prosa, sus textos de ciencias sociales, matemdti-
cas y ciencias naturales se encuentran escritos en prosa", des
pués de esto el escribid la definicién de prosz en el pizarrdn
y los nifios 1a copiaron en su cuaderno de espafiol. También les
explicd que en 1a lectura “El son de la tortuga” de la pdgina-
125 estaba escrito en verso porque "la terminacidn de la dlti-
ma palabra, de cada rengldn, rima y tenemos que 1las canciones-
¥ los poemas estdn hechos en verso, ademds el son de la tortu-
ga se puede cantar", él escribié la definicién de verso y los-
nifios la copiaron, les pregunto si tenian dudas en coro contes
taron que "no". Después de esto les indicé que leyeran y con--
testaran el ejercicio de la pagina 126 de su libro tambien les
pidié a los jefes de cada fila que pasaran a recoger los cua-—-—
dernos de tareas. Los nifios tomaron sus cuadernos y los entre-—

garon a sus respectivos dueflos,

Aprovechamos estos tos para acercarnos al maestro y pe
dirle cue nos permitiera platicar un momento con sus alumnos =
el accedid diciendo que lo podiamos hacer cuando terminara de-

revisar el ejercicio que estaban haciendo.

Después de un rato los nifios empezaron a platicar en voz ==
baja, una vez que el profesor considerd que habian terminado -

su trabajo, les dijo que se habia concluido su tiempo que se -
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inicia 1a revicidn del ejercicioc. Leyd el texto en forma flui-
da, modulo su voz y reelizd las puntuaciones indicadas, una -
vez terminada 1z lectura le indicd a una nifia que leyera loa -
t{tulos de lecturas escritos en prosa que habia escrito en el-
ejercicio, esta contestd “La rana viajera, la fiesta de San Ni
colds y los duendes del viento", el le dijo aue bien, pidid a~
otro nifio que nombrara los textos escritos en prosa que habia-
anotado en el ejercicio, Este se los dijo, su profesor le con-
testo que estaba bien; praso a otros nifios cuando se llegaban -
a eaquivocar les corregia y los reforsaba, de esta manera traba

36 lo de la escritura en verso y prosa.

Al terminar nos did la palabra y una de nosotras inicid la-
platica con los nifios, sobre las actividades académicas que -
mds les gustaba, ellos respondieron que "Ciencias Sociales", -
"Bspafiol", "Ciencias Naturales™, "experimentos" y unos pocos -
"Matemdticas", Posteriormente a esto se les preguntd para gué-
les sirve aprender las Ciencias Socisles en su vida diaria. Bg
ta pregunta les causo confusidn, se miraban unos a otros, no -
decian nada, por lo que se reﬁitié la pregunta y se dirigid en
especifico a un nifo este se punso de pie, se apretaba las me-
nos y se mordia los labios y con voz muy tenue dijo "no se", -
se le preguntd a otros nifiocs, ellos contestaron; "para que si",
"para saber mds cosas", a este nifio se le preguntd para qué le
servia saber mds cosas y contestd "para que uf’, otro nifioc di-
jo; "para saber como eran antes", se le vreguntd para qué le -
sirve esto en su vida, el penso un poco y dijo "pues no se", -

Después de esto se les pregunto gpara qué les sirve saber la =



Histéria de su pais en su vida?, el comportamiento del grupo -
fue similar al de la otra pregunta y sus respuestas fueron: --
“para gue si", "no se", un nifio dijo “poroue el maestro me la-
ensefia" y una nifia menciond “para conocer como eran antes", --
Después de esto se complemento las resvuestas diciendo que es
importante lo oue nos ensefia las Ciencias Socialen ya que a --
través de ellw se nos da & conocer los cambios Cue se han dado
en nuestra cultura y como seres sociales debemosz saber, lugo -
se les pregunté si ten{an dudes nos digieron que ™"no“., Con es~
to dimos por terminada la platica con los niflos, se agradecid

la colaboracidn del grupo y del macstro para esta actividad,

También nos percatamos de que el grupo ante estas dos dlti-
mas preguntas se mostraron inseguros y el maeatro de ves en =~
cuando nos miraba sorprendido ante las preguntas gue haciamos—
8 Sus alumnos y se mostraba sngustiado cuando respondian sus -
alumnos,

Al tom@r la palabra el maestro, les dijo a sus alumnos “que
les parecid las preguntss que las maestras habian hecho®, los-
nifios respondieron: "que eran dificiles las preguntas", "gue =
nunce les habian hecho estas preguntas", "que eramos muy pre--
guntonas" y "vor qué nos hicieron esas preguntss”, El profesor
nos pididé que respondieramos al nifio; nosotras les dijimos que
deseamos saber si ellos sabien para qué les sirve lo gue les -
ensefian en la escuela, ante esto un nific comentd esponténeamep_
te gue a veces no sabe para aué le enseflan tantas cosas, A lo-

oue el maestro respondio: "es necesario que los nifios aprendan



a leer - escribir y a conocer las €, Sociales, las €., Natura--
les ocue forman rerte de su cultura y oue ademds es la base de-—
otros estudios como son los de secundaria o hasta para una ca-
rrera", terminando de decir esto, é1 les pidid gue sacaran su-
cuaderno de tareas, para que copiaran la que les iba a anotar-
en el pizarrdén: 5 sumas, 5 restas, 5 multiplicaciones, 5 divi-
siones y 5 problemas, cuando terminaron esto guardaron sus co-

sSas.

Nosotras nos acercamos al maestro para pedirle unos minutos
de su tiempo para que nos diera su opinidn sobre algunos aspeC

tos, el nos dijo que si pero cuando terminara su clase,

Los nifios se apresuraban a copiar su tarea pero algunos se-
distrafen, al ver esto el docente los amonestd diciendoles aue
gueria bien anotada la tarea y gue no aueria escusas sobre es-
ta al dia siguiente.

Pocos minutos después sond el timbre que anunciaba la sali-
da. El maestro les indicd gque como fueran terminando de copiar
su tarea podian salir, as{ lo hicieron los nifos, algunos de -
ellos se acercaron a nosotras para despedirse, vpidiéndonos aque
fuéramos otro dfa a visitarlos a 1o aue nosotras accedimos. To
dos los nifios se despidieron de su maestro diciéndole “hasta -
mafiana maestro". Una ves ocue el saldén ouedo vacio el profesor-
se apresurd a recoger sus cosas y nosotras nos acercamos & &1-
e iniciamos la nlatica preguntdndole por qué algunos de sus a-
lumnos se habfan ouedado » trabajar con é1 a 1a hora del re--—-

creo, a lo que el respondid que el "acostumbra a repasar los -
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contenidos académicos, con los nifios que tienen problemas" des
pués de esto le pedimos su opinidn acerca del programa que es-
taba aplicando en relacidn a los contenidos y su secuencia, El
dijo que el programa lo establecia la §.BE.P, por lo que muchos
de sus contenidos no formaban parte del contexto socio-econdmi
co de los_ alumnos y que era diffcil en ocaciones la aplicacidn
de este, ademda era muy extenso, por lo que ellos tenian que -
adecuarlo a las necesidades del grupo y de tiempo; y que por -~
otra parte no contaban con el material necesario para llevar -
acabo las prdcticas de campo y que a veces se les habla a los~
nifios de cosas que desconocen y que probablemente nunca llegan
a conocer, Con esto dimos por terminada la observacidn déndole
1las gracias al profesor por su participacidén y colaboracién -
con nosotras,
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Escuelas Oficial,
Turno: Matutino.
Grupo: 1° wpe,

Previamente a esta observacidn, habiamos platicado con la -
directora de nuestro propésito y el dia lunes asistimos a ob--
servar la clase del grupo de 1° B, También se escuchd misica
infantil, al entrar los 2lumnos a la escuela, y al terminarse-
ésta sond el timbre que indicaba la entrada a los salones de -

clase,

En esos momentos se acercé A nosotros la directora de la eg
cuela, nos pregunto' A que grupod entrariamos para realizar la -
observacién, Le mencionamos que al I° "B", y hacfa éste nos di
rigimos; al llegar llamo al maestro {que ya se encontraba aden
tro del saldn con su grupo preguntdndo si habfan hecho la ta--
rea y los alumnos respondieron “si™ en voz alta)., Cuando salid
le explicd el propdsito de nuestra visita y le pidié su colabg
racién permitiéndo que observaramos el trabajo de su grupo. En
tonces el docente comentd aue no tenfa ningin inconveniente y-

que esperaba que nos fuera Util.

Al entrar los alumnos, que atentamente veian as{a fuera -
cuando llegamos, se pusieron de vie y saludaron; los otros a--
lumnos que estaban platicando y jugando se apresuraron a hacer
lo mismo, Respondimos el saludo mientras tanto el maestro indi
caba que se sentaran con un movimiento de sus manos., Posterior

mente le comentd al grupo que nuestra visita se debia a que -~
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nos interesaba saber cémo trabajaben ellos y que por 1o mismo
les pedia lo hicieran con ganas, Se dirigié hacia nosotras di
ciendo que pasaramos a sentarnos, sefialando unas bancas deso-

cupadas,

El grupo se mostraba inauieto por nuestra presencia y con-
tinuamente volteaban a vernos. BEntonces el maestro les dijdi-
"Haber nirios saquen sus cuadernos, copien la fecha de hoy y -
vamos a hacer un dictado”. Todo el grupo obedecid y el docen-
te les dictd IO oraciones de 3, 4 y 5 palabras, por ejemplos-
1) El nifio corre; 2) La casa tiene drboles; 3) En el mar hay-
ballenas; etc, Cuando terminaron les pidié a diferentes alum-
nos que leyeran las oraciones que &l indicdndo. Al terminar -
de leer las oraciones dictadas, el maestro dijo "ahora voy a-
leer la leccidn de les ciruelas, saquen todos el libro de =
ejercicios y busquen la leccidn casi al finel del libro.

El grupo siguid la indicacidn del maestro y este inicid 1la
lectura enfatizédndo signos y puntuaciones de la misma; modu--
lando su voz de acuerdo a lo que iba leyendo de tal manera -
que parecia ser el protagonista de la lectura. Cuando termind,
le dijé al grupo: "ahora, pongan atencidén, voy & hacer pregun
tas y ustedes me van a contestar, cierren todos sus libros; -
ahora si; haber Carlos dime de qué hablan en 1la lectura", El-
nifio que se habia puesto de pie, se 1llevé la mano a la cabeza
¥ respondidé correctamente pero en forma de preguntas ;de les-
ciruelas?. El maestrd le indico que podia sentarse, y que era

verdad 1o que habia contestado. En seguida hizé otra pregunta
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:oué sersonsje, de la lectura, dijo oue no habid probado jamds
las ciruelas?, agregindo aue la contestara el gue supiera la =
respuesta. La mayor parte del sruno leventd la mano, al mismo-
tiempo aue dijeron en coro “"Juan, Juen, Juan". si es cierto ai
jo el docente; =ntonces se dirigid al resto del grupo que no =
participaba, dieiéndo: "sHaber Lucita, quién se dio cuenta de-
oue faltroa una ciruela?". La nifia también se pusd de pie y dai
jé "1z mamd". sSe disponiz ha sentarse, nero el maestro le pi-=
d4ié oue contestara otra pregunta ",oué dijé el papd de los ni-
flos oue podfa pasarle al aue se comié 1a ciruela?”. La alumna,
se anretaba las manos y dudd al responder, finalmente di jés -
"gue se vodim enfermar noroue se comid el hueso de la ciruela".
Freguntd el maestro al resto del grupo si era verdad lo que -
habia contestado su compafiera. El grupo respondid "no", enton-
ces el maestro pidi6 a otro alumno gue respondiera; una alumna
se levanté y respondié "dijo que se iba a morir porque se co~--
mié el hueso de la ciruela"; al escuchar esto un alumno se le-
vanté y aclard: “pero no se va a morir poroue no se comid el -
hueso, porque lo tird por la ventana", Muy bien dijo el maes--
tro, ahora diganme ;qué habrian hecho alguno de ustedes si se-
hubiera comido la ciruela en escondidas como Juan?, algunos a-
lumnos resrondieron "yo mejor la pedia", otros dijeron "no se-
debe de hacer eso porque es malo", una nifia dijo "yo le diria-
a mi mamé que me la com{ porgue tenfa mucha hambre", otro alum
no menciond: “se deben pedir las cosas asntes de comérselag" y-
alguien por ani tembién agregd: "mis papds no se enojan porgue
me como fruta, y eso que no la pido", Al terminar este nifio de

hablar, el docente comentd cue no es correcto tomar las cosas-
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ajenas, sobre todo si no se piden. En ese momento sond el tim-
bre para salir al recreo, todos los alumnos gritaron en coro -
"i;eh!, Cuando se encontraban en el patio y nos vieron comenta-
ron algo entre ellos, y se acercaron, unc de los alumnos nos -
ofrecid un dulce. Entonces aprovechamos para platicar con ewe-
1los.

Le preguntamos a los alumnos =i les gustaba su escuela y tg
do lo gue trabajaban ahi. Todos dijieron s{, de manera desani=-
mada; y al preguntarles qué era lo que mds les gustaba de ells,
enseguida respondieron gue el recreo, jugar, hacer deportes y-
aclararon "bueno también estudiar”. Después de esto les pregun
tamos para qué les sirve estudiar, para qué les sirve venir a-
la escuela. la mayoria de los alumnos coincidid en sus respues
tast "para que si", “"para saber cosas“, "para gue sepdmos lesr
¥ sacribir”. Con respecto a la pregunta creen gue &3 necesario
aprender a sumar, a restar, y hacer numeraciones. Uno de los -
alumnos dijo al mismo tiempo gque levantaba los hombros: “aquien
sabe", otros mencionarons "tegxemos aue aprender”, y alguien di
jét "mi papé dice cue tengo sue aprender a hacer cuentas para-
aue no me engafien en la tienda”, De nuevo hicimos otra pregun-
ta, y esta fue dirigida al niflo que no sabia si es neceserio -
aprender a sumar, restar y hacer numeraciones: jpor qué vienes
a 1a escuela?. Este alumno dijé: “a pues porgue todos 1los niww
fiog van a la escuela”; una alumna dijo: “porgue tenemos que ve
nir a la escuela", alguien mAs contestd: "porque los papés man
dan y ellos nos traen a la escuela", Al finalizar estas pregun
. tas comentamos la importancia y utilidad de ir a la escuela, -
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gobre todo para su vida futura., Algunos de los alumnos se reti
raron, corriende por elpatio; & los aue se quedaron les diji~-
mos una adivinanzas y 2l escucharse el timbre suspendiendo elw-
recreo, todos los alumnos de la escuela se dirigieron a sus sg
lones algunos corriendo, otros muy despacio.

Al entrar al saldn el maestro pidid al grupo gue hiciera =
una nemeracidén de dos en dos al 200. La mayoria de los alumnos
manifestd desagrado al escuchar esto, pero se dispusieron a -
trabajar. Iniciaron la numeracidén ayuddndose ambos alumnos de-
cada mesabsnco; por algunos momentos trabajaban individualmen-
te. Al percatarse el maestro de la inquietud del grupo 18 co==
menté seriamente que Si no se apuraban con esa numeracidén la -
iban a hacer hasta el 300 y nadie saldria si no habia ternina-
do. Cuando el docente se sentd nos dirigimos a é1 pera pedirle
que nos permitiera platicar con su grupo en cuanto fuera poRi=~
ble. Nos contestd que con mucho gusto y se paré frente al gru-
po diciendoles que en cuando llegaran al nimero 100 le avisaw--
ran., Alguncs alumnos terminaron pronto y el maestro les pidid-
que continuaran mientras terminahan los demds, Despues de un -
momento mds, tode el grupo dijo haber llegado al mimero 100, =
entonces el docente indicé gue podiamos hablar con el grupo, -
diciéndole de antemanc & estos gue guardaran silencio y pusie-
ran atencidn & 1o que ibamos a decir,

Una de nosotras pasd 2l frente y platicé unos minutos con -
los nifios sobre 1o que habfan hecho en el recreo y después les
. preguntd para qué les sirve conocer los nimeros. Los slumnos -~
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se encontraban un poco nerviosos y solamente guardaban silen--
cio., Entonces se repitid la misma pregunta a uno de los alum--
nos con los gue habiamos platicAado a la hora del recreo, el -
contestd: "los nimeros sirven para saber contar"; al mencionar
esto el alumno dirigid su mirada hacia el profesor oue observa
ba 1o gue sucedia al frente. Otro de los alumnos dijot "los =
nimeros sirven para poder hacer sumas y restas", al escuchar -
esto una alumna menciond apresuradamente "también sirven para-
gque hagemos numeraciones como la que estamos haciendo". La per
sona que estaba al frente les dijo que tenfian razén y comple=~
mentd algunos aspectos ademds preguntd ;para qué sirve saber -
hacer una numeracidén?. El grupo en su mayoria solamente mencio
né "para que si", "para saber hecer los nimeros" o "poroue el-

maestro los ensefia",

La siguiente pregunta gque se hizd al grupe fue ;qué otra ac
tividad les gustarfia que les ensefiaran en esta escuela?, La -
mayor parte del grupo se mantuvo callado y solamente dos nifios
levantaron la mano, después de un momento., Ella dijos "a mi me
gustaria .que me ensefiaran & bailar", el otro alumno comentd -
"yo quiero que me ensefian a tocar la guitarra y a jugar fut---
bool". Se invitd al resto del grupo & que mencionara lo que le
gustaria aprender, pero éste se mantuvo callado. Entonces, nos
dirigimos al maestro para indicarle que eso era todo y a los =

alumnos les dimos las gracias por su colahoracidn.

El profesor pidid al grupo gue continuara con la numeracidn

que habian suspendido, ademds anotd en el pizarrdn la tarea pa
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ra el afa siguiente: recortar del periddico 10 palabras con =
"z", X0 con "a"™ y I0 con "c"; hacer ung plana de Ca, go, gu ¥
una plana de gque y qui. Los slumnos gue terminaron la numera--
cidn fueronm a que les calificaran; al resto del grupo les indi
¢ el maestro que la terminaran de tarea y oue fueran copiando
lo que habia anotado en el pizarrén. Cuando la mayoria habia =
terminado de copiar, sond el timbre de salide y se escuchd mi-
sica infantil; se dirigieron al maestro los 2lumnos y se despi

dieron.

Nos acercamos nuevamente a 6] y le preguntamos si podis A=
tendernos un momento, ya que nos interesaba saber su opinién -
sobre algunos aspectoa, 2l darnos su respuestas afirmativamente
preguntamoss ;qué opina del programe que aplicd durante este -~
ciclo escolar?, a 1o que respondid que a pesar de las deficien
cias que tiene y de los contratiempos vividos, es decir el pa-
ro de sus labores, cada docente hizo un esfuergo por sacar adg
lante & sus nifies. ;Considera aue los programas académicos son
importantes o necesarios para aplicarse y con respecto 8 su -
contenido, es coherente el orden que presentan?, Respondié que
el programa establecido por la S,.E,P, no es lo miximo, sin em~
bargoe presenta contenidos ocue resultan familiares a los alume--
nos y aunque estos son extensos cada maestro tiene el compro--
miso de seleccionar los mds conveniente para el aprendizeje de
sus alumnos, Pinalmente le preguntamos cuil es la actitud de ~
sus alumnos 21 presentarles los temas o actividades o conteni-~
dos de trabzjo: el maestro se detuvo un momento a pensar y reg

pondids "para mi es un poco dificil tener un grupo de [° afo -~
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porque el compromiso es mayor, Bate grado ez la bass, porque -~
si un alumno no aprende biem & leer y escribir va a presentar-
problemas en los siguientes grados. Por eato mismo trato de -~
que mis alumnos se interesen por las clases, de que no resulte
pesada para ellos, pero es ldgico que para algunos es mds diff
ecil aprender matemdticas ocue para otroa.
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Bscuelas Oficial.
Turnos Matutino.
Grupos 2° wan,

El df{a martes acudimos a la misma escuela para observar la-
clase del grupo de 2° "A", la eleccién de ésta fue al azar si-
guiendo el procedimiento ya indicado.

En el momento de la entrada todos los =slumnos formaron pe-—-
quefios grupitos en los gue jugaban y platicaban., Mientras en--
traban todos los nifios a la escuela se escuchaban rondas infan
tiles, al término de esta sond el timbre con 10 que se les in-
dicaba a los alumnos la entrada a los salones de clase.

Al estar en el saldn donde se realizaria la observacién, se
acercé la directora y le informd a la maestra el motivo de -
nuestra presencia. Al entrar al saldén el grupo se puso de pie-
¥y saludaron; respondimos y enseguida la maestra indicd que se-
senteran, adem#s les explicd oue estarfamos de visite durante-
ese dfa de clases por lo que deberian trabajer bonito como =~
siempre 10 hacian. Nosotras les dijimos que deseabamos conocer
los y saber cémo trabajaban en su grupo, por tzl motivo emta--
bamos en su salén de clases.,

Para iniciar la clase la maestra les pidid a los nifios que=~
sacaran el libro de ejercicios, indicdndoles la pdgina que de-
bian buscar., Al tener todos los nifios el libro pidid que leye~
rfan en silencio la leccidp "Tenoaschtitlan". Cuendo todos di je=~
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ron haber terminado se repitié la lectura pero en voz alta, =
primero le pregunté al grupo quién quer{a empezar, como nadie-
se decidfa la maestra eligié a una nifia del grupo, ella empezd
a leer (al principio con un poco de nerviosismo) y cuando ha--
bia avanzado una tercera parte, avroximadamente, le pidid a o-
tro de 10s alumnos aue siguiera leyendo y asi sucesivamente se
realizé esta actividad con tres nifios mds. Al terminar la lec-
tura la maestre indicd que pusieran mucha atencidén a 1o oue -
ella iba a preguntar y que levantara la mano el que supiera la
respuesta,

Bsta actividad se llevd bastante tiempo, porque la mayoria-
de los alumnos queria participar. Algunos respondian 1las pre-=-
guntas y otros preguntaban o comenteban lo que se imaginaban -
con respecto a las costumbres y forma de vida de los aztecas.-
Les 1llamdé la atencidn saber que el pueblo azteca ten{a un Dios
de la lluvia y un Dios de la guerra, Cuando terminaron de res-
ponder las preguntas de manera oral, la maestra escribid en el
pizarrén IO preguntas sobre lo mismo y pidid que las copiaran-
Yy contestaran en sus cuadernos; ocho de esas preguntas hab{an-
sido trabajadas en la actividad anterior, las otras cuatro -
eran comentarios personales sobre las costumbres, c¢reencias y-
forma de vida del pueblo azteca. Bsto lo tenian gque hacer en -
el cuaderno de cuestionarios, ya aue segin indicé la maestra -
estas preguntas les serviria para estudiar antes del siguiente

exémen.,

Mientras los alumnos trabajaban lo que les habian indicado,
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la maestra se dedicé a revisar la tarea del dfa anterior. Pero
en cuanto pudieron cada nifio se distrajo en platicar, sacar -
punta a los lapices y colores, en asomarae por 1a ventana ha--
cia €1 patio o en visitar a sus compafieritos en sus mesabancos
Algunos de los alumnos continuaron su trabajo al sentirse ob--
servados por nosotras y por la maestra ague de repente pregun——
taba si ya habian terminado. Pero la mayoria de los alumnos -~
trabajaba un momento, platicaba y jugaba en otros. Todo el gru
po se wostrabs ansioso por salir & recreo, y por fin sond el -
timbre, la maestra les indicéd que guardaran sus cosas y que -
podian salir.

También ncsotras salimos al pntid ¥y enseguida algunos nifios
del grupo se nos acercaron. Preguntamos cdmo se habian sentido
durante el afo escolar, para qué pensaban que les servia lo -
que lem ensefiatan en la escuela y ai consideraban que asistir-
8 ella era necesario y por qué. Las respuestas de los niftos =
coincidieron en su mayoria, respondieron gque les habia gustado
porque estaban juntos la mayor parte de los alumnos que estu--
vieron en I° y ademfs tenfan la mismu maestra, Con respecto a-
las siguientes preguntas dijeron que "la escueln sirve para a-
prender cosas™, entonces pedimos que mencionaran qué cosas y -
contegtaron varios alumnos al mismo tiempo: “pues leer, escri-
bir, sumar, restar, las tablas de multiplicer, multiplicacio--
nes, hacer numeraciones y muchas cosas", Se repitid la pregun-
tas para qué les sirve saber tods eso, entonces se miraron -
unos a otros por un momento y contestd uno de los alumnos, “pa
ra que si", otro respondid "para seber muchas cosas cuando sea
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grande" y algunos mencionaron que el papd o la mamf les decia
que tenfan aque ir a la escuela a estudiar. Tembién pregunta--
mos que les gustaba mds de todas las actividades que realiza-
ban en su escuela, a lo gue respondierons el recreo, las cla-
ses de deportes, los dias de festivales y algunos dijeron que

leer, eseribir, sumar y restar,

Al sonar el timbre para gue regresaran los alumnos a sus -
respectivos salones, los 2lumnos que estaban con nosotras se-
dirigieron al suyo y entraron senténdose en sus respectivos -
lugares, enionces la maestra indicd que se apresuraran con el
trabajo pendiente porque ya iba a calificar, y los alumnos -~
conforme terminaban llevaban su trabajo con la maestra, ésta-
les calificd y al mismo tiempo fue regresando el cuaderno don
de tenian la tarea del dia anterior. Siguid apresurando al -~
resto del grupo y cuando todos enti‘egaron su cuaderno y éste-
fue ealificado, ordend que sacaran el cuaderno de matemdticas
e hicieran una numeracidén de 8 en 8 hasta el 2000 inicidndola
a partir del mimero 500, La mayoria de los alumnos se dedicd-
a realizar lo que habia indicado la maestra, aungue por momen
tos se distraian pero segufan trabajando cuando se sentian op
servados o cuando la maestra dec{a que iba a empezar a pedir-
cuadernos. Conforme fueron terminando, los alumnos, llevaron-
8u cuaderno a califiear el trabajo; algunos de ellos tuvieron
que regresfr & sus lugares para corregir la numeracién, Mien-
tras el resto del grupo terminaba, nos acercamos a la maestra
para pedirle que nos permitiera platicar un momento con su ==
grupo. Ella accedid diciéndo que en cuanto terminara el grupo



146

vodiamos hacerlo, pero que no fuera muy larga la platica por-
ogue log nifios tenian gque seguir trabajando,

Unos momentos después una de nosotras pasd al frente del -
@rupo para palticar con los alumnos, mientras la otra se dedi
¢4 a observar lo que sucedfa en el mismo. Se le aclard al gru
po aue solamente deseabamos platicar un poco con ellog y que-
contestaran sin temor & 1o oue Se preguntara. Después de esto
le persona que estaba al frente escribid el nimero 49 en el -
pizarrén y le pregunté al grupo qué era lo aue escribié, al =
principio se escucharon voces muy tenues diciéndos "un mime--—
ro", "el 43", "el nimero 43". Enseguida se escuché la pregun-
“ta qué es un nimero y 1la mayoria respondié “pues un nimero".-
Ante esto 1a porsona gue estaba’ al frente explicd que los nd-
meros son representaciones gréficas gque tienen un valor, es -
decir si tenemos el nimero 43 este representa o nos indica -
que existen 49 unidades o cosas que pueden ser juguetes, Wti-
_les escolares, frutas, dinero, etc. Ademds cada mimero tiene-
un valor de acuerdo al lugar que ocupa en relacién a la uni--
dad, decena, centena, unidad de millar y as{ sucesivamente. -
Después de esto se dirigid de nuevo una pregunts al grupot en
la cifra 49 qué valor tiene cada mimero o qué nos estan indi-
aando. Todo el grupo guardd silencio por un momento y poste--
riormente uno de los alumnos levantd la mano y dijos “el 9 es
14 unidad y el 4 la decena". A lo que se respondid afirpativa
aente ‘y se repitid la pregunta qué indica esta cifra; otro de
los alumnos dijo: "el 9 quiere decir que tenemos 9 unidades,-

¥ que vale 9; y el 4 quiere decir que tenemos 4 decenaa"; -
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entonces se les preguntd: en 4 decenas cudntas unidades hay,-
Al percatarnos de gue esta pregunta les causaba confusién. la
persona gue estaba al frente escribidé en el pizarrdn 1 decena
equivale a 10 unidades, entonces cudntas unidades hay en 4 de
cenas, enseguida los alumnos contaron con sus dzdos y apresu-
radamente uno de ellos contestds 'hay 40 unidades en 4 dece--

nas",

Pinalmente se puso otro ejemplo, ahora con el nimero 73 y-
se preguntd: en esta cifra cudntas decenas tenemos; la mayor=-
parte de log alumnos se mantuvieron callados y uno de ellos -
respondid "hay 7 decenas", por lo que se pregunté y en 7 dece
nas cudntas unidades hay; los alumnos volvieron & contar cone
sus dedos y de manera precipitads uno de ellos dijo:s "hay 70-
unidades". A este mismo alumno se le hizo otra pregunta: por-
qué hay 70 unidades, el nifio se confundid y no respondié nada
ante esta situacidén se les dijo a todos: "es verdad, tenemos-
70 unidades, la respuesta fue correcta, pero ahora piensen -
por qué en 7 decenmas hay 70 unidades®, El mismo alumno que -
respondid anterisrmente detuvo su mirada en la parte del piza
rrén donde se encontraba escrito "1 decena es igual a 10 uni-
dades" y volvié a contar con sus dedos, levantd la mano antes
de responder: “porgue en una decena hay 10 unidades (sefialan-
do al mismo tiempo el pizarrdn y levantando uno de sus dedos)
y en 7 decenas 70 unidades porque sont 10, 20, 30, 40, 50, 60
¥y 70"; al ir mencionando esto el nifio fue sefalando cada uno-
de sus dedos hasta llegar al aéptimo. Después de esto se pre-
guntd al resto del grupo qué opinaba de 1o que habfa dicho su
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compafiero, algunos dijeron "gs{ es cierto", otros se mantuvie=
ron callados. Por \ltimo se explicd el valor que tienen los -
mimeros de acuerdo al lugar que ocupan. Ademds nos despedimos
del grupo d4ndoles las gracias por su participacidn.

Después de esto 1a maestra fue escribiendo en el pizarrén-
la tarea e indicé al grupo que 12 copiaran, Pocos minutos des
pués soné el timbre y se escuchd una misica infantil que indi
caba la salida de los alumnos., El grupo salid conforme iba --
terminando de anotar la tarea pero antes se la ensefiaban a la
maestra y se desped{an de ella ddndole un beso.

Antes de que 1a maestra saliera del salén nos acercamos -
ella y le pedimos que nos permitiera un momento de su aten---
eidn. Aceptd aungue se mostraba muy apresurada, entonces le -
pedimos cue nos cement2ra lo gue opinaba del programa de estu
dios que habia aplicado durante el afio escolar, si le pare-—-
cfan coherentes e importantes todos los contenidos que esta--
ban establecidos en el programa. Ella respondié que como todo
programa tiene su lado bueno y también sus fallas, sobre todo
porque no son vigentes y por lo mismo muchos aspectos ya no =~
tienen sentido de ser aplicados; agreg6 que ellos como docen-—
tes tienen la obligacién de aplicar el programa establecido -
por la SEP ademds de que esto es controlado a través de cada-
direccidén de las escuelas y por la inspeccidn. Sin embargo en
pocos ciclos escolares se pueden concluir los programas, espg
cizlmente durante este debido 2 los conflicteos que vivid el -

magisterio perticularmente en el D.F,



149

Al mismo tiempo que decia lo anterior. tomd sus cosas, y no
sotras nos apresuramos a decirle ocue respondiera una dltima ~
pregunta: ;qué actitud muestran sus alumnos al presentarle -
los contenidos que deben aprender? La maestra contestd que el
grupo que shora ten{a estaba formado, la mayor parte, por los
mismos alumnos del ado anterior y que eran como cus2lquier ---
otro grupo porque habian contenidos o temas que les gustaba y
se interesaban en lo que hac{an, pero cuando eran cosas que -
no les gustaba buscaban en cue entretenerse; entonces ella te
nfa que lograr que todos sus alumnos realizara las activida--
des indicadas pero con interés., Aclard que este problema va--
riaba en su grupo, porque pars algunos alumnos por ejemplo, -
no son de su agrado las actividades de espafiol, para otros, =~
la mayorias por cierto tienen prohblemas en matemdticas espe---
cialmente en restas y multiplicaciones. Lo mismo eucede en --
ciencias sociales y ciencias naturales, pero en actividades -
artisticas y manuales ellos estdn siempre dispuestos a coope-
rar, Después de este comentario, 1la maestra, se dirigid hacia
la puerta y dijo: "ahora si me disculpan pero tengo prisa", -
Nos despedimos dédndole las gracias por habernos permitido es-
tar en su clase y por contestar 1as preguntas.
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Bscuelas Oficial,
Turnos Matutino,
Grupo: 39 »m,

Al llegar a esta egcuela para observar el trabajo de los &
lumnos de tercer grado, pudimos apresier el mismo procedimien
to al entrar, es decir la misica infantil y el timbre que in-
dicaba gue todos los alumnos deberian estar en sus respecti--

vos salones.

BEn esta ocasidn la directora de 1a escuela no estaba pre--
aente por lo gque el subdirector de 18 misma nos presentd conm-
ls moestra del 30 "B", le explicd que observariemos el traba-
jo de su grupo, ella seclard oue yo se habia enterado de nues-
tra visitea durante los dfas anteriores pero gue lamentaba que
Bus alumnos tuviersm gque retirarse de la escuela 30 minutos -
después del recreo, debido & que ella tenia un asunto pendien
te y ya les habia comunicado @ 1os padres de familia que se -
presentaran por ellos antes de la hora acostumbrada,

Al enterarnos de esto le pedimos, si era posible, aue nos-
permitiera platicar un momento con su grupo antes de pu sali-
da y con ella tvembién. la maestra comentd que el grupo tenia-
que regresar a su saldn despuds del recrec a copiar la tarea,
pero gque podiamos ocupar ese tiempo. Posteriormente la maes--
tra nos indied oue entraramos al saldn, muchos de los elumncs

no se percataron de nuestra presencia debido & que estaban ju
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gando, l2 maestra pidid que guardaraen silencio y después les-
explicé aue tenfan visita por lo que debian trabajar mucho y-
portarse bien para que nog llevaramos una buena impresién del
grupo. Después de este comenteario pasamos & sentarnos e ini--
cid 1z clase del grupo.

La profesora le pidié a los alumnos que sacaran su libro -
de espafiol de ejercicios y aue resolvieran de las pédginas 191
a la 194; indicd a uno de los alumnos que leyerf en vos alta-
el t{tulo de la pdgina 191 y la indicacidn que estaba mds abe
jo. Cuando este nifio termino de leer pidid a todos que traba-
jaran en silencio e individualmente, Pambién indicé que leye-
ran con mucha atencidn la leccidn de la pdgina 192<193 “via--
jande se aprenden muches cosas" para que resolvieran el ejer-
cicio de 1a siguiente pégina, esta actividad consistia en su~
brayar la palabra aue completara correcteamente el enunciado,-
de acuerdo a la lectura, Bjemplos

El pap4 de Roberto viaja mucho porque est

chofer de un autobis pasajero de un autoinis

Los alumnoe iniciaron su trabajo y entonces la maestra se-
dirigid a nosotrzs para preguntarnos sobre qué deseabamos ha-
blar con ella; a lo gue respondimos gue de sus experiencias -
en la prdctica docente., Ella agregd que sus experiencias son-
como la de la moyoria de los docentes, es decir buenas porque
"estamos haciendo lo que nos gusta y no tzn buenas porque en-
miestro trabajo encontremos limitaciones como sont de mate---

rial diddetico, de tiempo, de cooperacidn por parte de los pa
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dres, etc. Después de que comentd esto le preguntamos qué opi-
naba del programa de estudios y si consideraba gque los conteni
dos eran los mis adecuasdos y coherentes para el aprendizaje de
los alumnos., A este pregunta la maestra respondid que cualquier
programa puede ser bueno o también temer sus fallas, pero que-
en 12 apliemeidn de los mismos es muy importante la prepars-~-
eidn, experiencia y actitud de los docentes, “como es sabido -
puede haber un mel programa pero un buen docente o viceversa™.
Con respecto 2 los contenidos dijot “nosotros que somns cada -
une el responsable de los grupos, dGebemos ajustarlos a 1las ne-
cesidades que se van presentando”,

Al mismo tiempo oue respondfa las preguntas se dirigfa con~
la mirsda a su grupo, si observabas algin alumno fuers de su ln
gar le preguntaba qué buscaba o por oué no se apuraba com Su -
trabajo.

Cuando le preguntamos aué materis se dificultabe més para -
el aprendizaje de sus alumnos, respondid que especialmente —~-
ciencias sociales y matemdticas eran las materias que resulta-
ban problemdticas para la mayorfa del grupo. Ia primera por la
memorizacidn de fechas, sucescs histéricos, de culturas y sus—
ceracter{sticas. la segunda, porque en tercero ya se deben do-
mingr las tablas de multiplicar para poder resolver divisiones
ademds comentd que se va introduciendo al slumno al manejo de=
perimetros y dreas de figuras geométricas as{ mismo se ensefin-
otros ejercicios u operaciones de mayor complejidad que los de

segundo afio. Después de mencionzr esto se dirigié al grupo, --
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preéuntando si habien terminado la actividad, 1la mayorfa dijo
que sf, entonces indicé que resolvieran el siguiente ejerei--
cio de la misma pigina, este consistia en redactar en 21 cud-
derno a dénde han viajedo, lo que han visto, si les ha gusta-
do, etc.; y si no habfan viajado debian escribir a dénde les-
gusteria ir y por qué. En seguida pidid a2 uno de los alumnos-
que recogiera en orden los cuadernos de cada fila y los pusie
ra en orden sobre el escritorio para revisarles que estuvie--

ran completos los ejercicios anteriores y la limpieza,

Cuando el grupo iniecid 1la mueva actividad, la maestra nos-
di jo que podiamos continuar, entonces hicimos otra pregunta -
scudl es la actitud del grupe y de usted al abordar los conte
nidos de las materias que nos comentd eran problemdticas para
1a mayoria del grupo. A esta pregunta respondidé que sus alum-
nos ya estaban grandecitos y sabfan gue debian trabajar y asi
lo hacian aunque no con €l mismo rendimiento de las activida-
des que les gustaba, pero gque también buscaban en oue entrate
nerse o pedfan constantemente permiso para salir del selén, -
entonces elle tenia que mantenerlos trabfjando evitdndo esta-
situacidén; ademds no deja esms actividades como tarea porque-
pocas veces 1a hacfan o la presentaban incompleta. Al mismo -
‘tiempo que decia esto fue acercéndose los cuadernos para celi
ficarlos; nosotras dijimos que eso era todo, entonces ella se
apresurd & calificar ¥y cuando le faltaba poco vidé su reloj, -
Se levanté y anoté la tarea en el pizarrdn que consistfa en -
resolver los ejercicios del libro de espafiol y hacer una re--

dapcién sobre lo que mds les habia gustedo del afio escoler; -
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los apresurd & que terminaran lo que estaben haciendo aclarén_
do que el que no terminara no iba a salir a recreo, ella por-
su parte continud calificando libros y cuadernos, cuando ter—-
mind le dijo al grupo que fuera copiando la terea o que 1o hi
cieran cuando regresaran del recreo y que también se portaran
bien y prestaran atencidén & lo que ibamos a decir; después se
podfan retirar a sus casas., Minutos después sond el timbre pa
ra salir a recreo, la maestra 4ijo que salieran los que ya ha
b{an terminmdo; los pocos alumnos que faltaban por terminar -
la actividad pendiente sobre el viaje que hicieron o les gus-
taria hacer se apresuraron y fueron saliendo. Cuando salid el
dltimo alumno, la maestra se despidid 2e nosotras antes de re
tirarse también.

Al salir al recreo en esta oca3idn, se acercaron & noso---
tras solamente dos nifios del grupo, ya que los demds se encon
traban jugando en el patio. Uno de ellos preguntd por oué ida
mos a platicar con el grupo después del recreo, & lo que res-
pondimost: porque queremos saber cdmo estaban y cdmo trabajan.
La nifia preguntd ;entonces nos van a poner & trabajar?. le a-
claramos que solamente platicariamos un rato y después se re-—
tirarian a sus casas como estaba indicado. Despuda de esto sg
lamente preguntamos sus nombres, su edsd y qué era lo que més
les gustaba de la escuela, a 10 que respondidé la nifia que "to
do" y el nifio dijo “leer™, En esos momentos sondé el timbre y-
regresaron los alumnos & sus respectivos salones,

Cuando nos dirigimos hacia el saldén se acercd el secreta--
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rio de 1a escuela y nos comentd oue ya le habfen informado que
ibamos a platicar con el grupo, pero que solemente nos pedia -
que no 1os entretuvieramos mucho porque la mayoria de los pa-~

dres de familia iban a recoger a sus hijos.

Bn el momento en que entramos al salén de clases los alum--
nos se encontraban la mayoria cerca del escritorio platicando,
pero uno de los elumnos, que se asomaba por la ventana, les a-
visé de nuestra llegada por lo que se sentd cada uno en su lu-
gar., Bntonces preguntamos si ya hab{an terminado de copiar la-
tarea, respondieron afirmativemente y procedimos a pregunter--
les qué piensan que vamos & hacer ahorita. La mayoria de los 8
lumnos se mantuvo callado por un momento, despuds hicieron co-
mentarios entre ellos pero con voz muy baja, por lo gue proce-
dimos a dirigir la mieme pregunta hacia los alumnos, pidiéndo-
que antes de responder cada uno mencionara su nombre, uno de -

ellos dijo "yo creo que nos van a hacer un examen", el acla--
rarles que no ibamos a hacer ningin examen respondieron todos-
en coro “que alivio", "de la que nos salvamos"; después de es-
to otro de los 2lumnos comentd "entonces nos van a poner a tra
bajar en el pizarrén o en el cuaderno®"; aclaremos que solamen-
te deseabamos platicar un poco con ellos parz saber si les gus
ta esistir a la escuela, qué es lo que més les pusta hacer, -
cue piensan de la escuela. Después de oir esto uno de los alum
nos levantd la mano y dijo: "a mi sf me gusta venir a la escug
la porque es muy bonita", entonces le repetimos la segundas pre
gunta y respondid que no sabe qué es 1o que més le gusta hacers
enseguide leventd la mano otro alumno y dijo "a mi me gusta -
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mds hacer cuentas”, otros de ellos mencionaron aue les gusta-
mds leer, escribir, hacer trabajos manuales, experimentos y -

deportes,

Cuando preguntamos qué les parecia el afio escolar, algunos
alumnos respondieron "bueno", otros “"regular" y también men--
cionaron "estuvo dificil poraue nos ensefiaron muchas cosas, y
nos dejaban mucha tarea y a veces no 1la podiamos hacer vorque
no le entendiamos™; al mismo alumno que respondid le pregunta
mos para qué te sirve lo que aprendiste durante este afio esco
lar, Se detuvo & pensar un momento y agregd "pues sf me sirve
porque shora ya sé leer, escribir y muchas cosas mfs que an--
tes no sabia, Posteriqmsn’ce pedimos a otra alumna que res--
pondiera la misma pregunta, ella dijo nos sirve para saber mu
chas cosas, entonces uno de los educandos que se encontraba -
sentado casi al fondo dijo a otro de sus compafleros: "ni es -
cierto no sirve para neda", al pedirle que nos comentara por-
que habfa dicho eso solamente comentd “estoy jugando, no es -
eierto 1o que dije" le insistimos en que nos platicara algo -
de lo oue pensaba al respecto ya aue cada uno debe decir 1o =
que piensa o siente, entonces se puso de pie y dijo: “bueno -
si me sirve para saber leer, escribir y hacer cuentas, nada -
mds, poroue yo le voy & ayudar e mi papd a vender en el pues-
to". Le preguntamos si no le gustaria hacer otra cosa cuando-
estuviera grande a 1o que respondid "mo".

Después de esto le preguntamos a todo el grupo cudles son-

las materias que no les gusta travajar, la mayoriz coincidid
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en un rechazo 2 las mateméticas especialmente por los proble-
mas, multiplicaciones, divisiones, cdlculo de perimetroa. ——
dreas de figuras geométricas y las fracciones. Con respecto a
la materia de ciencias sociales dijero'n que no les guste &--=
prenderse fechas, nombres de personas importantes ni las co-=
sas que pasaron hace mucho tiempo. Un alumno menciond "a mf -
no me gusta leer las lecciones muy largas porque me aburren",
otro nifio dijos "yo prefiero hacer experimentos y salir a de-
portes”. )

Por dltimo sugerimos al grupo que estudiara mis y que cuan
do no entendiera algo se acercarz a su maestrs, a sus padres-
o alguna persona cue pudiera aclarar sus dudas., Nos despedi--
mos y les indicamos que podfan retirarse, antes de salir uno-
de los alumnos preguntd si asistiriamos al dia siguiente otra
vez, a 10 que respondimos que no y gue talvez seria en otra -
ocasidn; salid todo el grupo y nosotras nos retiramos de la -
escuela. "

.
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Bocuelas Particular.
Turno: Matutino.
Grupo: 1% »BM,

Después de seleccionar este grupo, también al azar como se
indicd anteriormente, 1la directora de la escuela nos presentd
con la maeatra del 1% "B" y le dijo nue nosotras estabamos --
ah{ para observar una clase y que en esa ocacidn ser{a la de~

ella por lo que le pedfa su cooperacién para con nosotras.

Debido a que en esta ocacidn asistimos a la escuela 10 mi~
nutos antes de la llegada de loe alumnos, por indicacidn de -~
la directora, pudimos presenciar la entrada de estos; todos -~
los alumnos vestidos de blanco paraz la ceremonia por ser dfa-
lunes, cada uno se dirigfa desde sl momento de entrar a su in
ger de formacidm donde ya los esperaba cada maestro y les in-
dicaba que guardaran silencic ademds de que Se paseaban por ~
las filas para cuidar que todos los alumnos estuvieran bdien ~
formados. Durante el tiempo de la ceremonia la mayor parte de
los alumnos atendid a las indicaciones de la klirectora. ade~~
més de participar en el acestumbrado homena je & 1a bandera, -
Al concluir la ceremonia la directora pasd el mierdfono a una
de las maestras y esta les dijo 2 los alumnos: ")a maflana ss-
t4 muy hermosa porque ya salid el sol, y as{ como diario teng
208 el s0l y tenemos la luna, aaf tambidn ustedes vienen di;-
rio a 1la escuela para aprender cosas que les servird el dfa -
de mafiana". Despuds de estas palabras la misma persona les in

dicd a cada grupo que fuera avanzando a sus respactivos salo-
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nes,

Al entrar sl saldn del grupo 1° "B", junto con la maestra-
los elumnos se pusieron de pie al mismo tiempo ﬁue saludaban.
Contestamos el saludo junto con la maestra y ésta indicd que-
se sentaran y guardaran silencio. Enseguida explicd que duran
te ese dfa estariamos de visita con ellos por lo tanto pedfa-
que se portaran bien y trabajaran mucho. Después de presentar
nos les dijimos a los alumnos que deseabamos corocerlos por -
@80 estabamos ah{, pasamos a sentarnos y la maestra inicid su

clase,

Primero pidid que guardaran el cuaderno de tareas para cali
ficarlos, posteriormente que sacaran el libro de la SEP de -
ejercicios primera parte y lo habrieran en le pigina 188, los-
alumnos se apresuraron y cuando todos tenfan el 1libro en la pd
gina sefialade preguntaron algunos nifics "gqué vemos 2 hacer --
maestra?", ella respondids "lean en silencio cada uno en su 1i
bro". Un alumno levanto, la mano y dijo "yo no traigo libro",-
entonces la maestrz le prestd el suyo y todo el grupo se dedi
eé a trabajar mientras tanto la profesora se dedicd a revisar
las tareas del dfa anterior. Conforme iban terminando la lec-
tura en silencio cada uno fue hasta el escritorio por su cua-
derno que ya habfa calificado la maestra. Cuando todo el gru-
po termino la maestra le pidid a2 un nifio que volviera a leer-
pero en voz alta para que todos fueran escuchando y siguieran
la lectura en sus libros. El alumno tomé el libro y se puso -
de pie, inieié 1a lectura con voz titubeante. Entonces la ——-

maestra le pidid que volviera a leer pero sin miedo porque no
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se escuchaba bien, al repetir el alumno la lectura el timbre~
de su voz fue mds lenta aunque la lectura fue lenta y con al~
gunos titubeos. Bnseguida pidid la maestra a todo el grupo ~-~
que dividiera en s{lapas todas las palabras de ln leccidn, a~
clardndoles “como lo hemos hecho antes", Anotd el t{tulo de =~
1a leccidn en el pizarrdn y dijos "pongan atencidn, vamos a -
marcer una rayita abajo de cada sf{laba, ustedes 1o van a ha~-
cer en el libro con color rojo™:
EL na ran jo de la pi la

Al mismo tiempo que realizaba la actividad anterior, lefa-
de manera sflabica. Después pidié al grupo que trabajara en ~
su libro mientras estos lo hacfan ella fue a auxiliar y a su~
pervisar a cada alumno a su lugar. Cuando ya hab{a pasado con
todos los nifios se dirigid hacia el pizarrdn y enotd tres su~
mas y tres restas. En este momento nos acercamos & ella para=~
pedirle que nos permitiera platicar un momento con el grupo -~
antes de que iniciara la siguiente actividad. Acepto aunque -
no estaba muy conforme, comentd que solamente podfa cedermos~
el tiempo que restaba para salir a recreo. Los slumnos fueron
entregando sus libros con la actividad terminada y la maestra
les pidid que atendieran a 1o que 'ibamos a decirles,

Una de nosotras pasd al frente y pidid al grupo que copia~
ran 138 operaciones que su maestra habfa anotado en el pizas~
rrén, pero que no las empezaran a resolver sino hasta despuds

" de que platicaramos un rato. Bl grupo copid las operaciones Yy
posteriommente la persona que estaba al frente comentd gue la
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plédtica que tendrfamgs seria sobre cosas sencilas por lo tanto
no habfa de que preocuparse y solamente les pedfa que presta-~
ran atencidn y pensarsn antes de responder. Mnseguide escri~-
bid en el pizarrdn el nimeroc 55 y preguntd qué es esto {al ~~
mismo tiempo que seflalaba lo escrito en el pizarrdn), después
de un breve silencio un alumno levantd la mano y dijé “son né
meros" entonces se escucharon otras voces diciéndot “si, son-
ndmeros"”, “son nimeros", "son dos cincos", Posteriormente pre
gunté a una de las alumnas que guardaban completo silencio, =~
qué valor tienen estos nimeros de acuerdc al lugar que ocupan
cada uno. Ia nifta observd los mimeros y a sus compaileras an--
4as de responder: "pues los dos valen cinco"”, perc en cusnto-
al lugar que ocupan no menciond nada ni tempoco sus compafie-~
ros que se mostraban atentos. Por 1o que fue necesario hacer—
un recordatorio sobre el valor de cada nimerc de acuerdo a su
lugar, ya sea unidaed, decena o centena, En relacidn a esfo se
explicd que la cifra 55 se compone de dos mimeros y aunque son
iguales uno indica que hay 5 unidades o casas gue pueden ser-
dulces, juguetes, ldpices, colores, etc, y el nimero ubicado-
al.lado izguierdo indica que ya se formaron 5 decenas, por lo
tanto son cincuente unidades o tambidn cosas, Después de este
breve recordatoric se hizo otra pregunta al grupo: qué nimero
tenemos escrito en el pizarrdn; la mayor parte del grupo con
testds "eincuenta y cinco®, entonces cuéntas unidades o cosas
tenemos en 55,el grupo volvid a guardar silencio hasta que un
alumno levantd la mano y 4ijo "pues tembién son cincuenta y ~
cinco cosas, yno?". Posteriormente se explicaron otros dos e~
Jgrcicine sobre lo mismo y durante estos observamos que el ~-~



&

d

162

- grupo identificaba los mimeros primero por su valor individual

y después por el valor que tiene de acuerdo al lugar que ocupa
esto Yltimo se logro después de hoberles inducido a la respueg

ta,

Cuando todo el grupo dijo heber entendido solamente se les
recordd que cada mimero ocupa un lugar y de acuerdo & esto —-
tienen un valort Unidad igual a uno, Decena igual a 10 y Cen-
tena igual a 100,

Al terminar la explicacidn se dirigid une pregunta a uno -
de los alumnos: por qué es importante venir a la escuela o Pa
ra que te sirve venir a ella. KL alumno se mostrd nervioso y-
respondid: "pues pAra aprender muchas cosas™, y se le pregun-
8 para qué te sirve aprender muchas casas, dijo: "no sé"; se
volvid & repetir la miema pregunta para todo el grupo y los 8
lumnos respondierons “para saber hacer cosas, cuando sea grag
de", “para no ser burro®, "los papds dicen gue es bueno saber
leer, escribir y hacer cuentas".

Con respecto a la pregunta qué es 1o que més les gustd del
afio escolar algunos alumnos respondieron enseguidas “jugar®,-
"tener amigos", después de un peguefio silencio otros alumnos-
di jeron “también estudiar", “salir en bailables™, "ir de visi
tas a panaderias para ver cfmo se hace el pan y al museo™. Al
preguntarles qué es 1o que menos les gusta de la escuela o de
lo que hacen nqui, los alumnos se vieron unos a otros, degs——-—

puds hac{a el eseritorio y uno de ellos dijo con voz suave ——
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“a m{ no me gustan las pruebas ni 1las lecturas o copiszs gran-
dotas™, otro dijé: “a m{ me aburre la numeracidén cuando son -
grandes y también las clases de inglés" al escuchar este co-~
mentario 1z mayorin del grupo arnoyo diciéndot "deveras, que —
aburrido”. En estos momentos se escuchd el timbre gue les in-
dicaba la sazlida al recreo, por lo que dimos las gracias al -
grupo por su atencidn y cooperacidn; y en cuanto la maestra -

indicd que podfan salir lo hicieron corriendo y jugando.

También nosotras salimos al patio y 2l vernos algunos alum
nos se acercaron, nos ofrecieron dulces y después preguntaron
21 los ibamos a visitar a diario, al escuchar que solamente ~
los habiamos visitado por ese dia, otra alumna comentd enton=-
ces nos van a hacer més preguntas cuandoc se termine el recreo
respondimos que ya no hariamos més preguntas y entonces excla
marons "i{hay que buenoi{". Después de contestar sus preguntas-
hicimos otra a ellos: en qué utilizen lo que estdn aprendien-
do, debido a que nadie respondia se hizé otra pregunta sobre-
lo mismos por ejemplo, ghora oue ya saben leer y escribir pa-
ra cue les ha servido esto., Entonces un alumnc dijo: "a mi me
pone mi mamd a leer cuentos en la casa o los letreros cuendo-
salimos", otra alumna respondid "yo puedo escribir cartas a -
mis abuelitos®, y un nifio agregds "también podemos hacer cuen
tas cuando vamos & 1a tienda", En este momento 1llegd otro alum

ne 2 invitarlos a jugar, entonces se retiraron.

Al terminar el recreo todos los alumnos se volvieron a for

mar y la misme maestra gue hablé después de los honores a la-
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bandera, fue indicando que se retireran a su respectivo salén

de acuerdo 2l orden cue tenia cada grupo,

Al entrar el grupo, 1° "B", a su saldn los alumnos se dedi
caron a platicar por lo que la maestra les recordd que tenfan
un trabejo pendiente, entonces lo iniciaron pero continuamen-
te se diastrafan platicando, jugando, comiendo o haciendo en -
sus cuadernos. Cuando esto sucedf{a la maestra les llamaba la-
atencidn. Posteriormente anotd en el pizerrdm 10 ejercicios -
donde debfan escribir el signo “mayor o menor que". Cuando la
maestra calculd que habia terminado le primera sctividad fue-
pasando & cada lugar a calificer, los oue no hab{an terminado
se apresuraron y los demds iniciaron la siguiente actividaed.-
Para calificar pidid a los alumnos cue llevaran su cuaderno -
al escritorio, deapués de calificarlos les dijo a2 todos "“‘voy-
a dictar cuatro pequefias oraciones sobre los tomates, pongén-~
atencidn y no quiero que se copien®. Dictd las operaciones y-
188 repitié de dos a tres veces cada una, Al terminar pidid -~
que sacaran el cuadernc de tareas y copiaran 1a que les ha—-
bis anotmdo en el pizarréns 1 copia del libro de la SEP pdgi-
ne 232, S sumas y 5 restas horizontales, ademds leer a un a-
dulto 1a leccidn de la pigina 232 a 1a 235. Cuando todos terw
minaron de copiar la tarea, la mzestra dijo las adivinsnzas -
de la pdgina 227 y 236 del mismo libro de la SEP, Al terminar
eata actividad la maestra pidid que guardaran sus cosas. por--
que tenfan su clase de inglés, pudimos observar algunes cari-
tas de aburrimiento, la profesora se apx_-esuré a presionar a -

los nifios para que recogieran sus utiles y en orden los llevé
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al 321én de inglés. Mientras los alumnos se ouedaban en el au
1a de idiomas, la mmestra se regrésd a recoger sus cosss del-
escritorio, nos acercamos a ella para pedirle que nos permi--
tiera platicar un momento. A 1o que respondid: "estd bien pe-
ro 8410 un momento porque tengo prisa®, mientras dec{m esto -
1a maestra borrd lo escrito sen el pizerrdn y termino de reco-
ger., Entonces preguntamos qué opina del programa de estudiocs=-
que eatd aplicando, respondids "pienso gue es un programa que
tiene elementos buenos, psro también creo que no cubre las ng
cesidades reales de loe alumnos, &s decir hay aspectos que no
le interesan a los alummos porque no estan en contacto com -
ellos, porque la forma de vida actualmente es diferente, ante
eato 1o nifios se muestran apdticos y eso repercute en su ren—
dimiento escolar, ante esbto los maestres tenemos la responsa-
bilidad y el compromiso de cubrir el programn establecido por
la 3BP pero mn 1a vez este lo adaptamos & los objetivos esta-w
blecidos por la escuela y a los intereses de los alumnos, y -
considero que eato ltimo es mejor crearlo en cada clase, eun
gque en ocaciones definitivemente nos encontramos con eerios -
problemas, por ejemplo en este grupo el problema principal —-
son las restas y los dictados pero trato de reforzar eeto con
tinuamente".

Después de este comentaric dimos por concluidae la pldtics,
nos despedimos y salimos del saldn. Al salir, la maestra co--
mentd que si deseambamos volver a platicar o realizar més obe-
servaciones estaba dispuesta 8 cooperar con gusto,
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Eacuela: Particular.
Turnos Meatutino.
Grupos 20 wpn,

BEn esta ocacidn también asistimos & la escuela particular-
para observar el trabajo del grupo 29 "A“. Al igual que el --
dfa anterior también 1llegamos 10 minutos antes de la hora de-
entrada., Cuando llegaron los alumnos presenciamos la activi--
dad de rutina: platicar, jugar, comer algunoe dulces y formar
pequefios grupites, todo esto antes de que una de las maestras
dirigiera la formacidén y de que cada grupo se retirara a su -
saldén menciond: "nifios recuerden que todos los dfas hay algo-
nuevo que aprender, as{ que aprovechen el tiempo que estan en

la escuela“.

Cuando los grupos gse retiraban a sus respectivos salones,-
le directora nos presentd con la maestra indicdndo que por --
ese dfa de claeses observariamos el trabajo de su grupo. Al en
trar al saldn le maestra pidid 2l grupo después de que estos—
saludaron que prestaran atencidn a lo que ibamos a decirles.-
Entonces nos presentamos, les dijimos que teniamos interés --
por conocerlos por eso estabamos ah{. Posteriormente pasamos—
a sentarnos y la maestra inicid su clase de la siguiente mane

ras

Pidid al grupo gue hiciera una numeracién de 8 en 8 hasta-
el 200, cada uno por su parte, ademds dijo que mientras trabg
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jaban iba a ir llamando a cada alumno con 8w libro de complg
mento didfctico de lecturas para que cada uno fuera leyendo;-
y al terminar con todos iba a pedir la numeracién terminada.

Mientras 10; alumnos trabajaban, fue llamando a cada uno -
de acuerdo al orden de su lista, pero uno de los primercs y -~
uno de los dltimos., S{ alguno de los alumnos se distraf{as lo -
1lama 2 su escritorio con su trabajo para revisarle y con su-
1ibro para tomarle la lectura. Cuando ya habfan pasado todos~
los alumnos, la maestra preguntd si ya habian terminade la ma
aeracidn, todos respondieron "no", por lo que did 15 minutos-
n_ﬁs y dijo que 8i tenfan alguns duda se acercaran a preguntar
le. Mientras los slumnos terminaban la numeracidn, la maestra
escribid en el pizarrdn 3 sumas y 3 restas verticales, ademds
otrag 6 operaciones horizontales. Cuando los alumnos iban ter
minando preguntaban si lo copiaban, entonces la maestras ai jot
“no primero vamos & hacer un dietado", per lo gue ge escucha-
ron varias voces de alumnos decir: “hay no, dictado .né". Pero
1la meestra fingié no escuchar y apresurd al grupos habia dice
tado dos oraciones cuando sond el timbre para salir a recreo.
Los alumnos fueron aaliendo al patio y al verncs a fuera una-
nifia del grupo se acercd y pregunté: ;verdad que ustedes vie-
nieron ayer?, Respondimes ef, nos viete o te dijo alguien de-
tus compafieros. ' '

Ia alumna guardd silencio por un momento, despuds respon--
did “es que tengo un hermanito en primero y el me dijo que us
tedes habfan ido & su saldn y gue habfan hecho preguntas®, y-
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aprovechando su comentario le preguntamos pars qué piensas -
que hicin‘zoa preguntes a lo que respondid "no se". Aclaremos a
esta alumna que nuestra visita en la escuela Yy en el grupo de
su hermanito (1°) asi como en el suyo era con el propdeito de
conocerlos y saber qué es 1o oue les ensefian; ademds agrega—-
mos que si hicimos preguntas fue principalmente para saber --
qué es lo que mds les gusta de la escuela. Después de esto, -
la nifia se retird diciéndo que iba a jugar.

Al sonar el timbre para suspender el recreo, l¢s alumncs -
se dirigieron poco a poco a sus lugares de formacién, la cual
fué dirigida por 12 misma maestra que lo hiciera en la hora -
de entrada. Bsto fué rdpido, solamente, dijo a los alummos -—-
qué ibe a avanzar el grupo que estuviera mejor formado.

Cuando se encontraba el grupo de 2°"A" en su s81én siguie-
ron platicando hasta que la maestra indicé que seguirfan con-
el dictado. La maestra les dicté ocho oraciones més, advir--—-
tiéndoles qué cada error por insignificante que fuera implica
ria que hicieran una plana del enunciado. Mientras reslizaban
el dictado observamos que algunos consultaben al compafiero de
a lado, al darse cuenta la maestra les llamaba 1}1 ate_ncién. -
otros alumnos pédiaa a la profesora que repitiera todo el e--
minciado o parte de el, Al terminar el dictado la maestra pi-
diﬁ aun a—lumno de cada fila que recogiera los cuademosg de -
sus compaﬂerc.:s"para calificar lo ﬁué nabian hecho'y a todo el
grupo le indicd que copiara en su cuadernc de matemdticas las

operaciones, que escribid en el pizarrén y que las resolvie--



169

ran. Bntonces aprovechamos para pedirle a la maestra Que nos-

permitiera platicar un momento con su grupo.’

Al pasar una de nosotras al frente del grupo éste nos obser
vaim con curiosidad, por lo que pedimos un momento de su &ten
cién aclarando que deseabamos platicar un momento con ellos,-
‘ademfs de que no se deberian de preocup&r pues no se trataba-
de dar nminguna calificacién a nadie. Después de este comenta-
rio les preguntamos qué es 1o que mds les gusté de todo lo --
que hicieron este afioc aquf en su escuela. Nadie de los alum—-
nos se decidfs a contestar, haste que se les dijo qué pasé no
les gusté nada. Algunos alumnos respondieron: "s{", “s{; nos-
g\mtaron muchas cosas", entonces pedimos que uno por une nos-
comentara lo que mfs les gustaba, Un alumno levanté la mano y
dijos "a mi me gustan las clases de inglés y educacidn fisica?
Se le pidid a otra alumna que comentara lo que le habia gusta
do y respondié riéndose "hay, 2 mi me gusta todo menos lag —-
clases de inglés y tampoco tener que aprender la tablas®, Al-
préguntarle por qué no le habfa gustado, esto d.i;f'o “porque —
son muy aburridas", Kl resto del grupo coincidid en comentar-
que les habfa gustado leer cuentos, ir de visitas a centros -
de trabajo y parques, también las clases de educacién f{sica,
realizar experimentos como el de germinacidn de plantas y re-
colectar insectos,

Posteriomente se preguntd qué opinaban de lo que les ense—
flaban en la escuela y para qué les servia saberlo. la mayorfa
de los alumnos dirigié su mirada hacia la maestra, Que a la -
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vez que celificaba también atendfe a lo que decian sus alum-—
nos. El mismo alumno que respondid en la pregunta anterior co-
mentd; "lo que nos ensefia la maestra es bueno porque podemos -
leer y escribir o también hacer cuentas cuando vamos & comprar?
Otro alumno levantd la mano y dijo: *mis papds dicen que tengo
que aprender todo lo que me enseflan para que sepa muchas cosas
cuando sea grande", Al terminar este nifio su comentario se es-
cuché la voz de una alumna que decia a su compaflera més cerca-
nat “hay, pues todos los papds dicen lo mismo". A esta nifia se
le pregunté: y td que piensas, es importante lo que te ensefian,
para qué te sirve vemir a la escuela., Su respuesta fués “mis -
papés dicen que tengo que venir a la escuela, antes no me gus-
taba pero ahora s{; bueno lo que no me gusta es hacer la tarea
porque me da flojera™, Ningin otro alumno hizo més comentarios
por 1o gque la persona que estaba al frente se dirigid hacfa lo
que estaba escrito en el pizarrdn y le pregunté al grupo: qué-
es 1o que deben hacer con estas operaciones, La mayorfa del —~-
grupo respondids "pues sumar y quiter". Al preguntarles qué --
van a sumar y qué van a quitar, dénde dice que van a sumar y a
quitar. Uno de los alumnnos se puso de pie y al mismo tiempo -
que sefialaba hacia las operaciones escritas en el pizarrdén de-
cfat "an{ dice que vamos a sumar (sefialaba una suma) y ahf di-
ce que vamos a quitar, bueno a hacer una resta (sefiald hacia -
una de las réstaa)". Enseguida se dirigié otra pregunte al gru
pos qué parte de la opefacién dice que van a sumar ¢ a restar,’
Entonces una de las nifias se levanté y fue hacia el pizarrdn,-
sefiald el signo de més y de menos de cada operacidn, &l momen-
to que decfa: "la cruz dice que tenemos que Sumar ¥y el palito-

‘acostado dice que vamos a quitar". En ‘cuanto termind de decir-



171

1o anterior regresd a su asiento, y a ella mismz se le pregun
%8 cdmo se llama este (sefinlando el signo de mds y el de me-~
nos) que les indica el tipo de cperacién que debemos hacer, -
La nifia no pudo responder, se mantuvo callada al igual que --
sus compafieras. Por lo que fue necesario explicarles que eso-
que ellos llameban “crucesita o palito", se llaman signos y -
nos s8irven para saber si tenemos que aumar o restar.

Posteriormente 9e preguntd qué es sumar y qué es restar, -
La mayor{a del grupo coincidié en decirs “pues sumer®, “res--
tar es reatar" entonces la persona que estaba al freante se di
rigid hacfa una suma y preguntés easta operacidn que tiene el
signo de mds cdmo van a resolverla, Una alumna se levantd, se
fAald y respondids “primerc vemos e contar todos loa mimeros -
de aquf (seftalando 188 unidades), después lo gque llevamos se—
lo ponemos a los nimeros de enmedio (decenas) y deapuds si ——
llevamos otra vez se los ponemos a los de ack (centena)", Des
pués de su comentario se le pidié a la nifia y a todo el grupo
que pensaran en lo que habfa dicho y se le repitié la pregun-
ta qué ss sumar. Todo el grupo sSe mantuvo callado hasta que -
la persona que los cuestionaba sefialé la sums y volvidé a pre-
guntar qué tienen que hacer con estos nimeros. Uno de 108 a--
lumnos reapondids "contarlos todos". Se le pregunté al £rupo«-
gqué opinAba de lao que habfa dicho su compafiero, a 1o gque res-
pondiarons "gi, es cierto”, Poetériomente se explicd que su-
mar era contar, juntar o unir todos los ndmeros de una opera-
cién pero empezando por el lado derecho que gon las unidades-
hasta terminar con las decensa, centenas o la Wltima columna-
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de mimeros que nos den.

Al preguntarles cué es una resta, una alumna se levantd y-
dijos "quitar“. Se volvid a preguntar que vas a quitar, y reg
;}ondio' enseguida "ndmeros, al nimeros de arriba le quito el -
de abajo". A otro alumno también se ie pregunté lo mismo, es-
te dijo: “pero si no es mds grande el de arriba, pedimos un -
mimero prestado y después se lo pagamos al otro de abajo*. AL
gunos alumnos comentaron que es mis diffcil hacer restas por-
que a veces tienen Que pedir prestado y se les olvida pagar -
1o que piden. También después de hacer preguntas y escuchar -
sue respuestas se les recordd qué es una resta y el procedi-—

miento para resolverla,

Bnseguida se escribid en el pizarrdn dos sumas con las mig
was cantidades pero una horizontel y la otra vertical; se pre
guntd a los alumnos 5i el resultado serfa el mismo en ambas -
cperaciones o ser{a diferente, Ellos se detuvieron un momento
a observar las operaciones e hicieron comentarios entre ellos,
Al no haber voluntarios para contestar se le repitidé la misma
pregunta 2 uno de los alumnos pidiéndole que respondiera. Es-
e alummo primero observé hacfa el escritorio a su maestra --
que se mostraba atenta, y dijo: “es diferente porgue una suma
estd parada y la otra estd acostada"; posteriormente se le --
preguntd al resto del grupo qué opinaba de lo que habfa dicho
su compafiero, Unos alumnos dijeron estar de acuerdo y otros -
di jeron "no es cierto". Al preguntarles por qué no estaban de

acuerdo uno de ellcs dijo: "porque eso no tien nada que ver",
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sin embargo no pudo explicar por.qué los resultados serfan —-
iguales. Se pidid un voluntario que pasara a resolver las ope
raciones, al estar resueltas se preguntd al nific ¥ al grupo -
81 el resultado era diferente o iguel, Todos respondieron: "es
igual", el alumno que habia resuelto las operaciones dijos --
"es el mismo resultado porgue son los mismos mimeros, nada ==
més que unos estdn parados y otros acostados™, Enseguida se -
explicé que siempre y cuando los mimeros, cifras o cantidades
gean los mismos el resultado debe ser el mismo, no importa —-
que estén colocados en diferente orden y posicién. Com esto -
se did por concluida la plética con los alumnos, y solamente-
les comentamos que siguieran estudiando mucho y agradecimoa -
Bu cooperacidn,

la maestra se levantd y pidid a todos los nifios que pmsa--
ran a recoger su cuadernc. Cuando todos tenfan el suyo indied
que anotaran la tarea: hacer un dibujo de una planta anoténdo
le el nombre de sus partes, resolver las opéi‘ieiones pendien=-
tes y estudiar las tablas de multiplicar. Recogieron sus co--~
sas y al sonar el timbre salieron del saldn.

Nosotras nos acercamos a la maestra, que también estaba re
cogiendo, y le preguntamos si podiamos platicar un momento —-
con ella, respondié oue tenfa mucha prisa pero que podfa con-
testar una pregunta en 1o que saliamos del &alén y llegabe a-
la direccidn,

Entonces le preguntamos: qué opina de los contenidos del -
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rogx.'ama que estd aplicando este ciclo escolar, considera que-
son los més adecuados para el proceso de formacién de sus a~-—
lumnos, respondids “todos los maestros tenemos el compromiso-
de aplicar el programa establecido por la SEP ademég de los -
contentdos que complementan a éste, por 1o tanto es lo mds a-
decuado pAra el aprendizaje de los alumnos; el Wnico problema
corr que nos enfrentamos es el tiempo. Al llegar a la direccidn
se disculpd por no poder continuar con la pldtica y con esto-
d1timo se concluyé 1a observacidn de este grupo y la entrevig
ta con la meestra,
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Bscuelas Particular,
Turnot Matutino,
Grupo? 30 e,

Para llevar a cabo la observacién de la clase de 3° "A", a
sistimos como en las observaciones anteriores 10 minutos an--
tes de 1a entrada de los alumnos, Presenciamos también la en-
trada y formacidn de los mismos, eato fue dirigido por una --
maestra que también les dijo a los alumnos unas palabras an--
tes de indicarles que entraran a sus salones; estas fueron: -
“pongan sus cinco sentidos en todo lo que hacen, en todo lo -
que aprenden aquf, para que después no se arrepientan de ha--
ber perdido el tiempo".

Al igual que en las dos observaciones anteriores, la direc
tora de la escuela nos presenté con la maestra del grupo, ele
gido previamente al aza por nosotras y le indicd que su grupo
habfa sido elegido para la observacidn de su trabajo por lo =
que estarfamos presentes durante ese dfa de trabajo. Sin nin-
@im tipo de comentario la maestra nos invité a pasar al saldn

¥ 1la directora se retird.

Cuando entramos al saldn todo el grupo se puso de pie y 88
ludaron, la maestra les dijo que podian sentarse ademds expli
" ¢8 que estabamos ah{ para ver cdmo trabajaban por 1o que pe--
dfa que tuvieran buen comportamiento y gque trabajaran con mu-

chas ganas, Después la maestra nos pidid que nos presentarg--
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mos, &l hacerle también pedimos que trabajaran como de costum
bre sin ningin tipo de angustias ya que a nosotras nos interg
saba solamente estar con ellos un momento, saludarlos y ver -
cbmo trabajaban més no criticarlos ni calificarles su compor-
tamiento o trabajo. Después de este comentario pagamos a sen=
tarnos y la mmestra inicid su clase.

Primeramente preguntd si habian hecho la tarea, todos res-~
pondieron gue s{, entonces pidid que sacaram su lidro de mate
néticas y que lo habrieran en la pdgina 225 para que termina~
ran 1a actividad de "hay mfs que repartir", esto consistis en
realizar divisiones, pero antes de resolverlas debian copiar~
las en el cuaderno de matemfticas para que posteriormente -~
ahf{ fueran revisadas, Cuando todos habian iniciado su trabajfo
1la maestre fue liamendo & cada alumno al pizarrdn para que re
solvieran una divisidn parecide & las cue estaban resolviendo
en el libro. Durante esta actividad pudimos percatarnos de -~
que solamente auxiliabs a los alumnos cuandc tenian duda y a~
otros (por ciento muy pocos: 4 alumnos), les explicaba el pro
cedimiento para resolver lms divisiones, resolvian unz opera-
c¢idn de este tipo juntos la maestra y el alpm,o._ finalmente -
el educando debia resolver uni operacién sélo. Mientras la dgo
cente trabajaba con uno de los alumnos en el pizarrén, el res
to del gmpb se distrafa jugando o platicando por algunos mo~
mentos, entonces la masestra deciam cue si cuando ella les revi
sara el trabmjo no hab{an terminado o tenfan muchos errores ~
se quedarian sin recreo para continuar con lo gue les hiciera

falta, Al escuchar esto los alumnos segufen trabasjendo aunque
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més adelante se volvian a distraer.

Bsta actividad duré haste que soné el timbre para salir al
recreo, cuando este sond la mmestra ya habfa revisado varios-
cuadernos por lo gue esos nifios salieron enseguida y los que~
ten{an mds errores o habfan resuelto la mayor parte de las o-
peraciones se quedaron en el saldn con la maestra, ella les -
ridid que en cuanto resolvieran dos operaciones correctsmente
podrian salir; entonces los alumnos se &presuraron par:a poder

salir al recreo.

Cuando nos encontrabamos en el patio de la escuela se acer
caron a nosotras algunos alumnos de primero y segundo con los
que estuvimos los df{as anteriores. Nos preguntaron si estaria
moe de visita diariamente en la escuela y especialmente en —
sus grupos, Al responderles que esc no era posible por falta-
de tiempo nos pidieron que los visitaramos otro dfa, También-
un alumno nos preguntd qué grupo nos habfa gustado més, a lo-
que .respondimos que todos los grupos eran muy bonitos y que -
todos nos gustaban, ademds ;w' los habiamos ido a visitar para
compararlios.

Posteriormente alummos del tercero A, donde estabamos obw-
servando se acercaron y escucharon las \ltimas palabras debi-
do a que los alumnos de primero y de segundo se empezaron a —
retirar. BEntonces preguntamos a los alumnos de tercero qué —-
les habia parecido todo lo que les ensefiaron durante el afio -

escolar, las respuestas fueron:
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- "Pue bonito todo lo que nos ensefiaron”, “"Noa ensefiaron -
cosas diferentes, co8BS8 que no ‘sabiamos®, "Algunas cosas aon-
més diffciles como las divisiones,loe per{metros y sacar las~
frean de figuras, pero tenemos que hacerlo aunque no nos guS~
te",

Al escuchar este comentario preguntamos al alumno por qué~
no le gustaban esas actividades. El respondid: "a mi no me -
vzsustan porgque a veces no les entiez{do, me hago bolas y ademés
son muy aturridas las matemiticas", otra alumna levantd la ma
mo, cuando se le did 12 palabra dijot "para mi no son aburri-
das 1as uatepéticaa, a mi 8{ me gustan, pero cuando no sntien
40 algunas cosas mi pﬁpd me explica muchas veces en la casa -
hasta que ya emtiendo™, También otro alumno comentd: "yo pem-
saba que hacer 1las divisiones era muy diffcil, cuado ve{a & ~
mi hermano hacerlss, yo pensaba que solamente é1 podfm porque
sab{a muchas coses; pero ahora yo también ya puedo hacerlas -
aunque me tardo mis que é1". Después de esto les comentamos -
la ventaja de saber dividir ya ocue simplifica algunos trabae-
Joa, por otra parte también sugerimos que cuandt alguno de —=
ellos tenge dificultades para entender o apren}ier ciertas ac-
tividades se acerque a alguna persona que le pueds ayudar, ya
sea gu maestra, familiares, smigos o compafleros de clase; ade
mds de que ellos por su parte deben insistir repasando 1o que
ge les dificulta las vecéu que sean necesarias,

Debido a que en esos momentos sond el timbre suspendiendo=-
el recreo todos 108 alumnos se dirigieron a sus lugares de -—-
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formacidn, ani la maestra que los dirigié = la hora de la en-
trada les repitié que avanzarfa el grupo que estuviera mejor-
formado, pero cue antes debian recoger toda la basura grande-
ocue habfan tirado en el patio. Después de cumplir con esta in

dicacidén los alumnos se retiraron a sus respectivos salones.

Al estar todo el grupo en el saldn, la maestre les indicé-
cue tenian cinco minutos para oue terminaran com lo que faltg
ra de la actividad anterior. Al término de esto pidid que ha-
brieran su libro de ciencias naturales en la pagina 108 “Cémo
cuidamos nuestro cuerpc®, Todo el grupo atendid esta indica--
cidn y entonces la maestra pidid a un alumno que leyera lo -
que decia la primers pégina, después de esto pidid a diferen~
tes alumnos su opimddm sobre lo que estabanm leyendo, El mismo
procedimiento se 1levé a cebo con las siguientes dos piginas-
del mismo texto. Fn la siguiente actividad pidid a los alumnos
que escribieran en su cuaderno cémo combinar alimentos validn
dose de un cuaderno acue tiene ilustraciones de diferentes ali
mentoa; 1os alumnos podian escoger 2 ¢ 3 alimentos por cada -
comida que realizan al d{a (desayuno, almuerzo, comida 0 ce--
na). Posteriormente algunos alumnos mencionarom los alimentos
oue escogierom en una de las comidas del dia comentando ade--
més el por aué, Al término de esto la maestra volvié & expli-
car el tema de manera muy sintética y también comentd sobre -
la importancie, necesided y utilidad del frijol y del mafi.

Cuando la maestra termind de explicar esto nos acercamos a

ella para pedirle autorizacidn para platicar un momento con -
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su grupo. Aceptd diciendo oue podiamos platicar solamente 15 =~
minutos porque tenian que seguir con su trabdajo.

Una de nosotras pasé al frente del grupo y explicd que te-
n{amos interés de platicar un momento con ellos por 1o que Se-
pedfa su cooperacién. Enseguida les preguntdé qué opinaban de -
1o que ensefiaban en la escuela y para qué les servia, Debido a
que nadie respondia se pidié a un alumno en eapecifico que res
pondiera y este dijés

- "Creo que Se bueno porque podemos hmcer cosas como leer -
y escribir”,

Se pidié a otros dos alumnos su opinidn, los cue menciona~-
rons

- "5i es bueno porque todoa los nifios tenemos que ir a la =
eacuela",

- "A mi me sirve para cuando voy 8 ir a jugar y no estd mi-
mand en la casa le dejo un recado sobre la mess diciéndole don
de estoy". ’ .

También les preguntamos a lo# alumnos gué opinaban de la --
lectura que habian realizado sobre “Cémo cuidamos nuestro cuer
po*. Esto también se preguntd directamente a dos alumnos por -
falta de participacidn, las respuestas fuerons

- "5i es cierto, debemos cuidarnos bafidndonos diario y co=-
miendo mucho®,

- "Si debemos ser limpios y hacer ejercicios para crecer -
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fuertes".

Al preguntarles de qué manera puede ayudar cada uno para =
cuidar la salud de los demds nadie respondid, por o tanto fue
necesario recordarles que al mantener limpias las calles, no ~
tirar la basura en la calle, no producir ruidos excesivos, no-
fumar, los papAs que tienen carros los afinen y en general fo-
mentdndo buenos hdbitos higienicos todos nos ayudamos, Sobre -
esto Wltimo pedimos a los alumnos oue comentaran qué hace cada
uno. La mayoria coincidid en decir que no tiran basura en la -
calle; piden, especialmente a sus familiares que ya no fumen;-
también comentd un alumno que se debe cuidar el agua porque -~

8in ella nos moririamos.

Pinalmente se preguntd a los alumnos qué actividades les =
gusta que se ensefle en la escuela, Por un momento todo el gru~
po guard$ silencio y posteriormente hicieron loe siguientes co
mentarios:

- “A mi me gusta mucho la clase de deportes, por eso me gus
tar{a salir diario a deportes™.

-"A mi me gusten las clases de Inglés y de Wisica®.

- "A mi me gustan todas las cosas oue hacemos pero mds las—
visitas a les fdbricas o & los museos®.

- "A mi me gustar{a oue nos dieran clases se dibujo".

Cuando este iltimo alumno comentaba lo anterior la maestra-
se. levanté de su silla y escribié en el pizarrén 5 multiplica-
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ciones y 5 divisiones, Al indicarle que habfamcs terminado y ~
dar las graciss al grupo por su cocperscién, les indicd n es-~
%08 {ltimos que copiaran 1as operaciones y qua debian resolver
las incluyendo la comprobecién de cada una., El grupo obedecid~
y momento® después sond el timbre suspendiendo la clase pero -
la maentra dijo que el que no le ensefiara la mitad de Ias ope-
raciones, anteriores, resultas no podria salir; ademéds de que-
deb{a copiar la tareas resolver 10 problemas de su libro de ~
matemdticas de la pigina 226 y terminar las operaciones que ~
faltaban de la actividad anterior. Conforme los alumnos cubrig
ron lo oue les pedfan fueron saliendoj nosotras nos acercamos~
a la maestra y pedimos que nos permitiera platicar un momento~
con ella, accedid. diciendo que tenim el tiempo limitado, enton
ces se preguntd qué opinaba del programa de estudios que estd
aplicando y sobre sus contenidos, & 10 que respondids “En tér-
minos generales considero que el programa que aplicamos en es-
ta escuela es bueno ya gue ademds del programa establecido por
1a Secretaria de Educacidén Piblica nosotros, los responsablese
de la educacidn en esta escuels, elaborsmos un programa comple
mentario basandonos en las exi:eriencias que hemos tenido como-
docentes, Be decir lo gue nosotros hacemos es seleccionar las-
actividades que consideramos necesarias para el proceso de for
macidén de los alumnocs & partir de lo que observemos cada afio y
estas las complementamos con las gue marca el programa de la -
S.B.P,; pero es claro que también nos encontramos con limita-e
ciones tanto de recursos materiales como de tiempo, perc mu-=—-<
chas veces el mayor obstdculo son los prdres de familia porque
. en su afén de proteger a sus hijos 1o idnico oue hacen es per--
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judicarlos, porque no los dejan ser ellos mismos, siempre es--
tén buscando la manera de evitarles esfuerzos, de solucionar—-
les todo, Bueno pero no todos los padres de familia de esta eg
cuela son asi, algunos s{ cooperan si no estdn en condiciones-
de reforzar a sus hijos los contenidos que manejamos en clases
por lo menos motivan & sus hi jos para gue se eafuercen y no -~

cometen el error de hacerles ellos mismos las tareas",

Al preguntarle sobre la actitud de los alumnocs al presentar
les los contenidos de aprendizaje, ella respondié: “este grupo
es como los demds de esta escuela y como los de 1las otras eg--
cuelas, porcue algunas actividades las desempeflan con agrado y
otras con un poco de disgusto; esto es por lo tanto el motivo-
de que algunos alumnocs prefieren la materia de :l.nglés, otros -
las clases de deportes, otros espafiol o matem-éticaa". Mientras
comentaba esto dltimo la maestra tomd sus cosas en las manos y
se dirigid hacia la salida pidiendo que se le disculparas pero -
que ten{a prisa, comentdndo que s{ lo deseabamos podiemos re--
gresar otro.dfa para platicar més detalladamenie. Entonces le-
dimos las graciae por su cooperacidn y finalmente nos retira--
mos de la escuela,
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Escuelas Particular,
Turnos Matutino.
Grupos 10 vaw,

Al asistir, en esta ocacidn, a la observacidn de la clase -
nos presentamos en la direccién para confirmerle de nuestra -
visita al director de la misma. Posteriormente salimos al pa--
tio de la escuela, ahi se encontraba la mayor parte de la po~-
blacidn estudiantil platicando y jugando. Cuando el director -
de la escuela tomé el micréfono y les ordend cue se formaran -
cada uno era controledo por su maestro (a) que recorrfa de ads
lante hacia a tras y viceverza ddndo indicaciones al grupo. El
director que se encontraba al frente les recordé la fecha de -
ese dfa, enseguida realizaron ejercicios con los brazos contan
do en cada uno de ellos; sdemds les dijo que asisten todos a -
la escuela a cumplir con el compromiso que tienen con la socie
dad y con ellos mismos, pero esto debe de ser de la mejor ma=-
nera posible.

Después de las breves recomendaciones &1 mismo indiecd qué -
grupos podian ir avanzando, de acuerdo al orden y buena forma-
cién gque presentaban.

En esos momentos ya habiamos llevado a cabo el sorteo al -
azar para saber oué grupo observar{amos, por lo gque cuando el~
director nos 1llevé al saldn del mismo pudimos darnos cuenta de
aue el maestro del I° “A" no le gustd nuestra presencia y tra-
to de evadir 1a situascidn diciendo que los nifios son t{midos -
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con gente extrafia y por lo mismo au trabajo puede variar consi
derablemente, Ante esta situacidn el director solamente le di~
jo al maestro que no lo obligaba. pero gue si le pedia coopera~-
ra ¢on nuestro trabajo, a lo que accedid el maestro.

Al entrar al saldn la mayorim de los alumnos del grupo salu
daron desde sus lugares, los otros alumnos solamente se concre
taban a -observarnos seriamente. Bl maestro le pidid al grupo ~
que guardara silencio y gue atendiera a 1o que ibamos a decir-
les, entonces nos presentamaes diciéndo el grupo due estabamos-
de visita en su saldn porgue queriamos conocerlos y ver cémo -
trabajaban, posteriormente les dijimos nuestros nombres.

El maestro inicid la clase con la realizacién de una copia-
por parte de todo el grupo, esta era del libro de la S.E.P, de
le pégina 226, mientras tanto &1 maestro escribia otras activi
dades en el pizarrdnt 5 Representaciones de fracciones de % Yy
% en ci{rculos y una numeracidn de 2 en 2 al 100 iniciando con-
el 2, Cuando el maestro escribia eato, la mayoria del grupo se
mostraba inguieto y solamente'hojeaba sus libros, entonces elw
docente preguntd si estaban trabajando, nadie del grupo respog
dié e iniciaron la copia; en estos momentos el maestro les re-
cordd que el titulo, puntos, comas, signos y asentos debian ir
con color rojo, Los nifios gue ya habian iniciado no habfan ol~
vidado esta indicacidn.

Mientras los nifiog trabajaban el docente fue pasedndose por

c_ada fila y observaba momentaneamente el trabajo de cada alume-
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no, conforme estos fuercon terminande les revisaron su cuaderno,
ndomés lea indicd que continuaran con las siguientes activida-
des, Para ello cada alumno Se auxilid de monedas y sus sacapun
tas para trazar circulos y representar las fracciones que les-
anotaron en el pizarrdn. Cuando los alumnos realizaban esta -
actividad le pedimos al maestro que nos permitiera platicar un’
momento con su grupo, antes de que iniciaran la siguiente acti
vidad, €1 pregunté sobre qué hablariamos a lo que respondimos-
que les hariamos algunas preguntas sobre lo que estsﬁm traba-
jando. Deapués de esto pidid a los alumnos que se apresuraran
para recoger lga cuadernos y calificar; algunos de ellos lle——
varon el cuaderno al escritorio conforme iban terminando, al -
regresar a sus asientos hablaban en secz:eto entre ellos y dis-
cretamente volteaban a vernos. Cuando fueron entregados los ul
timos cuadernos el docente nos indied que podiamos pasar al -
frente.

La peraona que pasd pidid al grupo su cooperacidn y aten—w—-
cidn, ademds les aclard que cada uno pensara y respondiera lo-
que sabian, sin ningin temor, 'pues nosotras solamente deseaba-
mos saber qué piensan sobre lo que estan trabajando, Al termi=-
nar de decir esto, el docente se puso de pie y desde su escri-
torio dijo "nifios quiero verlos bien sentaditos y pongan mucha
atencidn”, .

Posteriormente la persona gue estaba al frente escribid en-
el pizarrén el ndmero 34 y le preguntd al grupo qué era lo que
) escribié, como nadie respondio les repitid la misma pregunta a
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una de las nifias, ellas dijo: "son dos nimeros®, otros de los ~
alumnos también comentaron "si son nimeros". Al preguntarles -
que valor tiene cada nimero de acuerdo al lugar que ocupan, =
volvieron a guardar silencio y entonces se le pidié a un alum-
no cue respondiera cue valor tenia cada nimero, al mismo tiem-
PO que eran sefialados por la persone que estaba al frente, Es-
te alumno dijos "es el ndmero 3 y el mimero 4", otro menciond-
“es el nimero 34". Con respecto a2 la pregunta planteada nadie-
pudo responder por lo aue se explicd que cada mimero tiene un-
valor deacuerdo sl lugar que ocupa, ye sea como unidad, decena
o centena, por lo tanto el 4 indica que tenemos 4 unidades o -
cosas que pueden ser juguetes, dulces, dinero, etc y el 3 de =
acuerdo a su lugar significa que ya se formaron 3 decenas, es

decir 30 unidmdes o cosas; pero juntos el 3 y el 4 indica que-
hay 34 unidades o coses, para esto se auxilid de objetos que =
hab{a en el saldn y del pizarrén. Después de preguntarles a -
los alumnos si habian entendido, Be realizaron otros tres ejem
plos sobre lo mismo y se pidié su participacidén en cada uno. ~
Por wedio de estos ejercicios observamos que los alumnos ubica
ban el mimero primero por su valor individual o valor relativo,
después por el valor absoluto o sea de acuerdo al lugar que =
ocupan pero esto solamente cuando se les inducia 1a respuesta-
0 se les recordaba que ocupaban el lugar de la unidad o el de-

la decena,

Otra pregunta que les hicimos fue si era necesario ir a la-
escuela y por aué, Todos los alumnos de este grupc Be dejaron-
guiar por lo "Bueno y malo", por lo que respondieron que s{ es

bueno porque les ensefian muchas cosas, Al responder algunos de
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los 2lumnos dirigian su mirada hacia el maestro, Uno de los a-
lumnos comentd gque "es bueno ir a la escuela poroue los maes—=-
tros son buenos y ensefian a leer, escribir, hacer rimeros y -
cuentas™, después de escuchar esto una nifia levantd la mano y-
dijo: "mis papds cuieren aue sea doctora, cuando Sea grande, y
por eso tengo que venir a la escuela para aprender muchas co--
sas", otro nifio dijo "memd dice oue voy a estudiar para licen-
ciado por eso tengo que estudiar", a este mismo nifio le pregun
tamos y para qué te sirve lo que te enseflaron este afio, a lo -
que respondid “pues para que si, para saber cosas", Cuando se=
hizo la misma pregunta a todo el grupo, se obtuvo respuestas -
muy similares a excepcidén de la dada por un alumno que dijos =
"si es buenoc venir a la escuela porque me ensefian & leer y en-
tonces yo puedo leer todos los letrzros de la calle y cuentos-

y tembién mis libros".

Deapués de este comentario dimos por concluida la plética -
con el grupo, entonces el maestro aue observaba desde su escri
torio le indicd a sus alumnos gue guardaran sus cosas y galie-
ran al recreo, aunague todavia no sonaba el timbre. El grupo sa

116 y casi enseguida se escucho este.

Al salir al patio, algunos de los alumnos se acercaron & ng
sotras y nos preguntaron por oué hicimos preguntas, a lo que =
respondimos poraue queremos saber cdmo trabajan y si les guste
a ustedes todo lo que hacen agui. Otro alumno preguntd si al -
regreso del recreo hariamos mds preguntas, al escucher la res-

Pueste esperada “no" se alegraron posteriormente les pregunta-
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mos.

- ¢Qué es lo que mds les gusta de la escuela?, Algunos alum
nos dijeron enseguida "el recreo®; otros “deportes®, y -
también algufen dijos “todo, pero lo que més me gusta es—
que aqui tengo muchas amigas y amigos para jugar®.

~ Al preguntar qué es lo que més les hab{a gustado de todo-
lo que les ensefiaron durante el aflo escolar, respondierons
A of me guetd mds aprender a leer (dijo el mismo alumno -
que higzo el comentario sobre la lectura, antes del recreo)
y también hacer cuentas, y otros alumnos comentaron qub -
leer, escribir, sumar, restar, mimeros, salir a deportes-
y bailables.

Poco después se escuchd el timbre para regresar a los salo-
nes, pero antes se volvieron a formar y uno de los maestros -
dirigié 1a formacidn, les dijo que habian tirado mucha basure=-
y por lo tanto no iﬁan a entrar a sus salones 8i no la reco---
gian entonces 1la mayor{a de los alumnos recogid basura y la dg
positaron en los botes del mismo patio; enseguida se volvieron
a formar, hicieron otros ejercicios con los brazos y fueron rg
tirdndose a los respectivos salones cuando el maestro 10 indi-
caba.

BEstando el grupo en su =aldn, cada alumno sacd sus ttiles y
continuaron con el trabajo. Conforme iban terminando la numera
cidn se la llevaban al maestro y este se las calificaba ademds

_ aprovechava para dictarles tree oraciones pequefias a cada alum



190

no., Las oraciones fuerons

I,~ El nifio estd llorando.
2.~ El perro es negro.
3.~ la nifia brinca,

Cuando se squivocaban, auntue fuera en una sola. letra, ol -
maestro les pedfa que hicieran una plana de cada oracién. Si -
se le juntaban dos o més alumnos les hacia el dictado al mismo
tiempo pero loo separaba de manera gque no se pudieran copiar,-
En relacidn a este dictadc observamos que todo el grupo tuvo -
que hacer por lo menos une plana de la oracién donde se equi--

2
voco,

Mientras el grupo hacia esto Ultimo, el maestro fue anotdn-
do la tarea en el pizarrdns I copia, un dictado de 5 oraciones
que deberian hacerles en su casas, A los alumnos que iban ter-
minando 1las planas de las oraciones les pidid que hicieran un~
dibujo y copiaran la tarea. Cuando sond el timbre indicando la
salida, la mayoria del grupo estaba terminando de copiar la tg'
rea y fueron saliendo, después de despedirse del maestro.

Nos acercamos al maestro para preguntarle si podia respon--
der unas preguntas, aclardndole que no le guitar{amos mucho --
tiempo. Aceptd y entonces le preguntamos qué opinaba del tra--
bajo que lievaba a cabo durante este afio escolar, respondid “a
sido un afio pesado no solamente por el compromiso de sacar ade
lante a mi grupo 8ino también porque los padres nos presionan-
. mucho en las escuelsas particulares y constantemente estdin en -
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desacuerdo en 1la forma en que se trabaja con los alumnos"™, Le-
pedimos cue nos explicara un poco mds sobre este aspecto, el -
comentd “el padre de uno de mis alumnos es muy conflictivo y -
constantemente se queja de que son muchos los contenidos que -
se manejan con los nifios; ademds de que es mucha la tarea y --
por otra parte dice aue la responsabilidad de que su hijo &=-—-
prenda es del maestro sobre todo porque asiste a una escuela -
particular, Otros padres son muy sobreprotectores, les hacen -
la tares a sus hijos y no permiten oue ellos cumplan con las -
obligaciones que tienen como estudiantes; pero afortunadamente
no todas las familias son iguales, ya que tengo unos padres de
familia que colaboran y refuerzan los contenidos que vemos en-
el saldn de clases, ademis de que Se acercan para preguntar -

cémo pueden ayudar a sus hijo® en su aprendizaje™.

Al preguntarle qué opinaba del programa que estaba aplican-
do y sobre la secuencia, calidad de sus contenidos dijos "“yo -
pienso que el programa de la S,E.P, es cdduco, pero sin embar-
g0 tenemos que aplicarlo y sacarle el mayor provecho posible,-
ademds de que el programa no tiene secuencia en sus contenidos.
Lo que hacemos es complementarlo y darle coherencia a las ac——

tividades ademds de seleccionar otros contenidos afines™,

Otra pregunta que se le hizo fues Cudl es la responsabili--
dad que tiene un maestro de primer afio, el respondio: “para mi
la responsabilidad es mayor porque considero que es el momento.
en que el alumno se incorpora a la escuela de una manera mas —

formel y por lo tanto hay que inducirlo con gusto e interés -
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por las actividades educativas, Ademés pienso que 8i el alumno
hace un buen primero no tendrd mayor problema durante 1os si~=
guientes afios, claro que para esto también hay que conteu_plar—
la capacidad de aprendizaje de cada alumno y la ayuds que reci
ba por parte de sus padres".

Cuando termind de mencionar esto preguntamos cudl es la ac-
titud o respuesta de sus alumnos al presentarles los conteni--
dos del programa, Antes de responder el maestro se mantuvo ca-
yado por un momento y dijos "este grupo coopera muy bien cuan-
do tienen que recortar, iluminar, pegar o c¢on algunos conteni-
dos nuevos, Pero también son como todos los alumnos hay activi
dades que no les gusta y entonces el trabajo es pesado tanto -
para ellos como para mi., En términos genersles todos mis alum-
nos se esfuerzan y hacen 10 que pueden®.

Bste fue el \ltimo comentario que nos hizo, aludiendo que -
ten{a prisa, por lo que agradecimos su cooperacidn y posterior
mente salimos del saldn.
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Bascuelas Particular, '
Turnot Matutino,
Grupot 2% g,

Para llevar a cabo la observacidén de la clase de este grupo,
asistimos a la escuela desde la hora de entrada de los alumnos
por lo gque pudimos ver lo que acontecia desde que estos iban -
entrando 2 la escuela hasta que avanzaron a sus respectivos sa
lones. B8 decir al entrar los alumnos platicaron, formaron pe-
quetios grupitos y después realizaron la formacidn dirigida por
un maestro que les preguntd si tenfan ganas de estudiar, cuan-

do todos los alumnos gritaron dos veces a{ comento que era lo-
' lo gue esperaba cada uno de sus meestros; posteriormente recor

dé la fecha y cada grupo fue avanzando a su saldn.

En esta ocacidn el director de la escuela pidid al secreta-
rio gque nos llevara al grupo que le indicar{amos y que nos pre
sentara con el maestro {(a) del mismo, explicdndole el motivo -
de nuestra presencia. Cuando estuvimos con la maestra del 2% -
"B" nos recibid amablemente y nos comentd que esperaba poder -
ayudarnos, Al entrar al saldn los alumnos se pusieron de pie =
y saludaron; enseguida 1& maestra nos presentd diciendo que -
eramos amigas de ella y la ibamos a acompafiar durante ese d{a-
por lo aue pedia se comportaran y trabajaran como debia ser, -
Les pregunté a los alumnos si estaban de acuerdo. Todos respon
dieron "si". Después de esto nos indicé que podiamos sentarnos.
Por su parte los alumnos sacaron un cuaderno y pasaron en or--

den 2 dejarlo sobre el escritorioc. Cuando todos habian dejado-
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su cuaderno le maestra pidid que sacaran su libro de ejercicios®
para resolver los de 1a pigina 554 y 555. Para esto pidié a uno
de los alumnos que leyera en voz alta la leccidén "Nientras 1lle-
g8n las aguas®™ y todo el resto del grupo en silencio.

Al terminar la lectura este alumno, ella pidié a todos que -
resolvieran la siguiente pigina, advirtiéndoles que si los sor~
prend{a copiando los iba a dejar sin recreo. La actividad con-~
sist{a en contestar tres preguntas sobre lo que habian lefdo y-
completar un cuadro de verbos en los tres tiempos (pasado, pre-
sente y futuro). Debido a que en la segunda actividad se notaba
confusidn por parte de la mayor{a de los alumnos, lau maestra -
les pidid que prestaran atencidén para que llenaran todos juntos
el cuadro; explicd lo que debfan hacer en la columna de pasado-
relacionandolo con lo que habian hecho ayer o antes, presente -
como 10 que realizan hoy o ahora y futuro con la aceidn que se-
llevard a cabo mafiana o después, posteriormente les 4id un ejem
plo y todo el grupo participd en el desarrollo de los siguien--—
tes ejercicios; a veces la maestra preguntaba directamente y en
otras ocaciones los alumnos participaban voluntarismente. Duran
te esta actividad se pudo apresiar confusidn en la conjugacidn
de los verbos especialmente en el tiempo futuro, ya que en el -
libro estaban algunos ejercicios resueltos pero de manera dife-
rente por ejemplos el verbo dormir en futuro se marcaba como =
“dormiré™ y el verbo cantar como “voy & cantar"; después de ter
minar estos ejercicios la maestra les explicd otros mds en tiem
po futuro y les pidid a los alumnos que mencicnaran otros. Por-
dltimo la actividmd final que marcaba el libro sobre el mismo -
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tema lo desarrollaron en el cuaderno, esta congistia en eseri-
bir tres enunciados usando una palabra de cada lista (pasado,=-
presente y futuro) Aquf la maestra dié un ejemplo-usando una -
de las palabras escritas en el cuadro y los alumnos también --
formaron otros enunciados que a su vez escribieron en el cua--

derno.

Cuando todos los alumnos terminaron la actividad anterior,-
la maestra les pidié que resolvieran los ejercicios de las pé-
ginas siguientes, estos eran tres problemas de adisién presen-
tados con ilustraciones en el 1libro. El primero lo resolvid tg
d0 el grupo con ayuda de la maestra, ella les leyS el problema
Yy pasé a una de 1as alumnas a resolverlo en el pizarrdn, al --
término de este le pregunté al grupo si tenfa dudas pero todos
respondieron *no", por lo tanto les pidié que trabajaran en si
lencio mientras ella calificaba las tareas para regresarles a-
cada uno su cuaderno, El grupo se dedicé a trabajar y la maes-
tra a calificar con sellos el cuaderno de tareas, al terminar-
esto le preguntd a los alumnos si habfan terminado para califi
carles los ejercicios del libro; todos respondieron "ya vamos-
a terminar", “y2 falta poguito”™. Entonces la maestra los apre-
surdé y pasd a cada pupitre a entregarles el cuaderno de tareas
después les dijés “ahora si, todos van pasando su libro", algu
nos alumnos atendieron la indicacidn mientras les calificaba a

estos los otros terminaron su trabajo.

Aprovechando este espacio una de nosotras se acercé a pedir

le a2 la meestra su autorizacidn para platicar un momento con -
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el grupo, ella respondids ™con mucho gusto, pueden emplear el
tiempo que necesiten"; entonces la misma persona se qued$ al-
frente del grupo y primeramente les pidié a los alumnos un mo
mento de su atencidn explicédndoles posteriormente nuestro in-
terés por platicar un momento con ellos sobre temas muy Senci
1los para ellos. Les preguntd si estaban de acuerdo en plati-
car un momento, todos respondieron "si", por lo gque empezd —=
preguntando el nombre de ellos y después sobre que creian gque
se iba & platicar, todos respondiercn "no sé" al mismo tiempo
gue levantaban los hombros. Enseguida la persona que se encon
traba al frente explicé que deseaba saber cémo les habia ido=
en el afio escolar, qué les habfa gustado mds y posteriormente
les pidid = los 2lumnos que respondieram, una alumna levanté-
la mano y dijos "a mi me fue bien porque aprendi cosas", se -
pidié a otro alumno que respondiera, este dijo: “también me -
fue bien, bueno no tan bien", entonces se le pregunté por qué
no le habia ido tan bien, 2 lo que espondié: “"es que todavia-
no me aprendoc bien las tablas", Otros alumnos levantaron la =
mano para comentar: "a mi me ha ido regular, pero también me-
fallan un poquito las tablas", "a mi me gusta todo lo que hi-
cimos, menos aprenderme las tablas ni hacer restas de pedir -
prestado porque son muy dificiles, ni hacer tareas", "a mi me
gusta hacer deportes, dibujos y leer el libro de cuentos", —-
“a mi me gusta todo pero mds el recreo”, "a mi me gusta todo-
menos las clases de inglés", "a mi lo que més me gusta son —-

las clases de inglés y de natacidn",

Cuando este alumno menciond esto el resto del grupo dijos-
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%ijuh, uhi", "fuchila inglés", por su parte la maestra los ob-
servaba seriamente., Posteriormente se le preguntd al grupo --
por qué asisten a la escuela y para qué les servia lo que ah{
les enceflaban, Dos alumnos levantaron la mano y contestaront-
“"yo vengo porque mi mamd dice que debo aprender muchas cosaa-
para que sea doctor como mi papé, pero eso a mi no me gusta®,
"todos los nifios venimos a la escuela para aprender muchas co
sas y no ser unos burros”. Al repetirle la segunda pregunta,-
los alumnos respondierons "sirve para saber", "sirve para po-
der leer y escribir", "también sirve para saber sumar, restar
1as tablas y el ingiés",

Bete tipo de respuestas fue similar en todo el grupo, por-
lo tanto se les preguntd y para qué les sirve saber leer, es-
cribir, sumar, restar, las ‘tablas de multiplicar, multiplica-
ciones y el inglés., Ante esta pregunta todos se mantuvieron -
callados por un momento, algunos alumnos se vieron entre sf y
otros dirigieron su mirada hacia la maestra. Se volvid a repe
tir le misma pregunta a un elupno en especifico, este respon-
dids "pues sirve para saber", debido a que ningin alumno sa--
bfa que decir, solamente murmuraban "sirve para saber", "“para
que si"; les preguntamos desde que ya saben leer, escribir, -
sumar, restar y multiplicar qué han podido hacer que antes no
sabfan. Entonces un alumno exclamés "ah ya sé" se le pidid -
que respondiera y dijos “por ejemplo, sntes no podia escribir
cartas a mis tios que viven lejos ni tampoco leer las que ---
ellos mandaban y ahora s{ puedo", Otra alumna levanté la mano

de;pués de escuchar a su compafiero para comentar: "si es cier
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to, saber leer nos sirve para leer todos los letreros que po-
nen en la calle, en el metro, en el zooldgico y en el cine”,~
"también sabar medir con el metro nos sirve para medirnos 2 ~
nosotros mismos, & miestros hermanos, ¢ las cosas de nuestra~
casa para saber cudl es la mds grande”, después de estos co-~
mentarios el resto del grupo estuvo de acuerdo y la persona -
gue estaba al frente les comentd un poco mdés sobre la impor--
tancia y 12 necesidad de aprender lo que les ensefian en la eg
cuela, Tambidn le preguntamos a la maestra si podiamos regre-
ger a los alumnos el libro para trabajar con ellos un ejerci~
cio del mismo, ella misma fue llamando & cada alummo para en-
tregarle su libro. Cuando todos tenfan el suyo, la maestra -—-
nos pregunté si necesitabamos un libro al mismo tiempo nos -~
proporeiond uno para usarlo en la actividad siguiente, les pe
dimos a los alumnos que buscaran 1la pdgina 610 pars que leye-
ran "La escuela en tiempos de los aztecas". Todos log alumnos
proteataron diciendo: “es mucho", "estd grandota®, “mejor 0=
tra mda chiquita™, Pero se les tranquilizd diciéndoles que -—-
sllos solamente leer{an la leccidn en silencio pues guien es-
taba al frente leeria en voz alta. Al escuchar esto todo el -
grupo se tranquilizd y se inicié la lectura, cuando faltaban~
unos cuantos renglones para terminarla sond el timbre indican
do la salide al recreo, en cuanto se termind todos cerraron -
el 1libro y salieron del saldn.

Estando en el patio se acercaron & nosotras algunos alum--—
nos y nos preguntaron por gué estabamos haciendo preguntas y-
81 hariemos més al regresar al saldn; repetimos que tenimmos~
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interés por conocer sus opiniones sobre lo aque han hecho en el
aflo escolar, Sobre esto mismo preguntamos cué otra actividad -
les gustarfa llevar a cabo a parte de las que siempre hacen -~
en la escuela, Un alumno respondid enseguida gue le gustaria -
formar un equipo de futbool con todos sus compafieros del gru--
po. Otro alumno dijo nue le gustaria que le ensefien a tocar la
guitarra y una nifia comentd: “a mi me gustaria que me ensefia--

ran a tejer como mi mamd",

Poco después se escuch§ el timbre para regresar a clases, -
pero antes se volvieron a formar y dirigidos por la maestra -
del 2° "A® realizaron ejercicios con 1los brazcs; al término de

ellos cada grupo fue marchando a su sa2ldn.

Al estar el grupo 29 "p" en su saldn, la persona que los in
terrogaba les pregunté cual era el t{tulo de 1la leccidn que -~
les habfa leido antes, nadie pudo responder; enseguida se les-
hizo otra pregunta de quién nos hablan en la leccidn. A lo que
respondié un alumno "de un nifioc que tenia 8 afios", Debido & -
que al parecer no habian puesto atencidn en la lectura y ya se
habfan distraido en el recreo se les dijo que volverfan a leer
todos juntos, ellos en silencio y la persona que estaba al -
frente la mismae leccidn pero cue pusieran mucha atencidn. Des-
pués de leer con mds calma el mismo texto se le hicieron pre--
guntas al grupos:

I.~ Qué les ensefiaban en el Tepochcalli a los muchachos del

puedblo,
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Las respuestas fueron:
- -"Les ensefiaron muchas cosas”,*
- "Les ensefiaban a pelear”,

2.~ Axtli, oue era de familia noble, pdra oué se estaba pre
parando y c¢bémo se llamaba la escuela donde asistia,
- "Bl guerfa ser padre",*
- "A é1 si le ensefiaban a leer y a escribir y a contar',
Ningin alumno recordd el nombre de la escuele, por lo -
que se les dijo que esta se llamaba Calmecac,

3.~ Qué tenfa que hacer Axtli, todos los dias,

R +
- “"Portarse bien"™.
~ "Bafarse con agua fria“.

- "Ser obediente",
4.~ Cufnto tiempo vivian en la escuela los nifios aztecas y -
qué hacian ahi.
- "Vivian ocho afios®.”
- "Ani vivian el dfa de su casamiento®,”

+
- "ihi resaban con los sacerdotes™,

Despudés de hacer estss preguntas y escuchar sus respuestas-
(que no fueron correctas en su mayoria y otras eastdn incomple-
tas), se les explicd el texto haciendo énfasis en las pregun-—-
tas planteadas, Finalmente se les did las gracias por su parti

cipacidn y 1la maestra pidid que contestdran las preguntas so--

"+ Las respuestan de las preguntas planteadas fueron algunas in
correctas y otras incompletas,
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bre el mismo tema en las siguientes piginas, Mientras el grupo
trabajaba, elle escribié en el pizarrén una suma combinando -
en sus cifras centenas, decenas y unidades, 1l resta de "pedir-
prestado™ hasta centenas y una multiplicacidn con unidad y de-
cenas en el multiplicando y unidad en el multiplicador. Estas-
operaciones fueron distribuidas en el pizarrdn y cuando los =
alumnoe terminaron de resolver el cuestionario de la actividad
anterior; fue pasando a cada uno 2l pizarrén. Para saber qué -
operacién debian resolver cada alumno tomé un cartoncito del -
escritorio, Se lo entregaba a la maestra y se dirigf{a al piza-
rrén para resolver la operacifn que les habia tocado al azar;-
la maestra volvidé a revolver cada cartdén. Cuando algim alumno-
se equivocaba la maestra le pedia que volviera a resclver la -
operacién con mds cuidado, si era muy necesario les ayudaba. -
Bsto sucedid especialmente con las multiplicaciones pues la ma
yoria del grupo no sabia las tablas de multiplicar y con las -
restas "de pedir prestado”™, Al terminar de pasar a todos los -
alumnos, la meestra les pidid que copiaran la tarea: Leer el -
"Tianguis de Tenoschtitlan® y contestar las preguntas de la -
pégina 518 — 619, del libro Alfa de segundo afio resolver las —
pdginas 65, 66, 67 y 90. Después de unos minutos sond el tim--

bre que anunciaba la salida,

Mientras los 2lumnos salian, la maestra del grupo se diri--—
gid hacia nosotras y nos preguntd si los siguientes dfas esta-
riamos de visita con los demds grupos de la escuela, entonces~
le explicamos que no era posible estar con todos los grupos -

Por eso los sorteabamos sin que nadie de la escuela lo supie--
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ra, hasta momentos antes de hablar con el maestro responsable.
Posteriormente ella nos ofrecid su ayuda ademds de la invita——
cién para seguir observando el trabajo de su grupo; lo cual a-
gradecimos pero le pedimos su colaboracién en ese momento, Se—
le pregunté qué opinaba de los programes de estudio que estaba
aplicando especificamente en cuanto a calidad y cantidad de -
contenidos que deben aprendef los alumnos. Ella respondid:s "E1
programa que nosotros aplicamos esté muy completo ya que se a-
plica el programa de la S.E.P., y se complementa con otreos con-
tenidos afines y prdcticas de campo ademds de esto se lesda -
clases de inglés y de natacidn, y para el siguiente ciclo es--
colar se les va dar taller de redaccidn y mecanografia a los =
alumncs de quinto y sexto grado. Pero a veces nos vemos muy -
Presionados por lo extenso de los contenidos y por la falta de
tiempo, y todo esto repercute en que en ocaciones no podemos -

dedicarle méds tiempo a los alumnos gque se atrazan®”,

Ia siguiente pregunta que se le hizd fues guienes estructu-
ran los programas que se aplican en esta escuels, a lo que res
pondids "los programas son estructurados por el director y los
maestros de cada grado®™.

Otra pregunta que se le pidid que respondiera fues cudl es-
la participmcidn de los padres de familia con respecto a la =
educacidn de sus hijos, la respuesta fues "en este afio escolar
‘he tenidos padres de familia que cooperan con mi trabejo refor
zando los contenidos oue deben de aprender sus hi jos, pero tam

bién tengo unos cuantos padres de familia que esperan que nosg



tros hagsmos milagros con sus hijos ya cue esperan que todo lo
haga el maestro por el simple hecho de oue pagan por la educa~

cidn de sus hijos".

Por dltimo le pedimos a la maestra oue nos comentara sobre~
el interés gue manifiestan los alumnqs por los contenidos, =~--
Rlle dijo: “"pienso aue este grupo es como todos, guiere decir-~
que no las voy a engafiar diciéndoles nue 2 mis alumnos les gus
ta todo y gue siempre trabajan con mucho interés, Definitiva--
mente no, Lo gue puedo decirles es que este grupo en su MAYO-~
ria rechazan las actividades extensas de lecto-escritura, numg
raciones asi{ como las tablas de multiplicar y las multiplica--
ciones; pero cuando tienen que iluminar, recortar, dibujar y -~
experimentar entonces si cooperan con gusto", Después de este~

" comentaria nos despedimos de la maestra agradeciéndole su cola
boracidn,



Escuela: Particular.
Turnos Matutino.
Grupos 3° nAY.

Como en las observaciones anteriores en esia ocacion tam-—--
bién llegamos a la escuela antes de la hore de entrade de los-
alumnos ademds de presenciar la formacidn de los mismos, y uno
de los docentes que les invitaba a estudiar con entusiasmo pa-
ra ser mejores el dfa de mafiana. Mientras los grupos avanzaban
‘a sus respectivos salones, el director de la escuela nos pre--
senté con el maestro de 3° "A" al que le explicd el propdsito-
de nuestra visita y que por haber sido elegido su grupo 8l -=—-
azar le pedia su colaboracidn permitiéndcnos observar el tra--
vajo de su grupo. Después de este comentario avanzamos con el-
maestro y el grupo al saldén. Al estar en el interior de éste y
loe alumios en sus respectivos lugares saludaron, entonces el-
maestro nos presentd con su grupo; un alumno levanté la mano -
para preguntar si eramos maestras o ersmos amigas de é1 y pa-—-—
ra gué estabamos en ese grupo. Les comentamos, al igual que en
1as observaciones anteriores que deseabamos conocerlos y estar
un dia en el saidn para verlos trabajar, ademds les pedimos ==
que no se inquietaran por nuestra presencia pues no eramos ing

pectoras ni nadie gue les fuera a criticar.

El maestro inicid su clase dictdndole al grupo seis pregun-
tas y les pidid cue sacaran el libro de ciencias sociales, que
leyeran el punto mimero uno "Un milsgro en el desierto de la -

unidad siete, Ciudad Obregdnt la revolucidn verde", para que -
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pudieran resolver las preguntas que les nabian dictado. Des--
puds de que pasaron algunos minutos los alumnos empezaron 8 -
distraerse jugando y platicando; cuando el maestro se dié cuen
ta de esta situacidn les dijo a los alumnos oue si no termina
ban en 20 minutos ese cuestionario no saldrian al recreo aun-
que cumplieran con las siguientes actividades. Bntonces todo~
el grupo empezd a trabajar en seric, AL terminarse el tiempo-~
dado el maestro les pidid a loa alumnos que cerrﬁre.n sus cuz;.-
dernos y que los jefes de cada fila recogieran los mismos pa-
ra llevarlos hosta el escritorio. Posteriormente se volvid a-
leer el mismo tema en voz alta, el maestro ibs indicando a &3
ferentes alumnos a partir de donde debian iniciar 1la lectura-

.-y donde deberfan de suspenderla. Al terminar el tema les repi
t16 1a primera pregunta y le pidié a uno de los alumnos que -
la respondierat

1.~ 4Cudles son las principales caracter{sticas del RBeatado

de Sonora?

FPara responder esta pregunta el elumno no se podfa auxi---
liar de lo que hgbia escrito en su cuaderno pues todos esta--
ban en el éscritorio. Bl alumno dijos "Sonora tiene desiertos
grandes, llueve poco y hay dfas sue hace mucho calor y frio".
El maestro le pidié a este alumno nue se sentara y & otros --
oue complementaran lo que habia dicho su compfiero; unc de --
ellos comentd: "El pafis de Sonora tiene muchas planicies, el-
cielo no tiene nubes y ahi forman sus cuevas 1los coyotes y ~-

los zorrillos"”. Otro alumno dijo: "unas partes del af¥o hace -
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mucho calor pero también en otras hace mucho frio, también hay
borregos salvajes, venados, viboras y pAjaros". Después de es=
cuchar estos comentarios, el maestro les aclard aue Sonora no-
es un pais, sino un Estado ubicado al norte de la Repiblica Me
xicana (auxilidndose para esto de un mapa que se encontraba al
lado derecho del pizarrdén), ademds complementd las respuestas—
de los alumnos, Este mismo procedimiento se llevd ha cabo con-

las preguntas restantess

2,- A qué se le llama el valle del ¥aqui.

3.~ Cémo eran los yaquie.

4.~ Qué cambios se dieron en el Valle del Yaqui después de-~
construirse el ferrocarril México - Nogales.

5.~ Cémo aprovecharon los recursos maturales del medio am—-
biente los habitantes del Valle del Yaqui.

6.~ Para qué se construy$ la presa Alvaro Obregdn.

Al terminar de explicarse estas preguntas por parte de los-
alumnos y el maestro, nos acercamos a éste pare pedirle que --
nos permitiera platicar un momento con su grupo. Entonces una-
de nosotras pasd al frente del grupo y le pidid a los alumnos-
su participacidn., Después de escuchar esto un alumno levantd -
la mano para preguntar si aplicariamos un examen, al saber' que
solamente deseabamos platicar un momento con ellos se escucha-
ron algunas voces que decian: "jque buenoj, jque alivioj. La -
primera pregunte que se hizo al grupo fues qué opinan de lo =--
que aprendieron durante este afio escolar, Después de un'pequ.e-

fio momento de silencio algunos alumnos se decidieron a respon-
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der y la mayoria coincidid en decir: "yo opino que son cosas-
interesantes, porque ahora ya sabemos much&s cosas", “yo creo
que es bueno saber lo que nos ensefian los maestros, aunque a-
veces nos cansemos o nos aburrimos", “creo que es bueno venir
a la escuela para saber leer, escribir, sumar, restar, multi-
plicar, dividir y todo lo que nos ensefian y tembién tenemos -

muchos amigos®.

Después de comentarles oue sus respuestas eran muy intere-
santes, pedimos que mencionaran para qué les sirve lo que les
ensefilan en la escuela, Las respuestas fuerons "pues nos sirve
para saber muchas cosas como sumar, restar, leer, escribir y-
to:ib 1o que nos ensefian", “todos los papds dicen que es bueno
venir a la escuela porque tenemos gue aprender & ieer. escr‘i-
bir y hacer cuen{:as para que cuando seamos grandes no nos di-
gan gque somos 'tontos' por no saber nada", Entonces se les pi
did dieran ejemplos de lo que saben hacer desde que aprendie~
ruon todo 1o que mencionaron. Para responder estz pregunta va-
rios alumnos levantaron la mano, aunque también se dieron reg
puestas similares: "ahora que-sé hacer cuentas le ayudo a mi-
papé en la papeleria a vender, pero tengo que hacer cuentas -
para dar bien el cambio", "a mi me pone mi mamé a que le haga
la lista de laes cosas que hacen falta en la casa, y cuando va
mos .a Gigante le voy leyendo lo que vamos a comprar", "cuando
vamos de visita con mis tios me ponen a leer, escribir y ha--
cer numeraciones junto con mis primos y el que gane le dan un
premio", "también puedo ver las peliculas en inglés cuando va

mos al cine y leer lo que dicen los letreros, aunque a veces-



208

no alcanzo & leer todo", "yo puedo leer los cuentos que me re

gala mi tia",

Posteriormente se le pidid al grupo que mencionara para --
qué le sirve seber 1o que leyS en el libro de ciencias socia-—
les: "Ciudad Obregdn: la revolucidn verde". Ningin alumno del
grupo pudo explicar lo que se le preguntd y solamente mencio-
naron lo siguiente: "no sé, leemos eso poroue viene en el 1li-
bro y el maestro nos dice que hay que leer", "nosotros tene--
mos que hacer lo que nos dice el maestro™, "“sirve para saber-
10 que pasd en ese lugar, pero nsda més", Al explicarles que-
‘todo lo que se menciona en sus libros, especialmente, en log—
de ciencias sociales son aspectos que forman parte de la his-
toria y cultura dé nuestro pafs, un alumno dijo: "a mi se me-
hacen aburrides las clases de ciencias sociales porque nos en

seflan cosas que no conocemos",

Después de este comentario una 2lumna dijo que le gustaba-
la materia de ciencias sociales porgue podian conocer algunos
lugares y gentes por medio del libro y que ella se los imagi-~

naba como si fuera realidad.

También se le pidid al grupo que mencionara cudl era la ma
teria o actividad que mds les gustaba. Ia mayor{a coincidio -
en decir que ciencias naturales porque realizaban muchos expe
rimentos, De la materia de espafiol coméntafon que no les gus~
tan los dictados de ortografia ni los cuestionarios de las ~-

lecturas y en cuanto a la materia de matemdticas les disgus--
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tan las numeraciones grandes y célcular 4rems o perimetros de

figuras geométricas.

Por dltimo se les pregunté qué o cémo les gustaria ‘traba--
jar en su escuelas "a mi me gustaria tener diario cleses de -
inglés", "a mi me gusteria diario deportes y que no hayan cla
ses de inglés", "a mi me gustaria que hubieran diario clases-
de danga y que no nos dejaran mucha tarea", "yo cuisiera que-
los maestros no nos acusaran con nuestros papas de todo lo ~-

que hacemos".

Al término de nuestros comentarios se les sugirié que si--
guieran estudiando con energia; posteriormente el maestro Pro
siguié con su clase. Bl fue mencionsndo el nombre de los alum
nos para que pasaran a recoger su cuaderno del cuestionario -
antes realizado y que ya los habia calificado mienkras plati-
cabamos con ellos. También les aclard que en sue cuadernos a-
noté las palabras: "sin recreo" por lo que cada alumno con --
esa indicacidén debia quedarse para corregir o terminar el ——-

cuestionario.

La siguiente actividad oue el maestro indicd a los alumnos
fue: “escriban después del cuestionario 10 que ustedes enten-
dieron del texto, pero con sus propias palabras™., los alumnos
se dedicaron a2 trabajer y conforme iban terminando llevaron ~
el cuaderno a revisar. Mientras terminaban todos los alumnos,
el maestro anoté en el pizarrdn: “hacer una numeracién de 8 -

en 8 al 1000". Algunos alumnos se encontraban realizando esta



actividad cuando sond el timbre para salir al recreo y se es-
cucharon algunoeg gritos de alegria, entonces el maestro les =
dijo que podfan salir los alumnos gue no tenianm nada anotado-
en su cuaderno; los slumnos Oue se quedaron se mantuvieron ca
ilades y uno de ellos pregunté al maestro qué iban a hacer, -
é1 les dijo volveremos a leer el mismo tema para corregir jun

tos 1as preguntas”.

Nos acercamos sl escritorio para preguntarle al maestro si
podiamos Quedarnos, nos respondis que estaba bien y se diri--
gid a los seis alumnos Gue estaben en el saldn y pidid aue co
rrigieran el cuestionario ¢ que lo terminasran cada uno, eegdn
el caso, pero que 81 los iba a ayudar leyendo de nuevo el tex
to con calma para Que cuando escucharan la respuesta le pidig
ran que se detuviera y pudiera escribir las respuestas correg
tamente; ademds les comentd oune esto les resultarfa fdcil ya-
gue habian escuchado antes las respuestas de cada pregunta. -
De esta manera trabajaron y diez minutos despuds salieron loa

2lumnos a recreo.

Entonces le pedimos al masstro que nos respondiera unag --
preguntas; al igual que a los demds le preguntamos qué opine-
ba del programa de estudios gque estaba aplicando durante ese~
afio escolar, €1 nos menciond ques "este programa como 1los gque
he aplicado anteriormente tiene sus ventajas y tembién desven
tajas; pero los maestros tenemos un compromiso que debemos ==
cumplir. BEn este casoc el compromiso es mayor porQue los maes-
tros de una escuela particular tienen que sacar a los alumnos
con un mejor nivel de conocimientos ya gque as{ lo exigen tan-
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to los padres de nuestros alumnos como las personas que super

visan nuestro trabajo?

Al preguntarle qué pensaba de los contenidos del programe,
si consideraba que esto8 eran coherentes y adecuados paras el-
proceso de aprendizaje de los alumnos, mencionds “en esta es-
'cu.ela aplicamos el programa de la SEP pero complementado con-
otros contenidoe que consideramos necesarios los maestros de-
cada grado, basdndonos en las necesidades de los grupos, ¥y co
mo les dije anteriormente el programa tiene cosas buenas que-
deben aplicarse, no solamente porcue cada maestro lo decida -
sino porque tenemos que présentar un informe de nuestro traba
Jo. 8in embargo pienso que pueden haber contenidos muy buenoe
pero i no se saben aplicar mo les causard ningin interés a -
los alumnos; y en cuanto a que si éon adecusados o zio. en lo -~
personal pienso que la mayoria s{ lo son pero hay que saber -
mane jarlos",

Por dltimo le preguntamos al docente cudles eran las acti-
vidades de aprendizaje que més le gustaba a su grupo. A 10 —--
que respondid: "pienso que es comin en los nifios, adolescen--
tes y adultos manifestar ciertas inclinaciones por determina-
das actividades, por lo mismo no considero que haya problema-
en que algunos alumnos muestren desagrado por las matemdticas
o0 por las ciencias sociales, como ellos mismos mencionaron. -
Lo que pienso es aque desde nifios se tienen habilidades e inte
reses por ciertas materias por 1o que se les facilita el a---
~ Prendizaje de ellas“, '



AL escucharse el timbre que indicaba el término del recreo-
¥ 1la continuacidn de las clases, el docente salié del saldén pa
ra dirigir la formacidn de los grupos e indicar el orden en —-
‘que podfan ir avanzando a sus respectivos salones.

Deapués de que todo el grupo de 3° "A" entro a su salén el-
docente les pidid que sacaran el cuaderno de matemdticas y é1-
por Bu parte escribid en el pizarrén un problema, posteriormen
te le pidid al grupo que lo copiara ¥y A uno de los alumnos le-
indicé que pasara al pizarrdn a resolverlo. Este mismo procedi
miento se llevd ha cabo con cinco problemas amds, y cuando algu
no de los alumnos se equivocaba o no pod{a resolverlo era auxi
liado por el mmestro o por alguno de sus compafieros.

Posteriormente los alumnos sacaron el librs de espafiol de -~
lecturas y llevaron na cabo la lectura "El corazdn de Tlaloc",
en voz alta; para esto el maestro fue indicando que alumno de-
bia leer uno o dos pdrrafos. Al terminar de leer 1la leccién el
maestro les dijo a los alumnos que debian hacer la copia de lo
que leyeron de tarea para el dfa siguiente, pero al escuchar —
ento los alumnos protestaron diciendos "es mucho", "son muchas
hojaa", “estd muy grande". Entonces el maestro les dijos “soig._
mente son cuatro piginas, ademfs ustedes ya pueden hacer Co~—-
plas de ese tamafio y si siguen protestando mejor la van a ha--
‘cer antes de que se vallan a sus casas". Debido a que el grupo
ya no dijo nada, el maestro ler pidid que escribieran en su --
cuaderno 5 oraciones interrogativas, 5 exclamativas y 5 impera

tivas. Los alumnos trabajaron sobre esto aunque por momentos -
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se distrafan platicando o jugando entre ellos; cuando el maeg
tro dijo que ya iban a revisar la actividad que estaban realj
zando algunos. niffos pidieron un poco méds de tiempo el cual se
les dio y un poco después el maestro les pidid a cada uno de-
los alumnos que mencionaron una oracidn de las que escribie——
ron en su cuaderno de acuerdo 2 la que &1 les pedia, En la ma
yoria de los alumnos no hubo ningin problemes, los que no ha--
bian realizado correctamente la actividad fueron suxiliades =
por el docente que les explicaba en qué consistia cada tipo =
de oracidn; posteriormente pedf{a gue dieran uno o dos ejem~-—=
plos mds, Al concluir esta actividad el maestro vié su reloj=-
¥y le indicéd a los alumnos que guardaran sus COSa8 pOrque se -
acercaba la hora de galida. Cuando se escuchd el timbre los -
nifios preguntaron si podfan salir, el docente respondid “sf,-
pero ya saben que en orden®. Los alumnos fueron saliendo y se
formaron en el patio frente al saldén, el maestro y nosotras -
salimos, finalmente nos despedimos del grupo asi como del do-
cente agradeciendo su colaboracidn,
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V. CONCLUSIONES Y ALTERNATIVAS SOBRE LA INVESTIGACION.

A travée de la investigacidn tedrico-préctica desarrollada~
sobre "PERSPECTIVAS DEL PROCESO DE ENSERANZA-APRENDIZASE DE -~
LAS CIENCIAS EN EDUCACION BASICA", nos permitid comprender y -
comprobar la problemitica educativa referida en el proyecto de
tesis lo cual forma parte de los multiples problemas de la -~
ducacidn del nivel vbdsico eapec{ficamente de la Blucmcidén Pri~
maria donde observamos tanto instituciones de cardcter oficial
como particular, lo siguientes

El proceso de ensefianza-aprendizaje que se lleva a cabo den
tro del aule se caracteriza pur la pasividad de loe alumnogs =~
ante los contenidos académicos aue les presentan, es decir el-
docente es ol poseedor de la autoridad y del conocimiento y «~
ilos alumnos son los receptores que esperan gue todo les propor
cione el maestro. Aungue en opcaciones algunos de los alumnos -
contradicen la disciplina y la forma de trabajo eatablecida -
por el maestro.

La diferencia que ase encontrd dentro de 1as escuelas parti-
culares es aue los docentes propician una participacidn en el~
educando dentro de su aprendizaje, Esa participacidn es relati
va ya que no se fomenta en el alumno su capacidad de reflexidn
¥y creatividad ante loa contenidos cue le presentan y solamente
se induce a gue con el menor tiempo y esfuerzo realicen las ag
tividades sefialadas en los programas sin llegar a comprender--
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las.

Es necesario gue en ambas instituciones se tome en cuenta -
las etapas de desarrollo en que se encuentran los educandos -
para su proceso de. ensefianza-aprendizaje y fomenten la refle-~
xidn de los contenidos académicos y la comprensidn de los mis-
mos; ya que se pudo apreciar en las respuestas dadas por los -
alumnos la carencia de esto al preguntarles qué es un nimero,-
suma, reste.-y para qué les sirve lo qQue aprenden en la escuela,
También percibimos que los alumnos no estan acostumbrados a -
pensar porque 21 plantearles algunas preguntas emitian respueg
tas ajenss o las evadfan,

Otro aspecto observado en ambas instituciones es que algu--
nos de los maestros buscan que el aprendizaje de sus alumnos -
se lleve a cabo en el menor tiempo posible con el propdsito de
abordar mayor cantidad de contenidos sin tomar en cuenta gque -~
para la asimilacidn-acomodacién-adaptacidn de ellos se reguie-
re de un tiempo determinado para los educandos, ademds esto va
ria de un alumno a otro., El docente estd consciente de esta si
tuacidn pero argumentan que no pueden detenerse demasiado en -
reafirmar los contenidos del programa por lo extenso de este y
por la falta de tiempo.

BEn relacidn a las escuelas particulares observamos que los—
alumncs deben adquirir mayor cantidad de condcimientos, esto -
no significa oue los hayan comprendido ya que en ocaciones so=

lemente memorizan para cubrir los exémenes que les aplican,
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La comunicacidén gque se da entre alumno-docente se establece
a partir del manejo de contenidos académicos; y el papel que =
desempefia el alumno es de receptor y en pocas ocaciones el de-
transmisor. Bn cuanto al docente casi siempre es transmisor -
y pocas vecea receptor, Con respecto a esto, expresaron algu--
nos alumnos que desean tener una comunicacidn con los maestros
sobre las diferentes problemdticas que les rodea ademds de con
vivir por medio de cantos y juegos y no solamente en cuanto a-
los contenidos que deben aprender,

Durante la entrevista que se llevd a cabo con los docentes-—
manifestaron algunos de los problemas con los aue se enfrentan
en su trabajos

Con respecto a los programas que aplicant

Los docentes de las escuelas oficiales expresaron que éste-
es extenso y por falta de tiempo en ocaciones no logran cubrir
lo. Ademds los contenidos de las unidades no tienen secuencia-
por lo aue ellos los ajustan de acuerdo a su experiencia y cri
terio. También comentaron que algunos de los contenidos que se
manejan no forman parte de la realidad de los alumnos y a es—-
tos se les dificulta comprenderlos y al docente explicarlo -

porque carecen de recursoe didécticos para su aplicacién.

Por su parte los docentes de escuelas particulares comenta-
ron que aplican todo el programa de la 5.E.P. ademds de comple
mentar los contenidos de las unidades por el compromiso y pre-

3idn que reciben por parte de los padres de familia as{ como



de 12 S.E.P. de lograr un mayor nivel de conocimientos en los-
alumnos. Refieren que los contenidos son adecuados en su mayo-
ria y que depende de los docentes hacer que sus alumnos se in-
teresen en éstoa, Otra observacién que nos hicieron fue que en
algunas ocaciones se ven apremiados por el tiempo y por la ca-

rencia de algunos recursos diddcticos.

En ombas instituciones aluden que la falta de tiempo tem---
bién repercute en Que no se refuercen algunos de los conteni--
dos académicos. Debido a esto los docentes piden a los padres-
de familia gue participen activamente en el proceso de apren--
dizaje de sus hijos por medio de repasar y complementar los --
contenidos de acuerdo & las necesidades que estos manifieeten,
debido 8 que su proceso de aprendizaje y maduracibén es diferen
te en cada uno. Pero mencionaron gque ello no siempre es posi--
ble, pues no todos los padres estan dispuestos 2 participar ya
sea porque trabajan o no tienen la preparacidn suficiente para
hacerlo. Ademés algunos de ellos consideran que la educacidn -
formal de los nifios es responsabilidad de los docentes; tam---
bién se encuentran con padres o familiares sobreprotectores --
que realizan la tarea de sus hijos y no permiten que estos se~
eafuercen ni cumplan con las obligaciones Que tienen como egw-
tudiantes,

Con lo expuesto anteriormente no pretendemos decir que loa-
responsables de la problemdtica educativa dentro de la Bduca--
cidn Bésica son los docentes, la S.B.P. en general o los pa---

dres de familia, sino que esto es parte de la problemdtica so—



ciopolitica producto del sistema imperante. BEn consecuencia =
para lograr un cambio dentro de la educacidn es necesario que-
surjan cambios dentro del sistema sociopolitice. Sin embargoe -
existen soluciones con las que se enfrenta parcislmente la pro
blemdtica educativa.

ElL desarrollo de esta investigacidn finaliza con la Promies
ta de alternativas sobre la problemidtica analizadas

- Rl proceso de enseflanza-aprendizaje debe partir de la ac-
cidn tanto fisica como intelectual con el objeto de cono=~
cimiento, esto tieme el propdeito de que el alumno desa~-
rrolle su capacidad de reflexidn y creatividad. Es decir,
se debe permitir que el educando observe, manipule 9 ex-~~
perimente con los contenidos de aprendizaje.

De acuerdo & Jean Piaget el proceso de aprendizaje impli-~
ca la formacién de estructuras mentaless a@similacidn, aw-
comodacidn, adaptacidn y equilibrio.ﬂ Para que esto sede-
en el alumno es necesario que ge lleve a cabo una accidn—
¥ se logre una maduracidn, pero esto requiere de un tiem~
po determinado para cada individuo, De lo contrario el =
proceso de sprendizaje de los alumnos seguird siendo memg
ristico ¥y cuando se presenten situaciones que requieran -

37, Véase supra p. 56 - 57
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de una reflexidn se enfrentard a dificultades para solu-~

cionarlas,

Dentro del proceso de enseflanza-aprendizaje es convenien-—
te gue se fomente la investigacidn de los 'contenidoi aca-
démicos asi como de los aspectos gque le interesen al ecdu-
cando. Eato implica un compromiso~esfuerzo por parte del-
educando y docente. Biscando que el alumno desarrolle sus
potencialidades para beneficio de $1 mismo y de la comu--
nidad, teniendo presente que la forma de pensamiento del~
nifio va de acuerdo a su maduracién cognitiva por lo tanto
difiere dcl pensamiento adulto.

BEn relacidn a 1los programas de estudio de 1la S.E.P.; es--
1.705 deben ser analizados por los docentes antes de apli--
carlos, basdndose en sus experiencias y ajustarlos a las-~
necesidades e intereses del grupo asi como de la comuni--
d8d, Ademds es necesario que se realicen evaluaciones pe-
riddicas sobre el programe y su aplicacién para Que se ~
retroélimént’e el docente.y este a su vez reajuste los con

tenidos académicos.

Con esto se pretende que los programas de estudio tengan-
secuencia al pasar de una unidad a otra asi como de un -
grado escolar a oiro; ademés se buscaria mejorar la cali-
dad del proceso de ensefianza-aprendizaje, esto evitaria -
de alguna manera la saturacidén de contenidos gue en nada-

beneficia al alumno ya que al no encontrar la aplicacidn-



220

de ellos en su realidad son olvidados.

Con lo propuesto, anteriormente, pretendemos que el proce
ld de ensefianza-aprendizaje sea dirigido hacia la compren
8i6n de los contenido® culturales por parte de los alum--
nos; otros aspectos importantes para esto son: la motiva-
cidn que deberdn llevar a cabo los docentes, por 'e:jenplo-
a través de cantos y juegos que dependerdn de la creati--
vidad de cada unc de ellos; el -re!'orzamiento, serd necesa
rio llevarlo a cabo cuando el maestro lo considere perti-
nente; deberd darse una comunicacidn entre el anterior y-
sus alumnos, tomdndo en cuenta que existen diferencias '~
eni:re cada uno de ellos.

Bs imprescindible la participacidn de los padres en el ~
proceso de enseflanza-aprendizaje de sus hijos, yh. que tie
nen el compromisn de desarrollar las capacidades y habi-—-
lidades de estoe, aceptdndo también sus limitaciones. Los
padres deberdn ser los que guien el desarrollo de sus hi-
Jos sin abusar de su autoridad ni tampoco caer en uns so-
breproteccidn.

Es necesario que los padres respeten la forma de penagee-
miento de sus hijos, es decir que los dejen ser ellos mig
mos y no traten de imponer sus ideas, asimismo cuando es-
tos se enfrenten a un problema deben buscar la solucién -
conjuntamente (padres e hijos), para que en un futuro lo-
gre su sutonomia,
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- la educacidn del individuo es responsabilided de lm socie
dad, debido a que forma parte de esta, por lo tanto debe-
prepararlo para ser un miembro util para é1 mismo y para-
ella, Esto solamente se logrard por medio del desarrollo-
¥ ejercitacidén de las potencialidadea de cada ser humano.
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