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CPRESENTACION

Bl 6nfaéié,p6b”desarrOIan modelos y estrateglas de evaluacién
curriteaf tiebéYEQ'drigen en un contexto opuesto al optimismo depo-
aitudo'qn la édﬁéaéiénﬂduranto la dechda de los 70's, pues el discur

80 qﬁqulcgitimdba'éu trascendental papel en el desarrollo econémico

. y‘enrlu_mofillddﬁ social ha hecho evidente su fracaso a partir de un
lmportqhto conjunto de Indlcadores, entre los que se encuentran: la
agudizhcién de la pobreza; el estancamiento del modelo de desarrollo
cconmico; la inetrumentacidn de politicas de desaliento dirigidas a
detener la inscripeldn de estudiantes a nivel superior; el evidente
deterioro de la vida académica del cuerpo docente; la subordinacién
del trabajo académico a criterios de carficter administrativo; un mar
cado desconcierto sobre el sentidoe de 1a Universidad en la aguda eri
8is socleconbmica del pais; el detrimento de la certificacién educa-
tiva; y, linalmente, el profunde desencanto en torno a las propues--
tus innovadoras de formacién profesional,

Este ha sido el ambiente en que se han generado en la carrera
de Psicologla de la ENEP Zaragoza cuatrd grandes etapas cuyo proyec
to articulador de diversos programas es la evaluacién curricular,
Tales etapas han tenido origenes y» manifestaciones completamente
‘distintos que dependieron de la combinacifn de factores tales como
la cdnrrontncién politico-ideolbgica de grupos tanto internos como
ckternos a la carrera; la imposicibén de proyectos desarrollados en
otras inostancias de la Universidad (Direccién General de Planeacién
por ejemplo); y, la adopeidn de modas téenicas que bajo la preten--
aiéﬁ de 1a noutralidad buscaron fundamentar decisiones tomadas a -
priori sin considerar la naturaleza politica del proceso de evalua-
cién cuviiculnr.
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De manera general, las cuatro etapas a las que se ha hecho re-

ferencia se describen a continuacién:

A.

D.

La primera tiene su origen en 1978, y a diferencia de las sl-
guientes parmitid una ampiin partloipantén da doannten y alumnon,
Esta etapa es ante todo resultado de la divisién del Coleglo Aca
démico, por ello se presenta discursivamente lleno de intencio--
nes democratizadoras, pero en la prictica es en definitiva un -
conjunto improvisado, desordenado y poco articulndo de tareas, -
acclones y objetivos,

La segunda etapa 'orgnniza 1a participacién de docentes y alumnos
a fin de legitimar un proyecto elaborado de antemano por un pe--
quefio grupo de personal de confianza, FEste proceso culmina con
la aprobacién por Consejo Universitario de la propuesta curricu-
lar vigente,

Para 1982 se gesta un proyecto mis estructurado, debido a que se
proclama a la evaluacibén de todos los planes de estudio de 1la -
ENEP Zaragoza, como ¢l proyecto central de la institucidn, Fste
periodo, si bien permit1§ fortalecer la necesidad de evaluar el
curriculum de manera constante, también legitimé 1a figura del -
experto, visto como el conductor y coordinador de todo el proce-
so. Desde luego, no se consldero que una personalidad (experto)
ajena a la vida académica de cada carrera diffcllmente podria -
comprender la complejidad de ésta,

Finalmente, en 1986 la carrera entra en un nuevo proceso de eva-
luacién, que de ninguna manera resolvié los problemas de las an-
teriores; al contrario, sin reconocer {mucho menos recuperar) la
riqueza generada antes, se inician una serie de actividades y ta
reas que no se encuentran articuladas entre sf.

Ahora bien, para los propésitos de osta presentacién resulta -

importante sefialar estas etapas porque el origen de la propuesta que
Be expone en este trabajo se ubica en la tercera etapa y aun cuando
no se tuvo la posibilidad de participar en la Gltima, ha permitido -
poner en marcha programas de lnvestigacién curricular en el posgrado
de la ENEP Zaragoza, Al respecto debe sefialarse que los planteamien
tos que aqui{ se presentan son producto del cotidiano enfrentamiento

con las limitaciones de la aproximacidén que atribuye a la técnicn un



omnipoder capaz de regular el curso de lo real,

S5in embargo, el desarrollo de esta conclusidén tuvo que gestar-
e a 1o largo de un proceso dque inlcio con planteamientos derivndos
del funclionalismo y del enfoque aistémico que por su carActer no per
mitieron superar obstéculos tanto de orden conceptual como de cons-
titucion de grupos de trabajo. As{, el diseflo de la propuesta de -
avaluacidn curricular que se presenta, se fué construyendo a partir
del reconocimicnto de la existencia de dos grandes lépicas de pensa-
miento que influyen en el tipo y expresién de la prActica educati
va. La primera, ligada indisolublemente al positivismo, cuyo énfa--
sis lo otorga a la verificacién instrumental de los resultados del -
proceso, La segunda, por su parte, es producto de las aportaciones
que la escuela sociocr{tica ha brindado a la construccién conceptual
de 1a dimensidén histérico-social de la educacién, Asi, bajo la épti
ca de éata Gltima, ¢l currlculum y su evaluacién son campos de con--
frontacién politica, conceptual y metodoldgica, que “.,. sintetizen
un conjunto de noclones y teorias acerca de la sociedad, la historia,

¢l hombre, 1a ciencin, el poder, etc."%

Es, A la luz de este 4ltimo planteamiento, donde la nocién de
curriculum oculto; (como aquella que apunta a 1a comprensién de la
hegemonia), ocupa un lugar preponderante porque permite comprender -
1a participacién de las decisiones polfticas en el destinoc del curri
culum y de la Universidad, Por esta razén 1o que intenta el trabajo
de tesls que se expone es elaborar una propuestn que permita avanzar
en la construccién de estrategias congruentes con la aproximacién -

soclocritica.

Se reconoce que la tarea es ardua y compleja; no -
obstante, es necesario iniciarla a fin de que pueda ser alimentada -
por trabajos efectuados en otros lugares y Ambitos, que partan de la
aceptacidn de que "... es necesarlo vincular la historia de las pro-
puestas educativas a los procesos socieconémicos, culturales y psico
16gicos en el medio en que se desarrollan y analizar las vinculacio-
nes existentes entre teor{a y prhctica educativa y social de cada si
tuacibn"?
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Finalmente, sélo resta sefialar que la tesis que aqui se pone
a consideracién se encuentra indisolublemente ligada al trabajo: -
“DOS ENFOQUES DE PLANEACION EDUCATIVA: FUNCIONALIDAD TECNICA Y TEQ
RIA SOCIOPOLITICA DE LA EDUCACION'.‘3 en el que se desarrollan los -
fundamentos e implicaciones de dichos enfoques en procesos de pla-
neacién, diseflo y evaluaci6n curricular, De hecho, los problemas
centrales que apunta en torno a las dimensiones social, politica,
- econémica, histérica e ideolbgica, sirvieron de base para la propo
sicién de los cjes metodolégico-categoriales que conforman el modg
lode evaluacién curricular,

NO0TAS,

y, Dlaz Barriga, A, Problemas y retos del canpo de 1a evaluaclén,
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PROBLEMATIZACION

El presente trabajo es parte de una reflexi6n mAs amplia que ==
considera a 1a historia, al quehacer politico, econémico, social, cul
tural y educativo como dimensiones profundamente contradictorias cuya
dinfimica no puede someterse a estrictas y rigurosas formalizaciones,
Particularmente en el &mbito educativo, las generalizaciones excesi-=
vags no ticnen cablda ya que su expresién concreta es producto de la =
articulacién que establezca con el contexto; ea decir, en el amplio y
complejo marco de su especificidad histérica, geogréfica y temporal.

En el caso de México aun cuando ya no resulta novedoso concep=-
tuar a su sociedad come dopcndienté: si es importante seflalar que di-
cha condicién al no generar un desarrollo arménico y homogéneo propi-
ciu una contradictoria coexistencia en la que una politica econémica
dominante subordina sectores basados en la produccién de subsistencias
gonerando esquemas de consumo, aproplacién del producto y diversifica
cién de la produccién altomente diferenciados, Dicha condicién de -
dependencia estructural es la que ha demostrado 1o erréneo del plan--
teaniento que seflalaba que las socledades tienen un desarrollo unilie
neal, idéntlico en sus rasgos mAs generales al proceso de crecimiento
de sociedades 1industrializadas, como Estados Unidos de Norteamérica,

Deade luego, la dependencia engendra fendmenocs de dominacibén ip
ternn internectorial que nombinada oon la desigual distribuoién del «
Ingreso produce condiclones de sobreexplotacidén de la capacidad proe-
ductiva del trabajador que coadyuvan al tipo especifico de acumula--
ci6n de capital de los paises periféricos.

Un contexto como el brevemente descrito determina la presencia -
de serias contradicciones en todos los aspectos de la vida social, de
bido & que la dependencia estructural no opera en el vacio; al contra



rio, se perpetua y fortalece a través de diversas formas de penetra--
cién cultural, cientifica y tecnolégica., En particular, la ideologia
educativa dominante y el tipo y carécter de investigacidn e innovacién
educativa, constituyen uno de los mecanismos mhs efectivos de control
soﬁlnl que permiten a la produccidn capitalista mantener las relacio-
nes socliales que le caracterizan, al'generar un capital cultural que
legaliza las relaciones de dominacidén como algo natural e invariable,

Con lo anterior, no se pretende decir que la dinAdmica de 1a edu
cacibén se limite exclusivamente a la instrumentacién de objetivos --
planteados en la esfera estructural, Lo que se seflala es que los pro
cesos educacionales acentuan la naturaleza conflictiva de la sociedad
al confirmar la clase social de los individuos en el poder y reprodu-
cir social, técnica e ideolbgicamente el estado de la fuerza de traba
Jo; situacidn que propicia, sin duda, la lucha politica al interior -
de la escuela, de aguelos sectores gque desplazan hacia la escolaridad
sus expectativas de ascenso soclal.

De esta forma, las mis agudas contradicciones del sistema educa
tivo provienen de su papel econémico-politico al pretender delegarle
1a responsabilidad de reproducir las relaciones de clase mediante el
fortalecimiento de la idea de que dichas relaciones son naturales, -
no vinculadas a intereses especi{ficos,

Este planteamiento que no hace mucho se vela como insuperable,
ha empezado a cuestionarse debido a un creclente interés por analizar
desde perspectivas criticas la relacién histdrica entre el proceso
educativo y el modelo de desarrollo de un pals, Debe sefialarse, sin
embargo, que s8i bien este abordaje alternativo ha empezado a construir
se de manera sistemAtica por especialistas, aun no se ha conatituldo
en centro de preocupacién por quienes viven la formacién profesionsal
(docentes y alumnos),

La perspectiva que se ofrece como valiosa alternativa al enfoque
economicista parte del supuesto de que la educacidén no es un conjunto
de instituciones aisladas o ajenas a los problemas derivados de la po
1{tica econbénomica y de la dependencia estructural, De ahi que el -~



anhlisis de las miltiples dimensiones de la educacién deba incluir -
onte todo’ 1a reflexién acerca de su participacién en un contexto so
cial caracterizado por la propledad privada de los medlos de produc-
cién y la Eeparacién entre capital y trabajo; por ende, donde la edu
cacién se constituye como una mercancia que opera més en funcién de
la dinfinica de distribuclén de la riqueza producida que a partir de
las necesidades de la sociedad,

Situacién que es claramente observada tanto en México como en
la mayor parte de los paises latinoamericanos donde las corrientes -
funcionalistas han derivado un importante conjunto de decisiones que
tienen como fin el normar la organizecidén y funcionamiento escolar -
a través del disefio de modalidades educativas acordes a los requeri-
mientos del aparato productivo. Los resultados de esta estrategia -
de corte funcionalista ha dejado ver dos errores centrales: en pri--
mer lugar, se asume que el hombre cs esenclalmente abstracto y libre
para educarse y para vender su fuerza de trabajo, En segundo lugar,
se considera que la educacién tiene un efecto directo y unitario so-
bre el crecimiento econtmico.

Al respecto no resulta ocioso plantear que debe tenerse cuida-
do y no exagerar la contribuclén que actualmente puede tener la edu-
cacién en el crecimiento econdémico a fin de no caer en la distorcidn
que tanto tedéricos del copital humano como los sociologos desarro=--
l1listas generaron al difundir la idea de que la escuela juega un pa
pel central en la obtencidén de empleo e ingresos y en la moderniza--
cibn de un puls, pretendiendo cancelar, con ello sl carfcter especi-
fico, Gnico e irrepetible de la relacidn entre educacibén y modelo de

acunulacién de capital en contextos cuyo factor comin es la crisis -
sstructural, politica y social, ’

En efecto, el supener que la particular significacién de los -
procesos educativos no puede ser aprehendid?s fuera del marco de su
propia realidad histéric nos ubica en condiciones de sefialar que la
educaciébn no debe sepuir siendo considerada como el mecanismo social
dirigido hacia la transmisién de conocimiento cientifico y tecnolégi
to funcional a las necesidades de la produccién o como motor de desa



rrollo. El concebirla de esta forma la reduce a und estrecha perspec
tiva técnica, que liga su racionalidad al marco general del desarro-
11i8smo y que se apoya empiricamente en investigaciones que sblo pre-
tenden “comprobar® la relacién entre crecimientc del producto inter-
no bruto y el nivel educativo de la poblacién,

Debe reiterarse, entonces que la educacién por si misma no tie
ne la capacidad de contribuir al desarrollo econdmico de un pals y -
mucho menos a ser la via que conduzca magicamente a la consecucidn -
de una sociedad mAs democrdtica e igualitaria,

Otro campo problemhticc estrechamente ligado al anterior se re
fiere a los intentos dirigidos a modernizar (refuncionalizar) la edu
cacién superior a fin de que supere el estado calificado de critico
por quienes cuestionan su desvinculacién con el proceso de industria
lizacién, El principal conjunto de soluciones que se han propuesto,
al respecto, Bse encuentra articulado por los intentos tendientes a -
planificar la educacién superior, a partir del supuesto de que el me
Joramiento en 1la calidad de la educacidn traeria consigo los cambios
cualitativos que requiere el modelo de desarrollo del pals,

La bisqueda de la calidad y excelencia académica, como un obje
tivo buenc en si mismo, aislado de cualquier referente histérico -
concreto generd una importante tendencia a nivel superior, que pre--
tendié funda mentalmente implantar mecanismos de reestructuracién -
curricular teniendo como eje la adecuacién de los contenidos a la =~
oferta y demanda del mercado de trabajo., Debe sefialarse, no obstante,
que esta nocidn de calidad derivé de premisas vinculadas al enfoque
de la funcicnalidad técnica; lo que ha planteado un grave problema a
la educacién pues se le conduce a garantizar la calidad de la fuerza
de trabajo evaluada con rigidos criterios tecnocrhticos que no se =
ocupan de la formacién integral del individuo.

El manejo ideoldgico del criterio de calidad pretendid por otra
parte, juatificar la conformacién de una estructura de clases desi--
gual al plantear que el problema fundamental de la socledad mexicana
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era la incapacidad de los planes de estudio profesiocnales para mejo-
rar el esfuerzo ipdividual y capacitar ejecuciones 6ptimas en los =
puestos de trabajo.

. Lo contradictorio de esta situacién fué la presencia de medidas
Gue lejos de vigilar el proceso de capacitacién del estudiante, plan
teaban el establecimiento de mecanismos dirigidos a flexibilizar el
curriculum sobre la base de que ésta conducir{a a equilibrar la ine-
quitativa distribucién de oportunidades educativas., Afirmacién por
demés falsa dado que la flaxibilizacidn de los planes de estudio no
constituyé la estrategia que pudiera resolver la desigualdad social
ya que sélo proponia modificaciones formales que variaban la carga -
de trabajo a partir de las necesidades del estudiante, No fud de --
ninguna manera una proyecto académico-politico que ofreciera resis--
tencia a la rigida dindmica institucional del sistema escolarizado;
por ende, no pudo consolidar una estrategia alternativa que transfor
mara los slstemas tradicionales, cuestionados por su incapacidad -
para producir técnicos especializados y profesionales,

Otro conjunto de soluciones planted la necesidad de modificar
el carfcter liberal y el ejercicio privado de las carreras de nivel
licenciatura, 8in embarge, el resultado de esta perspectiva fue la
creacién de diferentes sectores educativos con una escasa relacién -
entre ellos y que ain hoy dfa coexisten de manera paralela y profun
damente contradictoria al interior del mismo sistema. Lo peor de to
do fue el incremento de nicleos de poblacién que al contar con nive-
les de escolaridad mis elevados, superar en mucho el dominio técnico
instrumental requerido por un capital industrial que en su moderni=-
zacién acarrera una gradual pero inexorable simplificacién y rutini-
zacién del trabajo. )

A la problematica anterior se suma el hecho de que el Egtado -
en su afén por legitimar su proyecto ldeclégico politico ha pretendi
¢o satisfacer la demanda social de la educacién superior ampliando
de manera constante el nimero de alumnos, Expansién que no ha ido
acompafiada de la infraestructura financiera, humana y material nece-
saria para cumplir con los fines mis elementales de la educacién sy



10

perior. De esta forma, el crecimiento del sistéh#xhés [ éBédeder
a un proyecto nacional en el que el nivel auperior de educncién se -
1ncorpore en la consolidacién de una cultura cientitico técnica Y- J
human{stica auténoma, ha sido producto de un procoso de improvisacién
en el que las clases soclales son quienes delimitan lae expectntivns

de formacién profesional de sus integrantes,

Es un hecho entonces que la ampliacién en 1las oportunidﬂdeé de
acceso al saber y la cultura ha contribuido a la desigualdad soclal
enmascarando su verdadero carfcter en un discurso que atribuye al in
dividuo el éxito o fracaso en la bisqueda de un mejor nivel de vida,

Resultado de lo arriba descrito es la profunda desarticulacién
de las instituciones de educacidn superior, la cual no permite el -
abordaje de 1a problemética gocial desde marcos de referencia realig
tas e integrales. Fendmeno que como ya se ha dicho no es casual, si
no producto del hecho de que la dinAmica de la educacidn se encua--
dra en coptextos mas amplios relacionados con el contradictorio pro-
ceso de desarrollo de una sociedad capitalista dependiente.

Este estado de cosas combinado con la necesidad de legitimar -
los proyectos politico-econémicos del Estado y la burguesia constitu
yo el ambiente propicid que acentud la sobreestimacidn del papel de
la planeacién en la regulacién de la dinAmica educacidn-aparato pro-
ductivo, El énfasis de la técnica mejord el diseflo de las tacticas,
pero en la bisqueda de un esquema lineal de desarrollo 1a planeacidn
de 36 fuera la reflexién acerca de la lucha de clases y de las impli-
caciones que la dependencia estructural generd en la educoncién, el
nercado de trabajo y la investigacién,

En este contexto, la columna vertebral que articuld lou diver-
sos matices de la perspectiva funcionalista a la planeacién estuvo -
constituida por la aceptacién de que la tarea central de la educacién
es la de formar el conjunto de ?ecursos humanos que respondan en for
ma eficiente a los requerimientos de la produccién, La ldgica de es
te razonamiento produjo una importante tendencia que pretendié regu-
lar el funcionamiento de la educacién superior a partir de los crite



1
rios de corte eficlentista que ofrece la empresa moderna,

La pretendida subordinacién de los distintos niveles educativos -
al modelo de desarrolle industrial promovié un optimismo tecnocrético -
que se proyectd hacia la negacién del carcter real de la crisis educa-
tiva con el argumento de que ésta es finalmente el producto de la inca-
pacidad por ordenar los factores que intervienen en la administracién -
de la educacién, Por esta razén, se enfatiza la importancia de raciona-
lizar los costos de educacién sobre la base de que proporciona la rela-
cién costo de los capitales empleados~beneficio (valorado en funcién -
del aumento de la productividad). Este reduccionismo justificd una dis=-
tribucién presupuestaria profundamente diferenciadaque beneficid a las
instituciones que respondieron congruentemente a los objetivos plantea-
dos por el modelo de acumulacién de capital. En este sentido puede de-
cirse que el efecto méis negativo de la influencia de la funcionalidad -
en los procesos de planeacidn educativa es su carlcter de direccién de
estrategias tendlentes a promover una creciente diferenciacién curricu-
lar adecuada a las exigenclas del aparato productivo,

Es importante seflalar al respecto, que la base que sustenta dicha
diferenclacién curricular se apoya en el supuesto de que el sistema edu
cativo puede calificar los distintos niveles de la jerrquia ocupacional
con criterios derivados de la naturaleza instrumental de la diversas mo
dalidades educativas (ej. técnica, profesional, agricola, etc). Debido
a ello se obliga al sistema escolarizado a cumplir con eficacia una --
funcidén téenica en la produccidn: trasmitir conocimientos altamente o8-
pecializados por ocupacién, a fin de alcanzar elideal de desarrollo que
¢l esquema lineal de la historia plantea.

La plancacién adquiere por esta razbn una dimensién suprahisté--
rica que atribuye a la técnica la capacidad de controlar los determinap
tes contextuales que pueden afectar el estado de squilibrio de la socie
dad Asimismo, la subordinacién de la esfera politica a los imperativos
de la técnica tiencn una estrecha vinculaciém con la visién parcial y -
restringida de la din&mica de la socledad 1lo que ha repercutido seria-
mente en la racionalizacién de los servicios educativos; la introduccién
de la tecnologia educativa; la promocién de opclones técnicas de estu-=
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dio; la irrefelxiva reduccidén de los recursos; y, el ajuste al sector -
industrial de las propuestas de formacién profesional

As{, el planteamiento tecnologicista pretendid regular 1la desorde
nada expansidén del sistema educativo (provoocada por la necesidad del -
Estado por recuperar el consenso perdido durante la crisis social de {1
nales de la decAda de los 60's) y orientar la formacidn profesional ha-
cia la elevacidn de la calidad académica sin considerar que el fracaso
de la masificacidén de la ensefianza al pretender alcanzar un mayor equi-
librio en la distribucién de blenes, ingresos y posicién social tenfa -
su origen en la contradictoria dinémica sociopol{tica del modelo de de-
sarrollo dependiente; Aambito que trasciende, desde luego, los limites -
dela institucidn escolar ya que la promocién de acceso a las oportunida
des educativas no tiene ningin efecto si se mantienen las condiciones -
de desigualdad social.

Por lo anterior es claro que en sociedades modernas la movili
dad social no genera cambilos cualitativos en la composicién de las cla-
ses scliales puesto que no conlleva transformaciones estructurales; es -
ante todo un fenémeno aislado e individual en el que las nuevas genera-
ciones pueden acceder, bajo cierto tipo de condiciones, a posicliones --
econémicas mAs elevadas, En México, sin embargo, esta situacibn estd
lejos de presentarse pues aunque es evidente que las nuevas generaclio--
nes cuentan con niveles més altos de educacién, también se observa que
sus grados de acreditacién sélo les sirve para obtener empleos que hace
tiempo desempeilaron generaciones anteriores con un nivel mucho ,menor -
de escolaridad, De hecho, un mayor nivel de estudios sélo contribuye a
me jorar el nivel de vida en la medida en que un grupo social més prepa-
rado puede participarar de ménera mAs activa y conciente en la politica
salarial de su lugar de trabajo.

En una sociedad dividida en clases tiene movilidad quien posee ca
pital econémico (ligado a la clase social), por ello la facultad que la
escuela tiene para definir una posicién ocupacional, en el momento ac--
tual se ha perdido pues el haber acreditado clerto nivel de estudios no
garnntiza la obtencién de un empleo, mucho menos, en un alto nivel de -
lajerarquia ocupacional, Lo grave de esta Situ’acién es que cuando --



13

grandes sectores de poblacidn alcanzan niveles elevados de educacidn, su
posicién social no cambia porque su acreditacién se ha devaluado, confor
mhndose lentamente una clasg‘focial més acreditada perc no mis acomoda-
da,

La acreditacién cducativa, en consecuencia, distribuye diferen--
cialmente a los individuos dentro de ocupaciones y ramas de actividad
y limita el .acceso al empleo de amplios sectores de poblacibén. Pero,
al mismo tiempo, genera un manejo ideoldgico que establece una estrecha
correlacién entre el nivel de escolaridad y el ingreso a mejores nive-
les ocupacicnales y selariales, La carga ideolégica que trasmite el -
credencialismo otorga a la certificacidn escolar el caricter de inver-
s8i6n personal, cuya redituacién serd mayor en la medida que cuente con
el conjunto de atributos cognoscitivos y no cognoscitivos capaces de -
garantizar su productividad,

La esperanza de una vida nueva tiene que ver entonces con el es-
fuerzo individual por acreditarse; su contraparte, el fracaso, se €Xw=
plica también por la propia incpacidad del individuo de invertir en s{
mismo, De este modo, la escuela no es ya un espacio de reflexién, su
Unica tarea es capacitar al individuo para asegurar su futura movilie-
dod, .

Ahora bien, el enorme impacto que los supuestos de movilidad tu-
vieron e¢n México favorecleron la creacién de una serie de condiciones
que proporcicnaron clerta establlidad en 1a conformacién de la estruc-
tﬁrn de clases, pero no sin la presencia de tensiones y crisis en la -
reproducciédn del sistema provocadas fundamentalmente por la evidencia
de que el ingreso y permanencia al sistema escolar son procesos que di
ferencian a las clases soclales. Tensiones que por otra parte, son =
mucsira de la molestia que provoca el entender que el esquema de de-
anrrollo contieno mocuniosmon extrasBoblarad (us ragllan 10m pProcesas -
de movilidad social,

Uno de éstos se vincula estrechamente con la participacién del -
empleador cuya tarea consiste en facilitar 1la divisién de la fuerza -
laboral en segmentos ocupacionales notablemente jerfrquicos con crite-



14

rios de caricter técnico que al ofrecer una imagen de objetividad se--
leccionan a los individuos que refleje mejor capacidad de entrenamien-
to y .adaptacién,
-~

En este contexto el problema del empleo no es sdlo educativo sine
también es social; de igual forma, la acreditacidn representa, en-
tre otros mecanismos, un posibllidad importante que tlenen las fracclp
nes de clase dominante para confirmar su espacio de poder sobre el sa-
ber y 1a cultura, y de legitimar una estructura ocupacional notablemen
te diferenciada,

De ah{ que la comprensién de la dinhmica del empleo inicie con -
la consideracién de los determinantes socjiales e histéricos que condi-
cionan las caracter{isticas cuantitativas y cualitativas de su distribu
cibén. En este sentido, no se puede negar el carfcter multideterminado
del empleo; sobre todo porque este proceso representa el lugar comin -
en el que la lucha de clases se hace mAs evidente y donde la escolari-
dadjuega un papel fundamental en la legitimacién de un orden desigual,

El marco de referencia anterior plantea la posibilidad de con--
siderar al desempleo profesional como efecto del manejo que el capital
hace de la oferta y la demanda de trabajo al retrasar la incorporacién
de los jévenes a la poblacidén activa mediante la prolongacidén de la -
escolaridad, Problema dificil de resolver porque el sistema genera -
una situacidn en la que el total de empleos disponibles es desporopor-
cionadamente menor al n(imero de profesionales que anualmente se encuen
tran en condiciones de incorporarse a la poblacién econémicamente actf
va,

La incomprensién de la dinémica de desempleo profesional define
estrategias que tienden a tecnificar los procesos de ensefianza, acompa
fladas de discursos que distorcionan los factores reales de su existen-
cia, Asi, la devaluacidn del certificado escolar provoca que en el-
mejor de 108 casos o sea cuando el egresado puede emplearse se: a) in-
corpore al mercado de trabajo como profesionista libre, cuyo éxito de-
pender& de su capital econdémico y de sus relaciones de clase; b) colo-

que como empleado de los sectores plblico o privado y estar sujeto a -
1as normas formales e informales de promocidn; y, c) incorpore a la -
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o la planta docente de instituciones de nivel superior y medio superior
sujeto lgualmente a su estructura laboral,

Cuando el egresado no puede emplearse solo le queda desarrollar
actividades y funciones que no correspomden ni a su Area de formacién
nia los sectores en los que puede desarrolarse, Situacién que agudiza
el deterioro de la credencial educativa como criterio de incorporacidn
laboral,

Este conjunto de problemas determinan que el anéAlisis del merca-
do de trabajo, en general, y del empleo, en particular, representen hoy
por hoy uno de los mAs comple jos campos de estudio debido a que su a»-
abordaje realizado fundamentalmente con una perspectiva economicista -
ha dejado fuera importantes elementos analiticos,

El restringldo marco economicista ha generado también dos impor-
tantes consecuencias en el quehacer educativo:

a) Las Ciencias Sociales trasladan en la organizacién conceptual
de sus esquemas explicativos categorfas econémicas que propi-
cian marcos referenciales parclalizados y reduccionistas que
ven a la educucidédn como problema econdmico y no soclal,

La importacién de modelos conceptuales (como el del Capital -
Humano) que desconocen el caricter histérico-politico de pro=-
cesos educacionales, considerande que la capacidad productiva
de un individuo, reflejada en el valor otorgado a su trabaljo,

b

estd determinado por la inversién que realizé tanto en su edu
cacién formal como en continuos programas de adiestramiento,

Asimismo, la distorcidén del anAlisis del mercado de trabajo ha -
provocado la elaboracién de categori{as ocupacionales, sobre lo que se
basa la estimacién total de personas que piensan educarse y que se 1i=-
gan a una divinién téoniua del trabajo que no considera las oaracteris
ticas histéricamente determinadas de la formacién social,

Por lo tanto, se puede plantear que el mercado de trabajo en la
sociedad capitallsta represcnt% el espacio donde la fuerza de trabajo
se estratifica, escindiendo al hombre en dos esferas: la manual y la -
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intelectual, y legitimando, por ende, la diferenciacién salarial del -
trabajo, Ello supone, por supuesto, que el mercado de trabajo tiene -
un funcionamjento heterogéneo que distribuye a la fuerza de trabajo de
manera desigual, En este sentido, es posible observar la coexistencila
de diversos mercados desiguales entre s{, pero que tienen lazos indiso .
lubles, articulados al tipo de estructura occupacional que promueve una
socledad dividida en clases,

Las estructuras ocupacional y profesional no son, en su mayoria,
resultado de necesidades reales sino de la confrontacidn de clases so-
clales por impulsar un proyecto politico-ideolégico que crea, mantiene
o cancela empleos, La comprensién de las tendencias del empleo profe-
sional deberi partir, de la consideracién de las determinaciones soclia
les, las que a su vez, definen los diferentes niveles que integran la
estructura ocupacional caracterizéndolos a partir de montos diferencia
les de shlario, prestaciones sociales, posibilidad de movilidad, auto-
nomfa, y requisitos educativos y adscriptivos para su acceso, entre =«
otros,

El papel de la escolaridad en el mercadc de trabajo est& determi
nado por los objetivos econdmico~-sociales de quienes poseen los medios
deproduccién., La clase social, es la que condiciona ademés, las diver
sas categorias de emplec y su volumen global,

Por otro lado, el que el sistem capitalista dependiente no re--
quiera de altos niveles de educacién para optimizar su productividad -
plantea & la educacién pliblica un serio problema debido a que propicia
un répido crecimiento de la educacién privada cuyos objetivos se encuen
tran en estrecha corrsspondencia con las necesidades adscriptivas (de-
rivadas de la clase social), no cognoscitivas que exige el capital in=-
dustrial. As{, los sectores dominantes cueni‘n con instituciones pro-
plas que forman profesionistes funcionales al sistema que por sus ca--
racteristicas curriculares, valorativah, actitudinales y laborales de-
terminan su incorporacién a los segmentos de trabajo més privilegiados.

Tan compleja dinimica define que las practicas profesionales més
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que un conjunto delimitado de rasgos profesiogréficos sean practicas -
sociales que se ejercen en el marco de un modo de produgcién espec{fi-
c¢ de ah{ que su caracterizacién no pueda referirise exclusivamente a

la ubicacidn ocupacional de un sujeto en el marco de la divisién técng
ca del trabajo,

Un abordaje de ésta indole plantea, en el caso particular de las
relaciones escolares, que el tipo de formacién profesional es producto
de divergenecias y convergencias de tres dimensiones del curriculo: for
mal, oculto y vivido. Dimensiones que ofrecen la posibilidad de plan-
tear el que no hay caracterizaciones profesionales uniformes pues en
la gran mayoﬁia de planes de estudio, incluso aun correspondisndo a la
misma carrera se observen multiplicidad de fines educativos, de pers--
pectivas de conocimiento, de concepciones tedricas y de perfiles, pro-
ducto a su vez, de negociaciones de los grupos de poder al interior de
la institucidn educativa,

El anhlisis del estado actual y tendencias de desarrollo de la -
estructura profesional y del empleo deberd considerar por tanto, las -
miltiples dimensiones y fmbitos de confrontacién y dominio que tienen
que ver con campos problemfiticos que afectan y son afectados por la di
namica particular de la institucién educativa: antecedentes histéricos
de la profesidén, carActer del mercado de trabajo, tipo de necesidades
conferidas y reales del curriculo, lucha de grupos por el poder, mode-
1o clentifico-tecnolédgico en pugna, grado de madurez politica de los =
participantes, etc,

Esta perspectiva conlleva la necesidad de¢ abandonar la préc-
tica comin de definir perfiles abstractos y universales como eje cen==
tral del curriculum, que en la mayoria de los casos no parten de la =
comprensién de la realidad y de las determinaciones contextuales que -
orientan ol ejercicio profesional en momentos hiastéricos definides,
Esto evidentemente incluye el examen de la ubicacién profesional en seg
mentos de mercado y la participacién de la acreditacién educativa en -
1a promocibén y seleccidn laboral,

Como se ha analizado la compleja relacién entre educacién, estruc
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tura econémica, mercado de trabajo y planeacibdn educativa plantea un -
serio problema a la educacién superior que debe su estado actual a la
crisis estructural de un modelo de desarrollo econdémico que histérica-
mente ha agotado todas sus posibilidades.

Reatringir por el momento el dmbito de respuestas a la educacidn
superior obedece scbre todo a su naturaleza politica, tHaturales que -
por desgracia ha sido aprovechada para legitimar proyectos y discursos
dirigidos a reproducir el sistema. As{, al mismo tiempo que el discur
80 oficial del Estado maneja a la educacidn como la més amplia posibi-
lidad para alcanzar la igualdad social; la burgues{a empresarial la em
plea para legitimar la distribucién del poder econdmico, politico y so
cial; y, los diversos grupos sociales la consideran como el factor mAs
importante de movilidad social,

No obstante, mas gque ser una desventaja la naturaleza polfitica
de la educaciédn superior articula una dindmica de reproduccién-resis-
tencia que ofrece la enriquecedora perspectiva de cuestionar el papel
que se le ha conferido como clasificador social de la mano de obra y
como multiplicadoi social del sistema econémico.

En efecto, la educacién lejos de ser un objeto natural y manipu
lable se constituye como un proceso que refleja, traduce y matiza las
contradicciones que en lo social se presentan, Bajo este marco de rg
ferencia no resulta aventurado seflalar que ain en los estrechos mar-
génes que la dependencia genera, es un imperativo el desarrollo de -
procesos cientificos y tecnolbgicos dirigidos a transformar el carhc-
terconsummista que la Universidadd tiene y orientar la formacidén pro-
fesional y docente hacia la produccién ya sea de marcos analiticos de
interpretacidn o de soluciones que representen respuestas viables a -
necesidades sociales (no a las que exige el capital para su reproduc-
cibn),

Se impone por esta razén, iniciar con un examen profundo y per=
manente acerca de las consecuencias de adecuar los programas escolares
a los requerimientos del mercado y Justificar con elementos de carfic-
ter técnico la profunda desigualdad social y educativa de grandes sec
tores y grupos dentro de la sociedad. -
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Tal objetivo sblo se podré alcanzar en la medida que se entienda
que la educaclén superior es un campo de confrontacién que tiene que
ver con dimensiones diversas (académica, politica, econémica y social
entre otras) que determinan las prioridades, relaciones y orientacio
nes que actualmente definen la totalidad universitaria, Por ende, =
los procesos que al interior de la escuela se gestan, como la planea-
¢ién, deberén iniciar con el rechazo del reduccionismo tecnocratico,
el cual tiene como base - una ideologi{a que tiende a confirmar la idea
de neutralidad de los procesos sociales, y gque se apoya en una racio-
nalidad supra~soclal y suprahistérica que hace aparecer a la técnica
como una necesidad natural, universalmente vAlida y medible objetiva-
mente,

Este abordaje, por otro lado, permite desentrafiar las concatena
clones y contradicciones de los procesos educativos en la esfera de -
1a produccién, identificando aquellas concepciones meramente sconomi-’
cistas que han fortalecido la 1lusién de que la educacién es un meca=
nismos efectivo que contribuye al incremento de la productividad, al
crecimiento econdmico y a la movilidad social a partir de chlculos que
miden exclusivamente la correlacibén entre el salario del trabajador y
su nivel de acreditacién.

No debe pasarse por alto, sin embargo, que la reconstruccién de
un proyecto de Universidad que responda a sus propios fines (como por
ejemplo, la produccién de conocimiento), y que a su vez coadyuve a la
solucidn de las neccsidades soclales mAs apremiantes implica partir -
de la consideracién de que cualquier estrategia que se plantee carece
de sentido como un conjunto de técnicas "per se' encaminadas a la ax-
clusiva formulacién de modelos de comportamiente individual e institu
cional; a la atencién de aspectos administrativos y origanizaciona-=
los; y, al discfio de 108 aspectos formales del currulum: programas, -
criterios, procedimientos. ’

Una tarea de tal magnitud exige reconocer la dimensién sociopo-
1itica de la educacidén superior, la que.a su vez generari nuevas con-
cepciones y practicas en torno al curriculum, a la formacién profesip
nal, a la ciencia, la investigacién y la tecnologia,
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Es evidente que todo cambio en la percepcién de la relacién uni
versidad-sociedad lleva implicita una transformacién radical en la -~
forma de aumir el curriculum, la formacién universitaria, la préctica
profesional y la evaluacién curricular, Ello conduce a plantear que
una de las tareas de primer orden es la conformacidén de un modelo de
ciencia y tecnologia propio que consolide una cultura autdnoma, La -
via es, en consecuencia, promover procesos formativos que el hombre -
es un ser histdérico-social cuya potencialidad se expresari en su pro-
pla capacidad para transformarse.

Lo desarrcollado hasta este momento, introduce a otro campo pro
blemAtico que se liga con el para qué, proqué, y para quién producir
conocimiento; es decir, con el curriculum. Pero no, con la concepcidn
de curriculum que reduce su compleja dindmica a la suma de pasos, eta
pas, 0 estancos de informacién encaminados a normar, conducir y redu-
cir un conjunto de actividades instruccionales disefiadas para formali
zar la trasmisién mecénica de conocimientos; sino ccn aquella que exi
ge concebirlo como un proceso multidimensional que articula de mane--
ra contradictoria diversos &mbitos, esferas y pricticas, Plantearlo
as{ supone que el curriculum no es un objeto externo al que el indivi
duo pueda acercarse; es un proceso pedagdgico, pero también politico-
social que reconstruye y define dfa con dia el quehacer educativo. Es
ta ¢s la razbn de que se tengan que establecer rupturas con las postu
ras tecnocriticas que lo someten a una légica racionalista que impul-
sa la blisqueda de la eficiencia, la reduccién del proceso de docencia
al empleo de técnicas de control y que mide el buen funcionamiento de
una institucién con base en criterios de adecuacién a las demandas que
plantea la divisién técnica del trabajo. Sin embargo, debe aclarar-
se que la interiorizacién de que el curriculum es diagnéstico, planea
cién, instrumentacién y evaluacién, constituye un esquema que propor
ciona seguridad a quien disefia y opera sistemas educativos porque no
supone adentrarse en en anal&lisis de 1o oculto y lo vivido,incluyendo
e] analigis las motivaciones e intereses de aquellos que intervienen
en el proceso y de quiene hablan a través de ellos,
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En este sentido, la perspectiva curricular de corte critico plan
tea la necesidad de incorporar el estudio de lo subjetivo en la comee
prensién de tres dimensiones que convergen, pero al mismo tiempo Se --
contradicen: la formal, la vivida y la oculta, produciendo una comple~-
Ja dinimica de poder que hace de un proyecto pedagdgico un fenbmeno U=
nico e irrepetible.

Al respecto, no es ocioso reiterar que el curriculum es mucho mas
que la entidad orgénica que organiza y reproduce conocimiento (curricg
lum formal), ya que sintetiza tanto las contradicciones de la tenden~-
cia histérica del modelo de desarrollo y los proyectos ideolégicos --
del Estade, la burguesia y los sectores populares (curriculum oculto),
como las mOltiples posibilidades de los autores y actores del proceso
educativo de construir una significacién propia en una esfera que sblo
a ellos pertenece: la cotidianidad (curriculum vivide),

La riqueza de abordar el estudio de propuestas curriculares espe
cificas desde esta perspectiva es enorme pusto que permite rastrear el
origen, tipo, cardcter y contexto en que surgen, incorporando desde -
luego a docentes, alumnos y administradores en el proceso de anflisis-
de diversos campos problemAticos, tales como: la dinAmica de convergen
cla-contradiccién entre los discursos de los protagonistas; las repre
sentaciones e imgenes de los sujetos; y, los obstéculos y potenciali--
dades que imponen los protagonistas a la transformacién del proyecto,
sus concepciones, aspiraciones y valores

En este orden de ldeas no puede suponerse exclusivamente que la
evaluacidn de propuestas educativas tenga como fin la implantacién de
modificaciones dirigidas a flexibilizar los curricula y a actualizar -
sus contenidos pues esta forﬁa de conceptuar dicho proceso resulta ese
téril ya que no permite trascender el nivel meramente descriptivo 'de -
108 heshos, Lo modioiédn de culdles y cuAntos objetivos, contenidos o -
actividades instruccionales se cubrieron satiefactoriamente no es prip
ridad de la evaluacidén, as{ como tampoco el acumular amplios documen--
tos que nunca se consultaran o realizar experiementos cuyo propésito -
seu medir el efecto que se produce al manipular variables aisladas (eJ.
tiempo/programa),
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Debe hacerse notar, no obstante que el escaso desarrollo teérico
de la evaluacién como campo problemético propio ha determinado que las
nociones de evaluacién y medicién sean asumidas como sinénimos: mis -
nﬁn, que la evaluacién curricular sea reducida a la evaluacidn del ren
dimiento escolar dentro de una reforma académica que no tiene como ob-
Jetivo tranaformar la racionalidad de un proyecto educativo centrado -
en la bisqueda de la excelencla, Esto es asl porque la perspectiva -
funcionalista de la evaluacifn s6lo ha modernizado su discurso y técni
cas introduciendo enfoques como el sistémico que aunque pretenden Sis-
tematizar relaciones, continuan asumiendola como la estrategia de con-
trol encargada de supervisar el Sptimo cumplimiento de los programas -
educativos y de administrar de manera eficiente el aprendizaje del -
alumno, Desde ésta éptica, se privilegia la proximidad temporal de -
los8 resultados a partir de la sclucién de preguntas evaluativas que de
ben responderse de preferencia en forma cuantitativa a fin de determi-
nar las discrepancias entre lo planeado y su aplicacidn.

Ahora bien, a pesar de que se reconoce la necesidad de avanzar -
en la construccién de una teoria de evaluacién, ello no determina que
deban detenerse trabajos evaluativos que intenten llevar a cabo estu--
dios serios acerca de los daterm‘nuntes y contradicciones instituciona
les, sociales, econdmicos, culturales e individuales del curriculo.

De tal forma que se establezcan rupturas definitivas con el pensamien-
to positivista que legaliza la clentificidad de sus procesos con el em
pleo de equipos modernos de alta tecnologfa,

£l objetivo de la investigacién en educacidn (la evaluacidn por
ejemplo), carece de sentido si no se le sitda en un marco tebrico-so--
cial y axiolbégico que dé por terminada la tradicidn cintificista que -
niega el caricter histérico de los procesos educativos., En consecuen--
¢ia quienes se involucren en proyectos de evaluacidn deben mantener -
una continua actitud de vigilancia que oponga resistencia a los seduc-
tores fundamentos que ofrece la funcionalidad al justificar camblos con
ceptuales y metodoldgicos en funcién de las necesidades de la produc--
cidn,

Por otra parte, al plantear que docentes y alumnos no son ese -
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conjunto de roles y funciones impersonales cuyé Unica tarea sea la de
alcénzur objetivos y metas incuestionables, sc supone que estos perso-
najes como sujetos soclales se encuentran ligados a etapas histéricas
particulares en las que se generan procesos de confrontacibén ideolégi-
ca, politica, tedérica, metodolégica y experiencial; confrontacidn que
no escapa & la evaluacldn del propio quehacer. De ahi{ que se plantee
que la evaluacidn del curriculo no sea el Ambito donde se dé cuenta de
hechos objetivos, externos y ajenos a un individuo que puede ser aisla
do de 1a realidad como variable de investigacién. La evaluacién se -
constitue as{ como estrategla general dirigida a promover una concien-
cla politica que genera lineas de acclén cuyo propésito ., transfore-
mar la relacidén reproductivista de la préactica educativa al proporcio-
una plataforma de partida en elanllisis del conjunto de elementos es--
tructurales y subjetivos que al articularse bajo dindmicas histéricas
muy especificas definen expresiones concretas, Unicas e irrepetibles -
del proceso educativo, '

L.a evaluaci6én del curriculum al ser asumida como proyecto acadé-
mico-pol}tico inicia con la sistematizaclén de las categori{as que vin-
culnn los clementos significativos que permiten entender cémo se rela-
ciona el curriculo con el conjunto de condiciones que afectan el smpa-
cio educacional y el autoconocimiento,

Este plantecamiente 1lleva implicitas importantes contradicciones
cuya base e¢s la gran diversidad de posiciones acerca de lo que se espe
ra del proyecto politico de la educacién. Clertamente no resulta fh--
cil construir realidades educacionales cuando en general la préctica -
docente se ha caracterizado por la trasmisién meclnica de saheres aca-
bados sostenidos por la dificultad de pensarse a 8f mismos como suje--~
tos transformadores. Situacién por demas problemAtica porque provoca
en los protagonistas una enorme inseguridad cuando quieren abandonar =
los roles mocanicistas do la préotica evaluativa,

Es por ello que una de las primeras tareas de los protagonistas
involucrados en proyectos de evaluacidén es la reconceptualizacién de =
su propia prédctica, Esto e¢s as{ porque son qulenes viven y construyen
la docencia a los que corresponde elaborar un marco nuevo, pleno de sig

niflicaclones propias en torno al su quehacer,
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La evaluacidn, entonces, es una practica social que se orienta -
hacia la reflexién de los diversos &mbitos y dimensiones que la inte--
lectualidad asume tanto en educadores como en alumnos; superando la -
tendencia de evaluar al curriculo y a s{ mismos con base en un modelo
que marca a priori las caracter{sticas y funcionamiento de una docen--
cia homogénea, arménica, deshistorizada y sin contradicciones

Es claro que en el complejo campo de relaciones y contradicclones
en que opera la evaluacién no es posible encontrar pureza; de lo que -~
se desprende que es erréneo suponer la existencia de procesos evaluati
vos ejercidos en un vacio histérico, La evaluacidén se realiza en si--
tuaciones y contextos particulares que condicionan no sélo la signifi-
cacién del objeto que se estd analizando (el curriculum), sino las for
mas de razonar para transformarlo, En efecto, un proyecto pedagbgico
como la evaluacién s6lo tiene sentido en la medida en que se lnserta -
en proyectos histérico encaminados no sélo a transformar las practicas
escolares, sino el ejercicio de la profesién y el modelo de desarrollo,

Este objetivo implica un serio y comprometido trabajo colectivo
dirigido a analizar los elementos ideoldgicos tales como el capital hu
mano, el credencialismo, la planeacién para el equilibrio y la eficlen
cia que inmoviliza la accién, que alienan el ejercicio docente y dejan
de lado o niegan la existencia de una triple relacidn: ideoloin-control
soclal-practica escolar.

Lo expuesto representa una tarea muy compleja pues no se ha deli
mitado con precisién cudles disciplinas y dimensiones tienen que ver =
con la evaluacidén del curriculum, No obstante, es alentador observar
que se ha abierto un importante debate que pone en tela de Jjuicio dis-
tintas aproximaciones que en general se proponen superar la visién -
instrumental de diversas practicas y quehaceres escolares, entre ellos
la evaluacién,

En esta linea se inserta el presente trabajo, que mAs que imponer
una metodologia Unica, invariable y rigida trata de contribuir al esta
blecimiento de lineas generales de investigacibn curricular, Por este
motivo la propuesta que mAs adelante se desarrollard tiene limites muy
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definidos que dependen sobre todo del estado actual de la teoria de -
evaluncidn,

5610 resta seflalar que para el trabajo que se expone la evalua--
cibn del curriculum es una estrategia de repensar la forma en que la -
profesién se ha insertado en diferentes coyunturas econémico-sociales,
as{ como el modelo de ciencia, y tecnologia que ha partir de discipli-
nag particulares se ha promovido, Evaluar significa as{, problemati--
zur esa compleja totalidad histérico-social, epistemolfgica, pedagdgi-
ca y experiencial que es el curriculum, Implica ademés la construccidn
y legitimacidn de una espacio politico-ideolégico que ofrezca a los =
protagonistas la posibilidad de construir un proyecto educacional autéd
nomo ligado a necesidades de sectores mayoritarios,
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EL CURRICULUM Y LA EVALUACION CURRICULAR: UN ESPACIO DE DISCUSION,

1. El Curriculum,

El disefio curricular constituye en la actualidad uno de los aspec-
tos de mayor controversia en educacién pues su empleo a partir de dife-~-
rentes aproximaciones hacen que sea visto desde marcos disciplinarios y
analiticos opuestos, De esta forma, la fuerte tradicidén tecnologicis-
taplantea que el digefio del curriculo debe estar constituldo por técni-
cas objetivas y neutras que dividen el proceso global en un conjunto de
estancos de informacién, reduciendo su complejidad a la dimensibén for--
mal (Plan de Estudios).

Hoy dia, esta prActica es cuestionada por una serie de trabajos -
ubicados en un esquema sociopol {tico mas amplio que ve en el curriculum
una préctica soclial; es decir, una prictica que se gesta en el conjunto
de relaciones soclales y cuya especificidad histérica se encuentra sus--
tentada por proyectos ideolégico-politicos particulares.

Cabe sefialar, que 8l bien, se puede hablar de planteamientos alter-
nativos que conciben al curriculum como una totalidad pedagdgica, socio-
histérica y epistemolédgica, también lo es el hecho de que el nivel de -
desarrollo de la teor{a curricular no permite hablar de un cuerpe te6--
rico lo suficientemente integrado como para proponer metodologias de di=-
sefio mds congruentes y comprometidas.

Una de las razones por las que se evidencia un escaso desarrollo -
teérico en torno al curriculum es que su origen se ubica en el campo de
" la tecnologia educativa y del modelo funcionalista que basan su desarro-
110 en el énfasis a la técnica, Dicha perspectiva tiene una enorme posi-
bilidad de desarrollo en la crisis que provocd la Segunda Guerra Mundial,
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la cual condicioné el cambio de objetivos, perspectivas y métodos de la
educacién, orienténdolos hacia un funcionamiento similar al de la empre
sa, la bisqueda de la eficiencia y el control de los procesos.i

Ahora bien, la impostergable construccién de teorias en torno al -
curriculumn deberd partir de la consideracifn de los siguientes supuestos:
a) La acepatacién de que el curriculum es un objeto multideterminado de-

por factores ajenos a é1; pero a su vez, multideterminante de la va--
riedad de pricticas formales e informales, explicitas e implicitas de
la realidad educativa,

b) La consideracidén de que el curriculum debe abordarse desde una triple
dimensién:

- Epistemol6gica: En funcién del problema de conocimiento,

- Psicolégica: Que aportardn elementos centrales a cémo se produce el
aprendizaje.

- Social: Que permitird examinar el vinculo existentesentre la Univer
sidad y la sociedad,

¢) La asuncién de que los problemas del curriculo, no son sbélo de orden
técnlco, sino también politicos,

d) La reflexi6n sobre el valor cientifico de losplanes, su vinculacidn -
con ¢l desarrollo econdmico-social del pais y con los avancea cientf-
ficos y tecnoldgicos, *

¢) El reconocimiento de que el tipo de estructura curricular que se eli-
Ja responderf a la nocién que sobre ciencia, conocimiento, aprendiza-
Je y universidad (entre otros) se tenga.

Una primera tarea en la construccién teSrica consiste en determi--
nar las diferentes tendencias en la construcecién de propuestas curricu-
lares. Al respecto, es posible observar en México tress lineas genera--
les que lo conceptian y que influyen en el establecimientio de estrate-
glas educativas coneretas,

Las tres han ocupado posiciones de hegemonia o subordinacién demde
1950, Lo que no quiere decir que esto se haya dado de manera casual -
pues su ubicacién de hegeménica o subordinada ha dependido del tipo de -
participacién que han jugado en situaciones concretas (histéricas) muy -
particulares.
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As{, por ejemplo, es claro que las condiciones que dieron lugar a
la consolidacién del modelo de acumulacién acapitalista en México posi-
bilitaron que penetrara en las practicas educativas un discurso tecno-
logicista que no concebfa a la educacidén mAs que en funcién de sus po--
sibilidades como 'entrenadora' de mano do obra calificada; de ah{ su -
preocupacién por alcanzar la eficiencia de la empresa moderna, la opti-
mizacién de recursos, productividad, etc, Asimismo, no fué casual que
la crisis al modelo del desarrollo estabilizador (expresada en su mAs -
explosiva manifestacién: Movimiento de 1968)) generard una coyuntura -
que promovié un profundo cuestionamiento a la estructura social del pai{s
y la formulacién de proyectos emergentes que vieron en el curriculum =
formas de organizacifn y tratamiento de conocimiento sobre la base de -
concepciones comprometidas acerca de la educacién y la socledad,

Las tres tendencia a que se ha hecho referencia pueden ser ngrdpg

das de la sigulente manera:

A, Discurso Tecnologicista, que basa sus postulados en la légica
derivada de la racionalidad téenica,

B. Discurso Conciliador, El cual pretendidé mediar las contradic
ciones entre una aproximacién clararmentc Tuncionalista y otra
transformadora.

C. Digcurso Sociocritico que al partir de anAliosis histérico-cri
ticos impulsoc la recuperacién de las dimensiones oculta y vivi
da del curriculum e incorpord el estudio de la ideologia, las
relaciones de poder y las contradicciones de lo social en el -
problema educativo,

A. Discurso Tecnologicista,

Su inicial teérico es Tyler (1949) quien propone la concepcifn -
‘moderna’ del curriculum al definirlo como "... ese espacio de la préc-
ticaaescolar que puede ser construfdo como proyecto conciente bajo el -
control de un isistema de valores, de la discusién interna, de princi--
plos clent{ficos,ydel chequeo de fuentes y de constataciones participa-
tivas. Dicho en términosmAs esquematicos se trata de traducir valores



e

29

a un proyecto técnico susceptible de ser controlado“z.

Desde el marco de .la funcionalidad es comin que el curriculum re-
chace en forma reiterada la adopcién de teorias ",,, que se refieran a
la ética, el conocimiento, a las estructuras sociales y politicas"? -
atribuyéndoles la incoherencia, €l fracaso o la discontinuidad del sis-

tema educativo,

Por su origen (la situacién de crisis del capitalismo en la Se-
gunda Guerra Mundial y la postguerra) la Jjustificacién y razén de ser -
de esta aproximacién es congruente con un planteamiento filoséfico de «
tipo prégmbtico que rechaza la historia de los procesos y pretende con-
trolar a toda costa la subjetividad del individuo,

Es por ello que en términos generales pretende hacer del desarroe
1lo curricular una prActica neutra y descontaminante que se justifica =
con base en los planteamientos de la filosof{a positivista, Debe aefla~
larse, ademAs, que esta forma de concebir a la préctica educativa cons-
tituye uno de los mecanismos de aculturacién que dificultan la reflexién
de los elementos ideolébgicos que penetran en las practicas educativas,

En el plano de la practica concreta es acorde con las necesidades-
que el aparato productivo requerfa satisfacert basando su racionalidad
en cl impulso de la tecnologla. Por esta razbn, se fundamenta el recha
zo alala construccidn tedrica en funcidén de su escasa utilidad para re-
solver los problemas del qué, cémo y a quien enseﬂar.?

El quehacer educativo queda entonces reducido al yso de técnicas
e instrumentos que garanticen el logro de una serie de objetivos plan--
tendos a priori(por ende incuestionables), En particular, se asume -~
que un conjunto de técnices bien organizadas podrin calificar la mano -
de obra necesaria al crecimiento econémico en funcidén de su vinculacién
con lou avancees desarrollados en el campo tecnolbgico.6

En el anAlisis de las prActi cas escolares, este reduccionismo e-
econoicista encuentra tres errores tundamentales:7
a) Confunde el programa escolar con la instrumentacién didéctica subor-
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dinando el contenido a ios medios,

b) Promueve un mecanicismo en la concepcién y manejo de los elementos
didécticos al asumirlos como universales e independientes de las ca-
racterpisticas del proceso de aprendizaje y de los grupos.

c) Desconoce la especificidad histérica de cada momento, grupo, clase -
e individuo.

Por otra parte, los efectos que esta tendencia ha tenido en el cu-
rriculum se caracterizan por la adopcién de una perspectiva individua-
lista, ahistérica y pragmdtica del quehacer educativo.

Para finalizar, conviene seflalar una serie de limitaciones que el
modelo de la funcionalidad tiene en su aplicacién al diseflo de propues-
tas curriculares:

- E1 hecho de que su aproximacidn conceptual y metodolégica tenga sus -
raices en el conductismo ha determinado la consolidacién de una tradi
ci6n pragmética que "... contempla el campo curricular con una preten
dida neutralidad, universalidad y aproximacldn cientifica que condu--
cen a interpretaciones parciales";

- Su marcado ahistoricismo que rechaza la especificidad que las constra
dicciones en lo soclial generan,

- Del punto anterior se desprende su universalidad, independiente, aje-~
na, sobrepuesta a la realidad, ‘garantizada por la aplicacidén acriti-
ca' de un conjunto de sofisticaciones técnicas.

- La blsaqueda del ideal de netralidad, que parte de 1a negacién de que
existen proyectos socloeducativos definidos por las fracciones de cla
se.

- La constante preocupacién por la objetividad con lo que se limita el
anflisis de la l6gica bajo 1a que fué producido el conocimiento.

- E1 evidente reducciontismo de su quehacer educativo, el que a su vez,
conceptua a un 'todo‘g aislado, abstracto, ahistérico, separado de la
realidad concreta y determina que la educacién sea percibida como -
una préctica desideologizada que 'resuelve' problemas de orden técni-
co.

En este sentido es vAlido sostener que en el terreno educativo la

preocupacién técnica adquiere razén de ser en la medida que en que se -
asocia a la ideolog{a, a una teorfa pedagdgica o a un proyecto politico,
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Adquiere significado en funcién de quien la sustenta y de la relacién
que mantieno con la practica educativa, De ahi{, que no sea posible -
circunseribir la complejidad del curriculum a un reducido Ambl to dque
deja de lado el anAlisis histérico, social, epistemolédgico y psicold-
glco en aras de la proximidad temporal de los resultados.

B, Discurso Conciliador,

Este discurso surge en México alrededor de la década de los --
70'519 Se le denomina conciliador porque se constituye como la res--
puesta técnica a un problema de carbcter estructural que tuvo su mis =

violenta manifestacidén en la crisis politica de 1968,

El planteamiento medular de las propuestas derivadas de este es-
quema, aun cuando incluyen elementos no considerados en el discurso -
tacnologicista,(por 1o menos existe una verdadera preocupacibn por de-
finir las metas del Plan de Estudio a partir de la funcién social de -
la Universidad y de la profeaién)n y considerar que el contexto so--
ciul12 influye a la educacién, no establecen rupturas profundas con --
el planteamiento tecnocritico de la década de los Besentas, pues las -
propuestas curriculares siguen manteniendo una marcada tendencia inst-
instrumentalista, Basta observar el Anexo 1 para darse cuenta que la
Onica variacién evidente que el discurso conciliador presents fué el -
aumento de clementos, subsistemas, etc., de propuestas curriculares -
elaboradas entre 1949 y 1980. Por ejemplo, se puede registrar una cla
ra coincidencia entre el modelo de Tyler13 y los trabajos de la Comi--
816n TemAtica de Desarrollo curricular14 del Primer Congreso de Inves-
tigacidon Educativa (1981), en cuanto a su concepcibén respecto al curri
culum como un esquema lineal de finas-meﬂiou-result-dol.

De esta forma, en 1o que podria denominarse un esquema més acaba
do de disefiov curricularr se encuentran los siguientes aspectos:‘s

a) Instancias que participan:
~ Nacicnal
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- Regional

- Local

- Institucional
- Del aula

b) Elementos del disefio curricular:
- Objetivos
- Metas
~ Contenidos
- Actividades
- Métodos
= Recursos
Formas de Evaluacién,

Fuentes (elementos esenciales):
- Socioeconémicos

- POl{ticos

- Filoséficos

~ Psicolédgicos

- Técnicos,

-~

d} Fases:
- Investigacién
- Planificacién
-~ Operativizacién ;
- Evaluacién
~ Seguimiento
- Retroalimentacibn,

Incorporados de acuerdo a una l6gica que plantea 'avanzar de lo
goneral a lo particular' en un conjunto de suprasistemas, sistemas y -
subsistemas en los que interesa sobre todo sl funcionamiento de la ing
titucidn, 1a valoracién de Bu eficiencia, etc.

En este caso es evidente la presencia de un marcade formalismo -
que define en forma por deméAs simple una secuencia ordenada de pasos,
que Bupuestamente garantizan el desarrollo de un curriculum cientifico,
vigente, congruente y eficaz., Ello cancela, desde luego todo tipo de
discusién pues su ordenamiento tiene una fundamentacién técnica no vin
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culada a ningun grupo o clase aocinl.; Eﬁ términos generales el proce-
BS‘de diseﬁo curricular siguiendo

111,

Iv.

Detarm na 16 e.las &reas que pueden 1ncid1r en el trabajo -
profcsional.

Anéliaia de las tareas que realiza potencialmentre el profesio
nista.

Establecimiento del perfil (Areas-tareas-funclones-sectores-
niveles de participacién).

Estructuuracién y organizacién del curriculum.

Determinacién de conocimientos y habilidades para alcanzar los
objetivos del perfil,

Determinacién y organizacién por &reas, tépicos y contenidos
que contemplen los conocimientos y habilidades.

Eleccién del modelo de estructuracién curricular (asignaturas,
médulos, etc.).

Disefio del Plan de Estudlos,

Evaluacién continua del plan de estudios,

Analisis de 1a congruencia interna,

Anflisis de la congruencia externa.

Esta perspectiva es la que justifica que para el nivel superior
de educacién el disefio de propuestas curriculares s§lo tenga sentido -
como un procedimiento de planeacién educativa que orienta el curso de
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.nccién hacia el aprovechamiento racional de los recursos exclusivamen-
te. Sin embargo, es posible observar que esta nocidn del 'todo' dista
mucho de ser holista pues al enfatizar los elementos formales por en=-
cima de las diversas dimensiones del curriculum determina que sea el -
*,..Plan de Estudios ,.. la entidad ..., que norma y conduce explicita-

Aente un proceso concreto ,,. de enseﬁanza-aprendizade"1§

Esta progresién de pasos implica ademés que la tarea central de
. proyectos de planeacién sea la blsqueda de la congruencia formal, la -
rigidez estructural y la organizacidén técnicamente desarrollada. De -
- tal suerte que la riqueza del quehacer cotidianc de 10s autores y acto
res (incluy también a quien decide acerca del curriculum) de cual-~
quier proceso educativo se limite a la ejecucién acritica de una serie
programada de objetivos, tareas y mediciones que atienden, sobre todo
& mejorar la calidad de aspectos administrativos y organizacionales,

! A ello mse puede responder que la compleja naturaleza del acceso

| al conocimiento debe generarse (no programarse) puas su construceidén -

! no depende de que una secuencia estética defina de antemano el grado,
1a cantidad o la calidad que cada aproximecién al objeto de estudio -
debsri tener, E] conocimiento de un objeto de estudic no se encuentra
8610 en funcién de 8u complejidad; en gran medida intervienen las posi

I bilidades potenciales del sujeto que lo aprenende y aprende, y que se

; encuentran condicionados por su propia historia vital,

<)

Esta Gltima tendencia, sin embargo, pierde significado en este -
modelo pues la nocidn de aprendizaje en que se apoya no estd referida
a up proceso de formacién integral de alumnos y profesores sino que se
continua con la légica mecanicista del paradigma conductual, Al res--
pecto conviene seflalar que a la critica a la parcializacién del enfoque
se suma una nocién de aprendizaje limitada debido a que el proceso de
produccién de conocimiento conlleva la integracién de la teorfa con la
prictica, y por en&e. el aprendizaje es (més que la percepcidn pasiva
de un objeto) un proceso de transformaciones continuas que conlleva la
ruptura de esquemas explicativos de la realidad, Lo que conduce a pen
BAr que el aprendizaje no puede ser entendido como una mechnica acumu-
lativa en 1a que es posible sumar pequefias fraccliones de conocimientos,
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porque es un: proceso global que dinamiza, transforma y construye cono-
cimiento, - :

iscurso’ concillador lejos de articular a la -~
cica vital de la socledad la descontextuali
“circular su prictica al justificar su -
exiatencla' 1nes inmutables, Dicha situacién crea otro -
problema fundamental al’ reforzar el argumento de la existencia de una
reulidud que sé -] oapera el momento ideal para ser aprehendida, Esto,
es, se plnntea que ‘las neceaidades poclales siempre han sido las mis--
mas y sin’ vinculnclén a modelos de desarrollo, clases sociales o coyun

Por otrolado
Univnrsidnd

- turas oapegiticgs.v

En relacién a este punto, Diaz Barriga sefiala que en la nocién -
de necesidad social no manifiesta un compromiso sccial con los8 grupos
mayoritarios, ni con los procesos de transformacidén, "Estas Justifi--
cacionhes en 1a mayoria de los casos se hacen en un escritorio, basta -
con hublar de la poblacién que sventualmente solicitara su ingreso al
plan y de la colocacién de los egresados en elfl mercado de trabajo"1?

Es justo en este punto donde la critica a la préactica comin de -
definir planes de estudio a partir de la formulacidn de perfiles profe
siohales adquiere significacibén ya que implica partir de esquemas de =
actividad profesional ideales, universales y desideologizados descono=-
ciendo los factores que, en Oltima instanclia determina su presencia, -
su contradiceén y su posibilidad de desarrollo. El resultado mas in-
mediato de esto es la incomprensién de la dinAmica de la profesién en
lo social asi como su carfécter (dominante, emergente o decadente).

Este tipo de préctica que Justifica la necesidad de definir pla-
nes y programas de estudio con base en objetivos rigidamente estable--
cidos para regular ¢l funcionamiento de la formmoién profesionsl cande
la el debate en torno a los fines de cualquier proyecto académico y -
circuscribe la participacién al ambito de lo interno, particularmente
del funcionamiento soclal que crea la institucidn,

Asimismo, el manejo que se hace de la formacién en el estudiante
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del bagaje no cognitivo, sino valorativo, cultural y actitudinal pos--
tulado en los fines y metas del curriculum no se cuestiona al desviar
su polemizacidén con la posibilidad expresada institucionalmente de mo-
dificar los objetivos de la propuesta curricular, El fin dltimo --
(incuestionable) se traduce en el 'deber ser' universal, en el princie
plo inmutable 'consensualmente! aceptado,

Una ultima limitacién de este enfoque, que a su vez constituye -
el eje articulador de este esquema pretendidamente cientifico es la ~
insistente bisqueda de la neutralidad técnica, Lo que conduce a
suponer que el curriculum es sélo el documento formal que descubre la
manera en que deberén ser ordenados los diversos aspectos que COnfor=-
man el plan de estudios., Esta idea considera que la técnica puede y de
be sobreponerse a la especificidad histérica de cualqulier proceso edu
cativo, Es decir, parte del supuesto de que la técnica tiene un carlc
ter universal que puede enfrentar problemas y soluciones idénticas, in
dependientemente del tiempo, lugar, circunstancia, etc., en que se ex-
presan.

En términos generales esto afecta a la situacién escolar al le--
gitimar una practica que se basa en la concepcién de que el quehacer -
pedagdgico puede ser neutro y que basta seguir una serie de instruccl-
ciones para asegurar el control de los procesos,

En este sentido, el énfasis en la operatividad formal reduce al
proceso educativo dinédmico, contradictorio y dialéctico a un esquema -
lineal en el que sélo se requiere un conjunto de habilidades operati--
vas para obtener informacién relevante que oriente la definicidén de --
problemas reales, el disefio y aplicacién de procedimientos eficaces, =
la evaluacién consistente y el trabajo en equipo,

La enorme riqueza del proceso de definicién curricular al no ser
propiedad de los actores corre el riesgo de perderse o cambiar de sen
tio en funcién de las contradicciones entre las estructuras adminis-~-
trativas de poder y los grupos politicos presentes en la institucién,
que ni siquliera son percibldes por los agentes actuantes,
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Es evidente, pucs que las propuestas curriculares de esta natu-
raleza tienen tal nivel de generalidad que sacrifican las multi
ples determinaciones (sociales, axioldgicas y psicolébgicas) que
marcan un proceso ecucativo. La descontextualizaciédn propicia-
do en este sentido establece una brecha entre el Plan de Estu-
dios y 1a realidad curricular, Es por ello que la creclente -
tecnificacién del desarrollo curricular pretenda a toda costa
pasar por alto la realidad educativa, para elaborar una secuen-
cia 1l6gica donde todo es posible, incluso la desaparicién del
tiempo recal del tiempo histérico,

Todo lo anterior exige entonces la construccién de una aproxima
cién al curriculum “,,. fundada en nuevos principios tebdricos
++s que sirva de base para formular ... nuevas bases para el de
sarrollo curricular a fin de garantizar junto a la innovacién
pedagbgica, una efectiva innovacidén en la relacién universidad-

soclcdad"ls.

C. Discurso Sociopolitico.

Esta aproximacién, ubicada en un marco mAs amplio plantea que
estecomple jo proceso debe ser concebido dentro de un &mbito to-
talizador de anélisis, de tal forma que incorpores en este proce
80 la nocién de hombre, de aprendizaje y de sociedad; superando
con ello la racionalidad técnica que ha invadido el pensamiento
pedagbgico de nuestros dias,

Cabe aclarar, que a diferencia de los dos esquemas desarrolla-
dos, el discurso soclopolitico de la educacién en torno al cu-
rriculum, se estd construyendo; por ende no es posible ubiocar
a un tedrico o a un trabajo especifico, Se tiene un conjunto
de aportaciones cuyo comin denominador es la ruptura epistemol$ .
gica conlos discursos hegemdnicos y €l énfasis por rebasar los
estrechos mlrgenes de la técnica desenmascarando el proyecto -
ideolépgico que d& sentido al discurso academicista que inunda-
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el pensamiento universitaric actual.

El discurso sociopolitico otorga especial énfasis al hecho de
que el anAlisis del curriculum no se realice exclusivamente a
partir de su expresién formal (Plan de Estudios) en términos de
eficacia y eficiencia; ya que no basta con la proposicién de -
una serie de criterios y técnicas que alin cuando se hayan orga-
nizado sistematicamente 8dlo dan respuestas a una racionalidad
que reduce el proceso educativo. Requiere ante todo de un abor
daje mAs profundo que lo conciba como una entidad contradicto-
ria, compuesta por tres dimensiones que al articularse orghnica
mente determinan el caricter especifico que cada situacién edu-
cativa tiene,

Las tres dlmanslonesl9 que integran al curriculum son:

a) Currfculo Formal: Determinacién y organizacién explicita de
contenidos, objetivos, etc,, en el llamado Plan de Estudios,
dirigido a una prActica profesional en formacién y a su jus-
tificacién social,

b) Curr{culo vivido o real, es la puesta en marcha, la cotidia-
nidad educativa del Plan de Estudios, con todas las instan=-
cias que intervienen, como son, la administrativa, la docen-
te, la escolar, la institucional, etc,

¢) Currfculo oculto: son los elementos ideclégicos implicitos

en el curriculo.
El curriculo es "... la sintesis instrumental de elementos in-
terdependientes con determinaciones miltiples, producto de una
realidad socio-econdmico, politico, ideoldgico y cultural parti
cular, en la que ae encuentra inserto el ejercicio social de -
una profestén"zo. Como tal se integra por el conjunto de es or
ganizativas que delimitan la estrategia general que una institu
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plantea comola "mejor' para acceder a un conocimiento,

Es elcurriculo formal®! 1a instancia donde un grupo especifico
de poder académico y politico pone en practica su concepcién de
los limites histéricos, politicos, cientificos y técnicos de un
conocimiento y de las formas de adquirirlos, Tales estructuras
(relaciones horizotales y verticales) se refieren a aspectos -
esenciales de divisién y agrupacién del conocimientc de los prg
fesores, alumnos y recursos a través de una serie de criterios
que establecen la mecénica en los procesos de: seleccibén, asig-
naciébn de créditos, ubicacién e importancia del Plan; disponibi
lidad de recursos, flexibilidad en el control y en la evalua-
cién, etc., La lectura del documento que al respecto se produz=-
ca permitird aproximarse a las nociones que de necesidad social,
de sociedad y de proyecto cientifico-téenico tenga el grupo de
disefiadores,

El curriculo vivido o real 22 es el que se ublca en ol interjue
go de elementos educativos y psicolégicos; de sectores soclales
y politicos; variados y complejos que coinciden en la institu-
cién, Esto es, la manera particular en que el curriculo formal
es interpretado en una realidad educativa concreta de manera no
sstructurada pero que tiene la capacidad delegitimar su existen
cia misma, La realidad curricular se da por la coincidencia en
espacios y tiempos especificos de profesores y alumnos con dis-
tintas inserciones sociales e histéricas personales que tienen
concepciones diversas sobre 1o que es una profesién y sobre las
alternativas de acceso a ellas, Coincldencias y divergencias
producen esas otras formas de apropilacién del conccimiento cuya
estructura y dimensiones proplas no se explicitan formalmente
pero que se manifiestan de diversas dormas,

Finalmente, ef curriculum cculto es el lugar en el que los gru=
pos soclales manifiestan, su ubicacidn, ideolégica y contradic-
clones en una estructura soclal; es decir es "un espacio de po-
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der sujeto a la correlacién de fuerzas sociales"za. Por ende,

es producto de negoclaciones politicas que legitiman un tipo de
relacién particular entre la Universidad y la sociedad y un ti-
po especifico de saber hacer clentifico cristalizado en el Plan

de cstudioszq.

El curriculum oculto es por ello la instancia que trasciende a
la misma institucidn educativa participando enla preservacién y
legitimaci6n delconjunto de ideas que mantienen un orden esta-
blecido. Es eldmbito que justifica socialmente un lugar de su-
bordinacién o dominio de una clase, grupo, profesién, etc,

Asimismo representa el &mbito donde se expresan las contradic-
clones entre un discurse transformador y una prActica conserva-
dora; entre la justificacién universitaria que se dirige al cam
bioy estilos de emseflanza y de organizacién autoritarios y domi
nantes; entre un planteamiento orientado a la produccién de co-
nocimientos y una estructura formal que determina el acceso a
la praxis de investigaclén de grupos y muy reducidos,

A diferencia del curriculum vivido esta dimensidén del curricu-
lum define en el individuo el carécter que su prhctica profesip
nal deberé adquirir en un contexto dado, Préctica que sélo pue
de ser comprendida, observada o constatada desde la l&gica de
1a ideologfia que justifica y da sentido. Asimismo, esta dimen-
sién del curriculum es la que define su insercidén histérica 1i-
fada a interoses, problemas y necesidades de grupos o clases 89
cianles definidas, queintegran en 41 de manera organica y fre-
cuentemente de modo implicito sus valores, proyectos, actitudes
e incluso contradicciones,

De hecho de la concepcién que de universidad se tenga desprende
rén los principios normativos para su conformacién mhs especifi
ca; he aqui que todo disefio curricular se verd proyectado obede
ciendo a la concepcidn de universidad y en la funclén social -
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que B¢ le asigneas.

Un dGltimo aspecto que desde esta perspectiva se plantea se re-
fiere a la importancia que tiene el proceso de conocimiento en
el curriculum, es decir a su dimensién epistemolégica, Dimen-
816n que responde a estilos histéricamente determinados de in-
terpratar la forma de acceder y producir conocimiento,

Esta ¢8 1a dimensién que nos aproxima al esclarecimiento de la
manera como se produce el conocimiento, su producto y sus for-
mas. Se fundamenta sobre la base de que la produccién de cono
cimiento implica la conjuncién de condiciones generales y acti
vidades en las que se involucra el hombre, Tales condiciones
gonerales son;

- El sujeto (ser capaz de conocer),

« E1 objeto (lo que se puede conocer),

= La relacién sujeto-objeto de conocimiento; siendo ésta la
que hace posible la produccién del mismo.

La dimensién epistemoldgica parte de la concepcién de que el su
Jeto de conocimiento es activo, creativo y transformador y que
el proceso que involucra tiene un carbcter histérico, que debe
ubicar éon precisién la nocién de hombre, ciencia, conocimiento
y realidad., Por otra parte es un hecho que todo quehacer educa
tivo implica resclver el problema de cémo y por qué se conoce;
en efecto, toda concepcién educativa reproduce un tipo espec{fi
co de relacibén entre el sujeto que conoce y el objeto por cono-
cer.

As{, ain cuando hay otros modelos de interpretacién de la rela-
cién sujeto-objeto de conocimiento esste marco de interpretacién
parte de que el conocimiento social y el conocimiento indivi-

dual son dos nociones intimamente ligadas ya que "... el sujeto
individual -estd inserto en una sociedad con caracteristicas cul
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turales particulares que generan el desarrollo de ciertos cono=
cimtentos por lo cual se concibe que el propio individuo es pro
ducto soclal, as{ como un productor social, Lo que no implica

que sBe desconozca el proceso cognitivoe 1ndiv1dua126.

De ahf que la dimensién epistemoldgica se vincule estrechamente
con lo sociohistérico en tanto que es evidente que el sujeto -
cognoscente se encuentra, vive y desarrolla en una etapa histd-
rica determinada y que esta situacién histérico-social es la -
que condiciona la propia capacidad que tiene el sujeto de cono=-
cer y transformar la realidad, matizando a su vez, el carécter
de su actividad cognos¢itiva.

En el caso particular del curriculum la dimensibén epistemolégi-
ca csclarece la concepcidén del objeto educativo y de conocimien
to socinl que sustenta la formulacidén de postulados teéricos y
metodolégicos acerca de la manera de organizar curricularmente
una disciplina orientada a la formacidn de la préctica social
de una profesién,

Finalmente este apartado puede concluirse sefialando que la tri-
ple determinacién del curriculum: ideolédgica, sociohistdrica y

epistemolégica plantea la necesidad de que el hombre concreto e
higtérico, actor y autor de una practica pedagbgica determinada
participe en el proceso, pues es éste quien a partir de la defi
nicidn y asuncién de sus posiciones ideolbgicas, conforma una

ostrategia de tratamiento y solucidn de la problemAtica social,

Su presencia, orienta, de hecho la conformacién del proyecto
universitario, elaborado sobre la discusién de los elementos
mhs relevantes de tipo social, epistemolégico y didhctico de la
profesién en un marco académico histdéricamente determinado.

Todo lo anterior conduce a plantear que el curriculum es el es-
pacio de confrontacién entre grupos donde se debaten noclones y
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posturas en torno a la: sociedad, necesidad social..ciqnéié;.dg'
cencia, investigacién y profesién, UemTe

"El curriculum constituye entonces, la totalidad‘que'dd ih'Fa-
zén histérica de ser a una institucién en funeién de 1a rela-
cién que establece con lo social. Por ello su formulacién no
podrad de ninguna manera prescindir de una reflexibén seria sobre
la relacién educacién sociedad, manifestada en la fundamenta-
cién ideolégica del curriculum"27.

2. Evaluacién Curricular,
A, La funcionalidad técnica y la Evaluacién Curricular,

En lo8 albores delasiglo XX con el empuje del sistema capitalis-
ta, la evaluacién adquiere un carfcter particular al asoclérse-
le la nocién de control; el principal objetivo de este binomio
fue vigilar el desarrollo del proyecto ideoldgico de las clases
dominantes en el seno de la educacién, Esta situacién se expli
¢a por el hecho de que ",., el capital aplica nuevas técnicas

como forma de aumentar la productividad, lograr un 'uso mis ra-
cional! de la fuerza de trabajo y lograr as{ su tasa de ganan-

cia y su nivel de acumulacibn“za.

Es por ello que en E.E.U.,U,, la tradicidén pragmatica y utillta-
rista alcanza su climax, pues tal perspectiva satisface las ne-
cesidades que el sistema capitalista requlere para su desarro-
llo y enmascara sus verdaderos objetivos bajo la imagen de clen
tificidad y neutralidad, Es asl como el conductismo hunde sus
raices sn la ideologia utilitarista del pequefio independiente
en el momento en que 1a base econdmico-materialista de la forma
cién capitalista 1o requerirfa. El rol practico y técnico de
la evaluacién en particular y del conductismo y la tecnologia
Educativa, en general se manifestaron como una estrategia adi-
cional en el contexto ideolégico del capitalismo norteamericano.
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Esta situacién propicid desde luego, el cambio del sentido y -
carfcter de la evaluacién; su funcién no fue ya la explicacién

de cbémo, qué y para qué del aprendizaje sino conferir status =
sirviendo como fuente de control social al bajo la imagen de la
noutralidad técnica, en donde esta Gltima "aparecid" dotada de

una légica o poder que regia la vida social, ocultando sus ver-
daderos mecanismos de dominacién., En este contexto la tecnolo-
gla (incluyendo la educativa), surge en medio de relaciones so-
clales de producciédn muy bien definidas en las que ",,,, a tra-
vés de la Tecnologfa Educativa se ha llevado a cabo un procesc

de penetraci6én ideoldgica en la Universidad Lntinoamericnna"zg.
que en pro de la objetividad y la clentificidad pretende apare-
cer como idecldgicamente neutra, reduciendo la educacién a una

simple tecnologia y negando la existoncia de una serie de deter
minantes sociales que influyen en el carlcter axiolégico de la

cducacidén y en particular de la evaluaclién,

Particularmente, la justificacién de efectuar evaluacién curri-
cular, se elaboran argumentando que el curriculum debe ajustar=
se a las necesidades cambiantes (de produccién) vy a 105 avances
disciplinarios (tecnolégicos) que norman la existencia de una
carrera profesional,

En este sentido, la evaluacién del curriculum permite "valorar"
el grado cn que los medios, recursos y procedimientos permiten
el logro de metas inmutables (fines socialmente aceptables), de
una institucién o sistema educativo,

La congruencia con esta nocldn de evaluacién curricular implica
la necesidod de llevar a cabo un largo proceso de acopio "“asiste
matico" de datos cuantitativos y cualitativos que sirvan de mar
co de referencia para un proceso de toma de decisiones dirigido
a la optimizacidén de todos los elementos que intervienen en un

proyccto educativo (exceptuando, desde luego a las metas) sobre
bases "objetivas", por ende neutras,



45

En este sentido es que se plantea el que los estudios de evalug
cién curricular deban satisfacer ",.. no sélo criterios de edu~
cacién cient{fica (validez, confiabilidad) sino también crite-

rios de utilidad prActica (importancia, relevancia, costeabili-
dad, alcance, duracibén, eficiencia y pertinencia)ao.

Todos ellos aplicables en dos situaciones concretas:

a8) Existe un Plan de Estudios vigente en la institucibén y se -
busca mis bien realizar una reestructuracién curricular.

b) No existe dicho Plan de Estudios, y se pretende crear uno -
nuevo,

Evidentemente este modelo no contempla la existencia del curr{-
culo real y del currfculo oculto, Su objetivo central es la -
evaluacién del curriculo formal (Plan de Estudis) que es a sBu
vez el modelo con el que se comparan si los obJetivos propuetos
en é1 se han alcanzado y si es necesario modiflcarlos total o
parcialmente, as{ como la eficacia y eficlencia de todos y cada
uno de los elementos que intervienen en el logro de éstos,

La evaluacién del curriculo, por tanto, deberd dirigir la toma
de decisiones hacia los sigulentes propbsitos:

- Continuar o descontinuar el programa,

= Tratar de mejorar su funcionamiento,

- Agregar o suprimir algunas partes.

- Establecer programas similares en otros lugares,

~ Redistribuir los recursos segin los resultados,

= Aceptar o rechazar algin enfoque o teoria en el cual esth ba
sado el programa,

En el &mbito de 1a educacién superior se emplean por excelencia
cuatro estrategias que svalian su funcionamiento general: a) la
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‘ciencia externa (afectividad); d) la eficacia®",
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atencién a la demanda y su grado de eficlencia externa; b) la

eficlencia en la utilizacién de los recursos;c) el grado de efi
\ 31

La primera de estas estrategias se refiere al grado de cobertu-
ra que tiene cl sistema analizado y comprende:

1) El grado en que los servicios de educacién cubren a toda
la poblacién que, por su edad o por su situacibn, constitu
ye la domanda potencial de esos servicios,

11) El grado que los alumnos inscritos aprenden sus estudios y
pasan alsigulente curso,

11i) La proporcién en-que los alumnos inscrites en el primer -
grado terminan su instruccidén en el Gltimo grado del ci-
clo correspondiente (eficiencia terminal),

E! andlisis de la eficiencia en la utilizacién de recursos se
refiere a la relacidén existente entre el tipo de educacidén que
pretende impartir y los recursos asociados; es decir, la rela-
cién maestro-alumno, el nﬁmero de alumnos por escuela, etc. En
este cnso lo que importa es establecer la relacién: producto/
costo,

La tercera de ¢stas estrategias (¢) analiza la capacidad con la
que cgresa un alumno, que ha terminado algin grado o cielo, pa-
ra enfrentar su responsabilidad productiva y social, Este ané-
lisis costima el contenido y calidad de la enseflanza, con rela-
cibén al tipd de educaclén que se desea impartir de acuerdo con
las metas que "la socliedad le ha asignado" al sibtema educativo,

Finalmente, la eficacia se dirige a la determinacién del grado
de scmejanza entre los resultados obtenides y las metas propues
tas para una actividad, La eficacia indica, por tantc si se sa
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Por otra parte,el creciente énfasis por disefiar técnicas mas
sofisticadas para la realizacién de procesos de evaluacidén ha
conducido al disefio de modelos y enTOques33 que organizon tem-
poral o estructuralmente los elementos que determinan el grado
de eficiencia, efectividad y eficacia de un proyecto educativo
(Plan de estudios).

Los enfoques de evaluaci6n son fundamentalmente cuatro:
a) La evaluacidn considerada como juicio de expertos.
b) La evaluacibdn considerada como medicién,

c) La evaluacidn como comprobaclén de la congruencia entrc re-
Bultados y objetivos,

d) La evaluactén como insumo a 1la toma de decisiones.

Con respecto a la evaluacién considerada como julcio de ewper-
tos, se pueden distinguir dos nociones que constituyen al mis-
mo tiempo los elementos centrales de su definicidn:

- La expresidn "juicio", que denota que evaluar es emitir jui-
cios de valor; es decir que se trata de una operacién subje
tiva,

- La existencia de un “experto", que ha ganado esta califica -
cién a través de su experiencia profesional; experiencla que
a su vez 10 ubica en el &mbito de un saber y de un saber ha-
cer.

El segundo enfoque es fundamentalmente instrumentalista; pro-
porciona puntajea y otros indices susceptibles de ser manipula
dos matemAtica o estad{sticamente, Su principal propésito es
la construcci6n de instrumentos y la interpretacién de resulta
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dos: por esta razdn sblo se centra en aguellas variables suscep
tibles de ser medidas,

La evaluacién como congruencia entre resultados y objetivos en-
fatiza la necesidad de que este procesc sea incorporado al fun-
cionamiento cotidiane de una institucién a fin de poder valorar
objetivamente la relacifnh de enseflanza-aprendizaje, Supone, -
ademas que este s6lo podrad analizarse si se cuenta con informa-
cién acerca de efectividad de programas, contenidos, objetivos,
cte,

Por Gltimo, el enfoque que ve la evaluacién como insumo para la
tomo de decisiones estd desarrollada en la actividad del evalua
dor, quien ¢s el personaje encargado de establecer los tipos de
decisiones que deben tomarse; ldentificar las secuencias de los
programas a ser evaluados: delinear los aspectos concretos a

ser evaluados; ¢ identificar los criterios a ser nplicudosad.

En ¢l anexo 2 del presente trabajo se encuentra una descripeién
mAic detnllada acerca de las caracteristicas més importantes de
los cuatro enfoques,

L.a construccidn de los modelos elaborados en este marco cumplen
los cr‘iterlosJS que se mencionan a continuacién:

-~ organizar la informacién requerida para la toma de decisio-
nes,

- 'Tener coherencia iterna,

- Explicar el tipo de relacioens que establecen los elementos
que los integran.

- Ser heour{sticos,

- ‘Tener un grado de generalidades lo suficientemente amplio
para que pueda ser aplicado a distintas situaciones,

~ Ber eficaz,
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En general, tales modelos se han diseflado a pnécir de los enfo-
ques de evaluacién. En el snexo 3 del trabajo se descubren las
caracteri{sticas mis relevantes de los modelos de evaluacidn de
mayor representatividad dentro del esquema de la funcionalldad
técnica.

Por otra parte, de acuerdo a este marco, la evaluacién de curri
culum comprende dos niveles: interno y esterno,

El primero de ellos se dirige a evaluar el funcionamientc peng=
ral de las estructuras formales incluides en el Plan de Estu-
dios. El segundo evalia principalmente el impacto social que
el egresado tiene a partir del momento en que se inserta en el
marcado de trabajo y en la sociedad,

La evaluactén interna analiza principalmente: la congruencta,
viabilidad, vigencia, eficacia y continuidad e 1ntegrnc£6nd6
del Plan de Estudios,

La evaluacidn externa tlene por objeto realizar comparaciones
entre el egresado y sus funciones profesionales, el mercado de
trabajo y su eficacia como golucionador de problemas, FEn todas
eatas comparacices se recomienda hacer estudios prospectivos de
tal manera que pueda itdentificarse el perfil profesional que a
futuro se requeriré., El otro aspecto que debe abarcar esta eva
luacibén es el anilisis de costo-beneficio,

Cabe aclarar que en ninguno de lso dos niveles de evaluacién se
requiere elaborar un marco teérico donde e expliciten las con~
cepciones que sobre sociedad, educacibén, universidad y compromi
80 social tengan los disefiadores. El objetivo es simplemente
reunir una amplia gama de informacién, traducida a datos, para
tomar decisiones que conduzcan a la modificacién o sustituclén
de aguellos elementos que no contribuyan & alcanzar los fines
propuestaos por una institucidn educativa, En sintesis, los dos
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nlveles de evaluacidn se interesan exclusivamente en optimizar
el funcionamiento de una institucién; (vigilar su eficacla y -
eficioncia) controlar que elproyecto ideolégico se cumpla, etc,

e ahi que haste segulr una serle programada de pasos para po-

der analizar tres variablesa H

a)

ii.

iv,

Variable; Poroceso Instruccional,

Contenido: Estructura o cuerno de c¢onocimientos identifica
do en programas especificos o en el Plan de Estudios gene-
ral,

Metodologia Instruccional o proceso diseflado para facili-
tar ol aprendiznje. Comprende métodos, materiales didhcti
cos, principios de aprendizaje, etc.

Organizacién Curricular: Se refiere a la evaluacién hori-
zontal y vertical del Plan de Estudios, adecuacién de tiem
po, secuencia, relacién de contenidos, etc.

Reeursos,
Costo,
Varlable: Poblacién,

Informacién demografica para cada subcategoria.

- Estudiante: edad, sexo, grado, nivel de ingreso, ejerci-
clo profesional,

- Maestro y personal administrativo: grado académico, expe
riencia, habilidades, actividades profesionales.

- Comunidad, situacién geogré&fica, desarrolo histérico, es
tructuras sociales, estructuras de poder problembtica es
pecifica,




¢) Varlable, Conductas,

i, Se refiere al anAlisis de los conocimientes adquiridos, de
los logros que estos conocimientos permiten, habllidades
profesionales adquiridas para interrelacionarlas con las
reacciones de las personas que estén en los escenarios ins
truccionales y sociales,

En este caso, la tarea inicial del evaluador consiste en elabo-
rar una serie de preguntas evaluntivasaa, que contienen los as-
pectos centrales que deberfn analizarse. El procedimiento detg
llado para efectuar un estudio de evaluacién desde este marco
se describe en el anexo 4 del presente trabajo.

En resumen, desde esta perspsctiva, ain cuando Be enumera un -
gran nimero de indicadores, su marco referencial sigue siendo
estrecho, Esto es, no basta con sefialar que la evaluacién:

- Mide los efectos del programa por comparacibén con las me-
tas que se propuso alcanzar, a fin de contribuir a la toma
de decisiones subsiguientes acerca del programa para mejo-
rarlo.

- Determina el grado en que varios objetivos estén siendo al
canzados en realidad.

- Analiza la habilidad producida para instituir cambios o =
mantener directa o indirectamente la conducta del estudian
te.

- Determina si la enssflanza que se planificd ha llegado a su
objetivo,

- Comprueba si cada estudiante ha logrado obtener las capaci
dades eatipuladas en los objetivos del programa,

- Controla las actividades escolares disponiendo de un cono-
cimiento de las causas que provocan el éxito o fracaso al
llegar a las metas establecidas,

- Valora los rendimientos de la enseflanza-aprendizaje, con
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el fin de establecer un Jjuicio sobre la cantidad de lo =
aprendido, sobre las ventajas del método empleado y sobre

la proporcién en que los planes y programas serin cumpli-

dos, 81 antes no se efect(ia una reflexién seria acerca de

la problemAtica y determinantes sociales e histéricos que

le otorgan un caracter especifico.

El hecho que se pretenda conferir un carlcter objetivo y neu-
tral a la evaluacién no es casual. En este sentido, Alba, Be-
1lido y Gallardoag. sefialan que incluso al ",., considerar a la
evaluacién como un proceso totalmente objetivo en el que no in=
tervienen o se trata de evitar al mAximo la subjetividad de las
participantes por medio de procedimientos rigurosos,,,.intervie-
nen,,.los juicios, valores y una determinada concepcién de las
relaclones socialea"ag.

El sefialamiento anterior adquiere primordial importancia, pues
en México la evaluacién del curriculo ha servido para insertar
a las Instituciones de educacién superior al proyecto modernie
zante del Estado, con el manejo "clentifico" que se hace de aus
resultados, Resultados que en apariencia son producto de la -
aplicacién de unconjunto de técnicas "neutras y objetivas",

Por otra parte, esta raclonalidad técnica Justifica el empleo,
disefio y aplicacién de estrategias de avaluacién curricular, -
que no rompen con las premisas b4sicas de la tecnologia educati
va, sino que han impulsado la aplicacién de nuevas técnicas y
procedimientos que son presentados como si hubieran sido produc
to de una superacién a los esquemas iniciales. En este sentido
debe plantearse que el problema de esta pridctica no ses encuen-
tra en el nimerc de elementos o en la gantidad de relaciones =
que los modelos presentan; al contrario su principal limitacién
es la concepcidn histérica, sociolégica y epistemolégica que to
dos los enfoques o modelos comparten,
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La situacién arriba planteada determina que sea un imperativo
de nuestro tiempo el trabajar sobre la elaboracién de propues-
tas de evaluacién curricular que visualicen con claridad proce-
sos como: relacibn entre la teorla y la practica: integracién
de conocimientos y‘vinculacién universidad-sociedad,

Al respecto, el enfoque sociopolitico, si bien no ha producido
herramientas de tipo técnico; si aporta categorias de usnfilisis
que pueden fundamentar y gular la construccién de propuestas -
qQue terminen definitivamente con los esquemas de evaluacidn par
ciales y tecnologistas que norman elpensamiento universitario
actual en torno a la svaluacidn,

B. Aportaciones del enfoque socio-politico de la educacibén a
la Evaluacién del Curriculum,

a) La nocién de aprendizaje,

A diferencia del enfoque funcional que se interesa por valorar
los aspectos que tienen que ver con los procedimientos instruc-
cionales; este esquema ubica con claridad la importancia de con
siderar la evaluacién del aprendizaje que se genera en sujetos
histéricos, capaces de producir conocimientos,

En este sentido, la evaluacién del curriculum tendrd como uno
de sus ejes fundamentales la explicacién del proceso de aprendi
zaje del alumno, Pero del aprendizaje concebido como un ",.,
proceso de transformaciones sucesivas para el acercamiente a la
verdad objetiva que tiene lugar como consecuencia de la interac
ci6n del sujeto con el objeto de conocimiento en un contexto -
histéricamente determinado"4°; 1o que supone que la aprehensién
cada vez mhs profunda delobjeto de estudio conlleva la vincula-
cién estrecha de la teoria con la préctica,
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-E1 supuesto medular de este punto de partida es desde luego el

reconocimiento de que el aprendizaje implica la ruptura de es-

quemas explicativos y la consfruccion de paradigmas alternati-

vos que den cuenta de manera mhs aproximada de las miltiples -
contradicciones que se generan en la realidad; esto es, el -
aprendizaje es el proceso integral que a partir de las contra-

dicciones gestadas en el propio individuo, dinamiza, transforma
y construye conocimiento en una realidad determinada histéricae-
mente,

Desde este marco de referencia la evaluacién del curriculo se
orientard a 1a explicacién del conjunto de factores sociohisté-
ricos que definen y matizan las miltiples expresiones de depen-
dencia y autoritarismo que se dan en 1los actores y autores del
proceso educativo, Asimismo, podr& proporcionar las bases con-
ceptuales que apoyen un proceso de aprendizaje grupal en el que
sea el grupo de alumnos a quien le corresponde dirigir el “..,
reaprendizaje de su papel en la escuela, propiciando que entren
en un proceso de autoohservacidén; que empieden a aprender lo
que significa este proceso; esto es a reconocer la cantidad de
problemas, contradicclones, lagunas, dudas que la nueva informa
eidén planten"41.

Por otra parte la superacién de l1a perspectiva cuyo punto de -
partida es la asuncién de que la conducts del alumno ea de tipo
melecular y que los procesos de pensamiento de mAs complejidad
se subordinan a conductas memoristicas, medidas con instrumen-
tos como exémenes objetivos, conducird a proponer estrategias
de aprendizaje y de evaluacidén donde todos los participantes -
del proceso puedan reconocer y ampliar los factores que lo han
promovido o limitado,

86lo este abordaje garantizarhd que la evaluacién no pierda su
razén dc ser en la blsqueda de criterios més sofisticados de -
control y seleccién social, Es decir que tenga la capacidad -



de propiciar ",,., la indagacién sobre ¢l proceso de aprendizaje
de un sujeto o de un grupo, indagacién que permite detectar las
caracteristicas de este proceso y buscar una explicacién a las

mismas, rebasando la parcialidad de atender sélo algunos resul-

Cﬂdoﬁ"42 ]

Finalmente debe seflalarse que la congruencia con este seflala-
miento posibilita terminar con la prictica de disefiar propues-
tas de evaluacién de aprendizaje que se reduzcan a la.confec-
cién, aplicacién e interpretacién de datos por medio de exdme-
nea43 evitando as{ el creclente procesc de despersonalizacién
que hace del docente un agente de control a través de la asig-
nacién de una calificacién.

b) La nocién de Objetividad,

En relacién a este punto, es importante hacer notar que el enor
me énfasis que se ha dado a la objetividad en el Ambito educati
vo descansa sobre el supuesto positivista de que 1a cientiflel-
dad s86lo puede alcanzarse con el uso de instrumentos objetivos
' que minimicen al méximo la influencia de valores, actitudes e
historia del sujeto,

E8 por ello que se han elaborado instrumentos de evaluacién que
al menos en la institucién escolar tienen la funcién de evitar
las ",,, fallas debidas a ... la consideracidn inadecuada del
maestro acerca de los fines de la enseflanza, de defectos técni-
cos en la construccién, de la incapacidad del profesor para -
apreciar los factores que reducen la confiabilidad en las cali-
ficaciones, o en su torpeza para aplicar siquiera un tratamien-
to estadistico rudimentario"??,

La generacién de este argumento ha llegado al grado de pensar
Que el empleo objetivo de instrumentos permitird optimizar el
funcionamiento de cada uno de los elementos dal proceso educa-
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cional, por el 5610 hec o duo—proporciona la {informacidén ne-

osféientificamence se justifica en
‘evaluaci6n técnico-cientifica, neu-

,y_dd’las ",,. determinantes sociales -
cter axiolégico de la educacién, los cua

,éndizaje y el carficter ideolégico de la evaluaclén, que
. au vez la‘convierte en ",,. una actividad con el miximo nivel
‘do complejidad y responsabilidad ante el ejerciclo conciente -
del’ razonamlento o la convierte en un Area irracional de la -
irracionalidad técnica, justo al evadir el andlisis de la eva-
'Luhclén misma su caréacter axiolégico“ds.

Cabe mencionar, por otra parte, que loamodelos funcionalistas
dq evaiuacién basados fundamentalmente en los supuestos de la
cbjatividad y cientificidad, siguen manteniendo las pautas de
scleccidn y control que caracterizan a la Tecnologia Educativa,
En ol contexto escolar dichos procesos de selecciédn y control
80 presentan tanto en docentes como en los planteamientos curri
culares en gencral, Epn los docentes porque el cumplimiento de
1oaiobJut1voa, medido a través de un examen, permite detectar
sl se estd ajustando a los contenidos programados independiente
mente de su posicidén. En los alumnos porque al asignarse una
calificacién se confiere status a algunos, seleccionéndose des-
de lugares ajenos a ellos mismos aquellos que podran continuar
y aquellos que deberén abandonar la escuela, Es en este tipo
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de pricticas donde se ha fortalicldo el 1ndividualismo y 1n com
petitividad y donde la transmisién de la ideologia’ domi nte~ -‘
coadyuva a la reproduccién del sistema, Y por ultimo.'en 087
planteamientos curriculares porque aquellos contenidos’y: estra-

teglas que representan la posibilidad de critica y de andlisis ..’

se ven reducldos a accliones meramente operativas,

Para finalizar debe decirse que a diferencia del planteamlento
tecnologicista, en donde la evaluacién sélo consiste en la reco
leccién de informacién "“,.. para qulen tome la decisidn pueda
prever mejor las consecuencias de los medlos alternativos que

'47, debe plantearse una reconceptualizacién

estd considerando'
en la que ésta sea concebida como un proceso mucho mAs complejo
y cuyo carécter axiolégico se manifiesta en la realidad histéri
co social de los procesos educativos {de ninguna manera se pro-
genta como un componente metahistérico). Por ende los instru-

mentos que de este proceso se deriven no podrén ser vistos Hajo
la 6ptica dela neutralidad y mucho menos se podrh negar el im-

portante papel que tienen como medios de control social,
¢) La nocién de Neutralidad Técnica,

Este &mbito de anAlisis se articula estrechamente con ¢l ante-
rior ya que en defensa de la objetividad se privilegla a la téc
nica: colocAndosele en el centro de un discurso pretendidamente
cientifico, que en el fondo constituye el argumento legitimador
de decisiones que afectan a los sujetos del procesc educativo,

El privileglo de la técnica sc ha puesto de manifiesto sobre to
do en el campo de la evaluacién del curriculo donde la construg
cién de herramientas cada vez més sofisticadas ha pretendido -
conferir un cardcter neutral a las decisiones derivadas de ella.
De tal forma que la razén técnica rige cada vez mas los proce-
sos soclales en general y educativos en particular, al asumir
la imagen de un objeto que se incorpora a laconciencla social
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de manera esponténea., "A la dominaci6n (Social) de clase la -
sustituye la dominacién (impersonal, asocial) de la técnlca"‘a.
Lo que en (iltima instancia implica que se ha modificado lo apa-
rente mhs no la esencia en los procesos de dominacién que se -

producen y reproducen en el seno mismo de la Escuela,

L.a incluencia de esta perspectiva es muy clara en instituciones
de aducacién superior donde las estrategias de evaluacién curri
cular de ninguna manera especifican el tipo de relaciones que
pretenden promover, ni el concepto de aprendizaje del que par=-
ten y mucho menos la posicidén epistemolégica que guardan con =
respecto al hombre, a la sociedad, etc., Al contrario se cen-
tran en la técnica y en los criterios tecnologicistas que medi-
ron el resultado del aprendizaje y 1a eficlencia de las estruc~
turas formales del Plan de Estudios,

Se encuentran més interesados en los porcentajes de asistencia
que en el proceso de aprendizaje grupal, y en la construccién y
reconstruccién del conocimiento. Se centran mids en la adecuada
elaboracién de los exémenes que en el andlisis de los sitiles
mecanismos de control social que este tipo de préctica promueve,
e orlientan mAs hacia la congruencia entre los objetivos ins«
truccionales y los reactivos del examen que en la construccién
de un vinculo pedagbégico que superen los tradicionales roles de
autoritarismo y dependencia, Finalmente, confieren més valor

a 1ln calificacién y a la aplicacidén pragmativa de los conoci-
mientos que a la generacién de los mismos,

Al recpecto es evidente que ante la ilusién de la neutralidad
téenlca se opone el hecho de que sin la teoriad no es posible -
ajustar ningin instrumento y que el dato se construye en fun-
aién de la tooria, lo que niega su cardcter neutrof? y reivindi
ca la necesldad de considerar los aspectos académicos, politi-
cos e ldeoldgicos que rompen en su conjunto con la racionalidad
téenica de orden clentifico; pues los aspectos que subyacen a
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la técnica,no pueden ser resueltos en el Ambito de la técnica -
misma, por el contrario, su andlisis debe partir de un enfoque
totalizador que explicite la teoria y la ideologia a la que res
ponde,

Por tanto, hacer evaluacién curricular implica la necesidad de
conprender ".,, el proceso de aprendizaje individual y grupal a
partir de una serie de juicios, que si bien se fundamentan en
elementos objetivos, no por ello dejan de ser subJeclvos"so.
Reconociendo, ademés que los procesos educativos tienden a pro-
ducir y reproducir el conjunto de relaciones en lo social, por

lo que todo el procesc de evaluacldn debe ser visto de esta ma-
nera,

En este orden de ideas la evaluacién del curri{culo debe ser con
siderado como una totalidad, en cuyos fundamentos se insertan
por lo menos implicitamente; ias nociones de hombre, de aprendi
zaje individual y grupal y de aociedndSI. Es clarec entonces -
que el reconocimiento que de este supuesto se haga conduciré a
superar la tendencia que determina el exclusivo disefio de una
serie de criterios y técnicas que aun cuando se hayan organiza-
do sistemAticamente s&lo dan respuesta a una racioalidad técni-
ca que reduce y distorsiona el proceso educativo,

Tal perspectiva obliga necesariamente a generar un proyecto de
evaluacién con estas caracteristicas:

a) Aproximacién Totalizadora que contemple las distintas dimen-
siones, relaciones y contradicciones de procesos sociales y
univerasitarios, presentes en el curriculosz.

b) Aproximacién histérica que caracterice en términos concretos
la estructura social e institucional en que una practica pro
fesional se ejercerd, Lo que a s5u vez determina las condi=-
clones que deberén producirse para promover una préctica pro
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fesional alternativa, generada por un proyecto pedagégico =
innovador,

Aproximacibn Epistemolégica, Cuyo anélisis explica la rela-
cién entre la organizacién curricular de la disciplina y del
ohjeto de estudio con la intervenci6n del sujeto en la pro-
duccidén y transformacién del conocimiento emanado de esa dis
ciplina, tanto en el Ambito de la prActica escolar como en
al de la préictica profesional. Delimita, en Gltima instan-
cin, la relacldén entre hombre y realidad.

Aproximacién Ontolégica, Referida a la nocién de hombre co-
mo un ser gsencialmente natural universal, capaz de transfor
mar a la realidd para satisfacer sus necesidades (histérica-
mente determinadas) y desarrollar de manera creciente su po
tencialidad y,

Aproximacién Instituclonal, en tanto que corresponde al Ambé
to temporal y espacial més concreto en el que un proyecto =

c

d

-

-]
aeducativo se desarrolla.

|

1 Cabe aclarar que el anllisis de dichas aproximaciones deberd in

| cluir las tres dimensiones del curriculum: formal, real y ocul=
to,

Finalmente, las cinco aproximaciocnes descritas se traducirén en
marcos teéricos que expliquen la relacién en que se articulan
las dimensiones curriculares con los diversos planos de la rea-
lldad,

En ¢l siguiente capitulo se presenta la propussta de un modeloc
de evaluacidn curricular que integra los elementos desarrolla-
: dos en este Gltimo apartado,
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fcacidn del
Curricuylu : o

Dfll.:ﬂ‘fr!b dhf{t{va”es wna
expreslén del proyecto he esénico de Estados Unidos que -

tlene que ver dirsctamente con los planteasientos, preten-
didamente neutros de los expertos de la 0.6.A, Las aodal}
dades que este descenso ha tenido asueen la foraa de enfo-
que sistéeico, sistomatizacidn de 1o ensefanza, 1a clbernd

tica, etc.

Por otra parte, en un intento por delimitar las ctapas de
desarrollo de ests aproximacidn es posible plantear tres

sosentos:

a) 1850-1920.- Corresponde & la conformacidén de las bases
conceptuales. En este somentc es evidente el desarro-
Vlo de la Psdcologfa conductista, e) manejo "elent([fi.

co" de trabajo, la consolidacidn ded pragmatisso,
b) 1920-1945.- En sste eomento, tasbién llasado de prueha
se aplican y evaldan las bases conceptuales, sobre todo

en situaciones de entrenasienta para la guerra,

¢} 1945.- Es ol womento de expansidn de los planteanientos
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so ba U0 0Ayla mis(c'iolqntpndnndo se
infeia wna odelo tecnologlicly

1.
Iaﬁrprict)

Djal Baeelga

para la ,r'bilit‘a}!ﬂn'

e

Lite dlveruso e a:&rdv‘eon'el Hdespegue® que tuvo la teo-
ria del Caplital Husano Y que se desarrolla tambidn en este

canterio,

Bfas Varriga, A, Un |nquu9‘le§odaléﬁ\;o para la elabora-

cidn de I"rnqranas»_asc\ol;lr Lp-l-'n.‘

Gabdn, 6, y Narin M, rico para ol estudio del ren

dimiente escolar, “del Curelcula, po 34,

[n eute rnb}g{l& hablar de totalidad ya que
rsta nocldn ca rend ‘ia‘pfeien:ln de vn inter-juego dla-
Jdcitco entre Lﬁ'ad}i;encla y 13 esencia, que La, funclons

Iidad nleqa,

Mebe recordarse que .en Wéxico las reformas scaddémicas s¢
infclan o principlos de la década de los afhos sesentas s
las tnstlitueiones de wducacién superior sobre la base de

que sus,esi}u:turas escolares eran cuestionables y que, -
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por. tanto, se
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alcas
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‘4e curelculun cona

Es por ello que sa sdopta la con

forea de organizaclén de los est educacidn supe-

deellos a lay apti-

rlor que perafte la wixina ad:cu'civ

tudes y o los lnterclns de-1 eitndk ntes, mediante una

seleccidn de matices de | pccl] ittcidn dentro de una pau-~

ta general (1bids ¥a), valnn!n!l. stte ratlonales es ol
supuesto fundomental de la rgfnr-n acldlnlclt en el fondo
t¢ supane que los l'lt!ﬂs:dlki]ll! social se contrarrestan
si se deja 1a intervencidn del albedrio del estudiante,
con un trasfondo de Ja particlpacién de Yas concebidas di-

ferentes individuales.,

Glazaan, R, ¢ lbarrola, W, Diseho de Planes de Estudio,

Modelo y realidad curricular, p, 2.

Ihiden. p. 2,
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Para lyler el diseho curricular deby dar respuesta a cus-

tro interrogantes:

'idﬂﬁitgvis>pu|don diseflarse para a)

a e;kb}la‘pl!ngl!.  4
X ’ 3 tines,

os fines.

: |fun proceso dink-

en el que pueden

dpfdl§§ social, pelftico y
textorodicativo del etducando y de los

rtqqgf‘]ﬁ:.

oqt,nldbs y procedimientos y se

L asignan:los fﬁuiiﬁoi. nateriales, Inforsativos,
>f\nanclgf;s
Loqﬁa;,gflhqs‘ .

<) uplica;fz;igﬂgr{éhf;r. Donde se evalda la relacién que
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MODELO DE EVALUACION CURRICULAR

ANALISIS DE LOS AMBITOS DE LA REALIDAD QUE DETERMINAN SU
CARACTER ESPECIFICO

1. Los 1imites del Modelo de Evaluacién Curricular.

La puesta en marcha de un modelo que oriente el desarrollo de un
proceso de evaluacidn curricular alternativo, es una tarea diff{-
cil, pues implica terminar con la tradicién tecnolégica del pen-
samiento educacional actual,

De hecho, la construccién de un modelo conceptual, sélo Be Justi
rfica en la nedida de que representa el marco referencial que nos
aproxima a la explicacién de las miltiples interrelaciones y con
tradicciones conceptuales que se entremezclan en la din&mica -
existencial del curriculo, De ninguna manera se identifica con

la postura tecnologicista que ve en el modelo la posibilidad de

garantizar el equilibrio, de no modificar los fines y de legiti-
mar el control de los actores del proceso psdagdgico,

En este sentido un modelo de evaluacién del curriculo tendr& que
organizar el andlisis de los &mbitos socichistérico, ideoldgico,
econdémico, eplstemolégico y ontolbgico que se expresen tanto en
lo explicito (lineamientos formales estructurados de una manera
particular para orientar la formacidén profesional de un conjun-
to de individuos) como en lo implicito del curriculo. Lo cual

marca la necesidad de articular enel anflisis los &mbitos de la
realidad las dimensiones del curriculo: formal, real y oculto,

Esta perspectiva trata de plantear un proceso de aproximaciones
graduales hacia la apropilacién de una totalidad, el currf{culum,
frecuentemente parcializada o segmentada con las prActicas eva-
luativas que ven en la creciente acumulacién de indicadores la
razén de ser de la evaluacién del curriculo,
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En consecuencia la funcién del modelo 86l serf la de establecer
un nexo entre la realidad y la concepcién que de esta se tenga,
facilitando con ello la apropiaci6n del sujeto cognoscente de -
una totalidad {(curriculum) a fin de que pueda operar sobre ésta
para transformarla y transformarse, La congruencia con este -
planteamiento implica desde luego, la necesidad de generar espa-
cios de discusién en 1los que la participacibén de docentes y alum
nos en la planeacidén y programacién constituya el punto medular
que defina los aspectos escenciales de la vida académica de la
Universidad. En otras palabras, ".., se hace necesario empren-
der acciones o bisquedas tendientes a la configuracién de un es-
pacio de autonomia relativa desde donde sea posible la reflexién
critica sobre ella, as{ como el desarrcllo de propuestas alterna
tivas al proyecto tecnologlcista“z. que contribuya a promover -
fundamentalmente en los actores y autores del proceso educativos
niveles cada vez mas comprometidos de autogestidn,

2, Consideraciones Metodolégicas,

En la actualidad en el seno de las Ciencias Socliales, y por ende
de la Pedagogia, se debaten cuestiones directamente Yinculadas a
la metodologia, entre las mls complejas e importantes se encuen-
tran la relacién entre: teorfa y método, método e ideclogia, téc
nica y teoria y finalmente método y técnica,

Esta problemitica ha pretendido ser resuelta desde el marco de
la funcionalidad subordinando la teorfa a la técnica, donde esta
dltima aparece dotada de un poder supranatural y suprahumano que
la pone en condiciones de establecer la din&mica de desarrollo
de un procesc en el que supuestamente "no interviene" 1a subjeti
vidad del individuo.
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La superacidén de este estrecho marco de anAlisis implica, por
tanto la consideracién de que la evaluacién del curriculo es an
te todo un proceso de investigacién, que debe preopiciar la gene
racién de teorias bajo una estrategia que conciba a la teorfa
estrechamente vinculada al método, entendido éste como el con-
Junto de leyes y categorfas que responden a una visién de la -
realidad y que articula orgénicamente la teorf{a con la practica,
lo general con lo particular y lo abstracto con lo concreto, =
Aqui el método no complementa la teoria; es justo con la teor{a
y la técnica una unidad orgénica indisoluble que orienta y da
sentido al proceso de investigacién educativa,

De lo anterior se desprende que el método no deba ser confundi-
do con la técnica pues implica ants todo un proceso de transfor
maciones continuas en el que la teoria y la prictica se encuen=
tran indisolublemente ligadas. El método es asi,",,, la teoria
puesta en movimiento, concretizada como instrumento de investi-
gnclén, o sea el paso de lo abstracto"®, Dpe ahi que la teoria
¥ c¢l método se encuentren vinculados en una unidad compuesta -
por categorias de forma y contenido,

Desde luego, este abordaje es mucho més complejo y problemético
que efectuar una serie de pasos estipulados en un procedimiento
que prescribe, ¢l orden, las condiclones y 108 resultados de -
una tarea particular, Por lo tanto, la consideracién del méto-
do como la estrategia general de apropiacién al objeto de estu-
dio (el curriculum) hace imprescindible la reflexidén, (por tan-
to su discusidén) acerca de los miltiples determinantes histéri-
cos que hacen que un proyecto educativo exprese sus contradic-

ciones de manera particular,

Por ello, 5 un principio metodolégico fundamental establecer
que la construccién de un objeto {evaluacién curricular) requie
re que el sujeto sea conclente de que todo objeto cientifico se
construye deliberadamente y metédicamente,
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El reconocimiento explicito de esta premisa es lo que permite
superar el empirismo que reduce al acto clentifico (investiga-

‘cién) a la sola comprobacién de hipétesis estadisticas mediante

la ejecucién ordenada de una serie de pasos,

Por otra parte es necesaric recordar que sin la teoria no es pg
sible ajustar ninglin instrumento ya que ésta constituye la ins-
tancia que da sentido a la investigacién (incluyendo la evalua-
cién del curriculo); es la teoria la que interpreta el dato lo
que niega su carécter neutro., De esta forma, el problema de la
objetividad, al menos en las disciplinas sociales, se matiza -
por 10s intereses de las clases sociales, pues, '"la ideologia
del cientifico se manifiesta en la eleccién de problemas de es-
tudio, en la concepcidén teérica a la cual recurre para explicar
los en la seleccién de las técnicas para coplar informacidén em-
pirica, en la interpretacién de los datos, en las recomendacio-
nes que plantea para resolver los problemas, enla forma en que
utiliza los datos de la invascigacién"a.

En este contexto es vAlido reconocer que las técnicas por si -
mismas no poseen un caricter clentifico, pero son necesarias -
porque con ellas es posible instrumentar la investigacién,

La técnica, por tanto 8blo es 1la thctica dela investigacidn,

No tiene poder explicativo porque su funcién es fundamentalmen=
te describir y organizar la informacién. Ello hace que deba de=-
pender de la teoria y del método, Ambitos sin los cuales perde
rian razén de ser su existencia,

De ahi que, preguntarse "qué es hacer ciencia o mAs precisamen=
te, tratar de saber que hace elcientifico;..., no es sélo inte-
rrogarse sobre la eficacia y el rigor formal de las teorfas y de
los métodos en su aplicacién para determinar que hace con los
objetos hacen"s. Preguntarse qué es hacer ciencia es abordar
el problema de la investigacidn desde un marco sociohistérico



74

que vea en la produccién de conecimientos una unidad indisoluble
y orgénica compuesta por tres niveles de abstraccién que se in-
fluyen mutuamente: La teorfa, el Método y la Técnica, Tres nive
les que no surgen en el vac{o ideolégico ni desvinculados de un
proceso histdrico, sino que se originan como respuestas a pregun
tas que no pueden formularse a priori y que sblo el desarrollo
de la ciencia (como una préctica social 1declégica e histérica)
hace surgir,

3. Descripcién del Modelo de Evaluacidén del Curriculo,

El marco histérico en el que se inserta la educacién supsrior en
México hace que su estructura y dinfimica se encuentre {ntimamen=-
te ligada a los cambios y transformaciones que se operan en la
formacién social de los palses dependientes, Tal situacién im-
plica un complejo procesc en el que la Universidad refleja, tra-
duce y matiza las condiciones que en lo social se presentan se-
g4n sus caracterSticas estructurales,

Por esta razén, la educacién debe ser conceptualizada con un pro
ceso que diviene de las relaciones que se establecen entre los
honbres, constituyéndose por ello, como un conjunto de relacio-
nes sociales donde, ",,, la relacién educativa no solo se cir-
cunscribe a las relacloens especificamente escolares, sinoc que
es parte de la sociedad en su tocaltdad“s.

La explicacién del significado social e histérico de un proyecto
educativo permite rescatar su connotacién ideolégica; es decir,
el curriculum no es unproceso neutro o impermeable; al contra-
rio, la conceptualizacién de los diferentes elementos que 1o in-
togrun responde a intereses de grupos y clases sociales,

Un proyecto pedapgbgico expresa entonces determinadas formas de
concebir e implantar un proceso de formacién profesional y 8u in
gercién en el orden social mediante el sjercicio concreto de la
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profesién. Su evaluacién, por ende debe dar cuenta del carhc-
ter especifico (histéricamente determinando) del proceso educa
tivo y, & su vez dirigirse, a la construcclén de propuestas -~
mAs congruentes y acabadas. -En este marco es una prhctica es-
téril el acumular datos o seguir los canones de 108 sistemas
de evaluacién tradicionales,

Un modelo de evaluacién desds esta perspectiva ademls de suge-
rir los contenidos prioritarios de investigacién debe definir

la estrategia tedérico-metodolégica para el abordaje: del estu-
dio directo de las alternativas, del an&lisis cuidadoso de los
contendios sociales en los cuales surgen y operan, de la eva-

luacién critica de sus resultados o de sus posibilidades de -~
éxito, y del anAlisis de los mecanismos de su penetracién y -
propagacién en los sistemas educativos,

El modelo propuesto para efectuar la evaluacién del curriculum
se encuentra compuesto por ocho ejes metodolégicos-categoria-

les y veinte categorias.
)
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. MODELO DE EVALUACION CURRICULAR

A. Eje metodoldgico-categorial: Ontogenético,
a) Categorfa: La noclén hombre,

b) Categoria: La nocién de personalidad.

B, Eje metodolégico-categorial: Epistemolégico,
a) Categoria: Proceso de produccién de conocimiento.

C. Eje metodolégico-categorial: Histérico
a) Categoria: Determinacién histérica de la prActica cientf
fica,

D, Eje metodoldgico-categorial: Socio~histérico.
a) Categori{a: Socledades dependientes,
b) Categoria: Dependencia cientifico-tecnolégica,

E. EJje metodolégico-categorial: Econémico-social,
a) Categoria: Nocién de trabajo.
b) Categoria: Empleo. .
¢) Categori{a: Nocién de mercado de trabajo,
, d) Categoria: Estructura ocupacional,
e) Categoria: Estructura profesional,
f) Categoria: Recursos humanos,

F. Ejemetodolégico-categorial: Ideolégico=histédrico,
a) Categoria: CaréActer ideolégico de la clencia,
b) Categoria: Hegemonia y consenso. Su articulacién al pro
R ceso educativo,

G. Eje metodolégico-categorial: Politico-ideolégico.
a) Categor{a: Nocién de educacidn,
b} Categorf{a: Noclén de educacién superior,
c¢) Categoria: Universidad,
d) Categorial rinsnciamiento, s

H, Ejeo metodolégico-categorial: Histérico-pedagbgico,
a) Categoria: Préctica profesional.
b) Categoria: Curriculum.
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a) Ejes metodoldgico~categoriales,

Constituyen los planos conceptuales que articulan lo singular
con lo general, Ambitos de an&lisis enlos que no hay un nexo di
recto; s6lo pueden desarrollarse mediante la construccién de en
laces intermedios (categorias),

Su importancia es primordial pues como seflala Rosental ",,, la

abatraccién implica alejarse de lo concreto, apartarse de la vi
va multiplicidad de la naturaleza, E) objetivo del conocimien-
to es ver la realidad en lo que ésta tiene de concreta; perc a

dicho objetivo se llega Gnicamente mediante la abstraccidn, es

decir, alejandose de lo concreto“7.

En los ejes metodoldégicos-categoriales se vincula drghnicamente
1o concreto (la multiplicidad de propiedades y determinaciones
de la realidad) mediante la integracién de los nexos y relacio-
nes delfenémenc, de sus concatenaciones. Lo abstracto és una
parte de un todo, extraida de él1 y aislada de todo nexo e inte-
raccién con los demAs aspectos y relaciones del todo; se apoya
en las propiedades y particularidades de la propia realidad,

Cada eje metodolégico-categorial representa un &mbito de la rea
lidad, La subdivisién de la realidad parte de la consideracidn
de que la abstraccién es producto del abordaje aislado y con-
ciente de una parte, de un aspecto, de una propledad, de una re
laciébn respecto a un todo concreto, Por ello no se somete "a
ninguna violencia de los fendmenos y procesos reales ni se ace-
tla de manera arbitraria., El1 que de un todo se pueda abstraer
una parte o relacién se explica por la existencia real de di-
chas partes o relactones"e.

La complejidad del ascenso de lo abstracto a lo concreto en el
pensamiento no puede ser, en consecuencia, directo; como tampo-
co la comprensibén de lo concreto es inmediata y perceptible por
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'los sentidos, Ello implica gue la comprensién del objeto inves=
tigado tiene que efectuarse dando un rodeo mediante eslabones
conceptuales intermedios que esclarezcan la especificidad con-
tradictoria de cada Ambito de la realidad.

b) Las Categorias

Rosental define a las categori{as como 1los eslabones conceptua-
les intermedlos, mediante los que ge hallan indisolublemente 11
gados a la esenclia del objeto estudiado, Representan el punto
de enlace entre la unidad y la contradiccién del objeto, "Cuan-
to mayor sea el nimero de eslabones intermedios entre el fendme
no y la esencia, tanto més acusadamente se distinguird la apa-
rlencin de la esencia tanto mids compleja serd la relacidén, el
noxo existente entre la esencia y el fenémeno"g. El estudio de
los movimientos intermedios, mediatos, que se entrelszan estre-
chamente en el proceso estudiado, constituye una tarea indispen
sable para el conocimiento, Tales eslabones constituyen el ni-
vel motodolégico que permitirs eaclarecer la esencia del fenéme
no.

Es cn este nivel que se determina la contradiccién entre esencia
y foendmeno; lo que orienta el cambio ae lo concreto a 1o abs-
tracto y viceversa; lo que conduce a una comprensién més profun
da de los fenémenos y los procesos"lo.

Finalmente, la realizacién de un proyecto con estas caracter{s-
ticas determinan el disefio de un sistema integral de investiga-
clones que abarque la totalidad del proceso de cambio; permita
mejorar simulténea y constantemente, nuesﬁru capacidad para cop
prender la génesis y consecuencias de ios fendmenos sducatives|
y, focilite el desarrollo de técnicas y procedimientos que pue-
dan emplearse de manera paralela en varias investigaciones., En
este caso, cada eje metodoldgico-categorial, cada categoria o

bien cada componente podré definir una investigacién particular



79

(pero articulada con eltodo)}, cuya especificidad estari en fune-
cidén de su grado de generalizacién y su nivel de explicacién,

A. EJje Metodolégico-Categorial: Ontogenético,
a) Categoria: La Nocién del Hombre,

1} Fundamentacién,

Es evidente que el desarrollo de un individuo particular esta
condicionado por una multiplicidad de factores que se ublcan -
tanto en el plano de condiciones exte;nﬂs (histéricas y socla-
les) como en el de procesos internos (la historia particular -
del individuo). Por ende, tal desarrollo supone una serie de
interrelaciones estrechas entre 1os hombres, -relaciones socia-
les-, cuyo carfcter histéricamente determinado marca los 1limi-
tes de la propis individualidad, del modo de vida y del tipo de
relactopes espec{ficas que tales hombres establezcan.

Conviene precisar aqul, que las condiciones histdérico sociales
que determinan al individuo corresponden a ",,. las auténticas
cendiciones intrinsecas de su individualidad concrata"lz, es de
cir, que la personaldiad humana esth socialmente determinada y
que la participacién de lo blolégico se limita a proporcionar
el potencial anftomo-fisioléglco que 1la ontogénesis se encarga
de desarrollar,

Para el caso de las disciplinas soclales la comprensién del hom
bre y de los elementos que determinan su génesis es cuestidn de
vital {mportancia, sobre todo, porque a ellas les corresponde
la planificacién y la promocién de los cambios que tanto en for
ma individual como social definirdn posteriormente al mundo.

Por otra parte, el hombre a diferencia del animal construye una
cultura que a medida que se transmite de una generacién a otra
se enriquece en forma desmesurada, Este bagaje cultural, que
es lo que cada generacidn hereda a las que le seguiréin incluye

ESTE TESIS my py
SRR BE 14 Bi&?ﬁﬁ%ﬂ
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todas las actividades, modos de vida, ideologfa, etc., que debe
ser apropiado por las nuevas generaciones,

Es pues, la enorme complejidad de la estructura social en el -
proceso de desarrollo histérico lo que impide que la herencia
cultural de la humanidad pueda ser transmitida por mecanismos
biolégicos, Tal sBituacién determina que las capacidades y apti-
tudes necesarias para la satisfaccién de las necesidades del -
hombre sca en esencia aprendida. "Es el aprendizaje el que en
la ontogenesis se convierte en el mecanismo prtncipll"1 y se
constituye como el proceso esencial de la socializacidn,

En este sentido es evidente el que dependa de los procesos de -
aprendizaje, la efectividad dela influencia social en el indivi
duo y la adquisicién de habilidades y percepciones sociales his
téricamente determinadas., Con esta afirmacién es claro que las
potencialidades heredadas biolégicamente s0lo representan las

condiciones iniclales de la apropiacién de la herencia cultural,

Como lo seflala Odenhal, "la sociedad humana s6lo determina en
el transcurso de la filogéhesis péemisas biolégicas muy genera-
les que le permiten al individuo asimilar por aprendizaje las
condiciones de su actividad social"la.

Precisamente esta situacién es la que determina que los resulta
dos del proceso de aprendizaje no dependan de la individualidad
aislada del hombre, sino que se condicionen sccialmente y se es
pecifiquen de antemano,

Eote o8 el caso de la conformacién de tradioiones que son asimis
ladas por los nuevos individuos a través de una serie de meca-
nismos que regulan el aprendizaje social de éstos, .Sin embargo,
es5to no es tan sencillo como parece, porque no basta ",,, con =
que un hombre haya vivido una sociedad o en una época determina
da para que reproduzca fielmente los patrones generales que le
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cnrncteri:an"is.

Aqui, es importante sefialar que sl bien procesos como la percep
cibén y las operaciones mentales se encuentran determinados so-
cialmente, el hombre, a través de su praxis, de su actividad -
creativa y transformadora puede ejercer, a su vez, cambios sus-
tanciales en ellos,

De hecho, como apunta Hiesbach16 el que el mundo objetivo huma-
no, sea en general un mundo creado, no natural, permite que la
dialéctica de la objetivacién y la apropiacidn se presenten en
forma genuina, Objetivacién en tanto que determina que las par
ticularidades de una estructura social especifica condicionen
¢l siatema de valores, normas de conducta, actitudes, etc,, de
dicha sociedad. Apropiacién enel individuo dela comple ja dinb-
mica social (reglas, normas, valores, etc.) que se traducen en
un esquema de pensamientos caracteristicos de una clase, de un
momento histérico,

Por esta razén, el hombre es un producto de la ontogenesis, un
producto {ntegramente social que se manifiesta y se confirma -
dnicamente enla vida social; lo que significa que no se apropia
por si solo de los objetos producidos, sino que lo hace a tra-
vés de una serie de mediaciones que lo conducen a hacer propie- |
dad suya, las actividades y objetos que antes eran propiedad de
otros, '

Importante es seflalar que 86lo 1a sociedad humana ha determina-
do en forma directa ¢l deaarrollo del individuo, lo,que abedece
sobre todo & que la riqueza delmundo artificialmente creado, -
-1a herencia cultural- s8lo puede ser asimilada por los nuevos
individuos a partir de procesos y entidades socializantes oxpre
samente creadas para orientar el desarrollo ontogenético del in
dividuo., De hecho, ",..lo social es tocdo lo que hay entre el
hombre, que ha aparec.co en &1 durante el proceso de 1a antropo
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anesis y surge en la onteogehesis como resultade de la comuni-
cacién con otros hombres“17

Lo anterior no quiere decir que el hombre no sea parte de la na
turaleza, ya que ¢s un objeto natural, finito y limitado, Lo
que significa es que la socledad, ¢reacién del hombre, es una
parte especial ée la naturaleza, "... gue obedece las leyes cua
litativamente distintas y que se desarrolla a un ritmo que la
separa cada vez mAs de la naturaleza y aleja cada vez mhs a la
sociedad humana de otras partes dela naturaleza',

Es finalmente, la esencia del hombre como ser social, activo e
histérico lo que le permite ubicarse en un plano diferente al
del resto de la naturaleza, Por ende la concepcién del hombre
debe integrar almismo tiempo su carbcter natural y social, El
hombre no es s6lo un ser natural sino que también es un ser hu-
mano, un "ente genérico al que pértenece o corresponde como espe-
cie un fmbito constantemente crecienten!?,

Son los hombres, quienes, en (ltima instancia, producen por sy
medio de interrelacién ser social y quienes al apropiarse de
bagaje cultural producido porlas generaciones anteriores, se -
convierten en seres humanos, Dicho planteamiento, supone que
la relacién entre individuo y sociedad tiene un cardcter eminen
temente dialéctico pues al tiempo que éata determina histérica-
mente lo subjetivo del hombre, el individuo codetermina, a su
vez, el carficter de la estructura social, transforméndola activa,
conciente y voluntariamente,

i1) Componentes

- An&lisis de la naturaleza socio-histérica del hombre,.

- Caracterizacién del procesq de aprendizaje social,

- An&lisis del concepto: necesidades histéricamente de- °
terminadas., ‘
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- Caracterizacién de las prAxis que conducen al hombre a
tranaformar su condicién social y a transformarse as{
mismo.

- Determinacién de lineas generales de actusr que desde
el Ambito de la pedsgogis seancongruentes con el plan-
teamiento ds que el hombre eath determinado por la his
toria, pero a su vez la transforma.

- Caracterizacién de las estrategias metodoldgicas nece-
sarias para sustentar un curriculo profesional a par-
tir dela nocién antropolégica del hombre,
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A, EJE METODOLOGICO-CATEGORIAL: ONTOLOGICO

b) CATEGORIA; La nocién de personalidad*

1) FUNDAMENTACION

La nocién de personalidad lleva implicita la idea de que todos

108 fenémenos psiquicos en sus interconexiones, pertenecen a un
hombre concreto, vivo, actuante; dependen y se derivan del ser

natural del hombre y de las leyes que lo determlnnnzo. Es esta
persona, la que se manifiesta como unidad y como sujeto concre-
to en el sistema de relacioes soclales, sobre las que se cons=

truye el sistema de valores, opiniones e instituciones de la sg
cledad.

Este sefialamiento es de gran importancia porque concebir al in-
dividuoen funcién de las relaciones sociales, ",.., permite con-
cretar la concepcién de la persona humana al plantear con clari~
dad y nitidez el problema de la relacién del individuo con la
sociedad“al. Esto es,el considerar al sujeto dentro del coﬁjug
to de relaciones sociales conduce a la conclusién de que la per
sonalidad del individuo esth socialmente determinada, y que va-
ria dependiendo de las condiciones histéricas en las que se in-
serta,

La personalidad, no es, por tanto, algo inmutable, eterno o ea-
piritual que exista ajeno a losocial, La personalidad particu-
lar de cada individuo se construye en el devenir histérico de

la humanidad y en las contradicciones que en 1o social se pre-
sentan, Es esta cualidad la que posibilita la conformacién de

*Conjunto histéricamente determinado de valores, actitudes, ex-
pectativas, modos de percibir, de hacer clencia, concepciones
ideolégicas, etc,, que afectan la manera de interpretar los di
versos Ambitos de 1a realidad,
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una conciencia y una autoconciencia, X

Ahora bien, ea claro que tanto en la conformacién de la persona
lidad como en el resto de los procesos psicoldgicos, las “,,,
causas externas, actian siempre de modo mediato a través de las
condiciones 1ntornns"22, y en consecuencia, en 1a historia indi
vidual del desarrollo se conforma una personalidad inica a cada
sujeto concreto y real., Esto se debe a que la constitucidn de
la peracnalided e¢s algo més que el simple reflejo de lo social
eh &) individuo; el desarrollc de la personalided es ante todo,
el interjuego dialéctico entre la historia del desarrollo de 1a
humanidad, la herencia cultural y la historia del desarrollo =
personal delindividuo., Es por ello, gue el aujeto particular,
como una estructura Unica tiens un valor en al mismo que deaapa
rece cuandc muere,

Schaff planteas claramente eate aspecto al seflalar que la solu-
cién del problema del status ontolégico del hombre sélo se pue-
de resolver desde elmarco de la concepcibén marxista, debido a
que plantea que ",., el individuo es una parte de la naturaleza
y de la sociedad... es parte de la naturaleza, pero dotado de
inteligencia que transforma de modo conciente el mundo y como
tal es una parte dela sociedad,.. Como conjunto natural, social
el individuo no debe recurrir, para que se le comprenda a face~
tor alguno marginado de la realidad obJetlvu"za.

De ah{, que la determinacién social de la personalidad, se vea
objetivada por el trabajo; es decir; en la actividad que. le per
mite & 108 hombres transformar la naturaleza, la sociedad y a
al mismos,

En este sentido, es el trabajo la actividad que le permite al
hombre apropiarse de 1a realidad; de tal forma que se manifies-
te en toda su plenitud la objetivacidn de la niftvidad del hom-
bre, “En el producto, el trabajo esth objetivado y el objeto
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esta trabajado"ea. El objeto de trabajo como lo seflala Markus
es la objetivacién de la vida genérica del hombre,

Ello se debe a que para Marx la actividad vital del -hombre- el
trabajo - no es puramente intelectual, sino ante todo préaxica,
lo que qulere decir que el sujeto no sblo se limita a recons-~
trulr mentalmente la realidad, su actividad lo obliga a trans-
formar el objeto producido y a transformarse a s{ mismo; es de-
cir, a construirse en el trabajo, a humanizarse.

En este sentido es factible afirmar que el acelerado proceso de
desarrollo de individuo, en relacién al resto de la naturaleza
se debe al trabajo humano que por su riqueza y complejidad tie-
ne a la vez un carfcter natural y social.

Odenhal, liga el trabajo con el resto de la naturaleza sefialan=
do que: ",,. se relaciona con la naturaleza por su aspecto téc-
nico; con la socliedad humana por su aspecto socio-econbémico; -
con la aevoluciénm histérica de la socledad por su aspecto histé-
rico - cultural y por su aspecto antropoldgico con el hombre en
cuanto portador de la'actividad de trabajo"as.

En todo caso, el trabajo supone la produccién de objetos Gtiles
o de objetos humanos, es el acto de objetivacién del hombre en

un objeto material por medio del cual satisfacerd una serie de

necesidades histéricamente creadas,

En este punto cabe aclarar que el sujeto crea al cbjeto pero -
existe una diferencia ontolégica entre ellos. El hombre a tra-
vés del trabajo transforma el.objeto cognoséible (humanizado),

El carhcter dé humeno del objeto producido es 1o que define lo
histérico del proceso de trabajo y de los productos materiales y
espirituales, resultado de su propia actividad,
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Es por el trabajo que el hombre llega a ser un ser activo, con-
ciente y creador; de hecho, éste es el procesoc gue permite que
1a ontogenesis genere en cada individuo en particular procesos
fisicos enestrecha interconexidn con las relaciones sociales,
Tanto el desarrcllo de la persona (y de la conciencia) as{ como
sus contenidos son producto histérico-social.

Concluyendo: "Si el trabajo constituye el ser del- hombre, enton
ces el hombre es eéenclalmente un ser natural universal tante
en el sentido de que es capaz de transformar en objeto de sus ne
cesidades o de su actividad todos los fenémenos de la naturaleza,
cuanto en el sentido de que llega a serlo do asumir en & e -
erradicar de si{ todas las fuerzas esenciales de la naturaleza,
ésto:'es qapaz de adaptar crecientemente su actividad a la tota-
1idsd de las leyes naturales y consiguientemente de alterar su
propio entorno en expansién prosrestva“27.

14) COMPONENTES

= Determinacidén de las implicaciones que la nocién de persona
tiene para el curriculo,

- Carscterizacisn del profesional a partir de la nocibén de -
personalidad histéricamente determinada,

- AnBlisis de las posibilidades de transformar un esquema tra
dicional de profesional a partir de una nocién alternativa
de persona.

= Determinacién de los factores histérico-sociales que deter-
oinan una concepcién alienada de hombre y de profesional,

- Caracterizacién de los procesos de alienacién y autoaliena-
cién, Incluyendo su impacto en el curriculo.
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B, EJE METODOLOGICO-CATEGORIAL: EPISTEMOLOGICO

a) CATEGORIA: Proceso de produccién de conocimiento,

1) FUNDAMENTACION

El conocimiento se produce en el momento en el que un sujeto de
conocimiento y unobjeto por conocer establecen un tipo particu-
lar de relacifn en 1a que la praxis es el elemento central,

Es por la praxis, pol la que el hombre transforma a la naturale
za, .humanizéndola, para producir el objeto de conocimiento, Es
to implica que independientemente de que el hombre al objeto,
éste en cuanto objeto natural, conserva su independencia ontolg
gica frente al sujeto; pero cabe aclarar que ninglin objeto natu
ral puede satisfacer las necesidades humanas, por ello para co-
nocer gse requiere que el sujeto histérico transforme la natura-
leza, la humanice, y en este sentido, altransformar el objeto
natural, lo produce en tanto que lo hace congnoscible,

El proceso de reconstruccién intelectual de lo concreto esté en
consecuencia determinado por la praxis, Pero esta préxis se in-
serta en un método de investigacidn, que se orienta a la busque
da delas leyes que rigen los cambios, evolucién, contradiccidn,
etc,, de los fendmenos u objetos investigados., S6lo a partir
de este momento se procede & investigar en en detalle sus efec-
tos enla totalidad,

Esta justificacién es la que da sentido al empleo de un método,
caracterizado por:

a) Ublcar cada parte como elemento del todo,

b) Plantear que la totalidad se encuentra compuesta por elemen-
tos orghnicamente articulados,

c) Buscar la unidad y diferencia de los fenbémenos; no observar



89

las diferencias en la unidad,

Lo anterior supone la necesidad de partir de un hecho para po-
der captarlo como momento de un todo en desarrollo, En este -
sentido, el método de investigacién determina el que una vez -
qQue se ha llegado a los elementos simples, abstractos, se parte
de ellos para reconstruir el concreto en su totalidad y comple=-
Jidad, Por esta razén debe iniciarse de un hecho concreto, pe-
ro para que el sujeto se lo pueda apropiar (tebricamente) nece-
sita construir el concreto en el pensamiento a partir de sus -
elementos simples (cada uno de ellos en abstracto por separado).
Es decir, para comprender en toda su complejidad el hecho con-
creto real hay que captar cada uno de sus elementos simples, sus
relaciones, y asi reconstruir el concreto en el pensamiento,

El proceso de conocimiento para ir de lo concreto a lo abstrac-
to, para llegar a un nuevo concreto en sl pensamiento, debe an-
te todo tratar de determinar los elementos simples y por tanto
abstractos y a partir de ellos reconstruir el todo como concre-
to en el pensamiento,

Esto es, mientras que el concreto real significa la totalidad -
con sus miltiples determinaciones, concatenaciones y contradice
clones; el concreto mental es la reproduccidén de este "todo" en
el pensamiento mediante un conjunto de relaciones abstractas,

Para Marx, "1o concreto es concreto porque es la sintesis de =
maltiples determinacicnes", por lo tanto la unidad de lo diver-
80, aparece en én pensamiento como proceso de sintesis, como re
gultado, no como punto de partida, aunque sea el verdadero pun-
to de partida y en consecuencia también el punto de partida de
la intuicidén y de la representacidén, Este concreto mental en
consecuencia solo puede ser eleborado a través de la actividad
del sujeto; es ésta la que permite la apropiacién tedrica de la
realidad,
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En la construccidén de conocimiento hay una actividad intelec~
tual, la produccién del concreto (como concreto en el pensamien
to), pero no se trata como en el idealismo de la creacién por
parte delaconciencia del objeto real, pues elobjeto tiene una
independencia frenta a la conciencia, (independencia ontolégica
frente al sujeto).

El proceso del conocimiento es pues un proceso que va de lo con
creto a lo abstracto y a partir de é1 construye el concreto en
el pensamiento. Parte de un hecho concreto se lo apropia teéri
camente, elaborandc el concreto en el pensamiento, y lo trata
de comprender en sus articulaciones dentro de una totalidad, -
Busca elaborar un totalidad concreta en el que se capten las =
contradicciones dentro de la unidad,

De todo lo anterior se desprende que la produccién de conoci-
miento, lleva implicita la transformacién de esquemas de pensa-
miento y la produccién de otros més aproximados a 1a explica-
cidén de la realidad, Sin embargo, la construccién de catego-
rias abstractas o generales, mediante las que 8s reconstruye en
lo conceptual la totalidad concreta supone un determinado grado
de desarrollo social,

En efecto, las transformaciones sociales han generado nuevas -
&reas de conocimiento. 'No hay duda alguna, claramente, de que
el seguimiento histérico de cada una de las ciencias humanas -~
acontecid enocasidén de un problema, de una exigencia de un bbs-
thculo tedrico o practico; clertamente han sido necesariss las
nuevas normas quela sociedad industrial impuso a los individuos
para que, lentamente, enelcursc del siglo XIX se constituyerﬁ"za
«ss Un cuerpo tedrico impresionante que supera en mucho la pro=
duccién clenti{fica de la humanidad enlos Gltimos siglos,

No resulta aventurado plantear, Por lo tanto, que las transfor-
maciones sociales tienen un importante papel en 18 determinacién
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del particular cardcter que una disciplina asuma, su objeto de
‘estudio, el método empleado y ol tipo de relacién que establez-
ca con una determinada formacién profesional,

Por lo anterior es claro que este eje se vincula estrechamente
con el socichistérico en tanto que es evidente que el sujeto -
cognoscente se encuentra, vive y se desarrolla en una etapa hig
térica determinada y que esta situacién histérico-social consti
tuye el espacio en que el individuo genera su propia capacidad
de conocer y transformar la realidad, matizando a su vez, el ca
rhécter de suactividad cognoscitiva. Es por ello que su compren
sién y anAlisis posibilitard la conatruccién de marcos genera-
les de explicacidn que vinculen los conocimientos derivados de
disciplinas especificas.

‘De ah{ que se afirme que el conocimiento es una produccién espe
cificamente humana que no encuentra su objeto como algo ya dado
y natural. En consecuencia, el sujeto de conocimiento solo pue
de Ber concebido como un sujeto histérico, creativo y transfor-
mador.

i1) COMPONENTES

~ Nocién de préxis.

- Andlisis de la relaién sujeto-objeto-préxis,

- Caracterizacién del proceso de conocimiento desde la pers.
pectiva histérica,

- Andlisis de la relacién prhxis - objetividad del copocimien
to.

- Anélisis de la nocién identidad parcial entre el sujeto y
el objeto de conocimiento,

- Andlisis de la implicacién politico-ideolégica del proceso
de produccién de conocimiento,

- UbicaciSn del origen sociohistdrico de las disciplinas que
apoyan a determinada carrera profesional.



92

Caracterizacién de la (s) disciplina (s) que apoyan el desa
rrolo de una profesién, considerando:

Las fronteras con otras disciplinas.

El sentido o significacién social otorgada a la profesidn.
Los intereses de clase que definen la insercién mocial de
la disciplina, Comprende el andlisis de un proyecto pro-
fesional para elfuturo,

Eldiscurso de la disciplina en su realidad social actual

y futura, marcando o delineando sus fronteras,

. Las rupturas (social e histéricamente determinadas) con
otras Areas de conocimiento,

Determinacién de las estrategles metodoléglcnu que permiten
trasladar los planteamientos eplstemolégicos en el curricu-
lum,

Caracterizaci6n de los procesos de investigacién que deben
concretarse en la formacidn profesional a fin de promover
la produccién de conocimiento.

Anélisis de la unidad teor{a-método-técnica., Incluyendo el
anAlisis de su ubicacién en el curriculum,
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C, EJE METODOLOGICO - CATEGORIAL: HISTORICO

i) CATEGORIA: Determinacién histérica de la practica cientifica,

La actividad cient{fica, es ante todo una préctica soclal que
conduce a la produccién de conocimiento, se gesta y se desarro-
1la, en el contexto histérico, lo cual supone que la clencia y
la técnica estAn determinadas a partir de relaciones sociales.

Este nivel de andlisis plantea que son las pricticas sociales
las que determinan la esencia y existencia del hombre, quien a
través de su trabajo ha transformado su esencia; es decir, ha
modificado su conciencia, sus précticas y concepciones tanto de
1a sociedad como de 1a naturaleza, Es por ello que a él en ca-
da etapa de su desarrollo le ha correspondido una forma de rela
cionarse en la produccién de bienes materiales, en la forma de
organizarse politicamente, en la manera de concebir la naturale
za, la sociedad y el pensamiento, y en la particular forma de
conceptualizar a la educacién,

El enfoque que se presenta supone fundamentalmente superar la
concepcién que ve en la historia la simple enumeracién de alsla
dos acontecimientos, que no cosidera sl papel de las condiclo-
nes histéricas "en las que se objetiviza la actividad de genera
ciones humanas pretéritas mediante las cuales el pasado determi
na al presente, entonces es realmente imposible descubrir en ia
historia, repeticién de hechos y las leyes que los rigen, pues-
to que la ley radica justamsnte enuna ligazén rec{proca y cons-
tante de los tenémenos"ao.

En efecto, el proceso de produccibén de conccimiento no se reali
za en un espacio vac{o, ni existe en estado puro, sinoc articula
do a otras formas de produccién social, en particular a la prés
tica ideolégica. Es asi como lo observable para la clencla no

resulta de las limitaciones de captacién sensible inmediata, si
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no de lo que sus conceptos, hipétesis y teorias le permiten in-
cluir dentro del campo de la observacién. Esto es importante,
sobre todo en el &mbito de las disciplinas sociales en las que
los valores de los individuos y su ideclogia estén presentes en
el proceso de investigacién y en el usc de sus productos; y en
donde, €1 sujeto y cl objeto de conocimiento se constituyen en
una unidad en la que la clencia pura o neutra no tiene cabida,

Es por ello que en la préctica cientifica la ideologia condicio
na no s6lo la ultima etapa de 1a investigacién referida a la in
terpretacién de los datos ¢ a la formulaciédn de teoria, La -
ideologia determina desde 1a eleccibn misma del objeto de estu-
dio hasta la definicién de lo que es esencial y de 1o que es ac
cesorio, de las preguntas que se plantean y de la problemAtica
de 1la investigacidn,

Por ende, el subjetivismo no puede entenderse fuera de la ideo-
logfa, ya que la clencia tiene un matiz ideocldgico y no puede
existir pura, ya que s6lo es posible entenderla al interior de
la objetividad histérica como praxis en la que 1a relacién entre
el sujeto y el objeto de conocimiento permite la produccidén y
construccién del mismo., Es as{ como el hecho clent{fico "se =
conquista, construye y comprueba rechazando el empirismo que re
duce el acto cienti{fico a una comprobacién "simple de una hipé-
tesis derivada de la imaginacibn creativa de un invaatigudor"at.

Ahora bien, la formacién econémico social capitalista dependien
te determina la conformacién de concepciones especificas, segin
sean 108 fines latentes o manifiestos de las distintas clases
soclales, Asi, por ejemplo las clases en el poder justifican
ostratogian que les permitan decir “racionalmente" pero distri-
buir irracionalmente., Para lograr el éxito de esta racionali-
dad que se traduce en productividad hubo la necesidad de que ne
garan la propiedad para transformarla en propiedad capitalista.
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En este marco de productividad se desarrolla la instruccién ca-
pitalista que establece habilidades laborales muy especificas

que se ajustan a las necesidades empresariales del capitalismo,
Situacién que conduce al disefioc de programas conducentes a capa
citar en forma cada vez mis especializada a la fuerza de traba-
Jo a partir de los principilos proplos de latecnologi{a educativa,

Lo que subyace en el fondo de esta situacién histérica es la ne
cesidad de la clase en el poder de producir y reproducir la -
fuerza de trabajo que le garantice su permanencia, independien-
temente de los cambios que se presenten en los modelos de acumu
lacién capitalista y la tasa media de ganancia con la que hasta
hoy cuenta.

Es importante hacer notar que para ello la clase dominante se
vale de diversos medios qus van desde la opresién mis manifies-
ta hasta estrategias que pretenden lograr el concensc, promo-
viendo la identificacién de sus necesidades con las necesidades
de la sociedad en su totalidad., Unc de los mecanismos mhs im-
portantes para lograr dicho concenso lo constituyen las pollti-
cas de Educacibén del Estado, que a su vez, apoyan la reproduc-
cibén de las relaciones de produccién capitalistas en distintos
niveles,

De esta forma, el marco histdérico en el que se mueve la Educa-
pién Supericr y la Universidad particularmente hace que su es-
tructura y dinAmica se encuentren {ntimamente ligados a la es-
tructura y a 10s cambios que se operan en la formacién soclal
de 108 paises dependientes, Esto implica, no una determinacién
causal y mecénica, sino sobres todo un complejo proceso en el -~
que la Universidad refleja, traduce y matiza las condiciones -
que en lo social se presentan, segun sus caracteristicas estruc
turales,
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i1) COMPONENTES

- Anélisis de la nocidn y determinacién de las necesidades sg
ciales asociadas a cada clase social y a las profesiones,

~  Desarrollo histérico de la profesién, Comprende su ubica=
cidén dentro de proyectos polfiticos del Estado y de la clase
hegemdnica,

~ AnAlisis histérico, social de la insercibn de la profesidn
en la estructura ocupacional y en #1 mercadc de trabajo.

-  Configuracidn histérica de las estructuras ocupacional y -~
profesional, asociado a la profesidn,

- Configuracién histérica de los segmentos del mercado de tra
bajo, Insercién de la profesién ellos,

~ Factores que determinan la dinémica social,

~ Capaclidad de 1a educacibn para promover la transformacién
social,

- Influencia de ia educacién en la movilidad social,

- Influencia de la educaci6n en la regulacién y distribucién
del poder polfitico,

- Significado de las contradicciones sociales y su influencia
en la educaciédn, .

- Proposicién de nuevas formas de educacién para el cambio a0
cial,

- Desarrolle o conformacidén del cuerpo tedrico de la discipii
na,

~- Problemas o Areas b&sicas que se deben atender en el pais,
agociadoas a la profesién,

- L.ineas de investigacién que debsn ser desarrclladas de -
acuerdo a las necesidades soctiales,

- Ubicacién de la Universidad dentro del modo de produccién,
destacando su papel como instancia ideolégica,

- Caracterizacién del funcionamiento de la Universidad dentro
del desarrollo de la formacidn soclal,

- Caracterizacién del desarrolloprospectivo del mercado, de
acuerdo ¢on la .evaluacidén del modelo de acumulacidn,



97

D, EJE METODOLOGICO-CATEGORIAL: SOCIO HISTORICO

a) CATEGORIA: Sociedades Dependientes,

1) FUNDAMENTACION

La situacién internacional determinada por la expansién capita-
lista, en su modalidad de capital financiero, se caracteriza -
por la polaridad de reglones con economi{as diferenciadas, De
esta forma, desde los centros de dominacién se establecen meca-
nismos de intervencién imperialista en los paises de la perife-
ria (1a mayoria de los paises de América Latina). Esta situa-
cién es la que condiciona en América Latina: el desarrollo so-
cioeconémico dependiente, caracteristico de todos los paises -
mal denominados subdesarrollados; la multiplicacién excesiva de
goblernos nilitares; la inmensa concentracién del ingreso y con
ello el incremento exorbitante de sectores con muy bajos ingre-
sos; 1as injustas relaciones de explotacién y politicas de sala
rio; el inadecuado o nulo florecimiento de los mercados inter-
nos; y por ultimo, la concentracién y mediatizacidn de sistemas
educativos que tienden a mantener por medio de la alienacién -
cultural el "statuo quo".

México, al igual gue la mayoria de los paises latinoamericanos,
es un pais dependiente cuya economia se funda en la divisién in
ternacional del trabajo que permite e) desarrollo industrial de
unbs paises y limita el de otros sometiéndolos a las condicio-

nes de crecimiento inducido por los centros de dominacién mun-

dial, Este punto de partida integra en un 88lo marco de refe-

rencia la compleja relacién dada entre paises dependientes y -
centros hegeménicos; superando con ello la visién ahistérica =
del problema educativo, que limita el disefio de metodologlas -
educativas acordes a las condiciones sociales, econémicas, poli
t{cas y culturales del momento que vive el pais.
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Ahora blen, la comprensifn de los 1{mites que imponen los cen-
tros hegemdénicos al desarrollo de las economias dependientes
implica el reconocimiente de las relaciones de dependencia:

1. El desarrollo industrial depende de la existencia de un sec
tor exportador que produce las divisas que permiten comprar
los insumos utilizados para el sector industrial,

2, El desarrollo industrial est& pues, fuertements influido -
por las fluctuaciones de la balanza de pagos. Esta tiende

a gser deficitaria, debido a las mismas relaciones de depen-

dencia,

3. El desarrollo industrial estd fuertemente influido por.el
monopolio tecnoclégico que ejercen los centros imperialis-
3
tas '

Esto es, el modo de produccién capitalista depsndiente y las =
formaciones econémico-sociales que los conforman conatituyen el
sistema de relaciones econémicas mundiales, Su base la consti-~
tuye el control monopSlico del gran capital que desde el exte-
rior condiciona un tipo particular de desarrollo que produce be
neficios a sectores muy limitados, obstaculizando con ello el
crecimiento econdémico, impidiendo la consolidacién de un merca-
do interno e incrementando el déficit de la balanza de pagos,

Ahora bien, las salidas planteadas para superar la condicién de
dependencia se enfrentan ante el dilema de cambiar desde su ba-
se la estructura econbmica capitalista § plantear reformas que
atenden el problema sin resolverlo.

Desde luego, solo la mAs radical; es decir la que plantea un -~
cambio estructural permitirdA alcanzar una real smanoipacién de
los pueblos y con esto, romper las cadenas de dependencia que
atan a los paises dominados a los centros hegembénicos, que has-
ta ahora, se han encargado de exportar a nuestros paises, no sd
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1o tecnologia, sinoalgo més peligroso, su cultura alienante,

En este sentido, el caricter de la formacién social sobre los
procesos educativos es claro pues es en este ambito donde sur-
gen las necesidades referidas ala reproduccién ideolbgica, so-
cial y técnica de la fuerza de trabajo. Lo cual no quiere de-
cir que esta determinacién tenga un carActer fatalista ".., la
educacidén se constituye como una particularidad de la totalidad
social concreta, manifestando, por lo tanto, la universidad y
la singularidad de los procesos sociales de las cuales forma -
parte, materializando la totalidad (abstracta) y mediatizando
la singularidad (material connreto)"aa.

Es importante hacer notar que este eje metodolégico-categorial
86lo es el contexto sobre el que los procesos educativos revis
ten su accidén, Por esta razén, el anAlisis de la dependencia
aporta elementos econbémicos y socliolégicos que constituyen el
ambito tedrico que da sentido y coherencia al carhcter especifi
co de cualquier proceso de formacién profesional y de su respec
tiva préctica en momentos histéricos definidos,

As{ mismo permite determinar de manera general las condiciones,
estrategias, etc.,, que deberAn generarse para hacer de un pro-
yecto pedagbégico comprometido, un proyecto factible de ser im-
plementado,

11) COMPONENTES

- Andlisis de la teoria de la dependencia, '

- Caracterizacién de la sociedad mexicana como sociedad depen
diente.

- Cnracterizucién'sociopedagbgica del sistema educativo en el
marco delcapitalismo dependiente,

- Anhlisis del sistema educativo en el marco del desarrollo
desigual y combinado delpais,
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Determinacién de la naturaleza y funcionamiento del siatema .

politico de la sociedad en México: sistema de poder; rela=

ciones de dominacién-dependencia interna,

Anélisis de la proyeccién social del desarrollo:

. Bienestar social. Es el pardmetro que midela relacién en
tre el crecimiento econémico y la equidad distributiva,

. Disponibilidad de bienes y servicios por los sectores ma-
yoritarios,
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D. EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: SOCI0-HISTORICO

B) CATEGORIA: Dependencia cientifico-tecnolégica,

1) FUNDAMENTACION

La dependencia como situacidén condicionante determina el caréc-
ter especifico que la producciédn clentifica y la educacién tie-
nen en situaciones histéricas particulares,.

El origen de esta situacién puede rastrearse en el impacto que
produjo la organizacién internacional del capitalismo reflejada
en la 'promocién' de procesos de industrializacién basados en
la nueva divisién internacional del trabajo y cuyo Gltimo fin
era establecer una serie de vinculos que asegurarén la expan-
816n del modelo capitalista,

Tal propésito determind que el desarrollo industrial no se detu
viera en los pafses periféricos; sin embargo, se generd un fené-
meno de creciente dominacién intersectorial; el aumento de la
desigual distribucién del ingreso; y, el surgimiento de nuevos
fenémenos de sobreexplotacién de la fuerza de trabajo.

La dependencia sconémica se perpetia y fortalece a través de la

dependencia cultural, Los patrones culturales se 'importan' de
los paises hegemdnicos; son congruentes con el estilo de vida
implantando por el modelo de desarrollo econémico,

De ah{ que 1la educacién al subordinarse a procesos de dependen-
cia mis amplios haeya asumido la funcidén de simple trasmisora o
legitimadora de una cultura que le es ajena.

En cuanto a la ciencia y a la tecnologia es claro que éstas se
desarrollan en centros de produccién internacional, Lo que im-
plica que las lnatgtuclones de educacién superior priviltigien
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la reproduccién y difusién del cuerpo cientifico-técnico produ-
cido enctros contextos, que se constituyen por su condicién de
hegemonia, en los centros de decisidén internacional, Varsavsky
sefiala que ésta dinédmica propicia que el quehacer cientifico eg
té caracterizado por una combinacién de aspectos de politica -
cientifica neocoloniales con aquellos derivados de esquemas de-
sarrollistas, HNeocoloniales en cuanto que se estimula la acti-
vidad clent{fica bésica de acuerdo a esténdares de alta satis-
faccibén técnica, sin ninguna perspectiva contextual; su utili-
dad e importancia se define desde los centros hegeménicos con
fuerza de trabajo intelectual barata, Y, por Gltimo desarro-
llista respecto al manejo que se hace de las ciencias apiicadas
a la producclén, cuya orientacién engeneral consiste en lograr
altas tasas de productividad para acelerar el desarrollo,

En este contexto, la ciencia y la tecnologia, en lugar de ser
motores de desarrollo de las fuerzas productivas, son, en socige
dades dependientes mecanismos de sujecién y control., La razén
de ello es clara: la apropiacién del bagaje cient{fico-técnico
que una sociedad produce se distribuye de manera desigual.

Al respecto, Leff seflala que la superacidn de la dependencia no
s¢ limita ", ., a la transformacién de sus relacionss sociales
do produccifn; es también emprender una politica tendiente a in
crementar su autonomia cultural y autosuficiencia cientifica y
tecnolégica, Unlco medio de acelerar el desarrollo de sus fuer-
zas productivas con un cierto grado de autonomi{a nacional a lar
fo plazo"ss.

Ello supone, la racionalldad de conformar modelos alternativos
do produceidn slentificostéonicon que Aupsren anse Sods 1s pries
tica comin de 'importar' estilos de ciencia y tecnclogia genera
dos en los centros hegembnicos, Por otro lado, implica la rup-
tura con 1a funcién (histéricamente determinada) de legitimar
un orden social desigual,

34
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Evidentemente, un préyecto de tal trascendencia debe ser genera
do (y generar a la vez) sobre la base de una actividad politica

- ,encaminada a analizar las contradicciones entre la produccldn y
la distribucién de los beneficios del 'saber' y a promover la
autodeterminacién cientifico-tecnolbgica enlas socledades depen
dientes,

11) COMPONENTES

- Caracterizacién del modelo de ciencia y tecnologia dominan-
te,

= Determinacidén de los factores socio-histéricos que condicio
nan que la produccidén del conocimiento se produzca en los
centros de dominacién mundial, Incluye el efecto que aca-
rrea sobre todo el estilo de producir conocimiento en socie
dades capitalistas,

- Anklisis ds los efectos que provoca la importacidn de tecno
logi{a enla generacién de empleos y enla transformacién del
mercado de trabajo,

- Caracterizacién de la politica clentifico-técnica en México:

« Supuestos.
. Proyectos politicos a los que responde,
. Efectos.

= Caracterizacién de 1a infraestructura de investigacidn con
que se cuenta,

- Caracterizacién del papel que las instituciones de educa-
cién superior juegan en el desarrollo clentifico-tecnolégi-
co,

- Determinacidén de los planteamientos pedagbgicos que puedan
orientar un creciente proceso de autodeterminacidn clentifi-
co~técnica en las précticas educativas.
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E, EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: ECONOMICO-SOCIAL

a) CATEGORIA: Nocidn de Trabajo.

1) FUNDAMENTACION

El trabajo, comoc actividad vital del hombre es lo que los dife~
rancia del animal. Es decir, mientras que lo biolégica consti~
tuye el factor comin entre el hombre y el animnl,36 lo social
humano {su caricter genérico) descansa sobre una actividad li=~
bre y conciente que es el trabajo, De hecho, "... el trabajo
es la relacién histérica real del hombre con la naturaleza...
es una actividad que se orienta a la satisfaccién de necesida-~

des no directamente sino a través de mediaciones"37.

El hombre, por su parte, no sdlo transforma a 1a naturaleza, si
no que ademAs produce nuevas necesidades individuales cuyo ca-
rficter os histérico y se diferencian de ias que les dieron lu=-
gar tanto en su origen como en su contenido. El procesc de tra
bajo al generar nuevas necesidades origina chjetos en forma
constante y altera, con ello, su medio circundante, Es as{ co-
mo losobjetos producidos (producte del trabajo) algenerar a su
vez una serie de normas que garantizan su usc adecuado, se con-
vierten de objetos de uso en valores de uso,

De esta conclusién se desprende el seflalar que el hombre se =~
transforma a s{ mismo por el proceso de trabajoe, lo cual indica
que &ste nl aproplarse de 108 objetos nuevos, debs hacer suyas
también aquellas potencialidades y capacidades que condicionan
su uso adecuado; esto es, €l hombre debe apropiarse de nuevas
potoncinlidades y capacidades, El1 trabajo en todo caso tranfof
ma a la naturaleza (objeto producido) almismo tismpo que al su-
Jeto (naturaleza del hombre mismo).

.

Por otro ladu, a diferencia del animal, en el trabajo humano,
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la acclén orientada al objeto no es idéntica con la satisfac-
¢i6n de su necesidad, porque su apropiacién (del objeto) implica
la transformacién de una materia prima original a través de una
serie de mediaciones. Como 1o sefiala I-lie\'usch:’B el hombre es el
productor de loas objetos que le son necesarios; é1 mismo se copn
vierte en objeto 6 almenos una parte de su individualidad,

Por esta razén es un error sefialar que la adaptacién simple del
hombre a la naturaleza es un proceso comin, éste crea los objetos y
los medios necesarios para suproduccién. Es el trabajc humano
entonces, la tuerza’motriz que transforma la realidad objetiva,
la realidad humana,

Es Marx, quien al concebir al hombre como un ser active y crea-
dor, vé en el trabajo la unica posibilidad de que se humanice y
humanice al mundo y a los objetos; 1o que significa que se ex-
prese en ellos y materialice sus fuerzas esenciales,

"El trabajo crea un mundo de objetos a partir de una realidad
dada; éstos objetos expresan al hombre; es decir, son objetos
humanos ¢ humanizados en un doble sentido: a) en cuanto que co-
mo naturaleza transformada por el hombre se produce para satis-
facer sus necesidades; y por tanto objetos (tiles; b) en cuanto
objetiva en ellos sus fines, ideas, imaginacién y voluntad; o
5ea, en cuanto expresen su esencia humana, sus fuerzas esencia-
les come ser humnno"ag.

Es el trabajo, la actividad por la que la relacién entre el aob-
Jeto y el sujoto se constituye en una relacién mediata en la -
que el objeto es alterado por el proceso productivo y, los de-
se0s8 y necesidades del sujeto asumen en su contenido concreto
un definido carActer histérico-social,

Bajo esta perspectiva conviene seflalar que el nific al nacer lo
hace en un medio humanizado por el trabajo, Debe, durante su
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proceso farmativo individual, desarrollar aquellas capacidades
y potencialidades que le permitan apropiarse de los cbjetos pro
ducidos por las generaciones que le precedieron., Tal apropia-~
cién de objetos estl referida tanto a los productos materiales
como a la cultura en general, Sin embargo, "... el individuo
no puede aproplarse de las fuerzas materiales y espirituales -
histéricamente producidas 81 no es a través de la colectividad
humana"qo.

Esto quiere decir, que el individuo al ser eminentemente un ser
social sbdlo se humaniza en la medida en que se relaciona con =
los demfis y se apropla de sus capacidades, Su confaormacién de-
pende en mayor parte de las leyes de desarrollo social e histéri
co y del tipo de relaciones especificas -mediadas siempre- que
establezca con los demhs; de hecho, la relacién social ",..cons
tituye la condicidén necesaria para la formacién en el nifio de
la actividad adecuada a aquéllos que al parecer, llevan en s
los objetos y los fenémenos, que registran los avances del de-

sarrollo de la cultura espiritual y material de la humnnldnd"‘l.

Con ¢llo es claro que el hombre al nacer no lo hace con lo que
Leontiev denomina las conquietas del desarrollo de la cultura
humana y que solo durante el proceso de apropiacién de la heren=-
cia cultural de la humanidad adquiere el potencial auténticamen
te humano que lo ubica en un plano distinto y ruperior al del
animal,

Una de las implicacicnes évidentes de esta situacibén es que el
hombre nace en condiciones sociohistSticas en las que no partici
p6 para su construceién y que le son ajenas, De ahi{ que 1la on-
togénesis adquiera un papel preponderante, pues a diferencia de
la lenta evolucién filogenética son los procesos socializantes
los reosponsables de que el hombre asimile los objetos materia-
les y culturales que fueron producidos antes de su propia exis-
tencia, Fn este sentido, se obvia el hecho de que la relacién
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social se cohstituye en la condicién necesaria a través de la
cual el individuo se apropia, hace suyos los avances y contradic
ciones que todo el desarrollo de la cultura material conlleva.
Sblo mediante é&ste proceso siempre.activo "... el individuo es=
té en condiciones de manifestar su auténtica naturaleza humana,
sus cualidades y capacidades que resultan de la evolucién histd
rico-social de la humanidadw??,

De 1o anterior se desprende la conclusi6tn de que la socializa=-
cién es un procesc dlalético que sintetiza en una unidad orghni
camente integrada la objetivacién y la apropiacién; es un proce
80 activo que permits transformar los:objetos producidos en el
desarrollo histérico de la humanidad,

Por este motivo, la accidn de las leyes soclal-histéricas mar-
can que elindividuo es producto de una sociedad que existe bajo
una forma concreta y en cuya dinédmica y contradicclones trans-
forma las condiciones de su existencia y se transforma a sl mis
mo como especie,

Sin embargo, en las sociedades divididas en clases el valor del
trabajo se distorciona con el establecimiento de relaciones la-
borales formales que al basarse fundamentalmente en la obtencién
de plusvalia asume la forma estricta de empleo, El trabajo se

vuelve as{ una relacién labora con caracteristicas muy concre-

~tas y todas ellas, formalmente definidas y legisladas en todos

sus aspectos: contratacién, salario, horario, prestaciones, etc.
El empleo & su vez, se crea como inversién sdlo en la medida en
que reditie mis allh del costo que implique el cumplimiento de
1as exigencias legales, El trabajo, de esta forma se constitu-
ye como una mercanc{a medida en funcién de la satisfaccién de
criterios y niveles de productividad impuestos por el capltal,
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11) COMPONENTES

- Caracterizacidn de la distorcién que sufre elproceso de tra-
bajo en sociedades capitalistas dependientes,

- Nocibén de Trabajo,

- Participacidn de la educacién en la constitucién de un plan=
teamiento alternativo acerca de la nocién 'trabajo’,

- Derivaciones de la nocién de trabajo en las prhcticas educa-
tivas,

- Anhlisis de la confusidén trabajo-empleo en las sociedades
capitalistas dependientes,

- Detarminacién de las implicaciones que la nocién economicis-
tas de trabajo ha acarreado a la conceptualizacién de merca-
do de trabajo,

- Caracterizacidén de la noclidén alienada y alienante de trabajo.
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E. EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: ECONOMICO-SOCIAL
b) CATEGORIA: Empleo.
1) FUNDAMENTACION

Aln cuando para fines de anAlisis al emplec se le ubica en este
eje metodolégico categorial, no se puede negar su determinacién
soclolégica.43 Por esta razbn su abordaje implica la compren-
8ién de las determinaciones soclales e histéricas en las carac-
teristicas cuantitativas y cualitativas de la distribucién de
empleos,

En este caso, ¢l estudio del empleo deberi incluir la reflexidén
acerca de la manera en que la lucha de clases define, redefine
o cancela espacios de dominio concretados en la determinacién
de &mbitos estratégicos de empleo, Ambitos definidos en fun-
cién de "... su capacidad para crear riqueza, pero también do-
penden del estado que guardan las luchas entre los diferentes
estratoe sociales"??, -

Por otra parte, el carActer multideterminado del empleo se ob-
serva en el hecho de representar el lugar comin e inmediato en
el que la lucha de clases se hace mAs evidente y donde la esco-
laridad juega un papel fundamental enla legitimacién de un or-
.den desigual, Esto es, debe quedar claro que la expresién par-
ticular que la estructura de empleo tiene en una sociedad detepr
minada se define en un lugar més amplio de lucha que trasciende
a la eascuela, a las caracteristicas particulares del empleo y
al carbcter aspecifico de formacién profesional.

Este planteamiento, en consecuencia, lleva implicita la idea de
que el empleo debe analizarse superando la estrecha concepcidn
Que lo mide exclusivamente en funcién de horas-hombre-trabajo,
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11) COMPONENTES

- Tasas de crecimiento de empleo, Asociado a la profesién.

~ Composicién orgdnica del capital,

- Caracterizacién del nivel y tipo de actividad econémica,

- Relaciones de poder entre las clases sociales,

- Concepcidén de fuerza de trabajo y su relacién con 1a lucha
por el poder,

~ Nivel de correspondencia entre clase social y espacios de
empleo (apertura, promocién y cancelacién), Asociado a la
profesién.

- Nivel de participacién de la educacién enla incorporacién
de la fuerza de trabajo educada en la estructura de empleo,
Asociado a la profesién.

- Anfilisis de los atributos (clase, escolaridad, sexo,etc,)
en la definicién de posiciones ocupacionales. Asociado a
la profesién,

- AnAlisis del proceso de acumulacién en cuanto a su capaci-
dad para generar empleos. Particularmente, asociado a la
profesidn,

- Determinacién de los niveles de productividad e ingresos de
los empleos asociados a la profesién.

- Caracterizacién de la calidad de la relaci6n que el indivi-
duo cstablece con la sociedad alponer en uso su fuerza de-
trabajo.

- Participacién del credencialismo en la obtencién de empleo.
Asoclado a la profesién.

- Dbeterminacidén de las posibilidades de la profesién para in-
sertarse en los sigulentes &mbitos:

. Autoemplearse como profesionista libre (considerando ras-
gos adscriptivos, como relaciones de clase).

. Incorporarse al sector piblico o privado (segmentacién in
troorganizacional),

Desarrollarge profesionalmente como académicos en institu
ciones de educacién superior, Participacién del creden-



, Subempleados, con altos niveles de escolarizacién formal,

Andlisis de la insercidn de la profesién en la estructura
de empleo, ’

Distribucién sectorial de la mano de obra, Asociado a la
profesién,

An&lisis de las pautas de comportamiento y actitudinales pa
ra la obtencidn de empleo, Asociado a 1a profesién.
Analisis de 1a relacién: nivel de empleo-mecanismos y crite
rios de insercidén laboral-estructura ocupacional, por seg-
mentos del mercado de trabajo. Asociado a la profesidn.
Determinacidén de las contradicciones epistemolégicas, socia
les ¢ histéricas entre las nociones de trabajo y empleo., -
Comprende ol grado en que la distorcidn de 1la concepcidén -
acerca de trabajo afecta la construccidén de un proyecto pe-~
dagbégico alternativo.
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£, EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: ECONOMICO-SOCIAL

c) CATEGORIA: Nocidn de Mercado de Trabajo.

1) FUNDAMENTACION

El anllisis de las caracteristicas de funcionamiento del merca-
do de trabajo, en una socledad determinada, permite identificar
como se definen y utilizan los recursos humanos en éstu, E1 =
mercado de trabajo es, en la socledad capitalista, la instancia
a través de la cual se efectia la estratificacién ocupacional
de la fuerza laboral, se separa la esfera de trabajo manual de
la de trabajo intelectual, se determina la retribucién diferen-
cial al factor trabajo y se reproducen las relaciones soclales
de produccién dominantes®®,

Ello supone desde luegc que el mercado de trabajo tiene un fun-
cionamiento heterogéneo que distribuye a la fuerza de trabajo
de manera diferenclal, En este sentido es posible obaerVay la
coexistencia de diversos mercados de trabajo desiguales entre
s{, pero que se articulan estrechamente al tipo de estructura
ocupacional que promueva una sociedad dividida en clases,

En este contexto, los empleadores ocupan un lugar de primordial
importancia pues legitiman un orden social con el uso de crite-
rios conductuales y actitudinales en la asignacién de empleo.
El empleador entonces tiene como misién el conformar una planta
de empleados que a nivel actitudinal acepte las normas eatable-
cidas por la empresa o la institucién, Lo importante para el
empleador no ¢s tanto la productividad potencial del candidato
ul empleo sino la seguridad de su grado de adaptacién al funcio
namiento de la empresa o institucién, Finalmente, la producti-
vidad del trabajador se garantiza con ¢l adisstramiento median=
te cursos o talleres de capacitacién extra escolares, Por tan-
to, los requisitos de escolaridad formal para el empleo no se
explican mediante la contribucién técnica y econémica de la edu
cnciénae. Por esta razén el acceso a la mayoria de las ocupa-



ciones se define por requisitos de tipo étnico, sexual, por =~
edad, por caracteristicas de presentacidén perscnal y por el sta
tus social de la institucidén acreditadora, Los requisitos edu-
cativos para el empleo son s6lo uno de los varios filtros socia
les que junto con otros de tipo adscriptivo y econdémice permi=
ten conformar una fuerza laboral eficiente y disciplinada,

En México, esta situacidn es particularmente grave pues el to-
tal de empleos disponibles es desproporcionadamente reducido
comparéndolo con el creciente nimero de personas que Se encuen-
tran en condiciones de integrarse a la poblacién econdmicamente
activa, Por otra parte, la clase social a la que un individuo
pertenace determina que la mayoria de la poblacién delimite sus
propias expectativas de formacién profesional. Lo peor del ca-
50 e8 que cuando estas clases alcanzan niveles mis altos do edu
cacibn ésta ya no es suficiente ya que se ha devaluado, Se va
conformando lentamente una clase popular més culta pero no mas
acomodada. La brecha entre las clases se ensancha cada vez mas
contri todas las previsiones de la planificacién social,

11) COMPONENTES

- AnAlisis del discurso que apoya que la educacién es factor
central de movilidad social,

- Ubicacién del discurso de la movilidad social dentro del mo
delo desarrollista,

- Caracterizacién de los segmentos del mercado de trabajo en
que se inserta la profesibn.

- Caracterizacién de los segmentos intraorganizacionales (den
tro de cada unidad productiva), Se refiere al anlisis de
la segmentacidn entre ocupaciones gerenciales, profesionn-
les, técnico-administrativas de control, etc, Particlpa-
c16n de la profesién en ellos.

- Caracterizacién de la segmentacién interorganizacional (in-
cluye diversos sectores de la produccién). Ublcacién de la



profesién en los diferentes sectores (monopélico, moderno,
nacional competitivo, de baja productividad, informal, etc),
Atributos no educacionales que condicionan el acceso a los
segmentos mAs privilegiados del mercado laboral y a las po=
siclones mejor remuneradas dentro de éste,

Participacién de la acreditacién educativa en el acceso al
mercado laboral.

Anflisis de diferentes proyectos de formacién profesional
(referidos a una sola profesién) impartidos en institucio-
nes educativas piblicas y privadas y su acceso a sectores

y mercados de trabajo,

AnAlisis del grado de "devaluacién® de la profesién conside
rando la demanda potencial de acceso a ésta.
Curacterizacién de la fuerza de trabajo que ingresa al mer-
cado,

Anflisis de los niveles de desempleo y subempleo potencia-
les de la profesién.

AnAlisis de procesos de seleccidn y promocidén laboral,
Determinacién del grado de movilidad ascendente en la piré-
mide social por segmentos del mercado, tipo de formacién =
profesional, y atributos no educacionales,

Caracterizacidén de los niveles diferenciales de salario, -
prestaciones sociales, condiciones de trabajo, grado de au-
tonomia y responsabilidad social asociados al tipo de forma
cién profesional recibida (nivel y tipo) y atributos ads=-
criptives ne educaciocanles,

Participacién del empleador en la determinacién y asigna-
cién del empleo.

Caracterizacién de atributos actitudinales y de conporta-
miento requeridos por el empleador para garantizar el acce-~
so almorcado de trabajo, AnAlisis comparative entre todos
aquellos segmentos a los que puede acceder el profesional.
Determinacién del grado de divisién de tareas productivas,
Andlisis de la organizacién social del procesc de trabsjo
por segmento, Incluyendo la participacién de la profesién,
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~ Determinacién de lam aspiraciones, expectativas y posibili-
dades del sujeto por ascender su status social o mantenerlo,
al menos, Comprende .1a ubicaciédn de la clase social a la
que pertenece,

- Determinacién de los factores que determinan la constitu-
cién de mercados. de trabajo diferenciados en economias de-
pendientes. '

~ Configuracién h£§26r1co social del mercado de trabajo en el
pais asociadas & la formacién profesional.

- Comportamiento histérico del mercado de trabajo.

- Proapectivas y tendencias de desarrollo del mercado,

~ Determinaciédn del nivel de relacién del mercado de trabajo
con las necesidades sociales de los sectores mayoritarios,
Asociada a la formacién profesional.

= Andlisis del grado de correspondencia entre la demanda po-
tencial de profesionales-necesidades sociales atendidas -
(vinculadas a los sectores mis desprotegidos de la socie-
dad).

- Critica de la nocién de movilidad social en el marco de la
dgpendencia.

d) CATEGORIA: Estructura Ocupacional.
Se considera que la estructura ocupacional del empleo es la pro-
porcién en que las distintas ocupaciones participan en el em-
pleo total, En consecuencia se le interpreta como la resultan-
te qae interrelacionsa dos fendémenos distintos: el sistema educa
tivo y el proceso de produccidn.

Dentro del discurso dominante en México, la escolaridad es un
criterio que permite mayores ingresos y mejores posiciones ocu-
pacionales, Sin embargo, frente a ese discurso hay una doble
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realidad evidente:

- El hé¢ho de que las diferentes condiciones sociales determi.
nan el acceso al sistema escolar y la permanencia dentro =
del mismo en forma claramente diferenciada.

~ El hecho de que las diferenclas en cuanto a la escolaridad
alcanzada determinan el acceso diferenciado a las posicio-
nes ocupacionales, dentro de una estructura hetetogénea =
del mercado de trabajo.

Al respecto cabe aclarar que tales situaciones son producto del
carfcter contradictorio del proceso de industrializacién en la

creacién de oportunidades de amp10047.

De hecho, el desarrollo del capitalismo cuya posibilidad de de-
sarrollo radica en proeenob de tecnologizacién cada ver mhs ace
lerados, tiende a reducir la cantidad de trabajo socialmente ne
cesaria para la produccién., De ahi{ que no pueda constituirse
como 'productor' de ocupaciones, aunque es innegable que el de-
sarrollo industrial repercute scbre la creacién de empleos me-
diante la expansién del sector de servicios, incluyendo los ser
vicios soclales que deber& proporcionar la administracién pibli
ca,

Lo importante radica en el hecho de que la creacién de empleos
por el desarrollo industrial de tipo capitalista dependiente ha
gido inferior a la‘cancelacién de espacios de empleo derivados
de las actividades artesanales y agropecuarias y sélo por ello
a la dinémica de crecimiehnto demografico del pa{s y a la dinémi
ca de crecimiento €édicativo. Internamente se conforma una dind
mica en la que se observa un aumentoc de las relaciones informa=
les,

Cabe sefialar que si bien el Estado estublece de manera predomi-
nante relacioes formales de empleo, no sujeta tales relaciones
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a una racionalidad de beneficio econémico sino a la racicnali-
dad del proyecto politico que pretende legitimar, En este sen- :
tido, el Estado se vé obligado a otorgar empleos para el desem-
pefic de las funciones proplas del Estado, pero también para:

- producir en todos aquellos renglones que implican mas inver
s16n que benericio (por lo que no atraen a capitalis priva=-
dos aunque sean indispensables para el desarrollo del siste
ma},

- reducir el desempleo que provoca el tipo de desarrollo,

= desempefiar las funciones sociales que permiten legitimar el
cardcter social del desarrollo aaumido48.

En cuanto a la modificacidén cualitativa del trabajo, es eviden-
te que la divisién técnica delimita una jerarquia laboral aguda
mente piramidal, en la que el ‘dominio sobre el trabajo de otros
#s da de manera autoritaria. Esta delimitacién se asocia al 1lu
gar de clase que occupan los individuos que la integran.

Cabe aclarar que a una formacién capitalista dependiente puede
corresponderle en'la realidad mas de una estructura ocupacio-
nal y que ésta a su vez puede requarir mis de una estructura de
calificacién., En efecto, es un hecho que la estructura de mer=-
cado de trabajo en México es heterogénea, lo cual no es casual
pues dicha heterogeneidad se relaciona con la heterogeneidad es
tructural del pais, expresada por lainteraccién de los diversos
modos de produccién en una relacién histéricamente dsterminada
de predominio y subordinacién, De esta forma, es posible en-
contrar una contradictoria coexistencia entre empresas altamen-
te moderhizadas y pequefias industrias domésticas manufactureras.

Debe insistirse, no obstante, que éstos sectores no son indepen
dientes entre si; as{ como tampoco es factible marcar limites
perfectamente definibles entre las relaciones formales y las in
formales, Es la compleja dinémica de la formacién capitalista
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dependiente la que les da sentido y razén de su existencia; ea
esta misma estructura la que, por ende, le otorga un carhcter -
desigual y combinado.

11) COMPONENTES

- Determinacién de la estructura ccupacional por segmentos de
mercado,

- Caracterizacién de la relacién segmento de mercado de traba
jo=-estructura ocupacional-estructura profesional, Incluye
el anllisie de las contradicciones de loa tres elementos.

- AnAlisis de las tefdencias de desarrollo de la estructura
ocupacional.

- Caracterizacién de la estructura ocupacional en el marco =
del desarrollo dependiente. Incluye el impulso u obstaculi
zacién de los siguientes sectores:

. Sectores con crecimiento minimo de empleo (agropecuario).

. Sectores con crecimiento intermedio de empleo (industrias
de transformacién).

. Sectores con crecimiento acelerado (mervicios).

-  AnAlisis de la tendencia de la devaluacién del certificado
escolar en cuanto a su valor para obtener empleo,

-  Caracterizacién de la estructura ocupacional considerando
los sigulentes criterios:

. Propiedad de los medios materialea de produccién.

. Direccién y control de un proceso colectivo de produccidn,

. Trabajo fundamentalmente intelectual: profesionistas y
técnicos.

. Trabajo intelectual subordinado: empleados,

- Determinacién entre la estructura ocupacional dominante con
las busordinadas,

-~ Ubicacién de la profesién en la estructura ocupacional domi
nante y en las subordinadas.

~ Determinacién de las relaciones formales e informales ase-
ciadas a la profesién.
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E. EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: ECONOMICO-SOCIAL

e) CATEGORIA: Estructura Profesional,

1) FUNDAMENTACION

El concepto de Estructura Profesionalag, se refiere a la divi-
sién total de trabajo de un pais, de acuerdo a la naturaleza de
las profesiones y al nimero de personas que dominan cada profe-
si6n., La fuerza total de trabaja incluye tanto a profesionales
como a trabajadores no calificados,

La estructura profesional dif{cilmente se modifica de un afio a
otro; y, ain en los casos mhs sxtremos, la transformacién sélo
puede llevarse a cabo dentro de limites muy estrechos, Por su
misma naturaleza, este es un proceso en el que no se observan
cambios sibitos y ademés tiene la propledad de que las transfor
maciones de dos décadas anteriores limitan el rango de las modi
ficacliones para los afios sigulentes,

Sin embargo, tanto el Estado como la clase dominante pueden prg
mover la modificacién de una determinada estructura profesional
que se ajuste a los objetivos del proyecto que avalen, En este
caso la eatructura profesional puede modificarse a partir de di
versos mecanismos tales como:

- aquellos que ya han adquirido una profesién se encuentran
en posibilidades de cambiar de profesién & de Area por me-
dio de una ampliacién o modificacién de 1os conocimientos
profesionales & bien a través de otro tipo de estudies, en
Areas afies, .

- aquellos que anualmente se incorporan & la fuerza total del
trabajo, tienen profesiones diferentes a las que tenfan hég
ta ese momento quienes por su edad tienen que retirarse, del
trabajo.
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Ambos mecanismos se complementan, de ninguna manera son excluyen’
tes entre si; de tal forma que el primerc tiende a transformar
las actividades individuales dentro de l{mites estrechos, mien-
tras que el segundo actia por medio del incremento numérico de
actividades nuevas que se encuentran en ascenso contribuyendo &
la declinacidn en la importancia de profesiones nc funcionales
al modelo de desarrollo,

HHay que considerar, sin embargo, que la estructura profesional
de un pafs contiene en si misma un factor de transformacién de=
terminado por los dos mecanismos, a saber: la distribucién de
las edades dentro de la fuerza de trabajo de una profesifn esté
determinada por su desarrollo previo; as{ en aquellas ramas que
se encuentran en expansién hay mis fuerza de trabajo joven. Es
ta distribucién de edades caracteristicas en las diferentes ra-
mas profesionales, que depende del trabajo, "... tiens por re-
sultado que una transformaci6n iniciada en el pasado, tenga un
efecto sobre la transformacién futura de la estructura profesio-

nﬂl“sa.

De ah{ que la transformaci6én momenténea en la estructura profesig
nal est& determinada por medio de la distribucién de edades, por
los procesos de transformacién del pasado, Un factor agregado
es la eleccién de la profesién, la cual se lleva a cabo, en gene
ral varios afios antes de iniciar formalmente su esatudio.

11) COMPONENTES

- AnAliels del ritmo de cambio en que la estructura profesio-
nal se ha transformado en el pasado, Determinando los facto
res soclales econémicos e histéricos que se le asocciaron,

- Andlisis de la génesis, desarrollo y treansformaciones que
ha sufrido una carrera en el marco general de la esstructura
profesional asociado a factores sociales, econémicos e-histd
ricos,
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Andlisis de la relacién de necesidades del aparato pioduct£
voegstructura profesional, |

Determinacién goeneral de la estructura profesional en el -
marco de desarrollo dependiente, (Carlcter desigual y com-
binado). )

Ah‘lisis de los factores coyunturales y estructurales que
le dan sentido a una determinada estructura profesional.
Ubicacién Jerhrquica de la profesidn en el marco general de
1la estructura profesional.

Determinacién de los factores que promueven o limitan, den-
tro de una estructura profesional rigida, un ejercicio pro-
fesional comprometido,

Determinacién del “grado de inercia" de la estructura profe
‘sional (el efecto de las modificaciones en el pasado sobre
los aflos venideros e incluso sobre las préximas décadas).
Impacto social, histérico, econémico y personal de la trans
formacién en la importancia {mayor & menor) de una profe-
8ién dentro de la estructura profesional.

An&lisis de los factores que condicionan un crecliente proce
so de "invasién profesional", asociado a la profesidn.
Determinacién del impacto y consecuencias de la "invasién
profesional® en la carrera que se est& analizando,
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’»f E, EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: ECONOMICO-SOCIAL
f) CATEGORIA: Recursos Humanos,

1

~—

FUNDAMENTACION

La formacién econémico-social dependiente al generar nuevas con-
diciones eatructuéules ha suscitado en la Educacién Superior -
determinados volimenes y tipos de demanda de recursos humenos =
que hacen evidente el desajuste de la Universidad tradicional
conhqelaciénral mercado productivo, Tal problemética se agudiza
aln' m&s 51 se analizan las presiones que se presentan tanto de
la demanda objetiva (originada en el funcionamiento del aparato
productivo y en la necesidad de justificar la formacién cualitae
tiva y cuantitativa de profesionales); como la demanda subjetiva
(presiones que se dan tanto al interior como al exterior de la
Universidad que tiendan a ampliarla y democrntlzlrll)51. El ob-
vio, que el ajuste y solucién de dicha problemética que permita
responder a la demanda objetiva y subjetiva requiere de mayores
recursos, lo que propicia nuevamente que la ayuda constituya la
salida méds viable en la educacién supesrior, e

[

11) COMPONENTES

- Anélisis de las implicaciones sociopadagfgicas de concebir
al individuo como un ‘recurso! adiciocnal para la produccién,

- Determinacién de los supuestos epistemolSgicos, econdémicos
y sociales que subyacen a la nocién de recursos humanos,

~ Andlisis de la contradiccién: recurso humano para la produc-
cién sujeto histérico para la autogestién.

- . Especificlidad histérica de la demanda de recursos humanos,

- Caracterizacién cualitativa y cuantitativa del recurso huma-
no, asociada a la profesién, a los distintos segmentos del
mercado y al conjunto de atributos no educacionales que fact
litan o limitan el acceso al mercado.
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é 3 - Establecimiento del nivel de decisién de las clases socia-
i " les {poder) en 1a determinacién de un tipo particular de -
profesional,

- Anblisis de las contradicciones que se generan en el proce-
s0 adecuacibén-desajuste entre la institucién educativa y el
mercado de trabajo.

- Andlisis del binomio: demanda de recursos humanos/demanda

f soclial; necesidades del aparato productivo/necesidades so-

| ciales de las clases populares.
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F. EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: [DEQLOGICO-HISTORICO

a) CATEGORIA: Carlcter ideolégico de la Ciencia,

1) FUNDAMENTACION

La ideologia por su Ambito de significacién se encuentra presen
te en cualquier tipo de discurseo ",.,., no es ,,. una clase de -
discurso social, dentro de una tipologia de discursos, como lo
serfan el discurso clent{fico, el literario, etc., que manejan

una especificidad propia"sz.

En este sontido es claro que la reproduccién de la fuerza de -
trabajo es siempre la reproduccién social-técnico-ideolégica de
lns fuerzas sociales, Particularmente la ideclog{a implica pa=-
ra Marx y Engels ",,, un proceso que se espera por el llamado
pensador conclentemente; en efecto, perc con la o una conclen
falsa, Las verdaderas fuerzas propulsoras que la mueven, perma
necen lgnoradas para él; de otro modo no seria tal proceso ideo
16gico. Se imagina pues, fuerzas propulsoras falsas O &paren-
tes,,, el ideblogo histérico encuentra, pues en todos los cam-
pos clentificos, un material que se ha formado independientemen
te, por obra del pensamiento de generaciones anteriores y que
ha atravesado en el cerebro de estas generaciones sucesivas por
un proceso propio e independiente de evolucibn.., esta aparien-
cia de una historia independiente de las constituciones politi-
cas, de los sistemas juridicos, de los conceptos ideolégicos en
cada campo especifico de investigacién, es la que mAs fascins a
la mayori{a de la gente ,.,Con esto Bs haya relacionado también
el necioc modo de ver de los ideolégos: como negamos un desarro=
1lo histérico indepsndiente & 1an Ai8SintaAs eNferan 1Qu0iéniens,
que desempeflan un papel en la historia, les negamos también to-
do efecto histéricoss. '



Lo anterior determina que la asumcién de posturas ideolégicas
tiene su origen enla existencia de clases, en la divisidn del
trabvajo, en la alienacién del hombre,

Lev Moscovichov, enriquece la concepcién de ideologla de Marx y
Engels al plantear que el concepto de ideolog{a se ha utilizado
para designar un reflejo falso, deformado de la realidad, en el
sentido de su concepcibén idealista, Perc, al calificar de ideo
logfa la concepclién idealista de la historia, los fundadores -
del marxismo luchaban contra la ideolog{a burguesa y no contra

las posiciones de clase en las cienclas soclales como tales,

Este planteamiento resulta de primordial importancia en el an&-
lisis de la relacidén entre cliencia e ideologia, puesto que es
evidente que la actividad cienti{fica no puede existir al margen
del condicionamiento de class; por ello resulta una afirmacién
falsa el que la ciencia puede existir en estado purc, ideolégi-
camente neutra,

La ciencia no puede concebirse como una realidad "pura', libre

de valores sociales que determinen su direccibn; pues aun cuan=
do el desempefio de ésta difiera por intereses y alcances diver-
gentes, no se podra negar el papel ldeolégico que la determina,

La lucha ideoldgica por una ciencia también ideoldglcamente de=-
terminada es un espacio de confrontacidén entre las clases, Por
esta razén la actividad cientifica no puede asumirse como par-
cial,

£l cardcter ideoldgico de la ciencia se concretiza en el hecho

.de que para estudiar un fendmeno de fndole cualesquiera debe -
partirse de su concatenacién histérica fundamental; esto es, de
1la unidad de lo 1légico (grado de desarrollo de la teoria) y de

1o histérico (movimiento delobjeto de estudio, .
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i1) COMPONENTES

Nocién de ciencia,

Nocién de produccidn cientifica,

Mecanismos y estrateglias mediante las que los sectores domi
nantes difunden su ideologifa a los sectores intelectuales
del pais,

Caracterizacién de 1las estrategias curriculares qus deben
implantarse para que el aprendizaje sea un continuo y perma
nente proceso de produccién y recreacidn del conocimiento.
Determinacién de 1os supuestos ideolégicos que subyacen en
la puesta enmarcha de procesos de investigacién institucio-
nal,



FLESE HETODULOGIhO CATEGORIAL: IDEOLOGIC.

b) CATEGORIA: Hegemonia y concenso. Su articulaciv.. a. pluceso
educativo,

1) FUNDAMENTACION

Las consideraciones que plantea Gramsci resultan de primordial
importancia en el andlisis de la hegemonia como relacién educa-
tiva; en el papel de los intelectuales como organizadores de la
heseggnla; ¥y, €n la educacién como proceso de conformismo 50-
cial™",

Gramsci, destaca 1la importancia de las nociones de hegemonia y

consenso pues seflala que en el campo de la sociedad civil (con-
Junto de organizaciones de la scciedad civil) la hegemonia cons
tituye la direccién de una clase que crea consenso en 1os secto
res subalternos., De esta forma, la dominacién de una clase so-
bre otra sélo puede existir con una direccién ideolégica que -~
las cohesiona y les d& sentido,

La construccién de la hegemonia implica una relacién pedagégica
por parte de cada uno de los contendientes histéricos, donde la
clase dominante sélo merk dirigente enobtiene el consenso ideold
gico de las masas y de los organismos de la sociedad, En el se
no de la sociedad civil es donde se efectia la lucha entre hege
monias y donde el intelectual juega un papel fundamental pues
el conjunto de intelectuales de la socledad es a quien corres-
ponde la elaboracidn de estrateglas de consenso ideolégicoy -
quien administra el Estado,

Estos dos tipos de intelectuales, cuyas carncteria;icas depen-
den de su posicién ideolégica y de las funciones que ejercen

en la divisién del trabajo y en el mantenimiento y reproduccién
de la hegemonia politica y econémica del bloque dominante, a sa
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ber:

a) El1 grupo de intelectuales de clase integrados orgénicamente
a los sectores empresariales,

El intelectual orgénico cuyas funciones consisten en dirigir
politicamente a las masas y administrar el aparato del Eata-
do, Este grupo se constituye en la burocracia politica que le
gitimaal Estado al ser portavoz de los intereses y aspiracio
nes de la clase dominante y de la fraccién hegeménica y al
formular proyectos histéricos de desarrollo econémico que 1o
gren adherir a las clases dominadas y contribuir al cumpli-
miento y satisfaccién de los intereses de la burguesisa me-
diante su apoyo y aceptacién.

b

-~

Asimismo, es en el seno de la sociedad civil en el que la lucha
ideclégica puede romper la articulacién entre ésta y la socle-

dad politica burguesa, allograr que la clase obrera en forma =
conjunta con sus intelectuales orgénicos transforme la superes-
tructura burguesa y alcance el consenso para una nueva concep-

cién del hombre y la socledad,

Es en este punto donde la Educacién ocupa un papel central pues
a través de ella el intelectual pusde adquirir una visibn gene-
ral y una fllosoff{a que le permita criticar é la sociedad divi-
dida en clase y diseflar estrategias encaminadas a su disolucién,

Dicho proceso involucra principalmente al docente, como trabaja
dor cuya caracteri{stica principal es su accibén politica en la
que a la vez que educa puede generar consenso para lograr una
concepcién propia de hombre, naturaleza y aociedadss.

En este sentido, el educador hace de la enseflanza un acto de 1li-
bertad en el que el educando avanza la conquista de una concien
cla que le permita ubicar su papel histérico y desarrcllar sus

propilas estrategias de accién para transformar la realidad, par
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tiendo de su anAlisis y contradicciones, Este enfoque da por -
terminada la tradicional bipolaridad educador-educando (domina-
dor-dominado) ya que a la vez que transforma la realidad se -
transforman docentes y alumnos a si mismos.

Deade eata perspectiva la préctica docente lejos de caracteri-
zarse por la transmisiSn lineal de una seris de contenidos, se
orienta hacia el andlisis y critica de éstos en funcién de la
16gica y del contexto en que fueron producidos; es decir, deses
tructura el contenido preestablecido bajo un esquema universal
y ahistérico a fin de generar nuevas lecturas de la realidad -
{objeto de estudio) articuladas a una légica de descubrimiento
que promueve la construccién de categorias propias cuyo propési
to consiste en organizar el contenido de manera original pero
en funcién del objeto de estudio,

El quehacer docente se proyecta de esta suerte hacia la trans-
formacién misma del saber asumiendo un carlcter historizador -
ques da cuenta de los miltiples factores que se conjugaron para
producir conocimiento, superando con ello la dogmatizacién, re-
sultado de la generalizacién abusiva del conocimiento,

De esta forma, el proyecto educativo de Gramsci consiste en pro
piciar un tipo de intervencién educativa que dé lugar a la for-
macién de habitos intelectuales y psicelégices (rigor, esfuerzo
y experiencias lbégicas) y deriven un hombra que al insertarse
en su practica sea constructor,

Sin enbarge, para que sste objetivo pueda ser alcanzado se hace
necesario el anhlisis del tipo particular de formacién ideolégi
cA que la escuela promueve y que de ninguna manera corresponde
al Ambito cognoscltivo exclusivamente,

De acuerdo a este planteamiento la escuela no es una entidad 'de
carécter neutral que cumpla una funcién de interés comin en la
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sociedad., La escuela se constituye como legitimadora de un or-
den social desigual al introyectar la ideologia dominante y ge-
nerar en la sociedad valores y actitudes que son a su vez forta
lecidos en las précticas escolares, (nivel adecuado de subordi-
nacién, disciplina para el trabajoi).

Dentro de este marco de referencia corresponde a la sscuela in-
troyectar aquellos aspectos que reproducen la fuerza de trabajo

y las relaclones sociales de dominacién. De este modo, la for-
macibén educativa no es igual para todos; se diferencia de acuer
do a la clase social a que se dirige, Por un lado se encuentra
un grupo reducido de individuos, cuya formacién va orientada al
desarrollo de actitudes de dominio, iniciativa e independencia,
etc. For otro, estd la formacién de actitudes de sumisién, obe
diencia, disciplina, etc.

Finaimente es conveniente seflalar gue la trascendencia de la -
educacién dentro de la sociedad sélo podrh alcanzarse en la me-
dida que se entiendan las caracter{sticas y contradicciones -
del momento histérico social enque se insertard un proyeoto pe-
dagbgico alternativo,

i1} COMPONENTES

- Determinacién de las lineas de pensamiento hegemdnico que
generan, a partir de su aproptacién ideolbgica una situa-
cién de consenso en la sociedad civil, )

- Determinacién del contenido nocognoscitivo de la formacién
profesional, '

- Participacidén del intelectual en la construccién de un pro-
yecto pedagbgico alternativo,

- Caracterizacién de la intelectualidad en la institucién edu
cativa donde se planteen planteamientos educativos transfor
madores, )

- Caracterizacién de los elementos ideolégicos que son promo=
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vidos por las précticas escolares a través de contenidos, -
métodos, etc, Comprende el anAlisis de elementos acordes y
contradictorios al proyecto educativo hegeménico,
Determinacién de las estrateglas pedagbgicas que pueden -
orientar el ejercicio de la intelectualidad (critica y crea
tividad) tanto en docentes como en alumnos,



6, EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: POLITICO-IDEOLOGICA

a) CATEGORIA: Nocién de Educacién,

1) FUNDAMENTACION

Las miltiples contradicciones que hoy vive la educacién en los
paises dependientes son resultado de la crisis social de carkc-
ter estructural que vive la socledad capitalista y que se cimen
ta en la desigualdad de desarrollo entre paises, clases, secto~
res e incluso mercados de¢ trabajo. Tal sefialamiento es impore
tante ya que para que la educacidn pueda orientar efectivamente
un proceso de autogestién enel hombre debe contener pricipios
tebricos y filoséficos que cuestionen las condiclones socliales
desiguales que imprimen una din&mica particular a las socieda=
des dependientes, Lo cual supone la necesidad de comprender =
las contradicclones y sus implicaciones del contexto histérico
en que se desenvuelven 56.

En este sentido la educacién no debe seguir eludiendo los pro=-
blemas soclales que afectan su ambito de accién y que en defini
tiva no tienen su origen enla incapacidad téenica para resolver
los,

Cabe aclarar, sin cmbargo, que la propuesta de proyectos de edu
cacién alternativos debe partir del anAlisis de las condiciones
histéricas que otorgan a la educacidén un cardcter y funcién par
ticular, Esto supone la necesidad de terminar con la ‘importa-
cién' de modelos educacionales generados en contextos ajenos y
de generar proyectos que vinculen efectivamente los planes, pro
gramas, y emtrategias con la problemAtica vital del contento.

de ahi la necesidad de proponer alternativas que se orienten a
promover procesos de autogestién en los actores y autores del -
proceso pedagbgico, ’



133

Ee impostergable, por lo antes anotado, la bisqueda de una nue-
va conceptualizacién del proceso educativo; en particular de la
educacién superior, ya que no puede seguir siendo considerada
como la institucién que forma mano de obra el aparato producti=-
vo; ni mucho menos la estrategia del capltal para legitimar un
orden social desigual.

Entodo caso lo- que es fundamental reconocer es que la'educacidn
es un proceso que deviehe de las relaciones que se.establecen.
entre los hombres y que debe ser analizada como parte de la so-
ciedad en su totalidad. Lo que implica que independientemente
de la estrategia que sea asumida, ésta deberA articularse siem-
pre a 1a situacién vital del sujeto, para dotarle de herramien-
tas tedrico-metodolbgicas que determinen su propia capacidad de
transformar la problemhtica propia y la de la realidad en la -
que se inserta,

De lo anterior se desprende que la educacién cumple con una fun
oién trascendental de anAlisis, explicacién, y solucién de las

condiciones sociales problemfticas. A la vez, constituye un =
proceso de formacién social en el que los hombras pueden apro-

pliarse de su realidad e influir sobre ella,

Por esta razén es que se plantea la necesidad generar una ruptu
ra pedagégica con la concepcién del curriculo basada en los si-
gulentes supuestos: a) en el planc epistemolégico, el sujeto y
el objeto de conocimiento son asumidos como dos entidades divor
ciadas; b) en el planc psicolégico, la enorme complejidad del
proceso de aprendizaje se reduce a una simple relacién estimulo
recpuesta; y. ¢) en el plano metodolégico, la técnica constitu-
ye el elemento prioritario del curriculum dejando de lado la im
portancia de la teoria y el método.

Ahora bien, de una pedagogia fundada en nuevos principios tedri
cos han de derivarse principios que conduzcan al desarrollo de
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estrategias educacionales alternativas, las que a su Vvez debe-

rén caracterizarse por considerar que el aprendizaje implica un
proceso de transformaciones continuas; lo que supone la interac
cién directa entre el sujeto y el objeto de conocimiento en un

contexto histéricamente determinado, Esto implica la promocidn
de procesos educacionales basados en la comprensién y puesta en
marcha de un método de investigacidn y de conocimiento.

Actualmente, es realmente uha necesidad el an&lig}s de la educa
cién desde una perspectiva mis amplia que cuestione aspectos co
mo el impulso de una economia exportadora basada en una légica
de rentabilidad y eficiencia que influye todos los Anbitos de
la sociedad, En este caso urgen criticas serias a la funcién
que Se conflere a la educacién de formar 1los cuadros técnicos y
profesionales cuya capacitacidén se ajuste a los requerimientos
que exige el nuevo sector hegeménico de la economia (el cual ng
cesita una universidad funcional, acritica, apolitica y de 'al-
ta calidad académica').

En consecuencia un proyecto de educacién de carécter alternati-.
vo deber& en primer término, aclarar el tipo de relaciones que
establecen los diferentes agentes que intervienen en el proceso
educativo y en su expresién particular mediante contenidos, pro
cedimientos, métodos y recursos, Dicho proyecto, tanto "...por
la eleccién de valores y objetivos, en funcién de los cuales -~
una comunidad educativa se traza todo un conjunto de tareas, -
como por el marco sociopolitico de 1a mociedad en que esth in-
serto, es el que en realidad ,.,., determina la necesidad de -~
construir un marco tebrico integrals

11) COMPONENTES
- Caracterizacidén de los factores contextuales que afectan a

la educacién, ¢
- Nocién de aprendizaje/rendimiento académico,
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Caracterizacién del proyecto innovador.

An&lisis del proyecto educacional vigente:

» Fundamentos teérico-metodolégicos y técnicos empleados,
Proyecto académico,

Relacién educacibén-sociedad,

Posibilidades de cambio (institucionales, sociales y acti
tudinales). .

Concepcidn acerca de la noclén: satisfaccién de la demanda
educacional (cualitativa y cuantitativa),

AnAlisis del concepto 'calidad' de la educacidn. Caracteri
zacién histérica y manifestacicnes, criterios y justifica-
ciones,

Posibilidades de orientar la educacién hacia la formacién
de h&bitos intelectuales, independientemente de la clase 80
cial a la que pertenezca en individuo,

Anélisis de la relacién asimétrica (de poder) establecida
entre educadores y educandos,

Determinacién de la particular expresién que adopta el ca-
ricter desigual en educacidén (en funcidn de la diferencia
distribucién de opértunldudes que el sistsma gensra) y com-
binado (que comprende la coexistencia de modelos educativos
derivados de formaciones sociales anatgénicas y de ideas,

contenidea y practicas educativas contradictorias al esque-
ma de desarrollo dominante),

Andlisis de la educacién dominante y de los procesos gue in
tenta dominar,

Participacién del sistema escolar en la formacidén de mano
de obra. Repercusiones enla superexplotacién de la fuerza
de trabajo no calificada o con muy baja calificacién.
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6, EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: POLITICO-FDECLOGICO

b} CATEGORIA: Educacidn Superior.

1) FUNDAMENTACION
Rodriguez y Bernal.s8 seflalan que aln cuando el 90% de la deman
da de educaclén superior se ha satisfecho, es necesario hacer
una interpretacién seria acerca de los resultados. Es este sen
tido, el anAlisis debe considerar los filtros que se imponen pa
ra que ésta demanda sea realmente resuelta, Por ejemplo, se -
puede observar que las oportunidades de acceso a la educacién
superior se han concentrado en las Areas urbanas y mAs desarro-
lladas del palis. Asimismo que los problemas que caracterizan
al sistema educativo en su conjunto han impedide que las perso-
nas de mAs bajos ingresos y provenisntes de familias de obreros
y campesinos, tengan un mayor acceso A& la Universided, El in-
greso familiar y la clase soclial estén altamente correslaciona-
dos con la posibilidad de asistir a la Universidad, infiriéndo-
se de ahi que la expansién del sistema de educacién superior de
be acompafiarse de una mAs igualitaria distribucién de oportuni-
dades entre las regiones del pais y de los distintos grupos so=-
ciales,

Lo anterior hace evidente que la existencia de una estructura
de clases determina la producci6tn de condiciones de desigusldad
social en el acceso a la educacién superior, Esta misma estruc
tura de clases es la que provoca que a su egreso, sflo un redu~
cido grupo de individuos alcance una posicién ocupacional favo-
rable.

Esto implica que las distintas clases sociales encuentran usos
particulares en la escolaridad superior, por lo que el acceso a
este nivel del sistema se convierte en un espacio de lucha, ‘Es
te espaclo se encuentra dominado por el uso que se hace de la
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escolaridad de nivel superior como mecanismo de seleccién so-
cial, en funcién supuestamente de la mejor capacitacién para el
degempefio de las posiciones ocupacionales mAs elevadas de la je
rarquia ocupacional y el uso que se hace de ella como medio pa-
ra lograr el consensc'en torno a legitimidad del Estado.

Por otra parte, debe seflalarse que son las mismas clases privi-
legiadas y el Estado, los principales promotores de la idea de

que la Educacién Superior es elmedio que por excelencia, incre-
mentard la tasa de productividad, impulsard el crecimiento eco-
némico y garantizarh los procesos de movilidad y ascenso soclal,

Esta panorémica define con claridad el hecho de que la Educa-
cién Superior en México se ha caracterizado en gran parte por
su desvinculacifn con las necesidades de los sectores mhs des-
protegidos del pais, Tal situacién se ha reflejado tanto en el
Ambito deldiscurso como en la implantacién de medidas que garan
ticen el cumplimiento de 108 proyectos ideoldgicos-politicos
del Estado y de la ¢lase dominante,

En este contexto, es evidente la privilegiada orientacién hacia
la formacién de recursos humanos altamente calificados para sa-
tisfacer los supueatos requerimientos del sector productivo, me
diante el creciente proceso de vocacionalizacién y tecnifica-

cién de la oferta educativa., Este planveamiento se apoya en la
premisa de que la experiencia educativa escolar esti directamen
te relacionada con la mayor productividad y eficlencia de la -
fuerza laboral; en consecuencia defiende la idea de que 1los re-
quisitos educativos para el empleo responden a las necesidades

reales de 1a calificacién laboral y se proyectan hacia la promo
cién del desarrollo econdmico y de una mejor remuneracién del

crabajadorsg,

Concretamente este manejo ideoldégico ha determinado la legitima
ci6n de una serie de proyectos educativos que se articulan a -
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dos lincas fundamentales:

- Ampliar las oportunidades de educacién formal. Esta estrate
gla generalen lo ideolbégico se plantea como la posibilidad
de satisfacer la demanda social dela educacién, Sin embar-
go, en ella se integran sitiles mecanismos de seleccidn (co-
rrelacionados a la clase social) que definen el nivel, tipo
y grado de¢ escolaridad al que podrén acceder los individuos,

- Promocién para realizar estudios universitarios, fundamental
mente en aquellas carreras que estin asociadas con el status
y con los puestos mejor remunerados.

Por otra parte, Ibarrolaso plantea que el Estado, legitima su
proyecto ideolégico {modelo de sociedad altamente industrializa
da) a través de la ecducacidén. Para ello adopta tres estrate-
glas: "Promocién" de igualdad de oportunidades para todos los
sectores (sobre tode aquellos que puede atender de manera direc
ta); seleccién y promocibén escolar mediante el smpleo de procedi
nientos y criterios supuestamente neutros y objetivos; y, gene-
racién de expectativas de movilidad ascendente a partir de la
cducacibn,

Por su lado, el proyecto educativo de la burguesia, contradice
la esencia del proceso de legitimacién del Estadc al vigilar la
inmovilidad social definiendo las pautas que abren, promueven o
cancelan el acceso a los diferentes segmentos delmercado de tra
bajo,

De manera general el panorama profesional en México ha integra-
do tres tipos de carreras: a) aquellas necesarias para el impul
#0 y desarrollo de un capitmlismo dependiente; b) aquellas que

durante mucho tiempo significaron el acceso a las posiciones -~
ocupacionales de la élite; y, c) aquellas que se insertan en -
proyectos nacionalistas y que den lugar al aumento de oportuni-
dades de acceso a carreras como las agricolas, Tal estructura
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profesional fortalece tres procesos; legitima el proyecto del =
Estado; consolida el modelo de acumulacidén dependiente; y, pro-
mueve expectativas de movilidad social,

11) COMPONENTES

- Anbhlisis de la diversidad de concepciones acerca de la pla-
neacién educativa, f

~ Determinacién de los factores sociohistéricos que condicio-
nan la desercién escolar en el nivel superior,

- Anélisis de las funciones que se asignan a la educacién su-
perior, comprende el estudio del papel que lo educativo de-
berd jugar enla sociedad. Asocliado a la profesibén.

- Anélisis de los supuestos ideoldglcos que subyacen en la ra
cionalidad del proyecto hegeménico y le dan coherencia, -
Asociado a la profesién. )

- Determinacidn de la fuerza politica con que el Estado y la
clase dominante disponen para llevar a cabo su proyecto,
Asociado & la profesién,

« Determinacién de los puntos en comin y de las contradiccio-
nes entre el proyecto ideolégico del Estado y el de las cla
ses hegeménicas, Comprende la caracterizacién del proyecto
de sociedad: modelo econdémico y mecanismos que emplea para
penetrar en elia,

- Determinacién de la relacién mercado de trabajo-escolaridad,
considerando las expectativas de movilidad social,

- AnAlisis de la expansién particular que el credencialismo
asume, Asociado a la profesién,

= Repercusiones para la profesién de la devaluacién del certi
flcndp escolar y la exigencia de creciente grado de escola~
ridad de ciertos grupos,

- Anflisis de la funcién de la Universidad en la sociedad, In-
cluye la consideracién del grado que el sistema escolar de~
be ajustar en los programas de formacién profesional a las
exigencias del aparato productive, Asociado a la profesién,
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Caracterizacién de la importancia que el Estado y las clases
dominantes asignan a la profesién en la legitimacién del -
proyecto ideolégico y/o en la consolidacién del modelo de
acumulacién de capital,

AnAlisis y caracterizacién de la nocién 'autonomf{a relativa. .
Nivel y tipo de educacién superior asociado a los diferen-
tes grupos o fracciones de clase, Incluye un anllisis de
la relacién que guarda con el poder,

Determinacidn de las estrategias que propician una mayor =
participacidén social en la gestidn de las instituciones uni
versitarias,

Impacto de las poli{ticas estatales en relacién a:

, Creacidén de nuevos centros educativos dentro y fuera del
sector urbano,

Descentralizacién académico-administrativa,
Financiamiento,

Todas asociadas a la profesidn,



6. EJE METODOLOGICO CATEGORITAL: POLITICO-1DEOLOGICO
e) CATEGORIA: Universidad,
1) FUNDAMENTACION

La ruptura con la dependencia estructural emplea que la univer
sidad y sus productos {(profesionales, produccién cientifica,
servicios, etc.), fijen como uno de sus objetivoa dar por ter-
minada la continuidad con el modelo de desarrollo dependiente;
generando las condiciones para crear una capacidad clentifica
auténoma al servicio de las necesidades de 1& sociedad donde
actia la Universidad,

El hecho de que la Universidad en las sociedades capitalistas
dependientes promueva fundamentalmente la socializacién de las
nuevas generaciones ligitimando un orden social desigual, ha
provocado una serie de problemas sociales entre los que desta-
ca el diffcil manejo para regular las aspiraciones de asenso

a través de ella,

Pese a las consideracliones anteriores es evidente que la res-
puesta a la 'vieja' Universidad liberal ha sido el proyecto -
tecnocratico cuyos avances son a la fecha sustanciales. El he
cho mis evidente ha sido la gradual, pero segura, pérdida de
autonomia de la Universidad y su conversién en un apéndice de
la moderna empresa capitalista, provocando en consecuencia, -
que su estructura y funcionamiento sean similares al de ésta.

Pruebs de ello es la creciente departamentalizacidén cuya natu-
raleza pragmAtica (optimizacién de recursos) exige el empleo
en el discurso oficial de la nocién de eficacia; que en este
contexto significa funcional de la mima manera que una empresa
con un mAximo nivel de racionalidad; estc a su vez implica el
control de aquellos factores que contradicen tales propbeitos,
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como la creacidn de proyectos alternativos que cuestionen su -
esencia,

Al proyecto modernizante y tecnocritico que caracteriza el pen-
samiento universitarlo actual debe responderse con la propuesta
de alternativas que al crear procesos formativos acordes & las
necesidades concretas de 10s procesos sociales de la realidad
histérica puedan coadyuvar a la superacién de los estrechos mar
genos que el desarrollo dependiente impone a la Univeraidadsl.

Para tal efecto, es tarea prioritaria el rebasar l1los plantea-

* mientos positivistas de la praxis universitaria, cuestionando
las noclones que justifican la puesta en marcha de programas y
criterios de evaluacién basados en la tecnolog{a educativa y la
persistencia del bilologicismo purista como modelos de gquehacer
y pensar clentifico, En &l plano pedagdgico-idecldgico deberén
por tanto, generarse marcos tedricos que permitan la integra-
cifn coherente de conceptos y teorias,

La Universidad, por tanto, debera sobrepasar la rigidez de los
sintemas educativos tradicionales, partiendo en primer término
de los focos de atencidén (salud, educaci&n. etc,), que la pro-
pia problemAtica vital plantea y qﬁe exige respuestas tanto en
lo intelectual como en la accién,

Ello supone desde luego, la conformacién de un proyecto de Uni-
versidad que defina el sentido histédrico de su proyecto social

y su base epistemolégica, Lo que a su vez, conducirh a superar
la tendencla comin de ‘'innovar' mediante la enumeracidn y opti-
mizacibn de técnicas de enseflanza.

Los aspectos desarrollados hasta aqul permiten seflalar que la

crisis que actualmente vive la Universidad, expresada iniciasl-
mente como un problema social interno, de ninguna manera puedé
ser atribuida a factores individuales, de temporalidad restrin-
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gida 6 de errores técnicos en los procesos de planeacién,

La crisis de la Universidad es expresién particular de la cri-
818 de un modelo de acumulacién dependiente y de la hegemonia
de'una clase social sobre el gran conjunto de la sociedad, Sin
embargo, debe seflalarse que esto no limita de ninguna manera su
enorme posibilidad por construir modelos de ciencia y tecnolo-
glatransformadores e histéricos,

41) COMPONENTES

- Impacto y expresién particular de la politica modernizadora
al interior de la Universidad. Asociada a la profesién.

- Caracterizacidn de los procesos de planificacibén, Asoclado
a la profesién,

= Vinculacién de las politicas universitarias con los planes
de desarrollo nacional,

~ Determinacidn de las modificaciones en politicas, estatutos,
¥ reglamentos de la Universidad que normen su adecuacién =
con el sector productivo,

- Blsqueda de proyectos y experiencias innovadoras,

- Andlisis y caracterizacién de la Universidad desde la 6pti-
ca de la dependencia.

- Examen de la forma en que la dependencia condiciona un tipo
y caricter especifico en la funcién de la Universidad a par
tir del proyecto ideolégico que el Estado quiera legitimar,

- Anfilisis de los siguientes procesos.

. Las funciones generales que con respecto al sistema de do
minacién cumple la Universidad en una formacién social de
pendiente.

Los requerimientos funcionales especificos (demanda obje-

tiva), derivados del funcionamiento y desarrollo del apa-
rato productivo de la sociledad,

La acclén de grupos externos e internocs sobre la institu-
cién a fin de poder acceder a ella (demanda subjetiva),
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Los distintos grupos y la lucha de clases que se presenta

al interior de la institucidn,

. La expresién de dependencia que tiene la Universidad,

La caracterizacién general de la aituacién como contexto

histérico en el que se desarrollan los procesos universi-

tarios,

. Las particularidades, lineas y mecanismos de moderniza-
cién de la Universidad.

. La definiclén del modelo de ciencia que se pretende alcan
zar y de investigacién que se desea desarrollar, conside-
rando los limites que una formacién social dependiente im
pone, y

. La explicitacién de las condicicnes institucionales reque
ridas para el desarrcllo de clencia y tecnologia que se
pretende desarrollar.

Caracterizacién de la estructura académico-administrativa,

Anfilisis a partir de los supuestos fundamentales de la mo-

dernizacidn,

Determinacién de los diversos matices que ha adoptado la -

Universidad para legitimar e introducir a un proyecto tecng
cratico,

Determinacién de la correlacién de fuerzas (poder) -que pue-
den limitar o promover el desarrollo de un proyactb innova-
dor,

Andlisis de las principales contradicciones politico-estruc
turales del proyecto modernizante en la Universidad,
Determinacién de factores estructurales que pueden limitar
o promover el desarrollo de un proyecto universitario alter
nativo. Se refiere al conjunto de elementos y de procesos
regulares que configuran el modelo social de manera relati.
vamente durable en un periodo histérico detsrminado.
Determinacién de factores coyunturales que pueden limitar o
promover la puesta en marcha de un proyecto universitario
alternativo, Es la combinacién de circunatancias - a veges
momentineas - que aparecen combinadas en un momento determi
nado y que definen a corto plazo matices inéditos.



G, EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: POLITICO-IDEOLOGICO
d) CATEGORIA: Financiamiento,
1) FUNDAMENTACION

El célculo de los gastos totales representa un prerrequisito que
el Estado establece para la asignacién de la partida de educa-
cién. E1 criterio usualmente empleado consiste en comparar el
gasto prusupuestal con el producto interno bruto. En este sen-
tido, el andlisias de las fuentes de financiamiento se realiza pa
ra distribuir el monto global que el Estado asignaré a diferen-
tes niveles y tipos de educacién.

En México, esta tendencia se expresa en el freno al crecimiento
de las licenciaturas, en el énfasis de los estudios de postgrado,
en la monopilizacidén y concentracién de la investigacién y en -
las limitaciones impuestas a los programas de difusién y exten-
s1én entre otros, f

A lo anterior se suma el hecho de ejercer un control sobre la vi
da académica de la Universidad a partir del anflisis y evalua-
cién por programas efectuados por organismos ajenos a la propia
institucién educativa {ANUIES); de esta forma aquellos proyectos
que se insertan funcionalmente en la politica de desarrollo del
Estado se financian; pero, retira el apoyo estatal de los que no
cumplen este criterio (PRONAES),

11) COMPONENTES

- Andlisis del financiamiento estatal por nivel y tipo de edu-
cacidn,

~ AnAlisis del tipo de calificacién requerida por el sector de
mayor crecimiento econémico, .

= AnAlisis del costo por alumno, nivel y tipo de educacién, de
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la carrera de ser evaluada,

Participacién de las instituciones educativas (nivel y ti-
po) en la legitimacién de proyectos politico-ideolégicos -
del Estado., Incluye la relacién con el financiamiento que
se proporcione a los diferentes niveles y tipos de educa-
cidn,

Monto de financiamiento de que se dispone para la investiga
cibn,

Apoyos financleros materiales y humanos para la investiga=-
cién.



H, EJE METODOLOGICO CATEGORIAL: HISTORICO-PEDAGOGICO

a) CATEGORIA: Préctica Profesional.

1) FUNDAMENTACION

Uno de los problemas fundamentales que se plantean al elaborar
un curriculum es el referente a la determinacién del perfil pro-~
fesional, Este problema ha sido abordado desde diferentes &ngu-
los, posturas y enfoques teSricos; sin embargo, de manera gene=-
ral es posible agrupar las posturas en torno a dos ejes: a) Per-
il profesional ¢ b) Préctica profesional.

As{ para Arnaz, (1981), Di{az Barriga (1981) y Mercado y cols, -
(1980), el perfil profesional es el conjunto de conocimientos,
habilidades y actitudes, resultado de haber cursado un determina
do sistema educativo, que servirin al egresado para su ejerciclo
profesional y la satisfaccién de alguna o algunas necesidades so
clales,

Por otro lado, Glazman y de Ibarrola {1978), Villarreal (1980) y
Dias Barriga (1984), opinan que la practica profesional se con-
forma enla préictica social y se enmarca en un modo de produc-
ci6n especifico, a la vez que hace referencia a la determinacién
de las habilidades de trabajo que son propias de las carreras -
que se imparten a nivel universitario, 1o que determina la dell-
mitacién del campo de la disciplina y el nivel de compromiso del
universitario,

A este respecto, es evidente que la definicidén de este nivel de

anflisis no es una tarea sencilla que pueda reducirse a la sim-

ple enumeracién de una serie de caracteristicas, Areas o funcio-
nes profesicanles., Su formulacién representa por tanto, la con-
crecién de un proyecto histérico-pedagbgico, .



Tradicionalmente la definicién de perfiles pro!‘esionalese1 ha -

obedecido a una 1égica racionalista y pragmAtica que se ha preo
cupado fundamentalmente en la bisqueda de la eficiencia en ac-
tividades de tipo profesional, De ahi la enorme preocupacién
por definir objetivos, Areas, problemas, etc., que ain cuando
se plantea que se vinculan con problemas sociales, 8u relacién
mis estrecha se encuentra con el mercado de trabajo. Esta pers
pectiva considera que la practica de la profesién, el estudian=
te, el docente, la Universidad, el campo disciplinario y el con
texto social son situaciones, instituciones y personajes esta-
bles y ahistéricos. Por ende, se ignora el carActer ideolégico
del curriculum y se confirma, a su vez, la incapacidad de las
instituciones educativas para transformarse a sf mismas y a la
asociedad,

El discurso que define al perfil profesional como la descripe
clén de actividades, funciones y Areas de conocimiento en cam-
pos de accién que un individuo en formacién ejercerd al egresar,
reduce la complejidad dinémica e histérica de la realidad y de
la profesidén a la delimitacidén de rasgos inamovibles y de fines
ahistéricos, Incluso el aprendizaje es considerado como un pro
ceso simplista en el que es posible acunular conocimientos, ha-
bilidades, técnicas, etc, Con esto se provoca que el alumno -
sea pasivo, que contemple y refleje el conocimiento mediante el
registro de estimulos provenientes del exterior; ademAs de ver
a los textos y al docente como generadores de la realidad; pero,
una realidad dada y estética.

La adecuacién de la formacién profesional con el aparato produc
Livo es cvidente, pues orienta el procesc educativo con la se-
lecoién de contenidos, métodos, objetivos, etc, La insistente
vinculacién con las nocesidades de produccién expiioa la necesi
dad de definir al profesional en funcién de una serie de crite-
rios pragmhticos y utilitaristas, Por ejemplo, Gonzllez det%ne
al profesional en funcién de una serie de aspectos, entre los
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que destacan; tener una ocupacién con la cual se esth comprome-
tido y es la principal fuente de ingresos; tener inclinacién -
por una carrera que mantiene durante su vida; poseer y dominar
a través de un proceso largo de educaclidén ciertos conocimientos
¥ habilidades; beneficiar al cliente a través del uso de sus co
nocimientos; poseer un sentimiento e inclinacién especial por
el servicio, para lo cual debe hacer uso de sus facultades de
experto; dominar sus sentimientos particulares para cumplir con
responsabilidad; apegarse a una ética profesional basada en la
autonom{a profesional; agruparse en asociaciones a fin de prote
ger la autonomia de la profesidén; desarrollar formas de autogo-
bierno; y, ser experto en el Area especifica en que fue prepara
do, :

El resultado de esta préctica es desde luego, la creciente par-
cializacién del conocimiento, la reduccién de la ensefianza en
&reas reducidas y pretendidamente profundizadas; la desvincula-
cién del contexto de las ciencias en general y del contexto so-
ciohistérico,

Al respecto, Guevara seflala que la superacién de este marco im-
plica necesariamente el partir de los campos profesional y edu-
cativo, En el primero coexisten de manera contradictoria las
précticas decadentes, dominantes y emergentessz. Esto requiere
el anélisis de las practicas profesionales promovidas por el mg
delo de acumulacién de capital; asi como los principales obsté-
culos para ejercer una prictica alternativa,

Esta forma de abordar la definicién de un tipo de préctica pro-
feaionél se justifica en funcién de la evidencia de que una se-
rie de aspectos econémico-sociales se involucran enla determina
cién del ejercicio profesional; éste ni se promueve ailslado, ni
responde exclusivamente a politicas educativas; por el contra-
rio, el ejerciclo de una profesién se encuentra estrechamente
ligado a la formacidén social de la cienclia condicionada en un
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contexto socloeconémico especifico. N1 el quehacer cientifico
es neutral ni tampoco 1la prActica profesional.

En esta perspectiva el anflisis que se haga de la préctica pro-
fesional tendra que involucrar la interrelacién que guardan: el
ejercicio de la misma, la conformacién tebrica de la disciplina
correspondiente y elmodo de produccién imperante en el que se
inscribe en un momento dadoes, lo que implica; a) la necesidad
de ubicar con precisién los mitiples determinantes del proceso
productivo que afectan a la practica profesional y las distin-
tas manifestaciones a que adopta {dominante, decadente o emer-
gente), y b) la promocién de procesos educativos basados en una
prictica integradora, comprometida y realista que garanticen -
una articulacién efectiva de la escuela con la sociedad, Nece-
sidad que se hace cada vez mAs inminente, sobre todo en el caso
de &reas problemas, en las que el énfasis en la solucidén inme-
diata de los requerimientos del sector productivo, propicia que
1a formacién profesional se reduzca a la capacitacidén para el
trabajo,

En este caso, la explicitacidn de la préctica profesional que
un proceso de formacién pretende generar, sblo representa la -
sintesis instrumental que describe lo que se propone alcanzar
un proyecto histérico-pedagbgico. Esto conjugado a la manera
en que la investigacidén, la docencia y el servicilo se integran,
la formacién docente y la participacién del astudiante constitu
yen aspectos fundamentales que el curriculum debe contener.

Ahora bien, la e¢specificacién de las caracteristicas de la préac
tica profesional mis que referirnos al conjunto de habilidades,
funcionen o actividaden, debe contener los sigulentes slementosi

i, Operacional, referido al dominio y desarrollo de las es-
tructuras conceptuales, metodolégicas y operativas que de
acuerdo al campo sociohistérico de la profesibn debe adqui
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rir,

ii, Simbbélico, Corresponde al manejo de sistemas de pensamien
to y promocién de procesos de pensamiento complejo (razong
miento, reflexién, anédlisis, sintesis).

114, Critico, 1Incluye procesos formativos que se orientan al
desarrollo de procesos de autogestién dentro de un proyec-
to académico-universitario.

Todo ello concreta el garActer que asume el proceso de vida aca
démica, la formacién profesional y la justificacidn soclal (com
promiso) que una institucién educativa tiene,

En suma, a la practica profesional le corresponde una formaclén
profesional particular en la que se entremezclan y conjugan las
diversas manifestaciones del curriculo (oculta, formal y vivida)
Ello implica la definicién precisa de la relacidén de los reque-
rimientos de dicha préctica con sus correlatos epistemolégicos
y sociales, En este sentido, la caracterizacién de éste nivel
do anfAlisis permite orientar el proceso de desarrollo curricu-
lar dentro de un proyecto ideoldgico politico universitario que
se dirija ante todo a la construccibn de marcos analiticos més
profundos 6 bien a la propuesta y puesta en marcha de solucio-
nes a la problemAtica social, econémica, clentifica é tecnolé-
gica de la sociedad.

41) COMPONENTES

~ Concepcién (implicita o explicita) de la practica profesio-
nal que sustenta el curriculo.

-~  An@lisis del campo profesional, ublcéndolo en la totalidad
social, Implica establecer el tipo de relaciones histéri-
cas que mantiens con el desarrollo clentifico y tecnolédgico
del pais. )



152

Anflisis dé 1aipr§§t1ca pfofesional emergente dentro de la
“estructura pbofeéional}-_,
'fpo de practica profesional (dominante,

Caracterizecién dal
B docadenteé emergente) Se refiere al anllisis de las ten-
'dencius:he profasién, fluctuaciones del mercado de traba
C dadus soeiales y vinculacién con el desarrollo -
cicntifico tecnolégico.
An&listsa del marco legal de la profesién. Comprende el es-
td&io]de las poiitlcas y filosofl{a que constituyen las 1{-
neas directrices de las acciones tendientes a una formacién

- profesional particular,

" Determinacién de los fundamentos filogbéficos, sociales ¢ -
histéricos educativos de la préctica social en formacidn,
“Orientacién tebrico-metodolégica de la préctica profesional,

Caracterizacién sociohistérica de los factores que condicio

nan que la practica profesional responda a las necesidades

del aparato preductivo,

Anhlisis histérico social y disciplinario acerca de 1la for-

macién actual en la profesidn.

. .Determinacién del desarrollo histérico de la profesién.
Vinculuéién de las propuestas curriculares con las condi-
ciones econémicas, politicas e histéricas en que surgle-
ron (AnAlisis del proyecto politico-ideolégico del Estado
y de la clase dominante).

Caracterizacidn histérico social, epistemolégica y econo-
mica de la problemAtica de la profesibdn,
Determinacién del proyecto pol{tico de la institucién en

que s¢ pondrd en marcha la formacién profesional.
Anhlisis de los determinantes implicitos, explicitos, rea

.

les, ocultos 6 formales de la concepcibén de prhctica pro-

toslonal que orionta el deoparrollc del ourrfoulo,
An&lisls histérico y politico de la problemAtica social y
de las necesidades que en materia de préctica han existido
y sus tendencias futurassd. .

Determinacién de las condiciones sqciohistéricas y persona=



les que pueden promover una practica profesional alternati-
va,

Caracterizacién de las concepciones de préctica profesional
de diversas instituciones de educacién superior. Asociadas
a la profesién,

Elaboracién de proyectos alternativos de practica profesio-
nal (asociados a la profesién). Incluye el anflisis de:
Supuestos epistemolégicos, soclales, histéricos, ctc.
éatrateglas pedagbégicas.

Vinculaciédn o contradiceidn con los proyectos educativos
hegeménicos,

Implicaciones,

Resultados,

. Posibilidades de implantacién en otras realidades.
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W, EJE METCDOLOGICO CATEGORIAL: HISTORICO PEDAGOGICO

b) CATEGORIA: Curriculum,5®

i) FUNDAMENTACION

El desarrolloe curricular se ha constituido en un aspecto de vi-
tal importancia en las instituciones educativas de nivel supe~
rior, FEn realidad la formulacién de los problemas en torno al
desarrollo curricular ha evolucionado en forma més amplia a par
tir de la Segunda Guerra Mundial, principalmente en E.E.U.U,,
donde surgen los primerog tedricos del curriculum, que acordes
o la pedagogia pragmbtica y utilitarista impone en caso todos
los paises latincamericanos un pensamiento profundamente ligada
a la tecnologla educativa, que sdlc hasta los dltimos afios ha
comenzado a ser cuestionado,

Por otra parte, debe scflalarse que en la nocién de curriculum
se entremezclan un conjunto de concepciones tsbéricas sobre la
socledad, ¢l conocimlento, la educacibén y el aprendizaje; situa
ciébn que a su vez ha determinado que se generen distintas apro-
ximaciones a la elaboracién curricular, entre las que destacan:

. El curriculum y la planeacién. Esta aproximacién al desarro
1lo curricular atiende mds a los aspectos relativos a la ad-
ministracién y organizaclén de los procesos; enfatiza las -
funciones y los recursos; y, establece stapas como planea-
cién y control. Su base la constituye el enfoque administra
tivo,

. El curriculum y los aspsctos scciales. En sata aproximacién
el desarrollo curricular estd caracterizado por su base en
las necesidades sociales, De hecho, plantesa que la elabora-
cién curricular sblo se justifica en la medida que se articu
le con la problemética vital de la socledad,



. El curriculum y los procesos educativos. Bajo este enfoque
el desarrollo curricular tiene sentido s6lo si promueve la
excelencia académica y motiva el aprendizaje en un &mbite ex
clusivamente institucional,

De lo8 tres enfoques, el segundo es el que proporciona una con-
cepcién més acabada del curriculum, pues considera la necesidad
de generar pricticas educativas que cuestionen y den solucién a
la problemética vital del pais.

El curriculo escolar se considera como una instancia que organi
za y reproduce implicita y explicitamente, dentro de la escuela
el conocimiento disciplinario, los valores, creencias, etc., de
la cultura hegenénica dominante®®,

El curriculum es ante todo un proceso que d& sentido a un pro-
yacto pedagbégico. Por ello reune un conjunto de précticas de
carficter académico-politico que coexisten en una institucién -
educativa; en esta entidad se concretan las miltiples contradig
ciones se producen entre un proyecto politico global de la so-
ciedad y un proyecto institucional (sea emergente, dominante o
decadente ).

En este sentido, el planteamiento explicito de contenidos, méto
dos, objetivos, fines y prlcticas educativas, docentes y proe-
sionales, debe ser contrastada con sus correlaciones vivencia-
les y ocultas. En el currfculo se cristalizan las contradiccip
nes que dos dimensiones generan al ponerse en marcha un proyec-
to educativo,

La formal vinculada sobre todo a la elaboracién explicita de la
prhctica profesional, su proyeccién social y su articulacién -
tebrica. Deternina por ende, la defincidén de contenidos, obje-
tivos, estructura curricular, sistema de evaluacién, etc, La’

implfcita referida a la articulacién estrecha entre el curricu-
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lum y un complejo; sistema cultural que incluye desde aspectos =
rilosérlcoa hasu elemento‘ valorativos.

e este nivel implica el anAlisis de los
ltcurriculo en sus tres dimensiones:

- Por_ello:la evaluacié'
aupectos estructu
’ Lormql. ren1‘y,ocu1ta

En-eate chaé;ﬁbwﬁa“pffdp;tqhio y valorar la eficacia, la efecti
“vidnd ola congrucneiai interesa ante todo 1a determinacién de
las contradicciones qhef&é*preaentan enlas diversas dimensiones
y concopciones que coqkiaton enel curriculum y que en Gltima -
instancia pueden obstaculizar la implantacién de proyectos més
congruentes e ilnnovadores.

F1 plantesmiento anterlior lleva implicita la idea de que ningin
dosarrollo curricular debe prescinder de una reflexién seria so
bre la relacién educacién sociedad, manifestada en la fundamen~
tacion ideolégica del plan de estudios y que éste proceso por
su mismo cardcter no se efoctia a partir de la aplicacidén ins-
trunental de una serie de técnicas previamente validadas,

Ne ahi que puede arirmarse que s6lo una aproximacién pedagédgica
totalizadora contribuird a promover soluciones realistas en el
actunl mareo histérico de nuestro pals. La propuesta que se ge
nere doberd entonces contener planteamientos concretos dirigi-
dos al anAlisis se la ubicacién histdrico-social del curriculo.

Es pov'ollo que debe ser conceptualizado como la si{ntesis que
articula el total de elementos que se insertan en la realidad
uducathn; pero realidad que tiene que ver con un conjunto més
anplio de prooenos do carboter soocial, eqonéMica, politice, -
1d0016g1co (el curriculum) s6lo tiene sentido dentro del marco
delproyecto histérico de la sociedad, Esto, a su vez, implica
que ¢} curriculo se organiza y define a partir de una posicién
epistemodgica que lo vincula estrechamente con corrientes de in




terpretacién del conocimiento.

14) COMPONENTES

- Caracterizacién de la concepcién de curriculum {fundamentos
epistemolégicos, pedagbgicos y soclales),

-~ AnAlisis de la expresidén formal, real y oculta de los si-
guientes aspectos:

Relacién teérica-practica,

Relacién investigacidn-docencia-servicio.
Interdisciplina,

Sistema Instruccional,

Estructura Curricular (Fundamentos tedrico-metodoldgicos;
caracter{sticas; coherencias teérico-metodolégica).
Préctica profesional que promueve,

Enfoque teérico,metodolégico del contenido,
Fundamentacién de la carrera,

Necesidades sociales que satisface,

Marco legal,

Mercado ocupacional,

Filosofia dela disciplina (s) que apoya (n) conceptualmen
te a la carrera.

Programa,

Interprogramas,

Temas bésicos-temas de apoyo.

Temas-programas,

Temas-niveles,

Metas y objetivos,

Estructura curricular y sistema de evaluacién,

Sistema instruccional y sistema de evaluacidn,

Desarrollo histérico de la préctica docente en la institu
cién,

Caracterizacién de la docencia en la institucién (concep-
ciones sobre didactica). )
Revisién de programas de formacién docente.
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. Perspcctivas reales de la aplicacién de un programa de =
formacién docente de carlcter emergente,

Caracterizacidén del alumno: expectativas, actitudes, valo-

res, formacién, ete.

Caracterizacién del docente: formacién, expectativas, com=-

promise, ete,

Analizar si los planteamientes curriculares:

. Integran efectivamente el conocimiento,

. Contienen las implicacloes de tipo filoséfico, metodolégi

co y social que inciden en el conocimiento particular,

Articulan aspectos teérico-précticos y epistemolégicos in

vestigativos que guien elnivel instrumental de la investi

gacién,

Propicia la formacién de alumnos capaces de resolver pro-
blemas a partir del an&lisis critico y creativo de la rea
lidad, )

Caracterizacién de las estrategias que se proponen para in=-

tegrar el conocimiento,

Caracterizacién de la nocidn de investigsacién, Comprende

el anfilisis de su participacién en la formacién profesional,

Determinacién de los criterios de financiamento:

. Programas, proyecteos, lnvestigaciones,

. Fuentes,

. Implicacioes,

Caracterizacién de la estructura académico-administrativa,
Namero y tipo de unidades académico-administrativas.
Funciones,

Asignacién crediticia de cada una de ellas,
Asignacién de horas frente a grupo de c/u,

Tomn de decisiones sobre actividades curriculares de cada
unidad académico-administrativa en relacién a:

. Objetivos,

. Contenidos y materiales.

. Procedimientos, técnicas y métodos instruccionales.

. Sistema de evaluacién,
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. Namero y tipo de personal de cada unidad,

. Mecanismos de comunicacién entre unidades académico-admi-
nistrativas,

. Comprande el andlisis de funcioens, nivnleas dn decisidn,
relaciones de poder, etc,

- An&lisis de los recursos, Incluye financiamlento, determi-
nacién de prioridades, relaciones de poder, vinculacibdn con
el proyecto académico, etc,

» Recursos humanos,
. Académico-administrativas,
. Docentes,
. Apoyo académico.
. Servicics generales,
. Adminstrativos,
.Recursos Fisicos {nimero, condicioes y mantenimiento).
. Aulas
+ Laboratorios.
. Bibliotecas,
. Clinicas,
.Recursos materiales,
. Materiales instruccionales,
. Materiales audiovisuales,
, Cartas deseriptivas,
. Materiales de evaluacidn.
. Moviliario,

~ Precisar la concepcién de aprendizaje individual y grupal.
(Comprende los fundamentos epistemoldgicos y psicopedagbgl-
cos),

= Analizar los principios politicos, filoséficos y cientifi-
cos de la institucién,

- Analizar la naturaleza de los contenidos, métodos y procedi
mientos,

= Determinacién de las diferencias, contradicciones y puntos

de convergencia entre la acreditacidén y la evaluaclén,

Ubicacién del proyecto en el contexto de la politica moder-



nizadora del Estado.

Caracterizacién del proyecto académico a partir de 1a teoria
del conocimiento que sustenta el desarrollc del curriculum,
theluye 1a delimitacién de las relaciones entrs hombre y rea
lidad; y entre hombres,

Determinacién del nivel de dominic conceptual, metodoldgica
e instrumental que el sujeto en formacién debe alcanzar.
Pefinicibén del estilo (pensar/hacer) educativo; problematiza
clén, transformacién y creativo,

Determiancién del consenso (docentes/alumnos) acerca de los
métodos, materiales, alcances y desarrollo del proceso educa
tivo.

Concepto de hombre, sociedad, educacién y aprendizaje que -
yacen en el curriculo,

Vinculacidn de las pricticas educativas con la prActica pro-
fesional promovida,

Determinacién de la concepcién de rendimiento escolar: no-
cibén; factores que lo promueven; carfcter de la evaluacién
del aprendizaje, etc.

Anflisis de la coherencia entre la prictica profesional y -
los sistemas de evaluacidén inatitucional,

Determinacién de los criterios con los que se determina la
seleccidn, organizaclién, vigencia y jerarquizacién de conte-
nidos y métodos educativos,
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CONCLUSIONES”

La elaboracidén de consideraciones criticas acerca del trabajo -
ha permitido la reflexién de un importante conjunto dc elementos que -
aungue se encontraban presentes en el momento ~an Aue ln propuesta fué -
construlda no estaban claramente definidos,

tUno de ellos 1o constituye cl riesgo de mantener la tendencia de
considerar el planteamiento que integra la propuesta de organizacién -
(a partir de ojes metodolégico-categoriales y de cateporfns) como ol --
ideal ahistdrico y universal capaz de sobreponersc a cualquicr circunn-
tancia, proyecto 6 grupo de trabajo. En este caso es importante refine-
lar que aun cuando la propuesta no se elnbord a partir de 1a 16plen que
ve al modelo como una entidad plena de orden y armonfa, se hnce necenn-
rig en este momento continuar avanzando bajo la perapectivn erfticn n -
fin de involucrarse en auténticos procesos de ruptura que favorezcan la
comprensidn y transformacién del objeto alrededor del qua se conatruye
lo cotidlano: el curriculum, concebido como ol eje articulador de inn -
précticas educativas que sintetiza el carActer de los vinculos de to sp
cial con la Universidad.

El curriculum es por elle unn unidad cuya dinAmica, frecuentemen
te contradictoria, es elaborada por los personajes dn la educncién, --
quienes a su vez, generan culturas académico-politicas particulares gue
definen 1la enorme dificultad de encontrar expresiones curriculnres idén
ticas a los mismos diseflos de formacién profesional. Ellzondo al respec
to sefiala que "La demostracidn de la existencla entre 1o planeado y lo
vivido ha conducido a diferenciar entre las nociones de Plan de Eatudios
y de Curriculum, a reconocer la existencla del curriculum oculto y a re
saltar la condicién del sujeto, tanto del educando como del docnnﬂﬂ"%




De ahi»qu 61'cu5r1ch1um represente lo concreto pero, como con=
creto su complejidad‘es hayqr al ser como Marx plantea, sintesis de mi}
tiplen dutnrminnciones. Por eso, pensar en el curriculum significa pen
sar on diménsiones y 6mb1tos (epistemolégico, pedagbgico, sociohistéri-
. coy idcolégico. etc.) que 8e proyectan de manera no prevista haria la -
conrormnclén de prﬁcticas formales e informales especificas,

BaJo este murco, la evaluaclidn curricular es un proceso de in--
vcshlgncién caractcrizudo por mantener relaciones din&micas (en movi--
mlento) nntre el obJeto y el sujeto; situacidén que determina que los ob
Jetos de 1a lfacién no se encuentren sometidos a regularidades esti-
Llcas. ‘ﬂn v uac_én ntiende, entonces, a realidades objetivas e inter
aub1cLLvua mutablés o imprecisas, poro sobre todo especificas,

Lo nntar or exigc el abandono de la perspectiva centrada en plan-
tcnmlcntos cconomiciatns preocupados fundamentalmente en el anélisis del
;rcndimientq de‘los recursos para dar paso a la apertura de espacios -
dcjf&flexiéﬁ en torno a lo social, lo epistemolégice, lo institucional
c'ithrsthctivo que subyacen a la elaboracién formal del curriculum -
" (dimensién conocida como Plan de Estudios),

Ette acercamicnto a la evaluacién define, desde luego, que 1A -
primcrn‘turoa en procesos de anAlisis curricular sea la construccidén-
. de nocionns propias acerca del conocimiento,el aprendizaje, la profesién
y.-particularmente del sentido de la Unlversidad en un contexto de cri--
ain, Por ende, el campo de problemas de la evaluacidn curricular no
en éuéeptiblo de ser privilegiado por disciplinas aisladas; al contra--
rio, exige la participacién conjunta de las ciencias de la educaccién,

Dobe seflalarse, sin embargo, que elasumir la necesidad de una -
nmpltn parricipacién de diversas disciplinas no justifica la estrategia
de lncorporar al’ proceso una personalidad particular: el sujeto experto,
qulen anno ‘a 1a dinamica del quehacer institucional, pretende legitimar "’
con su 1mngen de "portador de ciencia" un arbitrario ordenamiento al -
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total de acciones derivadas de la puesta en marcha del Plan de Eftue--
dlos,

Por esta razén , y debido al hecho de que la evaluncldén contiene
la posibilidad de orientar el anAlisis a los planos y relnciones que ci
curriculum mantiene con la ideologfa, el poder, lo social, 1la cultura,
etc,, no tiene cabida la presencla de llustres expertos que al trannsmi-
tir las ventajas del saber hacer, dejan de lado clementos que permiten
entender el carfcter indudablemente pol{tico de negociaciones interpru-
pales que definen el sentido de cualquier propuesta de formacién profe-
sional,

La congruencia con lo arriba dicho, demanda que los protagonis-
tas pasivos asuman el compromiso de producir marcon anallticos acerca
de su propio proceso. Compleja tarea para casl todos , ellos, pues -
aunque Escolano2 considera que las clencians de 1n educacidén como la mn=-
yoria de las ciencias del hombre, han alcanzado en los (ltimos nflen un
desarrollo impresionante tanto a nivel de investigacidn como a nivel --
de produccibn teérica, en México, esta situacién no es compnrtida por -
amplios sectores de trabajadores académlicos que tienen que ver directn-
mente con la aplicacién y operacién de los programas de estudio, Son -
los grupos de investigadores, ubicados en pocan instituciones (CFSU, -
CISE, DIE, entre otros) quienes ademfis de entrar en contacto con --
planteamientos alternativos a la tecnologia educativa, han contribuido
a la construccién conceptual de 1as miltiples dimensiones que manticnen

relacién con el curriculum y con su evaluacién.

Ello define un gran vacio en los constructores del quehacer cducn-
tivo pues sin mAs herramientas que el empirismo, el sentido comin y 1la
tecnologia educativa digefian, instrumentan y evaluan programas, cartas
descriptivas y planes de estudio.

Al respecto, conviene aclarar, que esta cadtica situacidn no as
responsabilidad exclusiva de los docentes ya que uno de los principa--
les obstAculos que se le oponen a la apertura 1o conatituye 1a difi--
cultad de establecer distancia con los plantcamientos de la pslcologin
conductista, la fllosoff{a pragmAtica y 1a soclologla funcionallsta. --
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En este marco, una de las tareas que dan lugar al cuestionamiento de ~-
1as propuestas tecnocrhticas es el cuidadoso examen de sus origénes, -
pues en ellos se deposita una esenclia gque no se transforma a pesar de -
revestirlos de discursos que hablan de sectores mayoritarios, de necesi
dades socinles y de dialéctica. As{, un importante factor comin que 1i
8a la racionalidad tecnocritica con sus diseflos de estructuracidn curri
cular es la enorme preocupacién por eficilentizar los procesos, con la

consccuente cancelacidén de la discusién en torno a los valores, y a los
problemas inherentes a la constitucién de grupos de trabajo.

Es evidente pues, que la modernizacién ha producido cambios no
s0lo en la esfera politico-econémica; sus efectos se han dejado sentir
en campos como el educativo, en el que las formulaciones tecnocrhticas
de corte positivista han constituido la columna vertebral de un sinnime
ro rde plancs de estudio. En relacién a esto, Duvignaud seflala que 1a -
tecnocracia es ",,, una forma ideoldgica que asume el aparato de poder
drl Estado, basada en la competencia de un'grupo de servidores que ejer
cen funclones de control de la organizacidén y que permite la legitima-
cién de las decisiones poxiticas“a. De lo que se deduce que la tecno--
cracin se liga orghnicamente a la nocién de control y ambas se gestan -
en 1a consolidacién de socledades industriales para las que el hombre -
es un insumo mAs, suceptible de ser adaptadeao automAticamente a las ne-

. cenldades de la producciédn,

La evaluacidén aparece asi, como el mecanismo encargado de vigi-
lar cl orden del sistema, el logro de metas, el ajuste de comportamien-
ton y el establecimiento de procedimientos dirigidos a manejar Sptima--
mente los recursoes, Tal perspectiva, completamente coherente con la que
reduce el curriculum al listado de objetivos que soluclionen necesidades
operativas inmediatas, tiene como tarea central el producir estrategias
administrativas de manejo de recursos basadas en los criterios estable-
cldos por la empresa capitalista., No obstante, el peor resultado de -
allo ha sido un manejo ldeclégico, que basado en premisas falalaf hace
creer que la educaciédn, por si misma, es motor de crecimiento econémico;
#onedo, que por otra parte, ha favorecido la formulacién de politicas -
rstatales que intentan ligar sin mediacién alguna la formacidn profesio
nnl n 1ns demandas del aparato productivo (particularmente del sector -
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empresarial),

Los trabajos de evaluacidn de programas que se han producido -
desde mediados de la decéda pasada tienen mucho que ver con lo expuesto,
Baste ejemplificar lo planteado por Astin y PanosS, quiecnes Justifican
la reduccifn de la compleja dinémica de la evaluaclén a un slmple proce
dimiento de recoleccién de datos que muestra el efecto de un programa -
educativo, Abordaje que cancela %oda posibilidad de inclulr informacién
relevante para los protagonistas y legitima el que 1as elecclones cduca
tivas sean elecciones meramente adminlstrativas basadas en resultados -
cuantificables,

De esta forma, la ficticia relacién entre el evalundor (fipura -
ahistérica que pretente cancelar el problema de los valores) y el toma-
dor de decisciones tiene su base en la negncidén de que son lon sujatos
del curriculum quienes determinan el curso de su desarrollo, Por esto,
es claro que uno de los errores fundamentales dc la racionalidnd tecno-
crAtica es la pretendida sujecidn de la realidad a un procedimlento de
verificacién que concibe al instrumento como un sistema cerrado y c¢fi--
clente dotado del poder suficiente para conducir al hombre a un estado
méximo de bienestar y progreso. En resumen, la raclonalidad tucnocrﬁtl
ca al dejar en manos de un bapaje clent{fico-técnico el destino del --
hombre y de su sociedad, cambla un orden relligioso por otro que adora -
un corpus tedrico provisto de verdades absolutas,

En el pais, una de las oxpresiones mAs claras que caracterizd -
el optimismo de la racionalidad tecnocritica fué 1a efervecencia de pro
puestas de desarrollo curricular que bajo el signo de la innovaclén per
dieron de vista su propio sentido de losocial, lo histérico, lo acadf~=
mico, Proyectos, que como los de las ENEPS pusieron de manificsto -
una obvia continuidad con aquellos que pretendieron superar y que por -
principio de cuentas nl siquiera hablan sido evaluados.

La innovacién fué entendida como el mejor diseflo técnico, ajeno
a toda reflexibn abstracta; no consideré, por ende que, ".., nl proble-
ma metodoldgico incluye la consideracidén de fundamentos teérlcns"? de -
abstracciones que como el instrumentalismo constituyeron el comin deno-
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minndor sobre el que se edificd la innovacién en el disefo y evaluacién
del curriculum, Las propuestas implantadas7 en el marco de este enfo-
quo (A pesar de sus intencliones) fueron mAs congruentes con el andlisis
aistémico que con la perspectiva que que ve en 1a educacién niveles de
nutonomia relativa, generadores, a su vez, de amplias posibilidades de
resistencia,

. Hoy din, la entrada a la Ultima dechda del siglo XX y el cone-
tundente fracaso de la racionalidad tecnocrAtica en los campos del cu-
rriculum y de 1la evaluacidén marcan como un imperativo viable la trana-
formacién de su sentido .

Propésito que no desconoce la enorme complejidad de la tarea, -
sobre todo, porque no es reciente el reclamo relativo a la necesidad de
estnbleenr profundas rupturas con el pensamiento positivista,

l.a continuidad conceptual se encuentra confirmada, entre otros
aspectos por la carencla de formacién tebérica en los protagonistas; -
condiciédn que ha definido que al discurso hegemdnico desde Tyler'(1919).
no observe cambios en el esquema general por &1 planteado., En efecto,
"... una primera aproximacién al campo de la evaluacién muestra un came
po en el que hay un altoy confiable desarrollo 1nserumentul"° Yy una es-
casa presencina de perspectivas critico-constructivistas cuyos elementos
de articulacién son el carhcter histérico social de la educacién y su =
naturalena profundamente contradictoria.

Ne tales elementos se deduce que el pensar la realidad cri-
ticnmente, implica dejar de lado la exigenclia de responder eficaz y di-
rectamente a 1los requerimientos de la producciédn para poder insertarse
en una dindmica de reflexidn proyectada hacla la comprensién de todo --
el conjunto de ",,.formas vigentes, de la estructura de la institucién,
de roles entre sus miembros, del significado 1deolégicod que se escoride -
tras de todo e110"?, Vista as! 1a evaluacién del curriculum no puede --
restringirse al andlisis del rendimiento escolar (medido mediante cali-
ficaciones numéricas) desconociendo las dimensiones politico-1deolégie=
ecan de  1la definleién de proyectos educativos,
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En este caso el grado de aplicabilidad, la utilidad y el nnﬁlL
sis costo-beneficio, cuya base es fundamentalmente economicinta, dejan
de ocupar un lugar central en la evaluacién, para abrirle paso a la in
sercibén de procesos oritico-reflexivo en torno a lo oculto.

Lo expuesto hasta este momento determiné que la propuesta de -
evaluacidén curricular que en este trabajo se presenta buscara, entre
otros aspectos, presentar un ordenamiento de niveles de anflisis (a --
partir de los ejes metodolégico categoriales y de las cteporias) orien
tados al esclarecimiento de las noclones ocultar, las filosoffas indi-
vidualistas y los imperativos instrumentalistas que han caracterizndo,
en su mayor parte los trabajos producidos por los protagonistas-oncu-
cha. Esta es la razén de que su punto de partida gea la consideraclén
de que s6lo amplios procesc de participacién cjercidospor los rectores
a los que involucra, pueden gestar los fundamentos en la conntruccién
del sentido del futuro individual y colectivo. Este punto de arranque
en el fondo parte de la aceptacidn de que todo proyecto politico-pedn-
gégico se constituye en el senc de trabajos grupales, evidentemente --
permeados por diversas relaciones, lenguajes, valores e imagénes,

Ello quiere decir que los individuos establecen contacto con
lo real bajo un sinnumero de complejas dimensiones, no limitadas a lo
tedrico, La participacién de lo subjetivo se amalgama en una mezcla,
generalmente contradictoria, que combina ideologfa, posiciones de cla-
se, intereses, los sentidos de la acclén y los 1fmites del proyecto co-
ducativo. De esta forma, un proceso de autoconocimiento (autoevalun--
cién), debe iniciar con el examen acerca de cufiles con ... lan cntnpn
rias intelectuales (del grupo social) fundamentales, o1 anpecto eapecl
fico de los conceptos de espaclo, tiempo, bien, mal, historin, caunnll
dad, etc,, que estructuran su conciencia; en qué medidn enan cateporias
se encuentran vinculadas a su existencia; qué li{mites del campo de con
ciencia engendran y finalmente cufiles son las informaciones rituardns -
mis allA de esos limites y que no pueden ser recibidas sin unn trans--
formacién social rundamental".10

Bajo este marco de referencia queda claro porque los procesos
de evaluacidn son atrapados por miltiples perspectivas derivadas de -
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1n forma en que cada: alumno,” docente 'y directivo vive el proyecto --
cducativo, Tal condicién 1nvolucra los esquemas petrificados que --
blequean, en gcneral “las’ poslbilidades de generar formas de razona--
miento y de accidén realmente transformadoras,

Este reconocimiento condujo a plantear una propuesta que con-
tribuyera a la Superacién del planteamiento que supone a la técnica o
al instrumento como los portadores de un poder capaz de coordinar de
manera sistemAtica el rumbo de vida que ha de tener cada individuo, -
frupo o colectividad, por este motivo, la perspectiva de evaluacidn
que se ofrece se iiga mhs hacla la estructuracidén de procesos anal{ti
cos que hacla aguella que en un intento por negar la personalidad de
cada curriculum, propone un gran instrumental disefiado, inclusc, con
independencia total - del objeto a ser estudiado,

En csté séntido}'la evaluacién no sclo se circunscribe al --
nnﬂlinir dcl pusndo por el cont ¢rio, tiene una funcién trascenden--
tal al servir. dc plataforma ‘en. 1a construccién del futuro.

En rplaclén»a cst_ol cabe sefialar que el énfasis dado a la eva
‘lunclén ebmo estudio'retroapeccivo dirigido a determinar los facto--
res. que’ derinen el frncaso 0 éxito del ideal (no sujeto a ninguna his-
toria)._. rovitaliza la noc16n de control dirigido a la supervisién -
del logro do objetivos y a la eliminacidn de aquello que no funciona,
nue nltera, th deﬁequllibrn. Por ende, esta racionalidad de orienta
clén ponitiViatélmueatrA la falta completa de comprensién acerca de la
participacion Qc léjpolitico en las decisiones educativas,

'béﬂb'ééﬂaldrﬁe que el anhdlisis del pasado que subyace a 108 --
p]nntcnmtcntos gencralos de 1a propuesta de evaluacibn, tiene su ori--
aen. an ol hccho de que la comprensién del pasado es lo que alimenta la
:onstpuqclﬁn ﬂel ‘futuro. Esto es, el anflisis del pasado como la re---
lexién - de. - 1as ideas y de sus mediaciones en el marco del desarrollo
nistérico én ei que tienen su origen, El1 anAlisis del pasado lmplica
comprcndor 01 presente, para construlr e}l futuro,
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Ahora‘bien. la recuperacidn de la nocién de futuro posible per-
mite superar diversos planteamientos ligados a un determinismo fatnl
de lo externo hacia el individuo; determinismo que por su carfcter unl-
fineal nioga toda ponibilidnd de roconocerse como conntructor, no sblo
del presente, sino del futuro. Como Zemelman, lo plantea, ",., La aprg
placién del presente deviene en un modo de construir el futuro, & en -
otiros términos, un proyecto de futuro se transforma en un modo dn apro
pilacibén del presente , . . conocer el presente del devenir social como
el aqui{ y el ahora histéricos, que es el plano proplo de la praxis n --
través de 1a cual el hombre transforma a 1a renlidnd"ll.

Sin embarge, y a pesar de que este seflalamiento, pormite pensar
a la evaluacidn como un proyecto posible de construcei6n social, en --
tiempos y espacios definidos por sujetos sociales; no ¢s poesible suponer
que el establecimiento de tales propésitos sea suficlente para nlcap
zarlos, Es decir, la evaluacidn del curriculum desde erta perapectiva
implica la articulacién de la realidad en un contexto particular, estry
turando (como 1o intenta la propuesta que en ente trabajo ne pressnta),
un conjunto de relaciones tendientes a comprender la dinAmica de proyec
tos de formacidén profesional particulares,

En este punto, resulta importante sefialar que 1a nocién de tota-
lidad que se inserta a esta aproximacién tiene que ver con la forma con
que se organiza el conocimiento, A partir del cstablecimicento de re-
laciones posibles (histéricas y en movimiento), y de sus articulaciones
con miltiples procesos, As{, la totalidad alude Al reconocimiento de -
que la realidad no es esthtica; al contrario, 3¢ complejiza ... por un
amplio conjunto de relaciones posibles (que no esta dadns) y cuyo conte

nido €8 desconocido®td

Con lo anterior, es claro que la totalidad, si bien inherente al
objeto, representa, ante todo, en el sujeto un enorme potencinl de arti
culacién de dicho objeto. De esta forma, es factible plantear que el -

sujeto se encuentra en condiciones de pontenciar acciones polliticas, en

el marco de proyectos académicos realmentetrascendentales.

En este sentido, los e¢jes metodolégico-cateporinlfies y 1as cate
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porins que se proponen constituyen un primer intento por reconstruir -
el objeto de trabajo de 1o0s docentes, 6 sea el curriculum y de vincular
a los protagonistas con las implicaciones de sus propias acciones, Ze-
mchhn}d indica que construir categorias exige pensar en nociones de -
inclusividad y de apertura de los limites teéricos;;es decir, pensar en
articulacionrs de procesos,

Cabe aclara, que el ordenamiento qﬁe en la propuesta se ofrece,
no responde a criterios de jerarqufa. Su elaboracién fué producto de
la biisqueda por encontrar relaciones entre diverBoS procesos que afectan
y son afectados, a su vez, por proyectos educacicnales y por iniciar un
trabajo analitico-constructivo, que se fundamenta en la aceptacién de =
quo la formacién profesional no es producto de factores aislados, Al -
respecto, o5 {lustrativo mencionar que es tarea de primer orden en pro-
cenos de evaluacién curricular, apuntar hacia la compren=ifén de la base
dal {ccbarg, pues lo que la primera imagen nos presenta, es muestra --
de 1la cara massuperficial; no de la auténtica esencia de la propuesta =
curricular,

Por ello, el anAlisis en la organizacién del proceso exige par=-
tir de categorlas puesde éstas depende el énfasis de cada objeto, di--
mensién 6 dmbito, pero distanciado de aquellos con los que mantienen re
lacién a fin de centra la atencién en los aspectos esenciales a cada ca
teporia,  La sintesis, por su parte se construye en la medida en que la
cateporin se articula con las otras que integran los ejes metodolégico
cateporinles; lo que implica la comprensidn del conjunto total de rela-
cionrs y proporciona 1la base de produccién del concreto en el pensamien

to,

De estn manera, las nociones de hombre, de sociedad, universi--
dnd, rducncidn, aprendizaje, curriculum y préActica profesional, entre -
muchas otras, si blen son construfdas en forma individual, al inicio =
drl proceso, poco a poco deben ir articuléndose a partir de sus elemen-
tos csencinles (desde luego, en movimiento),

Este interjuego, que combina anlisis y si{ntesis, se expresa en
1n propursta como una posibilidad de establecer rupturas con las --




178

-aproximaciones atomistas que suman elementos y olvidan que 1a construc-
cién de la realidad tiene en su base en la construccién de relaciones =~
mutuas.

Es importante destacar, sin embargo, que lo que aqul e propone
no representa el "deber ser", Verlo as!, sipgnificar{n reducir lo renl
a un conjunto de elementos atslados cuya mechnica no sufre camblos on
el tiempo y en el espacio.

Esto quiere decir, que la propuesta de evajuacidén curricular de-
sarrollada en el presente trabajo, constituye vnicamente, una prlmera -
organizacién al estudio del curriculum, y no tienc como propdsito -
imponerse a los sujetos, a los proyectos & a 1a vida de lac inctitueio-
nes donde, tanto los unos como los otros, matizan su cvolucién, Por ap
ta razbn se sustenta en la idea de que los ejes metodoldgico categorin
les as{ como las categorias permitirén ubicar al curriculum al centro -
de miltl ples relaciones bidireccionales y contradictorins; condicibn
que define el que cada una de las categorias propuestas tengn 1n mismn
importancia en la medida en que todas ellas articulan espacios delimitn
dos en esa entidad llamada curriculum,

Por lo anterior, resulta claro, que¢ la propuesta no intenta de«
linear los mecanismos que permitan un gran acopio de datos y valores ni
méricos aislados; no se trata de magnificar el use de las técnicasn -
Bino de iniclar una serie de reflexiones que inserten al protagonista ~
en procesos de desestructuracién-construceidn en torno al curriculum,

La evaluacién, sélo representa, entonces, el iniclo de niveles
de participacién politica més amplios y trascendentales dirigidos a lo
que Zemelman “llama la ruptura con el horizonte histérico, Ruptura que
implica la construccién de opclones orientadas a crear y consolidar -
formas alternativas de convivencia humana y donde la evaluacibén es una
estrategia mis, que de entre otras muchas, permite 1a conformacidn -
de proyectos propios que otorgan otro scntido a la accidn,

Por Gltimo sblo resta sefialar que la propuesta de evaluaclén --

curricular descrita en la presente tesis, a pesar de contener un plan--
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teamiento complejo, ha permitido llevar a cabo dos procesos de evalua--
cidén y desarrollo curricular en la ENEP-zaragozals, lo que no significa
desde luepgo que se asuma, que la propuesta sea la panacea que resueiva
los diversos problemas a que se ha enfrentado la evaluacién curricu-- °
lar desde 1982 en esta institucién, Creerlo as{ supondria continuar =
con 1a nocidn de curriculum y de evaluacién curricular que solo se preo
cupa por la instrumentacién de estrategias cperativas y por el cuidado-
8o mane jo de los recursos, En resumen, implicaria pensar la realidad -
como una cosa suceptible de ser manipulada al antojo del "evaluador",

La légica que sirvidé de marco a ambos procesos planted el partir
de r{mensiones generales para articular de manera gradual la compren-
3i6n de 1a expresién particular de un proyecto espacifico, de una dinf
mica propia., En este sentido permitié establecer una distancia importan
te te con la tendencia de partir de aspectos particulares al funciona-
miento del Plan de Estudios {por ejemplo los referidos a la evaluacién
interna cuyo objetivo consiste en valorar aspectos como congruencia, -
vipencia 6 factibilidad entre programas, objetivos, sistemas de evalua-
cidén, etc,) para de aqui entender su vinculacién con otros sistemas aje
nos a la institucibn,

Fn ente sentido lo mAs importante fué el profundo reconocimien-
to de que el problema en torno a la evaluacién no es técnico; los pro=--
grmas banados en innovaciones formales y mecénicas lo han demostrado, -

Para poner un punto final a este trabajo puede concluirse que -
hoy dfa el campo de la evaluacién curricular, asi bien mucho mAs comple-
Jo que hace unas dechdas, es mas rico en perspectivas de anAlisis y en
posibilidndes de construccidén tedrico-metodolégica,
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ANEXO 1

PROPUESTAS DE DISERO CURRICULAR DESDE LA
PERSPECTIVA DE LA FUNCIONALIDAD TECNICA.
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TABLA 1

M, TYLER JOHNSON VILLARREAL

1. Afo de publicacidn 1949,
2, Preguntas y criterios -

1, Aflo de Publicacién: 1967, 1,
2, Definicién de curriculo: 2,

Aflo de Publicaclén: 1980,
Definicién de carriculo:

para estructurar el cu-
rriculo:

2,1 Establecimiento de
los fines que desea
alcanzar la escuela:

A. Fuentes de infor
macién: Estudian

Serie estructurada de re
sultados de aprendizaje.

2.1 Contenidos de apren-
dizaje: Conocimiento
técnica y validez,

2.2 Daterminacién de la
intencidén implicita

Contempla desde la implan
tacién de un modelo mate-~
rial de captacidn de nece
sidades y demandas del -~
pais en materia educativa
hasta la integracién de
los planes de estudio, -
con base en un sodelo de
integracién curricular,

te; Medio ambien de la enseilanza den- 3, Etapas para diseflar el cu

te; Filosoffa = tro del curriculo, rriculo: -

educativa; Psico

logia del apren- Seleccién del contenido. 3.1 Definicién del proble

dizaje. ma (sistema), -
3.1 Fuente: Cultura, 3.2 Marco Teérico,

. B, Flltros para ele 3.2 Determinacién del 3.3 Definicién de la es-
gir los objeti- contenido cultural: tructura del sistema,
vos (amplitud de disciplinario y no
funciones, valo- disciplinario. 4, Plan de Estudios: Disposi
res materiales y 3.3 Criterios para selec clones sistemdticas y co-
de éxite, condi- clonar el contenido herentes de contenidos -
ciones de apren- de la cultura dispo- académicos y metodologias
dizaje). nible: lo que es sus educativas,

ceptible de ensellanr 5, Marco Tedrico, Plantea-

2.2 Seleccién de expe- y la cultura dominan cién educativa integral
riencias de aprendl te, como modelo y como método
zaje. (practicar la 6, Blnomio: necesidades del
conducta, que el - . Estructura del curriculo, pafis-carraras nacesarias,
alumno esté en posi 7. Temporalidad diacrénica y

bilidad de practi-_

4,1 Ordenamientes necesa

sinerénica.

261



M,

TYLER

car la conducta, -
satisfaccién de -
practicar la con-
ducta, que permita
alcanzar los obje-
tivos,
Organizacién de -
las experiencias
da aprendizaje.

A. Continuidad.

B, Secuencia,

C. Integracién,
Evaluacién de las
Experiencias de -
aprendizaje (juz-
gar la conducta -
global del alumno).

JCHNSOM

6

7

rios para la enseflan
za,

Relacliones taxondmi-
cas en la estructura
del contenido.

El curriculo gufa la en-

seflanza.

Esta es consi-

derada como: a) la inte-
raccibén entre un agente

que

ensefla y otro que es

th dispuesto a aprender;
b) un compromiso que 1li-
ga a los estudiantes con
un contenido cultural; y
¢) un proceso episédico.
Evaluacién del curriculo,
Implica la validacién de
la seleccién y la estruc

turacién de los temas,
Sirve para identificar

los erroras sstructura-

les y la selecclidn de
los temas mediante un

conjunto de métodos (con

sensual y de enjuicia-
miento).

Consfideraciones genera-
les: El curriculo es el
criterio para la selec-
cién de la enseflanza, -
Asimismo, la efectividad
de la enseflanza esth re-
presentada porla compara
cién entre resultados es

VILLARREAL

8, Etapas para establecer la
estructura del sistema:

9.

8.1

8.2

8.3

8.5
8.6
8.7

8.8
8.9

Diseflo de la red se-
cuencial y los mode-
los particulares,
Elaboracién de las ma
trices de investiga-
clén de las necesida-
des del pafs,
Definicién del perfil
de las carreras selec
cionadas a partir de
los requerimientos cu
rriculares concretos,
Determinacién de re-
querimientoes curricu-
lares de apoyo.
Distribucién de conte
nides.

Definicién de objeti-
vos,

Disefio de proyectos
pedagégicos,

Disefio de programas,
Distribucién de pro=-
gramas dentro del -
Plan de Estudios,

Red Secuencial: es una de

las

partes madulares del

sistema, Se define como
el conjunto de activida-
des, grupos de participa-
cién, submodelos de traba
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JOHNSON

perados y obtenidos. Fi
nalmente, las comparacig
nes entre planes y profe
sores puede hacerse s6lo
en funcidén del currfculo.

VILLARREAL

10.

11.

Jo y eventos que con ba-
se en un determinado oe-
den racional construyen
la meta a seguir en el
diseflo de planes y pro-
gramas de eatudio,
Determinacién de las &~
tividades que deberi rea
1izar el equipo de dise”
flo,

A. Investigacidén de las
necesidades de educa-
cidn que requiere sa-
tisfacer el pals,

B. Definicién de las ca-
rreras necesarias,

C. Definiclén de perfl-
les,

D. Dafinicién de Areas
académicas y asignatu

ras,

E. Dafinicién de objeti-
vos,

F. Integracion de plates
de estudio.

Método para el disefio y

aplicacién del proyecto:

Hétodo Dialéctico Estrug

tural,

+Es un método cualitativo;
su propbsito es dar a cono-
cer los elenmentos generado-
res como resultado de la de
teccidén de los opuestos in-
ternos proplos de los par&-
metros que determinan el -
sistema,



M.

TYLER

JOHISON

VILLARREAL

12,

13

14,

ParAmetros Categoriales,

12.1 Responsabilidad so-
cial,

12,2 Responsabilidad per
sonal.

12,3 Responsabilidad aca
démica,

Entradas del sistema: ne
cesidades soclales, per-
sonales y académicas,
Salida del sistema (Plan
de Estudios),
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GLAZMAN Y DE IBARROLA

1.
2,

Aflo de Publicacién: -
978,

Etapas de diseflo de -
Planes de Estudio:

2.1 Determinacién de
objetivos genera-
les,

2.2 Operacionalizacién
de objetivos gene-
rales.

a) Definicidn de
ohjetivos espe=
cificos,
Organizacién de
cbjetivos espe-
cificos,

2.3 Estructuracidén de
objativos interme-
dios: jerarquiza-
cidn, ordenamiento
y determinacién de
metas de capacita-
cidén gradual,

2.4 Evaluacién del -
Plan de Estudios.

b

-~

Evaluacién del
Plan vigente,
B, Evaluacién del
proceso de dise

A

.

fo.
Evaluacidn del

[}

TABLA 2

ARNAZ

i. Aflo de Publicacién: 1980,

2.

Elementos para el desa-
rrollo curricular:

2.1 Objetivos curricula-
res. Propésitos Edu
cativos Cenerales -
que se persiguen con
un sistema de ense-
fanza-aprendizaje,

2.2 Plan de Estudios. -

Conjunto de conteni-

dos seleccionados pa

ra el logro de obje-
tivoa; asi{ como la
organizacién y se-
cuencia en que deben

ser abordados, su im

portancia y el tlem-

po previsto para su
aprendizaje,

2.3 Elaboracién de Car-
tas Descriptivas, -
Formas operativas en
que se distribuyen y
apoyan los conteni-
dos selecclonados,

2,4 Sistema de Evalua-
cidn.

A. Organizacidn con
respecto a la ad-
misién, evalua-
cidn, promocidn y

ENEP=IZTACALA (UNANM)

1. Afio

de Publicacidn: 1976,

2, Elementos que contempla el
proyecto curricular:

2,1

2,2

Justificacién de la ne
cesidad de cambio de
Plan de Estudios.
Descripeién del Plan
de Estudios que se pre
tende cambiar,
Estrategia de defini-
cién de objetives pro-~
fesionales,
Especificacién de acti
vidades profesisnales,
Caracteristicas acadé-
micas del modelo.
Anflisis de costos,
Descripcién del proyec
to. -

Perspectiva de la pro-~
fesidn como ciencla y
como actividad profe-
3ional,

Determinacién de nece-
sidades,

Curricula y objetivos
profesionales,
Organizaclén y objeti-
%08 curriculares.
Descripclén del nueve
Plan de Estudlios.



GLAZNAN ¥ DE IBARROLA

3.

nueve Plan,
Criterios metodolégi-
cos para la elabora-
de un Plan de Estudios.

3,1 Verificabilidad Se
refiere a la funda
mentacidn,

3.2 Sistematicidad,

3,3 Continuidad,

Seleccidn y determina-

clén de resultados a

alcanzar, Depende de

las condiclones exter-
nas a la institucién
educativa: prictica -
profesional, campo de
la disciplina, necesi-
dades soles, legisla-
cién educativa, etc,
organizacidn de recur-

sos, procedimientos y

formas administrativas

a partir de las cir-

cunstancias propias de

la tnstitucién: No, de
alumnos, recursos, mar
co legal, etc,

ARNAZ

acreditacidn del
alunmno,

@

Regulacién del
ingreso, proceso
y egreso del es-
tudliante,

3. Consideraciones Genera-

les.

A. El curriculum -
puede funcionar
como un sistema.

=

El curriculum es
un instrumento
elaborado para
elaborarse como
insumo operador.

ENEP-IZTACALA (UNAM)

3.

Determinacién de objeti-
vos profesionales a par-
tir de la problemitica
de la comunidad.
Determinar las catego-
rias degenéricas de la
actividad profesional a
partir de las sigulentes
dimensiones:

A, Objetivos de la acti-
vidad,

B. Areas generales de la
actividad,

C. Condiciones socioeco-

némicas en que se de-

senvuelven la Univer-

sidad,

Nimsro de personas =

que afecta la activi-

dad.

[=]
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ENEP ZARAGOZA (UNAM)

1. Aflo de Publicacién:

979,

2. Fases del Desarrollo -
curricular:

2.1 Anllisis previos:

A.

w

Evaluacién Cu-

rricular: Desa-
rrollo de la -
profesidn, com-
paracién de cu-
rricula de dis-
tintas institu-
ciones y diseilo
de indicadores.
Andlisis de ne-
cesidades y mer
cados de traba-

Jo.

An&lisis dei -
Perfil Profesio
nal.

Andlisis de re-
cursos institu-
cionales y de
la poblacién es
tudiantil,

Deteccidn de nece-
sidades nacionales.
Elaboracién del -
perfil profesional.
beterminacién de
recursos institu-

TABLA



ENEP ZARAGOZA (UlAM)

cionales: presu-
puesto de opera-
cién; personal do
cente; instalacio
nes; materiales;
programas existen
tes; sistema aca=-
démico-administra
tive; y, andlisis
de la poblacién
estudiantil {per-
fil, demanda, de-
sercidn),
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ANEXDO 2

ENFOQUES GENERALES DE EVALUACION
CURRICULAR C(FUNCIONALIDAD TECNICA),

BASADO EN ! PASTRANA, N, CLASIFICA=-
CION DE MODELOS DE EVA-
LUACION, ED. CEUTES,
Mexico, 1981,



ENFOQUE

L.

La evaluacién con-
siderada como Jul-
clo de expertos,

La evaluacién con-
siderada como medi
cidn.

La evaluacién como
comprobacién de la
congruencia entre
resultados y obje-
tivos.

ENFOQUES DE EVALUACION

DEFINICION DE
EVALUACION

- Se conslidera al
Juicio una valo-
racion subjetiva
emitida por un
sujeto (profesig
nal con dominio
en alguna disci-
plina).

- Evaluar es siné-
nimo de cons-
trulr tnstrumen-
tos y de inter-
pretar resulta-
dos,

CARACTERISTICAS

Se le liga a pro
cedimientos adni
nistrativoes: su=
pervisidn y acre
ditacién,

Es un enfoque -~
instrumentalista
que se deriva de
la teor{a psico-
métrica,

Solo se evalia
lo que se puede
medir.

Las variables -~
que no se pueden
medir se caracte
rizan como intan
gibles,

Hiatéricamente
se ubica como un
esfuerzo sistemd
tico para abor-
dar el diseflo y
la evaluacién cu
rricular,

REQUISITOS

- No se requiere co-
nocer el campo de
la evolucidn sino
conocer el objeto
a evaluar,

- Partir de la curva
normal de distribu
cién en el anéli-
3is y valoracién
del objeto de la
evaluacién,
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ENFOQUE DEFINICION DE
EVALUACION

- La evaluacién es
tnicamente de ob
Jetivos y resul-
tados,

4, La evaluacidén co-
mo insumo a la to
ma de decisiones,

CARACTERISTICAS

Proporciona da-
tos vAlidos, =
confiables y ob
Jetivos para la
evaluacidn,

.La evaluacién

s un proceso
censubstanciado
al proceso ense
fanza-aprendiza
Je.

Desventajas: el
establecimiento
de objetivos es
un proceso lar-
go y tedloso,
la evaluacién
Se consldera co
mo un acto ter-
minal,

Se orienta par-
ticularmente a

servir a las de
cisiones a tra-
vés de la pre-

sentacidn de in
formacidn Gtil

para juzgar las
alternativas de
decisién,
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ENFOQUE

DEFINICION DE
EVALUACION

CARACTERISTICAS

Propone estrate
gias para faci-
litar la toma
de decisiones,

La funcién de
los evaluadores
es la recolec~
cién de informa
cién y su pre-
sentacién a las
decisiones, -
quienes determi
nan el valor -~
del programa,

REQUISITOS
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ANEXD 3

204

MODELOS DE EVALUACION (FUNCIONA-

LIDAD TECNICA).

BASADO EN:

PASTRANA. N,
CLASIFICACION
DE MODELOS DE
EVALUACION,
EDs CEUTES,
MEXTCO

1981,



HODELOS DE EVALUACION

ENFOQUE PRINCIPALES DEFINICION DE CARACTERISTICAS
MODELO REPRESENTANTES . EVALUACTION
1, Hodelos sustenta- Scriven (1967); - La‘evaluacién =~ - Ha aportado recomen
dos en el juiclo Stake (1967); tiene una fun- daciones generales
de expertos, Forenand (1971) y cldén en el desa- mas que constituir-
Knox (1969). rrollo curricu- se como modelo,
lap enla toma de
decisiones, en - Diferencia la eva-
el mejoramiento luaclén sumaria de
de un curso, - la evaluacién forma
etc, tiva,

La evaluacién -
formativa tiene
como propdsito
al mejoramiento
del programa a
través de su rea
limentacién,

- La evaluacién su
maria t{ene como
propésito, es la
determinacién -
del mérito del
programa,

En suma la eva-
luacién es la de
terminacién de
méritos,

Enfoca los datos
de la evaluacién
en dos dimensaio-
nes:
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ENFOQUE PRINCIPALES DEFINICION DE CARACTERISTICAS
MODELO REPRESENTANTES EVALUACION
~ Conaiste en de- a) Dimensién I:
terminar el gra - Descripciones.
do de relacién - Juictoa,
y acuerdo entre b) Dimensién 1I:
varias clases - Antecedentes,
de datos. - Transacciones,
- Resultados,

2, Enfoques basados - No existen modelos
en la igualacién de evaluacidén como
de medicién y eva tales.
luacién,

- Es una situacién
comin en educacién,

3, Modelos que enfa-
tizan el logro de
resultados,

Tyler (1942);
Hammond (1969);
Popnan (1971);
Bloom {1971};
Morgan (1970),

~ Grado an que =~
las metas son
alcanzadas,

Incluye la formula
cién cuidadosa de
las metas educati-
vas de acuerdo al
andlisis de: socle
dad, estudifantes y
contenido,

Se evalda al final
al alumno para ver
en que medida se

alcanzan las metas,

- Concibe a la -
evaluacidén un a) Alslar los aspec-*
término de efeg tos a ser evalua-
tividad de un do,
programa educa- b) Definir las varia
tivo para alcan bles relevantes,”
zar los objeti- c) Especificar los
vos, objetives en tér-

ETAPAS:
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ENFOQUE
HODELO

PRINCIPALES
REPRESENTANTES

DEFINICION DE
EVALUACION

CARACTERISTICAS

evaluacién de insu-

mos es proporcionar

informacidén para la

determinacién de c6-
mo utilizar los re-

cursos para alcanzar
las metas del progra
ma {Stufflebeam, -
1971).

EVALUACION DE PROCE=-
508,

La evaluacidn de pro
cesos estd Intimamen
te relacionada con
el concepto de eva-
luacién formativa,
ya que la informa-
cién que da la eva-
luacién formativa es
proporciocnada por da
tos producidos por
actividades en la -~
evaluacién de proce-
sos, La evaluacién
formativa en este -
contexto se puede de
finir como "la reco-
leccidn de informa-
cién que pueda ser
usada por los disefia
dores y evaluadores
con el objeto de de-
terminar el grado de

nN
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ENFOQUE
MODELO

PRINCIPALES
REPRESENTANTES

DEFINICION DE
EVALUACION

CARACTERISTICAS

EVALUACION DEL CON-
TEXTO,

La evaluaciéa del -
contexto se @afine
como la provisién de
informacién sésica
que describe el Ambi
to de interés, las
condiciones actuales
y deseadas, corres-
pondientes al ambien
te, ldentifica nece-
sidades no satiafe-
chas y oportunidades
desperdiciadas y -
diagnostica las pro-
blemas que implden
que las necesidades
sean satisfechas y
que las oportunida-
des no sean aprove-
chadas (Stufflebeam,
1971). De agul que
una evaluacidn de
contexto adecuada
apunte a la detec-
cién de problemas
que requieren solu-
cidn, ya sea esta
mediata o insediata,

EVALUACION DE INSU-
MOS,

El propésito de la

02
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ENFOQUE
MODELO

Modelos que apoyan -
la toma de decisio-
nes,

PRINCIPALES
REPRESENTANTES

Alkin (1969);
Stufflebeam (1971);
Fellin y Epstein
(1971); Linvall y
Cox (1970).

DEFINICION DE
EVALUACION

-~ La evaluacién
es el proceso
de averiguacién
de Areas de in-
terés, la selec
cién de informa
cién apropiada
¥ la recolec-
cién y anélisis
de la misma pa-
ra organizar re
portes utiles a
las decisiones
en la seleccidn
de alternativas,

- Proceso de deli
neacién, obten—
cién y provi-
s16n de informa
cidén Gtil para
Juzgar alterna-

CARACTERISTICAS

minos conductua-~
les,

d) Analizar los re-
sultados,

AREAS DE DECISION

- Seleccién del pro
blema,

- Seleccién del pro
grama,

- Operacionalizacién
del programa,

- Seguimiento del
programa,

- Certificacién del
programa.

TIPOS DE EVALUACION
- Determinacién de
necesidades,
Planteamiento del
programa,
Evaluacién de la
implementacién.
Evaluacién del -
progreso,
- Evaluacibén de re-
sultados,

El modelo més acaba

do es el de Stuffle

beam en el cual:

- Se plantean cua-
tro tipos de eva-
luaién: (+7.
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ENFOQUE
HODELO

PRINCIPALES
REPRESENTANTES

DEFINICION DE
EVALUACION

CARACTERISTICAS

éxito de sus accic-
nes iniciales, de -
tal manera que pue-
dan hacerse modifica
clones" (Cunningham,
1972). La evalua-
cién formativa incluy
ye recolectar infor-
macién de tipo des-
criptivo que se re-
fiere a los datos ob
Jetivos que se pue-
den generar mediante
la inspeccidn de par
tes de versiones pre
liminares del produgc
to final del proceso
final,

EVALUACION DE PRODUC
TOS.

La evaluacibn de pro
ductos se utiliza pa
ra determinar la -
efectividad de un -
proyecto una vez que
éste ha alcanzado su
etapa final (Stuffle
beam, 1968), E1 ob-
Jjetivo es relacionar
los resultados con
los objetivos y con
las evaluaciones de
contexto, insumos y

1te



ENFOQUE
MODELO

PRINCIPALES
REPRESENTANTES

DEFINICION DE
EVALUACION

CARACTERISTICAS

procesos, E1 proce-
dimiento general in-
cluye establecer de-
finiciones operacio-
nales de los objeti-
vos, medir los crite
rios asociados con
las actividades y -~
con los objetivos,
comparar estas medi-
cliones con standares
absolutos o relati-
vos, y hacer inter.-
pretaciones raciona-
les de los resulta-
dos usando la infor-
macién proveniente
de las evaluaciones
de contexto, insumo
y procesos, El pro-
cedimiento general
incluye establecer
definiciones opera-
cionales de 1o0s obje
tivos, medir los cri
terios asociados con
las actividades y -
con los objetivos,
comparar estas medi-
ciones con standares
absolutos o relati-
vos, y hacer inter-
pretaciones raciona~
les de 1los resulta-

dos, usando la infor

ere




ENFOQUE PRINCIPALES DEFINICION DE CARACTERISTICAS
1i{ODELO REPRESENTANTES EVALUACION
’ macién provenientes
de las evaluaciones
de contexto, insumos
y procesos (Ssuffle-
beam, 1971). La eva
luacién de productos
estd fuertemente re-
lacionada con el con
cepto de evaluacién
sumaria cuyo propési
to es ayudar a tomar
decisiones respecto
- al futuro de un pro-
grama, su continua-
cién, terminacién,
repeticién, etc, Co
mo se describié ante
riormente, cada tipo
de evaluacién se re-
laciona con determi-
nado tipo de deci-
sién,

+Tomando de: CARPIO,
M.; HERRERA,A; PALA
CI0S,P; DIAZ,M.; -
BASTAR,S, Proposi-
cién de un modelo
de evaluacién curri
cular para la carre
ra de Psicologi{a en
la ENEP-Zaragoza
(UNAM) .

Documento de circu-
lacién interna ENEP
Zaragoza. 1982,
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ANEXO 4

MODELO GENERAL DE EVALUACION CURRICULAR,



ETAPA

Objetive

MODELD GEWERAL DE EVALUACTON

TAREAS Y ANALISIS
ESPECIFICOS

Determinacién
Especificacidén
Jerarquizacién

Tipo de modificacién
buscada,

Conexiones

- Compatibilidad

- Fuentes de conflicto
en la determinacién
de los objetivos.

INDICACIOHES

Esta etapa comprende las siguientes ta-
reas diagnbéstico de la situacidn dentro
de la cuel opera el programa; justifica-
cidén para la puesta en marcha; estima-
cién de resultados y consecuencias proba
bles, Estas constituyen el marco de re-
ferencia de partida donde ubicar algunas
de las principales variables a medir,

Implica preguntarse qué es lo que se de-
sea producir o cambilar,

Los fines se agrupan en tareas, las cua-
les se vinculan con alguna meta final o
superior de tal modo que salvo esta Glti
ma, los otros juegan un papel instrumen-
tal ¢ de intermediarios,

La clarificacién de objetivos se debe ha
cer de tal forma que permita la selec-
cién de indicadores objetivos. Son es-
tos, los que harin posible la descrip-
cién o medicién de los resultados,

Esta etapa implica la definicién del con
Junto de personas a quienes el programa
pretende llegar.

Pefinir las metas marcando su alcance
temporal: corto, mediano y largo plazo,

Ste



ETAPA

Estructura admi-
nistrativa y ne-
dios instrumenta
les,

Aplicacién

Disefio Metodold-
gico general,

TAREAS Y ANALISIS
ESPECIFICOS

Recuracs financieros

origen, mosntos, dis

ponibilidad, rigidez,
sdninistracién).

Recursos fisicos (in-
ventario, utilizacién,
caracteri{sticas, etc.

Recursos humanos (or-
ganizacién, comunica-
cién, control, nimero,
calificacibn, motiva-
cién, etc,).

Estrategias y téctica
de las acciones,
Cronogramas,

Universo de splica-
cién (usuarios).

Definici6n do obJeti-
vos,
Operacionalizacibén de
los objetivos,
Definicién del univer
80 de referencia -
{muestra),
Recoleccién de infor=-
macién,

Anflisis e interpreta
cién de resultados,

INDICACIONES

Implica la especificacién de los medios
instrumentales (medios radiales, pelicu-
las, discusiones, folletos, manuales, «
etc. ). y la estructura administrativa,

Muchos de los criterios de administra-
cién de empresas son de utilidad en la
svaluacidén de programas sociales, Entre
ellos se puede mencionar:

1. Formas y mecanismos para la toma de
decisiones.

2. Nagurnlezn y contenidos de comunica-
cién,

3, Sistemas de control.

4. Costos de funcionamiento.

Las etapas implican:

Definir los objetivos,

Derivar indicadores cbjetivos para medir
las variables involucradas,

Determinar las variables independientes,
Determinar los efectos en las variables
dependientes,

Determinar las variables intervinientes,
Distinguir variables individuales de co-~
lectivas,
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ETAPAS

Andlisis de re-
sultados.

TAREAS Y ANALISIS
ESPECIFICOS

- Diseflos de evaluacién

- Disefios experimentales

« Diseflos cuasi-experi-
mentales,

~ Disefios no experimenta
les,

Logros
Eficiencia
Calidad
Persistencia
Impacto

INDICACIONES

Son disposiciones metodolégicas destina-
das a establecer relaciones entre varia-
bles cognoscitivas, valorativas, actitu-
dinales y conductuales,

Su aplicacién tiene sentido cuando se de
sea evaluar programas cuyos objetivos -
consisten en lograr cambios o modifica-
ciones en una o més de estas caracteris-
ticas.

Implica recoger informacién de diversas

fuentes.

a) Individual: Observacién; entrevistas;
auto~evaluacién; evaluacién por jue=
ces; técnicas sociométricas; medicidn
de conocimientos, valores, actitudes,
conductas; historta de vida,

b) Colectivo: Documentos estadiaticos;
informacién censal; registros institu
cionales; informacién histérica, da-—
tos eolcctivos, etc,

La evaluacién de un curriculum puodo -
usar cuslquiera de los diseflos seglin -
sean los propbsitos que se tengan y lll

. necesidades especificas,

-Losgros se refiere a 1la medicién de los
efectos producidos por el prograns cuan-

tificacién,

Eficiencia: Tiens que ver co 1a producti

vidad del programa,
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ETAPA

TAREAS Y ANALISIS
ESPECIFICACIONES

INDICACIONES
Calidad: Su valoracién supone técnicas
no cuantitativas,

Persistencia: Duracién temporal de los
cambios,

Impacto: Ponceracién del impacto.

it
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