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PRESENTACION

Uno de los principio

y Humanidades d

lante/ queze

fuernlﬁmna del

profesional.e

compartid.

1989 eL‘Conghgs

deficiente contribucidn . a:la” formacidn. profeésional y su

papel tan deterioradolen torne alidesarrollo de una

cultura universitaria,

* Carreén R. estimaba 1la celebracidén del Congreso Universitario para
septicmbre de 1989, aunque este posiblemente se realizard en marzo
de 1990 { N. de la autora)l.



implicara’ la'diddcticas:

y.como sse matizan-en-nuestra

va. ' Is~t'as ideasson:u
penditite que desarrollaremos

del CCHE y el Congr‘es‘o':'-U'n' v

Yestra prictica educa

{neonse—

cuente <con los principios :que “ser

p»c})scu‘lambosv ;
transf+ormada e¢n congruencia 'co‘n‘::el_]r;rr-o&e(':to’educutivo del
CCIl. En especial nuestra concepcion peda'gégica y didacti
ca debeemus concretaria asumiendo la responsabilidad de
nuesl—as tarcecas, con el compromiso y sentido eritico que
exigim las condiciones sociales y politicas actuales,

. :

hacin  un cambio social del pais.

Abril de 1089,

Profr. Luis Carvedn Ramirez



INTRODUCCION

s ‘realizar:

ElL propésito guia del preseh@eityﬁbdjov una-.

aproximacidn

;mbiéﬁﬁeIAe;"
reformulacién y : e sLdEdjNééﬁéhﬁl‘
Autdnoma de México,sé-viénér lanteands desde haéé mis de.
un afio, en torno a: laldﬁgaﬁiiééiéﬁ;aéédgmicd, el-trnbajo
docente, la infraestructura-educativa, la formacion M

actualizacidn de los profesores, la politica educativa de
la institucidn y su postura ante la preparacidn académica
de los estudiantes y las formas de participacidén de la

comunidad (alumnos, docentes y trabajadores) en el rumbo

de la Universidad que requiere actualmente nuestro pais.

El medio pedagdgico para acercarse a la prdctica
educativa del Colegio serd la diddctica. Como esta
disciplina tiene un campo de estudio amplio, el proceso de
ensefianza y el de aprendizaje, asi como toados los fFendmenos
inherentes al mismo e¢n el aula dentro de un marco
institucional ¥ social, se procederd al andlisis de la
construccidn diddctica que han llevado a cabo profesores,

autoridades y estudiantes, a través de algunos ejes que



reLacionypedagogica'qué

escolares, los

organizacidn y las formas

de trabajo que ~“ensefianza

que utilizan los profesores) asi.como-las estrategias de

aprendizaje que movilizan los estudiantes

El periodo para la revisidn y reflexidn de Estp
diddctica abarca tres momentos del Colegid:{léliprimeror
de 1971 a 1975; el segundo, de 1976 a 1982;7y'eL tefcefo,
de 1982 a 1987. Correspondientes a una ‘cate n"ox*lzaclor\

politica de 1a institucidn.

Es pertinente clarificar que la aproximacidén a la
prdictica educativa en el bachillerado del CCH, no pretende,
ni constituye un coneocimiento total, porque para el caso
no se realizaron periodos de ohservacidn directa y
participante en la clase ¥ en todos los espacios de la

institucidn que permiticran ofrecer una caracterizacidn

T

interpretacion del gquehacer diddetico mis apegadas a los

procesos roiles,



Loique siise:

de estudi

Seminarios ‘de

énescuelas’,

investigacidén. En particular:

Seminarios

de Diagndstico, permite clerta reconstruccidn de lo que se

ensefia y come se enseiia en el marco de la. institucidn., bajo

la propuesta curricular y conforme a las propias que se

gestan en la realidad educativa, l.a importancia de

fuente radica en la presencia de la
protfesores y de los estudiantes, ya
de los documentos que se integraron

deiinicidn ¥y negociacidon de algunas

perspectiva

de

que en algunas

SC rreconoce

situaciones

La

del

La
los

partes

proceso de cnsedanza. del aprendizaje y de sus condiciones,

en su propio lenguaje.



‘pero también es inﬁégdﬁié'qué part
procesos demanda’ una
necesidad de'inclqiff‘“,
cada capitulo con una

trabajo.

En un primer momento se conceptualizai’la‘diddctica),-

ubicando su objeteo de estudio y la concepcidn. que tienen
dos bloques de autores, con el Ffin de elaborar una
conceptualizacidn propia que sirva para cl deésarrollo de

los capitulos posteriores.

Mediante un recorrido de algunas caracteristicas
de la diddctica de la escuela tradicional y de "Ta activa,
se pretende precisar la distineidén entre ambas a través
de la forma en que enfrentan el problema de los contenidos,

la relacidn pedagdgica v lLas Formas de trabajo. en su



‘redundard’en el

surge el Colegio de Ciencias

curricular de su bachillerato ardcterizacidn de la

institucidén a través de 1a‘inpghpfét ciépwﬁolitica de su
desenvolvimiento, basada sﬁstﬁﬁciqimeﬁﬁégéﬁ las ideas de
Luis Carredn Ramirez, Se muestrakel esiado en que se
encuentran las categorias de los cnﬁitulos anteriores
las prdcticas de docentes y estudiantes en las cuatro
dreas del conocimiento del plan de estudios: Historia,
Talleres, Ciencias Experimentales y Matemdticas.

E1 trabajo se cierra con las reflexiones que
motivaron el trabajo ¥ las que surgieron en ¢l transcurso

del mismo.



CAPITULDO 1

LA DIDACTI CA



Para conceptualizar sustancialmente’

r. presentes

De:la‘ire ¢nitornoc a’estos dos:ipuntos,. deriva

“acerca-de

la postura quehacer diddetico  que 'subyaceen

este trabajo, T T T

OBJETO DE ESTUDIO

Existe una aceptacion generalizada de que- la diddctica es
una disciplina pedagdégica avocada al estudio-:del-proceso

de ln ensefianza y el aprendizaje.

En un primer blogque de autores de.la década’ de los

sesenta representados por Alves. de dMattos

Stocker. la diddctica tiene un sentidovtécnico e

instrumencal, El profesor usa méiodos, procedimieontos y
técnicas para entfrentar. las situaciones de aprendizaje

3



del alumno, “en ‘el aula.

esta concepeidn el maestr

para movilizar tal

la define como el conjun
R o
destinadas a dirigir el:iap

eficiente posibLe.lysﬁécké

mienco de los principios; .fendmenos;

toda ensenanza,

En e¢sta concepeidn él dﬁehﬁéer de la didiéticu se
formaliza para el proceso de ensefianza & aprendizaje en
el aula y fuera de ella, con procedimientos que opera el
profesor, o desde una teorizacion de la ensefianza que
obtenga leyes, y en este sentido, prescripceciones para el

1 Edelstein Gloria y Azucena Rodriguez. "El método: factor definitorio

de la instrumentacién didactica', 1974.

Barco de Surghi, Susana. "Antididdctica o nueva didactica", 1988.




‘ oL B e T R e e T i
trabajo éscolar. : o P PR e TR e

distinguiéndose de lo

que son fundamentales:

resolver las problematicas

H
v
i

enseiianza.

. Describir las leyes del proceso de’ ensefianza.
. Aportar principios y,ﬁéglas pééd»el trabajo del

maestro en clase, partiendo de los principios

zenerales del aprendizaje.

. Elegir el contenido de la clase, desde el campo
disciplinario planteado en la prictica del
alumno.

. Proponer principios. de organizacién de la clase.

Esta tendencia de normar la practica educativa y ordenar el trabajo
docente a través del manejo de recursos, normas, leyes y procedi-
mientos, tiene su origen en la Didactica Magna de Comenio

(Becker, 1988). La presentacidn técnica de un modelo diddctico
prescriptivo corresponde a Alves de Mattos, Nerici y Stocker.

L0




. Precisar el ltipoide: i odos del eénseiidnza Ty’

Es vdlido Vsupéneir' Q& suss pl‘antean%iryé'r;rﬁtzxvsg representan
un enfoque normat ivo. Sine mbar-go. proponer-a ].‘avdidE‘lCtViCﬂ
com'é teoria ger;ur'al de la em seianza tiene utnamv"b'asé
cualitativa avanzada. al vk orar y pre;erm&é'r dar‘ respuesta
a las problemiticas enunciad as mediante . la in\'rgrstigacién
de la clase como una situacii -6n especi[’ich‘del prr'oceso de
ensefianza, utilizando conom-tos :f(luczltiir.bs formulados por
la pedagogia y contextualizm:-ndo el trnl)ajordiddctico desde

una perspectiva social y wll ftica,

En la déecada de los smeesenta, algunos planteamientos
criticos respecte al concept-=0, al trabajo y a los productos
de la diddctica, son expresusdos pon ol bloque de autores

siguientes: Edelstwein. Rodri szuez . Becker y Barco de Surghi.

"La diddctica no puedlee cntenderse ya como una
disciplina de puro orden, ci.zyo objetivo sea ¢l de prever
el Lonstrumental ane-cesario ap-Tlicable al margen de los

objetivos y estructura dels dstema educative imperante,



La diddct

téenico ¢

un coniexto social, peorg
plantcamientos tienen
uhjeto de estudio es Lla

reflexidn tedrica y sus alternativasipuédenzaplicarse de

ninera concreta,

Magda Beckeraclara la génesis de la diddctica
como prescriptiva para la prdctica educativa. De ahi. se
enriquece la reformulacidn del objeto de estudio de 1a

dididctica hacia la enseflanza y la clase. En ol sentido de
4 . . . .
Edelstein y Rodriguez, op. cit. pag. 2

5Becker, Magda. "Didactica. Una disciplina en busca de su identidad",
1988,



1los contenidos’

y-suipresentacidn

e) la evaluacidn, porque donstituye un:medio del
“docente. para movilizar sus. actitudes y. las del
alu 6

alumno.

6 Cf. Barco de Surghi, on. cit.

13



:Enreste,trabdjéJs ”'diﬂhcticn,cqmo‘

aquéllqﬂdigéipiihﬂ P dagégid

ensefianz

S EL quehacén~didd§t1c

el proceso de ensefianza‘a

las condiciones en el

si, ciertas condicién deiﬁﬂprendi;aje'éscoiar, el
trabajo docente,»La,fb}ma~eh qge‘ée oféqnizdn y estructu-
ran los contenidos, la.metodologia para iogra; los

objetivos dei ﬂpfcndizﬁju. la cual ‘integra las técnicas y

los recursos disponibles. Elementos gue articulan  la

clase dentro de un marco. histérico, soecial e institucional.



CAPITULO 2

DIDACTICA DE LA ESCUELA TRADICIONAL



Aunque la diddctica de-la éscueéla’ tradicionalien”Curopa sé

ubica desde ¢l 515161YIV

apartado se destacardn;:s

en el periodo qué-wvaid

nal no es uniforme;:
transformaciones

feudalista y a

lismo; se abarcan susinicios

andlisis de dos representantes del.pensamicnfo diddctico:

los Jesuitas y Juan Amés Comenio, -con. base en las catego-
. - . s . N e .

rias interrelacionadas siguientes: contexto secial, maico

institucional y elementos diddcticos, dentro de ¢stos se

revisan el contenido, ¢l método y la relacidn pedagdgica.

CONTEXTO SOCIAL

En el modo de_produucidn feudalista la nehleza contaba
con entidades que le permitian preservar el poder ccond-
mico ¥ politico sobre ¢l resto y la mayoria de la socie-
dad; dos de estas entidades eran la familia y los internados
Socializaban & los sujetos on la obediencia para que
wdas Larde asumiocran deierminado rol social.,

135



La Familia

nunciaran:a

se-.encuentra.

un medio’de ‘contro

como de los ‘geéstos:

da cuenta de los descubrimientos del cuerpo conoib co’;
de poder al ser controlado en todas sus manifestaciones,

hasta imponerle una relacidn de docilidad (Foucault).

Otro sojuzgamiento e imposicidn de la vida tamiliar
es ¢l matrimonio de los hijos. Constituido por un rito
social que los padres concertaban con el criterio de ase-
gurar ¢l linaje y el poder ccondmico de sus sucesivas

generaciones., "De hecho el matrimonio negociddo ata de

evitar asocinciones desacertadas (para mantencer cada cosa

en el lugar que ocupa y cvon ello salvaguardar la jerarquia

. . 7
tal como se ha establecido".

7Debesse, Maurice y Gastdn Mialaret. Historia de la pedagogia, 1974,
pag. 7.

16



as: fortuna

<

tulos . nobiliarios permanecen,

intactos por su cardcter patrimonial.
. S

MARCO INSTITUCIONAL DE LA 1ER. VERTIENTE DE LA DIDACTICA

DE LA ESCUELA TRADICIONAL: LOS INTERNADOS JESUITAS

En este dmbito se encuentra otro pertil de la obediencia

winos “seraislen

ente vida

establece una rela-

¢idn con los alumnos d cvigila y controla

a bravés del castigo. las'a ‘de. naturaleza

espontinea porque pudieran-ser-motivo de un conocimiento

17




de la“realidad’social:

y.sin

contradicciones

FELEMENTOS DIDACTICOS

El contenido

El tratamiento que el profésoﬁldé'hl:doﬁ@?ﬁiqb ¢s pieza
clave para controlar iniciﬂtiynétdé  ‘alyﬁﬁos, porque
¢s 61 quien elige los temas a eﬁSGEar; ia duracidn y 1a
profundidad con que se imparten. Por prineipio, ¢l con-
tenido representa la cultura del mundo antiguo a traveés

de temas que se enfocan hacia otreos tiempos., a otros

paises y cjemplos de hombres legendarios.

conocimiento de las culturas antecedentes es realmen -

te inobjetable para la contormacidn de una nuevi cultura.

18



En este

nal tien

porque. no ostin .escritoésien
lengua materna y también por’ la’
ya mencionada ausencia ‘de ‘su-con-

texto real,

c) El maestro delimita ¢l contenido,
estableciendo los temas y preci-
sando su nivel de-aprendizaje a

través del recurso de la retdricn.

19



"Seifala lugares para queia partir de -

fellos el:alumn omponga:uni discurs

dentré: de

v codifica

'y dado *queel:

nudO‘ﬂcenbo”de';ntensldad de*nociones

que no son’ propiedad.ni“marcade‘nadie,

¢l manejo de estas reglas’pueden erigirse
. en un ¢contenido primordial de la enseiian-

Z{l".s

El método y la relacidn pedagdgica

En los incisos anteriores cabe resaltar al métods de ense-
fianza expositiva que aparece implicito y que comsiste

en presentar verbalmente algin Ltema para que el a_lumno lo
aprenda mediante la actividad de sus sentidos (vi ssta v
oido fundamentalmente), se haga una idea del mismo, e
decir una imagen mental desde ol punto de vistaps=sicold-
gicu. lo memorice y Finalmente 1o formule verbalnente
(Aebli),

8Ibidem. pég. 13. 20



El método expositiveo

una:

los imperativos del profesor. ! 'En la’ seleccién y el

tratamiento del contenido, en el tipo de ejercicios, en cada

temdtica, asi como en las medidas disciplinarias: gritos
y castigos corporales para los alumnos desatentos en

clase o que no aprendieran junto con el grueso del grupo.

ContexTO SNCTAL DE LA 2A., VERTUENTE DE LA DIDACTICA DE
LA ESCUELA VT"\‘ADICIONAL! COMENIO

A Comenio =e le considera representante del periodo de
transicidn del orden feudal al burguéds, del sistema
religiose al naciente movimiento protestante. Portador

de una didiciticn que sintetiza planteamientos de la

naturaleza y religiosos que guian la enseiianza en las
escuelas, Sus propuestas en torno a la escuela, a la

formacion del sujeto. respecto al conocimicnto v cdme

transmitirlio. estan unidas a la evolucidn de la sociedad



la concepcién de iﬁfanc;é;se;ya[mQQ1fiééﬁd6:pbr una que
cuando menos no eéperalféﬁﬁﬁaéef ya';n el nifio expresiones
del todo adulto. Se iﬁiciq'la'ihpimidad entre padres e
hijos y ya no se negocia en forma tajante el matrimonio, y
esto por una razoén histdrica, la nueva clase cree en el
ascenso individual. Lo cual no desecha la importancia

de tener dinero para llevar a cabo un casamiento y el

derecho a la primogenitura.

La burguesia para constituirse como clase hege-
P . . . ..

ménica, sobre todo a través del comercio, influira en la
valoracidén del conocimiento, de lo que debe ensenarse,
Asi la formacidn del sujeto se plensa con conocimientos
contemporineos de las matemdticas. las ciencias de la
observacidn, ¢l estudio practico. ¢l mundo de los objetos,
de los seres vivoes y de las profesiones (Debesse y Miala-

ret).

[
[ &)



Sin embargo esta concepcidn no-deriva en’ el contenido ésencial
a transmitir, porque recudrdese gue se‘estd:en un periodo de transicidén
H - . - : +

social y cultural, por lo. tanto :las ciencias puras siguen teniendo peso.

Esto significa que los estudibszén‘ei siglo XVIII, asi como las practi-
cas educativas, no dejan de:ser tradicionales en el sentido que se ha

venido planteando, pero si presentaran cambios notables, como se vera

enseguida.,

MARCO INSTITUCIONAL

La propuesta de Comenio se dirige para el maestro que trabajara “asta
con cien alumnos en el aula, en un nuevo espacio: la escuela, abierta
para cualquier clase social. "La escuela es aquella que responde al
fin de formar un taller de hombres.,. es un lugar donde ¢l saber po-
sibilita en Jlos discipulos discurrir prontamenta entre lo manifiesto
y lo oculto "

ELEMENTOS DIDACTICOS

Contenido

Comenio sefiala que los internados jesuitas no ensefiaban los conoci-
mientos a los alumnos. ni siquiera en forma elemental. pues los
estudiantes no demostraban conocer su significade y menos darle un

2

uso. Un ejemplo era ¢l aprendizaje memoristico de reglas gramaticales

gCamenio. J.A. Didactica magna, 1982, pag. 37



mismo se identifica ‘un’as
de enseflar a los alumnos:
palabra, con matices enigmaticos

leen y aprenden

memorizan y las repiten.

Tomando en cuenta que Comenio pretende que la escuela
sea para todos, ricos y pobres, y que tiene una’  inconfor- !
midad con la manera en que se ha venido desarrollando

}
la ensefianza, en conscecuencia propone un método para su !

mejoramiento y su extensidn hacia mas discipulos.

De estas dos preocupaciones puede explicarse enbohces i
el surgimiento de sus propuestas metddicas que influyeron
en el tratamiento y la organizacidn de los contenidos, en
el significado de los recursvs materiales y de la disci-
plina escolar como fundamental en la relacidn pedagdgica

maestro-alumno.




EL método y la relacidn pedagdgica

La concepcidn de que la naturaleza - aprov

favorablézpana,ﬁue;laslcosas.yf;a\Qidé'human

de .que’procede gr ialmente Sobr u 5

ideas primanias

desde edades:

"La aplidaciéh ﬁE£6d5caﬁen:laiesﬁuéla'cons stird en
arganizar la enseianza pnr medié de grado&f'xnvitn al
maestro a que distribuyayjﬂs-diversas asignaturas de
acuerdo con la edad de los alumnos... en segundo exige
que todo el trabajo se gradie cuidadosamente, segin la
sucesidén de lLas clases, de modo aque los primeros cono-
cimientos adquiridos se preparen a recibir los sigulen-
tes. Cada estudio debe sefialar un progreso respecto
a los estudios anteriores. En tercer lugar las materias
deben ser repartidas conforme a un desarrollo regular;
una tarca para cada hora... el mismo afio escolar debera

. . 10
también organizarse'" |

10 idem. 25



cien.alumnos

Cencuentia




. Instruir simultdneamente a. todos los alumnos

y aprovechar el trabajo. de todos (Comenio}. :

Otras consideraciones relacionada con los anteriores
¥ que esencialmente constituye los Fundamentos psicold-
gicos del aprendizaje (originalmente en Comenio ticne un
aspecto mids Filosofico) es el vinculo de SENTIDOS-MEMORIA-
ENTENDIMIENTO Y JUTXCIO Y ENTENDIMIENTO-MEMORIA-LENGUA-

MANOS.

A los sentidos del alumno les da un papel importante
—en el aprendizaje. va que por su intervencion el sujeto

pueda observar v experimentar todo lo que estid n su

12 . ..
nlrededor . De ahi que exija que en todas las oS- ;

1
‘lVid. Chéteau, Jean. Los grandes pedagogos, 1985.

lZPor la importancia que da a la actividad de los sentidos, a la
observacidén y a la experiencia fisica sobre los objetos, la
psicologia que fundamenta esta ensefianza recibe el nombre de sensual-
empirista (Aebli, 1984}. .

12
~1



cuelas:se-tengan objetos. bajo la forn

lo menos:de

Cenlalpalabra.

“rquesae os:medios sen

facilitan:la' representacid

'iEl;medio‘de cbnstaﬁar
y han aprendido ‘es por Via'

clase. Esta prdctica tamb

plinarias de vigilar y castigariisiinocorporalmente, si’

. por medio de las actitudes. lbs}aiﬁmﬁus_
desatienden o ignoran las beéﬁﬁesPASVsbn-casﬁigédos

"Ynas veces con asperas bulabnéé ; ptblicas amonestaciones.
Otras por medio del ridfculo.'.fambién a cravés de estimu-
los como los certdmenes seﬁanales acerca del primer
puesto"la.

La relacidon pedagdgica maﬁstro-alumuo estd mediada
por la disciplina en los estudios y tambidn en la
formacidén de la personalidad. Si bien Comenio esti en
desacuerdo de corregir a los alumnos en los estudios por

medio de gritos v golpes, considera que estas iiltimas

13Comenio, op. cit. pag. 1%56.



también

decuriones). para que
réxposicionde partes
disciplina escolar.y

la prdctica educatival

CLn esta segunda vertiente derla-diddctica tradicional

la relacidn pedagdgica se: caracteriza.. porque apera comple-

tamente los procedimientos internados jesuitas.

En cambio la concepcidn de. la escuela, del conocimiento y
del proceso de ensefianza y aprendizaje trepresenta un avance
respecto a los planceamientos del pensamiento diddctico

jesuita.



CAPITULO 3

DIDACTICA DE LA ESCUELA ACTIVA



ela nueva' se ubica’al finales-del

'Estﬁdo’rﬁhidbS}

=71899),

‘puestas sob

ensefianza 'y aprendiz

De este period

nadas de iibertad

actividad.

La acti?idad

tan relevante para

‘.-V .
escuela nuevas tambidnse’

(Técnicas EdUCﬂtiVﬂS,19871.E1vp0nchp£d'uétividad tiene
dos significados en Ia eVﬁluciéﬁrd¢ la escuela nueva.lu
actividad opucsta a lurpusiQiﬂéﬁ‘y p;r.Lo tanto risica
y manual y aquella que se refiere a la actividad interna
del sujeco, como la concentracidn y la reflexidn que no

necesariamente se demuestra con movimientos o comporta=-

mientos,. sino con las acclones mentiales.,

30



de la escuela activaj:
dentro de la escuela nueva

CONTEXTO soCIAL = .

Vo obstante de que' los hechos

cidn a estudiar son diversos,; |

consideran significativaos: ",

ciones. econdmicas,-demogrdficas.iii
del -industrialismo, transformacién
rural 'y de la familia patriarcal

democrdticas...) fruto del auge

Como la escuela nugva §é5desénvu ﬁ;ﬁn.PEPfOJO~
muy amplio, su estudio Sewhaic;as;fiqédd‘eﬁvéiépnég se '
retoma en parte la propuest$ dé“égfnctébizac@éﬁ qué
formula Jesis Palacios. Quieﬁ reficre tres: La indivi-
dualista, la de lus graqdes sistemas ¥ la pedagogia
libertaria, las variantes que aqui se agregan consisten
en revisar las primeras dos etapas. La individualista

a través de Rousseau: y para abordar la etapa mds
difundida de esta coscucla, la de los grandes sistemas,

14 . .

Palacios, Jesiis "Tendencias pedagbégicas'", 1979 p. 7.
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dominan las referenciastha

rescata como un aspect

cidn

Maria

en contraposicion

Monte

adélanté, pre-

a’, pues se le

do- de-impreparacidon que

2l pensamiento adulto.




creativos y tieéne intereses y necesidades intelectuales:

propios: visidn  de De

de transmisidn.y la’relacidn.pe

interrelacionada, se transforman y cada autor:
significado especifico, conforme a sus ecxperiencias’con

los nifios en ¢l proceso de aprendizaje de contenidos,

Lo que el ulumnorupreﬁderﬁ'ya no constituye exclu-
sivamente una educucién p#ru el futuro, sino. para
sacarle provecho en el presente. Con base en las capa-
cidades ¢ intereses intelectuales reconocidas en el
infante.

)
Snyders, Georges. Pedagogia progresista, 1972.

[78)
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Este supuesto verdadero Pepcrcublra en: quc los

autores seleccionen 'y en-otros; caso% re Len 1mportanc:a~

a los contenidos,

Contenidos

Rousseau afinma qu : . eros.. anos

aprende- mas’ que por via :1€entldos y por lo tanto el

profesor no podra exponer temas que repreqenbcn 1deaq

fuera de su” experlenCLa o sollcltarle la lectura de Libros .

de d1f1c11 comprensidn. De tal modo que lo

complejos se deben postergar hasta que otﬁbfbipo:déJrazén;

que no es la sensitiva, permita rupresentar conoc1m1entos

16
ausentes o alejados de la etperlenc1a.

Claparede fundamentara la ense fianza en La necesi-
dades e intereses del nifio.” Debldo a “que la actividad
estdi precedida por una necesidad,. se convierte en el

primordial contenido.

Decroly, acepta la existencia de un contenido a
aprender, pero con un trntamienté adecuado a4 las necesida-
des ¢ intereses del nifio. Un contenido asi es aquél que
tiene la relacidn con sus necesidades bhisicas y con el

ambiente. Las necesidades conforman centros de interés

6Cf. Palacies, Jesis. op. cit.

)
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y ﬁaberiéskde~los érégﬁamasjésébiérés
ingcg;;ﬁisﬁ 551 qoﬁocimient6‘ '
éoﬁcéﬁ dd;:s?hﬁqquélpkeéiéé las. forma
.préséﬁtéﬁid, taréés qué}eé§g'
de qué:élyéohoc%mientdv;
iﬁteraccién del sujétﬁ_bdn su

una reaccidn dialéctica entre

umedio;. ademds

demuestra que las exigencias.culturales; y‘por consiguiente
la curiosidad cultural, -no pueden de ninguna manera estar
representadas bajo la forma de respuestas-apetitos,

o . 17
preformadas en la naturaleza del nino".

En la propuesta diddctica de Montessori, el contenido
tiene que ver con actividades de la vida cotidiana {aseo
personal, ejercicios de concentracién y trabajos como la
jardineria y el cuidado de animales a las que identifica

. 18 .
como productivos). Con base en la idea de que

el nifio tiene intereses propios, propone que cl .

desarrollo de su personalidad es factible mediante

l7Snyders. Georges. op. cit. p&ag. 98-99.

lacf. Técnicas educativas, 1987, pag. 957

[3}
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;a‘ehté;diééﬁado ¥y graduado, el cual

eligird libremente 16

material constituye una disposicidn’

del ambiente y re

De hecho,relycont

trabajo.

ﬁe;ey'distiﬁgge:éiJprbhleﬁg,ﬂglrcgntenido, afrontan-
do dos>po§iciéheé.f La‘escﬁéia ﬁradicional. que identifica
en el contenido la experiencia social del pasado y los
resultados de la ciencia acumulados, en consecuencia da
prioridad al programa de estudios en detrimento de la
experiencia del sujeto. En la escuela nueva, segunda
posicidn, no le importa el contenido, sino la experiencia
infantil. "La personalidad, el cardcter, son superiores
a las materias de estudio. l.La Finalidad no es el

19

conocimiento, la informacidn, sino la autorrealizacién".

En sintesis, el programa escolar estd subordinado,
como lo hemos visto con dos representantes: Clapnredp ¥y

Montessori, a las necesidades e intereses del nifo.

9 - P
Dewey, John. El nifio y el programa escolar: mi credo pedagdgico,
1963, pag. 28- 32.
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Si bien Dewey

se ocupa de demostrar

programa escolar’

Sefiala qQé,eI

‘una experiengi

aspecto

importante

yd que
en modo
transitorio.

signo ¢. indicacion

‘Ahora, el contenido
Dewey acepta como vdlido debékSen ob3 toide

tratamiento légico, que implica’

manera ordenada las expcrienéias hnﬁérlone kqué'éirfﬁn
de guia para la cxperiencia Euﬁura def}SﬁqétoQ.y bH) una
estructuracidn psicoldgica muy ligadn‘u‘lﬁ primera,
tendrd que cuidar que el contenid6 d§'€sté alejado dé 1a
comprension del sujeto, crear las condiciones para
desplegar una serie de actividades relacionadas con el
contenido, dar un sentido a estas actividades y recurrirc
al contraste de las experiencias.

20 p{dem.

[93]
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ElL método y la reiaciénlpedagégica : Lo }”" -

el medio 'que,

incide en la se

no ha elaborado o selec

profesor, . Redacta sus
ideas ‘espector a-algo e comunicar it sus

companeros algo novedos ultado o conclusidn a la

La coarrespondencia

ye una zona autdnoma



privilegia el trabajo de

los 'suntidbs_ vde},**nl’no:*y les:

imprime mds actividad. s moartir de la relaeién

que este establece cone

T naterial.

El método (tratdnd=se de Dewey) tiene otras bases

psicoldgicas, que explic

T (1) la percepeidon deu
cidon y definicidng (111)
posible: {1V) cl desarrm
consecucencias de la suge
experimentacidn ulterior

rechazar la sugestidn.,,

an La adquisicidn del conocimiento.

ma dificultad; (11) su determina-

la sugestidn de una soluecidn
dle, por razonamienco de las

sLiGn; (V) las observaciones

‘e, que llevan a aceptar o

21

Rl

21 s .
Hans, Aebli. Una didéactlc. & fundada en la psicologia de Jean

Piaget, 1984, pag. 31.

39
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Ei;éenﬁiﬂonel_métodpﬁqﬁe tiene-aqui la. actividad del.

conocimientoy

Al-mencionar.algunas:form

ricipios dée aprendiza-

ia escuela nueva, . asi’comi

je que se braducen“én.ﬁha‘didq' evnpunéﬁsqgeicl
maestro tendra partidipaéiénidon 1os»aldmno§5gﬁiél sentido
de prepararles el medio,7$invc6hﬁjadécir>$uf§tﬁiQidnd
espontdnea e intereses. E1 nug&dirSf:dpi‘dOCGnte (que en
ocasiones podrd intervenir para 6Eg5niéar:él.ambientu y
orientar en otras, no podrd corregir porque se argumentca
que el niflo se instruye con los objetos y fundamentalmente
aprende a trabajar, lo cual es mds Importante para la
conformacidn de su personalidad) no se encuentira bien
definido, pues oscila constantemente entre la.intLervencion v

La no dircetividad (Snyders).

La relacidon pedagogica maestro-alumno. desde ¢sta
escuela, minimiza la participacidn del docente, porque
tiende a identificarla con ¢l autoritarismo en las
relaciones personales, Esto parcialmente representa una
verdad, si se recuerda la figura del maestro que Lransmi-

te ¢l contenido conforme a su ldgica, facilitando asi

40



el control y el poder de las ‘dec sione

Sin‘embargo renuncia

del contenido encierra’

preprimarios y de primaria raciones y -

explicaciones del docente. stener:que: el

nifio aprenderd a resolver iina‘operaci
la misma manera en que ha aprendido:a

reducir lo simple a lo comp\epo;."zg,

El segundo problema Liene que ver con la sobreva-
loracién de la experiencia fisica como inico medio para

22Snyders, Georges. op. cit. pag. 84.

41




medio externo

base en la

en forma de pelota. Cuando-al nifio se léspreguntaba sobre
la cantidad de plastilina que tienen:las figuras -dando

oportunidad a que ¢l mismo las modele-, referia que la

mds larga., o la mis llena. Lo cual le lieva a concep-

tualizar al autor que el sujeto de esta edad sdélo se

fija en alguna caracteristica del objeto fisico, pero

- . Y . N . »
todavia no asimila las transformacioncs que puede tener,

conservando ¢l mismo peso y cantidad,

Bachelard sefinla que de la experiencia no se pasa

facilmente al conocimicento..."una cexperiencia que no

rectifica ningdn errvor, que es meramente verdadera, que

no provoca debates, ;para qué sirve?,... La experiencia

42



inmediata y wual . mantiene siempre: un- cardcter tautolégico,

ella,se,dés;rnqila: ’és.ndiqbfﬁs"gzde las

élla'perspectiva’

constantémente ‘dé pensar
o-darla por. hecho porque‘se

Ante la solicitud'de:un

pensamiento para adquirir un conocir

Por iltimo, Snyders advierte que sin contenidos no
se ofrecen elementos que. posibiliten trascender el nivel

os y las apariencias de la realidad.

e

de los prejuic

"Mientras la escuela no confronte a los
alumnos con los contenidos, se vera
obligada a ser lo cotidiano un poco
sistematizado. es decir que no conseguira

elevar a quienes asisten a ella por
encima de sus rutinas...pues carecera

de medios con que superar los errores

23 . i = s . PR -
Bachelard, Gastén. La formacién del espiritu cientifice, 1987,pag. 13,

43



anterio’

ipacidn. del:

(D

rganizar y

as estructuras de

la realizacién del-trabajo.io

24
Snyders, Georges. op. cit. pdg. 117-124 .
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CAPITULO 4
LA DIDACTICA EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES



CoNTEXTO SsOCIAL

El proyecto de bachillerato del C01egiogdeTCiénéids v

Humanidades de -la” UNAM, se.inscribe e
transicidén histéﬁipo,'

década de los setenta

La apertura demdc;ﬁgic ‘e‘imﬁiaﬁtéfen ei gobierno
de Luis Echeverria (]é70-76)n56n ei supuesto interés de
concertar con la sociedad civil Formas de actuacidn
politica abiertas a la eritica y a la transformacidn de
la sociedad, Tal interés se propicia despuds de la
represion estudiantil eocurrida en 1063, para recuperar
el consenso y la credibilidad de todos los secbLores

sociales.

Con ia modernizacidn se pretendia impulsatr la ccono-
mia del pais de manera competitiva en ¢l mercado
internacional, a Lraviés del incremento de las
exportaciones vy la reduccidn de importaciones. lo que
implicaba fortalecer vy modernizar la planta productiva
{Gonzdlez Casanova, 1983), Se considerd que la formacidn
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‘Por-me;
respuesta . ’a
proyecto’polltlco

El servicio-educative

y el Colegio de Eachiiierés;k

dad Autdnoma Metrolitana. =

MARCO INSTITUCIONAL
1971

La propuesta,

sociales de estudiantes y maestros::

reconocia "una decisidn de cardct nder

s en 1968)

%

est

algunas demandas planteadas. por los:

v una operacion de cardcter prdctico: satisfacer las

necesidades que la otapa de desarrollo ecorndmico y social

R 25
le plancea al pais",

25 N - .
Nuneio Abraham, "Educacidn y politica en el Colegio de Ciencias

y Humanidades", 1972, pag. 1.
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“Asi, la educacién

ante la realidad del

modificar sus procedimientos’/pédagdegic

¢l proyecto del CCH. El ‘cual ‘és aprobado

Universitario en enero de 19715~

Objetivos oficiales del Colegio

E1l CCH se planed cowmo una institucidn que incluiria
diversos niveles de ensefianza y centroq de. 1nvcst1gac1on.

su objetivo fundamental fue §01uCLOHdF ‘tres problemaq de

la universidad:

"Unir a distintas facultades y escuelas que originalmente

sstuvieron separadas.

"Vincular la fscuela Nacional Preparatoria a las laculta-

¢

des vy escuclas superiores asi como a los inst

tutos de
investigacidn.

"Crear un drgano permanente de innovacion de la Universidad
capaz de realizar funciones distintas sin tener que
cambiar teda la estructura universitaria, adoptando el
sistema a los cambios y requerimientos de la propia

26

Lniversidad vy detl pafs."

Gaceta UNAM. '"Se cred el Colegio de Ciencias y Humanidades', 1971,
pag. 3.
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Reconsiderando las demdndas econdmicas y polit .ias
del pais, para el nivel educativo medio superior, el (ol legio

tiene los propdsitos de:

a) Ofrecer una formacidén propedéutica y terminal, que .sen
flexible. De tal manera que permita a los estudian-tes
continuar estudios profesionales o bien con el
adiestramiento que reciban puedan incorporarse al
trabajo téenico y profesional sin tener que cursar . la

licenciatura.

b) Que ta base de esta formacidn sea la enseiilanza inte=r-
disciplinaria; e¢s decir, con los métodos de las
disciplinas consideradas fundamentales, como: el
cientifico experimental, el histdrico-social, las

matemdticas y el espaﬁol.27

Plan de estudios

Otros principios educativos que perfilan el modelo pecla-

gégico de este plan de estudios, son:

. Combatir el enciclopedismo. Informacidén acumulativa y
dispersa, pues no permite aproximarse al estudio de la
realidad.

. Ofrecer formacidén bdsica a través de materias.

. Hacer posible que los estudiantes vivencien en ust -as

materias los méLodos histdricc v experimentai, asi

27
Cr . Gaceta UNAM, op. cit.



dticas y el espaflol, a"los que se - les

xperiens

las materias basicas 'yl

to de las primeras apoyea

28

distintas.
Su disefio curricular

Un primer paso para operativizar los propésitos.y

principios pedagdgicos, fue obgdniiEEZéilplan de estudios
por dreas. De ahi la conformaéién de lag ‘Areas

de: talleres, matenu’xticas,ri‘\i.%tof'ia y ciencias experimen-
tales, en las que participaron érgéegorué de cuatro
facultades: Clilencias, Filosofia. Quimica y Cicencias
Politicas vy Sociales.

28 E
Idem. 49



ursan . a -’

Lasi optativas

bachillerato.. En

como eL Llpo de conoc;mlento

a incluir en La‘formaciéh,d' Los cetudlant?: a traves de

los contenidos,de'd51gnatura y de- la orlentac1on del drea
de estudios, famhidén se revisnrﬁ el curriculo realy siendo
necesario entonces dirigir el andlisis hacia el conjunto

de "las condiciones que, en’ 109 -5 planhules hrn pcrmltldo

el desur:olln de la dlddCLL

Las condiciones son: Los periodos politicos y

académicos por los que ha pasado el Colegio de 1071 o

1988; el trabajo docenLOBO realizade en torno a los

29 , . X
of. la matriz del plan de estudios, al final de este capitulo,
pag. 103. - N

A

o] < - .

3 Relacidn de los cursos de formacidn docente impartidos de 1977 a
1982, Al final de este capitulo, pag. 104-105.
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contenidos,

practicas’

y académicas en-qu

P se i ]

1"desenvuelto el Colegio.

Periodos politico y acédémicqs‘dél CCH (1971-1988)

De los periodos politiceos destacan el trabajo y la

organizacidn de los profesores y de las

autoridades, en

torno al proyecto educativo. Como una parte de lo

académice, se analiza la

influencia de la

actividad de

los participantes mencionados en la formacidn docente.

La actividad académica del Colegio durante un perio-

do tan amplio (17 afios),

se constituye en tres etapas: de

autonomia académica, los primeros cinco

de inscitucionalizacidn,

1982-88 (Carredn. 1988)

1976-81; vy de

anos, de 1071-76

buracratizacidn,



Etapa de autonomia académica

De 1971 a 1976, el trabajo aqadémiQQ $e’desaﬁpollo,u

través de réuniones periddicasientre 1 profesores de una

misma asignatura, .con el fi

njuntamente los

convocaba, a través de la academia, al docente a juntas

para intercambiar las experiencias que se tenian en los
grupos, problemiticas sobre los contenidos y de la
ensefianza., asi como puntualizar las necesidades que
surgian al proceso de ensefianza y el aprendizaje. Para
traducirlas en tareas concretas, como la reelaboracidn
de programas, de antologias de lectura, bibliografias

comentadas y guias para exdmenes (Pastrana., 1087).

Durante estos cinco afos de desarrollo. el Colegio
se distingue por el compromiso de los docentes con el
proyecto educativo; es decir con los cursos que impartian,
con la elaboracidn de materiales de apoyo a la ensefianza
¥y con su participacidn en colectivos de trabajo. También
por la autonomia que tenian para organizar su trabajo,

. Ca . .
asi como su responsabilidad con el proceso de aprendizaje



‘de 1os eéf@ﬂiantesﬁ

Bajo:la idea de que

{(Carreén).

la formacidén docente en esta etapa

La formacidn de los profesores que iniciaban sus activi-
dades docentes tendria que dirigirse a involucrarlos en
los objetives educativos del CCH, que se sintetizan en
el nivel de bachillerato como sigue: ofrecer una forma-
cidon interdisciplinaria a través de la ensefnanza de dos

métodos y dos lenguajes.

Sin cmbargo, el discurso pedagdgico dominante en las
instituciones educativas, y en diferentes pricticas
escolares, era el de la tecnologia educativa, que se

avoca mis al disefo de objetiveos, experiencias de

53



implementaron:

amas ‘mediante

referidos&
de Los contenidos

presentativoe de

los conocimientos, de:.tal que se puedan
plantear en la prdctica’ ' del:alumno. Realmente lo

ligstudiante aprende si se lLe

de objetivos, con mate-

riales adecuados ‘para la enseflanza y la evaluacidn,
dejando fuera un trabajode.reflexidn amplia del

contenido correspondiente

'iésfméiodos y los

lenguajes, y. a la forma en que el estudiante se

54
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puede.aproXximar :a;su manejo.

mediante

y el reforzamiento de respuestas que ¢l considera
correctas,. también le facilita tener el poder ‘de las

. . : .o P 31
decisiones en la relacidn pedagdgica.

Resulta interesante puntualizatr que esta linea de
formacidn docente no determiné las prdcticas educativas
auténomas de los primeros cinco afios del Colegio. Pédrfﬂ
pensarse que ¢l trabajo colectivo y reflexivo de los
profesores en torno a la concepcidn sobre ¢l bachillerato,
el conocimicnto y respecto a su prdctica docente,
contrarrestd la influencia del modelo de la tecnologia
educativa e hizo posible en este perfodo una articulacidn
31 Cf. Ezpeleta, Justa. "Modelos educativos: Notas para un cuestiona—

miento, 1977. -
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de los elementos Qi_‘d.u'lc{;J'_c.-‘os‘':_xiésa'cm’_‘de.'all.‘‘Il'r".oy'‘c"t:‘o"CCH“.‘a:2

Etapa de institucionalizacidn

El surgimiento dé éétds ihsﬁancias tiene como Fina-
lidad establecer uﬁé pfééeﬁéia institﬁcidnul en L0§
procesos académicos. De ahi que empiecen a cuestionar lta
diversidad de programas de estudio que existe en cada
plantel, y atdn en la misma asignatura, que intentan la
unificacidn y Ja normativizacion de los cursos de forma-

cidn docente (Carredn),

32 : . RN .
En este apartado: las aproximaciones a la diddctica vigente en el
Colegio; la influencia que recibe de los modelos didacticos de la
escuela tradicional y de la escuela activa, pag. 64.

v
[=



La unificacién de programas de estudio

l.as autoridades intentaron entre 1975-79 compilar. . los

programas de esbud;o; ‘Hasta igSt,:él oﬁjeﬁ106‘h6ﬂ§éfﬂf

cumplid. -La divergenci

de. los
los programas
fortalecid

respon-—

cumplia

33
=sablemente",

33 - . :
Carredn Ramirez, Luis. "En torno a los retos del diagndstico del
CCH", 1988, pag. 3.



Las politicas de formacidén docente (19776-82)

La formacidn ‘de profesores en estas fcchns tuvo or'lenbaclon

diversa, . se puede 1dent1 Excar- 1n‘_pr'ogr?_amaci'oq -,de,

los. cursos.:

. La SEPLAN

promoc;on

era. lnterrrar" a los profesores EL:L modelo eclucatlvo

;del ColchO';dctuallzar Ln com:<nﬂdo y metodologla,
formar para la investigaciéd mleabivu; y aceptar
las propuestas de cursos de los - :profesores que

participaban en la profesionali =zacidn de la

enseifianza,

- Se realizaron seminarios, fores de apoyo a la
docencia y a la investigacidén s-obre el proceso de

enseiianza y aprendizaje,

- Los cursos se dirigieron hacia <l estudio del pro-
ceso de ensefianza y aprendizijer, y a la rerflexidn

del modelo de docencia del Centc ro de Investig

acid

Yy Servicios Educativos (CISE).
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Azcapotzalco

. También un grupo de brpfeédheé,dél‘plmﬁél

participé en la formacidn doce

{Pastranal.

La experiencia de 1la implemgqtédiﬁn,de los:
con excepcidn del grupo del plantel Aie;ﬁéﬁzélco,:fﬂe‘poco
productiva en el sentido de que se ofrecieron de manera
desarticulada, no lograron incidir en la ﬁréctica docente-
del profesor y carecieron de una reflexidn diddctica de

los contenidos del plan de estudios: los métodos, los

lenguajes y una cultura bisica.

"...La formacidn a cargo del CISE, asi como la ges-
tionada ¢n los planteies fue perdiendo importancia
para los profesorces del Colegio... a la primera Ja
perciben como ineticaz para ¢!l desarrollo de sus
tareas y en la dindmica de los planteles la
estrategia de los eventos locales tiende a cerrarse

PRI 3
Y a concentrarse en si misma" F

34
Gonzalez, Pablo. et al. '"Una visualizacidén de las lineas de desa-
* rrollo de la formacién docente en el bachillerato del CCH", 1987
pdg. 39- ‘
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Estos resultados.se explican’ por la’actuacién ' de mis

sores . en . cadalplantel

profesionalizacidéni de

logrd controlar las acciones académicas pdfdﬁérﬁﬁr;jp

al docente por medio de la promoeidn de ia cuésbiéniﬂboruL
Quien participd en los programas de Foﬁmacién no para
mejorar su docencia, sino para que éevle régularizura su

.

situacidn en el trabajo.

Un iltimo aspecto se refiere a las caracteristicas
del contenido de los curses, "en 1978 y 1979 los cursos
tienen limitaciones en la programacidn diddctica y alta
demanda en los cursos  (vuelve a tener excepcidn la
experiencia en el plantel Azcapotzalco)... para el segundo
bienio 1980-82 se inician avances diddcticos con una

. 2
disminueidon en la (lum:mdn".5

3 . .
5Ibldem. Acotacidén de la autora.
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del Colegio. Para.que el alumno

da~aftﬁébajar;k5
buscar informacidn y aVintéfprbt 1a'rea1idad dué ie
rodea., La diddctica grupal.y éi‘grhbajo de grupos opera-
tivos (Génzalez T., 1987).apdrtan de oclementos
consecuentes con esta filosofia, ya que proponen a la
tarea y organizacidn del grupo como sustanciales para el
piroceso de aprendizaje, propiciando que ¢l maestro se
convierta e¢n un facilitador del aprendizaje y que entre
los estudiantes se establezca una relacidn de cooperacién
e integracidn en vez de una de competencia e individuali-

dad.

Esta propuesta de diddctica grupal se articula a un

trabajo de los contenidos mediante procesos de andlisis
y discusidn colectiva. También se interrelaciona con
un método fundamentado psicolégicamente en las acciones

reflexivas de los sujetos respecto a un contenido.

o



Etapa de burocratizacidn

a’subordinacidn de’ las*:

propuestas edu¢ativa

de control y -administracion

difiere del concepto de burocfaéin;(cdﬁjunﬁo;dgréstructu-
ras, personal y normas que permitgﬁyopghati&iihr la
organizacién de la institucidn, cﬁéﬁdpféétéférece en
funciones), gsuarda similitud con-el téﬁ@ino:de burocratismo
el cual obstaculiza el trabajo ucadémi;o a través de las
vstructuras administrativas, porque separa ios aspectos

educativoes de los administrativos.
La formacion docente (1983-86)

Desde 1983, la UACB sustituye formalmente a la SEPLAN en

la organizacidon de los cursos.

62



Como“los niveles de asistencia y participacign a

los cursos preseéntaban’ registros

n:docente rescata

la participacién de dos sectores: ‘profesores y los

especialistas en disefio ‘curricular.. Pero mantiene la

inercia que se fomentd en Va-profesionalizacién de la
planta docente durante el perfiodo:de-institucionalizacidn,

en el sentido de que la participacidn




se “justificaba mds en;

dlariales

tedjoldgié,_ 

educaﬁlya.y planteamientos desyuna _avgnqﬁal), que

rtienen‘posibilidédés‘de hrraigévyidesabbollo ;onfdrme al

contexto politico que atraviesa la institucién.

Aproximaciones a la diddctica vigente en el Colegio;
la influencia que recibe de los modelos didicticos de la

escuela tradicional y de l1la escuela activa

En este dltimo apartado se analiza de manera especifica
el enfoque con que se trabajan los contenidos y los
métodos de ensefanza que seutilizan en las pricticas

educativas de las cuatro dreas de. conocimiento del plan

de estudios. . !

Para tener un acercamiento a la orientacidn global
de estos evlementos diddcticos, primero se tratard el
enfoque de los contenidos y enseguida los métodos de
ensefianza en las cuatro dreas: ilistoria, Taltleres. Ciencias

Experimentales y Matemdticas.

64



Esto hara p051b1e comparar los elementos dldactlcoq

1nvest1gac1on.

Enfoque de los contenidos

historia

El enfoque de los conLenldos a-ense nar tenia 1d flnalldad

de favorecer el manejo del mebodo de 1nt rprede1on

histérico-social. Pero se’desconoce qué;tipo de conoci-

mientos se requieren para -lograr tal objétive -dicho por
los profesores en los "Seminarios de Diagndstico" '‘de la

comisidn correspondiente.

Como sustitutos de la ensefianza y.aplicacidn de

los métodos, en el drea de historia se incluyeron temarios

de asignatura que privilegiaban la amplitud de los contenidos
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descuiddindos

mds hacia .

actual en ‘que;

argumentaciones de ios profesores y léé.ésﬁudidntQSQ.sé
refiere a que ambos tienen presente que su o?jego de
estudio son los métodos de interpretacidén histérico-social,
pero que cada maestro ensefia los métodos en forma muy
particular. Hay maestros que hacen de ellos una herra-
mienta para facilitar la interpretacidn, el conocimiento

y ta transformacidén de la realidad social y quienes ven

en el método un contenido mdas de asignatura.

Otros aspectos que influyen en el enfoque de los
contenidos son: "las elevadas cargas de trabajo, la
ausencia de reflexidn colectiva y académica sobre el
trabajo docente, las carencias materiales para apoyar las
labores docentes, y la poca posibilidad de decisidn y

s s . . . 26
participacidn que existe en los érganos colegiados!,

5Cuéllar, Rall y Luis Carreén. "Diagnéstico del estadeo actual de la
docencia en el area de historia del Colegio de Ciencias y Humanida-
des'", 1988, pag. 4.



talleres

de

‘En el proyeéctoide creacién. déliCCll ésta drea

recibe:.

aprender. a’leer.y’a

grandes autores- !

lenguaje como: medio

escritos.

Pe primero a cuarto semesbres,‘la bropueéta curricu-
lar en el Taller de kedaccién resalta  la combosicjén, 1a
realizacidn: de ejerciciog; bgsdmones, cuadros, notas y
ensayos, con ¢l Ffin de que el estudiante revise, corrija
v perfeccione un escrito. Dentro de los Talleres de
Investigacidn Documental se propone el desarrollo de
pécnicns de informacidn y documentacidn, disefio y aplica=
cién de fichas de investigacion. En los Talleres de
Lectura sc plantea un tratamiento de los contenidos a
través de la lectura, ¢l resumen, ¢! comentario y el
andlisis de obras por eserito. tareas que estdn pensadas
para que el ecstudiante las realice en pequefios y grandes
37

Gaceta UNAM, op. cit. pég. 13.
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grupos..La-orisieentacion iforma

“cultura’litemr-~:4; Eiloséfica;

: Es ;i.nkl']:):iol‘til;’rllvtﬂ . esta;srvléc,é !
: modelo ‘ciUe sohaa comentadc}’:&}

t“an\. dos talleres=. |)|'edon1ih"a|£\.£fésv,,
Y al _tic.;mpo que=== se les de.d‘iqa'

de*Lectura los profesores ri

‘literatura y alk_gin. modelo:de an
modelo pricticc, con el que se

de lectura con hise

comprensidn,

Para Redaicz=cidn la situacion es simila‘r,:‘ figuran. .’
el enfoque tedm—ico, con el que. se ‘ensefla“el- cardcter de: -

la lengua basicclo ein ¢l andlisis gramatical-del -espafiol, y

el modelo pricocico. que se

salumno

produzca escrietios con el apoyo de procesos.ordenados, con

la posibilidid de que sea sujeto’a una’constante correccidn;

dichos trabaje==s pasan por | oralTy después’ al

escrito (Mariimmez, 1988).




El modelo de :formacidn

medida se'ha 'rescatado:
y profesores,
se presentan diferencias

En ¢l trabajo 'diario:se-establecen: distinciones

entre lo tedrico y lo pfécbicp‘o enfqiué’éeérico termina
siendo determinante en el‘bratamiéﬁbo‘Aéiuéoﬁbcnido. Lo
que hace recordar que el modelo (el debm'smﬁ, siempre
tendrd un desajuste con la realidad, si la ecntendemos en
su conjunto como las caracteristicas de la instituciodn
educativa. el trabajo del maestro y de los grupos, las
condiciones materiales del trabajo escolar, las condiciones

laborales del docente, ctc,

ElL predominio de cualquiera de los dos enfoques
representa el problema de qué ensenar: las habilidades o
el conocimiento abstracto. Lo cual hace necesario redefinir
el rumbo del enfoque de ensefianza conforme a su formulacion
original. Una ensefianza basada en contenidos mis Furﬁntivos.

que incluyan un saber y la posibilidad de utilizarlo como

herramienta de trabajo.
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ciencias experimentales

de conocimientos bdsicos ‘que ‘apoyaran-el ‘objetivo.

Para ¢l manejo del método se sustentaron dos ideas
fundamentales., Que la naturaleza se puede comprender a
través del método experimental y que es necesario adquirir
conocimientos bidsicos de fisica, quimica, biologia.
psicologia y ciencias de la salud. De esta concepcidn se
infiere ¢l vinculo de la ensefianza con la experimentacidn
y el rescate de la investigacidon del alumno en ambientes

reales o lo mas simulados posibles.

En la prdictica el enfoque de los contenidos ha sido
diverso: tratamiento del método cientifico, la experimen-
tacidn. la integracidn de los contenidos de unas asignaturas
con otras, dentro de la misma drea, peruv también su
desvinculacién Rojano et al, 1983).
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+ Filoséfica metodologica; ..un enfoqu

de la ciencia y la formacidn del

. Teodrica formativa, que tiende ‘al:andlisis cientifico,

relacionando los conceptos tedricos con la realidad.

Pragmitica empirista, que da prioridad al tratamiento
experimental, la concepcidn del método cientifico
¢s esquemdtica, porque se le plantea como una serie
de pasos a seguir en un procedimiento que culmina
en las pricticas de laboratorio. Se destaca que el
propio enfoque impide evocar ol proceso de reflexidn

en quien sigue esta orientacidén (Rojano ot al).
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Los cuatro-enfoques: coexisten en’ el tratamiento y:. '

organizacidn delos . contenide

el ‘drea. . Son el Eéfléjo d

les daba en el prbyeétb

ciones de los profesores
disciplina, de su estructurdid

principios, permite expli los

planteamientos de la practicad-escolar de Tos estudiantes’

Las concepeciones han tendido'a radicalizarge por la
ausencia de un acuerdo comin de lo Que eé pribritario
ensefiar en el drea para que el estudiante pueda aproximar-
se al conocimiento de la naturaleza mediante el manejo del

método cientifico experimental.

A pesar de las posturas tan encontradas por ¢l uso
de algin enfoque, la orientacidén que tiene mas arraigo es
la tedrica informativa: e¢s decir la revisidn conceptual
de los fendmenos naturales. caracteristica en cada
asignatura. Lo cual repercute en la velocidad. extensidn
v profundidad con que se¢ ve un contenido en clase y

evidentemente en las fFformas de bLrabajo que asumen el

maestro y los grupos (la exposicidn).




matemiaticas

dizaje. dLL 1LSuad0 es- el conocimiento

de su materia. pues apro 1ma al enfoque con ¢l que se

concibe el trqthmiento;d “contenido.

"No se trata aqui del dominio de la matemdtica, ya

que el profesor no se enciientra haciendo matemditicas,

sino facilitando éL Cdmiﬁquafﬁhque uvéncon los recién
llegados; Por‘conocefﬁsq ﬁqpéfia', debemos entender haber
ido mds alla de loé tédremésby,su demostracidén, haber
encontrado unécdotaé & cpﬁtéxtqs histdricos que motivaron

la necesidad de 'los resultados obtenidos, tener informa-

~1
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cion sobre los . tropiezos. sufridos, ete.

Sl

A

primeras. lineas deila cit

Matemdticas I:

bésiéumehﬁe‘(ﬂcn;surj ¢mpieza con los

. nimeros reales.y ‘se sigue con algebra).

Matemdticas II: Operaciones de polinomios broductos
P P s

notables, factorizacidén, resolucidn de

ecuaciones, stemas de ecuaciones

lineales vy solucidn de problemas.

Recio, Juan. "Acercamiento a una descripcidén de la practica docente;
drea de matemdticas', 1988, pig. 8.
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Matematicas IIT

MatemétiééSiIVﬁ

Matemdticas V y
VI

Estadistica I y

IT:: o BEstadisticardeseriptiva, el primer .
semestre 'y probabilidad (prueba de
hipdtesis, funciones de distribucidn
normal, etc.) para el segundo semestre.

Légica T y II: Existen dos corrientes fundamentales,

La que ensefia lédgica matematica (edlculo
de proposiciones, reglas de inferencia,
cuantificadores, etc.) y la que maneja
la I1dgica dialdetica (teoria del cono-
cimiento); la primera corriente es la

mayoritaria.

~1
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Cibernética y

computacidn I

Yy iI:

de. qb‘rﬁ;ﬁﬂtéc,

asurgir ‘a¥laparte de

“cibernética 6gicos; Algebra

)oylel:énfasis se carga

acién (Basic, principalmen-

En los contenidos de las z;sigﬁ:;\'burasr del primer al
sexto semestres, ofrecidas en los cinco planteles, no se
encuentran diferencias sustanciales. Lo que en todo caso
varia es el orden con que se abordan. De esta manera se
comparte la idea con los profesores de que la forma en
que se organiza el contenido ¢s lo que propicia enfoques
de ensefanza distintos, asi como formas de trabajo

peculiares.

En la guia del profesor se¢ propone una determinada

forma de ensefianza. Sin embargo, a 190 afos de la creacidn

~

e

Ibidem.
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del CCH, I

durante

deducc¢i

dapoca importancia a‘:las aplicaciones:.

Eje didictico de los contenidos

En la propuesta del plan dé estudios’para surbachillerato;

el e¢nfoque de Lo‘qué se”

para continuar estudi

insertarse’ enie

el prdctico o integrando ambos): gricierto es que la

20
Ibidem.
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“onjunto-de ideas
estdticas, que conforman un - modelo'que. no.se puede contra-

decir,

Posiblemente la similitud que guardan los contenidos
y su tratamiento con los planteamientos diddcticos de la
escuela tradicional, tengan mds relacidn con los
planteamicntos de Comenio en dos sentidos., Primero
ensciiar todo a todos, conocimientos contemporineos y
pricticos, siendo desde la época de Comenio hasta el
momento demasiados: de donde se desprende la caracteris-

tica enciclopédica en la ensefianza. cuyo significado



gran canadad

bien

mayor informacién*de

sus marcos de referencis rticulacion de los mismos

1o cual define la fragmentacidni onocimientos; - es

decir, poca relacidn éhtré si necesario

distinguir que este cuncepto, enéidlopéd smo. ciehe'origen

reciente  y to es una caractev;st ca del perlodo de la

escuela tradicional gue se‘trabo

an: La pr1mgrd parte de
41 -

este trabajo.

La ensefianza enciclopédica que-tiene su fuente en
Comenia y que por sus propuestas metddicas en Diddctica

Magna no le representan ninguna contradicecidn, tiene

Cf., el capitule 2 de este trabajo: Didactica de la estuela tradicio~
nal, pag. 21-22.
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. E1l1 manejo defl

necesidades’

La reconsideradidr
el procesdidera

La bisqueda del conocimiento,” a partir de la

proposicidén de ejercicios y problemas no resueltos

de antemano por el docente.



tigacidniy

realiddd‘due se

Igual que en:la escuela’

aunque aqui con el principio-de apr ender,. de

que lo que importa en este bachilleraﬁb’equue ¢l estudiante

participando aprende a construir el conocimiento y a

manejar los dos métodos y los dos lenguajes, para adquirir

otros conocimientos. Es claro que para utilizar los

métodos y los lenguajes debe existir un contenido preciso
que los sustente; esta es una tarea inacabada de los
docentes, de los alumnos y exalumnos que ahora son profe- ;

SKores .,

El método
El métode tiene vinculacidn con otros ejes didicticos,

como son el contenido, seleccidn, organizacidn y transmi-

si6n y la relacidn entre el maestro y el grupo. Determina
ion la 1 ) Z
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componentes

técniéés)f(5¢

‘coment §

de-estudiantes

detectad®s enlas  cua n los

seminarios- de diagnéstico »1proceso ‘de

los contenidos,

sino también por medio de ‘las las tareas

de aprendizaje, del trabajo docenﬁe’y de'

que establecen.

Formas de trabajo
Este rubro se refiere a las tareas que realizan estudiantes

y profesores para organizar y adquirir el conocimiento.
historia

En ¢!l drea de historia las formas de trabajo que se reconoceft 2

a2 .
Cf. Cuéllar y Carredn, op. cit.



son: S e R R A

Exposicidn del maest

Parecen congruentes cor o de aprender. a

aprender y con las formas: de‘organizar el trabajo en la

diddctica de la escuela activa, excepto la exposicidn del
43 :

maestro. Sin embargo, a partir de los seminarios de

diagnéstico, se demuestra gue en esta institucidn

educativa tienen un desarrollo diferente dado

el numero de alumnos con los que se trabaja (no menor a

veinticinco). por normas como la certificacian del

a
3Cf. en este trabajo: Didactica activa. El método y la relacién
pedagégica, pag. 38-44.
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aprendlzage y el Llempo del que se dlspone par1 el cur%o.'A'

conblnuaclon qe aborda el desenvolv1m1ento unlcamente de

algunas de las formaS'de trabajo enunciadas, por con51de-

rarlas relevantes para los fines de este trabajo.

evolucidn de algunas de las formas de trabajo‘eﬁfel irea.”

de historia

Respecto a la integracidén’de’-los/dlimnos “en' equi

Lndlvxdual o colectlva. como unica ﬁmmn de ntamieﬁbo'y

organizncién del contenido, sin asesoria déi;brqfééof{

son en palabras textuales del diagndstico: ﬁun martirio
para los que escuchan, pues normalméhbe‘ééﬂbS'bi;ﬁenrhna
actividad intensa cuando les llega el turno de exponer".
Martirio que no es mis que la proyeccidn de la complejidad
conceptual -que no se aborda- de la disciplina y del
escaso planteamiento de actividades adecuadas para

aproximarse al contenido.
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cimiento 'de: la’ historia, es a través de la tradicidn
oral como se introduce a los temas, se ubican. e intérpre-

tan; los.alumnos por su parte elaboran preguntas .y
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comentarios,va partir.de la.le

“introducir

e#pligaﬁ

aproximarse’

su propia- informacid

docente. que;utikizasu

estas caracterist

que si existe unisecto

36



el método expositive’ presenta:

Una-apreéc
de trabajo es s
‘a la participacién--

No obstante, condiciones  propiaside’ila

limitado las prépuestaé de~uﬁfyrébpﬁérd;fgfenpéig1
interés de los docentugry éé‘1§$ éstﬁdiaﬁﬁéé'ﬁbr'suéVas
formas de asumir las tareas, es intervenid& por‘ld

normatividad de Lo que debe ser un maestro y un a lumno ,

cuestisén ideoldgica que gufa hacia lo establecido.

Las formas de trabajo de la diddctica de la escuela

activa y su mencidn en el bachillerato, a través del

]
principio aprender a aprender, muestran que sus términos
fueren atractivos para la prdctica escolar cn ¢l Colegio:
() *

sin embargo no se puede afirmar que fueron desarrolladas.

44Cuéllar y Carredén, op. cit, pag. 8
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en el sentido de QQe

intensamente en

escucla activa, quienes
respecto a la directividadiy
) a5

seleccidn, organizacidn y. contenidos.

Talleres
Los resultados del diagnéstico en.esta drea incorporan la
opinidn de los profesores y, en parte, la perspectiva de

los estudiantes. En ¢l caso primero, los docent

aseguran que sus Formas de trabajo estdn influenciadas
por el modelo: es decir por tas "Reglas y criterios de
aplicacidn del plan de estudios", irespecto a las ideas
de fomentar el ejercicio y la prdctica de los conocimientos

en Los estudiantes,

45
Cf. Didactica activa, en este trabajo, pag. 30-44.
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~Ideas ‘centra

del.plan de

amismo. sentido

si,-tanto

para el alumno y

fundamentalment

“profesor).

¢s unicamente tedrico, o

f)Exposicién de los alumnos, como: producto de una

investigacidon previa {En  su exposicidn reproducen

).

los enfoques tedricos existente

6,, . Lok . .
Wartinez, Guadalupe, Patricia Ldpez, et al. "Aproximaciones para

una descripcidn de la practica docente en el drea de talleres",
1988, pag. 8-9.
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literariai
“Formulacidn

a las obras

interds persona

a7 .
Ibidem, pdg. 13.



Sni.n “Utlllzan el dlcc10nar10 y t,x'os de gramdticas;

'S
Cn .

Redacc

rev;sa lo quu redactan ¥
'el lenguagb cuando Leen 'élaros

en sus escrlbos; eqbablecen temao: etten%ton

del texto (eLaboraCLDn de esqucma )

consideran al deqtlnatarlo en el momeﬁto de
escribir; escriben constantem nte' utilizan
lenguaje especializado y elaboran fichus"?a
Esta Area, también Llamada del leﬁguujc, representa
una c¢lara evolucidn porque ¢l tipo de actividades para
los participantes los encamina al ejercicio, lectura,
comentarios, reflexiones y desarrollo de estrategias para
adquirir el conocimiento, Logra concretar con sus
esfuerzos algunas caracteristicas de la diddetica activa
(redaccidn personal, comunicacidn entre compafieros para
el intercambio de ideas y el trabajo en equipo). No porque
estén activos. puesen Loda diddctica hay actividad. sino
por la intervencidn en la construccidn del conocimiento,

experimentado y verificando,

8 1viden.
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49
modalidades.

a)

‘a- fondo, a los estu-

necesarios pééa exp§ﬁe§
diantes, los conceptos Eientificos ae una manera
ldégica; lo cual supone que lo importante es la
‘incorporacidén de conocimientos, y puede involu-
crar diferentes elementos, aparte de 1la
explicacidén oral del maestro, como peliculas,
diaporamas, libros de texto, preguntas y
problemas, demostraciones, etc., pero siempre

50
el papel del alumno es pasivo".

Se observa un trabajo del profesor para organizar
los contenidos con fines de Lransmisidn, elaborando y
usando s6lo una estructura conceptualizadora. El trata-

miento de los contenidos se lleva a cabo desde la l1dgica

Rojano, Rosalinda. op. cit. pag. 11.

50
Remarcado de la autora.
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de7la'di5cipiipéfé f.ingiuye una

estructura.metoddg otatizar ‘que.noise

consideran’ las’estructuras: psicolégicas de conocimiénto’

'—eﬁcargado de llevarla.efecéoilﬁxu.ase exponiendo
un tema previamente acord&do con el profesor y
utilizando recursos disponibles como diapositi-
“vas o peliculas, elaborando ldminas y maquetas
¥y en algunos casos montando algin experimento

demostrativo.,. puede apreciarse que la

modalidad ecxpositiva sdlo cambia de emisor'.

En el fondo, tanto la exposicidn de los contenidos
por parte del profesor y del estudiante hacia el grupo,
utilizando recursos tecnoldgicos, si no involucra al
alumno en una actividad reflexiva, emerge en una actividad
meramente sensorial y observacional, producto de la ensefianza
tradicional; la que sigue concibiéndose a partir del
supuesto psicoldgico de que el aprendizaje se da mediante
la actividad de los sentidos. que tienen la funcidn de
captar la informacion del exterior y propiciar el desarro-

llo del conocimiento.

=]
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modalldad el

dor "del

ntenido de
su

‘proceso;- en ores. modalidades.

Los profgébréé AQEGééﬁrng qufé}md'qe trabajo
activo grupal proﬁicia la formaciénjdél estudiante, pero
llama la atencidn mis adelante la aseveracidn de que se
presta al abandono de la docencia cuando no se comprende
de manera equilibrada. Una vez mids salta la jndefiﬁicién
del trabajo de un guia u orientador del aprendizaje. En
esta drca se tienen mayores posibilidades de apoyar el

proceso de aprendizaje.

51
Rojano, Rosalinda. op. cit. pdg. 11-12



Matemiticas

lLa aproximacidn a estas formas’ a“ofrece una

investigacidn que se realizd enila SEPLAN acerca-de.las.

de ensefianza empleado. po le :proviene del

diagnéstico de la pricticaido

{Ega; Resultados
52 :

Items Porcentaje

. "Trato de comprender el slgﬁifiqadogrr‘ S 85%

de signos y valores"

. "Repaso conocimientos anteriores" ’ 80
. "Consulto diferentes textos!" . 74
. "Relaciono los temas" 63
. "Memorizo lo que no entiendo" ) 63
52

‘Rezio, Juan. op. cit pag. 8
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. “"Aplico a'situaciones:cotidianas  las. . . . 54

matemdticas':

. "Procedo Sisté;atiﬁé 43

. "Busco represénb;f;mafematlcamente pfé#igﬁgéil .35
de otras dreas" o

- "Repaso las clases para 33

. "Realizo ejercididé di9r 30

Los eﬁunciados'dé fé}mas de trabajo mds activados
por los eétudiantes pérmiteﬁ.inbérpretar que existe
efectivamente una tendencia media por aplicar el conoci-
miento a situaciones cotidianas (54%) y a representar

matematicamente problemas de otras areas (35%).

Comprender el significado de los signos y valores,
se refiere a una accién que podria ser real, aunque el

lenguaje matemitico se limite a designarla abstractamente.

La estrategia de memorizar lo que no se entiende
(63%) y repasar los conocimientos (50%) son las formas mas
caracteristicas de las matemdticas, no sdlamente en la
educacién media superior. sino en todos los niveles del
sistema educative, ya que c¢s una forma tipica de la
ensefianza tradicional ¥ de la actividad que solicita de

06



las operaciones mental
Erecuentemente no. entienden
fSrmulas y los signos,.

plaz, en el momento en’ que ! eq!

memaoria es receptiva, coh‘tr'as'taint'em‘ nte

una memoria a largo plazo-permit

evocacidn y que el aprendizaje’

\ .

significativo, en términos dé: David Ausube

os propios

pro Eesores sefialan que -si bien 'é"x'i'si:‘ev conciencia de una
concluceidn lenta hacia las abstracciones, los alumnos

nece sitan acumular capas de experiencia.

2 N

Las actividades de memorizacidn y repaso de los
conoc imientos son formas de trabajo bastante comunes de
los a lumnos, mediante las cuales sustituyen la comprensidn
de las operaciones. Para Hans Aebli, estas actividades son
habit ©s que tienen sus génesis en esquemas lntuitivos o

perceptivas motores de la inteligencia inicial.

"E1 alumno necesita, valga la expresidn, nna sefial
que le indique 1o que debe calecular; el desarrollo del hdbito

es andloge al de un reflejo condicionado, estimulado por una

a7




seifial “inductora

inductora:

en'ﬁl‘tbdtﬁmieﬁto yienil

con-fines ' de transmi!

LLa ensefianza tradicional, entonces, no se define

s¢lo por su verbalismo, sino sustancialmente por su

53

Aebli, Hans ., Una didactica fundada en la psicologia de Jean Piaget,
pag. 67
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COncepClQn psumlwuca du como cl sugeto nprende, de la formd

en que'se ]e pres

co teﬁido?yi a‘aqtividad'que_

'porqu aparentemente pebtgnecen
pero- en los hechos

sensual-empirista.

A continuacidén se ‘psicoldgica

de las formas de trabajo de la: ensefianz, rad1c16nal de

matemiticas. "Cuando prescinde, absoluto d pfesentur
datos intuitivos, apela por lo ménos a su imaginacién...
este método implica que el alumno realice todas las
operaciones en forma interiorizada, y ello desde su
formacidn... adn en ¢l caso de que el desarrollo mental

de los alumnos los tornara capaces, el maestro no lograria
con facilidad hacerse comprender por cllos y se veria,
inevitablemente, obligado a limitarse a darles recoetas
para manejar simbolios. Una segunda forma de ensefianza
mucho mids usual se basa en introducir opericiones nuevas,
en imdgenes u objetos completamente preparados a los
que no se puede transformar ni manejar... Se advierte que.

frecuentemente, tales imdgenes carecen de sentido para

99



los alumnos. El maestro debe apelar de nuevo ‘a etpllcaclones7

verbales para conducirles a imaginar la - nueva ope i6

Se desprende. un tercer tratamiento psicdlégico.

presentar a la clase- imdgenes preparadas 51no

surgir en ella, a la vista de los alumno:... Laaevperlencla'

escolar enseiia que por razones dlferentes ‘no Lodos los

nifios -en este caso 1a referencia es a los studlantes del

bachillerato- son capaces (o no manifiestan interés) .de

seguir la demostracidn, de imitar interiormente las opera

ciones que se les exhiben. La psicologia tradicional no

podia explicar este fendémeno de manera alguna (;si dirigian

su vista a la demostracidn!... el tema debia imprimirse

necesariamente en su mente) Las desventajas de la

ensefianza cque consiste sélo en demostraciones, se agravan
porque no es posible verificar la participac

54
alumnos sino muy limitadamente".

ién de los

Dos Gltimas estrategias utilizadas por los alumnos son

la preparacidon de las clases para swu estudio (33%) vy la

realizacidn de ejercicios individuales (30%), que

permite hipotetizar la ausencia del trabajo colectivo. En

el diagndstico de esta drea no se plantea la pecesidad

de que los estudiantes trabajen en equipos. Posiblemente

se considera que [avorece mds a las dreas de historia,

talleres, o cicencias experimentales, porque el

tipo de
54
Idem, pag. 51-53. La acotacidn que aparece entre guiones es de la
autora.
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intelectual en-un’ grupo. se:basa

individuo ante puntos de vista:dife

‘asegura

la comprensidn entre alumnos . que proponen diferentes

56 [ ; .
métodos de solucidn™, Si bien, la referencia estd
dirigida a estudiantes del nivel medio superior que tienen
un pensamiento formal, es claro que ¢l trabajo en equipo
no estd encaminade a que obtengan la reversibilidad
adquirida desde la etapa de las operaciones concretas
(entre los siete y los doce afos), sinoe a evitar hdbitos

rigidos y estereotipados que se movilizan ante un problema

matemdtico.

® Piaget, Jean. Seis estudios de psicologia, 1981, pag. 97

56
Aebld, Hans. op. cit.
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Los estudiantes asumen las Eprmaéjde trabajo

tradicional explicadas psicolégicamqnéé;~*Eétoftampoco
puede generalizarse totalménte,}ya!&ug en;él Colegio tam-
bién existe la segunda tendencia,?dﬁé‘enfﬁtiza la
aplicacidn del conocimiento mateﬁStiééry:donde construyen
el concepto. _A estas dos tendenqias se pueden agregav
otras que se ubican en la didﬁctica tradicional o en una
transitoria a la diddctica activa, a partir de los soportes
psicolégicos que contiene. Por ejemplo, la forma de
trabajo recreativa, que pretende motivar con juegos,

chistes, acertijos, etc.

Por otra parte, "en el Colegio existen no pocos
profesores que ya sea de manera individual o en grupos. de
trabajo, trascienden al método tradicional y desarrollan

C s . : 57
actividades distintas".

Con base en los fundamentos psicoldgicos de la
didietica tradicional para los estudios de matemdticas,

habria que redefinir nuevos planteamientos en el area.
1

-
Recio, Juan. op. cit. pag. 7-18
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Cursos impartidos en el programa de Formacion de
Profesores del Bachillerato del CCH, de 1977 a 1982

CURSOS DE ACTUALIZACION EN CONTENIDOS '
METODOLOGIA !

1977

Actualizacién en Quimica.
Prob!:mz}s. Légico-Epistemoldgicos de iz Cicnea,
 Problematica tducauva_en Matematics

‘ HCED,

1978
Actualizacion en Ciencias Sociales. .

. Actualizacion en Método Cienifico Experimenal.
+Loeica de Primer Orden.

-1978-1979

-Electronica ¢ Instrumentacion General en Psicologia,

wealizacion para Proicsores en Clencias Suciaies,

Actuauzacion en Método Cientifico Expenmental.
Elaboracion de Matenial Diddctico (Microscopia).
1979

Educacion Sexual para Maesiros del CCH.
Problemas del Método en lus Cisncias,
Metodologia cn las Cicncias Experimentales.
Elementos de Teoria Linguistica.

Bisguimica.

Anadlisis Teorico de la Educacion en América Launa.
Elementos de Teoria Linguistica .

-Elumentos de Teoria Linguistica [l

Anilisis Socioccondmico de 1a Educacion en Ameéri-
ca Latina.

Biologia 1.

Biologia 11.

Fisica para Mazestros de Método
1680
Invest

lerimentas.,

acign Documental.
Actualizacion sobre Comprension de Lrctura.

Programacion para Profesores de Fisica s Quimica,
Topicas Szlectos e Bioguimica v Fi
Teoria Cuanica.
Métado Estadistico,

Fisi ‘xperinental v su Easedanca, 1
peranemai v osu Losetansa, W
Andlisis del Discurso.

srrouiom

1wy,

isica parz Maestros ded Area de LUieneias Experi-
menzales.
'.'L'l!

B

Zeminario de Anilisis de la Qbra Literaria,
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Corrientes Filosoficas del Siglo X,
Historia Reciente del Método.
Mecanica.

Termodinimica.

Cilcuio Diferencis] ¢ Yategral,
Métodos Estadisticos no-Parameétricos.
Teoria del Conoc
Desarrouo Ecstomico de México en el Sigio XX.
1981

Temas Sai.

I
ie

2n v Evoiucion de Ia V\J:.
os en ol Murnde Aual
aus Concepetanes aszrer del fstadar Lenin,
Pou.‘an:raq

Taller €+ fectura we &7 Desfinde,

Demostraciones v ‘ renmentes en Fisica.

581

Teoria del Conocimiente.

Traduendn v Comnreriion ar Textos ¢n lnglés,
Literatura Clisics Latiea,

Electroyuimica,

Cursu Intreductorio de Frenramacidn(computaciédnj.
Fisica Exparimental v su Yusodanza, L
-\n.'nli.'» b 'ruclural St Texto Liderario.

2 del Homsbre ot uz e su Grig

Hepel, Fetisrbach v Mars,

Wi

.\cm:lir. cid
Farai
‘asotia.

2acidn er Lo

dorrateea, Listena v Fi-

ueeicn al Diseno y Andlise
epn Els. :
flsodeiz wiicracam
tdacenics,

Aot en A gove a b wuberes

105

Literatura y Socicdad.

Problemas de la Ensciicnra ce la Historia,
México en la Epoca de ia ileiorma.
Diferentes Enfoques de la Comunicecinn.
Empleo de equipo Técnico d= Laboratorio.
Anilisis de Fragmentos Discursivos.
Quimica. Experimental.

Historia de ins Matemaiticos.

11, CURSOS GE FORMACION PECAGOLICA

1979

Elaboracién de Material Diddctico.
Teorias de la Educacion. 1.
Teorias ¢z la Educacion, 1!
Teorias de la Educacign, 11
Téenicas de Conduccion Grupai.
Aprovechamiento Escolar,

1980

Diseiio de Programas ds Asienaturz pura e Mand. |

Eswedios del Bachillerato el t
iddctica de 1as Ciencias Esnenimening.
Estadistica Aplicada a la Dacenaia.
Diddctica de Talieres de Fedacoion v bl
Taller de Elaboracion de Objetives gt Anrin
Curso Bdsico de Diddctica.

Seminario sobre Diddetica de las Limtemaiucas,

Didaetica d: 08 Telleres de Reda
Scleccion y Organtzacion de Tract
dizaje.

Didaciica de las Cicncias &
Didactica 421 Lenguaje.
Heoeia una Didiacuca Gene:
1981 .
Calificacién de Exdmencs mor Compuadora.

Elaboracion y Use de Material Avdia-Visuzl

Disefio Experimental en

Taller de Disedio v Produccion ¢z Pragramas »

Visuales.
Coordinacion de Grupos da Situzcion de
je.

Mcw"olorja Didactica.
Eduszcicn v Desarrollo A
Disedo e Proaram: 1zl
Estugios deb Bachilleralo del o

-gzzae do Aprencitain,
2dio-

a
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=

[i1. CURSOS DE INICIACION A LA INVESTIGACION EDU-
CATIVA

1974

Mewcdologia de la Investipacion Cientifica.

1919 >
sarnduccion a la Investigacion Pedagdgica.

(R,

nafucecion a la Investigacion Pedagogica Aplicada
& la Precentacion de un Proyecto de Trabajo.

L
I'*h."‘-‘uv‘mn 2 fa Metodologia de !a Iavestizacién
Sacial.

Coordinacion de Grupoe en leuaclon de Aprcnd ya-"

tntroduccion a la M=todologia de fa Envestigacion
Social Aplicada,

1981

Instrumentos de Investipacion Secial,
Instrumentos de [nvestivacion Social. 11

1982 )
Estadistica Elemenial Aplicada o la Investigacion
Fducativa.

Iniciacidn a la investigacion ilucativa,

Foentes: Seeretara e Planacion. sptoriae 157721980, Ca? Lp\) ae
Ciencias v Hurzanidades, Coordimaciia.

Rodriguez Roberto. "Algunas fistadivticus sonie 'm Cursos de Far-
magwn Docente en of Bachilletaio o COH s e addersay i
Colezio, nam. 25 Celegio de Cicnone v dhuaanidaades,
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CONCLUSTIONES



tradicional”

la ensefianza 'y . e

al alumno una ,dctividad predominantemente sensorial

(impresidn de;imégeﬁes,Qdcbividéd h@uitiva.yﬂdesarrollo
de habitos esﬁeﬁéotipndéS) antevuﬁ'dbjeﬁqlde conocimiento
o) uctividade;.manuales y fisicas. E§ éigrto, en estas
dreas de estudio también existen fFormas de trabajo y
actividades que propician aprendizajes significativos;
sin embargo se encuentran rasgos de una psicologia sensual-
empirista en la en Ja adquisicidn del conocimi‘ento por:

parte del alumno. que son tipicos de la dididctica

tradicional.
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El control de qué’ y cdmo- se . ensefia: recuerda la

forma“en’que

y la poca disponibilidad para QUe”sé-dischth con los

docentes, repercute en las Eorméé‘de tf&bajo del alumno y
en la adquisicidn del COﬂOCimigaquﬁpueS el estudiante
tiende a memorizar y.a dar;jgi;hfonmggéén cgandu se le
solicita, dificultando.quéllh:tﬁhnSEQrme en reflexidn y

pueda utilizarla,

108



docenteren
torno alrtrébqj‘

a estas alturas

dididctica no es del todo faVSEaﬁle,fen pab§eLse'puede.
aplicar porque las propuestas han sido . extremas {por

ejemplo, hacia la formacidén de 1a disciplina exclusivamente
o hacia ¢l manejo de téenicas y dinamicas grupales) y poco
integrales en relacidén a los problemas que se enfrentan en

la clase, es decir, sin prestar atencidn a la didactica y

a que sus problemiticas se suscitan de manera articulada.

En el desarrollo del proyecto educativo, sobre
todo en la ctapa llamada de autogestidn. el docente incor-
pord ideas que se asemejan a las que la escuela nueva nueva
propuso para organizar la enseflanza y el aprendizaje: la

iniciativa del estudiante y las formas de trabajo en colectivos con

) : 109



dé intervencién

convertirse e

‘mediante el

proyecto. cducati

trabajo politico:; uo que- aApunte hacia la

obtencidn de: lTa’: resupuestos para los

structura de los Planteles

servicios educativos;.da“infrae

1o



el ﬁtatus profeqlonal y

on de 1oq conoc1m1cnbo y

cas 1deologicas.y s

‘,conoc;m; nto de sus AV
“propuesta estaré en
problemas y ofrecer

desarrollo.
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