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PRESENTACION 

Uno de los 

y en 

1989 

problemas 

deficiente profesional y su 

pa11cl tan cleter·ior:ldo _e~·-~ar11q al desarrollo ele tina 

cuJ Lut·a univursiLaria. 

*' Carreón R. estimaba la celebración del Congreso Universitario para 
sept~cmbre de 1989, aunque éste posiblemente se realizará en marzo 
de 1990 ( N. de la autora). 



en 

implicnr:i 

va. 

pendion .. d~. e 

el<> 1 CCllB y 

NL1esLra práctica 

cu<;ontt• con 1.os principios 

tPanst'•o rnrnda t•n congruencia. con el proyecto educativo dL~l 

CCI\. E11 e~pecial nuestra concepci6n 11edag6gic:t y dicl~<~ti-

ca dtiboenrns con e J'Pln r la a.sumiendo la rcsponsab i l i dad dt:-

nueslras tarpa.s, con el compPomiso y sentido cr•Ítjcu qu<..~ 

exigem l.'ls concliciunes ~ueia lcs y políticas actua lP:--., 
' 

hnci.1 un c.L.llllhio ~acial del país. 

Profr. l.u.is Cart•t•Ón Ramírez 
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INTROOUCCION 

El prop6sito guía del presente trabajo-~s ·r~alizar·~na 
- - ··--.· ,. - .;o·- .· 

aproximación a la práct'ica educativa d;, "b~chillerato en el 

Colegio de Ciencias y_ Hum~1l~-~:-~Y'.~:~):·,·_:-~\~_~d:-~"~:_ .. ~~n·~- ~~-r'Sped-~i-~a ele 

la pedagogía. Tal inq\li~{~:d''~"; :a~:e~"tuÓ daél;; el ambiente de 

reformulación y anális~s' ~J~i~~: i'Cri'.'ÍJ;.{:Í.~~~sidad Naci~nal 
Autónoma de M&xico .se vien~ ;1a~lean~6 ~esdé hace más de 

un año, en torno a: la organizaéión académica, el trabajo 

docent.e, la infraestructura educativa, la formación y 

actualización de los profesores, la política educativa de 

la instituci6n y su postura ante la prepa~aci6n acad~mica 

de los estudiar1tes y las formas de participación de la 

comuniclad (alumnos, docentes y trabajadores) en l:.'l 1·umbo 

de la Universidad que requiere Lle tu.a Lmente nue.st1·0 país. 

El medio pedag6gico tJ.a1~:1 acercarse a l.a 11rrictica 

educativa del Colegio será la clidtlctic;1. Como t:>.sta 

disci¡1lina tiene un campo de estudio amplio, t!l ¡1roceso de 

(~nseílar1za y <!J. ele :lJJreneli.z;1je, así como Lodos Los fn116menos 

i.nh(:•renles a L llti .smo en e L aula clenlro ele 1111 marco 

institucior1al y social. se procederci al ;L11:ilísis ele la 

const1~ucci6r1 eliclcictica que l1an llevado ¡l Cill>o p1,ofesores, 

auLor·idade~ y c-::;tudianlP.s. a travt~S ele alguno:-; f:'jf~s quP 



- · ...... :· ·:,.,· . -
que utilizan .1 os profesores', ·así.:c;:o_ffia·. la.s es·tr:"iltegias clt• 

ap1,cndizaje que movilizan los estudian~es. 

El período par•a la 1~evisi6n y reflexi4n ele esta 

clicláctica ab:trca tres momentos del Colegio: _e~ __ primero, 

de 1971 n 1975; el segundo, de 1976 a 1982; y el tercero, 

de 1982 a 1987. Co1,respondientes a una categorización 

política de .la institucicin. 

Es pertjnente clarificar que l;i ;1proximaci.6n a la 

práctica t:""ducativa e:.•n el bachil.Lerado del CCll. no pr<:"t.e:.•nde, 

ni constituyf" un cnnocimit•nto lotal, porque para el caso 

nu S<} real iza1·011 pt. .. r.í.odos ele ubservaci c)n dir<~cta y 

participanlt.> t.~n la clast.• y <>n tocio . ..; lus t:~spacios cit.• l.a 

instituci<)n qui.' ¡>t:"t·mitiL•ran •>frt.>ce1• una c.:aractP1·izaci.ón e 

i ntt:•rpt't•Lac i <>n <le- 1 q1lt!h<1cp1· el i dác ti. cu mií.s ap<:"g·arlas a l us 

J>l'OCl:'SU:'."O f'l.'illl!S. 



Lo que_ sí': se llevó a cabo: fue'.ei abordaje del objeto 

de estudia_ ª.trav¿~>d.; fu76_\~»:c1c>h¿,,;e~étales. eón un buen 

se,llo d(O(~fiq;~~-~~i·1f.~1;;.·~,ú.;_tc.a:~.s1~.;=.~"uinniovts •• ~_.et-~;er;:mi .. e·t_;,tn··-~·o},'°s''.>P_._ .. 1:_._._·····di ... 'n1·~·;1d',·:cn:t:t':~1. c_does•. 
docentes ;§c~iufi~b1~.;~~b},'é ~- -_,_ ;; . .. Me 

refie~o :i i'c~s s~n1iriiirló~ d-~ ·~{iiik~s'ti¿~s~·¿;~ieb~.~dos .en ·el 

año dé 1988, en escuela.<;, facl1itdd~~- ~~)~h¿~~¡~~í.ltós de 

im·estigación. En parti'cular a lo~ :~fl~jz:ii;2•&.·e.;~t'u'aron :en 
. :.'::'. . • ::--: . ~ \, ,.-::,.-~¡' ~: .-.. ' 

jornadas c1e trabajo matutinas y v-~~,~-:~·e·r.~'.i!fl;a~~. :.~:,~;·-<Lo~--: cinco 

planteles de bachillerato' cuyos resuI't,~JcJ ~Jegon' 
'··,,:,e'". 

estructurados por comisiones re¡iresen(itntes' _de c'ada 

academia. 

. ' ·- -· " 

el(:' DiagncJst.ico, perm.i te cierta reconstru,cción de .1 o que se 

er1suíla y co111u se ~nseíl:t er1 el marco de la instiLL1ci¿n. IJ:ljo 

la proput:•sta c1.1r·ricular y conforme a las propias que ::->e 

gestan t~n )¡1 1,e;1Jid;1cl educativa. La i.mportanc ia dt~· La 

fuent.e racljca en la prPsencia de.:• la pe·r.spectiva ele los 

pror'esores y cll .. l.os estudiantes. ya que en algunas partes 

el«--" 1 os dncunu .. n1· n~ r¡11t• sP i nt1:-g-raron se 1·econocc~ 1 a 

dt_•finicitJn y 11<.>µ;uciac.i1Jn ele algunas ~it1.H.1ciont:!S de.L 

proceso c)p Pllsei"íanza. dt:>I. ,apr·endizaje ydt~ sus condiciones~ 
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La metodología que ~~·· e.mplea para el análisis de la 
- - - . -- - .,.·.-·:-.--: ----·.· .. -- "·"' -- -

información considera la.· caract~riz~c:Íón·:~Y·'.·· . .éÚ .. -~i-CU·tiició"n' .-qti~.-
- · ... - . . '- • .; _.,_. __ ,'..· ... -:;,·> .... ·>·-'.·';_;;_'.~t -':'°'"-~~e,,.. :<-.-·-. 

:~:::::n
1

::d::::i::·d:c:·::
0

:º:::.:~,j~~:.~.2~~~:¡ 1~~;zff~":~~i!: ... 
. ·,\~.;~:~:;··} .;·-:.-. l ;;~-.:~~~~: '~v:c"'f\'. i; -", _, -

.. -.--·~· .:»;~,.~tF·!~~-: .. ,. ·-, ··· · r 
Es imprescindible. reccin';,f,'~&lr '.e§~~1fi{Ü~.t .. ~.i'¿r-

,· ·:3;::: . :,_;• '.~ -'.~)~~-i ~-/-7.::.tt, 

educativa a partir de ~os_. ~a:t~-~-·:.:_qu·e~::: :Q:f:réCe'ii\;f_Cfs-.:s-erfrina·rios, 
·.o,,_::;• e'-;···· f;~'.A(~·,.'.·f': 

pero también t.i.s innegabl~- ~~~-~::-:-p:-~F~-~;{d·~·~>}J/~:~~h-ii~~{~--~:f:a· de su.s 

procesos demanda· una inte~Pr.efaci.~.~.( .t~~S;l~~\·:.~, f?.~ ·~h,~ la 

necesidad de incluir úlg~_n~s .piante.ami~-~·~';?~ ;.·~,~-~áct"icos en 
. , .... ,"'~ ~-~~-' 

cada capítulo con una -significación rl~:-e~'.-~·~~.--.-·P'á'.r_á_ 'todo el 
·:.':· ~-..-. .· 

trabajo. 

-·.'.·.-· -
En un prim<~r momento se conceptun~iza·. ia· di~d~·tici~, 

ubícitndo su objeto de estudio y la concepci611 que.-ti·~nen 

dos bl.oquc•s de autores. con t.:.•! fin de elaborar una 

conceptu¿aJiz;1ci6n p1'opL¿1 que sirv¡1 pa1'a <~l. desnrrol.Lo de 

lo!-i cap.ít 11 I us posteriores. 

~lecliant<> un rec<JJ•rido de ;1J~unas característ..icas 

ele• l;t didcíctic;1 dP la <.•scu<~ln Lradicional y clc~ la act,iV:l, 

se prt•t.Pncle JH'Pc..:isaro la distinci<)n 1:•ntre ambas a tra v<.~s 

el~ );1 t~or·m:1 en qt1<~ <!11frentan e.l problema de Jos co11t<~nlclos, 

la r·Pl;tc·itín fH•cla.µ;ógica ~· tas fo1•111a.s clt• trabajo. '-:'n su 

6 



contexto institucional -y $pcial. Esto redu~dard e~ el 

conocimiento de sus pr~P)-l~~fn:si ~~ ,;us f~n}iam<O!tltds 

::::::::· ::·,: ·: º ::.:::r r !~tf j~~f ~ií#;{f~,~~b1~1::, ':· 
nusenc i L\ en las ·práctica~·:_~· d~-iJ.~rco·r~·g·r§~~~-(~:~ "~ ,. > .. ::/'. .­

,,.-.:::: .·.) ·.:._;,~.f;; >'·:·. :';;;;:. ~;-) ~,-:' 
j':· -... ,, __ ;~ ·.· ... ' ,4_:l;~-~ ... ~<·,,'· .--~ '·· .. _,. _-,,. 

En el capítulo 3 se pr'eséht'a';e,1\niá~co shcial en .que 

surge el. Colegio de Cienci·~~.,_":·~·;~-~~:~;~-~~:lá~-~~Jr;~'.~,--_:.;.:'.·:·.-~-:-~ propuesta 

curricular de su bachi11er.ato_ •. :·v:n:~_-,_~'.:~~:~-~~t;~:~izaci.On de la 

instituci~n ;1 trav~s de la in~~~p~~t~~i~n política de SLt 

descnvol_vimiento, basada sustanci~l~~nt~_~n las ideas ele 

Luis Carreci11 Ramírez. Se muestra el estado en que se 

encuentran lns catego1~ías de los capítulos ¡1nteriu1•es 1:n 

las pr~ctic;1s de doce11tes y estudiantes en las cuatro 

~ireas Llel co11ocimiento del plan ele estuclius: Histor·in, 

Ta l. lere.s. Ciencias Expe1'iment.ales y Matemáticas. 

El trabajo SI';' e ierra con 1 as 1·t~f léxlones que 

motivn1~011 el Lrabaju y las que sur·gieron en ~l trn11scurso 

del mismo. 

7 



C A P I T U L O l 

L A D I D A e T I e A 



que 

-deriva 

la postura acerca ~el--~ue~acer- ~idácti2o-~~e ·sub~ace en 

este trabajo. 

ÜBJETO DE ESTUDIO 

Existe una aceptacitjn p:eneralizac.la de que La di.dt.Íctica es 

una di scip1 ina pec.l;1gúg·ica avocada al estudio del procesu 

En un p1· i mt•t· h l uqut.~ dt:' autores d_e la -d~~cacla de 1 tJS 

~t:>sent~1 1·ep1·c·~Pntadqs por Al.ve8 de ,·:1n-tt_Os __ , ~~-~-ici y 

Stockl"'l"'. la did~Íct.ica Liene un senti.do.'tec-nico e 

El pr·c.d~e~or- 11sa método~, proePdlmi en tos y 

L{•cnicas pal'n t.•nfruntar las situaciones de nprendizajl-• 

s 



deJ alumn~, en 1!1 .·aula. 

a 

alumnos, 

esta 

para movilizar 

la define como 

eficiente posible.
1 

mien\:..o de 

toda c..:•nsefianza. 2 

En esta conce¡1ci6n el quel~acer de la dicláctic¡1 st~ 

f<1rm:1ljz;1 (lltra ~L proceso de ~nseRanza l" nprendizaje en 

t•L aula y fuera de ella, con procedimi1;-ntos que opera <~l 

p1~11f~snr·. o clescJe un;1 tco1•iz:1ci~n ele la Pnseílanzn t¡U<~ 

obtt•nga l1•yes. y t.-""11 este ~H.=-nticlo, prescripcione8 par·a <:•l 

Edelstein Gloria y Azucena Rodríguez. "El método: factor definitorio 
de la instrumentación didáctica 11

, 1974. 

2 Barco de Surghi, Susana. "Antididáctica o nueva didáctica", 1988. 
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trabajo escolar.
3 

Karel 

distinguiéndose ele los 

que son fundamentales: 

los procesos sociales y 

su objeto ele estudio en 

ese ola r. A través ele la 

resolver 

Determinar 

enseñanza. 

Describir las leye~ del pro~~so ele ensefianza. 

Aportar principios y reglas para el trabajo del 

maestro en clase, ¡1artiendo de los princi¡Jios 

generales del aprendizaje. 

Elegir el contenido ele la clase, desde el campo 

disciplinario planteado en la pr~ctica del 

alumno. 

Proponer principios ele organJzaci6n ele l;1 clase. 

3 Esta tendencia de normar la práctica educativa y ordenar el trabajo 
docente a través del manejo de recursos, normas, leyes y procedi­
mientos, tiene su origen en la Didáctica Magna de Comenio 
(Becker, 1988). La presentación técnica de un modelo didáctico 
prescriptivo corresponde a Alves de Mattos, Nerici y Stocker. 

lo 



Precisar el .tipo de=-- métodos de ünseñanza y 

materi.alt>s p<tra la clase (pág.· 1:9:-26). 

Es váli_do suponer que :;us p.t'anteamientos representan 

un enfoque norm:lt :i..vo. Sin embargo. proponer_-a la didáctica 

como teoría genl'ral de la en sefiá.nza tiene una ·1)ase 

cuaJ.itativa avanzada .. n1 \'aU 01•ar y pretender dar respuesta 

a las problemáticas enunciac:::J ;1s mediante La investigación 

de la clase como una situ¡wE ()n t~specíficn del proceso de 

t. ... nseñanza, uti I.izando concup-tos ':'duc.:1tivos formulndos por 

la pedagogía y cunt1.•xtualizr• nclo el trabajo didáctico desde 

un:t perspectiva social y poll ílica. 

En la década de los s;;...:•s11nta. algunos plc.1nteamientos 

cJ'Íticos r<:'Specto al conccpL--o, al trabajo y a lo.s productos 

de la didácticc1, sun 1.~xprt•s;um<los por: vL bl.uque de auLort:>.S 

~ig·uientes: Edelst.:...t:.'in. Rod1•í. ~-Lwz. 13eckPr y BarcíJ ele Surghi. 

"La didclcL ica 110 ptlt'lll~~ Pn·tPndePse ya como una 

cfj scipl i11a ele purc.> 01·d1.:•n, c11-,::,.•o o bjt~t i vo .sea t_• L dL" prev1.:•r· 

el lnsLrumentHJ nc.~cl's;n•iu apw~licabl1.• al rnarg·pn de lo.~ 

ubjet i vos y t~s true Lur;t ch~ L s =i .sLe ma e·duc.:i ti vo imperante. 

1 .::1 



La didá6~.i~a impl~ca· ~na combi~a~i~n de l~~ ni~eles .le&rico, 

técnico e 

problem•1s .de su 
permanente e~tre 

educativa ... 

dependen de la 

las inspi1·n 

vigente 11 .4 

Las autor-as 

un co11texto social. 

planteamientos tienen 

u!Jjeto d~ estudio 

rt~il~xi~11 ~eóri.ca 

m;tn1-:ra concreta. 

DP ah.í . ~t:> 

t·nr·iquL'Cl:> la rc>formulnción del objeto ele estudio de la 

di d;Í.c l i e a h<H· i a Ln t•nsL•t\an za y l.a c.l ast~·. En Pl ~(:·nt..idn de 

4
Edelstein y Rodríguez, op. cit. pág. 2 

5 Becker 1 Magda. "Didáctica. Una disciplina en busca de su identidad", 
1988. 
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alumnos ru 

de poder 

clase 

b) 

e) 

d) 

que 

~e dispone.~ 

Y- su 

e) la evalua~i~n, porque con~tituye un medio del 

c.locenLe para movilizar• sus actittldes y Las tlel 

a l.umno. 6 

6 Cf. Barco de Surghi, 09. cit. 
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enseña riza 

y social. 

:_,De 

El quehacer 

el 

las condiciones en el 

negocian el 

de 

sí, ciertas condicione-s 'del npre:ndizaje escolt1r, el 

tralJajo docente, la forma en que se organi.znn y estructu­

r•an los contonidos, la me'Lodologí.a para .logra1· Los 

objetivos de.1. aprendizajo~ ta eual .integrn las t.écnicas y 

los r0cursos disponi.bles. Elemer1tus que arti.cular1 La 

clase dentro de u11 1narco l1ist6rico~ socia.L e institucioni11-. 

14 



C A P 1 T U L O 2 

DIDACTICA DE LA ESCUELA TRADICIONAL 



Aunque liL didáctida de -la e~cti~lit .. tradicional:en· Eu~opn ~~ 

ubica desde el siglo XIV ~ªS,~'1 f~f1a\e,s del XVIII, en este 

apnPtado se destacará .. n ~:_st..i~·.'. .. ¿·a_~·~é~~:~:~:¡·~~t i6·~~· 

en el 

rante este lapso el 

nal no es uniforme,-

transformaciones 

f1~udallsta y a 

- ,_. ··-.-· ... ;:>:-: "-.~· ;_- _-:-- . 
análisis de clos r·e1>res~ntantes de\ p~~sa~~ent6 did~ctico: 

los Jestlitas y Juan Am6s Comenio, con bas~- en-·1~s catego-

r-Ías int.errt_•laciunadas ~j guient.es: conteXto ~ocial, mai ... CO 

instituciorial y p\1~mvt1tos didácticos, dentro de ~st~ S<' 

1,evis¡lr\ el contenido. vl m~tudo y la r•elaci6n petlagóglcit. 

CONTEXTO SOCIAL 

En el modo de produec.i <:Ín ft•uda.I ista la noh l L•za contaba 

con Pntidac\Ps qut> lt• p1.>Pmitían pr·Ps(•rva1· P.l pod1:-r "conó-

r.ii co y po lít .i co nohr·<~ <.• \ l"t-"sto y l n mayor• í a de la sacie-

ciad; dos d(_• t.·~t.a:0; (•nticlad<.>s t_•ran la famil.ia y los inter-n<.ulos. 

Socin.lizahan a lo::-> :->u.jetos l'tl la ob1.-cli_cnci<1 para qut:.• 

más tar·d(;_• a~um:i p1·a11 tit:•t.ermi.nadn r·n l ~oc ia.l. 
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La familia 

Usar? lo 

un medio de 

como ele los 

y complicada que 

sen1ejante a la de 

Es:.:.'-" es el 

l.il famlli;1: la renuncia 

da cuenta ele los clescubrimierit"os" del cuerpo c.:om()" b~"",;~~~" 
cie r>ocler al ser controlado en todas sus manifestaci~nes, 

hasta imponerle una rl•lación ele elociliclacl (Foucau.l.t). 

Otro sujuzgamiento e imposic..:ión de .La \'ida famiJ iar 

l!S 1!l m¿1tri1nor1lo de Jos l1ijos. Constit11Íclo por Ltn rito 

social que los f>itdres concer•t;1b:1n con el criterio ele :1se-

gurar l!L lii1aje y el poder~ econ6mico de sus sucesivas 

gener;1ej ones. "De• h<:•.cho t:•I. matrimonio negoc.:i.;1do t1•at;1 di:• 

l'VÍ ~ar- nsoci ac·i 01it~s desHC<:'r•tadas (para) mantener cacln cosa 

1~n 1•l lugar qui• ocupa ,v con <'I lo .s;ilvag·uardar la j<:•rar·quía 

ta 1 como st• ha c·stab Lecido 11
• 

7 

7
Debesse, Maurice y Gastón Mialaret. Historia de la pedagogía, 1974, 
pág. 7. 
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intactos por su ciarácter patrimonial. 

MARCO INSTITUCIONAL DE LA 1ER. VERTIENTE DE LA DID~CTICA 

DE LA ESCUELA TRADICIONAL: LOS INTERNADOS JESUITAS 

En este ~ml>ito se nnct1entra otro 1>erfiJ de la obedLencia 

confo1·m¿1cl:1 por acciones educativas, que contribuían, a -la 

Lo 

elementos 

tes corno 

Dentrr> clel 

cicin con los 

~stnblece una rela-

¡1 t.r:tv~s clel Cils~igo 1.as ilctivJdacl&s tle 11att1rl1lez;1 

espo11t~11~a ¡Jorque pudieran set, 1notivo de 11n conocimiento 

l 7 



de la realidnd.soci~l 

ELEMENTOS DIDACTICOi 

E1 contenido 

El tratnmier1to que ~L profeso~ da al:-corit~riid6 es pieza 

clave pa1•a controlar• iniciativas clE~ ;lO's:·.aJuóinos, porque 

f.'.S (~•I qui1~n c•lige los temas a enseñar, la duración y la 

profundidad con qut_. se:• imparten. Por pr·.i ncj pio, I" 1 con-

lc-'n.i.do rc-pres(_ ... nta la cultul'a del mundo antiguo a tr•avt':s 

dP tf.•ntas CJUL' se Pnfocan hacia. ott•ns Liempo.s. a ot.1·n.s 

país1·•s y 1··j(:'lltf>los de homb?'es ll-'gt ... nclarios. 

EL conocimiPtlto de las cultur·ns antececlent~s es realmen­

Lt:" i nobj1.:'tabl e pa1·tt 1 a cu111.'ormac..:i <jn de una ntu ..... va cu 1 tur•a. 

18 



I 

En este sentido" el· punto _medular; ele: la .didáctica trndicio 

truir, .si 

porque no estciri escrito~ en ·st1 

lengtta 1naterna y tambi~n por la 

ya mc11cionada ausencia_de _su con­

texto r·ea J_. 

c) El muestro delimito el contenido, 

e·stabh:•clendo lo.s temas y preci-

sando :-;u nivel. ele aprendizaje a 

travt;~ del 1·t.•cu1•so c!P Ja retórica. 

1 q 



0 Sefia La lugares. para. '"que. a partir de 

ellos·-<~ t. al.,um~<?_:· ~.oinP.9.frg¿_~ üri .. diScur.SO-

dent~o del t~~¡'.~,°'~'dle}~:;t~~~~orct1~á -

~::i~~:¡¡¡f ~tl!li~:11~¡~'.:::· 
·;-::..:. .. -.·'-: • .. -. .-·.,-.~-:- +; :~-;.-¡.>--'.' .:; 

y ciado que el f i'né eS:'Cf)cjgf'[á§~§;~cit.;rmi­
nado acento ele inter~~:¡~;i'~·d:~·:·d-~·-·::ÜO .. c.ÍOneS 

que no son propiedad ni' ma~d~ .... _d~ nadie, 

l:' l. manejo de estas reglas pueden er.igirsB 

en un contt. ... nido primordial de la enseñan-

za 11~ 

El método y ln relación pedagógica 

En los incisos anteriores cabe 1•esa.ltar al r1H~todo di• <:>nse-

ii;inza c.•xpositivn que aparece implícito· y que ce>E1sjste 

«.•n prP~f:-nt:ar \'er·balmPnte algLÍn lf:-nw para que 1:-I ;L_l11111no Lo 

apt'!'nda mc.•di;Lnt1.· lé'.:1 actividad d<-.' sus spnticlos (vi ~La y 

oído fundamenLalnt<:'nLe), sr:- hag..:1 una idea d<:>I rnis111CJ, (·•.s 

decir un;1 imag-<.::~n m0ntnl clt>sclP <•1 punto ele \'istn p.:=dco-lÚ-

gico. Lo mernorict• y finalmentP lo formule verbalm<=.>nlf~ 

( AP.b.I i l. 

8 rbídem, pág. 13. 20 



. . 

El método exposÍtiv<'>, e~ ei context:..o del int~rnaclo y bajo 

una 

. ::::::::::::J~:j~f ~~1~:~~~~~iii~iit~!t1~~::,"··~ 
Ello tambiéi1 da cuenta >.ele ·Ú :~'~J.';f~t-i~.··~·.{Jj~~~i¿',¡ ~uci ,;;e. 

est ab lec í a t~n tre pro f e.s'or ~;:~.:~~·:ti~:~.:~·::~~ ,:::_·~;j:~-~~.:~~\-;··::.: marcada po l' 

los imperativos del profesor. Er\ la .selección y e I_ 

tr-ntnmiento del contenido, Pn el tipo de ejerc"'cios, en cada 

~emtlticn, itsi como ~n las medidas disci¡Jlinurins: g1~itos 

y cas~igos corporales para los alun1nos tlesate11tos e11 

clasL~ o que no aprendieran junLo con t:"l grut>su del gr·upo. 

CnNT~XTO snC!AL DE LA 2A. VERTIENTE DE LA DIDÁCTICA DE 

LA ESCUELA TRADICIONAL: (OMENIO 

:\ ComL•niu se• le c:on8ider-a rt~prt·~f·ntanlc· clt~l pet·.lodo de 

t.ran.siciún del orden feudal a t bu1•gu<:~t->. cit.' l ~istema 

rP1igiuso al. nacÍ.l;"llLe movimi(-•nLo p1•ott. .. stant.c>. Pot'tador 

de una did.:lct ica qul.' ~int..eCiza pla11Lt. .... amit:'lll.11s dt.~ la 

naturalc•za y rt.•ligiusos que g;uían la cn~•:fianza t.>tl la~ 

escuelas. Sus p1·optu:'s!.:.as l:•n torno <\ la t:•scuela, a la 

for·macil}I\ dt-.• l. :-.tt;it•tn. l't:'St>t.•clu a 1 cu11ocimit>11tn y ci"uno 

t1•ansrniLirlo. (:'St.:ln unidas a la t.:>voluci.l_jll ch:- la ::;ociedacl 
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ascenso 

entidades de 

·dimensiones. 

la c6ncepción de 

holgado, 

por u11a que 

cuando menos no espera reconOéer ya en el niño expresiones 

del todo adulto. Se inicia la intimidad entre 1>adres e 

hijos y ya no se negocia en forma tajante el matrimonio, y 

esto por una raz6n hist6rica, la nueva clase cree en el 

ascenso individual. Lo cual no desecha la importancia 

de tener din~ro para llevar a cabo un casamiento y el 

derecho a la primogenitura. 

La bu1•guesía para constitui.rse canto clase l1ege­

m6nica, sobre todo a trav~s clel comercio, influir~ e11 l.a 

valoraci6n del conocimiento, de lo que debe enseílarse. 

Así la formacl611 del sujeto se ¡lier1sa con conocimie11tos 

conlPmpor~neos de LLts matcm~ticas. las cit~ncius de la 

ol>se1·vaci6n, el l~studio práctico. el mundo de los objetos, 

de los ser·es vivos y de las profesiones (Debesse y ~liala­

r0t). 

i . 



Sin embargo esta conc.ePC:iÓn no deriva en el contenido esencial 

a transmitir~ porgue recuérdese 'que,se··está en un período de transición 

social y cultural, por lo tanto ·1a's cie'ncias puras siguen teniendo pe.so. 

Esto significa que los estudios en el sigio ~"VIII, así como las prácti-

cas educativas, no dejan de ser tradicionales en el sentido que se ha 

venido planteando, pero sí presentarán cambios notables, como se verá 

enseguida. 

MARco INST1Tuc10NAL. 

La propuesta de Comenjo se dirjge para el maestro que trabajará hasta 

con cien alumnos Pn el aula, c_->n un nuevo espacio: .la escuela, abierta 

para cualquier clase social. 11 La escuela es aquella que responde al 

fin de formar un taller de hombres ..• es un lugar donde el ~aber po-

sibilita en los discípulos discurrir prontament.-i entre lo manifiesto 

y 1 o oculto " • 
9 

EL~MENTOS DIDÁCTICOS 

Contenido 

Comenio señala que los internados jesuitas no enseñaban los conocí-

mient.o.s a los al.umnos. ni ~iquiera en forma t:".lemcntal. pues los 

est.udiantes no dl:.'most.raban conocL~r su significado y menos darle un 

uso. Un ejl:.·mplo er.-i el itpi•endizHje memorístico ele reglas gramaticales 

9comenio, J.A. Didáctica magna, 1982, pág. 37 
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del latin y el 

no le 

oficio' en 

jeras. 

Aparte 

mismo se identifica .un 

ele enseílar a los alumnos·: a i 

palabra, con 

demandando urt trabajo excesivo de 

1.een y aprenden consideraciones ajenas 

men1orizan y las repiten. 

Tomando en cuenta que Con1enio pretende que 1;1 escuela 

se¿1 par¡1 todoB, ricos y pobres, y que tiene un¡1 inconfor-

midad cor1 la 1nanera e11 que se l1a venido desarr~allando 

1;1 ensefiar1z:1, en consec11enci¿1 propone un rn~toclo Jlar¡1 su 

1nejor:1micnto y su extensi6n l1acia mcis discípulos. 

De estas clos preocupaciones puede eXJJlicarse entonces 

el surgimi~nto ti<~ sus ~ropuest:1s met6dicas q11e J.nfluyeron 

<:>n t•l tra'Lamiento y La organización de l.os contenidos, en 

~l significittlo de los recur~sos mater·i:1les y de 1:1 disci­

Jllin:1 vscol¿1r como f11ndamer1t¿1l en la relaci~n 1>edag6gica 

mal.'stru-a l.u111110. 



El método y la relación pedagógica 

La concepci6n de que la naturaJeza 

favorable 

hay 

para dos 

ideas mejor 

desde 

aprender son 

11 1..a aplicación metÓdjc'á en la' escuela con.sisti.rá t:•n 

nre;anizar " la ~nscílanza pnr 111ecl~o rle grado&. Invitn al 

maestro a que distribuya .las, diversas asignaturas cJp 

;1cuerclo con la edad de los alumnos ... en segu11do exige 

que todo e.L trabajo se gr•acl~u cuicladosamenLe, seg~n Jn 

sucesi6n ele las cli1ses, ele modo que J.os prime1·os cunu-

cimientos adquiridos se 11rep.aren a recibí r los .sigui<:'ll-

t.es. Cacia Pstt1clio cfebP S<~ílal:1r un r>t·ugr·t~so r•cspec~o 

a 1 os P."iLudios ;int.<.:"'r•iores. En ter•ce1• ll1gar l¡1s 1naterias 

deben s<:'P t'<:>partidas conforrnt.~ a un desarrollo r•egular; 

una t.a1·t•a para cada hora •.• el mismo año c•scolar deberéÍ 

10 • 
Ibl.dem. 

10 
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del 

lar. 

de aprender 

fastidJ.o <~n 

generar 



Ensenar despacio (ComerÍi;:; ); . . . . . ' 

Para trarismitir .. l~ ~~X()~in;i~ritd, .• emplear un. 

lenguaje claro,'.expfe~i~fo,~n·r~~ia~ breves, 

con. eje~nplo~:-.P·~·~~:f~:~~)J.~~.~-~~d'.f~:f.~:~.,~-.<~-~,~- demos~ 
tración de sú~ i.lp'l'fc~ci;:;n"'~ 11 

Inst1,uir si~ult~neamente a todos 1.os ¿1ltL1nr1os 

y aprovechar el trabajo de todos (Comenio). 

Otras consideraciones rel.acionada con los ¿1nter•iures 

y que esencialmente constituye los fundamentos psicol6-

gicos de L aprendizu,je (originalmente en Comc~n.io lit.•ne un 

'1spectu más filosófico) es el. vínculo de SENTIDOS-~ID!ORIA-

EXTENDIMIENTO Y JUICIO Y ENTENDIMIENTO-MEMORIA-LENGUA-

~L\XOS. 

A los .sentidos del alumno les da un pap1··I imr>nrtante 

(..'11 el ;1prendizaj<:~. ya quP por su intt~rvenc..:ión Pl ::-:.ujeto 

pueda obsPr>Vétf' y 1•xp1-~1·imr.•ntar tocio In que Pst<Í. :1 .~u 

;tlrededor . 
12 

De ¿1f1í r¡ue exij:t que <~n tod;1s las es-

11Vid. Chateau, Jean. Los grandes pedagogos, 1985. 

12
Por la importancia que da a la actividad de los sentidos, a la 
observación y a la experiencia física sobre los objetos, la 
psicología que fundamenta esta enseñanza recibe el nombre de sensual­
empirista (Aebli, 1984). 
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(o 

en 

facilitan la 

El medio 

y han aprendido es por 

clase. Esta práctica 

plinarias de sí 

por medio de las actitudes. 

clesat, ie11den o ignoran l.as respuestas son castigados 

''Un¡1s veces con dsperas palab~ris y p~blic~ amonestnciot1<~s. 

Otras pc1r medio del ridículo. Ta1nbi~n a ir·nv~s de estímu-

Jos como !.os cert;.Ímenes semanales acerca del fH'imer 

puesto" 
13 

L.:1 1·elac.it)n pedagógica mau.sl:,¡·o-alum11u t•:--;t..:i mediacln 

por la di:'->c.iplina t.>11 l.os c·studios y Lambjt~n en l~t 

formación de Ja pPI'sonalidnd. Si l>iPn Contenio <~sL~ <~n 

de.saCUl'l'do de cor·i•t•gir a l.os alumnos en los estudios por 

medio clP µ;ritos y golpt>s, conside¡•a que estas tÍlt.imas 

13comenio, op. cit. pág. 156. 



acciones 

un 

se, 

lo 

de un tema. 

la práctica 

de la 

En esta segundá verti-ente. de >la .didáctica tradicional 

la relación pedagógica se caracteriza porque s.ir.era comple-

tamcnte los procedimientos ·rt~ ·1os .internados jesuiti1s. 

Er1 ci1mbio la concepci6n de la esc~ela, del conocimiento y 

del proceso de enseflanza y aprendizaje 1~epresentn un ¿1vance 

respect.u a 1 os planCeamientos def p-ensamiento didáctico 

jesuita. 

29 



·,' 

C A P I T U L O 3 

DIDACTICA DE LA ESCUELA ACTIVA 



De este 

nadas ele 

actividad. 

tan 

finales del 

escueJa r1ueva activa 

(Técnicas Educativas, 1987). El conc'eptÓ actividad Liene 

dos significados en la py,1Jt1ción d~ la escu~Ia 11u~v;1 la 

;1ctivicJad opUL'SLa ¿1 l.'.1 J>U.SiVi.dad y por lo tn11to fÍs.ic;t 

y manu.al y aqut~l l<L que Sl:.º refiere. a l.a act.j\·icJad interna 

dt:>J HUjPC..O, como IH conct.•ntl'nción y l.a rpfJexitln qut• nu 

nece.sal"'i;1111e11tP st.• ch:>ntue.stra con movimi< .. ntos o comporta­

mientos. sino con ).'.1s acciont.~.s me11talt:>.s. 

30 



Es.te apartado se c"ntra .. eri ioS ápÓ¡.;tes·s~b·~é didáctica 
.,. . ' - - . -.·.:. ,,-_ .·-. ··' - - ' 

dentro de la escuela 

CONTEXTO SOCIAL 

:; 

~o olJstar1te ele que los hech~s-
.<' .. 

ción a estudiar so"n di versos,. -~ ~ ···.!~-etoiíihn 'i'ó.S:_<'·_g_~e:::·:-'se 
.. -.,-, 

consideran significativos: " .. - .·uOa> ~e~:i.e'·"·,:a<~{:~:¡~:~:,ri's forma-

e iones económicas, demográ ficaS .. -• • :. y f)~i'J:l;j_"¿i'~'.z(cte~arrollo 
·e;: ,:é\:é~,~:i~'i; é ' . ¡ 

del indUstria L ismo, t.ransformacióÍí ~-d.~/~"~~t{~Y~~:~q~~-~'.~-~-qc·i~~dad 

rural y de Ia fami 1 ia patriarca1_, ~~:p~·~~~~-j:~~-!·~~~~~:;''.'~~-~-p·iJ1<:11~·es 

democráticas ... ) fruto del auge :cle1/·q1rl:Fd'..{¡i·~·~h ;/.sús 
. -:)'.:,;· .· 

consecuencias. Las con f.l agra~i-~h~i. j~-:~{i'_li/a·~-~:,~<Spe·_<?i.~iffie,n:_: 
. . ·.· :1_4•.>:'Y· 

te la Primera Gue.rra Mundial •'•"~,·-~1 ·, .--

romo J¡1 1~scuela nueva_ se d~se;vUeJve en un período 

muy amp.Lio, . ..;u 1:"stuclio se ha clasificado en e_tapas; se 

retoma en parte 1 a propuesta de· .. caracterización que 

Quien 1,efiere tres: La i11divi-

dual.istn, l.a de los grandl ... S .sistenu1s y la peclagog-ia 

1 ibertar·ia. 1.as vari antP.~ qut;.• aqu.Í se agregan consi~tl•ll 

t:n r<"visar· la.~ p1·i1111•1·as dos c'"lapas. La individualista 

a tr•avt-~s de Rou.sseau: y para abor•clar· 1 a etapa m.-is 

difundirla <11 .. t•.~ta c·.~cltt.•la. la ele los µ;rand1;•s sistc>mtt.s, 

14 
Palacios, Jesús "Tendencias pedagógicas", 1979 p. 7. 
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propia 

evolución 

nuevo status pre-

dominan se .lt:> 

rescata como un la nueva educa-

t:iún en ricamente r-eopr1.:•sc-:>ntó 

disminuí a si se 

Cercano 

sí mismél y el clt>sarro-

l lo do.l niíio 

i n~ufic i.t:•nci.:L. 

,·. , :·e·· ' 
~1a1·.ía Montessori de ncuerclo.;_C_on los natura.LiHLas clt:>l 

desarrollo humano~ -.;eñaln q'ué.'e.I ni.ñO realiza acLos 
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creativos y t·iéne intereses y necesidade_s -inte~eC-tuales 

" . . :· .. ,. ' . . "·«_:·:_ .... . :··:_::·::·<''' 
PsicOlog{a. e\rQ lu'ti va· dél~- ,niñ'O-~-~,-

·'" ... ·: ·~'.:~ :. ~,-;·.' . 

reconocinliento · d~ ·.:'~.'~.· ::i-~·f ¡;_~.~-_:l'._~--'.c9~6 :·una .·.t.~~ap~ De] 

autónoma del desarrollo hu~1ano '5~i:~dá16~'. ~n ~blp~)de 
educación di fe rente, ·y u~-a~'..nue·Y.ri::~:-;_:{:~i'.ci~~-:~c¡~·::_:d-~(~(ác.t.iC-a~~-­

donde la valoración del conte~'id~, ~t ri1ét~clo'. ·1as .. f~rinas 
de transmisión y la relaciÓn pedagogica, de~ mall;.:ai 

ir1terrelacionada~ se trrin~f~~m~n y cadri ~utór---les cla~un 

significado vspecífi~o-~ conf6rme a sus experiencia8 con 

los nifios <~n vl proceso de aprendizaje de 6on.tenidos. 

Lo que el alumno aprender·~ ya no constituye exc.Lu-

sivamente una educaci.6n para e.I futuro, sino p;1ra 

sacarle Jlrovecl10 en el present~. Con base en las c;1pa-

cidades e inter•eses intelt~ctt1ales 1~econocidas (~n ~L 

infanL<'. 

15
snyders, Georges. p d • e agogia progresista, 1972. 
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Este supu~~to verdadero rep~r6utirá en··que los 

autores seleccionen y en o. t. ros ·casos r·e.sten impo-'rt:ancin 

a los contenidos. 

Contenidos 

Rousseau afirma q~e. en·:.l;os· pri~~1~os .años~ "el- niño no 

aprende m~s que·po~·\;ía.dé·Jos s.entidos y' por lo tanto el 

profesor no podr~ exporye~ temas qu~ repre~enten ideas 

fuera de su experiencia o solicitarle la lectura.de Libros 

de difícil comprensión. De tal modo que los,6~ntenidos mds 

complejos se deben postergar hasta que otro tipc{:de razón, 

que no es la sensiti,~. permita repres~ntar. con~¿i~fen~os 

ausentes o alejados de la experiencia. 16 

Claparede fundamentará la ensefianza en· las necesi-

dades e intereses del nifio. Debido ~ que la actividad 

está precedida por una necesidad, se convierte en eJ 

primordial contenido. 

Decroly, acepta la existencia de un conteniclo n 

aprPnclPr. pero con un tratainiento adec·uaclo a 1 as necesl da-

des <:• intPrrst"'S ch:-1 niño. Un conte11ido ;1sí es aqu~l que 

tiene la relaci6n con sus 11ecesidades 11~sicas y con ,~¡ 

ambiPnLe. Las 11eccsidades conforman centros de inter~s 

16cr. Palacios, Jesús. op. cit. 



para el niño, y a partir de ellos se organizan las 

y materias de los programas 

integración d~l conocimiento.: 

conteni~o,· sino _que 

presentarlo, tareas que 

de qu~ el rionoc~mientó 
I 

interacci6n del sujeto 

una reacción dial~ctica 

asignaturas 

además 

demuestra que las exigencias c-u-lt·~~ales·,- y por consiguiente 

la curiosidad culLuraJ . no pueden de ninguno manero estar 

representadas bajo la forma de respuestas-apetitos. 

preformadas en la naturaleza del niílo 11 •
17 

En la propuesta didcictic¡1 de ~1ontessori ~ el conte11ido 

tiene que ver con actividades ele la vida cotidla11a (aseo 

pt~rsonal, ejercicios ele cor1ce11traci6n y trnl1ajos como La 

jardinería y eJ c11idado ele animales a las que identifica 

como productivos). 18 Con base en la idea ele que 

el niño tiene intereses propios, propone que el 

clesarrol lo clr ~u personalidad t.;>s fact i_ble meclj ante 

17snyders, Georges. op. cit. pág. 98-99. 

18cf. Técnicas educativas, 1987, pág. 987 
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la realización de ·:ury.a at?t.:ividad que c"on.Siste en actuar 

sobre un material;·. p~ev'iamente diseñado ¡y graduado, el cual 

eligirá libremen~e''.: E:if~at,erial constituye una disposición 

del ambiente y r~f:í.;;~~entéi' di fe rentes fases de desarrollo. 

De hecho, el conteni<l'o ·es· desplazado por el material de 
. ~- .. ~·. ·/·> 

trabajo. 

Dewey distirigue el proble~a del contenido, afrontan-

do dos posiciones. La escuela tradicional. que identifica 

en el contenido la experiencia social del pasado y los 

resultados de la ciencia acumulados, en co11secuencin da 

prioridad al programa de estudios en detrimento de Ja 

experiencia del sujeto. En la escuela nueva, segunda 

posici6~ no le lmpot'ta el contenido, sino la experiencia 

infantil. 11 La ¡1ersonalidad, el car<lcte1~, son superiores 

a las maLerias de estudio. La finalidad no es el 
19 

conocimiento, l.a información. ~ino la auLorrealjzación". 

En síntesis, el programa escoJar• esttl subo1,di11~do. 

como lo hemos visto con dos representantes: Claparede y 

~1ontessori, a las 11ecesidades e intereses de.L nlílo. 

19
Dewey, John. El nino y el programa escolar: mi credo pedagógico, 
1963, pág. 28- 32. 
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Si bien Dewey 

se ocupa de demostrar 

programa esc~lar 

una 

ya que 

en 

Dewey acepta como vdlido 

tratamiento lógico, 

manera ordenada Las expet•iencias ante~~~~~s·:que sirvan 

de guía pa1·a La L•xper i cncia futura de L .:su:je.to, y b) una 

estructuraci6n psícoL6gica muy .ligacla :L la primera, 

t-endr<Í quP cuidar que el contenido no· e·st,é alejado de la 

co1nprcr1si6n del. sujeto, cr•ear las condiciones ¡>¡tra 

de~pleg·ar 11na S(:•rit. .. cit.~ actividades relac.iunadas con el. 

conLenido. dar un st. ... ntido a nstól.s activi<ladt.·s y 1•t.:•cu1·r·ir 

al contra.stt.• de las (•xperiencias. 

20
Ib:idem. 
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E1 método y 1a re1ación pedagógica 

En el método de 

de la 

a la 

dos, 

el 

incide en 

forrnas que 

se utilizan 

el alumno. 

zar en a.Lguno 

alumno, qul.en busca 

no h.a elaborado u 

·es pecto 

compañeros nlgo 

qut.A hn 1 legado. 

t-~~co lar 

.icJf~ilS • 

vr1trt~ los ¿1Jt1mnos 

38 

y 

originales que 

R<..Hlacta .sus 

o conclL1si6n ;1 .lit 

corresponde.ne i. a 

de 

facilita J¿1 r·rl;1ci6n 

ur1;1 zon¿1 aut6nom;1 



de las 

radica 

alumno 

la 

c:ión 

En líneas 

so concreto en este tr;1b~jo, 

pr•ivilegia PL trabajo 'Ir los sL'ntitlos 

imprime más actividad.;¡ :part j 1• de la relación 

que t~st.e t:c>stabl.L·ce con P -U. mat.er•ial. 

Et mótudo ft.¡•atá11tlo:::Se, d<:• De\vey) tiene otras ba~c·.s 

psicolúgj_ca.s. que• t;>:xplic an la adquisición del conocimiL•nto. 

11 ( l) La pt.•r·ct:•pci<Jn de u na ciificulLad; ( 11) su clete-rmina-

ción y definición; i 111) Ja .':iUfJ,"<.·stilin de una solución 

posib1L"': (lV) uL dvsar'l'O Jiu, JHH' 1·azonamie11Lo de las 

consecu<..•ncias de• la ~ugt• sl.i<.:>11; (V) las ol>sL•1·vaciu11e~ y l.a 

experim<..•nl.":lción ultc1·iu1· e..'S, que l Jevan a ac<;·p·ta1• o 

rechazar 1 .-1 ~ugc.s L i cJn •• , 

21
Hans, Aebli. Una didáctlc. a fundada en la psicología de Jean 
Piaget, 1984, pág. 31. 
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niño 

El sentido del m~todo que iiene aquí lri actividad del 
- -· :-- __ , • ' >., '. ._. ·, 

está ~·as--_ ~:.·é'.~D.\:1.~·-~-~:d?. con ·1a::: for::-nul~-ión_ ·9_e. ·_c,onpqimie_~:to, 
·) 

con concept6~ o, Íct.ial3 C!üe':de'rfvan de'•los, riáos l•ealizados 

o que está~ por 1~e,iJ.{,;h;~1}, ~> > , 
Al mencióñar algu'~a:''.',f:1;g§ :~~ ~J'.htii}o' q~e desarroU-a 

la escuela nueva, así como.:'.d·~:_··,{-6!~.-.-:~-;~i_-;¡~·ip{·o~ .. d~ a·pr.endizLl-
·.:.- ·.··, -,:; . .--..-,,---. :__·.-. :-,. . .:_._ 

je qut'! Sl;"> traducen en una".dii.¡l·~ét-'i·~;a··~::·»~;:e --~P-urita• que e·l 

maes~ro t.endrá participació~-- ~,:~·n·~·::.¡:::¡·:a.-1Umn0S- en el sentido 

~spont~ne;1 e i11tereses. El nuevo ror del docente (que en 

ocasiones podrá inter•venir para organiznr el ambient~ y 

oriL .. nta1• en otras, no podrá corregir porque se ar•gumunta 

que el niílo se instruye con los objetos y fundamentalmente 

<lprL·rule n trabajar~ l u cun l. t:•s m<Ís importante pn ra l.:\ 

conformación de su personalidad) nu se E~ncuenti·a b.i<:-n 

defir1ido, pu<~s uscil¿\ con~Lante111e11le e11tre ta.inLcrve11ci6 11 y 

la no cllrectlvicl;1cl (S11y<lers). 

La l'<:•laciún pedagógica maestr·o-Hlumno. clesdt:• t.·sLa 

Pscuela. minimiza la part.ic:ipación cl<:•I docpntt:.·~ por·qut:• 

tiende a idt•ntificar•la e;on t.:•l aul:.0Pit;1rismo (:•n las 

rt•l1H..:ionPs porsonalc·s. 

ve1·dad. si st .. t'PC\IL't'da la fig;ura clPl mat-stPo qLLL' ·transmi-

te L•l eunLenido confo1·nu.• a su ltjg·iva, fac..:i 1 it..5.ndo así 

40 



el control y el poder de las d.;C:is.:Í.oneÉ; 'i:l~ntr'.o ,'del :grupo. 
~~'>~~ ' 

Sin embargo renuriciar 

del contenido encierra 

aétuales. Es 
~~:.:,,,::·, d'e;·desarrollo /".~rNi~~~·~: El primero 

del su.jeto. 
~,,;·o~~·,_[~;:; ""•' .. ".: • :_ .--;,::;"·.~·: :F-?. ::~· 

::p::::::::ª::m:u::e.:e~·~'}}[~I.~~~!~t0j~~J~·~~ªin~\~::~~!!:· 
cuando e 1 niño a dquie·~:ci ~:-;n·~:'.5':~hjfra:h~'.~j. ~s:e\sé'~cu~nf·r.,á)~ó1í.té; .· 

''-· .~ ~/\~ .. ·.~ ·F·,·: - '--.,,· ·, "~.<·",. , ·' .,._ .-,., . - -- . --

: x ::: ::~::s1~ay::e:s::s:'.Kii~itt,fjf~ftt~'~1t~d~f~[~0r:~::~::(::a 

::::::::::::·:·:~: :::.::~~r~~~~!~~~~!~:::::.~: :, 
<:-xpl i cae iones del docen-te. -~ 1 Ñ0.~--:-:5~e:_·:_·,-p'úed_e~,:E~·q·s·t·en~r que el 

la misma manera en que ha aprendido. _n. a11d·ar-,, _e_sto es 

reclucir lo sinlplc a lo cnmplejo ... 11 22 

de 

El S(~gunc1o prol1lcmn ~iene que ver con la s~Greva-

lornci6n de la experiencia física como ~nico medio para 

22snyders, Georges. op. cit. pág. 84. 
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adquirir 

la experiencia 

cimiento de 

necesario 

posibiliten 

transfof.mac 

base en la 

rnadamente cuatro 

cantidades igualeB de 

moldeaban cios figuras, 

en .forma de pelo~a. 

la cantidad de plastilinn que tienen las figuras -dando 

opu1~tu11idncl il c¡ue el mismo las modele-, refe~ía c¡ue la 

méls 1.Hr,g;n, o La mií.s l. lena. Lo cual le lleva a concep-

tunl.izar H l aut.ur que el sujeto de t•sta edad ~ú lo se 

fijn <!n ;1lgun;1 <;¿1r;1c·terísticn del olJjet(1 físico, pero 

coclaví:1 tlo :1simil¿1 ~s Lransfor·1nnciones que pued~ tene1,, 

cunse1•v;u1ciu t' ¡_ mismn peso y can t. idad. 

13achel ar·cl se·lla la que de la t~xpvrier1cia no se pasa 

f:1ci lmPttt.e al conucimiL•nto ••• 11 una t.•XpL•ri.encia que no 

r't·•c.:-Lí.f_ica ningltn 1·r1·nr, qul:> t"'S meranu:•nte ve1"dade1·a, que 

llO 11r•ovoc¿l debates, ¿¡>ar•;\ qu~ sirve? ... l~a experiencia 



inmediata y uSllal mantiene siempre un carácte.r ·tautológico, 

ella se desarrolla~n el mund6 ~e:l~s p~la~ras ~de las 

deficiones, y cal'ec_~~A.eéi~~~~n{e}:de '.:~~;"ila perspectiva 

de e r ro re· s·: ~ ~-~ i:¡~f.{ b:?~~d~~::l~:~J.i:~ f,i¡·~,.· .~~ '.:.:~~L;~? .. /::\-~~~- :·{~ .. -· ~ :·" ' 
. '" - . . ., ... \:' - - . . .¡,' ··. ~·~'. . 

concibe'·.:~2~''f~(Sfü,W~;:~~~~g~~<;Jr;!~i-~1~:ºriocimiento no 
tienen úna .. ¿~-n_t-irf{i_i-d_~d ~-~-~--~~:~-~":~~-'{~~'¡;;~--~'~--~~~ ~i-~:~:s~g_U~do r_equiere 

constantemente de pensar. la· c: ... ~;:J.i;ci,:;'d ;:; nO sólo de creerla 

o darla por hecho porque se .{e<~·e·~~:i·~e" sens.orialmente. 

Ante la solicitud de una a6tividad cualitativa del 

pensamiento para adquirir un ~~~oc~~ientb es imprescindible 

la inclusión de los conteriidós.y ~~~rabajo docente para 

or·ganiznr.Los y estructu_rarJo~_: 

Por ~ltimo, Snyders Bdvierte que sin contenidos no 

se ofrecen elementos que posibiliten trascender el nivel 

de los prejuicios y las apariencias de la realidad. 

"Mientras La escuela no confronte a los 

alumnos con los contenidos, se ver~ 

obligada a ser lo cotidiano un poco 

siste1natizado. es decir que no conseguir~ 

elevar n quienes asisten a ella poi, 

encima ele sus rutinas ... pues carecerci 

ele mcclios con que superar los errores 

23
Bachelard, Gastón. La formación del espirítu científico, 1987,pág. 13. 



que 

se 

La 

res es la 

docente en 

El docente debe 

estructurar 

conocimiento del 

pedagcigici1 entre 

24 

Snyders, Georges. op. cit. pág. 117-124 . 

y 

de 



CAPITULO 4 
LA DIDACTICA EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES 



CONTEXTO SOCIAL 

El proyecto de bachillerato del Cblegio de Ciencias y 

llumanidades de lo UNAM, ",;e .·inscribe en ·uú ·peí·íodo de 

t rans ic i ón h istóric.o, s;,~i,nl"} ~ctl.lfat)v9 de\ ~aís' en 1 a 
,,, 

década de los setenta-. ~"~~~-;-~:~:~;-~~~~:r.:f~~Y~t.~-~:.~\~~~:~:~~t~-:~-~-5;-ª:.,· . la-

modernización económ~¿~~'·~~t~'.f}"~'f:b_~~a}~cl~fªt.~va; ··son tres 

condiciones que resume:n>e-~··¿~;:i:t~'~i~·~·~--

<le Luis Echeverría (1970-76) con el supuesto inLer&s de 

concertar con la sociedad civil formas de actuaci6n 

pol í t icn abi <-."rtas a 1 a crítica y a la transfo1•mac ión de 

la sociedad. Tal interés st~ propicia despul•s de Ja 

r1~·pre~i6n c.·st.udiantil ocurrida en 1968. pare.\ r<~cuperar 

el co11senso y La c1~edibil.idad de todos los sectores 

sociales. 

Con 1a mod<:•1·nizaciún ~e prt:>tendía impu.l~a1· .l.:t econo-

mía del pní.s ciL-' m;u1P1·a eompL•t.itiva e:•n e 1 i.H'l·cado 

<~xportaciunes y 1 a r-c.•ducción dt;' importacion~s. lo que· 

impl icaha Co1·La.lt•cer· y 111od1_•t·nizar lct plant:.:1 pr·uductiva 

(GonzáJez Casanova. 1983). Se co11sider6 c1uc la formnci6n 



de recursos 

Por· 

re·spuesta. a 

El 

superior se ampli~. 

y el Colegio 

dad Autónoma Metrolitan'1. 

MARCO INSTITUCIONAL 

La propuesta, 1971 

Cuando so croó el CCH, la UNAM ~~frerit~~a ~emtind~~ p0Jlt1co-

Con_::~.LJ.-·'ripa/•iclón se 

reconocía 11 un;i clf:>ci si ón de carácter ~bi):.:~'i9_ú·:~ (atender 

ulgunns demandas pJ;1nLL•adas por los ·~studiuntes. e;1 1968) 

y una opL•l'ac.i.c~n1 clt:> c<:lrácter pr¿Íctico: sat'isfacer ]H.s 

rH.>C<--sicl.:tcl<:':--i qtu• la 1.·tapa c(p dt:•sar•i•o.J.lo t•conómico y ~ocia! 

lt:' plilllCt•a al país". 
25 

25
Nunclo Abraham. "Educación y política en el Colegio de Ciencias 
y Humanidades", 1972, pág. 1· 



Así, la educación 

ante 

dos, un número mayor de 

modificar sus 

te de estas demnndos 

c>l proyc'cto del CCll. 

Cniversitnrio en enero de 1971. 

Objetivos oficiales del Colegio 

El CCH S(~ plo11eó co1no tina instituci6n que incluiría 

diversos niveles de enseílnnza y centros de investigaci6n~ 

~u obj~tivo fundamental fue solucionar tres problemas de 

la universidad: 

''Cnir a disti11ta~ facultades y escuelas que originalme11te 

t~stL1vieron sep;1r;1clas. 

11 \"i ncuJar 1 a Ese u<~ La Nacional Preparatoria a 1 ns Ca cu l. ta-

clt•s y <.~.scuc..• la~ superio:--es así_ como a los institutos de 

"Crpar un órgano pe1·manentL" de innovaci6n dP la Universidad 

ci1paz ele 1·eal.iz:1r f11nciones clisti11tas sin Lener que 

cambiar t.ocla la t_·str·uctut·a universitaria, .-idoptando el 

sistt·ma n los cambios y r•equerimientos de• la propia 

Cni\•e1~sícl.-icl y <l<~l ¡1:tís. 1126 

26
Gaceta UNAM. "Se creó el Colegio de Ciencias y Humanidades 11

, 1971, 
pág. 3. 
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Reconsiderando las demtlndas econ6micas y pofí~-icas 

del país, para el nivel educativo med10 superior, el Co~legio 

tiene los propósitos de: 

a) Ofrecer una formaci6n proped~utica y terminal, que .sen 

flexible. De tal manera que permita a los estudian -,tes 

continuar estudios profesionales o bien con el 

adiestramiento que reciban puedan incorporarse al 

trabajo t¿cnico y profesional sin tener que cursar ln 

licenciatura. 

b) Que l.a base de esta formaci6n sea la enseñanza .inL~r­

disciplinaria; es decir, con los m~todos de las 

disciplinas consideradas fundamentales, como: el 

científico experimental, el 11ist6rico-social, las 

matemáticas y el español.
27 

Plan de estudios 

Otros principios educativos que perfilan el modelo pec:::la· 

g6gico de este plan de estudios, son: 

Coml1nlir el Pnciclopedismo. Informaci6n acumulativa 

dispersa~ pues no p<~t·miLe aproximarse nl estudio de In 

realidad. 

Ofrecor formaci6n l1~sica a trav~s de materias. 

Hacer posibl<> que 1 os t~st.udiantes vivencien en esL-as 

materias los rnéloclos h1sL.1)rico v t:"X.fH':'rjmpnt.a_:. a~iÍ 

27 
Cf. Gaceta UNAM, op. cit. 



to de 

mente representantes 

distj ntas. 28 

Su diseño curricu1ar 

Un p1~imer 11¿1so par~t 'J(1erativizar lcis p~rip6sitos y 

principios JJt.'"tlagógico~~ fue organizar· e-J. plan ele est.t-!clios 

por ñrc~as. De ahí la conformaci6n ele las á1~eas 

el~ l¡il Ler't!s. matemáticas, i1istoria y ciencias t?Xp~rime11-

(,a.le~. en Jas qte participaron profesores ch.~ cuatro 

facultacies: Cie11cias, Fi.l.osofía. Química y Cienci:ts 

Políticas y Sociales. 

28 
Idem. 



tos 

Colegio y su 

bachillerato. 

aspectos del cur·rícul6:fprmal,:~~mo el tipo de conocimiento 

a incluir, ell la formaci6n,de Los estudiantes a trav6s de 

los co11tenidos de asignatura y de la orientac~6n clel área 

de estudi.os, ~nmbi~11 se revisará el currículo real, siendo 

necesl1rio e11tonces clirigir el análisis hacia el cd11junto 

de .LilS condicio11es que ~n_1os 5 plan~~les __ han per1niticlo 

el desu1,rol.LL1 de la clidáctica. 

1.as ct111lliciur1es son: IJos períodos (10Jíticus y 

ac..:adt.~m.ico.:s poi· 1 o.s que hn pasado Pl Colegio de l t.171 a 

1988; el Lrnbnja docente 30 realizado en torno a lo~ 

29~f. la matriz del plan de estudios, al final de este capítulo, 
pág. 103. 

30
Relación de los cursos de formación docente impartidos de 1977 a 
1982, al final de este capículo, pág. 104-105. 

50 



y acad~micas en qu~ 

Períodos político y académicos del CCll (1971-1988) 

De Los períodos políticos destacan el trnbajo y ]n 

or•gan i. zac i 6n de los profesores y_ de 1 as autor•idacles, en 

torno il]. proyecto educativo. Como una parte de lo 

ncadémicu, s'~ analiza .la influencia de Ja actividad ele 

los pa1~t i cipant..es mencionados en la formación doct..""nt.e. 

La actividad acad~mica del Colegio durnnte un perío­

do tan a1np.lio (17 afias), se constituye en tres etapa&: de 

autonomía acac1,;mic.:a, Jos primeros cinco aiios. dE• 1971-76; 

de inst,.ituci_onalizaci(1n. 1976- Sl; y 

1982-88 (Cnr1·p1\11. 1988). 

51 

ele burncrnti7ación. 



Etapa de autonomía académica 

De 1971 o 1976. el trabajo acad~~ico ·~desarrollo u 

través de retiniones periódica_s, ~nt?'.r~-- 1.
1

68- prof.esáres de una 

misma asignatura, .con el fi.n ,q~ "·ª~.·~i:d¡u: c;onj~ntamente los 

programas de es,tudio, los ·text:~~.-·:\ie} .. ::¡·p'clYQ:_ ·~,· )_os contenidos 

fundamentales para la fo;..~ac'.LJ~:·'~:~: 'i¿k ... estudiantea. 

Al inicio y al final de los períodos semestrales se 

convocaba, a tr.avés de la academia, al docente a juntas 

para intercambiar Las experiencias que se tenían en los 

grupos, problemtlticas sobre ]os contenidos y de la 

ense~nnza~ así como puntualizar· las necesidades que 

surgían al proceso de ensefianza y el aprendizajH. Para 

tracl u~ir•la.s en tareas concretas, como la ree.I abo ración 

de programas, de antologías de Lectura, bibl iogrc'lfÍas 

comentadas y guías para <.·xámenes ( Pastrana. 1987). 

Durante estos ci11co ¿1ílos de des¿trrollo. e·I Colegio 

se distingue por el <:ompromiso ele Los docentes con el 

proyecto educativo; es deci1• con los cursos que i.mpart.Ían~ 

con la elaboraci~n ele mater·Í¿ll<~s ele apoyo a J¡1 enseílanza 

y con su participaci~11 er1 ~ol.PcLivos de trabaj<l. También 

por lc'l autonomía que tenían par;l organizar su trabajo, 

así como ~u r·esponsabilJdad co11 el. p1,oceso ele aprer1dizaje 
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de los e~tudiantes. 

Bajo la idea de· que l~~-:-_cF~'.~-ent~~,~>~· .. '.·~e.·:,~~·~e-~a >'.C~nj'Gnt·~·,_ · 
organizaron su trabajo de; a'éa1erdo 'a l'i(;('nedesidadÍOs;:ci;, 

"f·\', •• ';í . .-" .•. ·,.·.;·J.: 

::: i ::;::::e y a d::t:r::::::,1~:tB~3~5~¡~i~j~~~ti~~~~~j;BLL_ 
:::::::: ,,:'::. "::::::º::: :i~~j''~''\~i}~~~~jfü:: .· 
que el trabajo académico ~o en'~?n{;,~l;1i)~'.b~{,ic:~1os en 

normas y organismos burocrá:t-icos<~:cf~,-'.·{~~·<·-¡:~·~~~ii:~·~.icin 

(Carreón). 

la formación docente en esta etapa 

La fo1,maci6n de los profesores que iniciaban sus activi-

dades docentes tendri¿t que dirigirse a involucra~los en 

los objetJ.vos educ;ltivos del CCli~ que se sintetizar1 en 

f:>l nivl• l. ch.-! bachil.1.erato como sigue: ofrecer· una forma-

ci611 i11terclisciplin¿1ri;1 n trnv~s de J¡t ensefianz;1 ele clos 

m~todos y dos lenguajes. 

Sin t·mbar·go, Pl di.scur.so pt:•dagógico clomin;1nte t-"n las 

institucj unes t.>clucativas, y t~n diferPnte.s pr•ácticas 

escolal'es, t.>Pa 1.•l .de .la tecnología educativa, que se 

avoca miis a l. clj seiio de obj 1_. t. i vo.s. r:>xperi ene i a.s de 
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los cu11ocimie11tos, de t~l ma~er~ que se puedan 

plantear en la práctica- d~l-~l~mno. Realmente .l.o 

' ' 

presenta un curso" a t_r~V'és d~ objetivos, con mate-

ria les adecuados pa.ra i_U ~n~·eñiinzn y la evaluación, 

dejando fuera un trribrijo' d~ ~eflexión amplia del 

contenido corresp6ndi~nte a los m~todos y los 

lengunjes, y a la forma en que ·el estudiante se 

54 



puede 

2) En .la 

alumno 

tradic 

porque 

qué se 

de 

y el reforzamLent6 de re~puestas que ~1 c~nsidera 

correctas, tambi~n le facilita tener el poder de lns 

decisiones en la relación pedngógicn.
31 

Result;1 interesante pun·~ualizar que estn línea de 

formació11 docente no determin6 las prdcticas cducativ¡\s 

autónomas de los ¡1rime1'os cinco aílos deJ Culegit1. Podría 

pensars~ que el trabajo colectivo y r•eflex.~o ele los 

profeso1•es t:•n torno C.l la concepción !:-iobre eol bacld] lL_..rato. 

el cunucimiento y respecto a su práctica docentL~, 

contrart•estó la influencia del modelo de Ja tecnología 

educativ;1 ~ l1izo posible l~n este pe1~íudu u11¿1 :1rtic11li1ci~n 

31 
Cf. Ezpeleta, Justa. "Modelos educativos: Notas para un cuestiona-
miento, 1977, 



de los elementos diddcticos ~ds acorde ál p~oiectd CCH.~ 

Etapa de institucionalización ·.· ._. . ,,, 

A esta etapa también se le asigna un :;~;f~2t'c''5k;cl·~. c;inco 

años. 

parte de ta •·struc~ura orga'n/¿i~:~~~~ia;~~;~&%r~¡i;::~;1fj~~E;retaría 
de P laneación Academica ( SEPLAWh'c',:.:nrcWnida'd,;f,\c'adem'i:ca ··deJ 

• :- •• • • ·,-· <,:;\"', ~·-.::·o:··~ ·,;':·?<(~ ~;;,;-~, :·,:·/·»~·~>:-' ·>· . - ,. ;:::~; 

Ciclo del llachillerato c.ufc6)¡:f~~~:rc;>'3;r1',á~~~les: la 

Jefatura de Sccci.ón Y · .. 1~' -·s-~Cr'c~t-~f;,1n D~~-~-~~}ci:~:~ .--

El surgimiento de estas instancias tiene como f inil-

lidad establecer una prescincia institucional en Los 

procesos académicos. De ahí que empiecen a cuestionar ·ia 

diversidad de programas de estudio que existe en cada 

plantel, y ;1~n en la 1nisma asignatura, que intentan la 

unificación y ]a normatjvización de los cursos de forma-

ción docente (CarrPÓn). 

32
En este apartado: las aproximaciones a la didáctica vigente en el 
Colegio; la influencia que recibe de los modelos didácticos de la 
escuela tradicional y de la escuela activa, pág. 64. 
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La unificación de programas de estudio 

Los autoridades intentaron entre 1975-79 compila~ lo~ 

programas de estudio. Hasta 1981, el objetivo no se 

cumplió. 

1:.ivO, 

y la 

Considernban 

realmente por 

diversidad de programas, 

hacia la centralizaci6n 

En la primera 1,•tapa del 

diferentes enfoques con el 

favorc·cieron 1 a creati.vidnd de 

la libertad de c~teclrn, cuando ~s~a se cumplía 

33 
sab Lemen Le 11 

• 

los programas 

fortaleció 

res pon-

33
carreón ílamírez, Luis. "En torno a los retos del diagnóstico del 
CCH", 1988, pág. 3. 
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Las po1íticas de formación docente (1976-82) 

Ln formación de profesores ~n estas fc~has tuvo orientación 

diversa, se puede identificar "" ln programación _de 

los cursos. 
• •_ ':~• .: •: ~ - • • ~ r ,.•.:, • ,> • • • • • • • • "." - -.· :'·'::·--:j.'-' ·,-. ·.·~.:. ' 

La SE PLAN ·~r-1:1{~~ ·g•.j~Ef~s ~a~n- ~rrife'5f.cináuiél.r. a 

la _plar¡ta ·_d():(O~~~"';t ;i~f .. iiJ~'.~~{,1~.: ,,;~i~i~;riiac.ión · y 

del Colegio; actua:li :i:ilr- ·en·- conf:. oenídÓ y metodo.Log·ía; 

formar para la investigación uduc,1tiv;i; y .:1cept.ar 

las propuestas de cursos ·de los pr•ofesore.s que 

participaban en la profesionali 2nción de Ja 

ensvñanza. 

Se~ realizaron seminarios. for•os de apoyo c't l ;1 

docencia y a .la investigación s-<>hJ•e el proceso de 

enseíl:1nza y np1~~ndiznje. 

Lu.s cursos st~ dirigieron haci;1 <.•I (:•studio clc.:"1 pro-

ceso clt" c·nseilanza y aprendizaj~. y a la I't:•floxión 

dc•L modelo de docencia del Cent ro dt• Inv<:~stigc.1ción 

y Ser•vicios Educ:itivos (CISE). 
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También un grupo di;>. profesores de,l plantel Azcapotzalco 

participó en la 

el desarrollo 

implementó tal 

mat""CO teórico 

( Pastrana). 

La experiencia 

cun excepción del grupo del plantel Azcapotzal¿o, fue poco 

productiva e11 el sentido de que ge ofrecieron de mane1""a 

desarticulada, no lograron incidir en la práctico clocente 

clel profesor y carecieron de una reflexión dictáctica de 

los contenidos del plan de estudios: los métodos, los 

lenguajes y una cultt1r;1 básica. 

11 .•• La fo1'maci15n il cargo del CISE. ¡1sí como la ges-

tionada <~11 los planteles fue perdiendo import~1ncin 

pnra los profesores del Colegio ... a la prime1,a .1a 

1>erciben como i11efic¿1z {lilPll <~l cles¿1rrollo de SL1s 

tareas y (•n 1 a dinámica de 1 os plante Les la 

estrategia dt~ los e\'ento5 lt>cales tiende ¿1 cerrarse 

y a conccntrarsP t:•n sí mi.sma 113.~ 

34 
González, Pablo. et al. 11 Una visualización de las líneas de desa­
rrollo de la formación docente en el bachillerato del CCH", 1987 
pág. 39. 
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de una instan7ia:,en e-í-desat'ro1lo,, de,, la formación: docent_e 
<:::~:¡¡~n gr:::: -:::::r:ntI~ti~~~'.~~1:;;:~~~~-:~~~t:;~ª;:'.;~:_r~ºfec 
profes ion ali zac i6n ·de.:;~·:~~ :.~;t~·,~'.~;·i.:·:·~~·¿'.~"J;~~!e::,::;:·.qu:~~.:~;:¡~~t}UY,"¿'.i· ~-~/> 

~·,· . :-:::. ,._ ·, .. 

:::p:0:i:::::::::::~8qu:~::,~·~::~:-¡-::~t:::u]t~'.t;~W:~~~~:f!~{f~ª( -
J :.,~.;·' 

que apoyara en forma inmediata su tra.hajo.: éroc·eilte·; 
' ·: .~~ :2·~>.·:~: ;; 

La política de profesionalización, concreta·men··te 

logró contra] ar· las acciones académicas po.·rque atrajo 

al docente por medio dt:- 1 a promoción de la cuestión labora.L. 

Quien participó en los programas de formación no para 

mejorar su docencia? sino para que se le regularizara su 

situación en el lrabnjo. 

Un ~ltin10 aspecto se refiere a Jas cnr':act,~r·ísticas 

clel contenido tle los cursos. '1 en 1978 y 1979 los cur·s<>s 

tienen Limitacio11es en ln programacicin clid~cLlc;t y :tlta 

clemnnda en _los cursos (vuelve a tene1· c~xcepción l.:i 

experiencia t•n c··l ptanLel :\zcapotzalco) ... p;1r·;t (-.•l segundo 

l>ienio 1980-8~ ~e inicinn nvant~<~s clicl~cticos con tina 

35
rbídem. Acotación de la autora. 
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Los avances en d~dáctica ~on ·aquel~os-_que ,se .alejan 
·, ._:··. ', ,' .-:.:' 

de la tecnología educativa.proponiendo 0.nueva·$ ·formas de· 

enseñar los métodos y los lenguaj~~<acÓ~d~s ~ la filosofía 

del Colegio. Para que el al..;~no ap~~kd~; {rahajar, a 

buscar información y a inte'.~P-eta·j Ía'; realidad que le 

r·odea. La clidáctica grupal y el t~abajo de grupos opera-

t.ivos (Gónzalez T., 198¡) aportan de ,_.l .. mentos 

consecuentes <;on esta filosofÍil, ya que proponen a la 

tarea y organizaci.~n clel grupo como ~ustanciales para el 

p~oceso de aprenclizaje~ ¡>ropiciando que el 1naestro se 

convierta en un facilitador clel aprendizaje y qt1e entre 

los estudi;111tes se establezca ur1a relaci6n ele coo1>eracidn 

e integraci6n er1 vez de una ele competencia e indi.viduali-

dad. 

Esta propuesta ele did~cLica grupal sP at~ticula a un 

trabajo ele Los conteniclos mediante J>rocesos ele análisis 

y discusidn colectiva. Tambi~n se interrelaciu11;1 con 

un m6toclo funel;lmentado psicol6gicitmet1te en l¡1s :1ccionps 

reflexivas de los sujetos l'""t:.\speeto a un contenido. 
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Etapa de burocratización 

. . . 
Esta etapa se identifica por_ .la~ subo.r_dinación Cte las 

. . . 
propuestas educativas de. lós'pr.Óf'es'ore:S,,a'Tos crit',erios 

de control y ·adminÍ.§tr.a9~6~:.~.~colar~.cie lB:f a~tbrid,<lcíes 

·( Carreón). La büroc'~-~:~~-;~:g.i2~6\1(·.t-i~·~-e:.:·5,~( ·o:.~·:/g~~n'~.::~~~"~'.~O. ;_ ·en 
'• -_\ :~ •· ,,; . l .. •.¡-.,;";;.• ·':·~·F. . 

la etapa anterior; los profesores y .las ~.ito~idad~s s'e 

distancínn en 

académico. 

El sentido que aquí se le atri~_y.ye ~-- b~t9~r-atización 

difiere• del. concepto de burocracia• (conjunto de estructu-

ras~ pe1•sonal y normas que ptt:rmiten op~rati"v1z-nr la 

organizaci6n de la institución, cuando- ~~ta crece en 

funciones), guarda similitud con el término de hul'ocratisrno 

el cual ol1sLitculiza rl ~rnbajo acad~mico a trav~s ele li1s 

t!structu1•¿1s ;1d1ni11istrntiVits, (>orqu~ separa los aspectos 

educativo~ de los administrativos. 

La formación docente (1983-86) 

Dc•sde tQSJ, la UACB sustituye forma.lment:c•" !;1 SEPLAN en 

la organizacic)n de los cursos. 
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C6mo l~s nive~~~ ~e~as~st~ncia y parti.~i~pci6n a-·. 

los 

deri,;6- en un 

formación 

redonda, 

del CCH, 

y el inLcrcambio de 

relacionado clirectamente 

aula. 

incluir Lem~ticas diversas, 

. ·. .. . ~ ·' -

la parLicipaci6n de dos sector~s·: lbs~profesores y 1.os 

~specialistas en diseílo curri¿~l~r.· fero mantiene la 

inercia que se fomentó en l·a P~~ofBSi~nalizaci6n ele la 

planta clocpnte durante el per(ad·a de institucionalización, 

~n rl sentido de c¡ue Li1 par~lci~aci6n 
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tiene~ posibilidades de arraigo y desa~rollo conforme ni 

cdnt~xtó político que atravies~ la i~stitución. 

Aproximaciones a la did6ctica vigente en el Colegio¡ 

la influencia que recibe de los modelos didActicos de la 

escuela tradicional y de la escuela activa 

E11 est'~ ~1.timo apartado se analiza de manern específica 

el 011foque con que se trabaja11 Los contenidos y loR 

m~toclos ele er1sefianza que se utilizan en las prdcticas 

educativas de las cuatro áreas de conocimiento del plan 

de L ... .S Ludios. 

Par•a tener un acercamient.u a la orientación globn I 

de L•stos l:!ll.-"mento.s didácticos, primero se t.ratar·;Í t:• I 

t.>nfuque ele los contpnido.s y enseguida los nH:_~todos ele 

ensetianza t:.>n las cuatro il.reas: 11.l~tot•ia, Tal J f::'r'f~s. Ciencias 
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Esto hará, posible comparar los elementos didácticos 

de las .4~-~a~\ .. ~y :te:·ne:~ ··una vi.Si<?n d"e· conjunto c'onsiderando 

las dif~re~~:i~;; ·' 
···:,·/t.:··.•.· 
Ei,,;a•lm.erítci, a' tr~v~s'· de algunos datos. se bus'ca el 

acerca~i~~:f:() ;;c~ff~~ .. §1ie~fb°Jll{ d~ .. J'.o,'<tlle se·;·~~slñá···C~;n; ia 

evo1uéi~r1 ·¿2 l·~~ ~~t:.;d.º',; .Y ros le~gJa::i~s, ~nTf~nci.,>'~ cte 

que la formación obtenida propicie en ef'e~~udirinfo la 

investigación. 

Enfoque de los contenidos 

historia 

El enfoque de los contenidos a enseñar t~nía la ,finalidad 

de favorecer el manejo del método de interpretaci6n 

l1ist6ri.co-social. Pero se desconoce quci tipo de conoci-

mientos se requieren para lograr tal objetivo -dicho por 

los profesores en los ''Seminarios de Diagnóstic6 11 de la 

comisión correspondiente. 

Co1no sustitutos de la enseílanzn y apJ.icación de 

los m~todos. en el ~rea de l1istoria se incluyeron temarios 

de asignntura que p1·ivi legiaban la amplitud de los contenidos 
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descuidándose s.i pr'ofunclida·d"' .El tratamiento. s_e dirige 

más haciri 

actual en que.~~ ·desenvu~l~e ¿¡_ 

Un dato importante 

~nfoque que se le da al 

argumentaciones de los profesores y los estudirint.es, se 

refiere a que ambos ~ienen ¡>resente que su objeto de 

estudio son los métodos de interpretaci6n hist6rico-so~ial, 

pero que c;1da maestro ensefia los métodos en forma muy 

particu Lar. Hay maestros que hacen de ellos una l1erra-

mienta par•a facilitar la interpretaci6n. el conocimiento 

y La transformaci6n de la realidacl sociitl y quienes ven 

en el m~todo un contenido más de asignatura. 

Otros ¿1spectos que inflt1yen er1 (~1 t~nfoque ele los 

con Len idos son: 11 J ~'ls <:' 1 evadas ca r·gas de t rabnjo, 1 a 

ausenci.a ele r·eflexi~n cuJ.ectiva y acad~mica sobre el 

trabajo docent1...~, 1-as carencias materiales parn apoyar las 

labores docentes, y Ln poca posibilidad de decisi6n y 

part.icip:n;iÓn que t. .. xiste en los Órganos colegiado.s 11
•
26 

36
cuéllar, Raúl y Luis Carreón. "Diagnóstico del estado actual de la 
docencia en el área de historia del Colegio de Ciencias y Humanida­
des", 1988, pág. 4. 
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talleres 

En el proyecto. de cr.<rnción del c<11, ésta área ·recibe 
:' .. :· ' .. - -

una mayor .. cara6·t·eri~:~·9·16n:·:~~-~~'<:~·¿,~.·~-~-o ·:. ~1 :_-'.··~-~~·-:_:~·o'bfe4). ~-~.s .··Y al 
"y_>.-~:·_ -._: ... .: ... 1. > >.; 

::f::::ld:i~:s'd:0;~~t¡t~¡;¿tg~~J~~1ií~~:%i~JtLeA::~: .. :nfasis 

aprender, n ··c1·0~~ n'~:~_-:) ·:--~(,_~·t·r:~~il~i·j:~~~ ~;-~t~~- ~-~¡-;{:~-~~~~~~iÚidi.on~ 1<. • • a 

aprender a leer. y ·ª i~t~~:·~~~i~ ·~~-i~Fil;;Jstlldio de. lo;; 

grandes autores ,; ~ Se prete'nde ;;~l~~~r~o1Ú.i'' · el 

lenguaje como medio de ·CO~un~c~~i~~---y:p~ra elaborar• 

escritos. 

De primero a cuarto semestres, la propuesta curricu-

lor en el Taller de Redacción resulta La composici6n, la 

realizaci611 dt~ ejercicios, r~s~mcnes, cuaclros, 11otas y 

ensayos, con el fin de que el ~studia11te revise, corrijo 

y perfeccione un escrito. 

Inves~igaci6n Documer1tnl se pr•opone e_l desarrc1llo d~ 

tPcnicas ele información y document.acjÓn, dist!lio y ap.1 ica-

ción ele ficl1as ele i11vestigaci~r1. En 1 º"' Tal le>I'L'S d<.> 

Lectura se plnnt...pa un tratamit>nto dt• los conleniclos a 

trav,~s de la lt·"'ctur·a, t~l 1·esumcn, el comentario y PI 

;1nálisis lit~ ollr:1s por esc1~ito. L¿1r·e;ts c1ue están pen~adas 

para qut:' <' L Pst.udiant.e 1 as rea L ice L'n pi:queños y grandt:'S 

37 
Gaceta UNAM, o p • c i t • p á g • 13. 
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grupos. 

móde to· tjue se h..a 

en dos talleres.;. 

y al tiempo c¡m=- so 

enfoque teórico::>., que 

literatura y al..L_g1ín fllOdelo· 

mode.l o práctlr.=, eo n el 

de lectura con 

comprensión, 

Para Reda=ción. In situación ·es simiJar, figuran 

el enfoqut• LPtÍ~·ico, con e.I que se enseña el carúcte.f. de 

la l.engua bmrnc::::lo l-"n t•I an.:ilisis gramatica.l. del español, y 

el modelo pr;Íctrt.ico. que se interesa porque "e L. a.I umno 

produzca t•scri tt"tos e on e 1 apoyo de proce_sos ordenalios, con 

1 a posi bi Lidad 

<.•scrito OtarlÍar:IC>Z. 1988). 

ó8 



El modelo de.formación· del área de talleres en buena 

medida se h..'1 res·catrido c·O~O -p·~,'á.F·.~::ic¡:~ ·.edu.cativa lb estudiantes 

Pero. entr~ el 'Píocté'lo y la realidad educati\"<I y profesores. 

se 
> ·:_ :<',' .·,·-~<~·;(.\/ _.,._ <-'.. ·~ 

presentan diferenciriS-'.. ·/::.:::· _> 

' < •' ~;~\ V 

En el trabajo diario se .;;~f:'ai.il·~(!~~ distinciones 
_.·.·. '_. ¡ .•:·' 

entrL" 1 o teórico y lo pr.Íct.ic~~,' ·o- .e1~----~nfoque -teót•ico termina 

siendo determinante en el tra~amiento del contenido. Lo 

que hace recordar qt1e el modelo (el deber ser), siempre 

tendrd un desajuste con la realidad, si· la enLenden1os e11 

su conjunto con10 1~~ caracleristicns ele ln ínstituci~n 

educativa. t~l tr•abajo del maestro y de los grupos, las 

condiciones materia 1 es del trabajo e seo lar. las condiciones 

laborales del docente, etc. 

EL pt•t.-"duminio ele cualqui( ... rn ele los do.s enfoqut•s 

representa el problema c.k• qué t.•nseñar: Las habi l i dac.l<:"s o 

t.:~L conocim:iento abstracto. Lo cual hac:<.• IH::""t.:esariu reck•finir 

el rumbo ch~l l:'nfoque de t•n.::-a.~ñanz~'l. conforme a su formulaci<)n 

original • Una f•nseñanzn ba.sada en c:unll•n idos más format:i vos. 

qut.• incluyan un sc'\b("'J' y la posibilidad de uLili:t:a1·lu como 

herramienl.<l dt.' Lrabajo. 
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cienc~as experimentales 

En el proyecto original, 

la asimilación de 

sistematizaci6n Y. 

Los profesor:~s 

central era el m~nejo 

correspbndió fue proponer 

de conocimientos b~sicos que apoyardri el objetivo. 

Para el manejo del m~todo se sustentaron dos ideas 

fundamentales. Que la naturaleza se ¡1uede comprender a 

trav~s cle1 método experimental y que es necesario adquirir 

conocimit:"1tlos básicos de física. químic.:a. biología. 

psicología y ciencias de la salud. De esta conct~pci611 se 

infiere el v(nculo de la ensefianz;t con la t~xperímentació11 

y el resc:1te de la investigaci~n clel ¿1ll1mno e11 ambientes 

rPalPs n lu mcis si1nul;1dos posibles. 

En 1;1 ¡1r&cticn el enfoque de los cor1tenidos l1;t siclo 

diverso: Lrat,amiento del método cit~ntífico, la f-.•Xperimen­

tación. la integración dt.• los cont<..•nidn~ ele unasasignatura.s 

con otra.s, dentro ele la misma iÍ.1·t~a. pt. ... r-u también su 

desvinculación Rojano el a 1, 1988). 
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identifica 

y la 

hincapié en la 

asignatura que 

Filosófica metodológica ; . -. . . _, .. ~ 

de La ciencia y la formación del ~llléto«i~. 

• TeÓl'Í.Ca formativa, que tiende al. análisis científico, 

relacionando los conceptos te6ricos con La realid¡1d. 

Pragmát. i ca empl. ri sta , 

experimental. 1 a conce1:.ci.ón de l. m<.~todo científico 

es esquen1tltic11. ¡1orque se le pJ¡1ntea como un;1 ser•ie 

ele pa.sos a spg·uir en un proct-dimiento quv. culmi.na 

en li1S pr~ctiCilS d~ labor·ator~io. Se clestaca que u·l 

propio t:>nfoqu<:• i111pide t~·vocar el proct:•so clL-' 1·eflt•xión 

Pn quit-'ll sigut• Psta orit.~nt~"lcitln (Ro.iann 1•t al). 
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' '·- -- ·.e 

Los cuatro eí!foqu_es _coexisten en. el .. tra·tafnfento y 
. ~--:~~ ·.-~--~-'. . 

organización de los--corit:'eriido:S cCirl·· f~:~·~:s:t:d~-~-·-~~¿ns~·:{~i9n en 

el área. Son el reflejo de 1il orÍ.ci~¿~i6!1'.~~,~é~;~;i'/~~~;se 

clieosne'~ª:: ~:5e ~r:rf:)~:::: .d~, c:E~~,;~~~~~~~i~~~~~~~~~~~::e=c 
principios, 

de Su es true t U r ií · ~-.~~'.Jl~:~~~:b.-~,~~~;~~~~·;::~~~.: ~-~-~-~.-~'. ,·~: t e~,r fa~:, 
permite explicar ~~;~;'~e~~~~~o~ y t;ambién Los 

disciplina, 

Las co11ccpcione8 han te~dido a radicalizarse por la 

ausencia ele un acuerdo com~n de lo que es prioritar•io 

enseíla1• en el áre:t para que el estudiante pueda aproximar-

se ¿tl cunocimiento de la naturaleza mediante el manejo del 

método <:ient.ífico <~xpt:;01·imental.. 

A pes¡tr ele lilS posturas tan encontradas por el uso 

ele alg~r1 enfoqt1e, la 01'ientaci6n que tiene m~s ilrraigo t!S 

la teórica informativa: es decir la revisi6r1 conceptu~t.I 

ele los fen6mPnos naturales. cnr;1cterístic;1 vr1 c;lcla 

asignatura. Lo <:t1al 1~Ppercutt~ t:;>n .la velocidad. cxtensi6n 

y pr·ofunclicJ:1el co11 que se ve un conLenielo e11 clase y 

ev i dentL""IJlL•nte en 1 as formas de trabajo que asumL .. n el 

maestro y los grupos (Lit vxposici~n). 

i2 



Un factór que. también· i'nflclye/en la• inclinaCión de.l 
<. ·.::. :; ... :.'.~·::-:<--~"·. :·\~ :<-. 

enfoque me.ncionado, :. Y: .•.en .:el·; 

-- -~,- ·: . :~-,-- > ' .. - ·- _. ;' : : 

· ... t-~ri"baj~- ~-~x·p~r.:finenf:·a Í. :;.~- so"rÍ 
~ ' ... · _- ·, ,. . ,. . . . . . . .. ·; - ' . . -... . ·-_-:· .·' .·.: :: -·.:.-; , __ _ 

las ca nd f6 ib~~--~-· ::-~~--~· ·.(_3.~ ·:-~q~e:::<Se; ;:-~n·c-~'e'~·.t ~~~?i ~- ~)_·q~'.)J:a·b-C>1~~·a-t~ r.i a·s , 

con pocos: re,c;u~~·~:· ~:¡;;/:l,)::niij~~\ f;JnCioniilnl,:_e'~~to /p~rsdnal, 
matel'iales '· eq~i·~c)~, ~~b¡t;~~i'1t e~c.· .{ •• R~j~n~ ét; . al) 

matemáticas 

En La guía del profeso'1~ .. de1··ccH (Coordinación de.l Colegio, 

1971) se citan que_ delinean el 

quehace l' d_~1- docen.~_e _<:.:n:. e l. proceso de enseñanza y apren-

dizaje. La que nbs ,interesri del listado es el conocimiento 

ele su materia. pues.apro~ima al enfoque con t!l que se 

co11cibe el trat~m~ent~~d~l c~ritenido. 

11 No se tratri aq~Í del dominio de la 1nat(~m~tic;1, ya 

que el profesor• nu'-se, e·ncúentra haci(-:>IHIO matt.,,méÍt,_ica.s. 

sino facilitando el camino para que avanct}ll los r·ecii·n 

1 J egndo.s; por 1 conocer su ma~eria 1 , debemos c.:•ntender hab<:-r• 

ido mtls ;1] I~ ti(! Los tedremlts y su demostr:1ci6n, l1abe1· 

encnntr-aclo an<~cdotas y contextos histc51•icos qut;:? motivaron 

la ru:-c;esidacl ele l.o.s resultados obtenido8, !:.(:~ner infor·ma-
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ción sobre 

lenguaje 

que, profesores 

' - - . 
--._ ---:-' .·_ .. 

Matemáticas I: Conjuntos, _ lógi.éa_ ·y. '.5 i stemtl efe numeT'aci ón, 

básicame.~t,e (CCÍI-Sur, empiczn con 1 os 

n~meros real~s y s~ sigue con ~.Lgebra). 

Mnt.emáticas II: Operaciones de polinomios, prodLlctos 

notables, facto1•ización, resolución.ele 

ecui\Ciones, sisLe1n¿1s ciL• PCU¿\cionl~s 

linenl(:'S y solución de probl<•mas. 

38
Recio, Juan. "Acercamiento a una descripción de la práctica docente; 
área de matemáticas 11

, 1988, p~g. 8, 



MatemAticas_ III: 

Matemáticas V y 

VI: 

Estadística I y 

II: 

Lógica I y II: 

Esta.dística descriptiva, el primer 

semestre y probabilidad (prueba de 

hipótesis, funciones de clistt·ibución 

11ormal~ etc.) para Pl segu11do se1nestre. 

Existen dos corrientes ~undamer1t;1le~. 

La que ensefia J6gic;1 matemcitic¿1 (c~lculo 

de proposiciones. l'(:"glas el(_. inferL~ncia, 

cu¡1nti.ficudor·es, Ple.) y In que maneja 

la lógica dialéctica (tL•oría d(:"I cono-

cimiL•nt:..o); La primera corrÍL"'nte es la 

mayoritaria. 
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Cibernética y 

computación I 

y II: Con l'a .a~ari.9ión de~ lci,s J:abor;atorfos 

de c6rilput~c-i.·c$~\<f~:.:-1-~·~)Plé~·n.~eies,: empieza 
~· ··., 

a .surgir ul1~'t'.ehcÍef,c{~<a~la parte ele 

e i ber·nt;t>ic'~· · ·:.-( ~~~,-~~~;G~~~c?':~'.f~{~~-i<?~, álgebra 
";.--_,,', 

bóoleana; ~te lr''). el· érÍfás is 
·. ·> -· ._···.·.< .. 

hacia ia. é6~pütaciÓn .(Basic, principalmen-

te). 33 

En los contenidos de las asignaturas del primer, al 

sexto seme.st.res, ofrecidas <:>n los cinco planteles, no se 

encuentrl1n diferencias sustanciales. Lo que en todo caso 

varia es <~l or~den co11 qlte se abordan. De esta manera se 

comparte la idea con los profesores de que la forma (•n 

que st~ org:1niza t~l conte11iclo es Lo que ¡1ropicia enfoctues 

de enseílanza c1i.sti11tos, así canto formas de trl1l1njo 

peculiares. 

En la guía del profesor se propnnP una determi1H1Lia 

forma ele enseílnnz:t. Sin e1nbargo, il 19 afias ele la cre¿1ci6n 

3<) Ibídem. 
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Eje didáctico de los contenidos 

En la propuesta del pla11 de estudios pa~a s~--bachi~ler~to. 

el enfoque de lo que s~ ens~fiará ·es más ~or~~tiv~~~.tanto 

pnra continuar 

los 

necesario 

co11 enfoques extremos 

el práctico o integr,¿1nclo ;1mbos!. 

~ 

Ibídem. 
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este 

tanto 

ellos y en 

de a] gunos 

Se está 

estructurn social 

hacer del contenido lo 

medio, a trav~s de la 

infirienclo que lo que 

estáticas, que conforman 

dPcir. 

su 

ideas 

puede contra-

Posiblemente la similitud que guardan los contt~nidos 

y su tratamiento cor1 los plante¿1mientos cliclácticos el{.-" l¡1 

escuela tradicional, tengan mús relacit5n con lo.s 

pla11teamit~r1tos ele Comenio en dos st:•nt.-idus. Primero 

f'ns1_·fi.aP t: ocio a todos, conuc imient.o:S con l l:~mpopcÍneus y 

pr~cticos, sie11do desde ln ~put~•1 ele Cumt~nio l1nsta el 

moment11 clPn1~1siaclos: de donde se clesp1··er1de ln caracterís-

ti.ca e11ciclop~dica Ptl l.a ensefianz¿1. c11yn significado 

¡8 



disciplinas 

trabajo de 

gran 

bien 

sus ma1~cos de refere~cij~ mismos; 

lo cual es 

decir, pocn rel~1ci6n entre sí. Aq~í ~i riecesario 

distinguir que est<-· concepto, er:i~ic)._~p.ed~Smo. tierie- origen 

1·ecienLe y no es una caracteri~t~ca -~eJ. ·período de Ja 

escuela tradicional que se trató en la -·primera parte de 

este t:.rnbnju. 41 

La er\s~fia11zn enciclop~dicn que ti-~ne su fuente en 

Come11io y que por sus propuestas met6dicas en Didác~icu 

Magnn no I<> r·Ppr<.•se11l.an ningunél conLrnclicci1Jn, tierH! 

41cr. el capítulo 2 de este trabajo: Didáctica de la escuela tradicio­
nal, pág. 21-22. 
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la 

nes desde una 

pendiente. 

Respecto a 

supuestos de la 

de planteamiento 

~reas de estudio, 

El manejo 

necesidades 

el 

Un gran c~mulo 

{Dewey). 

La b~squecln del conocimiento, u partir de La 

proposici6n de ejercicios· y problemas 110 resueltos 

de nnte1nano por el docente. 

so 



aunque ;lquí con el principio 

(a 

los 

que 1 o que importa en este bachillerat-o- e:S _que el estudiante 

participando ;lprende a construir el. conocimiento y a 

manejar los dos m6todos y los rlos lenguajes, para aclqui1'ir 

1)tros conocimientos. Es claro que para utiliz;1r Jos 

métodos y los 1 enguaje.s ciL---be t:•x iHLir un contenido preciso 

que l.os suste11te; 1~stn es una tnr•ea inacalJnd:t de los 

docentt.---s, cll_.. los alumnos y e·xa 1 umnos que ahora son p1•ofe-

,sores. 

El método 

El método t:ic:>ne vincul.:1ciún con ut.ros 1:-jes <licl<Ícticos, 

como son PL contenido, seleccicin, organizaci~n y transmi-

sl6r1 y la 1~elucic5n entre el maestro y el grupo. DetPrmi na 

s 1 



la 

de los 

de la 

técnicas) 

las formas 

detectadas 

estudiantes 

ensefianza y ap1~endizaje ,contenidos, 

sino también por medio de las exi~e_nci<.~s de .~as ta·reas 

de aprendizaje, tlel trabajo docente y de-fa~--.relac~Qnes 

que establecen. 

Formas de trabajo 

Este 1·ubru se refiere a las tareas que realizan est..ucliantes 

y profesores par:1 organizar y aclquirir el conocimiento. 

historia 

En t;~l Úrt.>a de ldstoria l.as formas de trabajo que se t•econoce~ 2 

42cr. Cuéllar y Carreón, op. cit. 
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son: 

Resúmenes ·o 

películas, , etc . 

. Exposición del 

Par•ecen congruente~ 

aprender y con las formas ti-abajo en la 

didtlctica de la escuela activa, excepto la exposici6n del. 
43 

ma(~stro. Sin entbargo, a partir de Los seminarios de 

diagnóstico, se· demuestra que en esta instltuci.6n 

educativa tienen u11 desarrollo diferente dado 

el n~mero de alumnos con los que se trabaja (no n1enor a 

veinticinco). por normas como la CPrtificación del 

43cr. en este trabajo: Didáctica activa. El método y la relación 
pe :lagógica, pág. 38-44. 
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aprendizaje y el tie~po del que se di~p6ne par~ el curso: A 

contin~aci6n se ab6rda el desenvolvimiento ~niq~meri~e ·de 

algunas de las formas de trabajo enunciadas, por conside­

rarlas relevantes para los fines de este trabajo. 

evoluci6n de algunas de las formas de trabajo en"el 4rea 

de historia 

Respecto a la integraci6~ de.·los alumnos en 

el diagnóstico de ár~~ 

alumnos en un 

e.xpos ic ion~s 

individual o colectiva. como única fuente de trntamierito y 

organiznci6n del contenido, sin asesoría del. prq~esor, 

son en p;1labras textuales del clingndstico: 11 11n martirio 

para los que escuchan, pues normalmente ¿stos tienen una 

nctiviclnd intensa cuando Les llega el turno ele exponer 11 • 

Martirio que no es más que la proyecci6n de la complejidad 

conceptual -c¡ue no se aborda- de la disciplina y dt~J 

escaso planteamiento ele actividades adecuadas para 

aproximarse al contenido. 



por 

del número de 

como 

La 1 ectura· de- tex:~~·~'.·,·"?~-¡.i~."n:i·j.-~-s·_:_.'di~nl:i-riuye 
práctica, por: que .. -los -;-E{~t~~i-~~-~-ci·~·:.-;:~-~~nJ,~·i:~-Sta-n· ··qú·e son 

difíciles de compre~~i~n; ~,arntúX'p6rque el docente observa 

que el tiempo cle~ti.r;ildo:d%J'1'',{~~~~ ,i~.C:orresporide con el 

tipo de 

Ln ~X_po:~.~~~~·~-~ -del maestro tiene dos di res~i on.es . , La 

pr-imera, .C~'n~t-dCú~-~'d_a-·-~a"ffia··-esE-nciar·-parn eL- ·áre·á --c1e ·cono-

ci~i~nto ele- La l1istoria, es a trav~s de l.n tradici~ri 

oral como s~ introduce a los temas, se ubican e interpre-

tan; los a 1 umnos por su parte c•Jaboran preguntas y 
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su 

se deba 

docente 

que sí existe 

con el grupo, 

construcci6n del 

;1mbos ti.ene t1n;1 

Es. ~~~e~~~nnte como 

86 



En. la: segunda dir;,~ción, el. métódo ~"'.Pº~iti".o presenta 

limita do 1 as propuestas de un tr·abajo diférente. El· 

interés de .los docentes y ~e los estudiante·s- p·or nuevas 

formas de asumir· litS t¡1reas, es intervenido por 1a 

11ormutividad de Lo que debe se1• un 1naestro y un ¡1lumno, 

cuestión ideo.Lógica que guía hacia lo e~t.ab.lecido. 

Las fot•mas de trabnjo de la diclo:ícti.ca de la pscuel.-1 

activa y su 1nenci6n en el bachiller·ato, u tr·av~s del 
! 

p1•incipio :1t>rPncle1· a aprender, muest1•¿1n que sus t~1·minos 

fueron alrac..:tivos para l.n pr;Ícticn t.~scoLar c.·n t~l Colegio; 

sin emba1•go no st• puede afirmar quL~ fueron des•1 r r•o L ladas. 

44
cuéllar y Carreón, op. cit, pág. 8 
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El p~incipio de apr~n~er: a ·~prender, tiene· un 

-~.·,,-

selección, organización y f~--~~{'f:i'¡t:~~~:~::~fi{::d_~.-·;_i~o~ ~onte~idos. 45 

Talleres 

Los ¡·esultado.s del diagnóstit;O en est.a árl;>a incorpor;tn .La 

tJpini<Jn de Jos profl".sores y, en parte, l.a perspectiva de 

los estudi;tr1tes.· En el caso primero, los doct:>nte.s 

aseguran que sus fo?'llH\~ ele trabajo c•st..án j nfl uPnciadas 

por t::>l modelo; t:.•s cic•ci1• por la.s ºReglas y c1·itf:•1··io.s dt::> 

apl. icaci ún dt• l p 1 an clL' <:·studios 11 • ~-·t:~.spt_•ctu a la~ i.deas 

de fomL"nt.ar L' I t:•jt.•rcici.o y 1 a pr-áct.i c.:a de 1 o~ cunucimient.o.s 

~·11 Los t!studiil11tes. 

45 
Cf. Didáctica activa, en este trabajo, pág. 30-44. 

SS 



del 

a) La 

trabajo, 

alumnos y 

b)Lect.ura de 

preguntas y se 

d)Trobajo colectivo y sentido 

(Ya que se considera dgil ~n~ -~~~~~~6~ n~í, ta~to 

para Pl n lumno y fundamentaimente'. pa~[~." .el ·pro.feso~ .. ). 
- .- .. ' 

t.') Exposición del profesor cuan_~o ·st(·:·~·n,~:~::~i~e· enseñanza 
-. ·,_• ·.·.-.-•. --

(._-'~ tÍnicamentP teórico, U bie·~ er\-.\~·1--... ~.1.:~'0 
. ·.-_. :·.·-.·-_ ... :::; 

necesa1·ia de a Lgunn temática --u ·-O'b~-~~-·.=-.--~ 

f)Expusici6n de Los alumnos, como pr<>ducto de una 

in\•estignci~n previa (En su exposiciJn reproducen 

1 os <:•nfoques tt~tjl'i cos l"'Xi.stentes). 

46
:.tartínez, Guadalupe, Patricia López, et al. "Aproximaciones para 
una descripción de la práctica docente en el área de talleres", 
1988, pág. 8-9. 
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son: 

Lectura 

47 

Formulación"de 

a .las obrás. 

Ej,~rcitaci6n de :Lectui·ns _ext~·i1clase por 

inLPrés per.Son-ilf~-º 

Ibídem, pág. 13-
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Redacción: 11 UtiJ.izan 't~l ,d;iccionario y text-oS '·de- _gramática; 

revisa ,revisan. 

el 

.. :··!· .- . :_- --.: ;:·._:,_._; 

l~nguaj e cuando 1eé~ ;~;-~·Ü~-c~n-:. ~~~r clriros 

en su? escritos; establece~ t~ma o ~xtens l ón .... ~ -·· . . - ., - ' 

del texto (elaboración~~ e~~ue~~s); 

consideran al destinatario en el momento de 

escribir; escriben constantemente; utilizan 

lenguaje especializado y elabof'an fichas 11~8 

Esta Aren, tambi~n ll.amadn del lenguaje, representa 

una clarn evoluci6n porque el tipo de actividades ¡Jara 

los pa1~ticip¿lntes los encamina al ejercicio, lectura, 

comentarios, reflexio11es y desarrollo de l~slr•ategias par;1 

adquir·jr t.. .. l conocimiento. l~ogra concr•eLn1· co11 sus 

esfut:~l'zos algunas características de "la clidiÍctic.a .'1ct.iva 

( red.accicln personal. comunicación e11trt:~ compañeros pa1·a 

el int.Prcambio ele idt.•a8 y el trabajo en equipo). ~o porque 

0st~n activos. pu~se11 Lucia diddctica l1ay ;1~tividad. sino 

por la intcrvencicJn t~n la construccil)n dt>I cunocimil•nto, 

experimentnclo y v<~r·ific;111do. 

48
Ibídem. 
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ciencias experimentales 

Existe similitud 

ciencias 

bajo, el mcitodo y la 

49 
modalidades. 

a) En la 

necesarios para exponer~ fohdo, a los estu-

diantes, los conceptos científicos de una manera 

16gica¡ lo cual supone que lo importante es la 

incorporación de conocimientos, y puede involu-

erar diferente.s elementos, aparte de la 

explicaci6n oral del maestro, como películas, 

diaporamas, libros de texto, preguntas y 

problemas, demostraci.ones. etc., pero siempre 

el papel del alumno es pasivo».
50 

Se observn un trabajo del. profes<Jr para orga11iznr 

los contenidos con fines de Lransmisi6n. elabor,ando y 

usando s61o una eRtructura conceptualizodora. El trnta-

miento ele los conteniclos se lleva a cabo clesclc la lcigica 

49
Rojano, Rosalinda. op. cit. pág. 11. 

50 
Remarcado de la autora. 
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de- la disciplina a· la ,que·; pertenece'; .No incluye 

estruc_tura metoélógica; se ~o~r:í¡ .h .. ipotatizar que n.o 

consideran lris ~str~ctu~¡~;psiibológicas deconocimiento 

una 

se 

' ,. ·.<~:> ,:·;·- >'· ·,.-,, 

de los est_udi~ntes para el a~r~r1éli:i:~j~. 

.. . - :_-··,_ ._ -

b) La seminarista. En este for~ade ~rabajo, "el 
'"· . -. 

alu~no, individualmerite. o· en ~q~~~d~---~~··el 

encargado de llevar n efecto l~ cilase ~xponiendo 

un tema previamente acordado con el profesor y 

utilizando recursos disponibles como diaposlti-

vas o películas, elaborando láminas y maquetas 

y en algunos casos montando alg~n experimento 

demostrativo ... puede apreciarse que la 

modalidad expositiva s61o cambia de emisor''· 

En e1. fondo. t·anto la exposici6n de Los contenidos 

por parte del profesor y del estudiante l1acia el grupo, 

utilizando 1·ecursos tecnológicos, si no involucra al 

alumno en una nctividad 1~eflexiva. emerge en una actividad 

mernmente sensorial y nbsf .. r·vacinnal. producto ele .1a enseñanza 

Lradi.ci.onai; J.a que sigut:> concibiéndose a partir de.I 

supuesto psicol~gico de que el aprer1clizaje se da mediante 

la ¿1ctivi.dncl ele los sentidos. que tienen la funci6n de 

capLar l.a información del e·xterior y propici.ar 0.! desar•ro-

1.lo cJeL conocimiento. 

o, 
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naturaleza 

proceso; en 

Los profesores agregar1 ~~e la ·fa~ma de t1~abaju 

activo grupal propicia la formaci6n del estudiante, pero 

ll.¡1ma Ja ater1ci6n m~s adelante la aseveraci6r1 ele que se 

presta :1L abandono ele la docencia cuanclo no se co1nprende 

de mant·~ra l.'f1UÍ] ib1·ada. U11a vez mtls s;1lta J;1 ir1cJefinic:id11 

del t::.rabajo ciL .. un guíc1 u orientador del_ aprendizaje. En 

f::~sta <Ít'C'él se ;~ ienen mayores pusibil idades ele apoyar el 

fH'OCt•sn clt:'" aprPncl i zaj e. 

51 
Rojano, Rosalinda. op. cit. pág. 11-12 
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Matemáticas 

l~a aproximaci6n a estas fofmas'noi la ofrece una 

investigación que se real.·izó ,·en·:·_la SEPLAN acerca. de las 
-·.,·,:: :.·:.---.:· ... ··>.·; 

estrategias de estudio _qll:~ .u~:i}.·~::~-~n~:- .. lo.s alumnos. en ei área 

de matemáticas. y en fun;:;i';5r1'. d~:,_1~---·exp licación del método 

diagnústico de• la· práctic/Liie~¿~:·~n~l. área. 

de la investigación hecha par·;:fd.:'.s:Er_L~N.52 

Items 

11 Tr•ato de comprender el significado. 

ele ~ignos y valores 11 

11 Repn~o conoci1nientos ¡1nteriores 11 

11 ConHu.l':o d.i fePt•ntes text.os 11 

11 Relacj ono los Lemas" 

11 Mrmorizo lo que no 0ntiendo 11 

52 
Re=io, Juan. op. cit pág. 8 
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Resultados 

Porcentnje 

85% 

So 

7.¡ 
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11 Aplico a si_tuacio11:es cot-1.dianas .las 54 

matemáticas" 

11 Procedo s istémat ic~-m·-~-~ t·~:-~~,-~r 43 

11 Busco representar_ ma·t~·má't·:f·c~J:rn·~nt·e· prob~_emas 35 
;~-" 

de otras áreas 11 

11 Repaso las clases 33 

30 

Los enunciados de formas de trabajo más activados 

por los estudiantes permiten interpretar que existe 

efectivamente una tendencia media por aplicar el conoci-

miento a situaciones cotidianas (54%) y a representar 

matemáticamente problemas de otras áreas (35%). 

Comprender el significado de los signos y vnlores, 

se refiere n una acci6n que podría ser 1·caJ., aunque el 

lenguaje matem~tico se limJte a desig11arla abstractamenLe. 

La pst1~ategin d0 memorizar 1.o que no se entiende 

(63~) y rc:"pélsttr lns conocimiento~ (8076) son L.:1s forma~ m;Íi-; 

caracterísLi_cas tle las matemJticas~ 110 s¿lamenLe en la 

educación media supe1·ior_ sino en todos los niveles del 

sistema t~clucal lvo ! ya que l!~ una fo1•ma típica ele la 

ensefianza tradicional y de la actividad que solicita de 



1 .a re presentación, en. lúgar:·c:le la acción interiorizada de 

_:~·~_:;:·: ~:¡;.~-,Se·~~-~-~c--la-. -:i._bs .·-:.e-St:-ud i an·t es •. · .:.> 

1 a·s operaciones ment'ai.~~~(·: 
---~' ;' 

f r-ecuentemente no entienc:le;.\1aS}ac6iones "qué~ e'xfjr:esán' las 
-/. /• . J. ··- '-r·' ~- ·,\._ ·-

:: :::~ ~:::. :::::::::: ~:::::~!~::t~~f ~~~~j~~~~~!~~!j!~·:. 
·;· ,'{-' · .• :;-'.·:'-<'· _, .. 

un a memoria a largo plazo per~}~.-~·~ _·:-::·q~'.~ ~~:~~~:~rp·~~-:§·:·~-~~~-~,-~'.--;\·-~· 

evocación y que el aprendizaje' tie_nda··:~:·'.-~~:~~-~';_~·;~~-~'ti.Vamente 
significativo, en términos de David ·_Áú~ubf!l. Los propios 

·-·· -. 
pro Eesores señalan que si bien ·existe c·a·nciéncl'a de una 

conducción lentR hacia las abstracciones, los alumnos 

nece.sitan ncurnular cnpas de experiencia .. 

Las actividades de memorización y repa~o de los 

conocimientos son for·mas de trabajo haslatlte comttnes de 

los alumnos, mediante l.as cuales sustituyen ta comprensión 

de Las operaciones. ParH Hans 1\ebli, estas ilctivid.ades son 

háhit.os que t. ienen sus génesis en c-squemas intuitivos o 

perceptivas motores de la inteligencia injcinl. 

11 E1 alumno necc~sj ta. Yél lga 1-a t.~xpresi(5n. 11na sefia] 

que le inrlíque lo que dPbe ca.lcuJar; el desarroUo del hábito 

es rnt.:l.logo al de un reflejo condicionado, estimulado por una 
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señal 

con ,fines de 

La 

la didáctica imprimir 

imágenes 

el alumno consiste• t.•n 

eliminat• los conocimientos 

m~s con1pl.ejos tienen.qu~:.ser 1nemoriz~do~. 

La t:.•nseñanza Lradiciunal, entonces, no se define 

sólo por su ve1·bali.8tno. sino ~u.st:..-u1cial.mt..•ntP poi' su 

53 
Aebli, Hans . 
pág. 67 

Una didáctica fundada en la psicología de Jean Piaget, 
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concepción psicol~gi~a -de cómo el sujeto aprende,_ de la forma 

en que se le pre);'entti i'el·' CO~rltenido, y la acti V idad que 

rea.Liza par.a .-'1'.¿r¿·~ur:li:> .. /c.···· 
y 

Re~ui~~·{~~~;;'~)¿~nfi¡~~~tiÚcar J~s ciiferentes 
<·.:~·, .·" 

act i V idades:· 'imf}leine~tádaS·.: "pbr·- _·1a.-:·." é~~'erf~flZ;a );i;1,~.á-éf:iC{O~na1 ·, 
,· .·; -;:_-"p,~ \ ·;:,;·~ ,.:-. ' 

porque aparentemente pertenece~·-.·~ ·:-Uria·<;:~íié(ú.C{tI~{;a-···:~:il-d,tf~a 

pero en los hechos siguen co~r;,:p;~~·i;n:i~::·i,·;t{~:;;;~~·i~ologfo 
:;s ·->":"'};. -'~ ,yr·.~:f: .- ;~-~< >~· -· -

sensua 1-emp i 1 .. is ta . .. · . ·: ~~' .. ~;:F::}j · ::-' .~::>.-' . '<;_:.:_:>~:<·y~ ~,·: 'P 
:'\·· ~---"~~-'~, ". 

A cont:.inuación se cit·a ;(1:f¡~~~~:+:·¡~~~"~;i:o_-~'. P~~iCol-ógica 
de las for·mas de t.r·abajo de la ~~i.ffii'l~za':tr~~lcional de 

matr~mút ica~. "Cuando prescinde eri :absoluto de presentar 

datos inLLLitivos, ;1pcl.a por lo merios a su imaginaci6n •• 

este m~todc1 i1nplica que el alumno realice todas las 

operaciones er1 forma interiorizada, y elJ.o desde su 

for1naci~11 .•. ;1~n en el caso ele que e.l desarrolJ.o 111ental 

ele los alumnos 1.os tornara capaces, el maestro no Jugrar·Í;1 

con facilidad l1acerse comprender por ellos y se verÍlt, 

i nev i télb l t!ltlen te:>. ob.l igado a 1 imitarse a dar 1 c:•s rt.•cetas 

Una segunda forma clP PnsPrl;1nz.-i 

mucho m:ís usual se basa en introducir· opt->r·aciune.s nuevas, 

'-'11 im.-íg;enP.s u objc~Los completamente:• preparados a los 

que no st:• rntedv lransformar ni manejar .•. Se ndvierte ciue. 

frecuentt•nH.'nlt.·~ ttt.lt.•s im¿i.gt. .. nes carecen ele sentido par•a 
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los alumnos. El maestro debe apelar de nuevo a explicaciori~~ 

verbales para conducirlos a imaginar la nueva operaci6n •.. 

Se desprende un tercer tratamiento psic<ilógico.; ,·,no. 

presentar o la clase· im4genes preparadas sino hacerlas 

surgir en ella, a la .vista· de los alumnos ... La.·experi~~cia 

escolar ense5a que por razones diferentes no 'todos ~os 

niños -en este caso 'í.a referencia es a los estudiantes del 

bachillerato- son capaces (o no manifi~stan interés) de 

segu~r la demostrnci6n, de imitar interiormente las opera-

ciones que se les exhiben. La psicología tradicional no 

podía explicar este fen6meno de manera alguna (¿si dirigían 

su vistan ln dcmostraci6n! ... el te~a dehín imprimirse 

necesariamente en su mente) Las dcs'l.·entajas de ln 

ensefianzn que consiste s6lo en demostraciones. se ngrnvan 

porque no es posible verificar la participación de los 
54 

alumnos sino muy limitadamente". 

Dos ~ltimas estrategias utiliz~das por los :\Jumnos son 

la preparacidn de las clases pnrn su estudio (33%) y la 

realiZi\Ci6n de Pjercicios indivicluales (30%), Qlle 

permite l1ipotetizar la at1s~ncia c!el. lr¡1bajo colecLivo. En 

(~l diagn6stico <le ~sta ~rea 110 se plantea la necesidad 

de que l.os t?Sttidiantes trabajen en equipos. Posiblemente 

se considera que favort:ace méÍ.s a 1 as úreas ele hist.ori a, 

talleres, t> ci<~11cias cxp~rimentales, porque el. tipo ele 

54 
Idem, pág. 51-53. La acotación que apaTece entre guiones es de la 
autora. 
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conocimientos y .habilidades ~e encaminan mayorita~ia~ente 
- .. - . :- ·.: .. ·, ___ _, _·: ' ~ .-" ' ; - ·. 

hac ia:"·tr_aJ.)ajoS~- d:e.'..;~~y~·~~:Lg~_c.i,órl .:_ · si·n~.-J:-;nlb.~~ .. g~- ,Ja-~ c:9op~ración 

de .los. a1Jmriás:"~'.:,1h ~á~~,b'rl>~isr:á;;~ar~,'.'ia; fa}~1~{\J" 
inte1eetuait 1'"ni'e~?f co~.;;f:uricia~cint~ i~. ~,~/ccitogín de 

Piaget, ' ;,~{ ~tiicfr /~·:·lri dÚ:f'c~ltad cd~l':i'ntG~Óá'~b:i'o' ,,., .. 

intelectual en un g-~uPO·. se .·b.asa' e·~·~: ~:~~·¿:~.t)t~ft~~'.:~:;?·~~~i:::·:~~-~~en al· 

i ncli v iduo ante puntos· de vist~ di fe~:.~·~ú~-~~~-~~:Í~~~~~;~·~:'.~~E::::~-~éll._ra:: 

;::,::,:::::·:::,:::,:,,::,,:::,:º:'.'~ªf ~!4~!t);~c::· 
se traslada este supuesto al leng~~-~{~'~~;:_'.~~-~~'.~-~~~_t:~~??~'.~··_~ii~-f-~. un 

problema 
11
la posibilidad de rero.·_iye~--~ op·~:~:;i,c1.?r1é~,, ~ ns~gur'a 

la comprensión entre~ alumnos que -pr'Oponen .·diferentes 
56 

m~todos de soluci6n''. Si bien, la referencia está 

dirigida a estudiantes del nivel medio superior que tienen 

un pc11samicnto formal~ es claro que vl trabajo t~n t!quipo 

no está encaminado a que obtengan la reve1•sibi.l .idad 

;1dquirida desde La etapa de las operaciones concretas 

(entre Jos siete y l.os doce aílos), sino a evitar• l1ábitos 

rígidos y esterc~oLi pados qut• se movi 1 izun anLt~ un pr·oblema 

matemático. 

55 Piaget, Jean. Seis estudios de psicología, 1981, pág. 97 

56 
Aebl~, Hans. op. cit. 
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Los estudiantes asumen las formas de trabajo 

tradicional explicadas psicológicamente. Esto tampoco 

puede generalizarse totalmente, ya que en el Colegio tam­

bi~n existe la segunda tendencia, que enfatiza la 

aplicaci6n del conocimiento mat~m~t~co y donde construyen 

el concepto. A estas dos tendencias se pueden agrega!' 

otras que se ubican en la did~ctica tradicional o en L1nn 

transitoria a la clid~ctica activa, a partir ele los soportes 

psicológicos que contiene. Por ejemplo, la forma de 

t1·abajo recreativa, que pretende motivar con juegos, 

chistes. acertijos, etc. 

Por otra parte, ''en el Colegio existen 110 pocos 

profesores que yn sea de manera individual o en grupos de 

trabajo. t,rascienden al m~todo tradicional y desarrollan 

actividades clistintasn .
57 

Con bnse en los fundamentos psicol6gicos ele la 

clidácticn trndicionnl para los estudios de maLemáLicas, 

habría que redefinir nuevos planteamientos en el área. 

57 
Recio, Juan. op. cit. pág. 7-18 
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Cunoti imput.ldoa en ti programa de Formoc1on <fo 
Prof- del Badlillerato del ccH, de 1977 a 198:• 

CURSOS DE ACTUAUZACION EN CONTENIDO.~ ... 
METODOLOGIA 

.1977 
Actualización en Qufmica. 
Problemas Lógico-Epistcmoiógicoc; de i~ Cicnc1:i. 
~!E'EJC:.~~~ca l:.i:l!-t.~~u~~~- ~_.".1ate_m~~i.EE:!:. 

1978 
1\.ctunli1.ac10n en Ciencia~ Sociales . 

. t\ctualización en Método Cit:miftco E.'(.pcrimcmal. 
t 1.ügic::i de Primer Orden. 
19í8-l979 
Elcc:romc.:.! e lno;trumcnta.ciOn General en Po;;icolol!ia . 
."·.cu.:a~i1ac10;¡ para l'rni~·.ürcs en Cic:~c:as Suciaii: .... 
..\ctuauzaciOn en Método Ci..:ntifi.co Exocruricmal. 
Elaboración de Material Didáctico (:\.licro,copia). 
1979 
EJucac!ón Sexual para ~1aestroo; Lkl C<:ll. 
Problemas 1fol ~ .. ictodo en las Ci.:ncia"'. 
\1etodologi:l en b.s Cicnc1ao; Expcrimcnt:.tlc!it. 
E!cm..:ntos <li.! Tcona Lin~uistica. 
Biocuimica. -
Antilisls Teórico de la Educación en ,\mCrica. Launa.. 
Elementos de Tcoria Linctii .. tica 11. 
Eh..nentos de T coria Lin~uic;tica. l i l. 

.An:ilisis Socioccor.ómico de l:i Educación l!n . .\mCri· 
ca. L.:i.tina. 
Biología l. 
!li.:ilooia 11. 
Fic;ica- para ~1::.c~aro" C.c ~.tétoJo E:;;-;cnmcn~a~.­
l9MO 
lnve:;ti:.!aciór. Do·.:umcnt.:?l. 
."'.ctualin1r.:ión c;oorc Comprcnc;ión d:: l.:ctur:i. 

Program;!ción prira Profc~orc~ c!c f-'ic;ir:i ~ 0t:imic:i. 
fúp:cu<; S'!h:cH1 ... 1!c Bim¡uimi.:a y Fi-.u:a. 
f.:ori:i C:Jan::c::. 
Mét·:ido E<.;:adic;UCI'•. 
Fisica F:-.per1t;ti:ntal .;u En'\~ñ::rn1a. l. 
¡·¡ ... .ic:.i €~~rcr::;.::m:.ii .. L.: E11-.t.:ilan::i. t:. 
\nil!rni~ del n: ... c:.ir~o. 

flska par.:.t \!~~c~tr1Jc;. dr.:! :\rea t.!-.! 1.::i:ni.:1ac; Expcri· 
mcn:.ak·;. 
·.·\,'t\ 

;:~~rn.:i.no Je :\.nali"iis de la Obra Literaria. 

• ll rur.~ero tui,11 .:.: cur'º' 1~r::irtttl.:J\ e"i f'll:l\l•r .JI.le l!'I r.umc-ro1:1!' 

·::uhl'io >Je'..!' :ir-.H .. ·..:1·11 \,, u1.,,: ,,:n l,H 11i..:.: .:,•rr~··:-.•nL!~·~ .1 1.1r<t~;:.;ain 

;::.-,:::u;cr;tc:i. ~ ·~ ....... ~:r·• '· 'l" 11u• d c.1• .. 1 .11.· h:r,,:;1r \.11 ........ ..:.;, .. n ;,111 
. Útl \.. ,1:1 .. 1:11• ._, · ••I \.ll !,~, .J:!=rc:r:IC"'i ;.'!.l:"ll;::\."'11. 
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Corrientes FilosUfica!'I del Siglo ;..:x. 
Historia Reciente d;:\ !\.1étodo. 
Mecanica. 
T crmouintlmica. 
C.i.lcuio Diferencial e ! ;-.~::gral. 
Métcdo-; Estadistico:i r.o·P:ira:nCtricos. 
Tcoria del Co:~'J~'.::-.ii!1:t.>. 
Ocsnr:-oao Ec~·¡:;mico J.: ~1c!xico en el Si,¡;lo XX. 
1981 
Tcm:i'.'i Sci·.~:o'i d.! C1..:ír;:ic~ inorcani.:J. 
Taller .!~ l- ;eativid::<l CL.:ntifica. -
Cat:.:qurias Fundamcntalcs ·para el Análio,;is del Capi­
:.!H' :~a. 
!:;:•·.:~1:r.nzu di! la Estn.di~tica en el I'\'ivel _Medio Supe· 
;-, ··. 
E.,tr:itcgia-; J~ Corr.ptcn'iión e~ Texto-; en !ni;l.!s. 
E.;tndi-;tica /\nlicada a la E.:rlor:ia. 
. \ l~unco,; T..:r.-;us .'iobrc ~.lll\':n:ic.no. 
Grie:-:r:. v Evoiucil>n d:: b ViJ:i. 
t'.1ñíii·::·o'i en i:l '.\1Ur.dc ,\.:i.ual. 
. ·\i~t;ilas Conccpi:i·Jnco; .::.:re~! cte.: E'\t::?.d.:>: l.i!nin. 
ljril.m-;::. :.· Pot.:!ant7.::.~. 
Tal!.:r C'! i.-:ctuia '..1.! :"·".1 DeJiinr.!e. 
Demo...iracioncs ~ ::.~ r.cnrr.er.ws en Fí~;:c:.i. 

1 ':131 
i"corfa del Conocim1t.:::!LJ. 
Tradt...:::1ón v Cl}nl'"~r.:r·:kM u:: Textos c::i lngh!~. 
Utcri!t:.!ra CtUs1cu i...otir.a. 
E!ectro:..¡uimica. 
Curso lntrcd!.lcto:-io di! Fr·:-~ramación(comptt1ació:i). 
Fi,:C:i Exp~dmcn:nt y ... i.: t::~t;:~~anz:!. ?!t. 
.·\nálhi .. ~.:.·;tructural ._! .. ~\ T..:~to Li.':.:rario. 
La ~...;t•.!r:!!~z~ J·::I lil,11ob::.: :.i la luz 'JC -;:1 Cri1.:.:::i t:!·J· 
IÚ!!JCC. •. 

FiÍll uli3 cz He~cl. Fcü,,toc!1 v Mar::. 
\ctu::il:.:.:-ci0n cñ i •'>1::.-.1. , L · 
P;irai·:.~-; y f~cnvt:~;.;'.:.t1.::.:~. L~::ratu"a. !\:·;tuna y Fi­
'."'sof1::i. 

1_: 'º 11.: k. :~·¡ i::rn.:r.:r:. ¡·.;.::;·,dcra l'O ..-~ ,~0yc a !::·, _ ... ho;-e.r: 
D,oc:c.::<. 
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Literatura y Sociednd. 
Prob!cmas de la En'ieil~n:-.a e:: !:1 H!"itor:J.. 
f\.1éxico en la Epoca de la l:eit"lrr.l.J.. 
Diferentes Enioaucs de \a Comunicucbn. 
Emp.leo dC equiPo Técnico d;:: Laboratorio. 
Análisis de Fragmento~ Di~cur"i1·:os. 
Química. Experimental. 
Histori:i de io.!S r-.. fatt!m:itic~s. 

11. CURSOS DE FORM~".ClON r=:cAt;;,.)t;:c .\ 

1979 
Elaboración di! Material Didjc~ico. 
Teorías Je ln Ecucación. l. 
Tcor!as G.:.: la Educación. s!. 
Teorb~ d..: la Edt~cación. 11!. 
Técnicas C.·.: Conducci\1n Grurai. 
Apruv.:ch:imiento E~colar . 
1980 
u¡_-;~f.o de Pro.urarr.as d~ A~.ir.n::t'.!r:. r.o~.r:l t'l : 1 ':m <l. 
E·aud!oo,; i!:.:l u~.chiE-.:rnto u:.:l cr.::: . 
Didáctica de tar. Ciencias E -;;i..:r:m·:r.~:!.::·,, 
Estadística Aplicada a la V..ic.!:-,:1.i. 
Didáctica de Taliercs U:: F.edac:-:ón '.: l .:·~;-.:. 
Taller de Elaboracion de Gbjcuvo.; ü:! /"\¡.r::r:. .. :il.::.;, 
Curso B.:i.,ico de DiLláctica. 
Seminario sob:-e Didáctic:i ~t" L.!°' :.~atcr.1.i.uca~. 
Didücti::a d•.: tn'> T;;lkrc.:-1 U.: R:~;:i:.·.:'.ón > ~.::n:r.:. 
Selección y Or¡;ar.17.:.ción <.!e ~:::--=:T.m·::.--. ·~ . ..'.!"': .:i· 
rlizaje. 
Didáctica de las c;~:-.cias Z-1. . ..:1.:.:::.;. 
Did.icticu ct·:l Lc::i::u:iie. 
Hccia una Didácu . ..:a .Gc::-tc::.?.i. 
1981 
Calificaciún de: Ex:imer:c.o; r,o¡ C ·JmoutaCor.1. 
Elabornción y Uso Ce Ma:.•:r:ai Acdi:iw\'iü!ai. 
Diseño Experimental en P~1::: ... ~ C:: .A.¡-::-:::ia:-"\;':. 
Taller de Diseño v ?roducc:1ón e:: Pr,.,nrcm::io,; r· .:J1.:¡. 
Visuales. · 
Coordrnación de Grupo·; ci~ Sitc:::i:;:..1:i ó: .-' ti'. ·~c::.::i­

jc. 
Mctodo!oria Didáctica. 
Ed~i:::::.::ién \' D..:s:irroilo .!d .-'.;1 .!:!··.:=i:~i:. 
lJi-;ef.o .l~ !'r.J:zram:.; dC'. 1.::-r::t::-.1 r~1:.... F::!.: •.• 
Estudios Uel 6Úchili.:raln úo.!i. ,--: .:;;, 

¡·: 



l!>S! 
C\,orcHnación de Gruf>o!(Cn Situación de Aprcndf1a·' 
~- : . 

l:t. Ct;RSOS DE l~JCIACION A LA i="'VESTlG.\CIO~ t.Ol'· 
C."\ilVA 
1915 
'!\1ctc~vlogia de Ja Investigación Ci.:ntifici..I. 
!~Y • 
;:itr·.,.:::Jcc1tin a !J. lnve.c;tigación Pcdal"!Ógica. 
~ ·.;~•l 

1,1truc.:..~ción a la Investigación Pedagógica Aplicada 
:..:. la Pre~entución de un Proyecto de Trabajo. 
!ntrf'~ucdón a la Metodologia de !:i lnvc'iti¡;ación 
SJcb.l. · 

Introducción a la ~kh1t..inltlgia di..· la 1 nvcstig:ición 
Social Aplicad". 
1981 
lnstruíncntos de lnvc .... tic.ación St:dnl. l. 
Instrumento" d~ lnvcstigación :-;t,cial. i l. 
1982 
Estadistica Eh:ml!ntJl Aplico.id:i a !a 1n\'cstigaci6n 
Educati ... a. 
Iniciación· a la i 11\C"lli~ach)n i:. . .!u.:.uh a. 

i:~.11.:ntc\: ~i:i.:rct.ir1:i. J.: l'lancac1nn. 1r.1nrmc ¡ .. ·:-.11JSIJ. t\1\:t:ill 1.1.: 

Cicnci:i' y H ur.:;:niJ:idc-;, (,1nrdina\'.w,i. 
Rodri~ue1 Robcr1t>. "Al~una~ 1:,t~d.ht11.: ...... u:"'ltc- \I'.,; Cur~''" di: Vur· 
muc1un Ülli:".::;t:: .:n el lla.:~1:!\i:1:1:0 i.!:i CCl1' .:11; t.:1.:J,/t!rmn 1;.-i 

Cu/,·.::1<.1. 11Um. ~S. Cck¡;hl 1k C:,_11;;1: .. > i!u.nani.l.ak,, 
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la enseñanza.y 

al alumno una 

(impresión de imágene~, act·i~iclad~·-int·~i·~ivn y desarrollo 

de hdbitos estereotipados) ante un objeto de conocimiento 

o actividades 1nanuales y físicas. Es cierto, en estas 

~rHas de estudio tambi~n existen formas de trabajo y 

actividades que propician aprendizajes significativos; 

~in embnrgo st.:~ enc11ent1·an r.'.lsgos ele una psicología sensual-

L"lllpj1·ista <-'11 la rn Ja adquisición del. conocimiL--nLo por· 

partt:- de 1 alumno. que ::->on típicos dP .La dldiict ica 

t..radic1onal_. 

107 



El control de qué y cómo se enseña recuerda la 

forma en _que lá · didácti_c.a .de·] a escuela tradicional 

organiz.ab_~·-;:·;~·;f~:~t-:~~;~-:~·1/~:,~,~:~:~:( i'·b~':-~·~-ont·e_·ri·idos ·..;~.µnq·~.l~·--: é~ e-1. CCH·, 

.,.. ctej_il1~~~u,J'~tal .•. 
ii_.;·: !·_.;,:;,_·. ·<=-:,;:::,.}' _.'_· 

manejo a-· ias -

exigencias de-·_·la 

curricular 

,._, -

~el~{ Colegio, 

el modelo de la tecnologí~ edui:;fi~afiJ:rwCl~n\;f'ri~ en casi 

todas las instituciones educ'ativás .dei.:paÍs. -El 
' . . -

tratamiento de los contenidos, su pre~en~aci~~- frngrnent:1da 

y la poca disponibilidad par~ que se disc~ta con los 

docentl~S. repercute en las formas de trabajo del n lumno y 

en La ;1dquisici~n del conoci~iento~ pues el esttLcliante 

l.:.i<:•nde a melll<?Pizar y a dar_ la ·1=nformación cuando se le 

.solicita, dificultando que. La _tranSforme en reflexió11 y 

pueda utilizarla. 
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Propu~stas alternativas de for~acidn· docente_··en 

torno al 

a estas alturas· 

llaman 11 rescate'' 

original. 

político de 

Colegio, limitó 

nutoridades eran 

La actitud de1-

didict.ica no es del todo favorable, en part~ se puede 

nplicnr porque las propuestas han sido extremas (por 

ejemplo, hacia la formaci6n de la disciplina exclusivamente 

o l1acia el manejo de t~cnicas y dinámicas grupales) y poco 

integrales en relaci6n a los pr·oblemas que se enfrentan en 

la clnse, es decir, sin prestar atencidn a la clid~ctica y 

a que sus problemtÍticas .se susc;itan de manera n1•ticul.ada. 

E11 vi. clesarrollo clel p1•oyectc1 educativo, soilrc 

lc1du en la ut•111•t 1.lamad;t de autogesti611. el docenLe incor­

por6 ide;\s que se ;1semejan '' las que lit escuela nueva nueva 

propuso parn organizar la enseñanza y el aprendizaje: La 

inicintivn del t:•J';tudiante y las formas de trabajo c...•n colecl..i.vos con 
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sus 

en 

tratamiento 

del grupo y 

equívoca que 

proyecto 

obte11ci~n ele: 

y 

del 

apunte l1acia la 

p:irn los 

servicios educnt~vos, la i~fraes~ructurn de Los l'Lltnteles, 
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¡Jropuesta 

pr·oblem¿1s y ofrecer 

desarrollo. 

el ~t~tus profesional y 

-los conocimie~tos y 

y 
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