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INTRODUCCTION



En varias cjudades del pais, existen los Laboratorios
de Psicologia y Psicopedagogia Del Departamento de Educacidn-
preescolar de la Secretaria de Educacidn Pdblica. En el Esta
do de México se encuentran 4 Laboratorios, entre ellos el de-
Cd. Satélite.

Los objetivos que persigue este Laboratorio son:

1. Dar atencidn oportuna a nifos preescolares que pre

sentan problemas de ajuste al ambiente escolar, fa

~miliar o social; alteraciones de conducta, dificul
tades en el aprendizaje, problemas lingliisticos ¥y
de comunicacidon general.

2. Contribuir a la prevencidn de tales problemas, dan
do orientaciones a los padres de familia y educado
ras.

3. Conocer a través de investigaciones, las caracte--
risticas psicoldgicas y peculiaridades del desarro
110 del nino preescolar mexicano, con miras a cono
cerlo mejor y aplicar teorias consecuentes.

4. Dar orientaciones a las educadoras sobre el uso de
algunas técnicas de exploracidon y de terapéutica -
educativa, compatibles con su preparacidn y funcio
nes, para hacer mds eficiente su labor.

5. Colaborar con la Direccidn General y la Delegacidn,
en la planeacién de actividades y programas que re
quieran estas disciplinas: Psicologia y Psicopeda-
gogia Infantil.

Las estrategias que se siguen para cumplir con estos-



objetivos son:

La realizacidon de una historia clinica, un estudio -
psicoldgico y va]oraciénes especificas de aquellas dreas que-
de acuerdo a un equipo interdisciplinario (psicdlogo y tera--
peutas de: lenguaje, motricidad, maduracidn, estimulacidn per
ceptual y problemas de aprendizaje) requieren de ser evalua--
dos para el mejor conocimiento del caso.

Del analisis de los datos aportados por los estudios,
surge el tratamiento para cada nifo, mismo que puede incluir-
una o varias terapias.

Debido a Ta demanda y tipo de problema, se ha organi-
zado el tratamiento a través de la creacidon de 10s siguientes
grupos permanentes:

Maduracidn
Estimulacidon Mdltiples
Disfuncion Cerebral y,
Lenguaje

Los cuales se han complementado y enriquecido, cuando

el caso asi 1o requiera, con terapias complementarias de:
Estimulacion Perceptual
Psicomotric{dad
Psicoterapié
Modificacidon de Conducta y,
Orientacidon Familiar

Asimismo se han organizado diferentes modalidades, co

mo la atencidén proporcionada a través de padres "debidamente"

guiados por las especialistas, 1o que ha permitido ampliar la



atencidon a un ndmero mayor de nifios cuando éstos no requieran
de la accidn directa del terapeuta, permitiéndose asi que el
personal tenga a su ca}go los nifos que requieran su accion -
directa, ayudando a los padres a relacionarse y comprender nme
jor los problemas de sus hijos; a esta modalidad se le 1lama-
Atencidn por Programa.

Otra accidn para impartir atencidn a nifios que necesi
tan apoyo en su estimulacidon para lograr el nivel de "madu- -
rez" deseado y, que es ademds, una estrategia permanente para
la deteccidn oportuna del problema de aprendizaje, es el Pro-
grama de Estimulacidon Compensatoria, creado en el Edo. de Mé-
Xxico en 1972 y de actual utilizacidn nacional por el Departa-
mento de Psicologia y Psicopedagogia. Dicha accidn consiste-
en reunir un grupo, previa aplicacidon del Test A. B. C. de --
Filho, a 1os nifios que presenten inmadurez en su desarrollo.-
Este grupo es atendido por una educadora, que recibe asesoria
mensual de una especialista del Laboratorio para organizar la
estimulacidn que proporcionard al grupo. Esta accidn permi--
te, ademds de la deteccidn de los casos que requieren de aten
cidon, detectar cudles casos, a pesar de una inmadurez mani- -
fiesta, superardn su problema con la estimulacidon guiada, den
tro del propio sistema;regu1ar de educacidn.

Una actividad del Laboratorio de gran importancia, es
la asesoria y orientacidon a los padres de familia en general,
preparandose para ello:

Conferencias y

Cursos audiovisuales con temas de su interés



En términos generales, podemos observar dentro del an
terior esquema, las estrategias que se siguen con el objeto -
de que los nifios superen alteraciones de la conducta, dificul
tades en el lenguaje y problemas de aprendizaje. -

Para cumplir adecuadamente con este objetivo, se co--
mienza por analizar los datos aportados por las valoraciones-
psicoldgicas. Dicho andalisis nos va a proporcionar los ele--
mentos para desarrollar el tratamiento para los casos, el que
puede incluir una o varias terapias, mismas que seran realiza
das a lo largo del afno escolar.

Al término del ano escolar, al nifo se le hacen las -
valoraciones psicoldgicas nuevamente, a fin de obtener una --
evaluacion final. De los resultados de ésta dependerda la ca-
nalizacidon del nino. Dicha canalizacidn puede ser:

1. Alta. Se canaliza a la primaria.

2. Alta en observacidon. A la primaria y con contac--
tos frecuentes al Laboratorio para conocer su --
desarrollo en la primaria.

3. Alta con apoyo pedagbégico. A la primaria acompafia
do de terapia(s) del o los aspectos que no superd-
el nino. |

4, Se cana]iza:por tener ya los 6 anos, 5 meses, al -
centro que mds convenga para la superacidn del pro
blema, debido a que no se Togrd dentro del Labora
torio.

5. Se canaliza por no haber alcanzado aln la edad 17-

mite, a la misma terapia u otras, segln el resulta



do del caso, dentro del mismo Laboratorio, por no
haber superado el problema.

Como se puede ébservar, los resultados que aportan --
los estudios psicoldgicos, tanto al inicio, como al final del
ano, determinan el funcionamiento de la terapia y si ésta cum
plid con los objetivos del centro. Por Gltimo, se da la cana
lizacion que mds beneficie al nifio. En este dl1timo aspecto -
se presentan dos caracteristicas interesantes.. Por un lado,-
existe la canalizcidn de Alta bajo observacidn; aqui, como lo
senalamos, el nifio se va a la primaria, y se establece un con
tacto con sus padres para que éstos nos proporcionen informes
acerca del desarrollo del nino en la escuela, ya que de exis-
tir algdn problema, se analizaria éste para buscar la solu- -
cion mds apropiada. Sin embargo, este contacto es en su mayo
ria a través de la l1inea telefdnica, 1o cual no es confiable,
ya que entre otras desventajas, no se lleva ningln registro.-
Esto es el resultado de Ta Gltima revaloracidon, la cual debe-
de indicar que algun proceso del aprendizaje no alcanzd los -
criterios esperados y/o se puede pronosticar alguna regresion.

En la otra modalidad, el nifio es dado de alta y es ca
nalizado a Ta primaria por haber alcanzado los objetivos pro-
puestos por el tratamiénto, indicdndose los resultados de es-
to, tanto en los estudios psicoldgicos como en la evaluacidn-
psicopedagégica aplicada al final de la terapia. Sin embargo,
no se vuelve a tener contacto con el paciente y se desconoce-
en términos objetivos si nuestros planteamientos iniciales se

cumplieron y mantuvieron a largo plazo, si el niho sufrig al-



guna regresion, si tuvo que reingresar a algln otro centro,-
o bien, si existen en &1 nuevos problemas no evaluados ini- -
cialmente. En fin, no'se cuenta con esta informacidon y no --
existen datos que nos indiquen qué nidmero de nifios lograron -
mantener a lo largo de un afio los efectos terapéuticos, y tam
poco de aquellos que muy probablemente hayan desarrollado nue
vas conductas.

Es dentro de este contexto, que planteamos la necesi-
dad de realizar un seguimiento de los ninos que asistieron al
Grupo de Terapia Permanente de Disfuncidn Cerebral durante el
afio escolar 1983-1984, y que fueron dados de alta y alta bajo ob
servacion, para conocer a través de dicha evaluacidn qué tan-
efectivo fué el tratamiento en el mantenimiento de la conduc-
ta establecida y, de no ser asi, proponer alternativas de in-
tervencion.

E1 presente trabajo se organiza de la siguiente forma:

En el Capitulo 1, se da una descripcidon de Tla organi-
zacion, recepcidon, diagndstico y canalizacidn de los nifos a
los grupos de terapia. Asimismo se menciona la planeacidon --
del tratamiento, evaluacidon y organizacion del grupo. Al fi-
nal del capitulo, se presentan los objetivos del Laboratorio.

En el Cap?tu?o’2, veremos que el programa de Disfun--
cidn Cerebra1 que actualmente se maneja en el Laboratorio de-
Psicologia y Psicopedagogia, consiste en una serie de ejerci-
cios pre-académicos y académicos, que han sido disenados espe
cificamente para nifios con caracteristicas de "Disfuncidn Ce-

rebral" (la definicidn de este concepto es revisada en el Ca-



pitulo 1). Dichos ejercicios estan basados en autores como -
Piaget, Frostig, Crickshank, etc.

Los objetivos de dichos programas estan dirigidos a -
estimular dreas de conducta académica, familiar y social, en-
que los nifos presentaron problemas significativos y que con-
tribuirian con una adecuada adaptacion a su medio ambiente.

A pesar de que las valoraciones psicolégicas indica--
ron que tales objetivos se lograron y por lo cual se les dio
de alta para asistir a la primaria, se desconoce el actual --
desarrollo dentro de su medio ambiente y si realmente los re-
sultados se mantuvieron, si estos logros terapéuticos permi--
tieron la aparicion de nuevas conductas, o si hubo regresion.
A este respecto, el Capitulo 3 se concentra en la revisidon ¥y
andlisis de los conceptos de mantenimiento, generalizacidn vy
sequimiento, con el propésito de definir las caracteristicas-
del seguimiento y del Instrumento a utilizar en é1. Esto G1-
timo se describe en el procedimiento ubicado en el Capitulo -
4, mismo que contendra la descripcidon de los sujetos, materia
les y resultados.

Hasta la fecha no se ha realizado una investigacidn -
sistematica y organizada en 1o que concierne al seguimiento -
de ninos dados de a1taien el Laboratorio. La falta de esta -
informacidon, muy probablemente, no nos ha permitido explorar-
nuevas experiencias que pudieran aportarnos un conocimiento -
objetivo acerca de estos nifos, asi como mejorar nuestras téc
nicas de diagndstico y en 1a construccidon y elaboracién de --

los tratamientos.



De acuerdo a los resultados obtenidos, el Capitulo 5
se destina al andlisis y conclusiones, mismas que giran tam--
bién en funcion de 1os'sigu1entes aspectos. Por un lado, se-
pretende poner en marcha un nuevo aspecto dentro 'del Laborato
rio de Psicologia y Psicopedagogia de Cd. Satélite: el sequi-

imiento de 10s nifos que egresan bajo el rubro de "alta" y -

"alta bajo observacidon" que son canalizados a la primaria.

Esto daria la pauta para que a través de la presente investi

1

gacion, la metodologia empleada en ella fuera adoptada para
que otros grupos con terapias permanentes y complementarias,-
obtengan informacidon importante que retroalimentarian tanto -
sus objetivos, como sus programas y técnicas de aplicacidn, -
proporcionando asi, un enriquecimiento al Laboratorio.

Por otra parte, se puede apreciar que el marco telOri-
co en el que se apoya el Laboratorio es el de las teorias cog
noscitivas. Un elemento importante en esto, es la introduc--
cion de nuevo personal cuya formacidn fue a través de la psi-
cologia conductista y creemos que este encuentro de diversas-
concepciones acerca del estudio de la conducta, podria ser --
una de las razones por las cuales dicho personal no ha logra-
do contribuir significativamente en aportaciones basado en el
andlisis experimental He la conducta.

Esto es una razon mds que justifica la realizacidn --
del presente trabajo, ya que a través de la estrategia pro- -
puesta para detectar posibles problemas con los ninos egresa-
dos del Laboratorio, se dara un aporte significativo basado -

en la tecnologia conductual, con 1o cual se facilitard la vin



culacidon de nuestras actividades con la de otros profesionis-
tas del Laboratorio, tanto aquellos especialistas en otras --
ramas del conocimiento'(pedagogos, médicos, etc.), como con-
los otros psicélogos que desempefian alli sus labores, y de és
ta manera lograr un acercamiento interdisciplinario.

Por Gltimo, a través del presente trabajo, podremos -

dar a conocer nuestros esfuerzos dentro del marco educativo.
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CAPITULD 1

EL LABORATORIO DE PSICOLOGIA Y PSICOPEDAGOGIA

DE CIUDAD SATELITE



ORGANIZACION

Los nifios que hresentan aladn problema en su desarro-
1To, son detectados en los jardines de infantes 'por las edu-
cadoras, las que, conociendo la evolucidon normal del desarro-
110 del nifo, pueden valorar todos aquellos aspectos que sean
significativamente diferentes, detectdndose de esta manera, -
dificultades en la realizacidon de algunas de sus actividades,
problemas de adaptacidn, alteraciones de conducta, etc.

La atencidon de los casos implica un estudio completo-
que comprende: una historia Clinica, un estudio psicoldgico y
valoraciones especificas de aquellas dreas que de acuerdo a -
un equipo multidsiciplinario (psicélogo y terapeutas de: len-
guaje, motricidad, maduracidon, estimulacidén perceptual y pro-
blemas de aprendizaje), requieran ser eva]uado; para el mejor
conocimiento del caso.

Del andlisis de los datos aportados por 1os estudios,
surge el tratamiento para cada nino, mismo que puede incluir-
una o varias terapias. En la mayoria de los casos este trata
miento es compatible con su estancia en el jardin de nifnos, -
en otros es necesario que el nifio deje su grupo regular en el
jardin de ninos y se iﬁtegre a un grupo de estimulacidn espe-
cializada, ya sea en el propio centro, 0 en un grupo anexo a
un jardin de ninos, atendidos en todos los casos por un tera-
peuta.

Aqui debemos sefalar, que muchos de los servicios pro

porcionados por el Laboratorio de Psicologia de Cd. Satélite,
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también pueden ser localizados en grupos anexos a los jardi--
nes de nifos, planedandose asi, el crecimiento fisico de la --
Institucion. De esta manera se cuenta con los servicios de -
los Laboratorios de: Toluca, Los Reyes, Ecatepec'y Gltimamen-
te el de Cuautitlan.

Esto permite la convivencia de los nifios en tratamien
to con nifios de su edad, sin interferir con su proceso de so-
cializacién, lo que facilita el paso del nifio de su grupo re-
gular, a las sesiones de tratamiento, (y elimindndose asi des-
plazamientos largos y costosos para los padres acercando las-
posibilidades de atencidn a los lugares de residencia de los-
alumnos). Esta situacidn se ha logrado gracias a la compren-
sidn, entusiasmo y aceptacion de las Directoras, Inspectoras-
y Jefes de Sector, que han brindado al Laboratorio un Tugar -
fisico dentro de sus planteles, asi como colaboracién y recur
sos para la adquisicidon de materiales.

La organizacidon de la estimulacidon es en forma con- -
gruente a la demanda y tipo que indiquen el diagnéstico del -
nifio, de esta manera, el nifio serd atendido en los 1lamados -
grupos permanentes dentro de los cuales la Institucidn ofrece
tres alternativas: grupos de maduracidon, grupos de disfuncion
cerebral y grupos de e;timu1ac16n miltiple.

De Ta buena canalizacidn de los casos depende la pla-
neacidon efectiva del tratamiento; asimismo, dicha p1aheaci6n-
apoyada de una valoracidon inicial tanto individual como de --
grupo, produce la organizacidon requerida para el éxito del --

tratamiento.
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Emanado de estos principios, la Coordinacidn de Labo-
ratorios plantea sus trabajos en Ta puntualizacidon de la aten
cion a los grupos en cﬁanto a la recepcidn de éstos, la pla--
neacién y la organizacidén de la terapia, asi como la evalua--
cién inicial, continua y final de la misma. La organizacidn-

que se propone queda de la siguiente manera:

Recepcidn

Los nifios se canalizan al grupo correspondiente des--
pués de confirmar su diagnéstico con el estudio psicoldgico.-
La Responsable junto con el Psicdologo analizan y discuten el
caso antes de dar el paso de canalizacidn al grupo, lo que da
una pauta de control en la distribucidn de los nifios mejoran-
do el servicio.

Asi, la canalizacidn se hace de acuerdo al resultado-
del estudio, tomando en cuenta resultados cuantitativos de la
bateria aplicada y un andalisis cualitativo que efectia el - -
el equipo interdisciplinario; andlisis que resulta fundamen--
tal, ya que las normas de canalizacidn son flexibles dado que
el rendimiento del nifno en relacidén con un buen prondstico, -
dan pauta para una decjsiﬁn.

Los puntos que.se toman en cuenta para la canaliza--
cion son: nivel de madurez, edad mental, coeficiente intelec-
tual y presencia de problemas especificos, como los de conduc
ta, lenquaje, perceptuales, etc.

Los Grupos Permanentes. Estos se componen por 3 gru-

pos de atencidon que son: Maduracidn, Disfuncion Cerebral y Es
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timulacidn Maltiple.

Los Grupos de Maduracidn se integran por nifios que ha

biendo cursado el tefcer grado del jardin de ninos, no hayan-
logrado alcanzar el nivel de madurez adecuado para su pase a
la escuela primaria y que no presentan un C.I. menos de 90. -
Veamos a continuacidn la descripcidon sintomatoldgica que nos-
ofrece el Laboratorio de Psicologia y Psicopedagogia, referen

te a 1la maduracidn.

Concepto

La maduracidon es un proceso de crecimiento y desarro-
110 biol6gico y neuroldgico que constituye una capacidad inhe
rente en el nifio y que sigue una secuencia bioldgica.

La inmadurez no es considerada como una entidad pato-
16gica. Estas manifestaciones han merecido g] término de - -
"sindrome", (conjunto de sintomas y signos que caracterizan -
una situacidn de anormalidad fisioldgica y psicoldgica que --

afecta al ser vivo).

Etiologia

a) Factores fisioldgicos:
premature£
desnutricidn
anemia
parasitosis

deficiencias sensoriales (auditivas, visuales y -

tactiles).



b) Factores pre-natales:
parto prematuro
hipoxia de} producto
c) Factores post-natales:
desnutricidn a tenprana edad
parasitosis
anemia
- d) Factores ambientales
deprivacidn afectiva
precaria estimulacion del ambiente; el hogar, la -
escuela.
inadecuada integracidon familiar
sobreproteccion de los padres
E1 nifio preescolar inmaduro: Es aquel que dentro de -
los Timites normales de inteligencia no ha alcanzado el nivel
de maduracidn que corresponde a su edad cronoldégica y que por

consecuencia presenta trastornos en su adaptacion preescolar.

Caracteristicas del nifio inmaduro:
a) Conducta:
timidez
1nseguridah
desadaptacion
irritabilidad
labilidad emocional

aislamiento

baja tolerancia a la frustraciodn.

16



b) Aprendizaje:
ligeras alteraciones perceptuales
déficit en.todas las sensopercepciones
déficit para integrar el esquema corporal
incoordinacidn viso-motriz
déficit en coordinacidon motora gruesa y fina
desorientacidon espacial
desorientacion temporal
problema de lenguaje (dislalia o inconsistencia
del lenguaje)
ligera baja en funciones mentales

Existen tres conceptos importantes que son la base -
del sindrome de inmadurez:

a).- Inmadurez Electroencefalogrdafica, que es correc~-
tiva a las demds manifestaciones. EI trazo es mds o menos ti
pico y coexistente con retraso general del desarrollo. E1 =--
electroencefalograma reporta una inestabilidad en la activi--
dad bioeléctrica cerebra].E]tfazo es globalmente lento en rela--
cidon a su edad cronoldgica. ET1 trazo es particularmente hi--
persensible a la hipernea sin paroxismo.

Existen persi;tencias de ondas lentas de dominancia -
occipital (ondas 1en£as en la parte posterior del 1d6bulo tem-
poral).

b).- Inmadurez Motora (Orgdnico-fisioldgico: es el re
traso del desarrollo psicomotriz).

En el nifo inmaduro la organizacidn psicomotriz se en

cuentra en desventaja en relacidon a la edad cronoldgica y el-

17



grado normal de desarrollo. Esta inmadurez se manifiesta -
principalmente por: bajo nivel de rendimiento en coloreado de
dibujos y en el recor&e de papel, ensartar, lanzar, cachar y
otros. En coordinacién motora gruesa: dificultdd para cami--
nar, correr, saltar (o inseguridad en los mismos). Las con--
ductas motrices exhibidas por el nifio inmaduro corresponden a
menor edad cronoldgica.

c).- Inmadurez Afectiva Conductual. Es la incapaci--
dad que el nino tiene para el adecuado manejo de sus emocio--
nes por 1o que generalmente presenta conducta "regresiva".

Asimismo, se encuentran en juego las capacidades para
el desarrollo de la seguridad, la independencia, la autono-
mia, el dominio de las emociones y la iniciativa.

Los ninos inmaduros exhiben baja tolerancia a la frus
tracidén y requieren constante gratificacion y demandan afecto
constantemente.

E1 siguiente de los grupos de atencidn es el denomina

do de: Disfuncidn Cerebral, Estos se integran con ninos en -

los que se ha adetectado una alteracidn neuroldgica, tal como
una disfuncidén cerebral minima o inmadurez neuronal, presen--
tando alteraciones pgrceptua]es y problemas de conducta, todo
lo cual requiere de Jna corroboracidon tanto del estudio psico
16gico como neuroldgico, pudiendo presentar un C.I. de norma-
lidad o subnormalidad, por 1o que se procura organizar los =--
grupos con un nivel intelectual mds o menos homogéneo.

E1 cuadro sintomatoldgico que nos proporciona la Ins-

titucion acerca de la disfuncidon cerebral es el siguiente.
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Concepto

La disfuncidn cerebral es un sindrome caracterizado -

por un alto grado de hiperactividad, incoordinacidon motora y-

liberacidon explosiva de todas las actividades inhibidas.

La secuela conductual es muy diversa y puede ir desde

una aparente ausencia de disturbios del comportamiento hasta-

la mas seria desorganizacion del

ceptual y cognoscitivo.

Etiologia

a)

Factores pre-natales:

Intoxicacion materna (toxoplasmosis)
infecciones virales (rubedla)

hipotensidon e hipertension arterial

infarto placentario
disturbios metabdlicos

factor Rh

deficiencias en 1a nutricidn

radiaciones

Factores peri-natales
anoxia del producto

parto preméturo

parto post=-prematuro
traumatismos o hemorragias
cesarea "mal aplicada"

férceps "mal aplicados”
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c) Factores post-natales
enfermedades infecciosas de curso grave
infecciones del sistema nervioso
traumatismos crdneo-encefdlicos
accidentes vasculares cerebrales
intoxicaciones
anoxias por causas varias

d) Factores anbientales
Manejo conductual inadecuado en el hogar
dindmica familiar negativa
bajo nivel socio-cultural

E1 nino preescolar con disfuncidon cerebral: Es el que
presenta un diagnéstico definido de lesidn neuroldgica especi
fica o difusa y exhibe caracteristicas psicoldgicas y conduc-
tuales.

Hay nifos que sin un diagnéstico de lesidon neuroldgi-
ca, manifiestan caracteristicas psicoldgicas y conductuales -
idénticas a la exhibida por nifios con lesidn neuroldgica com-
probada.

Caracteristicas del nino con disfuncidn cerebral:

a) Conducta:

hiperactividad

atencidon fugaz y dispersa
agresividad
destructividad
irritabilidad

conducta impredectible



baja tolerancia a la frustracidn
desobediencia patoldgica
1mpulsiv11¥dad

ansiedad |
enuresis

trastornos del suefo (bruxismo)
terrores nocturos

b) Aprendizaje:

Alteraciones de la percepcidn e integracion de los
estimulos

disociacion

inmadurez viso-motora

uso inadecuado del espacio grafico

dificultad para integrar el esquema corporal
fallas en memoria

dificultad en nocidn de cdlculo

dificultad en hacer abstracciones

inmadurez motora en coordinacidon fina y gruesa
problemas de lenguaje (dislalias midltiples y sim--
ples)

Es importante, también aqui, tomar en cuenta tres as-
pectos bdsicos que mJﬁifiesta el sindrome de disfuncidn cere
bral.

a).- E1 electroencefalograma reporta que la actividad
bioeléctrica cerebral se halla en un estado inestable con re-
traso respecto a los pardmetros normales.

E1 trazo marca un aumento global de ritmo theta domi-
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nante post-central, tirmo alfa variable, focos de onda tempo-
rales posteriores.

Parece haber éiertas correlaciones entre la actividad
eléctrica y la deficiencia psicomotora y la conductual; en -
el desarrollo intelectual no existe la misma correlaciodn.

ET nino con inmadurez afectiva conductual puede pre--
sentar un trazo bioceléctrico inmaduro en el electoencefalogra
ma .

b).- Inmadurez Motora: Exhiben una torpeza general, -
tanto en movimientos gruesos como finos.

En coordinacidn motora gruesa manifiestan dificultad-
en marcha, carrera, saltos, trastornos de equilibrio y otros.

En coordinacidn motora fina tienen dificultades en --
abotonar, atar agujetas, en recortar, colorear, caligrafia y-
otros.

c).- Inmadurez afectiva: E1 nifio con disfuncidn cere-
bral presenta trastornos emocionales que generlamente se mani
fiestan a través de ansiedad, la cual es un sintoma complejo-
que esta constituida por factores tanto exdgenos como enddge
nos que intervienen en el conflicto emocional, ya que el nino
entra en conflicto emocional por varios motivos en sus rela--
ciones interpersona]eg y en sus propias incapacidades y frus-
traciones. La ansiedad que manifiesta es por la dificultad -
de enfrentarse a situaciones nuevas e inesperadas dentro de -
su medio ambiente.

E1 tercero de los Tlamados grupos permanentes es el -

Tlamado de Estimulacidon miltiple, los cuales estdn integrados
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por ninos con un C.I. que fluctida entre 70 y 89. De los da--
tos proporcionados por el Laboratorio presentamos la siguien-

te descripcion:

Concepto:

La estimulacion miltiple es aplicada a aquellos casos
en 1os que se presenta alguna alteracidon orgdnica de cardcter
endégeno y/o exdgeno que ocasione bajas en el rendimiento in-
telectual y alteraciones en la conducta del ser humano.

La deficiencia mental caracteristica bdsica de estos-
nifos, es un estado producido por una alteracidn en el desa--
rrollo de las actividades cortico-cerebrales que determinan -
una insuficiencia integrativa de la personalidad, dando como-
resultado una inadecuada capacidad de adaptacion social.

Es importante desde el punto de vista clinico diferen
ciar los retardos congénitos y adquiridos, asi como los que-

son permanentes y los que son sintomdticos.

Etiologia:
a) Factores prenatales
alteracion Qe genes
anorma]idad;s en fase embrionaria
alteraciones genéticas indeterminadas
factores hereditarios
infecciones intrauterinas

disfuncidon enddcrina

factor Rh
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radiaciones
prematurez
subalimentacidon materna
b) Factores peri-natales:
traumatismos
anoxia
c) Factores post-natales:
desnutricidn
infecciones del sistema nervioso
factores toxicos
insuficiencias sensoriales (sordos, cjegos y lisia
dos)
insuficiencias motrices especiales
d) Factores ambientales:
deprivacidén ambiental
pobre estimulacidon familiar
deficiente integracidon familiar
bajo nivel socio-cultural
E1l nino de estimulacion militiple en edad preescolar -
—educable— es aquél que presenta una baja general en sus fun-
ciones mentales y que }iene posibilidad de evolucién, 1o que-
le permitiria tener una adaptacidon social limitada y podrd --
desarrollar habilidades manuales.
Caracteristicas del nifno con deficiencia mental o de-
estimulacion mialtiple:
a) Conducta:

labilidad emocional
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dependencia maternal excesiva
agresividad
baja to]erahcia a la frustracidn
desadaptacidn escolar i
hipoactividad
falta de interés en las actividades

b) Aprendizaje:
atencion dispersa
memoria deficiente
incoordinacidon motriz gruesa y fina
inmadurez visomotora
pobre integracidn corporal
confusion en términos temporo-espaciales
inmadurez perceptual
baja capacidad en resolucién de problemas
pobre capacidad en juicio y razonamiento
baja general en funciones mentales
sensopercepciones lentas
lenguaje con alteraciones de contenido y dislalias
baja comprensidn.

Entre estos nifos 'deberdn de tomarse en cuenta tres as
pectos basicos: —

a).- La actividad bioeléctrica del nifio con deficien-
cia mental reporta una mayor frecuencia de ondas lentas mas -
acentuadas. Este trazo se correlaciona con el retraso gene--
ral del desarrollo.

Con frecuencia se puede observar que el reporte de un



encefalograma aplicado a nifos con deficiencia mental congéni
ta, no indica anormalidad en el trazo, Tlo cual no sucede con-
el nifo con deficiencié mental no congénita.

b).- Inmadurez motora. Presentacidn de retardo en el
desarrollo psicomotor por lo que se encuentra a un nivel bajo
en relacidon a su edad cronoldgica.

Manifiesta incoordinaciones motoras gruesas y finas,-
por 1o que tendrd dificultad en equilibrio, en gateo, marcha,
carrera, saltos y en movimientos finos como ensartar, recor--
tar, colorear, graficar, abotonar, anudad y otros.

c).- Inmadurez afectiva. En los deficientes mentales
existe un importante componente de perturbaciones emocionales
que disminuyen alGn mds el rendimiento intelectual. La inesta

bilidad emocional impide o retrasa su rehabilitacion social.

Terapias complementarias

Hemos revisado anteriormente los 1lamados grupos per-
manentes del Laboratorio de Psicologia; sin embargo, la aten-
cidn proporcionada por éstos no llenan, en muchos de los ca--
sos, la demanda real que requieren muchos nifios, ya que fre--
cuentemente se requieré de una mayor y especifica estimula- -
cion de una o mas dreas de su desarrollo. Para enriquecer =--
los servicios de atencidon a los nihos fue necesario introdu--
cir las terapias complementarias, siendo éstas: estimulacidon-

perceptual, psicomotricidad, orientacion familiar y de lengua

Jje.
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De esta manera, aquellos casos en los que en su diag-
nostico psicolégico se indique, podrdn recibir una o mds tera
pias complementarias aﬁarte de Ta terapia del grupo permanen-
te asignado. Muchos casos, solo ameritardn recibir alguna te
rapia complementaria por lo tanto, no serd necesario que per-
tenezcan a algln grupo permanente.

A continuacidon describiremos las caracteristicas mas-
importantes que son consideradas en cada una de estas tera- -
pias.

Terapia perceptual, Los nifos que asisten a esta te-

rapia oscilan entre las edades de 5.0 a 6.2 afnos.

Rendimiento intelectual: subnormal y normal.

Caracteristicas pedagdgicas: alteraciones perceptua--
les, temporoespaciales y de coordinacidn visomotora.

Aspectos conductuales: 1igera§ alteraciones emociona-
les y de adaptacion.

Terapia motora. La edad de los nifnos que asisten a --

ella se encuentra entre los 5.0 a 6.5.
Rendimiento intelectual: subnormal y normal.
Caracteristicas pedagdgicas: Alteraciones motoras fi-
nas y gruesas. _
Aspectos conduétua]es: alteraciones emocionales, de -

adaptacion y sintomatologia de P.C.

Terapia de lenguaje: La edad de estos nifios comprende

entre los 5.0 y 6.3 anos.
Rendimiento intelectual: subnormal y normal.

Caracteristicas pedagdgicas: Capacidad de comprensidn,
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se encuentra dentro de los limites normales y su comunicacidn
lTingiliistica puede tener ligeros déficits o pueden ser ininte-
ligibles por presentarlmﬁ1tip1es trastornos de articulacidn o
alteraciones en d6rganos fonoarticulatorios. |

Aspectos conductuales: alteraciones emocionales y de-
adaptacion.

Orientacidn familiar: La asesoria dirigida a los pa--

dres de familia, consiste bdsicamente en la preparacion de -
conferencias, las cuales prdacticamente se realizan al inicio-
del ano escolar (calendario de la S.E.P., el cual siguen los-
Laboratorios), la informacidén que se proporciona estd determi
nada por la terapia en que se encuentren sus nifios. Se expli
ca el "problema" y 1a necesidad de recibir la mejor colabora-
cion de su parte. Los objetivos y lineamiento a seguir en ca
da conferencia estd determinado por cada uno de los terapeu--
tas.

Otra modalidad de la cual pueden hacer uso los espe--
cialistas, es la preparacidon de cursos audiovisuales en los -
cuales se exponen temas que sean del interés de los padres, y
que puedan ser Gtiles en el mejoramiento de las relaciones =--

con sus hijos.

Planeacidn del tratamiento

De acuerdo a los lineamientos del propio Laboratorio-
y a fin de organizar diddcticamente el tratamiento dado por-

los arupos, tanto de los permanentes como los complementarios,
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se deben de cumplir Tos siguientes aspectos fundamentales.

E1 perfil inicial. La integracidn de cada caso al gru

po correspondiente, selrealiza con el apoyo de su instrumento
especifico; de donde en grupos de:

a) Maduracidon. Se utiliza la evaluacidon psicopedagdgi
ca.

b) Disfuncidon Cerebral. La misma evaluacidén psicope-
dagbgica.

c) Estimulacidon Midltiple. Se utiliza el P.A.R.

d) Terapia Motora. Valoracion motora y exploracidon fi
$1Caq

e) Terapia Perceptual. Evaluacidn psicopedagdgica.

f) Terapia de Lenguaje. Exploracidon linglifstica a tra
vés del Madame Borel, A.C.L.C. Alice Descoudres, -
examen de articulacién y vocabulario.

Una vez obtenidos los niveles de desarrollo por aspec
to, se concentran todos los casos en una grafica general, con
tando de esta forma con el Perfil de Grupo. La terapeuta re-
dacta un Resumen Sintomatoldgico de cada uno de los casos, --
anexando todos los datos al expediente correspondiente.

Tanto el primer documento (Perfil de Grupo), como el-
segundo (Resumen Sintoﬁato]égico), son la base cuantitativa y
cualitativa para la planeacidén de Tla estimulacidn,

E1 plan anual de trabajo. Una vez que se tiene el --
Perfil Inicial (de Grupo) y el Resumen Sintomatoldgico de ca-
da caso, se procede a la proposicion de los objetivos que en-

cada aspecto de cada drea se pretenden alcanzar durante el ano
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escolar, lo que significa un planteamiento de logros madurati-
vos minimos u O6ptimos que se proponen como meta en el trata--
miento, conjuntados en-un documento denominado Plan Anual de-
Trabajo.

Los instrumentos que sirven como guia para la elabora

cidén de este documento son:

a) E1 perfil del grupo complementado con los resime--
nes sintomatoldégicos de los casos, lo que permite-
congruencia entre la manifestacidn de logros ini--
ciales y el planteamiento de objetivos finales de-
cada drea.

b) Otro instrumento bdsico, es el Programa de Educa--
cidn Preescolar de 1979, ya que al estar elaborado
por niveles de maduracidn permite una seleccidn de
objetivos acorde a las necesidades de los grupos,-
tanto de Maduracion como de Disfuncion Cerebral, -
utilizando el programa del P.E.C. para ninos defi-
cientes mentales educables, en el caso de los gru-
pos de Estimulacidn Mdltiple.

La Planeacidn Semanal. Con objeto de organizar la te

rapia diaria y basar Tla estimulacidon en el plan anual de tra-
bajo en forma ordenada’y secuenciada, se planea semanalmente,
seleccionando los objetivos generales por drea, desglosando--
los en los objetivos operativos requeridos en el grupo.

La actividad que los nifios realizan se plantea en tor
no al andlisis de temas que representan una curiosidad o una-

inquietud en ellos, de manera que dichas actividades en la ma
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yoria de los casos son sugeridas de acuerdo con los nifos y
el terapeuta, siendo este Gltimo el que da el nivel de difi-
cultad que sea un estiﬁulo para la necesidad madurativa del -
nifo. b

La evaluacidéon. E1 éxito en Ta terapia es la planea--

cidn en base a la evaluacidn constante. ET control que da la
misma evaluacion marca el rumbo que debe tomar la estimula- -
cion.

La evaluacidn se realiza en tres moda]idades;

a) Inicial.- Es el perfil del Grupo la cual ya hemos-
explicado en parrafos anteriores.

b) Continua.- Es la que se realiza a través de la co-
rroboracidén del logro de los objetivos operativos-
cada semana.

c) Final.- Se obtiene al aplicar nuevanente la valora-
cidén individual con el correspondiente instrumento,
para obtener el avance preciso del caso en cada --
area del desarrollo y realizar la grafica del per-
fil del grupo al final del tratamiento.

En los grupos de maduracion y de disfuncion cerebral-

se aplica la evaluacion psicopedagdgica correspondiente.

En Tos grupos he estimulacidon maltiple, el P.A.R. En
las terapias perceptual, motora y de lenguaje, nuevamente se-
vuelve a aplicar sus instrumentos iniciales.

Cabe senalar, que antes de dar una canalizacidn ya -
sea a la primaria o a otro grupo dentro de la propia Institu-

cion o a Educacion Especial, el caso vuelve a ser revalorado-
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por la Psicdloga y se analizan todos estos resultados conjun-
tamente con la Responsable del Laboratorio y el terapeuta del
Grupo. Hacemos notar due las revaloraciones deben hacerse mi
nimo seis meses despue$S de la evaluacion inicial.’

Todos estos documentos: perfil del grupo al inicio =--
del ano escolar, plan anual de trabajo, planes semanales y --
perfil de grupo al final del aho escolar, deben estar inte--
grados en la Libreta de Organizacion Diddctica del Tratamien=-
to, de manera que el terapeuta pueda consultar y corroborar -
resultados; planear y organizar la terapia, asi como evaluar-
el tratamiento cuando sea necesario.

La organizacidn del grupo. Los grupos estdan formados

entre 15 y 20 ninos en el caso de Maduracidon y de 15 a 18 ni-
hos en el caso de los de Estimulacion Maltiple, en un horario
de 9 a 12 horas, siendo la tendencia que su ubicacidon sea --
anexo a un jardin de ninos.

En cuanto a los grupos de Disfuncion Cerebral, el gru
po estd integrado por 15 ninos que asisten durante hora y me-
dia (en subgrupos de siete u ocho nifios), en horario matutino
o vespertino ya que en un turno continfian asistiendo a un jar
din de nifos. En las zonas donde las distancias entre los po
blados y el centro es ﬁuy grande, el grupo permanece de tiem-
po completo sin dividirse, ya que no asisten en otro horario-
al jardin de ninos, siendo el consenso de 12 a 15 nifos.

En cuanto a la terapia Perceptual, ésta se basa en --
las alteraciones de los nifios ya sea para agruparlos o para -

tratarlos en forma individual, las sesiones de tratamiento --

32



son periodicas por grupo o individual.

En la terapia Motora, va a ser en base a las altera--
ciones motoras como se'forman los grupos en nGmero reducido -
Yy, en casos especiales, se proporciona atencion individual. -
Las sesiones periddicas por grupo o 1nd1vidua1t_quedan abier
tas segiln las necesidades del centro.

De fa misma manera, las terapias de Lenguaje forman -
pequenos grupos o se atienden individualmente seglin los pro--
blemas y alteraciones de Tos ninos. Las sesiones periddicas-
por grupo o indivdiuo quedan abiertas a las necesidades de --
los nifios y del centro.

Todos estos grupos asisten a la terapia de lunes a -
jueves, ya que el viernes estda dedicado a reuniones interdis-
ciplinarias para discutir el avance de los casos como la orga
nizacion de las actividades que el mismo servicio requiera, -
siendo actividades fundamentales tanto Ta integracion de expe
dientes, como el control del sistema de movimiento general de
casos.

En cuanto a la primera, deben contener Tos documen--
tos de recepcidn, filtro, estudio psicoldgico y de valoracidn
en grupo, asi como el resumen sintomatoldgico, revaloraciones
e informes, la cana1iz;c16n a terapias complementarias o a --
otros servicios, asi como el informe final del caso. Unos -=
son integrados por la psicdloga y los gue se realizan en gru-
po por el terapeuta correspondiente.

En cuanto al sistema de control general de casos, ca

da terapeuta maneja en cuadros especificos las atenciones pro
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gramadas y las realizadas con cada uno de los casos a su car
gio s riendiendo” informes mensuales de esta actividad a la Di--
rectora del plantel y ésta a su vez a la coordinacibén, quien-
la envia al DEPSY. Esta informacidon aparte de ser (til para-
tener un control de la oferta de servicio a la demanda, permi
te proyectar acciones de apoyo al servicio mismo y organizar=
las modalidades que el tratamiento requiera, todo lo cual es-
tda especificado en el apartado correspondiente del presente -

informe.
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Objetivos de la Instituciodn

s

Hemos revisade anteriormente los componentes de ser-

vicio que brindan los Laboratorios de Psicologia y Psicopeda-

gogia; todo ello va enfocado a la realizacidn de los siguien-

tes

1.-

objetivos.

Dar atencidn oportuna a nifios preescolares que presenten-
problemas de ajuste al ambiente escolar, familiar o so- -
cial; alteraciones de conducta, dificultades en el apren-

dizaje y problemas lingliisticos o de comunicacidn general.

Contribuir a la prevencidon de tales problemas, dando orien

taciones a los padres de familia y a las educadoras.

Desarrollar investigaciones y conocer a través de ellas -
las caracteristicas psicoldgicas y peculiaridades del --
desarrollo del nifo preescolar mexicano, con miras a cono

cerlo mejor y aplicar teorias consecuentes.

Dar orientaciones a las educadoras sobre el uso de algu--
nas técnicas de exploracidon y de terapéutica educativa, -
compatibles con su preparacion y funciones, para hacer --

mas eficiente su labor.

Colaborar con la Direccidén General y la Delegacidon en -
la planeacidn de actividades y programas que requieran --
las siguientes disciplinas:

- Psicologia y

- Psicopedagogia infantil.



CARPITULDO 2

PROGRAMA DEL GRUPO PERMANENTE DE
DISFUNCION CEREBRAL



Programa de Disfuncidn Cerebral

En el capitulo anterior hemos revisado cuiles son los ser
vicios y objetivos que persigue el Laboratorio, dsi como los-
procedimientos adoptados para su realizacion.

Dentro de este contexto, también se puede observar cudles
son los elementos que se consideran importantes para la orga-
nizacidn y construccién de los planes o programas de trabajo-
anuales, en las diferentes terafias que requieran los nifios -
para la superacidén del problema.

Esta revisidn, por tanto, nos da pauta para exponer a con
tinuacidén el programa que fue aplicado a los nifos que asis--
tieron al Laboratorio en el ano escolar 1983-1984, y que son -
el interés basico del presente trabajo.

Los ninos fueron diagnosticados por las pruebas psicoldgi
cas con Disfuncidon Cerebral, lo cual decididé su canalizacidn-
al grupo permanente del mismo nombre. También se detectaron-
problemas significativos en el area del lenguaje, por lo cual
también se remitieron a recibir la respectiva terapia.

Dentro de Tos propodositos de caracter correctivo delinea--
dos por la terapia, se describen en el programa cudles deben-
de ser éstos cambios cbnductua1es en términos de objetivos --
particulares y objetivos anuales, es decir, de objetivos a me
diano y largo plazo; y como ya se menciond anteriormente, -
los objetivos y la programacidn en general, se basan en el --
Programa de Educacion Preescolar de 1979.

La evaluacion que lleva a la determinacidn especifica de-
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programar dichos cambios conductuales, estd basada principal-
mente en la evaluacidon psicopedagégica (Ver A-1), la cual a -
su vez es el resultado de las investigaciones del desarrollo-
madurativo del nino. | v

Para aclarar esto Gltimo, revisemos la definicidn-
de Maduracidon manejada dentro del Laboratorio: "Es la conjun-
cién del crecimiento fisico corporal y el desarrollo o proce
so interno en el individuo que se manifiesta en forma organi-
zada y sucesiva y permite el logro de la complejidad de las -
estructuras y funciones, de donde un nivel de madurez es la -
manifestacidon conductual de la complejidadvde dichos procesos
y es susceptible de evaluarse".

Dichos procesos son 1os que se requieren para el -
aprendizaje de conocimientos en niveles posteriores y son: la
percepcidon, la atencion y la memoria, cuya interaccidon y com
plejidad permitird desarrollar las funciones de elaboracion:-
andlisis, razonamiento, sintesis y juicios, 1o cual a su vez-
perite la generalizacidn, la que se inicia en ia blisqueda de-
rasgos o caracteristicas esenciales de los objetos, acciones-
y hechos, conduciendo a la solucidn de problemas, conceptua--
lizacion e imaginaciﬁnlconstructiva.

Este procesb madurativo ha sido dividido y clasifi
cado en periedos, para comprender mejor la interaccion de los -
elementos que forman este complejo mecanismo representdndose-

en el sigquiente esquema:
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PERIODOS PREOPERATORIOS

PRELOGICOS
UNAM. SAMPUS
IZTACALA )
SENSOMOTRIZ NAC. - 2 ARNOS COORDINACION DE MOVIMIENTOS
FISICOS. PREREPRESENTACIO--
NAL Y PREVERBAL.
PREOPERATORIO 2 - 7 AROS REPRESENTACION DE LA ACCION
POR EL PENSAMIENTO Y EL LEN
GUAJE PRELOGICO
PERIODOS AVANZADOS
PENSAMIENTO LOGICO
OPERACIONES CONCRETAS 7 - 11 ANOS PENSAMIENTO LOGICO, PERO LI
MITADO A LA REALIDAS FISICA
OPERACIONES FORMALES 11 - 15 ANOS PENSAMIENTO LOGICO, PERQ

ABSTRACTO E ILIMITADO

——

IZT. 1000548

Estos periodos que se presentan en el desarrollo del-
nifio, van aumentando su complejidad en forma sistemdtica y or
ganizada manifestandose en cambios conJuctua1es en el nino y
conforme la edad cronoldgica aumenta pero no se debe esperar-
que dichos cambios ocurran de un modo natural, pues no se pue
den obtener pruebas de que Ta edad esté relacionada en forma-
causal, mas bien se toma a la edad como variable de indice. -
Bijou y Baer (1963), nos aclaran este aspecto: "El1 andlisis -
del desarrollo no es una relacién entre conducta y edad, sino
una relacion entre conducta y acontecimientos aue, como nece-
sitan tiempo para ocurrir, necesariamente tendrdn alguna co--
rrelacion con la edad". Esto Gltimo, como ya 1o mencionamos,

son los 1lamados niveles de madurez.
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E1l senalamiento anterior es importante, pues es a-
través de las valorizaciones psicoldgicas empleadase en el La
boratorio (ver Cap. 1); que se detectan cudles son los periodos
del desarrollo que presentan niveles de madurez inferiores o
superiores en relacidon a su edad cronoldgica, y de acuerdo a
estos resultados, son canalizados a las diversas terapias, =--
siendo en éstas en donde realmente se programa y determina el
cambio conductual.

En el caso de la terapia permanente de Disfuncidn Ce
rebral, los objetivos conductuales van a estar detrminados --
por la evaluacidon psicopedagdgica, donde Ta evaluacidn reali-
zada a cada ninho, es concentrada graficamente en un cuaderno,
el cual a su vez se utilizard en calidad de Perfil de Grupo. -
La evaluacidon permite conocer el repertorio de entrada en los
diversas periodos del desarrollo, que al final dg la terapia - -
anual serd aplicada nuevamente.

Como podemos apreciar en el anexo R-1 la evaluacidn -
contempla Tlos aspectos motores y de lengquaje, y si se encuen-
tran dificultades por parte de los nifios en éstos aspectos, -
el grupo permanente deberd contemplar objetivos correctivos a
pesar de que los nifos asistiesen a terapias complementarias-
de Lenguaje y Psic0mot;ic1dad. Esto d1timo puede ser ventajo
so en térmimos de que el terapeuta del grupo permanente desea
rd realizar un seguimiento, peus podria detectar colateralmen
te alteraciones en los aspectos de lenguaje y motricidad.

Con el fin de delimitar los propositos del presente -

trabajo, podemos concluir que:

40



a) La valorizacidn psicopedagdgica determina cudl es-
el cambio conductual que se requiere en los periodos
del desarroi10 y, éste se expresa en términos de -
objetivos.

b) E1 programa del grupo permanente de Disfuncién Ce-
rebral es el que permite la realizacidon de dicho -
cambio.

Los objetivos a los que se refiere el punto a) y, la-

programacidon a que se hace referencia en el punto b), se des-

cirben a continuacion.
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PROGRAMA DE D.C.

OBJETIVO ANUAL.

Objetivos particulares

Integrard topogrdafica-
y funcionalmente su es
quema corporal, manj--
festandolo oral y grda-
ficamente.

Conocerd sus capacida-
des y posibilidades de
accion como individuo,
por el conocimiento de
su propio cuerpo, en -
relacion con su medio-

.ESQUEMA CORPORAL

Integrard su identidad 'y autonomia

conociendo su cuerpo y sus funcio-

nes 3

SuU sexo y sus posibilidades -

de accion en la comunidad de l1a --

que forma parte.

Objetivos especificos

Identificara por el -
nombre las principales
partes del cuerpo en-
s mismo, y en otras-
personas, manifestan-
dolo mediante una ac-
cion.

Nombrard partes del -
esquema corporal, en-
si mismo y en otras -
personas cuando se le
solicite.

Nombrara Tas principa
les partes del esque-
ma corporal ,indicando
su funcidn cuando se-
solicite.

Describira la figura-
humana oral o grafica
mente estableciendo -
diferencias de su --
sexo mediante la des-
cripcion de detalles-
externos.

Expresara oralmente -
las posibilidades de-
accion de su cuerpo,-
espontaneamente o --
cuando se le solicite.
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Actividades sugeridas

Localizar las diferen
tes partes de su cuer
po en diversos juegos
y actividades.
Describir a un compa-
fiero y a si1 mismo.

Indicar con mimica la
funcion de las partes
de su cuerpo.
Delinear el cuerpo de
un companero.

-Asociar funcionalmen
te con objetos reales
su uso especifico con
alguna parte corporal
(manzana-mano-boca, -
etc.)

Vestir munecos con Ta
vestimenta adecuada a
SU Sexo.

Identificar a un miem
bro de la familia por
una descripcidn oral-
de é1.

Caminar sobre un bor-
do.

Caminar sobre zancos-
de bote.

Trepar arboles, colum
piar.



ambiente expresandolo-
oralmente o por medio-
de una acciodn.

Descubrird nuevas po-
sibilidades de accidn
de su cuerpo por me--
dio. de las activida--
des y situaciones nue
vas que se le presen-
ten.
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Expresar sus posibili
dades de accidn, cor-
porales ante objetos-
y situaciones sugeri-
das:

(Qué puedes hacer en
el parque... Con Tlas-
manos?



SENSOPERCEPCIONES VISUALES

OBJETIVO ANUAL. Nombrard las caracteristicas:
tamano, de los diversos objetos

forma,

Objetivos particulares

Nombrard la forma de -
los diversos objetos -
reales y representados
grdficamente; formas -
comunes y geométricas-
observadas en su campo
visual.

color,
de su campo visual fisico y grafico.

Objetivos especificos

Identificard por el -
noribre, objetos que -
se le indiquen que --
presenten entre sj --
grandes contrastes o-
minimas diferencias -
en su forma,manifes--
tdndolo por medio de-
una accion.

Identificara formas -
geométricas y superfi
cies que se le indi--
quen, en objetos que-
presenten entre si --
grandes contrastes o-
minimas diferencias,-
manifestdndolo por me
dio de una accidn.

Nombrard por su forma,
los objetos que se Tle
indiquen, que presen-
ten entre si grandes-
contrastes o minimas-
diferencias.

Identificarda por el -
wombre, formas geomé-
tricas y superficies
que se le indiquen, -
de zobjetos que presen
ten entre si grandes-
contrastes o minimas-
diferencias, manifes-
tdndolo por medio de-
una accion.

Nombrard la forma geo
métrica y superficies
que tienen los obje--
tos que se le indi---
quen, que presenten -
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Actividades sugeridas

‘Localizar objetos que

se le pida, en el
16n de clase.

Sd-

Colorear en una lami-
na los objetos de una
misma forma conteni--
dos en laminas: fru--
tas, Juguetes...

Buscar y tocar los ob
jetos en el salon,
que conserven la for-
ma geométrica que se-
le haya mostrado pre-
viamente.

Recortar circulos, --
cuadrados, trianqgulos
que encuentre en
ldaminas.

. = a9

Ensartar o pegar cuen
tas, flores de papel,
semillas siguiendo --
consignas dadas, aten
diendo a la forma.

Describir la figura -
escondida o contenida
en un dibujo: constan
cia de forma, senalan
dola, coloreandola, -
recortandola.

Jugar a loterijas de -
formas comunes.

Delinear y nombrar --
los objetos de una 14
mina con ldpices, cra
yolas, plumones.



Objetivos particulares

COLOR

Nombrard el color de -
los diversos objetos -
reales y representados
graficamente observa--

dos en su campo visual.

TAMARNDO

-Nombrara el tamafio de
los diversos objetos -
reales y representara-
graficamente, formas -
comunes o geométricas,
observadas en su campo
visual.

Objetivas especificos

entre si grandes con-
trastes o minimas di-
ferencias.

Identificard colores-
y sus matices de Tos-
objetos que se Te in-
diquen, manifestdndo-
lo por una accién.

Identificara por el -
nombre el color y al-
gunos matices del mis
mo, de los objetos -
que se le indiquen, -
manifestdndolo por me
dio de una accion.

- Identificara por el
nombre el color y al-
gunos matices de los-
mismos, de los obje--
tos que se le indi- -
quen.

Identificard objetos-
por su tamafio: grande
-pequefio, de un grupo
de objetos que se le-
indique, y que repre-
sente entre si gran--
des contrastes o mini
mas diferencias, mani
festandolo por medio-
de una accion.

Identificara por el -

nombre el tamano de -
los objetos, grande--
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Actividades sugeridas

Senalar en una serie-
de dibujos iguales y-
parecidos de dimensio
nes reducidas, lo que
sea igual al modelo -
dado o bien el que di
fiera del conjunto.

Sacar papeles de una-
bolsa y depositarlos-
en una caja del color
correspondiente.

Jugar a la ruleta de-
colores y localizar -
en el saldon de clases
objetos que correspon
dan al color marcado.

Formar familias de co
lores, ordendndolos -
de claro a obscuro y

de obscuro a claro.

Pegar en una superfi-
cie recortes de tela,
botones o papelitos,-
del color que la or--
den indique.

Pintar diversos obje-
tos: botes, cajas, --
nombrando los colores
seleccionados.

Hacer pares de obje--

tos, atendiendo a su-
tamano, grande-peque-
no.

Ordenar serie de ju--
guetes, por su tamano.

Localizar diversos ob
jetos senalandolos -
por su tamano previa-
nente indicado.

Seleccionar y agrupar



Objetivos particulares

Discriminard diversas-
dimensiones: largo-cor
to, alto-bajo, ancho-
angosto en objetos y -
lineas que se le indi-
quen que presenten en-
tre si grandes contras
tes o minimas diferen-
cias, manifestdndolo -
mediante una accidn u
oralmente.

Objetivos especificos

pequenho, de un grupo-
de objetos que se le-
indique, que presen--
ten entre s7 grandes-
contrastes o minimas-
diferencias, manifes-
tdandolo por medio de-
una accion.

Nombrara el tamano: -
grande-pequeno, de -
los objetos que se le
indiquen, con grandes
contrastes.

Identificarda diversas
dimensiones: largo---
corto, alto-bajo, an-
cho-angosto, en obje-
tos y lineas, que se-
le indiquen, que pre-
senten entre si gran-
des contrastes o mini
mas diferencias, mani
festandolo por medio-
de una accidn u oral-
mente.

[dentificara por el -
nombre, diversas di--
mensiones: largo-cor-
to, alto-bajo, ancho-
angosto en objetos y-
Tineas que se le indi
quen, que presenten -
entre si grandes con-
trastes o minimas di-
ferencias, manifestan
dolo por medio de una
accion u oralmente.
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Actividades sugeridas

diversos objetos: se-
millas, botones, su--
perficies geométricas;
en cajas, botes, bol-
sas, por su tamano.

Escoger figuras y ob-
jetos por el tamano =~
que se le indique.

Jugar a la caja de la
sorpresa: sacar diver
sos objetos diciendo-
su tamafno, en base a
un punto de referen--
cia.

Agrupar por su longi-
tud palos, listones,-
tiras de papel.

Localizar a su alrede

dor objetos altos y -
bajos.

Jugar a los enanos y-
gigantes imitando a -
un compafnero o maes--
tro: alto-bajo.
Seguir cuando se le -
pida el camino largo-
y el camino corto. -
Pintados en el suelo-
en una lamina, en el-
pizarron.

Ordenar en forma cre-
ciente y decreciente,
por su longitud: pa--
los, listones, tiras-
de papel.

Modelar con plastili-
na tiras o "culoebri--
tas" de la longitud -
que se le indiquen co
mo modelo.

Cubrir con diversos -
materiales, superfi--
cies anchas y angos--



Objetivos particulares Objetivos especificos Actividades sugeridas

tas: pegar pedazos de
papel grande en la su
perficie ancha y peda
zos de papel chicos -
en la superficie an--
gosta.

Recortar tiras de pa-
pel anchas y angostas,
seglin la instrucciodon-
oral.
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OBJETIVO GENERAL.

SENSCOPERCEPCIONES TACTILES

Diferenciara diversas tempera

turas ambientales y en los objetos, manifestdndo

lo oralmente o mediante una accion.

Objetivos particulares

Nombrard la temperatu-
ra ambiental y de los-
objetos y alimentos --
que se le indiquen.

Objetivos especificos

Reconocerda diversas -
temperaturas ambienta
les: frio, calor mani,
festdndolo mediante =
una accidon u oralmen-
te.

Identificara por el -
nombre, temperaturas:
frio, caliente de ali
mentos u objetos que-
se le presenten, mani
festandolo mediante -
una accion.

Nombrara temperaturas
frio-caliente, de ali
mento u objetos que -
se le presenten.
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Actividades sugeridas

Vestir munecos, agre-
gandoles o quitdndo--
les prendas, segin --
sea la temperatura am
biental del momento.

Retirarse a la sombra
cuando tenga calor, -
frio; ponerse el swe-
ter o quitdrselo cuan
do tenga frio o calor.

Diferenciar la taza -
que contenga el 1iqui
caliente de entre - -
otras menos calien- -
tes.



SENSOPERCEPCIONES ESTEROGNOSTICAS

OBJETIVO ANUAL.

Discriminard objetos por:

forma, tamafio

peso, caracteristicas de la superficie y materiales de

su medio circundante por medio del movimiento y el
manifestdndolo mediante una accidn u oralmente.

to,

Objetivos particulares

Reconocera objetos sin
auxilio de la vista, -
por sus caracteristi--

cas fisicas: forma, ta

mano, volumen, peso --
que presenten entre si
grandes contrastes y -

minimas diferencias me

diante una accidon u --
oralmente.

Objetivos especificos

Identificard sin auxi
lio de la vista, por-
sus caracteristicas -
fisicas forma, tamafo,
volumen, peso, los ob
jetos que se le indi-
quen, seglin el modelo
dado, que presenten -
entre si grandes con-
trastes o minimas di-
ferencias manifestdan-
dolo mediante una ac-
cion.

Identificarda por el -
nombre, sin auxilio -
de la vista, por sus-
caracteristicas fisi-
cas: forma, tamafo, -
volumen; que presen--
ten entre si grandes-
contrastes o minimas-
diferencias.

Nombrard los objetos-
identificados, sin au
xilio de la vista, =--
por sus caracteristi-
cas fisicas: forma, -
tamano, volumen, peso;
que: presenten entre -
s7 grandes contrastes
o minimas diferencias.
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tac-

Actividades sugeridas

Encontrar en un reci-
piente, sin utilizar-
la vista el objeto --
que sea igual al mode
lo dado: pelotas, co-
ches, barcos, cucha--
ras de pldstico...

Sacar de una bolsa --
los objetos que se le
soliciten: Jjuguetes,-
dulces, prendas de --
vestir, sin utilizar-
la vistda

Escoger sin utilizar-
la vista, objetos di-
versos, contenidos en
una caja: lapices, =--
crayolas, plumones; -
diciendo el nombre an
tes de mostrarlo o sa
carlo de la caja.



SENSOPERCEPCIONES KINESTESICAS

OBJETIVO ANUAL.

Discriminara por contraste,

diver-

sos pesos: pesado-1igero; sefialando con una accidn-
o expresdandolo oralmente.

-

Objetivos particulares

Diferenciara diversos-
pesos: pesado-ligero,-
en objetos que presen-
ten entre si grandes -
contrastes, minimas di
ferencias o igualdades

en su peso, manifestan

dolo mediante una ac--
cidén u oralmente.

Objetivos especificos

Identificard diversos
pesos: pesado-ligero,
de los objetos que se
le indiquen, que pre-
senten ent re si gran
des contrastes o mini
mas diferencias, mani
festdandolo mediante-
una accion.

Identificard por el -
nombre, el peso de =--
los objetos: pesado--
ligero de un grupo de
objetos que se le in-
diquen, que presenten
entre si grandes con-
trastes o minimas di-
ferencias, manifestan
dolo mediante una ac-
cion.

Nombrard el peso: pe-
sado-ligero, de los =~
objetos que se le in-
diquen que presenten-
entre s7 grandes con-
trastes o minimas di-
ferencias.
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Actividades sugeridas

Sostener en ambas ma-
nos cajas de igual ta
mano, cuya diferencia
de peso sea notoria y
pondrd sobre la mesa-
la que sea pesada o -
ligera, segin la que-
se le indique.

Seleccionar entre una
serie de objetos del-
mismo tamafno: cojines,
bolsas de plastico --
opacas, envases de --
cartdn, el que sea pe
sado o el que sea 1i-
gero 0 pese menos, cu
va diferencia en peso
sea .notoria y al le--
vantarlo diga si esta
pesado o no.

Sostener con ambas ma
nos cajas de igual ta
mafno, pero cuya dife-
rencia en peso sea mi
nima y mostrar adelan
tando la mano, la que
sea pesada o ligera -
seglin se le indique.

Encontrar la diferen-
cia en el peso de re-
cipientes que conten-
gan agua en cantida--
des similares pero no
iguales y, decir cual
es pesado y cual es -
ligero.



SENSOPERCEPCIONES AUDITIVAS

OBJETIVO ANUAL.
caracteristicas:
jdentificando los objetos o eventos del

tono, timbre,

ambiente que los produce.

Objetivos particulares

Discriminard los obje-
tos o eventos de su me
dio ambiente por el so
nido que ellos produ--
cen,que presenten en--
tre si grandes contras
tes o minimas diferen-
cias, manifestandolo -
por medio de una ac- -
cion u oralmente.

TIMBRE
Discriminard sonidos -
por su timbre, intensi
dad y altura (tono), -
manifestandolo por me-
dio de una accidon u --
oralmente.

Objetivos especificos

Identificard por el -
nombre, objetos o - -
eventos del medio am-
biente, por Tos soni-
dos que ellos produ--
cen, que presenten en
tre si grandes con- -
trastes o minimas di-
ferencias manifestan-
dolo por medio de una
accion.

Nombrard objetos o e-
ventos del medio am--
biente por los soni--
dos que ellos produ--
cen, que presenten en
tre si grandes con- -
trastes o minimas di-
ferencias.

Identificara por el -
timbre, sonidos produ
cidos por voces e ins
trumentos musicales,-
manifestandolo a tra-
vés de una accidn u -
oralmente.

Identificara por el -
nombre, el timbre de-
los sonidos produci--
dos por voces 0 ins--
trumentos musicales,-
manifestdndolo por me
dio de una accidon u -
oralmente.
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Discriminard sonidos por sus
intensidad, --

medio

Actividades sugeridas

Decir el nombre de --
los sonidos que escu-
cha en ese momento: -
sirenas, licuadora, -
radio...

Adivinar los ruidos -
y sonidos que produz-
can sus compaferos: -
estrujar papel, tirar
dinero...

Indicar el lugar o su
perficie: piso, mesa,
etc., donde haya cai-
do una moneda, piedra.

Adivinar los ruidos y
sonidos que produzcan
objetos similares: me
talicos, de madera...

Reconocer la voz de -
sus companeros sin --
ver senalando o di- -
ciendo el nombre de -
quién se trata.

Bailar al escuchar el
sonido del instrumen-
to, dicho anticipada-
mente.

Escuchar y reconocer-
en un fragmento musi-
cal, dos o tres ins--
trumentos, indicdndo-
lo oralmente.

Expresar, mediante --
una accidbn, cuando --



Objetivos particulares

INTENSIDAD

T QN ©Q

Objetivos especificos

Identificara por con-
trastes sonidos fuer-
tes y quedos produci-
dos por objetos o e--
ventos de su medio am
biente, manifestdando-
1o mediante una accion.

Identificara el nom-
bre, sonidos fuertes-
y quedos, producidos-
por objetos o eventos
de su medio ambiente,
manifestdndolo median
te una accion.

Nombrara Ta intensi--
dad de los sonidos: -
fuertes, quedos produ
cidos por objetos o -
eventos de su medio -
ambiente.

Identificard por con-
traste, sonidos gra--
ves y agudos produci-
dos por objetos y ~--
eventos de su medio -
ambiente, manifestan-
dolo mediante una ac-
cion.

Actividades sugeridas

distingue sonidos - -
fuertes de sonidos --
quedos: brincar, enco
ger el .cuerpo.

Producir sonidos fuer
tes y quedos, con ma-
nos, pies y voz, y ob
jetos, aumentando o -
disminuyendo progresi
vamente su intensidad.

Seguir instrucciones-
cuando se le nombren-
los sonidos fuertes y
quedos; raya fuerte -
el papel cuando escu-
ches que el sonido es
fuerte, cuando es que
do raya suavemente.

Dar indicaciones a sus
companeros para que -
produzcan sonidos fuer
tes o quedos, con ins
trumentos musicales,-
voz sonidos corporales...

Asociar la altura so-
nora con movimientos-
coroporales.

Jugar a la arafia que-
sube y baja, asocian-
do, con sonidos graves
y agudos con la ejecu
cion del movimiento.

Pararse de puntita --
cuando escucha el so-
nido agudo y agachar-
se cuando sea grave.

Graficar sonidos gra-
ves al escucharlos, -
por medio de trozos -
en un papel, o piza--
rron.



OBJETIVO ANUAL.

NOCION TEMPORAL

Integrara su nocidn temporal

aplicando en su.vida cotidiana conceptos de -
tiempo, adquiriendo un ritmo vital aplicado a
su integracidon como ser social.

Objetivos particulares

Utilizard términos ele

mentales de tiempo que
lo 1levardn a la inte-
gracion de su nocidn -
temporal.

Se ubicard en el tiem-
po presente, interesan
dose en hechos signifi
cativos pasados, anti-
cipando y planeando he
chos y acciones futu--
ras.

Objetivos especificos

Utilizara los adver--
bios de tiempo mds --
elementales, aplicdn-
dolos a situaciones -
relevantes para él.

Identificara adver- -
bios de velocidad eje
cutando o discriminan
do acciones en los -
que estan implicitos.

Identificard adverbios
de duracidon, aplican-
dolos a periodos de -
tiempo significativos
para él.

Identificara adver- -
bios de sucesidn, apli
candolos a rutinas y-
actividades especifi-
cas.

Integrard secuencias-
de hechos conocidos -
por &1, expresandolo-
en forma oral o grdafi
camente.

Aplicara secuencias -
cronoldgicas en fun--
cion de si mismo apli
cadas a otras perso--
nas, expresandolo oral
y graficamente.

Planeard secciones en
relacion a si mismo,-
manejando la nocidn -
de fuluro.
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Actividades sugeridas

Decir la velocidad a-
la que va un coche, -
un nino caminando, en
bicicleta.

Decir lo que hace an-
tes y después de ir a
la escuela.

Decir cudnto falta pa
ra que terminen las -
actividades e irse a
su casa.

Narrar la rutina de -
un dia especial: dia-
del cumpleafos, el do
mingo, alguna fiesta,
etc.

Narrar una rutina dia
ria: 1o que hace to--
dos los dias.

Analizar por qué es -
importante llegar pun
tual: "qué es ser pun
tual".

Narrar su biografia -
en base a 1o que ha--
cia antes de entrar -
al jardin y ahora que
esta en é1 y se vaya-
a la escuela primaria.

Analizar por qué rea-
liza ciertas activida
des todos los djas, -
como: comer, dormir,-
banarse...



Objetivos particulares

Objetivos especiticos

Identificard pasado,-
presente y futuro en-
hechos presentados en

forma oral.

Creard habitos de pun
tualidad en base a su
rutina cotidiana, apli
cdndolos a sus activi
dades diarias.
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Actividades sugeridas

Nombrar el dia que es,
asi como el mes, evo-
cando que actividades
realizara.



OBJETIVO ANUAL.

0CION ESPACIAL

Integrard su nocidn espacial

organizandose en un espacio vital y gréafico.

Objetivos particulares

Utilizard su espacio -
vital, respetando el -
de los demds.

Objetivos especificos

Identificard Tas coor
denadas basicas, ubi-
candose en un punto,-
con relacion a obje--
tos siguiendo instruc
ciones.

Ubicard objetos en -
las diferentes coorde
nadas bdsicas, siguien
do instrucciones.

Se orientard en situa
ciones concretas me--
diante indices percep
tivos, para llegar a-
un punto senalado.

Se orientard espacial
mente por medio de --
las coordenadas basi-
cas, cuando se requie
ra.

Creard habitos de or-
den aplicdndolos a -
la organizacidon de --
sus pertenencias en -
el espacio disponible.

Ubicarda elementos en-
las coordenadas de un
espacio grafico, si--
guiendo instrucciones.
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Actividades sugeridas

Colocarse en el Tlugar
indicado por el mtro.:
"pdrate atrds de la -
mesa', siéntate a un-
lado de tu compafiero,
etc.

Colocar objetos en el
lugar indicado por Tla
educadora o por otro-
nino: "coloca la taza
atrds del vaso", "co-
loca el coche a un la
do del &arbol"....

Colocar objetos en un
lugar indicado, toman
do como referencia --
dos o mds coordenadas.

Seguir un indice para
1legar a un punto in-
dicado: huellas de pies
listones, banderas.

Seguir indices dados -
en forma oral.

Realizar sencillos ma
pas de lugares conoci
dos por é1.

Mantener en orden sus
pertenencias, utili--
zando un espacio espe
cifico. -



Objetivos particulares Objetivos especificos Actividades sugeridas

Utilizard organizada-- Realizard trazos en - Seguir ritmos, imitan
mente, un espacio grd- forma espontdnea, en- do simbolos grdaficos:
fico, siguiendo ins-- Tla coordenada indica- con pintura, cravolas,
trucciones sobre las - da en un espacio grd- pinceles, plumones...
diferentes coordenadas fico.

bdsicas y siguiendo -- Sequir trazos con la-
una direccidn: de iz-- Realizard trazos con- direccionalidad indi-
quierda a derecha de - direccidn izq.-der. - cada.

arribaa abajo. artiba-abajo, en pla-

no grdafico.
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OBJETIVO ANUAL.

LATERALIDAD

Tomard conciencia,

por medio

del movimiento, de los dos lados de su cuerpo.

Objetivos particulares

Utilizara ambas partes
de su cuerpo, realizan
do movimientos indepen
dientes del lado dere-
cho o del izquierdo, -
afirmando su laterali-
dad.

Objetivos especificos

Movilizard partes de-
un lado de su cuerpo,
en forma independien-
te con respecto del -
otro, siguiendo ins--
trucciones.

Movera partes de su -
cuerpo, diferenciando
su lado derecho y el-
izquierdo, siguiendo-
instrucciones.

Movera partes de su -
cuerpo, utilizando es
pontdneamente su lado
dominante.
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Actividades sugeridas

Observar a un compane
ro distinguiendo sus-
lados simétricos, co-
locando un corddn en-
medio de ellos de Tla-
cabeza a los pies.

Sentarse con las pier
nas abiertas, rodando
una pelota por encima
de las piernas y a su
rededor.

Tocar el muro con la-
mano, el pie, derechos
después con el pie iz
quierdo.

Empujar un cojin de -
granos con el pie de-
recho y un objeto di-
ferente con el pie iz
quierdo. N

Caminar con un listdn
amarrado en una mano-
y botar una pelota --
con dicha mano.

Levantar con la mano-
derecha objetos espar
cidos, luego con la =~
izquierda.

Impulsar globos con -
mano y la otra atras.

Colocar en el piso -

una cuerda a lo largo,
brincar de un lado a otro,
expresdndolo en forma oral,
al mismo tiempo de la ac--
cibn: derecha-izquierda.

Sostener por parejas, con
la palma de la mano domi-
nante, algln objeto des--
plazdndolo.



OBJETIVO ANUAL.

Asociard en forma mediata e inmediata estimulos ora

les o concretos conocidos con anterioridad, a hechos o estimulos pre

sentes,

Objetivos particulares

Identificard un estimu
lo al momento de su -
presentacidon, indican-
dolo con una accion o=
en forma oral.

Evocara contenidos co-
nocidos con anteriori-
dad o situaciones vivi
das, reproduciéndolos-
oralmente y actuando -
en consecuencia de - -
ellos.

indicando en forma oral

Objetivos especificos

Identificard objetos-
o eventos del medio -
ambiente por sus ca--
racteristicas, indican
dolo con una accidén.

Describira en forma -
oral por medio de una
accion estimulos ora-
les o0 grdaficos repre-
sentados por breve --
tiempo.

Recordard contenidos-
acumulando las ideas-
principales para su -
utilizacidn posterior
en forma oral o con--
creta.

Integrard hechos coti
dianos propios con una
secuencia 10gica, re-
firiéndolos posterior
mente en forma oral o
concreta.

Evocarda la localiza--
cion de objetos de su
medio ambiente, ac- -
tuando en consecuen--
cia de ellos.
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o por medio de una accidn.

Activiaades sugeridas

ETaborar un gafete --
que los identifique y
diferencie de los de-
mds grupos (color y -
forma).

Reconocer animales u-
objetos por algunas -
de sus partes, repre-
sentados en laminas.

Reconocer objetos por
indices que le propor
cione en forma oral.

Registrar en el calen
dario actividades rea
1izadas.

Narrar la rutina del-
dia .anterior o un dia
especial.

Realizar ordenes da--
das con dos consignas
e irlos aumentando po
CO0 a poco.

Transmitir una orden-
después de haberla es
cuchado.

Transmitir mensajes -
escuchados anterior--
mente.

Recordar caracteristi
cas de personas u ob-
jetos observados por-
un periodo breve de -
tiempo.

Recordar siete figu--
ras observadas en una
ldmina.

Recordar donde se guardan
los objetos conocidos: en
en su casa en el salon,



OBJETIVO ANUAL.

MEMORIA AUDITIVA

hasta cinco digitos y siete
cortas sin respetar el orden dado.

Objetivos particulares

Reproducird los soni--
dos e identificara --

aquello que lo produjo,

mediante una accidn u
oralmente aunque no -
respete el orden dado.

Objetivos especificos

Recordard sonidos pre
sentados, identifican
do 1o que los produjo
mediante una accidn u
oralmente aunque no -
respete el orden dado.
(de tres a cinco soni
dos).

Ejecutard 6rdenes sim
ples y consecutivas -
sin omitir ninguna, -
aunque no respete el-
orden dado (de tres a
cinco drdenes).

Reproducird oralmente
oraciones dadas, de -
dieciséis a dieciocho
silabas.

Repetird serie de pa-
labras cortas sin omi
tir ninguna, aunaue -
no respete el orden -
dado (de tres a siete

palabras).

Reproducira series de
digitos sin omitir --
ninguno, aunque no --
respete el orden dado
(de tres a cinco digi
tos).
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Reproducird oralmente
palabras-

Actividades sugeridas

Escuchar tres sonidos
onomatopéyicos. Sefa
lar en ldminas u obje
tos quiénes lo produ-
jeron.

Realizar ordenes: ve-
al pizarron; tocate -
la nariz, camina ha--
cia la puerta y regre
sa.

Dar Oordenes a sus com
paferos después de ha
berlas escuchado: gol
pea la mesa y levdnta
te, da tres palmadas-
y di tu nombre.

Repetir oraciones: --
las mariposas vuelan
entre las flores; o -
tengo ganas de comer-
pan con mantequilla.

Repetir series de pa-
labras: nino, gato, -
perro, plato, silla,-
Frbel s «

Jugar a "Simon dice..
...recordando las ac-
ciones que intervie--
nen.



OBJETIVO ANUAL.
dos en forma oral

Objetivos particulares

Discriminard en situa-
ciones concretas los -
elementos que forman -
un todo, integrandolo.

Anticipard en situacio
nes presentadas en for
ma oral o grafica, la-
consecuencia o solu- -
cion adecuada a las -
mismas, expresdndolo -
oralmente.

ANALISIS-SINTESIS.

0 concreta,

Objetivos especificos

Identificara un ele--
mento (persona, animal
u objeto), por alguna-
de las caracteristi--
cas que lo forman, ma
nifestandolo oralmen-
te o por medio de una
accion.

Integrard elementos -
concretos uniendo Tlas
partes que lo forman.

-Dard una secuencia -
16gica a situaciones-
presentadas, en forma
concreta y graficamen
te.

Describird oral o gra
ficamente el resulta-
do de procesos conoci
dos por é1.

Describird con antici
pacion las consecuen-
cias de las situacio-
nes que se le presen-
ten oral o graficamen
te.
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Analizard objetos o situaciones presenta
estableciendo una sintesis.

Actividades sugeridas

Identificar personas,
animales u objetos por
alguna de las partes-
que 1o forman.

Completar figuras re-
presentadas en laminas.

Identificar formas a-
través de su silueta.

Completar rimas cono-
cidas por el nino.

Armar objetos como ca
rros, muhecos, trenes.

Armar rompecabezas.

Asociar objetos comu-
nes para realizar ac-
tividades: reunir to-
dos los objetos que -
se utilizan en el - -
aseo, en la cocina.

Ordenar en secuencia-
correcta rutinas, cuen
tos, historias repre-
sentadas graficamente.

Buscar el final de un
relato, dando las so-
luciones que se le --
ocurran,

Indicar Tas consecuen
cias de situaciones o
hechos hipotéticos --
presentados.

Anticipar situaciones
que se presenten en -
ilustraciones: (Qué -
va a suceder en la si
guiente estampa?



OBJETIVO ANUAL.

JUICIO0 Y RAZONAMIENTO

Integrara conceptos formales y dard solu

ciones a situaciones aue se le presenten en su vida coti-
diana, estableciendo un proceso de juicio y razonamiento-

16gico.

Objetivos particulares

Describirda oralmente o
mediante acciones, las
semejanzas-diferencias
u opuestos entre va- -
rios objetos y situa--
ciones dadas.

Objetivos especificos

Reunird objetos por -
caracteristicas per--
ceptivas semeiantes:-
forma, color, tamaho.

Seleccionard de un --
grupo el o los obje--
tos: formas concretas
conocidas por él, aue
sean diferentes a los
demds.

Describird las dife--
rencias aque existen -
entre dos o mds obje-
tos presentados.

Clasificara objetos -
presentados por sus -
semejanzas 0 por sus-
diferencias.

Seleccionara el opues
to de un objeto pre--
sentado en forma con-
creta.

Mencionarda el opuesto
de objetos dados.

61

Actividades sugeridas

Reunir animales u ob-
jetos por sus semejan
zas.

Seleccionar y agrupar
por familias, ilustra
ciones de animales, -
plantas y obietos.

Indicar oralmente la-
cialidad o caracteris
tica por la aue se es
tablece una semejanza:
ien qué se parece un-
pldtano y una manzana?

Seleccionar objetos -
por sus diferencias.

Seleccionar en una 14
mina aue contenga cua
tro objetos: tres se-
mejantes y uno dife--
rente, el aue no co~-
rresponda.

Identificar el objeto
diferente, de tres obd
jetos dados; en forma
oral: manzana, caba--
110, manzana.

Identificar el objeto,
en forma oral, aue no co--
rresponda a un campo seman
tico: naranja, rufieca, pe-
ra, platano.

Identificar el objeto que-
no pertenece a una catego-
ria genérica: perro, gato,

Discriminar enunciados ab-
surdos, dando una respues-
ta afirmativa o negativa:-



Objetivos particulares

FORMACION DE CONCEPTOS

Aplicard el término ge
nérico correcto a obje

tos conocidos por é1.

SOLUCION DE PROBLEMAS

Solucionarda por si mis
mo problemas presenta-
dos en forma oral, con
creta o grafica.

Objetivos especificos

Definira animales u -
objetos conocidos por
él indicando sus ca--
racteristicas.

Definird animales u -
objetos conocidos por
é1 por su funcidn o -
utilidad.

Definirda animales u -
objetos conocidos por
é1 utilizando el tér-
mino genérico correc-
(O

Solicitara ayuda para
resolver sitauciones-
o problemas que se le
presenten en forma -
oral, concreta o gra-
fica.

Resolverd por si mis-
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Actividades sugeridas

¢duan tiene el pelo -
verde? ¢el gato can-
ta?

Expresar oralmente, -

opuestos; completando
una frase dada: el --
BA 8li0wsawn s ¢ 2 1 i s

el fuego es..........

Describir objetos co-
nocidos por €1, sin -
decir su nombre, para
que sus compafieros 1o
adivinen.

Jugar a describir ob-
jetos en el que cada-
nino anada mediante -
su respuesta, una ca-
racteristica o cuali-
dad del objeto.

Mencionar los diferen
tes usos y utilidades
de objetos conocidos-
por é1.

Participar en un jue-
go de preguntas y res
puestas, en el cual -
la educadora pide el-
nombre de un objeto,-
dando el nombre gené-
rico del mismo. Duran
te el juego los nifos
indicardn caracteris-
ticas y cualidades.

Indicar oralmente la-
solucidén de problemas
hipotéticos que la --
educadora presente: -
iqué harias si....

Expresar oralmente -



mo situaciones que se
le presenten utilizan
do funciones de anti-
cipacion y planeacion
en forma: oral, con--
creta o grdfica.

Solucionard conflic--
tos en relacidon con -
Sus companeros.

Resolverda adivinanzas
cuya solucién esté im
plicita en el conteni
do.
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las soluciones que pu
diese tener un cuento
o relato sencillo, en
el cual se ha omitido
el final.

Resolvér laberintos -
en forma concreta con
tres posibilidades de
error. Se aumentard-
paulatinamente el gra
do de dificultad.

Resolver laverintos -
presentados en forma-
grdafica que contengan
de dos a cinco posibi
lidades de error. Gra
dudndolos progresiva-
mente.



COORDINACION MOTRIZ GRUESA

OBJETIVO ANUAL.

Ejecutara movimientos basicos disociados

de su cuerpo, con presicion, en cambios de postura y des-
plazamientos, imitdndolos o realizdandolos espontdneamente.

Objetivos particulares

Ejecutard movimientos-
disociados de grandes-
segmentos de su cuerpo
cabeza, brazos y pier-
nas con precision.

Objetivos especificos

Ejecutard movimientos
simples de grandes --
segmentos con preci--
sién, siguiendo ins--
trucciones.

Reproducird secuen- -
cias de movimientos -
de grandes segmentos-
de su cuerpo, siguien
do un patrén dado.

Realizara con preci--
sion movimientos diso
ciados de grandes seg
mentos de su cuerpo,-
empleando articulacio
nes: cuello, cintura,
cadera, hombro, mufie-
ca, codos, rodilla,
siguiendo instruccio-
nes.
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Actividades sugeridas

Mover libremente par-
tes del cuerpo: cabe-
za, brazos, piernas.

Sefialar dos partes --
del cuerpo: cabeza---
piernas, nariz-rodi--
Haees

Realizar movimientos-
con distintas partes-
de su cuerpo, siguien
do indicaciones: mue-
ve los brazos a un la
do, al frente y abajo.

Movilizar las articu-
laciones: cuello, hom
bro, mufeca, cadera,-
cintura de acuerdo a
todas las posibilida-
des.

Colocar partes de su-
cuerpo en los lugares
que se indiquen.

Realizar movimientos-

simples, cumpliendo -

ordenes de dos a cinco
siguiendo una secuen-

cia: mueve los brazos,
levanta una pierna, -

baja la cabeza.

Coordinar al caminar-
una serie de Ordenes:
camina, mueve dedos -
tu cabeza, los ojos...

Caminar deslizando -
los pies y al oir una
palmada, cambiar de -
movimiento.



OBJETIVO ANUAL.

Ejecutarda movimientos disociados con pre-

cision, para manipular materiales, realizar movimientos di
gitales y utilizar instrumentos y herramientas.

Objetivos particulares

Ejecutara movimientos-
finos de mano y pies -
con precisién, contro-

lando su tono musculan

Realizarda movimientos-
manuales o bimanuales-
coordinando mano y mu-
neca al manipular di--
versos materiales.

Objetivos especificos

Coordinard movimien--
tos de manos o pies -
al desplazar con pre-
cision objetos.

Utilizara la fuerza -
muscular necesaria en
manos y pies, al sos-
tener objetos en di--
versos tamafios y pe--
S0S.

Ejecutara movimientos
disociados de dedos -
de manos y pies, si--

guiendo instrucciones.

Ejecutarda movimientos
simultdneos, alternan
do o disociando, uti-
lizando Ta palma de -
la mano al manipular-
diversos materiales.
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Actividades sugeridas

Hacer movimientos con
los dedos de las ma--
nos y pies: Flexionar
extender, torcionar--
extender.

Arafar la mesa estan-
do Ta mufieca levanta-
da o apoyada en la -
misma.

Desplazar objetos co-
locados en el hueco -
de 1a palma, con los-
dedos extendidos o --
flexionados.

Realizar didalogos o -
escenificaciones con-
guinoles de dedo.

Amasar o extender plas

tilTina con la palma o
con los dedos.

Modelar Tibremente con
plastilina.
Rellenar mufiecos, co-
Jjines.

Armar objetos con pa-
litos, uniéndolos con
bolitas de plastilina.

Ensartar en tela o en
tablas perforadas, es
tambre siguiendo el -
contorno marcado.
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OBJETIVO ANUAL.

tematicas.

Objetivos particulares
SERIACION

Organizarda relaciones-
de ordinacion y cardi-
nacién en los objetos-
presentados, justifi--
cdndolo oralmente.

CLASIFICACION

Formard grupos de obje
tos asociandolos por -
caracteristicas abs- -

LOGICA ELEMENTAL

Demostrard la adquisicidon del concepto
del nimero, mediante el manejo de operaciones 1d6gico-ma

Objetivos especificos

Dara un orden lineal-
a un grupo de objetos
iguales presentados -
en forma concreta.

Establecerd la corres
pondencia uno a uno -
entre dos grupos de -
objetos, que conten--
gan el mismo nlimero -
de elementos.

Seriard en orden as--
cendente dos grupos -
de objetos, estable--
ciendo una correspon-
dencia término a tér-
mino entre ellos.

Intercalard en el lu-
gar que le correspon-
de, el o los objetos-
nuevos en una serie -
dada.

Formard grupos de ob-
jetos asocidndolos --
por caracteristicas -
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Actividades sugeridas

Ordenar de tres a cin
co objetos de menor a
mayor.

Relacionar arupos de-
objetos que se comple
menten: cuchara-plato,
etc. '

Relacionar grupos de-
objetos no complemen-
tarios, en base a una
cualidad: bota-roja,-
cuadro rojo, etc.

Ordenar dos grupos de
objetos complementa--
rios de mayor a menor
estableciendo una re-
lacion entre ellos mu
fiecos con sus basto--
nes, arboles con su -
nido, etc.

Establecer seriacidn-
en orden descendente-
de un grupo de siete-
a nueve objetos, aco-
moddandolos en el Tu--
gar que les correspon
da sobre una Tdmina -
que contenga las si--
luetas correspondien-
tes.

Colocar en su lugar,-
de acuerdo a su tama-
no, un objeto nuevo -
dentro de un grupo de
objetos.

Reunir objetos fisica
mente semejantes: pe-
lotas, coches.



Objetivos particulares

tractas conocidas por-
él.

Objetivos especificos
fisicas.

Formard grupos de ob-
jetos asociandolos --
por caracteristicas -
abstractas conocidas-
por él.

Clasificard grupos de
objetos, agrupdandolos
por categoria genéri-
ca.

Clasificard grupos de
objetos, presentados-
en forma oral, agru--
pandolos por sus ca--
racteristicas o cate-
gorias genéricas, jus
tificandolo oralmente.

68

Actividades sugeridas

Reunir objetos aque se
semejen por dos o --
tres cualidades: for-
ma-color-tamano, for-
ma-tamafio-espesor, ta
mafo-familia-color: -
los que son chicos, -
de cuatro patas, gran
des y gruesos...

Agrupar objetos que -
pertenecen a una mis-
ma familia: animales=
perros, vacas, leones

Nocion de conjuntos:-
agrupar objetos seme-
jantes dentro o fuera
de un Timite.

Agrupar el mismo nime
ro de elementos en --
dos grupos de objetos
de caracteristicas se
mejantes.

Indicar los elementos
parecidos de un grupo
de objetos, mencionan
do previamente.



CAPITULO 3

SEGUIMIENTO, MANTENIMIENTO Y GENERALIZACION



E1 interés del presente capitulo, es el delinear las-
bases tedricas que orientan la realizacion del presente traba
jo.

Debemos considerar que a pesar de que eT“Programa Te-
rapéutico del Grupo de Disfuncidn Cerebral no fué disefiado -
dentro del marco de la ciencia de 1la conducta, ésta puede ---
aportarnos los lineamientos que permitan conocer, objetivamen
te, Tos efectos de mantenimiento y generalizacidn del trata--
miento. Este argumento lo respalda el hecho de que la cien--
cia de la conducta ha mostrado interés en conocer los efectos
de mantenimiento y generalizacidn de una conducta, una vez --
que el tratamiento ha concluido. Esta evaluacidn recibe el -
nombre de seguimiento.

E1l término de seguimiento ha sido utilizado en muchas
formas, sin embargo, Robins (1972), ha notado que existe un -
concepto comiin usado por todos, y se refiere a la necesidad -
de utilizar una evaluacion a través de dos o mds periodos de-
tiempo, ya sean cortos o largos y asi, conocer si las medicio
nes tomadas al final del tratamiento coinciden o no con las -
tomadas posteriormente.

Ribes (1979), describe la importancia del seguimiento
de la siguiente forma: "...el sujeto pasa de un ambiente alta
mente controlado a un ambiente poco controlado, el ambiente -
natural. ¢Se han usado los procedimientos adecuados para ha-
cer esta transsicién?. De ser asi, écomo podemos evaluarlo -
y percatarnos del mantenimiento de la conducta en su ambiente

natural?. Para resolver estas preguntas se debe realizar un-
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seguimiento de Ta conducta".

Por su parte los autores Mash y Terdal (1976), sefia--
lTan que el seguimiento ha sido considerado como el monitoreo-
de un cambio seguido del tratamiento y que ocurré sobre un in
tervalo de tiempo especifico y cuyas mediciones pueden compa-
rarse. Sin embargo, indican que éstas y otras caracterfisti--
cas que delinean estrategias importantes para la realizacidn-
del sequimiento, no necesariamente To estdan definiendo, pues-
to que actualmente existen varios tipos de evaluaciones para-
1levarlo a cabo. Proponen que la definicidn dependerd de las
caracteristicas que contenga la propuesta que se intente rea-
lizar en el seguimiento. En base a lo anterior, es importan-
te que revisemos a continuacidn cudles son los tipos de segui

miento mds usuales en Ta psicologia conductual.

E-FU Este tipo de seguimiento intenta investigar si los cam-
bios fueron provocados por la intervencion del trata- -
miento y también, conocer si dichos cambios pueden com
pararse con otra intervencion. Su principal meta es --
crear juicios respecto a la propia intervencidon mds que
beneficios inmedjatos al cliente. Esta estrategia tam-
bién se le conoce como comparacién de investigacidén de

resul tados.
D-FU Este es el seguimiento utilizado para evaluar el mante-
nimiento de la conducta; su finalidas es maximizar los-

beneficios logrados por los sujetos después del trata--
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T-FU

I-FU

miento. Primeramente, se obtiene informacién que permi
ta orientar los cambios a realizar. Esto se realiza de
tectando seﬁa]eg preventivas que pudieran estar predi--
ciendo el deterioramiento del efecto provotado por la -
terapia y, por tanto, sugerir algunas alteraciones para
el tratamiento. Otro de sus objetivos es obtener datos
que puedan justificar la necesidad de reformular el tra

tamiento o disehar un nuevo programa de intervenciodn.

Este tipo de seguimiento tiene Ta caracteristica de pro
vocar un reforzamiento implicito a través de sus evalua
ciones y contactos con el paciente; esto es, la misma -
evaluacion refuerza la persistencia del efecto del tra-
tamiento. Algunos programas conductuales de interven--
cién familiar (Patterson, 1976) han realizado evaluacio
nes a largo plazo, con la implicacion de que tales con-
tactos han servido para provocar el mantenimiento del -

cambio conductual.

Este se refiere al seguimiento de investigaciones; a me
nudo tiene implicaciones para alguna teoria relacionada
con el tratamiento. Por ejemplo, si la teoria predice-
que el mecanismo terapéutico va a provocar un efecto fa
vorable, entonces se realiza un seqguimiento para averi-
guarlo. El1 I-FU puede tomar muchas formas, pero a menu
do se asemeja a estudios longitudinales de otras dreas-

de investigacion.



Los lineamientos anteriores son una muestra de Tas di--
versas modalidades que puede tomar el seguimiento. Segilin --
sean 10s intereses del%neados por 1os investigadores, se po--
dria elegir alguno de ellos, disefiar alguna combinacidn de és
tos, o en el mejor de 10s casos, proponer una nueva estrate--
gia. Para el presente trabajo, la estrategia aue describe el
sequimiento D-FU responde adecuadamente a Tos intereses que -
plantea nuestra investigacidn, ya que perseguimos conocer tan
to los efectos del tratamiento, como detectar —si se presen--
ta— el deterioramiento de dicho efecto, para asi poder suge--
rir qué tipo de estrategia o alteraciones convienen realizar-
a la terapia y en consecuencia provocar un beneficio para los
pacientes. Serd en el siguiente capitulo donde se describird
mds detalladamente la estrategia a seguir. Por ahora convie-
ne seguir revisando algunas caracteristicas que también son -
importantes conocer para la realizacidon adecuada del segui- -
miento. )

A través de la informacidon existente, se hace notable -
que no todos Tos autores han prestado la debida atencidn e in
terés en la realizacidon de sequimientos de sus trabajos tera-
péuticos; esto ha provocado una falta de informacidn que po--
dria ser de gran utilidad. Con la finalidad de cubrir el va-
cio que existe en la investigacidn del seguimiento, Strupp --
(1973) sefiala la importancia de considerar los siguientes as-
pectos:

1) Dar mds importancia a la conduccidon de evaluaciones-

de seguimiento.
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2) Cubrir la falta de informacién realizando sequi- -
mientos adecuados sobre un amplio rango de trata--
mientos.

Estas sugerencias han provocado que se reéalicen pro--
yectos ambiciosos en términos de estudiar algunos aspectos =--
que caracterizan a este tipo de evaluacidn.

Uno de los aspectos que ha recibido mayor atencidn ha
sido el andlisis de los periodos de tiempo existentes entre -
la terminacion de la terapia y el seguimiento. Al comienzo -
del presente capitulo revisabamos el término de seguimiento a
través de Robins (1972), el cual sefiala un concepto comin uti
lizado por todos y se refiere precisamente al uso de una eva-
luacion a través de 1 6 2 periodos de tiempo, ya sean cortos-
o Targos. Respecto a esto cabe el siguiente cuestionamiento:
équé diferencias o implicaciones habria entre un seguimiento-
realizado después de un breve periodo de tiempo y uno realiza
do Tuego de un periodo de tiempo mds largo? Siendo esta una-
variable importante a considerar en la realizacion de un se--
guimiento, cabe mencionar a continuacién algunos estudios que
muestran las dificultades que enfrentan los investigadores al
tratar de establecer p@rémetros de tiempo.

Lazarus (1963) reporta en sus investigaciones, que --
cuando se evalian los efectos del tratamiento después de un -
largo periodo de tiempo, se encuentra aue en varios casos el-
efecto del tratamiento no se mantuvo. En cierta forma esto -
sugiere optar por seguimientos en periodos de tiempo mds cor-

tos: sin embargo, se encuentran también aqui desventajas como
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la descrita por Poser (1977), quien reporta que 7 de 8 casos fueron
seguidos por el terapeuta al poco tiemﬁo de terminado el tra-
tamiento, encontréndosé resultados favorables, pero ampliando
el estudio hasta 5 y 10 afos, obutvo resultados que sefalan -
que solo 2 casos mostraron haber superado completamente el -
problema inicial. Esto es una buena muestra de la evidencia-
empirica que sugiere que los resultados obtenidos a través de
periodos cortos de tiempo no son suficientes, ya que no predi
cen el funcionamiento posterior.

Cabe senalar que no es el propbésito del presente tra-
bajo analizar en detalle el contexto en el que se encuentra -
el sequimiento, pero consideramos importante mostrar que no -
contamos aun con un modelo sistemdtico y preciso aue nos indi
que de qué manera y qué tan grandes periodos de tiempo debe--
mos utilizar para la realizacion del seguimiento y asi cono--
cer oportunamente los efectos del tratamiento. Esta situa- -
cidén ya ha sido abordada por diversos autores como Cochrane &
Sobol (1976), Kazdin & Wilson (1978), Natham (1976), los cua-
les han 1legado a la misma conclusidon en lo que se refiere a
la falta de metodologia adecuada que conduzca a investigacio-
nes que aclaren la durabilidad d efectos del tratamiento-
a través del tiempo.

Con el objeto de que el presente trabajo supere en lo
mejor posible el problema anterior es importante que se consi
dere a la poblaciéon que va dirigida el seguimiento; en este -
caso se tratan de nifios y muchos de los problemas infantiles-

pueden verse en relacién con la edad. Este concepto lo ejem-
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plifica la teoria de la maduracidon en el desarrollo (Gesell,-
1971; Piaget, 1970). Piaget (1970), divide al desarrollo en-
grandes etapas rotuladas que se presentan en determinada edad,
produciéndose cambios significativos en Ta conducta del nifio-
cada 6 meses aproximadamente, contirbuyendo para eso el proce
so de maduracidon. Esto ha generado el disefio y estandariza--
cidon de diversos instrumentos para conocer el nivel madurati-
vo del nifio en relacién a su edad cronolégica (A,B,C, de Fil-
ho, 1960; Visan, 1970 y mds recientemente MALI, 1984). En ba
se a la teoria del desarrollo y los instrumentos mencionados,
se ha establecido que Tos nifnos deben tener un nivel de madu-
rez de 6 afios (independientemente de su edad cronolégica) pa-
ra poder cursar al ler. grado de Primaria, pues es cuando el-
nino cuenta ya con las precurrentes que facilitardn el apren-
dizaje de 1a lecto-escritura.

Los nifnos escoaoidos para esta investigacion, fueron -
dados de alta, pues sus estudios indicaron que habfan Togrado
superar sus problemas a través del tratamiento. Asi pues y -
con la finalidad de conocer los efectos de éste, se evalué a
Tos nifios 12 meses después del tratamiento, esto es, en el Ul
timo mes del ler. gradg de primaria. Esto proporciond la --
oportunidad de conocer su desempefio en la escuela. Este pun-
to 1o revisaremos también en el siguiente capitulo.

Hemos revisado anteriormente conceptos y caracteristi
cas acerca del término de seguimiento, v podemos concluir que
el objetivo que persigue es el de conocer principalmente Tos-

efectos terapéuticos a través del tiempo. Para el objetivo -
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que persigue el presente estudio, es importante sefialar aue -
se pretende investigar Tos efectos de la terapia en términos-
de su persistencia o méntenimiento, es decir, saber si tales-
efectos contintdan ocurriendo después de un periodo de tiempo-
de haber terminado el tratamiento y también averiguar si éste
fue capaz de generar efectos de generalizacidn. En base a To
anterior, es importante que nos detengamos a revisar los tér-
minos de mantenimiento y generalizacidn.

Para el primero podemos decir, basdndonos en las revi
siones previamente expuestas, lo siguiente: E1 mantenimiento-
se refiere a que continten los cambios logrados por la tera--
pia, mds alla de la terminacidon formal del tratamiento. Esta
definicidn tal vez no satisfaga plenamente, pero para los fi-
nes que persigue éste trabajo nos apoyaremos en ella. En --
cuanto al segundo, que se refiere a la generalizacion de los-
resul tados, 1a habremos de revisar mds ampliamente, ya que es-
importante delinear en forma especifica en qué términos se la
pretende evaluar en este estudio.

La generalizacidn de Tos resultados del tratamiento -
ha permanecido relativamente descuidada por las investigacio-
nes, principalmente en Tas dreas de la aplicacion psicoldgica.
A pesar de ello existeh trabajos en los cuales se manifiesta-
claramente el interés por este fenomeno. Para comprender un-

poco mejor, revisemos en qué consiste dicho fenomeno.

Generalizacion del estimulo

E1 control de la conducta ejercido por determinado es
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timulo es compartido por otros estimulos similares o que com-
parten propiedades comunes (Skinner, 1953). Asi, una conduc-
ta puede presentarse eh situaciones nuevas, similares a la si
tuacion original en la cual se dio el reforzamiento. Si una-
respuesta reforzada dentro de un contexto también se presenta
en otros contextos, incluso si no se la refuerza en dichos --
contextos, el fenémeno se conocerd como generalizacién del es
timulo.

La generalizacion del estimulo se refiere a la trans-
ferencia de una respuesta a situaciones distintas de aquellas
en que tuvo lugar el entrenamiento. En la vida cotidiana pue
den encontrarse numerosos casos de generalizacion del estimu-
lo. Por ejemplo, un nifio puede mostrar temor como respuesta-
a un médico, debido a una asociacion del mdico con el dolor -
producido por una inyeccion.

Las respuestas del nino de "miedo" y evitacidén que se
dan en presencia del médico, también pueden darse frente a --
dentistas, enfermeras, etc., la respuesta de miedo puede gene
ralizarse a cualquier individuo que use uniforme blanco.

Kimble (1961), define a la generalizacion del estimu-
lo como: "el grado de generalizacion del estimulo estd en fun
cion de la similitud de un nuevo estimulo o situacion con el-
estimulo bajo el cual se preparé la respuesta. "Durante un -
largo periodo de tiempo, una respuesta puede no generalizarse
en distintas situaciones debido a que el individuo discrimina
que la respuesta es reforzada en una situacidén pero no en - -

otras. La generalizacidn del estimulo es opuesta a la discri
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EMBALs
minacion, pues el individuo no discrimina al realizar la res-

puesta.

Baer y Bijou (1969), explican claramente este proceso
discriminativo para la generalizacidn. EI proce§0 de discri-
minacién se describe técnicamente en términos de fortalecimien
to de la respuesta por medio de reforzamiento y del debilita-
miento de 1la misma a través de la extincion. Reforzar una --
respuesta en presencia de estimulos particulares, hace mds -
probable que Ta respuesta ocurra en situaciones similares. -
Sin embargo, al responder en otras situaciones sin consecuen-
cias reforzantes Tleva a la extincidn de la respuesta en es--
tas otras situaciones de estimulo. m 1000548

Mientras tanto, responder repetidamente y con reforza
miento en l1a situacidon de estimulo original aumenta y mantie-
ne la fuerza de la respuesta, en la situacidon . de estimulo ori
ginal. Mientras que resulta obvio que los procedimientos de
fortalecimiento y debilitamiento puedan afectar una respuesta
de manera simultdanea en situaciones de estimulo especificas,-
tales procedimientos no afectan necesariamente la fuerza de -
la respuesta en general.

Observamos pues, que para que se presente una alta --
probabilidad de ocurrencia a una clase de operante dentro de-
una situacion de estimulos especifico (discriminativa), y una
baja probabilidad de ocurrencia en todas las otras situacio--
nes de estinulo, debemes fortalecer Ta conducta operante den-
tro de la situacidn de estimulo discriminativa y extinguiria-

en todas las otras ocasiones.




Hay que hacer notar que se ha descrito a la discrimi-
nacion como una combinacidon de reforzamiento en una situacidn
de estimulo, y de extincidén en otra; este es el procedimiento
comlin. - Sin embargo, un tratamiento mds general de 1a discri-
minacién habrd de indicar que todo 1o aue se requiere es re--
forzamiento de una respuesta en una situacidn, y tua1quier --
tratamiento diferente de la respuesta en la otra. De esta ma
nera la respuesta puede ser reforzada en una situacion y pue-
de verse extinguida o castigada o inclusive reforzada en otra,
pero no de modo tan eficaz como en la primera situacién. Una

discriminacion habrd de generarse de cualquier manera.

Generalizacidon de la respuesta

Por otro lado, la generalizacion de la respuesta ocu-
rre; "cuando cierta respuesta es condicionada a un estimulo -
particular, y las respuestas relacionadas son también condi--
cionadas automdticamente a el mismo estimulo" (Kimble, 1961).
Skinner, (1953), se refiere a la generalizacidon de la respues

1]

ta en términos de: "el reforzamiento de una respuesta aumenta
la probabilidad de otras respuestas similares". Asi pues, en
tanto que una respuesta reforzada sea similar a una no refor-
zada, la probabilidad de emitir la respuesta similar también-
aumenta. Por ejemplo, un estudio informdé sobre la generaliza
cién de la respuesta de un nifio en edad preescolar (Buell y -
Colbs, 1968), la atencidon del maestro reforzé el uso que el -

nifo hacia del equipo de juego al aire libre. No s6lo aumen-

té la respuesta reforzada, sino que las conductas relaciona--
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das, como mantener contacto y hablar con los otros nifios, tam
bién aumentaron.

La alteracidén de una conducta se asocia frecuentemen-
te con cambios en conductas que no son directamente reforza--
das (Kazdin, 1975); en algunos casos no se aclara con preci--
sién cémo el cambio de una conducta afecta a otras conductas,
por ejemplo, en un nifo, la reduccidén de la conducta no servi
cial se asocid con una reduccion de la conducta de tartamudeo,
alin cuando el tratamiento no estaba directamente enfocado a -
ésta. En todo caso, la alteracidon de la conducta con la apli
cacion directa de contingencias se asocia a menudo con cambios
en otras conductas diveras.

Dentro de los trabajos realizados por Baer y Bijou -
(1969), encontramos algunas apreciaciones relevantes sobre es
te proceso conductual. Se indica que en la medida en que una
conducta haya sido fortalecida en una situacidon y debilitada-
en otra, una clase de operante se ajustard exactamente al es-
timulo antecedente especifico que se desea. Otro significado
de esto implica la seleccidn de una clase de respuesta especi
fica para reforzarla, mientras se extinguen todas las otras -
variantes de Ta respuesta, aungue sean similares a la respues
ta deseada. "Las respuestas generalizan exactamente como lo-
hacen los estimulos". Fortalecer una respuesta directamente-
da por resultado un fortalecimiento indirecto de otras res- -
puestas, dependiendo de cuédnto se parezcan a la respuesta ori
ginal. Sin embargo, cualquier respuesta que aumente de fuer-

za porque se parece a una respuesta reforzada puede ser extin
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guida por separado, dejando la respuesta reforzada de forma -
precisa. Este procedimiento, 1lamado moldeamiento, es una di
ferenciacidon de reSpUegta, término que es paralelo al de dis-
criminacidn del estimulo. i

De 1o anterior podemos concluir, que un entrenamiento
que provoque efectos generalizables continuard teniendo —muy-
probablemente— una extensién temporal beneficidndose la perso
na del aprendizaje de subsecuentes tareas. En otras palabras,
se aprecia que la literatura conductual pone de manifiesto su
interés en el estudio de la generalizacion como factor indis-
pensable para facilitar el aprendizaje de futuras tareas, a -
la vez que cuida de que los tratamientos estén disefados de -
tal manera que el cambio o conducta meta, sea capaz de genera
lizarse en un ambiente natural. En este sentido, algunos au-
tores como Baer (1968) y Bijou & Peterson (1971), han enfati-
zado el hecho de que el efecto del tratamiento habra de debi-
litarse a través del tiempo ya que el paciente se desenvolve-
rd bajo nuevas condiciones ambientales. Sin embargo, Stokes-
& Baer (1977), argumentan que "la prdctica conductual no debe
ria esperar que se produjese una especie de generalizacidn na
tural, sino preocuparse por programarla", estos autores sugie
ren a la vez, que la generalizacidn deberia considerarse como
"La ocurrencia de conducta relevante bajo condiciones diferen
tes no entrenadas (por ejemplo, a través de sujetos, situacio
nes, conductas y/o tiempo). Esto conllevaria la implementa--
cién de procedimientos durante las condiciones de entrenamien

to que se removieran durante las condiciones de no entrena- -
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miento (o sea, al final del tratamiento). Cabe aclarar que,-
por "condiciones diferentes a las no-entrenadas", Tos autores
se refieren al contextg del medio ambiente en el que "normal-
mente" se desenvuelve el paciente. Karloy y John (1980), han
encontrado en sus investigaciones que muchos autores conside-
ran a tales contextos ambientales como: eventos ocultos, cam-
biantes, incontrolables, etc., provocando con esta actitud 1i
mitaciones serias para el tratamiento; sugieren que para supe
rar 1o mejor posible este problema, el terapeuta habrda de - -
identificar y definir lo relevante del contexto a través de -
hipotesis que relacionen funcionalmente a los eventos ambien-
tales con la conducta tratada.

Asi pues, y con el fin de evitar redundancias y dado-
que este es el Gltimo y mds complejo concepto que aqui se re-
visa, creemos mds oportuno mostrar en el siguiente capitulo,-
los elementos mds importantes que nos ha proporcionado la re-
vision anterior, para el diseno del procedimiento experimen--
tal, que nos permita evaluar los efectos de generalizacidon --
que pudiese haber provocado el programa de Disfuncidn Cerebral
en los ninos dados de alta.

Resumiendo, hemos podido revisar a lo largo del capi-
tulo, una serie de estudios que definen y sefialan la importan
cia de utilizar el seguimiento como una evaluacidon que pronos
tica el mantenimiento y generalizacion de los efectos tera- -
péuticos. Se han sefalado conceptos bdsicos asi como sus ca-
racteristicas mds sobresalientes; a la vez, se ha podido con-

siderar que los resultados oue aportan este tipo de evaluacio
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nes son de una gran utilidad para la implementacién de estra-
tegias de correccion para el tratamiento, en caso de encon- -
trarse deterioro en el.cambo conductual. Asimismo, se han .-
mencionado caracteristicas importantes sobre el rlantenimiento
y la generalizacion de la conducta tratada.

En conclusién, podemos apreciar las ventajas que con-
1leva la realizacion de seguimientos y sobre todo rescatarlo-
del olvido en que se encuentra dentro de muchas prdacticas cli
nicas y psicopedagdégicas. Con el fin de continuar con esta -
posicién, presentamos en el siguiente capitulo el Método a se
guir, el cual se ha disefiado en base a la informacidon aqui --

tratada.
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CA®ITULDO o

METODOS Y RESULTADOS



En el capitulo anterior nos confrontamos a la proble-
mdtica de cudnto tiempo seria "ideal" esperar para realizar -
el seguimiento. Como observamos no existen en este campo pa-
rdmetros a seguir y en todo caso es mejor e]egir;e1 periodo -
de espera en base a las caracteristicas de la investigaciodn.-
Para el presente caso, se establecidé un periodo de tiempo de-
12 meses para efectuar el seguimiento. Esto obedece a la si-
guiente razén: las investigaciones del desarrollo infantil in
dican cambios significativos en el comportamiento del nifio ca
da 6 meses aproximadamente (Gesell, 1971; Piaget, 1970), uno-
de los factores que contribuyen a esto es el proceso de madu-
raciéon. Recordemos que la terapia correctiva busca precisa--
mente —a través de su programacion— que el nific Togre niveles
de madurez de acuerdo a su edad cronoldgica en el mejor de --
los casos, o al menos 1os niveles necesarios para el aprendi-
zaje de la lecto-escritura y la adquisicidon del concepto numé
rico, sin importar mucho su edad cronoldgica. Por otro lado,
los ninos han asistido a la escuela primaria durante 10 meses
aproximadamente después de haber sido dados de alta, dando es
to la oportunidad de que el nifio pueda proyectar los efectos-
terapeuticos.

A continuacion presentamos el método.

METO DO
Objetivos:
1. Detectar si hubo mantenimiento en la conducta de -

Tos nifios una vez terminado el tratamiento del Gru
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po de Disfuncién Cerebral.

2. Detectar si el tratamiento pudo generar efectos de
generalizac%én en la conducta de los nifios a tra--
vés del tiempo. '

3. A través de la informacion obtenida: detectar y -

proponer estrategias a seguir en caso de presentar

se deterioramiento del efecto terapéutico.

Sujetos:

4 nifios que recibieron atencidén en el Grupo de Disfun
cion Cerebral del Laboratorio de Psicologia y Psicopedagogfia-
de Cd. Satélite durante el afio escolar 1983-1984. Dichos ni-
nos fueron dados de alta y alta bajo observacidon y canaliza--
dos al final del tratamiento a la Primaria.

Ignacio. Fecha de nacimiento 24-11-78, asistido al tra
tamiento de Septiembre de 1983 a Junio de 1978. Gemelo, pre-
senta problemas de articulacién, (recibié terapia de lengua--
je), se distrae frecuentemente y no termina las actividades.-
Se diagnosticdé probable disfuncidn cerebral pero no se corro-
boré con estudio neuroldégico y E.E.G. Su rendimiento intelec
tual es normal. Se dip de alta bajo observacién canalizdndo
se a la primaria. |

José. Fecha de nacimiento 24-11-78, asistié a la tera
pia de Septiembre de 1981 a junio de 1984. Gemelo (de Igna--
cio) presenta problemas de articulacién (recibid terpaia de -
lenguaje) y perceptuales. Cuenta con buena atencidon y concen

tracién. Se diagnosticd probable disfuncidon cerebral pero no-
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se corroboré. Su rendimiento intelectual es superior a lo --
normal. Se canalizé a la primaria ddndose de alta bajo obser
vacion. |
David. Fecha de nacimiento 11-5-78, asistid al trata-
miento de Septiembre de 1983 a Junio de 1984. Presenta pro--
blemas visomotores, perceptuales y de lenguaje (recibidé tera-
pia de lenguaje). Se diagnosticd probable disfuncidn cere- -
bral sin corroborar. Su rendimiento intelectual es superior-
a lo normal. Se le dio de alta y se canalizé a la primaria.
Eduardo. Fecha de nacimiento 15-6-77, asistid al tra-
tamiento de Septiembre de 1983 a junio de 1984,
Presenta problemas de lenguaje (recibi6 terapia de lenguaje),

emocionales, visomotores y perceptuales. Se diagnosticd y co

rrobord disfuncion cerebral. Su rendimiento intelectual es

normal. Se didé de alta bajo observacion y se canaliz6 a la

primaria.

Material

4 evaluaciones psicopedagdgicas.

4 pruebas MALI: el material que se utiliza en este instrumen-
to se «describe detalladamente en su manual de
instrucciones el cual se presenta en el Apén-
dice (A-2)

4 entrevistas abiertas para sondear a través de sus padres as

pectos relevantes que presenten los ninos.
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Procedimiento:

1. E1 primer ijetivo de esta investigacidn, se inte-
resa en obtener informacidén respecto a si hubo mdntenimiento-
del cambio conductual provocado por el programa de Disfuncidn
Cerebral. Para la obtencion de los datos se utilizé la eva--
luacidén psicopedagdgica (ver A-1) que se aplicd al final de -
la terapia.

Las mediciones obtenidas se comparan entre si, ya que
se mantuvieron las condiciones de aplicacién y l1os reactivos-
fueron los mismos.

Para realizar esta comparacién, se presentan en grafi
ca los resultados obtenidos de Ta evaluacién final y el segui
miento. Desde esta perspectiva se pueden analizar en detalle
y en su totalidad ambas ejecuciones y conocer si la diferen--
cia en el cambio es significativa o no.

Hall, Goldstein & colbs. (1966), E11is (1965) han re-
saltado una caracteristica muy importante en la investigacion
de los resultados extrapolados del Laboratorio a situaciones-
psicoterapéuticas, en el sentido de que el mantenimiento del-
cambio conductual, no pecesariamente se proyectard por rete--
ner o memorizar una informacién o aprendizaje determinado a -
través del tiempo, sino mds bien, que Tas sesiones de aprendi
zaje 1levadas a cabo por la terapia van a proporcionar al in-
dividuo una preparacion para el aprendizaje de subsecuentes -
tareas similares. Considerando este planteamiento se hace ne

cesario plantear y llevar a cabo el siguiente objetivo.
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2. E1 interés de este objetivo se centra en la obten-
cion de datos que nos indiqueh si las sesiones terapéuticas -
provocaron efectos de generalizacion a través del tiempo, fa-
cilitando de esta forma la adquisiciodn de nuevos“aprendizajes.

ET procedimiento a seguir se basé en 1o siguiente:

Se puede observar en el capitulo 2 que el programa te
rapétuico se compone de 13 aspectos a estimular y que su dise
fio estuvo basado en el Programa de Preescolar de 1979. En €l
se explica que estos aspectos se llegan a interrelacionar, es
to es, a apoyarse mutuamente, para asi promover o facilitar -
la aparicion de conductas mds complejas. Todas estas conduc-
tas en su conjunto y algunas mas que otras, tendrdn un papel-
determinante para el éxito en la primaria y el aprendizaje de
nuevas tareas propias de ésta. De esta manera, estos aspec--
tos, ademds de contar con un objetivo a largo plazo que es el
propuesto por la terapia, van a tener un efecto esperado en -
la primaria. Para corroborar esta informacidén se remitio al-
Libro para el Maestro de Primer grado, 1981. S.E.P., encon- -
trdndose que los objetivos planteados por este libro coinci--
dian con las predicciones que se esperaban en la primaria pro
puestas por el Programg de Preescolar de 1979. También obser
vamos que muchos aspectos tenian entre si un objetivo comin -
dentro del contexto de la primaria y por ello ya no convenia-
evaluarlo aisladamente para conocer los efectos de generaliza
cion.

A fin de esquematizar 1o anterior, se presenta a con-

tinuacion los Objetivos anuales y el Efecto esperado en la --
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Primaria:

OBJETIVO ANUAL

Esquema Corporal:

Integrard su identidad y au-
tonomia conociendo su cuerpo
y sus funciones, su sexo y -
sus posibilidades de accion-
en 1la comunidad de la que --
forma parte.

Sensopercepciones:

Nombrard Tas caracteristicas:
- forma, color, tamano, peso,-
temperatura, textura y soni-
do de los diversos objetos -
que 10 rodean y graficamente.

Nocidon Temporal:

Integrarda su nocion temporal
aplicando en su vida cotidia
na conceptos de tiempo, ad--
quiriendo un ritmo vital --
aplicado a su integracidn co
mo ser social.

Nocidon Espacial:
Integrard su nocién espacial
organizandose en un espacio-
vital y grdfico.

Lateralidad:

Tomard conciencia por medio-
del movimiento, de los dos -
lados de su cuerpo.

Memoria Visual:

Asociara en forma mediata e-
inmediata estimulos orales -
0 concretos conocidos con an-
terioridad, a hechos presen-
tes, indicando en forma oral
o por medio de una accign.

Memoria Auditiva:
Reproducird oralmente hasta-
5 digitos y 7 palabras cor--
tas sin respetar el orden da
do.

EFECTO ESPERADO EN LA PRIMARIA

Percibirse a si mismo como per
sona independiente que le per-
mite bastarse a si mismo, con-
un papel dentro de su familia-
y la sociedad.

Observaciaon de 1a realidad aue
rodea al nino, utilizando to--
dos los sentidos, describiendo
identificando y clasificando -
1o observado. Apoya el apren-
dizaje de la lecto-escritura.

Comprension de los procesos -
temporales. Diferenciar el -
presente del pasado y el futu-
ro, con base a su experiencia.

Utilizaci6n adecuada del espa-
cio en un plano grdfico.

Propiciar la utilizacion de la
Mano derecha en diversas acti-
vidades.

Retencion de simbolos para el-
aprendizaje de la lecto-escri-
tura (letras y ndmeros).

Provocar la recepcibén y com- -
prensidon de mensajes.
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OBJETIVO ANUAL EFECTO ESPERADO EN LA PRIMARIA

Analisis y Sintesis: .
Analizara objetos o situacio Provocar el desarrollo de la -

nes presentado en forma oral comprension en el .aprendizaje-
0 concreta, estableciendo -- de diversas areas, y propiciar
una sintesis. la formacidon de conceptos.

Juicio y Razonamiento:

Integrard conceptos formales Solucidon de problemas prdcti--
y dard soluciones a situacio cos. Integracion de conceptos.
nes que se le presentan en -

la vida cotidiana, estable--

ciendo un proceso de juicio-

y razonamiento 16gico.

Motricidad Gruesa:

Ejecutard movimientos bdsi-- Obtener confianza y sequridad-
cos disociados de su cuerpo, en s mismo, como resultado de
con precision en cambios de- una actividad motriz espontd--
postura y desplazamientos, - nea propiciando una buena inte
imitdndolos o realizdndolos- gracion con su grupo social.

espontaneamente.

Motricidad Fina:

Ejecutard movimientos diso-- Tener una buena coordinacidon -
ciados con precisién, para - visomotora para la realizacion
manipular materiales, reali- de tareas de escritura y dibu-

zar movimientos digitales y jo.
utilizar instrumentos y he--
rramientas.

Lenguaje:

Comunicard articuladamente - Propicia en el nifio una comuni
en forma oral sus ideas y ex cacion entendible con un grupo
periencias espontdneamgnte. social, apoya el aprendizaje -

de la lecto-escritura.

Légica Elemental:

Demostrard la adquisicidon - Propiciar el aprendizaje de -
del concepto de nimero me- - operaciones matemdticas elemen
diante el manejo de operacio tales.

nes logico-matemdticas.
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Podemos observar a la izquierda del cuadro anterior -
los objetivos anuales de 13 aspectos del desarrollo infantil-
con que se trabajaron durante la terapia. Estos objetivos --
pretenden que el nifo logre alcanzar el nivel "madurativo” ne
cesarios en los aspectos del desarrollo y de esta forma incre
mentar sus oportunidades de éxito en la primaria.

Con el fin de pronosticar el efecto que se espera ten
ga la terapia en la primaria, el Laboratorio de Psicologia ha
descrito dicho efecto y es el que podemos apreciar en la par-
te derecha del cuadro anterior.

Como podemos constatar, existe una interaccidn entre-
los diversos aspectos, de tal forma que el establecimiento de
uno de ellos sirve de antecedente para el desarrollo del si--
guiente aspecto y, asi sucesiva y progresivamente se va lo- -
grando una complejidad en las estructuras y funciones que pro
piciaran en el nifio una mejor adaptacion a su medio ambiente.

Dicha complejidad es susceptible de evaluarse y en --
ella deben de presentarse los aspectos bdsicos del desarrollo
como serian: las sensopercepciones, identidad, nocién espa- -
cial, memoria visual y auditiva, Légica, etc. Para este pro-
p6sito es necesario contar con un instrumento que agrupe reac
tivos que provoquen la utilizacion de conductas complejas o -
terminales, es decir, respuestas nuevas que den a conocer la-
generalizacion que pueda provocar el cambio establecido en la
terapia.

E1 instrumento que se propone para evaluar efectos -

de generalizacidon, se basa en 3 subpruebas —de un total de 10—
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que componen la Prueba MALI (Martinez-Lira, 1981). Esta Prue
ba que explora el nivel de madurez se estandarizd en el Edo.-
de México, y se apiica.a partir del afo 1984 en los jardines-
de nifios, (ver A-2). “

Las autoras Martinez T. y Lira V. (1985), sefialan res
pecto a estas 3 subpruebas: "Las subpruebas VII Funciones de-
Simbolizacion, IX Reproduccidn y Dictado Grafico y la X Ldgi-
ca Elemental, concentran representativamente aquellos aspec--
tos del desarrollo infantil que habdn de ser indispensables -
para pronosticar el éxito en la primaria. Los procesos de -
desarrollo que se requieren para la realizacidén de estas sub-
pruebas van desde las sensopercepciones hasta la realizacion -
de los procesos abstractos y 16gicos"”.

Asi pues, se tratan de reactivos que exigen del nifo-
respuestas nuevas y complejas las cuales se pueden manifestar
en niveles de madurez.

Las autoras junto con un equipo de investigacidn, han
logrado a través de investigacidon teérica y estadistica, esta
blecer en forma estandarizada dichos niveles de madurez, y --
permitiendo que cada subprueba sea considerada en forma inde-
pendiente, de ser reunrido.

De acuerdo a To anterior, consideramos vdlido utili--
zar este instrumento, ya que nos permite sondear la manifesta
ciéon de efectos de generalizacion que pudiese propiciar la te
rapia y evaluar sus objetivos en términos de los niveles de -
madurez logrados y compararlos con su edad cronoldgica.

En este sentido el personal que trabaja en dicho Ins-
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trumento ha establecido los siguientes rangos:

PUNTAJE NIVEL DE MADUREZ

0 - 20 puntos 3 anos
21 - 40 puntos 4 anos
41 - 60 puntos 5 anos
61 - 80 puntos 6 anos
81 -102 puntos 7 anos

E1T puntaje es el resultado de la suma total de las 3-
subpruebas. Cabe sefialar que se ha establecido un rango de -
61 puntos para pasar a la primaria, ya que éste manifiesta un
nivel de madurez de 6 anos —independientemte de su edad crono-
16gica— el cual pronostica un probable éxito en la primaria.-
Hay que mencionar que los ninos del presente trabajo lograron
niveles de madurez de 6 afios a través del instrumento VISAM,-
y se espera que a través de este instrumento los nifios entren
en el rango mds alto 81-102 que significa un nivel de madurez
de 7 afios. Esta aplicacidon se realizd al dia siguiente de ha
ber aplicado T1a evaluacion psicopedagdgica.

Resumiendo, para evaluar si se alcanzé el primer obje
tivo (mantenimiento), se aplicé a los nifios dados de alta la-
misma prueba psicopedagdgica al final del tratamiento y, para
evaluar el segundo objetivo (generalizacidén) se aplicé la - -
prueba MALI que explora el nivel de madurez. El1 protocolo, -
las instrucciones de aplicacién y calificacion de esta prueba

pueden verse en el apéndice A-2.
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RESULTADOS

Los resu1tadoslobten1dos por las evaluaciones se con-
centraron en graficas de barras. E1 eje de las oérdenadas re-
presenta la frecuencia de respuesta, mientras que en el eje -
de las abscisas se indican los nombres de los sujetos del pre
sente trabajo. Por otro lado, la barra diagonal representa -
los resultados lTogrados en la evaluacion psicopedagdgica que-
se aplicé en junio de 1984; la barra vacia indica los resulta
dos del seguimiento, esto es, los aue se obtuvieron con la --
misma evaluacidén un ano después, en junio de 1985.

A continuacidn presentamos los resultados del manteni
miento. Cada grdfica indica un aspecto de la evaluacidén. --

(ver graficas pdg. 121).

GRAFICA 1. ESQUEMA CORPORAL. Se registraron las fre
cuencias de respuesta dadas por cada nino v, consisten de las
partes corporales conocidas por é1. Como se puede observar -
las barras del seguimiento alcanzan aproximadamente la misma-
frecuencia de respuestas en relacidon a las barras diagnoales-
que representan la evaluacion final. La diferencia es poco -
significativa pues, vario de 1 a 2 respuestas. Esto indica -

que se mantiene 1la conducta en los 4 sujetos.

GRAFICA 2. SENSOPERCEPCION VISUAL. Las barras del -
sequimiento sefialan que los nifios Ignacio y José lograron, en

el aspecto de Constancia de Forma incrementar su frecuencia -
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de respuesta, en relacidén a la evaluacion final, lo que signi
fica que aprendieron 1 y 2 formas geométricas. Sé6lo Eduardo-
muestra un decremento,lya que de 5 figuras lGnicamente recono-
ci6 2 durante el seguimiento. En cuanto a los démds aspectos
se observa que las respuestas se mantienen, puesto que no - -

existen diferencias significativas entre ambas evaluaciones.

GRAFICA 3. SENSOPERCEPCION TACTIL Y ESTEREOGNOSTICA.
La frecuencia de respuestas registradas en Formas y Tamanos,-
muestran durante el seguimiento el incremento de 1 respuesta-
en Ignacio. Los demds ninos mantienen la misma frecuencia de
respuestas correctas en ambas evaluaciones. En el aspecto de
Textura, solo David mantiene los mismos niveles de ejecucidn,
mientras que el resto de los nifios decrementan la frecuencia-

entre 1 y 2 respuestas durante el seguimiento.

GRAFICA 4. NOCION TEMPORAL. En los 3 aspectos que se
observan se presenta la misma frecuencia de respuestas correc
tas en ambas evaluaciones, a excepcidén de Ritmo donde se pue-
de apreciar que Ignacio, José y David incrementaron su frecuencia

de respuesta.

GRAFICA 5. NOCION ESPACIAL. Se mantiene la frecuen--
cia de respuestas en el primer aspecto que es Ubicacion de S7
MIsmo en el Espacio. En Relacién a un Objeto, David aumenté-
su frecuencia de respuestas correctas durante el seguimiento,

y en el tercer aspecto todos los ninos incrementaron su ejecu
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cién en un promedio de 2 respuestas, haciéndose notable el in
cremento de David que de 6 respuestas registradas en la evalua
ciéon final, se incrementd a 12 en Ta evaluacion del seguimien

to.

GRAFICA 6. MEMORIA VISUAL Y AUDITIVA. E1 seguimiento
muestra que en Memoria Visual se mantiene la misma frecuencia
de respuesta en todos los nifios, en comparacidén a la frecuen-
cia de la evaluacién final. En este mismo aspecto, la evalua
cion final de José indica una frecuencia de 3 respuestas,mien
tras que en la evaluacién del seguimiento se registré un in--
cremento de 2 respuestas. En Mamoria Auditiva y Mandos los -
ninos incrementaron en 1 su frecuencia de respuesta durante el se--
guimiento.

En Memoria Auditiva las barras del seguimiento mues--
tran el incremento de 1 respuesta en todos 10s nifos a excep-
cién de David que mantuvo Ta misma frecuencia en ambas evalua
ciones. En 1o referente a Mandos se observa aue la conducta-

se mantiene.

GRAFICA 7. ANALISIS Y SINTESIS. La Solucién de Labe--
rinto se mantuvo en el nivel de Anticipacidén y Planeacién du-
rante el seguimiento. En cuanto a la solucidn del Rompecabe-
zas José y Eduardo 1o realizaron por ensayo y error mantenién
dose igual que en la evaluacion final. En cambio Ignacio y -
David que en la evaluacion final habian recurrido al ensayo y

error le dieron una solucidén anticipada y planeada durante la
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la evaluacién del seguimiento.

GRAFICA 8. COORDINACION MOTORA. Los dos aspectos que
se sondean, motriz Fina y Gruesa, muestran que 1d frecuencia-

de respuestas correctas es la misma en ambas evaluaciones.

GRAFICA 9. LENGUAJE. En la grafica se observan 4 as-
pectos, en el Gltimo de ellos que se refiere a la Articula- -
cion de Palabras, se registra que el nifio José articulaba co-
rrectamente 13 palabras en la evaluacidon final, en tanto que-
1a evaluacidon del segquimiento registrd un incremento signifi-
cativo ya que articuld correctamente las 20 palabras presenta
das. En los otros aspectos los nihos no muestran diferencias

significativas entre ambas evaluaciones.

GRAFICA 10 Y 11. EXPLORACION DE CALCULO. En Tos 4 as-

pectos que componen esta grdfica se observa el mismo nivel en
la frecuencia de respuestas correctas en todos los sujetos, -
tanto en la evaluacidn final como en 1a del seguimiento. La-

grdfica 11 sefiala el mismo resultado.

Con el objeto Be conocer los efectos de generaliza- -
cién que pudiera haber provocado la terapia, se aplicaron las
subpruebas:

VII. FUNCIONES DE SIMBOLIZACION

IX. REPRODUCCION GRAFICA
X. LOGICA ELEMENTAL
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Los resultados que se obtuvieron son los siguientes:

IGNACIO
Subprueba Puntaje Obtenido Puntaje Maximo
VII 45 47
IX 15 44
X 9 11

NIVEL DE MADUREZ = 6 afos

Edad cronoldgica - 734 anos

JOSE
Subprueba Puntaje Obtenido Puntaje Mdximo
VII 40 47
IX 15 44
X 6 11
NIVEL DE MADUREZ = 6 afos
Edad cronoldgia - 7:;4 anos
DAVID .
Subprueba Puntaje Obtenido PUntaje Maximo
VII 40 47
IX 12 44
X 9 1.1

NIVEL DE MADUREZ = 6 afios
Edad cronoldgica - 7;3 afos
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EDUARDO

Subprueba Puntaje Obtenido Puntaje Maximo
VII ' 21 47
IX 15 44
X 4 11

NIVEL DE MADUREZ = 4 anos

Edad cronoldgica - 8;0 afios

Estos resultados se concentran en una grdafica de ba--
rras. E]1 eje de las ordenadas sehala Ta edad en anos y meses
en el eje de las abscisas se indican los nombres de Tos 4 ni-
nos. La barra obscura representa la edad cronoldgica del ni-
fo y la barra clara el nivel de madurez. (ver grdfica A pdg. -
132).

Se puede observar a través de los resultados concen--
trados en Tla grdfica A que los nifos Ignacio y José tienen un
nivel de madurez de 1 afio 4 meses por debajo de su edad crono
16gica. David presenta un nivel de madurez de 6 afios y su --
edad cronoldgica es de 7;3 anos lo que indica que estd abajo-
1 ano 3 meses en su desarrollo madurativo. Por Gltimo, Eduar
do muestra encontrarsé en un nivel de madurez de 4 anos sien-

do su edad cronoldgica de 8 anos.
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CAPITULDO 5

ANALISIS DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES



Andlisis de resultados.

Los datos que proporcionan las grdficas (1 a la 11) -
muestran los resultados obtenidos por la evaluaciégn psicopeda
gégica aplicada a los ninos del presente trabajo. En ellas -
se indican que se han mantenido los cambios 1ogrados por la -
terapia del grupo de Disfuncion Cerebral un afio después de ha
ber finalizado ésta.

Cabe sefialar que en varios aspectos de la evaluacidn,
como son la Sensopercepcion Visual, Nociéon Temporal, Nocidn -
Espacial, Memoria, Andlisis y Sintesis, asi como en Lenguaje,
los ninos no s6lo muestran durante la evaluacidon del segui- -
miento el mismo nivel en la frecuencia de respuestas correc--
tas en comparacidn a su evaluacion final, sino que ésta aumen
t6 notablemente, 1o cual nos indica que el niho ha mejorado -
en estos aspectos. Es importante mencionar que solo un nifo-
(Eduardo) mostrd un decremento significativo en los aspectos-
de Constancia de formas y Ritmo auditivo, pero en los demds -
aspectos mantuvo el mismo nivel de ejecucidn de la evaluacidn
final.

Basados en los, resultados anteriores, podemos afirmar
que los cambios provocados por el tratamiento del Grupo de --
Disfuncion Cerebral continlGan manteniéndose después de un afo
de haber finalizado formalmente.

Hemos observado anteriormente que el tratamiento es -
capaz de provocar efectos de mantenimiento en los nifos a lo-

largo de un ano. A continuacién analizaremos por otro lado,-
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si el programa de dicho tratamiento es capaz de provocar efec
tos de generalizacidn.

Los resultados.concentrados en la grdfica A nos permi
te detectar una discrepancia entre la edad cronoldgica de los
nifios y su nivel de madurez. En base a lo descrito en el pro
cedimiento, este resultado significa que el tratamiento no --
fue capaz de provocar efectos de generalizacidon. Es notable-
observar tanto en la evaluacién pisopedagégica como en la --
Prueba MALI, ciertas similitudes (recordamos que esta evalud-
los efectos de generalizacidn, mientras que Ta pscopedagégica
los de mantenimiento).

Sin embargo, 1la Prueba MALI comprende una organiza- -
cién y un apoyo estadistico diferente, 1o cual le ha permiti-
do secuenciar progresivamente el grado de dificultad en cada-
uno de los aspectos a evaluar. Por ejemplo, el aspecto de Lo
gica Elemental de la prueba MALI y Ta Exploracion del Cdlculo
en la psicopedagdgica, presentan tareas semejantes, pero revi
sando los estimulos que se presentan asi como las respuestas-
que se esperan, vemos aque dicha relacion de semejanza cambia-
grandemente. Esta misma proporcién se puede observar en Tos-
aspectos de cada una de las evaluaciones; es decir, las tareas
pueden parecerse, pero'los estimulos y las respuestas van a -
diferir significativamente en ambas evaluaciones. La semejan
za que presentan las tareas, mas bien indica que se conservan-
similares los niveles de dificultad. Asfi pues, por el éxito-
que mostraron los nifos en la evaluacién psicopedagégica se -

11eg6 a considerar la probabilidad de que tuvieran también un
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buen resultado en la prueba MALI, lo cual significaria éxito-
para generalizar ante estimulos y respuestas nuevos. Sin em-
bargo, esto no fue asfl

De acuerdo al planteamiento descrito en ¢l procedi- -
miento, se esperaba que el nifio obtuviera un puntaje dentro -
del rango de 81-102, 1o que corresponde a un nivel de madurez
de 7 afos y demostraria la presencia de efectos de generaliza
cién. Lo que se encontrd fue que 3 nifios (Ignacio, José y Da
vid) solo lograron entrar dentro de dicho rango en Ta subprue
ba VII Funciones de Simbolizacion, logrando asi un nivel de -
madurez de 7 afnos en este aspecto (en el Instructivo de cali-
ficacion se puede observar que cada aspecto puede evaluarse -
por separado). Sin embargo, en la siguiente subprueba aue es
la IX, Reproduccidon y Dictado Grafico, los 3 nifios obtuvieron
un nivel de 4 afios. En cuanto a la subprueba X, Légica Ele--
mental, 2 ninos lograron un nivel de 7 ahos y el otro niho de
6 afios. El1 4to. nino (Eduardo) obtuvo un nivel de madurez de
4 anos en todas las subpruebas.

En términos generales, los resultados anteriores mues
tran que todos los nifos obtuvieron un puntaje bajo en Repro-
duccion y Dictado Grafico (excepto Eduardo que fracasé en to-
das las subpruebas), 1o que significa problemas para realizar
angulaciones, tangencias, cruce de lineas y direccionalidad,-
asi como dificultades para la organizacidén espacial, en dis--
criminacidon de trazos con pequenas diferencias, problemas pa-
ra percibir la forma, analizarla y asociarla a elementos cono

cidos, asi como dificultad para reproducirla. Se presentan -
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a la vez, problemas de motricidad fina aue no les permite im-
primir grdfica y correctamente aquello que se presenta dentro
de su campo visual.

Estas dificultades tienen su efecto en el aprendizaje
de la lecto-escritura, y es de esperarse que estos ninos pre-
senten serios problemas en este sentido.

En cuanto a Eduardo, sus problemas son aln mas amplios
y serios. Se puede observar que los puntajes obtenidos en --
las subpruebas VII y IX alcanzan un nivel de madurez de 4 --
anos y en la X logra alcanzar el nivel de 5 afios, siendo su -
edad cronolégica de 8 afios. Estos resultados manifiestan se-
rios problemas visiomotores (anteriormente descritos), lo que
implica que es probable aue el nifio tenga dificultades en el-
aprendizaje de la lecto-escritura; ademds, dificultades en la
formacién de conceptos, 1o que significa la ausencia de "re--
presentaciones mentales", basadas en el fracaso para discrimi
nar en los estimulos sus semejanzas, diferencias y opuestos,-
imposibilitdndose asi funciones de integracion, deduccion y -
generalizacidn, que permitan manifestar verbalmente definicio
nes abstractas. En cuanto a 1os problemas que presenta para-
realizar seriaciones, clasificaciones y operaciones de rever-
sibilidad, es probable aue éstos obstaculicen aue el nifio ad-
quiera el concepto numérico en sus funciones bdsicas (sumar,-
restar, etc.).

En base al andlisis de Tos datos anteriores, se de- -
termino 1levar a cabo una entrevista abierta con las madres -

de los 4 nifios a fin de conocer también la situacidon familiar
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y escolar. La informacidon que se obtuvo se presenta a través
del siguiente reporte:

La madre de Tos gemelos, Ignacio y José, informé que-
sus hijos habfan terminado practicamente el ler.;grado de pri
maria, durante el cual ella se habia esforzado mucho a fin de
evitar que los nifos fracasaran en la escuela.

Indic6 que es maestra de primaria y que su experien--
cia la utilizo en ayudar a 1os ninos. A peticion nuestra nos
permitid revisar los cuadernos de 1os nifos y, a través de --
ellos pudimos confirmar en gran medida los resultados de la -
prueba MALI, ya que se detectaron problemas en la escritura -
presentdndose ésta con los problemas de angulacidon, cierre, -
separacidn —entre otras caracteristicas mds— que hacian ilegi
ble 1a escritura. Este fué el principal problema que se de--
tectd en los cuadernos. En cuanto a su rendimiento en otras-
dreas del ambito escolar no se determiné Ta-presencia de pro-
blemas serios. E1 promedio de sus ca]ificaciones'(siete) se-
nalaban que los ninos pasarfian al 2do. grado.

En la entrevista realizada a la madre de David, se pu
do detectar la misma situacidon anterior, solo que el nifio no-
habia recibido un apoyo académico por parte de su madre, la -
cual reporto haber ayudado en sus tareas al nifio con poca fre
cuencia pues su maestro, conociendo los antecedentes de David,
1o apoyd especialmente durante el ano escolar. Sus cuadernos
presentaban también problemas de escritura aunque no tan se--
rios como el de los demds nifios, inclusive la madre menciond-

que el maestro siempre le mandaba recados con el objeto de po
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ner a ejercitar al nino en este aspecto.

E1 nifo logré pasar a 2do. grado con calificaciones -
regulares, las cuales 60 se pudieron confirmar con alguna bo-
Teta. d

Las madres de estos 3 nifios nos reportaron aue eran -
buenas las relaciones hacia sus ninos.y de éstos a otras per-
sonas, que nunca habian recibido reportes de mala conducta en
la escuela, y que en general no presentaban problemas de com-
portamiento en sus casas.

Con el objeto de proporcionar un apoyo que ayude a -
los ninos a superar 1os problemas detectados por la evalua- -
cién, se proporcionaron a las madres de estos nifios, un cua--
derno de ejercicios disefiado por E1 Laboratorio de Psicologia
y Psicopedagogia, el cual contiene una serie de ejercicios --
avanzados que ayudan en el aprendizaje de la lecto-escritura.
Van acompafados de instrucciones especificas para la realiza-
cion de cada ejercicio, asi como de qué cantidad debe reali--
zarse al dia. Se remarcé a las madres la importancia que te-
nia el realizar estos ejercicios para con ello aumentar las -
probabilidades de éxito durante el 2do. afo escolar.

En cuanto a Eduardo, ya hemos revisado el nivel de ma
durez obtenido y que corresponde a 4 afios siendo su edad cro-
nolégica de 8 afios. Al presentarle los resultados a su madre
y pedir informacién de como le habia ido al nifio en el ler. -
afno escolar, pudimos descubrir un hecho importante: T1a madre-
habfa proporcionado informacién falsa con el fin de que el ni

fio recibiera la terapia. Como ya lo dimos a conocer, el La--
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boratorio solo admite poblacién de nifios con una edad mdxima
de 6 afios y que asistan al jardin de nifios, ya que si se de--
tecta disfuncidn cereb}al, el nifio no debe asistir a la prima
ria pues se pronostica su fracaso en ésta, agudiféndose con -
ello la situacién del nino debido a los posibles problemas --
"emocionales" que podria causar el esfuerzo. A pesar de esta
informacion, dada a conocer a la madre oportunamente, decidid
inscribir a Eduardo al ler. grado, reportando a la responsa--
ble que asistia al Jarin de Nifios para asi poder recibir la -
terapia del grupo de disfuncidén cerebral. La justificacidn -

que proporciona es la siguiente: "...veia que los hijos de --
mis hermanas y primas los habian inscrito en la primaria, co-
menzando a burlarse y subestimar a Eduardo, y eso me daba mu-
cho coraje porque también a mi me hacian observaciones con --
burla, yo no les dije del problema de mi hijo porque seria --
peor (ya me las imaginaba diciéndome que tenia un hijo tara--
do) y ademds yo 1o veia casi como los demds nifos, y no pensé
que tendria problemas en la primaria".

La madre a la vez dié instrucciones al nifio para que-
no informara a su terapeuta de este hecho. Sefnalé por otra -
parte, que durante todp el transcurso del ler. ano el nino ha
bia mostrado muchas dificultades en sus actividades académi--
cas, a 1o cual ella respondia generalmente con castigos verba
les y ocasionalmente 1o golpeaba a fin de que se esforzara pa
ra hacer bien sus tareas. Al conocer la madre la posibilidad

de que el nino reprobara el ler. afo, habld con su maestra la-

cual convencid y prometié de que Eduardo recibiria regulariza
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ciones durante vacaciones y estar en posibilidades de rendir-
mejor en 2do. grado. EI niho no entrd a ninguna clase de re-
gularizacion pero si ai 2do. grado. Mientras tanto, la tera-
pia habia finalizado, con el resultado de oue Eduardo habfa -
logrado resultados favorables pero sin haber superado total--
mente los problemas mds significativos; ademds, habia cumpli-
do ya los 7 anos de edad, por 1o tanto, se le canalizd a la -
primaria bajo observacion a fin de prevenir posibles regresio
nes, 1amentab1epente se perdid el contacto terapeuta-madre vy
no fue posible realizar un seguimiento hasta este momento. --
Mientras tanto, el nifio cursaba el 2do. grado de primaria y -
al momento de la entrevista la madre informé que el nino nue-
vamente poria reprobar, y que su maestro le habfa planteado -
la alternativa de que el nino mejor repitiera el afno pues ve-
escasas probabilidades de éxito en el 3er. afio. En este pun-
to 1a seforase mostraba indecisa a tomar alguna decisidn por-
lo cual consideramos oportuna nuestra intervencion.

Se le explicé en términos simples los resultados de -
la evaluacidon, sefaldndole Ta presencia de dificultades o pro
blemas de aprendizaje que obedecian principalmente ala "inma-
durez" de su hijo en djversas dreas del desarrollo y aque si -
el nifio posiblemente habifa superado algunas dreas se habia --
presentado una marcada regresion, la cual muy posiblemente se
debiera al "esfuerzo" realizado en sus lecciones de primaria,
para lo cual no estaba preparado y aque por ese motivo el Labo
ratorio le pidié que el nino no fuera a la primaria mientras-

recibiera la terapia. También se le dio a conocer que de con
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tinuar presionando al nifio a través de castigos, (nicamente -
provocaria en é1 mds dano, sobre todo de tipo "emocional'". Se
le informé que era necésario que el nifio repitiera el 2do. --
grado de primaria y ademds se le remarcé la gran'importancia-
de que el nifho recibiera apoyo psicopedagd6gico a través de --
una Institucidon cuya direccidn se le proporciond.

En cuanto a la situacién familiar, se detectaron pro-
blemas de mal manejo familiar, es decir, se presentan proble-

mas padre-madre-hijo, por lo cual se le instruyd en buscar en

la misma Institucion el servicio de consejo familiar.
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CONCLUSTIONES

En primer lugar, queremos remarcar la importancia que
tiene la realizacién de un trabajo de seguimiento.

Sabemos bien que existe una gran "negligencia" para -
la realizacién de seguimientos, y que cuando se presenta algu
na disponibilidad del terapeuta, no serd de extrafarse que -
sus contactos con el paciente sean a través del teléfono, y -
de una manera asistemdtica e incontrolada (Alban & Nay, 1976;
Blanchard, 1975).

Por otra parte, y apoyando lo anterior, Flynn (1977),
1levé a cabo la revision de estudios de caso y experimentales
aparecidos en el Journal Behavior Therapy de 1970 a 1977, en-
contrando que de 289 estudios experimentales el 67% no tenfian
absolutamente ningln seguimiento, el 24% solo habfa realizado
una vez el seguimiento, el 7% habia realizado entre 2 y 3 y -
el resto arriba de 9 sequimientos. En cuanto a los periodos-
de tiempo, encontrdo que el 24% realizd el seguimiento a los -
50 dias, el 27% a 105_51 y 150 dias y para el 43% el periodo-
de tiempo fue de 151 dias. En cuanto a la revision de estu--
dios de caso, encontrdo cue el 60% realizaron seguimiento y --
que en cambio, Tos periodos de tiempo tendieron a ser mds lar
gos, prolongdndose algunos pocos a varios afos. Sin embargo,
no ofrece datos cuantitativos al respecto, sdlo indica en su-

estudio que existe una tendencia generalizada por no realizar
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seguimientos.

Ya en el Capitulo 3 se habfa hecho notar esta situa--
cion y exponiamos la félta de acuerdo en cuanto a cudl seria-
el periodo de tiempo 6ptimo para realizar el segdimiento y la
carencia de un modelo a seguir, y esto Gltimo bien puede obe-
decer a la explicacién de Turkat y Forehand (1978, p. 105). -
"Existe una gran falta de unidad porque las terapias conduc--
tuales usan diferentes disefios, diferentes medidas para los -
resul tados y una gran variedad de poblacidon".

En este estudio hemos mostrado que a pesar de la fal-
ta de informacion y de una metodologia especifica, la ciencia
~de la conducta contiene elementos importantes que pueden suge
rir el camino para la realizacidén del sequimiento. EI1 modelo
que se disend en el presente trabajo no fue fdcil de obtener-
y a pesar de que no lo podemos considerar dnico y perfecto --
puede dar la pauta para oue el Laboratorio de Psicologia y -
Psicopedagogia comience a dirigir su atencidon en términos mas
objetivos y serios hacia el uso del seguimiento. Esto toma -
mds importancia al considerar los casos especificos del pre--
sente estudio, ya que 3 de los nifios fueron dados de alta ba-
jo observacion, lo qug:significa aue el Centro y la madre del
nifio deberdn de tener contacto, para que el primero conozca -
el desarrollo del nifio en la primaria. Lamentablemente el te
rapeuta no siguio este desarrollo y solo tuvo contacto con Ta
madre de uno de los nifios 1a responsable del Centro, pero al-
no realizar su registro, no pudo obtener una informacidn sis-

temdtica y objetiva del caso.
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Asi pues, hemos podido obtener en forma mds controla-
da y sistemdtica, datos aue nos indican la situacidn de los -
ninos. Por un lado, se propuso detectar si Tla terapia habfia-
provocado efectos de mantenimiento, por otro 1ad6, detectar -
si la terapia pudo generar efectos de generalizacidon a través
del tiempo. En cuanto a efectos de mantenimiento los resul ta
dos sefialan que si los hubo, pero en cuanto a 1o que se refie
re a efectos de generalizacién, los datos muestran un fracaso

Esto Gltimo sugiere que el programa de Disfuncién Ce-
rebral no es capaz de generar efectos de generalizacion. En-
el Capitulo 4 presentamos una correlacidn de cudles son los -
objetivos que persigue el programa y qué efecto se espera en-
la primaria, a lo cual consideramos efectos de generalizacidn
Al evaluarse esto Gltimo, a través de la Prueba MALI, se pudo
apreciar que el nifio fracasaba en sus respuestas ante la pre-
sencia de estimulos semejantes a los de la evaluacidn psicope
dagogica utilizada para evaluar el mantenimiento, a pesar de-
haber conservado las situaciones de aplicacion similares a --
las originales. De acuerdo a Kimble (1961), sabemos que du--
rante un largo periodo de tiempo, una respuesta puede no gene
ralizarse en distintas situaciones debido a que el individuo-
discrimina que la respuesta es reforzada en una situacidn pe-
ro no en otras; es por ello que se conservé la situacidon ori-
ginal de aplicacién y, a pesar de esto, no surgieron respues-
tas similares en presencia de estimulos nuevos, también seme-

jantes tanto a los entrenados en terapia como a los de la eva

luacién psicopedagdgica.
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En base a 1o anterior es de suponerse que en presen--
cia de situaciones nuevas y diferentes a las de terapia, los-
sujetos tengan dificu1£ades serias en el aprendizaje de nue--
vas tareas, en este caso a las que implica la Primaria. Esto
mismo se corrobord durante la entrevista realizada a las ma--
dres de los nifios, asi como por la revision del material aca-
démico de los ninos, los cuales indicaban que Tos nifnos te- -
nian problemas de aprendizaje.

Bajo este contexto, podemos concluir que el programa-
de Disfuncion Cerebral no debe de conformarse con entrenar y-
esperar efectos de generalizacion pues, como 1o senala Baer -
(1968), el efecto del tratamiento tenderda a debilitarse a tra-
vés del tiempo, ya que el paciente se desenvolverd bajo nue--
vas condiciones naturales. En este sentido Stokes & Baer - -
(1977, pdg. 365) argumenta que: "la prdctica conductual no debe
ria esperar a que se produjese una especie de generalizacidn-
natural, sino preocuparse por programarla". Esto nos indica-
claramente que el disefio del tratamiento deberd considerar --
las condiciones diferentes a las no-entrenadas como podrian -
ser: conductas, estimulos, situaciones, sujetos, etc. Esto -
implicaria por tanto, crear y desarrollar nuevos procedimien-
tos durante las condiciones de entrenamiento, que puedan remo
verse o trasladarse durante las condiciones de no-entrenamien
to.

Ampliando un poco mds sobre este aspecto y con el pro
p6sito de que el personal que atiende grupos de Disfuncion Ce

rebral (y también otros grupos de Terapia del Laboratorio) --
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cuente con mds elementos que puedan ayudar a la programacion-
de 1a generalizacion, la cual puede ser de gran apoyo y bene-
ficio para el tratamiehto, presentamos a continuacidn una se-
leccién de métodos tomados del catdlogo de Stokes y Baer - -

(1976).

1. No se debe depender de 1a generalizacidn en absolu
to: se debe hacer que los cambios conductuales se realicen di
rectamente en cada medio o caso que asi lo requiera. Por --
ejemplo, se ha observado en estos ninos que la conducta de -
distraerse disminuye notablemente dentro del salén al cual se
le han retirado toda clase de estimulos distractores, como se
rian dibujos, libros, material diddctico, etc. Sin embargo,-
esta estrategia no ha eliminado 1a conducta de distraccidn en
su casa, debe entonces el terapeuta indicar a los padres de -
los nifios 1la importancia de eliminar todos aguellos objetos -
que pueden estar funcionando como estimulos distractores cuan
do el nifio estd trabajando dentro de su casa. Se debe subra-
yar que el espacio que rodea al nifio cuando éste realiza sus-
tareas debera tener también una iluminacion adecuada, y evi--
tar que 1leguen son1d95 externos que puedan distraerlo. Este
acomodo ambiental permitird que el nifio tenga un mejor con- -
trol perceptual y a medida que se vaya efectuando un aprendi-

zaje positivo, y conforme el nifo 1o vaya tolerando podran re

gresarse paulatinamente algunos objetos.
2. Hay que estar seguros de ensefar suficientes ejem-
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plos de 1a nueva conducta, o ensefiarla en ejemplos suficien--
tes respecto de los medios en los que debe de ocurrir. Por -
1o general Tla conducta'que no generaliza después de haber si-
do ensefada una vez, generalizard muy bien quizd 'Tuego de dos
o cinco ejemplos (serifa adecuado hacer los ejemplos tan dife-
rentes como sea posible, pero asegurarse, al mismo tiempo, --
que los mds dificiles vengan al final). Por los resultados -
obtenidos en el presente trabajo, este método puede ser de --
gran utilidad para tratamientos futuros. Una de las aplica--
ciones prdcticas de éste consiste en usar dos maestros para -
establecer un cambio conductual dificil en los nifios con gra-
ves problemas de conducta o deficiencias severas en su desa--
rrollo. A menudo se descubre que un cambio en la conducta lo
grada por un maestro, sera evidente s6lo en presencia de ese-
maestro; aunque el mismo cambio en 1la conductq, ensenado por-

dos maestros, podria muy bien generalizarse a todas las otras

personas posibles.

3. Hay que estar seguros de que existen algunos esti-
mulos importantes y sobresalientes aue se encuentren presen--
tes en la situacidn de ensefianza, aue estaran también presen-
tes en los otros mediog a los aue la nueva conducta debe gene
ralizarse. Una tdctica cada vez mds utilizada con respecto a
lo anterior, es el uso de tutores compafieros. De esta manera,
un nino con problemas de articulacién puede ser enseinado en -

un medio clinico, no por un terapeuta del lenguaje directamen

te, sino por alguien jgual a é1 (un compafiero de clase, un --
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hermano), a quien le han ensefiado como ejecutar ese aspecto -
de la terapia de lenguaje. AST el terapeuta entrena al amigo,
quien estimula a su coﬁpaﬁero, quien responde, y luego el te-
rapeuta estimula al amigo para que refuerce o corrija o haga-
cualquier cosa que se requiera. Aunque esta clase de ensefan
za puede obrar mds lentamente que si el terapeuta la aplicara
en forma directa, podrd suceder que generalice de modo mucho-
més veloz y consistente que de otra manera. En resumen, siem
pre que un nino se encuentre con su amigo u otros iguales a -
€1, la articulacion correcta podrd muy bien presentarse. EI-
sujeto que es el amigo o compafiero es, por supuesto, un esti-

mulo discriminativo en los medios naturales, medios en los -

que el terapeuta dificilmente se hallara.

En base a las estrategias propuestas anteriormente, -
el terapeuta puede programar, en lugar de una generalizacion-
restringida, a una mds amplia. Los ejemplos a que se hacen -
referencia estan orientados hacia los principales problemas -
de generalizacion que presentaron 1os nifios de esta investiga
cion. Es muy probable que las mismas dificultades se presen-
ten en las futuras tefppias y es importante reconocer y supe-
rar a través de procedimientos adecuados estas desventajas. De
cualquier manera, los procedimientos mencionados pueden abar-
car una amplia gama de conductas y podemos hacer uso de ellos
para enriquecer significativamente los programas terapéuticos,

no solo el de Disfuncién Cerebral, sino también el de otras -

terapias como serian: Lenquaje, Psicomotricidad, etc.
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Cabe aclarar que las anteriores estrategias se sugie-
ren con el objeto de que los terapeutas del Laboratorio ten--
gan por 1o pronto un conocimiento general de la existencia de
métodos que propician la generalizacion y del grén beneficio-
que esto proporcionaria a los ninos, evitandose con ellos los
problemas que surgieron en los nifos que se han evaluado en -
este trabajo. Sin embargo, 1o mds importante serfa contar -
con el apoyo del Laboratorio, de tal forma aue se reestructu-
rara todo el Programa Terapéutico; y aque desde sus plantea- -
mientos iniciales, se reorienten los objetivos de modo que --
propicien la generalizacion en cada una de las dreas a estimu
lar, contando para ello con una buena investigacidn bibliogrd
fica que contenga técnicas y procedimientos ﬂti]es-para que -
el Programa Terapéutico contemple también una programacidn de
la generalizacion.

Solo esperamos que el presente trabajo contenga los -
suficientes elementos que justifique la realizacién de dicha-
reprogramacion y que las autoridades del Laboratorio facili--
ten su implementacidn.

Por Gltimo queremos sehalar, que es preciso contar -
con mds informacidn acerca de estos nifios, asi como de estu--
dios de campo y del método educativo y, sobre todo, se necesi
tan estudios de ninos con disfuncidn cerebral cuando terminan
la terapia e ingresan a la escuela normal. Esto permitird me
jorar indiscutiblemente los programas y regimenes educativos,
médicos y psicologicos. Este trabajo es tan solo una muestra

de que se puede hacer y de que se necesitan aln muchos mds da
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tos objetivos, que habran de proporcionarnos investigaciones-
futuras, a fin de saber con exactitud cudl es el nimero de ni
fios que logran reintegrarse a una educacidon normal, y cudles-
son 1os que no 1o logran y sondear el por qué de este fraca--

SO.
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A-1 EVALUACION PSICOPEDAGOGICA



DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA Y PSICOPEDAGOGIA DE IA
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION PREESCOLAR S.E.P.

EVALUACION PSICOFEDAGOGICA

GRUPO DE MADURACION.

FECHA DE APLICACION E. C.
NOMBRE ' No. EXP.

I.- Esquema Corporal.

lc
2.
S
4,
5.
6.
7
8.
9-
10.
11.
12.
15.
14,

Se utiliza el siguiente cuestionario. Comenzar preguntan
do éQue es esto?, senalando las partes del cuerpo en la
lémina del murieco. Al terminar con el cuestionario vol -
ver con los items que no fueron contestados, preguntando
¢Donde esta tu boca?

Este cuestionario se empezard primero con la lémina de
la figura humana y si falla, preguntar en relacibn a é1

mismo.
EN EN EN EN

EL MISMO TAVMINA BL MISMO TLAMINA
I N 1] N 1 N ) N
Cabeza ( () () 15. Codos ( % £ 3T ) )
Ojos g E ) E g 16. Hombros (. £ Y £ 3 )
Nariz ) 17. Cejas E Yy € XL ) g

Boca () () () () 13, Frente ) () % ]
Ore jas ( % () () ()19, Pestahas( ) () ( ) ()
Manos ( () ()(C)20.Barba () () () ()
Pies () €) ()« )2L.Espalda () () () € )
Piernas ( ) g ) ( ) ( ) 22. Bstomago( ) () ( ) ( )
Dedos () ) & g ) ( ) 23, Rodillas( ) ( ) ( ) ( )
Dientes () () ) ()24, Pecho () () C) ()
Cuello () €) ()()2s5Cintura ( ) ) ( ) ()
Utias () () () ()26.Nalgas () () () ()
Lengua ( () () ()27, Megillas( ) () () ()
Pelo ( () C) () 28, Munecas Y € %€ Y€
29, Cara y € ¢ 3o
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IT.- Sensopercepciones.
l.- Visual.

a).=-

b).-

Constancia de Forma. .

Material: Lémina de la casa y el éfbol o las fi
guras geométricas correspondientes.

Consigna: Busca todas las figuras iguales a és-
ta.

Registro: Positivo o negativo (No mencionar el
nombre de las figuras).

Cuadros ()
Triangulos ( )
Circulos ( )
Recténgulos ( )
Rombos ()

Identificar y nombrar formas.

Material: Mismo de la letra (a).

Consigna: &Que forma tiene la puerta?, <Que for
ma tiepne la ventana?, etc. Si no lo sabe, decir
iDonde hay un cuadro?, ¢Un tridngulo?, etc.

Circulo () ()
Cuadrado () ()
Tridngulo () ()
Rombo () )
Recténgulo ( ) ()

I N

Figura Fondo.

Material: LA&mina grande.

Consigna: Decir, un nifio salibé de paseo y d&que
encontrd entre las hojas?

Registro: Positivo o negativo
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Globo ()

Conejo ()

Mariposas ()
d).- Color.

Material: LA&minas de colores con franjas de co-
lores.

Consigna: Comenzar preguntando: éDe que color
es éste?; continuar asi con todos los colores.
Al finalizar volver a preguntar los colores que
no respondid diciendo: "Senala el rojo, el azul,
etec."

Registro: Positivo o negativo.

I N I N
Rojo () () Narangja ) ()
Azul () () Blanco )y )
Amarillo () () Negro £y €)
Verde () () Rosa () ()
café () ) Morado () ()
Gris () ()

2.- Percepcibn tactil y estereognbstica.
Material: Bolsa con 4 cubos, 4 pelotas y 4 cajas rec
tangulares (2 grandes y 2 pequenas de cada una) para
(a) y (b); para inciso (a) ademéds: lija, pléstico y
esponja. |
Consigna:

a) Forma. Mostrar un objeto y decir: "SACA UNO IGUAL
A ESTE".

b) Tamafio., Mostrar un objeto y decir: "SACA UNO MAS
GRANDE O UNO MAS PEQUENO."
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c) Textura, "DAME UNO RASPOSO, LISO, ETC,
Registro: Positivo o negativo.

FORMA TAMANO v TEXTURA
Cubo () () Liso ¢ 3
Pelota ( ) () Rasposo ¢ )
Caja () () Duro ¢ )
Blando ¢ )

3,- Percepcidn suditiva.

a) Discriminacibén de sonidos.
Material: Cassette con diez sonidos ambientales y sus
estampas respectivas (coche, sirena, teléfono, agua,
piano, campanas, bebé llorando, perro, mamid y papé).
Consigna: "DIME QUE ESCUCHAS", Si d4 menos de seis mos
trar las léminas correspondientes y pedirle que senale
con su dedo quién hace asi.
Registro: Positivo o negativo

¢/l = con l&mina
s/l = sin lémina

¢/1 s/1
Coche ( ) ( )
Ambulancia ( ) ( )
Teléfono ( ) ( )
Agua-vaso ( ) ( )
Piano ( ) ( )
Campanas ( ) ( )
Bebé ( ) ( )
Perro ( ) ( )
Mamé ( ) ( )
Pap4 ( ) ( )
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b) Intensidad.
Material: Incluir en la grabacidén un lapso de mésica.
Consigna: Tocaria fuerte y suave preguntando al nino
cuando toca suave y cuando fuerte,
Registro: Positivo o negativo.

Fuerte ( )
Suave ( )

II1I.- Nocibn temporal.
l.- Narracidn de la rutina.
Consigna: "Cuentame que haces todos los dfas. (ano=-
tar).

2.- Secuencia de estampas.
Consigna: Se le diréd al nino: "Mira lo que hace és-
te nifio para irse a la escuela" (Mostrar las l4mi -
nas en secuencia correcta, retirarlas, revolverlas
Yy pedir que las ordene de nuevo correctamente.

3.~ Estructuras y ritmos.
Consigna: "Yo voy a dar unos golpecitos, esclchalos
por que ti lo vas a repetir."
Registro: Positivo o negativo.

a) .. ¢ )
B s C )
6) awiae ( )

1 J—— « )

NOTA: Con una sola vez que lo realice es suficiente.
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IV.- Nocibn espacial.
a).- Ubicacibén de si mismo en el espacio:

b).-

C)e~

Consigna: Pedir al nino que se coloque en las dife-
rentes posiciones enunciadas diciendole: "Ponte
arriba de ... abajo de ..., etc.

Registro: Positivo o negativo. ANOTAR COLUMNA "A",

En relacibn a un objeto:

Material: Un jugete.

Consigna: Pedirle que lo coloque arriba de ... aba-
Jo de «.+, etc,

Registro: Fositivo o negativo. ANOTAR COLUMNA "B"

Columna "A" Columna "B"
Arriba ¢ ) C )
Abajo « ) ¢ )
En medio ¢ ) ¢ )
Atrés C )  J
Adelante « ) ¢ )
A un lado ¢ ) ¢ )
Lejos ¢ ) ¢ )
Cerca « ) ¢ )
Derecha « ) ¢ )
Izquierda ¢ ) C )

En relacibn al espacio en blanco:

Material: 2 laminas "A" y "B" y un objeto.
Consigna: Utilizar primero la léamina "A'" para los
intervalos del 1 al 6, decirle: Coloca el juguete
arriba, abajo, etc; si lo realiza utilizar la lémi-
pa "B" para los items del 7 al 12, y decirle: Ahora
coloca el juguete arriba, a la izquierda, abajo a
la derecha, ectc.

Registro: Positivo o negativo.

139



l.- Arriba ¢ ) ?7.- Arriba a la ( )

izquierda.

2.~ Abajo L 0 8.=- Abajo a la ¢ )

derecha.

3., A un ¢ ) 9.- Arriba al C )
centro.

4.~ Al centro ¢ ) 10.- Abajo al ¢ )
centro.

5.- Derecha ¢ ) 1ll.- Derecha al ¢ )
centro,

6.- Izquierda ( ) 12.- Izquierda al ¢ )
centro.

Lamina "A" Ladmina "B"

VII.- Memoria visual secuencial.

a).-

b) &=

Material: 5 juguetes (avidén, pelota, coche, murie-
ca y mesa).

Consigna: Mira como formo estos juguetes; permi -
tir que el nino observe la secuencia durante 15
segundos, quitarlos, pedirle que los coloque igual.
Registro: Anotar el nGmero de juguetes que colocbd
en la secuencia correcta ( Yo

Memoria visual.

Material: 7 juguetes (agregar dos a los 5 anterio-
res).

Consigna: Pedir al nino que cierre los ojos mien =
tras se colocan los 7 juguetes en secuencia; dejar
que observe los jupuetes durante 20 segundos, el
nifo volverid a cerrar los ojos para quitar 2 obje-
tos de la secuencia y estimularlo para que &l a =
brir los ojos nos diga qué objetos faltan.
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Nota: La secuencia de este ejercicio debe ser di -
ferente a la del ejercicio anterior.
Registro: Positivo o negativo ( ¥y

VIII.- Memoria auditiva.

Ix.-

a) Consigna: Repite estos nlmeros:
Registro: Positivo o negativo.

4,6 ¢ )
3,1,5 ¢ )
9,7,3,2 ()

Memoria auditiva.
b) Material: Un libro y un lépiz.
Consigna: Pon este libro sobre la mesa, recoge el
l4piz y abre la puerta.
Registro: Positivo o negativo.
Tres érdenes ( )
Secuencia correcta ( )

Anélisis y sintesis.

Material: Un laberinto (gato y ratdn), un rompecabezas
(nifio y perro).

Consigna: Laberinto, marca con lapiz el camino que debe
seguir el ratdén hasta su cueva para escapar del gato.
Consigna rompecabezas: Mostrar lémina y decir: "Aqui
hay un nifio y un perro, observalos bien, ahora, ésta
otra lémina es igual pero se cortd en pedacitos, acomd-
dalos para que las dos queden iguales,

NOTA: Al ejecutarlo el nino, se retirard la lédmina com-
pleta.

Registro: Anotar si recurre al ensayo y error o antici-
pacibén o planeacibn.
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EE AP £ =
Taberinto ( ) ( ) ( )

Rompecabezas

X.=- Coordinacibn Motora Gruesa.
Se realizard en forma colectiva.
Registro: Positivo o negativo.

l.- Arrastre hacia adelante. (
2.- Arrastre hacia atrés. (
3.- Gateo hacia atrés. ( )
4,- Mantiene el equilibrio en un pie y en el
otro. ( )
.- Ataja una pelotas. ( )
6.~ Lanza una pelota. ( )
7.- Salta con rebote sobre uno y otro pie. ( )
8.~ Rueda una llanta. ( )
9.~ Camina sobre una barra de equilibrio. ( )
10.- Salta longitudes. _ ( )
l11.- Patea una pelota hacia un objetivo, ( )

XI. Coordinacidn Motriz Fina.
Material: Lémina de la jarra de grecas, hoja de papel
china con rayado vertical.
Consigna: Aplicacidn colectiva siguiendo lineamientos de
protocolo.
Registro: Positivo o negativo.

l.,- Colorea superficies grandes (jarra) ( )
2.- Colorea superficies pequenas (grecas de la

jarra).
3.- Rasgado de papel de china siguiendo trazo. ( )

XITI.- FExploracidn de lenguaje.
a).- Nominacidn de objetos.
Material: 10 l4minas con los objetos que deberé
nombrar.
Consigna: Preguntar iQue es esto?
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Registro: Positivo o negativo.

l.- Mochila ' ( ) 2.- Cuchara ( )
3.=- Candado ( ) 4,- Silla ( )
5.=- Mesa ( ) 6.~ Puerta ( )
7.- Bandera ( ) 3.~ Reloj ( )
9.~ Peine § ) 10.- Foco ( )

b).- Descripcidédn de acciones en léminas.
Material: LAmina de verano.
Consigna: ¢Que es lo que ves aqui?
Registro:
l.- Enumera objetos. Negativo menos de 4.
2.~ Describe acciones. Negativo menos de 2.

c).- Comprensidén del lenguaje.
Consigna: Preguntar y anotar la contestacidn.
l.- ¢Que haces si se quema tu casa?

2.- 4Que haces si te pierdes?

d).- Errores de articulacibn.,
Consigna: Repeticidén de palabras. Anotar las respues-—
tas como las articula el nino,

l.- Princesa 11.- Plato
2e= Libro - 12.- Blusa
3.- Cruz 13.- Rosa
4,- Fresas 14.~ Clavos
S.- Tigre 15.~- Flores
6.- Tren 16.- Globos
7+.- Cocodrilo 17.-~ Nido
8.~ Pera 18.- Silla
9.~ Arbol 19.- Taza

10.- Perro 20,- Pastel




Anotar si presenté:

Omisiones ( 3 Sustituciones (
Inserciones  ( ) Distorciones ( 3
Inversiones ( )

Exploracidén de Célculo.

1

Le™

Identificacibn por dos propiedades.

Material: nueve juguetes, tres de cada uno, de tres
diferentes colores,

Consigna: Dame la pelota roja, el coche azul, etc.
Calificacién: Positiva si da més de la mitad de los
elementos solicitados. ( )

Clasifica objetos segln un criterio libre.

Material: 12 figuras geométricas (cuadrados, circulos,
tridngulos) cuatro de cada uno, variando en dos tama -
nos, grandes y pequenos, de dos colores.

Consigna: (Podrias hacer montones de todos los que son
iguales? (y después investigar mediante preguntas como
llegd el nifio a la respuesta).

Registro: Positiva si puede clasificar tomando en cuen
ta una propiedad, ya sea forma, tamano o color,

Clasifica objetos segln una propiedad dada, ya sea for
ma, color o tamano.
Material: Mismo que el (2).
Consigna: Ejemplo; pon aqui todos los cuadrados o
pon aqui todos los rojos o
. pon aqui todos los pequernios
Registro: l.- Si incluye la mayor parte

e T e TR o T o T )
s NS N s S

2.~ Si incluye todos los elementos
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Clasificacibn segin dos propiedades.

Material: Mismo que el (2).

Consigna: Ejemplo. Pon aqui todos los cuadros rojos,
etc. '

Registro: Anotar positivo si incluyd todos los ele =
mentos por dos propiedades. ( 8

Determinar si en dos conjuntos existen: mlds elemen -
tos que, menos elementos que, tantos elementos como,
Material: Dos conjuntos de corcholatas del mismo co-
lor con un gran contraste en cantidad; ejemplo, un
conjunto de dos elementos y otro con cinco.

a),- Por visualizacidn.

Consigna: ¢En cudl conjunto hay mls elementos?
¢(En cull conjunto hay menos elemen -
tos?
t(Hay tantos elementos en este conjun-
to como en este otro?

NOTA: Aqui los conjuntos estarén integrados con dos
o tres elementos méximo.
Registro: Positivo si contesta correctamente
las tres preguntas ( )

¥4s elementos que ( )
Menos elementos que E 2
Tantos elementos como ( )

b).- Por correspondencia espacial.
Material: Corcholatas
Consigna: Los conjuntos estarédn en forma hori -
zontal. Solicitar que forme un conjunto con la
misma cantidad de elementos que se le presentan,
pidiéndole que la coloque abajo de la nuestra,
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NOTA: Al nirio se le darén mayor nGmero de elementos
que el conjunto preseantado.
Registro: Positivo si el nino cubre el espacio
del conjunto muestra sin tomar en
cuenta la cantidad. ( )

c).- Por apareamiento.
Se evalGa con el ejemplo anterior, dando positi
vo si aparea igual al ejemplo. ( )

Seriacibn.

Consigna: Forma una escalerita con todos estos pali-
tos.

Material: 5 elementos de diferentes tamanos,
Registro: Positivo o negativo.

Forma parejas ( )
Hace serie de tres elementos

Hace serie de cuatro o cinco elementos ( )

a).=- Incluye un elemento en el lugar adecuado de una
Material: 5 palitos de diferentes alturas enca-
jados en una barra de plastilina.
Consigna: Mira con estos palitos formé ana esca
lera, pero le falta un escalbn, todos los esca-
lones son de diferentes tamanos, coloca este en
el lugar que le corresponde.
Registro: Positivo o negativo.
Por ensayo o error ( )
Por sistema légico de seriacibn (

b).- Tamatio.
Material: Palo grande y pequefrio de la seriacidn.
Consigna: Sefialar el palo grande y preguntarle
al nino: &De que tamano es este?, hacer lo mismo
con el pequertio.
Registro: Positivo o negativo ( ) ( )
grande pequeno
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7.- Concepto de nimero.
Cuenta asociada con objetos.
Consigna: Dar nneve objetos y decirle que los cuente,
Registro: Anotar la respuesta que de el nino.
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EXPLORACION DEL NIVEL DE MADUREZ DEL ALUMNO PREESCOL/

* MARTINEZ-LIRA
No. DE REGISTRO 6631-45/81

EXPLORACION DEL NIVEL DE MADUREZ
DEL ALUMNO PREESCOLAR

Datos Personales

Nombre del nifo (a) Jardin de Nifos

Zona Clave
Fecha de Nacimiento Grado —Grupo
Edad_anos___meses Fecha de Examen
Domicilio del nifio(a) Ubicacion del Jardin

Nombre de la Educadora

Actitud del Nino durante la Evaluacion

Atento Distraido

Trabaja Espontaneamente Requiere Estimulo
Tranquilo Ansioso

No se rinde ante el Fracaso Se rinde ante el Fracaso




SUB PRUEBA VIi Funciones de Simbolizacion

_
~—
A) Semejanzas | B) Diferencias C) Opuestos D) Conceptualizacion Puntaje
Puntaje Puntaje Puntaje 1
) 2
Perros 1a Linea 1 3
4
5 1]~
Frutas 2da. Linea 3 | | 6
— 7
Justificacion- a4 | ! 8
3a. Linea 2
5 10
11
12
I Total Total Total Tota |

Puntaje Total | Nivel de Madurez I

SUB PRUEBA IX Reproduccion Grafica ~ SUB PRUEBAX LOgica Elemental

—
[ A) Reproduccion de I Elave puntaje
A
B
C

figuras geométricas B) Dictado Grafico

Puntaje Puntaje

l Puntaje Totai | Nivel de Madurez |

Puntaje Total Nivel de Madurez
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SUBPRUEBA Vi1

FUNCIONES DE SIMBOLIZACION

MATERIAL

1. Hoja de exploracién dividida en tres aspectos:

a) Semejanzas (perros y frutas).

b) Diferencias (disefos lineales).

c) Opuestos (campanas y nifios, asf como un listado de opuestos abstractos).
Listado de palabras para la exploracién de Conceptualizacidn.

3, Hoja de registro en el protocolo de la prueba.

4. L&piz de punta suave.

I NSTRUCC 1 ONES CONSIGNAS
Esta subprueba consta de cuatro aspectos:
SEMEJANZAS (cuadro A), DIFERENCIAS (cua-
dro B), OPUESTOS (cuadro C) y CONCEPTUA-
LIZACION (cuadro D). Este Gltimo cuadro
solo aparece en la hoja de calificacién.

| o]

En cuanto a los cuadros marcados como A, CUADRO A).- SEMEJANZAS:

B y C, deber&n observarse los siguientes perros:

puntos: -”"EN ESTA LINEA (sefalar) HAZ UNA CRUZ SQ
1. Presentar al nifo(a) la hoja de explo BRE LAS FIGURAS QUE SON IGUALES...BIEN”,.

racibén y |&piz de punta suave.
2. Centrar la atencibn del nifo(a) en el
cuadro que va a explorar, senaléndose

frutas:
-”AHORA EN ESTA LINEA (sefialar) HAZ UNA -
CRUZ SOBRE LAS FIGURAS QUE SON IGUALES..

lo
* ..BIEN, DIME PORQUE SON uA "
3. Anotar en el protocolo de la prueba - « B . u HAtPLEG
las respuestas verbales que el nifio(a) Anotar la justificacidn que da el -
proporcione, en el lugar que estd& mar nifio(a) en la hoja del protocolo.

cado para tal efecto, en los cuadros
Ay C, siguiendo la numeracibn que -
aparece 2n las consignas.

continfia... continfa...
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SUBPRUEBA V11

I NSTRUCCI ONES

CONSIGNAS

Usar la consigna:”...la que no es igual
a las dem&s”, en el cuadro B, en el ca
so de que el nifio no comprenda la con-
signa:”...la que es diferente a las de

més” .

En cuanto al aspecto referente a CONCEP-
TUALIZACICN, (cuadro D, del protocolo de
la prueba},rdeberén observarse los pun-
tos que se marcan a continuacibn:

1. Registrar las respuestas con las pala

bras exactas del nifio(a), en el proto
colo, siguiendo la numeracién dada en
las consignas.

Anotar, en el caso del nifo(a) que -
proporcione muchas explicaciones, los
puntos mis cercanos al concepto.

Es muy importante que el examinador(a)

analice y aprecie las respuestas del
nino(a), para darse cuenta cuando hay
una integracidn del conocimiento de -
la palabra, aungue su vocabulario no
le permita todavfa definirla clara vy
precisamente.

Los niveles de conceptualizaciddn son:
1.Nive! concreto: cuando define la pa

labra por sus caracterfsticas per-

cont inﬁa- .

CUADRO B).~- DIFERENCIAS: DISENOS LINEALES:
Primera |fnea:

-“EN ESTA LINEA (sefialar), HAY VARIAS FIGU-
RAS, HAZ UNA CRUZ SOBRE LA QUE ES DIFEREN=-
TE A LAS DEMAS...BIEN”, o (la que no es -
igual).

Segunda y Tercera Lfnea:

-"EN ESTA LINEA (sefialar) TAMBIEN HAY VA-
RIAS FIGURAS. HAZ UNA CRUZ SOBRE LA QUE
ES DIFERENTE (la que no es igual) A LAS
DEMAS...BIEN"..

CUADRO C).- OPUESTOS CONCRETOS:

1.Campanas:-"ESTA CAMPANA (sefalar) ES -
GRANDE Y ESTA (sedfalar) ES...”

2.Nifios: -"ESTE NINO ESTA GORDO (sefialar)
Y ESTE (sehalar) ESTA...”

OPUESTOS ABSTRACTOS:

3.-"AHORA DIME: EL FUEGO ES CALIENTE, EL -
HIELO NO £S CALIENTE, ENTONCES ES..."

4.-"UNA PIEDRA ES DURA, EL ALGODON ES..."

5.=-"CUANDO TU NO ESTAS TRISTE ESTAS...”

continfGa...
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SUBPRUEBA VI|

I NSTRUCCIONES CONSIGNAS
ceptivas: forma, color, tamafno o ma- CUADRO D. CONCEPTUALIZACION:
terial del que estd§ elaborado. -"QUIERO VER SI CONOCES ALGUNAS PALABRAS -
2.Nivel funcional: cuando define la pa QUE TE VOY A DECIR. YO TE LAS DIGO PRIME-
labra por su funcién o utilidad. RO Y Tu ME EXPLICAS DESPUES LO QUE SIGNI-
3.Nivel abstracto: cuando da un concep FICAN O LO QUE SON. ;LISTO?...VAMOS A EM-
to generalizado, incluyendo la pala- PEZAR”, ™
ore :j;:;fo?e RN g R e S R . =" QUE ES UN PLATANO?"..,
ol i piééano? . =";QUE ES UNA MUNECA?"...
ﬁivel concreto:”es largo, amarillo y o ="ZQUE ES UN CALZON?"...
Yy % - -";QUE ES UN TREN?"...
tiene semillas”. “

-”;QUE ES UNA FLOR?"...
. =";PLATO?"...
-";CLAVO?"...

. -";CABALLO?"...

. =" ;JABON?"...

10, -";MOLESTAR?"...

11. -";JUGAR?"...

12, -*;DIVERTIRSE?". ..

Nivel funcional:"es para comer”.
Nivel| abstracto:”es una fruta”.
En cuanto a la definicidn de acciones, el
nivel de conceptualizacibn es:
l1.Nivel concreto: cuando la definicidn -
que da es referida a sf
mismo, cuando define la

O 00~ Ohin G b =

palabra apoyado en un =

objeto, situacidén o lu- .
- ! Encuestar al nifio en el caso de que el con-

cepto que d& no sea claro, o sea solo una -
asociacién, sin inducir la respuesta...”Sl,

PERO DIME MAS, PORQUE NO SE QUE ES”.

gar.
2.Nivel funcional:cuando la definicibén -
que da es referida a -
otros.
3.Nivel abstracto:cuando la definicién -
que da es un abstracto
gramatical, es decir -
aplicando en infinitivo la accibén a ter
ceras personas, sin ser una vivencia de
ellos.

continfa...
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SUBPRUEBA V11

I NSTRUCC I ONES

CONS

G NAS

Por ejemplo:

;Qué es divertirse?

Nivel concreto:”cuando voy al cine”,
"cuando voy al parque”.

Nivel funcional:”cuando juegan”,”cuan-
do van a una fiesta”.

Nivel abstracto:”pasear”, “salir”.

En las tres Gltimas palabras, si el ni

fio incluye esa misma palabra en su res

puesta -";Qué es jugar?...jugar con myu

fiecas”-, se analizard el nivel en que

la esth wsando, de acuerdo a los ejem-

plos presentados en el instructivo de

calificacién.

Nota: Hay un ejemplo de la definicibn
posible en cada palabra en dicho
instructivo.

Ayudar al nifo(a) a comprender la con-
signa, anteponiendo a las primeras cin
co palabras la pregunta: ";Qué es un.

esa?”uee0 ";Qué es UNA...a '

Dar al nifio(a) Gnicamente la palabra,
a definir, eliminando la pregunta estf
mulo (iqué es...?), a la tercera o -
cuarta palabra, si el nifio(a) demues-
tra haber comprendido la consigna.

Encuestar al nific(a) en el caso de que
el concepto dado no sea claro, sin su-
gerir la respuesta, por ejemplo:

P. ;Qué es un calzén?.

R. "Pues un calzdn,...éste (sefala)”.

P. Pero dime més, porque no se qué es.




SUB PRUEBAVH Funciones de Simbolizaci6n

A

V
I
\J

V
WA
v

v m|_d

O

2 e T PR A TR L S F T




9§61

Esta subprueba est§ dividida en dos aspectos marcados como IX~A y [X-B.

EPRODUCCION GRAFICA

==

SUBPRUEBA 11X

INSTRUCCIONES

El primero re

ferente a reproduccibn de figuras geométricas y el segundo referente a dictado gré&fico.

| X-A REPRODUCCION DE FIGURAS GEOMETRICAS

MATERIAL

1. Hoja de exploracién con cuatro hileras de figuras geométricas y lineales.

2.
3-

4.

L3piz de punta suave.

Caja con seis crayolas con los siguientes colores: rojo, azul, amarillo, verde, ca-

fé, rosa.

Hoja de registro en el protocolo de la prueba.

I NSTRUCC I ONES

CONSIGNAS

3-

‘-

Presentar al nifo(a) cada hilera de fi
guras por separado, recorténdolas pre-
viamente.

Proporcionar al nifo(a) una caja de -
crayolas con los colores indicados, pa
ra sefalar las figuras cuando se le sg
licite.

Proporcionar al nifio(a) un l§piz de -
punta suave para la reproduccién de -
las figuras.

Colocar la caja de crayolas y el l&piz
sobre la mesa frente al nifio(a) para -
que €] mismo seleccione de acuerdo a -
la consigna que se le indique.

No insistir o inducir la respuesta, si

:I nino(a) no sefiale la figura correc~
a.

continia....

PRIMERA HILERA: FIGURAS GEOMETRICAS.

-"EN ESTA HILERA HAY VARIAS FIGURAS, QUIE
RO QUE ME SENALES LAS DOS QUE SON IGUA-
LES...MUY BIEN, AHORA TOMA TU CRAYOLA RO
JA Y HAZ UNA CRUZ ABAJO DE CADA UNA DE -
LAS QUE SON IGUALES...BIEN. AHORA EN ES
TE ESPACIO (sefalar recuadro vacfo a la
derecha de la hoja) DIBUJA CON EL LAPIZ
UNA FIGURA IGUAL A ESTA (sefialar Gltima
figura de la hilera)...BIEN",

SEGUNDA HILERA: FiGURAS GEOMELTRICAS CON -

TANGENCIA.
TERCERA HILERA: CRUCE DE LINEAS.

-Usar la misma consigne que en i@ primera
hilera, indicand- el color AZUL para se-
falar las figurss igucles de la segunda
hilera, v el cole~ AMARILLC par< sehsiar
las de la tercere hilera.

continﬁl..--
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SUBPRUEBA 1X

I NSTRUCC I ONES

CONSIGNAS

6.

No permitir el uso de goma de bomar en
la reproduccién de figuras.

CUARTA HILERA: DIRECCIONALIDAD.

-“AHORA EN ESTA HILERA QUIERO QUE SENALES
LAS DOS FIGURAS QUE VEAN PARA EL MISMO
LADO...BIEN. TOMA LA CRAYOLA VERDE Y HAZ
UNA CRUZ ABAJO DE CADA UNA DE LAS QUE -
SON IGUALES...BIEN".

-"AHORA EN ESTE ESPACIO (sefialar recuadro
vacfo a la derecha de la hoja), DIBUJA
CON EL LAPIZ UNA FIGURA IGUAL A ESTA (se
falar la Gltima figura de la hilera)....
BIEN".

MATERTI AL

1X-B DICTADO

GRAF1CO

¢
2

3.

Hoja blanca tamano carta.
L&piz de punta suave.

Hoja de registro de el protocolo de la prueba y reloj segundero.

I NSTRUCC I ONES

CONSIGNAS

1.

2.‘

3-

Proporcionar al nifio(a) una hoja de pa
pel blanco tamaiio carta y un l&piz de
punta suave.

Colocar la hoja de papel frenta al ni-
fio(a) en forma horizontal.

Verificar que la superficie de apoyo,
donde el nifio(a) va a trabajar, sea li
sa, para evitar alteraciones en el di-
sefio.

Dejar al nifio(a) en libertad de utili
zar el espacio de la hoja como &€l quie
ra, haciendo la figura donde desee.
Anotar el orden que corresponda junto a
cada figura realizada, cronolbgicamente.

-"EN ESTA HOJA VAS A DIBUJAR CUATRO FiGU-
RAS, YO TE VOY A DECIR UNA POR UNA CUAL
VAS A DIBUJAR...;ESTAS LISTO?...BIEN, DI
BUJA UN CIRCULO...(esperar treinta segun
dos).

Si el nifdo(a) no inicia la reproduccidn,

estimularlo a que lo haga diciendo frases

como: "HAZLO COMO TU QUIERAS", o "HAZLO -

COMO TU PUEDAS".

-"BIEN, AHORA DIBUJA UN CUADRADOQ... (espe-
rar treinta segundos)”.

-"BIEN, AHORA DIBUJA UN TRIANGULO... (espe
rar treinta segundos)...BIEN",

-”"POR ULTIMO, DIBUJA UN RECTANGULO... (espe

rar treinta segundos)...MUY BIEN",
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SUBPRUEBA X

LOGICA ELEMENTAL

Esta subprueba consta de tres aspectos que son: A) Relacidén Término a Término, B) Se-
riacién y C) Clasificacién.

X=A RELACION TERMINO A TERMINO

Mater.ial

1. 12 juguetes pequerios y todos iguales; como por ejemplo autombviles o trastecitos,da
dos o mufiequitos, de no més de 3 cms. cada uno.

2. 12 monedas todas iguales, como por ejemplo todas de un peso, o todas de cincuenta -
centavos, o todas de veinte centavos.

Nota: Este aspecto consta de tres partes, se deberd iniciar su aplicacién desde la pri
mera, siguiendo las instrucciones marcadas.

I NSTRUCCI1I ONES CONSIGNAS
1., PRIMERA PARTE (compra-venta de jugue- Primera Parte:
tes). -"AHORA VAMOS A JUGAR A LA TIENDITA, YO -
1.1 Mosw#er a los ninos los doce juguetes VENDO ESTOS...(decir el nombre de los ob
que se van a "vender” y colocarlos - Jetos, y colocarlos en hilera), Y TuU LOS
en hilera horizontal frente al exami VAS A COMPRAR UNO A UNO, TEN ESTAS MONE-
nador(a}, mientras dice la consigna. DAS (d&rselas en !la mano) PARA QUE PUEDAS
1.2 Dar al ninof(a) en la mano las monedas HACER LAS COMPRAS"™,
que va a utilizar para "comprar”. -"FIJATE BIEN, CADA VEZ QUE Tu COMPRES -
1.3 El examinador(a) le dard al nifno(a) UN!AE...(decir el nombre del objeto)....
el juguete (colocéndoselo frente a él ME PAGAS UNA MONEDA. CADA...{(nombre del
en hilera) comprado y extiende la ma- ob_jeto)...CUESTA UNA HONEDA™,
no para recibir la moneda, misma que -";LISTO? VAMOS A EMPEZAR: TEN UN...(nom-
coloca en el lugar del juguete vendi brar objeto y colocarlo frente a é1) Y
do, substituyendo los juguetes por - PAGAME (extender la mano para recibir la
las monedas. moneda ).
1.4 Detener el juego cuando se haya rea- .=«Proseguir con la misma operacién y de-
lizado la compra-venta de 8 juguetes tenerse cuando se haya realizade la compra
y formular la pregunta que se indica venta de 8 objetos.

en la consigna.

continfa... continGa...
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SUBPRUEBA X

r2
=~}

1$:4 1

I s TR UCCS I ONES CONSIGNAS
su hilera para vender, interrumpir el -"MUY BIEN, ME PUEDES DECIR SI TU TIENES
intercambio para formular las dos pre LO MISMO DE MONEDAS EN LA MANQ QUE YO -
guntas que se indican en la consigna. DE...(objetos) AQUI?...(seralar) (y es-
En caso de responder correctamente a perar respuesta).
la segqunda pregunta, (icuéntas mone- -"Y PUEDES DECIRME CUANTAS MONEDAS ME -
das me quedan en la mano?), continuar QUEDAN EN LA MANO?,...MUY BIEN",

con la tercera parte.

Anotar la clave (2-) en el protocolo
de la prueba, en caso de respuesta co
rrecta solo en la primera pregunta: -
(;tienes lo mismo de monedas en la ma
no que yo de...?), y NO continuar con
la tercera parte.

Anotar la clave (I+) en caso de NO -
responder correctamente a ninguna de

las dos preguntas, lo que indica éxi-
to solo en la primera parte. NO conti
nuar con la siguiente parte,

TERCERA PARTE: TERCERA PARTE:

Realizar los tres Gltimos intercambios -”AHORA TERMINAMOS CON...(objetos) ' QUE QUE
(moneda-_juguete). DAN, DAME UN...(objeto), TEN UNA MONEDA.,
Al terminar formular la pregunta indi- ..continuar hasta terminar con los tres -
cada en la consigna. objetos que quedan...

En caso de respuesta correcta, anotar -"ESO ES, ;CON LAS MONEDAS QUE TIENES PO-
la clave (3+) en el lugar correspon- DR1AS COMPRAR TODOS ESTOS...(objetos) QUE
diente en el protocolo de la prueba, YO TENGQ? (sefialar), o ;PCDRIAS ZOMPRAR
indicando éxito en la tercera parte. MAS, O ;NO TENDRIAS BASTANTES MONEDAS PA-

En caso de N0 obtener una respuesta RA COMPRARLOS TODOS;”.
correcta, anotar la clave (2+) en el

protocolo de la prueba, para indicar

que el nifio solo tuvo &xito hasta la

sequnda parte.

— e o Em em e O e ome e wmm omm e mm mm omm mm mm s mm e mm mm e e s o e

continda....
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X-B SERIACION SUBPRUEBA X

MATER! A L:

1. Una serie de 9 varillas que el examinador(a) debe recortar del cartén don
de se presenta el material correspondiente a esta subprueba. B

2. Un cuarto de cartulina blanca.

Se usardn: 5 varillas con nifios de 3 y 4 afos.
7 wvarillas con nifios de 5 afos.
9 varillas con nifios de 6 y 7 afios.

Nota: este aspecto consta de tres partes, debe iniciarse la aplicacién desde la prime-
ra, siguiendo las instrucciones marcadas.

| NSTRUCC I ONES CONSIGNAS
PRIMERA PARTE:
1. Se le presenta al nifno(a) la serie de PRIMERA PARTE:
varillas en desorden, reuniéndolas en -"AQUI HAY UNAS VARILLAS....ponerlas sobre
un conjunto frente a él. Y se coloca la mesa frente al nifo...CON ELLAS VAS A
la cartulina también frente a él. HACER UNA ESCALERA MUY BONITA, PONIENDO
2. Formular la pregunta indicada en la LAS VARILLAS EN ORDEN UNA AL LADO DE LA
consigna. OTRA, AQU! (sefalar el cartén).

3. Si el nifo realiza la escalera sin ba
se com(in, esto es tomar la orilla del
cartén como base para colocar cada va

Si el nifo no coloca en orden las varillas
sobre una |fnea base decir:

rilla. Se estimulard, segiGn se indica -”;PODRIAS HACERLO MEJOR?...MIRA PONLAS SO

en la consigna, a hacerlo bien. BRE LA ORILLA...sefialar la orilla base in
4. El niifio puede hacer la seriacibn por ferior del cartén...

ensayo y error o espontineamente en -"MUY BIEN, ;COMO HICISTE PARA HACER LA ES

orden ascendente (de menor a mayor) o CALERA...PARA ESCOGER LOS ESCALON.S7..."

en orden descendente (de mayor a menor).
La pregunta ;cémo hiciste para hacer -
la escalera? confrontar§ al nifio con la
accidn para realizar la siguiente parte.

5. Tomar nota (observar) como realiza el ni
fio la seriacién si toma espontaneamente,
o con indicacibén, la |fnea base,.

‘continGa...
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SUBPRUEBA X

I NSTRUCCIONES

CONSIGNAS

6.

Si el nifio realiza la seriacidn correc-
tamente, aunque se le haya tenido que -

indicar la |fnea base, se continla con
la segunda parte.

En caso de no realizar la seriacidn no
se continuard con la segunda parte y -

se anotard la clave (0) en el lugar co
rrespondiente en el protocolo de la -
prueba. Para indicar que no realizé la
seriacidén correctamente.

SEGUNDA PARTE:
1

Quitar las varillas del cartdén y reaco
modar las nuevamente sin uno de los ele
mentos intermedios. Hacerlo con rapidez
para que para el nifio no sea obvio el
lugar que ocupa esa varilla.

Dar la consigna indicada.

Observar como realiza el nifo la colo-
cacidn de la varilla.
Permitir que coloque la varilla en el

lugar que le corresponde tanteando por
ensayo y error.

Si el nifo coloca la varilla en el lu-

gar correcto se pasara a la tercera -

parte. ’
Si no coloca la varilla en el lugar co

rrecto no se continGa con la tercera -

parte, y se anota en el lugar corres-

pondiente al protoco'> de la prueba la
clave:

continGa....

SEGUNDA PARTE:

-“MUY BIEN, AHORA QUITAMOS ESTA ESCALERA..
«equitaria...Y LA PONEMOS ASIl...hacer ia
seriacidén sin uno de los elementos inter-
medios. 7

-”"MIRA, YO HICE LA ESCALERA PERO SE ME OL-
VIDO PONER ESTE ESCALON...mostrarlo...;po
DRIAS TU ORDENARLO Y PONERLO EN SU LUGAR?

-"MUY BIEN".
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SUBPRUEBA X

I NSTRUCC I ONES

(1+) Si el nifo realizé la seriacién de la
PRIMERA PARTE tomando la |Ifnea base -
espontdneamente, sin necesidad de que
se le indicara.

(1-) Si al nifio al realizar la seriacién

de la PRINERA PARTE, se le tuvo que in

dicar cual era la |fnea base.
Ambas claves indican éxito solo en la PRIME

kA PARTE, pero para cada clave es un punta-

Jje diferente por ser un nivel de realiza-
cidn distinto (ver instructivo de califica-
cidn).

TERCERA PARTE:

1. Retirar las varillas delcartén y dejar
las en desorden frente al nifo.

2. Colocar el cartdn de pantalla entre el
nifio y el aplicador (poner “el cartén”
como biombo en forma horizontal sobre
la mesa entre el nifio y el aplicador),
con el objeto de que el nifio no pueda
ver lo que el aplicador va a realizar
al otro lado.

3. Dar la consigna como se indica, y pro
ceder a acomodar una junto a la otra
las varillas que el nifo vaya dando,
sobre una |Ifnea base imaginaria.

4. Si el nifno(a) comete errores, detener
la ejecucibédn después de 3 varillas y
mostrarle que la serie est§ mal, per
mitirle corregirla y una vez que la
corrigib, regresarle las varillas en
desorden y volver a iniciar la prueba.

continGa...

CONSIGNAS

TERCERA PARTE:

-“"ESTA VEZ YO VOY A HACER LA ESCALERA DE
ESTE 'LADO...ACA...sehalar...Y TU ME VAS
A AYUDAR”.

-”"ME VAS A DAR LAS VARILLAS UNA DESPUES DE

OTRA, EN ORDEN, COMO TU CREAS QUE YO DEBA
PONERLAS ACA (sefialar) DETRAS DEL CARTON”

-:LISTO? VEMELAS DANDO UNA POR UNA, PERO
EN ORDEN, PARA QUE YO LAS VAYA PONIENDO
ACA, Y HACER UNA ESCALERA”.

A la tercera varilla si no estdn bien aco

modadas en orden, quitar el cartén y ense

nar al nifio la serie. )

-”Y0 CREO QUE LA ESCALERA NO ESTA QUEDAN-
DO BIEN, MIRA...mostrar...;COMO CREES QUE
DEBERIAN ESTAR?...dejar que corrija...MUY
BIEN, VAMOS A HACERLO OTRA VEZ”.

Retirar las varillas en desorden junto a
las otras para reiniciar.

-”MUY BIEN, MIRA COMO QUEDO”...mostrérsela.

*ESD ES TODOD™,
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SUBPRUEBA X

I NSTRUECC I ONES CONSIGNAS
5. Si el nifio logra hacer la seriacibn,
se anotard la clave (3+) en el lugar

correspondiente en el protocolo de -
la prueba para indicar éxito en la =~
tercera parte.

En el caso de no tener éxito, en la
TERCERA PARTE, se anotard la clave
(2+) que indica que el nifio realizd
positivamente la SEGUNDA PARTE, esto
es que intercald la varilla en el |u
gar correspondiente.

O

SUBPRUEBA X

X-C CLASIFICACION

y

MATER I AL

- 24 figuras geométricas (cfrculos, cuadrados, tridngulos), en dos tamaios: grande-pe-
quefio, coloreados en cuatro colores diferentes rojo, amarillo, azul, verde.

- 5 trozos de 40 cms. de estambre, o hilo o listdén dekndo de cualquier color para for-

mar las "“casas”.
- El examinador debe colorear y recortar el material del cartén donde se presenta.

Nota: Esta pruweba consta de tres partes, deberd iniciarse |g aplicacién desde la prime
ra, siguiendo las instrucciones marcadas.

i N5 TRUIECEC I ONES CONSIGNAS E
PRIMERA PARTE PRIMERA PARTE
1. Mostrar el material!l al nifo(a). Pedir- -"MIRA ESTE MATERIAL, VAMOS A PONERLO SO-
le que lo extienda sobre la mesa de - BRE LA MESA...hacerlo...;SABES QUE SON?
trabajo, y que vaya diciendo que es y «..MUY BIEN...DIME COMO ESTAN, COMO SON
como son (por ejemplo: cfrculo, gran- cnwEoy ES*,
de y rojo, tridngulo, amarillo y chi- Si el nino no lo hace decir:
co, ete.). -"MIRA ESTE (seraiar) ES UN CIRCULO GRAN-

UE ¥ ES ROJO...Y ESTE ES UN TRIANGULO

continGa.. contin(a
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SUBPRUEBA X

Il NS TRUCC I ONES

CONSIGNAS

Si el nifno no lo hace espontdneamente
la educadora hari mencién de las carac
terfsticas de los elementos, sefaléndo
selos al niro.

Decir la consigna como se indica.

Hacer cuatro figuras cerradas sobre la
mesa con los listones o cordones.

Si el nifio no puede hacer las clasifi-
caciones espontdneamente, sugerirle -
con un fndice, como se indica en la con
signa.

Si el njifo después del primer fndice no
realiza la accibn, suspender y anotar
en el protocolo de la prueba la clave
(0) que indica que no realizd las cla-
sificaciones.

En caso de realizar las clasificacio-
nes correctamente, continuar con la
segunda parte.

Una clasificacibén correcta es cuando:
a) el nifio puede realizar DOS ca
sas, pues la clasificacibn es por

tamano: grande-pequeio.

b) Realiza TRES CASAS, cuando la cla
sificacibén es por forma: cfrculo, cua
drados, trifngulos.

c) Realiza CUATRO CASAS, cuando la -

clasificacidn es por color: rojo, ama

rille, azul y verde.

continfa...

:DE QUE COLOR ES?...ESO ES,VERDE, ESTE ES
GRANDE Y ESTE...sefalar, ES...CHICO, ESO
ES (continuar hasta extender todo el ma-
terial).

-"AHORA VAMOS A HACER UNAS CASAS CON Es-
TOS CORDONES...ASl...(hacerlo)”.

~-"BIEN, AHORA TENEMOS MUCHAS CASAS”.

-”AHORA DENTRO DE CADA CAS\ (seiialar todas)
VAMOS A COLOCAR LAS FIGURAS QUE PUEDAN IR
JUNTAS PORQUE SE PAREZCAN EN ALGO, PON EN
CADA UNA...sefalar todas las casas...LAS
FIGURAS QUE SE. PAREZCAN EN ALGO”,

-"A31 EN CADA CASA HABRA COSAS JUNTAS POR=-
QUE SE PARECEN EN ALGQ, EMPIEZA...dejar
que el nino trabaje espontineamente...ESD
ES, ;COMO PODRIAS LLAMARLE A ESA CASA?,..
sefi:.ar...MUY BIEN, LA CASA DE LOS ROJQS,
(0 de los circulos, etc. de acuerdo al co-
lor, a la forma o al tamafio), MUY BIEN Y
ESTA (sefalar) ES LA CASA DE...(hacerlo
con todas las casas que haya formado.

Si el nifno no hace ninguna clasificacién
decirle:;PODRAS HACER AQUI,..sefalar...LA
CASA DE LOS ROJOS?...dejar que io haga...

Y AQUI, ;CUAL HARIAS?...dejar que diga y

lo haga...ACABA LAS OTRAS CASAS...dejar

que termine y si no hace ninguna suspender,

contindGa...
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SUBPRUERA X

I NSTRUCC I ONES CONSIGNAS
SEGUNDA PARTE SEGUNDA PARTE
1. Pedir al nifio que varfe las clasifica -"MUY BIEN...TENEMOS CUATRO CASAS...o dos
ciones hechas. 3t por ejemplo hizo - 2.0 tres...las que haya hecho. AHORA YO
una clasificacidn tipo “c” que es por QUISITERA QUE SOLO HICIERAMOS TRES - o dos
color (4casas) pedir que reclasifique o cuatro, dependiendo del namero inicial.
v ahora haga 3 casas y al terminar - Ver instrucciones.
que trate de hacer solo dos casas. Si -";COMO PODRIAMOS JUNTAR LAS FIGURAS PARA
guiendo la consigna. TENER SOLO TRES (6 2 8 4-ver instruccio-
- Asf, si realizbé la clasificacién de 4 nes) CASAS?. ACUERDATE QUE LAS COSAS QUE
casas se transforma primero en 3 casas ESTEN DENTRO DE CADA UNA SE DEBEN PARECER
luego en 2 casas. EN ALGO...dejar que lo haga...
- 3i realizé™1a clasificacibén de 3 casas ="MUY BIEN", - s
se transforma primero en 2 casas y lue . ' ; .
-y = Seguir la misma consigna para hacer la ter

- : e . cera clasificacién
St realizd la clasificacién de 2 casas '

se transforma en 3 y luego en 4 casas.

2, Si el nifio realiza las tres clasifica-
ciones diferentes pasar a la TERCERA
PARTE.
3. En caso de no realizar las clasifica-
ciones, no continuar y anotar en el -
lugar correspondiente y en el protocoio
de la prueba la clave (1+) que indica
que solo tuvo éxito en la PRIMERA PAR
1E,
TERCERA PARTE TERCERA PARTE
be Dejor swirs 18 ness lax eases. Uitin -"AHORA VAMOS A HACER OTRA CASA AdUl...ha-
que e! nifo forms. cerla (ver instrucciones). ESO ES, SI QUI
2. BeRalar. dos Je low sasas y Tormar en- SIERAMOS FORMAR OTRA FAMILIA DENTRO DE ES-
tre esas dos (incluyendo un pedazo de TA CASA CON LAS FIGURAS DE ESTAS DOS CASAS
cada una) una tercera casa y formular (sefialar) las clasificaciones formadas-
la pregunta indicada en la consigna. ;GUALES FIGURAS PODRIAMOS JUNTAR AQUI...

continGa... continfGa. ...
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SUBPRUEBA X

I NS TRUC C I ONES

CONSIGNAS

Por ejemplo:

L -~

Ja.casag— , cfrculos

L
~
. T ~
amari | los

3a. casa: (inclusién de clases)

3. Estimularlo para que observe las figu
ras y trate de sacar caracterfsticas
seme jantes.

4. 3i el nino lo realiza anotar en el lu
gar correspondiente al protocolo de
la prueba la clave (3+) que indica -
éxito en la tercera parte.

5. En el caso de no realizar la accidn,
se anota en el lugar correspondiente
al protocolo de la prueba, la clave
(2+) que indica que solo tuvo éxito
en la SEGUNDA SERIE O PARTE.

-~
N
3 1
rojos y azules v

(sefialar casa vacfa...PORQUE SE PARECEN

EN ALGO?”.

-“FIJATE BIEN, EN QUE SE PUEDEN PARECER
ESTAS FIGURAS...sefialar...Y ESTAS...sefa
lar”,

-“MUY BIEN...ENTONCES HAZ LA NUEVA CASA...
EB0 E&%5

-“BIEN, AHORA LA NUEVA CASA ;COMO SE LLAMA
RIA?...MUY BIEN, LA CASA DE...decir las -

dos cualidades -circulos rojos y azules_4

tridngulos grandes y chicos, etc.).
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Roio Amarilio

@

Rojo Rojo

Verde

@

Amarillo Amarillo

Azul

Verde

Amarillo

AV
O

C

Amarilic

W
Verde _roe
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MARTINEZ-LIRA
No. DE REGISTRO 6631-45/81

EXPLORACION DEL NIVEL DE MADUREZ
DEL ALUMNO PREESCOLAR

Instructivo de Calificacion e

INTRODUCC | ON

La confiabilidad de una evaluacién depende en gran medida de lo estricto que sea el se

guimiento de las instrucciones, tanto para aplicar, como para calificar los resultados

obtenidos a través de la aplicacidén de la prueba, por lo que deber&n seguirse con exac
titud las indicaciones que se sefalan en este instructivo para la cal ficacidén de cada
subprueba del MALI, en el que se presenta por cada una: la acciédn a evaluar, los crite
rios de evaluacién, los puntajes que se otorgan en cada uno y el procedimiento para ob
tener el nivel de madurez correspondiente. Se concluye la exploracidén, con la elabora-
cibén de un perfil de madurez que abarca todos los aspectos evaluados.

HOJA_DE_EVALUACION

Esta hoja tiene como objetivo concentrar los puntajes obtenidos en cada subprueba, asf
como sus respectivos niveles de madurez con los cuales se eiabora un perfil a través
del cual se observa el nivel de desarrollo en el que se encuentran el nifio, en los di-
versos aspectos explorados, y que son bésicos para el aprendizaje.

EXPLORACION DEL NIVEL DE MADUREZ DEL ALUMNO PREESCOL -
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INSTRUCCIONES

El llenado de esta hoja se realizar§ al terminar de calificer toda la prueba.
Se anotar§ en el lugar correspondiente a cada subprueba el puntaje que se obtuvo, y
el nivel de madurez respectivo. Datos que se localizan en el casillero de cada sub-

prueba en el protocolo de la prueba.

Una vez anotados los datos anteriores, se marcar§ con una (x) el nivel de madurez -
registrado en cada subprueba, en el casillero correspondiente a cada una, en el cua
dro denominado “PERFIL DE MADUREZ".

Se unir§ con una |fnea las marcas (x) registradas en los casilleros de las 10 sub-
pruebas, para formar una gréfica.

Bajo el cuadro del perfil de madurez, se encuentran las |fneas para anotar la inter
pretacién del Educador(a), de dicho perfil de madurez.

La interpretacién del perfil madurativo del nifio conduce a establecer un diagnésti-
co, en el sentido de observar si los niveles manifiestos en cada subprueba estén -
adecuados a la edad del nifo, ya que un nivel de madurez adecuado en las funciones
que se exploran, permiten una mejor integracibdn de aprendizajes.

El uso psicopedagbégico que puede darse a estos resultados, los planteamientos didéc
ticos o de tratamiento hechos por la educadora facilitar&n la labor educativa.

e
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SUBPRUEBA V!

FUNCIONES DE_SIMBOLIZACIUON

Esta subprueba tiene cuatro aspectos: SEMEJANZAS, DIFERENCIAS, CFUESTOS Y CONCEPTUALI-
ZACION. A continuacibn se presentan criterios para evaluar cada uro por separado.

ACCIONES A EVALUAR:
SEMEJANZAS: Discriminar dos elementos semejantes de un grupo de tres, dando una jus
tificacibén verbal.
DIFERENCIAS: Discriminar el disefio lineal diferente de un grupo de tres.

OPUESTOS: Decir el opuesto de elementos presentados gré&fica y oroimente,
CONCEPTUALIZACION: Definir palabras de un en!istado dado.

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTA JE
A) SEMEJANZAS:
1. Marca elementos semejantes de la primera ITnea.iccsiescncerssnccncncesse I punto
2. Marca los elementos semejantes de la segunda |TN€a@..ceeeenecannanennaans | punto
3. Dice una justificacién de la semejanza en los elementos de la sequnda -

Irneat ----- CRCE T R B T I T T T R T IR I I I IR TR T B JRC I T R R T I R R R I I I lpuljto

- Se da como positivo si ofrece una justificacidén basada en caracterfsticas
perceptivas como son: forma, color, tamafio, utilidad; o bien, logrando una
clasificacién genérica (son frutas, son pifas).

Punta je maximo posible: 3 puntos

PROCED IMI ENTO DE EVALUACION:

1. Se anota el puntaje obtenido en cada lfnea, en el lugar correspondiente de esta
subprueba, en el protocolo de la prueba. )
2. Se suman los puntos obtenidos en cada |linea y se anotan en el lugar correspon-

diente en el mismo protocoio.

3. £l puntaje obtenido en este aspecto se sumard al que se obtenga en los aspec-
tos de Diferencias, Opuestos y Conceptualizacidn para obtener el puntaje gene-
ral de esta subprueba.

conginGa...
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SUBPRUEBA Vil
CRITERIOS DE EYALUACION PUNTAJE

B) DIFERENCIiAS:
1. Marca e! diseric diferente en la primera |fned@.iccceseccssasanansessecseas 1 punto
2. Marca ei diseino diferente en la segunda Ifned@..cceaececscacacscncnseeesss 1 punto
3. Marca el disefio diferente en la tercera Ifnea...cccecceceeccacecesaasss 1 punto

Puntaje miximo posible: 3 puntos

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION:

1. Se anota ei puntaje obtenido en el lugar correspondiente a esta subprueba, en el
protocolo de la prueba.

2. Se suman los puntos obtenidos y se anotan en el lugar indicado en el mismo proto
colo.

3. Este puntaje se sumard al obtenido en los aspectos de semejanzas, opuestos y con
ceptugalizacidn, para obtener el puntaje total de esta subprueba.

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE
C) OPUESTOS:
1. Dice el opuesto de los dos elementos gréficos y de los tres abstractos.
-Se toma como positivo los sinbnimos de los opuestos dados:

Opuesto de campana grande: R R CAPERUERA 5 5w 0 1 punto
Opuesto de nifio gordo: FLACO=DELBAND o s savsvesaaresnisdsfus s s unda 1 punto
Opuesto de caliente: FRIQ-HELADO-CONCELADD s s cunnunvansnunssms»nns 1 punto
Opuesto de duro: BLANDO-BUAYE=AGUADD ., s s sonnssuman s nvs o v es as os 1 punto
Opuesto de triste: CONTENTO-FELIZ-ALEGRE-SONRIENDO. . veeeeeern.. 1 punto

Puntaje m&ximo posible: 5 puntos

PROCED IMIENTO DE EVALUACION: ; -

1. Se anota el puntaje obtenido en el lugar correspondiente a esta subprueba, en el
protocolo del MALI.

2. Se suman los puntos obtenidos y se anotan en el lugar indicado en el mismo proto
colo.

3. El puntaje obtenido en este aspecto se sumard al que se obtenga en los aspectos

de Semejanzas, Diferencias y Conceptualizacién, para obtener el puntaje total -
de esta subprueba.

ContiNUa.eeeces
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SUBPRUEBA V11"

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE
D)CONCEPTUALIZACION:
1. Dicve 2] concepto en un NIVEL GONCRETU . ssusssssannninsnmansnwses wss ... 1 punto

2. Dice el concepto en un NIVEL FUNCIONAL. cceceeccncoccsacssenscsscsssssses 2 puntos

3. BDice ¢l concepto en on NIYEL ABSTRACTO.cossisrassssnsnnnsvanususnsnnsns 3 pintos

Puntaje méximo posible: 36 puntos del enlistado de doce palabras
- Es necesario observar si e! nifo tiene integrado el conocimiento de la palabra, aun-
gue su vocabulario no le permita definirla clara y precisamente, tomando en conside-
racion los naeles madurativos para el proceso de conceptualizacién, los cuales son:
1. Nivel concreto: Cuando define la palabra por sus caracterfsticas perceptivas:for
ma, color, tamafio o material del que estd elaborado.

2. Nivel funcional: Cuando define la palabra por su funcidén o utilidad.
3. Nivel abstracto: Cuando da un concepto generalizado, incluyendo la palabra den-
tro de una clase o familia.

- En cuanto a la definicibén de acciones, el nivel de conceptualizacidn es:

1. Nivel concreto: Cuando la definicidén que da es referida a si mismo, cuando defi-
ne la palabra en forma impersonal, apoyado en un objeto, situa-
cidédn o lugar. ‘

2. Nivel funcional: Cuando la definicidn que da es referida a otros.

3. Nivel abstracto: Cuando la definicidn que da es un abstracto gramatical, es de-

' cir, aplicando en infinitivo la accibén a terceras personas, sin
ser una vivencia de ellos.
- Si el nino utiliza la palabra estimulo para darla como respuesta se analizard ei ni-
vel en el que la estd empleando, de acuerdo a los ejemplos dados en cada nivel,

A continuacién se dan ejemplos de posibles respuestas del nific{a) y el nivel correspon

diente, con el objeto de facilitar el criterio de evaluacién a! aplicador(a).
CNIVEL PUNTAJE
1., Pldtano: -"Es largo, amarillo y tiene semillas”..c.sveecuececsess. Concreto 1 punto

«"Es para comer”, “Be comeM.iussssvesssnnensnnanvnensans Funcional 2 puntos
“TEs ung TPkl siissssnersssnsssesnasssaas e snssseansssnn DBstracts J puntos

continGa...
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SUBPRUEBA V11
NIVEL PLNTH JE

2. Mufieca: -"Es de trapo, tiene ojos, boca, es grande”, “Es boni-
ta, tiene vestido”......ciiiiiitrtttansntsananncannse. Concreto 1 punto
-"Juego con ella”, "Es para jugar”. “Juegen las nifas”. Ffuncional 2 puntos
-"tEs como los coches, pelotas, canicas, cuerdas”...”Es
un juguete”....ciieiititaiattiienatcntctnacacsnsasse Abstracto 3 puntos

3. Calzbén:  -"Es de tela, tiene resorte, tiene dos agujeros para -
meter los pies, a veces son blancos, son chicos”..... Concreto 1 punto

-"Son para ponerse, para taparse, te los quitas para -
BV B BB e v s o 0 ik o o 3 G 06 0RO R e TG OO

v

puntos
-"Es ropa, es prenda de vestir”...cicveevcacessseeesss Abstracto 3 puntos

4. Tren: -"Es largo, tiene chimenea, ruedas, hace u u u, son ne-
gros, va por la via”..ieeeecesascescsnoseesseanssanss Loncreto 1 punto
-"Para subirse en ellos, te llevan de vacaciones, para

pasear en él, para viajar, para ir lejos”..cevv.ee.. Funcional 2 puntos
-"Es un transporte, un medio de comunicacibdn, es como

N CamI DR cesssrssensann ana s sasnsnannunessnunsawwna AbStracte 3 plintos

5. Flor: -“Son de colores, tienen hojas, tienen tallo, tienen -
Pl amr s nsmhe kA EE AR SRS NS E F RN ERasssnes Dppcretns I pusko

-”"Son para adornar, las regalas, para que se vea bohi-
o el jJardin”. ;ssusscssisssanspavssnsnascncecrusspwse FHnciohal 2 puntos
-"Es una planta” ic.ceceeccncnsssssssnsssassensasacenss Abstracto 3 puntos

6. Plato: -"Es redondo...de pléstico...de vidrio...tiene colores,
oy a8l issarsivrssnansesnsnrananensvansceunsunvnas s oobCPEts 1 pidnta

~-”"Comes en él.,.es para la sopa...para servir comida”. Funcional 2 puntos
-“Es un traste de la cocina, utensiiio o instrumento -

de la coninaTssssvsnsssssnansnsnenunennssnass »snnass ADSEFatteo 3 puttos

7. Clavo: -"Es largo, tiene punta” sscisscssssssasensnsssvsnsnsns GONCreto
- -"Para clavar madera, los clavos los usa mi pap& para
colgar en la pared”..ccvesicessnssssccssscsansasssss Funcional 2 puntos
-"Una herramienta...un instrumento de carpinterfe...ma

Pt

punto

ter‘ial"--------.------.-..--..-.------...---....-.-- AbStraCto3puntos

continGa...
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SUBPRUEBA Vil

NIVEL PUNTAJE

8. Caballo: -"Es grande, tiene patas...tiene cola...es café”...... Concreto 1 punto

9.

-“Te subes en él...te lleva a pasear...es para poner -
el arado,;.carga cosas”,siassassasmsn

csssssasssasass Funcional 2 puntas
—"ES un animal"...-......-.---------...

«wxuswswssssess Abwbtracts 3 puntos

Jabén: -"Huele bien, bonito...es un cuadrito...es verde (blag

CO, 70S@)" euu. v iusnesssnsnnnanseosasnanseassssnneannass Concreto 1 punto
-"Para baharse,..para lavar la ropa...para lavar tras-

OB v s nmsnremansnss s nms s ynnn s s an s xmanywsaessssans runcional 2 pentos
~"Es un objeto de ase0”iicisssassessissssssansnncanass Abstracto 3 puntos

10. Molestar: -“Me pegan...me empujan...me quitan mis juguetes”... Concreto 1 punto

11,

="Gritamos...que se para enfrente y molesta...le gri-

tan a 108 Bifes s vesnsninunnusnnsananvavssussawsssas Funcional 2 puntos
-"Hablar cuando otras personas estdn hablando...inte-
rrumpir cuando estén trabajando...hacer algo que hace
- _ ~S
enajar 8 URa Persola sssxsasssrasvcssssssunsnsassnses Abstracto 3 puntos

Jugar: -"Juego con mi pelota...juego en el recreo, con mis ami

GO0S” ittt ineess ittt eeaner et nsanssscnnansnnussasns COncreto 1 punto

-"Jugamos en el parque...jugamos futbolV............... Funcional 2 puntos
~-"Lo que divierte a los ninos, lo que les gusta a los -
ninos...que entretiene...andar en el parque con los -
GMIGOE scuissassneawas dRass s EEAns FERRE s Rk R senanspas Sbstracts J puntos
12, Divertirse: -"VYoy al cine...voy al parque”.....c..2tccvveses.... Concreto 1 punto
-"Los nifos juegan...ir a una fiesta”’................. funcional 2 puntos
="Pagear, Jugar, S8lir"iccssassvnnsnsnsnnnsnnesonsnsxse Abstracte ] puntos
NOTA: Si el nifno(a) responde con un sinbénimo, se le dardn 3 puntos en cualquier pala-

bra. No se dard puntuacidén si el nino traduce la palabra a otro idioma o dialec

to, (por ejemplo: platano-banana. ), o si realiza solo una asociacién (pl&tano:el

que estd en mi casa) (calzb 1 este (sefala)),
-Las alteracionces en ia articulacién no es wotivo de calificacién, solo s& debe
ri considerar dentro Jde las necesidades de estimulacibn, :

continGa.....
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SUBPRUEBA Vi

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION:

1-
2.

3.

Se anota =l puntaje obtenido en la definicién de cada palabra en el fugar corres
pondiente a esta subprueba en el protocolo del MALI.

Se suman !os puntos obtenidos en la definicién de las doce palabras y se anotan-
en el lugar correspondiente en el mismo protocolo.

El puntaje obtenido en este aspecto se sumard al que se obtenga en los aspectos
de Seme janzas, Diferencias y Opuestos para obtener el puntaje total de esta sub
prueba.

Puntgje mdximo posible obtenido en toda la Subprueba: 47 puntos

> o G G IS P GED CED GNP @I IS D GES wes WAR GED GED G WD CEP En AP GED CED GEP WU Cec HD HP GmS NS = W W @ e G e WO @O =

PROCEDIMIENTO:

1.

Una vexz sumados los puntajes obtenidos en los cuatro aspectos que comprenden es-
ta subprueba: a) Semejanzas, b)Diferencias, c)Opuestos, d)Conceptualizacidn, -
se anota el puntaje total en el lugar correspondiente en el protocolo de la prue
ba.

Con el puntaje total se localiza el nivel de madurez en la tabla correspondiente
a esta subprueba en las Gltimas p8ginas de este instructivo y se anota en el lu-
gar correspondiente en el protocolo de la prueba.

Tanto el puntaje total obtenido como e! nivel de madurez senalado se anotaridn

también en el cuadro gensral de evaluecibén para utilizarlo en la gréfica final
del perfil de madurez,
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SUBPRUERA IX

Esta subprueba estid dividida en dos aspectos marcados como IX=A y |X=B, EI-'PIIDFG re
farente a percepcidn y reproduccién de figuras geométricas y el segundo referente & -
Dictado Gré&fico.

REPRODUCC ION_GRAFICA

1X-A REPRODUCCION DE FIGURAS GEOMETRICAS

ACCION A EVALUAR: En cada hilera se evalGan tres incisos:
1) Marcar seme janza
2) Utilizar un color determinado para sefalar
la semejanza y
. 3) Reproduccibén del disefio presentado,

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE

-~ Para calificar cada reproduccién, se deberd seleccionar un grupo de crite-
rios que se presentan agrupados en los incisos marcados con las letras A,
B, C; B, v E.

- Cada grupo (incisc) corresponde a un puntaje.

- Para seleccionar el criterio que corresponda al puntaje m&s alto, la re-
produccibén debe cubrir todos los aspectos sefialados, si no es asf, loca-
lizar las caracterfsticas en los criterios mds bajos a ese, hasta encon-
trar el que corresponda.

- El puntaje final de cada hilera lo constituye la suma de puntos en los tres
incisos a evaluar: semejanza, color y reproduccion del diseho.

PRIMERA HILERA: ROMBO: .

1. Marca las dos figuras (rombos) seme JantesS...u.veesisesscneannasnnnsnsnsas 1 punto
2. Utiliza el-color ROJO para marcar los dos disenos semejantes...csnsans ..» 1 punto
3. REPRODUCCION DEL DISERNO:
A). 1-Rombo correcto con cuatro dngulos (cierre en los vértices).
2-Linea contfnua (sinucsa o temblorosa pero continua),

continfa...
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SUBPRUEBA 1X

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE

3-Bien Or‘ientadu: apoyado en un vértiGECiII-IIllll.'l..-llt.liti...lll 4 puntos
Algunos ejemplos:

B). 1-Rombo reconocible (semejanza con el modelo), fallas en la angula-
cibén: intento de &ngulo mediante |fnea curva y/o con falla en el
cierre de uno o dos &ngulos.
2-Lfnea con alteraciones {(sinuosa segmentada o cortada, sobrepuesta
o encimada).
3-Bien orientado: apoyado en un vértiCeececesesersvevssnnssscscones 3 puntos
Algunos ejemplos:

C). 1-Figura mal angulada (intento de &ngulo mediante 1fnea curval.
2-Lfnea con alteraciones (sinuosa segmentada o cortada, sobrepuesta
o encimada).

continda...
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SUBPRUEBA 1X

CRITERIOS DE EVALUACION

PUNTAJE
SEGUNDA HILERA: CIRCULO-CUADRADO en tangente.
Tangente: unién perfecta de dos Flguras en las que no se observa separa-
cibén ni insercibn.
Secante: Insercién de una parte de la figura en la otra.
1. Marca los dos disefios semejantes: cuadrado-cfrculo).ceeeceeccceecaavanss 1 punto
2. Utiliza el color AZUL para marcar los dos diseifios semejantes....cccceae.e 1 punto
3. REALIZACION DEL DISENO:
A). 1-Cfrculo perfecto (cerrado con convergencia de terminales en un pun
to. Cuadrado con los cuatro &ngulos rectos,
2-en tangente adecuado (sin separar, ni CNCIMAN ) e v s snbinnrbnisasmesns 4 puntos
Algunos ejemplos:
e SN
“
B). 1-Figura correcta: circulo redondo aunque no haya preéisién en el cie
rre, cuadrado con cuatro &ngulos aunque no sean perfectamente rec-
tos.
2-Tangente en grado mfnimo (se permite separacidn hasta de dos mslfme
tros, o secancia hasta de 2 mnlfmetros)...‘ ...... T I T 3 puntos

Algunos ejemplos:

/"‘\\ — — , Z \/_,_!
I gn .

contindGa...



181

SUBPRUEBA X

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE

3-Figura mal orientada: no apoyada en un vértice o apoyada en un
IadoﬂI.......I..l..Ill.ll...I-""..l.....-...-l--..l....-l.I-.--.I zpuntos

Algunos ejemplos:

h

D). 1-Cfrculo o figura cerrada con o sin intento de angulacidén....vveu... 1

oUnNTo
Algunos e jemplos:
i
[)
E)' Garabateo---..----.--------I."....l.‘..‘...l....- IIIIIIIIIII - m v e = s E Gpuntoj
Nota: la direccionalidad con la que realiza el disefio no es motivo de-evalua
cidn,

Primera hilera., Puntaje méximnc posibie por la suma
de seme janza, color y reprcduccidn: 6 puntos

continda...
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SUBPRUEB: : 1

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTA JE

C). 1-Figura con circulo y cuadrado correcto: cfrculo redondo aunque
no haya precisibén en el cierre y cuadrado con cuatro &ngulos -
aunque no sean perfectamente rectos, o por lo menos con tres -
&ngulos.
2-Separacidn o secente de la figuPrA..eeeesescrnassasccessannanns 2 puntos
Algunos ejemplos:

oo OX) -
\\“‘j LﬂhJ \“”if“’j

D). Cuadrado correcto unido a circulo incompleto_o cuadrado incomplieto
de tres lados, unido a cfrculo correcto. Gran diferencia = .
MAT0 e Las T UQUPRS e am e s s dw o w0 o, 006 a0 8956 W6 ) B S, 305 e e 1 nun:o
Algunos ejemplos:

£). 1-Cuadrado dentro del cfrculo, o cfrculo dentro del cuadracdo.
2-Cuadrado con cfrculo irreconocible o cfrculo con cuadirado irrscg

nocible.
3—bal‘abateo. ----- P R o T R I I T T O R I S I ‘-

[oF]

1)
=
=5
T
G
i

Algunos ejemplos:

contida..
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SUBPRUEBA !X

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE

@

Nota: La inversién o la rotacién con la que se realicen las figuras no es
motivo de evaluacidn, por lo que su presencia si la hay, no altera
el criterio de evaluacién.

Segunda hilera. Puntaje madximo posible por la suma

de semejanza, color y reproduccién: 6 puntos
TERCERA HILERA: CRUCE DE LINEAS.
1. Marca los dos disefios seme janteS..cceccscesssaccssscccnaa PR . R RS . 1 punto
2. tiliza el color AMARILLO para marcar los disefios semejantes..cccscssass 1 punto
3. REALIZACION DEL DISENO:
A). Figura con niimero correcto de brazos y cruce al centro...scecceceacss 4 puntos

Algurs ejemplos:

K

continda...
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SUBPRUEBA 1X

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE
B). Exito en el cruce de dos |fneas y ajuste de los otro cuatro brazos
al centr‘cloc--.'alninn-lan--l.l-l...Illl.l-rlt--.-u.l-l'lllltliatc apl.lﬂtos

Algunos ejemplos:

R -.;7 Z\

C). Falta de ajuste en los brazos (no convergencia en un punto central
al cruzar las cuatro Ifneas), ajuste de todas las |fneas a un pun-
to central. Namero incorrecto de brazos (seis a m&s brazos).eces.. 2 puntos
Algunos ejemplos:

//\ ,\..- "\=

D). Lineas paralelas, no hay cruce, convergencia en una |fnea horizon-
tal o vertical, o ajuste de Ifneas a un circulOcesssssosssvsasssss 1 punto
Algunos ejemplos:

continda...
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SUBPRUEBA X

CRITERIOS DE. EVALUACION

PUNTAJE
% \ -
/’\ “’./r, :
E)- Garabateo'lll..'.'.‘..l..I.l.....'.....-'........‘.-.I'I.'...-I.I...I.. Opuntos

Algunos ejemplos:

W, C
V- )

Tercera hilera. Puntaje m&ximo posible por la suma
de semejanza, color y reproduccidn: 6 puntos

CUARTA HILERA: DIRECCIONALIDAD.

1. Marca los disefos semejantesS iseus s ssmes snenss s aassissssna i ;......;.. 1 punto
2. Utiliza el color VERDE para marcar los disefios semejanteS.cesoeceesess &' 1 punto
3. REALIZACION DEL DISENO:

A). Figura correcta, direccionalidad (orientacién) y angulacién correcta
(terminacién en vértice), puede tener fallas en el trazo por proble-
mas en la coordinacién visomotora (lfnea sinuosa o temblorosa)...... 4 puntos
Algunos ejemplos:

continGa...
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SUBPRUEBA X

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE
B). Figura semejante al modelo: puede tener fallas en el trazo (I fnea
sinuosa o temblorosa) v en la angulacién (&ngulo segmentado o cur
vo). Orientacidn (direccionalidad) correct@eeeyorecescsnsnasonnses 3 puntos
Algunos ejemplos:
— il -~
. —— C -
C). Figura mal orientada aunque tenga la angulacidn correcta.......... 2 puntos

Algunos e jemplos:

continGa...
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SUBPRUTEA IX

CRITERIOS DE EYALUACION PUNTAJE
D). Figura reconocible (semejante al modelo), mal orientada (direcciona-
'idad}y'ﬂal al‘lgu!ada--..---------------u-------.----.---.-......... 1 Puntﬂ

Algunos e jemplos:

E)-Figura con doble angulacién. .
JBar ADAER O s v 5w e s AR AR N R PR B SR AN R AR R RN R e 0 puntos

Algunos e jemplos:

Cuarta hilera: Puntaje mdximo posible por la suma
de semejanzas, color y reproduccién: O puntos

Puntaje m&ximo posible por hilera:
O puntos

Puntaje mé&ximo posible por la suma de
puntos en las cuatro hileras:
24 puntos

continda...
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SUBPRUEEA 1X

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION:

1. Se calific: cada hilera de acuerdo a los criterios expuestos en cada una y se ang

tan los puntos obtenidos por semejanza, color y reproduccién, en la Ifnea a la ex
trema izquierda de cada hilera.

2. Se sumaen los puntos obtenidos en ceda hilera y se anota el total en el luger indi
cado en el recuadro a la extrema izquierda en cada hilera.

3. Se anota el puntaje total obtenido en cada hilera en el lugar correspondiente a

esta subprueba en el protocolo de la prueba.

3. El total obtenddo en este aspecto: IX-A Reproduccién 6r&fica de Figuras Geométri-
cas, deberd sumarse al total obtenido en el aspecto IX-B Dictado Gr&fico. Con el
total de la suma de los dos aspectos se localizar8 el nivel de madurez en la ta-
bla correspondiente a esta subprueba. ’

g bl

CTADO_GRAF1CO

ACCION A EVALUAR: - Dibujar cuatro figuras geométricas que se le soliciten:
cfrculo, cuadrado, triéngulo, recténgulo.
- Crganizacibn del espacio gré&fico.

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE
1. Para evaluar cada figura dibujada, se seleccionard uno de los criterios
que aparecen marcados con los incisos A,B,C,D,E, en cada una. St la

figura dibujada no cubre los requisitos del puntaje m&s alto, se deber§
buscar en los inmediatos inferiores al mismo, hasta localizar el que cu
bra todos.

- - e e emm SR emmv  eeme G G e W Gm  eme G s e G s e e GRS G GES G e G SR TS cem emm e e Gwe e Sme G wme  wee  emm  ewm @ee e

(!
=
(@]
=
P
(o]

A). 1-Figura correcta: redonda, cerrada con convergencia de terminales en
un punto.

continGa...
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SUBPRUEBA X

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE.
2-Sin fallas en el trazo de la Ifnea: Ifnea contfnNua..sccoeevsnnocecces 4 puntos
B). 1-Figura correcta (redonda, cerrada con convergencia de terminales en un
punto_o figura ligeramente ovalada con terminales no sobrepuestas, (con
vergencia en un punto).
2-Fallas en la |Tnea (sinuosa o temblorosa pero contfnua).....eeeceaeees 3 puntos
C). 1-Figura ovalada con terminales sobrepuestas.
2-Fallas en ia Ifnea (sinuosa segmentada o cortada, encimada o sobrepues
ta).‘..l.l.........‘...l...-.....-.........'.-..'..'...Il...-.‘...l.'. 2puntos
D). 1-Figura irregular pero reconocible.
2-Fallas en la Ifnea (sinuosa segmentada o cortada, encimada o sobrepues
ta)..--‘q,o--...-...-..-..-......‘..--..-.---..-.---.------.--o----o.--.. 1 Punto
E). l-Reproduccién de otra figura que no fue la solicitada o
2-Garabate°-..II..-II.lIl.....I....'.-..--........-..I-..-.-...-....'... opuntos
Puntaje m§ximo posible: 4 puntos
CUADRADO: ~~~~~=-==77"7/7/77="77"7"77" 77" 7" """/ 7"/ 7°7°7°7 -
A). 1-Figura perfecta: cuatro lados iguales, y cuatro dngulos de 90° con cie
rre en el vértice.
Z-Lfneas rectasycontfnuasl..l..........-‘.......-..'..‘...........-... 4punt08
B). 1-Figura correcta: cuatro lados m8s o menos iguales y uno o dos &ngulos
desiguales, con cierre en el vértice.
2-L‘neas rectas........'......_.‘.-.‘...'..'.'..........".-III.I.IIl.... 3puntos
C). 1-Figura con cuatro lados més o menos iguales, por lo menos uno o dos &n
gulos correctos. ,
2-Lfneas curvas o segmentadas (cortadas, encimadas o sobrepue:stas)...... 2 puntos
D). 1-Figura reconocible con intencionalidad en los &ngulos.
2-Fallas en las |fneas (sinuosa segmentada o cortada, encimade o sobre-
puesta).-.I...'....Il........l...-....-'-..".-..I......ll...l.".... lpunto
E). 1-Reproduccién de otra figura que no fue la solicitada o
2-Garabate0......l.I.I.'.I......'..........'.-.---l........I...'....... opuntos

Puntaje méximo posible: 4 puntos

continGa...
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SUBPRUEBA 11X

CRITERIOS DE EVALUACION ; PUNTAJE

TRIANGUL®O:

A).

B).

Cle

Bl

1-Figura perfecta: tres lados iguales y 8ngulos correctos bien marcados
(cierre en el vértice) y asentada sobre su base.
2_Lfnea rectaycontfnua'IIlI..l.....-......‘..............I.....l.-... 4punt°'

1-Figura correcta: uno de los lados puede ser desigual, con uno o dos -
&ngulos bien marcados (cierre en el vértice), asentada sobre su base.
2-Lfnea recta y contfnua......................................... ...... 3 puntos

1-Figura con tres lados desiguales, puede no estar asentada sobre su ba
se, con angulos no bien marcados (separaciédn por |fnea segmentada, o
terminales sobrepuestas)
2-Lfnea segmentada (sinuosa, cortada, encimada o sobrepuesta).......... 2 puntos

1-Figura reconocible con intencidén de los tres &ngulos.
2-Lfnea‘A\sinuosa..‘..-I.'..l..-...l....l....l...l.-'-..'....'...'...‘... lpunto

1-Reproducciédn de otra figura que no fue la solicitada o
2-Garabate°.I..........-.......l..-'-.......l-....--.'...-...'......... opuntos

Puntaje m&ximo posible: 4 puntos

CTANGULO ;

c).

D).

E).

1-Figura perfecta: dos lados opuestos marcadamente mayores.
2-Y cuatro &ngulos de 90°
3-Lfnea l'ectaycontfnua.................................-..-...-.-...- 4PUﬂt08

1-Figura correcta con dos lados opuestos mayores.
2-Por lo menos tres &ngulos correctos (con vértice)
3-L‘n°a contfnua..l'..l...ll‘.lll".....................‘..I...........- 3punt°s

1-Figura con dos lados igueles,
2-Por lo menos un &ngulo correcto (con vértice).
3-Lfneas sinuosas: segmentada o cortada, encimada o sobrepuesta........ 2 puntos

1-Figura reconocible con intencién de representar dos lados mayores.
2-Lrnea sinuosaocur‘va..ll....l.ll..l"...l'.'...l..l-..l.II.IIII....I 1 pu"to

1-Reproduccién de otra figura que no fue solicitada o

Z-Gal‘abate().--.----.c-o-.--------.-------o---...--..-.------.-----.---- Opuntos

continGa... Puntaie‘méximo posible: 4 puntos
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SUBPRUEBA 11X

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE

Nota:

se sugiere anotar junto a cada figura el puntaje total obtenido por
la misma.

UBICACION LOGICA DE LAS FIGURAS:

~

Se otorga puntaje extra por el acomodo légico de las figuras como sigue:

1. Acomoda 4 figuras en orden 18QiICO.cccsceccanccascacsscssnssscsnssncssnsnaes 4 puntos
2. Atomoda 3 Tiouras &h orden 1001C0.svsseinbidaprbeisnsitssssbasrsssnsrssnne 3 puntos
3. Acomods 2 Figuras en orden 18gIcOsissinsssvaiansssunsnasdesesinsnsnssenssys & puntas
3¢ HERoa 48 do8 TI0UPrEE. s i ivne i sdsshademiNsnIu s it adssanssicinsmavsransnnssn U BEntos

-Se considera orden l8gico la realizacibén dle izquierda a derecha y de arriba
hacia abajo. (Ver anexos).

Puntaje méximo posible por cada figura: 4 puntos

Puntaje méximo pesible sor la suma de las cuatro figuras: 16 puntos

Puntaje m&ximo posible por ubicaciédn légica de las figuras: 4 puntos

PUNTAJE TOTAL MAXIMO POSIBLE EN LA SUBPRUEBA: 44 puntos

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION:

2.
3s

4.

Se suman los puntajes de la realizacibén de las cuatro figuras.

Al total se le agrega el puntaje obtenido por el acomodo |&gico de las figuras.
Se anota el total de la suma en el lugar correspondiente a esta subprueba en el
protocolo de la prueba.

El total obtenido en este aspecto |1X/B Dictado Gr&fico, se suma en el total ob-
tenido en el aspecto |X-A correspondiente a Reproduccidén Grafica de Figuras Gec
métricas y se anota en el lugar indicado en el protocolo de la prueba.

Con el total de la suma de los dos aspectos, se localizard el nive! de madurez
en la tabla correspondiente a esta subprueba en las Gltimas pdginas de este ins

tructivo, y se anota en el lugar correspondiente en el protocolo de la pruebpa.
Tanto el puntaje total obtenido como el nivel de madurez senalado se anotarén -
también en el cuadro general de evaluacién para utilizario en la gréfica final

del perfil de madurez.




[0

PUNTOS EXTHA: 4
Colocacibn: arriba-sbajo, ]

| oA E

PuNlos ERTxA: 4 .

Colocucibn: contral ine erda-derecha,

PUNIOs EATHA
Colowac b arr b

PUNTOS EXTHA: 4
Colecacibn: isuvierde-derechs PUNIOS LATk4: 4
v iba-sbe e, Cotecocibn: 11quierda-dersch.




PUNTOy EATHA: 2
Colamoc bn:
Foastives = cirgwle y cosdrado colo-
tados de 1iguierda o derecha.
hegetivos = tridngule y rectingula,

PUNTOS EXTMAr 2
Colocacibn:
Positivos = clrcuio y cwadrado coloce=
dus de erriba hacia sbajo.
hegativos = tridngulo y rectdngule.

&
[
= |

=N

PunTys LAIRA: 2
o g e o B
Fositivus = clrewio y cumbrado coloca-
e e arribe hetia abajo.
by ut vee = P iamwle y recldigulo.
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LOGICA ELEMENTAL SUBPRUEBA X

Esta subprueba comprende tres aspectos: A)Relacibén término a término, B)Seriacibn y -

C)Clasificacién.

X-A RELACION TERMINO A TERMINO

ACCION A EYALUAR: Establecer la relacibn uno a uno de dos grupos de objetos

dando una justificacién verbal.

Nota: Se seleccionar8 el puntaje de acuerdo al nivel que alcance la respuesta del ni-

fio(a). (Seguir la clave anotada al término de la aplicacidn).

CRITERIOS DE EVALUACION

PUNTAJE

ANTECEDENTE: CLAVE (1-).
- Intercambia uno a uno los elementos, pero no responde correctamente la prg

gunta formulada en la primera part€ecsssccsescccccscsccasvansssncesnscssasae O puntos
NIVEL 1: CLAVE (1+).
- Cstablece la relacidn término a término intercambiando uno a uno los ele=-

mentos.
- Responde correctamente a la pregunta formulada en la primera parte (;tie-

nes lo mismo de juguetes que yo de monedas?), aunque cuenta los elementos

de los dos griipos YN0 @ UNOcss s i sssssnssas ABEs B N EPFEEEFRAERAR NS HER S wen 4 1 punto
NIVEL I1: CLAVE (2-).
- Realiza el intercambio uno a uno.
- Acepta que &l tiene lo mismo de monedas en la mano que el examinador (a) de

Juguetes comprados pero
- NO puede decir cudntas monedas quedan en la mano del examinador.cecseecs... 2 puntos
NIVEL I11: CLAVE (2+4). . -,
- Responde correctamente a la pregunta de cudntas monedas tiene el aplicador

en la mano, basidndose en los juguetes que é| mismo tiene en la hilera.
- No puede anticipar si con el dinero que se le dié puede comprar o volver a

comprar |lo anteriormente vendido {reversibllidad)y s cavcassininnsnsssnsnesss 3 puntos
NIVEL 1V: CLAVE (3+).
- Puede anticipar si con el dinero que se le dié puede volver a comprar lo

anteriormente vendido (reversibilidad)...ceceeessccssssscssacsssssssesses 4 puntos

PUNTAJE MAXIMO POSIBLE:

4 puntos
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SUBPRUEBA X

X-C _CLASIFICACION

ACCION A EYALUAR: Realizar clasificaciones de elementos de acuerdo a
consignas dadas.

Nota: Este aspecto consta de tres partes, se deberd iniciar su aplicacién desde la pri
mera, sigutendo las instrucciones marcadas.

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE
ANTECEDENTE: CLAVE (0).

- No realiza ninguna clasificacidn a pesar de que se le ayude......2veceees. O puntos

NIVEL I: CLAVE (1+).

- Solo es capaz de clasificar las figuras ayudado o solo, por algin fndice.

- No es capaz de variar su clasificacibn original para formar otras “"casas”
(centracién).

= Exito en la primera partessssssisssnisssssssvessimansessnssssesisssssnsoses 1 punto

NIVEL 11: CLAVE (2+).
- Es capaz de formar esponténeamente un grupo de clasificacidon y después vy
riar a otra nueva clasificacidn, ejemplo: forma las casas por color y des
pués los cambia por tamaiio o por forma (descentracién)....
= Exito en 18 2cundd parte. i ssas i iissss issns i diis sl isssussnssinnsasssessss 2 puntos

NIVEL §11: CLAVE (3+).
- Puede crear la interseccidn (inclusibén de clase) es decir una nueva clasj
ficacibén, formada con elementos de dos clasificaciones anteriores.
- Exito en la tercera parte..c..ccecee« IS EE R IRNAS IRER NN AR TR E e el e 3 puntos

PUNTAJE MAXIMO POSIBLE: 3 puntos

PUNTAJE MAXIMO POSIBLE OBTENIDO EN TODA LA SUBPRUEBA:
SUMA DE LOS TRES ASPECTOS: 11 PUNTCS

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION:

1. De acuerdo a las claves anotadas de cada aspecto en el protocolio de ia prueba se se-
leccionard el puntaje correspondiente a cada uno y se anotar§ en el lugar designado
en el protocolo de la prueba.

contindGa...
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SUBPRUEBA X

X-B_SERIACION

ACCION A EVALUAR: Realizar la seriacién de un grupo de varillas de acuerdo a

consignas dadas.

Nota: Este aspecto consta de tres partes, se deberd iniciar su aplicaciédn desde ia

primera, sigujendo las instrucciones marcadas.

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE

ANTECEDENTE: CLAVEngZ. ;

- No r‘eal iza |a ser‘iaCién. " ® = » ® ® & § @ & P 8 F S S SO W N 9 " T S W S O P S S 6 S ¢ 8 S 6 E D S 9 "W S E e NS e 0 puntos
NIVEL 1: CLAVE (1-).

- Exito por ensayo y error, se ie tiene que indicar la Ifnea base....vc....... 1 punto

NIVEL 11z CLAVE (1+).
- Exito tomando en forma esponténea la |fnea base.
- Realiza la seriacidn basandose en la dimensibén, por ejemplo: escoge siempre

la m&s grande o la mds chica del grupo que est8 por acomodar......cceeeee.

NIVEL 111: CLAVE (2+).

- Intercala la varilla en el lugar correcto: puede hacerlo por ensayo y error
por ejemplo: toma la Ifnea base para ir midiendo ei tamafo de la varilla -
que va a colocar con el de las que ya est@n colocadas hasta encontar el lu
gar que le correspondec..csccassnsnnnnnss P w_—

NIVEL IV: CLAVE (3+).

- Exito en la colocacién de la serie (a través de la pantalla).
Al ir dando cada varilla para formar la serie, lo hace sin error, tomando
como gufa la dimensién (siempre de la mis grande a la m&s pequeia)........

2 puntos

3 puntos

PUNTAJE MAXIMO POSIBLE:
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- ' SUBPRUEBA X

Se suman los puntajes de los tres aspectos y se anota el total en et iugar -corres-
pondiente en el protocolo de la prueba. = sy, T

Con el puntaje total se locaiiza el nivel de madurez en la tabla correspondicnte a
esta subprueba en las Gltimas pdginas de este instructivo, y se anota en e! lugar
correspondiente en el protocoio de la prueba.

Tanto el puntaje total obtenido como el nivel de madurez seralado se anotarén tam-
bién en eT cuadro general de evaluacibén para utilizarlo en la gré&fica fi..ai de!

pertii de madurez,

continia. .-
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Puntaje

m&ximo posible 47 puntos

De 40
De 32
De 24
De 17
Menos

47 puntos =

a 7 aios.
a 39 puntos = 0 afios.
a 31 puntos = 5 afos.
a 23 puntos = 4 afios.
de 16 puntos = 3 afios.

SUBPRUEBA
| X-A Reproducc
guras Geo

IX - REPRODUCCION GRAFICA
i6n de Fi }X- B Dictado Gré&fico
métricas.

Puntaje m&ximo posible 44 puntos
De 36 a 44 puntos = 7 afios
De 27 a 35 puntos = 0 afios
De 18 a 26 puntos = 5 afios
De 9 a 17 puntos = 4 afios
De 0 a & puntos = 3 afos

SUBPRUEBA X - LOGICA ELEMENTAL

Puntaje mdximo posible 11 puntos

De 9 a 11 puntos = 7 aiios.
De 6 a & puntos = 6 afos,
De 3 a 5 puntos = 5 afios.
De 1 a 2 puntos = 4 afos.

O puntos = 3 afios.
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