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I N T R o D u e e I o N 



En varias ciudades del país, existen los Laboratorios 

de Psicología y Psicopedagogía Del Departamento de Educación­

preescolar de la Secretaría de Educación Pública. En el Esta 

do de México se encuentran 4 Laboratorios, entre ellos el de­

Cd. Satélite. 

Los objetivos que persigue este Laboratorio son: 

l. Dar atención oportuna a niños preescolares que pr~ 

sentan problemas de ajuste al ambiente escolar, f~ 

miliar o social; alteraciones de conducta, dificul_ 

tades en el aprendizaje, problemas lingüísticos y 

de comunicación general. 

2. Contribuir a la prevención de tales problemas, daQ 

do orientaciones a los padres de familia y educado 

ras. 

3. Conocer a través de investigaciones, las caracte-­

rísticas psicológicas y peculiaridades del desarrQ 

llo del niño preescolar mexicano, con miras a cono 

cerlo mejor y aplicar teorías consecuent es . 

4. Dar orientaciones a las educadoras sobre e l uso de 

algunas técnicas de exploración y de terapéutica -

educativa, compatibles con su preparación y funcio 

nes, para h~cer más eficiente su labor. 

5. Colaborar con la Dirección General y la Delegación, 

en la planeación de actividades y programas que r~ 

quieran estas disciplinas: Psicología y Psicopeda­

gogía Infan ti l. 

Las es trategias que se siguen para cumplir con estos-
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objetivos son: 

La realización de una historia clínica, un estudio 

psicológico y valoraciones específicas de aquellas áreas que­

de acuerdo a un equipo interdiscipl inario (psitól'ogo y tera--

peutas de: lenguaje, motricidad, maduración, estimulación pe~ 

ceptual y problemas de aprendizaje) requieren de ser evalua--

dos para el mejor conocimiento del caso. 

Del análisis de los datos aportados por los estudios, 

surge el tratamiento para cada niAo, mismo que puede incluir-

una o varias terapias. 

Debido a la demanda y tipo de problema, se ha organi­

zado el tratamiento a travªs de la creación de los siguientes 

grupos permanentes: 

Maduración 

Estimulación Múltiples 

Disfunción Cerebral y, 

Lenguaje 

Los cuales se han complementado y enriquecido, cuando 

el caso así lo requiera, con terapias complementarias de: 

Estimulación Perceptual 

Psicomotricidad 
·. 

Psicoterapia 

Mo dificación de Conducta y, 

Orientación Familiar 

Asim i s mo se han organizado diferentes modalidades, co 

mo la atención proporci onada a travªs de padres "debidamente" 

guiado s por la s espe cialista s , lo que ha permitido ampliar la 
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atenci6n a un namero mayor de niños cuando §stos no requieran 

de la acci6n directa del t era peuta, permiti§ndose así que el 

personal tenga a su cargo los niños que requieran su acci6n -

directa, ayudando a los padres a relacionarse y cbmprender m~ 

jor los problemas de sus hijos; a esta modalidad s e le llama-

Atenci6n por Programa. 

Otra acci6n para impartir atenci6n a niños que necesi 

tan apoyo en su estimulación para lograr el nivel de 11 madu- -

rez 11 deseado y, que es además, una estrategia permanente para 

la detección oportuna del problema de aprendizaje, es el Pro-

grama de Estimulación Compensatoria, creado en el Edo. de M§-

xico en 1972 y de actual utilización nacional por el Departa-

mento de Psicología y Psicopedagogía. Dicha acci6n consiste-

en reunir un grupo, previa aplicación del Test A. B. C. de --

Filho, a los niños que presenten inmadurez en su de sarrollo.-

Este grupo es a t endido por una educadora, qu e recibe asesoría 

mensual de una especialista del Laboratorio para organizar la 

estimulación que proporcionará al grupo. Es t a acción permi--

te, además de la detección de los casos que requieren de aten 

ción, detectar cuáles casos, a pesar de una inmadurez mani- -

fiesta, superarán su probl ema con la estimulación guiada, den 

tro del propio sistema r eg ular de educación. 

Una actividad del Laboratorio de gran importancia, es 

la asesoría y orientación a los padres de f~milia e n genera l, 

preparándose para e llo : 

Conferencia s y 

Cursos audiovi s uales con temas de s u inter§s 
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En términos ge nera l es , podemos observar dentro del an 

terior esquema, las estrat eg ias que se siguen con el objeto -

de que los niños superen alteraciones de la conducta, dificul 

t a d e s e n e 1 1 e n g u a j e y p ro b 1 e r.; a s d e a p re n d i z a j e . · 

Para cumplir adecuadamente con este objetivo, seco--

mi enza por anal izar los datos aportados por las valoraciones-

psicológicas. Dicho análisis nos va a proporcionar los ele--

mentas para desarrollar el tratamiento para los caso s , el que 

puede incluir una o varias terapias, mismas que serán realiza 

das a lo largo del año escolar. 

Al término del año escolar, al niño s e le hacen las -

valoraciones psicológicas nuevamente, a fin de obtener una --

evaluación final. De los re s ultados de ésta dep e nderá la ca-

nalización del niño. Dich a canalización puede ser: 

l. Alta. Se canaliza a la primaria. 

2. Alta en observación. A la primaria y con contac--

tos frecuentes al Laboratorio par a conocer su 

desarrollo en la primaria. 

3. Alta con apoyo pedagógico. A la pr imaria acompañ~ 

do de terapia( s ) del o los aspectos que no superó-

el niño. 

4. Se canaliza por tener ya los 6 años, 5 meses, al -

centro que más convenga para la superación del prQ 

blema, debido a que no se logró dentro de l Labora 

torio. 

5. Se canal iza por no haber alcanzado aGn la edad l~-

mite, a la mi sma terapia u otras, segGn el resulta 
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do del ca s o, de ntro del mismo Laboratorio, por no 

haber superado e l problema. 

Como se puede observar, los resultados que aportan --

los estudios psicológicos, tanto al inicio, como ~l final del 

año, determinan el funcionamiento de la terapia y si §sta curn 

plió con los objetivos del centro. Por últi mo, se da la cana 

lización que más beneficie al niAo. En este último aspecto -

se presentan dos características interesantes . . Por un lado,-

existe la canalizción de Alta bajo observación; aquí, como lo 

señalamos, el niño se va a la primaria, y se estab l ece un co~ 

tacto con sus padres para que §stos nos proporcionen infor ~es 

acerca del desarrollo del niño en la escuela, ya que de exis-

tir algún problema, se analizaría §ste para buscar la solu- -

ci6n más apropiada. Sin embargo, este contacto es en su rnayQ 

r ía a trav§s de la lín ea telefónica, lo cual no es confiable, 

ya que entre otras desventajas, no se ll e va ningún registro.-

Esto es el resultado de la última revaloración, la cual debe-

de indicar que algun proceso del aprendizaje no alcanzó los -

criterios esperados y/o se puede pronosticar alguna regresión. 

En la otra modalidad, el niño es dado de alta y es c~ 

nalizado a la primaria por haber alcanzado los objetivos pro­
~ 

puestos por e l tratamiento, indicándo se los resultados de es -

to, tanto en los estudios ps icológicos como en la e valuación-

ps icopedagógi ca aplicada al final de la tera pia. Sin embargo, 

no se vue lv e a te ner co nt acto co n e l pacient e y se desconoce-

e n t§rminos objetivos s i nuestr os plant eamientos iniciales se 

c umpli ero n y ma ntuvieron a la rgo plazo, si e l niño su frió al-
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guna regresión, si tuvo que , reingresar a algún otro centro,-

o bien, si existen en él nuevos problemas no evaluados ini- -

cialmente. En fin, no se cuenta con esta información y no -­

existen datos que nos indiquen qué número de nifid~ lograron -

mantener a lo largo de un afio los efectos terapéuticos, y tam 

poco de aquellos que muy probablemente hayan desa~rollado nue 

vas conductas. 

Es dentro de este contexto, que planteamos la necesi-

dad de realizar un seguimiento de los nifios que as i stieron al 

Grupo de Terapia Permanente de Disfunción Cerebral durante el 

afio escolar 1983-1984, y que fueron dados de alta y alta bajo ob 

servación, para conocer a través de dicha evaluación qué tan-

efectivo fué el tratamiento en el mantenimiento de la conduc-

ta ·establecida y, de no ser así, proponer alternativas de in-

tervención. 

El presente trabajo se organiza de la s iguiente forma: 

En el Capítulo 1, se da una descripción de la organi-

zación, recepción, diagnóstico y canalización de los nifios a 

los grupos de terapia. Asimismo se menciona la planeación --

del tratamiento, evaluación y organización del grupo. Al fi-

nal del capítulo, se P(esentan los objetivo s del Laboratorio. 
,< 

En el Capítulo 2, veremos que el programa de Disfun--

ción Cerebral que actualmente se maneja en el Labo r atorio de­

Psicología y Psicopedagogía, consiste en una serie de ejerci-

c io s pre - académ icos y académ i cos , que han sido disefiados esp~ 

cíficamente para nifios co n car acterísticas de "Disfunción Ce-

re bral 11 (la de finición de este concepto es revisada en el Ca-



pitulo 1). Dichos ejerci c io ~ est§n basados en autores como -

Piaget, Frostig, Crickshank, etc. 

Los objetivos de dichos programas están dirigidos a -

estimular §reas de conducta académica, familiar y· · social, en-

que los niAos presentaron problemas significativos y que con-

tribuirian con una adecuada adaptación a su medio ambiente. 

A pesar de que las valoraciones psicológicas indica--

ron que tales objetivos se lograron y por lo cual se les dio 

de alta para asistir a la primaria, se desconoce el actual --

desarrollo dentro de su medio ambiente y si realmente los re-

sultados se mantuvieron, si estos logros terapéuticos permi--

tieron la aparici6n de nuevas conductas, o si hubo regresión. 

A este respecto, el Capitulo 3 se concentra en la revisi6n y 

análisis de los conceptos de mantenimiento, generalización y 

seguimiento, con el prop6sito de definir las caracteristicas-

del seguimiento y del Instrumento a utilizar en él. Esto úl-

timo se describe en el procedimiento ubicado en el Capitulo -

4, mismo que contendrá la descripci6n de los sujetos, materia 

les y resultados. 

Hasta la fecha no se ha realizado una investigaci6n -

s istemática y organizada en lo que concierne al seguimiento -

de niAos dados de alta en el Laboratorio. La falta de esta -

informaci6n, muy probablemente, no nos ha permitido explorar-

nuevas experiencias que pudieran aportarnos un conocimiento -

obj e ti vo ace r ca de e s to s niAos, asi como mejorar nue s tras té~ 

nicas de diagn6stico y en la construcción y elaboraci6n de --

lo s tratamiento s . 
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O e a c u e r d o a 1 o s r e .s u 1 t a d o s o b t E n i d o s , e 1 C a p í t u 1 o 5 

se destina al análisis y conclusiones, mismas que giran tam-­

bién en función de los siguientes aspectos. Por un lado, se­

pretende poner en marcha un nuevo aspecto dentro 'del Laborato 

rio de Psicología y Psicopedagogía de Cd. Satélite: el segui­

i r,1 i e n t o d e 1 o s n i ñ o s q u e e g r e s a n b a j o e 1 r u b ro d e· 11 a 1 t a 11 y 

11 alta bajo observación" que son canalizados a la primaria. 

Esto daría la pauta para que a través de la presente investi­

gación, la metodologia empleada en ella fuera adoptada para -

que otros grupos con terapias permanentes y complementarias,­

obtengan información importante que retroal imentarían tanto -

sus objetivos, como sus programas y técnicas de aplicación, -

proporcionando asi, un enriquecimiento al Laboratorio. 

Por otra parte, se puede apreciar que el marco teóri­

co en el que se apoya el Laboratorio es el de las teorias co~ 

noscitivas. Un elemento importante en esto, es la introduc-­

ción de nuevo personal cuya formación fue a través de la psi­

cologia conductista y creemos que este encuentro de diversas­

concepciones acerca del estudio de la conducta, podria ser -­

una de la s razones por las cuales dicho personal no ha logra­

do contribuir signific~tivamente en aportaciones basado en el 

análisis experimental de la conducta. 

Esto es una razón más que justifica la realización -­

del presente trabajo, ya que a través de la estrategia pro- -

puesta para detectar posibles pro blemas con los niños egresa­

dos del Laboratorio, se dará un aporte significativo basado -

en la tecnología conductual, con lo cual se facilitará la vin 
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culación de nuestras actividades con la de otros profesionis­

tas del Laboratorio, tanto aquellos especialistas en otras -­

ramas del conocimiento (pedagogos, médicos, etc.), como con­

los otros psicólogos que desempeAan alli sus lab~~es, y de és 

ta manera lograr un acercamiento interdisciplinario. 

Por Gltimo, a través del presente trabajo, podremos -

dar a conocer nuestros esfuerzos dentro del marco educativo. 
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C A P I T U L O 1 

EL LABORATORIO DE PSICOLOGIA Y PSICOPEDAGOGIA 

DE CIUDAD SATELITE 



ORGANIZACION 

Los niAos que presentan algGn problema en su desarro-

1 lo, son detectados en los jardines de infantes ·~or las edu­

cadoras, las que, conociendo la evolución normal del desarro-

1 lo del niAo, pueden valorar todos aquellos aspectos que sean 

significativamente diferentes, detectándose de esta manera, -

dificultades en la realización de algunas de sus actividades, 

problemas de adaptación, alteraciones de conducta, etc. 

La atención de los casos implica un es tudio completo­

que comprende: una historia Clínica, un estudio psicológico y 

valoraciones específicas de aquellas áreas que de acuerdo a -

un equipo multidsicipl inario (psicólogo y terap e uta s de : l e n­

guaje, motricidad, maduración, estimulación perceptual y pro­

blemas de aprendizaje), requieran ser evaluados para el mejor 

conocimiento del caso. 

Del análisis de los datos aportados por los estudios, 

surge el tratamiento para cada niAo, mismo que puede incluir­

una o varias terapias. En la mayoría de los casos este trat~ 

miento es compatible con su estancia en el jardín de niAos, -

en otros es necesario que el niAo deje su grupo regular en el 

jardín de niAos y se integre a un grupo de estimulación espe­

cial izada, ya s ea en el propio centro, o en un grupo anexo a 

un jardín de niAos, atendidos en todos los casos por un tera­

peuta. 

Aquí debemos seAa l ar, que muchos de los servicios prQ 

porc i onados por e l Laborato r io de Psicología de Cd. Satélite, 
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tambi é n pu ede n se r lo ca l izado s en grupos anexos a los jardi--

nes de niño s , planeándose a s í, el crecimiento físico de la --

Institución. De esta manera se cuenta con los servicios de -

los Laboratorios de: Toluca, Los Reyes, Ecatepec ·y Gltimamen-

te el de Cuautitlán. 

Esto permite la convivencia de los niños en tratamien 

to con niños de su edad, sin interferir con su proceso de so-

cialización, lo que facilita el paso del niño de su grupo re-

gular, a las sesiones de tratamiento, (y eliminándose así des-

plazamientos largos y costosos para los padres acercando las-

posibilidades de atención a los lugares de residencia de los-

alumnos). Esta situación se ha logrado gr~cias a la compren­

sión, entusiasmo y aceptación de las Directoras, Inspectoras-

y Jefes de Sector, que han brindado al Laboratorio un lugar -

físico dentro de sus planteles, así como colaboración y recur 

sos para la adquisición de materiales. 

La organización de la estimulación es en forma con- -

gruente a la demanda y tipo que indiquen el diagnóstico del -

niño, de esta manera, el niño será atendido en los llamados -

grupos permanentes dentro de los cuales la Institución ofrece 

tres alternativas: grupos de maduración, grupos de disfunción 
·, 

cerebral y grupos de estimulación mGltiple. 

De la buena canalización de los caso s depende la pla-

neación efectiva del tratamiento; así~ismo, di c ha planeación-

apoyada de un a valoración ini c i a l tanto individual como de 

grupo, produce la organiza ció n requerida para el éx it o del 

tratamiento. 
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Emanado de e s to s pr i nc ipios, la Coordinación de Labo­

ratorios plantea sus trabajos en la puntualización de la ate~ 

ción a los grupos en cuanto a la recepción de éstos, la pla-­

neación y la organización de la terapia, asi comd la evalua-­

ción inicial, continua y final de la misma. La organización­

que se propone queda de la siguiente manera: 

Recepción 

Los niños se canalizan al grupo correspondiente des-­

pués de confirmar su diagnóstico con el estudio psicológico.­

La Responsable junto con el Psicólogo analizan y discuten el 

caso antes de dar el paso de canalización al grupo, lo que da 

una pauta de control en la distribución de los niños mejoran­

do el servicio. 

Así, la canalización se hace de acuerdo al resultado­

del estudio, tomando en cuenta resultados cuantitativos de la 

bateria aplicada y un análisis cualitativo que efectúa el - -

el equipo interdisciplinario; análisis que resulta fundamen-­

tal, ya que las normas de canalización son fl ex ibles dado que 

e l r e nd imiento del niño en relación con un buen pronóstico, -

dan paut a para una decisión. 

Lo s puntos que s e toman e n cu e nta para la canaliza-­

ción son: nivel de madurez, edad mental, coeficiente intelec­

tual y presencia de problemas específicos, co mo lo s de conduc 

t a , l e nguaj e , pe r ce pt ua l es , e t c . 

~2_ --~~ up~_? _ ___i_~ _C!!.:~.'2 _(~ ~ -~ ~2- · Es tos se con1po nen por 3 gru­

po s de at e nc i ón que so n: Ma duración, Disfunción Cer e bral y Es 
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tirnul ac ión Múltiple. 

Los Grupos de Maduración se integran por niAos que h! 

biendo cursado el tercer grado del jardín de niAos, no hayan­

logrado alcanzar el nivel de madurez adecuado p~ra su pase a 

la escuela primaria y que no presentan un C.I. menos de 90. -

Veamos a continuación la descripción sintomatológica que nos­

ofrece el Laboratorio de Psicología y Psicopedagogía, referen 

te a la maduración. 

Concepto 

La maduración es un proceso de crecimiento y desarro-

1 lo biológico y neurológico que constituye una capacidad inhe 

rente en el niAo y que sigue una secuencia biológica. 

La inmadurez no es considerada como una entidad pato­

lógica. Estas manifestaciones han merecido el t§rmino de - -

11 síndrome 11
, (conjunto de síntomas y signos que caracterizan -

una situación de anormalidad fisiológica y psicológica que -­

afecta al ser vivo). 

Et i 2l2_g í a 

a) Factores f _isiológicos: 

pr en;aturez 

desnutrición 

anemia 

parasitosi s 

deficiencias s ens oriales (auditivas, visuales y 

tactiles). 
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b) Factores pre-natales: 

parto prematuro 

hipoxia del producto 

c) Factores post-natales: 

desnutrición a te111prana edad 

parasitosis 

anemia 

- d) Factores ambientales 

deprivación afectiva 

precaria estimulación del ambiente; el hogar, la -

escuela. 

inadecuada integ.ración familiar 

sobreprotección de los padres 

El niílo preescolar inmaduro: Es aquel que dentro de -

los límites normales de inteligencia no ha alcanzado el nivel 

de maduración que corresponde a su edad cronológica y que por 

consecuencia presenta trastornos en su adaptación preescolar. 

Características del niAo inmaduro: 

a) Conducta: 

timidez 

inseguridad 

desadaptación 

irritabilidad 

l ab ilid ad emoc i ona l 

aislamiento 

baja tolerancia a la frustración. 
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b) Aprendizaj e : 

ligeras alteraciones perceptuales 

déficit en todas las sensopercepciones 

déficit para integrar el esque ma cor~oral 

incoordinación viso-motriz 

déficit en coordinación motora grues~ y fina 

desorientación espacial 

desorientación temporal 

problema de lenguaje (dislalia o inconsistencia 

del lenguaje) 

ligera baja en funciones mentales 

Existen tres conceptos importantes que son la base 

del síndrome de inmadurez: 

a).- Inmadurez Electroencefalográfica, que es correc­

tiva a las demás manifestaciones. El trazo es más o menos tí 

pico y coexistente con retraso general del desarrollo. El 

electroencefalograma reporta una inestabilidad en la activi-­

dad bioeléctrica cerebral. El trazo es globalmente lento en rela-­

ción a su edad cronológica. El trazo es particularmente hi-­

persensib le a la hipernea sin paro x ismo. 

Existen persi ~ tencia s de ondas l entas de dominancia -

occipit a l (onda s lenta s e n la part e posterior de l lóbulo t em­

poral). 

b).- Inmadurez Motora (Orgánico-fisiológico: es el re 

traso de l des arro ll o ps i como tri z ). 

En el niAo inm aduro la organización psicomotriz se en 

c uentra e n des ve ntaja e n relación a la edad cronológica y el-
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grado normal de desarrollo. Esta inmadurez se manifiesta 

principalmente por: bajo nivel de rendimiento en coloreado de 

dibujos y en e l recorte de papel, ensartar, lanzar, cachar y 

otros. En coordinación motora gruesa: dificulta'd para cami--

nar, correr, saltar (o inseguridad en los mismos) . Las con--

ductas motrices exhibidas por el ni~o inmaduro ¿orresponden a 

menor edad cronológica. 

c).- Inmadurez Afectiva Conductual. Es la incapaci--

dad que e l niño tiene para e l adecuado manejo de sus emocio --

nes por lo que generalmente presenta conducta "regresiva". 

Asimismo, se encuentran en juego las capacidades para 

el desarrollo de la seg uridad, la independencia, la autono-

mía, el dominio de l as emociones y la iniciativa. 

Los niños inmaduros exhiben baja tolerancia a la frus 

tración y requieren constante gratificación y demandan afecto 

constantemente. 

El siguiente de los grupos de atención es e l denomina 

do de: Disfunción Cerebral. Estos se integran con niños en -

los que se ha adetectado una alteración neurológica, tal como 

una disfunción cerebral mínima o inmadurez neuronal, presen--

tand'o alteraciones perceptuales y problemas de conducta, todo 
·:: 

lo cual requiere de una corroboración tanto del estudio psicQ 

lógico como neurológico, pudiendo presentar un C.I. de nor~a-

lidad o subnorma lidad, por lo que se procura organizar los --

grupos co n un niv e l int e lectu a l m5s o menos homogéneo. 

E 1 cu a d ro s i n t o 1n a to 1 ó g i c o que nos pro p o r c i o na 1 a I n s -

titución acerca de l a disfunción cerebral es e l siguiente. 
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Concepto 

La disfunción cerebral es un síndrome caracterizado -

por un alto grado de hiperactividad, incoordinación motora y-

liberación explosiva de todas las actividades i~hibidas. 

La secuela conductual es muy diversa y puede ir desde 

una aparente ausencia de disturbios del comportamiento hasta-

la más seria desorganización del funcionamiento social, per--

ceptual y cognoscitivo. 

Etiología 

a) Factores pre-natales: 

Intoxicación materna (toxoplasmosis) 

infecciones virales (rubeóla) 

hipotensión e hipertensión arterial 
' 

infarto placentario 

disturbios metabólicos 

factor Rh 

deficiencias en la nutrición 

radiaciones 

b) Factores peri-natales 

anoxia del , producto 

parto prematuro 

parto post-prematuro 

traumatismos o hemorragias 

cesá r ea "ma l ap li cada " 

fórceps "ma l ap li cados" 
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c) Factores post -n a tal e s 

enfermedades infecciosas de curso grave 

infecciones del sistema nervioso 

traumatismos cr&neo-encef&l icos 

accidentes vasculares cerebrales 

intoxicaciones 

anoxias por causas varias 

d) Factores ambientales 

Manejo conductual inadecuado en el hogar 

din&mica familiar negativa 

bajo nivel socio-cultural 

El niño preescolar con disfunción cerebral: Es el que 

presenta un diagnóstico definido de lesión neurológica especf 

fica o difusa y exhibe características psicológicas y conduc-

tuales. 

Hay niños que sin un diagnóstico d ~ l es ión ne urológi-

ca, manifiestan características psicológica s y conductuales -

idénticas a la exhibida por niños con lesión neurológica com-

probada. 

Características del niño con disfunción cerebral: 

a) Conducta: . 
~ 

hiperactividad 

atención fugaz y dispersa 

agresividad 

des tructivid a d 

irritabili da d 

co nducta impr edectible 
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baja tolerancia a la frustración 

desobediencia patológica 

i m p u l s i v i l '; d a d 

ansiedad 

enuresis 

trastornos del sueño (bruxismo) 

terrores nocturos 

b) Aprendizaje: 

Alteraciones de la percepción e integración de los 

estímulos 

disociación 

inmadurez viso-motora 

uso inadecuado del espacio gráfico 

dificultad par a integrar el esquema corporal 

fallas en memoria 

dificultad en noción de cálculo 

dificultad en hacer abstracciones 

inmadurez motora en coordinación fina y gruesa 

problemas de lenguaje (dislalias mOltiples y sim--

ples) 

Es importante, también aquí, tomar en cuenta tres as-
·' 

pectos bá s icos que ma~ifie st a el síndrome de disfunción cere 

b ra l . 

a).- El electroencefalograma reporta que la ac tividad 

bioeléctrica cerebra l se halla e n un estado inestabl e con re-

traso r es pecto a los parámetr os normales. 

El trazo marca un a um e nto global de ritmo theta domi-
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nante post-central, tirmo alfa variable, focos de onda tempo-

rales posteriores. 

Parece haber ciertas correlaciones entre la actividad 

el§ctrica y la deficiencia psicomotora y la conductual; en -

el desarrollo intelectual no existe la misma correlación. 

El niño con inmadurez afectiva conductual puede pre--

sentar un trazo bioel§ctrico inmaduro en el electoencefalogr~ 

ma. 

b).- Inmadurez Motora: Exhiben una torpeza general, -

tanto en movimientos gruesos como finos. 

En coordinación motora gruesa manifiestan dificultad-

en marcha, carrera, saltos, trastornos de equilibrio y otros. 

En coordinación motora fina tienen dificultades en 

abotonar, atar agujetas, en recortar, colorear, caligrafía y-

otros. 

c).- Inmadurez afectiva: El niño con disfunción cere-

bral presenta trastornos emocionales que generlamente se mani 

fiestan a trav~s de ansiedad, la cual es un síntoma complejo-

que está constituida por factores tanto e xógenos como endóg~ 

no s que intervienen en el conflicto emocional, ya qu e el niño 

entra en conflicto em?cional por varios motivos en sus rela--
~ 

ciones interpersonales y en sus propias incapacidades y frus-

traciones. La ansiedad que manifiesta es por la dificultad -

de enfrentarse a situaciones nuevas e inesperadas dentro de -

s u med i o a mbi e nt e . 

El tercero de l os llamados grupos permanentes es el -

llamado de Es timulación mGltiple, lo s cuales es tán integrado s 
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por niAo s con un C.I. que flu c tGa entre 70 y 89. De los da-­

tos proporcionados por el Laboratorio presentamos la siguien­

te descripción: 

' . 

Con~epto: 

La estimulacion mGltiple es aplicada a aq~ellos casos 

en los que se presenta alguna alteración orgánica de carácter 

endógeno y/o exógeno que ocasione bajas en el rendimiento in­

telectual y alteraciones en la conducta del s er humano. 

La deficiencia mental característic a bá s ica de estos­

niAos, es un estado producido por una alteración en el desa-­

rrol lo de las actividades córtico-cerebrales que determinan -

una insuficiencia integrativa de la personalidad, dando como­

resultado una inadecuada capacidad de adaptación social. 

Es importante desde el punto de vista clínico difere~ 

ciar los retardos congénitos y adquiridos, a s í como los qu e ­

son permanentes y los que son sintomáticos. 

Etiología: 

a ) Factores prenatales 

alteración qe genes 

anormalidades en fase embrionaria 

alteraciones genéticas indeterminadas 

factores he r editarios 

inf ecc i ones i ntra uter ina s 

disfunción e nd ócr ina 

fa c tor Rh 
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radiacion es 

prematurez 

subalimentación materna 

b) Factores peri-natales: 

traumatismos 

anoxia 

c) Factores post-natales: 

desnutrición 

infecciones del sistema nervioso 

factores tóxicos 

insuficiencias sensoriales (sordos, ciegos y lisia 

dos) 

insuficiencias motrices especiales 

d) Factores ambientales: 

deprivación ambiental 

pobre estimulación familia r 

deficiente integración familiar 

bajo nivel socio-cultural 

El niílo de estimulación mGltiple en eda d preescolar -

- educab l e- es aquél que presenta una baja general en sus fun-

ciones mentales y que tiene posibilidad de e volución, lo que­
-:.· 

le permitiria tener una ad a ptación social li mitada y podrá --

desarrollar habilidade s manuales. 

Caracteristica s del niílo con deficiencia men t a l o de -

es timulaci ón mú l t i pl e : 

a ) Conducta: 

l a bilidad emocio nal 
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depe nden cia ma ter na l excesiva 

agresividad 

baja tolerancia a la frustración 

desadaptación escolar ,· 

hipoactividad 

falta de interés en las actividades 

b) Aprendizaje: 

atención dispersa 

memoria deficiente 

incoordinación motriz gruesa y fina 

inmadurez visomotora 

pobre integración corporal 

confusión en términos tempero-espaciale s 

inmadurez perceptual 

ba ja capacidad en resolución de problemas 

pobre capacidad en juicio y razon am iento 

baja general en funciones me ntal es 

sensopercepciones lentas 

lenguaje con alteraciones de contenido y dislalias 

baja compren s ión. 

Entre estos niños ·deberán de tomarse en cuenta tres as 

pectas básicos: 

a).- La actividad bioeléctri ca del ni ño con de ficien-

cia mental reporta una mayor frecuen c ia de ondas lent as más -

ace ntu ada s . Este trazo se corre l ac i ona con e l r e traso gene--

ra l de l desarro llo. 

Co n fr ecue ncia se puede ob ser var que el reporte de un 
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encefalograma aplicado a niño s con deficiencia mental congéni 

ta, no indica anormalidad en el trazo, lo cual no sucede con-

el niño con deficiencia mental no congénita. 

b). - Inmadurez motora. Presentaci5n de t~tardo en el 

desarrollo psicomotor por lo que se encuentra a un nivel bajo 

en relación a su edad cronológica. 

Manifiesta incoordinaciones motoras gruesas y finas,-

por lo que tendrá dificultad en equilibrio, en gateo, marcha, 

carrera, saltos y en movimientos finos como ensartar, recor--

tar, colorear, graficar, abotonar, anudad y otros. 

c).- Inmadurez afectiva. En los deficientes mentales 

existe un importante componente de perturbiciones emocionales 

que disminuyen aGn más el rendimiento intelectual. La inesta 

bilidad emocional impide o retrasa su rehabilitación social. 

Terapias complementarias 

Hemos revisado anteriormente los llamados grupos per-

manentes del Laboratorio de Psicologia; sin embargo, la aten-

c i6n proporcionada por éstos no llenan, en muchos de los ca--

s os, la demanda real q~e requieren ffiuchos niños, ya que fre--

cuentemente se requiere de una mayor y especifica e s ti~ula- -

ci6n de una o m§s §reas de s u des arrollo. Para enriquecer --

los servicios de atención a los niños fue necesario introdu--

c i r l a s t e r a p i a s c o m p l e me n t a r i a s , s i e n d o é s t a s : e s t i 1~1 u l a e i ó n -

p e r c e µ t u a l , p s i c o m o t r i c i d a d , o r i e n t a c i 6 n fa n~ i l i a r y d e l e n g u~ 

j e . 
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De e s ta manera, a quello s casos en los que en su diag-

nóstico psicológico se indique, podrán recibir una o más tera 

pias complementarias aparte de la terapia del grupo permanen­

te a s i g na do . Muchos ca sos , so l o ame r i ta r á n re c i b' i r a l g u na t ~ 

rapia complementaria por lo tanto, no será necesario que per-

tenezcan a algún grupo permanente. 

A continuación describiremos las características más-

importantes que son consideradas en cada una de estas tera- -

pi as . 

Terapia perceptual. Los niños que asisten a esta te-

rapia oscilan entre las edades de 5.0 a 6.2 años. 

Rendimiento intelectual: subnormal y normal. 

Características pedagógicas: alteraciones perceptua--

les, temporoespaciales y de coordinación visomotora. 
\ 

Aspectos conductuales: ligeras alteraciones emociona-

les y de adaptación. 

Terapia motora. La edad de los niños que asisten a 

ella se encuentra entre los 5.0 a 6.5. 

Rendimiento intelectual: subnormal y normal. 

Ca r acterísticas pedagógicas: Alter a ciones motoras fi-

nas y gru esas . 

Aspectos conductual es : alteraciones emocionale s , de -

adaptación y sintomatolo g ía de P.C. 

Terapia de lenguaj e : La edad de estos niños comprende 

e ntre l os 5 . 0 y 6 . 3 años . 

Re ndimiento int e l ect ua l: subnormal y normal . 

Ca r acte rí s ti ca s pedag ógicas: Capacid ad de co~ p rensión, 
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se encuentra dentro de lo s li mites normales y su comunicación 

lingüistica puede tener li geros déficits o pueden ser inint e­

ligibles por presentar múltiples trastornos de articulación o 

alteraciones en órgano s fonoarticulatorios. 

Asp ectos conductuales: alteraciones emociona l es y de­

adaptación. 

Orientación familiar: La asesoria dirigida a los pa-­

dres de familia, consiste básicamente en la preparación de 

co nf ere ncia s , la s cuales prácticamente se realizan al inicio­

del año escolar (calendario de la S.E.P., el cual siguen lo s­

Laboratorios), la información que se prDporciona está determi 

nada po r l a terapia en que se encuentren sus niños. Se expli 

ca el "problema" y la necesidad de recibir la mejor colabora ­

c ión de su parte. Lo s obj et ivos y lineamiento a seguir en c~ 

da conferencia está determinado por cada uno de lo s terapeu-­

tas . 

Otra moda lidad de la cual pueden hacer uso los espe-­

c iali stas , es l a preparación de cursos audiovisua l es en los -

c uale s se exponen te mas que sean del interé s de lo s padres, y 

q ue pue dan se r útiles en el mejoramiento de l as relaciones -­

con sus hijos. 

Plan eac ión de l tratam i e nto 

lJ e ac u ~ rdo a l os li neam i entos de l propio Laboratorio­

Y a fin de orga ni za r didáct i c amente el tratamiento dado por­

lo s gr up os , tanto de l os permanentes como l os complementarios, 
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se deben de cump lir lo s s·iguiente s aspectos fundamentales. 

El perfil inici _ª-1._. La integración de cada caso al gr~ 

po correspondiente, se real iza con el apoyo de su instrumento 

específico; de donde en grupos de: 

a) Maduración. Se utiliza la evaluación psicopedagógl 

ca. 

b) Disfunción Cerebral. La misma evaluación psicope-

dagógica. 

c) Estimulación MGltiple. Se utiliza el P.A.R. 

d) Terapia Motora. Valoracion motora y exploración fí 

sic a. 

e) Terapia Perceptual. Evaluación psicopedagógica. 

f) Ter ap ia de Lenguaje. Exp loración lingUística a tr~ 

vés del Madame Borel, A.C.L.C. Al ice Descoudres, -

examen de articulación y vocabulario. 

Una vez obtenidos los niveles de desarrollo por aspe~ 

to, se concentran todos los casos en una grafica general, con 

tando de esta forma con el Perfil de Grupo. La terapeuta re-

dacta un Resum e n Sinto~ato lógico de cada uno de lo s casos, 

a nexa ndo todo s los datos a l expediente corre sp ondiente. 

T a n t o e l p r i 111 e r d o c u r.1 e n t o ( P e r f i l d e G r u p o ) , c o 111 o e l -

s e g u n d o ( R e s u 111 e n S i n t o m a t o l ó g i c o ) , s o n l a b a s e c u a n t i t a t i v a y 

c ualitativa para la pl aneación de la est imulación. 

f_} __ ~J_-~-~---~t:!.~ ~-l _.Q~ __ !_C.~E .~ .l.2.. Un a vez que se ti en e el - -

Pe rfil Ini c ial (d e Grupo ) y e l Re s umen Sintomatoló g i co de ca-

da caso , se proce de a l a µroposición de los objetivo s que en-

cada aspecto de cada área se pretenden alcanzar durante el año 
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escolar, lo que significa un planteamiento de logros madurati-

vos mínimos u óptimos que se proponen como meta en el trata--

miento, conjuntados en un documento denominado Plan Anual de-

Trabajo. 

Los instrumentos que sirven coffio guía para la elabora 

ción de este documento son: 

a) El perfil del grupo complementado con los resúme--

nes sintomatológicos de los casos, lo que permite-

congruencia entre la manifestación de logros ini--

ciales y el planteamiento de objetivos finales de-

cada área. 

b) Otro instrumento básico, es el Programa de Educa--

ción Preescolar de 1979, ya que al estar elaborado 

por niveles de maduración permite una selección de 

objetivos acorde a las necesidades de los grupos,-

tanto de Maduración como de Disfunción Cerebral, -

utilizando el programa del P.E.C. para niños defi-

cientes mentales educables, en el caso de los gru-

pos de Estimulación Múltiple. 

La Planeación Semanal. Con objeto de organizar la te 

rapia diaria y basar l~ estimulación en el plan anual de tra-

bajo en forma ordenada y secuenciada, se planea semanalmente, 

seleccionando los objetivos generales por área, desglo sándo--

los en los objetivos operativos requeridos en el grupo. 

La activid a d qu e lo s niño s realizan se plantea en tor 

no al análisis de tema s que representan una curiosidad o una-

inquietud en ellos, de manera que dichas actividades en lama 
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yoria de los casos s on sugeridas de acuerdo con los niño s y 

el terapeuta, siendo este último el que da el nivel de difi-

cultad que sea un estimulo para la necesidad madurativa del -

ni río. 

La evaluación. El éxito en la terapia es la planea--

ción en base a la evaluación constante. El control que da la 

mi~ma evaluación marca el rumbo que debe tomar la estimula- -

ció n. 

La evaluación se realiza en tres modalidades: 

a) Inicial.- Es el perfil del Grupo la cual ya hemos-

e xplicado en párrafos anteriore s . 

b) Continua.- Es la que se realiza a través de la co-

rroboración del logro de los objetivos operativos-

cada semana. 

c) Final~ Se obtiene al aplicar nuevamente la valora-

c ión individual con el corre s pondiente in s trum e nto, 

para obtener el avance preciso del caso en cada --

área del desarrollo y realizar la gráfica del per-

fil del grupo al final del tratar.iiento. 

En los grupos de maduración y de disfunción cerebral-

s e aplica la evaluació~ psicopedagógica correspondiente. 
·' 

En los grupos de e s timulación múltiple, el P.A.R. En 

la s t e rapia s pe r ce ptu a l, motora y de l e ngua je , nu e va me nt e se -

vuelve a ap lic a r su s in s tru me nto s iniciale s . 

Ca he s e ña l a r, ci ue a ntes. de da r un a canali zac ión ya -

sea a l a primaria o a ot r o gr upo den tr o de la propia In s titu-

c ión o a Ed ucac ión Es peci a l, e l ca s o vu e lve a se r r e valorado-
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por la Psicóloga y se analizan todos estos resultados conjun-

tarnente con la Responsable del Laboratorio y el terapeuta del 

Grupo. Hacernos notar que las revaloraciones deben hacerse mí 

ni1~10 seis mese s despues de la evaluación inicial.' 

Todos estos documentos: perfil del grupo al inicio 

del año escolar, plan anual de trabajo, planes se~anales y 

perfil de grupo al final del año escolar, deben estar inte--

grados en la Libreta de Organización Didáctica del Tratarnien-

to, de manera que el terapeuta pueda consultar y corroborar -

resultados; planear y organizar la terapia, así corno evaluar-

el tratamiento cuando sea necesario. 

La organización del grupo. Los grupos están formados 

entre 15 y 20 niños en el caso de Maduración y de 15 a 18 ni-

ñas en el caso de los de Estimulación MGltiple, en un horario 

de 9 a 12 horas, siendo la tendencia que su ubicación sea 

anexo a un jardín de niños. 

En cuanto a los grupos de Disfunción Cerebral, el gr~ 

po está integrado por 15 niños que asisten durante hora y me-

dia (en subgrupos de siete u ocho niños), en horario matu tino 

o vespertino ya que en un turno continGan asistiendo a un ja~ 

dín de niños. En las zonas donde la s distancias entre l os PQ 
' 

blados y e l centro es muy grande, el grupo permanece de tiem-

po completo s in dividirse, ya que no asisten en otro horario-

a l jardín de niños, s iendo el consenso de 12 a 15 niños. 

En cuanto a la terapia Perceptual, ésta se basa en 

l a s alt e racio nes de l os niño s ya sea para agruparlos o para -

t r a t a r l o s e n f o r 111 a i n d i v i d u a l , l a s s e s i o n e s d e t r a t a 111 i e n t o - -
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so n periódicas por gr upo o individual. 

En la terapia Motora, va a ser en base a la s altera--

ciones motoras como se forman los grupos en nGmero reducido 

y, en casos especiales, se proporciona atención i~dividu a l. -

Las sesiones periódicas por grupo o individual~ quedan abier 

tas según la s nece s idades del centro. 

De la misma manera, las terapia s de Lenguaje forr,1an -

pe queños grupos o se atienden individualmente seg Gn los pro--

blemas y alteraciones de los niños. La s ses iones periódicas-

por grupo o indivdiuo quedan abierta s a la s necesidades de --

los niños y del centro. 

Todos estos grupos asi s ten a la terapia de lune s a -

jueves, ya que el viernes está dedicado a reuniones interdis-

ciplinarias para di scutir el avance de los casos como l a org~ 

n ización de la s actividades que el mismo ser vi c io requiera, -

sie nd o actividades fundamentales t a nto la integración de exp! 

dientes, como e l control del s istema de movimiento general de 

casos. 

En cuanto a la primera, deben contener lo s documen--

tos de r ece pción, filtro, estudio psicológico y de va lora ció n 

e n grupo, as í co mo e l resumen s int ornato lógi co , revaloraciones 
·' 

e informes, la canalización a terapias comp l eme ntari as o a 

otros ser vici os, así como e l informe final del caso . Unos 

so n inte grados por la ps i có lo ga y los que se realiz an en gr u-

po por e l terapeuta correspond i e nt e . 

En c uanto a l s i s t ema de control general de caso s , c~ 

da t erape uta maneja e n cuadros específicos l as atenciones pr_Q_ 
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gramadas y l as realizadas con cada uno de lo s casos a s u car 

go , riendiendoJinformes mensuales de esta actividad a l a Di -­

rectora del plantel y ésta a su vez a la coordinación, quien­

la envia al DEPSY. Esta info rmac ión aparte de s~ r Gtil para­

tener un control de la oferta de servicio a la demanda, perm! 

te proyectar acciones de apoyo al servic io mismo y organ iz ar ­

la s modalida des que el tratamiento requ i era, todo l o c ual es ­

tá especif i cado en e l apartado correspondiente de l presente -

informe. 
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Objetivos de la In s titución 

Hemos revisadG anteriormente los componente s de ser­

vicio que brindan los Laboratorios de Psicología y Ps icopeda­

gogía; todo ello va enfocado a la realización de lo s s iguien­

tes objetivos. 

l.- Dar atención oportuna a niños preescolares que presenten­

problemas de ajuste al ambiente escolar, familiar o so- -

cial; alteracion es de conducta, dificultade s en e l apren­

dizaje y problemas lingUístico s o de comunicación general. 

2.- Contribuir a la prevención de tales problemas, dando orien 

taciones a los padres de familia y a las educadora s . 

3.- Desarrollar investigaciones y conocer a través de ellas -

las características psicológicas y peculiaridad es del 

desarrollo del niAo preescolar mex icano, c on n1ir as a cono 

cerlo mejor y aplicar teorías con secuentes. 

4.- Dar orientacion e s a las educadoras sobre el us o de algu-­

na s técnicas de exploración y de terapéutica edu cativa, -

co1npa tibles con s u preparación y funcione s , para hacer -­

más eficiente su lábor. 

5.- Colaborar con l a Dirección General y la Del egac ión en 

la planeación de actividades y programa s que requieran 

l as s i gui ent es d i sci plin as : 

- Ps i co logía y 

- Ps i co pedago gía infantil. 
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C A P I T U L O 2 

PROGRAMA DEL GRUPO PERMANENTE DE 

DISFUNCION CERE BR AL 



Programa de Disfunci6n Cerebral 

En el capítulo anterior hemos revisado cuáles son los ser 

vicios y objetivos que persigue el Laboratorio, así como los-

procedimientos adoptados para su realización. 

Dentro de este contexto, también se puede observar cuáles 

son los elementos que se consideran importantes para la orga-

nizaci6n y construcci6n de los planes o programas de trabajo-

anuales, en las diferentes terapias que requieran lo s niños -

para la superaci6n del problema. 

Esta revisi6n, por tanto, nos da pauta para exponer a co~ 

tinuaci6n el programa que fue aplicado a los niños que asis--

tieron al Laboratorio en el año escolar 1983-1984, y que son -

el interés básico del rresente trabajo. 

Los niños fueron diagnosticados por las pruebas psicológi 

cas con Disfunci6n Cerebral, lo cual decidi6 su canalización-

al grupo permanente del mismo nombre. También se detectaron-

problemas significativos en el área del lenguaje, por lo cual 

también se remitieron a recibir la respectiva terapia. 

Dentro de los prop6sitos de carácter correctivo delinea-~ 

dos por la terapia, se describen en el programa cuáles deben-
·: 

de ser éstos cambios conductuales en términos de objetivos 

particulares y objetivos anuales, es decir, de objetivos a me 

diana y largo plazo; y como ya se mencion6 anteriormente, 

l os objet i vos y la programac ión e n general, se basan en el 

P ro g r a 111 a de Educa c i ó n Pre es col a r de 1 9 7 9 . 

La e va luación qu e ll eva a la determinación específica de-
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programar dichos cambios conductuales, est á ba sada principal­

mente en l a eva luación psicopedagógica (Ver A-1), l a cual a -

s u vez es e l resultado de las ·inve st igacione s del desarrollo­

ma durativo del niño. 

Para aclarar esto Oltimo , revisemos l a definición­

de Maduración manejada dentro del Laboratorio: "Es la co njun­

ción de l crecimiento físico corporil y el desarrollo o proc~ 

so interno en el individuo que se manifiesta en forma organi­

zada y s ucesiva y permite el logro de la complejidad de las -

estructuras y funciones, de donde un niv e l de rnad ur ez es la -

ma nifest ac ión conductual de la compl ej idad~de dicho s procesos 

y e s s u s c e p t i b l e d e e v a 1 u a r s e." . 

Di c ho s procesos son los que se requieren para e l -

aprendizaje de conocimientos en niv e l es post er iore s y so n: la 

pe rcepción, la aten c ión y la memor i a , cuya int e racción y co.'.!_'. 

plejidad permitirá desarrollar las funcion es de elaboraci6n:­

anál isi s , r azo namient o , síntesis y juicios, lo cual a su vez ­

pe rit e la generalización, la que se inicia en la bOsqueda de ­

rasgo s o características esenciales de l os objetos , acciones­

Y hec ho s, co nduci endo a la s olución de problemas, conceptua --

1 iz ació n e imaginación con str uctiva. 

Este proceso madurativo ha s i do d ivid ido y c l as ifl 

ca do en períod os , para co111prende r mejor l a intera cc ión de l os 

e l erne nto s que forman este comp l ejo rnecan i smo representándose­

e n e l s i g u i ente es qu e 111a : 
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u.N.A.M. eAMPUS 
IZTACALA 

SENSOMOTRIZ 

PREOPERATORIO 

OPERACIONES CONCRETAS 

OPERACIONES FORMALES 

PERIODOS PREOPERATORIOS 
PRELOGICOS 

NAC. - 2 AÑOS 

2 - 7 AÑOS 

PERIODOS AVANZADOS 
PENSAMIENTO LOGICO 

7 - 11 AÑOS 

11 - 15 AÑOS 

r.zr: 1000548 

COORDINACION DE ~OVIMIENTOS 
FISICOS. PREREPRESENTACIO-­
NAL Y PRE'VERBAL. 

REPRESENTACION DE .LA ACCION 
POR EL PENSAMIENTO Y EL LEN 
GUAJE PRELOGICO 

PENSAMIENTO LOGICO, PERO LI 
MITADO A LA REALIDAS FISICA 

PENSAMIEtlTO LOGICO, PERO 
ABSTRACTO E ILIMITADO 

Es tos períodos que se presentan en el desarrollo del-

niño, van aum entando s u complejidad en forma sistemática y or 
'I 

ganizada manifestándose en cambios conductuales en el niño y 

conforme la edad cronológica aumenta pero no se de be esp e rar-

que dichos cambios ocurran de un modo natural, pue s no se pu~ 

den obtener pruebas de que la edad esté relacionada en for ma-

causal, má s bien se toma a la edad como variabl e de índice. -

Bijou y Baer (1963), r:ios a c laran e ste asp ecto: "El análisis -

del desarrollo no es una relación entr e conducta y edad, s ino 

una relación entr e conducta y acontecimiento s oue, co mo nece -

s it a n ti em po para ocurrir, necesariam ente t endrán alguna co--

rrel ac ión c on l a edad". Es t o último, como ya lo mencion am os, 

s on lo s llamados niv e l es de madurez. 
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El seña lami ento anterior es importante, pues es a-

travé s de l as valorizacione s psicológica s empleadase en el La 

boratorio (v er Cap. 1), que se detectan cuáles son l os períodos 

d e l d e s a r r o l l o q u e p r e s e n ta n n i v e l e s d e m a d u r e z i' n f e r i o r e s o 

superiores en_ relación a su edad cronológica, y de acuerdo a 

estos resultados, son canalizados a la s diversas terapias, 

siendo en éstas en donde realmente se programa y determin a el 

cambio conductual. 

En el caso de la terapia per~anente de Di s función Ce 

rebral, los objetivos conductuales van a estar detrminados 

por la evaluación psicopedagógica, donde la evaluación real i-

zada a cada niño, es concentrada gráfica m e~te en un cuaderno, 

e l c u a l a s u vez s e u t i l i za r á en cal i da d d e P e r f i l d e G r u p o . -

La evaluación permite conocer el repertorio de entrada en los 

diversas períodos del de sa rrollo, que al final de la t e r ap ia 

anua l será ap licada nuevamente. 

Como podemos apreciar en el ane xo ~-1 la evaluac i ón -

contemp la los aspectos motores y de l enguaje, y si se encuen-

tran dificultades por parte de los niños en éstos aspectos, -

el grupo perma nente deberá co nte mp lar objetivos correctivos a 

pesar de que los niños asistiesen a terapias comple me ntarias-
_, 

de Len guaje y Psicomotricidad. Esto Gltimo puede ser ventajQ 

so en térmimos de qu e e l terapeuta de l gr upo perma ne nt e d ese~ 

rá real iz a r un seguimiento, peus podr ia det ecta r co l ateral me~ 

t e a lt er ac io nes e n lo s a s pecto s de lenguaj e y motricidad . 

Con e l fin de de limi tar lo s propósitos del pr ese nte -

trabajo , pod e 11 10 s con c l u ir que: 
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a) La valorizaci6n psicopedag6gica determina cu&l es ­

el cambio conductual que se requiere en l os períodos 

del desarrollo y, éste se expresa en término s de -

objetivo s. 

b) El programa del grupo permanente de Disfunci6n Ce­

rebral es e l que permite la real izaci6n de dicho -

cambio. 

Los objetivos a los que se refiere el punto a) y, la­

programaci6n a que se hace referencia en el punto b), se des­

cirben a continuaci6n. 
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PROGRAMA DE o.e. 

.ESQUEMA CORPORAL 

OBJETIVO ANUAL. Integrará su identidad ' y autonom ía 
conociendo s u cuerpo y sus funcio­
nes, su sexo y sus posib ilidad es -
de acción en la comunidad de la -­
que fo n1a par te . 

Objetivos particulares 

Integrará topográfica­
y funcional~ente su es 
quema corporal, maní-~ 
festándolo oral y grá­
ficamente. 

Conocerá sus capacida­
des y po s ibilida des de 
a c c i ó n c o 111 o i 11 d i v i d u o , 
por e l conocimiento de 
su propio c ue rpo, en -
relación con s u me dio-

Objetivos específicos 

Identificará por e l -
nombre las principales 
partes del cuerpo en·¡ 
sí mismo, y en otras­
personas, manifestán­
dolo mediante una ac­
ción. 

Nombrará partes del -
esquema corporal, en­
s í mismo y en otras -
personas cuando se le 
solicite. 

Nombrará la s principa 
les partes del esq u e~ 
ma corporal indicando 

~ r 
su funcion cuando se -
sol icitP.. 

Describirá la figura­
humana oral o gráfica 
mente estableciendo · ~ 
diferencias de su 
sexo mediante la des­
cripción de detalles­
externos. 

Expresará oralmente -
la s po s ibilidades de­
acc ión de s u cuerpo,­
es pontán eamente o 
cuando s e le so li c it e. 
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Actividades sugeridas 

Local izar las diferen 
tes partes de su cuer 
po en diversos juegos 
y act ividade s. 
Describir a un compa­
ñero y a s í mismo. 

Indicar con mímica la 
función de las partes 
de su cuerpo. 
Delinear e l c uerpo de 
un compañero. 

-A soc iar funcionalmen 
te con objetos reales 
su uso espec ífi co con 
alguna parte corporal 
(manzana-mano-boca, -
etc . ) 

Ve s tir muñecos con la 
vestimenta adecuada a 
su sexo . 
Identificar a un miem 
bro de la familia por 
una descripción ora l­
de él . 

Caminar sobre un bor­
do . 
Caminar sobre zancos­
de bote. 
Trepar árboles, colum 
piar. 



a mbi ente ex pr e s§ndolo­
oralmente o por me dio­
de una acción. 

Des cubrir§ nuevas po­
s ibilidad es de acción 
de s u cu e rpo por me-­
dio. de la s activida-­
des y s ituaciones nue 
vas que se le presen~ 
ten. 
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Expresar s us posibili 
dades de acción, cor~ 
porale s ant e obj e tos­
Y situaciones sugeri­
das: 

¿qué pv e des hacer e n 
el parque .. . Con las­
ma nos? 



SENSOPERCEPCIONES VISUALE S 
- ----·-----

OBJETIVO ANUAL .. Nombrará las características: 
forma, color, tamaño, de los diversos objetos 
de su campo visual físico y grafico. 

Objetivos particulares 

Nombrará la forma de -
los diversos objetos -
reales y representados 
gráficamente; formas -
comunes y geométricas­
observadas en su campo 
visual. 

Objetivos específicos 

Identificará por el -
nombre, objetos que -
se le indiquen que 
presenten entre sí -­
grandes contraste s o­
mín imas diferencias -
en su forma, manifes-­
tándolo por medio de­
una acción. 

Identificará forma s -
geométricas y superfi 
cies que se le indi-~ 
quen, en objetos que­
presenten entre sí -­
grandes contrastes o­
mín imas diferencias,­
manifestándolo por me 
dio de una acción. 

Nombrará por su forma, 
lo s objetos que se le 
indiquen, que presen­
ten entre sí grandes­
contrastes o mínimas­
diferencias. 

Identificará por e l -
~ombre, forma s geomé­
trica s y superficies 
que se l e indiquen, -
d e ·3o b j e t o s q u e p r e s e n 
ten entre s í g rand es~ 
contrastes u mínimas­
diferencias, manifes­
tándolo por medio de­
una acción. 

Nombrará la forma geo 
métrica y super ficie~ 
qu e ti e nen los obje-­
tos que se le indi--­
qu e n, que presenten -

44 

Actividades sugeridas 

Local iz ar objetos que 
se l e pida, en el sa ­
lón de clase. 

Colorear en una lámi­
na los objetos de una 
r.: i sma for111a conteni-­
dos en láminas: fru-­
tas, juguetes ... 

Buscar y tocar los ob 
jetos en el salón, 
que conserven la for­
ma geométrica que se ­
le haya mostrado pre­
viamente. 

Recortar círculos, 
cuadrados, triangulas 
... ; que encuentre en 
lá minas . 

Ensartar o pegar cuen 
tas, flores de ~apel~ 
se111i lla s siguiendo -­
consignas dadas, aten 
diendo a la forma. -

Describir la figura -
escondida o conten id a 
e n un dibujo: constan 
cia de forma, seña lá~ 
dola, coloreándola, ~ 
recortarídol a. 

Jugar a l oter ía s de -
forma s comunes. 

Delinear y nombrar 
los objetos de una iá 
mina con lápi ces, era 
yolas, plumones. 



Objetivo s par ti c ul ares Objetivos específicos Actividades sugeridas 

C O L O R 

Nombrará el color de -
los diversos objetos -
reales y representados 
gráficamente observa-­
dos en su campo visual. 

T A M A Ñ O 
-Nombrará e l tarnaño de 
lo s diversos objetos -
reales y representará­
gráficamente, formas -
comunes o geom§tricas, 
observadas en su campo 
visual. 

entre s í grandes con­
tr as t es o mínimas di­
ferencia s . 

Identificará colores­
y sus matices de los­
objetos que se le in­
diquen, manifestándo­
lo por una acción. 

Identificará por el -
nombre el color y al­
gunos matices del mis 
mo, de los objetos -
que se le indiquen, -
manifestándolo por me 
dio de una acción. 

- Identificará por el 
nombre el color y al­
gunos matices de los­
mismos, de los obje-­
tos que se le indi- -
que n. 

Identificará objetos­
por: su tamaño: grande 
-p~queño, de un grupo 
de objeto s que se le­
indique, y que repre­
se nte entre sí gra n-­
des contrastes o ~íni 
mas dif e rencias, manT 
f es tándolo por medio~ 
de un a acc ión. 

Id e ntificará por e l -
no111b r e e l tama iio de -
lo s objetos, grande--
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Señalar en una serie­
de dibujos iguales y­
parecidos de dimensio 
nes reducidas, lo que 
sea igual al modelo -
dado o bien el que di 
fiera 8el conj unto. -

Sacar papeles de una­
bol sa y depositarlos­
en una caja del color 
correspondiente. 

Jugar a la ruleta de­
colores y localizar -
en el sa lón de clases 
objetos que correspon 
dan al color marcado~ 

Formar fa mi lia s de co 
lores, ordenándolos -
de claro a obscuro y 
de obscuro a claro. 

Pegar en una superfi­
cie recortes de tela, 
botones o papelitos, ­
de l co l or que l a ar-­
den indiqu e . 

Pintar diversos obje­
tos: bot es , cajas, -­
nombrando los colores 
se leccionados. 

Hacer pares de obje-­
tos, atendiendo a su­
tamaño, grande-peque­
ño. 

Ordenar s erie de ju-­
guetes, por s u tamaño. 

Locali za r di ve r s os ob 
j e to s señalándo lo s 
por su ta rna ñ o pre via -
rt ente indicado. 

Seleccionar y agrupar 



Objetivos partic ulares Objetivos espec íficos Actividades sugeridas 

Discriminará diversas­
dimensiones: largo-cor 
to, alto-bajo, ancho-­
angosto en objetos y -
líneas que se le indi­
quen que presenten en­
tre sí grandes contras 
tes o mínimas diferen~ 
c i as , manifestándolo -
mediante una acción u 
oralmente. 

peq ueño, de un grupo­
de Dbjetos que se l e ­
indique, que presen-­
ten entre sí grandes­
contrastes o mínimas­
diferencias, man ifes­
tándolo por medio de­
una acción. 

Nombrará el tamaño: -
grande-pequeño, de 
lo s objetos que se le 
indiquen, con grandes 
contrastes. 

Identificará diversas 
dimensiones: largo--­
corto, alto-bajo, an­
cho-angosto, en obje­
tos y líneas, que se ­
le indiquen, que pre­
senten entre sí gran­
des contrastes o mí ni 
mas diferencias, manT 
festándolo por med io~ 
de una acción u oral­
mente. 

Identificará por e l -
nombre, diversas di-­
mensiones: largo-cor­
to, alto-bajo, ancho­
angosto e n objetos y-
1 ínea s que se le indi 
quen, que presenten -
entre s í grandes con ­
trastes o mínimas di­
f e r:e n c i a s , m a n i f e s t á n 
dolo por medio de un~ 
acción u oralmente. 
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diversos objetos: se ­
millas, botones, su -­
perficies geométricas; 
en cajas, botes, bol­
sas, pcir su ta~año. 

Escoger figuras y ob­
jetos por e l tamaño -
que se le indique. 

Jugar a l a caja de l a 
sorpresa : sacar diver 
sos objetos diciendo~ 
su tamaño, en base a 
un punto de referen-­
c i a. 

Agrupar por su lon gi­
tud palos, listones,­
tiras de papel. 

Localizar a su alrede 
dor objetos altos y~ 
bajos. 

Jugar a los enanos y­
gigantes imitando a -
un tompañero o maes-­
tro: alto-bajo. 
Seguir cuando se l e -
p id a el camino largo­
Y e l camino corto. 
Pintados en e l sue lo­
e n una lámina, en el­
pizarrón. 

Ordenar en forma cre­
ciente y decreciente, 
por s u longitud: pa-­
los, listones, tiras­
de papel. 

Mod e l a r con plastili ­
na tira s o "c ul c bri-­
tas" de la lon g itud -
que se le indiquen co 
1110 modelo. 

Cubrir con diversos -
materiales, superf i-­
c ie s anchas y angos--



Objetivos particulares Objetivos específicos Actividade s sugeridas 
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ta s : pegar pedazos de 
papel grande en la su 
perficie ancha y peda 
zos de papel chicos ~ 
en la ~ uperficie an-­
gosta. 

Recortar tiras de pa­
pel anchas y angostas, 
segGn la instrucción­
º ra l . 



SENSOPERCEPCIONES TACTILE S 

OBJETIVO GENERAL. Diferenciará diversas tempera 
turas ambientales y en los objetos, manifestánd~ 
lo oralmente o mediante una acción. 

Objetivos particulares 

Nombrará la temperatu­
ra ambiental y de los­
objetos y alimentos 
que se le indiquen. 

Objetivos específicos 

Reconocerá diversas -
temperaturas ambienta 
les: frío, calor manT, 
festándolo mediante~ 
una acción u oralmen­
te. 

Identificará por e l -
nombre, temperaturas: 
frío, caliente de ali 
mentas u objetos que~ 
se le presenten, mani 
festándolo mediante~ 
una acción. 

Nombrará temperaturas 
frío-caliente, de ali 
mento u objetos que ~ 
se l e presenten. 
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Actividades sugeridas 

Vestir mu~ecos, agre­
gándoles o quitándo-­
le s prendas, según -­
sea la temperatura am 
biental del momento. 

Retirarse a la sombra 
cuando tenga calor, -
frío; ponerse el swe­
ter o quitárselo cuan 
do tenga frío o calor. 

Diferenciar l a taza -
que conten ga el líqui 
calient e de entre - ~ 
otras menos ca li en - -
tes. 



SENSOPERCEPCIONES ESTEROGNOSTICAS 

OBJETIVO ANUAL. Discriminará objetos por: forma, tamaño 
peso, caracteristica~ de la superficie y materiales de 
su medio circundante por medio del movimiento y el tac­
to, manifestándolo mediante una acción u oralmente. 

Objetivos particulares 

Reconocerá objetos sin 
auxilio de la vista, -
por sus caracteristi-­
cas fisicas: forma, ta 
maño, volumen, peso --=­
que presenten entre si 
grandes contrastes y -
minimas diferencias me 
diante una acción u -­
oralmente. 

Objetivos especificas 

Identificará sin auxi 
lio de la vista, por-=­
sus caracteristicas -
fisicas forma, tamaño, 
volumen, peso, los ob 
jetos que se le indi-:­
quen, según el modelo 
dado, que presenten -
entre si grandes con­
trastes o minimas di­
ferencias manifestán­
dolo mediante una ac­
ción. 

Identificará por el -
nombre, sin auxilio -
de la vista, por sus­
caracteristicas fisi­
cas: forma, tamaño, -
volumen; que presen-­
ten entre si grandes­
contrastes o minimas­
diferencias. 

Nombrará los objetos­
identificados, sin au 
xilio de la vista, --=­
por sus característi­
cas fisicas: forma, -
tamaño, volumen, peso; 
q u e:' p r e s e n t e n e n t r e -
si grandes contrastes 
o minimas diferencias. 
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Actividades sugeridas 

Encontrar en un reci­
piente, sin utilizar­
la vista el objeto -­
que sea igual al mode 
lo dado: pelotas, co-=­
ches, barcos, cucha-­
ras de plástico ... 

Sacar de una bolsa 
los objetos que se le 
soliciten: juguetes,­
dulces, prendas de -­
vestir, sin utilizar­
la vista. 

Escoger sin utilizar­
la vista, objetos di­
versos, contenidos en 
una caja: lápices, -­
crayolas, plumones; -
diciendo el nombre an 
tes de mo s trarlo o sa 
carlo de la caja. 



SENSOPERCEPCIONES KINESTESICAS 

OBJETIVO ANUAL. Discriminará por contraste, diver­
s o s p e s o s : p e s a d o -·1 i g e r o ; s e ñ a l a n d o c o n u n a a c c i ó n -
o expresándolo oralmente. 

Objet ~ vos particulares 

Diferenciará diversos­
pesos: pesado-ligero,­
en objetos que presen­
ten entre sí grandes -
contrastes, mínimas di 
ferencias o igualdade~ 
en su peso, manifestán 
dolo mediante una ac-~ 
ción u oralmente. 

Objetivos específicos 

Identificará diversos 
pesos: pesado-ligero, 
de los objetos que se 
le indiquen, que pre­
senten ent re sí gran 
des contrastes o mínT 

-;-

mas diferencias, man1 
festóandolo mediante~ 
una acción. 

Identificará por el -
nombre, el peso de -­
los objetos: pesado--
1 igero de un grupo de 
objetos que se le in­
diquen, que presenten 
entre sí grandes con­
trastes o mínimas di­
ferencias, manifestán 
dolo mediante una ac~ 
ción. 

Nombrará el peso: pe­
sado-1 igero, de los -
objetos que se le in­
diquen que pre se nten­
entre sí grandes con­
trastes o mínimas di­
ferencias. 
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Actividades sugeridas 

Sostener en ambas ma­
nos caja s de igual ta 
maño, cuya diferenci~ 
de peso sea notoria y 
pondrá sobre la mesa­
la que sea pesada o -
ligera, según la que­
se le indique. 

Seleccionar entre una 
serie de objetos del­
mismo tamaño: cojines, 
bolsas de plástico 
opacas, envases de -­
cartón, el que sea pe 
sado o el que sea l i-=­
gero o pese menos, cu 
ya diferencia en pes~ 
sea notoria y al le-­
vantarlo diga si está 
pesado o no. 

Sostener con ambas ma 
nos cajas de igual ta 
maño, pero cuya dife -=­
rencia en peso sea mí 
nima y mostrar adela~ 
tando la mano, la qu~ 
sea pesada o ligera -
según se le indique. 

Encontrar la diferen­
cia en el peso de re­
cipientes que conten­
gan agua en cantida-­
des similares pero no 
iguales y, decir cuál 
es pesado y cuál es -
ligero. 



SENSOPERCEPCIONES AUDITIVAS 

OBJETIVO ANUAL. Discriminará sonidos por sus 
características·: tono, timbre, intensidad, -­
identificando los objetos o eventos del medio 
ambiente que los produce. 

Objetivos particulares 

Discriminará los obje­
tos o eventos de su me 
dio ambiente por el so 
nido que ellos produ-~ 
cen,que presenten en-­
tre sí grandes contras 
tes o mínimas diferen~ 
cias, manifestándolo -
por medio de una ac- -
ción u oralmente. 

T I M B R E 

Discriminará sonidos -
por su timbre, intensi 
dad y altura (tono),~ 
manifestándolo por me­
dio de una acción u -­
oralmente. 

Objetivos específicos 

Identificará por el -
nombre, objetos o - -
eventos del medio am­
biente, por los soni­
dos que ellos produ-­
cen, que presenten en 
tre sí grandes con- ~ 
trastes o mínimas di­
ferencias manifestán­
dolo por medio de una 
acción. 

Nombrará objetos o e­
ventos del medio am-­
biente por los soni-­
dos que ellos produ-­
cen, que presenten en 
tre sí grandes con- ~ 
trastes o mínimas di­
ferencias. 

Identificará por el -
timbre, sonidos produ 
cidos por voces e in~ 
trumentos musicales,~ 
manifestándolo a tra­
vés de una acción u -
ora ,l mente. 

Identificará por el -
nombre, el timbre de­
los sonidos produci-­
dos por voces o ins-­
trumentos musicales,­
manife s tándolo por m~ 
dio de una acción u -
oralmente. 
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Actividades sugeridas 

Decir el nombre de -­
los sonidos que escu­
cha en ese momento: -
sirenas, licuadora, -
radio ... 

Adivinar los ruidos -
y sonidos que produz­
can sus compañeros: -
estrujar papel, tirar 
dinero ... 
Indicar el lugar o su 
perficie: piso, me .sa~ 
etc., donde haya ca i­
do una moneda, piedra. 

Adivinar los ruidos y 
sonidos que produzcan 
obj~tos similares: me 
tál icos, de r.iadera . . -: 

Reconocer la voz de -
sus compañeros sin -­
ver señalando o di- -
ciendo el nombre de -
quién se trata. 

Bailar al escuchar el 
sonido del instrumen­
to, dicho anticipada­
mente. 

Escuchar y reconoc e r­
e n u n f r a g 111 e n t o 111 u s i -
cal, dos o tres ins-­
trumentos, indicándo­
lo oralmente. 

Expresar, mediante 
una acción, cuando 



Objetivos particulares Objetivos específicos Actividades sugeridas 

INTENSIDAD 

T O N O 

Identificará por con­
trastes sonidos fuer­
tes y quedos produci­
dos por objetos o e-­
ventos de su medio am 
biente, manifestándo~ 
lo mediante una acción. 

Identificará el nom­
bre, sonidos fuerte s ­
Y quedos, producidos­
por objetos o eventos 
de su medio ambiente, 
manifestándolo median 
te una acción. 

Nombrará la inten s i-­
dad de los sonidos: -
fuertes, quedos produ 
cidos por objetos o ~ 
eventos de su medio -
ambiente. 

Identificará por con­
traste, sonidos gra-­
ves y agudos produci­
dos por objetos y 
eventos de su medio -
ambiente, manifestán­
dolo mediante una ac­
ción. 
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distingue sonidos - -
fuertes de sonidos -­
quedos: brincar, enco 
ger el ,cuerpo. 

Producir sonidos fuer 
tes y quedos, con ma­
nos, pi.es y voz, y ob 
jetos, aumentando o~ 
disminuyendo progresi 
vamente su intensidad. 

Seguir instrucciones­
cuando se le nombren­
lo s sonidos fuertes y 
quedos; raya fuerte -
el papel cua ndo escu­
ches que el sonido es 
fuerte, cuando es que 
do raya sua vementP.. -

Dar indi cac iones a sus 
compañeros para que -
produzcan sonidos fuer 
tes o quedos , con i ns­
t r u mento s musicales,~ 
voz., . sonidos corporales .•. 

Asoc i ar l a a ltura so ­
nora cori movimientos­
coroporales. 

Jug ar a l a araña que­
s ube y baja, asocian­
do, con sonidos graves 
y agudos con la ejecu 
ción del movimiento.-

Pararse de puntita -­
cuando esc ucha el so ­
nido agudo y agachar­
se cuando sea grave. 

Graficar sonidos gra­
ves al esc ucharlos, -
por medio de trozos -
en un pape l, o piza-­
rrón. 



NOCION TEMPORAL 

OBJETIVO ANUAL. Integrará su noción temporal 
aplicando en s u. vid a cotidiana conceptos de -
tiempo, adquiriendo un ritmo vital aplicado a 
su integración como se r social. 

Objetivos particulares 

Utilizará térr.1ino s ele 
mentales de tiempo qui 
lo llevarán a la inte­
gración de su noción -
temporal. 

Se ubicará en el tiem­
po presente, intere s án 
d~se en hechos signifT 
cati vo s pa sados , anti~ 
cipa ndo y pl aneand o he 
c ho s y accione s f utu-~ 
ras. 

Objetivos específicos 

Utilizará los adver-­
bios de tiempo más -­
elemental es, aplicán­
dolos a situacion es -
relevantes para él. 

Identific a rá adv e r- -
bios de velocidad e je 
cutando o discrimina~ 
do accione s en lo s 
que están implicitos. 

Identificafá adverbios 
de duración, aplicán­
dolos a períodos de -
ti em po s i gnificativos 
para él . 

Id e ntifi ca rá adver- -
b i o s de su ces i ó n, a p l i 
cándalos a rutina s y~ 
actividades específi­
cas. 

Integrará secuencias­
de hechos conocidos -
por él, expresándolo­
en forma oral o gráfj_ 
ca mente. 

Apl ~ cará se cuenci as -
cr o~oló g i cas en fun-­
ción de s i mismo ap l j_ 
cadas a otras perso ~­
na s , expresá ndolo oral 
y gráficamente. 

Pl a neará secc i ones e n 
re la c i ón a s í rn i smo ,-
111 a ne ja n do l a no c i ó n -
de futuro. 
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Actividad es s ug er ida s 

Decir la ve locidad a­
l a que va un coche, -
un niño caminando, en 
bicicleta. 

Dec ir lo que hace an­
tes y después de ir a 
la escuela. 

Dec ir cuánto falt a pa 
ra que terminen la s -
actividades e ir se a 
su casa. 

Narrar la rutina de -
un dí a espec i a l: día­
de l cumpleaños, e l do 
mingo, alguna fiesta~ 
etc. 

Narrar una rutina d ia 
ri a : lo que hace to-­
dos lo s días. 

Anal izar por qué es -
i mpo rtant e llegar pu~ 
tual: "qué es ser pu~ 
tu a l 11 

• 

Narrar su biografía -
en ba se a lo que ha-­
c í a antes de e nt rar -
al jardín y ahora que 
está e n él y se vaya ­
ª la esc uela primaria. 

Analizar por qué rea­
li za c i ertas act ivi da 
des todos lo s día s , ~ 
como: co mer , dormir ,­
bañarse ... 



Objetivos particulares Objetivos especíticos Actividades sugeridas 

Identificará pasado,­
pre.sente y futuro en­
hechos presentados en 
forma oral. 

Creará hábitos de pun 
tualidad en base a su 
rutina cotidiana,apli 
cándolos a sus activT 
dades diarias. 
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Nombrar el día que es, 
así como el mes, evo­
cando que actividades 
real izará. 



NOCION ESPACIAL 

OBJETIVO ANUAL. Int egrará s u noci6n espacial 
organizándos~ en un espacio vital y gráfico. 

Objetivos particulares 

Utilizará su espacio -
vital, respetando el -
de los demás. 

Objetivos específicos 

Identificará las coor 
denadas básicas, ubi~ 
cándose en un punto,­
con relaci6n a obje-­
tos siguiendo instruc 
ciones. 

Ubicará objetos en 
las diferentes coorde 
nadas básicas, siguien 
do instrucciones. -

Se orientará en situa 
ciones concretas me-­
diante índices perceQ 
tivos, para llegar a­
un punto señalado. 

Se orientará espacial 
mente por medio de -~ 
las coordenadas bási­
cas, cuando se requi~ 
ra. 

Creará habítos de or­
den aplicándolos a -
la organizaci6n de -­
sus pertenencias en -
el espacio disponible. 

Ubicará elemento s en­
l as c oord enadas de un 
es pacio gráfi co , s i-­
gui e nd o in s t r ucciones. 
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Activi8ades sugeridas 

Colocarse en el lugar 
indicado por el rr.tro.: 
"párate atrás de la -
mesa", siéntate a un­
lado de tu compañero, 
etc. 

Colocar objetos en el 
lugar indicado por la 
educadora o por otro­
ni ño: "coloca la taza 
atrás del vaso", "co­
loca el coche a un la 
do del árbol 11 •••• 

Colocar objetos en un 
lugar indicado, toman 
do como referencia -~ 
dos o más coordenadas. 

Seguir un índice para 
llegar a un punto in­
dicado: huellas de pies 
listones, banderas. 

Seguir índices dados -
en forma oral. 

Realizar sencillos ma 
pas de lugares conoci 
dos por él. 

Mantener en orden sus 
pe rt e ne nc i as , utili-­
zando un e s pacio espe 
cífico. -



Objetivo s particulares 

Utilizará organizada-­
mente, un espacio grá­
fico, siguiendo ins-­
trucciones sobre las -
diferentes coordenadas 
básicas y siguiendo -­
una direcci6n: de iz-­
quierda a derecha de -
arribaa abajo. 

Objetivos específicos 

Realizará trazos en -
forma espontánea, en­
la coordenada indica­
da en un espacio grá­
fico. 

Realizará trazos con­
direcci6n izq.-der. -
artiba-abajo, en pla­
no gráfico. 
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Actividades sugeridas 

Seguir ritmos, imitan 
do símbolos gráficos~ 
con pintura, crayolas, 
pinceles, plumones ... 

Seguir trazos con la­
di reccional idad indi­
cada. 



LATERALIDAD 

OBJETIVO ANUAL. Tomará co nciencia, por medio 
del rnovirni~nto, de los do s lados de s u cuerpo. 

Objetivos particulares 

Utilizará ambas partes 
de su cuerpo, realizan 
do movimientos indepen 
dientes del lado dere~ 
cho o del izquierdo, -
afirmando su laterali­
dad. 

Objetivo s especificas 

Movilizará partes de­
un lado de su cuerpo, 
en forma independien­
te con respecto del -
otro, siguiendo ins-­
trucciones. 

Moverá partes de su -
cuerpo, diferenciando 
su lado derecho y el­
izquierdo, siguiendo­
instrucciones. 

Moverá partes de su -
cuerpo, utilizand o es 
pontáneamente su lad~ 
do mi nante. 
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Actividad es s ug e rida s 

Observar a un compañe 
ro distin guiendo sus~ 
lados simétricos, co­
locando un cordón en­
medio de e llo s de la­
cabeza a lo s pies. 

Sentarse con las pier 
nas abiertas, rodand~ 
una pelota por encima 
cie las piernas y a su 
rededor. 

Tocar el muro con la­
ma no , e l p i e , d e re cho s 
después con el pie iz 
quierdo. 

Empujar un cojin de -
granos con el pie de­
recho y un objeto di­
ferente con el pie iz 
quierdo. 

Caminar con un listón 
amarrado en una rnano­
y botar una pelota 
con dicha mano. 

Levantar con la mano­
derecha objetos espar 
cidos, luego con la~ 
izquierda. 

Impulsar globos con -
mano y la otra atrás. 

Colocar e n e l piso 
una cuerda a lo largo, 
brincar de un lado a otro, 
exp re sándol o en fon1a oral, 
al mismo tiempo de la ac-­
ción: derecha-izquierda. 

Sostener por parejas, con 
la palma de la mano domi­
nante, algún objeto des-­
plazándolo. 



MEMORIA VISUAL 

OBJETIVO ANUAL. Asociará en forma mediata e inmediata estímulos ora 
les o concretos conocidos con anterioridad, a hechos o estímulos pr~ 
sentes, indicando en forma oral o por medio de una acción. 

Objetivos particulares 

Identificará un estímu 
lo al momento de su 
presentación, indican­
dolo con una acc1on o­
en forma oral. 

Evocará contenidos co­
nocidos con anteriori­
dad o situaciones vivi , 
das, reproduciéndolos~ 
oralmente y actuando -
en consecuencia de - -
ellos. 

Objetivos específicos 

Identificará objetos­
º eventos del medio -
ambiente por sus ca-­
racterísticas, indicán 
dolo con una acción.-

Describirá en forma -
oral por medio de una 
acción estímulos ora­
les o gráficos repre­
sentados por breve -­
t ier.ipo. 

Recordará contenidos­
acumulando las ideas­
principales para su -
utilización posterior 
en forma oral o con-­
e re ta. 

Integrará hechos coti 
dianas propios con uña 
secuencia lógica, re­
firiéndolos posterior 
mente en forma oral ~ 
concreta. 

E v o'c ar á l a l o e a 1 i za - -
ción de objetos de su 
medio ambiente, ac- -
tuando en consecuen-­
c ia de ellos. 
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' 
Actividades sugeridas 

Elaborar un gafete -­
que los identifique y 
diferencíe de los de­
más grupos (color y -
forma). 

Reconocer animales u­
objetos por algunas -
de sus partes, repre­
sentados en láminas. 

Reconocer objetos por 
índices que le propor 
cione en forma oral.-

Registrar en el cale~ 
dario actividades rea 
lizadas. 

Narrar la rutina del­
día anterior o un día 
especial. 

Realizar .ordenes da-­
das con dos consignas 
e irlos aumentando PQ 
co a poco. 

Transmitir una orden­
después de haberla es 
cuchado. 

Transmitir mensajes -
escuchados anterior-­
mente. 

Recordar característi 
cas de per s onas u ob~ 
jetos observados por­
un período breve de -
tiempo. 

Recordar siete figu-­
ras observadas en una 
lámina. 

Recordar dónde se guardar. 
los objetos conocidos: en 
en su casa en el salón. 



MEMORIA AUDITIVA 

OBJETIVO A~UAL. Reproducirá oralmente 
hasta cinco dígitos y siete palabras­
cortas sin respetar el orden dado. 

Objetivos particulares 

Reproducirá los soni-­
dos e identificará 
aquello que lo produjo, 
mediante una acción u 
oralmente aunque no 
respete el orden dado. 

Objetivos específicos 

Recordará sonidos pre 
se ntados, identifican 
do lo que los produjo 
mediante una acción u 
oralmente aunque no -
respete el orden dad~ 
(de tres a cinco soni 
dos) . 

Ejecutará órdene s s i m 
ples y consecutivas~ 
sin omitir ninguna, -
aunque no respete el­
orden dado (de tres a 
cinco órdenes). 

Reproducirá oralmente 
oraciones dada s , de -
dieciséis a dieciocho 
sílabas. 

Repetirá serie de pa­
labras cortas si n omi 
tir ninguna, aunque~ 
no respete el orden -
dado (de tres a siete 
palabras). 

Reproducirá series de 
dígitos sin omitir 
nin~uno, aunque no 
respete el orden dado 
(de tres a cinco dígi 
tos) . -
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Actividades sugeridas 

Escuchar tres sonidos 
onomatopéyico s. Seña 
lar en láminas u obj~ 
tos quiénes lo produ~ 
je ron. 

Realizar ordenes: ve­
al pizarrón; tócat e -
la nariz, cam ina ha-­
cia la puerta y regr~ 
sa. 

Dar órdenes a sus com 
pañeros después de ha 
berla s escuchado: goT 
pea la mesa y levánta 
te, da tres palmadas~ 
y dí tu nombre. 

Repetir oraciones: 
las mariposas vuelan 
e ntre la s flore s ; o -
tengo ganas de c omer­
pan con mantequilla. 

Repetir series de pa­
labras: n1no, gato, -
perro, plato, silla,­
árbol ... 

Jugar a "Simón dice .. 
... recordando las ac­
cione s que intervie-­
nen. 



ANALISIS-SINTESIS. 

OBJETIVO ANUAL. Anal izará objetos o situaciones presenta 
dos en forma oral o cohcreta, estableciendo una sintesis~ 

Objetivos particulares 

Discriminará en situa­
ciones concretas los -
elementos que forman -
un todo, integrándolo. 

Anticipará en situacio 
ne s presentadas en for 
ma oral o gráfica, la~ 
co nse cuenci a o so lu- -
ción adecuada a las 
mismas, expresándolo 
oralmente. 

Objetivos especificas 

Identificará un ele-­
mento (persona, animal 
u objeto), por alguna­
de las caracteristi-­
cas que lo forman, ma 
nifestándolo oralmen~ 
te o por medio de una 
acción. 

Integrará elementos -
concretos uniendo las 
partes que lo forman. 

-Dará una secuencia -
lógica a situaciones­
presentadas, en forma 
concreta y gráf icame~ 
te. 

Describirá oral o grá 
ficamente el resulta~ 
do de procesos conoci 
dos por él. 

Desiribirá con antici 
pación las con sec u en~ 
cias de las situacio­
nes que se le pre se n­
ten oral o gráficame~ 
te. 
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Actividades sugeridas 

Identificar personas, 
animales u objetos por 
alguna de las partes­
que lo forman. 

Completar figuras re­
presentadas en láminas. 

Identificar formas a­
través de s u silueta. 

Completar rimas cono­
cidas por el niño. 

Armar objetos como Ci 
rros, muñecos, trenes. 

Armar rompecabezas. 

Asociar objetos comu­
nes para real izar ac­
tividades: reunir to­
dos los objetos que -
se utilizan en el - -
aseo, en la cocina. 

Ordenar en sec uencia­
c o r r e e t a r u t i n a s, e u e n 
tos, historias repre~ 
sentadas gráficamente. 

Buscar el final de un 
relato, dando las so­
luciones que se le -­
ocurran. 

Indicar las consecuen 
cias de s ituaciones o 
hecho s hi potét ico s 
presentados. 

Anticipar situaciones 
que se presenten en -
ilustraciones: ¿Qué -
va a suceder en la si 
guiente estampa? 



JUICIO Y RAZONA~I E NTO 

OBJETIVO ANUAL. Inte g·rará conceptos for ma l es y dará s olu 
ciones a s ituacion es aue se l e presenten en s u vid a cot i ~ 
di a na , esta b 1 e c i e n do un proceso de ju i c i o y razona 111 i e n to -
lógico. ' 

Objetivos particulares 

Describirá oralm ente o 
mediante accion es, 1 as 
semejanzas-diferencias 
u opuestos entre va- -
rios objetos y s itua- ­
cione s dadas. 

Ob je tivos específicos 

Reunirá objetos por -
caracterí s ticas per -­
c ept iva s semejantes :­
forma, color, tamaño. 

Se l ec cionará de un -­
grupo e l o lo s obje -­
t os : fo rr.1 a s con c r eta s 
conocidas por él, oue 
sea n dif e r entes a lo s 
d er:1 á s. 

De scr ibirá las dife-­
rencias oue existen -
entre do s o más obje­
to s presentados. 

Cla s ifi ca r á objetos -
presentados por sus -
seme jan za s o por sus­
diferenci as. 

Seleccionará el opues 
to de un objeto pre-~ 
sentado en forma con­
creta. 

~'.encionará el op uesto 
de objetos dados. 

61 

Actividade s s uge rida s 

Reunir animales u ob­
jetos por s us semeja~ 
zas. 

Se l ecc ionar y agrupar 
por f am ili as, ilu stra 
cio nes de an i~al es , ~ 
pl a nta s y objetos. 

Indi ca r oralmente la­
cial idad o caracterís 
tica por l a oue se es 
tabl ece una semeja nz a : 
¿en qué se parece un­
pl átano y un a manzana? 

Se leccionar objetos -
por s us diferencias. 

Se l ecc ion ar en una lá 
mina o ue con t enga cua 
t r o o b j e t o s : t r e s s e-::::· 
mejantes y uno dife-­
r ente, e l a ue no co ... -
rr espo nda. 

Id entificar e l objeto 
diferente, de tre s ob 
jetos dados; en f orma 
ora l : manzana, caba --
11 o , manzana. 

I d en t i f i ca r e l o b j e to, 
en f orma ora l, oue no co-­
rresponda a un campo sen1á~ 
tico: naranja, muñeca , pe­
ra , p 1 á tan o . 

Id ent ifi car el objeto riue­
no pertenece a una catego­
ría genérica : perro, gato, 
p_ez . 

Di sc riminar enun cia dos ab ­
surdos, da ndo una respues­
ta afirma tiva o neg ativa:-



Objetivos particulares 

FORMACION DE CONCEPTOS 

Aplicará el término ge 
nérico correcto a obje 
tos conocidos por él.-

SOLUCION DE PROBLEMAS 

Solucionará por sí mis 
mo problemas presenta-=­
dos e n forma oral, co n 
creta o gráfica. 

Objetivos específicos 

Definirá animales u -
objetos conocidos por 
él indicando sus ca-­
racterísticas. 

Definirá animales u -
objetos conocidos por 
él por su función o -
utilidad. 

Definirá animales u -
objetos conocidos por 
él utilizando el tér­
mino genérico correc­
to. 

Solicitará ayuda para 
resolv er s i tauciones­
o probl emas qu e se le 
prese nt en en forma 
oral, con c reta o grá­
fi ca . 

Actividades sugeridas 

¿Juan ti ene el pelo -
verde? lel gato can­
ta? 

Expresar oralmente, -
opuestos; completando 
una frase dada: el --
hiel o ......... frío, 
el fuego es ......... . 

Describir objetos co­
nocidos por él, sin -
decir su nombre, para 
que sus compañeros lo 
adivinen. 

Jugar a describir ob­
jetos en el que cada­
niño añada mediante -
su respuesta, una ca­
racterística o cuali­
dad del objeto. 

Mencionar los diferen 
tes usos y utilidades 
de objetos conocidos­
por él . 

Participar en un jue­
go de preguntas y res 
puestas, en el cual:­
la educadora pide el­
nombre de un objeto,­
dando el nombre gené­
rico del mismo. Duran 
te el juego los niños 
indicarán caracterís­
ticas y cualidades. 

Indicar oralmente la­
sol ución de problemas 
hipotéticos que la -­
educadora presente: -
¿qué haría s si .... 

Resolverá por sí mis- Expresar oralmente 
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mo situaciones que se 
le pr es ent en utilizan 
do funciones de . anti~ 
cipación y planeaci6n 
en forma: oral, con-­
creta o gráfica. 

Solucionará conflic-­
tos en relación con -
sus compañeros. 

Resolverá adivinanzas 
cuya solución esté im 
pl íci ta en el contenT 
do. 
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las solucionés que pu 
diese tener un cu e nto 
o relato s encillo, en 
el c.ual se ha omitido 
el final. 

Resolvér laberintos -
en forma concreta con 
tres posibilidades de 
error. Se aumentará­
paul atinamente el gra 
do de dificultad. -

Resolver laverintos -
presentados en forma­
g ráfi ca que contengan 
de dos a cinco posibi 
lidades de error. Gra 
duándolos progresiva­
mente. 



COORDINACION MOTRIZ GRUESA 

OBJETIVO ANUAL. Ejecutará movimientos básicos disociados 
de su cuerpo, con presición, en cambios de postura y des­
plazamientos, imitándolos o realizándolos espontáneamente. 

Objetivos particulares 

Ejecutará movimientos­
di sociados de grandes­
segmentos de su cuerpo 
cabeza, brazos y pier­
nas con precisión. 

Objetivos específicos 

Ejecutará movimientos 
simples de grandes -­
segmentos con preci-­
sión, siguiendo ins-­
trucciones. 

Reproducirá secuen- -
cias de movimientos -
de grandes segmentos­
de su cuerpo, siguien 
do un patrón dado. -

Realizará con preci-­
sión movimientos diso 
ciados de grandes se~ 
mentos de su cuerpo,­
empleando articulacio 
nes: cuello, cintura~ 
cadera, hombro, muñe­
ca, codos, rodilla, 
siguiendo instruccio­
nes. 
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Actividades sugeridas 

Mover l .i bremente par­
t e s d e 1 c u e rp o : c a b e -
za, brazos, piernas. 

Señalar dos partes -­
del cuerpo: cabeza--­
piernas, nariz-rodi--
11 a ... 

Realizar movimientos­
con distintas partes­
de su cuerpo, siguien 
do indicaciones: mue~ 
ve los brazos a un la 
do, al frente y abajo .. 

Movilizar las articu­
laciones: cuello, hom 
bro, muñeca, cadera,~ 
cintura de acuerdo a 
todas las posibilida­
des. 

Colocar partes de su­
cuerpo en los lugares 
que se indiquen. 

Realizar movimientos­
simples, cumpliendo -
órdenes de dos a cinco 
siguiendo una secuen­
cia: mueve los brazos, 
levanta una pierna, -
baja la cabeza. 

Coordinar al caminar­
una serie de órdenes: 
camina, mueve dedos -
tu cabeza, los ojos ... 

Caminar deslizando 
los pies y al oír una 
palmada, cambiar de -
movimiento. 



COORDINACION MOTRIZ FINA 

OBJETIVO ANUAL. Ejecutará movimientos disociados con pre­
cis1on, para manipular materiales, realizar movimientos di 
gitales y utilizar instrum entos y herramientas. 

Objetivos particulares 

Ejecutará movimientos­
finos de mano y pies -
con precisión, contro­
lando su tono muscula~ 

Realizará movimientos­
manual es o bimanual es­
coordi nando mano y mu­
ñeca al manipular di-­
versos materiales. 

Objetivos específicos 

Coordinará movimien-­
tos de manos o pies -
al desplazar con pre­
cisión objetos. 

Utilizará la fuerza -
muscular necesaria en 
manos y pies, al sos­
tener objetos en di-­
versos tamaños y pe-­
sos. 

Ejecutará movimientos 
disociados de dedos -
de manos y pies, si-­
guiendo instrucciones. 

Ejecutará movimientos 
simultáneos, alternan 
do o disociando, uti ~ 
lizando la palma de -
la mano al manipular­
diversos materiales. 
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Actividades sugeridas 

Hacer movimientos con 
los dedo s de las ma-­
nos y pies: Flexionar 
extender, torcionar-­
extender. 

Arañar la mesa estan­
do la muñ eca levanta­
da o apoyada en la 
mi sma. 

Desplazar objetos co­
locados en el hueco -
de la palma, con los­
dedos ext endidos o -­
flexionado s . 

Real izar diálogos o -
escenificaciones con­
guiñol es de dedo. 

Amasar o extender plas 
tilina con la palma o 
con los dedos. 

Mod elar libremente con 
plastilina. 

Rellenar muñecos, co­
jines. 

Armar objetos con pa-
1 i tos, uniéndolos con 
bolitas de plastilina. 

Ensartar en tela o en 
tablas pe rforadas, es 
tambre siguiendo el ~ 
contorno marcado. 
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LOGICA ELEMENTAL 

OBJETIVO ANUAL. Demo s trará la adquisición del concepto 
del nGmero, mediante el manejo de operaciones lógico-m~ 
temáticas. 

Objetivos particulares 

SERIACION 

Organizará relaciones­
de ordinación y cardi­
nación en los objetos­
presentados, justifi-­
cándolo oralmente. 

CLASIFICACION 

Formar á grupo s de obje 
to s a s ociándolo s por ~ 
caracterí s tica s ab s - -

Objetivos específicos 

Dará un orden lineal­
ª un grupo de objetos 
iguales presentados -
en forma concreta. 

Establecerá la corres 
pondencia uno a uno~ 
entre dos grupos de -
objetos, que conten-­
gan el mismo ndmero -
de elementos. 

Seriará en orden as-­
cendente dos grupos -
de objetos, estable-­
ciendo una correspon­
dencia término a tér­
mino entre ellos. 

Intercalará en el lu­
gar que le correspon­
de, el o los objetos­
nuevos en una serie -
dada. 

Formará grupo6 de ob­
j e tos a s ociándolos -­
por características -
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Actividades sugeridas 
' 

Ordenar de tres a cin 
co objetos de menor a 
mayor. 

Relacionar grupos de­
objetos que se comple 
menten: cuchara-plat~ 
etc. 

Relacionar grupos de­
objetos no complemen­
tarios, en base a una 
cualidad: bota-roja,­
cuadro rojo, etc. 

Ordenar dos grupos de 
objetos com plem enta-­
rios de mayor a menor 
estableciendo una re­
lación entre ellos mu 
ñecos con s us basto-~ 
nes, árboles con su -
nido, e tc. 
Establecer seriación­
en orden descendente­
de un grupo de si e te­
ª nueve objetos, aco­
modándolo s en e l lu-­
gar que les correspon 
da sobre una lámina ~ 
que contenga las si-­
luetas correspondien­
tes. 

Colocar en su lugar,­
de acuerdo a su tama­
ño, un objeto nuevo -
dentro de un gr~po de 
objetos. 

Reunir obj e tos física 
mente semejantes: pe~ 
lotas, coches. 



Objetivos particulares 

tractas conocidas por­
él. 

Objetivos específicos 

física s . 

Formará grupos de ob­
jeto s asociándolos -­
por característica s -
abstractas conocidas­
por él. 

Clasificará grupos de 
objetos, agrupándolos 
por categoría genéri­
ca. 

Clasificará grupos de 
objetos, presentados­
en forma oral, agru-­
pándolos por sus ca-­
racterísticas o cate­
gorías genéricas, jus 
tificándolo oralmente. 
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Actividades sugeridas 

Reunir objetos aue se 
semejen por dos o 
tres cualidades: for­
ma-color-tamaño, for­
ma-tamaño- es pesor, ta 
maño-familia-color:-:­
los que son chicos, -
de cuatro patas, gran 
des y gruesos... -

Agrupar objetos que -
pertenecen a una mis­
ma familia: animales= 
perros, vacas, leone s 

Noción de conjuntos:­
agrupar objetos seme­
jantes dentro o fuera 
de un límite. 

Agrupar el mismo núme 
ro de elementos en --=-­
dos grupos de objetos 
de características se 
mejantes. 

Indi.car los elementos 
parecido s de un grupo 
de objetos, mencionan 
do previamente. -



C A P I T U L O 3 

SEGUIMIENTO, MANTENIMIENTO Y GENERALIZACION 



El interés de l pr esente capítulo, es el delinear las­

bases teóricas que orientan la realización del pres ente traba 

jo. 

Debemos considerar que a pesar de que el ' Programa Te­

rapéutico del Grupo de Disfunción Cerebral no fué diseñado 

dentro del marco de la ciencia de la conducta, ésta puede --­

aportarnos los lineamientos que permitan conocer, objetivame~ 

te, los efectos de mantenimiento y generalización del trata-­

miento. Este argumento lo respalda el hecho de que la cien-­

cia de la conducta ha mostrado interés en conocer lo s efectos 

de mantenimiento y generalización de una conducta, una vez -­

que el tratamiento ha concluido~ Es ta evaluación r ecibe el -

nombre de seguimiento. 

El término de seguimiento ha sido utiliz ado e n mucha s 

formas, sin embargo, Robins (1972), ha notado qu e ex i s t e un -

concepto común usado por todos, y se r efi e r e a la nece sidad -

de utilizar una evaluación a travé s de dos o má s pe rí odos de ­

tiempo, ya sean cortos o largo s y a s í, conoc e r s i la s medicio 

nes tomada s al final del tratamiento coincid en o no con las -

tom adas pos t e riormente. 

R i b e s ( 1 9 7 9 ) , . ~ e s c r i b e l a i m p o r t a n c i a d e l s e g u i m i e n to 

de l a s i. g u i en te fo rm a : " ... el s u j et o p a s a d e un a m b i en te a 1 ta 

ment e controlado a un ambi ent e pbco controlado, el ambi ent e -

nat ura l. l Se han usa do l os procedimiento s ad ecu ado s para ha-

c er esta t r a nssició n? . De se r as í, lcómo pod emo s evaluarlo -

y percat a r nos de l ma nte ni mi ento de la conduct a en s u ambi ent e 

na t ural?. Para r eso lv e r es ta s preguntas se deb e r ea lizar un-
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seguimiento de 1 a conducta". 

Por su parte los autores Mash y Terdal (1976), seña-­

lan que el seguimiento ha sido considerado como el monitoreo­

de un cambio seguido del tratamiento y que ocurr~ sobre un in 

tervalo de tiempo específico y cuyas mediciones pueden compa­

rarse. Sin embargo, indican que éstas y otras característi-­

cas que delinean estrategias importantes para la realización­

del seguimiento, no necesariamente lo están definiendo, pues­

to que actualmente existen varios tipos de evaluaciones para­

llevarlo a cabo. Proponen que la definición dependerá de las 

características que contenga la propuesta que se intente rea-

1 izar en el seguimiento. En base a lo anterior, es importan-

te que revisemos a continuación cuáles son lo s tipo s de segui 

miento más usuales en la psicología conductual. 

E-FU Este tipo de seguimiento intenta inve st igar si los cam­

bios fueron provocados por la intervencion del trata- -

miento y también, conocer si dichos cambios pueden co~ 

pararse con otra interventión. Su principal meta es -­

crear juicios respecto a la propia intervención más que 

beneficios inmedjatos al cliente. Esta estrategia tam­

bién se le conoce como comparación de investigación de 

resultados. 

o-FU Est e es e l seg uimi ento utilizado para evaluar el mante­

nimi ento de la co ndu cta; su finalidas es max imizar los­

beneficios lo grados por los sujetos después del trata--
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miento. Primeramente, se obtiene información que permi 

ta orientar los cambios a realizar. Esto se realiza de 

tectando señales preventivas que pudieran estar predi-­

ciendo el deterioramiento del efecto provotado por la -

terapia y, por tanto, sugerir algunas alteracione s para 

el tratamiento. Otro de sus objetivos es obtener datos 

que puedan justificar la necesidad de reformular el tra 

tamiento o diseñar un nuevo programa de intervención. 

T-FU Este tipo de seguimiento tiene la característica de prQ 

vacar un reforzamiento implícito a través de sus evalua 

ciones y contactos con el paciente; esto es, la misma -

evaluación refuerza la persistencia del efecto del tra­

tamiento. Algunos programas conductuales de interven-­

ción familiar (Patterson, 1976) han realizado evaluaciQ 

nes a largo plazo, con la implicación de que tales con­

tactos han servido para provocar el ~a ntenimiento del -

cambio conductual. 

I-FU Est e s e refiere al seguimiento de investigacione s; a m~ 

nudo tiene impl tc aciones para alguna teoría relacionada 

con el tratamiento. Por ejemplo, si la teoría pred ice­

que el mecanismo terapéutico va a provocar un efecto f~ 

vorab le, entonc es se realiza un seguimiento para averi­

guar lo. El I-FU pu ede tomar muchas formas, pero a me nu 

do se asemeja a es tudios longitudinales de otras áreas­

de inve s tig~ción. 
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Los lineamientos anteriores son una muestra de las di-­

versas modalidades que puede tomar el seguimiento. Según 

sean los intereses delineados por los investigadores, se po-­

dría elegir alguno de ellos, diseAar alguna combinación de é~ 

t o s , o e n- e 1 m e j o r · d e l o s c a s o s , p r o p o n e r u n a n u e v a e s t r a t e - -

gia. Para el presente trabajo, la estrategia que describe el 

seguimiento O-FU responde adecuadamente a los intereses que -

plantea nuestra investigación, ya que perseguimos conocer tan 

to los efectos del tratamiento, como detectar - si se presen-­

ta- el deterioramiento de dicho efecto, para así poder suge-­

rir qué tipo de estrategia o alteraciones convienen realizar­

a la terapia y en consecuencia provoca~ un beneficio para los 

pacientes. Será en el siguiente capítulo donde se describirá 

más detalladamente la estrategia a seguir. Por ahora convie­

ne seguir revisando algunas características que también son -

importantes conocer para la realización adecuada del segui- -

miento. 

A través de la información existente, se hace notable -

que no todos los autores han prestado la debida atención e in 

terés en la realización de seguimientos de sus trabajos tera­

p é u t i c o s ; e s t o h a p r o v.,o c a d o u n a f a 1 t a d e i n f o r m a c i ó n q u e p o - -

dría ser de gran utilidad. Con la finalidad de cubrir el va­

cío que existe en la investigación del seguimiento, Strupp -­

(1973) seAala la importancia de considerar los siguientes as­

pectos: 

1) Dar más importancia a la conducción de evaluaciones­

de seguimiento. 

73 



2) Cubrir la falta de información realizando segui- -

mientas adecuados sobre un amplio rango de trata-­

mientas. 

Estas sugerencias han provocado que se réalicen pro-­

yectos ambiciosos en términos de estudiar algunos aspectos -­

que caracterizan a este tipo de evaluación. 

Uno de los aspectos que ha recibido mayor atención ha 

sido el análisis de los períodos de tiempo existentes entre -

la terminación de la terapia y el seguimiento. Al comienzo -

del presente capítulo revisábamos el término de seguimiento a 

través de Robins (1972), el cual senala un concepto coman uti 

lizado por todos y se refiere precisamente al uso de una eva­

luación a través de 1 ó 2 períodos de tiempo, ya sean cortos­

º largos. Respecto a esto cabe el siguiente cuestionamiento: 

lqué diferencias o implicaciones habría entre un seguimiento­

realifado después de un breve período de tiempo y uno realiz! 

do luego de un período de tiempo más largo? Siendo esta una­

vari able importante a considerar en la realización de un se-­

guimiento, cabe mencionar a continuación algunos estudios que 

muestran las dificultades que enfrentan los investigadores al 

tratar de establecer p~rámetros de tiempo. 

Lazarus (1963) reporta en sus investigaciones, que -­

cuando se evalaan los efectos del tratamiento después de un -

largo período de tiempo, s e encuentra oue en varios casos el .­

efecto de l trat ami ento no se mantuvo. En cierta forma esto -

sugier e optar por seguimi ento s en períodos de tiempo má s cor­

to s ; sin emba r go, s e e ncu entran también aquí desventajas como 
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la de scrita po r Poser (1977), quien reporta que 7 de 8 casos fueron 

seguidos por el terapeuta al poco tiempo de terminado el tra­

tamiento, encontrándose resultados favorables, pero ampliando 

el estudio hasta 5 y 10 años, obutvo resultados ~ue señalan -

que solo 2 casos mostraron haber superado completamente el 

problema inicial. Esto es una buena muestra de la evid encia­

empírica que sugiere que los resultados obt enidos a travé s de 

períodos cortos de tiempo no son s uficientes, ya que no pred! 

cen el funcionami ento posterior. 

Cabe se ñalar que no es el propósito del presente tra­

bajo analizar en detalle el contexto en el que se encuentra -

el seguimiento, pero consideramos importante mostrar que no -

contamos aún con un modelo sistemático y pr ec iso que nos indi 

que de qué manera y qué tan grandes períodos de ti empo debe-­

mas utilizar ,para la realización del seguimiento y así cono--

cer oportunam ente lo s efectos del tratami ento. Esta sit ua- -

ción ya ha s ido abordada por diversos autores como Cochrane & 

S o b o 1 ( 1 9 7 6 ) , K a z d i n & vJ i 1 s o n ( 1 9 7 8 ) , N a t h a m ( 1 9 7 6 ) , 1 o s c u a -

les han llegado a la misma conclusión en lo que se refiere a 

la falta de metodología adecuada qu e conduzca a inv est igacio-

nes que aclaren la dur:flbilidad d 

a través del ti em po. 

efectos del tratamiento-

Con el objeto de que el presente trabajo supere en lo 

mejor pos ibl e el probl ema ante rior es important e que se consi 

dere a l a pob l ación que va dirigida e l seguimiento; en este -

caso se tratan de ni ños y muc hos de los problemas infantiles­

puede n ve rse en relación con la edad. Este concepto l o ejem -
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plifica la teoría de la maduración en el desarrollo (Gesell ,-

1971; Piaget, 1970). Piaget (1970), divide al desarrollo en­

grandes etapas rotuladas que se presentan en determinada edad, 

produciéndose cambios significativos en la conducta del niño­

cada 6 meses aproximadamente, contirbuyendo para eso el proc~ 

so de maduración. Esto ha generado el diseño y estandariza-­

ción de diversos instrumentos para conocer el nivel madurati­

vo del niño en relación a su edad cronológica (A,B,C, de Fil­

ho, 1960; Visan, 1970 y más recientemente MALI, 1984). En ba 

se a la teoría del desarrollo y los instrumentos mencionados, 

se ha establecido que los niños deben tener un nivel de madu­

rez de 6 años (independientemente de su edad cronol6gica) pa­

ra poder cursar al ler. grado de Primaria, pues es cuando el­

niño cuenta ya con las precurrentes que facilitarán el apren­

dizaje de la lecto-escritura. 

Los niños escogidos para esta investigación, fu e ron -

dados de alta, pues sus estudios indicaron que habían logrado 

superar sus problemas a través del tratamiento. Así pues y -

con la finalidad de conocer los efectos de éste, se evaluó a 

los niños 12 meses después del tratamiento, esto es, en el úl 

timo mes del ler. grad? de primaria. Esto proporcionó la 

oportunidad de conocer su desempeño en la escuela. Este pun­

to lo revisar emos también en el siguiente capítulo. 

Hemos revisado anteriormente conceptos y característi 

cas ac e rca de l término de seg uimiento, y podemos concluir que 

e 1 o b j e t i v o q u e p e r s i g u e e s e l d e c o n o c e,,r p r i n c i p a l m e n t e l o s -

e fecto s t e rapéuticos a través del tiempo. Para el objetivo -
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que persigue el presente estudio, es importante seAalar que -

se pretende investigar los efectos de la terapia en términos-

de su persistencia o mantenimiento, es decir, saber si tales-

efectos continaan ocurriendo después de un periodo de tiempo-

de haber terminado el tratamiento y también averiguar si éste 

fue capaz de generar efectos de generalizaci6n. En base a lo 

anterior, es importante que nos detengamos a revisar los tér-

minos de mantenimiento y generalizaci6n. 

Para el primero podemos decir, basándonos e n las revi 

siones previamente expuestas, lo siguiente: El mantenimiento-

se refiere a que continaen los cambios logrados por la tera--

pia, más allá de la terminación formal del tratamiento. Esta 

definición tal vez no satisfaga plenamente, pero para los fi-

nes que persigue éste trabajo nos apoyaremos en ella. En 

cuanto al segundo, que se refiere a la generalizaci6n de los-

resultados, la habremos de revisar más ampliam ente, ya que es-

importante delinear en forma especifica en qué términos se la 

pretende evaluar en este estudio. 

La generalización de los resultados del tratamiento -

ha permanecido relativamente descuidada por las inv est igacio-

nes, principalmente en , las áreas de la aplicación psicológica. 

A pesar de ello existen trabajos en los cuales se manifiesta-

claramente el interés por este fenómeno. Para comprender un-

poco mejor, revisemos en qué consiste dicho fen6meno. 

Generali zac ión del estimulo 

El control de la conducta ejercido por determinado es 
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tímulo es compartido por otros estímulos similares o que com­

parten propiedades comunes (Skinner, 1953). Así, una conduc­

ta puede presentarse en situaciones nuevas, similares a la si 

tuación original en la cual se dio el reforzamie~to. Si una­

respuesta reforzada dentro de un contexto también se presenta 

en otros contextos, incluso si no se la refuerza en dichos 

contextos, el fenómeno se conocerá como generalización del es 

tímulo. 

La generalización del estímulo se refiere a la trans­

ferencia de una respuesta a situaciones distintas de aquellas 

en que tuvo lugar el entrenamiento. En la vida cotidiana pu~ 

den encontrarse numerosos casos de gen~ralización del estímu­

lo. Por ejemplo, un niño puede mostrar temor como respuesta­

ª un médico, debido a una asociación del ~dico con el dolor -

producido por una inyección. 

La s respuestas del niño de 11 miedo 11 y evitación que se 

dan en presencia del médico, también pueden darse frente a 

dentistas, enfermeras, etc., la respuesta de miedo puede gen~ 

ralizarse a cualquier individuo que use uniforme blanco. 

Kimble (1961), define a la genera li zación de l estímu­

lo como: 11 el grado de .~eneralización del estímulo está en fun 

ción de la similitud de un nuevo estímulo o situación con el: 

estímulo bajo el cual se preparó la respuesta. 11 Durante un -

largo período de tiempo, una respuesta puede no generalizarse 

en distinta s situacio nes debido a que el individuo discrimina 

que la re s puesta es reforzada en una situación pero no en - -

otras. La generalización del estímulo es opuesta a la discri 
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minación, pues el individuo no discrimina al realizar la res-

puesta. 

Baer y Bijou (1969), explican claramente este proceso 

discriminativo para la generalización. El proceso de discri-

minación se describe técnicamente en términos de fortalecimien 

to de la respuesta por medio de reforzamiento y del debilita-

miento de la misma a través de la extinción. Reforzar una 

respuesta en presencia de estímulos particulares, hace m¿s 

probable que la respuesta ocurra en situaciones similares. 

Sin embargo, al responder en otras situaciones sin consecuen-

cias reforzantes lleva a la extinción de la respuesta en es--

tas otras situaciones de estímulo. ~. 1000548 

. Mientras tanto, responder repetidamente y con reforza 

miento en la situación de estímulo original aumenta y mantie-

ne la fuerza de la respuesta, en la situación .de estímulo ori 

ginal. Mientras que resulta obvio que los procedimientos de 

fortalecimiento y debilitamiento puedan afectar una re s puesta 

de manera simultánea en situaciones de estímulo específicas,-

tales procedimientos no afectan necesariamente la fuerza de -

la respuesta en general. 

O b s e r v a m o s p u e,s , q u e p a r a q u e s e p r e s e n t e u n a a l t a - -

probabilidad de ocurrencia a una clase de operante dentro de-

una situación de estímulos específico (discriminativa), y una 

baja probabilidad de ocurrencia en todas las otras situacio--

nes de es timulo, de bem os fortal ecer la conducta operante den-

tro de la situación de estímulo discriminativa y extinguirla-

en todas las otras ocasiones. 
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Hay que hacer notar que se ha descrito a la discrimi­

nación como una combinación de reforzamiento en una situación 

de estímulo, y de extinción en otra; este es el procedimiento 

coman. Sin embargo, un tratamiento más general de la discri­

minación habrá de indicar que todo lo que se requiere es re-­

forzamiento de una respuesta en una situación, y cualouier 

tratamiento diferente de la respuesta en la otra. De esta ma 

nera la respuesta puede ser r~forzada en una situación y pue­

de verse extinguida o castigada o inclusive reforzada en otra, 

pero no de modo tan eficaz como en la primera situación. Una 

discriminación habrá de generarse de cualquier manera. 

Generalización de la respuesta 

Por otro lado, la generalización de la respuesta ocu-

rre; 11 cuando cierta respuesta es condicionada .a un estímulo -

particular, y las respuestas relacionadas son también condi--

ci o na d a s a u t o m á t i c a m e n t e a e l m i s m o e s t í m u l o 11 
( K i m b l e , 1 9 6 1 ) . 

Skinner, (1953), se refiere a la generalización de la respue~ 

ta en términos de: 11 el reforzamiento de una respuesta aumenta 

l a proba b i l i dad de otras respuestas s i mi l ar es 11 
• Así pues , en 

tanto que una respuestJ reforzada sea similar a una no refor­

zada, la . probabilidad de emitir la respuesta similar también-

aumenta. Por ejernplo, un estudio informó sobre la ge neraliz~ 

ción de la respuesta de un niAo en edad pree s colar (Buell y -

Colbs, 196 8 ), la atención del maestro reforzó el uso que el -

niAo hacía del equipo de juego al aire libre. No sólo aumen­

tó la respuesta reforzada, sino que las conductas relaciona--
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das, como mantener contacto y hablar con los otros niAos, tam 

bién aumentaron. 

La alteración de una conducta se asocia frecuentemen­

te con cambios en conductas que no son directamerite reforza-­

das (Kazdin, 1975); en algunos casos no se aclara con preci-­

sión cómo el cambio de una conducta afecta a otras conductas, 

por ejemplo, en un niAo, la reducción de la conducta no servl 

cial se asoció con una reducción de la conducta de tartamudeo, 

aún cuando el tratamiento no estaba directamente enfocado a -

ésta. En todo caso, la alteración de la conducta con la apli 

cación directa de contingencias se asocia a menudo con cambios 

en otras conductas diveras. 

Dentro de los trabajos realizados por Baer y Bijou 

(1969), encontramos algunas apreciaciones relevante s sobre es 

te proceso conductual. Se indica que en la medida en que una 

conducta haya sido fortalecida en una situación y debilitada­

en otra, una clase de operante se ajustará ex actam ente al es­

tímulo antecedente específico que se desea. Otro significado 

de esto implica la selección de una clase de respuesta especi 

fica para reforzarla, mientras se extinguen todas las otras -

variantes de la respue_,sta, aunque sean similares a la re s pue~ 

t a d e s e a. d a . 11 L a s re s pu e s ta s g en e r a l i z a n ex a c ta m en t e c orno 1 o -

hacen los estímulos 11
• Fortalecer una respue s ta dir ec tament e -

da por re s ultado un f ortal ec imiento indirecto de otra s r es- -

puest as , de pe ndi e ndo de c uánto s e parezcan a la respu e sta ori 

ginal. Sin embargo, c ual qui e r respu esta que aum ent e de fuer­

z a po r que se par ece a una r espuesta reforzada pu ede se r ex tin 
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guida por separado, dejando la respuesta reforzada de forma -

precisa. Este procedimiento, llamado moldeamiento, es una di 

ferenciación de respuesta, término que es paralelo al de dis­

criminación del estímulo. 

De lo anterior podemos concluir, que un entrenamiento 

que provoque efectos generalizables continuará t~niendo - muy­

probablemente- una extensión temporal beneficiándose la perSQ 

na del aprendizaje de subsecuentes tareas. En otras palabras, 

se aprecia que la literatura conductual pone de manifiesto su 

interés en el estudio de la generalizacion como factor indis­

pensable para facilitar el aprendizaje de futuras tar eas, a -

la vez que cuida de que los tratamientos estén diseAados de 

tal manera que el cambio o conducta meta, sea capaz de gener~ 

lizarse en un ambiente natural. En este sentido, algunos au­

tores como Baer (1968) y Bijou & Peterson (1971), han enfati­

zado el hecho de que el efecto del tratamiento habrá de deb i-

1 itarse a través del tiempo ya que el paci ente se desenvolve­

rá bajo nuevas condiciones ambientales. Sin embargo, Stokes­

& Baer (1977), argumentan que 11 la práctica conductual no debe 

ría espe rar que se produjese una especie de generalización n ~ 

t u r a 1 , s i n o p r e o c u p a r s;e p o r p r o g r a m a r 1 a 11 
, e s t o s a u t o r e s s u g i ~ 

ren a la vez, que la generalización debería considerarse como 

11 La ocurrencia de conducta relevante bajo condiciones difere.Q_ 

tes no entrenadas (por ejemp lo, a través de sujetos, situaciQ 

ne s , co ndu ctas y/o t i empo) . Esto conllevaría la implementa--

ción de proced imi ent os durante las condiciones de entrenan1ie.Q_ 

to que se removieran durante las condiciones de no entrena- -
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miento (o sea, al final del tratamiento). Cabe aclarar que,­

por "condiciones diferent es a las no- entrenada s ", l os autores 

se refieren al contexto del medio ambiente en el que 11 normal­

m en te 11 se des en v u el v e el p a c i ente . Ka r l o y y Jo h r\. ( 1 9 8 O ) , han 

encontrado en sus investigaciones que muchos autores conside­

ran a tales contex tos ambientales como: eventos ocultos, cam­

biantes, incontrolabl es, etc., provocando con esta actitud li 

mitaciones serias para el tratamiento; sugieren qu e para sup~ 

rar lo mejor posible este prob.lema, el tera pe uta habrá de - -

identificar y definir lo relevante del conte xto a tr avés de -

hipótesis que relacionen funcionalment e a los ev ento s ambien­

tales con la conducta tratada. 

Así pues, y con el fin de evitar redundancia s y dado­

que este es el último y más complejo concepto qu e aquí se re­

visa, creemo s más oportuno mostrar e n el siguiente capítulo,­

los elementos más importantes que nos ha proporcionado la re­

visión anterior, para el diseño del procedimiento experimen-­

tal, que nos permita evaluar los efectos de generalización -­

que pudiese haber provocado el ~ograma de Disfunción Cerebral 

en lo s niños dados de alta. 

Resumiendo, he~os podido revisar a lo largo del capí­

tulo, una serie de estudios que defin en y señalan la importa~ 

cia de utilizar el seguimiento como una evaluación que prono~ 

tica e l mant enimient o y ge ne ralización de los efectos tera- -

péuticos. Se han se ña l ado co nceptos básicos así como sus ca­

racterí st i cas rnás sobresa li entes ; a la vez, se ha pod i do co n­

s iderar qu e l os resu l tados oue aportan es t e tipo de evaluacio 
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nes son de una gran utilidad para la implementación de estra­

tegias de corrección para el tratamiento, en caso de encon - -

trarse deterioro en e l cambo conductual. Asfmismo, se han 

mencionado caracterfsticas importantes sobre el M~ntenimiento 

y la generalización de la conducta tratada. 

En conclusión, podemos apreciar la s ventajas que con­

lleva la realización de seguimientos y sobre todo re~catarlo­

del olvido en que se encuentra dentro de muchas prácticas clf 

nicas y psicopedagógicas. Con el fin de continuar con esta -

pos ición, presentamos en e l siguiente capftulo el r~étodo a se 

guir, el cual ~e ha diseñado en base a la información aquf 

tratada. 
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C A P I T U L O 4 

METODOS Y RESULTADOS 



En el capftulo anterior nos confrontamos a la proble­

mática de cuánto tiempo sería 11 ideal 11 esperar para realizar -

el seguimiento. Como observamos no existen en este campo pa­

rámetros a seguir y en todo caso es mejor elegir ' el perfodo -

de espera en base a las características de la investigación.­

Para el presente caso, se estableció un período de tiempo de-

12 meses para efectuar el seguimiento. Esto obedece a la si­

gui ente razón: las investigaciones del desarrollo infantil in 

dican cambios significativos en el comportamiento de l niño ca 

da 6 meses aproximadamente (Gesell, 1971; Piag e t, 1970), uno­

de los factores que contribuyen a esto es el proce s o de madu­

ración. Recordemos que la terapia correctiva busca precisa-­

mente -a través de su programación- que el niño logre niveles 

de madurez de acuerdo a su ed ad cronológica en el mej o r de -­

los casos, o al menos los niveles necesarios para el aprendi­

zaje de la lecto-escritura y la adqui s ición del concepto numf 

rico, sin importar mucho su edad cronológica. Por o t ro lado, 

los niños han asistido a la escuela primaria durante 10 mese s 

apro ximadamente después de haber sido dados de alta, dando es 

to la oportunidad de que el niño pueda proy ectar lo s ef ectos-

terapeuticos. , 

A continuación presentamos el método. 

M E T O DO 

Objetivo s: 

l. De t ectar s i hub o mantenimiento e n la conducta de -

l os niñ os una vez t erminado e l trata mi ento de l Gru 
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pode Disfunción Cerebral. 

2. Detectar si el tratamiento pudo generar efectos de 

generalización en la conducta de los niños a tra--

vés del tiempo. 
, . 

3. A través de la información obtenida: detectar y 

proponer estrategias a seguir en caso de presenta~ 

se deterioramiento del efecto terapéutico. 

S u j e to s: 

4 niños que recibieron atención en el Grupo de Disfu~ 

ción Cerebral del Laboratorio de Psicología y Psicopedagogía­

de Cd. Satélite durante el año escolar · 1983-1984. Dichos ni­

ños fueron dados de alta y alta bajo observación y cana liza-­

dos al final del tratamiento a la Primaria. 

Ignacio. Fecha de nacimiento 24-11-78~ asistió al tra 

tamiento de Septiembre de 1983 a Junio de 1978. Ge ~e lo, pre­

senta problemas de articulación, (recibió terapia .de lengua-­

je), se distrae frecuentemente y no termina las actividades.­

Se diagnosticó probable disfunción cerebral pero no se corro­

boró con estudio neurológico y E.E.G. Su rendimient o intel ec 

tual es normal. Se di§ de alta bajo observación canal izándo 

se a la primaria. 

José. Fecha de nacimiento 24-11-78, asistió a la tera 

pia de Septiembre de 1981 a junio de 1984. Gem elo (d e Igna-­

cio) pr ese nta prob l emas de arti culación (r ecibió terpaia de -

l eng ua je ) y perceptuales. Cuenta con buena atención y conce~ 

tración. Se diagnosticó probable disfunción cerebral pero no-
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se corroboró. Su rendimiento intelectual es superior a lo -­

normal. Se canalizó a la primaria dándose de alta bajo obser 

vación. 

David. Fecha de nacimiento 11-5-78, a~isfió al trata­

miento de Septiembre de 1983 a Junio de 1984. Presenta pro-­

blemas visomotores, perceptuales y de lenguaje (recibió tera­

pia de lenguaje). Se diagnosticó probable disfunción cere- -

bral sin corroborar. Su rendimiento intelectual es superior­

a 1 o norma 1 . Se 1 e di o de a 1 ta y se can a 1 i z ó a 1 a primar i a . 

Eduardo. Fecha de nacimiento 15-6-77, asistió al tra­

tamiento de Septiembre de 1983 a junio de 1984. 

Presenta problemas de lenguaje (recibió terapia de len guaje), 

emocionales, visomotores y perceptuales. Se diagnosticó y CQ 

rroboró disfunción cerebral. Su rendimiento intelectual es -

normal. Se dió de alta bajo observación y se .canalizó a la -

primaria. 

Material 

4 evaluaciones psicopedagógicas. 

4 pru e bas MALI: el material que se utiliza e n este instru men­

to se ·:describe detalladament e en su manual de 

instrucciones el cual se presenta en e l Apén­

dice (A-2) 

4 entr evista s abi e r ta s pa r a so ndear a travé s de s us padr e s a s 

pectos r e levante s qu e pr es e nten los niños. 
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P r o c e d i m i e ri t o: 

l. El primer objetivo de esta investigación, se inte­

resa en obtener información respecto a si hubo m~ntenimiento­

del cambio conductual provocado por el programa de Disfunción 

Cerebral. Para la obtención de los datos se utilizó la eva-­

luación psicopedagógica (ver A-1) que se aplicó al final de -

la terapia. 

Las mediciones obtenidas se comparan entre sí, ya que 

se mantuvieron las condiciones de aplicación y los reactivos­

fueron los mismos. 

Para realizar esta comparación~ se presentan en gráfi 

ca los resultados obtenidos de la evaluación final y el segui 

miento. Desde esta perspectiva se pueden analizar en detalle 

y en su totalidad ambas ejecuciones y conocer si la diferen-­

cia en el cambio es significativa o no. 

Hall, Goldstein & colbs. (1966), Elli s (1965) han re­

saltado una característica muy importante en la investigación 

de los resultados extrapolados del Laboratorio a situaciones­

psicoterapéuticas, en el sentido de que el mantenimiento del­

carnbio conductual, no necesariamente se proyectará por rete-­

ner o memorizar una información o aprendizaje determinado a -

través del tiempo, sino más bien, que las sesiones de aprendi 

zaje llevadas a cabo por la terapia van a proporcionar al in­

dividu o un a preparación para el aprendizaje de subsecuentes -

tarea s similares. Consid e rando este planteamiento se hace ne 

cesario plantear y llevar a cabo el siguiente objetivo. 
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2. El interés de este objetivo se centra en la obten-
• 

ción de datos que nos indiquen si las sesiones terapéuticas -

provocaron efectos de generalización a través del tiempo, fa­

cilitando de esta forma la adquisición de nuevos 'aprendizajes. 

E l p ro c e d i m i en t o a seg u i r se b a s ó e n l o s i g u i e n t e : 

Se puede observar en el capítulo 2 que el programa te 

rapétuico se compone de 13 aspectos a estimular y que su dis~ 

no estuvo basado en el Programa de Preescolar de 1979. En él 

se explica que estos aspectos se llegan a interrelacionar, es 

to es, a apoyarse mutuamente, para así promover o . facilitar -

la aparición de conductas más complejas. Todas estas conduc-

tas en su conjunto y algunas más que otras, tendrán un papel-

determinante para el éxito en la primaria y el aprendizaje de 

nuevas tareas propias de ésta. De esta manera, estos aspee--

tos, además de contar con un objetivo a largo plazo que es el 

propuesto por la terapia, van a tener un efecto esperado en -

la primaria. Para corroborar esta información se remitió al-

Libro para el Maestro de Primer grado, 1981. S.E.P., encon- -

trándose que los objetivos planteados por este libro coinci--

dían con las predicciones que se esperaban en la primaria pr~ 

p u e s t a s p o r e l P r o g r a m.5J. d e P r e e s e o l a r d e 1 9 7 9 . T a m b i é n o b s e r 

varnos que muchos aspectos tenían entre sí un objetivo común -

dentro del contexto de la primaria y por ello ya no convenía-

evaluarlo aisladamente para conocer los efectos de ge neraliz! 

ción. 

A fin de esquematizar lo anterior, se presenta a con-

tinuación los Objetfvos anuales y el Efecto esp e rado en la --
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Primaria: 

OBJETIVO ANUAL 

Esquema Corporal: 
Integrará su identidad y au­
tonomía conociendo su cuerpo 
y sus funciones, su sexo y -
sus posibilidades de acción­
en la comunidad de la que -­
forma parte. 

Sensopercepciones: 
Nombrará las características: 
forma, color, tamaño, peso,­
temperatura, textura y soni­
do de los diversos objetos -
que lo rodean y gráficamente. 

Noción Tempora1: 
Integrará su noción temporal 
aplicando en su Vida cotidia 
na conceptos de tiempo, ad-~ 
quiriendo un ritmo vital 
aplicado a su integración co 
mo ser social. 

Noción Espacial: 
Integrará su noción espacial 
organizándose en un espacio­
vi tal y gráfico. 

Lateralidad: 
Tomará conciencia por medio­
del movimiento, de los dos -
lados de su cuerpo. 

Memo r i a Vi s u a 1 : 
Asociará en forma mediata e­
inmediata estímulos orales -
o concretos conocidos con an­
terioridad, a hechos presen­
tes, indicando en forma oral 
o por medio de una acción. 

Memoria Auditiv a: 
Reproducirá oralm ent e ha s ta-
5 dígito s y 7 palabras cor -­
tas sin respetar el orden da 
do. 

EFECTO ESPERADO EN LA PRIMARIA 

Percibirse a sí m~smo como per 
sona independiente que le per~ 
mite bastarse a sí mismo, con­
un papel dentro de su familia­
y la sociedad. 

Observación de la r ea lidad aue 
rodea al niño, utilizando to-­
dos los sentidos, describiendo 
identificando y clasificando -
lo observado. Apoya el apren­
dizaje de la lecto-escritura. 

Comprensión de los procesos 
temporales. Diferenciar el 
presente del pasado y el futu­
ro, con base a su experiencia. 

Utilización adecuada del espa­
cio en un plano gráfico. 

Propiciar la utilización de la 
Mano derecha en diversas acti­
vidades. 

Retención de s ímbolos · para el­
aprendizaje de la lecto-escri­
tura (1 et ras y números). 

Provocar la r ecepc ión y com- -
prensión de mensajes. 

91 



OBJETIVO ANUAL 

Análisis y Síntesis: 

Analizará objetos o situacio 
nes presentado en forma oraT 
o concreta, estableciendo 
una síntesis. 

Juicio y Razonamiento: 

Integrará conceptos formales 
y dará soluciones a situacio 
nes que se le presentan en~ 
la vida cotidiana, estable-­
ciendo un proceso de juicio­
Y razonamiento lógico. 

Motricidad Gruesa: 

Ejecutará movimientos bási-­
cos disociados de su cuerpo, 
con precisión en cambios de­
postura y desplazamientos, -
imitándolos o realizándolos­
espontáneamente. 

Motricidad Fina: 

Ejecutará movimientos diso-­
ciados con precisión, para -
manipular materiales, reali­
zar movimientos digitales y 
utilizar instrumentos y he-­
rramientas. 

Lenguaje: 

Comunicará articuladamente -
en forma oral sus ideas y ex 
periencias espontáneam~nte. -

Lógica Elemental: 
Demostrará la adquisición 
del concepto de número me­
diante el manejo de op e racio 
nes lógico-mat emática s . -

EFECTO ESPERADO EN LA PRIMARIA 

Provocar el desarrollo de la -
comprensión en el .aprendizaje­
de diversas áreas, y propiciar 
la formación de conceptos. 

Solución de problemas prácti-­
cos. Integración de conceptos. 

Obtener confianza y seguridad­
en sí mismo, como resultado de 
una actividad motriz espontá-­
nea propici-ando una buena inte 
gración con su grupo social. -

Tener una buena coordinación -
visomotora para la realización 
de tareas de escritura y dibu­
jo. 

Propicia en el n1no una comuni 
cación entendible con un grupo 
social, apoya el aprendizaje -
de la lecto-escritura. 

Propiciar el aprendizaje de 
operaciones matemáticas elemen 
tales. 
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Podemos observar a la izquierda del cuadro anterior -

los objetivos anuales de 13 aspectos del desarrollo infantil­

con que se trabajaron durante la terapia. Estos objetivos 

pretenden que el niño logre alcanzar el nivel 11 madurativo 11 ne 

cesarios en los aspectos del desarrollo y de esta forma incre 

mentar sus oportunidades de éxito en la primaria. 

Con el fin de pronosticar el efecto que se espera te~ 

ga la terapia en la primaria, el Laboratorio de Psicologfa ha 

descrito dicho efecto y es el que podemos apreciar en la par­

te derecha del cuadro anterior. 

Como podemos constatar, existe una interacción entre­

los diversos aspectos, de tal forma que el establecimiento de 

uno de ellos sirve de antecedente para el desarrollo del si-­

guiente aspecto y, asf sucesiva y progresivamente se va lo- -

granda una complejidad en las estructuras y funciones que prQ 

piciaran en el niño una mejor adaptación a s u medio ambi ent e . 

Dicha complejidad es susceptible de evaluarse y en -­

ella deben de presentarse los aspectos básicos del de sar rollo 

como serían: las sensopercepciones, identidad, noción espa- -

cial, memoria visual y auditiva, Lógica, etc. Para este pro­

p ó s i t o e s n e c e s a r i o c o_,n ta r c o n u n i n s t r u m e n t o q u e a g r u p e r e a c 

tivos que provoquen la utilización de conductas compl ej as o -

terminales, es decir, respuestas nuevas que den a conocer la­

generalización que pueda provocar el cambio establecido en la 

terapia. 

El in st rumento que se propone para evaluar ~fe cto s -

d e g e n e r a l i z a c i ó n , s e b a s a e n 3 s u b p r u e b a s - d e u n t o t a l de 1 0-
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que componen la Prueba MALI (Martínez-Lira, 1981). Esta Prue 

baque explora el nivel de madurez se estandarizó en el Edo.-

de México, y se aplica a partir del aAo 1984 en los jardines­

de niAos, (ver A-2). 

Las autoras Martínez T. y Lira V. (1985), seAalan res 

pecto a estas 3 subpruebas: 11 Las subpruebas VII Funciones de-

Simbolización, IX Reproducción y Dictado Gráfico y la X Lógi-

ca Elemental, concentran representativamente aquellos aspee--

tos del desarrollo infantil que habán de ser indispensables -

para pronosticar el éxito en la primaria. Los procesos de 

desarrollo que se requieren para la realización de estas i ub-

pruebas van desde las sensopercepciones · hasta la realización -

de los procesos abstractos y lógicos 11
• 

Así pues, se tratan de reactivos que exigen del niAo-

~espuestas nuevas y complejas las cuales se pueden manifestar 

en niveles de madurez. 

Las autoras junto con un equipo de investi gac ión, han 

logrado a. través de investigación teórica y estadística, esta 

blecer en forma estandarizada dichos niveles de madurez, y --

permitiendo que cada subprueba sea considerada en forma inde-

pendiente, de ser reauerido. 
1 .-: 

.D e a e u e r d o a 1 o a n t e r i o r , e o n s i d e r a m o s v á l i d o u t i l i - -

zar este instrumento, ya que nos permite sondear la manifest~ 

ción de efectos de generalización que pudiese propiciar la t~ 

rapia y eva luar sus objetivo s en térn: inos de los niveles de -

madurez l ogrados y compararlos con su edad cronológica. 

En este sentido el personal que trabaja en dicho Ins-

94 



trumento ha estab lecido los siguientes rangos: 

PUNTAJE NIVEL DE MADUREZ 

o 20 puntos 3 años 

21 40 puntos 4 años 

41 60 puntos 5 años 

61 80 puntos 6 años 

81 -102 puntos 7 años 

El puntaje es el resultado de la suma total de las 3-

subpruebas. Cabe señalar que se ha establecido un rango de -

61 puntos para pasar a la primaria, ya que éste manifiesta un 

nivel de madurez de 6 años -independ ient emte de su edad crono-

16gica- el cual pronostica un probable éxito en la primaria.­

Hay que mencionar que los niños del presente ~rabajo lograron 

niveles de madurez de 6 años a través del instrumento VISAM,­

Y se espera que a través de este instrumento los niños entren 

en el rango más alto 81-102 que significa un nivel de madurez 

de 7 años. Esta aplicaci6n se realiz6 al día siguiente de ha 

ber aplicado la evaluaci6n psicopedag6gica. 

Resumiendo, p~ra evaluar si se alcanz6 el primer obj~ 

tivo (mantenimiento), se aplic6 a los niños dados de alta la­

misma prueba psicopedag6gica al final del tratamiento y, para 

evaluar el segundo objetivo (generalización) se aplicó la - -

prueba MALI que exp lora el nivel de madurez. El protocolo, -

la s instrucciones de aplicaci6n y calificacion de esta prueba 

pueden verse en el apéndice A-2. 
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RESULTADOS 

Los resultados obtenidos por las evaluaciones se con-

centraron en gr§ficas de barras. El eje de las 6rdenadas re-

presenta la frecuencia de respuesta, mientras que en el eje -

de las abscisas se indican los nombres de los sujetos del pr~ 

sente trabajo. Por otro lado, la barra diagonal repr ese nta -

los resultados logrados en la evaluacion psicopedagógica que-

se aplicó en junio de 1984; la barra vacfa indica los result! 

dos del seguimiento, esto es, los aue se obtuvieron con la --

misma evaluación un año después, en junio de 1985. 

A continuación presentamos los resultados del manteni 

miento. Cada gr§fica indica un aspecto de la evaluación. 

(ver gráficas p§g. 121). 

GRAFICA l. ESQUEMA CORPORAL. Se registraron las fre 

cuencias de respuesta dadas por cada niño y, consist en de las 

partes corporal es conocidas por él. Como se puede ob se rvar -

las barras del seguimiento alcanzan aproximadamente la misma-

frecuencia de respuestas en relación a las barras diagnoales-

que representan la eva_}uación final. La diferencia es poco -

significativa pues, varió de 1 a 2 respuestas. Esto indica -

que se mantiene la conducta en los 4 sujetos. 

GRAFICA 2. SENSO PERCEPCION VISUAL. Las barras del -

seguimiento señalan que lo s niños Ignacio y José lograron, en 

el a specto de Constancia de Forma incrementar su frecuencia -
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de respuesta, en relación a la evaluación final, lo que signl 

fica que aprendieron 1 y 2 formas geométricas. Sólo Eduardo­

muestra un decremento, ya que de 5 figuras únicamente recono­

ció 2 durante el seguimiento. En cuanto a los d~más aspectos 

se observa que las respuestas se mantienen, puesto que no - -

existen diferencias significativas entre ambas evaluaciones. 

GRAFICA 3. SENSOPERCEPCION TACTIL Y ESTEREOGNOSTICA. 

La frecuencia de respuestas registradas en Formas y Tamaños,­

muestran durante el seguimiento el incremento de 1 re s puesta­

en Ignacio. Los demás niños mantienen la misma frecu encia de 

respuestas correctas en ambas evaluacibnes. En el aspecto de 

Textura, solo David mantiene los mismos niveles de ejecución, 

mientras que el resto de los niños decrementan la frecuencia­

entre 1 y 2 respuestas durante el seguimiento~ 

GRAFICA 4. NOCION TEMPORAL. En los 3 aspectos que se 

observan se presenta la misma frecuencia de respuestas corree 

tas en ambas evaluaciones, a excepción de Ritmo donde se pue­

de apreciar que Ignacio, José y David incrementaron su frecuencia 

de respuesta. 

GRAFICA 5. NOCION ESPACIAL. Se mantiene la frecuen-­

cia de respuestas en e l prim e r aspecto qu e e s Ubicación de Sf 

Mismo en e l Espa c io . En Relación a un Objeto, David aumentó­

su frecu encia de respue s ta s correctas durante el seguimiento, 

y en el t e rcer a s pecto todos lo.s niños incrementaron su ejec~ 
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ción en un promedio de 2 respuestas, haciéndose notable el in 

cremento de David que de 6 respuestas registradas en la evalua 

ción final, se incrementó a 12 en la evaluación del seguimie~ 

to. 
.. 

GRAFICA 6. MEMORIA VISUAL Y AUDITIVA. El seguimiento 

muestra que en Memoria Visual se mantiene la misma frecuencia 

de respuesta en todos los niños, en comparación a la frecuen­

cia de la evaluación final. En este mismo aspecto, la evalu~ 

ción final de José indica una frecuencia de 3 respuestas,mie~ 

tras que en la evaluación del seguimiento se registró un in-­

cremento de 2 respuestas. En Mamaria Auditiva y Mandos los -

niños incrementaron en 1 su frecuencia de respuesta durante el se-­

guimiento. 

En Memoria Auditiva las barras del seguimiento mues-­

tran el incremento de 1 respuesta en todos los niños a excep­

ción de David que mantuvo la misma frecuencia en ambas evalua 

ciones. En lo referente a Mandos se observa oue la conducta­

se mantiene. 

GRAFICA 7. ANALISIS Y SINTESIS. La Solución de Labe-­

rinto se mantuvo en el nivel de Anticipación y Planeación du­

rante el seguimiento. En cuanto a la solución del Rompecabe­

zas José y Eduardo lo realizaron por ensayo y error mantenié~ 

dose igual que en la evaluación final. En cambio Ignacio y -

David que en la evaluación final habfan recurrido al ensayo y 

error le dieron una solución anticipada y planeada durante la 

98 



la evaluación del seguimiento. 

GRAFICA 8. COORDINACION MOTORA. Los dos aspectos que 

se sondean, motriz Fina y Gruesa, muestran que li frecuencia-

de respuestas correctas es la misma en ambas evaluaciones . 

GRAFICA 9. LENGUAJE. En la gráfica s e observan 4 as-

pectos, en el último de ellos que se refier e a la Articula- -

ción de Palabras, se registra que el niño José articulaba co-

rrectamente 13 palabras en la evaluación final, en tanto que-

la evaluación del seguimiento registró un incremento signifi­

cativo ya que articuló correctamente las 20 palabra s present~ 

das. En los otros aspectos los niños no muestran dif e rencias 

significativa s entre ambas evaluacion es. 

GRAFICA 10 Y 11. EXPLORACION DE CALCULO. En lo s 4 as-

pectos que componen esta gráfica se observa el mismo nivel en 

la frecuencia de respuestas correctas en todos los s ujetos, -

tanto en la evaluación final como en la del seguimient o . La-

gráfica 11 señala el mismo resultado. 

Con el objeto de conocer los efectos de ge ne raliza- -

ción que pudi e ra haber provocado la t e rapia, se aplicaron las 

subprueba s : 

VII. FUNCIONE S DE SIMBOLIZACION 

IX. REPRODUCCIO N GRAFICA 

X. LOGICA ELEMENTAL 
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Los resultados que se obtuvieron son los siguientes: 

IGNACIO 

JOSE 

DAVID 

Sub prueba 

VI I 

IX 

X 

Puntaje Obtenido 

45 

. 15 

9 

NIVEL DE MADUREZ = 6 años 

Edad cronol6gica - 7;4 años 

Subprueba 

VI I 

IX 

X 

Puntaje Obtenido 

40 

15 

6 

NIVEL DE MADUREZ = 6 años 

Edad cronol6gia - 7;4 años 

,' 
·, 

Subprueba Puntaje Obtenido 

VI I 40 

IX 12 

X 9 

NIVEL DE MADUREZ 6 años 
Edad cronol6gica - 7;3 años 

100 

Puntaje Máximo 

47 

44 

1 1 

Puntaje Máximo 

47 

44 

11 

PUntaje 

47 

44 

11 

Má Xi 111 o 



EDUARDO 

Subprueba 

VI I 

IX 

X 

Puntaje Obtenido 

21 

15 

4 

NIVEL DE MADUREZ = 4 años 

Edad cronológica - 8;0 años 

Puntaje Máximo 

47 

44 

11 

Estos resultados se concentran en una gráfica deba-­

rras. El eje de las ordenadas señala la edad en años y meses 

en el eje de las abscisas se indican los nombres de los 4 ni­

ños. La barra obscura representa la edad cronológica del ni­

ño y la barra clara el nivel de madurez. (ver gráfica A pág. -

132). 

Se puede observar a través de los resultados concen-­

trados en la gráfica A que los niños Ignacio y José tienen un 

nivel de madurez de 1 año 4 meses por debajo de su edad crono 

lógica. David presenta un nivel de madurez de 6 años y su -­

edad cronológica es de 7;3 años lo que indica que está abajo~ 

1 año 3 meses en su desarrollo madurativo. Por al timo, Eduar 

do muestra encontrars~ en un nivel de madurez de 4 años sien~ 

do su edad cronológica de 8 años. 
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C A P I T U L O 5 

ANALISIS DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES 



Análisis de resultados. 

Los datos que proporcionan las gráficas (1 a la 11) -

muestran los resultados obtenidos por la evaluaci6n psicoped~ 

g6iica aplicada a los niños del presente trabajo. En ellas -

se indican que se han mantenido los cambios logrados por la -

terapia del grupo de Disfunci6n Cerebral un año después de ha 

ber finalizado ésta. 

Cabe señalar que en varios aspe~tos de la evaluaci6n, 

como son la Sensopercepci6n Visual, Noci6n Temporal, Noci6n -

Espacial, Memoria, Análisis y Sfntesis, asf como en Lenguaje, 

los niños no s6lo muestran durante la evaluaci6n del segui- -

miento el mismo nivel en la frecuencia de respuestas corree--

tas en comparaci6n a su evaluaci6n final, sino que ésta aumen 

t6 notablemente, lo cual nos indica que el niño ha mejorado -

en estos aspectos. Es importante mencionar que solo un niño-

(Eduardo) mostr6 un decremento significativo en lo s aspectos-

de Constancia de formas y Ritmo auditivo, pero en lo s demás -

aspectos mantuvo el mismo nivel de ejecuci6n de la evaluación 

final. 

Basados en los . resultados anteriores, podemos afirmar 
·: 

que los cambios provocados por el tratamiento del Grupo de --

Disfunci6n Cerebral continúan manteniéndose después de un año 

de haber finalizado f ormalm ente. 

Hemo s ob se rvado ant e riorm ente que e l tratamiento es -

capaz de provocar ef ecto s de mantenimiento en los niño s a lo-

largo de un año. A continuaci6n analizaremos por otro lado,-
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si el programa de dicho tratamiento es capaz de provocar efec 

tos de generalización. 

Los resultados concentrados en la gráfica A nos permi 

te detectar una discrepancia entre la edad cronológica de los 

niños y su nivel . de madurez. En base a lo descrito en el prQ 

cedimiento, este resultado significa que el tratamiento no --

fue capaz de provocar efectos de generalización. Es notable­

observar tanto en la evaluación pisopedagógica como en la 

Prueba MALI, ciertas similitudes (recordamos que esta evaluó-

los efectos de generalización~ mientras que la pscopedagógica 

los de mantenimiento). 

Sin embargo, la Prueba MAlI comprende una organiza- -

ción y un apoyo estadístico diferente, lo cual le ha permiti-

do secuenciar progresivamente el grado de dificultad en cada-

uno de los aspectos a evaluar. Por ejemplo, el aspecto de Ló 

gica Elemental de la prueba MALI y la Exploración del Cálculo 

en la psicopedagógica, presentan tareas semejantes, pero revi 

sando los estímulos que se presentan así como las re s puestas-

que se esperan, vemos aue dicha relación de semejanza cambia-

grandemente. Esta misma proporción se puede observar en los-

aspectos de cada una d~ las evaluaciones; es decir, las tareas 
~ 

pueden parecerse, pero los estímulos y las respuestas van a -

diferir significativamente en ambas evaluaciones. La semeja~ 

za que presentan las tareas, mas bien indica que se conservan-

similares los niveles de dificultad. Así pues, por el éxito-

que mostraron los niño s en la evaluación psicopedagógica se -

llegó a considerar la probabilidad de que tuvieran también un 
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buen resultado en la prueba MALI, lo cual significaría éxito-

para generalizar ante estímulos y respuestas nuevos. Sin em-

bargo, esto no fue así. 

De acuerdo al planteamiento descrito en ~l procedí- -

miento, se esperaba que el niño obtuviera un puntaje dentro -

del rango de 81-102, lo que corresponde a un niv~l de madurez 

de 7 años y demostraría la presencia de efectos de generaliz! 

ci6n. Lo que se encontr6 fue que 3 niños (Ignacio, José y D! 

vid) solo lograron entrar dentro de dicho rango en la subpru~ 

ba VII Funciones de Simbolizaci6n, logrando así un nivel de -

madurez de 7 años en este aspecto (en el Instructivo de cali-

ficaci6n se pu~de observar que cada aspecto puede evaluarse -

por separado). Sin embargo, en la siguient e subprueba oue es 

la IX, Reproducci6n y Dictado Gráfico, los 3 niños obtuvieron 

un nivel de 4 años. En cuanto a la subprueba X, L6gica Ele--

men~al, 2 niños lograron un nivel de 7 año s y el otro niAo de 

6 años. El 4to. niño (Eduardo) obtuvo un nivel de madurez de 

4 aftos en todas las subpruebas. 

En términos generales, los resultados anteriores mues 

tran que todos los niños obtuvieron un puntaje bajo en Repro­

ducci6n y Dictado Gráfjco (excepto Eduardo que fracas6 en to­

das las subpru ebas), lo que significa probl em as para realizar 

angulaciones, tangencias, cruce de líne~s y direccionalidad,-

así como dificultade s para la organizaci6n espacial, en dis~-

crimin ac i 6n de tra zos c on pequeña s diferencia s , probl emas pa-

ra pe rcib i r la form a , a na li zarla y asociarla a elementos cono 

cidos, a s í como dificultad para reproducirla. Se presentan -
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a la vez, problemas de motricidad fina aue no les permite im-

primir gráfica y correctamente aquello que se presenta dentro 

de su campo visual. 

Estas dificultades tienen su efectb en e1. aprendizaje 

de la lecto-escritura, y es de esperarse que estos niños pre-

senten serios problemas en este sentido. 
t 

En cuanto a Eduardo, sus problemas son aan más amplios 

y serios. Se puede observar que los puntajes obtenidos en 

las subpruebas VII y IX alcanzan un nivel de madurez de 4 

años y en la X logra alcanzar el nivel de 5 años, siendo su -

edad cronológica de 8 años. Estos resultados manifiestan se­

rios problemas visiomotores (anteriorm~nte descritos), lo que 

implica que es probable aue el niño tenga dificultades en el-

aprendizaje de la lecto-escritura; además, dificultades en la 

formación de conceptos, lo que significa la ausencia de "re--

presenta c i o ne s mental es 11 
, b a s ad as en e 1 fracaso par a di s c r i mi 

nar en los estímulos sus semejanzas, diferencias y opuestos,-

imposibilitándose así funciones de integración, deducción y -

generalización, que permitan manifestar verbalment e definicio 

nes abstractas. En cuanto a los problemas que presenta para-

realizar seriaciones, Flasificaciones y operaciones de rever-

sibilidad, es probable que éstos obstaculicen aue el niño ad-

quiera el concepto numérico en sus funciones bá s ica s (sumar,-

restar, etc.). 

En base al análisis de los datos anteriores, se de- -

terminó llevar a cabo una entrevista abierta con las madres -

de los 4 niños a fin de conocer también la situación familiar 
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y escolar. La información que se obtuvo se presenta a través 

del siguiente reporte: 

La madre de los gemelos, Ignacio y José, inform6 que­

sus hijos habían terminado prá~ticamente el ler. 'grado de pri 

maria, durante el cual ella se había esforzado ~ucho a fin de 

evitar que los niños fracasaran en la escuela. 

Indic6 que es maestra de primaria y que su experien-­

cia la utilizó en ayudar a los niños. A petici6n nuestra nos 

permiti6 revisar los cuadernos de los niños y, a través de -­

ellos pudimos confirmar en gran medida los resultados de la -

prueba MALI, ya que se detectaron problemas en la escritura -

presentándose ésta con los problemas de angulación, cierre, -

separación -entre otras características más- que hacían ilegi 

ble la escritura. Este fué el principal problema que se de-­

tect6 en los cuadernos. En cuanto a su rendimiento e n otras­

áreas del ámbito escolar no se determinó la presencia de pro­

blemas serios. El promedio de sus calificaciones (siete) se­

ñalaban que los niños pasarían al 2do. grado. 

En la entrevista realizada a la madr e de David, se p~ 

do detectar la misma situaci6n anterior, solo que el niño no­

había recibido un apoy~ académico por parte de su madre, la -

cual reportó ~aber ayudado en sus tar eas al niño con poca fr~ 

cuencia pues su maestro, conociendo los antecedentes de David, 

lo apoyó e sp ecialm ent e dur ant e el año escolar. Sus cuadernos 

presentaban también probl ema s de escritura aunque no tan se-­

rios como el de los demás niños, inclusive la madre mencionó­

que el ma es tro s iempr e le mandaba recados con el objeto de PQ 
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ner a ejercitar al niño en este aspecto. 

El niño logró pasar a 2do. grado con calificaciones -

regulares, las cuales no se pudieron confirmar con alguna bo-

l eta. 

Las madres de estos 3 niños nos reportaron oue eran -

buenas las relaciones hacia sus niños . y de éstos a otras per-

sanas, que nunca habían recibido reportes de mala conducta en 

la escuela, y que en general no presentaban problemas de com-

portamiento en sus casas. 

Con el objeto de proporcionar un apoyo que ayude a 

los niños a superar los problemas detectados por la evalua-

ción, se proporcionaron a las madres dé estos niños, un cua--

derno de ejercicios diseñado por El Laboratorio de Psicología 

y Psicopedagogía, el cual contiene una serie de ejercicios --

avanzados que ayudan en el aprendizaje de la lecto-escritura. 

Van acompañados de instrucciones específicas para la realiza-

ción de cada ejercicio, así como de qué cantidad debe reali--

zarse al día. Se remarcó a las madres la importancia que te-

nía el realizar estos ejercicios para con ello aumentar las -

probabilidades de éxito durante el 2do. año escolar. 

En cuanto a Edwardo, ya hemos revisado el nivel de ma 
·: 

durez obtenido y que corresponde a 4 años siendo su edad ero-

nológica de 8 años. Al presentarle los resultados a su madre 

y pedir información de cómo le había ido al niño en el ler. -

año escolar, pudimos descubrir un hecho importante: la madre-

había proporcionado información falsa con el fin de que el nj_ 

ño recibiera la terapia. Como ya lo dimos a conocer, el La--
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boratorio solo admite poblaci6n de niños con una edad má x ima 

de 6 años y que asistan al jardín de niños, ya que si se de-­

tecta disfunci6n cerebral, el niño no debe asistir a la prim~ 

ria pues se pronostica su fracaso en ésta, agudiiándo s e con -

ello la situaci6n del niño debido a los posibles problemas --

11emocionales11 que podría causar el esfuerzo. A pesar de esta 

informaci6n, dada a conocer a la madre oportunamente, decidió 

inscribir a Eduardo al ler. grado, reportando a la responsa-­

ble que asistía al Jarín de Niños para así poder r ecibir la -

terapia del grupo de disfunción cerebral. La justificación -

que proporciona es la siguiente: " ... veía que los hijos de -­

mis hermanas y primas los habían inscrito en la primaria, co­

menzando a burlarse y subestimar a Eduardo, y eso me daba mu­

cho coraje porque también a mí me hacían observaciones con 

burla, yo no les dije de l problema de mi hijo porqu e se ría 

peor (ya me las imaginaba diciéndome que tenía un hi j o tara-­

do) y además yo lo veía casi como los demás niños, y no pensé 

que tendría problemas en la primaria" . 

La madre a la vez dió instrucciones al niño para que­

na informara a su terapeuta de este hecho. Señaló por otra -

parte, que durante tody el transcurso del ler. año el niño ha 

bía mostrado muchas dificultades en sus actividades académi-­

cas, a lo cual ella respondía generalmente con castigos verb~ 

les y ocasionalmente lo golpeaba a fin de que se esforzara p~ 

ra ha ce r bien s us tarea s . Al c onocer la madre la posibilidad 

de qu e el niño reproba ra e l l e r. año, habló con s u ma es tra l a ­

cual convenció y prometió de que Eduardo recibiría regulariz~ 
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ciones durante vacaciones y estar en posibilidades de rendir-

mejor en 2do. grado. El niño no entró a ninguna clase de re-

gularización pero si al 2do. grado. Mientras tanto, latera-

pia había finalizado, con el resultado de oue EdJardo había -

logrado resultados favorables pero sin haber superado total--

mente los problemas más significativos; además, había cumplí-

do ya los 7 años de edad, por lo tanto, se le canalizó a la -

primaria bajo observación a fin de prevenir posibles regresiQ 

nes, lamentableTente se perdió el contacto terapeuta-madre y 

no fue posible realizar un seguimiento hasta este momento. 

Mientras tanto, el niño cursaba el 2do. grado de primaria y -

al momento de la entrevista la madre informó que el niño nue-

vamente paría reprobar, y que su maestro le había planteado -

la alternativa de que el niño mejor repitiera el año pues ve-

escasas probabilidades de éxito en el 3er. año. En este pun-

to la señorase mostraba indecisa a tomar alguna decisión por-

lo cual consideramos oportuna nuestra intervención. 

Se le explicó en términos simples los resultados de -

la evaluación, señalándole la presencia de dificultades o prQ 

blemas de aprendizaje que obedecían principalmente a la 11 inma-

durez 11 de su hijo en diversas áreas del desarrollo y que si -

el niño posiblemente había superado algunas áreas se había 

presentado una marcada regresión, la cual muy posiblemente se 

de b i era a 1 11 esfuerzo 11 re a 1 i za do en sus 1 e c c i o ne s de primar i a , 

para lo cual no estaba pr eparado y que por ese motivo el Labo 

ratorio l e pidió que el niño no fuera a la primaria mientras-

recibiera la terapia. También se le dio a conocer que de con 
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tinuar presionando al niño a través de castigos, únicamente -

provocaría en él más daño, sobre todo de tipo "emocional 11
• Se 

le informó que era necesario que el niño repitiera el 2do. 

g r a d o d e p r i m a r i a y a d. e m á s s e l e rema r c ó l a g r a n ' i m p o r t a n c i a -

de que el niño recibiera apoyo psicopedagógico a través de -­

una Institución cuya dirección se le proporcionó. 

En cuan~o a la situación familiar, se detectaron pro­

blemas de mal manejo familiar, es decir, se presentan proble­

mas padre-madre-hijo, por lo cual se le instruyó en buscar en 

la misma Institución el servicio de consejo familiar. 
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CONCLUSIONES 

En primer lugar, queremos remarcar la importancia que 

tiene la realización de un trabajo de seguimiento. 

Sabemos bien que existe una gran "negligencia" para -

la realización de seguimientns, y que cuando se presenta alg~ 

na disponibilidad del terapeuta, no será de extrañarse que 

sus contactos con el paciente sean a través del teléfono, y -

de una manera asistemática e incontrolada (Alban & Nay, 1976; 

Blanchard, 1975). 

Por otra parte, y apoyando lo anterior, Flynn (1977), 

llevó a cabo la revisión de estudios de caso y experimentales 

· aparecidos en el Journal Behavior Therapy de 1970 a 1977, en­

contrando que de 289 estudios experimentales el 67 % no tenfan 

absolutamente ningún seguimiento, el 24 % solo había realizado 

una vez el seguimiento, el 7% había real i.zad o entre 2 y 3 y -

el resto arriba de 9 seguimientos. En cuanto a lo s per íodo s ­

de tiempo, encontró que el 24 % realizó el seguimiento a los -

50 días, el 2n~ a los . .?1 y 150 dfas y para el 43 % el período­

de tiempo fue de 151 días. En cuanto a la revisión de estu-­

dios de caso, encontró oue el 60 % realizaron seguimiento y -­

que en cambio, los período s de tiempo tendieron a ser más lar 

gos, pro longándo se a l gu no s pocos a varios años. Sin embargo, 

no ofrece datos cuantitativos al respecto, sólo indi ca e n s u­

estudio que existe una tendencia generalizada por no realizar 
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seguimientos. 

Ya en el Capítulo 3 se había hecho notar esta situa--

ción y exponíamos la falta de acuerdo en cuanto a cuál sería­

el período de tiempo óptimo para realizar el seguimiento y la 

carencia de un modelo a seguir, y esto último bien puede obe-

decer a la explicación de Turkat y Forehand (1978, p. 105). -

11 Existe una gran falta de unidad porque las terapias conduc--

tuales usan diferentes diseños, diferentes medidas para los -

resultados y una gran variedad de población 11
• 

En este estudio hemos mostrado que a pesar de la fal-

ta de información y de una metodología específica, la ciencia 

de la conducta contiene elementos impo~tantes que pueden sug~ 

rir el camino para la realización del seguimiento. El modelo 

que se diseñó en el presente trabajo no fue fácil de obtener-

y a pesar de que no lo podemos considerar único y perf ecto 

puede dar la pauta para oue el Laboratorio de Psicología y 

Psicopedagogía comience a dirigir su atención en término s más 

objetivos y serios hacia el uso del seguimiento. Esto toma -

más importancia al considerar los casos específicos del pre--

sente estudio, ya que 3 de los niños fueron dados de al ta ba-

jo observación, lo que , significa ciue el Centro y la madre del 
~: 

niño deberán de tener contacto, para que el primero conozca -

el desarrollo del niño en la primaria. Lamentablemente el te 

rapeuta no s iguió est e desa rrollo y solo tuvo contacto con la 

madre de uno de lo s niño s la re s pon s able del Centro, pero al-

no realizar s u r egi s tr o , no pudo obtener una información sis-

temática y objetiva del caso. 
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Así pues, hemos podido obtener en forma más controla-

da y sistemática, datos aue nos indican la situación de los -

niAos. Por un lado, se propuso detectar si la terapia habfa­

provocado efectos de mantenimiento, por otro ladb, detectar -

si la terapia pudo generar efectos de generalización a través 

del tiempo. En cuanto a efectos de mantenimiento los resulta 

dos seAalan que sí los hub~, pero en cuanto a lo que se refi~ 

re a efectos de generalización, los datos muestran un fracaso. 

Esto último sugiere que el programa de Disfunción Ce-

rebral no es capaz de generar efectos de generalización. En-

el Capítulo 4 presentamos una correlación de cuáles son los -

objetivos que persigue el programa y qué efecto se espera en-

1 a p r i m a r i a , a 1 o cu a 1 c o n s i d e r a m o s e f e c t o s d e g e n e r a l i z a c i ó n. 

Al evaluarse esto último, a través de la Prueba MALI, se pudo 

apreciar que el niAo fracasaba en sus respuestas ante la pre-

sencia de estímulos semejantes a los de la evaluación psicop~ 

dagógica utilizada para evaluar el mantenimiento, a pesar de-

haber conservado las situaciones de aplicación similares a --

las originales. De acuerdo a Kimble (1961), sabemos que du--

rante un largo período de tiempo, una respuesta puede no gen~ 

ralizarse en distintas . situaciones debido a que el {ndividuo-
:. 

discrimina que la respuesta es reforzada en una situación pe-

ro no en otras; es por ello que se conservó la situación ori-

ginal de aplicación y, a pesar de esto, no surgieron respues-

tas similares en presencia de estímulos nuevos, t~mbién seme-

jantes tanto a los entrenados en terapia como a los de la eva 

luación psicopedagógica. 
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En base a lo anterior es de suponerse que en presen-­

cia de situaciones nuevas y diferentes a las de terapia, los­

sujetos tengan dificultades serias en el aprendizaje de nue-­

vas tareas, en este caso a las que implica la Primaria. Esto 

mismo se corroboró durante la entrevista realizada a las ma--

dres de los niños, así como por la revisión del ~aterial aca­

démico de los niños, los cuales indicaban que los niños te- -

nian problemas de aprendizaje. 

Bajo este contexto, podemos concluir que el programa­

de Disfunción Cerebral no debe de conformarse con entrenar y­

esperar efectos de generalización pues, como lo señala Baer -

( 1 9 6 8 ) , el efe c to d e l t r a ta m i en to ten d e r á a d e b i l i ta r s e a t r a -

vés del tiempo, ya que el paciente se desenvolverá bajo nue-­

vas condiciones naturales. En este sentido Stokes & Baer - -

( 1 9 7 7, pág. 3 6 5 ) a r g u m e n ta q u e : " l a p r á c t i ca c o n d u c t u a l n o d e b e 

ría esperar a que se produjese una especie de generalización­

natural, sino preocuparse por programarla". Esto nos indica­

clarament~ que el diseño del tratamiento deberá considerar -­

las condiciones diferentes a las no-entrenadas como podrían -

ser: conductas, estímulos, situaciones, sujetos, etc. Esto -

implicaría por tanto, ·:crear y desarrollar nuevos procedimien­

tos durante las condiciones de entrenamiento, que puedan remQ 

verse o trasladarse durante las condiciones de no-entrenamien 

to. 

Ampliando un poco más sobre este aspecto y con el prQ 

pósito de que el personal que atiende grupos de Disfunción Ce 

rebral (y también otros grupos de Terapia del Laboratorio) 
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cuente con más elementos que puedan ayudar a la programaci6n-

de la generalizaci6n, la cual puede ser de gran apoyo y bene-

ficio para el tratamiento, presentamos a continuaci6n una se­

l ecci6n de métodos tomados del catálogo de Stoke~ y Baer 

(1976). 

l. No se debe depender de la generalizaci6n en absolu 

to: se debe hacer que los cambios conductuales se realicen di 

rectamente en cada medio o caso que así lo requiera. Por 

ejemplo, se ha observado en estos niños que la conducta de 

distraerse disminuye notablemente dentro del sal6n al cual se 

le han retirado toda clase de estímulos distractores, como se 

rían dibujos, libros, material didáctico, etc. Sin embargo,-

esta estrategia no ha eliminado la conducta de distracción en 

su casa, debe entonces el terapeuta indicar a los padres de -

los niños la importancia de eliminar todos aauellos objetos -

que pueden estar funcionando como estímulos distractores cuan 

do el niño está trabajando dentro de su casa. Se debe subra-

yar que el espacio que rodea al niño cuando éste realiza sus-

tareas deberá tener también una iluminaci6n adecuada, y evi--

t a r q u e l l e g u e n s o n i d ~/ e x t e r n o s a u e p u e d a n d i s t r a e r l o . Este 

acomodo ambiental permitirá aue el niño tenga un mejor con- -

trol perceptual y a medida que se vaya efectuando un aprendi-

zaje positivo, y conforme el niño lo vaya tolerando podrán re 

gresarse paulatinamente algunos objetos. 

2. Hay que estar seguros de enseñar suficientes ejem-
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plos de 1 a nueva conducta, o enseñarla en ejemplos suficien--

tes respecto de los medios en los que debe de ocurrir. Por -

lo general la conducta que no generaliza después de haber si-

do enseñada una vez, generalizará muy bien quizá'lu ego de dos 

o cinco ejemplos (sería adecuado hacer los eje~plos tan dife-

rentes como sea posible, pero asegurarse, al mis~o tiempo, --

que los más difíciles vengan al final). Por los resultados -

obtenidos en el presente trabajo, este método puede ser de --

gran utilidad para tratamientos futuros. Una de la s aplica--

ciones prácticas de éste consiste en usar dos maestros para -

establecer un cambio conductual difícil en los niños con gra-

ves problemas de conducta o deficiencias severas en su desa--

rrollo. A menudo se descubre que un cambio en la conducta lo 

grada por un maestro, será evidente sólo en presencia de ese-

maestro; aunque el mismo cambio en la conducta, enseñado por-

dos maestros, podría muy bien generalizarse a todas las otras 

personas posibles. 

3. Hay que estar seguros de que exi s ten algunos estí -

mulos importantes y sobresalientes que s e encuentren presen--

tes en la situación de , enseñanza, aue estarán también presen-

tes en los otros medios a los oue la nueva conducta debe g e n~ 

ralizarse. Una táctica cada vez más utilizada con re s pecto a 

lo anterior, es el uso de tutores compañeros. De esta man e ra, 

un niño con probl emas de a rti c ula c ión puede s er en s eñado en -

un medio clínico, no por un terapeuta del lenguaje directame_Q_ 

te, sino por alguien igual a él (un compañero de clase, un --

117 



hermano), a quien le han en s eñado c6mo ejecutar ese a specto -

de la terapia de lenguaje. ASí el terapeuta entrena al amigo, 

quien estimula a su compañero, quien responde, y luego el te­

rapeuta estimula al amigo para que refuerce o cofrija o haga­

cualquier cosa que se requiera. Aunaue esta cla s e de enseñan 

za puede obrar más lentamente que si el terapeuta la aplicara 

en forma directa, podrá suceder que general ice de ~odo mucho­

más veloz y consistente que d~ otra manera. En resumen, sie~ 

pre que un niño se encuentre con su amigo u otros iguales a -

él, la articulaci6n correcta podrá muy bien presentarse. El­

sujeto que es el amigo o compañero es, por supue s to, un estí­

mulo discriminativo en los medios naturales, medios en los 

que el terapeuta difícilmente se hallará. 

En base a las estrat egias propuestas anteriormente, -

el terapeuta puede programar, en lugar de una gene r a li zaci6n­

r es tri n g i da , a un a más a m p l i a . Los e j em p l os a que se hacen -

referencia e s tán orientados hacia los principale s problemas -

de generalizaci6n que presentaron los niños de e s ta inv e stig~ 

ci6n. Es muy probable que las mismas dificultades se presen­

ten en las futuras ter~pias y es importante r econocer y supe­

rar a través de procedimientos adecuados estas desventajas. De 

cualquier manera, los procedimientos mencionados pu~den abar­

car una amplia gama de conductas y podemos hacer uso de ellos 

para enri quec e r s i gnifica t iv ame nte los programas t e rapéuticos, 

no s olo el de Disfunción Ce r ebral, sino también el de otra s -

t e rapias como serían: Lenguaje, Psicomotricidad, etc. 
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Cabe aclarar que las anteriores estrategias se sugie­

ren con el objeto de que los terapeutas del Laboratorio ten-­

gan por lo pronto un conocimiento general de la existencia de 

métodos que propician la generalización y del gran beneficio­

que esto proporcionaría a los niños, evitándose con ellos los 

problemas que surgieron en los niños que se han evaluado en 

este trabajo. Sin embargo, lo más importante sería contar 

con el apoyo del Laboratorio, de tal forma aue se reestructu­

rara todo el Programa Terapéutico; y que desde sus plantea- -

mientos iniciales, se reorienten los objetivos de modo que -­

propicien la generalizacion en cada una de las áreas a estimu 

lar, contando para ello con una buena ~nvestigación bibliogr! 

fica que contenga técnicas y procedimientos útiles para que -

el Programa Terapéutico contemple también una programación de 

la generalización. 

Solo esperamos que el presente trabajo contenga los -

suficientes elementos que justifique la realización de dicha­

reprogramación y que las autoridades del Laboratorio facili-­

ten su implementación. 

Por último queremos señalar, que es preciso contar 

con más información acftrca de estos niños, así como de estu-­

dios de campo y del método educativo y, sobre todo, se necesi 

tan estudios de niños con disfunción cerebral cuando terminan 

la terapia e ingresan a la es cuela normal. Esto permitirá m! 

jorar indiscutiblemente lo s progra~as y regímenes educativos, 

médicos y psicológico s . Es te trabajo es tan solo una muestra 

de que se pued~ hacer y de qu~ se necesitan aún muchos más da 
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tos objetivos, que habrán de proporcionarnos investigaciones­

futuras, a fin de saber con exactitud cuál es el número de ni 

ños que logran reintegrarse a una educación normal, y cuáles­

son los que no lo logran y sondear el por qué de
0

este fraca-­

s o. 
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A p E N D I C E 

A-1 EVALUACION PSICOPEDAGOGICA 



DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA Y PSICOPEDAGOGIA DE LA 
DIRECCION GENERÁL DE EDUCACION PREESCOLAR S.E.P. 

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA 

GRUPO DE MADURACION. 

FECHA DE APLICACION E. C. 
~~~~~~~~~~ 

NOMBRE No. EXP. 
~~~~~~~~~~~~~~~~ 

I.- Esquema Corporal. 

l. 
2. 
3. 
4; 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 

10. 
11. 
12. 
13. 
14. 

Se utiliza el siguiente cuestionario. Comenzar pregunta~ 
do lQue es esto?, señalando las partes del cuerpo en la 
lámina del muñeco. Al terminar con el cuestionario vol -
ver con los items que no fueron contestados, preguntando 
lDonde esta tu boca? 
Este cuestionario se empezará primero con la lámina de 

~ fig~ humana y si falla, preguntar en relaci6n a él 
mismo. 

EN EN EN EN 
EL MISMO T,AMINA EL MISMO LAMINA 

I N I N I N I N 
Cabeza ( ) ( ) 

~ l ~ l 
15. Codos ~ ' ~ 

( ) ( ) 

~ ~ Ojos f 5 ~ ~ 16. Hombros ( ) ( ) 
Nariz 17. Cejas ( ) ( ) ( ) 
Boca ( ) ( ) ( ) ( ) 13. Frente ( ) ( ) ~ ) ( ) 
Orejas 

? ~ ( ) ( ) ( ) 19. Pes tañas ( ) ( ) ) ( ) 
Manos ( ) ( ) ( ) 20. Barba ( ) ( ) ( ) ( ) 
Pies ( ) ( ) ( ) ( ) 21. Espalda ( ) ( ) ( ) ( ) 
Piernas ( ) ( ) ( ) ( ) 22. Estomago( ) ( ) ~ ) ( ) 
Dedos ( ) ( ) .<' ~ ) ( ) 23. Rodillas ( ) ( ) ) ( ) 
Dientes ( ) e r ) ( ) 24. Pecho ( ) ( ) ( ) ( ) 
Cuello ( ) ( ) ( ) ( ) 25. Cintura ( ) ( ) ( ) ( ) 
Uñas ( ) ( ) ( ) ( ) 26. Nalgas ( ) ( ) ( ) ( ) 
Lengua ( ) ( ) ( ) ( ) 27. Mejillas ( ) ( ) ( ) ( ) 
Pelo ( ) ( ) t ) t ) 28. Muñecas f ) ( ) ( ) ( ) 

29. Cara ) ( ) ( ) ( ) 
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II.- Sensopercepciones. 
l.- Visual. 

a).- Constancia d e Forma. 
' 

Material: Lámina de la casa y el árbol o las fi 
guras geométricas correspondientes. 
Consigna: Busca todas las figuras iguales a és­
ta. 
Registro: Positivo o negativo (No mencionar el 
nombre de las figuras). 

Cuadros ( ) 

Tríangulos ( ) 
Círculos ( ) 
Rectángulos ( ) 
Rombos ( ) 

b).- Identificar y nombrar formas. 
Material: Mismo de la letra (a). 
Consigna: lQLle forma tiene la puerta?, lQue fo! 
ma tiene la ventana?, etc. Si no lo sabe, decir 
lDonde hay LlD cuadro?, lUn triángulo?, etc. 

Círculo ( ) ( ) 
Cuadrado 
Triángulo 
Rombo 
Rectángulo 

e).- Figura Fondo. 

( ) ( ) 

( ) ( ) 

( ) ( ) 

( ) ( ) 

I N 

Material: Lámina grande. 
Consigna: Decir, un nifio sali6 de paseo y lque 
encontró entre las hojas? 
Re gis tro: Positivo o negativo 
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Globo ( ) 

Conejo ( ) 

Mariposas ( ) 

d).- Color. 

Material: Láminas de colores con franjas de co­

lores. 

Consigna: Comenzar preguntando: lDe que color 

es éste?; continuar así con todos los colores. 

Al finalizar volver a preguntar los colores que 

no respondi6 diciendo: "Señala el rojo, el azul, 

etc. 11 

Registro: Positivo o negativo. 

I N I N 
Rojo ( ) ( ) Naranja ( ) ( ) 
Azul ( ) ( ) Blanco ( ) ( ) 

Amarillo ( ) ( ) Negro ( ) ( ) 
Verde ( ) ( ) Rosa ( ) ( ) 

Café ( ) ( ) Morad o ( ) ( ) 

Gris ( ) ( ) 

2.- Percepci6n tactil y estereognóstica. 

Material: Bolsa con 4 cubos, 4 pelotas y 4 cajas rec 

tangulares (2 grandes y 2 pequeñas de cada una) para 

(a) y (b); para inciso (a) además: lija, plástico y 

esponja. 

Consigna: 

a) Forma. Mostrar un objeto y decir: "SACA UNO IGUAL 

A ESTE". 

b) Tamaño. Mo s trar un ob je to y decir: "SACA UNO MAS 

GRANDF. O UNO MA S PEC)U EÑO." 
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e) Textura. "DAME UNO RASPOSO, LISO, E'.rc. 
Registro: Positivo o negativo. 

FOR MA TA MANO TEXTURA 
Cubo ( ) ( ) Liso ( ) 

Pelota ( ) ( ) Rasposo ( ) 

Caja ( ) ( ) Duro ( ) 

Blando ( ) 

3.- Percepción auditiva. 
a) Discriminación de sonidos. 

Material: Cassette con diez sonidos ambientales y sus 
estampas respectivas (coche, sirena, teléfono, agua, 
piano, campanas, bebé llorando, perro, mamá y papá). 
Consigna: "DIME QUE ESCUCHAS". Si dá menos de seis mos 
trar las láminas correspondientes y pedirle que señale 

con su dedo quién hace así. 

Registro: Positivo o negativo 

c/l = con lámina 

s/l = sin lámina 

c/l s/l 

Coche ( ) ( ) 

Ambulancia ( ) ( ) 

Teléfono ( ) ( ) 

Agua-vaso ( ) ( ) 

Pi ano ( ) ( ) 

Campanas ; ( ) ( ) ·, 

Bebé ( ) ( ) 

Perro ( ) ( ) 

Mamá ( ) ( ) 

Papá ( ) ( ) 
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b) In te ns id ad. 

Material: Incluir en la grabación un lapso de música. 
Consigna: Tocaría fuerte y suave preguntan~o al nifto 
cuando toca suave y cuando · fuerte. 
Registro: Positivo o negativo. 

Fuerte 
Suave 

III.- Noci6n temporal. 

( 

( 

) 

) 

l.- Narraci6n de la rutina. 

Consigna: "Cuentame que haces todos los días. (ano­
tar). 

2.- Secuencia de estampas. 
Consigna: Se le dirá al ni ~ o: "Mira lo que hace ~s­
te niño para irse a la escuela" (Mostrar las lámi -
nas en secuencia correcta, retirarlas, revolverlas 
y pedir que las ordene de nuevo correctamente. 

3.- Estructuras y ritmos. 
Consigna: "Y9 voy a dar unos golpecitos, escúchales 
por que tú lo vas a repetir." 
Registro: Positivo o negativo. 

a) •• ( ) 

b) . . .. ( ) 

c) •••• ( ) 

d) • • • • • ( ) 

NCYrA: Con una sola vez que lo realice es suficiente. 
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IV.- Noci6n espacial. 
a).- Ubicaci6n de.si mismo en el espacio: 

Consigna: Pedir al nifio que se coloque , en las dife­
rentes posiciones enunciad as d iciend ole: "Ponte 
arriba de ••• abajo de ••• , etc. 
Registro: Positivo o negativo. ANOTAR COLUMNA "A". 

b).- En relación a un objeto: 
Materia 1: Un juge te .• 

Consigna: Pedirle que lo coloque arriba de ••• aba­
jo de ••• , e te. 
Registro: Positivo o negativo. ANOTAR COLUMNA "B" 

Arriba 
Abajo 
En medio 
Atrás 
Adelante 
A un lado 
Lejos 
Cerca 
Derecha 
Izquierda 

Columna "A" 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

e).- En relaci6a al espacio en blanco: 

Columna "B" 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

Material: 2 J,.áminas "A" y "B" y un objeto. 
•' 

Consigna: ud .. lizar primero la lámina "A" para los 
intervalos del 1 al 6, decirle: Coloca el juguete 
arriba, abajo, etc; si lo realiza utilizar la lámi­
na "B" para los items del 7 al 12, y decirle: Ahora 
coloca el ju~uete arriba, a la izquierda, abajo a 
la derecha, etc. 
Registro: Positivo o negativo. 
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l.- Arriba ( ) 7.- Arriba a la ( ) 
izquierda. 

2.- Abajo ( ) 8.- Abajo a l a ( ) 
d erecha. 

3.- A un ( ) 9.- Arriba al ( ) 
centro. 

4.- Al centro ( ) 10.- Abajo al ( ) 
centro. 

5.- Derecha ( ) 11.- De recha al ( ) 
centro. 

6.- Izquierda ( ) 12.- Izquierda al ( ) 
centro. 

EB ~ 
Lámina 11A11 Lámina 11 B11 

VII.- Memoria visual secuencial. 

a).- Material: 5 juguetes (avi6n, pelota, coche, muñe­
ca y mesa). 
Consigna: Mira como formo estos juguetes; pe rmi -

tir que el niño observe la secuenc i a durante 15 
segundos, quitarlos, pedirle que los coloque igual. 
Registro: Anotar el número de j uguetes que coloc6 
en la secuencia correcta ( ). 

b).- Memoria visual. 
Material: 1 juguetes (agregar dos a los 5 anterio­

res). 
Consigna: Pedir al niño que cierre los ojos míen -
tras se colocan los 7 juguetes en secuencia; dejar 
que obse rve los juv, ue t es durante 20 segundos, el 
niño volverá a cerrar los ojos para quita r 2 obje­
tos de la sec uencia y estimularlo para que al a -
brir los oj os nos diga qué objetos falt an. 
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Nota: La secuencia de este ejercicio debe ser di -
ferente a la del ejercicio anterior. 
Registro: Positivo o negativo ( ). 

VIII.- Memoria auditiva. 
a) Consigna: Repite estos números: 

Registro: Positivo o negativo. 

4,6 

3,1,5 
9,7,3,2 

( 

( 

( 

Memoria auditiva. 

) 

) 

) 

b) Material: Un libro y un lápiz. 
Consigna: Pon este libro sobre la mesa, recoge el 
lápiz y abre la puerta. 
Registro: Positivo o negativo. 
Tres 6rd enes 
Secuencia correcta 

IX.- Análisis y síntesis. 

( ) 

( ) 

Material: Un laberinto (gato y rat6n), un rompecabezas 
(niño y perro). 
Consigna: Laberinto, marca con lápiz el camino que debe 
seguir el ratón hasta su cueva para escapar del gato. 
Consigna rompecabezas: Mostrar lámina y decir: "Aquí 
hay un niño y un perro, observalos bien, ahora, ~sta 
otra lámina es igual pero se cortó en pedacitos, acomó­
dalos para que las dos queden iguales. 
NOI'A: Al ejecutarlo el niño, se retirará la lámina com­

pleta .. 
Registro: Anotar si recurre al ensayo y error o antici­
paci6n o planeaci6n. 
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Laberinto 

Rompecabezas 

EE 
( ) 

X.- Coordinación Motora Gruesa. 

Se realizará en forma colectiva. 

Registro: Positivo o negativo. 

l.- Arrastre hacia adelante. 

2.- Arrastre hacia atrás. 

3.- Ga~eo hacia atrás. 

AP 
( ) 

4.- Mantiene el equilibrio en un pie y en el 

otro. 

5.- Ataja una pelota. 
6.- Lanza una pelota. 

7.- Salta con rebote sobre uno y otro pie. 

8.- Rueda una llanta. 

9.- Camina sobre una barra de equilibrio. 

10.- Salta longitudes. 

11.- Patea una pelota hacia un objetivo. 

XI_. Coordinación Motriz Fina. 

+ -
( ) 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

( 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

) 

Material: Lámina de la jarra de grecas, hoja de papel 

china con rayado vertical. 

Consigna: Aplicación colectiva siguiendo lineamientos de 

protocolo. 
Registro: Positivo o ne gativo. 

1.- Colorea superficies grandes (jarra) 

2.- Colorea superficies pequenas (grecas de la 

jarra). 
3.- Rasgado de papel de china siguiendo trazo. 

XII.- Exploraci6n de lenguaje. 

a).- Nominaci6n d e obj etos . 

( 

( 

( 

) 

) 

) 

Material: 10 láminas con los objetos que deberá 

nombrar. 
Consigna: Preguntar ¿Que es esto? 
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Registro·: Positivo o negativo. 

l.- Mochila ( ) 2.- Cuchara ( ) 

3.- Candado ( ) 4.- Si r,la ( ) 

5.- Mesa ( ) 6.- Puerta ( ) 

7.- Bandera ( ) 8.- Reloj ( ) 

9.- Peine ( ) 10.- Foco ( ) 

b).- Descripci6n de acciones en láminas. 
Material: Lámina de verano. 
Consigna: lQue es lo que ves aquí? 
Registro: 

l.- Enumera objetos. Negativo menos de 4. 
2.- Describe acciones. Negativo menos de 2. 

e).- Comprensión del lenguaje. 

d) .-

Consigna: Preguntar y anotar la contestación. 
1.- lQue haces si se quema tu casa? 

2.- ¿Que haces si te pierdes? 

Errores de articulaci6n. 
Consigna: Repetición de palabras. Anotar las 
tas como las articula el niño. 

l.- Princesa 11.- Plato 
2.- Libro 

,' 
~ 12.- Blusa 

3.- Cruz . 13 .- Rosa 
4.- Fresas 14.- e lavos 

5.- Tigre 15.- Flores 

6.- Tren 16 .- Globos 

7.- Cocodrilo 17.- Nido 

8.- Pera 18.- Silla 

9.- Ar bol 19.- Taza 

10 .. - Perro 20.- Pastel 

1 " .., 
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Anotar s i present6: 

Omisiones ( ) Sustituciones ( ) 

Inserciones ( ) Distorciones ( ) 

Inversiones ( ) 

~ploración ~ Cálculo. 
l.- Identificación por dos propiedades. 

Material: nueve juguetes, tres de cada uno, de tres 
diferentes colores. 
Consigna: Dame la pelota roja, el coche azul, etc. 
Calificaci6n: Positiva si da más de la mitad de los 
elementos s o licitados. ( ) 

2.- Clasifica objetos según un criterio libre. 

3.-

Material: 12 figuras geométricas (cuadrados, circules, 
triángulos) cuatro de cada uno, variando en dos tama -
ños, grandes y pequeños, de dos colores. 
Consigna: lPodrías hacer montones de todos los que son 
iguales? (y después investigar mediante preguntas como 
lleg6 el niño a la respuesta). 
Registro: Positiva si puede clasificar tomando en cuen 
ta una propiedad, ya sea forma, tamaño o color. 

Clasifica objetos 
, 

segun una propiedad dada, ya sea f or 

ma, color o tamaño. 

Material: Mismo que el (2). 
Cons igna: Ejemplo; 

, 
todos los cuadrados ( ) pon aqui o 

, 
todos los rojos ( ) pon aqu1 o 

; pon aquí todos los peque ños ( ) 
·, 

Registro: 1.- Si incluye la mayor parte ( ) 

2.- Si incluye todos los elementos ( ) 
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4.- Clasificaci6n según dos propiedades. 
Material: Mismo que el (2). 
Consigna: Ejemplo. Pon aquí todos los cuadros rojos, 
etc. 
Registro: Anotar positivo si incluyó todos los ele -
mentos por dos propiedades. ( ) 

5.- Determinar si en dos conjuntos existen: más elemen -
tos que, menos elementos que, tantos elementos como. 
Material: Dos conjuntos de corcholatas del mismo co­

lor con un gran contraste en cantidad; ejemplo, un 
conjunto de dos elementos y otro con cinco. 

a).- Por visualización. 
Consigna: lEn cuál conjunto hay más elementos? 

lEn cuál conjunto hay menos elemen 

tos? 
¿Hay tantos elementos en este conjun­
to como en este otro? 

NOTA: Aquí los conjuntos estarán integrados con dos 
o tres elementos máximo. 

Re~istro: Positivo si contesta correctamente 
las tres preguntas ( ) 

Más elementos que 
Menos elementos que 
Tantos elementos como 

b).- Por corréspondencia espacial. 
Material: Cor.cholatas 

( 

( 

( 

) 

) 

) 

Consigna: Los conjuntos estarán en forma hori -
zontal. Solicitar que forme un conjunto con la 
misma cantidad de elementos que se le presentan, 
pidiéndole que la coloque abajo de la nuestra. 
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NOTA: Al niño se le darán mayor número de elementos 
que el conjunto presentado. 
Registro: Posi tivo si e l niño cubre e l es pacio 

del conju nto muestra sin tomar en 

cuenta la cantidad. ( ) 

c).- Por apareamiento. 

Se evalúa con el ejemp~o anterior, dando posit! 
vo si aparea igual al ejemplo. ( ) 

6.- Seriación. 
Consigna: Forma una escalerita con todos estos pali­
tos. 
Material: 5 elementos de diferentes tamaños. 
Registro: Positivo o negativo. 
Forma parejas 
Hace serie de tres elementos 
Hace serie de cuatro o cinco elementos 

( 

( 

( 

) 

) 

) 

a).- Incluye un elemento en el lugar adecuado de una 
Material: 5 palitos de diferentes alturas enca­
jados en una barra de plastilina. 
Consigna: Mira con estos palitos formé una ese~ 
lera, pero le falta un escalón, todos los esca­
lones son de diferentes tamaños, coloca este en 
el lugar que le corresponde. 
Registro: Positivo o negativo. 
Por ensayo o error 
Por sistema lógico de seriación 

b).- Tamaño. 

( 

( 

) 

) 

Material: Palo grande y pequeño de la seriaci6n. 
Consigna: Señalar el palo grande y preguntarle 
al niño: ¿De que tama ño es este?, 
con el pequeño. 
Registro: Positivo o negativo ( 

hacer lo mismo 

) ( ) 

grande pequeno 
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7.- Concepto de 
, 

numero. 
Cuenta asociada con objetos. 
Consigna: Dar n:rnve objetos y decirle que los cuente. 

Registro: Ano~ar la respuesta que de el niño. 
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A-2 PRUEBA MALI: SUBPRUEBAS VJI - IX - X 



fü[bD 
EXPLORACION DEL NIVEL D E MADURE Z DE L A LUMNO PR EESCO L; 

MARTINEZ-LIRA 
No. DE REGISTRO 6631 -45/81 

EXPLORACION DEL NIVEL DE MADUREZ 
DEL ALUMNO PREESCOLAR · 

Datos Personales 

Nombre del niño (a) ________ _ 
. , 

Jard1n de Niños _________ _ 

Zona Clave------
Fecha de Nacimiento _______ _ Grado Grupo------

Edad años meses Fecha de Examen ---------
Domicilio del niño(a) ________ _ 

, 
Ubicación del Jard1n --------
Nombre de la Educadora _____ _ 

Actitud del Niño durante la Evaluación 

Atento 
Trabaja Espon_táneamente 
Tranquilo 
No se rinde ante el Fr_acaso 

. , 
D1stra1do , 
Requiere Estimulo 
Ansioso 
Se rinde ante el Fracaso 
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sus PRUEBA vn Funciones de Simbolización 
,.. " 

A) Semejanzas B) Diferencias C) Opuestos D) Conceptualización Puntaje 

Puntaje Punta je Puntaje 1 

Perros D 1a Linea D D 2 

1 3 

D 4 

D 
2 5 

Frutas 2da. Linea D 3 1 1 6 

Justificación- D 7 

D 4 8 
3a. Linea 9 D 

D 5 10 
1 , 

Total D D Total D , 2 

Total Tota1 

.. Puntaje Total Nivel de Madurez 
, 

SUB PRUEBA IX Reproducción Gráfica SUB PRUEBA X Lógica Elemental 

'A) Reproducción de 
~ 

figuras ·geométricas B) Dictado Gráfico 
"' -

e lave Punta je 

' \ "' D D A 

B D D 
PuntajeD PuntajeD e D D 

"- Puntaje Total Nivel de Madurez ... 
.. Puntaje Total Nivel c;te Madurez 
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U1 ,_. 

f ''. ' 1 SUBPRUf 8 .~ V 1 1 
FUNCIONES DE SIMBOLIZACION -= 

M A T E R 1 A L 
l. Hoja de expl oraci6n dividida en tres aspectos: 

a) Semejanzas (perros y frutas). 
b) Diferenc ias (diseños lineales). 
c) Opuestos (campanas y niños, asf como un listado de opuestos abstractos). 

2. Listado de palabras para la exploraci6n de Conceptualizaci6n. 
3. Hoja de registro en el protocolo de la prueba. 
~. Lápiz de punta suave. 

1 N s T R u e e 1 o N E s 
Esta subprueba consta de cuatro aspectos: 
SEMEJANZAS (cuadro A), DIFERENCIAS (cua­
dro B), OPUESTOS (cuadro C) y CONCEPTUA­
Ll ZAC l ON (cuadro O) . Este último cuadro 
solo aparece en l a hoja de cal ificaci6n. 

En cuanto a los cuadros marcados como A, 
B y C, deberán obsérvarse los siguientes 
puntos: 
l. Presentar al niño(a) la hoja de expl2 

raci6n y lápiz de punta suave. 
2. Centrar la atenci6n del niño(a) en el 

cuadro que va a explorar, señalándos~ 

1 o. 
3. Anotar en el protocolo de la prueba -

las respuestas verbales que el niño(a) 
proporcione , en el lugar que está ma~ 
cado para tal efecto, en los cuadros 
A y C, siguiendo la numeraci6n que -
aparece 2n las consignas. 

continCia ••• 

C O N S 1 G N A S 

CUADRO A).- SEMEJANZAS: 
perros: 
-"EN ESTA LINEA (señalar) HAZ UNA CRUZ SO 

BRE LAS FIGURAS QUE SON IGUALES ..• BIEN". 

frutas: 
-"AHORA EN ESTA LINEA (señalar) HAZ UNA -

CRUZ SOBRE LAS FIGURAS QUE SON IGUALES •• 
..BIEN, DIME PORQUE SON IGUALES". 

Anotar la justificaci6n que da el -
niño(a) en la hoja ~el protocolo. 

continGa ••• 



....... 
(Jl 

N 

1 N s T R u e e 1 o N E s 
4. Usar la con s igna:" ••• la que no es igual 

a las demás" , en el cuadro B, en el e~ 
so de que el niño no comprenda la con­
signa:" ••. la que es diferente a las d~ 
más". 

En cuanto al aspecto referente a CONCEP­
TUALIZACIO N, (cuadro D, del protocolo de 
la prueba), ,. deberán observarse los pun­
tos que se ~arcan a continuaci6n: 
l. Registrar las respuestas con las pala 

bras exactas del niño(a), en el prot~ 
colo, siguiendo la numeraci6n dada en 
las consignas. 

2. Anotar, en el caso del niño(a) que 
proporcione muchas exp 1 i cae iones, 1 os 
puntos más cercanos al concepto. 
Es muy importante que el examinador(a) 
analice y aprecie las respuestas del 
niño(a), para darse cuenta cuando hay 
una integración del conocimiento de -
la palabra, aunque su vocabulario no 
le permita todavía definirla clara y 
precisamente. 
Los niveles de conceptualizaci6n son: 
1.Nivel concreto: cuando define lapa 

labra por sus características per-

continúa ••• 

SUBPRUEBA V 1 1 
C O N S 1 G N A S 

CUADRO 8).--IYIF-fi{(NCIAS: DISEÑOS LINEALES: 
Primera 1 f nea: 

-"EN ESTA LINEA (señalar), HAY VARIAS FIGU­
RAS, HAZ UNA CRUZ SOBRE LA QUE ES DIFEREN­
TE A LAS DEMAS ••• BIEN". o (la que no es 
igual). -

Segunda y Tercera Lfnea: 
-"EN ESTA LINEA (seRalar) TAMBIEN HAY VA­

RIAS FIGURAS. HAZ UNA CRUZ SOBRE LA QUE 
ES DIFERENTE (la que no es igual) A LAS 
DEMAS ••. B 1 EN". 

CUADRO C).- OPUESTOS CONCRETOS: 
1.Campanas:-"ESTA CAMPANA (señalar) ES 

GRANDE Y ESTA (señalar) ES •.. " 
2.Niñ~s: -"ESTE NIÑO ESTA GORDO (señalar) 

Y ESTE (se~alar) ESTA •.• " 

OPUESTOS ABSTRACTOS: 
3.-"AHORA DIME: EL FUEGO ES CALIENTE, EL -

HIELO NO ES CALIENTE, ENTONCES ES •.. " 
4.-nUNA PIEDRA ES DURA, EL ALGODONES •.• " 
5.-"CUANDO TU NO ESTAS TRISTE ESTAS ••• " 

continOa ••• 
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en 
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1 N s T R u e c 1 o N E s 
~~~~~~----

ce p ti vas: forma, color, tamaño o ma-
terial del q ue está elaborado. 

2 .Nivel funci onal: cuando define la p~ 
labra por s u funci6n o utilidad. 

J .Nivel abstracto: cuando da un conceE 
to generali z ado, incluyendo la pala­
bra dentro de una clase o familia. 
Por ejemplo: 
¿Qu~ es plátano? 
Nivel concreto:"es largo, amari 1 lo y 

' \ I 
ti ene semi 1 1 as". 

Nivel funcional :"es para comer". 
Nivel abstracto:"es una fruta". 

En cuanto a la definici6n de acciones, el 
nivel de conceptualizaci6n es: 
1 . Nivel concreto: cuando la definición 

que da es referida a sf 

mismo, cuando define la 
palabra apoyado en un 
objeto, situaci6n o lu­
gar. 

2.Nivel funcional :cuando la definición 
que da es referida a 
otros. 

J.Nivel abstracto:cuando la definición 
que da es un abstracto 
gramatical, es decir 

aplicando en infinitivo la ac~i6n a te~ 
ceras personas, sin ser una vivencia de 
el los. 

continlía ••• 

C O N S 1 G N A S 
CUADRO D. CONCEPTUALIZACION: 

SUBPRUEBA VI 1 

-"QUIERO VER SI CONOCES ALGUNAS PALABRAS -
QUE TE VOY A DECIR. YO TE LAS DIGO PRIME­
RO Y TU ME EXPLICAS DESPUES LO QUE SIGNI­
FICAN O LO QUE SON~ ¿LISTO? ..• VAMOS A EM­
p EZAR". ~ 

l. 
2. 
J. 
4. 
s. 
6. 
7. 
8. 
9. 

10. 
11. 
12. 

-"¿QUE ES UN PLATANO?" .•. 
-"¿QUE ES UNA MU~ECA?" .•. 
-"¿QUE ES UN CALZON?" .. . 
-"¿QUE ES UN TREN?" .. . 
-"¿QUE ES UNA FLOR?" .. . 
-" ¿PLATO?" ••• 
- " · C LA V O '" l. . . ••• 

-"¿CABALLO?" ••• 
"· JABON''' - e:.. . • •• 

-"¿MOLESTAR?" ••• 
-"¿JUGAR?" ••• 
-"¿DIVERTIRSE?" ••• 

Encuestar al niño en el caso de que el con­
cepto que dá no sea claro, o sea solo una -
asociaci6n, sin inducir la respuesta ••• "SI, 
PERO DIME MAS, PORQUE NO SE QUE ES". 



....... 
<..n 
~ 

1 N s T R u e e 1 o N E s 
Por ejemplo: 
¿Qué es divertirse? 
Nivel concr eto:"cuando voy al cine", 

"cuando voy al parque". 
Nivel func i ona l :"cuando juegan","cuan-

do van a una fiesta". 
Nivel abstr a cto:"pasear", "sal ir". 
En las tres últimas palabras, si el nl 
ño incluye esa misma palabra en su re~ 
puesta -"¿Qué es jugar? ••• jugar con m~ 
ñecas"-, se anal izará el nivel en que 
la está ·usando, de acuerdo a los ejem­
plos presentados en el instructivo de 
ca 1 i f i cae i 6n. 
Nota : Hay un ejemp l o de la definici6n 

posible en cada palabra en dicho 
instructivo. 

3. Ayudar al niño(a) a comprender la con­
signa, anteponiendo a las primeras ci~ 
co palabras la pregunta: "¿Qu' es un. 

?" ,, o é ?" •• . ••• o ¿u esuna •.••.• 

4. Dar al niño(a) ónicamente la palabra, 
a definir, eliminando la pregunta esti 
mulo (¿qué es ••• ?), a la tercera o -
cuarta palabra, si el niño(a) demues­
tra haber comprendido la consigna. 

5. Encuestar a l n i ño(a) en el caso de que 
el concepto dado no sea claro, sin su­
gerir la respuesta, por ejemplo: 
P. ¿Ou~ es un calz6n?. 
R. nPues un calzón, ••• 6ste (señala)#. 

P. Pero di~e más, porque no se qu' es. 

SUBPRUEBA VI 1 
C O N S 1 G N A S 
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SUBPRUEBA IX 
REPRODUCCION GRAFICA =----

1 N s T R u e e l o N E s 
Esta subprueba está dividida en dos aspectos marcados como IX-A y IX-8. El primero r~ 
ferente a reproducci6n de figuras geom~tricas y el segundo referente a dictado gráfico. 

IX-A REPRODUCCION DE f IGURAS GEOMETRICAS 

M A T E R 1 A l 
l. Hoja de e.xploraci6n con cuatro hileras de figuras geométricas y lineales. 
2. Lápiz de punta suave. 
J. Caja con seis crayolas con los siguientes colores: rojo, azul, amari ! lo, verde, ca­

ff, rosa. 
4. Hoja de registro en el protocolo de la prueba. 

1 ~ s T R u e e 1 o N E s 
l. Presentar al ni ño(a) cada hilera de f j 

guras par se.parado, recortándolas pre­
v i amente. 

2~ Proporcionar al niño(a) una caja de 
crayolas con l~s colorea indicados, p~ 
ra señalar las figuras cuando se le s2 
1 icit:e. 

J. Proporcionar al niño(a) un 1¡piz de 
pulda suave para la reproducci6n de 
las figur.aa. 

4. Colocar I• e.ja de crayolaa y el lápiz 
aobre I• .... frente al niño(a) para -
que'' •i.-o .. ieccione de acuerdo a -
la consigna que ee le indique. 

5. No insistir o induc í r la reapueata, s i 

el niño(•) no .. ffa l e l a figura corre c­
ta. 

continúe •••• 

C O N S 1 G N A S 
PRIMERA HILERA: FIGURAS GEOMETR ICAS • 
-#EN ESTA HILERA HAY VARIAS F IGURAS~ OUIE 

RO OUE ME SEÑALES LAS DOS QU E SON IGUA-­
LES ••• MUY BIEN, AH ORA TOMA TU CRAYOLA RO 
JA Y HAZ UNA CRUZ ABAJO DE CADA UNA DE -
LAS QUE SON IGUALES ••• BIEN. AHORA EN ES 
TE ESPACIO (señalar recuadro vacfo a la 
derecha de la hoja) DIBUJA CON El LAP IZ 
UNA FIGURA IGU AL A ESTA (señalar 61t ima 
figura de la hi lera) ••• BtENn~ 

SEGUNDA HILERA : Fi GURA S GEOM ETRI CAS CON -
TANGE NCI A. 

TERCERA HILERA: CRUCE DE LI NEAS. 
-Usar la ~iama c onsigna que en ia pr imera 
hilera, indi cando el cot or ~ para se­
ña lar Ja s fi gura~ igua les de la segund a 

h ilera, y el co l o~ AMARI LLO par o seña lar 
l as de la t ercera h i ler a. 

cont i nGa •••• 
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1 N s T R u e e 1 o N E s 
6. No permitir el uso de goma de borrar en 

la reproducci6n de figuras. 

SUBPRUEBA IX 
C O N S 1 G N A S 

CUARTA HILERA: DIRECCIONALIDAD. 
-·AHORA EN ESTA HILERA QUIERO QUE SEÑALES 

LAS DOS FIGURAS QUE VEAN PARA El MISMO 
LAOO ••• BIEN. TOMA LA CRAYOLA VERDE Y HAZ 
UNA CRUZ ABAJO DE CADA UNA DE LAS QUE 
SON IGUALES ••• BIEN". 

-•AHORA EN ESTE ESPACIO (señalar recuadro 
vacío a la derecha de la hoja), DIBUJA 
CON El LAPIZ UNA FIGURA IGUAL A ESTA (se 
ñalar la Gltima figura de la hilera) •.• ~ 
BIEN•. 

' \, IX-8 DICTADO GRAFICO 
M A T E R 1 A l 
l. Hoja blanca tamaño carta. 
2. Lápiz de punta suave. 
3. Hoja de registro de el protocolo de la prueba y reloj segundero • 

1 N s T R u e e 1 o N E s 
1~ Proporcionar al niño(a) una hoja de p~ 

pel blanco tamaño carta y un lápiz de 
punta suave. 

2. Colocar la hoja de papel frenta al na­
ño(a) en forma horizontal. 

3. Verificar que la superficie de apoyo, 
donde el niño(a) va a trabajar, sea ll 
sa, para evitar alteraciones en el di­
seño. 

4. Dejar al niño(a) en libertad de uti ll 
zar el espacio de fa hoja como ~I qui~ 
ra, haciendo la figura donde desee. 

5. Anotar el orden que corresponda junto a 
cada figura realizada, cronológicamente. 

C O N S 1 G N A S 
-•EN ESTA HOJA VAS A DIBUJAR CUATRO FIGU­

RAS, YO TE VOY A DECIR UNA POR UNA CUAL 
VAS A DIBUJAR ••. ¿ESTAS LISTO? ••• BIEN, Dl 
BUJA UN CIRCULO .•• (esperar treinta segun 
dos). -

Si el niño(a) no inicia la reproducci6n, 
es~imularlo a que lo haga diciendo frases 
como: •HAZLO COMO TU QUIERAS", o "'HAZLO -
COMO TU PUEDAS". 
-"BIEN, AHORA DIBUJA UN CUADRAOO ••. (espe­
rar treinta segundos)#. 

-·BIEN, AHORA DIBUJA UN TRIANGULO ••• (espe 
rar treinta segundos) ••• BIENH. -

-"'POR ULTIMO, DIBUJA UN RECTANGULO ••• (espe 
rar treinta segundos) ••• MUY BIEN". 
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SUBPRUEBA X 
LOGICA ELEMENTAL 

Esta subprueba consta de tres aspectos que son: A) Relación Término a Tér•ino, B) Se­
riación y C) Clasificación. 

X-A RELACION TERMINO A TERMINO 

M a t e r i a 1 
l. 12 juguetes pequeños y todos iguales; como por ejemplo autom6vi les o trastecitos,da 

d os o muñequitos, de no más de 3 cms. cada uno. -
2. 12 monedas todas iguales, como por ejemplo todas de un peso, o todas de cincuenta -

centavos, o todas de veinte centavos. 

Nota: Este aspecto consta de tres partes, se deberá iniciar su aplicación desde la pr1 
mera, siguiendo las instrucciones marcadas. -

,, · ~ -

1 N s T R u e e 1 o N E s 
1. PR IMERA PARTE (compra-venta de Jugue­

te s). 
1. 1 \!os~r a los niños 1 os doce juguetes 

que se van a •vender# y colocarlos -
en hilera horizontal frente al exami 
nador ( a) 1 mientras dice la consigna: 

1.2 Dar al niño ( a ) en la mano las monedas 
que va a uti !izar para ncomprar". 

1.3 El examinador(a ) l e . dará al niño(a) 
el juguet~ {colocándoselo frente a él 
en hilera) comprado y extiende la ma­
no para recibir la moneda, misma que 
coloca en el lugar del juguete vendl 
do, substituyendo los juguetes por -
las monedas. 

1.4 Detener el juego cuando se haya rea­
l izado la compra-venta de 8 juguetes 
y formular la pregunta que se indica 
en la consigna. 

continúa ••• 

C O N S 1 G N A S 
Primera Parte: 
-#AHORA VAMOS A JUGAR A LA TIEND ITA, YO -

VENDO ESTOS ••• (decir el nombre de l o s ob 
jetos, y colocarlos en hilera), Y TU LOS 
VAS A COMPRAR UNO A UNO, TEN ESTAS MONE­
DAS (dárselas en la mano ) PARA QUE PUE DA S 
~ACER LAS COMPRAS#. 

-"FIJATE BIEN, CADA VEZ QUE TU COMPRES 
UN(A) ••• (decir el nombre del objeto) •••• 
ME PAGAS UNA MONEDA. CADA ••• ( nombre del 
objeto) ••• CUESTA UNA MONEDA•. 

-•¿LISTO? VAMOS A EMPEZAR: lEN UN ••• (nom­
brar objeto y colocarlo frente a él) Y 
PAGAME (extender la mano para recibir la 
moneda). 

• •• Proseguir con la misma operación y de­
tenerse cuando se haya realizado la c01Upra 

venta de 8 objetos. 

cont i n6a ••• 
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1 N s ,. R u e e 1 o N E s 
s u h i 1 era para vender, interrumpir e 1 
intercambio par a formular las dos pr~ 
guntas que se indican en la consigna. 

2.5 En caso de res po nde r correctamente a 
1 a segunda pr eg unta, (¿cuántas mone­
das me quedan en l a mano?), continuar 
con la tercera parte. 

2.6 Anotar la clave (2-) en el protocolo 
de la prueba, en caso de respuesta CQ 

rrecta solo en la primera pregunta: -
(¿ tienes lo mismo de monedas en la m~ 
no que yo de~ .. ?), y NO continuar con 

2.7 

3. 
3.1 

3.2 

3.3 

l a tercera parte, 
Anotar la clave (1+) en caso de NO 
responder correctamente a ninguna de 
l us dos preguntas, lo que indica éxi­
to solo en la primera parte. NO contl 
nuar con la siguiente parte. 
TE I~ C E f{ A P Al\ TE : 
Realizar los tres 61timos intercambios 
(mon eda-juguete). 
Al terminar formular la pregunta indi­
cada en la consigna. 
En caso de r e spu e sta correcta, anotar 
la clave (3+) en el lug ar correspon-
di e nte e n el protocolo de la prueba, 
indicando éxito en l a terc era parte. 

3.4 En c aso de NO obte ne r un a r e spu es ta 
correcta, anotar la clave (2+ ) en el 
protocolo de la prue ba, para indicar 
que el niño solo tuvo éxito has ta la 
segunda pa rte. 

SU6PfWE BA X 

C O N S 1 G N A S 
-nMUY BIEN, ME PUEDES DECIR SI TU TIENES 

LO MISMO DE MONEDAS EN LA MANO QUE YO -
DE ••• (objetos) AQUl? •.. (señalar) (y es­
perar respuesta). 

-"Y PUEDES DECIRME CUANTAS MONEDAS ME 
QUEDAN EN LA MANO? ••• MUY BIEN". 

TERCERA PARTE: . . 
-"AHORA TERMINAMOS CON ... (objetos) • QUE ~ UE 

DAN, DAME UN ••• (objeto), TEN UNA ~ONED A .~ 
..continuar hasta terminar -con !os tres -
objetos que quedan ... 

-"ESO ES, ¿CON LAS MONEDAS QUE TIENES PO- · 
DRIAS COMPRAR TODOS ESTOS ... (ob jetos) QUE 
YO TENGO? (señalar), o ¿PODRIAS COMP RAR 
MAS, O ¿NO TE NDRIA S BASTANTES MON ED AS PA­
RA COMPRARLOS TODOSl". 

continúa .... 
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X-8 SERIACION SUBPRUEBA X 

M A T E R 1 A L: 
l. Una serie de 9 varillas que el examinador(a) debe recortar del ~art6n don 

de se presenta el material correspondiente a esta subprueba. 
2. Un cuarto de cartulina blanca. 

Se usarán: 5 varillas con niños de 3 y 4 años. 
7 vari 1 las con niños de 5 años. 
9 vari 1 las con niños de 6 y 7 años. 

Nota: este aspecto consta de tres partes, debe iniciarse la aplicación desde la prime­
ra, siguiendo las instrucciones marcadas. 

1 N s T R u c c 1 o N E s 
Pl< 1 ME RA PAfn E: 
l. Se le presenta al niño(a) la serie de 

vari 1 las en desorden, reuniéndolas en 
un conjunto frente a él. Y se coloca 
la cartulina también frente a él. 

2. Formular la pregunta indicada en la 
consigna. 

3. Si el niño realiza la escalera sin b2 
se común, esto es tomar la orilla del 
cartón como base para colocar cada v~ 
ri 1 la. Se estimulará, según se indica 
en la consigna, a hacerlo bien. 

4. El niño puede hacer la seriaci6n por 
ensayo y error o espontáneamente en 
orden ascendente (de menor a mayor) o 
en orden descendente (de mayor a menor) . 
La pregunta ¿c6mo hiciste para hacer -
la escalera? confrontará al niño con la 
acción para realizar la siguiente parte. 

5. Tomar nota (observar) como realiza el ni 
ño la seriación si toma espontáneamente, 
o con indicación, la línea base. 

· cont i nlia ••• 

C O N S 1 G N A S 

PRIUE RA PARTE: 
-"AQUI HAY UNAS VARILLAS .••. ponerlas sobre 
I~ mesa frente al niño ••. CON ELL AS VAS A 
HACER UNA ESCALERA MUY BONITA, PON IENDO 
LAS VARILLAS EN ORDEN UNA AL LAD O DE LA 
OTRA, AQUI (señalar el cart6n). 

Si el niño no coloca en orden las var i 1 las 
sobre una línea base decir: 

-"¿POD~IAS HACERLO MEJOR? ••• MIRA PONLAS S.Q 
BRE LA ORI LLA ••• señalar~ la ori 1 la base in 
ferior del cart6n ••• 

-·MUY BIEN, ¿COMO HICISTE PARA HACER LA ES 
CALERA ••• PARA ESCOGER LOS· ESCALO~~S? •.. n 
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1 N s T R u e e 1 o N E s 
6. Si el niño realiza la seriaci6n correc­

tamente, aunque se le haya tenido que -
indicar la línea base, se continúa con 
la segunda p a rte. 

7. En caso de no realizar la seriación no 
se continuará con la segunda parte y -
se anotará la clave (O) en el lugar co 
rrespondiente en el protocolo de la 
prueba. Para indicar que no realiz6 la 
seriación correctamente. 

SE GUNDA PA RTE: 
1. Quitar 1 a'$- var i 1 1 as de 1 cartón y reac.2. 

modarlas nuevamente sin uno de los ele 
mentas intermedios. Hacerlo con rapidez 
para qu e para el niño no sea obvio el 
lugar que ocupa esa vari 1 la • 

2. Dar la consigna indicada. 
3. Observar como real iza el niño la colo­

cación de la vari 1 la. 
4. Permitir que coloque la vari 1 la en el 

lugar que le corresponde tanteando por 
ensayo y error. 

5. Si e 1 ni ño co 1 oca 1 a var i 1 1 a en e 1 1 u-
gar correcto se pasará a la tercera 
parte. 

6. Si ~coloca la vari 1 la en el lugar c~ 
rrecto no se continúa con la tercera -
parte, y se anota en el lugar corres­
pondiente al protoco ~ · > de la prueba la 
clave: 

continúa •••• 

SUBPRUEBA X 
C O N S 1 G N A S 

SEGUNDA PARTE: 
-"MUY BIE N, AHO i<A QUITAMOS ESTA ESCA LEf<A •• 

•• quitarla ••• Y LA PONEMOS ASl ••• hacer l a 
seriación sin uno de los element os inter­
medios. 

-"MIRA, YO HICE LA ESCALERA PE RÓ SE ME OL­
VIDO PO NER ESTE ESCALON ••• mostrar l o •.. ¿p.2. 
DRIAS TU ORDENARLO Y PONERLO EN SU LUGAR ? 

-"MUY BIE N". 
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1 N s T R u c c 1 o N E s 
(l+) Si el niño realiz6 la seriaci6n de la 

PRIMERA PARTE tomando la línea base -
espontáneamente, sin necesidad de que 
se le indicara. 

(1-) Si al niño al real izar la seriaci6n 
de la PRI MERA PARTE, se le tuvo que in 
dicar cual era la línea base. 

Am bas claves indican ~xito solo en la PRIME 
kA PARTE, pero para cada clave es un punta­
je diferente por ser un nivel de realiza­
ci6n distinto (ver instructivo de califica­
ción). 

" \, 

TERCERA PARTE: 
l. Retirar las vari 1 las delcart6n y deja~ 

las en desorden frente al niño. 
2. Colocar el cartón de pantalla entre el 

niño y el aplicador (poner "el cart6n" 
como biombo en forma horizontal sobre 
la mesa entre el niño y el aplicador), 
con el objeto de que el niño no pueda 
ver lo que el aplicador va a realizar 
al otro lado. 

3. Dar fa consigna como se indica, y pr2 
ceder a acomodar una junto a la otra 
las vari 1 las que el niño vaya dando, 
sobre una línea base imaginaria. 

4. Si el niño(a) comete errores, detener 
la ejecuci6n después de 3 vari 1 las y 
mostrarle que la serie está mal, pe~ . 

mitirle corregirla y una vez que la 
corrigi6, regresar le las vari 1 las en 
desorden y volver a iniciar la prueba. 

contin{;a ••• 

SUBPRUEBA X 
C O N S 1 G N A S 

TERCERA PARTE: 
-"ESTA VEZ YO VOY A HACER LA ESCALERA DE 

ESTE ' LADO ••• ACA ••• señalar ••• Y TU ME VAS 
A AYUDAR". 

-"ME VAS A DAR LAS VAR 1 LLAS UNA DESPUES DE 
OTRA, EN ORDEN, COMO TU CREAS QUE YO DEBA 

PONERLAS ACA (señalar) DETRAS DEL CARTON" 
-¿LISTO? VEMELAS DANDO UNA POR UNA, PE RO 

EN ORDEN, PARA QUE YO LAS VAYA PONIENDO 
ACA, Y HACEI~ UNA ESCALEí~A". 

A I~ tercera vari 1 la si no están bien ac2 
modadas en orden, quitar el cart6n y ens~ 
ñar al niño la serie. 
-"YO CREO QUE LA ESCALERA NO ESTA QUEDAN­

DO BIEN, MIRA ••• mostrar ••• ¿COMO CREES QUE 
DEBERIAN ESTAR? ••• dejar que corrija ••• MUY 
BIEN, VAMOS A HACERLO OTRA VEZ". 

Retirar las vari 1 las en desorden junto a 
las otras para reiniciar. 
-"MUY BIEN, MIRA COMO QUEDO" ••• mostrársela. 

-"ESO ES TODOn. 
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1 N s T R u e e 1 o N E s 
5. S i el niño logra hacer la seriaci6n, 

se anotará 1 a e l ave (3+) en e 1 1 ugar 
correspondien t e en el protocolo de -
la prueba para indicar éxito en la -
tercera parte. 

6. En el caso de no tener éxito, en la 
TERCERA PARTE, se anotará la clave 
(2+) que indica que el niño realizó 
positivamente la SEGU NDA PARTE, esto 
es que interca 16 1 a var i 1 1 a en e 1 1 u 
gar correspondiente. 

' :l ~ 

SUBPRUEBA X 
CONSIGNAS 

------------------------------------
SUBP RU ES A X 

X-C CLASlFIC~ClON 

M A T E R 1 A L : 
- 24 figuras geométricas (círculos, cuadrados, triángulos), en dos tamaños: grande-pe­

queño, coloreados en cuatro colores diferentes rojo, amari 1 lo, azul, verde. 
- 5 trozos de 40 cms. de estambre, -2.,_h i 10_2_ ¡_¡ stón de wdo de cua 1 quier co 1 or para f or­

mar 1 as "casas". 
- El examinador debe colorear y rec ortar el material del cart6n donde se presenta. 

Nota: Esta prweba consta de tres partes, deberá iniciarse la apl icaci6n desde la prime 
ra, siguiendo las instrucciones marcadas. -

1 N s T R u e e 1 o N E s 
PRI MERA PARTE 
l. Mostrar el material al niño(a ) . Pedir­

le que lo extienda sobre la mesa de -
trabajo, y que vaya diciendo qu e es y 
como son (por ejemplo: círculo, gran­
de y rojo, triángulo, amari 1 lo y chi­
co, etc. ) • 

cont i nóa •• 

C O N S 1 G N A. S 
Pf~ 1 ME l~A PA!<TE 
-"MIRA ESTE MATERI AL, VAMOS A PON ERLO SO­

BRE LA MESA ••• hacerlo ••• ¿SABES QUE SO N? 
••• MUY BIEN ••• DIME COMO ESTAN, CO MO SON 
••• ESO ES". 

Si ~I ni~o no lo hace decir: 
-"MIRA ESTE (se~aiar) ES UN CIRCULO GRAN­

DE Y ES ROJO ••• Y ESTE ES UN TRIANGULO 

contin6a ••• 
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1 N s T R u c c 1 o N E s 
Si el niño no lo hace espontáneamente 
la educadora hará menci6n de las carac 
terfsticas de los elementos, señalánd2 
selos al ni ño. 

2. Decir la cons i gna como se indica. 
3. Hacer cuatro f iguras cerradas sobre la 

mesa con los listones o cordones. 
4. Si el niño no puede hacer las clasifi­

caciones espontáneamente, sugerirle -
con un índice, como se indica en la co~ 
signa. 

5. Si el n~~ o despu~s del primer índice no 
real iza la acci6n, suspender y anotar 
en el protocolo de la prueba la clave 
(O) que indica que no real izó las cla­
sificaciones. 

6. En caso de realizar las clasificacio­
nes correctamente, continuar con la 
segunda parte. 

7. Una clasificaci6n correcta es cuando: 
a) el niño puede realizar DOS ca 
sas, pues la clasificaci6n es por 

tamaño: grande-pequeño. 
b) Realiza TRES CASAS, cuando la el~ 
sificaci6n es por forma: círculo, cu~ 
drados, triángulos. 

e) Realiza CUATRO CASAS, cuando la -
clasificaci6n es por color: rojo, ama 
ri 1 lo, azul y verde. 

contin6a ••• 

SUBPRUEBA X 
C O N S 1 G N A S 

¿DE QUE COLOR ES? ••. ESO ES,VERDE, ESTE ES 
GRANDE Y ESTE. •• señalar, ES ••• CHICO, ESO 
ES (continuar hasta extender todo el ma­
teria 1 ) • 

-" AHOl~A VAMOS A HACER UNAS CASAS CO N ES­
TOS CORDONES ••• ASl ••• (hacerlo)". 

-"BIEN, AHO~A TENEMOS MUCHAS CAS AS". 
-"AHORA DENTIW DE CADA CAS;\ (seña 1 ar todas) 

VA MOS A COLOCAR LAS FIGUR AS QUE PUEDAN IR 
JUNTAS POi(QLJE SE PAl<EZCA N EN ALGO, PON EN 
CADA UNA ••• señalar todas las casas .•• LAS 
FIGURAS QUE SE- PAREZCAN EN ALG011

• 

-"ASI EN CADA CASA HABRA COSAS JUNT AS POR­
QUE SE PARECEN EN ALGO, EMPIEZ A ..• dejar 
que el niño trabaje espontáneamente •.• ESO 
ES, ¿COMO PODRIAS LLAMARLE A ES A CASA? ••• 
se ñ.;!ar ••. MUY BIEN~ LA CASA DE LOS l<OJOS, 
~ de los círculos, etc. de acuerdo al co-
lor, a la forma o al tama~o), MUY BIEN Y 
ESTA (señalar) ES LA CASA DE •.• (hacerlo 
con todas las casas que haya formado. 

Si el niño no hace ninguna clasif icaci6n 
decirle:¿PODRAS HACER AQUl ••• señalar.~.LA 
CASA DE LOS ROJOS? ••• dejar que lo haga ••• 
Y AQUI, ¿CUAL HARIAS? ••• ~ejar que diga y 
lo haga ••• ACABA LA~ OTRAS CASA S ••• de jar 
que termine y si no hace ninguna suspender. 

continúa ••• 
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----------------------------------~S;;;.::Li~P.i~_U~B_A_X 
1 N s T R u e e 1 o N E s 

SEGUNDA PARTE 
l. Pedir al niño que varfe las clasificQ 

ciones hechas. S i por ejemplo hizo 
una clasificación tipo ·:1'c" que es por 
color (4casas) pedir que reclasifique 
y ahora haga 3 casas y al terminar 
que trate de hacer solo dos casas. Si 
guiendo la consigna. 

- Así, si real iz6 la clasificaci6n de 4 
casas se transforma primero en 3 casas 
luego en 2 casas. 
S i rea 1 i z6 ,.,i a c 1 as i f i cae i 6n de 3 casas 
se 
go 

- ::; i 
se 

transforma 
en 4. 
rea 1 i z6 la 
transforma 

primero en 2 casas y lu~ 

clasificaci6n de 2 casas 
en 3 y luego en 4 casas. 

2, Si el niño realiza las tres clasifica­
ciones diferentes pasar a la TERCERA 
PA fnE. 

3. En caso de no real izar las clasifica­
ciones, no continuar y anotar en el -
lugar correspondiente y en el protocolo 
de la prueba la clave (1+) que indica 
que solo tuvo ~xito en la PRIMERA PAR 
TE. 

TE!~ CE RA PARTE 
l. Dejar sobre la mesa las casas últimas 

que el niño form6. 
2. Señalar dos de las casas y formar en­

tre esas dos (incluyendo un pedazo de 
cada una) una tercera casa y formular 
la pregunta indicada en la consigna. 

continúa ••• 

C O N S 1 G N A S 

SEGUNDA PAl{TE 
- " \tUY BIEN .•• TENEMOS CLJ ,~ TRO CASAS ..• o dos 

.•• o tres •.• 1 as que haya hecho. AHOl\ A YO 
QU 1S1 E:\A QUE SO LO H 1C1 ERAMOS TRES - o dos 
o cuatro, dependiendo del número inicial. 
Ver instrucciones. 

-"¿CO ~lO PODRIAMOS JUNTA!~ LAS FIGU RAS PAl~A 

TENER SOLO TRES (6 2 6 4-ver instruccio­
nes) CASAS?. ACUERDATE QUE LAS COSAS QUE 
ESTE N DENTIW DE CADA UNA SE DEBEN PA l < ECEI~ 

EN ALGO •.• dejar que 1 o haga ••• 
-"MUY BIEN". 

Seguir la misma consigna para hacer la ter 
cera clasificaci6n. 

TE RC E !~A PARTE 

-"AHORA VAMOS A HACE 1\ OTRA CASA AOU 1 ••. ha-
cerla (ver instrucciones). ESO ES, SI OUl 

SIERAMOS FOl~MAR OTl~A FAMILIA DENTRO DE ES­
TA CASA CON LAS FIGURAS DE ESTAS DOS CASAS 
(señal a~ ) las clasificaciones formadas­
¿CUALES FIGURAS PODRIAMOS JUNTAR AQUI ••• 

continúa •••• 
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1 N s T R u e c 1 o N E s 
Por e jemp 1 o: 

~ G;;J ____ . 
~ / ~ 

3a. c a sa..,_ ¡ c f rcu 1 os ' 
( • 1 l 
L rojos y azu es,.." 

Gari0 e---,' 
3a. casa: (incl,u_si6n de clases) 

3. Estimularlo para que observe las fig~ 
ras y trate de sacar características 
semejantes. 

4. Si el niño lo realiza anotar en el lu 
gar correspondiente al protocolo de 
la prueba la clave (3+) que in~ica -
éxito en la tercera parte. 

5. En el caso de no real izar la acción, 
se anota en e 1 · 1 ugar correspondiente 
al protocolo de la prueba, la clave 
(2+) que indica que solo tuvo éxito 
en la SEGUNDA SERIE O PARTE. 

SUBPRUEBA X 
C O N S 1 G N A S 

(señalar casa vacía ••• POl{QUE SE PARECEN 
EN ALGO?". 
-"FIJATE BIEN, EN QUE SE PUEDEN PARECER 

ESTAS FIGU í<AS •.• señalar ••• Y ESTAS ... s eñ.2_ 
1 ar". 

-"MUY BIE N .•• ENTONCES HAZ LA NUEVA CAS A .•. 
ESO ES". 

-" B 1 EN, AHOi~A LA NUEVA CASA ¿COMO SE LL AM_6 
RIA? ••• MUY BIEN, LA CASA DE ... decir las -

dos cualidades -cfrculos rojos y azules ó 
triángulos grandes y chicos, etc.). ~-
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·"<':. Rojo Amarillo 
.. ~ 

Ro¡o 

Verde Azul 

·i ' Amarillo 

Rojo 
'\ , 

Verde Azu l 

Azu~ 

Verde 

• Rojo 

-
Amarillo 

Verde 
Verde 
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EXPLORACION DEL NIVEL DE MADUREZ DEL ALUMNO PREESCOL A 

MARTINEZ·LIRA 
No. DE REGISTRO 6631 ·4!>'81 

EX.PLORACION DEL NIVEL DE MAD.UREZ 
DEL ALUMNO PREESCOLAR 

Instructivo de Calificación INTROOUCClON 
========== 

La confiabilidad de una evaluaci6n depende en gran medida de lo estricto que sea el s~ 

guimiento de las instrucciones, tanto para aplicar, como para calificar los resultados 
obtenidos a través de la aplicaci6n de la prueba, por lo que deberán seguirse con exac 
titud las indicaciones que se sefialan en este instructivo para la calificación de cada 
subprueba del MALI, en el que se presenta por cada una: la acci6n a evaluar, los crit~ 
ríos de evaluación, los puntajes que se otor9an en cada uno y el procedimiento para ob 
tener el nivel de madurez correspondiente. Se concluye la exploración, con l a elabora­
ción de un perfi 1 de madurez que abarca todos los aspectos evaluados. 

!:!QJA_Qf EYAli!ACl_Q~ 

Esta hoja tiene como objetivo concentrar los puntajes obtenidos en cada subprueba, así 
como sus respectivos niveles de madurez con los cuales se elabora un perfi 1 a trav's 
del ~ual se observa el nive1 de desarrollo en el que se encuentran el niño, en los di­
versos aspectos explorados, y que son básicos para el aprendizaje. 

. . . 
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INSTRUCCIONES 

l. El 1 lenado de esta hoja se realizará al terminar de calificar toda ta prueba. 

2. Se anotar~ en el lugar correspondiente a cada subprueba el puntaje que se obtuvo, y 
el nivel de madurez respectivo. Datos que se localizan en el casillero de cada sub­
prueba en el protocolo de la prueba. 

3. Una vez .anotados los datos anteriores, se marcará con una (x) el nivel de madurez -
r~gistrado en cada subprueba, en ¿1 casi 1 lero correspondiente a cada una, en el cua 
dro denominado "PERFIL DE MADUREZ". 

4. Se unirá con una línea las marcas (x) registradas en los casi 1 leros de las 10 sub­
pruebas, para formar una gráfica. 

5. Bajo el cuadro del perfi 1 de madurez, se encuentran las lfneas para anqtar la inte~ 

pretaci6n del Educador(a), de dicho perfi 1 de madurez. 
La interpretaci6n del perfi 1 madurativo del niño conduce a establecer un diagnósti­
co, en el sentido de observar si los niveles manifiestos en cada subprueba están 
adecuados a la edad del niño, ya que un nivel de madurez adecuado en la s fun c iones 
que se exploran, permiten una mejor integraci6n de aprendizajes. 
El uso psicopedag6gico que puede darse a estos resultados, los planteamientos didá~ 
ticos o de tratamiento hechos por la educadora facilitarán la labor educ a tiva • 

. , ' 
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SUBPRUEBA VII 
FU NCIONES DE SIMBOLIZACION 

Esta subprueba tiene cuatro aspectos: SEMEJANZAS, DIFERENCIAS, 0P ll ESTO S Y CONCEPTU AL l­
ZACION. A continuaci6n se presentan criterios para evaluar cada u ~o por s e parado. 

ACCIONES A EVALUAR: 
SEMEJANZAS: .Di scriminar dos elementos semejantes de un grupo d e tres, dando una JU~ 

tificaci6n verbal. 
DIFERENCIAS: Discriminar el diseño lineal diferente de un grupo de tres. 
OPUESTOS: Dec i r el opuesto de elementos presentados gráfica y or·~ lmente. 

CONCEPTUALIZACION: Definir palabras de un en!istado dad0ª 

CRIT ERIOS DE EVALUACION PUNTAJE 
A) SEMEJANZAS: ·-· 

l. Marca e 1 ementos semejantes de 1 a primera 1 f nea ••••••••••••• • ••.•.• . .•... 1 punto 
2. Marca l~'s elementos semejantes d e la segunda línea .••••••.•••. . .•..••. . 1 punto 
3. Dice una justificaci6n de la semejanza en los elementos de la segunda -

1 r ne a • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 1# • • • • • • • • • • • • • • • • • • u • • • • • • • ,. • • • • • 1 p u 11 t o 

- Se da como positivo si ofrece una justificaci6n basada en características 
perceptivas como son: forma, color, tamaño, uti 1 idad; o bien, logrando una 
clasificaci6n genérica (son frutas, son piñas). 

Puntaje m6ximo posible: 3 punt os 

PROCEOlMIENTO DE EVALUACION: 
l. Se anota el puntaje obtenido en cada línea, en el lugar correspondiente de esta 

subprueba, en el protocolo de la prueba. 
2. Se suman los puntos obtenidos en cada línea y se anota n en el lugar correspon­

diente en el mismo protocolo. 
3. El puntaje obtenido en este aspecto se sumar& al que se obtenga en los aspec­

tos de Diferenciós, Opuestos y Conceptualización para obtener el puntaje gene­
ral de esta subprueba. 

co.nt i n6a ..• 
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· SUBPRUEBA V 1 1 
CRITERIOS DE EVALUAClON 
B) OIFE~ENCI A S: 

1. Marca e l diseño diferente 
2. Marca e l d iseño diferente 
J. Marca el d iseño diferente 

en la 
en la 
en fa 

primera 
segunda 
tercera 

1 r ne a • ••••••••••••••••••••••••• 
1 r nea • ••••••••••••••••••••••••• 
1 ínea ....•...•..•...•....... . -.. 

PUNTA JE 

1 punto 
1 punto 
1 punto 

Puntaje máximo posible: 3 puntos 

P~OCEDIMIENTO DE EV ALUACION: 
l. Se anota e l puntaje obtenido en el lugar correspondiente a esta subprueba, en el 

protocolo de la prueba. 
2. Se suman los puntos obtenidos y se anotan en el lugar indicado en el Mis~o proto 

colo. 
J. Este puntaje se sumará al obtenido en los aspectos de semejanzas, opuestos y con 

ceptu~)izaci6n, para obtener el puntaje total de esta subprueba. 

CRITERIOS DE EVALUACION PUNT AJE 
C) OPUESTOS: 

l. Dice el opuesto de los dos elementos gráficos y de los tres abstractos. 
-Se toma como positivo los sin6nimos de los opuestos dados: 
Opuesto de campana grande: CH 1 CA-PE~UEÑA •••••••.•••.•••••••••••••.••.•. 1 punto 
Opuesto de niño gordo: FLACO-DELGADO ••••••••••••.•••••.••.•.....•.• 1 pu nto 
Opuesto de caliente: fl~IO-HELADO-CONCELADO ...•...•...••.•........ 1 punto 
Opuesto de duro: BLANDO-SUAVE-AGUADO .....••.................. 1 punto 
Opuesto de triste: CONTENlO-FELIZ-ALEGRE-SONRIENDO ••••.•..•.... 1 punto 

Puntaje m~ximo posible: 5 puntos 

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION: 
l. Se anota el puntaje obtenido en el lugar correspondiente a esta subprueb a , en el 

protocolo del MALI. 
2. Se suman los puntos obtenidos y se anotan en el lugar indicado en el mismo prot~ 

colo. 
J. El puntaje obtenido en este aspect o se sumará al que se obtenga en los aspectos 

de Semejanzas, Diferencias y Conceptualizaci6n, para obtener el puntaje total .­
de esta subprue ba. 

cont í n-úa ••.•••• 
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SUBPRftf"BA -·~n: -

CRITERIOS DE EV ALUACION PUNT A ~'fE 
D)CONCEPTUALIZACION: 

l. Dice el 
2. Dice el 
3. Dice el 

concepto en un NIVEL 
concepto en un NIVEL 
concepto en un NIVEL 

CONCRETO •••••••••••••••.•.••••••••••••.••• 1 punt.o 
FUNCIONAL ••••••••••••••••••••••••••••••••• 2 puntos 
ABSTRACTO •••••••••••••••••••••••••••••..•. 3 puntos 

Puntaje máximo posible: 36 puntos del enlistado de doce palabras 
Es necesario observar si el niño tiene integrado el conocimiento de la palabra, aun­
que su vocabulario no le permita definirla . clara y precisamente, tomando en conside­
ración los nj.eles madurativos para el proceso de conceptual izaci6n, los cuales son: 
l. Nivel concreto: Cuando define la palabra por sus caracterfsticas perceptivas:fo~ 

ma, color, tamaño o material del que está elaborado. 
2. Nivel funcional: Cuand~ de~ine la palabra por su funci6n o utilidad. 
3. Nivel abstracto: Cuando da un concepto general izado, incluyendo la palabra den­

tro de una clase o fami lía. 
- En cuanto a la definici6n de acciones, el nivel de conceptualizaci6n es: 

l. ~iyel Eº~c~eio~ Cuando la definici6n que da es referida a sí mismo, cuando defi­
ne la palabra en formu impersonal, apoyado en un objeto, situa-

2. ~iye.!_ 

3. ~iye.!. 

ción o lugar. 
fu~clo~a.!.: Cuando la definición que da 
~b~t~aEt~: Cuando la definición que da 

cir, aplicando en infinitivo 
ser una vivencia de el los. 

Si el niño uti 
vel en el que 

liza la palabra estímulo para darla 
la está empleando, de acuerdo a los 

es referida a otros. 
es un abstracto gramatical , es 
la acci6n a t~~ceras personas, 

como respuesta se anal iza r á el 
ejemplos dados en cada n i vel. 

de-
sin 

n1-

A continuación se dan ejemplos de posibles respuestas del ni ño (a) y el nive l c orrespon 
diente, con el objeto de facilitar el criterio de evaluación al aplicador(a ). -

NIVEL PU NTAJE 
1. P 1 átano: -"Es 1 argo, amar i 1 1 o y ti ene semi 1 1 as"..... . • • . • • • • • • • . Concret o 1 punto 

-"Es para comer", "Se come" ••••••.•••••••••••••• .• ••••• Funciona l 2 puntos 
-"Es una fruta" •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• Abstracto 3 puntos 

continúa .•. 
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2. Muñeca: 

3. Calz6n: 

4. Tren: 

5. F 1 or: 

6. Plato: 

7. Clavo: 

-"Es de trapo, tiene ojos, boca, es grande", "Es boni-
ta, tiene vestido" .•••.••.....•.••••••.••••••••••••. 

-"Juego con el lan, "Es para jugar" ; #Juegan las ni~as". 
-"Es como los coches, pelotas, canicas, cuerdas" ••• "Es 

. t 11 
un JUgue e •••••••••••••••••e•••••••••••••••••••••••• 

-"Es de tela, tiene resorte, tiene dos agujeros para -
meter los pies, a veces son blancos, son chicos" ••.•. 

-"Son para ponerse, para tapar~e, te los quitas para -
ir al baño''···················••••••••••••••••••••••• 
"E d d t. " - s ropa, es pren a e ves 1r .•.•••••..•.••••••.••.• 

-"Es largo, tiene chimenea, ruedas, hace u u u, son ne 
gros, va por la vfa" •••••••••••••••.•••••.•••••••••. 

-"Para subirse en el los, te 1 levan de vacaciones, para 
pasear en él, para viajar, para ir lejos" ••••••••.•• 

-"Es un transporte, · un medio de comunicaci6n, es como 
un cam i 6n'' . •••••••••..•••••••••••••••••••••••••••••• 

-"Son de colores, tienen hojas, tienen tal lo, tienen -
ra f z'' ......................•.....•••........... ..... 

-"Son para adornar, las regalas, para que se vea bóhi-
t o e t j ar d r n ,, ........•........•.•................... 

-"Es una planta" ••••••••••••••••••••••••.••••••••••••• 

-"Es redondo ••• de plástico ••• de vidrio ••• tiene co!ores, 
,. " es as 1 •••••••••••••••••••••••••••••••••••••• ., •••••• 

-"Comes en él ••• es para la sopa ••• para servir c om ida". 
-"Es un traste de la cocina, utensi iio o instrume nto -

de Ja cocinan ••••••••••••••••••••••••••••• • • e • •••••• 

-"Es largo, tiene puntan••••••••••••••••••••••• • •••••• 
-"Para clavar madera, los clavos los usa mi papá para 

colgar en la pared" ••••••••••••••••••••••••••. • ••••• 
-"Una herramienta ••• un instrumento de carpinterf a • •• m~ 

ter i a I '' ..................... .. .................. ~ ~ ••• 

StJBfliru f'B=A' · V l".,t · 
NIVEL Pt.cNTh Jt - - · ··-
Concreto 1 r-.:n t o 
Funcional 2 puntos 

Abstracto 3 puntos 

Concreto 1 punto 

Func i on·a 1 2 puntos-
Abstracto 3 puntos 

Concreto 1 punto 

Funcional 2 puntos 

Abst rac t o 3 puntos 

Concret o 1 punto 

Funcion a l 2 puntos 
Abstrac t o 3 puntos 

Concreto 1 punto 
Func i ona l 2 puntos 

Abstracto 3 puntos 

Concret o 1 punto 

Func i onal 2 puntos 

Abstracto 3 puntos 

continúa ••. 
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8. Caballo: -"Es grande, tiene patas ••• tiene cola ••• es caf~" •••••• 
-"Te subes en ~l ••• te 1 leva a pasear ••• es para poner -

9. Jab6n: 

e l ar ado ••• carga cosas" ••••••••••••••••••••••••••••• 

-" Es un anima!H••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

-" Huele bien, bonito .•• es un cuadrito ••• es verde (bla~ 
)" c o, r osa ... . . ..... ................................ . 

-"Para ba~arse ••• para lavar la ropa ••• para lavar tras~ 
tes'' ................................................ . 

-"Es un objeto de " aseo ............................... . 

10. Molestar: -"Me pegan ••. me empuja n ..• me quitan mis juguetes" .•• 
·~ " Gritamos ••• que se para enfrente y molesta ••• le gri-

11. Jugar: 

tan a 1 os n i ñ os '' • • • . • • • • • • • • " • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 

-"Hablar cu ando otras personas est~n hablando ••. inte­
rrump ir cuando están trabajando •.• hacer algo que hace 

11 enojar a una persona ••• ••• •• •••••••••••••••••••••••• 

-"Juegb con mi pelota .•• juego en el recreo, 
. . 

con mis ami 

SUBPRUE BA VI 1 
N 1 VEL PUNTAJE 
Concreto 1 punto 

Funcional 2 puntos 
Abstracto 3 puntos 

Concreto 1 punto 

Funcional 2 puntos 
Abstracto 3 puntos 

Concreto 1 punto 

Funcional 2 puntos 

Abstracto 3 puntos 

gos" .......... . ................. ·· . . . • • • • • • • • . • • • • • • .. • • Concreto 1 punto 
-"J ugamos en el parque ... jugarn0s futb0l': •......•••••.•. Funcional 2 puntos 
-"lo que divierte ci los nifíos, 1-o que les gusta a los -

nifios .•. que entrc~ i ene ••• andar en el parqu e con los -
. ,, 

amigos ••••.• •• ••••••••• ••••••••••••••••••••••••••••• Abstracto 3 puntos 

12. Divertirse: -" Voy al cine ... voy al " parque ........... -• •••••••••• Concreto 1 punto 
-"Lo s ni r'ío s juegan ... ir a un a f i e s ta'' • . • • • • . . • . • • • • . • • Funcional 2 puntos 
-" Pasear, ju9 c1 r, sü i 1r .. ' .. ............................... . Abstracto 3 puntos 

NOTA: Si el niño(a) responde con un sinónimo, se le darán 3 puntos en cualquier pala­
bra. No se dará puntuac i ón s i el ni~o tr a duce la palabra a otro idioma o dialeE 
to, (por ejemplo: plátano- banana . ), o si real iza solo una asociC1ci6n (plátano:el 
qu e está en 111i c.i ;c.,1) (c: ,1i =<')- : c:stc (s .----!.<i l ,1 )). 

-La s QlterilcÍotw s <' 11 ''~ ;; r t icul<1 c i 0r 1 110 e s 1:1otivo de calificac i 6 n, solos~ debe 
rá cooside rur _Jill.l...t:.F-9_ , Js: l 1.1~_nvces id0des Je e-; tjmulr1cjóo. 

continúa •.••• 
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SUBPRUEBA VII 

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION: 
1. Se anota e l puntaje obtenido en la definici6n de ceda palabra en el fugar corre~ 

pondiente a esta subprueba en el protocolo del MALI. 
2. Se su~an l oa puntos obtenidos en la definici6n de lea doce palabras y se anoten­

en el lugar c orrespondiente en el mismo protocolo. 
J. El punta j e obtenido en este aspecto se sumará al que ae obtenga en los aspectos 

de Senaej an zas, Diferencias y Opuestos para obtener el puntaje total de esta su~ 
prueba. 

Puntaje m~ximo posible obt2nido en toda la Subprueba: 47 puntos 

-------------------------- .... ..... - ... - - - - - - _______ ,. .. 
PROCEDIMIENTO: 

l. Una v¿~ sumados los puntajes obtenidos en los cuatro aspectos que com~renden e~ 
ta subprueba: a) Semejanzas, b)Oiferencias, c)Opuestos, d)Conceptual i zacíón~ -
se anota el puntaje total en el lugar correspondiente en al protocolo de la pru~ 
ba • 

2. Con el puntaje total se localiza el nivel de madurez en la tabla 
a esta subprueba en las últimas páginas de este instructivo y se 
gar correspondiente en el protocolo de la prueba. 

3. Tanto el puntaje total obtenido c090 el nivel de madure z señalado 
tambtán en el cuadro general de evaluaci6n para uti !izarlo en la 
del perfi 1 de madurez. 

correspo ndiente 
anota en el 1 u-

se anotarán 
gr§fica f in a l 
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REPRODUCCION GRAFICA 
SUIPIRBA IX 

, 

Esta aubprueba e stá dividida en dos aspectos marcados como IX-A y IX-8. El .. llllPO Pf. 
f erente a percep~ i 6n y reproducci6n de figuras geom~tricas y el segundo referettte e 
Dictado Gráfico . 

IX-A REPROOUCCION DE FIGURAS GEOMETRICAS 
=z==: 

ACCION A EVALUAR: En cada hilera se eva16an tres incisos: 
1) Marcar semejanza 
2) Uti li%ar un color determinado para aeftelar 

la semejanza y 
;. . \ ~ 3) Reproducci6n del diseño presentado. 

CRITERIOS DE EVALUACION 
- Para calificar cada reproducci6n, se deberá seleccionar un grupo de crite­

rios que se presentan agrupados en los incisos marcados con las letras A, 
B, C, D, y E. 
- Cada grupo (inciso) corresponde a un puntaje. 
- Para seleccionar el criterio que corresponda al puntaje m~s alto, la re-

producci6n debe cubrir todos los aspectos señalados, si no es así, loca­
l izar las' caracterfsticas en los criterios más bajos a ese, hasta encon­
trar el que corresponda. 

- E 1 puntaje f'i na 1 de cada h i lera 1 o constituye 1 a suma de puntos en 1 os tres 
incisos a evaluar: s~mejanza, color y reproducción del diseño. 

PRIMERA HILERA: ROMBO: 
l. Marca las dos figur a s (r ombos ) semejantes .••••••.••••••••••.•• ~ ••.•.• ~ ••• 
2. Utiliza el · color ROJO par a marcar los dos dise ~os semejantes •••••••••••• ~ 
3. REPRODUCCION DEL DISE ÑO: 

. A). 1-Rom~~ correct o con cuatro ~ngulos (cierre en los v'rtices). 
2-Línea contfnua (sinuosa o temblorosa pero contínua). 

PUNTAJE 

1 '*"'º 
1 pvRto 

continíia.~. 
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SUBPRUEBA IX 
CRITERIOS DE EVALUACION PUNTA JE 

3~Bien orientado: apoyado en un vértice •••••••••••••••••••••••••••••• 4 puntos 
Al gunos ejemplos: 

o o 
B). 1-Rombo reconocible (semejanza con el modelo), fallas en la anguta­

c i ón: intento de ángu 1 o mediante línea curva y /o con fa 1 1 a en e 1 
cierre de uno o dos ángulos. 

2-Lfnea con alteraciones (sinuosa segmentada o cortada, sobrepuesta 
o encimada). 

3-Bien orientado: apoyado en un vértice•••••••••••••••••••••••••••• 
Algunos ejemplos: 

\ 

\ 
\ 

V 
C). 1-Figura mal angulada (intento de ángulo mediante línea curva). 

2-Lfnea con alteraciones (sinuosa segmentada o cortada, sobrepuesta 
o encimada). 

3 puntos 

continúa .•• 
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SUBPRUEBA IX 
CRITERIOS DE EV ALUACION 
SEGUNDA HILERA: CIRCULO-CUADRADO en tangente. 

Tangente: uni6n perfecta de dos figuras en las que no ae observa separa­
ci6n n i inserci6n. 

Secante: lnserc i6n de una parte de la figura en la otra. 

l. Marca los dos d iseños semejantes: cuadrado-círculo) ••••••••••••••••••••• 
2. Utiliza el co lor AZUL para marcar los dos diseños semejantes •••••••••••• 

3. REALIZACION DEL DISEÑO: 
A). 1-Cfrculo perfecto (cerrado con convergencia de terminales en un pun 

to. Cuadrado con los cuatro ~ngulos rectos, 
2-en tangente adecuado (sin separar, ni encimar) ••••••••••••••.••... 

Alg unos ejemplos: 

( 'D 
'-----~ 

m 
B). 1-Figura correcta: círculo redondo aunque no haya precisi6n en el cie 

rre, cuadrado con cuatro ángulos a unque no sean perfectamente rec­
tos. 

PUNTA JE 

1 punt o 
1 punt o 

4 punt os 

2-Tangente en grado mínimo (se permite separaci6n hasta de dos mi líme 
tros, o secancia hasta de 2 mi lfmetros) ••• ,~·············~ .•.•• : .• ~ 3 puntos 

Algunos e j e mplos: 

r--·\ / ·¡ 

·J \__j OJ ºº 
continúa ..• 
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SUBPRUEB A IX 
CRITERIOS DE EVALUACION 

3-f igura mal orientada: no apoyada en un v'rtice o apoyada en un 

1 ado • ••••••••••••••••••••••• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • \ 

Algunos eje~plos: 

[] 
"' \, 

O). 1-Círculo o figura cerrada con o sin intento de angulaci 6 n .. .•..••• • • 
Algunos ejemplos: 

o 

PUNTA JE 

2 p untos 

1 p u n-c o 

E). Garabateo ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• •• • ••• . • • • . •• O pun t o s 

Nota: la direccionalidad con la que realiza el disefio no es mot iv o de- e val u~ . , 
c1on. 

Primera hilera. Puntaje raá x i mo p os i b ie por la su ma 
de semejanza, color y repr odwcció n : 6 p unto s 

cont i núa •. • 
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CRITERIOS DE EVAL UACION 
C). 1-figura con círculo y cuadrado correcto: círculo redondo aunque 

no haya p recisi6n en el cierre y cuadrado con cuatro &ngulos -
aunque no sean perfectamente rectos, o por lo menos con ~ -
ángulos . 

2-Separac i ón o seccnte de la figura •••••••••••••••••..• ••• .•••.. 
Alg unos ejemplos : 

G[J 00 -----\ /'-b \ 
'------~ 

D). Cuadrado correcto unido a círculo incompleto.....2._cuadrad o incomp leio 
de tres lados, unido a círculo correcto. Gran diferenci a e n e i t 2-
maño de las figuras •••••••••••.•••••. ••••••••••••••••• ..• ., ... ~ \ª l ~ !9 .... 

Algunos ejemplos: 

~\ _ 

~ --_/ 

---\ 
\ 

_______ ____j 
e[] /~-\1--1 

\ ! 1 
~j _j 

E). 1-Cuadrado dentro del cfrculo, o cfrculo dentro del cuadr a do. 
2-Cuadrado con circulo irreconocible o cfrculo con cuadra do irr c co 

nocible. -
3- Garabateo . ....................................•..... .... ª • ·• 

Al gunos ejemplos: 

SUBPRUES .. \ ; X 
PUNTA JE 

2 p:.:ntos 

l ;:>Un : •,') 

O ¡:i un-.::os 

c o n t i ;-. •J a , • . 
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SUBPRUEBA l X 
CRITERIOS DE EV ALUAC ION 

DI 
Not a: la inversión o la rotaci6n con la que se realicen las figuras no es 

motivo de evaluaci6n, por lo que su presencia si la hay, no altera 
el criterio de evaluaci6n. 

PUNT A JE 

Segunda hilera. Puntaje máxiino posible por la s uma 
de semejanza, color y reprod,ucci6n: 6 puntos 

1' 

TERCERA HILERA: CRUCE DE LINEAS. 

l. Marca los dos diseños semejantes ••••••••••••••••••••••••••• ~ · ••••••••••.. 
2. Utiliza el color AMARILLO para marcar los diseños semejantes ••• ' ••••••••• 

J. REALIZACION DE~ DISEÑO: 
A). Figura con número correcto de brazos y cruce al centro ••• .••••••••••• 

Algurm ejemplos: 

* * * 

1 p u n t o 
1 pun to 

4 pu n t os 

continúa . • • 
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CRITERIOS DE EV ALUACION 
B). Exito en e l cruce de dos líneas y ajuste de los otro cuatro -brazos 

al centr o ...•.........•....•••••.••••••••.•••••.••••.••.•••••••••• 
Algunos ejemplos: 

~ 
\ ~~ ~ 

{ I I 

~./ *---~ \ ' · 
\ ' · --. 

·,\L-­--71"' 
C). Falta de ajuste en los brazos (no convergencia en un punto central 

al cruzar las cuatro líneas), ajuste de todas las lfneas a un pun­
to central. Número incorrecto de brazos (seis a más brazos) ••••••• 

Algunos ejemplos: 

SUBPRUEBA IX 
PUNTAJE 

3 puntos 

2 puntos 

~ 
/Í\ ~~ * -

D). Líneas paralelas, no ha y cruce, convergencia en una línea horiz6n­
t a l o vertical, o ajuste d e líneas a un cfrculo ••••••••••••••••••• 

Algunos ejemplos: 
1 punto 

continúa ••• 
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SUBPRUEBA IX 
CRITERIOS DE. EVA LUACION 

'-* I \ ~ 
E) . Garabateo•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 
Al gunos ejemplos: 

~ ·~, 

\)(\_ 
~---

PUNTA JE 

O puntos 

Tercera hilera. Puntaje m~ximo posible por ta suma 
de semejanza, color y reproducción: ? puntos 

CUARTA HILERA: OIRECCtONALIDAD. 

1. ~\arca 1 os diseños semejantes .••••••••••••••••••••••••••• ..••••• 111 •••••••• 

2. Utiliza el color VERDE para marcar los diseños semejantes •••••••••....•• 

3. REALIZACION DEL DISEÑO: 
A). Figura correcta, direccional idad (orientaci6n) y angulaci6n cor r ecta 

(terminación en v'rtice), puede tener fallas en el trazo por pr~ble­
mas en la coordinaci6n visomotora (línea sinuosa o temblorosa) ••••.• 

Algunos ejemplos: 

1 punto 
1 punto 

4 punto& 

continúa ••• 
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CRITERIOS DE EVALUACION 

L L_ 

B). Figura semejante al modelo: puede tener fallas en el trazo (línea 
sinuosa o temblorosa) y en la angulaci6n (ángulo segmentado o cur 
vo) ; :'-Orí entac i ón (di rece i ona 1 í dad) correct.a ••• , ••••••••••••••••• -:­

Algunos ejemplos: 

/ 

------- <~ 
/ 

-- ... . __ _____ (. . _ _.----- · 

C). Figura mal orientada aunque tenga la angulaci6n correcta •••••••••• 
Algunos ejemplos: 

' / 
V [' 

SUBPRUEBA IX 
PUNTA JE 

3 puntos 

2 puntos 

continóa ••• 
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SUBPRU~BA IX 
CRITERIOS DE EVALUACION PUNTA JE 

O). Figura reconocible (semejante al m~e-lo), mal orientada (direcciona-
1 idad) y mal angulada•••••••••••••••••••••••••·••••••••••••••••••••• 1 punto 

Algunos ejemplos : 

~ r 
E)~Figur~ . con doble angulaci6n. 

_Garabateo •••••• ,. ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• ,. •••••• O p untos 
Alg unos ejemplos: 

r :;¿? e_ 

Cuarta hile r a: Puntaje máximo posible por la suma 
de semejanzas, color y r eproducc ión: 6 puntos 

Puntaje máxim o posible por hilera: 
6 puntos 

Puntaje máximo posible por la suma de 
puntos en las cuatro hileras: 

24 puntQs 

continúa ••• 
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SUErRUEB A IX 

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION: 
l. Se cal ific ::i cada hilera de acuerdo d los criterios expuestos en Cddu una y se ',rn~ 

tan 1 os p u nt os obtenidos por semejan ;:,1, co 1 or y reproduce i 6n, en 1 a 1 f ne <1 .1 1 d ex 

trema izquierda de cada hilera. 
2. Se sumen los puntos obtenidos en c..::du hilera y se anota el total en el lug c-: r indi . . -

cado en el recuadro a la extrema izquierda en cada hilera. 
3. Se anota e 1 punta je totu 1 obtenido en cada h i 1 era en e 1 1 ugar corre s pondiente a 

e~ta subp~ueba en e• protocolo Je Id prueba. 
4. E• total obten~Jo en ~ste aspecto: tX-A Reproducci6n Gr,fica d~ figurds Geomé t ri­

cas, deberá sumarse a• total obtenido en el aspecto tX-8 Dictado Gráfico. Con el 
ttJta J de Ja sunw de 1 os dos aspecto~ se 1oca1 izará e 1 ni ve 1 de m.1durez en 1 a til­
b la cor~~spondiente a esta subprueba • 

l~~~=~l~J~~~=~~~~lS.~ 
ACCIONA EVALUAR: - Dibujar c ~atro figuras geométricas que se le soliciten: 

cfrculo, cuddrt1do, triángulo, rectángulo. 
- Organizuc ión del espacio gráfico. 

CRITERIOS DE EVALUACION PUNTAJE 
l. Para evaluar cada figura dibujadu, se seleccionará uno de los criterios 

que aparecen marcados con lo s i.ncisos A,B,C,D,E, en cad~ una. Si I~ 

figura dibujada no cubre los requisitos del puntaje más alto, se debPr~ 
buscar en los inmediatos inferiores al 1nismo, hasta local izar el que 2u 
bra todos. 

------------------e 1 R e u L o 
A). 1-Figura correcta: redonda, cerrada con convergencia de terminales en 

un punto. 

cont i nú.J ••• 
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SUBPRUEBA IX 
CRITERIOS DE EVALUACION 

2-Sin fallas en el trazo de la línea: línea CQntfnua ••••••••••••••••••• 

B). 1-fisura correcta (redonda, cerrada con convergencia de terminales en un 
punto_.2...figura ligera•ente ovalada con terminales !!2. sobrepuestas, (co~ 
vergencia en un punto). 

PUNTAJE . 

4 puntos 

2-Fallas en la línea (sinuosa o temblorosa pero contínua) ••••••••••••••• 3 puntos 

C). !-Figura ovalada con terminales sobrepuestas. 
2-Fallas en l a línea (sinuosa segmentada o cortada, encimada o sobrepues 

ta) •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••.•• -:- 2 puntos 

O). 1-Fi'gura irregular pero reconocible. 
2-Fal las en la línea (sinuosa segmentada o cortada, encimada o sobrepue~ 

ta) ••• ·~~ ; · •••••••••••••••• &'. e. . . • .. • • • • • • • • • . . . . . . • . • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • . 1 punto 

E). 1-Reproducci6n de otra figura que no fue la solicitada o 
2-Gar abate o ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• O puntos 

PuntaJe máximo poaible: 4 puntos 

C U A O R A D O : 
A). 1-Figura perfecta: cuatro lados iguales, y cuatro ángulos de 90° con ci~ 

rre en el vértice. 
2-Lfneas rectas y contfnuas••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 4 puntos 

8). 1-Figura correcta: cuatro lados más o menos iguales y uno o dos ángulos 
desiguales, con cierre en el vértice. 

2-Lfneas rectas••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

C). 1-Figura con cuatro lados más o menos iguales, por lo Menos uno o do$ á~ 
gulos correctos. 

3 puntos 

2-Lfneas curvas o seg•entadas (cortadas, encimadas o sobrepue~tas) ••••.• . 2 puntos 

O). 1-Fígura reconocible con intencionalidad en los ángulos. 
2-Fallas en las líneas (sinuosa segmentada o cortada, encimada o sobre-

puesta) ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• ,. •••••••••••• 1 punto 

E). 1-Reproducci6n de otra figura que no fue la solicitada o 

2-Garabateo•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••· O puntos 

Puntaje máximo posible: 4 puntos 
continúa ••• 
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SUBPRUEBA IX 
CRITERIOS DE EVALUACION 
T R 1 A N G U l O: 
A). 1-f igura perfecta: tres lados iguales y 6ngulos correctos bien •arcados 

(cierre e n el v~rtice) y asentada sobre au base. 
2-Línea recta y contínua••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

B) . 1-figura c orrecta: uno de los lados puede aer desigual, con uno o dos -
ángulos b ien marcados (cierre en el v'rtice), asentada sobre su base. 

2-Lfnea r e c t a y contínua ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

C). 1-figura c on tres lados desiguales, puede no estar asentada sobre su ba 
se, con ángulos no bien marcados (separaci6n por línea segmentada, ~ 
terminales sobrepuestas). . 

2-Lfnea segmentada (sinuosa, cortada, encimada o sobrepuesta) •••••••••• 

D). 1-Figura reconocible con intenci6n de los tres ángulos. 
2-Lfne~~~inuosa ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• : 

E). 1-Reproducci6n de otra figura que no fue la solicitada o 
2-Gar abate o •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

PUNTAJE 

4 puntos 

3 puntos 

2 puntos 

1 punto 

O puntos 

Puntaje máximo posible: 4 puntos 

--------------------------------------~---R E C T A N G U L O : 
A). 1-Figura perfecta: doa lados opuestos marcadamente meyorea. 

2-Y cuatro 'nguloa de 90° 
3-Lfnea recta y contfnu•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

B). 1-Figura correcta con doa lados opueatoa mayor••• 
2-Por lo menos tres ¡nguloa correctos (con v'rtice) 
3-Lfnea contfnua ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

e). 1-Figura con dos ladoa iguales, 
2-Por lo menos un §ngulo correcto (con vértice). 
3-Lfneaa sinuosas: segmentada o cortada, encimada o sobrepuesta •••••••• 

D). 1-Figura reconocible con intenci6n de representar doa lados mayores. 
2-Línea sinuosa o curva •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• ~. 

E). 1-Reproducci6n de otra figura que no fue solicitada o 
2-Garabateo •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

4 puntos 

3 puntos 

2 puntos 

1 punto 

O puntos 

continúa ••• Puntaje máximo posible: 4 puntos 
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SUBPRUEBA IX 
CRITERIOS DE EVALUACION PUNTA JE 

Nota: se sugier e anotar junto a cada f igur• •I p unt•j• total obtenido por 
la Misma. 

UBICACION LOGIC A DE LAS FIGURAS: 
Se otorga punt aj e extra por el acomodo 16gico de las figura• coMo a19ue: 

1 . Acomoda 4 f i gur aa en ~den l 6g i co ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 4 puntos 
3 p u ntos 
2 puntos 
O p untos 

2 . Acomoda 3 f i guras en orden 16gico ••••• ~ ••••••••••• • •••••••••••••• • •••••••• 
3. Acomoda 2 fi g uras en orden 16gico ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••.•• 
-~ _ Menos de dos figuras •••••••••••••• • ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

-Se considera orden 16gico la realizaci6n die izquierda a derecha y de arri b a 
hacia abajo. (Ver anexos). 

' \., Puntaje máximo posible por cada figura: 4 p untos 

Puntaje m¡ximo poaible por la suMa de las cuatro fiauras : 16 puntos 

Punta.je máximo posible por ubicaci6n l6gica de las figuras: 4 p untos 

PUNTAJE TOTAL MAXIMO POSIBLE EN LA SUBPRUEBA: 44 p untos 

PROC EDIMIENTO DE EVALUACION: 
l. Se suman los puntajes de la realizaci6n de las cuatro figuras. 
2. Al total se le agrega e l puntaje obtenido por el acomodo l6gico de l es f ig u r~s. 
3. Se anota el total de la suma en el lugar correspondiente a esta subprueba e n e l 

protocolo de la prueba. 
4. El total obtenido en este aspecto IX / 8 Dictado Grá f ico, se suma en el t o t a l ob­

tenido en el aspecto IX- A correspondiente a Reprod ucci6n Gráf i c a de F i g u r as Ge0 
métricas y se anota en el lugar indicado en el protocol o d~ la p~ueba. 

S. Con el total de la suma de los dos aspectos, se local iz a rá el n i v e l de madurez 
en la tabla correspondiente a esta subprueba en las últimas páginas d e este ins 
tructivo, y se anota en el lugar correspondiente en el protocolo de la prueba. 

6~ Tanto e l puntaje total obtenido como el nivel de madurez seRalado se a notarán -
tambi'n en el cuadro general de evaluaci6n para utilizarlo en la gráf i ca fi nal 
del perfi 1 de madurez • 
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LOGICA ELEMENTAL SUBPRUEBA X 

Esta subprueba c omprende tres aspectos: A)~elaci6n término a término, B)Seriaci6n y 
C) Clasificación. 

X-A ~ELACION TERMINO A TE:~MINO 

ACCION A EVALUAR: Establecer la relaci6n u~o a uno de dos grupos de objetos 
dando una justificaci~ verbal. 

Nota: Se selecc i o nar~ el punt·aje de acuerdo al nivel que alcance la respuesta d e l n1-
ño(a). (Seguir la clave anotada · al término de la apl icaci6n). 

CR ITE i~IOS OE EVALUACION PUNT AJE 
ANTECEDENTE: CLAVE (1-). 
- Intercambia uno a uno los elementos, pero no responde correctamente Ja prs. 

gunta formu.1 ada en 1 a primera parte •••••••••••••••••••••••••••••••••• ••.... O punto• 

N 1 V E L 1 : C LA V E ( 1 + ). 
- Establece la relaci6n término a término intercambiando uno a uno los ele­

mentos. 
- l~esponde correctamente a la pregunta formulada en la primera parte (¿tie­

nes lo mismo de juguetes que yo de monedas?), aunque cuenta los elementos 
de los dos grupos uno a uno •••.•••.••••.••••••••••••••.••••••••••••••.•.• 

N 1 V EL 1 1 : CLAVE ( 2-). 
- Realiza el intercambio uno a uno. 
- Acepta que él tiene lo mismo de monedas en la mano que el exeminador(a) de 

juguete s comprados pero 

1 punto 

- .t!Q puede decir cuántas monedas .quedan en la mano del examinador ••••••••••• 2 puntos 

N 1 V EL 1 1 1 : C L.A V E ( 2 +) . 
- Re s p onde cor rec t a ment e a la pregunta de cuánta $ monedas tiene el aplicador 

en l a ma n o , bas á ndose en los juguete s qu e él mismo tiene en la hilera. 
- No pu e d e a nt icipar si con el dinero que se le di6 puede comprar o volver a 

comprar l o anteriormente vendido (revers i bi 1 idad) .•••••••••••••••••••.•••• 3 puntos 

N 1 V EL 1 V : CLAVE ( 3+). 
- Puede anticipar si con el dinero que se le dió puede volver a comprar ·10 

anteriormente vendido (reversibilidad) ••••••••••••••••••••• • ••••••••••••• 4 puntos 

PUNTAJE MAXIMO POSIBLE: 4 puntos 
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SUBPRUEBA X 
X-C CLASIFICACION 

ACC 1 ON A EVALUAR: l~ea 1 izar c 1 as i f i cae iones de e 1 ementoe de acuerdo a 
consignas dadas. 

Nota: Este aspecto consta de tres partea, se deberá iniciar su aplicaci6n desde la pri 
mera, ai gu iando las instrucciones •arcadas. 

CRITERIOS DE EVAL UACION PUNTA JE 
ANTECEDENTE: CLAVE (O). 
- No realiza ninguna clasificación a pesar de que se le ayude ••••••••••••••• O pUntos 

N 1 V E l 1 : C LA V E ( 1 + ) • 
- Solo es capaz de clasificar las figuras ayudado o solo, por algún índice. 

No es capaz de variar su clasificaci6n original para formar otras "casas• 
( centrac i Qfl). 

- E.xito en ia primera parte.•••••••••••••• •• ••••••••••••••••••• •••••••••••• 

NIVEL 11: CLAVE (2+). 
- Es capaz de formar espontáneamente un grupo de clasificación y después v,a 

riar a otra nueva clasificación, ejeMplo: forMa las casas por color y des 
pués los cambia por tamaño o por forma (descentraci6n).... -

- Exito en la segunda parte••••••••••••••~••••••••••••••••••••••••••••••••• 

N 1 V EL 1 1 1 : CLAVE ( 3+}. 
- Puede crear la inter~ección (inclusi6n de -clase) es decir una nueva clasi 

ficación, formada con elementos de dos clasificaciones anteriores. 
- Exito en la tercera parte•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

1 punto 

2 puntos 

3 ptlntos 

PUNTAJE MAXIMO POSIBLE: 3 ~~~tos 
PUNTAJE MAXIMO POSIBLE OBTENIDO EN TOOA LA SUBPRUEBA: 

SUMA DE LOS TRES ASPECTOS: 11 PUMTOS 

P ! ~OCEDIMIENTO DE EVALUACl0N: 
l. De acuerdo a las claves anotadas de cada aspecto en el protocolo de la prueba SQ ae­

lecci onar5 el puntaje correspondiente a cada uno y se anotará en el lugar designado 
en el protocolo de la prueba. 

continúa ••• 
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SUBP-tru EBA X 
~=-ª~.IB!A~ION 

ACCIO N A EV ALUA R: Realizar la seriaci6n de un grupo de va~i 1 las de acuerdo a 
consignas dadas. 

Nota : Este aspec t o consta de tres partes, se deberá iniciar su aplicaci6n desde la 
primera, s iguiendo las instrucciones marcadas. 

CR ITERIOS DE EV ALUACION PU NT A J E 
ANT ECEDE NTE: CLAVE(..Q ). 
- No realiza la seriaci6n •••.•••••••••.•••••••••••••••••••••••••••••.••••..• O pu nt os 

N 1 V EL 1 : CLAVE Ü - ) . 
- Ex ito por ensayo y error, se ie tiene que indicar la línea base •••••...•.• 

":\ ~ 
1 pun t o 

N 1 V EL 1 1 ; CLAVE ( 1 +) • 
- Ex ito tomando en forma espontánea la lfnea base. 

Re al iza la seriación basándose en la dimensi6n, por ejemplo: escoge siempre 
l a más grande o la más chica del grupo que está por acomodar •••••••••.••••• 2 p un tos 

N 1 V EL 1 1 1 : CLAVE ( 2 +). 
- Interca la la vari 1 la en el 

por ejemplo: toma la línea 
que va a co l ocar con el de 

lugar correcto: puede hacerlo por ensayo y error 
base para ir midiendo ei tamaño de la vari 1 la -
las que ya están colocadas hasta encont-ar el lu 

g.ar que i e corresponde.. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 3 punto s 

N t V El 1 V : CLAVE ( 3 +). 
- Exito en la colocaci6n de la serie (a través de la pantalla). 

Al i r dando cada vari 1 la para formar la serie, to hace sin error, tom~ndo 
como guía la dimensi6n (siempre de la m¡s grande a la m~s peque~a) •.•. ~ ••• 4 puntos 

PUNTAJE MAXIMO POSIBLE: 4 puntos 
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SU S P ~ ~U ESA X 

Se suman l os puntajes de los tres aspectos y se anota el total en e T iugar -co r r es -') .. . 
pondiente e n e l protocolo de la prueba. - -'·-·· . · ·· · 

. ) . Con el pun t a j e total se loca l iza el nivel de madur e z en la tabla correspond ie nt e u 
esta subpr ue b a en las ú 1 ti rr.~ s páginas de este ¡:nstruct i vo, y se anota en e 1 1 u ga r 
corr e sp ond ie nte en el protoco i o d e la prueba. 

~ - Tan i o el p unta je total obte n i do como el nivel de madur e z se n alado se an o tar á n tam ­
bi én e n eí cu adr o genera l de ev al u a ci6n para uti 1 iz a rlo en la grá f ica fi . . a i d el 
per f i i de mad ur e z . 

c on tinú a ... 
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Puntaje máximo posible 47 puntos 

De 40 a 47 puntos = 7 años. 
De 32 a 39 puntos = 6 años. 
De 24 a 31 puntos = 5 años. 
De 17 a 23 puntos = 4 años. 
Menos de 16 puntos = 3 años. 

SUBPRUEBA IX - REPRODUCCION GRAFICA 
IX- A Reproducci6n de Fi 

guras Geométricas. 
IX- B Dictado Gráfico 

Puntaje máximo posible 44 puntos 

De 36 a 44 puntos = 7 años 
De 27 a 35 puntos = 6 años 
De 18 a 26 puntos = 5 años 
De 9 a 17 puntos = 4 años 
De O a 8 puntos = 3 años 

SUBP RUEB A X - LOGICA EL EM ENT AL 

Puntaj e máximo posible -11 puntos 

De 9 a 11 puntos = 7 allos. 
De 6 a 8 puntos = 6 años. 
De 3 a 5 puntos = 5 años. 
De 1 a 2 puntos = 4 años. 

O pu11t_Qs = 3 años. 
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