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PALABRAS PRELIMINARES.
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cibn de Profesores. Tales beneficios nc hubie
sen sido obtenidos, sineo ha sido por el apoyo
¥ la ayuda desinteresacda cde los Sefiores: Lic.
Sergio Dominguez Vargas, Secretario General -
de la U.N.A.M.; Lic. Pedrec Astudillo UrsGa Di
rectecr de la Facultad de Lerecho; Dr. Ignacio
Galindo Garfias Jefe de su Divisi&n de Estu-—-—
dics Superiores: Dr. Moises Hurtado Gonzdlez
Coordinador Académico de Becas; Lic. Manuel -
Ovilla Mandujano Ex Coordinador Académico y -
Srita. Irma Martinez Baz8n. Para todos ellos
consideracifn y agradecimientc a tan bello —-

gesto.

Mencién especial merecen: el Dr. Leoncio
Lara Sa€énz, guien con paciencia y maestrfa di-
rigif la presente investigaci&n en todas sus -

faces. El Dr. R&ul Cervantes Ahumada, y el Dr.



Jorge Witker, guienes al pronunciar su valio-—

sa opinifn sobre los temas sujetos a estudio,
ademd8s de enriguecer su contenido, infundieron
confianza y seguridad en el sustentante.Tampo

co se olvida la meritoria colaboracifn de
guienes

hicieron la correccién gramatical, el

mecanografiado y la impresién en offset del
trabajo.

El planteamienrtc gque a continuacién, se

hace,no obstante sus limitaciones, pretende -

ser una c¢ritica constructiva y una aportacidn

a nuestro Sistema Educativo Superior.Las ide-

as gue le sirven de base,nd representan una

opinidfn aislada del sustentante, sigue entre

otros, locs lineamientos marcados,por autores
tan prestigiados como: J.Piaget, G.Né€rici, E.

Fauré&, C.Hamronds, M.L.Bigge, B.Bloom, F.Ma--

yer, R.Frondizi, Paulo Freire, J.Witker, Je--

rez Talavera, Cervantes Ahumada, Fix Zamudio,

Flores Garcia, Leoncio Lara y las estrategias

marcadas por el Centro de Did&ctica y la Comi

sidn de Nuevos MEtodos de Ensefanza de la

U.N.A.M.,todos ellos,defensores de una educa-

cibn gque sirva al hombre como medio para al—--

canzar su libertad de pensamiento.
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I NTRODUCCTIONWN.

l.a elaboraciéftn de la presente gesis obedece a un motivo
principal:“"sinceroc convencimiento de gque en M&xico el Sistema -~-—
Educativo de Ensefianza Superior,principalmente en Facultades y -
Escueclas de Derecho,no capacita a sus cgresados para afrontar --

con &xito el cejercicio de una profesifdn”.

El anterior sechalamiento.no sc¢ hace a la ligera,estd ba
s5ado en la reflexifn sobre hechos irrefutables:iCulntos egresa--
dos con su tfZtulo en la mano,son capaces,por lo gque se refiere a
conocimientes,de montar un Bufete y desarrollar por si mismos, -

con eficaci

.labcres de postulancia tales como:prosecucién de un
angaru, nulidad de una marca,diligenciacidén de un exhorto, tramita
ci®dn de un intestado o de un divorcic contencioso? etc. (QuUE -~ -
egresadcs tiencn la aptitud para desempefiar un carge come funcio
naric judicial,vya no se 2iga de magistrado o de juez,sino de se-
cretario de acuerdos de un Junmgadc? Ignordndose la causa,se acep,
ta que tales actividades corresponden a un abcocgado con largos --

afnos de prictica wrcocfesiconal.

Hay tedavifa efectos mis graves.Debido a la explosidn de
moor&fica experimentada en los Gltimos afos en nuestros centros
de e2ducacifn superior,tal parece gue se ha producido una satura-
ci&r de abogados, los cuales no pueden encontrar un acomedo den--
tro de la sociedad,acorde al esfuerzo realizado durante anos pa-

ra formarse profesicnalmente.
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El auteor de esta tesis, preocupado por la suerte gue -—--
les depara a las nuevas generaciones de abogados, encuentra dque
la causa de gue los egresados no puedan dominar prontamente el -
campo profesional, se debe principalmente al método que como sis
tema globalizador de ensehanza rige en las Facultades y Escuelas
de Derecho. Tal método, mal llamado magistral o catedritico, des
cansa con una concepcién cguivocada sobre lo gue es la ensenanza
(1), el Derecho, ¥y sobre todo, lo que es el aprendizaje sobre -

el Derecho.

Se piensa que la ensenhanza superior®* consiste en un se-—
fialamiento © transmisifn de conceptos a cargo del profesor, igno
rando si dichos conceptos son o no adquiridos por los alumrnoes, -
es decir, releca a un plano secundario el aprendizaje (2 ) de --
los educandoes. Por otro lade,olvida gue la ensefianza, para que -
sea efectiva, debe conjugarse con €l aprendizaje en un prcceso -
(3 ) ininterrumpido, gque tiene p{ecisamente como elementcs, O re
cursos humanrnos principales, al profesor ¥y a los alumnos. Este --—
proceso se denomina "procesoc ensefianza-—aprendizaje”, y el método
mediante el cull se desarrolla corresponde a la idea de un méto-

do did&ctico (4 ).

{X) Vocabfo de onigen Latinc que deviene de £as voces "4in" = den

tno y "sigrane” = mancax.
* Panra egectces e esta tesds sc cenitilende pon ensdcrianza supenlon
La que se¢ {mpaate a un nivel de Licenclalura.
Aprendenr: Vocablc que deviene def Latin "Apprehendene” con -
dos naices: Ar = y prchendene = pencibin.
Prccesc l(det fLail. piAccesdud) = accdibn de £r hacdia adefanie.
DLiddctica: Derlvade ¢ Las nadlces gniegas didaskedln = ensec--
Aar y tekne = ante. Diddscatos cnra e que enacrnaba y didasca
Leia ¢¥ Tuagan donde 3¢ enscriiata.

bl N

—~——

-~
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Ensefiar el Derecho a través de la norma, criterio que

todavia se sigue en los centros de educacifn sugperior, también

tiene rerercusifn cen €l nivel de aprendizaje obtenido por los -

alumnes y afin en su actuar dentro del cicrcicic profesicnal.

Para evicdenciar la certeza y vaialidez de la postura v

conclusionrnes prcoiuestas on costa investigaci&én, el sustentante -

tuvoe come fuentes: su eXperiencia docente dentro de la Facultacd
; su desemperic profesicnel dentrc del

de LCerecho de la U.
Foro y la Judicatura, asf come el aprendizaje obtenido cdel Cen-—
tro de Didlctica » de la Cormisifn de Nuecves Métocdos de Dnsenan-—
uz de las principales caorrientes

P

za; tedo esto conjusado a la
pedagbyicas.

El anflisis de lcs contenidos e hace ern cuatrc capitu

los. El primero se dedica cl! estudic Jdel Derecho corme objeto de
lae ensefanra gque se recibe & un nivel supericr. Se comentan, =-—
brevemente, diferentes concepcicones doctrinales del mismo vy se

hace ¢l sefalamientoe de cual, en opinifn de esta tesis, es la -

concaepci&n mis adecuada jarae uno mejor comprensién y doeminio so

kre ese chjetce de ensefianza.
El profescor y el z2lumnc, como SujJetos © recursos huma-

incipales gue interviener c¢n el procesc ensehanza-aprendi

o
n
0]
kel
M
b

contemplados en el segundo capfitulo, atendiendo a los

mroblemes gue les plantea el sistema tradicional educativo, sern

tando las bases de su comportamiento para liberarlos de la in-—-

fluencia de tal sistemrma en el futuro. Asf también, el abogado, -~
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como producto del proceso ensenanza—aprendizaje, su posicibdbn --
dentro del contexto social, presente y futura, se somete a jul-

cio a la luz de las nuevas corrientes pedagbgicas y sociales.

En el tercer capitulo, como tema centra de esta tesis,
se alude a la forma o manera como ha sido ensefiado el Derecho -
al paso del tiempo, enjuiciindose severamente al método magis--
tral © catedri3tico, arraigado en nuestro medio, sus anteceden~-
tes, su posicidn dentro de la clasificacifn de los m&todos de -~
ensefianza ¥y los efectos gque produce en el aprendizaje de los --—

alumnos.

En el capfitulo guinto, se apuntan los lineamientos del
mEtodo gue se propone en esta té€sis para substituir al magis—-—-—
tral, al gue se denomina "Sistematizacifn del Proceso Ensehanza
Aprendizaje del Derecho" con sus ingredientes: objetivos de - -
aprendizaje, procedimientos y técnicas, recursos did&cticos, y

evaluacifn del proceso.

Sin pretender la paternidad u originalidad en las - —-
ideas, dado gue los puntos sujetos a estudio en esta tesis ya -—
han sido motivo de reflexidn en otros lugares y en otras &pocas
El sustentante da por seguro gue,de llevarse a la prdctica las
soluciones gue mis adelante se proponen, con ello se dara mayor
eficacia a los estudios superiores, haciendo de sus egresados --—
verdaderos profesionistas, técnicos © investigadores gque con su

saber contribuyan al progreso de Mé&xico.



Capitulo I.

EL DERECHO COMO OBJETO DE ENSERANZA A NIVEL SUPERIOR.

Se ha dejado asentado en la introduccifén de este traba-
jo, su desarrollo consiste, ocntre ctras cosas, en describir las
2iversas facetas del procesc ensefanza-agprendizaje, en las Facul
tades y EsScuelas de Derecho, asi comec enfaticsar las carencias, -
vicics y» deficiencias que prasenta, principalmente en Méxiceo. De
ahf gue la intencibn de este primer capftule sea la de despejar
& Dué es el Derecho 7, pues para saber como ense—-—

ender

rreviamente debe dilucidarse el concep
to de ese algc, en este casc ¢l concepto del Derecho. Una concvep
cifSn errdnca, confura o paercial schre el Dereche, cornduce a ura

enselansas Y en Sonsecuencia tambi&én a un aprendizaje, cbscuro, -

errcnes & inconmprpleto, lo cue resalta la importancia d¢de este and-—
1

El examen a fondo de las mGltiples tecrfas gue scbre la
naturaleza del Derechoc han sido generadas, tomarfa el espacic y
tiempc de tcocda una tesis, pcr lo gque, se ha coptade hacer una re-—
1ac;6n, hasta ciertco punto arbitraria, de las concepciones que -
sobre el Derecho, se manejan con mds frecuencia dentro del proce
so educativo en Facultades y Escuelas de Derecho, realizandc el
anSlisis y crftica de las mismas, de acuerdo con un elemental or

den l86gicre ¥y cronolbgico.
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A.~ CONCEPTO ETIMOLOGICO DEL DERECHO.

"Derecho”™ proviene del la-

Etimol&gicamente la palabra
participio de diri

tfn "dAirectus” gue significa: recto.,directo:

gere (dirigir) gue a su vez es un derivado de regere

guiar) (1). Dicho esto,
nificacibn etimolSgica hace gue se cobre conciencia plena sobre

{cocnducir,

toca ahora preguntarse ¢la anterior sig

gque es el Derecho? Quedando tal vez en la elementabilidad se

tiene gue contestar con un [NS6! Porgue "recto®”, "directo" asf -
como “conducir"™ o "guiar", son vocablos gue evecan ideas sobre

el Derecho, pero no dan una imagen sobre su concepcién precisa

o cabal.

La carencia de una significacién etimoldgica evidente

sobre el Derecho, ha originado gue desde los romanos, guienes -

al parecer fueron los gque se ocuparon por primera vez de este
se hayan esbozado innumerables tel-—

punto, hasta nuestros dfas,

rias sobre la naturaleza del Derecho,
generado el consenso de los autores gque han incursionado en tan
como se€ vers a continuacidn.

ninguna de las cuales ha

complejo e intrincado tema,

B.— EL DERECHO EN LA ANTIGUEDAD.
Aungue sin fijar su concepto, el nacimiento del Dere-—-
segln el decir de algunos autores (2), se remonta hasta la

Breve Dicelonarnio Etimofbgico de £a Lengua Castefélana de J.
Diccionario de Denrecho Usual de G. Cabancflas.
Intrnoduce<bn a £a Histornda

cho,
(1)
Conominas;
[{2) Crn. FLornis Mangadant Guilflenmo.
def Denecho.Tome 1.Publicacibn de Za Faculfad de Denechc de

Ta Unl{versidad Veaacruzana.Jalapa Ven.l1974,pdg.32.
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&poca primitiva, donde ¢l hombre, ain nSmada, se encuentra con -
otros hombres y hace vida sexual comn con un ser del sSexo opues
to, apareciendo la familia, grado inicial de la sociedad humana.
Ulteriormente, se le reconoce tambifn en uniones mis amplias con
sus congéneres, como lo fueron las tribus nSmadas cazadoras. A
partir de entonces, dicen (3 ) el Derecho se encuentra en todas

las sociledades formadas por el hombre.

Ahrens (4) afirma gue, posiblemente la mas antigua - -
fuente de Derecho, fu& lo conservado en la memoria por la tradi-
cifn. Por lo que respecta a las m&s antiguas obras sobre derecho
de gue se tiene noticia, €stas pertenecen a la literatura védica
conociéndose con el nombre de Sumatra Sutra. El C8digo de ManG, -
tan mencicnado por los juristas e historiadores, data del afio ——

600 A.C. (5).

C.— EL DERECHO ENTRE LOS ROMANOS.

Los romanos, segn relata Arias Ramos ( 6), "no fueron
muy inclinados a la elaboracién de conceptos abstractos, ni a -
encerrar en definiciones bien perfiladas las ideas gque aplica--—
ban con recto criterio”™. Por otro lado, dice Arias, las ideas
{3) Cf{r. Ahrnens Enrique. Introduccibn a £a Historia delf Derecho.

Traduccidbn de Franciscc Gaimex y Augusio G. de [lnanes. Ta. -
edicibn. Editorial Impulso. Buenos Alnes Angentina 1945, - -

pdag. 21.
{4) TIdem. pdg. 62
{S) Idem.
(6} Ariasa Ramos J. Denechc Romano. Vol. 1. Editordial Revista de

Derxecho Padlvado. Madnid 1972, pdg. 29
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de los autores romanos no las conocemos en su forma original, --—
sino en una solucifn de estratos, recortada y podada para fines

legislativos™. Tal situaci®n ha originado, que de un mismo con--—
cepto existan varias versiones no muy acordes y asf sucede con -

el concepto gue sobre el Derecho tuvieron los romanos.

Petit (7) afirma gue, "durante los primeros siglos de -
Roma, el Derecho estuvo {ntimamente ligado a la religién. Fas, -
es el derecho sagrado, lex divina. Jus, es la obra de la humani-—
dad, lex humana. Esta distincif6n acaba por debilitarse y Jus se

aplica al derecho en toda su integridad™.

Cabe mencionar que "al jus, los romanos le dieron a ve—--—
ces un sentido objetivo de regla o norma y otras de facultad o -
poder " (8) . Del Derecho en sentido objetivo los comentaristas sue

"

len recoger la noci6n formulada por Celso: Jus est ars boni et

aequi” (derecho es el arte de lo bueno y lo justo). Para indicar
el Derecho en su aspecto intrinseco, © sea en su objeto y esen—-—
cia, Bonfante refiere gque los romanos usaron la palabra "aegui--—
tas” cuya ralz significa "unidad”, "igualdad" y gue representaba

el "principio informador del Derecho consistente en establecer -
agquellas condicicnes y aquellos 1Imites a la accifn de cada indi
(7) Petit Eugene. Tratado Ef£emental de Denecho Romano. Edditora -

Nacional. M&Exico I9%8, p&g. TE&. K
{g) Andias Ramca. Ob. cit. p&g. 30. E£ Sentdido Objfetive apaaece -

en La expresdLbn., "Litfa jus estl" tan frecuente en La ley de --
Las XI11 tablas. Ef wsoc de Jus como s4inénimo de poden nos Lo
neveldn £as vetustas f6amulas procesales solLemnes " arno mihd
Lus esse."”

< e o BT G o - . -
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viduo gue en la conciencia del pueblo, resulten iguales para to

dos, teniendo en cuenta las razones de cada uno ¥y las relacio

nes con los demds (9 ).

Iustus, segdn dicen los autores {(l0), era el apelativo
gue recibié la relacibn y ¢l acto conforme al Derecho positivo,
es decir legal, jurfdico. Para referirse a la conformidad habi-
tual de una voluntad humana con el jus, los romanos se sirvie -

ron de la palakbra justitia (justicial), la cual fué definida por

Ulpiano de la siguiliente manera; "constans et perpetua voluntas
Jus summ cuicue tribuendi” ( voluntad firme y continuada éde dar
a cada guien lo suyc) (11). Ulpianc también se refiri6 a la —---—

Jurisprudentia {(Jurisprudencia) a la gue defini& como: "divina-

rum atcue humanarum, rerum notitia, justi atgue injusti scien-—--

(conocimiento de las ceosas divinas y humanas o ciencias

tia",
de leo Jjuste y de lo injusto) (12) .

1.- DIVISION DEL DERECHO ENTRE LOS ROMANOS.

Son conocidas mdltiples divisiones del Derecho Romano.

Las m8s significativas son dos, la gue divide al Derecho en pG-

blico ¥y privadce y 12 gue lo divide en Derecho natural, Derecho

t 9) C4n. Ecngante Pedro. Instituciones de Tencche Remano.Edito-
x<ial Reus S.A., Madnid 1965, Pé&g-

{10) Idem.

{11} Tdem. Pdg 9

{12} Petit. Cb. c4t pdg. 19




civil y Derecho de gentes.

a.— Derecho PtGblico y Privado.
Las Instituciones de Justinianc, Gue para muchos (13),

son una de las principales fuentes de conocimiento del bDerecho

recogiendo las idcas de Ulpiano dicen: "El1 Derecho, o =

al primero lo definen de la siguien-—

Romano,

es pGblico, o es privado”,

"jus publicum est quoad ad statum rei romana € spec-

te manera:

tat” {(derecho pGblico es el gue se¢ refierec al modo de ser del -

estado romano) (l4). En opini&n de Bonfante, el Derecho pGblico
entre los romanos cera "un concepto gue oscilaba entre lo que --—
atafic al Estade vy lo gue concierne a la sociedad, pudiendo te—-—
ner relacifn tantc con el unc como con la otra™ (15).

Tocante al Derecho privado, Ulpiano lo definié asf: --

“privatum gucad ad singulorum utilitatem pertinet”™ (privado el

gue atafie a la utilidad de los particulares) (16).

2.—- DIVISION DEL DERECHO PRIVADC.

El Jus Privatum, (Derecho Privado), es decir, el gque -~

regulaba las relaciones entre particulares, fue dividido en las

Instituciones de Justiniano en tres partes:Jus Naturale (Dexecho

{13) Bondante. Ob. cit. pdg.13; J.Andlas Ramos. Ob.cilt.pdg. 35; -~
Petit. Ob.cLt. pé&g. 20

14 D. 1. 1. 1.; g I. 1. 4. C4rn.Andas Ramos. Ob.cilt. pdg. 35

(15} Bongante. c¢b. cd<t. pdg. 13

(16) Axdias Ramca. 0b. cit. p&g. 35
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natural}, Jus Gentium (Derecho de gentes) y Jus Civile (Derecho
Civil)y (17)., como las instituciones de Gayo
Gnicamente se hace mencidn a una divisidn bipartita:

civile y jus gentium.

En otros textos, —
(18) . Jus
La definicifn mis exacta del jus naturale
Jurisconsulto Pablo:

fue dada por el

quoad semper aeguum_ ac
bonum _est (1%8),

gque era interprectado come aguel Derecho gque no
es producto manifiesto de la voluntad legislativa

(20) . E1 Jus
civile exa considerado como aguel conjunto de instituciones ju-
rfdicas genuinamente particulares al pueblo romano, aplicable -
solamente 2 sus ciudacdanos; el jus gentiunm, sa refiere
cho gue los romanos tenfan en comn con los demis pueblos (21,
es decir al conjunto de normas crcadas para regir sus relacio--
nes con los dem8s pueblos (22) .

Debe destacarse gue no obstante la genialidad de los -

romanos en cuestiones jurfidicas, no se debe a cllos la sistema-—
Roschacker opina gue con

dad es creacibn de la Escol8stica

tizacibn del Derecho. roda probabili--—
Medieval (23). El mismo autor
refiere gue el Derecho romano no fue un derechce prejudicial o
sino un derecho de juristas,
nes asesoraban a jueces Yy

de procedentes, eran estos Guie---—

magdistrados especialmente al pretor.

@7y v, 1, 1, 1,; gy 1. 1, 4. Cén. Axdias Ramoasa. Ob. cit. pdg. 35
i8) C4n. Bonfgante. Ob. cdzx. p&g. 17

09} Cg~=. Gawe 1,1.

ROY 1. 11, D, De £, e&., 1, 1.

Rl) Benfante. Ob. cit. p&g. 18

R2) Idem. p&a. 19

R3) Reoschacken Pablo. Eunopa Y
vista de Tenecchc FPrivade.

ef Dencche Romanc.teditonial Re -
Madnid 1955. pdg. 147.
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MS8s tarde los m3s emlnentes ejercen esta funcidn cerca del empe

rador, aconsejando a €ste en la redaccifn de sus edictos, decre

tos y rescriptos (24).

D.- CONCEPCION DEL DERECHO EN LA EDAD MEDIA.

El derecho ¥y la justicia, bajo la influencia del Cris-—

tianismo, o mis bien de la Iglesia Catflica, fueron concebidos

en la Eded Media, ccmo principios procedentes de la divinidad -

para regir le vida de los hombres, enlazando este mundo con el
otro (25). San Agustin, de los principales exponentes de esta -

posicifn, hablaba de una ley eterna proveniente de la divinidad

que gobierna todco lo creado y de la cual las leyes temporales -

escritas, para ser justas y legftimas debfan estar fundadas en

ella. El Derecho, decia San Agustin, "es distribuidor de una --

providencia divina" (Z6). Santc Tomis, el otro pilar del catoli

cismo medieval en su okbra Suma Teolbglica, sintesis del pensa—-—-

miento religioso de esta &poca, defendid la existencia de tres

&rdenes juridiccs escalonados: Derecho Divino fundado en la vo-

luntad de Dios y reveladoe a lcs hombres, Derecho Natural esta-—-—

blecido por la razfn y la Ley Humara cuya finalidad es el bien

comGn (27) .

P4} Reoschacken Pablec. Cb. ciz. pdg. 153.

ps) Cédr. Ahnens Enndique. ObL. cit. pdg. 29

e} Cgx. Gom€z PErez Rafacl., Lla ley Etenana en La Historlia, Sco--
ciedad ¢y Dereche, segidn San AgusIin. Tdicloncs de Za Undver
s<dad de Pamplcna 1972, pags. 47, 109, 118, 180 y 182.

£7}) C4r. Ovi&la Mandufanc Manuef. Teconfa def Tenrechu. S/E. MExL

ce 1975, pdg. 34

¥
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D%~ CONCEPCION NORMATIVISTA.

Dentro de esta corriente guedan comprendidos todos ague
llos autores gque, como dice ¢l maestro Cervantes Ahumada (28), -
"consideran al Derecho comc, coSnjunute de normas”™, © bien a los -

que yuxtaponen o identifican al Derechec con la ley (29).

La concepcifn normativista del Derecho tuvo su apogeo —
en los siglos XVIII y XIX. AGn hoy sirve de base a muchos profe-
sores en su catedra, guilenes al referirse a la nocifn del Dere-—-—
cho, sostienen gue €s un conjunto de normas con determinadas ca-—
r8cteristices. Para la mayorfa de guienes aceptarn este criterio,
lo gue es esencial al Dereche ¥y gue lo distingue de otros Srga-—-—
nos normativos como la moral y los convencionalismos scocciales, -
es la coercibilidacd e la norma juridica, estc es, la posibili--—
Adad de imponer ccactivamente su cumplimiento en caso de ver vio—
lada. Es decir, gue para los normativistas la sancidfn es la ca-=-

r&cteristica esencial de lo jurfdice (30) .

l.—- CONCEPCION KANTIANA DEL DERECHO.
Kant filSsofo alem&n de fines del siglo XVIII a gquien -

{28) Cervantes Ahumada Radf. "Sobre ef conceptc def Denecho'". Re-
vista de La Facultad de Deaccho. Tomo X1V, Ndm.55 pdg. 663.

{29) Sosiicnc esia Ldea: Toulliex, Mancad&, Uemante y Demofombe.
Mencionadcs pon Derantes Tamaye Ludls er Que es el Denecho.
Unibn tipoagrdfica.Editorndial Hispane Amenldcanc. Héxidlce T962
pdg. 204.

{30) Cgn. Cervantes Ahumada Radl. Antdic. cLzx. pdg. 663.
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se sefiala (31) como iniciador del normativismo, conceptua al De
recho como "la libertad del hombre, entendida como independen-—--—
cia del arbitrio de otro, para Jdarse a sf lo suyc segGn leyes -
universales"” (32). Vedroess (33), recogiendo el pensamientc Kan-—
tiano nos dice, "el derecho es el conjunto de las condiciones,
bajo las cuales la voluntad de cada uno puede armonizar con la

voluntad de los demds segGn una ley universal de likertad®.

Para el pensamiento Kantiasno el Derecho, en tanto arbi
trio de unc frente al de otrec, no ruede tener por objetc, sino
solamente actos exteriores,situaciftn gque lo convierte en unr De-—
recho nrnatural,Gnico,positivo,propio de¢ cada homkbre. Tal caracte
rizaci&n,dicen lcs Fantianos,distingue al Derecho de la moral,-

la cual,sostienen,sec refiere al interior de cada individuo (34) .

2.—- CONCEPCION KELSENIANA.

Para entender la posicifn de Kelsen como autor normati
vista,debe hacerse mencién a cuatro puntos que &1 toca dentro -
de su basta obra jurfdice: a) Mundo del ser y del deber ser; b)
Derecheo comoc sistema de normas; c) Estado comc orden normativo

Y d8) lLa sanciétn como elemento distintivo del orden jurfdico.

(31} Cgrn. Cenvantes Ahumadan Radl. Aatic. cit. pdg.
(32) KantlImrmanued.Princip<os Metafisicos de La Decctrina del De-
aechc. la. edlcdln. Dirnecccdidn eneral de Pubflcaclones. --
x{cc £96&, pdqg.
(32) Vedrnesas AZined. La Fifoscifa del Derecho def Mundo Ceccdiden
tal. Traduccidn de FHardio de Za Cueva, NHéx{co T139862Z.
{34) Rart. Cb. cit. pd&gs. 17, 35 y 41.
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En cuanto al primero y segundo puntos, Kelsen afirma —-—
que "existe el mundo del ser o de la naturaleza ¥y el mundo del -
deber ser o© del espifritu. En tales condiciones, el Derecho, en -
tanto no enuncia hechos sino proposiciones normativas, pertene-—--—
ce al mundc del deber ser, constituyendo un conjunto de norxrmas -

determinantes de la conducta humana®™ (35).

Tocante al tercer punto, Kelsen dice: "en tanto gue la
unidad ecspecifica del Estade no radica enrn la realidad natural, -
sino en la de las normas o valores, esto hace que el Estado sir-
va para designar la unidad del sistema normativo que no puede -—--—
ser otro gue el orden jurf{dico vidente, de ahf gue exista identi

dad@ plena entre Estado y Cerechcec” (36) .

Dentro del pensamiento Kelseniano, se sostienc (37) qgue
la categorfa l6gica del pDerecho o de la norma, d8 tan s8lo el —--
concepto genérico del Derecho, pero né su diferencia especifica,
prueba de ello, dicen, es gue los sistemas morales también son -
Srdenes normativos, por 1o gque se impone la cdistincién entre - -—

uno y otro campo. Tal distinciédn la encuentra Kelsen en el — —-—

135) Cér.Kedsen Hans Tecondia Genenrnal dei Estade., Edixtona Nacional
M&xice D.F. 1957, pags. 62 y 63; Perez Caraiffo Agustin. --
"Resesia Biblicgrdfica de La Obra Cecnirndibuciones a La Tecrla
Pura def Denecheo de Hans Kefsen". Revisla de La Facultad de
Denrnecho de MExico. Tomc XXI1, Num. 8T y &7 p&g. 324.

T8x. Relsen. TeordLa Genenat del Estadce. Ob. cilt. pdg. 21.
Idem. pags. 79 u 80.

-~
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acto coactivo denominado "sancidn", que en su opini6n, tienen to

das las normas juridicas y gue consiste en la ejecuci®&n forzada,

si es necesario, de bienes tales como la vida la libertad, o -—

cualguier otro valor, tengan o no contenido ecconémico (38) .

Al manifestar concretamente su concepcidén sobre el De-—-—
recho, Kelsen habla de una dobkle definicifn. "En una concepcifn
estitica el Derecho aparcece como un conjunto de norras determi-—-
nantes de las conductas humanas. En una concepcibn din&mica apa-
rece comc un conjunte de conductas determinadas pcr las norrmas®.
En amboes cascs, dice Kelser.,, "el derccho tiene por objeto las —-—
noermas creadas por individucos que poseen la calidad de 6rganos -
© sujeteos de un corden Juridicce, ¢ lo gque es lo mismcec &Srganos o -

miembres de la comunidad constituida por tal orden®™ (39).

Caongruente con su idea de gue la sancidn es el elemen—-—
to medular de las normas jurfdicas, HKelsen sostiene gue'el Dere-

cho nc es otrxa cosa gue un orden ccocactivo” (403 .

3.— CONCEPCION TELEOLOGICA.

Dentro de esta pecsicifén quedan encuadrados los autores

algunos normativistas, gue conciben como elementos de defini-——

{38) Cfa. Kelsen Hans. Teonia puna def PDerechc. EUDEBA Buenos -
Aines 1963, pdg. 70

(39) Idem. pdg. 45

(40) I1dem. P&a. 717,

PR



e e

£

- 25 —

o fines especificos. Por ejemplo:

cifn del Derecho a valores
concibe

Legaz y Lecambra, filf6sofo espafiol neotomista,
al Derecho como "una forma de vida social en la cual se realiza
un punto de vista sobre l1a justicia gque delimita las respecti—-—
vas esferas de licitud y deber, mediante un sistema de legali--—

(41) .

dad dotado de valor autdrguice”

Para volansky (42), autor frances,

la disciplina de la buena f& impuestas por

"el Derecho es la
autcoridad y la deli-~
mitacién conforme a manifestaciones individuales y colectivas -

gque permitan actuar Yy reprimir a guienes las contravienen para

los hombres*®.

mantener la paz entre 1
Le Fur (43), concike al Derecho, como "una regla de vi
da social,establecida por la autcridad comrpetente, en vista, de
la utilidad gencral o del bien comGn del grupo y,en principio,-—

para asegurar su efectividaa"

provista de sanciones
pudieran guedar encuadra-

Entre los autores mexicanos,
los maestros Recan-—-—

dos dentro de esta concepcifn teleolbgica,
Fduardo Garcfa Maynes y Rafael Preciado Herndnde=z.

ccncibe al Derecho como vida humana

imponiendo su

sens Siches,

Recansens Siches,
objetivada ¥ le atribuye la funcidén de seguridad,
cumplimientc de manera inexorable por ejecucidén forzosa (44) . -
{41) Menc<cnade pon Cenvantes Ahumada. Artic. cLt. pdg. 665
{42)] Idem. )
citade peoxr Cervantes Ahumada. 0b. cit. p&g. 665.
Anrtic. cLt. p&g. 665; Re

{43} Le Fun,
{44) Mencionade pox Cecavantes Ahumada. e
Lufs, Panorama def Pensamienitoe Juarlfdico en

cansens Sdiches
5077

el sig&o XX. Pdg.

JENRURBRIN S ST

¥
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Para dicho autor la caracteristica esencial de lo juridico es -

su impositividad inexorable (45).

El maestro Garcifia Maynes nos dice: "el Derecho es un -
conjunto de normas imperativo-atributivas que en una &poca y un
lugar determinadas el poder pGblico considera obligatorias"” — -
46) .

Para el también maestro mexicano FRafael Preciado Her—-
n&ndez, el derecho "es la ordenacifn positiva y justa de la - -

accibn del bien comGn™ (47).

4.~ CONCEPCION MARXISTA.

Para el marxismo, segfin sefala el ilustre maestro Ma—-
rio de la Cueva (48), "la conducta, creencias e instituciones -
de los hombres, estin determinados pcocr las condiciones de su vi
da material, por la infraestructura econSmica de la sociedad. -
E)l Estado como superestructura de esa sociedad, es creado por -
la clase poseedora de los bienes de produccifn para mantenerse

en posesifn de ellos. Y el Derecho en Gltima instancia, no es —

sino la conducta gue dicho Estado impone a los hombres para obli

{45) Recasens Siches Luis. Pancrama del Pensamiento Junfdico en
ef Sialc XX. Teme I, M&Ex{cc, 1963. pd&g. 307.

{(46) arcla aynes Eduvanrdo. IntroduccLdbn af Estudio def Dene- -
cho. Editonial Pcrrua, S.K. M&Ex{co 1958, pdg. 97.

(47) Preciade Heandndez Rafaef. Leccilones de Filcsoffa del Dene
cho. Editonial Jus, pda. 268,

(48} CTgn. PDe £a Cueva Mandic. Tecnia delf Estadc. Apuntes Mimeo--
gaafiadeos. U.N.A.M. 1962, p&gs. 35 y T126.
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garlos a respetar la propledad privada. Carlos Marx, indiscuti--—
ble iniciador de la corriente marxista, insistid gque s8lo hay -—-—
Estado cuando hay lucha de clases {rreconciliables. SegGn su Pun
to de vista, el Derecho né puede ser nunca superior a la estruc-
tura econdmica de la sociedad pcr estar a ella condicionado (49)
Sus seguidores, recogiendo idcas bdidsicas, sostienen gue el Dere-
cho, al igual gue la religifn, carece de ﬁistorfa propia. Fundan
este asertc en ¢l hecho de gue el Derecho surge y sobrevive, di-

cen, a la vera del Estado, pero desaparecerd al extinguirse &s -

te (50) .

Ceme para el marxismo el Estado y el Derecho no son =--—
fideclicgfas, sinc fendmenos u organizaciones de la superestructu-
ra de una sccicdad, su existencia dicen los marxistas, s&lo tie-—

ne razdén de ser en la sociedad capitalista, o cuando md3s, en el

sccialism {fase transitoria siguiente). Sin embargo, una vez

Adesaparecidas las clases scciales, al triunfo del proletariado,
cuandce lcs homkres hayan ndido a vivir sin preceptos regula-

Fre
ecir, cuanco rijan sus actos sin nece-

[
0
I
o
0
0
I

dores ce su ccnd
sidad de ccacciln algura, ese dfa, el Estado y el Derecho habrin

llegado a su £:in, se extinguirin, para dar paso a la sociedad

comenista cue tendr&d como banderas:"de cada uno segfn sus facul-

tades:; a cada unc segGn sus necesidades"” (51).
(49) Cg&n. Cuhern Albentce . Manxdisme Estado y Dereche.Editondlal ---
Cenzxe de Eszudics. Buecncs Alres 137%. pdg. 190.

SccLedad Estade y Deaeche en £a Fifoso-
niadt Cuadeancs pana el D<dZogo CAT Ma--
5.

{50) Idem. pd&g. 145,

{51) C4x. Cende RemdgLe
Lfa Marxista. EdLz
Te{TTTITEE T pay. 7

L
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En la actualidad muchos seguidores de las ideas Marxis
tas, conciben el Derecho como "un catilogo de prohibiciones o© --
t&cnicas de control social” (52) o bién, "un conjunto de reglas
atrasadas, mal hilvanadas entre sI, llenas de vicios o contradic
ciones, gue obstaculizan el cambic social”™ (53). Fundamentan tal
posicifn, en el hecho de gue no obstante el continuo cambio gue
se obsexva en la realidad sccial., el Cerecho, afirren, né ha ---
cambiado, contira con sSus MiSMOSs esScuemas, sus Mmismas institu--
cicnes, sus mismas formas de expresar Y aplicar, tcdo lo cual ha

ce de £)l, una rémora u obsticuloe para ¢l cambic social (54) .

E. CCNCEPCION DEL DERECHEO EN FUNCION
DE LA SGLILDARICAD SOCIMAL.

Aungque la teoria gue se resefa a continuacidén, cuyo —-—-
principal expcnente es Lednn Duguit, pudiecra decirse gue tambkié&n
concibe al Derecho como una nerma, las conclusiones a que lleca,
né son las mismas a las de lcs autcres gue se han clasificade cc
mo normativistas, razén por la cual, se ccnsidera dekbe analizar-
se aparte.

IL.e&n Duguit 3y sus seguidcres, nos dice De la Cueva = -

(55) elaboran su concepcifn del Derecho, basi&ndese en gque: "nd -

{52) Cfn. Cuvifia Mandujanc Manuedld. CE. cdt. pdg. 12.

(53) Cfn. Novea Monnceal Eduande. EL Dencche Come Cbstdcufc al ~--
Cambic Sociaf. Siglc XXI Editcres, S.A., M&xico, 197E, - -

p&as. 42 y 653.
Tdem. p&gs. 1

1, 1
De £a Cueva. O0b.

2 v 14,
cit., pdg. 63.

-
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es una norma de la Ley de Dios como guiso la Edad Media, né es -

una norma gue derive de la razfn como han querido los teSricos

ni tampoco es una norma dictada e impuesta

del derecho natural,
POr los gobernantes, sinc gue es una norma derivada de la solida
"né en la —--

ridad social”. Observo al Derecho, sostiene Duguit,

ni en la razén asi como tampoco en el
gobernados llamado Estado,

ley de Dios, proceso de di

ferenciacifn entre gobernantes y
en la vida social de los hombres,

sinc

gue lo observo, dice, consti—--—
tuido por normas gue derivan de la solidaridad social”.

Para el maestro de Burdeos, sigue diciendo De la Cueva

"existen dos corrientes gque tratan de explicar gue es el -
gque concibe al

(56),
pDerecho: la subjetivista o del contratoc social,
Derecho como un producto de la voluntad humana que partis del --
individuo y se impuso a la sociedad. Y la concepcifn objetivista
gque sostiene gue €l Derecho es una norma que tiene su orIgen en

es una norma

hechos reales de la vida en comGn de los hombres; -
social gue deriva del hecho mismo de la existencia de la socie--—
Duguit como enemigo ac&rrimo del subjetivismo se inclina -
Su definiciSn de derecho objetivo
"linea de

dad”™ .
por la segunda de las teorfas.
o regla de derecho la elabora de la siguiente maneras:

conducta gue se impone a los individuos que wviven en sociedad,
por una so

regla cuyo respeto es considerado en un momento dado,
y cuya violacidn aca

ciedad, como la garantla del inter&s comGn,

(56 ) De £a Cueva. 0Ob. cit., p&g. 63.

BT Bt i AT st
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rrea una reaccifn colectiva contra el actor de esta violaci®n® -
(57) .

E]l maestro Mario de la Cueva, siguiendo las ideas de -~
Duguit, al referirse al concepto del Derecho sostiene "es un mf--—
nimo &tico y econSmico; es un minimo de los principios o reglas
morales y econSmicas que se desprenden de la solidaridad social

(58) .

F.— CONCEPCION DEL DERECHO
COMO UNIDAD ORGANICA

A principios del presente siglo un jurista italiano,
Santi Romano, insatisfecho con las teorfas normativistas sobre
la concepci®n del Derecho, formuld una serie de objeciones a es
tas teorlfas diciendo: "Derecho no es s68lo la norma dada sino —-—
tambi&n la entidad de la c<cual ha emanado la norma. El proceso -
de objetivacitin gue da lugar al fendmeno jurfdicc, no se indicia
en la emanacifn de una regla, sino en un momento anterior: las
normas nc son sino una de sus distintas manifestaciones, un me-
Qio por el cual se hace valerxr el poder del yo social. El poder
socilial, las sociedades, los tIitulos de crédito, las normas crea
doras © de organizacifn, la moneda, son ejemplos de una infini-
ta gama de ingredientes de lo jurfdico., ingredientes gue gueda-—-
rfan fuera del campo del Derecho si se definiera a este fGnica--—
{57) LEon Duguit, mencionade pon Donantes Tamayo eni;Qué cé el -

s ———
Denecho? U.T.E.H.A. Mdxdico 1962, rd&g. 217.
(58) TEr. Te La Cueva Mandlo. 0Ob. cit., pég. 77.
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mente en funcidfn de la norma®™ (59).

Santi Romano elabora su concepto del Derecho como uni-
dad org&nica, utilizando como elementos esenciliales a la sociedad
v al orden social. Respecto de este (ltimo apunta: "El orden so-
cial regulado por el Dereche no es agquel gque deriva de la exis-—-—
tencia de normas gue disciplinan las relaciones sociales: el or-—
den social no excluye tales normas las comprende en su Srbita, pe
ro, al mismo tiempo avanza sobre ellas y las supera. Esto gulere
decir gue el Derecho antes de ser norma, antes de reducirse a =--—
una simple relacifn, ¢ a una serie de relaciones socilales, es oxr
ganizacifn, es estructura, posicifn de la misma sociedad en la -

cual se desenvuelve. esti constituldo como unidad, como ente — -—

existente por sf mismo"™ (60) -

Entre nosotros el Dr. RaGl Cervantes Ahumada, Jdespués
de reconocer gue la tesis de Senti Romano constituye un gran pa-
so en la historia del pensamiento juridico, la complementa ha- -
ciendo nuevas cbjeciones a la tesis normativista. Impugna la dis
tincibn entre normas jurfdicas y normas morales por una razbn =--
elemental y evidente, segln su dicho, "las normas &ticas tambi&n
scn jurfdicas". Toda norma reguladora de conducta intersubjeti--—
va, en su cpirnién, es jurfdica,y las normas E€ticas morales regu-
lan esa especie de conducta; ademds, sigue dici&ndonos, toda nor
{59) Cf{n. Santdi Romanc. L'Ordinamento GLunidico,Finenza, 1957,

plgs. 25 y 26.
{60) Santdi Romanc, 0b. cLt., pd&g. 27.
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si no lo tuviese, no

ma jurfdica debe tener un contenido &tico,
encajarfa en el orden social gue pretende regqular, porgue las
norma inmoral hasta -

fuerzas sociales reaccionarxfan contra esa

a la realidad social. Es la -—-—

lograr su modificacidn y ajuste
realidad social, afirma, la que determina la norma y no la noxr-

ma quien determina la realidad (61).

E]l] preclarc maestro Sinaloénse impugna de los normati-

la afirmaci6n de que la sancidn sea el elemento esen——-—

cial! de lo jurfdico, puds hay, nos dice,
norma gue define una sociedad o un tftulo de

Yy algu

vistas,
normas gue carxecen de

sanciones {Ejem.
crédito; otro casco, las noermas de Derechoe internacicnal)
nas que por su propilia naturaleza no podrian tenerlas, por ejem-—
pleo, la norma que crea Petr&leos Mexicanos (62). Recogié&ndo la
idea de Santi Romano, el maestro Cervantes, niega enfrgicamente
el gue la sancifn sea un elemento esencial del Derecho, congi--—
bi&ndola tan s6lo come una garantfa del cumplimiento del orden
jurfidico, esto es, un elemento extrinseco, extrajurfdico.
Tocante a la fuente de donde emana el Derecho, el maes
+Gblico, cuyo titular -

tro Cervantes sostiene gue es el poder -
normal pero no necesariamente, lo es €l Estado. De ahf que, nos
cuando ataifie a

un fenmeno puede calificarse de jurfdico
(63) .

dice,
la vida humana de relacidn social

fn.Cervantes Ahumada Radl. Aatic. cLX. pdg. 6b6¢

dem. pda. 670.

lei) €
f62) Idem. pfg. 669
(e3) 1 SO

B Sy
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Conjuntindao sus ideas propia., con las recogidas de San
ti Romano, el maestro Cervantes concreta su definicifin sobre el

Derecho de la siguiente manera: "El Derecho es un conjunto auts-

nomo y coordinado de estructuras ideales, emanado de un poderx pG

blico efectivo y destinado a actuar en la vida humana de rela-— -

? cibn social”™ (64).

G.~ TESIS QUE DEBE PREVALECER.

Una vez expuestas, aungue breve Yy esquemdticamente las

principales teorfas gque tratan de explicar la naturaleza del De-—

2 recho. Haciendo la critica de cada una de ellas, se considera:

l.- De la concepcifn Kantiana se critica el gue se re-—-—
fiera a una ley universal sin explicar en gue consiste dicha ley.

También se critica su aserto de gue la moral s8lo se refiere al

interior del individuo, siendo gue, como ya sefiald el maestro -—-—

Cervantes las normas morales también pertenecen al campo jurfdi-

CO.

2.—- Tocante a las ideas Kelsenianas sobre el Derecho,

se impugna la distincifn entre ser y deber ser, porgue, como nos
aclara Helmunt Coing, (65) la concepcidén del ser no puede limi--—

tarse al ser real, tambi&én las normas son ser, "ser ideal*. No -

es de aceptarse el gue el Derecho sea inicamente un conjunto de

{64) Cenrvantes Anumada Radl. Arntle. cdt., pag. 670.
{65) Mencionado pon Cervantes Ahumada. Artfc. cit., plg. 664.
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normas porgue como nos hace ver Santi Romano en el mundo jurfidi-
¢co hay algo m&s gue normas, tamnbién
sas,

hay sujetos,
principios.

relaciones,
etc.

co-
En nuestro medio el legislador de la Ley

General de TItulos y Operaciones de Crédito con extraordinaria -
visidn, al disponer la aplicabilidad de los usos y costunbres
comerciales (66) resaltd su postcidn
alld de las normas.

de concebir al Dexechec mas

Se discrepa en la identificacifn absoluta entre Estado
¥y Derecho gue pretende Kelsen, pues,
fuera del Estado,

el Derecho tiene existencia
come lo demuestra Cervantes Ahumada al refexrix

nos las relaciones jurfdicas existentes en nuestras comunidades
indfgenas, al margen del Estado, en donde tienen reglas a manera
de leyes gue respetar, consejo de ancianos a mancera de poder ju-
dicial y cacigque a manera de jefe de gobierno (67). Otro ejemplo
puede ser,

el relativo a las comunidades de gitanos dentro del -
continente europeo gue, sin formar parte de ningGn Estado, viven
dentro del Derecho al tener sus propias leves,
no, etc.

tribunales, gobilexr

Tampoco es de aceptarse la idea Kelseniana sobre gque la

sancifn sea el elemento distintivo del oraen juridico, porgque to
dos sabemos, hay mGltiples normas como las gue definen el arren-~
damiento, el titulo de crédito,

el mutuo, etc..,

qgue indudablemen
{66) Ant. 2o0.
{67} Cenvantes Ahumada,

ob. cdit., p&g. 671.
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te carecen de sancifn y nadie se atreve a negar gue sean jurfdi-~

cas. Esto le resta valid€z a la tesis Kelseniana.

3.- Se impugnan,por incompletas,blas definiciones teleo-
16gicas, yvYa gyue el Derecho implica dentro de su concepcifn, no -
s81lo a determinados fines © valores, sino a toda la gama de ellos
dentro de un contexto social, en una época y en lugar determina-—

dos.

4.~ La posicifn marxista sobre el Estado y el Derecho -
sOlo puede concebirse dentro del enfogue particular gue le dan -~
los marxistas. AGn asi, se critica la idea de gque el Derecho sea
la conducta impuesta por el Estado, por contemplar s6lo un aspec
to parcial del Derecho como lo es la legislaciédn. Esto sin con--—
tar con gue &l Derecho opera por lo regular, pero no necesaria-—--—

mente, dentro del Estado.

La posicifn marxista de gque el Derecho desaparecerd en
el futuro es Grtopica, como Gtopicos sSon los supuestos gue se se-—
nRalan para gue se presente tal hipbStesis. No cabe pensar en la -
convivencia del hombre con sus semejantes al margen del Derecho,
dado gue se viviria en la anarquia, donde no cabe absolutamente

nada, serfa el £In del hombre.

En cuanto a gque el Derecho sea una t&cnica de contro’
social o conjunto de reglas gque obstaculizan el cambio social,
esto apunta al derecho legislado y en ello se esti de acuerdo -

en algunos casos. Sin embargo no hay que olvidar, gque el Dere-—-

i




cho aungue es guardfan o conservador del orden establecido, tam-
bi&én es sensible a la presifn proveniente de ciencilas como la So
clologfa, la Economfa y otras.,asf como a la proveniente de los -
diferentes grupos gue forman el contexto social. Luego entonces,
si en un pafs, su legislaci®n detiene u obstaculiza el cambio so
cial, esto no es culpa del Derecho, seqgn pilensan algunos auto-~-—
res (68), sino en Gltima instancia del conglomerado social gue -

no fué capiz de propiciar ni de exigir esos cambios.

Para concluir la critica a la Doctrina Marxista, no =—--—
hay gue olvidar que, como bien dicen sus seguidores, el Derecho
no es un fIn en si sino gue tiene un cardcter instrumental del -
cual se pueden valer los gobernantes. Por consiguiente lo gque —-
necesita toda scciedad en transformacibn, es de buenos gobernan-—
tes y calificados juristas con la visifn suficiente para incorpo
rar dentro de la legislacifn, los cambios que requiere esa socie-

Adad en su eficiz desarrollo.

5.—- Hecha la critica a las diferentes concepciones gque so-
bre el Derecho se han vertido, en esta tesis se considera gque, -~
las m&s acertadas son las de Le6n Duguit y la de Santi Romano; -
la definicif6n del Derecho vertida por el maestrc De la Cueva ad-
mite esta observaci®én: el Derecho contiene un minimo &€tico pero,
iNo es un mfnimo &tico!. Para efectos de la ensehanza-—aprendiza-
(68) Eduarde Novoa Monreal,. en su obra EL Denecho Como Obstdcu—

Lo al Cambio Social, citada, atnibuye alf fracaso de mouvdl-
mdiento scccallsta en Chile, en gran medida alf Denecho.
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Je del Derecho, la tesis de Santi Romano es la m3s adecuada, - -—

Pues no existe duda alguna, el Derecho es algo md&s gque la simple
norma y la realidad nos 1o muestra, son tambié&n ingredientes de

lo jurfdico, las instituciones. los sujetos, los sistemas, los -
instrumentos, las estructuras, en fin, todo aguello de gue ideal
mente se vale el hombre de sus relaciones intersubjetivas con

los demds.
En cuanto a la fuente del Derecho, como sostienen Santi

Romano y Cerxvantes Ahumada, €ste deviene, no de la voluntad de -

sino de la voluntad de los hombres, reunidos en lo -—

un hombre.,
que se ha llamado poder pGblico efectivo.

No es f&8cil de entender, pero el Derecho como realidad

social ideal, supone tcoda relacifn intersubjetiva entre dos o —-—

mis hombres, con diversos grados en su manifestacifn u operan—-—-—

Uno de esos grados, el mayor,se localiza en la creacidn de

cila.
lo gque ha producido confusifn en los normati-

la norma jurIdica,
gue no captan los otros niveles de operancia del Derecho

vistas,
Esto lleva a la con

Iinstituciones etc.) .

{estructuras, sistemas,
en tanto vida de relaci&n, es-

clusi&n de gue toda nuestra vida,
td regulada por el Derecho y solo cabrfa pensar en la no existen

=ia del Derecho, en un hombre desde siempre aislado de los de-—-—

que todo el actuar humano,
cae dentro del campo juridico pe

m3s. Es decir, en sus relaciones de -

convivencia con sus semejantes,

ro con diversos grados de operancia.




H.—- QUE DEBE ENSERARSE Y APRENDERSE
DEL DERECHO EN UNA FACULTAD
O ESCUELA SUPERIOR

l.- Un Lenguaje Especializado.

Independientemente de cual sea la concepcidn gue se ten
ga del Derecho, nadie puede negar gue denota un lenguaje espe—-—-

cial. Los terminos: accifn, excepcidn, caducidad, conexidad, usu

capifn, prescripci6tn, muebles, auto, alimentos, tftulo de cré&di-

to, reporto, etc., son come indica Puic Brutau (69 "expresiones
abreviadas"” que desde los romanos (70), han servido de comunica-

cifn entre abogados y Jjuristas, constiluyendo un lenguaje t&cni-
co, cuye significado escapa al comGn de las gentes. Esta idea se
reafirma con la distincidn que se hace entre hecho jurifidico y he

cho wvulgar, asign&ndcele al primero una valoracidn del segundo.

Sin tomar partido sobre la conveniencia o nd, de gue -—-
los hombres de Derecho utilicen un lenguaje técnice, lo cierto -
es gue su semantica se aparta en mucho a la del lenguaje comGn, -
lo gue lleva a sentar la sigulente premisa:"para poder incursio-
nar dentro del campo jurfdico el estudiante debe hablar y enten-

der un lenguaje especializado”.
Lo anotado lineas atr8s adguiere suma importancia ya —-

(69) Puic Brutau José. "EZ Lenguaje def Denecho"”.Revista de Dene
cho Privado. Tome 36, num. 429, pdg.

[70) Cfx. Ledecsma Josa€ de Jesus. "Contribucdiones de Roma al len-
guaje Junfdice Contempondneo"”. Junrfdica.Tomo 1.Univensidad
Ibencamenicana, fulic de 1969. pagas. 140 y 146.
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gque, aungue existe dentro de la Medicina, una Semiologfa (71) o
SemifStica, como disciplina gue procura constituir una teorfa ge-—
neral de los signos para la expresidn del conocimiento humano. -
Hasta ahora casi nadie ha reparado en la exigencia de lo gue Wa-
rat (72) llama Semioleogfa Jurfdica, gue se ocuparfa asf fuera -~
elementalmente, del estudio de los signos {(vocablos) para la ex-

presisn del conocimiento jurfdico.

La carencia de una terminoclcgfa especializada minima, -
impide al alumno de nuevo ingreso, tencr una significacibén preci
sa sobre los diferentes conceptos utilizados en el aula,dificul-
tindole su aprendizaje de las asignaturas cursadas al inicio de
la carrera. Esto cbliga a considerar la posicién de warxat (73) -
para introducir en los planes de estudio de la licenciatura en -
Derecho durante el primer semestre, nociones de Semiologfia Juri-
dica, ya sea como materia independiente, © como complemento a la
cidtedra de IntroducciSn al Estudio de Derecho, la cual, en opi--—
ni&Sn de esta tesis, debiera ser menos filos6fica gue en la actua
lidad, ¥y suministrar m3s al alumno, la terminologfa especializa-

da gue utilizar8 en el futuro.

{71} Def gndlego semelon = aigno y Logocs = tLratado.

(72) Cér. Warat Tu<ls AZbento. "La SemiZoglfa y sau Imporntancia pa-
na £c8 M&todos de Ensefdanza dedf Derecho”, Ponenc.phresentada
en La 1 Jonrnada Latinoamenicana de La Mectodofogfa de f£a En-
sedanza Junldica y 11 Encuentro Brasifeno de Facultades de
Dernecho. Buenod Alred-Angeniina.Agoslo de 1977, p&g. 5b.

(73) Warat Luis ALbento. Ponencdia cit. p&g. 5b.
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2.— CRITERIO JURIDICO MAS QUE
INFORMACION SOBRE LA NORMA.

El Derecho, ya ha quedado advertido (74), se compone no

sSlo de normas sino tambié&n de objctos, sujetos, principios, re-

lacicnes, instituciones, etc. De agui se desprende la posiciébn -

adoptada en la presente tesis: "La ensefianza y el aprendizaje -—-

del Derecho en una Facultad, no debe circunscribirse al estudio

fric © meramente informativo sobre la norma. Debe comprender, -—-

ademds del contenido e implicaciones sociales de la norma, la gé

nesis, desarrollo y organizaci®dn de los demds ingredientes del

Derecho: objetcs, sujetos, principios, relaciones, instituciones

etc.,

todo esto con referencia al mundo social en donde operan

y con un sentido critico”.

El anterior sefialamiento es de suma trascendencia porx

lo siguiente: ensenar el Derecho en una escuela superior,Gnica--

mente a través de la norma, produce en el educando la visifn par

cial de un todo y la falta de concepcifn de ese todo, le impedi-

r&, como sehala Jorge Witker (795, confrontar situaciones de im-

potencia © confusiones del dogma legal, en su ejercicio profesio

nal, con una mentalidad abierta y creativa.

Una concepcidn meramente normativa del Derecho para ——-—
efectos de e€nsefianza, hace gque &sta se anquilose y se fosilise -
(74) Supnra pé&g.37

{75) Witkea Joage."Dernecho Desanrnollo y Foamacibn Junldica” .Re--
vis ta Univensidades No. 56 UDUAL. MExLco 1974, pdg. 28.
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por falta de praxis jurfidica*. Esto tiene trascendencia porgue -
la mayorfa de los planes de estudios de Escuelas y Facultades de
Derecho, conservan con muy pocas variantes, los mismos programas
de principios de siglo, no obstante que en el contexto social ya
han aparecido nuevos fenfSmenos y nuevas instituciones juridicas,
tales como: E1 Urbanismo, La Transferencia de Tecnologfa, La In-
tegracifdn Econfmica y otras m&s, gue al no ser comprendidas por

los egresados de Derecho, hace gue disminuyan sus opciones de -

colocacibdn dentro del ejercicio profesional.

Ahoxra bien, el estudiante podrd aspirar a la adgquisi-——
cifn de un criterio jurfdicos cuando su estudio sobre los temas
de clase 1o haga con sentido craitico. Esa actitud le formar& con
el tiempo, una capacidad de discernimiento, una posici&n propia
u original sobre puntos controvertidos. En el momento gque el - -—
alumno haya aprendido a contemplar las cosas de esa manera.se -——

dird gue lo hace con criterio jurfdico ( 76 .

Quien aprende a ver mediante ese enfoque, estari a — -

salvo,como apunta Frondizi ( 77 ) de sugestiones demagfgicas y le

*Esta tesdls entiende pon praxis funfdica &€a vivencia diania
del Denecho denthro de un contexto socLal.

{ 76 ) Dentno de Loas {ines sefalados para Las Facultades de Dexre-
cho Latinoamenicanas en £a "DPeclanracibn de principios so0--
bre La ensefanza def Derecho en Am&ndlica”, apnrobada en La -
Ia. Conferencia de Facultades Llatinocamerdicanas de Denecho,
celebrada en MEx{ico en 1959 4¢e ddice: b)] {fomenten, sobre Za
base de fa undidad espernditual de La Amérdica Latina un pensa
miento #f4LLosb6gico- funfdico propLo.

{ 77) Cén. Frondizd Risdends, La Univensddad en un Mundo de Tensailo
nes. Edditondial Padldos. Buencs Adlnes,Argentina T977,p&g. &5.
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evitari caer en dos males comunes de nuestro tiempo: la indife--—
rencia politica y el fanatismo agresivo”". La educaci&n asft enten
dida, vya no es solamente la adaptacién del individuo con su me--—
dio,como era considerada tradicionalmente,se transforma en una e
ducacifn mocderna,entendida como proceso permanente, deliberado in
dividual y social, gue consiste en la adquisicién de informaci6n,
h&bitos, habilidades, métodos, lenguajes, actitudes y valores, -

gue sirve para aprehender, conviwvir, cuestionar y crear ( 78) .

3.~ CAPACIDAD PARA PROMOVER LOS CAMBIOS
QUE EXIGE EL CONTEXTO SOCIAL.

El Derecho, quien lo puede negar, forma parte de la fe
nomenologfa social, porque €st& en su propia base (79). Por con
siguiente, al evolucionar los contextos sociliales, lo que ha suce
dido en las sociedades modernas, sobre todo en las latioamerica-—
nas, para que no se rompa €l orden establecido, esos cambilios de-

ben abarcar al derecho legislado.

Cuando el derecho vigente y su interpretacifn no con--—
tenmplan los cambios socilales,se presenta un fenSmeno aparente: -
tal parece que el Derecho frena,o es un cobsticulo,al cambio soci

al.En efecto, muchas veces no puede introducirse un cambio dentro

({ 78) Diaz De Cossifo Roger. "AlLgunos Aspectes Cualitatdives de La
PlLaneacL{6n Educativa", Revista de La EducacLén Supenion. -
Voe. 11, Nam. 3, ANUIES,Méx{co 1973,pdg. 20.

{ 79) Cgr. Vendesoto Salgado Ludls .Investigacibn Cilentlffca en okl
Anea Junidica, pdg. 28.
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de un contexto, pPor contrawvenir una ley o un reglamento y enton-—
ces se achaca o se imputa al Derecho lo gque es responsabilidad -

de los juristas o de los gobernantes.

Para acabar con csa agariencia de oposicifdn al cambio,—
se regquiere gue quienes se valen del Derecho al legislarx, juz~--—
gar, e interpretar: las fSrmulas, instituciones, sistemas y de--—
m&s ingredientes de lo jurfdico, €sto es, los juristas y aboga--— E
dos, deben tener una aguda capacidad para detectar esos cambios,
esas modificaciones, e inmediatamente, plasmarlos dentro de la -

legislaci&n escrita. :

Ahora bien, esta aguda capacidad para detectar y acoger
los cambios sociales, de gue deben estar dotados juristas y abo-
gados, s6lo puede adquirirse, si durante su paso por las aulas -
su educacifn consistié, como sefiala Paulo Freire (80) "en refle
xi®n y accibn el hombre sobre el mundo para transformarlo”i o
bien comoc menciona Faure (81).,en una educacién cuya principal -

finalidad sea la de permitir al hombre ser &1 mismo, "devenirse”

4 .- FUNDAMENTOS DE LO JURIDICO

En la actualidad,dado el sistema de ensenianza por Se-—-

i
!

mestres, cada dfa es menos el tiempo (menos de tres meses efec-

(o) Freire Paulo. La Educacibn Como Phactica de £a Libentad. -
Sigto Veintiunc Edi{Zones, S.A. Méxlico 7975, p&a. 7

(81 ) Faune Edgan y otros. Aprendenr a Sen. Tencena Eddicibn - - -
Editondalt A€ianza, Madald 1974, pdg. 38.
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tivos) de gue se dispone para desarrollar los temas contenidos
en los programas de las diferentes materias gue integran los —-—
Planes de Estudios de Escuelas y Facultades de Derecho. El1 pro-
fesoxr se encuentra ante el dilema siguiente: abordar todos los
puntos de su programa en una forma meramente enunciativa, o - -
bien,analizar en detalle cada punto, con el inconveniente en es
te Gltimo caso, de gue tan sb8lo podrxrd tocar un 25 & 30% Qe los
temas sujetos a estudio. Casi todo mundo en un exceso infructuo
so de cumplimiento, opta por desarrcollar el mayor nGmero de te-—
mas ,en demérito de su profundidad y del didlogo gue debe haber
entre maestro y alumnos,sin el cual el aprendizaje de los ulti-

mos diffcilmente se presenta.

Cuandc el profesor pretende,dentro del poco tiempo gue
dispone, abarcar todos los puntos del programa, origina una si-
tuacifn contradictoria al final del curso: se ensefiaron todos -
los puntos y sin embargo, s6lo se aprendi6 una minima parte de
ellos, o ninguno. Hace notar Frondizi (82),"cuando se pretende
ensenarlo 1todo! En el mejor de los casos los resultados son -
"enciclopedias andantes” gue pueden dar toda clase de informa-
cifn sobre cualguier cosa,pero que son incapaces de emitir un

juicio sensato sobre el tema mis esencial”.

Otro inconveniente del querer abarcarlo todo en menor

$82) Farondizdi Rislendi. Ob. cit., pdg. 45.
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tiempo posible, es gue se producen, al decir de Carnelutti (83),
conceptos sin ideas c ideas sin conceptos (se tiene el concepto
de endoso, pero nodO se sabe endosar:; se ve un endoso, pero nd se
tiene idea de qui'es). Para resolver el dilema lfineas arriba - -
pPlanteado se recomienda, siquiendo a Carnelutti, gue lo gue debe
ensefiarse y en consecuencia aprenderse del Derecho en una Facul~-
tad, son los datos esenciales de los conceptos dados a estudio,
con la imagen sobre la cual esos conceptos son construidos. Por
ejemplo en el estudioc de los titulos de cré&dito, ante el dilema
de desarrcllar la totalidad de los puntos del programa en una -
forma enunciativa, o bien, analizar a fondo sus elementos, caracg
teristicas y dem&s notas comunes, debe optarse por esto Gltimo.
Siempre con la imagen de los conceptos tratados en clase lo - -

m&s apegado a la realidad.

S.- NO SOLAMENTE TEORIA SINO
TAMBIEN PRACTICA.

Preocupa desde hace muchos anhnos a los versados en — -
cuestiones docentes a nivel superior, desentrafiar si la ensenan
za ilmpartida a un nivel de licenciatura,debe ser meramente teb-
rica o bien prictica. Dicho en palabras de Eisenmann{( 84 ) gCuidl
ensefianza? jlLa prictica! o (La cientifica! ¢Corresponde mejor a

la idea de una educacibtn superior? Tal parece gque en Facultades

{83 ) C4r. Canrncluttdl Francesco Metodclogla def DPerecho. Unibn
tipogrdfica. Editonial lspanocdmernicana M&x.T9867, pd&g. 56

(84 ) Cgn. Edsenmann Chanles. La Enserdanza Univenrsitandia de Las
Ciencias Sociafes, Denecho. Pafrocecinade por Za UNESCO, -
T970.
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Yy Escuelas de Derecho prevalece el criterio de gue dicha ensehan
za debe ser exclusivamente teSrica, debido a lo siguiente: - -
a) E1l cGmulo de teorxrias, hipStesis y corrientes que sobre un mis
mo punto y sin resaltar su aplicacién en el campo profesional, -
se exponen en una Facultad (85) b) La preponderancia de la expo-
sicifn magistral como mé&todo de ensefianza,sin la intervencidn --
del alumno c) El1 hecho de que el estudiante de Derecho,como cer-—
teramente sehala Clarence Morris (86 ).,en el sistema vigente de
ensenanza llega a familiarizarse con los temas legales, sin un -
estudic simult&neo de la t€écnica de razonamiento legal y; - -— -
d) E1 hechc de cue al alumnoc no sc¢ le ensene los aspectos técni-
cos de la profesifrn (formulacién de demandas; contestaciones; -—
pliegos de posiciones; alegatos, comportamiento en audiencias y

diligencias, redaccifn de sentencias; trato al cliente y a las

autoridades, etc.)

La ensefianza tebrica del LCerecho llevada a extremo, lo
que sucede actualmente, ha ocasicnado vn divorcio entre lo apren
dido en las aulas y la aplicacif¢n prictica de ese aprendizaje --
en la vida profesional. Se egresa de una Facultad con el tifitulo
profesional en una mano y en la otra, un cmulo de conocimientos
tebricos aprendidos de memoria. Al intentar resolver los proble-—
(85 ) En £a enseifanza del Perneche Procesal CLvdil se Locan una do

cena de teoxnias sobre e ccerncepte de "accddn". En Penrneccho
Mencantil existen Lguaf ndmenc de teonfas para cxpldlcar --
el gundamentc de £La "cbl&digacibn cambliania’.

{86 ) Moanis Ceanecnce. Comc nazonan £cs _Abogades, Edilordal Limu
sa wifey, S.A., M&xico, 1986 p&g. 12
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mas que en la prdctica profesional se les consulta a los aboga--—

dos néveles,stos ven con espanto gue no saben como plantearlos,
ni tramitarlos, para su resolucién, artec las autoridades corres--—

pondientes. -

El Doctor Fausto E. Vallado BerrSn, al referirse en una
de sus ponencias ( 87 ) al sistema educativo superior, pensando -
tal vez en el gue le tocH vivir dijo: "formacién de profesionales
incompetentes en su gran mayorfa, gue tienen gue comenzar, ya -—--—
graduados, su verdaderoc aprendizaie t&cnico y prictico del Dere-
cho, si es gue de verdad desean capacitarse para ejercer decoro-—
samente sSu carrera...... ¥ no por cuipa suya, sino del sistema -~

seguido para prepararlo profesionalmente”™.

Clarence Morris critica de la ensefianza tebrica lo si-
guiente: "al estudiante no se le da una ensenanza general sobre
la naturaleza de la solucidén de los problemas jurfdicos; se le -—
dan a resolver problemas particulares con la esperanza de gue -—-—
la pr3ctica supervisada, al desentrafiar problemas complicados es
pecificos, madurari en el futuro en una capacidad generalizada -
para practicar en general la abogacfa. El1 estudiante toma clases
sobre dafos indemnizables, sobre contratos, sobre pruebas y mate
rias similares. Estudia casos particulares y doctrinas especifi-
cas en un plan de estudios fraccionado, ninguna parte del cual -
| 87 ) Vakeade Beanén Fauste. Técenica de fa Enseslanza def Denrecho

Ponencia presentada a £a 111 CongerencLa de Facultades de
Dencche (Santdiago, 1963).
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esta dedicada a la consideracisn del razonamiento jurfidico como

tal” (88).

Tomando en cuenta las observaciones antes descritas, -
el punto de wvista gue en cpinifin de esta tesis debe prevalecer -
es el siguiente: debe someterse a la consideracién del alumno, -
los conocimientos puramente racionales; las leves gue sirven para
relacionar un orden de fenfmenos y las hipbStesis cuyas consecuen
cias se aplican a toda una ciencia © parte de elle (teorfia). Con
comitantemente, recorcemos a Carnelutti, hacer gue el alumnc --—
comprenda por sf mismo la funcionalidad de los conceptos, esto -
es su transferencia (técnica) o aplicacitbn al campo prdictico. —-—
Dicho en palabras de Morris, “"para entender la teorfa y conver—-—
tirla en accidn, su estudio debe combinarse con la pr&ctica en -

su empleo”™ ( 89 ),

6.— ENSERANZA Y APRENDIZAJE DEL DERECHO
CON FUNCION SOCIAXL.
Para no caer en el error de formar excelentes profesio
nales, pero scocialmente infitiles, la ensefianza y el aprendizaje
del Derecho dentro de una Facultad, debers&n tener una orienta- -

cifn social.

No hay qgue olvidar, el Derecho en sI,no es un fin, - -

(88) Monrnis Ceanence. 0Ob. cit., pdg. 12
(29) Idem.
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(90) sino un medio o instrumento para el logro de fines determi
nados, entre los gue se han sefialado: el bien comfin, la justicia
Y la seguridad jurfdica (91l). Por consiguiente el Derecho, y — =
quienes se valen de &1, cumplir&n su cometido en tanto se logren

esos fines.

Por otro ladeo, como sefala Gelsi Bidart (92), la acti-
vidad del jurista 1o hace participar en una serie de soluciones
humanas individuales, referentes al servicio de otras personas,
para la obtencifn de lo gue les corresponde. Este contribuir a
que se d&€ a cada uno lo gue le pertenece (suum guigue tribuere),
es la virtud de la justicia, la gue debe pasar a ser principal

funcién de juristas )y abogados.

Ahora bien, cuando las condiciones sociales llegan a -
un extremo de inseguridad, por una desigualdad absoluta en la —--—
distxribucifn de la rigueza, en ese momento, como afirma el maes-—
tro Rojina Villegas (93) el equilibrio social tiende a romperse

en una forma violenta, lo gue s8lo puede ser evitado, si a la --—

(90) Cgn. Gelsd Bidanit AdclLfo. "AlLgunas Prcposdciones Scbnre ELi-
ca y Efencicdec Preofesicnal’” Revista de 2a Facudltad de Dere-

cho de Mé&xdco. U.N.A_M. Tomo XXT ndm. 87,87 p&a. 276.

(97) Cgn. Le Funr, UDe Lcs Radbruch, Canlyle. Los Fines def Dene--
che. Manualfes Undvernsditarndics U N.A. M, 1567 prbéfogec y p&gs.
TS y 44gs.

{(92) Arntlc. cit., pé&g. 280.

{93) C4r. Rojina Villegas Ragael "lLla Justicia Valor Supremo dedl

Deneche. Revista de La Escuela Nacional de Jurnisprudencla
U.N.A. M. "Tomo X, numa. 39, 40 p&g. 9J8.

e!
i
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Justicia se la d& el enfogque <a una

"Justicia Social"™, entendida
como tendencia a la parificacién de las fuerzas sociales en un -
mismo plano,

para gue no exiscan condiciones de manifiesta infe-
rioridad o superioridad entre unas y otras.
nificax,

Tal paridad debe 8ig
a la ver gue libertag,
(94) -

unidad de esas fuerzas sociales.

La Justicia Social implica en muchas ccasionesn,

el des
conocimiento de situaciones guae han logrado censolidarse al ampa
ro del Derecho wvigente (95).

Esto,porque dentro de su campo eg—~-—
t&n en juego otros valores gue los de equivalencia objetiva de
la vida.

-

Se tiende a fincar la vida individual,
bases reales, gue son,

colectiva en sus
sobre todo, bases espirituales. Se estruc-
turan los vinculos entre individuos,

grupes ¥y clases,a la luz de
la soliduaridad smsocial (96).

De ah?f la importancia que tionc el
que la actuacifn del jurista,sec sujete Biempre con miras a l1la

Juaticia social.

-

E]l maestro De la Cuava

e7),
za~aprendizaje del Derecho,

refiriéndose a la enseifian

con un enfogque social ha Aicho:
nmisidn primordial de las escuelas de Derecho de América,

te4) Cén.

“La
o8 com~
Donatdi Benvenulo "la Justicia Socdlal” Reviata de La Es
cuela Nacfonal de Juadsprudencdia, U N.A M, omo L nadma. 3%
40, p&gs. 4 y s4igs . R
Cdr. Rojina Villegas. Antic. ci2., pdg. 98
Cégn. Donatdi. Axtlc. cLt., pdg. 8.
Discunrso pronunciade en Za Segunda Conferencia de Faculta--
des Latincameadicanas. Celebrada en La Facultad de Dexecho -
de La Undversdldad NacLonal Maycxa de San Marcoas en La Clu- -~
dad de Lima, Pend, en el mes de Abrif de 1961,

{(95)
{96)
{(e7)



- 51 -

batir la injusticia social; ellas deben ensefiar a la juventud --
gue no son escuelas para merxcaderes:; gue la misién del jurista
no es enriguecerse, sino servir a la justicia; que la profesidn
del abogado gque no es un oficico como tantos otros de la sociedad
capitalista. Debe decirse a los jévenes, gque ser Universitario y

jurista, es ser sacerdote de la justicia’,.

Las anteriores reflexiones podr&n ser atacadas de irrea
lidad, dentro de la sociedad actual, en donde predominan el mer-—
cantilismo y el hedonismo, por los cuales se dejan llevar muchos
profesionistas. Sir embargo, lo cierto es gue, para qQue juristas
y abogados puedan cencontrar la verdad jurfdica, necesitan estar
imbuidos de un alto sentido de conciencia social. Il hecho de --
gue un profesicnista no pueda encontrar colocacifn, acorde a su
calificaci®®n especffica u &ptima, no rompe co el egquilibrio so-
cial. Peroc el hecho de gue ese mismo hombre, no pueda o no guie-
ra, asurmir una funcifn gue responda a una utilidad social, y ser
aceptado en esta funci®n, este hecho, como sefiala Faure (98), si

marca una quiebra del sistema educativo.

{98} C4r. Fauare Edgar. Ob. cit. pdg. 37.




Capftulo I1

RECURSOS HUMANOS EN EL PROCESO
ENSERANZA-APRENDIZAJE DEL DERECHO.

Dentro del proceso ensenfanza-—-aprendizaje del Derecho,

figuran como recursos humanos principales, el maestro y el alum-

o una funcidn tal, que --

Cada uno debe desempefiar un papel,
bien

se ajusta a determinadas exigencias pedagSgicas:

no.

cuando no
puede afirmarse que el proceso ensefianza-aprendizaje no se lleva

a efecto, se efectla en un nivel Ifnfimo, o hace padecer una cri-

sis al sistema educativo.

Al analizar en este capftulo el binomio profesor alumno, se

a los profesores y alumnos

toma comce modelo en primer t&rmino, -
de la Facultad de Derecho de la U.N.A.M., campo de experiencia -

del sustentante, en segundo lugar el elemento humano de &ste bi-
nomio dentro de las Facultades y Escuelas de Dexecho del pafs y

tambi€n se referird la situacibn imperante en algu

en ccasiones,
nas de las Universidades Latincamericanas y Europeas.

A.— EL PROFESOR DE DEPECHO

l1,- Como ha sido hasta el presente.

En nuestro pafs, seglGn el consenso (1) de guienes han

Cfr.Feonres Gancfa Fernande."Decencia en £as Facufitades de -

{ 1)
Denecho” .Revista de £a Faculitad de Denrneche en MExico. Temo
XX111,nam. 97 vy 92, FPAgs .37 y 44gs.; Guitadn Fuenlevilila -
Julidn. Nueva Técnica de £a Ensesfanza en cf Derecho. S/E. -
"lTa Preparacibn --

MéExico 1973, p&g. 17T; Velasco Guafavo R.
de fa Escuefa Nacicnal de Junrispruden

X, nam. 39 w 4¢C, pdg. T5.

del Abogado’”. Revisita
cfa Tomc




profundizado en el tema, la ensefianza universitaria, principal-
mente la recibida en Facultades y Escuelas de Derecho, ha veni-
do siendo impartida por profesores autodidactas.sin la prepara-
cibn pedagfgica adecuada. Ejemplo gue corrobora la afirmaci®n -
antericr lo tenemos en la planta de profesores de la Facultad -
de Derecho de la U.N.A.M., gue de sus 528 miembros con gue con-
taba a principics de 1975, s68lo veinte tenfan la categorfa de -
maestres de tiempoe completo ( 2 ) .Y de esos 528 profesores, des
de hace secis ances, sclamente 65 han tecmado cursos de "Dididcti-—--—
ca” ccme estudics e postgrade ( 3 ) .Es decir, gue la mayorfa -
de lcs profesores de dicha Facultad, son 1lIiricos, que s6lo cuen
tan, como sefiala el maestrc Flores Garcfa {( 4 ), con buenos de-

seos de impartir unrna c&tedra sobre alguna disciplina jurfdica.

La falta de conccimientcs pedaglgicos especializados,-—
ha convertide al profesor de Derecheo, en un mal transmisor de =
su propic saber. Su ignecrancia sobre metodoleogfa docente, le —-—
ha llevadc al ecufvocc de pensar, gue su papel dentro del pro--—
ceso educative, es el de tranmsmitir informacién a manera de lo-—
cutecr, de dictante © cuando mi3s de conferencista. Olvida gue --—
el saber gue transmite, ncrmalmente se encuentra en libros de -
texto v obras de consulta al alcance de todo el mundo, por lo -
{ 2 } DilrneccLbn Genczaf de Ondilentacdén Vocacional. Facultad de

Dereche, Organdzacsén Acadfmica 1975.Safa. de Recloala, -
U N X TH, p&g. d77
{ 3 ) Datoa propecrcicnades poer el Centro de Did&ctica de £a - -

U.N.A_ M,
{ 4 ) Flenes Gamcla Fexnando. O0b. cdt. p&g. 376.
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gque su actuacién dentro del proceso educativo, en la mayorfa de

los casos, carece de trascendencia en la formacidn del alumno.

Muchos profesores tienen gque ensefiar, peroc no saben cgo
mo hacerlo. Son aguellos gue saben de lo gue hablan, pero quea --
no logran hacer gue los dem&s lo entiendan. Es el caso de desta-
cados abogados postulantes del foro, de la judicatura o de la po
1ftica, gue por ese sOloc hecho imparten c&tedra. Muchos de estos
maestros, para no perder su prestigio docente (?) ni su autori--
dad frente al alumnado, ocultan su ignorancia pedagSgica desarro
llando uvna actitud gue los convierte en el Gnico centro de impu-
tacifn dentro de la obra educativa. Para estos maestrces, los alum
nos no son,sino figuras secundarias,o a lo m3s espectadores, gue

deben asistir a diario, durante afics, a2 admirarle su actuaciSn.

Otros profesores, ni tiener gue ensenar ni saben como
ensefiar. Son acuellos qgue carecen de formacifén jurfdica y pedagf
gica, pero gue sin embargc, irrespcnsaklemente han sabido intro-
ducirse dentro de la docencia. Tales maestros, para no quedarxr en
evidencia, se granjean a un numercso auditoric de alumnos permi-
ti&ndoles toda clase de libertades, recduciéndoles al miximo sus
obligacicnes acad&micas y portindose "conscientes” al calificar,.
Los alumnos llaman a estcs seudcmaestros con €l scbrenombre de -
"maestros barcos”, identificados asf porgue, segln dicen, todo -
mundo navega en ellos. Hacen efectiva la frase irSnica de Shaw
al referirse a los acadé€micos: "el gue puede aprende; el gue néd

ensefia".
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2.~ VIAS DE HECHO EN EL
ACCESO A LA DOCENCIA

& Cudles son las causas y motivos que determinan el gue

una persona entre a impartir clase dentro de una Facultad o Eg-~-
cuela de Derecho?. Sara Montero de Lobato (S ), sefiala las gi~-—-—

guientess
Su nexo con el centreo educativo en el cual se formS

a.-
(agquel profesor gue por s8f,0 por conducteo de

come profesional
otros, una vez egresado, sigue teniendo nexos con la Facultad-rlo
que le permite ser incluido dentro del personal docente).

Su auténtica vocacidn para la ensefianza gue lo im--—

b.~-
pulsa a sclicitar una cétedra (pudiera decirse gue es quien nace

para maestro) .
Su legftimo deseo de obtener prestigic profesional
(aguel maes-—-

[~

con el membrete de

"Maestro de Educacifn Superior”
tro que elige la docencia como trampollin de aspiraciones polfti-

cas, © para hacerse de un prestigioc dentreo del Forol.
d.~ Su necesidad de obtener ingrescs de complementacidn
para nivelar su presupuesto

(aquel maestro que, cdada su penuria,
imparte el mayor ntGmero <de horas sin importarle la materia.!}

Ponencia presentada er el Colcoqulo
en --

{5 ) Montearo de Lobate Sana:
organizade pon el Centro de Diddctica de £a U.N.A M.,
sobre La Foamacién del Pensdcnal Docente de

agoes e de 1973,
Las Instituclones de Educacidn Supendlon.

R g

R

06
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e.— Su prestigio profesional que lo hace ser llamado a
las actividades docentes (aguel Licenciado en Derecho gue por ha
bex destacado en la Judicatura, el Foro o la Politica, se le - -

ofrece una c8tedra) .

f.- La explcsidn demogr3fica estudiantil, que lleva a —--
las autoridades de cada escuela en particular, a formar sus cua--
dros docentes con guien se pueda, sin poder descriminar en razbn
de preparacifn, prestigio, vocacibn, capacidad etc. (aquellos --
maestros sin vocacidn, capacidad ni preparaciér., pero gue a la -

falta de verdaderos docentes.,est8n impartiendo clase).

2.~ VIAS FORMALES DE ACCESO
A LA DOCENCIA.

Han guedado senaladas las vifas de acceso a la docencia-
que pudiesen llamarse "de he~ho” ¥ gue operan dentro de la Facul
tad de Derecho de la U.N.2A.M. Tcca ahcra, de cenformidad ccn la
legislacién universitaria, especificar cuales son las vias o ca-
minos gque pudiesen denominarse formales y gue debe recorrer - —-—
quien aspire a terer un lugéer dentroe de la docencia en la referi

da Facultad. Aplicables a este renglén lo son: La Ley Orgdnica -—

de la U.IN.A.M. (6) El estatutc General e la U.N.A.M. (7)) y el

{6 ) Pubficada en e¢£ "Tilanrdio QfLicial de La Fedenacidn" de 6 de -
eneno de 1945. i

{7 ) Aprobado en £as sesdicnest def Conseso Univensditanic de £Lcs -
déas 12, 14, 16, 19, 21 y 26 de gebrernc a 6 de manze de - -

1945 y sus modificacdlcenes hasta marze de 1971,
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Estatuto del Personal Académico de la U,N.A.M. (8).

De conformidad con la anterior legislacifn, los profeso

res de Derecho de la U.N.A.M., pueden ser:

Ordinarios (Tienen a su cargo los servicios normales de ense
= fianza) (9 ). -
Visitantes (Invitados por la Universidad a impartir temporal

mente una cdtedra) (10).

Extracordinarios (De otras Universidades gue hayan realizado una

eminente labor acad&mica en beneficio de la - -
UaW.A.HM.) (11) -
Emé&ritos. (Con 30 anos de servicio . obra de excepcional -

valfa.)

Los profesores ordinarios,conforme a los estatutos cita
dos ,podr&n serxr de asignatura o de carrera (12) ,De asignatura, los
gue imparten una o m8s matcecrias,percibiendo una remuneracién en
furnncibn del ntGmero de horas por semana que fije su nombramiento
(13) .De carrera,los cue consagran toda,o la mitad de su jornada
de trabajo,a la Universidad excluyendo o restringiendo activida-
des fuera de la misma.Pueden ocupar las categorfas de asociado o

titulaxr (14) .

{ 8} Aprobado pon ef Censejo Undversdltanio en su ses8Lbn del 20 -
de ddiciembre de 1965.

{ 9) Anzticulc 77 dedl Estatutec Geneanald y 10 del Estatuto Pernsonal
Académice.

{10) Astlculo 82 delf Estatuto General y 20 def Estatute Personal
Académdicce.

f11) Antlculc 83 del Estaztute Genenral y 21 delf Estatuto Penrnsonal
Acad€mdice.

[12) Aatlculc 84 del Estatutc Genenal y 22 del Esatatuto Penrscnal
Académdice.

1313) Arxtlculo 77 del Estatute Genesal y 10 del Estatute Pzascnal
Acadlmdicc.

{14) Axzlcufo 79 det Estaiute General y 13 del Estailutc Penrsdonal
Académdice.



- 58--~

La Ley Org&nica Yy los Estatutos (15), Qisponen gque la -
seleccifn, ingreso y promocifn del personal docente est& sujeta
a los llamados "“concursos de oposicién”. Estos, al decir de Leon
cio Laxa (16).,"consisten en un procedimiento para el cual convo-—
ca el Director de la Facultad, gue se publica en el Srganc infor
mativo de la Universidad y en un peri&fdico de circulacifn necic~
nal, en donde se indican, el 4drea de materias y el programa de -—
investigacifn gue deber&n cubrir los aspirantes ante una comi---

8i6n dictaminadora”.

El sistema seguido en las oposiciones "“"generalmente ha
consistido en tres tipos de pruebas a gque se somete el aspiran—-—
te: a) una prueba escrita gue consiste en la redaccidn, en trein
ta cuartillas, sobre un punto de la materia; b) una prueba oral
tambié&n, sobre un tema del programa ante el jurado integrado ad
hoc, que interroga a los expositores; y <) una tercera prueba, -
didSctica, consiste en la exposicién o realizacifn prdctica, se-
gtn sea el casc, tal como se harfa durante el desarrollo del cur
s0 de un tema del programa. Si se trata de una asignatura gue -—-—
noe cuente con un programa aprcbado, el aspirante deberd presen--—
tar unco a manera de proposicién, ¥ si se trata de una asignatura
gue yYya lo tiene, el ccncursante cdeberd presentar por escrito, un

estudioc crftico del mismo, proponiendo las modificaciones gue --—

{15) Anz.14 de £a lLey Ongdnica; 85 def Estatuto Genernal y 30 a =~
34 del Estatutc del Pensonal Acad&mico.

{16) Lana Saenz Leoncdic "lLa Ensedanza del Derneche en MExico". La
Ensedanza del Denecho en latdinoamenica. Antologla compifada
ponrn Jociage wilkea., U.N.A, M. en prensa.




- 59 -
crea pertinentes con bibliograffa adecuada”.

S1i el resultado de estas tres pruebas, sigue diciendo -
el Dr. Lara, “fuese satisfactorio para la comisié&n, &sta, des- -
pués de oilr la opinifn del Director, formular& un dictamen razo-—
nado en el que indicar¥ la persona gue merezca el nombramiento -
© 81 se declara desierto el concurso”™. Hecho esto, el dictamen -—-—
se turnari al Consejo Té€cnico, gquien si lo ratifica, lo devolva-
r& al Director de la dependencia para gue proponga al rector el
nombramientoc. Si el consejo t&cnico no ratifica el dictamen, se

harf nueva convocatoria (17).

Se critica de estocs ex&menes el gue se lleven a efecto
despu€s Qe varios afios de impaxrtir clase los aspirantes, lo que
puede dar lugar a la sigulente contradiccifn: un profesor puede
ser declarado “"noc apto para la docencia" dentro de la oposicién,
despué€s de gue &1, ya declard aptos a los alumnos gue ha califi-
cado aprobatoriamente., También se les critica el gue no se tome
en cuenta para nada, el aprendizaje de los alumnos que haya teni
do el aspirante al paso del tiempo, gue debiera ser el principal

indicador de la aptitud docente.

4.— FORMACION DEL PROFESOR DE DERECHO.

En México no existe a la fecha, de manera instituciona-

{17) Aat. 30 def Estatuto del Pensonal Académico de La U.N.A. M.

1
B
H
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lizada, la formacidén docente a nivel superior*, como si sucede

con la docencia para los niveles de instruccifn primaria y secun

daria, cuyos profesores se han venido formando en las Escuelas

Normal y Normal Superior de Maestros, dependientes de la Secreta

rfa de Educacistdn PGblica. Tal situaci®n explica lo que ya se ha

indicado (18 ), gue guienes imparten cdtedra dentro de las Facul

tades y Escuelas de Derecho, l¢ hacen en su gran mayorfa, <e una

manera imitaetiva © intuitiva, esto es, gque imparten su cidtedra -

como a ellcs se las imparticren, <como han visto gque otros maes-—-

tros la imparten, © intuyendo como pudiera hacerse.

Ahora bien, ¢A gué centro de estudios le corresponde -

la formaci&n del profesor de Derechco, conforme a la legislaci6n

universitaria?
El artIculo lo. de la Ley Org8nica de la U.N.A.M.(19),

dispone:

Art. lo.— La Universidad Nacional... ... -cceeeaves
tiene por fines impartir Educacifn Superior para
formar.......-.- profesores universitarios.

El Reglamento General de Estudios Superiores de la Uni

versidad Nacicnal AutSnoma de Mé&xico ( 20) contiene los siguien-

*En e£ cofcquic scbre €a foramacdbn dei pernsoral docente de
2as Instituciones de Educacdén Supeardlorn.Even.cdlt. sec neco
mienda: ciHatida cuenta que £a gonmacién decente de nivel
supenionr re existe nealmente en MExdico es de necomendanse
La creacdién de La caarena de Prodesones de Educacldén Supe

nion.
{ 18) Supnra p&g.53.
{ 19} Publicada en ef Diandic CgLicial de 6 de enenc de 1945.
{ 20 Aprnobado en £a 4esiln de consejo undvensditanio 18 de Mayo

de 1967.
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tes articulos relativos al punto gue se esti tratando.

DivisidSn

U.N.A. M.,

——

ART. 1l.-Se consideran estudios superiores en la
UNAM los gque se realizan despué&s de la licencia-
tura, de acuerdo con las normas gue se establez-
can en este reglamento.

ART. 2.-El propSsito de los estudios superioresg
es la formacifn de alto nivel académico y en par
ticular:

&) La formacidn de profesores e investigadores -~
para la propia Universidad.

b) La formacibn de profesores e investigadores -
para las demids instituciones de ensefhanza supe--—
rior e investigacién cientffica y tecnolégica --
del pais.

ART. 6.-Maestrfa es el grado académico gue se -—-—
otorga a guien ha cubierto los requisitos sefiala
dos en el artficulo 19, de este reglamento. Los -
Planes de estudio para la maestria tienen por ob
jeto preparar para la docencia, la investigacién
o el trabajo profesional especializado.

ART. 8.-En cada facultad y escuela los consejos
tScnicos podr&n expedir normas complementarias -
de las gue contienen este reglamentc.

Pentro de las normas complementarias gue rigen para la

de Estudios Superiores de la Facultad de Derecho de la

en su artfculo 2¢. se dispone:

ART. 2c0.- La finalidad de la Divisifn de Estu-—-—
dios Superiores es la formaci®n de perxrsonal de -
alto nivel académico y en particular:

- T

b) Profesores universitarios.




El coreolario gue se obtiene de lo dispuesto en los pre—
ceptos arriba transcritos ,es el de que conforme a la legislacibn

universitaria, corresponde a la Divisién de Estudios Superiores

de la Facultad de Derecho de la U.N.A.M., la formacifn del perso

nal docente para las Facultades y Escuelas de Derecho del pafs.

Si se analiza el plan de estudics (21) gue para la Maesg

trfa en Derecho tiene la refericda Divisién de Estudios Superio-

res, se observa con asombro gue la maestria eon

Derecho puede ob-
tenerse cuxsando docce materias (6 cré&ditcs caca materia) durantso
tres semestres Yy l& presentacién de una tesis de grado

(12 créat
toB) ;

ocho de esas materias corresponden a una de cinco Srxeas de

especializacidn jurfdica (.2) y las cuatro materias restantes --

gque con carfcter obligatorio deben cursarse scon:

Problemas Sccioeconfmicos de México.
Historia del Derecho HMexicano.
Teorfa Pedagbgica.

Técnica de la Ensefianza.

Se colige pues gue de conformidad con el plan de estu--
dics a gque se hace mencifn, se obtiene el gradc de Maestro en De
recho,

que formalmente capacita para la docencia, Yy en esto est8

(21) Aprobado por ef Consefc Undversitardio en su seailbn de 28 de
oviembae de 1969 i A L.

(22) 3zntcho %n{vado; Dereccho Social; QOnatLtuc<onat y Admindia--
trativo; Finanzas Pablicas; CilencLas Penales.




el asombro, tnicamente con el curso de dos materias de contani-

do pedagSgico como son:
Tal pseudoformacién es f£f&cil de comprender -

Teorfa PedaglSgice y Té&cnica de la ense-—

fianza del Derecho.
a nadie puede capacitar para desarrollar una eficaz labor docen

te a nivel superxior.

TRASCENDENCIA DE LA ACTUACION DEL MAESTRO

S5.-
EN LA FORMACION DEL ALUMNO.

La forma de actuar del profesor comin de Derecho en la

actualidad ocaasiona varias consecuencias en el desarrollo del

procesc ensefianza-aprendizaje. Las principales son:

La carencia de conocimientos pedagSgicos y did&cticos

an un profesor le impiden saber: come elaborar los cbjetivos

su curso como interesar & los alumnos en los temas sujetos a

gque camino debe recorrerse Yy qQue t8cnica e
(mé&todos) ;y de que --

tudioc (motivacibn);
be utilizarse para un aprendizaje efectivo
instrumentcs valerse para que el aprendizaje sea m&s répido y

m&s duraderoc (recursos); Yy detectar en que medida se han logra-

do los objetivoa del curso (evaluacidn) .

El hecho de gue el profesor haga su exposicién a base

de conferancias © de dictados, convierte a la clase en amenocs o
tediosos mondlogos, en los cuales, como la participacidn del -=
impiden que este adgquiera una madurez académi

alumno no cuenta,
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ca gue le forme un criterio propio, un criterio juridico, pue:s
como el aprendizaje de los temas se hace a base de un esfuerzo -
memoristico, dicho esfuerzo meramente nemotécnico no puede traer

aparejado criterio alguno.

Los maestros exageradamente conscientes, a los gue la -
tradici®fn les ha denominado barcos, al no exigir de la mente del
alumno gue &éste rcalice, el esfuerzo que le llevard a un aprendi
zaje, lo Qejan en un estado infantil y con ¢l tiempo ocacionan -
gue su mente sc atrrofie, como tedo agquello gue no se ejercita, -
atrofiamiento mental gue convierte al alumno n un mueble mas --

dentro de la clase, diffcil de distinguirse de las mesas o si—--—--

lias.

Agquellos profesores que no ensenan porque ademds de (No
saber ccomo, no tienen que ensenar! Jamis podr&n, como senala — -
Frondizi (23), "engendrar discfpulos capaces de mantener la con-
tinuidad del saber", propiciando con ello un cfrculo vicioso del

cual diffcilmente se puede salir: el alumnc no aprende porxr gue -

guien le ensefi no sabfa ensefar y cuandec este alumno llegue a

profesor, sus alumnos no aprenderdn porgue (No tienen nada que -

aprender de guien los ensefRg! Jos& Ingenieros (24) refiri&ndose

nos dice "embalsama cadidveres -—

a la actividad de estos maestrcs
gquien no es capaz de engendrar hijcs”.

{23) Faondizdi Risdcadl. Cb. cdt. pdg. 13 ) i
(24) Ingendiercs Jose, mencionado pon Frondizd{ Risdieal. Ob. cit.-

p&ag. 39.
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6,—- BASES DE SUPERACION PARA EL MAESTRO
DE DERECHO.

Sefialada la forma de actuar del maestro de Derecho en la
actualidad y sefialadas tambifn las consecuencias gque se originan
con esa forma de actuar, taoca ahcra, a mancra de remedio o de so
lucibn, proponer como debe de ser dicho profesor en el futuro. -
Este scfialamiento se hace a base de premisas generales, ya que -
en cada uno de los capftulos de esta tesis, en feoerma m3s concreo-
ta, se propone cual debe ser la actuacifn del profesor dentrs de

las diversas facetas del proceso ensclanza-aprendizaje.

a.— Con auténtica vecacién para la docencia.

Un buen profesor de educacidn sugerior, en este caso un
buen profesor de Derecho, no se hace de la ncche a la mahana, el
camino a recorrer es largo, llenoc de obst&culos, carencias y pri
vaciones. S6lo podrd llegar a la meta fijada, ser "maestro"”, =---
quien tenga una auténtica vocaciftn para la docencia y mantenga -
inc6Slume esa vocacién durante varios afios, cercior&ndose dfa con

dfa gue fue acertada su eleccifn de ensefiar.

El doctor Edmundo Escobar, en su Pedagogfa Contemporinea

{25), sefiala un mInimo de tres disposiciones gque deben aparecer

{25) Esceban Periafosa Edmundo. Introduccdbn a La Pedagogfa Con--

tempoadnea. Conforme a Los pregramas de Za S.E.P. y £a - --

CNUAUM, e fa enseciianza pen cbfetiveos. Paimenra Edicién. --
Editeadial Porrua Hermancs y CLa., M&Exdice 1975, pd&g. 25.

s tanii
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en guien pretenda incursionar en la labor magistral:

“Exrcs pedag8gico, ésto es, el amor desintercsado a los -

Aébiles, ¥ a la juventud; amor al hombre por sentimientos de soll

daridad, amor a la humanidad™.

“"Sentido de _leos valeres, es decir, gusto por concecar, fe

miliaridad ¥ confiantca en y por 1os valoeres: verdad, helleze, Laor

dad, felicidad, justicie....progreso”.

“Cenciencia de responsabilidad, o sea, el cdarse cucnie -

de los compromisocs conirafidos y gue debe curmplir, ya ante la Sanl

~ 2

lia, ya oarce la scciedand, yvo ante el TUstado © lo huvranidad”.

£l rrofescr dc Mercche econvive con dGvencs, cuya oda:d fm

plica mGltiples transformacicnes deo pensamiente, carfcter, tompe—
ramento etc. Fara que esas transformaci{orcs noe entorpezcan suv la-
bor educotiva, dehke tencr, curnado a su vocaci6én, urn amplio dami--
nioc de las relaciones hurmanas (27) an donde se conuvuguren: la inte
ligencia, el tactc ¥y Ia bondad (29), haciendo de €1, uvn ser ding-
micamente vital (29) y una perscne entusianta, goenuinamente con-—--—

vencido de" su labor (30).

{27} Jerezr Talavesza Humbexte, Intrcducedldr. a £a Didfctica de Ni-~-
vel Supenforn. bditorcal Tabasco, Uex<ico 197C pdg. 69.

(28) VWorndls WLEZZLam. Erseidanza Unfversdtardla. (Refcama de sus ME-
tedos ) Editcocadal Tax-H€xlico, M&xd{cc 1971, pdg. XII.

(29} Hammonds Canrs<e y Laman F. Can., Cb. cit. pf&g. 20.

(30) Gaxndson H. Rogea. Onlentaciln Undfvensitania, Editonial Pax-
MExice, MExice 1967, p&g. 248.
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b.- Con un profundo conocimiento
sobre lo juridico.

El profesor de Derecho, para conducir a sus alumnos a un
efectivo dominio de los temas expuestos, deberi ser por razones -
1l8gicas, un dominador de esos temas, es8 deccir, si nd un jurista,-
cuando menos alguien gue acredite haberse desenvuelto con eficien
cia dentro del campe relativo a2 la materia que pretende impartir,
pues antes de saber censefiar debe saberse gque ensehiar. Dicho en pa
labras de Jerez Talavera "solo guien sabe, puede ensenar, s8io --—
gquien tienc pucede dar” (31l). Dentro de las Sreas gue impliguen en
el edjercicioc prcecfesional, ademds de un hacer intelectual, un ha--
cer material {(ejem. actuacifén profesional en el Foro), deberd exi
girse al mrofesor gue acredite el dominio de las técnicas procedi

mentales relativas.

el furturo no debe permitirse como ahora (32) maestros

de galkincte, de mero escritorio, gue sin haber tenido jam&s con--
tacto alguno con el ejercicio profesional, estén impartiendo ma--
terias ccr un contenido técnico © pridctico como: Derecho Mercan-—-
til, Derecho Procesal Civil o Penal, Garantias y Amparo, Quie- --=
bras y Suspensifn de Pagos, Pr8ctica Forense, etc. Quien preten--—
da impartir Garantfas y Amparo, deber& ser un perito en amparo; -
s0lo podrS8 impartir Procesal Civil, Procesal Penal o Pr&ctica Fo-
g;;; Jerez Talavena Humbento. 0b. cit. pdg. 69

Convicedlébn desprendida pon el auton de ecsta Lesds con &u tra
to dLandic a maestros de Denecho.
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rense guien acredite ser un eficiente abogado postulante o fun—-
Mercantil I o II solo deberd impartirla quien

cionario judicital:
demuestre eficiencia profesional en estos campos y asf sucesiva-—

mente.
Humberto Ricord y Jorge L. Rodrfguez (33) opinan gue -~-—

Yy los funcionarios judiciales, no de—-—

“los abogados postulantes
ben ser admitidos como maestros en las Facultades de Derecho”.
os primeros s&lo lo hacen como un -

Basan su conclusifn en gue "1
por formar parte del

reclamoc para su curriculum y los sBegundos,
no se encuentran en libertad para enjuil--

aparato gubernamental,
Debe in-

clar, siendo reacios a cualquier innovaci6n acadé&mica”.
corporarse a ia docencia, dicen estos autores, "a profesionales

gque, con una justa retribucidén renuncien al ejercicio de su pro-
fesidn y se dediguen en exclusiva a la ensefianza”. La anterior -
es eqguivocada en opirifn de esta tesis porque, gquien no
pierde al

diaria de la pré&ctica profesional,

posicibn

tiene la vivencia
paso del tiehpo, la sensibilidad para transmitir esa vivencia. -
Quien mejor que un buen abogado postulante o un buen funcionaxio
judicial, con una praxis diaria (aunada a conocimientos pedagSgi

Yy prxoce-—-—

para transmitir en toda su extensidén la t&cnica

cos) .,
Univensidad y Enseiianza def Denecho. Ed<
p&g. é4; -~

{33) Ricerd #Humbeante E.
tonlaf Impres<icnes Hodernaasa, S.A.), M&xdico 1977,
Rodalguez Lloza Jeage Luds. Diddctica Jurldica. Undvensdidad
Autfnema de Sinalca. Facultad de Dexncche y Clencias Svela--
es. Cufidcan Resales, Sinafoa. Dieclembre 1973, pdg. 15.

b v, -
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dinizntos de esa praxis. El hecho de que algunos abogados postu-
lantes y funcionarios judiciales con los vicios que sefialan Ri-—-
cord y Rodriguez Loza (34) est&n fungiendo como maestros, obede-—
ce no a la actividad profesional gue desarrollan sino a la mala
seleccifn gue se hizo de ellos para impartir cidtedra, o bien a -
la falta de estimulos de parte de las autoridades educativos a -

su labor docente.

c.— Con verdadera formacidfn pedagdgica.

Hasta hace algunos anos se discutfa; ¢E1 maestro nace o
se hace? Tal parece gue esta Interrogante se formuld para justi-
ficar la falta de formacifn pedagbfgica de un profesor, pues la -
activicdad humana, quien puede negarlc, es una actividad especia
lizada y como tal es obvioc gue reguiecra de una formacifn. Soste-—
ner lo contrario eguivaldrfYa a decir gue se nace para ffsico nu-
clear, para neurflogo © para ingenierc metalf-glco, lo cual diff

cilmente podrfa aceptarse.

En opinifn de Hammonds y Lamar (35), opinién gque se com

parte en esta tesis: "las personas no nacen c¢on la habilidad pa-

{34} Rodnfguez lLocza Jonge Luils. Ob. cit. pdg. °5.
(35) Hammonds Cansie y Laman F.Canf. Ob. cit. pdg. 19.
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ra ensefiar, como tampoco para deletrear, calcular porcentajes -—
o tocar el pilano. Todas estas habilidades han de conseguirse ~-
por medio del aprendizaje. Naturalmente, no todas las personas

pueden adguirir habilidades con la misma facilidad y unas cuan-
tas son tctalmente incapaces de¢ adguirirlas. Sin embargo la ca-
pacidad para ensefiar, esti ampliamente distribuicda, la mayorfa

de las personas pueden aaquirir esa habilidad, si estin dispues

tas a realizar el necesaric empefio de una manera inteligente™.

Aclarado pues gue el maestro se hace, resulta innecesa
rio decir que el maestrc de Facultades y Escuelas de Derecho, -
ademis de ser un espccialista en la materia gque imparte, debe -
tener una sélida formacifn pedaglgica y did8ctica. Tal criterio
ha prevalecidco en las édiferentes Conferencias de Facultades La-

tinoamericanas de Derecho celebracas dc¢ 1952 a la fecha (36). -

{36) En £La decfazacLéfn de s scbre Za ensedanza def De-
reche en Amésdca Llatina, apnrcbada ¢n £a Primena Conferen--
cla cefebnrada e MEx{ce, duranite ¢ef aric de 1959, =nespecilo
de £cs prcefereses ¢ snvesilfgadeornes sc¢ dispruse come princd-
pie ndmesc 5: "oi Lmpscscirdibie La ecmgandzacidén de meddios
tebndicocs prleticer doe capacdtacd{n docente ¢y clentifica en

el planrc undvensdtandic u pariiculawmente de capacLtaclbn -
pana £a enscianza dof Dereche v de as cdencdas que de &L

Lratan o que a ¢f ceoncdennen” . -Memenda de fa Prdmera Ceonfe
rencLa de Faculzades v facucfadl Latdiacargr{canas de Dene--
che, U.N.A.M, 1553 283, <48, ta La sciunda (enjenrencla cg
Lebrada en €a Cludad de Lima Pexd en ed are d¢ 1969, en su
reccmendceifn &a. ncelativa a La decencia fuxdddca se difo:
"Se aecomienda qus Fas Facultades de Teneciic nequLenran de

oo aspinantes a prcedesores,conccimientes de pedagegda y -
metodotogla dei Demeche,para v cual aqueflos crgandzandn

Los cunacs convospronddentes” Dates toemades del Vef. Segun-
Facuftades Latincamericanas de Denrecho ~

o

[ol
~

da Condencaicd [
{Ciencias Juriddcas w Sceadnfesl.Lima Pend.1961 editado po=x
£a Revdsta doe Tenech v Clenciad Pelltdcas.




Ahora bien, esta formacifn gque puediera llamarse profe-—
sional docente, debe adguirirse como lo sefiala la legislacién

universitaria,dentro de la Divisidn de Estudios Superiores de

la Facultad de Derecho de la U.N.A.M.,

a la obtencitn del grado
de maestro, pero con un plan y programas de estudio diferentes a

lcs que actualmente tiene establecidos.

En opinifn de esta tesis, la Maestrfa en DRerecho, a 1la

que s6lo podrla aspirar quien acreditara tres afos de ejercicio

profesicnal como minimo (37), debiera tener un plan de estudios,

de cuatro semestres en donde se incluyeran las
siguientes materias.

con una duracifn

PRIMER SEMESTRE.

rMateria ce Area Especializada.
Materia ce Area LEspecializada.
Técnica ce la Investigacilbn Jurfdica
ces etapas gue deben seguilrse en una

(2ominio sobre las diferen-

investigacién y su transfe-
rencia al campo jurfidico).
Hiscoria de la Pedagogfa (visidn global de las diferentes escue-~
ls y pensamientcs gue en materia ecducativa sc¢ han desarrollado -
a travé€s de la historial.

SEGUNDO SEMESTRE.

xateria cel 2rea Especializada.
Hateria ce. Area Especiralizada.

Objetivos de aprendizaje v t&cnicas evaluativas
la forma ce elaborar

(dominio sobre -
objetivos atendiendo diversos niveles de

127} En La poncencda phresentada pon Ea Facul tad de Contaduanfa y -
AdmindisLracdbdn de La U.N.A. M.

en ef Cofcqudic scbre La Foama
cifn del Pernsonaf Docente...lcitade) se propuso:"La integara
cLén ded afumine a

a £a deecenci{a nc debe sen aufomdtica,sdine -
~oafizanse despufs de un

plaze satisfactorndlio de ejercilcie
vrofesdioenal”.,
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1]

mpliejidad y diversas maneras para verificar o comprobar el 1lo
1S de esos objetivos) . -
Socivlogia de la Educacidn (estudioc de la génesils, desarrollo y
Srientacidn del proceso cducativo,como sistema para la forma——-—
cifn de los cuadros cientificos técnicos y administrativos de -
una sociedad) .

WCER SEMESTRE.

Problema socicecondmico de M@mico.

iirstoria del :recho Mexicalio.

stives dc reandizaje 4y intemas o Evaluacién.

Metodolaoafa de la _Enschanza Jurfdiga (conocimiento sobre los me
dios vy procedimientos guce pueden utilizarse en el proceso ense-—
nanta-aprendizajed .

CUARTO SEMESTRE:.

(ccrnocimientes vy dischno sobre los auxilia--
puedaen utilizarse dentro del proceso ensenan
Duerecho)

cliones sclbre 1los aspectos psicolo
rrellio dentro de un proceso; su -

< sus diferentes ramas)

s0bre la esencia del -
criterios qgue deben se-
:c1én de los conflictos edu-

W les Téeorican de Inveantigacidbn.

Hasta ‘. .Ce algunos aios perdau. 2ba enta interrcegante - -~
cLas Universzidades deken investigar © 1:2r ¢l contrario, restrin
gir sus actividades a la mera ensefhanza? Autores tan prestigia-—

dos como Hernry HMNewman (38) v Ortega y Gasset (39) mostraxron opo

{381 Nowman tiann: mencdonade pea Faonddlzd R.Ob.cit.p&g. 135.
{391} o & JesE., M{sd6n de £fa Univensidad.Editordlal -

‘ente. Madaid, Espaita 1988, p&g. 48 y 49.
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8icidn a gue en la Universidad se investique.

Newman, al sefnalar el propésito de las universidades, -
terminantemente afirmaba: "es la diseminacifn del conocimiento -
mis gque su avance. Si el prop&sito de la universidad fuere @l --
descubrimientoe cientifico no veo por gu& ha de tener estudian-—--—-
tes™ (40). Ortega y Gasset ¢n una conferencia dictada en 1930 en
la Universidad de Madrid, gque denomind Misif®n de la Universidad
sSostuvo gque: A) "La Universidad consiste primero y por lo pron--—
to, en la ensefanza superior gue debe recibir el hombre medio™.
B) “Hay gue hacer del hombre medio un hombre culteo, situado a la
altura de los tiecmpos. Por tanto la funcifn primaria y central
de la Universidad es la enseianza de las grandes ddisciplinas cul
turales”. D) "No se ve razén ninguna para gue el hombre medio ne
cesite ni deba ser un hombre cientifico. Consecuencia; la cien--
cia en su sentido propic, esto e3 la investigacidn cientifica no
pertenece Ade una manera inmediata y constitutiva a las funciones
primarias de la Universidad ni tiene gue ver sin m&s ni mis con

ellos™ (41).

Se considera gue los argumentos de Newman y de Ortega -
Yy Gasset fueron valederos para las primeras universidades, en --—
donde, a falta de otro medio, el saber solo podia ser adquirido
{(?) por lo gue se transmitia de una generacidén a otra.
(40) Newman Hennry John. MencLonado pon Fronddilzd RLsalend. 0b. ciz.

pdg, 135.
{41) Oatega y Gasset. Ob. cit. plg. 48 y 49. .
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A rafz de la aparicifdn de la imprenta, el saber pasé a
las obras escritas, en donde puedec ser comentado por todos.De -—
ahl gue a la Universidad contempor&nea se¢ le asigne, y este es
el sentlr general actual (42), adem&Zs de la misi®dn de impartir
educacifn superior, la misi®&n de investigar (43). El FilSsofo -
Alem&n Nicolai Hartmann (44) se refiere con precisifn a esta --
funcidn cuando afirma gue: "el pensamiento sistemdtico de la ag
tualidad debe designarse con mayor claridad como un pensar pro-—

blem&tico".

Aclarado gue en la Universidad debe investigarse. Toca
ahorxa dilucidar, si corresponde al profescr de Derecho, ser un
investigador,y en caso afirmativo cocmo debe realizar esa inves-—
tigacifn. Si se acepta gque a una Facultad sc¢ asiste, entre -~ -—-

otras cosas a adguirir un criterio, tal estado s&lo podri lo---

(42) En La caxrzta de £as Undivernsdidades de Armsica Lating,apircba-
da poar La la.Asambleca General de La Undfe de Undvensddidades
de AmErica laztina, ceclebrada en Guaermala on 19247 se dispu-
80:11 La EducacL€nr UnivensLtaxdf{azantlculo 7¢c.fas Undlvensd-
dades deben cstan sdlempre ablientas a €a Lnves t acddbn, 111
Prodescres ¢y Extudilantes:iartlcufc 9c.scn debores Jundamen-
tales del pregesdcs undvexsltonde blpreparan perdidfddcamente
Lrabasos de LnvestigacLfn de caadetes didhdctice ¢ de divul
gacibr.En La ITla.Confdencncla de Faculflades Latlrncamdadica--

nas de Deneche de 1961,8¢ sciafa corme una de {as guncldones
de Las Faculztades de De=ecche: t)fa {fonmacdfrn de docontes e
Lnvestdigadcnres .

(43) La Ley Ongdndica de £a U.N.A M. en tu antlcuic lo. dilsponc -

que uno de £Lcos fines de £a Lnstifucdén es La de realdlzax -
Lnvestigacicones.

(44) Hantmann NLicofai, rmencicnade pca Fix Zamudico en Relfexilo--
nes sokbtre La InvesitLigacLfn JunlfddLca. Ob.cLt. pdg. 46

H
i
1

i
i
§
i
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grarse, como sefiala Olea Franco (45) si se ponen en tela de jui-
cio las verdades jurifidicas hasta ahora establecidas, con el fin
de que cada uno llegue a encontrar su propia verdad con nuevos -

enfogues y planteamientos originales.

Ahora bien ¢A quien toca despertar, canalizar y coordi-
nar los procedimientos que como caminos deben llevar a una nueva
verdad? Indudablemente que al profesor guien s6lo cumplir8 con -
esa funcién si €1 a su vez es un investigador. Cuando un profe~-—
sor es al mismo tiempo un investigador, estd en mejores condicio
nes rara ensenar y transmite ccmo senala Frondizi Risieri (46) el
&lan gue alienta a guienes tienen sentido creador, juristas en —

Ciernes.

eCOmo debe desarrollarse una 1unvestigacidn juridica? --
QuE mEtodo © m&todos deben utilirzarse? El Dr. Fix Zamudio (47)
jurista mexicano, de una manera sencilla y magistral da respues-—
tas a estas 1nterrcgantes ¥y €n cuanto a la segunda sostiene: "la
investigacifn Jurfdica utiliza dos métodos, el empfrico y el ra-
cional, gue ccecmo afirma Papercell Montague, estidn Intimamente re-—
lacicnedocs y con frecuencilia se emplean al mismo tiempo, pues se

"

cemplementan recliprocamente ™.

{45} C4~., Q€ea France Pedre, Sdnchez del CaapLo Francdisce L., Ma
nuad de tlenicas de Invesdligaciln Documental para La Ensde~-
“anza edda. Ed{forial Etasgange, MéxdL{co 1373, pdg.

{46) TXonddi{z« RJ{stdLene. Cb. cit. plg. 141.

[(47) Fix Zamuddie., Redfexdl{cnes Scbre £a Investigacibdn Junldica.--
Re fdica Heili DLOLE3LETn de Batudics Supealchres, Fa-

~echie, UNJA M, AdAo 1. nGm, 2, MExLco D.F. sep-
, prda. <47,

[N —————— .
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“"Para agu&l que pretenda realizar una investigaciétn jurl
dica y tenga la preocupacién metodolSgica de emprenderla de mane-—
ra mis adecuada”, sigue diciendo el maestro Fix: antes de iniciar
el examen de los datos de la experiencia jurfdica, "debe interio-
rizarse del pensamientc de los juristas sobre el mismo prcocblema,-—
con el cobjeto de realizar un anidlisis critico de los elementos -—-—
reales, con los cuales debe construir su estudio. Una vez realiza
da esta labor de conocimientos empiricos, los datos obtenidos, que
se supone no han sido todavfa incorporades al acerwve sisteomiticco
de la doctrina, deben ser ordenados y coordinados, para enrigque-—-
cer la dogm&tica. Asi se proporciona a €utturos investigadores, un
material mi&s reciente gue les permita avanzar por el diffcil cami

no de la evolucifén en el conocimiento del campo del Derechao™.

No podrfa concluirse este apartado sin dejar asentado, -
que en opini&n de:i sustentante de esta tesis, la investigacifn de
bae de ser para la docencia a nivel de licenciatura sSlo un comple
mento (48), puesto gue el investigador profundeo, en este nivel -—-—

por lo general es mal ensefiante.

e.- El1 Profesor Como Director del Aprendizaje.

La ensefianza gue se imparta en una Facultad en una Es—-—
cuela a nivel superior, sers eficaz, sSlo en tanto facilite a los
{48) Segunda Confenecncia de Facuftades Latinocamenicanas de Derne--

cho, cefebrada en Lima Pend en 1961: Ade. II, ndm. 8 4Lnciso
e.
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estudiantes la autonomfa en su saber. Lo trascendental de la ta-

advierte De Pina (4%9), "no es la canti-—-—

rea de un maestro, como
dad de conocimientos que comunigue a sus alumnos, sino la labor
ingquietudes y curiosidades, en

de orientacifn, la sugerencia Jde

otras palabras abrir en el alumno ¢l apetito de aprender"”, Para
gue el profesor de Derechcoe pueda cumplir eficazmente con la ante

rior funcitn, debe renunciar a scguir siendo el actor o protago-
nista egregio, para convertirse en cl director, gufa o c¢oordina-
dor, del aprendizaje de las figuras principales del proceso edu-

cativo, los alumnos ([50).

En adelante el profesor deberd atender ya no a su pro-—

pia actuacifn, sino a la de sus alumnos, a la modificacidn gue -

su intelecto, su conducta, sus hdbitos y sus actitu

se opere en:
el inteéres por los temas suje-~

Despertard en los educandos:

des.
prescribirid y evaluari las actividades de clase

tos a estudio;
ccn un propésito, lograr que los alumnos aprendan a aprender. To

das estas actividades implican la funcién del profesor como di--

rector del proceso enselfianza-~aprendizaje.

Garrison (51) se refiere a la funcidén directriz del pro

(19) De Pina Radael Da. "lLos MEtodos Activos". RevLsla Foro de -
MEx<co.Noc.60, Orgdno def Centro de Investigac<ldn y Trabajos

un <cos. MExico, D.F., 1 de Maarzo de 1958 pdg. 96

Igual calitendio se sustenta en Manual de Diddctica General

p&g.27; Manual de Diddctica de Zas CLenccas HisLordlco-Soc<ia

Les, pdlg. 17,
{(57) TEAX. Garnadison H. Rogen. Ob. ci&. pdg. 231.

(50)
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fesoxr, afirmando gue dabe ayudar al alumno a encontrar los me—-—
dios de dAirigirse, por sf mismo de manera eficaz, a través de la
marafia de hechos contradictorios, de ideas, de opiniones y de ~-
juicios en conflicto, a los gque tendr8 gque enfrentarse todos los

Adfas de su vida, en el trabajoc y fuexra de &1.

Ricord (52) resalta una ventaja m&s de la labor de di--
reccidfn y orientacifn del profesor a las actividades de los alum
nos cuando dice: "ya no seri necesario el programa detallista y
profundo, sino la organizacifn del curso con base en el trabajo
del estudiante, dentro y fuera del aula. El profesor selecciona-
r& unos diez o guince temas como mi&ximo, todos fundamentales en -
la asignatura, a través de los cuales el alumne, bajo la supervi

8i86n y gufa del profosor, adgquiera los conocimientos indispensa-

bles en la materia, m&s por su propio trabajo (investigacidn,
lecturas, exposicidn, solucitn de problemas, etc.), que por el -

brillo inasible y fugaz de la oratoria profesoral".

El maestro de Derecho para cumplir con la misifn de d4di-
riguilr o coordinar el aprendizaje de sus alumnos con un santido

&tico y de solidaridad social debe dejar de ser, como ahoré, un

transmisor de lo gue sabe, de lo gque ccnoce, para convertirse en

una persona ocupada del desenvolvimiento del pensamiento (53) .

{52) Ricord. Ob. cit. pdg. 74
(53} Cfn. Garncla Gonz&lLez Enndique. EL Maestro y Los Métodos de -

Ensedanza. ANUIES, 2a. edicién M&xico D.F., T3973. pdg. TI2Z.
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debe convertirse en un auténtico forjador de discipulos

Esto es,
con imaginacidén rupturista y mente visio

con concilencia crfitica,
naria, tal como lo requiere una sociedad en transformacidén como

la nuestra (54).

Edgar Fauxe (55) con acierto sefiala: "E1 hecho es que,
con la ptica de la educacifn permanente y en el presente estado
cada vez constituye un abuso mayor del t&rxrmino

sabter humano,

del
cualguiera gque sea el sen

dar al enselante ¢l nombre de maestro,
de a la palabra entre sus mdl<iples acepciones. -

le
como tarea

tido gue se 1
enzefiantes tienen cada vez menos,

Es+8 clarc gue los
Gnica el inculcar conocimientos, y cada vez m3s el papel de des-—~
Pertar el jpensarmionto. E1 ensefiante, al lado de sus tareas tradil

llamado a convertirse cada dfa mds en un conseje-—

n Iinterlccutcr:; m&s la persona que ayuda a buscar en comdn
tcs ccocntradictorios, que la gue posee las verdades --

prefabricadas”.
Ahora bien, para forjar una conciencia crfitica en el --
su aprender para el educador no debe de ser satisfacto--

alumno,

Parecido crdilerdc dostuve cf Centro de Ensesianza Técnica y
Supeaiocs en su ponencia presentada ante el Coloquio de Fonr-
mac{fn del perscnal docendiz de Institucdones de Educacdlén -
Supenrdon {evento cLtade) qQque en su paate neclativa propuso:
.- La Suncibn def sistema de educacdibn naclLonal serd for--
marn concLencLa crftica y capacdidad para aefcamar La reafdi--
dad en sus eyresadosd. 9.~ Lla enserdanza debe sexr crlitlca; es
2o, es deben salir €os conocimientos del procesdo docente cQo
mo resultade de poner en calsds a Los modelos, cualquiena -
generar nuevos modelos

que seca du cndlgen Yy en consdecuencLa,
rara su ccnfrontacdén con La realidad.

{54)
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rio, advierte KRilpatrick (56), hasta gue el nuevo modo de pro -
ceder (a manera de respuesta), haya sido introducido en el sis-—~

tema nervioso del alumno, de suerte gque pueda emerger en el mo-—

mento oportuno. La prueba final del aprender, sigue diciendo --

Kilpatrick "es la emergencia de la conducta aprendida®™. En este
momento, como lo reguicren los sistemas educativos modernos, el
maestro, de un ser pasivo se convierte en un agente de cambio, -
Y la Universidad, como guiere Frondizi Risieri (57), se conviex
te en "uno de los factores de transformacifn radical de las an-
tiguas estructuras eccondSmicas, sociales, polfticas y cultura =--

les de nuestra Am€rica’.

£f.- Con Dominioc de los Aspectos Psicol&gicos
del Aprendizaje.

La formacidn pedagbgica del profesor de educacién supe
rior, debe también abarcar lineamientos sobre los aspectos psi-
colégicos del aprendizaje. Solo asi podr§ desempeiar con efi --—
ciancia, la funcidn de director o coordinador de sus alumnos en

la adguisicifn de conocimientos.

En opinién del autor de esta tesis, debe partirse de -

la base gue el conocimiento se adquiere mediante un proceso ps;

{56) Cgr. Kilpatrick W.H. y otros. EL Nuevo Prognrama Escolaxn.la
Escuela Activa, Edditonial Losada, S.A. Buencs ALres-Angen-
tina 1967, pdg. 23

{(57) Facndizi Risdienid. Ob. cit. pdg. 11.




guico individual (58)., al gue se lc ha denominado proceso de — -
aprendizaje (59), ¥ no como un cstado al que se licga o producto
gue se transmite, segn piensan la mayorfa de los maestros de -

educacisn superior carentes de nociones pedagfgicas.

De acuerdo con las corricntes psicolégicas gque tienen -
m&s aceptacifn dentro del campo de la pedagogfa, cl aprendizaje
cecnsiste en un “cambio” gue tiene lugar, bicen en la conducta co-
mo reaccifn o respuesta del organisme a estimulos tanto internos
como externos, seqgn sostience la corricente asociacionista (60)
O bien, en un "cambio en la estructura cognoscitiva, o en los —-—

conocimientos de una persona, Con res3necto a su espacio vital'",

como afirman lcs tedricos del campe Gestalt (61).

=

Persam<ente. -
7975, rdgs. 22

Traducciéfnrn de Fco.

Lembre de 1972. pdgs

{s5g) Cin. Bochenski I.M. Les MEtodes Acztuale
Edic4donecs Riafp, S.AT, Jexifa Tddc<&n, ¥
v 23; Plaget Jecan. Psicofcecadfa y Podageo
J. Fesxndndez Bucy. Fdlc<ones A=<3L. bcp
9 y 15,

[59) Cfa. Kidd J.R. E& Procesc de Apnenddizaje. Editosdial el Ate-
neo. Buenos ALnzs 1975, pdg. 3%.

{60) Bigge M.L. y M.P. Huni, Bases Psilccié&fgicas de £a Educacidn.
Editornial Trié&las, MExdice 1974, p&g. 326; Entac clros perle
necen a esta c071<cntc: Edwasd L. Thernddbke con su teerla -
de entace; Johr B, Watscn con Su teeorfa ded coenductlsme; --
B. F. Skdinmnen con su teoria del Re doenzamdiente operante; K.
W. Spence y ATI. CGazea.

{s1) ITdem. pdas. 326, 389 uy <19. Esta Lechia se fcxrmé en ALema--
nfda, contdndose ntne sus scguldenes: max Weanthedmen, Wol--
sang Kchien, Kunt Kcefhka y Kext Lewdn. E€ntilende 2a tecoala ~-
de £ campe Gestall per garacde o _campo vitald "aquella pante
de £ ambiente Fisdi{cc ¢ scocdlal ccon e cuald ura persona estd -
comprometida temwporalmente a sus proplfasdLes” . .Dicho campo Lin
cluve en una {ntoraccddn mutua, af ambiente y a €a penscna.

k&
o
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Es pues vilido decir qgue un estudiante, o cualguier -—-
persona, ha aprendido, una vez gue se desarrolla en &1, como in
dividuo, una modificaci®&dn o transformacifn en su: conducta - ==~
(62), comportamiento (63), modo de proceder (64), o manera de =
apreciar las cosas (65). De ahf gque se diga gue el aprendizaje
hace a una persona difercnte: diferente de lo gque ha sido antes

y diferente de los demds (66) .

El hecho de gue el aprendizaje consista en un cambio -
propio de cada persona, 1lleva a la conclusifn de gque un estu=- -
diante aprende., solo a resultas de 1o gque &1 mismo realice (67).
En esas condiciones es imposible, como aprenda el maestro comGn

de Derecho, "transmitir aprendizaje™.

Debe aclararse qgue no basta el mero hacer para lograr
un eficaz aprendizaje, puestoe dgue los errores, las eguivocacio-
nes, los desaciertos y la defectuosa ejecucidn también se apren
den. Cé&lebre es> la frase atribufda a AristSteles (68),"1la forma
de aprender a tocar bien el arpa es tocarla: peroc &sta también

es la forma de aprender a tocarla mal"”. Esto explica por gqu& -—--—

(62) C4rn. Hammonds. Cb. cit. pdhg. 28

{63) Cgn. Gancla Gonz&fez Ob. cit. pdg. 28

(64) Kidd J. R. Ob. cir. pélg. 43.

{65) C4r. Bigge M_.L. UOb. cit. p&g. 509

(68) Cgr. Hammonds. Ob. cdt. pdg. 28 y 141; NéErici. 0b. cixt. pdg.
213; Moradis WLLElam. Ob. cat. pdg. 261; Garcla Gonzdlfez. -
Ob. cit. pd&a. 18; Bigge M.L. Ob., cit. pdg. 420.

{67) Cgx. Hammonds. Cb.cdit. p&g. 11.

{68) Mencionade por Hammonds.Ob.cit. pdg. 141.



- 83 -

debe exigirse siempre en clase, la perfeccisfn en el actuar del -

alumno, igual serd su aprendizaje.

Para dilucidar, <Por qué unos alumnos aprenden con més
rapidez gue otros y por gqué una materia se aprende mejor que o -
tras? El maestro debe prestar especial atencidn a lo gue la teo-—
ria pedagfgica denomina "motivaci®ftn” cuyo concepto responde al -
de una fuerza Iinterior gque despierta, orienta y sostiene un com-
portamiento determinado, (69) N&rxici con mad3s amplitud la define -~
como: condicidn interna, gue consiste en una mezcla de impul—- -
sos, prop6Ssitos, necesidades e intereses, gue mueven al indivi--

duo a actuar” (70).

Se dice gue la gente hace lo gue hace por la motivacidn
(71), gue un alumno motivado aprende m3s fAcilmente gue otro no
motivado y gue el aprendizaje es mis efectivo y tiende a ser més
permanente cuando el gue aprende est8 motivado (72). Esto 48 la
idea de la importancia gue debe tener la motivacidn dentro del -

proceso ensehanza-aprendizaje del Derecho.

La motivacifn, aungue no directamente observable, sino

inferida (73), se manifiesta dentrc y fuera de la clase; dentro,

{69) Cgnr. Centrno de Didlctica de &a UNAM. Manual de Diddctica --
Genenal. ANUIES. Mé&xico 1972, pd&g. 19.

(70) NEnicdi. Ob. cit. pf&g. 194. -

(71) C4{r. BLgge M.L. Ob. c<x. pdg. 394.

{72) Cgn. Hammonds. Ob. cit. pdgs. 156 y 188.

{73) Cdn. Centro de Didlctica. UNAM. Manual de Diddctica de Las

Ciencias Histdorico Sociafes. ANUTES .Mé&Exico, 1972 pdg. 36.
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cuando los alumnes muestran urr profundo interés sobre los temas

tratados, manteniendo una actitud de: juicio, bfisqueda y aescu-
brimiento, Fuera de clase, cuando los alumnos: comentan sobre -
la materia; tratan gue sus compaieros se interesen en ella; com
pran libros ¥y revistas rcelacionados con el curso; transfieren -
lo aprendidce a situaciones de la vida diaria: asisten a confe—-
rencias, mesas redondas y otros cventos académicos etc. (74) ..
Aungue nc puede darse ni transferirse la motivaciébn, si
Puede propiciarse o excitarse*. Por consiguiente

debe ser afén
del maestro, despertar Yy

mantener oen sus alumnos

el interés por
(7%), nc

los temas de clase solamente al principio sino, duran-—
te todo el tiempo gue dure la misma.

El interés, unifica a las

diversas ccorrientes pedagbgicas al ser considerado por la mayo-
rfa, comoc el aspectc dindmico de la asimilacibn

(76), es decir,
del aprendizaje.

Se concluye este apartado,

senalandoc que el profesor,

en tanto agente de influencia del proceso ensehanza-aprendizaje,
debe dar muestra ae st dominio sobre la ensenanza sabiendo pro-

mover la motivaciftn en sus alumnos.

Esto se logra, entre otras
cosas, al identificarse con ellos; saber de sus propdsitos Yy

{74) C4n. Centnc de Didlctdica. Manuaf dec Diddctica de Cas CLlen-
cias HLstEmice Sccdiales. Cb. cdit. pig. 36.

Aspecte extenne do £a meotlvacdLbn.

{75) Bosztwdich Hanoctd S. Buett €. Clavylon.
Padfctice.

Hlanual def Pedagbgo--
Edditonial Taiteas,

MExice, 1973, p&g. 48.
{76) C4m. Piaget Jean. Cb. cit. pdg. 181; Kidd J.R.0b. cix. pég.
62 u §5; Hammcends. Cb. cdit. pdg.256 y 257; Bigge M.L. -
cLz. pde TE£9 .
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metas, corregirles ¥y evaluarles su aprendizaje, manifestarles un

estado de disponibilidad y responsabilizarlos en el logro de sus

objetivos (77).

7.~ HACIA UNA PROFESIONALIZACION
DE LA DOCENCIA SUPERIOR.

En opinifn del sustentante de esta tesis, el profesor
de Derecho estard en posibilidad de desempefiar eficientemente su

actividad y misidn de enseciar, en el presente ¥y en el futuro, soO

de gue su comportamicnto se adecfGe al de un verda

1, centendiendoe por tal, un téonico dal Derecho --

no =510 capacidad Gptaima eon ol

45, deminio de los sistemas, técnicas y prin

1, sinc aden

cipios dc la pedagogfa moderna. Por ello se projone, gue en

ronalizacibn de -

forma inztitucionalizada,

todEos lose rrofesores gue 1Impd doentro de Facultades

siguientes:

y Escuelas de Déerecho, aterdiendos a los

una Facultad o Escue

a.- La obtencién de una catedra
la de Derecho ne debe fincarla el interesado, ni permitirlo las

de un rads o tifitulo a ni--

icenciatura, sinc ademi%s en <1 dominio doe conocimientos

v hakilidades pedagSgicas, adaguliridos on ocurs de post-grado a

177 C4 . e de Diddoteca. Manuatd de Diddlcteca de Las Clen--
tendeor Sfcecdafbes. Ob. cdlt. pdg. 34.

“»
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a nivel de Maestrfa.

b.~ Debe desterrarse la ldea completamente eguivocada, -

de gue un profesor de educaci&fn superior es un mis&ntropo, sin -

necesidades que satisfacer ¥ gue su apostolado lo sitfa por enci

ma de tales trivialidades (78). E1l1 profesor, por su parte, debe
una dis

persuadirse de gue su labor docente no es, ni puede ser,

traccifn, ni una actividad lucrativa de relleno, sinc una verda-
dera especializacién, gue como tal, reguiere una dedicaciédn_,un =

esfuerzo y una superacidn diarias. S8lo asi podra exigirse en =—-

compensacifn a la labor docente a nivel superior, un salario ver

daderamente profesiornal.

Debe acabarse con el mito de que cuien solicita un

salaric profesional adecuado al nivel de su labor docente,sea un

traidor © lucradcr a costa de la Universidad. Pedir sacrificios,

esfuerzos Yy colaboracif®n de los maestros sin recompensarlos jus-

ta y convenientemente, se llama explotaci&n, sin importar que pa

ra ello, se invegue a la tradicidn, a la juventud, a la Universi

dad, a la Patria (79).

d.- El profesor hora-clase, que predomina en Facultades

y Escuelas de Derecho debe ser substituldo en el porcentaje gue

Cdn.Campos A.ALbento.Undvensidad Siglo XXI.Editondial Cathe-

(78}
dnrna. Angentina 1970, pdg. 17.

(79) Escoban PeiaLosa Edmundo. Nuevad Apoantaciones a £a Pedago--
gfa de£ Dernecho. Editonlial Porrua,S A, Mé&xico T969. Pdg.
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ahora representa (m3s de un ochenta por cilento (80) ), por profe
sionales de la docencia, de medio y tiempo completo, gquedando el

sistema hora~clase Gnicamente para profesores que asf convenga

a sus 1iIntereses y de materias preferentemente técnicas.

e.—- Todo aguel profesor gue, despulfs de dos ahos ininte-

rrumpidos de dar clase, demuestre vocacifn, aptitud y eficlencia
en su labor docente, (con base en el aprovechamientoc de sus alum
nos), deberd tener el derechcs de solicitar su definitividad. De

tal solicitud resolverd el H. Consejo T&écnico de la Facultad,

Una vez obtenida la definitividad el profesor gue asf lo quiera,

ocupara una plaza de medio o tiempo completo si asf lo permite

el presupuesto y s8lo podr& ser removido de ella, cuando incurra

en causas graves previo dictamen del Consejo T&cnico.

EL ALUMNO DE FACULTADES Y ESCUELAS

B.~
DE DERECHO.

Los alumnos gue cursan la licenciatura en derecho, son -

diffciles de caracterizar, debido principalmente a gue los cen--—
tros educativos donde reciben su ensefhanza, noc cuentan con esta-—
origen, educacidn

Adfsticas, ordenadas y sistematizadas sobre su:

necesidades, intereses, la carrera, faci-

previa, vocaci&n para

Organdizacd{én Académica de &a Faculitad de Derecho. 0b. clX.

(&80)
p&g. 42 y 43.
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lidad o dificultad en la comprensidn de las materias, sus resul-—
tados ante los métodos de enschanza etc. Todo esto hace de el -~-—
alumno a nivel superior un elemento humano completamente descono
cido para el proceso enschanza-aprendizaje del Derecho, en el —-—
cual,debe de ser ol praotagonista principal v explica, en gran me
dida el atraso on Guo o0 ondcusentra nuestro sistema educativo a —

nivel superior.

1.~ Su Etapa Provia & los Estudios
Supecriores.

Para poder entender algunas de las actitudes que el --—
alumno de Derecho manifiesta en Facultades y Escuelas (81, no
debe olvidarse cgue proviene, al menos en México, de la Escuela
Nacicnal Preparatoria, de les Colegios de Ciencias y !Humanida-—-—
des y proximamente tambiZn del Colegio de Bachilleres, donde cur
sa su instruccifn a nivel de bachillerato: mis atris de la es--—

cucla sccocundaria donde recibié su educacifn media.

Sin cntrar en detalle al e

studio de los niveles educa-
tivos secundaric ¥ de kachillerate s$1 ha e decvirse gue hasta -

ahora* y esto no es algo privativo de MExico sino que se extien

{&1) Se utitéiza fLa cxpresdiln adumne de Dexcchte pana sdgniglcar
al que cunsa &a dicernciatura de Derechio dentre de una Fa--

cultad ¢ E€scucla.

Las cbsexvacdones que se hacen deben entenderse con exclu-~

848n det Coedeg<c de Bachif€eres que pen e pece tLempo de

su Funncicnamiente (2. akos) adn no se apaccdan Loes rcsulla-

dos .

AT Augut s A A
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de a toda Latinocamerica (82) el alumno no adguiere en ellos el -
nivel formativo adecuado para ingresar en la Universidad y menos
ain en una Facultad de Derecho (83). La ensefianza en dichos nive
les se centra, va no siguiera cn el profesor, sino en un manual,
quedande ¢l estudiante convertido en un scer, que a manera de ro-—
bot, o en el mejor de los casos a manera de enciclopedia, repite
hasta con puntos y comas, paro sin conciencia, lo que senala di-
cho manual. En estos estudios se afirman en no pocos alumnos, vi

cios como la copia y la suplantacifn on 1los exXdmenes.

Como la vida moderna impone un incesante ritmo de acti-
vidad, se ha roto la comunicacidn familiar (84) en perjuicio de

e los j36venes haciendo de ellos individuos gue, —-—

i

la formacibn
manera de barces sin brijula, recorren el anchurozo mar de 1la
enseilanza-aprendizaje. Los resultados no pueden ser otros, la —-
inmadurez, la falta de reflexibn, la apatfa v la i1ndisciplina --
disfrazada de rebeldfa, privan en la mayorfa de estos jSvenes: al
gunecs llegan al extremo de caer en las garras del vicio y de la -
delicuvencia. Tal es la poblacifn estudiantil gue vista en su ge-
neralidad afic con ano llega exigiendo un lugar dentro de las Fa-—

cultades vy IEscueclas Ade Derecho.

1§2) CLn. Facnddizd RLsdexnd. Cb. cdt. pdg. 197

{E3) Can. Eaztevez Leods Jesé. La Investiaacdbn Ci&ntiiica y Supro
pededtica en ci Denecho. FE Accrralamientc S{siemditdlco de =
o Sfcurcs fjusidicos. Facuftad de Deneche de £a Undivexsdi--
de entnaf de Venezucedfa. Caracas 1972, Tome 11, p&g. 46

(E2) Ca o Einemie "Ensedanra-Educacddn’" Publdlicdidad -
e Efempeanr de 9 de agoste de 1962,
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2.- Vocacifn del Alumno de Leyes.

Como hasta la fecha los Licenciados en Derecho han weni
do desempefiando las m3s disIimbolas actividades dentro de la so--—
ciedad: abogados postulantes, funcionarics judiciales, polfti-—--—-—
cos,profesores - hombres de empresa, escritores, periodistas, lo-
cutores Y hasta cronistas deportivos. Asi también son de 1o mas
disfimboloc los méviles gue tiencen los estudiantes para decidirse
a estudiar la carrera de leyes. Esto ha ocasionado que en M&xi-—-—
co, el joven en edad de elegir por una u otra carrera,esté& caren
te de una verdadera orientacisn vocacional. Opta por la abogacia
a veces persiguiencdu objetivos distintos de los gque puede darle

esa licenciatura.

El pr. Edmundo Escobar (85), en una recopilacifn gque --
abarca varios afios,sefiala una serie de predisposiciones vocacio-—

nales para el alumno de leyes. Entre las principales cuenta:

a.~-"La de pretender realizar lcs fines primordiales de
la profesitn: justicia, orden Y seguridad va sea dentro de la Ad

ministracifn PGblica o como abogadoc postulantel .,

b.-"su deseoc de destacar dentro de la polfitica del pais

al ver gue la mayorfa de los altos puestos polfticos se encuen—-—

{85) Escoban Perdafosa Edmundo. Introduccibn a 2a Pedagoglfa Con--
temponrdnea. Conforme a £os proghramas de Fa S.E.P. y Za U.N.
LH., e Za Ensedanza pon cobfetdivos. Primena Edicidn. Edito

nial Ponrua Heamanos y CLa., S.A., Mé€xico 1975, pdg.




tran ocupados por abogadost.

c.—"Su necesidad de obtener un tftulo, para ascender den

tro de la empresa pfiblica o privada a la cual presta sus servi-—-—

clos".

d.-"La creencia gque su facilidad de palabra, o su afecto

a discutir y polemizar, le AQaran un lugar destacado dentro de la

abogacfa!.

e.-"La comodidad gue representa ser abogado, pues segdn

muchos, la carrera de leyes es la que reguiere menor dedicacién,-

pocas horas de estudio, un minimo esfuerzo y comdn capacidad inte

lectual .
f£.~"La mera finalidad de obtener un tIftulo universita--—-—

rio, sin importar cual, para satisfacer las exigencias familia—--

res”.
g.~"La seleccién de la licenciatura en Derecho por des--

plazamiento de carreras; aquellos gue no pudieron o no guisieron

cursar otra carrera previanente elegidal.

El senalamiento anterior lleva a la conclusién de gue el

alumno com@Gn de Escuelas y Facultades de Derecho, carece de una -

mfstica gue lo impulse y lo sostenga dentro de su estancia en los

planteles donde va a adguirir su formacifn profesional.
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Lois Estevez (86), jurista venezolanoral referirse al -
alumnado de Derecho.amargamente sefnala: "muy pocos alumnos en la
Facultad de Derecho tienen presente durante sus estudios La posi
bilidad ilusionadora de llegar a cumplir un dfa una obra de in-—-
vestigacifn gue contribuya a incrementar <! bicnestar humano. ~-—
Por desgracia, por tremenda e irrcparablis desgracia, ni los estu
diantes de licenciatura ni los del doctorado, ni atGn juristas he
chos y prestigiosos, sientan por la erspocialidad gue cultivan el

o

amor capaz Jde i1dealizarla™.

3.- Su Ingresoc a la Facultad.

cQué piliensan los j6venes que por primera vez pisan una
Facultad o Escuecla de nivel superior? La contestacifn gue se ocu
rre es gque se da en ellos una mezcla de alegrfa y temor. Alegria
en aquellos gue llegan llenos de 1lusiones, imbuidos por los —=--—
ideales gue se forjarcn al elegir la pgrofesidn con la gque habrén
de hacer frente a la vida; temor ante la incertidumbre de la suex
te que les depara la Facultad, sabiendo gque de ahil en adelante -
una nueva etapa se abre en su vida:nuevos condiscipulos, nuevos
maestros, nuevas autcridades, nuevas materias guo cursar. Algu-—-—
nos ven todo esto con indiferencia, piensan gue el cambio de pre
paratoria a Facultad solo serd de local dado gue las dos forman

parte de la universidad.

(§6) Lods Esteves. Cb. cdt. pdg. 32.
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4.- Obst3Sculos que se le presentan.

MGltiples son los obstSculos gue encuentra un alumno de
facultad en su formacibn profesional, algunos de los cuales de no
ser salvados en la forma adecuada, dejar8n huellas durante su vi-

da futura. Entre los principales se cuentan:

a.—- Masificacifn de los Grupos.

Debido a la explosibn demogrdfica que padecen las univer
sidades, principalmente, las de caridcter estatal, en los Gltimos
anos, ¢l alumnc de una Facultad ¥ en especial el alumno de Dere--
cho,pasa a formar parte de grupos masivos de cien y hasta doscien
tos alumnos.dentro de salones con cupoe tan s81lo para sesenta o se
tenta. Esta masificacibdn de los grupos, en donde hasta respirar -
resulta diffcil, impide al educando la comunicacifdn con sus con-—-
discifpulos y con su maestro, reguisito indispensable para su for-
macibfn profesional. Esta es una de las causas por las cuales el -~

alumno ha pasado a2 ser de sujeto, un objeto de ensefianza.

Esta falta de didlogo entre profesor y alumno, favorece
aparentemente a todos aguellos educandos gue, no gustan porgue -—-—
no saben como, intervenir en clase y como a dicha comodidad se -—--—~
acostumbran sin saber el mal que se hacen, prefieren en lo futuro
ingresar a grupos numerosos gue los lleva permanecer en un anoni-

mato abscluto.
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b.- Carencia de Lenguaje Especializado.

Obstaculo no £icil de salvar, con el que se topa el alum
no que ingresa por vez primera a una Facultad o Escuela de Dere--—
cho y del cual casi nadie se ha percatado, es el referente al ma-
nejo prematuro de conceptos gue implican un lenguaje especializa-—
do, sin cobrar plena conciencilia de su significacién. De pronto y
sin m&s, el alumno escucha y debe manejar palabras como: orden. =
jurfdico, relacidn jurfdica, justicia, Estado y muchas m&s, cuya
connotacidédn especial entiende el abogado o el jurista,pero no el

comin de las gentes, como 1o es en ese momento el educando.

Pudiera pensarse que la deficiencia en la comprensifn —--
del alumno, se termina cuando m&s adelante se le explica el signi
ficado de los conceptos gue a manera de ejemplc se han menciona--—
do. Esto no sucede asi debido a dos razones principales: La prime
ra de ellas es gue tal explicacibén no se hace de inmediato, sino
cuando ya se introdujeron otros conceptos en las mismas condicio-
nes y con los mismos efectos para la mente del alumno. La segunda
consiste,en gque debido al bajo nivel intelectual del alumno comlGn
gque acaba de ingresar a una facultad, cuando se le explica la de-
finicitn de un concepto, tal definicién contiene a su vez pala- -
bras cuya significacifn escapa a la mente del ensefiado. Por ejem:
(se define la Ley Natural como juicio enunciativo cuyo fin estri-
ba en mostrar las relaciones indefectibles gque en la naturaleza -

existen) (concepto desconocido). De esta definicifdn es casi segu-
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ro escapen a la mente del alumno la significacifn de las palabras

"Juicios enunciativos” y "Relaciones indefectibles".

La carencia de significacifin para el lenguaje jurfdico,
por parte del alumno, hace gue en el momento de recibir ia expli-
cacibn del maestro, se hablen idiomas diferentes: un idioma en el
que s expresa el profesor gue pretende enschar, y otro idioma,el
del alumne, gue pretende pero no puede entender. Serfa tanto como
si un profesor italiano quisicra ensefiar Derecho a un alumne japco
nés, Adesconociendo ambos el idioma del otro. Esto explica en gran
parte pcr Gué al alumne de bDerecho se le dificulta la lectura de
libros especializados y también, el por qué olvida con suma faci-—-
licdad ics conceptos gue a base de un esfuerze memoristico va gra-

bando (no aprrendieéndo) en su mente.

Los libros gue sirven de texto © de consulta para el - -
alumno 3¢ primer ingreso, gue debieran ser autosuficientes*, ado-
lecen e eszta ~<aracteristica. Sus autores suponen equivocadamente

que el alumro gue se servirid de ellos ya maneja la terminologfla -

jurfdica.

S41 se hiciera un anilisis de cada uno de los libros que -
debe consultar un alumno se verfa con asombro que mids del 90% de
ellos carecen de autcsuficiencia, debido a gque sus autores desco-
nocen qgue consiste Yy gue solo domina aquel gue ha adquirido una s6li-

*Aquelfor cuya redaccidn esta hecha en una foama taf que Los =--

conceptes vexntidos se entl{endan con nrelatdiva facllidad af pasc
de La Lectuna.

:
1
H
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da formacibn pedagfgica., entre cuyos conocimientos se incluye la

"programacifn de la enschanza'.

Para acabar con esta ignorancia en ¢l alumnc, sobre el
lenguaje Jjuridicce on ©s5ta tesis se recomienda una revisidn y co-—
rreccidtn de los textos gue los alumnos de Derecho usan en los --
primeros semestres y dotarlos ée una verdadera programacidn. O -
bien, con la idea de Warat (87), implantar dentrao de los planes
de estudio una asignatura, de terminologfa jurfdica, como nueva
materia independiente o como complemento recal a la de Introduc—-

cifn al Estudio del Derecho.

c.— Sin Conocimientos Sobre TEcnicas
de la Investigacidn.

Una deficiencia gue pcr 16 cenercl no logra colmar el -
alumno de Derecho, en todo el tiempo ¢ ve cursa la licenciatura, -
es la referente a gue no llega a aprencder, porqgue no se le ense-
fia, ccmo realizar una investicacifn., Los poceos trabajos gue con

este fin se le encomiendan, los gatisfacen a base & copias lite
rales de 1o que dice un likro. Comc nadie se tora la nmolestia de
indicarxle 1o eguivoecadc de su proceder, qgueda convencido que in-

vectigar es sinfnimc de reproducir o transcrihkir.

Esta carencia en el alumnc sobre las técnicas de inves-

tigacifn, occasiona gue al referirse a un tema, lo haga superfi--

{&7) Wanraz. Ob. c4<t. p&a. 10, 11 y 12 EB.




dado gue un conocimiento profundo, requiere de una

cialmente,
confrontacifn Qe diversas opiniones, para concluir con una pro--—
pia, a manera de tesis, o bien, manifestar una posicifn original

sobre un tema no tratado.

El no saber investigar en el alumno, se transforma m&s
tarde, por h&bito, en un no querer investigar, y asf llega al —--
t&€xrmino de su carrera. Cuando llega el plazo para realizar la in
vestigacifn concerniente & su tesis profesional, ante su descongo
cimiento y apatfa por las labores de investigacadn,generalmente

adopta cualesqgulera de estas actitudes: 1) pospone (algunos por
afios y hay quienes hasta de por vida) la elaboracifn de dicha te
sis:; 2) guienes afrontan el compromiso, la mayoria lo hacen a ba
se de meras transcripciones literales,

de tesis anteriores .sin dar un en-—

sobre capfitulos enteros

de obras de consulta, o bien,

focue propio ni tomar una posiciSn original.

Si se revisardn lcs archivos de los diferentes Semina--—
rios, donde se elaboran las tesis profesionales, se verfa gue -—--—
hay c<cientos de ellas sobre los mismos temas, tratados a base de
eneralidades y sin un Epice de opinifin propia como corresponde
a una tesis: La letra de cambio, el pagaré&, el chegue, la peqgue-
la propiedad comunal, los centros de po-

fia propiedad. el ejido,
vistos en su mds amplia

la teorfa integral y otros mis,

blacibn,
son temas socorridos por los alumnos para salir del

generalidad,
compromiso de elaborar su tesis profesional.



-~ 98 —

Los examénes profesionales, donde supuestamente el sus-
tentante debe defender la posicion sostenida en su tesis, han --
perdido ia solamnidad de otras é€pocas para lo cual todo mundo --
contribuye: los seminarios en aprobar la elaboracién de trabajos
sobre temas trillados:; los directores de tesis, por permitir se
hagan trabajos donde no se cuestiona ni se aporta nada; los miem
bros del sinodo en el examen, por rendir su voto aprobatorio a -
tesis gue nu 10 werezcan y las autoridades, porgue con una idea
equivocada sobre la docencia,no compensan adecuadamente ni a —--—
los directores de tesis ni a los miembros del sfnodo:; no quie--—
ren darse cuenta gque tales actividades, como las dem&s docentes,

reguieren de una verdadera profesionalizacién.

En la reci&n creada Universidad Autbnoma Metropolitana
(88) apoy&ndose en el criterio de la evaluacibdn permanente y la
pr&ctica sccial integrada a la docencia, han optado por supri--
mir dentro de sus planes de estudio, tanto ta c.iaboracifn de te
sis, como la ceremonia del examen profesional. Tal decisidén en
opiniftn de este autor, implica grandes riesgos, gue de generali-
zarse a todas las demd&s Universidades, pudiera significar en el
futuro la falta de formacifn de Jjuristas,muchos de los cuales -
emergieron precisamente a rafiz de la elaboracifin de su tesis --
profesional. MA&s acertada es la copinifn de aquellos autores, -—-—

(88) Decreto cuya Ley Ongdndica fué publicada en el Diando 04L--
claP de £a Federacibén de 17 de dic<embre de 1973.
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entre ellos el doctor Fix Zamudio (89) gue pronuncian y esta te-
sis con ellos, porgque se implante dentro de la licenciatura en -
derecho un curso de introduccifn a las té&cnicas de investigacibn

juridica.

S.—- COMPORTAMIENTO DEL ALUMNO DE DERECHO.

Sefialados los antecedentes de la poblacifn estudiantil
de Facultades y Escuelas de Derecho, en su generalidad, toca — =

ahora resaltar como ex su proceder dentro de las aulas.

Debe advertirse en primer término, gue dada su edad de
veinte a veinticinco aios* el alumno, a nivel superior, se en—-—-—
cuentra an en perfodso de formacifn (h&bitos, actitudes, modales
aprendizaje etc.). Esto significa gue su actuar es reflejo de in
fluencias gue sobre el ejercen, desde su: familia, amistades, am
biente laboral, hasta sus condiscipulos y profesores. Esta in—--
fluencia ha hecho del alumno de licenciatura un individuo con --

las siguientes caracteristicas:

a.—- Para todos aguellos gue no tienen una verdadera vo-
cacifn para la carrera de leyes y gue optaron por ella por otros

méviles, tratan por cualguier medio de obtener una calificacibn

(89) Fix Zamudio H&€ctorn. En Torno a Los Problemas de La Metodolo

Za def Denecho.Revisdfa de Za FaculZtad de Derecho de MéxLco
Enxﬂ Tomo XVI. Abrdie-Jundio 1966, pdg. 66

Edad promedio de quien estudia una Licenciatunra tomando en

cuenta e? ciclo de La escuela primania a Los & aiios,trnes de
sdecundandia y trnes de bachiflernate antes de entran a £a Fa--
cultad.
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aprobatoria en sus materias importindoles poco gque adgquieran o -

no los conocimientos gue dicha materia implica.

b.- E1 hecho de gue reciban su ensefianza de parte de --
profesores sin conocimicnrous ospecializados,les impide darse ———
cuenta de cuales son los objetivos qgue deben perseguir durante -
su paso en Facultades y Escuelas con su aprendizaje,y asi tam-——
bién.,detectar si este aprendizaje se ha producido © no y en gque

medida.

c.- La mayorfa desconoce a los verdaderos profesores, -—
piensa gue lo son, todos aquellus que saben: transmitir conoci~-—
mientos; destacar en la vida profesional ser amigos: tener perso

nalidad; hablar con elocuencia y brillantes* etc.

d.—- Bastantes, son de la idea de gue entre mis pronto -
salgan.,ello les so:iucionari todos sus problemas, principalmente
los econSmicos, dedicandose a pasar como pueden sus materias en
examines extracrdinarios, o por acuerdo de pasante*. MEs tarde -
se dar&n cuenta de lo inGtil de su esfuerzo.,al encontrar cerra-

das las puertas de la vida profesional dada su ignorancia.

e.- Un nGmero considerable, pensando gue su futuro estd
en la polftica, recié&n llegan a la Facultad pasan a formar parte

de grupos estudiantiles con el membrete de académicos, dedicando

Datos propoercionados en ese oaden af autor de esta tesdls pon

alumncs de difdenentes grupos a un nivel de 70. semestre de £L
cenciatuna.Fac.de Dernecho de 2a U.N.A.M. 1971 a 197s.

Examénes que puede presentar un alumno en €a Fac.de Denechoe -
de £a U.N.A. M. s4in asd{stin a clase cuande £Le falten pen acredd
tan dos matemndias.
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i

se.mis gue a asistir a clases, ‘'a recorrer las diferentes depen-

dencias gubernamentales con el fin de lograr cuanto antes una

colocacidn y no son pocos quienes al encontrarla olvidan por

¢ completo sus estudios.

£f.- Hay qQuienes no obstante su edad adulta, victimas -

carecen de la madurez gue reguieren unos

de las circunstancias,
estudios de licenciatura deviniendo en individuos apdticos, con

formistas y sin objetivos gQue asisten a la Facultad como meros

espectadores sin percatarse de cuil cs el papel que deben desem

pefiar en su propia formacidn.

) g.- También los hay., alumnos capaces, actlvos, respon-—

estudiosos gue venciendo toda clase de obstdculos,no
los desvié de —-—

sables v -
permiten gue las fallas del sistema educativo,

sus objetivos. jDesgraciadamente son la minorfIal

BASES DE SUPERACION DEL ESTUDIANTE

6.~
DE DERECHO.

Habié&ndose destacado la actuacifn de los alumnos de De
recho en su paso por las aulas y puesto de manifiesto que su --—
forma de actuar, en gran parte no es sinc resultado del proce—-
der © de sus maestros. A fin de poder liberarse de estos efec--— ;
tos nugatorios y desempefiar con acierto su papel dentro del pro :

en opini&n del au--—

ceso ensehanza-aprendizaje, dichos alumnos,

tor de esta tesis,deben ajustar su proceder de acuerdo a los si



P

- 102 -

guientes lineamientos:

a.- Las condiciones gue como estudiante universitario
debe reunir son tres: En primer lugar una inteligencia de nivel
normal o supericr al normal;

segundo,una previa preparacibn y -
tercerxro,posecer una inclinacifn y aptitudes naturales hacia la -
carrera de leyes (82). Parc cumplir con este cometide deberd —-

cerciorarse si su vocacidn e¢s cfectiva y hecho esto,

percartar-
se hasta gue punto la ecducacidn

anteriormente recibida es sufi-

ciente para iniciarse dentro de la licenciatura en werecho, pa-
ra asi saber el esfuerzo gue en adelante deberd desarrollar.

b.~- Debe estar consciente gue su objetivo principal --—
denrntro de una Facultad o© Escuela de Derecho, consiste en el — -~
aprendizaje que de su profesiédn vava a adqguirir, aunado a una -

madurez de pensamicnto,que hagan de &1 una perscona moralmente
responsable Yy

sccialmente Gtil (90). El mero tftulo, adguirido
sin los conrnccimierntces, actitudes, habilidades y destrezas gue -
debe traer aparejado,

significa poco menos gue nada en la forma

cibn procfesicnal del educando.

c.- Debe renunciar a observar un comportamiento comple

tamente pasivo gue no lo conduce a nada, para convertirse en un

{89) Lentona Mendeza Ce2ina,Finafidad Feormativa e Ingdormaiiva.-
Primena Joanada Latincamendcana de Za MefodoZogia de Za En
senranca

Junfdica, 20 .encuentro Brasdilerio de Facuftades de =
Deneche, Buencs Alnes,

Angentina 1972, pdg. 2-E9.
(9¢Q) Ganndison Rogen H. Cb. cit. pdg. 34
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ser cien por ciento activo (91). No s6lo debe retener conocimien
tos sino captarxr problemas jurfdicos manifestando su opinidn, bus
candeo errores Yy aciertos en la postura legislativa, doctrinal o
Jurisprudencial examinada; formulando sclucilones y rutas en los

Planteamientos de los casos practicos, en fin, convirtiéndose en

un valioso factor dentro de su formacifn profesional (92).

d.—- Debe convertirse, a base de su propia dedicacién,eg
tudio y participacifn: d. objeto de ensefianza, como es considera
do en la actualidad, en el sujeto que ocupe el principal centro
de imputacifn dentro del proceso ensehanza-aprendizaje. Tal posi
cién sdlo podr8 alcanzarla ei alumno, si es responsable de su --
propia formacifn. Ello significa gue debe hacer a un lado a to--
dos aguellos maestros gue no saben o no tienen gue ensefiar,eli-
giendo en lo futuro verdaderos maestros que lo conducirdn a un

aprender efectivo.

e.—- Podri decirse que el alumno ha colmado las exigen-—-—
cias de una educaci®n superior, cuando se le haya formado un cxi
terio juridico.Este le permitiri tener una posicidn propia u ori
ginal sobre los temas gue trate.En tales condiciones,seri capaz
de enjuiciar y resclver lo0s problemas qgue se le formulen y salvar
{97) Cgr.lombando S&nchez J.Ennesto. E£ Principlce de Actividad en

2a Ensenanza del Denrcche.Tesds para obtener 2a Macstaia en -
Denecho.Ddlv.de EFafuddos Supendlcnes de £a Facuf.de Denecho de
La UNAM._MExicc 1974,pdgs:Introducedibn, 26,50 y 156 entrne otrnos

([92) Nezticias del Exztranfeno.Revista de La Educacibn Supexndlon.Vol.
11 N@m.4 octubnre-diciembare, M&ExLcc 1973, p&g. 117,
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los obsticulos que se le presenten.

£.- Cuandeo el alumno haya aprendido a aprender, ya sin -

la ayuda de nadie, en ese momento estard en aptitud de hacer fren

te a la vida profesional con un mdximo de probabilidades de &xito.

C.—- PRODUCTO DEL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE
DEI DERECHO.

El egresadc de una Facultad o Escuela de Derecho, intere

Sa a esta tesis, en cuanto al sehalamiento de los efectos gue con

la forma de desarrollarse actualmente, el proceso enscihcnza—apren

dizaje se producen en €1,y asi también, en cuanto al senalamiento

scbre el tipo ideal gue actualmente debe egresar de una Facultad

de Derecho,atendiendo a la problemitica social gque paises como -~

ME&xico atraviesan.

Siguiendo el pensamiento de Lois Estevez (93) se pucuce -—

alumno gue ha cursado todas las materias gue

qué& habra& llegado

uno preguntarcs.nun
completan su ciclo de licenciatura en Derecho,

a hacer, un abogado? No, sin duda, ya que la abogacfa implica -—-—

ademds de conocimientos meramente tebricos, gue son los qua me—--—
dianamente adqguiere, el doeminioc de una serie de té€cnicas gue el
proceso ensenanza-aprendizaje actual desconoce. ¢Se habrd forma-

do entonces un jurista? jMucho menos afin! El jurista trasciende

Yy supera al abogado, es aqu€l gue una y otra vez ha recapacita-

{92) Lodls Estevez, Cb.cit.pdg. &7
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do retrospectivamente sobre ei Derecho con auténtico espfritu f£i
losSfico ¥ con la pretensién de abarcar y sSuperar por igual la -
teoxrla y la practica”. Luego entonces, cuil es el producto forma

do? jlLa pregunta gueda sin respuesta!l

l.- Papel Tradicional del Abogado.

Hasta nace dos o tres d&cadas en Mé&xico, lo gue parece
también sucedid en otros pafses de Am&rica (94), el Licenciado en
Derecho, debido a la falta de profesionistas en dreas especializa
das, monopolizaba los m8s altos puestos dentro de las iniciativas
pGblica y privada. Daba la impresifn gue para sobresalir con &xi-—
to en: poliftica, en la administracién pGblica, en las cdmaras le-
gislativas y n las altas empresas, Ya no se diga en la judicatu-
ra o eL foro, forzosamente se reguerfa ser abogado. Apoyan esta -
idea los hechos siguientes: la mayoria de los presidentes en M&xi
co durante el presente siglo han siao abogados:; al frente de em-—--—
presas prSsperas estaba casi siempre un abogado, y guien no ha --
ofdo hablar de abogados postulantes, que ademd3s de hacerse un al-—

to prestigio, conguistaron grandes riguezas.

Este auge de la abogacfa trajo en el &nimo de los j6ve-—-—
nes en edad de elegir una profesifn, un deseo, a veces sin voca--—
cién, para obtener el titulcoc de Licenciado en Derecho, pensando -

que el problema era s8lo recibirse, Que con el titulo en la mano

{64) C4{~. Nowvca Monmecal. 0b. cdit. p&g. 90u.
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se le abrirfan de inmediato las puertas del é&xito y de la gloria.

Facultades y Escuelas de Derecho del pafs se han visto 7

en los Gltimos afos, saturadas de miles de jSvenes, a grado tal -

gue en el afio de 1972 la Licenciatura en Derecho, recibif casi --

igual ntimero de inscripciones gue juntas: Odontologfa, Socioclogia .

Economfa, Arguitectura y Psicologfa, segln se vé en la estadisti-

ca de algunas carreras para esc ano.

C AR RERMA INSCRIPCION EGRESADOS
Psicopedagogos 11~
Licenciados en Sociologfa 983 204*
Cirujanos Dentistas BOlO~* 2683*
Licenciados en Economia 8587~ 3696*
Arquitectos 13095 4902*
Licenciados en Derecho. 26318%* 12102~

I.a supremacfa en ntmeroc de los abogados, sobre los de -

m&s profesionistas, generb6 en la opinidn pGblica y en la vida -—-

pr8ctica, dice el Dr. Lara Sienz (95), "un profesionista gue no

solamente podia manejar catecgorfas jurfdicas y resolver litigios,

sino también desempefiar actividades burocri&ticas, docentes, polfl

ticas y en general de cualguier tipo”™

Otro aspecto importante de comentar sobre la abogacfa.,-

consiste en el hecho de gue.como durante su aprendizaje en las

* Datosd que reglaztrna el Catdlogo de Cannrenrnas (nivel LicencLa-
tunal. ANUIES, MExico DUF. T973

{95} Lara Sdenz Lecnc&o. ¢

Ensayo citado en prensa.
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aulas el alumno de Derecho no tiene una orientacidn &tico-social,

hace que muchos egresados piensen en vender cara la capacidad --

profesional gue la Universidad les proporcionf casi gratuitamen-—-—
te*. Esta carencia de valores &ticos y de solidaridad en el profe
sional, adviertc Carlos Cossio (96) "le hace creer que la aboga--

cfia no cs mas que el arte de convertir lo blanco en

negro y lo —-
cuadrado en

redondo: Que su hadbilidad profesional estriba con em-—

brollar

la sccuela de los juicios para entorpecer la accién de la
Justicia v gue la

honradez del abogado es meramente convencional”™

La conducta de los abogadeos sin escrfipulos ha formado —--
desde siempre un

false concepto dc los hombres de leyes.

El Dr. -
Octavio VVedar Va&zguez (97) cor

acierto decia: "ninguna profesidn
libeciar ha sido mis calumniada por la opinién pGbhlica que la abo-
gacfa. La fama del abogado nunca ha sido buena ni limgia.

El vul-
go considera al abocgado come un aventurero de la

picardfa, arti--
fice de scfismas, burlador ce jucces y sanguijucla éde sus clien—-
tes; se atribuve a los gitanos la siguiente maldiciSn "Entre abo-
gados te veas” _Hern8n Cortés en tiempos de la conguista de Mé&xico
pidisb a Carloes v gue "por faver no le enviara m&s abogados®™.

® En La Undvensdidad Nacdlcenal Autédnoma de
La cecfegiatura anuadl a
Les pesos.

Ccosio Cantcs. Las Tendencias Actuafes def Denrcche. Reviszta
de fa Faculted de Terecho de MExico.U. N.ATMINExX.T958,pdg.55.
{(97) Vejan VAzquez= Oczavdio. "EL Abcgado"

.Revista Junlfdica Vernacnu
zana. Ongdno def Trnibunal Supenion de Justicd{a del Eatado de
Venacruz. Nam. 3

,Julio-Agosto. Septiembnre de 197C,

MExico. EL ccsto de -

ndivef de Licencdatura es de doscilen--
{(36)

pdg. 43.
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La multiplicacitn de cpciones profesionales para la abo
segGn nos aclara el Dr. Leoncio Lara S&§--~

los estu~- -

gacfa empezf a decaer,
a)

(97) a partir de 1929 debido a varilias causas:

enz
dios profesionales de Economfa se separaron de los de Derecho: -

la creacifén dentro de la misma Universidacd de la Escuela de
estudios que el estu---

b)
Ciencias Polfticas y Scciales,

dante adguixrfa en Derecho ¢con asignaturas
licenciatura en administra

abarcando
complementarias; c) -~

la cidn de Empresas;
1

la institucidn de
drea tfcnica.

la importancia adguirida por las carreras do

a)
“"Con la formaciln de cste tipo de profesionistas, econo-—
mistas, politSlocous y socibloges, dice el Dr. wara, las escuelas
a afrontar la complementacifn scocial y eco~

de Derecho empezaron a
némica de los estudios, exclusivamente sobre la base de auxilia-
del abogado”™.

“formalista” la cducacién

lo gque torné mas

res,
Las consecucncias no pcocdfan ser ctras, Contadores Pﬁbli
cos, Licenciades ¢n Econemfa, Licenciados n Administracién de -~
Polfticas y hasta Ingenieros -—

Empresas, Licenciados c¢n Ciencias
Yy Mé&dices, han empezado a desplazar al abocgado dentro de las - -
Je recicnte creacibn son

Sreas de su especializacibn:
Licenciados en Administracidn de Empresas o por =-

gabinetes los li-

errpresas,

dirigidas por
Contadores; dentrc del perscnal de los Gltimos
cenciados en Derecho pierden fucrza; las diferentes dependencias
{97} Cdr. Sdenz Leconcide Lanra. "la €nsceianza det Pearecho en MExi-
co”. La Ensenanza def DVPernecho en latincamenica. AntologdLa

U N A M, en prenda.

compifada pcr Jorge WILLRex.
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gubernamentales utilizan cada dia mas los servicios especializa
dos de otros profesionistas,en perjuicio de los licenciados en

Derecho y asf sucede en otras &dreas.

Sin embargo, tal parece gue en el dnimo de quienes eli
gen una profesifn,atn priva la idea,ahora en entredicho, de 1la
abogacia como carrera de mGltiples opciones. Haciendo una com-
paracibn de los licenciados en Derecho con otros profesionistas
gque durante el afio de 1974 obtuvieron su c€&dula profesional, re

sulta la siguiente estadistica:

Lic. en Derecno. 29 1% (Ciencias Sociales)
Lic. en Ciencias Jurfdicas 70* - hd
Abogados 47> bl "~
Abogados,liotarios y Actuarios 43~ " "
Lic. en Econcmia 84% i "
Lic. CriminSlogo 2% " hd
Ingeniero Civil 218" {(Ingenierfa)
Arguirectos 108* e

Los efectos que para Mé&xico destacan de la anterior es
tadf{stica, son los mismos gue Edgar Faure (98) sefiala para mu--—
chas profesiones en pafses en evolucifn, donde antes se absor-—--
vifan ficilmente los productos de la educaci®n, y ahora se co—---
mienza a rechazar un gran nGmero de ellos, principalmente a los

* Datcd proeporcLonades por £a Diaececdifn Genenalf de Prodesio-

nes dependiente de £a Secnetania de Educacién Pdblica.
{92} Edgan Faure. Ob. cit. pl&g. 62 y 63
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impreparados.

En el &rea de Derecho, al igual gque en las dem3s de ins
truccibn superior en México, afin no existe una planeaciSn entre
las necesidades gque cada entidad federativa requiere satisfacer
por un lado, y por el otro, los planes y programas dJde estudio --—
gue registran las diversas Facultades, favoreciendo o restrin— -
giendo la instruccifn en determinadas Sreas, para nce caer en el
error de producir profesionistas gue la sociedad nc necesita o -
producirlos para regiones ya saturadas de ellos, originando pro-—
blemas de desempleo © sukempleoc. Asit tamrié&n, dentro de una - =
&reca profesional conviene conoccer las neccesidades de especializa

cifn gue regquiere satisfacer el pafs.

A menudo se dice gue actualmente hay exceso de abogados
pero sin embargo nc se sabe a ciencia cierta el nGmeroc de: titu-
lados vivos hasta la fecha:; de los gue ejercen ¥ los gue no: el
lugar en gue 1o hacen; la especialidad de cada unoretc. Esto sin
olvidar gue en la mayorfa de las leyes procedimentales y org&ni-
cas de los tribunales de justicia, lo gue es una contradiccibn,-
el abogado se encuentra desprotegido, al permitirse gque cual—-— -
gquier persona pueda promover por si ante un tribunal y que si se
atuviera las costas autorizadas en los aranceles no vivirfa mu--—
cho tiempo (Se morirfa de hambre! (99).

(99) Er La Ley Ongdndica de L2o0s Tribunales de Justicia del Fueno
ComGn,antlculos 229 y adigs.existen codsdtas de:$2.50 pon Lec-

ture de promociones;$10.00 porn escnilo ofreciendo pruebas;-
$5.00 per vista de proveldos etc.
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2.- SUPUESTOS DE SUPERACION DEL
ABOGADO.

Tomando en cuenta que en paises como el nuestro, se vive
una constante transformacifn en su contexto social: las necesida-—
des del hombre de hoy son diferentes a las del hombre de hace cin
cuenta afos ¥y regquieren también de una satisfacidn diferente, lo
gue ayerx era inmoral hey se le da otra significacifdn; los senti-—-—
mientos, anhelos y prcecpdsitos del mexicano de hoy son distintos -—
del mexicano de principios de siglo. En tales condiciocnes, la opi
nién de esta tesis respecto a como debe de ser el egresado de una
Facultad o Escuela de Derecho para satisfacer sus necesidades y =
coadyuvar a resolver las de la sociedad en que vive, es la siguien

te:

a.—- Deberd ser un individuo con auténtica vocacibdn, lo
gque le permitirs salvar exitosamente los mtGltiples escollos con =
que se topa tode abogado al inicio de su carrera, aunado a un sen
tido Gtico, de solidaridad social y de otros valores,gue en el —-—
ejercicio profesional le permitiridn desempefiar el papel de un --—
verdadero procurador de justicia, como corresponde a todo buen --—

abogado.

b.~- Deberd tener,conjuntamente,una amplia formaciSn cien
tffica, técnica y tebrico prictico gque le permita, inmediatamente
salido Qe las aulas,iniciarse por su cuenta y con &xito dentro —-—
del campo profesional, campo en el cual el egresado logrard su -—--

perfeccifn, m&s no la formacifn como sucede en la actualidaad.

o o AR A B
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c.~ Deberid ser un profundo conocedor de lo jurfdico, yva
no scolamente de la norma, sino de todos los demd3s ingredientes -
jurfdicos, para alcanzar un amplio criterio y una mente rupturig
ta, imaginativa y visionaria. Esto le permitiri dejar el papel -
gue tradicionalmente se le ha imputado al lado del statu quo - -
(100), para gue, sin alterar violentamente el orden establecido.,
detecte y afin propicie los cambios gue se reguieran dentro del -~
contexto social en beneficio de sus semejantes. Jorge Witker re-—
firi€ndose a esta funcign deli abogado senala: "en sociedades co-—
mo la nuestra, caractericadas tradicionalmente y ain ahora, por
profundas divergencias sociales, la profesifn de abogado podrd -
contribuir a aumentarlas o disminuirlas, segtn sea su orienta— -

cibn bisica”™ (101).

b.- El1 Abogado monderno, si se dedica a la judicatura, -—
debe abandonar la vieja idea de concebir a ira funcibn jurisdic—-—
cional, Gnicamente como un silogismo apegado a la ley que se al-—
za como elemento de abstraccifn, puesto gque con ello se abre el
pasco a la ilegitimidad y la violencia. De acuerdo a las nuevas -
concepciones el legislador debe estar al servicio del juzgador -
¥y no al revéis como parece prevalecer ahora. Su funcifn interpre-
tadora e la rnrorma no debe efectuarla en fcrma literal,sino bajo

un prisma valorativeo en donde califique los hechos e imponga la

norma mAs justa pertinente.
[1C0) C4n. Crasilco Canlos. Ob. cit. pda. 22
(101) Wiiken Jonge. Denecho Desanncllo y Formaciébn surfdica. An-

tLe. cLt. pd&g. 30.
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Para acabar con la idea de la super—-poblacién de
abogados y buscar los mecanismos gue alteren la situacién de sub

emplec en gue se encuentran gran nGmero de ellos. La formacidn -
de las nuevas generaciones deberd atender ya no s6lo a las Sreas

tradicionales: Derecho Romano, Derecho Civil, Derecho Penal, Da-

recho Procesal Civil y Derecho del Trabajo, sino gue deberd ade—

m&s estar orientada, como sefala Jorge Witker (102), hacia cam-—--—

pos Yy Areas hasta ahora inéditos o poco explorados como: Derecho

Social; Derecho de Contaminacifin Ambiental: Derecho Urbano; Dere

cho Econfmico Internacional (transferencia de tecnologfia cmpre-—-

sas transnacicnales o multinacionales); Derecho de lIntegracifbn:

Derecho Esp..cial; Derecho Marfitimo y Derecho Econfmico Interno -

(relaciones abiertas con motivo del intervencionismo de Estado.,

Derecho gue regula las Empresas) etc.

{103} Witken Jonge. La enscidanza def denecho. Calftica Metodolb--
gica. Edigora Nacional. M&xdico 7 D.F. p&g. 5
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Capftulo IIXIIX
METODOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL DERECHO.

El pensamiento humano para adguirir ideas con sentido,
reguiere de una metodologlfa (Me-
“Meta"™ = con, a lo largo

realizarse con sistema,
vocablo griego con dos rafces:
Hacer a un lado la metodologia

o para

thodos,
y *"0Odos”™ = via, camino) (1) .
egquivale a un pensar, a un obrar al azar © por casualidad gue ai

ffcilmente conduce a resultado alguno.

Resaltada la importancia de la metodologia toca ahora
tanto parte de la LSgica, es conside
y como tal,

(2):; ~

en
del conocer,

mencionar gue la misma,
"un modo de hacer"™

rada como ciencia del recto pensar,
El m&todo indica:

{(3); "un camino para llegar a

teorfa del mé&todo.
"for

de decir”

palabras de Bochenski, método es la

"una manera de obrar o

Dicho en
($), ©o como -

un £in" (4) .
ma y manera de ordenar la actividad hacia un fin”
"una manera razonada de conducir el

expresa Edmond Goblet (6):

pensamiento para™...
Hist&éricamente bien pudiera decirse gue Platdn fué de

Los métedos Actuales del Pensamienito.

tr) Cén. Bochenski 1.H.
O0b. cit. pdg. 3171.

{2} Significacibn del vocablo método en el PLcclonandioc Larou-
sae.

{3) SignificacLién def vocabfo método en el Picclonario de De-~
recho Usual de Cabanellas .

Hac<a Una DLddctica General Dindmica.
7237.

Nerics Imideo G.
Buenod Alnes 1973, pdg.

{4}
Editordial Kapelfusdz.
Bochenshks, 0b. cit. pdg. 32.

mencionade por Garela Génzale:z,

(5}
{6) Gobfot Edmond,
pdg. 26.

Ob., cit.
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los érimeros que se refirjeron al método cuando dijo: "Hay que -
(7).

buscar el camino mis apropiado para alcanzar el saber"

"el conocimiento debe partir

BacSn (7A) preconisaba gque

de hechos particulares para elevarse después a leves generales y

abstractas” (inducci&n)}.
A Descartes (7B) sec debe a la sistematizacifn del m&to-
do en principios para guiar el espfIritu en busca de la verdad.

Una inicial consideracifn sobre los m&todos del pensa—--—
Entre 1los

distingue entre métodos tebricos y practicos.

miento,
primeros que se ordenan en razén de los contenidos gque pueden

aprenderse,al margen de si esos contenidos puedan o no ser de
el semidtico, el axiomidtd

fenomenoldégicoe,

utilidad, se cuentan:ecl
los métodos reductivos.Los segundos se ordenan hacia algo

co,.y

que pueda hacer el que piensa (8).

los m&todos pueden ser: de

Por lcos fines gue alcanzan,
de organizacifn y de transmisidn. Los primeros in
los segundes ordenan ¥y

investigacidn,
tentan el descubrimiento de verdades;

coordinan acciones para lograr un aprovechamiento racional de re
Por fltimo los

cursos en la realizacifn de una tarea especifica:
Editorial Suda

Mosa Joesé. DLccifonarlfo de FifosoLLa.

{7) Fermazex
merdicana, Buenos Alres, 1967

{7AYBacdn,mencionado poan ViLlalpando José M. en Diddetica.Edit.-

Porrua,S5.A,., MExice 1970, pdg. 19.

{7B)Descaxtes,mencionade poen Larnroyo Feco. en HiLstorla Genenatf de
£dit.Porxrua, S.A., M&xico 1970, pdg. 35&.

Ob. cit. pég. 33

La Pedagvaglia.

t&) Bochensks 1.M.



-117-

métodos de transmisién o ensefianza son los utilizados para con-
ducir al estudiante hacia determinados objetivos de aprendizaje.

(9)

Para Jorge Witker los métodos de ensefianza son el con
Jjunto de procedimientos © secuencias estructuradas de accién --
gue promueven la interaccidn y tienden a producir modificacio~-—

nes conductuales en los alumnos (10) .

Para efectos de esta tesis, sSe hard mencién a la clasi
ficacitn de los métodos en general y a las diversas clases de -
m&todos de la ensenanza, con base en la terminologfa comGnmente
aceptada por la Doctrina. Pero, al analizar los m&todos emplea
dos tradicionalmente en la ensenanza del Derecho, asf como en -
la resena del método gue se propone, para gue el proceso ense—-
fianza—-aprendizaje del Derecho sc produzca eficazmente, al voca-
blo mé&todo, deberd diarsele la connotacidn de sistema o programa
globalizador de ensenranza, comprendido dentro de &l: objetivos
de aprendizaje; té&cnicas y procedimientos; recursos didicticos

Y una estructura organizada de evaluacidn.

Se debe mencionar gue en el lenguaje pedagbgico fre-—-
cuentemente a los vocablos mé&todo y té&€cnica, se les dia una sig-
nificacifn eguivalente, criterio gque no se comparxte. La opi——-
Nérdicd Imideo G. Ob. cdt. pd&g. 238 y 239.

)
0) wWitken Jonge."Denrecho Desarnollo y Formacidn Juanldical®,
Antilc. cdt. pdg. 44.
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nisén de quien escribe €sta tesis, es la de gue el m&todo compren

de aspectos generales de un hacer no especifico, la t&cnica im-

Plica una accifn objetiva; el método es un razonamiento sist&ma

tico, la té&cnica es un hacer material. Nérici con toda preci--—

sién nos sefala que para alcanzar sus objetivos, un método de

ensefanza necesita hechar mano de una serie de té&cnicas, es de—

cir, qQue el mé&todo se hace efectivo a través de las té&cnicas.

{(11)

A CLASIFICACION DE LOS METODOS DE ENSERANZA.

Los m&todos de ensefanza han sido clasificados toman-—

do en consideracién mGltiples aspectos: La forma de razonamien-—

to:; la coordinacitn de la materia; la concretizacifn de la ense
Nnanza; la sistematizacién de la materia; la actividad del alum-
no; la universalizacién de los conocimientos; la relacidén del

profesor con el alumno; la aceptacifn de lo que es ensefiado y -

el trabajo del alumno (12).
Andlisis de algunas de estas clasificaciones.

1.- Los métodos en cuanto a la Forma de Razonamiento.

a.—- ME&todo deductivo.

) Nénicd Ob. cit. pdg. 237.
) Imfdeo N€rici Ob. cit. pdag. 27'

N -

H
H
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b.— M&todo inductivo.

c.— M&todo analSgico o comparativo.

a.~ M&todo deductivo, es aquél en donde el razonamiento va de -
lo general a lo particular. El profesor presenta conceptos, -—-—
Principios, definiciones o afirmaciones,. de las cuales van sien
do extrafidas conclusiones y consecuencias; o bien, se examinan
casos particulares scbre la base de las afirmaciones generales

presentadas (13).

La deduccifn puede y debe ser usada siempre que el —~-—-—
alumno deba llegar a las conclusiones o criticar aspectos parti

culares a la luz de principios generales.

b.- Mftrodn TndAnctiuvn . - La induccidn tiene lugar cuando el razo
namiento procede de lo particular a lo general. Se presentan -
elementos particulares a partir de las cuales se llega a la ge-

neralizacién (14).

La induccifn generalmente se basa en la experiencia, -
en la observacidén de los hechos, razén por la cual, dentro de -
la ensefianza es considerada como un m&todo activo, cualidad que
se pierde cuando el profesor es guien induce a realizar las ge-—
neralizaciones prescindiendo de la participacidén de los alumnos
(15) .

Garnclfa Gonzdlez 0b. cit. pdg. 27.

(13)
{14) Cn. Gancila GonzdLez Ob. cit. pdgs. 27 y 28.
{15) Cgn. Imideo NEnicdi Ob. cit., pdg. 240.
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c.— M&todo AnalSgiceo o comparativo,

es aguél en el cual el ra -

zonamiento va de lo particular a lo particular. Se 4& un dato-

particular, y compardndolo, por analogfa o semejanza con otros,

se llega a una conclusién (16) .

METODOS EN CUANTO A LA COORDINACION DE LA MATERIA.

a.—- Mé&todo LSGico.-

Aaguf los datos o hechos son presentados en
orden de antccedente a consecuente; de lo simple a lo complejo;
desde el crigen a la actualidad.

Sc denomina 16gico porgue la-
ordenacidbn es de causa cfecto (177

.~ ME&todo Psicolbgico,

es aquél en el que el razonamiento no

sigue un orden l6gico, sino gue es determinado por los intere--
ses, necesidades y experiencias del educando. Sigue el camino
de lo concreto a lo abstracto, de lo pr6é6ximo a lo remoto, sin -
detenerse en las relaciones de antecedente y consecuente al pre

sentar los hechos (18) .

3. METODOS EN CUANTO A LA CONCRETIZACION DE LA ENSERANZA.

a.- MAtodo SimbSlico © Verbalistico.-

Tiene lugar cuando en la
ensefianza se utilizan Gnicamente como medios de comunicacién el

lenguaje oral o el escrito (19). El ensefiante habla y los ense

(16) Cgn. NéErdicd Imideo. Ob. cit. pdg. 240.
{17) Cgn. Garcla Gonzdlez. Ob. ecdlt. pdg. 28.
{18) Cgn. N&ricdi Tmideo. Ob. cit. pdg. 240.
(19) Cin. Gancfa GonzdlLez. Ob. cit.

pagsa. 28 y 29.

é

¢

3
b
H
H
:
H
H
3
El
3
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fhiados escuchan; el ensefiante habla y los enseifiados anotan. Es—

te m&todo debe usarse cuando se trata de exponer una nueva teo-—

rfa sobre un tema o de una recopilacifn de puntos diferentes so

%

i bre el tema.

H Los efectos de este método son satisfactorios cuando -
: es usado por un buen expositor, pero utilizado en exclusiva tex
mina por cansar y luego desinteresar a los alumnos, debido al -
esfuerzo gque comprende el tratar de entender con la pura imagi-

nacifén lo gue el profesor va diciendo (20) .

b.- Mé&todo Intuitivo, es aguél donde la ensenanza se lleva a ca

bo con el auxilio de objetivaciones o concretizaciones, tenien-—
do a la vista los casos tratados o sus sustitutos (21) . Con es
e método se busca el gue el estudiante se forme su propia vi--—
si6n de las cosas, para ello el profesor debe utilizar elemen-—-—
tos ©O recursos gue permitan al alumno mediante su experiencia -
lograr los fines propuestos, tales como; contacto directo con —
la cosa estudiada, utilizacién de formas impresas, visitas a —-—

centros de trabajo, apoyos audiovisuales, etc. (22).

Comenio fué el primero en referirse a este m&todo al -

decir: "Abrir el libro del mundo para que el nifio aprenda™. Lo

{20) Cdn. Nénicdi Imideo G. Ob. cit. pdg. 241.
(21) Gancfa Gonzdéez Ob. c4it. pdg. 29.
(22) Nérici O0b. cit. pdg. 241.
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perfeccion Pestalozzi guien evidencid el valor de las impre-—-—

siones sensoriales en los actos del aprendizaje (23).
4. LOS METODOS EN CUANTO A LA SISTEMATIZACION DE LA MATERIA.

Se dividen en dos: m&todos de sistematizacién y m&to-

dos ocasionales. Los primeros a su vez se subdividen en rigi- X
dos ¥y semirigidos.

M&tode Rigido.~ Como su nombre lo indica,el desarro-

l1lo de la clase, s8lo se tocan los puntos previamente elabora-—

dos en forma de Indice, sin distraer para nada la atencidn en

otros (24) .

ME&todo Semirfgido.- En este método el esguema de la

clase es flexible y permite hacer algunas adaptaciones aten—-

diendo a las condiciones del momento y del medio social (25).

M&todo Ocasional .- Aprovecha la motivacidén del mo-—-—

i
H
by
t
f

mento y los acontecimientos del medio, haciendo eco de las su

gestiones, ingquietudes y preocupaciones de los alumnos, c<on

el fin de promover su actualidad creativa (26) .

NEé€rici afirma que aungue dicho m&toedo no deba ser —-
desdefiado en cualguier nivel de ensefanza, utilizado Gnicameg

»

i
H
H
¥
:
¢
t
i
i

{23) Nérici Ob. ciz. pdg. 241.

{z24) Ganclfa GonzdLez Ob. cit. pdg. 129.
{25) Cfn. NEricdi Ob, cit, pdg. 241.
(26} Cgn. NEndicd Ob., cLt. pdg. 242.
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te para la ensenanza superior, contribuye a restar unidad y -—-
profundidad a la ensefanza, dado que a los temas deben someter

se a una preparacién previa (27) .
5. LOS METODOS A CUANTC LAS ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS.

M&todo Pasivo.- Este m&todo acentGa la actividad del
Se

profesor, permaneciendo los alumnos en una actitud pasiva.

reciben los conocimientos a través de la exposicién o dictado,

con sehalamiento de temas en libros de texto o de¢ preguntas y

respuestas, codo lo cual el alumno reproducird de memoria (28) .

M&étodo Activo.- En este m&todo el desarrollo de la -

clase cuenta con la participaci&n del alumno Yy se desenvuelve

sobre la base de que la actividad del profesor se realiza, ya

no como un transmisor, sino como incentivador, coordinador o -

gufa de los educandos, para gue scan ellos gquienes actuando fI

sica o mentalmente realicen un auténtico aprendizaje. Entre -

los procedimientos gue favorecen o conducen a un método activo

se cuentan: el interrogatorio, la agrupacién, el descubrimien-

to, el trabajo en grupo; el estudio dirigido y el debate, (en-—

tre otros). (29).

{27} Cfnr. Nénici. 0Ob. cizx. pdg. 242.
{28) Ganrclfa Gonzdlez. 0b. c4it. pdg. 30.
{29) Nénicdi. Ob. cix. pdg. 242.
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6. LOS METODOS EN CUANTO A LA GLOBALIZACION
DE LOS CONOCIMIENTOS

Se dividen en tres: métodos de globalizacidén, mé&todo -~-—
de especializacifn y método de concentracidn (30).

Método de Globalizacifn.- Es aqu€fl donde la clase se —

desarrolla partiendo de un centro de interés, el tema sujeto a -

estudio, pero conjugando un grupo de disciplinas articuladas de
acuerdo con las necesidades culturales que surjan en el desaxro-—

llo de las actividades (31).

M&étodo de Especializacién.- Tiene lugar cuando la —----

asignatura o el tema sujeto a estudio son tratados con tal auto-

nomfa e independencia, de modo aislado, gque no hay articulacidn

con otras disciplinas. Este método, llevado a los extremos, ha-

ce decir al profesor: (Soy profesor de Derecho Mercantil, no ten

go por gue conocer Garantlas y Amparo (32).

MEtodo de Concentracibn.-— Asume una posicién interme -

dia entre la globalizacién y especializacién y consiste en con--

vertir por un perfodo, una asignatura en materia principal, fun-

cionando las otras como auxiliares (33).

0) Mricid, O0b. cit. pdg. 243.

1) Gancifa Gonzdlez, Ob. cdit. pdg. 317.
2) NEndiecd, 0b. cdt. pdg. 243.

3) Idem.
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: 7. LOS METODOS EN CUANTO LA RELACION ENTRE

! EL PROFESOR ¥ EIL ALUMNO.

i Método Individual o Educacién del Principe.—- Es el -—-
. destinado a la educacifn de un s6lo alumno, un profesor para ca

da alumno o para un grupo rcducido de alumnos, pero brind&ndole

a cada uno asistencia pedaagfgica individualizada (34).

Mé&todo Reciproco © Lancasteriano.- En virtud de &1, -
H el profesor convierte a sus alumnos en monitores gque repiten -—-—
a otros companeros lo que han aprendido. Sus efectos dependen

del nivel de preparacibn y madurez de los monitores (35) .

M&todo Colectivo.-— Cuando un profesor ensefia a la vez
a muchos alumnos (30 6 35) el m&étodo es colectivo. Debe tener
en cuenta gue, aungue la ensenanza es colectiva, no debe descui
dar al alumno en su individualidad, de ahi gue pueda decirse, -
§ el buen profesor proporciona a sus alumnos ensefianza colectiva

e individualizada (36).

8. LOS METODOS EN CUANTO A LA ACEPTACION
DE LO ENSERADO.

Mé&todo Dogmitico.- Es aquédl que lleva al alumno. acep-—
tar, a manera de "dogma®”, sin discusifn ni revisién, lo que el
profesor le enseha y gue Por eso mismo, e€so es la verdad .

(34) Cgn. NErici. Ob. cit. pdg. 244.
(35) Idem.
{36} Idem,

Rt Skt i
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Se pretende aprender antes de comprender:; no caben ni
el razonamiento ni la reflexifdn, la Gnica meta es la transmi-—-—

si&n del saber.

El M&todo Dogmitico debe usarse s6lo ante la imposibi-

lidad de gue los fundamentos tedricos de una disciplina puedan

ser alcanzados por los alumnos. Usado en exceso impide en el -
educando gue aflore su poder de razonamiento, de reflexién y de
critica, indispensables para adguirir una madurez de pensamien-—

to (37).

M&todo Heuristico.- (Heurisko vocablo griego gue sig-—
nifica bfisqueda y encuentro). Tiene lugar cuando el profesor -
alienta ¢ incita al alumno, a comprender antes gue fijar, las -
nociones ensefiadas (3g). Fouché&, refiriéndose a este método 4i
ce: Se debe comprender antes que aprendex; todo adguiere el as

pecto de un descubrimiento (39) .

B. BREVES ANTECEDENTES EN LA ENSERANZA DEL DERECHO.

1. ROMA

En la ensefianza del Derecho, como todo lo relativo o —

lo jurfdico tiene su antecedente en Roma. Se considera que —~—-—
Nenici, 0b. cit. pdg. 245.

37) Cén.
38) C{n. Gancfa Gonzd&lLez, pdg. 33.
39) Cdr. NEaled, Ob. cii. pdg. 245.

———
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los primeros conocedores de la Jurisprudencia recibieron su en-—
sefianza en disertaciones pGblicas (40) . Al decir de Larroyo.,
an la &poca Republicana la ciencia jurfdica se adgquirfa oyendo
en los tribunales a los grandes jurisconsultos. M&s tarde, ya
durante el Imperio, la ensefianza de la jurisprudencia se recibe
en centros educativos especiales, apareciendo los profesores ——
iuris civiles, gue eran nombrados y renumerados por el Estado,
convirti&ndose Roma hacia el siglo IXII D.C., en la sede de la -
Jurisprudencia (41). El educando cursaba un plan de estudios -
en cuatro afnos, plan que fu& alargado a cinco afios por Justinia
no en su "Constitucitn Omnen®™, (42). Dicho wplan comprendfa la

explicacifn de las Instituciones y las Pandectas.

Hasta antes de Justiniano el método de ensefanza del -
derecho tenfia un caricter telSrico prictico, el alumno participa
ba en discusiones orales dirigidas por el maestro, en las gque -
se examinaban, a la luz de precedentes, reglas juridicas y prin

cipios doctrinarios, los casos planteados (43).
2. EDAD MEDIA.

El m&todo téorico pricticne de la ensenanza del Derxrecho

{40) Larnoyo Francisco, Histonia Generaf de £a Pedagogfa. Edi-
Lonial Ponnla, S.A., M&xIco, O.F., 15970, pdg. 1T89.
{47) Idem. Pdg. 200.

(42) Ontatdn, Historei de £a Legiation Romaine, pdgs. 463 a --
473.
(43) Escobanr P. Edmundo, "Nuevas Apoataciones de La Pedagogla

de& Denecho", 0b. cdit. pdg. 54.
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se pierde con el Escolasticismo de la Edad Media (44). En este -
perfodo, las diferentes asignaturas, Se enseiiaban mediante la -—--—
lectura de libros de texto. El profesor no hacfia otra cosa gque -—-
leer fragmentos de libros a sus alumno,de ahiI el nombre de lec—-—
tor, gque se dib6 inicialmente a los maestros (45). Durante la --—-—

Edad Media ensefar y aprender son sinfSnimos de leer. (4¢g) -

La Escold&stica seg(n narra Edmundo Escobar (47), convir
t16 la ensefhanza del Derecho en exposiciones tediosas e intermi-
nables, tendientes a interpretar y complementar el antiguo dere-—
cho romano, dando lugar a la aparicifn de la "Escuela Libresca”,
© Enciclopédica, antecedente de lo que m&s tarde se ha conocido

como MEtodc catedrdtico.

3.~ FRANCIA.

Sin entrar en antecedentes, por falta de espacio, debe
mencionarse gque los dltimos tiempos, en Francia se presta gran -
importancia a la clase magistral de la siguiente manera: presti-
giados maestros disertan en conferencias antevun n@mero aprecia-

ble de estudiantes. El1 catedr&tico titular tiene varios ayudan--

{44) Escotdstica: confuntc del saber que LinicLlalfmente enra trasmi
tido en escuelas de tipo clenical, Escold&stico ena el maes-
tno de £as s<iete antes £LLbernales y mds tande se di6 este nom
bre a Los que escolfarmente se dedicaban a La {L{Locsofla y a
La teologla.

{45) Lanrnoyo Fco.Pedagogfa de La Enseiranza Supenlor.Editada pon
La U N.A M, HExico T959, p&g. 6T.

{46) Lanroyc Fco.Histonia Gral.de £a Pedagogfa.Ob.cit.pdg.265.

(47) Escobar Peiiafcsa E.Nuevas Aportaccones a La Pedagogla del
Dernecho. Cb. cit. p&g. 54.
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tes gue lo ayudan en su explicacisdn al grupo, en el uso de los -
educandos. Actualmente hay la tendencia hacia una ensefianza pra&c
tica v participacifin activa de los estudiantes. La prictica se -
refiere principalmente, a sesiones de ejercicios sobre las mate-
rias del plan de estudiocs, las cuales unas son impuestas y otras

elegidas libremente por los estudiantes (48).

4.~ UNION SOVIETICA.

En la UniSn Sovié&tica, segn el decir del profesor D.
S. Rarev, la ensefianza del Derecho se circunscribe a programas -—
de ensefianza gue comprenden: cursos, trabajos pricticos y semina
rios. Los trabajos pricticos permiten a los estudiantes familia-
rizarse con el funcionamiento de diversos organismos e institu--—
ciones tales como: los Soviets y sus comités ejecutivos; los tri
bunales, el ministerio pQblico, el foro, el notariado, los, -
6rganos de arbitraje, etc. En los seminarios, los estudiantes -

participan en discusiones dirigidas por el profesor (49).

5.- ALEMANIA.

En Alemania la ensefianza del Derecho se concreta parti

cularmente en seminarios, aunque la clase-~exposicifdn tiene un -

(48) Vendesoto Salgade Luis, Ob. cit. pdg. 40.
{49) Idem.



=130~

sitio muy respetable. Los profesores, dedicados por entero al -

cultivo de su disciplina, expunen ei1 tema de la leccidn.

IL.os alumnos entregan, todas las horas que les es posi -
ble, a la biblioteca especilizada del seminario; diez, doce y —-—
hasta catorce horas diarias de intensa actividad intelectual, -
caracterizan los seminarios. El profesor en determinadas horas -—
atiende las consultas de sus alumnos, juntos, estudian Y resuel-~
ven sus problemas, haciendo de esos lugares cerdaderas comuni —~-—

dades de trabajo (50) .

6 . INGLATERRA.

En inglaterra, segin el decir de Verdesoto Salgado, el-—
método de casos y de problemas constituye el m&todo de ensenan -
za mds generalizado, aungue el conocimiento objetivo de lo gue -~
ocurre en las Universidades Brit&nicas, no es seguro ofrezca -~ -
ese resultado. En efecto, no se ha abandonado el m&todo de las -—
disposiciones sistemdticas, estructuradas a base de programas y-
de temas jerarguizados. De manera simultidnea utiliza tambié&n, --
la discusibn, el repaso y el anilisis de ejemplos. En tal vir --
tud pudiera decirse gque en la Gran Bretaha, coexisten, una ense-—
flanza general de tipo preferentemente pasivo y una ensefanza in-

aividualizada eminentemente activa (51).

} Veandesoto Satgado Ludis. Ob. cilt. pdg. 40.
} Tdem pdg. 39.
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7. ESTADOS UNIDOS.

Durante gran parte del siglo pasado en los Estados Uni-
dos, la ensefianza del Derecho se hizo a través del método Blacks
tone, gque consistia en lecturas, completadas con preguntas y fre
cuentes ejercicios de oratoria pGblica. lL.os resultados no eran
muy satisfactorios, considerdndose gue lo Gnico gue podia prepa-
rar eficazmente para la profesién, era el trabajar durante algu-—
nos anos con un abogado. Los estudios de racultad, por si solos,
los hacfan guienes no tenfan la intencién de practicar jamas la
profesitn, o bien aqué&llos a los gue guiaba Gnicamente un inte—-

r&s intelectual o social. (52).

Hacia el ano de 1870 la Facultad de Derecho de Harvard
introdujo un método, gue tra3s de ser inicialmente mal acogido, -
en el Gltimo decenio del siglo pasado tué implantado en la mayor
parte de las Universidades de la Uni&n Americana™. Tal método -
se denomina “"Casemethod” (m&todo de casos), cuya paternidad se -
atribuye a un joven profesor Christopher Columbus Langdell (53),
aungue segin el decir del maestro Flores Garcfa, dicho método ya
habfa sido empleade por Ihering desde el ano de 1847, como com-—-—
plemento de la leccifn oral. (54).

{(52) Cén. Tunc Andaé y Suzanne. EL Denecho de loa Estados Uni-

dos de Aménrndlca, Institucdiones Judiclales Fuentes y TEécni-
cas. Instifufo de Denecho Companado U . NA M., M&xico, D .F

1957, pdg. 447. -
{53) Idem.
{54) Feones Gancla Fennando, Ant. cit. pdg. 412.
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Verdesoto Salgado (55). menciona gue el método de ca—-

sos empezé a usarse, ya como m&étodo organizado del estudio del

Dercecho. en la Universidad de Harvara.

El referido método consiste en utilizar una sentencia
Judicial como objeto de clase. Luego de la exposicidn introduc
toria a cargo del profesor, &ste interroga y discute con sus —-—
alumnos sobre los hechos, los principios, y las soluciones gque
emergen de la sentencia en cuestién, la cual, ha sido estudiada
previamente por ¢l alumno. Con ello se pretende que el estudian
te se prepare asi para el tipo de cuestiones con gque tendra gque
eusrxrentarse en los traibunales, poniendo a prueba el acierto de
su interpretacibn. Mis gue inculcarle el Derecho, se le inculca

la t&cnica del mismo.

Mediante el mé&todo de casos no se trata de que <1 estu
diante aprenda mecdnicamente algunas reglas, debe en cierta for
ma descubrair por si mismo, por las preguntas que plantea el pro
fesor, esas reglas. El curso transcurre en una atmésfera des--—
provista de todo formalismo, dado que el alumno americanc desde

su m&s tierna edad se le acostumbra a hablar con sus profesores,

(55) C{r. Vendesoto Salgado LuLls. Investigacidn Cientlfica crn -
el drea Junfdica, QuLito Ecuadon » PAg. y 84g8; unc
Andn€ y Suzanne, 0b. cit. pdg. 447; Ricond E. D . Humbento
Ob. cit. 110 y sigs.
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pPlantearles cuestiones y a discutir con ellos sus problemas, en

fin a tratarlos como sus iguales (56).

A partir de 1930 el m&todo de casos se complementa con

el modo problem method ( mé&todo de problemas ), en virtud del -~

cual el profesor expone ante grupos reducidos o numerosos, se—-—
gin sea el caso, problemas, tal como pudiese presentarlos un --
cliente. Los estudiantes deben efectuar, teSricamente, todos -
los pasos gue se estimarfan necesarios para la defensa de los -
intereses de ese cliente, como si se estuviera ante un caso ——-—

real. Es decir, toca a los alumnos redactar las demandas, es—-

crituras o dicti&menes pertinentes (g7) . A tal prdctica se le -
ha agregado la denominaci6n de moot court ( simulacro de Juicio

o escenificacié6n de litigios, en donde bajo la direccién del --
profesor, varios estudiantes simulan papeles de: jueces, jura-—--—

dos, testigos, tftiscales, defensores, etc.) (58).

En la actualidad el mé&todo de casos se le concibe como
un método por medio del cual profesores y estudiantes colaboran
en el fondo del estudio de un problema; se trata de observar --—
una determinada situacitn de hecho para deducir y dar juego a -

los principios, gue deben serles aplicados.

{58) C4r. Tunc Andné Suzanne, Ob. cit. pdg. 448.
{57) Cfn. Vendesoto Salgade Luils, 0b. cit. pdgs. 37 y 38.
58) Cdn. Flonres GancLa Fenanando, Ant. cit. pdg. 414.
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C. METODO TRADICIONALMENTE EMPLEADO EN LA

ENSERANZA-APRENDIZAJE DEL DERECHO.

Debe ahora analizarsc ¢l método gue a manera de sistema
actualmente siguen los centros de educacifn superior de nuestro
pafis para ensefar y aprender el Derecho, haciendo mencién a pro

cedimientos y técnicas seguidas, recursos e instrumentos, crite
rio de evaluacién imperante, fines u objetivos perseguidos; fun
cibn desempeiiada por el profesor y el alumno y las consecuen —-— 1
cias gue tal sistecma produce en los educandos. ;

1. CARACTERIZACION DEL METODO MAGISTRAL O CATEDRATICO.

No es exagerado decir gue el sistema de ensefanza-apren
dizaje del Derecho seguido en nuestro pais Y gran parte de La--

tinoamerica (59), basado en un método al gue se ha llamado cate
dritico © macistral,

con pegquenas variantes, es el mismoc gue —-—

utilizaron las primeras universidades fundadas en la Edad Media,

es decir, agu su wvigencia data de siglos...

puede llam8rsele,

4]

Tal sistema, si --— ?

)resta mAs atencidn a los contenidos de

las asignaturas,

gue al modo o manera como esos contenidos de-—--—

ben hacerse llegar a los alumnos. El "“que se ensena”™, como ad-
vierte C&rdenas J. Emilio (ggp), hace perder de vista el "como -
s=e ensena”.

(59) withe= Jonge. Dereche, Desarncllo y Fonrmaci{bén Junfdica.
Angt. ec4Lt., pdég. 33

[ g0} C&rdenas J. Emifio y Hecton A. Madlnal. Ponencdia presentada
en €a la. Jeanada Latincamenicana de Metcdologfa de ta En-
seidanza Juxdldica, cetebrada en Brasdif en 1972.
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Faure (61l), al referirse al modelo académico gue sirve de base

al mé&todo magistral sefnala: "reproduce imperturbablemente los -
tics de las generaciones precedentes. Es exageradamente teSri-
CcO Yy memorista. Favorece la expresifn escrita repetitiva en de
trimento de la expresifn oral, de la espontancidad y de la bus-—
gqueda creadora... Muestra frente a todo trabajo prictico una ex

traordinaria alergia".

La enschianza en el método catedrdtico, como ha venido
funcionande en los Gltimos anos, consiste en: sehnalar, comuni--—
car © transmitir (gencralmente siguiendo un texto) a los educan
dos, una materia o saber determinados. Este comunicar o trans—
mitir, corre a cargo del profesor, qguien cumple su funcifn in—--—
formadora con exposiciones orales a manera de monSlogos o confe

rencias.

El centro de interés dentro del métocdo que se analiza,
lo es el profesor, a €1 corresponde la actividad y el esfuerzo
en clase; €1 es quien: sabe, educa, demuestra, aclara, pregun—-
ta, contesta, etc. A los alumnos les estd reservado el papel -
de espectadores o escuchadores. Asisten a clase a "sentarse",
pasivamente ven o escuchan la informacién, las preguntas, las -
respuestas, las aclaraciones y todo lo que el profesor les dice

o dicta. En este aspecto el referido método es mecanisista.

{61) Ob. cit. pdg. 37.
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de retener, no de aprender, los temas

La Gnica manera
es leyendo varias veces el

de clase, gque tienen los alumnos,
Jgue su mente “graba™ lo gque ha lefdo, de -

libro de texto hasta
atribuye al método magistral

ahf 1a calidad de memorista gue se

Una variante del método catedriatico, es el dictado ——-—

el maestro a sus alumnos de pdginas completas de 1li—-—-

que hace
bros o de¢ apuntes, gue las mds de las veces, son copia de un 11
bro o de otros apuntes. Aguf el profesor dicta la laccibn, los

copian lo gque se les general—-

alumnos apuntan o dicta y luego,

mente, a la clase siguiente, "recitan” de memoria y al pie de

la letra lo gue antes se les dictd.

Si de pronto se irrumpiese en una aula de un centro
de ensenanza del Dercecho, de varias de nuestras universidades,—
es casi soeguro gue la escena serfa esta: un maestro gque sin pa-—

dicta una atiborrada gama de conceptos,
lo que dice el profesor,

muchos = —

rar, habla o
per—

alumnos gue ven, o escriben "todo"

ro sin comprender cabalmente los conceptos vertidos,
ihace como que en-

menos adns;

sin nocidén critica de los mismos; el maestro
sefa vy los alumnos jhacen como gue aprenden Esta escena, in
varjiablemente se repite dfa tras dfa, semestre tras semestre, -—
trata de una cinta cinematogri

Tal parece gue se
donde todo estd acondicionado para el 1lu
los alum-

a:;> tras ano.

fica u obra de teatro,
cimiento de la figura © actor principal: el profesor:;
gue acompafian, admiran o

nos, no son sino figuras secundarias,

s s
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enmarcan, la actuaciéfn de su profesor y mds gque sujetos, son ——

considerados como objetos de ensefianza.

En sentido figurado, la manera como el profesor de De-—
recho pretende gue sus alumnos adqguieran los conocimientos, es
semejante a un curso de guitarra, donde el alumno, sin instru—-
mento alguno asiste a clase Y ¢l maestro, por meras explicacio
nes verbales, intenta sin conseguirlo, gque sus alumnos aprendan
a tocar la guitarra; © bien, un curso de natacién al gque los =--
alumnos asisten a diario a sentarse, viendo nadar al profesor.
El profesor durante todo el curso, nada en una forma u otra, pe
ro no asf los alumnos, que s6lo ven ¥y escuchan la explicacién -
de como nadar sin hacerlo. Al f£inal del curso se otorga el ti-
tulo de nadadores a los educandos, gquicnes ya en la vida profe-
sional por primera vez intentan nadar. Los resultados son: que
no pocos se ahogan, otros jamis vuelven a nadar y los mejor 1li-

brados se convierten en mediocres nadadores.

Bien pudiera decirse gue los alumnos de Facultades y -
Escuelas de Derecho m&s gue asistir a clase para alcanzar la ad
quisicidn de una té&cnica juridica durante su estancia por las -
aulas, lo hacen mds bien a gque les den exhibiciones del dominio
de esa técnica por parte del profesor.

2. CONCEPCION DEL DERECHO Y DE LA LEY DENTRO
DEL METODO MAGISTRAL.

La concepcién del Derecho imperante en t&rminos genera,

Lt A
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les en nuestras Facultades y Escuelas Superiores es normativis-—
ta, debido tal vez a la influencia Kelseniana. Concibe al Dere-—
cho como un conjunto de normas. Esto hace de la ensefianza, y -
asf se lleva a cabo en la mayorfa de las asignaturas, un estu-—
dio de la ley, mis gue del Derecho. Por ejemplo: en l1los cursos
de Derecho Civil, se estudia el C6digo Civil; en los cursos de

Derecho Mercantil, el C&8digo de Comercio; en Derecho Penal, el

C&6digo Penal, etc.

El conocimiento que los alumnos adguieren de las le——-—
vyes, conforme al mé&todo magistral, es un conocimiento letristi-
co, carente de sistematizacidn, orientacifn, critica y de inter
pretacidfn jurisprudencial, bdsicos en el ejercicio profesional.
Se impone a los alumnos, grabarse de memoria, sin cuestionar ni
enjuiciar, los textos de las diferentes leyes y a repetir en —-—
los examenes, a manera de grabadoras, lo gue dice tal o cual ar
tficulo. De ahf la fama de "Codigueros", gque se atribuye a mu-—-
chos maestros. Y de "macheteros"”, no de inteligentes, a los -—-—
alumnos gue recitan en los exdmenes, artfculos enteros de egquis

ley:; se dice gque "de machete” adguieren esos conocimientos.
3. OBJETIVOS EN EL METODO MAGISTRAL.

Los objetivos, lato sensu, al menos en M&xico ( ), ——

que se persiguen con el mé&todo magistral, en el Jerea de Dere—-—
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cho, a nivel de licenciatura consiste en: la formacién de té&cni
cos aptos para ejercer profesionalmente la abogacfa; la forma--
cifn de investigadores y la orientacifn &ética a sus egresados.

Los objetivos estrictu senso, debieran consistir en el dominio

efectivo y critica de cada asignatura Lo cierto es, gque como
se lleva a cabo dicho m&étodo, en donde los conocimientos se ad-
quieren a base de la pura memoria, sin razonamiento ni juicio,
estos pronto se olvidan. El resultado cs gque los alumnos no en
tienden los temas de clases ni salen aptos para el ejercicio --
profesional; su finalidad se reduce a una sola: preparar a los

educandos para los exd&menes.

4. INSTRUMENTAL UTILIZADO EN EL METODO MAGISTRAL.

Los instrumentos de gue se vale el profesor de Derecho
en el m&étodeo catedritico, para favorecer y fijar el aprendizaje
de sus alumnos, son muy escasos, pues se reducen a: salén de —-
clases, su voz para disertar o dictar, el libro de texto, los -
apuntes y en ccasiones el pizarrén. Extremada carencia de ese
instrumental, se atribuye a la penuria presupuestal del centro
educativo, pero también, a la falta de conocimiento del profe--—

sSOr sobre tales recursos diddcticos.

Gustavo R. Velasco (62), refirié&ndose a la manera como

el profesor de Derecho lleva a cabo la ensenanza dice: "el pro-

(62Z) Antic. c4it. pdg. 25.
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fesor explica su materia con prescindencia casi absoluta de he-
chos ¥y relaciones reales, salvo en cursos en que la impresién -
que produciria este divorcio serfa demasiado grotesco como en -

el Derecho Constitucional o el Derecho Penal”.

5. EVALUACION EN EL METODO MAGISTRAL.

Para medir el supuesto grado de aprovechamiento de los
alumnos gque reciben una ensefnanza magistral en Facultades y Es-—
cuelas de Derccho, desde siempre se han utilizado como medios -
de evaluaciédn, los exd3menes finales orales, para los cuales se
dispone de ficheros © bolilleros, gue son cajas que contienen -
unas bolitas Jde madera numeradas, cada una de las cuales indica
una ficha o leccifn. El alumno al final del curso, al azar, sa
ca dos fichas, de las cuales elige una, otras veces, nada mis -
saca una, desarrolla la leccién referente, y a criterio del pro
fesor, se le asigna su calificacién. Este tipo de examen oral
final en Mé&xico para la UNAM. Yy sus incorporadas estd prohibido
va gue el Reglamento General de Exdmenes de esa Casa Maxima Qde

Estudios {(63) claramente dispone en su artificulo 12:

"lLos Exdmenes Ordinarios Deberdn Ser Escritos®™

De seguirse efectuando exdmenes finales orales en la -

{63] Aprobadce por e& Consefo Undlvensditandio en du sesifn efectua
da el 28 de noviembre de 1969.
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Facultad de Derecho de la UNAM y e3cuelas incorporadas, se vio-
la flagrantemente al referido reglamento, exponiecndo al alumno

a una nulidad de su ecxamen.

Como los exdmenes orales o escritos los resuelve el —-
alumno, repitiendo, las m3s de las veces, las mismas palabras -
de lo dicho en el libro de texto o en los apuntes dictados por
el profesor, e igual ténica se sigue con los interrogatorios -—-
diarios, ello guiere decir gue lo evaluado en dichos exdmenes
es Gnicamente la capacidad memoristica del alumno, pero no su -

dominio efectivo de los temas.

6. CLASIFICACION DEL METODO MAGISTRAL
O CATEDRATICO.

Encuadrando al m&étodo catedr&tico o magistral, dentro
de la clasificaciftn de los métodos de ensenanza ya sefialada, se

tiene:

En _cuanto a la forma de razonamiento, adopta la de un

mé&todo deducrtivo, por ir de lo general a lo particular, o© bien
inductivo, con la desventaja de gue por lo general es el profe-

sor guien realiza la induccibn.

>
Atendiendo a la coordinacién de la materia, es un méto

do 16gico, dado que los hechos son presentados en orden de ante

cedente a consecuente; de causa a efecto.
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Por lo gue respecta a la concretizacifn de la ensefian-—

za, es verbalistico, puesto gue su desarrollo carece de objeti-
vaciones © concretizaciones. Utiliza como mediocos 2e comunica- -
cifn Gnicamente el lenguaje oral o escrito, dentro de un terre-

no meramente tedSrico.

Tocante a la sistematizacidn de la materia, generalmen

te es rigido, en vista de Jque el esguema de la clase, sdlo per-—
mite el desarrclilic de les temas previamente claborados por el -—
maestro; ocasicnalmente permite hacer algunas adaptaciones aten

diendo a las condicicones del rmomento y del medio social.

Pocr la actividad de los alumncs, es el método clisicc

pasivo,dado que los cducandass en clase no desarrollan la activi

nsa en una forma pasiva -

dad de su intelectc, reciben la ensela
oyendec o apuntando todco lo ue dice el profesor y repitienda Ze

memoria sin compromertersae vavra nada.

Referenmte @ la ciclhalizacifn d2 ¢35 conocinmientes, el

método catedritico ror causasz atribuibles nrincipalmente al ex-
positor {carencia de conocimlentcs jur<dices y pedaglgices), —-—

adopta la forma de un método de especializacién dado yue los ~-—

temas scn tratadcs aislacdamente, sin articulacidn con otras -—

disciplinas.

Por iltimoc en cuanto a la aceptacidérn _de lo ensefiado, -

es un "m&todo dogmitico", dado que los temas se tratan dentro -
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de la clase a manera de dogma, sin razonar ni reflexionar sobre

su discusién o revisibn.

7. CONSECUENCIAS QUE PRODUCE EL METODO MAGISTRAL
EN EUTL PROCEDER DEL ALUMNO DE DERECHO.

El alumno comin, de Facultades y Escuelas de Derecho,
gue durante anos ha estado sujeto al método catedritico o magis
tral, sufre primero en su conducta Yy luego en su intelecto, gra
ves consecuencias, varias de las cuales le acompafan durante to

da su vida académica y aGn cen la profesional.

IL.as principales conseccuencias son:

a.— El hecho de que sea s6lo el profesor quien hable,
impide gue el alumno aprenda a hablar con precisién, elegancia
¥y convencimiento, cualidades que debe reunir todo buen abogado.
Hay abogados gue con el 351lo hablar, tan elemental y tan vulgar,

inspiran la m&s completa desconfianza.

b.~- La actitud pasiva que guarda el alumno durante su
estancia en las aulas, hace gue su mente caiga en estado, prime
ro de pereza y luego de atrofiamiento. Acostumbrindose a gque to
do se lo resuelvan, su mente gqueda en un estado inferior al que

le corresponde a su edad ya adulta.

Para tener inventiva, en una mente fuerte y visionaria,
se reguliere gue antes de llegar a la madurez, es decir, durante

la formaci6tn académica, el educandoe csfuerce a diario su mente,
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hasta que tal prictica se convierta en hi3bito y tal hibito ja-~-

mis podri lograrse en la pasividad.

c.—- Otra desventaja de la pasividad impuesta al alumno
de Derecho con el métedo magistral, es la de gque con tal acti--
tud su mente, al paso del tiempo, sin imaginacién, sin iniciati
va, sin ingenio, rechaza por sistema los cambios a veces nece-—
sarios del contexto social. Esto porque intuye gue dichos cam-—

biocs le perjudican dada su falta de capacidad de adaptacién.

d.—- El libro de texto, tan usado en el m&todo magis—-—--
tral coarta la libertad de pensamiento y expresidn del educando,
impidié&ndole adguirir un criterio propio, €l gque s681lo puede ser
adguirido mediante el esfuerzo cognocitivo, gue significa el --
confrontamiento de ideas diversas. Al imponé&rsele un criterio -
gue no es el suyo, se le subordina y se le convierte en un ins-
trumento de servilismo intelectual (g4). Esto explica por gué -
los educandos a nivel superior en nuestro pais muchas veces han
sido f&cil presa de agitadores profesionales. Son deslumbrados
por ideologfas e ideales extranjerizantes, los cuales, sin en-—-
tenderlos cabalmente, les han sido imbufdos por la simple lectu
ra de libros, el di&logo tendencioso de gentes ajenas a la Uni-

versidad, dada su carencia o pobreza de intelecto.
e.~ El1 método catedritico, que exige al educando, un -~

(64) Cfa. Laarrncyo Francisco, Pedagogifa de fLa Ensenanza Supe-
aLor, Ob., c<2t. pdg. 65.
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esfuerzo memoristico continuado, lo acostumbra a obtener un sa-
ber "sin cuestionar”, en una forma tal gue, en el mejor de los

casos, <con el tiempo convierte al alumno en un diccionario © en
ciclopedia ambulante. Su memoria es prodigiosa, capaz de repe—-—
tir o recitar al pie de la letra, deccnas de artfculos de tal -
© cual ley o c6digo, o de paginas enteras de un libro, pero in-
capaz, pPOor no estar habituado a ello, de explicar en otras, en

sus propias palabras, los conocimicentos memorizados, Ya no se -
diga el dar una opinifn o punto de vista propios sobre lo repe-
tido o recitado. Por eso las tesis profesionales, (ue se supone
implican un criterio propio del sustentante, como éste no lo --
tiene, generalmente se limitan a repetir, a copiar, a recitar -

lo dicho por otros.

f.—- Otra consecuencia m8s de lo ineficaz de la ensenan
za del Derecho de México, en la gue casi nadie ha reparado, es
la siguiente: a Gltimas fechas, dependencias oficiales gue re—-
guieren de la participacién de abogados dentro de su personal,
los cuales tradicionalmente se venfan formando, como debe ser,
en las Facultades y Escuelas de Derecho, ahora reciben su forma
cifn en centros dependientes de las propias dependencias. Tales
son los casos de la Procuradurfia General de Justicia del Distri
to Federal, donde en un Instituto de Capacitacifn se prepara a
técnicos en Criminoclogfa, agentes de policfa y a nivel de post-
grado criminflogos; la Secretaria del Trabajo y Previsi&n So—-—-—

cial, gue a través del Instituto Nacional de Estuldios del Traba
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jo forma a los funcionarios gue requiere. Otro caso, €éste den-—~-—
tro de la propia Universidad, sucedid hace poco en el Colegio -—
de Bachilleres, en donde para seleccionar y preparar Su perso——
nal docente, se organizaron cursos intensivos en lugar de ele-—--
girlos, como era l18gico, de entre egresados de las Divisjones -
de Estudios Superiores de las Facultades de la U.N.A.M. Igual-
sucedid cuando la Universidad Metropolitana, de reciente crea—-
cidn, necesit®d una planta de maestros; en lugar de solicitar -~--
los servicios de guicenes tuvieran estudios a nivel de maestrfa,

organiz8 un curso intensivo de forn.~ifén entre los aspirantes.

En los casos antes narrados se denota una desconfianza
hacia los estudios universitarios gue implica de parte de las -
dependencias mencionadas, una usurpacién de funcidn formatiwva -
docente sin ninguna justificacidén. A ese paso cada dependencia
tendrd en el futuro su propilia academia o instituto y los egresa
dos de las universidades, sin oportunidad para ejercer su profe

s5i6n, pasard a engrosar las filas de la poblacifn improductiva

g.- Como con el método catedritico vigente en la actua
lidad en Facultades y Escuelas de Derecho, no proporciona a los
egresados los instrumentos o recursos necesarios para hacer -—--

frente a su vida profesional y como dichos egresados ya no dis-—
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ponen de tiempo para adgquirirlos y sin embargo tienen gque sub--
sistir, es por ello gue no pocos dejan a un lado i1a moral y la-
&tica, haciendo del cohecho © soborno su principal instrumento-—

de trabajo.

h.- El1 método catedritico, tedrico por tradicibn, esca
samente hace referencias al campo de la realidad. Tal situacidn
ocasiona un divorcio entre la tecorfa y la prdctica, a tal grado
gue es vilido decir gue: una cosa es 1o gue se aprende en una -
Escuela o Facultad y otra cosa, a veococes completamente diferente
es lo gque el egresado debe aplicar en su vida profesional. Dis-—
tan tanto de la priactica los conocimientos tedSricos adqguiridos,
gue cuando el abogado incursiona dentro del campo profesional, —
iEmpieza a Aprender Echando a Perder, Bien pudiera decirse gue-—

cursa dos carreras, la segunda de las cuales se inicia precisa-

mente con su primer casc profesional.

Contra las criticas al llamado método catedrdtico, an-—
teriormente senaladas, pudiera argumentarse gue carecen de fun-
damento, puesto gue MExico, ha sido cuna de grandes juristas <o
mp Jacinto Pallares, Vizgquez del Mercado, Agustin Peniche LSpez,
Ignacio Vallarta, Mariano Otero y Emilioc Rabasa, etc., todos ——
los cuales recibieron su ensenanza con c¢l método tradicional. A
tal argumentaci®n se contesta diciendo gue €l nivel alcanzado -

por los juristas antes mencionados, sec debif6 a sus méritos y es

fuerzos personales, a su inclinacifn jurfdica y a su capacidad-
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genial, peroc no en manera alguna a las bondades del sistema de
ensenhanza.

Por otro ladc no debe olviidlarse gue en nuestro pais
afio con ano earesan miles de abpogados

cada dfa son mis raros
los wverdaderos juristas.

7. CRITICA AL METODO MAGISTRAL.

El m&todo catedrdtico,

© ensenanza magistral,

ha sido
Aduramente combatido

por pedagogos y juristas.

Algunas de las crfticas que con mids precisién senalan

los errores y deficiencias de tal método de ensefianza o del mo-

delo académico gque le sirve de base, son las siguientes:

" La leccibn catedrdtica deber ser abolida.

Solo asi
retornari la vida y el aire puro a las Universida--—-
des" .- PIERRO CALAMANDREI (65)"

Hay gue abolir definitivamente la clase magistral
que condena al estudiante a escuchar y tomar notas
sin gue haya la menor posibilidad de didlogo”™. - RI
SIERE FRONDISI (66) .

La conferencia como exposicién sistemitica, pudo -
ser indispensable cuando no se disponian de otros -—-—
medios para transmitir conocimientos pero desde el

descubrimiento y difusién de la imprenta,
por gque subsistir®”.-

no tiene -
L. MAUPAS (67) .
{65) bacamandnci Fienne, La Univensidad del Marana, Pdg. 29.
{as) Farondisd Risdene, Ob. cdt. pdg. 104.
{67) L . Maupas, mencicnado pon Francisco Lanrnoyo, O0b. cit.
pda. 117.
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3 " La exposicifn oral es imprecisa por naturaleza. Un -
; lenguaje sintético hace insostenible la atencién pro—-—
longada de un auditorio™ .- FRANCISCO LARROYO (gg) -

idca tras

" Hay gue desterrar de¢ nuestras facultades ia
TUNC .

nochada del aprendizaje como memorizaci®n® .ANDRE
(6g) -

: " Hay que proscribir definitivamente osta cnsehanza de
: tipo acadé&mico monSlogo en ¢l pupitre y bostezo ern el

aula gue establece distancias insalvables entre ol —-—--—
maestro y €1 alumno”™.— ROBERTO MACLEAN Y ESTENOS (70) .
* Ritualidad de nemotécecnicas v evaluaciones absol:i’ a=--—

mente desligadas de la sociedad. Estructura en tor: o a

la cual sec desplicga una nemotdéenica acritica y re

H tiva por parte de estudiantes irreflexivos y a veoo
ausentes” .- JORGE WITKER VELAZOQULZ (71) .

: " Manera falseada de aprendizaje, por cuanto que ol os
£ fuerzo de fijaci6n memor{stica no deja al tiempo de —--=
H ideas fijas sobre o mc

cumplida, mids quce un minimo de
morizado®” .- HUMBERTO E. RICORD (72).

D. ENFOQUES DE LA ENSERSANZA A TRAVES DE
LA HISTORIA.

Vistos los inconvenientes de: pasividad, mecanicismo, —

dogmatismo, verbalismo, memorismo, enciclopedismo, e irre .lidad

: a que estd sujeto el método catedrdtico o magistral, seguido —--—

! POXr nuestros centros de ensehanza superior. A fin de estar en -

condiciones de proponer los lineamientos de un nuevo método como

(68) Ltannroye Francdsco, Ob. cit. pda. 117.

(69 ) Tunc Andre, Ob. cit. pdg. 104%.

{70} Macfean y Estenos Rebenrio, la Crisdis Undvensditandia e¢n His
panco-Amerdica, pdg. 225.

(71} irhen Jonge, Deneche, '"Pesannctlo y Foamacdién Junidica”
Ant. cit. pdgs. 33 y 35.

72) Ricoard E. Humbento, Ob. cLt. pdg. 93.
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sistema globalizador de la ensenanza del Derecho, debe antes re
salicarse las ideas que registran la historia de la pedagogfa -—-—
respecto de guicnes a través 4~1 tiempoe, han dado otro enfoque-—

a la ensehanza:

S&crates, (73) propugnaba gue cada individuo, después—
de exhibir su ignorancia, descubra por sfI mismo, la verdad, (Ma-
yeGtica socrStica) . Tales ideas lo constituyen en el precursor-

de lcs mftodos Heuristicos.

Descartes, {(74) apuntaba gue la fuente ltima de todo-

saber, residin en la retio del hombre (racionalismo filos&6fico).

Montaigne, (7%5) propugnd por un saber de cosas frente-

a un saber de meras palabras ( realismo social ).

Bacon, {(75) sehald la necesidad de observar y experi -
mentar e¢n la enseiranrca. Concibif al aprendizaje a modo de un —--~
proceso gradual qgue eleve de lo concreto y particular a lo geneg

ral y abstracto.

Viclfang Ratke, (77) quien primero us& el té&rmino didic

tico, sostuvo entre otros postulados de ensefianza, tomar en - -

{73) KMencionade por Lanrcyo Fransdisco. Ob. cit. p&g. 153
{74} Idem. p&g. 355.

(75) Idem. pd&g. 358.

(76) 1dem. p&g. 359.

{77) Idem. p&gs. 359 y 3260.
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cuanta ante todo, la cosa en sf misma:; mis tarde las maneras de

ser y usos de la cosa ( no modus rei ante rem ).

Juan Amos Comenio, (78) considerando por muchos como-—

padre de la Did&ctica, abilertamente impugné la ensefianza tradi-—

cional libresca. Decfia: "en vez de libros muertos, cPor gu& no-—

abrir el libro vivo de la naturaleza? No son las sombras de --—

las cosas, sino las cosas mismas, lo que debe presentarse a la-—

cecscribiendo—

juventud. So0lo haciendo =se purede aprender a hacer;
t 4

a escribir; pintando a pintar".
Rousseau, (7%2) en su obkra " El Emilioc ", impone 1la exi

gencia de partir del ccducandc, de ver en &1, el centro y fin ce

la educacibn. Alentd una cducacifn autodidacta al decir: " ven—

taja de aprender por nosotroes mismos, s la de que no nos aces-—

tumbramos a una servil sumisifn a la autcridad de los demis si-—

no gque, ejercitando nuestra razdn adguirimos cada dia m&s inge-—

nio, para comprender las relacicnes de las cosas, conexionando-—

nuestras ideas e inventando instrumentcs”. Pousseau, recomendb—
gque en el aprendizaje se vayan reclacicnando las diversas repre-—

sentaciones gue activamente surgen en la conciencia del educan-—

do.

Kant, (80) sostuvo gue el hombre no es otra cosa, que

Mencionado ponr Larroyo Fransisdco. Ob. cilt. p&gs. 362 y 363.

(78)
179) Tdem. pdgs. 436 y 437.
(80) Idem. pdg. 487.
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1o gque la educacidn hace de &1. Su lema: Sapere aude ( atreve -—

a servire de tu raz8n ). En su obra Tratado de Pedagogfa, sos -

tiene: "El mejor recurso para comprender, es probar a hacer. Lo
que md3s o menos se aprende por sf mismo, es lo gue se aprende -

m3s sSlidamente ¥y lo que mejor se conserva”™ (81).

Geethe, decfa: El intento de saberlo todo conduce a la
superficialicdad. Lo importante es gue un hombre entienda, com -
pletamente una cosa y en e€llo rinda productos excelentes, gue -

no es ficil, lo haga otro a su alrededor (82)

Pestalozzi, aconsejaba a los maestros de cada grado: =
"acostumbra al alumno a hacer"” (83). Para este pedagogo, el ob-
jeto de la educacidn era preparar a los hombres para lo gue de-
ben ser en sociedad. Solo por la obra de la educacisn decfa, se

alcanza la naturaleza humana (nechumanismo social) (84) .

Man, se pronuncia contra la educacifn libresca. El1 1li-
bro dice, gqungue recurso didictico, propicia el serxrvilismo; la-
emulacidn libresca lleva al egoismo. El educando debe comparar-

se a sf mismo con un ideal de escelencia (85).

{§1) Mencilonado pon De Pina Rafael. Ob. cit. pdg.

(82) Mencionade pon Lanrnoyo Francdsco, 0Ob. cit. pdgs. 488 y 489.
{83) Cf{r. De Pina Rafacl, Ant. cit. pdg.

{84) MencLonado pon Larncyo Francisco, 0b. cit. pdgs. 493 y s4Lgs.
{§5) Idem. pdg. 495.
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cida a principios del presente siglo, rechaza la vieja .idea her
batiana conforme a la cual la ensenanza reside en una supuesta
transmisifn de conocimiento. El conocimiento real, proclama es-—
ta escuela, el conocimiento verdaderamente incorporado al indi-
wviduo Y por ende capaz de influir o transformar su conducta, —
es una conguista personal, esto es, auvutoformacidn (86). Apren—-—
der para esta Escuela significa no solo retener en la memoria -
conocimientos sino adguirir en y por la accidn, experiencias --—
gue modifiguen en lo descable 13 conducta del educandeo, s38loc se
aprende 1o gue se vive y es transformado en conducta, vor ello

el estudiante debe vivir su propia vida como un modo de vivir -—

esta vida (87) .

Entre los m3ximos representantes de esta escuela se -—-—
cuentan: William James, John Deway, William Kilpatrick, Eduardo

Claperede y Jean Piaget.

William James, fundador con Pierce del Pragmatismo Fi-
los6fico, sostiene la idea gque la verdad del conocimiento, no es
como guiere la filosoffa tradiciconal, una relacién objetiva de
lo real con lo ideal, sino a aquello gue fomenta la vida, lo —--—
pricticamente eficaz en la existencia, cuanto gufa y conserva -

la accifn (pragma). Concibe la educacifn como proceso vivo con

86 ) Cdn. Lannoyo Francdlasco, 0b. cit. pdg. 616.
27 Idem. Ob. c4it. pdgs. 66 y 67.
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reacciones cong&nitas (miedo, amor, etc.) ¥y adquiridas (h&bi - -
tos), cuyo problema consiste en organizarlas en forma tal gque —-—
se conviertan en actividades suceptibles de mejorar incesantemen

te (88) .

John Dewey, a guien se considera al padre intelectual-~
de la pedagogfa activa (89) sostiene gue s6lo la accién manual-
c intelectual promueve la experiencia. La educacidn, en su opi-
nidn, no es otra cosa qgue una continua recenstruccidn de la ex-—
periencia. Para Dewey 35 un propfsito cicgo educar sin tener en
cuenta las circunstancias externas o internas del educando; s6-
1o un intelicente sistema de educacidn ptblica, nos dice, puede
comrmatir la Jdiferencia de fortuna, la existencia de grandes ma-
sas e trabajadores no preparados, el desprecio por el trabajo-
manual, la incapacidad para adguirir la preparacifn gue ponga -

en ccrnclusiones de salir adelante en la vida (90).

Entre los principales m&todos activos gqgue se han lle -
vade a la pri8ctica, auniue no en todos los niveles, se cuentan:
el ce prcocvectos creado por W.H. Kilpatrick:; el de problemas de-
John Dewey: del plan Dalto debido a Helen Parkhurst; la t&cni-

n
Carleton Washburne:; la ensernanza por unidades de-

} Mencdicnado pern lLlanrcoye Francdscce Cb. cdzt. pdag. 627.

} C&n. Lluzuadaga Leanenzc.”"Conceptoe de £a Nueva Educacién”. -
MEtodecs de £a Nueva EducacLbfn. Edditordlal lesada S.A., - -~
Buenos Aln~es, 1973. pdgs. 9 y s4as.

{90) Mencionado por Larrnoyce Franclsace. Ob. cil. pdgs 627 y sdigs.
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: Henry S. Morrxison y la ensefianza programada, sistematizada por-—

B.F. Skinner (91).

(91) Cgn. NEnici Imifdeo. Ob. cit. plg. 24 ¢y Aigb.
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CAPITULO IV

SISTEMATIZACION DEL PROCESO
ENSERANZA-APRENDIZAJE.

Vistos los inconvenientes del sistema magistral o cate
drdtico y contemplados otros criterios de adguirir el saber, si
se formuld&se la interrogante ZPor qué el alumno de Derecho ac——
tual no aprende, o no aprende en la medida suficiente dentro --—
del m&todo catedrdtico?. La contestacién obvia es &sta. (Porque
no participa en su aprendizaje Tal aprendizaje ya se ha visto
( ), en opinidSn de las nuevas corrientes pedagbgicas s6lo se e
fectGa por medic del comportamiento activo del alumno. Esto es,
gque solamente lo gue €1 hace, es lo que €1 aprende, no lo gque -
hace el maestro. El aprender, ya quedd dicho ( ) significa un
cambio en guien esti aprendiendo y nadie puede aprender por =——-—

otro, como parece se pretende en el mé&todo catedrd&tico.

Mckenzie ( ) atinadamente senala gue el saber, %"es un
proceso no un producto®, por lo tanto, la ensenanza y el apren-—
dizaje, gue se supone conducen al saber, no deben concebirse co
mo dos estancos limitados uno de otro, sino como elementos, fa-—
ges sucesivas o complementadas de un mismo fenSmeno, entendido

éste como proceso, el proceso ensenanza-—-aprendizaje.

1) Supna, pdg. 82.

{2) Cgr. TyLer Ralph W. How, [(Como Pueden Sefeccionarse Expe--
rniencias de Aprendizaje Utifes para ObtLener Objet<vos], Co
m{3dLbén de Nuevos MELfodos de Ensenanza, Méxiceo, 1973, pdg.
Supnd, pdg. §1.

Mckenzie, Esaut y Jones, lLa Enserianza y ef Aprendizagfe, Se

W

cretania de Educacdi{bn PibZlca, Coleccilbn Sepsetentas, MeExL
ce, 1973, pdg. 206.
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Atendiendo a los razonamientos anteriores, cualguier --

método gue se proponga en sustitucifn del obsoleto método magis-

tral o catedritico, para ser cficaz, deberi tener como premisa -
principal, la participacifn constante del educando, ©sto es, ne-
cesariamente dcberd ser un método activo, mismo gue desgraciada-
mente no ha tenide lo aplicacifn gue fuera de descarse en las --
Universidades y que definitivamente en Facultades Yy Escuelas de
perecho su aplicacifn es casi nula (5 ). Se reduce al esfuerzo -
aislado de uno gue otro profesor, gue inforturnadamente, por no -
encajar dentro del sistema establecido, no obtiene los resulta---

dos gue fueran de descarse.

A.=- LINERMIENTOS GLONEFRPALES.

Haciendo propia la preocupacifn de no contar con un mé-

todo eficaz de ensehanza supericr vy recogiendo las principales -
ideas de lcs m&s grandes pedagogos, asf como las estrategias de
instruccifn seguidas en <l Cerntro de Did&ctica y en la Comisidn

de Nuevos MéE&todos de Insehanza de la U.N.A.M., retroalimentadas
en sus diferentes cursos, en asta té€sis se propone, en subystitu-
cibn del mé&todo magistral, l& sistematizacién del proceso ense—-—

fanza—-aprendizajie ccn los lineamientes siguientes:

l.- E1 centreo de interés cde este m€étodo ya no es el —--—
maestro, el libro de texto © la materia ensenada.sino los suje--—

(s } De Pina Rafact. Ant. cit. pég. 95.
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tos de la educacidn por excelencia; los alumnos.

2.- La finalidad fundamental de este m€todo consiste en

el aprendizaje gque obtengan los alumnos,
solo espectadores dentro de la obra

a base de su esfuerzo -~

raciocnal, y& nc serdn tan

educativa a nivel superior, serdn los actores o figuras princi-—-
rales; de objetec de ensefianza como son considerados ahora, pasan
a sexy sujetcs de su propia educacibén ccon una preocupacidn primor
dial, lograr el aprendizaje a través de cambios en su manera de

actuar, de decir vy de sentir.

2.~ El1 profescr de Derecho dentro de este sistema moderxr
no de enscfianca, o desararece pero, o~mo resultado de su domi~-
did8cticas,su actuaciéfn ya no serd la de un

nic de las écnicas
"non plus ultra del

de ccnecimieontos, ni tampoco el
menos deslumbrante pero de m&s tras-—-—

director, el orientador

“eransmisor”

un paprel

1&n: vasa a ser el

aprendizaie de sus alumnos.

cdocente ¢n el futuro, comc advierte Flores -~

La tarea
ro cecnsistirg CGnicamente en la cantidad de conoci-

o5 gue se comunigue a los alumncs, sino en la labor de - —-—
crientacilbr, el esfuerzo dedicado a sugerir, a suscitar inquietu
des, n una palakra, a hacer sugestiva la materia, a abrir el --
alumnos por aprender y cerciorarse gque €stos a

apetito de los —_—

{6) Flcrnes Gaacla Feanande. "Dccencdla an L£as Facultades de Dene-

Art. cLt. p&y. 3EO0.
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prendan.

4.~ La participacifén exigida al educando no debe con --
fundirse, s6lo con un hacer material, pues como sostiene Piaget,
(7 ) "una escuela activa no e¢s necesariliamente una escuela de ——-—
trabajos manuales”. Fundamentalmente sc¢ regqguiere una interven -—-
cidén del intelecto, viviendo "concientemente"™ todos y cada uno -
de los momentos de clase, enjuiciando reflexivamente todo lo que
en ella se diga, rebatiendo, apoyando, complementando, etc. La -
participacifn manual no gueda exclufda, deberd realizarse cuando
los objetivos de la asignatura consistan en la adquisicién de ha-—
bilidades y destrezas que los alumnos requieran utilizar en su -
vida profesional. Por ejem. endosar tifitulos de crédito, redactar
demandas; ofrecer pruebas; formular alegatos; redactar senten-——-—
cias etc.

5.- Para erradicar el dogmatismo del sistema actual de
ensefianza en Facultades y Escuelas de Derecho, los conocimien——-
tos gue adquiera el alumno deber&n ser "cuestionados"™, “contro -
vertidos” esto es, sujetos a juicio, a reflexi6n, siempre en la
tesitura de poder mejorarse, de perfeccionarse, nunca con la 1i--
dea de verdades Gnicas, s6lo asf podrd adguirir el alumno lo gue
se denomina criterio jurfdico, criterio profesional. Se podrg -
criticar gue tal sistema hard de los alumnos seres andrquicos —--—

desligados de la sociedad pero no es asf, puesto que la funcién-—

{ 7) C&a. Fiaget Jean. FssicologLfa ¢y Fedagogfa, Ob. cit. pdg. 38).

1
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de la ensefianza de la educacifn en general, no es la de adptar
ciegamente al individuo al medio sino la de procurar la unién -
armoniosa entre ambos (8). Todavia m&s, toca al individuo edu -
cado en un nivel surcerior, la modificacidn de las estructuras -
del sistema estatal, en benerficio, no s6lo de s1I, sino de sus

semejantes (2).

€.~ Tara que el proceso enschanza—aprendizaje sea un -
pProcesco cuecsticonado, controvertido, hasta donde se pueda, el —-—
profesor deke scmeter a la consideracibn de los alumnos interro
gantes,preblemas a resolver (10), para qgque cada alumno refle- -
xicne en ellcecs v wvali&ndese de sus conocimientos anteriores, =—-—
encuanre © alcance por si su wropia verdad. Cuande tal practi-—
ca sca vordn en los centres de educacibn superior, ese dfa el -
alurmnc se likrar& del servilismo intelectual gue actualmente se
le impecne cornm el libro de texto dentro del sistema magistral y
core Teor artze fe —agfa se dar& cuenta que al paso del tiempo —-—

ped-E aprender Tor su propia cuenta, es decir, habrs aprendido

Otra wentaja de un proceso ensefianza-—-aprendizaje cues—

tionado, es la de gue forma en €1 alumno una mente Sgil, com- —

. J.R. Gass, mencilcnade en Noticdlas del Extranjero, Re--

Lsta de fa EducacLfn Supendlcr. Vol. 1I1I. No. 3, Jullo-Sep-

mbre de 1974, p&g. 115

. Y“Endezx "Ndpoleas Cacan. Evaluacibn de La Productlividad

n el Procesc Fducative”. Revista de La EducacL{bn Supenion.
117 Ye¢. 1, Enenc-Manzec 1974, p&g. 52

. Blage *.L. Ob.citr.pd&g. 5655
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visiotn e imaginacién creadora. Aprende no solamente a detectar

problemas sino tambi&én a vislumbrar posibles soluciones, lo gque
le dar8 material y elementos de sobra para elaborar el dfa de -
mafiana su tesis profesional, a la gque tanto teme, por gue no sa

be como hacerxla,cl alumno actual de Derecho.

7.~ Para acabar el enciclopedismo, herencia del método
magistral y gue muy poco ayuda al profesional egresado del tal
sistema, el profesor debe dejar de exigir al alumro: respuestas
al pie de la letra, definiciones a las gue no les falte ni pun-
tos ni comas; doctrinas cuya compresidn no tiene ningfin sentido
etc. Debe buscarse siempre la funcionalidad en el aprendizaje:-—
mads gue la definici6n de endoso, el alumno debe saber "endosar”™,
en lugar de repetir en gque consiste la acci6n cambiaria, el a -
lumno debe acreditar su dominio sobre la accién cambiaria; ade-—
mds gque narrair la génesis del amparo, €l alumno debe formular -
una demanda de amparo; mis gque recitar de memoria artfculos en-
teros del C68igo Civil, el alumno debe saber en gue casos debe

valerse de &1.

Hay qgue cuidar de no caer en el extremo opuesto, es de
cir, gue el alumno al saber que no se le exigird una respuesta
Gnica, deje de realizar el esfuerzo mental gue significa la lec
tura de los libros de consulta y emita opiniones carentes de to

do basamento doctrinario.

2 .- Para terminar con el divorcio existente entre lo --
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gue se ensefia en las aulas y la aplicaci6n prd8ctica en el campo-
profesional, tomando en cuenta gque el conocimiento en Derecho -—-
implica no solamente un aspecto tebfrico, sino ademds, el dominio
de una técnica; la t&cnica juridica (11), en tal virtud la acti-
vidad del alumno deberd estar orientada por el profesor, a tra -
v&s del material diddctico, a tener una imagen, lo mis apegada
a la realidad (12); es decir,que los puntos tratados en clase, -
los problemas resueltos en ¢l aula,requieren de actitud vy acti -
vidad secmejante a la gue el alumno debersd adoptar y desarrollar-
en su vida profesional. M3ds adn, la ensenanza deberd relacionar-—
se con hechos, con acontecimientos gque se produzcan dentro del -
contexto social de los educandos, asf se fijard& mis su aprendi -

zaje dejando de ser algo inerte o artificial & contrario de lo -

que sucede en el método magistral,

Para gue el m€todo propuesto funcione plenamente como -
sistema globalizador de ensehanza, su operancia se ha dividido -
en sectores, atendiendo al radioc de accifn gue debe desempehar -—
el maestro y los alumnos dentro del proceso ensenhanza—aprendiza-
je del Derecho. Estos sectores son los sigulentes: objetivos de
aprendizaje; té&cnicas y procedimientos; recursos didicticos y --

evaluacidn:

1) Cgn. Velasco Gustave R. 0Ob. cit. pdg. 29
(12) Cgn. Fix Zamudio HéEctor. Refdlexiones Sobre La Investigacildn
0b

. cdt. pdg. 73.
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B.- OBJETIVOS DE APRENDIZAJE.

Si se parte del supuesto que el saber se adguiere en un
Proceso de cambio, para gue dicho saber sea provechoso y Gtil a
guien lo adguiere, debe de estar dortado de propSsitos, metas o -
finalidades, gue pueden consistir en la adquisici®d8n de: conoci-~
mientos, h&bitos, habilidades y actitudes, <cunceptos todos ellos
gque guedan englobados dentro de lo gque en la teorfa pedagfgica -

se denominan objetivos (13).

Para ayudar a una persona a gue aprenda algo, antes de-
be hacersecle saber gqué se espera de ella al final de la instruc-—
cibn, en esto consisten los objetivos (14). Se dice gue un saber
adguiride sin cbjetivos es un saber a medias, un saber cue difi-
cilmente produce resultado alguno. Afirmase ue cuando se aenseia
Yy se aprende sin oirjetivos, lo m8s seguro es gue se llegue a un
lugar distirto sin ni siguiera darse cuenta (15), es como un lar
go viaje sin brGjula nili mapa (1l6). Hacer a un lado los objetivos
dAicen, es comeo disparar en una direccifn sin acertar en el blan-—
co (17).

{13) C4n. Magenr Rebeazto F.Prepanacién de Cbjetivos de Instruccibn
documente de 2Zaabafec de £a Comisdbn de Nuevos MEtodos de En
sedanza . U. N A M, 1972 pdg.1; Cr.NErilcd. Cb. cit. pdg.L£7

{14) Vargas Julie S.,Como Foamufan Obietivecs Conductuales Valio-
s048 . Nueves MEtodes de Enseranza.UNAN 7973 pdg.

{15) T{x. Magex, Ob. c£t. pkoRogo.
{16} Cdn. Mi£Eenr Geoage E.

{17} Cgr. Hammonds Carsie y Laman F. Cam&. 0b. cit. pdg. 43.
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I. CLASIFICACION DE LOS OBJETIVOS.

Los objetivos dentro de un sistema educativo pueden ser
entre otros: "generales"; "especiales”; "de carrera®™; "particula

res™; "de temas” y "conductuales™ (18 .

Generales, por ejemplo los objetivos de la U.N.A.M.; Es
peciales por ejemplo los objetivos de la Facultad de Derecho; --—
De Carrera, los gue se seralan para los niveles de: licenciatura,
maestrfia o docrorado; Particulares, referentes a los objetivos -~
de las asignaturas; De Temas los relativos a una unidad de conte

nido; Conductuales relativos a la conducta del alumno ((192).

Analizandce los objetivos de las Facultades y Escuelas -
de Derecho de nuestro pals, se llega a la siguiente conclusiSn:-—
—= las Leyes Orgdnicas, Reglamentos, Planes de Estudioc etc., tie
nen delimitados cuales son sus objetivos: formacibn de profesio-
nistas, investigadores, maestros y Doctores en Derecho, todos -
ellos con una orientacifn &tica y social en beneficio de la co -
lectividad (2¢p) . Sin embargo la amarga realidad es otre,pues, -—-—
como ya se ha visto casi todos sus egresados son profesionistas,
investigadores o maestros a medias, dado que el sistema educati-

vo a nivel superior no les proporciona las actitudes, conocimiepn

{1g) Comdisifn de MNucves MEtedos de Ensesanza. Especdificacdidn de-

de Obfetives, Vog T, U NA M., 1975, pdg. 2§.
Tdem.

{i19])

(28) Ongandizacibn Académica de £a Facultad de Derecho de &a - =--
uUu.NA M., 1975, Secretanrila de £€a Rectonfa, Dineccibén Gene -
nat de Ondientacibn Vocacdlonal, pdg. 9.
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tos y habilidades que efectivamente les pexrmitan alcanzar los -
objetivos sefialados en la legislaci®n universitaria, La expe——-—
riencia gue se entresaca de lc anterior,es gue no basta sefalar
objetivos en una ley, en un Reglamento, en un papel, sino gque -
interesa fundamentalmente la realizacibn cierta y eficaz de ta-

les objetivos.

M3s grave aGn es la situacib6bn referente a los progra-—
mas gue lo0s centros de educacifin superior asignan para las di--
ferentes asignaturas, cn la mayorfa de ellas se carece por com-
pletc de ckjetivos.fe concretan a serfalar los contenidos (temas)
Y a veces las actividades de clase (pr&cticas), pero no se pre-—
cisa gud es lco cue deberd aprenderse de esos contenidos. Dicho
en palakras e Miller (21 ) “"se insiste nas en lo que debe pre-—
sentarse a los alumnos, gque en lo gue ellos deben ser capaces -
de hacer con lo qgue aprenden”. £1 resultadae no puede ser otro,-—
no obstante el esfuerzo de maestros y estudiantes, estos Glti--
mos no aprenden, © bien como apunta Ralp Ty ler, (22 ) los alum~
nos piensan gue su deber es memorizar todas las partes del con-
tenido o las ma8s, cayendo en cl enciclopedismo tan criticado --—

del método magistral o catedr&tico.

Por eso comc primer elemento © ingrediente gue debe te

ner el método propuesto en la presente tesis, se analizarin - -

(21 ) Mielen E. Geovnge, M.D.

) Tyfen Ralp. "ALgunocs Prcblemas Constantes Acenca de L£a De
§indicién de Objetivos"”. Especificacdfn de Objetivos de La
EducacL£bn. Editendial Guajarnde, M&Exicc 1373, pdg. 95.
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de temas y de condug

particulares,
*objetivos de aprendiza-—~

principalmente los objetivos:
encuadrindolos bajo la denominacifn
de aprendi-

ta,
Je”.
Precisando atin m3s el concepto de objetivos
gue éstos son las formulaciones explfcitas
estudiantes
de ensefan-—

zaje, debe anotarse,
del cambio gque se espera en el comportamiento de los

como resultado de una serie planeada de experiencias

"intencifn comunicada por un enunciado gue describe

za-—aprendizaje (23}. Mager con mids exactitud afirma gue un obje~
descripclitn de un modelco de

tivo es una
un cambio propuesto en un alumno;
comportamiento~ejecucidSn gque el alumno serd capaz de demostrar -~

una vez completada con &xito una experiencia de aprendizaje”.

Debe distinguirse los objetivos de aprendizaje de los -
Los segundos sSoOon meros

temarios ¥y de las actividades de clase.
enunciados de temas gue no indican expresamente las actividades

que deben desarrollar los alumnosr,ni los propdsitos metas o fi--
Se distingue entre objetiveos y actividades,

nes gue se persiguen.

en razén de que los primeros constituyen fines o metas y las se-
gundas son tan s6lo medios, es decir., los objetivos enuncian el

comportamiento gque debe producirse en los estudiantes y las acti
Un ejemplo, leer o -—-—

vidades son los medicos para lograrlo (24).
"lLa Sistematlizacibn de

(23) C4~r. Ferndndez Muddlz Bertha Esthen.
La Enseianza™ Pesfinde "1 pdgs. 8 y s4£94.
{24) Magexr. DPoc. cif. pdg. .



~168-

escribir la tesis de Vivante en torno a la obligaci&n cambiaria,

es una actividad de clase gque no nos dice gu€ se obtendrd con la

lectura o escritura, precisar lo gque los estudiantes hardn a re-
sultas de la lectura o dictado. ;En eso consiste el objetivo!

Es ahora fa3cilmente explicable el porqué¢ al planear un—~
programa o curso antes de selecciconar el material, el m&todo, la
t&cnica o el criterico de evaluacidn, debe antes establecerse ~ -~
cuiles son los objetivos que se persiguen {25) .

claramente
¢

—rrmtsmtmsmnme MODTOTIOS

ORJETIVOS

PROFESORES
DE

ACTIVIDADES

APNININIZATE

ALUMNO

{25) Cgr. Gagné& Robert M. " Efectos de Los Objetivos de £a Ense -~
Aanza Sobre el AprendLizaje”, Especificacdidn de Objetivos ~-
de 22 Educacibn. Editoaial Guajardo 3 A . México, 1973, pdgs.

Cgr. WiLtbert J. Mc. Keachie., Metodos de Ensenianza.
pdgs . T3 ¢ 7T,

I7 7y 485
Editornial Henreno Hnos. MExico, 1970,
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2.—- ESPECIFICACION DE LOS OBJETIVOS.

Si se acepta, gue el primer paso en la planeacifin de --

un programa de las diferentes asignaturas gue se cursan en una -
Facultad o Escuela Superior, consiste en la seleccifn, formula -~
cifn o especificacifn de objetivos, entendiendo por tal proceder,
el gue los contenidos (temas, leccifnes, fichas etc.) se enun———
cien en té&rminos de lo gue la conducta o comportamiento de los -
alumnos deberd manifestar al final de cada curso, asfi como al -~
concluir cada unidad de aprendizaje. Debe ahora sefnalarse cSmo -—

efectuar inteligentemente tal proceder.

a.— Hay cue tomar en cuenta l1los objetivos generales y -

especiales que persigue el centro educativo donde se cursan las
asignaturas, esto para gue ne haya discrepancia entre los objeti

vos del centro educativo y los objetivos gue resulten del apren-

dizaje de las asignaturas (26).

b.- Un objetivo, estd correctamente planeado cuando res
ponde a las sigulentes interrogantes: 2Qué? (gqué se hari) - — --
cQui&n? (gui&n lo harid); cCOHMo? {(cbmo se hard); &Con gqué&é? (con -

qu& se har&); ¢Culndo? (culindo se hard). (27).

c.—- Tomando como base los planes de estudios y los te--—

mariocs o catilogos de temas, debe identificarse cuidl serd el con

{28) Cén. Centro de Didfctica. Manual de Diddctica Genenralf. 0Ob.-
cit. p&g. 35.
{27) Tdem. p&g. 11
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tenido de los objetivos de aprendizaje (28) . Se trata de despe -
Jjar cQué es lo gue deber8 hacerse? Por ejem: enumerar principios,
distinguir teorfas, senalar fundamentos legales, describir una -

funcidn.etc.

d.—- La enunciacidn de objetivos de aprendizaje debe ha-
cerse, colocando al alumno como sujeto de un verbo activo gue -—-—
denote, como comportamicento o conducta terminal, una accién unfi-
voca, precisa, observable y mensurable (por ejem: enumerar, di -—
ferenciar, reproducir, transferir etc.} (29) . Se pretende, ex -
cluir el mayor ndGmero de posibles alternativas para lograr el --—
objetivo. Verbos como “saber", "comprender”, “"entender"”, "apre -
ciar”, "conocer”, “"creer®", "gozar", etc. gque se prestan a mGlti-
pPles y variadas interpretaciones por lo amplio e impreciso de su
significacién deben evitarse en toda buena formulacién de obje -

tivos (30 .

La Indole de las conductas y habilidades, gque como des-—
trezas del intelecto deben adguirirse con la ensefnanza del Derxre-—
cho, permite que en esta tesis se senalen, como verbos gue pue -

den sex utilizados en una correcta especificacién de objetivos,-

(28) Cgr. C .NM.E. Especificacidén de Objetivos. Vol. "1" cit. -~
pdg. 57.

{29) C4a. Magen. Ob. cit. pdg. 11; Centro de Diddetica, Manual -
de Diddctica de Las Cilencias Histb6rico Sociales, Ob. clt. -
pdgs. 37 y s49s.; Fenandndez Mundiz Beatha Esfhern. Ensayo cit.
pdg. 12. .

{30) C4r. Lindvate C.M. y Otros "La Limportancia de Los Objetivos
EspeclfLcos en La Elaboracitn de Los PLanes y Programas de-
Es tudio” Especificacibn de Objetivos de €a Educacibén. pdgs.
16 y 17; Vargas Julie 8. Doc. clL. pdg. J4E8.

ST s -
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los siguientes:

Apuntar Enumerar Obtener
Clasificar Escribir Precisar
Definirx Especificar Producir
Demostrar Exponer Pronunciar
Desarrollar Expresar Proporcionar
Describir Fijar Redactar
Determinar Hallar Repetir
Diferenciax Indicar Requisitar
Dilucidar IL.lenar Reproducir
Discernir Marcar Resaltar
Distinguixr Mencionar Sehalar
Elegir Nombrar Ubicar.

Los objetivos deben formularse en funcifn de las

<=
estudiantes

actividades gue permitan aprender mids y mejor a los
como resultado de sus propias experiencias (31l). Lo que haga -—-
demostrar, evaluar) influye pe-

{exponer,

el maestro al ensefnar
Es el alumno -

ro no constituye en manera alguna los objetivos.

demostrard, etc.

guien apuntari, clasificari, definiri,
f.~ Es de desearse al especificar objetivos, el senala-
miento de las circunstancias o condiciones modificantes en que -

los recursos o instrumentos que de

la conducta ha de realizarse,
¢ 32). Esto --

el criterioc de ejecucifn aceptable

ben emplearse Yy
permite conocer no solamente si el objetivo ha sido o no alcanza

{21) Cén. Kemp Jennatd E. Planeamiento DLiddctico. Editoarndliat DLiana

M&Exico, 1972. pdgs. 37T y 37; Vargas Julle S. Doec. cit. pdg.

46; Lindvafe C M. v otrnos Ant. cit. pdgs. 13, 14 ¢y 17.

{32) C4r. Centro de Diddctica. Manual de Diddctica de Las Cilen --
cLas HLsxb6rico Sovciales, 0b. clt. pdag. d8 y s4<93.; Fernndn --

dez MNifez Beatha Esther. Ensayo cit. pdgs. 12 y 13.
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do, sino tambi&n: de qQué apoyos valerse, las condiciones de - -

tiempo y espacio en gue ha de lograrse. Por ejemplo:

en un miximo de tres minutos
El alumno seﬁalar&-czzzzz::::::i

pPOor escrito....

rr————en un minimo de tres cuartillas
El alumno redactaré«::__:_~___“ :
valiéndose del C6digo Cilvil B

'yf_—_____——con un mdximo de tres errores i
El alumno expresari :

T sin equivocarse, la distinci&n -
entre. ...

3. NIVELES DE COMPLEJIDAD DE LOS OBJETIVOS. y

Debe especificarse el dominio del objetivo, atendiendo-
a un nivel de complejidad dentro del drea de la conducta o com -
portamiento a que va dirigido (23 . Esto se explica de acuerdo -
con la taxonomfia de Benjamin S. Bloon 84 ), guien agrupa a los -~
objetivos, de acuerdo a sus propliedades comunes .en tres grandes-—
dreas o campos: &rea afectiva (intereses, actitudes, valores), -
drea cognoscitiva (pensar, saber, resolver), &Srea psicomotriz-— -
(habilidades fisicas Yy neuro musculares). Dentro de estas tres -
dreas se observan, nos dice Bloon, diferentes niveles de dominio,

niveles gue es necesario precisar al especificar objetivos. Es -

)] Cdn., Especificacibn de Objetivos. Vol. "1", cit. pdg. 58. )
34 ) Cgn. Beoon Benjamin S. Taxonomla de Los Objetivos de La - -~ 4

fducacibn. La Clasificacién de Zas Mefas tducacLionales. LL- :
o brenla EZ Ateneo Editondlal. Buenoa Aines, 1971. pdg. §. <
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tos niveles son los siguientes:

JArea Afectiva Area Cognoscitiva Area Psicomotriz
§ Recepcibn Conocimiento Imitacidn
: Respuesta Comprensisén Manipulaci&n

Aplicacidn

WValoracifn Andlisis Precisién

Sfintesis

Organizacibn Control

Automatizacidn

Evaluacién

Karacterizacidn

Como el dominio del Derecho se refiere principalmente
al intelecto, es decir, a un pensar o a un saber, es por ello -

que Gnicamente, interesa a esta tesis el drea o campo cognosci-—

tivo.

Analizando cada uno de los niveles del &rea o campo —-—

cognoscitivo se tiene:

a.-~ CONOCIMIENTO: Un objetivo es de conocimiento cuan-—
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do se busca gue el alumno reproduzca una informacién en la mis-
ma o casl en la misma forma como se le diS a €1; retiene de me-
moria ain sin entender; son casos tipicos; enunciar definicio--
nes, mencionar fechas o hechos cspecificos, redactar teorfas o

hipStesis, enumerar textos legales, etc. (35) .Por ejem.:

El alumno:
"Definird lo gque es un titulo de crédito™.
"Narrarid la historia del cré&dito”.

"Enumerard las causas de improcedencia del amparo™.

b.—- COMPRENSION: Se refiere al nivel mas bajo de enten
dimiento, donde el individuo conoce la idea o el material gue -
esti comunicando, pero sin relacionarla necesariamente con o——-—
tros, o ver sus simplificaciones totales. No solo se "repite”™ -
de memoria, sino gue parafraseando, traduciendo © enunciando en

otra manera, se entiende lo gue se dice (36) . Por ejemplo:

El alumno:

"Traducirid del digesto la parte relativa al Imperio RO

mano”.

{35) Cgn. Gdgnen Robent M. Ant. cit. pdgs. 27,

Vangas Jufie S . Doc. cit. pdgs. 106 y 119; Cfn. C . NM.E. -
EspecifLcacibn de Obfetivos. Vol. 1, cit. pdg. 68.

(36) TEn MiZZen E. Geofige. Ob. cdit. pdg. 21; Gdgne Robeat M. -
Arnt. cit. pdg. 33; Varngas Julie S . Doec. cdt. pdg. 106. Cen
tno de Piddctdca. Manual de Diddctica de Las Ciencdias HLs-
t6rnicas Sociales. Ob. cL&. pdg. 61; C.NM.E. Bspeclficaccdn

28 y 29; Cn. --

de Objefcvos. Vo&. 1, cit. pdg. 68.
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"Explicar& con sus propias palabras el concepto de in-

corporacién del valor®™.

"A la vista de formas impresas de titulos de cré&dito. -

sefialard sus elementos personales®.

c.— APLICACION: Este nivel se refiere al uso del mate-—
rial de ensefianza en situaciones diferentes a lo aprendido en -
clase, un mé&todo © principio aprendido sirven para resolver pPro
blemas; se utilizan abstracciones en situaciones particulares y
concretar, por eso se dice que en este nivel se "aplica™ a situa

ciones reales lo aprendido en el aula (37). Por ejemplo:
El Alumno =

"Planteado un caso pr&ctico identificara&
cufles, de las excepciones cambiarias -

vistas en clase se pueden aplicar”™.

"Identificard las notas distintivas o ca
racteristicas generales de un titulo de

cré&dito gue se le presente”.

d.~ ANALISIS: Un objetivo es de andlisis cuando el ---
alumno sea capaz: de iucacificar las partes gque componen la es-—
tructura de un todo, de aislar las partes de un objeto u orga-—-—

Milten Geongen E. Ob. cit. pdg. 21; Gdgne Robent M.

{37 fn .
nt. cdt. pdg. 34; Vargas Juldle S. Doec. cit. pdgs. 107 y
23.

—->N
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nizacidén y explicar que relacién tienen ante si (3g). Por ejem-—

Plo:

El Alumno :

"Identificar& dentro de un expediente
relativo a un Jjuicio ejecutivo mer--
cantil los perfodos relativos a: o--—
frecimiento, admisi6n y desahogo de

pPruebas, alegatos y sentencia™.

e.— SINTESIS: En este nivel el alumno ha de combinar -
fragmentos, partes o elementos del material de ensefianza para -
disefiar o crear una estructura o producto original. Dicho en --
otras palabras, se debe relacionar y estructurar de modo perso-
nal: una comunicacidn original:; un plano conjunto de operacio-—--—
nes © un conjunto de relaciones abstractas. En las categorfias -
inferiores a sintesis ——- existe una respuesta correcta Gnica, -
en la sintesis ya no existe una sSla respuesta correcta, el ob-
jetivo se satisface cuando el alumno expresando sus propias —--—

ideas, experiencias o puntos de vista, es capaz de disenar o --

( 38) Gagné€ Robent M. Ant. cit. pdg. 34; Miften Geongen E. Ob. -~
clt: pdg. 21; Vangas Julie S. Doc. cdt. pdgs. 107 y 127; -
Cfr. C . NM  E. BspecifLcacibn de Objetivos. Vol. "I", cit.-
rda. 68; Centro de Diddctlca. Manuaf de UDiddctica de Las -
Cilenc<as Histbrico-SoclLales. OB clLt. pd&g. &171.
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crear un productce original (39). Por ejemplo:

El Alumno:

"Elaborar& un ensayo acerca de la in
fluencia de la escuela en el medio

"Hard un disefio de investigacifn so-—
bre los problemas scosioeconfmicos -~
la poblacidn”™.
Un objetivo sers de evaluacidn cuando-

materiales, -

de

£f.- EVALUACION:
el alumno sea capaz de enjuiciar acerca cde ideas,
métodos © soluciones, atendiendo a un criteric especifico, o —=—
dcs productos con algfin propésito, dando su —-
La evaluacidn ya no permite ele

sino en el razonamiento hecho

bien, comparandc

procesc de razonamiento

(30} -

gir entre varias azlternativas,
de rruebas que apoyan la posiciébn adoptada (41) -

v la seleccidn

Por ejemplo:

pdags. 107 y 127; C4r. Gag-

Varngas Julie S. Deoe. cil.

pdg. 35; MiLlen Geoange E. Ob., ~~
Manuatl de Did&ctica de
N. -

{391 Cé=.
né Nebenxt M. Ensayo cLl.
Cenine de Didéctica.
b, ciL. pd&g. 62; C. .
pl&g. --

celt. plg. 21;
Las CLfenclas Histblrico-Sociakles.
M. E. Eapec<ilicacidr de Chjeiives. Vo&. "I". cit.
69 .
{40 Cgr Gagné Robeat M. Ensaye cit. pdg. 36; Miflen Geoage -
cit. pdg. 21; Vanrgas Jublie S. Deec. ci&t. pdgs. TO8-
3 Manual de Diddctica de £Las -~
52; Cgx. CT. N.
69

. Cb.
g 129; Centnro de DLid&ctica.
Ciencias HLstlrnico-SocLales. Ob. cLX. pdg.
M. E. Especigicacién de Objetivos. Vo&. 71", cit. pdg.
{41) C4~. Doc. c<it. p&a. 129.

Vargas Julfdle §.
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El Alumno:

"Teniendo a la vista una demanda, los-—
documentos base de la accifSn, la con-
testacibn y el desahogo de pruebas, -
discerniri cu8l de las partes tendrd
opcifn a ganar el juicio, razonando -

sus puntos de vista en apoyos legales®™.,

g.- Distincifn entre Aplicacidn,
Comprensibn y Evaluacidbn.

En un objetivo se puede utilizar la palabra "aplicar",
sin que nececsariamcente sca de aplicacién, por cjemplo: aplicar-—
una regla para dar cjemples familiares, no e€s un objetivo de --
aplicaci®n sino de conocimiento. Cuando la eplicacifn no sea un
principio sine un conceprte, €l nivel es de comprensidn. Al iden
tificar o dar ejemplos se estd8 nc en un nivel de aplicacidbn si-
no de comprensifn. Por otro lado, ocasicnalmente aplicar puede
ir en un criteric de evaluacifn, cuando deba erplcarse un punto
de vista propio © razonamiento, por ejemplo: elegir el nejor --—

producto y defender la eleccidn en base a un criterio (42).

{42) Cdn. Vangas Juldie S. Deoec. cs2t. p&g. 124 y 125.
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4.~ VENTAJAS DE QUE LA ENSERANZA SUPERIOR
SEA A TRAVES DE OBJETIVOS.
MGltiples son las ventajas, sobre todo para los alumnos,
gue se obtendridn el dfa gue obligatoriamente se implante, el gue
la ensefianza en una Facultad o Escuela Superior,se haga a través

de objetivos de aprendizaje. Las principales son:

1.- Sabiendo de antemano.gu€ es lo gque debe ensefiarse y
JJue debe aprenderse, se facilitard la comunicacién entre los ele-—
mentos personales gue intervienen dentro del proceso ensenanza-— -
aprendizaje. En clase yYa no se¢ hablari&n idiomas diferentes © nive
les diferertes de un idioma, se hablard un idicoma a un mismo ni--—

vel.

2.- El alumno al saber.qué es lo gue debe aprender, deja
ra8 de ser un memorizador de todo sin significado, para convertir-
se en un aprendiz con sentido critico, de los temas medulares del

curso, es decir, en un verdadero estudiante.

3.~ Cada alumno se percataré&, por su propia cuenta, si -
ha alcanzado o no y hasta ddnde, el dominio sobre la materia cur-—
sada, es decir, seri --- capaz de regular o medir su propio apren
dizaje, sacindolo de la pasividad e indolencia en gque lo tiene su

mido el método magistral.

4.~ Se acabari con el dogmatismo y tedio del método ma-—-—
gistral, pues los objetivos: dan sentido, significado y utilidad

- los conceptos aprendidos.
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5.— El1 maestro, sabri de antemano que procedimientos y
recursos did&cticos deben utilizarse para lograr y afirmar el -

aprendizaje contenido en los objetivos.

6.— El profesor yva no podrd, excusindose en la libexr—-
tad de c8tedra, civagar ni mal improvisar en clase. Tendrd nece
sariamente gue prepararla diario y desarrollarla en base a los

objetivos marcados.

?.—- El likbro de texteo acabande cen el servilismo inte-
lectual pasar3d a ser libro de consulta. Esto facilitard8 en el -

alumno la adguisici&tn de un criteric gpropio.

8.- Los ex&menes dejaridn de estar rodcados de ese aire
de suerte, misterio, miedo e incertidumbre, gue actualmente lous
envuelve, para convertirse en verdaderas evaluaciones gue sena-
len con precisifn el nivel de aprendizoeje alcanzado por los — -
alumnos. En cierta forma pasan & ser una prictica mds de apren-—

dizaje.

Le— PRCCEDIMIENTCS Y TECMNICAS.

Se analiza ahora el método, va no en su concepcién la-—
to sensu de sistema globalizador de epseﬂanza, sino en un senti
do m&s restringido, como sindnimo de t&€cnica o proccedimiento —-
que debe seguirse por profesores y alumnes, en la promocidn,con

un mfnimo de esfuerzo y un miximo de rendimiento, el aprendiza-
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je de los Gltimos, esta idea corresponde a la de un m&todo di-—-—

dsctico (43 ).

Dentro de la sistematizaci&n del proceso ensefanza- -—-—
aprendizaje del Derecho, propuesto en esta tesis, una vez que -
se han fijacdo los objetivos de aprendizaje, debe ser preocupa--
cidn del profescor, resolver cdOmo serS&n alcanzados esos objeti—-—
vos por sus alumnos,; Para satisfacer esa necesidacd, tomando en
cuenta: la naturaleza misma de los contenidos (asignaturas y te
mas), las caracterfsticas de los alumnos nlimero instruccifn —-
previa, necesidades e intereses), asf como el tiempo y el espa-
cio de gue se dispone para el desarrollo del curxso (clase, sema
na, mes, semestre, salfn), (44 } toca al maestro elegir el pro-
cedimiento mis adecuado para gue sus alumnes, ejercitando siem-
pre la reflexifn y el espiritu critico, alcancen pronta y efi--
cazmente los referidos objetivos de aprendizaje, por eso se les

dencmina procedimientos didicticos.

l.- PROCEDIMIENTOS RECOMENDABLES PARA LA
ENSERANZA~-APRENDIZAJE DEL DERECHO.

Dentro de los procedimientes didicticos que pueden ser
recomendables para la Ensefanza-Aprendizaje del Derecho, se cuen
tan: la conferencia, la demostracifn, la exposici®n con interro
gatorio, la investigaci®n bibliogrifica y hemerogrifica, la - -
. CNME. Mgtcdos de Enseranza. Vol.4. UNAM. 1975.pdg.43

Cén
{ 44} Cfr. Centro de Didé&ctica.Manual de Diddcitica de Las Cien-
cins Histonice SccLales. Cb. cLT. pdg. &7
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observacifn directa, 1la lectura de textos comentados, el andli--
sis de casos pr&cticos y jurisprudenciales, el seminario y la —— ;

discusi6n dirigida en sus diferentes modalidades (corrillo, sim-

posio, panel y mesa redcndal).

i
v
i

a.—- La Conferencia.

Este procedimientoe, como exposicifnn oral a cargo del --—
profesor y a la manera como se utiliza en el método magistral, -
lefda o dictada, nc desaparece, dada las posibilidades de econo-
mfa en tiempo v esfuecrzo gue presenta (45 ), rero gueda reducida
sGlo a los siguientes cascocs: comprensidn de raterias cuyo conte—
nido sea preferentemente tedbrico, exposicibn de teorfas leyes o
principios de diffcil comprensién (4¢ ); introduccibn, recapitu—
lacidn o conclusién de un tema; cuandce se deka proporcionar uvna
informacifn gue nc estd a4l alcance de los alurmnos (47 ) y cuandc
se trata de aprovechar la experiencia y ratcrial infaormativo de

un profesor visitante.

El conferenciante debe hacer su exposiciftn, Jde acuerdo a
un esquema <d¢ sistematizecifin de ideas prcocraradaes de antemano. -
Al hablar,debe hacerlo con vehemencia ¥y entusliasmo, con plena -

vonviccibn Qe lc que esta tratandce. C&lo asf logrard fijar la -«

{as ) Cén. NEnici. Ob. cit. pfg. 282

fae ) Cérn. Centrc de Tdddctica. HManual de Deddctica_Generat. Ob.
cit, p&g. 44.
{47 ) C4nr. Centro de DLddctica. HManual de £a DLdfctLca de £as =~

Ciencias Histendleco SocLafes. Ob. cdzx. p&a. 75
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atencitn de sus escuchas.

Para evitar la pasividad de los alumnos y el dogmatismo
en su aprendizaje, la conferencia no debe rebasar mas allsi de las
dos terceras vartes del tiempo destinado a la leccifn, el resto —
de la misma debe dedicarse a aclarar brevemente, dudas, ambiéuedi

des, ecuivocecs e inquietudes, gue haya dejado la exposicién y que

sean planteadas por lcos alumnoes.

b.- Demostraci®6n.

Es el procedimiento mis deductivo de gue se tiene noti--—
cia ( 28). Consiste en exhibir o mostrar funcionalmente y paso a
dominic de material: instrumental, documental,-—
procedimental extc., relacionado con la clase. Asf tambi&n,se le -
utilza para comprobar afirmacicnes no muy evidentes,o aguellas -
funcicrnalidad u operancia no resulta obvia (49 ). Son ejem-——
en la ensefianza-aprendizaje del Derecho: ex-—
impresas, sobre: los elementos personales, re-—
ales y medios de transmisifn en los titulos de cr&di-
to; muestra de come se regulisita el clausulade de un contrato; ex
presifn gr&fica sobre la redaccidn de: una demanda, una contesta-

cifn, una expresifin de agravios, un concepto de vioclacifn, una -—-—

formulacifn de alegatos, etc.

{ 2g) C4n. NEndicdi. Ob. cix. p&g. 37
{ 29) C&x. Centro de Didd&ctica. Manuaf de Diddcitica Genenatf. 0Ob.-
ciZ. p&g. 4E; NE€adlc<. Cb. c{t. p&g. 307 y &<Lgs.
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En la demostraci&n debe combinarse la explicacifn oral

con el manejo de instrumentos did&cticos, procurando Qque éstos -

(objetes o documentos) sean sacacdeos de la re2lidad. LCe esta maneg

ra nc solamente se incrermcente el interfsc y el entusiasmoe de los

alumnes, since gue se les preporcicna una imaaoen screjante o pare

cida a la qgue tendrSn cen su vida profesicnel.

c.—- Iinvestigacié&n Documental.

Consiste en la busqueda por parte del alunnic, de concegp
tos, tecrfas, criterios y principics, rediante la consulta de i

perifdices y todo tiro de material impreso (5o ) .-

bros, re stas,

Ko sa& interzoric. ern la forreo do llevar & cabo una in—-

T esto Ya se sefials al

W
L

vestigoscilfn dentroe del frea juridice por.
acar mencifn a le actividad del macoctro fde Derccho ( 51), gue -

difijere odle en €l grede “e profundidad, Ze la gue deben de rea-—
lizar lcs alurmnos*.

enal. OC.

{ s0) L t'c de Pid&ctica. Yarual de

{ 51} =5

* Dentne doc L3 Acucndes de Plananrdo de La TV Corfencncia dc
Facuftodes y Eetcuelas de Pemrecche Latdincamenrifcoras {cordaldn
VITI}) se meacdeona: “Te.c) Cempete a Las Facuftades de Cdlen

cLas Jusiddicas y Scciadcd wna participucidn cctive cr La

gesd tacdfn dei Tenechro.

Dentmne cde Las Conclusdones de fa V. Confcnrnerncia de Faculita
des iy Fscuefcs de Dexceche Llatinoamenicanas (Comisdibn 1) s&
aiicta: "Octava: Pehen cacaase ¢ Jeatalecensze [oas sewmirasics
de. Investicac<Enr y Ltod curdcs de (ntreoduceddn a fas fEcndl-
cas de invzaticcceddn desde Loes prdmercs scredtares de La L4

cencLatuta.
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El procedimiento de investigacifn debe usarse cuando se
pretenda que los alumnos tengan un conocimiento previo a 1la expc
sicidn de clase; en el desarrollo de una actividad deliberativa:s
en la comprobacidén de: una informacidfn, una teorfia ¢ un punto de
vista; y, cuandeo sca necesario ampliar o cecmplementar un tema -—-—
(52). Para que rinda Srtimes resultados la investigacidén, debe -
versar sobre un material al alcance de los alumnos, relacionado

con un tema do clase.

FEntre las ventajas gue reporta este procedimiente se -~
cuentan: fortaleciriento de la inteligencia; desarrollo Qe la ca
pacidad de anilisis: adguisicién de actitudes reflexivas y crite

rio prorio.

d.—- Exposicifn Didictica.

Este procedimiento, gue yvya tiene antecedentes en la Doc
trina PedagSgica (53), al cual le sirven de modelo el interroga-
torioc (54),v la expcsicifin con preguntas (5$5), con adiciones de:

conferencia,diflogo y (56) discusicn (57).,es el que siguiendo la

.,
W
1

} Centrv de DPidéetdlica.Marual de Tidlctica de Las Cilerncias HLs
tbxdce SccLades .

(53) C3%.FLicAcs GCancdia Fdc.Artic.cidt. . phg.403 y sias.

{53) Cda.NEnded.0b.cdt.p&J. 287 y sdge.Centro de VLiddectica;MManual
de Didfcitdica Graf.0b.cit.pdgs .36 y s4£as.;Centro de PLiddcTL-
ca. danua de D{d&ctica_de £as CLencias Hiatérico Sociales -
Ob.C(¥T.p&g.46 ¢ s<gs.

{55} C4n.C.N.M_E. . HMEtcocdes de Ensceianza.Paguete Diddctico 111 Vol.
T,uNAM, (973, pdags. 67 u 68

(Z6) C4n.MNEnic4d. Ob.cit. pdg. 291

{57) Iderm.P&g5.29%2; Mackeachkdic WifEteant. Ob.cit.p&g. 39.
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pauta marcada en las Conferencias de Facultades y Escuelas de De
recho Latinocamericanas®*,se propone en esta tesis para substituix

a la conferencia monologada tan utilizada en el método magistral.

La exposicifn didictica como se concibe en esta tesis -

se desarroclla ce la siguiente mancra: el profesor hace la presen

tacibén del tema y proporciona la inforracibn bisica gue no es co

nocida por los alumnos. Acto scguidoe, formula interrogantes para

despertarles su actitud reflexiva y critica. Tambié&én se puede -—-—

iniciar la clase de una interrogante. Los alumnos, al contestar

a las interrogantes y formular sus criticas, en su propio lengua

je proporcionan el restc del material informativo gue exige la

comprensiftn de los contenicdos. Este ambiente debe privar durante

el tiempo gue dure la clase.

Hay gue evitar caer en vicios como los gue senala el Dr.

Julio Lombardo: un exceso de critica gue hace de la clase un "ni

hilismo” y una exageracifn en la participacisfn de unos cuantos -—

en perjuicio de guienes asimilan mis Jientamente (58) .

Para fijar mejor lo gue se expone y desarrollar en los

*En La Getima Ccndcaenrcia Llatincarmendlcana [ V ) se £€cgd a £a
conclusibn Sexta gue d<{cc:Debe ddnsdstinse en 2as recomendacic
nzs apacbadas en fas Conjcnencdas antendcacs en e¢f sentide de
que debe supenansc 2a LLamada feccdilfn o confcrencla maglstrnal
que todavia predcemina ccmo idndice métedo de enseiianza en Las -

Facuftades de Den.laZincamendicanas introducdendo paufativamen
te LZa exposdlcibn didictica.

{58)Cgn.Lloembarde S&rchez Julic.Tesds de Grado.cilt.pdgs.53 y 159.

M B B A T
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alumnos un aprendizaje lo mds apegado a la realidad debe recu---
rrirse a la utilizacién de auxiliares o apoyos did&cticos, demos

trando la funcionalidad u operancia de los conceptos vertidos.

La exposicifn dididctica dard resultados Sptimos.cuando
se conjugue con la labor previa de investigacidn documental o de
observacifn directa (59) a cargo de los alumnos. Eso le dard a -
la clase un ambiente de m€étodo activo.gue pudiecra garantizar el

aprendizaje de los alumnos.

c.~- Lectura Comentada.

Este es un procedimiento gque puede reportar mtltiples -
beneficios en la ensefanza superior, sobre todo a los alumnos --—
del turno nOCturno, Jgue por tener gue trabajar durante el difa, -
disponen de poco tiempo para el estudio fuera de clase, 1o gue -
no aprendan dentro del aula, se convertird en un obsticulo a ve-

ces insalvable en su aprendizaje.

Si el macstro no toma en cuenta la limitaciébn de tiempo
de sus alumnos, ninguna técnica o procedimiento seridn eficaces -
para promocver ¢l aprendizaje de los educandos. Para estos casos,
es conveniente 1a lectura en clase, generalmente de un libro, de
un texto legal o de una scentencia judicial. Esta té&cnica enfati-
za o refuerza un tema, una hipStesis © un punto de diffcil com—-

prensidn. Debe abarcar uno o dos temas y realizarse durante los

{59) I jna. p T a.



-188-—

minutos iniciales de clase, en voz alta cuando se trate del cocn-

tenido de un texto gque no est& al alcance de los alumnos, o en -

silencio cuando el tema al tratar est& contenido en material bi-

bliogr&fico al alcance de todos.

lectura, debe desarrcllarse el comentarico

Inmediatamente después de la --

eén un enfogue reflexivo y crfitico bajo la direccifén del maestro,

quien ratificar3 aclararf y complementard las okservaciones de -—

sus alumnos.

En la lectura gque aqguit
los conocimientos gramaticales a
general, las nociones que tenga

leyendo y su capacidacd reflexivea

Aungue la lecturae perfe
gue en ella se conjugan la cbscr
la experiencia y la imaginaci€n
destaca la importancia cue tiene

lectura es deficiente, en la mis

dizaje. Un estudiante que &l leer

puntuacién debida a lo escrito,

lacién, la cue se le desarrolle,
Qeficiente. Ello explica por qué
carle horas enteras a la lectura

tenidos o los asimilan mal.

{60) Guyot - Caubes. MEtodo pana

se propcne dole ontrar en juvegc
el lector o cscucha, su cultura
sobre los contenidos que csta -

Prera .enjuiciar.

cta es diffcil ce alcanzar, dado

vacién, la memoria, la reflexifn

(6C) lo cierto es que atln nc se
er. el aprendizeje. Cvando la —-—
ma forma sc Aesarrclla €l apren-—
nc soabe dar la acentuacidn ni

ader.ds de Cificulterle su asirmi-

sers rotorianente incomsrleta vy

muchcs alurn

no ckstante cdedi

de libros, no asimilar sugs con-

el Estudic. Edditcocrial CLandidacd.

Buenos Adlnes 19390

de ella por los alumnos

H
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Andlisis de Casos Pricticos y

£f.-
Jurisprudenciales.

La legislacifn de un pals no puede comprenderse cabal-—-—

mente, si no se conoce la interpretacidén gue de ella han hecho
los distintos tribunales de justicia. Asf tambifén, es menester -

si esa interpretacifnn fue hecha © nS ajustindose a los

conocer
sehalados en la Doctrina y si satisface las necesidades

cSnones

del contexto social.
Para gque el alumno satisfaga la exigencia anteriormente

seffalada y esté en condiciones de obtener un aprendizase 1o mis
maestro debe recurrir cuande asf lo ame-—

el
al anidlisis sobre

actualizado posible,
riten los contenidos y los objetivos de clase,

los cascs de m3s resonancia ocurridaes en la vida prSctica, asf -
como al comentarico de las tesis jurisprudenciales gue haya senta
la Suprema Corte de Justicia de la Nacifn en su funcidn juris

alumnos esten al dfa en la

Yy se reduzca el distancia--

do
diccional. Esto hard gue maestros y
laber interpretativa de la justicia,

la enseidanza del aula ¥ el ejercicio profesional*.

miento entre

La m&canica de desarrollo para este método serfa seme—-
la seguida en el m&étodo de casos Yy de problemas, tan uti

jante a

*Dentaro de £as Corncfusdones de €a V Conferencia de Faculitades
¢y Fascuafar de Descchic {Comisdefn I}lse anota: NOVENA:Se aconse
fa establecen dipartamenios o secciones de jundlsprudencia en
Los serminardcs ¢ <nstituilcas de Lnvestigacdén sin perfulclo -

el de problfemas, el de expe--

de adeptan 2 mtode de cados, 2
dientes judiciales y e€ coementario sLstemdtico de fallas fu-

diales.



-190-

lizado en los paises de habla inglesa (61). Una resolucidn dicta
da por un Srganc jurisdiccional dentro de un planteamiento con-—--—
flictivo, o bien, un expediente relativo a un proceédimiento se-——
guido ante una dependencia administrotiva, podrfa servir de base
al an3lisis, no solamente de fordo, en cuantc al encuadramiente

de las pretenciones con lo dispuesto en l&a norma. Tam?ién se pro
cederfa a un andlisis scobre la actuacibn de las partes, sus apo-—
yos legales, pruebas aportadas, medios de impugnacitn, desarro-—--—

llo de audiencias ctc.

g.- Observacif&in Directa.

La investigaciér en Facultades y Escuelas de Derecho se
reduce por lo general a la llamada documental, descuidando €l co
nocinmiente de la praxis jurfdica, estoc es, el conocinuente del -

-

Derecho tal corce se vive en lcs Tribunasles de Justicia, en las -
SJuntas de Ccrcilacilr., en las Prcocuradurfas, en lcs Sindicatos,

en los Bancos, en las Sociedades, en las DRelegacicnes, en las ~-—

Aduanas etc.

Desconccer @l compe de la praxis dificultard al alumno
el afa de mafhana, su acruaer dentro dJde la vida profesioneal, que —
implica, adem&és del corocimiertc de conceptos, el dominio de un

hacer, de un proceder c de un conducir.

El alumno estard en posibilidades de adguirir un conoc:

(€1) Supra. pé&g. 134 v sdigs.
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miento sobre la praxis juridica, cuando su labor de clase se con
qQue tenga al conocer:
los centros de ejercicio del Derecho,

va dentro de ellos,

plemente con la vivencia

la ubicacibn de

el movimiento gue se obserx
sus pricticas efectivas o viciadas, el acier
to © 1 actuar de sus integrantes etc. Con todo esto

umne, sino de proporcionarle una -
- real scbre ¢l mundoe en gue tendri que desarrollar su ejer

nes de &xitoc aumentaridn notable-

.-

Discusién Dirigica.

n sus diferentes modalidacdes:
Caorriile~*,

. Meca redonda* y

Debate*, pueden -—-—
: M gaupe ruy  gaas
B discus i€, e
H nddste en ddvd
a & 4dnteaszne-
: prcblama e te
o .

i A, custes ¢ expcadcdiconcs verba--
Lo ti{fcnes scbre 2as divensas fa
se el toma £0d cenincla a menu-

2 do empLeade cormec tamente, Zas

i ch de 2C mins.y ef tlempce toial
dao heoema.

R A ed wit estuddle

d iva proh pante de
ceLernados - L

un grupo de alum

Ll “cs,qudenes deben expoenente
Wit e unc, desde su wait vis ta rcmbonr(,;a ta que £a cla
L 6 ftu vers ddscuza d{a ¢ .

* odesa acdenda.-Es oun discut L& ante un auddiendo pon un gru-
re scefecedonade de pc15L tas {rew 2e gnf.de 3 a 6) bajec un mo-
denade=.Se 20 yucde descaibin cere ura ddscusdiln Lnfcrmai de
comisLon gque cscucha un cuddtordio.La {eoama de £a discusdilbn -
ey Lo dosma de ccounvensacdfnznce sc Les peamdite ddscurnscs nd a
Fos pasticdirantes ni af medenaden.

L Y
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ser utilizados eficazmente como técnica © procedimiento dentro -—--

del proceso ensefianza-aprendizaje.

A la fecha la discusién dirigida se utiliza en Faculta--—
des y Escuelas de Derecho, cumo actividades extra clase, sin obje
tivos precisos, CCn Maestros Como exXxcositores ¥ escasa participa-—
cibn de los alumnes. En los Gltimos aneos se han celebradc, schire -
diversos topicas juridicos infinidazZ Jde ciclos de conferencias, -
cologuios, mesas rcdondas, seminarios, sirposicos etc., y sin om--—
bargo la utilidad redituada por escs eoventos.debido a la falta de

plancacifdn es minima en comparacién & los recursos econdmicos v

humanos ¥y al esfuverzo realizado.

Para gue la discusifn dirigida curto efectes en el apren
dizate de los alurnos,deke kFuscarse que sean €ctos ,quicnes dirigi
dos wmor ¢l profescr,organicen entrxe e©€llce nmismos tales procedi-— -
nmierntcs; asf{ fomentarfn su espiritu de: investigacién,participa-—-—

cibn, reflexidén y juicio.

i.— El1 Sfeminario.

Es un procedimiente c t&cnica cue englcha a otres. Con—-—
siste en la exposicibn, andlisis, confrontacifrn y discusidin refle
xiva de uno o varios temas, investicados de antemano por profescr

* Pebate.- Diflogo phblLice entre des personas o garupos de pen-
so0nas, que saustentan posdlcdiones conlrardias.
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=== y alumnos en forma individual o por grupos, para gue en va—-—
rias sesiones de trabajo diriéidas por el profesor y debidamente

planeadas, se llegue a conclusiones definitivas (62).

Este procedimiento, bien llevado, asegura el aprendiza-—
je de los alumnosr.puesto que desarrolla en ellos su capacidad de
investigacifn, su sentido e responsabilidad por el estudio y el
hibitc del raconamiente cbkbjetivo, aicanzidndose los objetivos en

los niveles mS8s altos scgGGn la taxonomfa de Bloon (63) .

Para gue rinda éptimos resultados el procedimiente de -
seminarioc,es reccmendakle gue lcs temas tratados ya sean conoci-—
dos por los alurnos Yy gue el nGmero de &éstos no sea excesivo, da

dc gue dificultarfa la participaciédn Qe todos (64).

D.~ RECUPRPSOS DIDACTICOS.

Orro elementc que debe tener el m&todo sistenmatizacién
del proceso ensefianza-—aprendizaie del Derecho, por el gue propug

rna esta tesis, lc scon "los recursos", entendiendo por &€stos, ya

no bienes © medios de vida segln su significado gramatical, ni -

nedios de impugnacibn contra una resclucifn judicial, como se -—-—

NEnled.Chb.cLL.pfg. 300; Centrnc de Diddetdlca.Manual de DL

{z2) Ca~x
dfctica de #as Ciencias HLstbénico Sociafes . Ob.clX.p&g.87;:ME
Todos de Enescrnanza, paqueles d<ddciticos 111 y 1V cit.pdgs. 7T
v 7C.

(63) C{n.C.N.M.E.MEZodes de Enscilanza.Paquete Diddctico IV. 3a.-
vensLln,citado p&g. 7T

(44) C4n.C N. .M. E.M6todos de Ensefianza.Paquete ULddbctico ITI. Vodl.
1. c«tade p&ag. 7T.
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ayuda, apoyo o disposi-

conciben legalmente, sino todo auxiliar,
sin hacer a un lado el proceso racional del educando,-

tivo gue,
apoye © fije su aprendizaje (65), por

sensorialmente,
eso se les denomina recursos didicticos.
lo ideal seria gue todo aprendizaje
No sien-

favorezca,

Como afirma MNerici,
se llevase a cabko dentro de una situacidn rezl de vida.
do estce posible, cebe substituirse a la realidad representindola

Dicho de otra manera, debe ten

este nexo

cbhbijetiva posible.

de la forma mds
realidad (66),

derse un nexo entre las palabras y
did8cticos a 1los gue Nerici denomina

la

lo constituye los recursos

materiales did&cticos (67) .,

prudiera decirse que los recursos didicticos consti

Eilen
los instrumentos o herranientas de trabajo de gue se vale

tuyen

rara darle una mejor eficacia a su labor docente.
4
desde un klis o piza-—

el profesor
hasta -~

ser tantes como la mente imagine,

Puedcrn
un salén de clase,

rrén, un likro o documentos imprescs,
corplicados apiratos mecidnicces o electrfnicos como puede una com

putadora.
Ios recursos didScticos cuando son bien utilizados bha--

cen: m&s palpable lo intangible; m8s pré6ximo lo remoto; mis pre-—

sente lo pasado; m&s personal lo impersconal (68). Al maestro no

JCr.villatpande J.Manuvel.lLidlctica.tditonial Poanua.MEx.1970

{65
r&ag. 137.

{66)CEr . NErici Tmideo.0b.cit.pfg. 329.

(67} Iden:.

lé!}Cgm.Centno de DLdlctica.Manual de Diddctica de £as Ciencias
His t6ndco Sccdales. O0b.cif. pAg. 97




sclamente le ahorran tiemp
&sta, es m3s clara y mas c
ca a la realidad, 1o gque s
tervencidn en clase, les s

v les da oportunidad a que

Cuando el procceso
do magistral de Facultades
cos recursos dididcticos (g

to, aula, biblioteca), se

con seguridacd y firmeza a

la clase carece de cbhbijetiva

hipoté&tico y espec

.
I
7]
It
"
[}
N

su tiempo en largas y tedi
tante su esfuercorpierden
to nu puede ser sino un ap

do, de escasa utilidad par

l.- Re

MGltiples son los

echar manoc el profesor de
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o ¥ esfuerzo en su exposicidn,sino que
omprensible. A los alumnos se les acexr
irve de clemento motivante para su in-—
implifica la comprensifn de los temas

se manifiestan sus aptitudes té&cnicas.

ensefianza-aprendizaje como en el méto
¥ Escuelas de Derecho, cuenta con po-
is, borrador, pizarrfn, libro de tex--
impesibilita al alumno para asirse, -—=-
lcs contenidos gue trata de aprender; -
cifn, se cae en un terrenc meramente

donde el maestro inutilmente pierde -
osas explicaciones; los alumnos,no obg
la hilaci6n de la exposici&n. El1 efec-
rendizaje subjetivo, abstracto y dri--

a la vida profesional.
cursos de gue puede valerse
el profesor de Derecho.

recursos didacticos de que puede - -

Derecho para ayudarse en su labor di--

rectriz del aprendizaje de sus alumnos. Los principales son:

a.~ Material Impreso.- Caben dentro de esta clasifica--

ci6én los libros, revistas,

peribdicos, textos programados, etc.
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Constituyen la m&s poderosa y a la vez m3s accesible fuente de -
informacibfn; deben usarse para adguirixr, verificar o ampliar da-
tos, teorfas conceptos etc. Asf tambi&n para formar un criterio

propio confrontando puntcs de vista divergentes (69) .

Tocante al libro de textco dado el uso de Gnica fuente -
bibliogr&afica gue se le ha dado con el método magistral, su fun--
cién parece redundante v obsoleta (70), por lo gue ha sido dura-
mente atacadcoe. Sin embargoe, como hace notar J&rez Talavera(71l) ,-
lo gque debe atacarse nc es al libro sino a la enseinanza libresca
imputable al mal profesor. El alumnc debe pues.consultar ¢l ma-~-
yor nfmero de libros durante su aprendizaje, lo gque aunadc a su
razonamientc reflexivo, le formard al paso del tiempo,-un crite-—-—

rio.

b.- Material e Auvla.- Son todos aguellos instrumentos

que con mas frecuencia se utilizan directamente en un saldén de -
clase y cuyo uso no requiere de adiestramiento alguno. Por ejem-—

plo: gises, borradores, pizarrfin, carteles, oridficas etc.

El uso del gis y borrador no am€rito explicacién alguna
acaso gue pueden utilizarse los prireros cde diferentes colores

para resaltar m8s el dato representado.

l69) Cfr. Centno de Diddctica. Manuaf de Didfctica Genernal. Ch.-
cit. pldg. 65; Centro de DLd&ciica. Manuaf de Tiddctica de -
Las Cienclas Histlfnice Sociales. Cb. cit. pda. 9B8.

CEr. Moandls GLl¥diam. Ob. c<ZX. pfg. 34.

Cf{r. J€nez Talfavenra. Ob. cit. p&g. 22.

—~—
NN
~0
——
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El] PizarrSn.- No obstante scr de lcs primeros recursos
gue ha utilizado todo profesor, sigue siendo el md3s eficaz para:s
demostrar y estructurar gr&ficamente cualdquier tema a base de --
elaborar pocguefios resurncnes, cuadres sinfpticos, ennumreracicnes,
catidlogos etc. {72) . PFara <Zdestacar los puntos bisices de la in--—
formacisdn dade en un pizarrdn, se deba recurrir al contraste, va
riando el tipo e letra, enmarcando ¢ subrayandce ciertos clemen-

tes, emnlcands gizaes dn Aiferontes nte. Nuncae lebe sobre

carcarse 21 uvizarrsSr Jde informaciln donde «ca conibkle, -

debe Srocararse gue sean 1o alurncs gquienes al esovribay

tanrn los contenridos sujetes & estudic (72).

Carteles, cr&ficas e ilustraciones.- %e utilizar. para

destacar urna infeormacifn gue se conserva cualitativa o cuantita-

tivamente a través del tiemrc (73).

c.- Material e T rinentacibr.—- Centro Ce la ernsefan

za del Derechn, sun zTcd

s1los mediacs gr&ficaos de represen-

tacifn &e hechos, =3 decir, documentos qgue el clumnc se topard

en su ejercicic shral. PPor ajemplo: formas impresas de tf

tulos de cr&€dita, conrratas, demandas, sentencias Juliciales, -

laudos lakora testiroenios notariales

etc. Su uso debi : . i ic nivel Gde Facultad, pues -~

{72} JT4%.Centne de Diddectdca Manuad de D4s
wfgs .56  67;%anual de OTAActL{da dc ¢
Scedlales. . OCb.cl T . p&kg. 1007

(73) T{<7X.RIM.0., CLnamicz _de un_Fizarnén.S/
2498 .

{74} Ci~x.Centrr dzg DiddActica.Yanual de Diddc
cdt. p&ys. &8 u sdas. - ’
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forman un aprendizaje lo mis apegado a la realidad y despiextan

el inter&s de los alumnos por la técnica jurfdica.

d.- Materjiales Auditivos (radios,discos,grabaciones). —-—

Se utilizan como material complementario de una informacidn o pa
ra dar a conocer en forma fidedigna 1o expresado en una asamblea,

2n una audiencia, enrn un discurso etc. (75) .

e.- Materiales Audiovisuvlaes*(tclevisidn y pelfculas so

noras) .— Deben usarse para ilustrar un tema de clase; proporcio-
nar una visifn sintética; reprcducir en forma documental una €po
ca pasada o lugar distante; on geonerxal, -ard estirular ¢l inte--
rés cde los alurmros aproximande la ensefianza a la realidad, tenien

do como vias deé percepcién el ofdo y la vista (76).

H

.- Zeatro (drematizacidn de cases) .- Las representacio
nes teatrales <o chkras clisicis o pepulares, ue tengan relacidn
con la profesifin. de abkocgadce, asfi come las representaciones escé-

lumnos sobre funciones gque

nicas interpretadas jpor los propios

tendr8&n gque desempefiar el dfa de manana en su vida profesional

(audiencias en juicios:; sesicones en camiras lecislativas:; asam-—-

{75) C4n. Cenztnrec de Did&ctica. Yaruval de Tiddctdicu de £as CLien--
cias Histlrnice Soc<iafes. Cb. ¢c{t. p&g. 1CZ.

* Tr Za IV Ccndencinic. de Faca. de Der. lLatinvamericanas (Comi
446n 1) se aconde:20.) Recemendarn €a L<ntrecduccibn de 2t&cni-
cas audicvLsuales en £a ensefanza de £as Clencias funfdicas
come medio de ayuda pana £a transmisdildbén del conccidmiento --

{76} Né&ric< Imideo. Cb. c<it. pdg. 319; Centro de DiddctLica. Ma--
nuaf de Did&ctica General. Ob. cit. p&g. 73.
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bleas de sociedades etc.), pueden servirles en mucho para gque, -
ademas de proporcionarles un aprendizaje ameno, tengan una ima-

gen objetiva adelantada, sobre la ambientacién de su profesidn.

[ad

Dentrc de la Facultad de Derecho de la U.N.A.M., el -—-
doctor Fernando Flores Garcfa ha venido desarrollando en los Gl
timos aflics exitosamente ,una técnica de representacibfn de situa-
ciones dr8maticas relacionadas con contenidos de asignaturas. -
Con base en un likreto v utilizandc en ocasiones clementos musi
cales y amplificacicones de sonido se representan en forma inge-
niosa ¥ arena situvacicnes relacionados con un contenide de asig

natura (77).

g.—- Sa2l&n de Clases.— El saldn tradicicnal de Faculta-~-

des ¥ Escuelas ce Derecho, genecralmente rectargular, con sSus me-—
n

sabances f£i s en ©n misnmo ivel del pisc, Jdonde se cda cabida -
a grupos de alumnes gque a veces rebasan €]l nGmero cien, siempre
uno Jjuntc a 2tro ¥y uno atri&s de otro, impiden la audicifn y vi-
sifn de lo gue expone el profesor o sus compafieros, convirtié&ndeo

los en un auditorio inerte gue asiste por lo general a sentarse.

Debe cambiarse la anterior concepcitn del aula, para =
dar paso a un salf€n de clases moderne, con orientacibn , dimen-—
cicnes Y niveles especiales, «<ue conste de varias mesas de tra-—
baje dotadas de material did&ctico Yy gue sitdGen a los alumnos —

{77) C4~. FLlowes Gancfa Fernnando. Articule citado, pdg. 215; -~
Lembasde Sé&nchez Juldlo. Tesdls cLtada, pdg. 153.
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unos frente de otros. Asf se propiciard no tan sdlo el que se -—-—
conozcar unos a otros, sino su activa participacifn como sujetos

de aprendizaje. Esta idea dinifmica del aula hard de ella un ta--

ller o laboratorio, un lugar de reunifn donde se trabaje en co-~-

mGn, se investigue, se estudie, se discuta y se aprenda (78).

2.~ Adecuacifn de los Recursos
DidScticos.

Los recursos did&cticos han dado lugar a posiciones en-

contradas tocante a su uso y manejo. Hay qguienes les asignan un

papel intranscedente c nulc en el aprendizaje de los alumnos,
es el método,

tal posicifn se denomina !etodismo Didactico (79),
el Gnico instrumento -

dicen los sostencedores de esta corriente,

fundarental en el proceso de aprendizaje. Ctra corriente, denomi
nada Materialismo Didictice, exZgera los efectos de tales instru
mentos, atribuyéndcles un significade decisivo en el aprendizaje
de los alumnos (8Q). Una tercerc posicifn, intexrmedia y concilia
dora de las dos anteriores, a la qgue se adhicre el autor de esta
tesis, s la gue ccncibe a los recurscos didf&cticos, si no como —
determinantes, tampoco como superfluos en €l proceso ensehanza-—-—
aprendizaje, mis bilen como auxiliares, en el desenvolvimientc de

Cdn. Centre de Didéctica. Marual de Did&ctica de £as Crlen--
clas HLsatlricc-Scciales. COF. clT. p&g. 104, -
CEr. V{Llalpando Jc¢a& Manuel. 0b. cit. pdg.
Idem.

{
139.
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dicho proceso.

yvya se ha dicho, -

Prescindir de los recursos did&cticos,

trae como resultado un aprendizaje &Srido, abstracto y monétono.-—=-
§in embargo, abusar de tales recursos, principalmente de los au--—
diovisuales, como sefalara el insigne maestro Valladce Berrfn, im-
realizar el esfuerzo mental de concentracidén racio

pide al alumno
nal, necesaric prara ir logrando un aprendizaje efectivo. La ausen
cia de ese esfcerzo acicnal ocasiona un aprendizaje prontamente
perecederc y surerfluoc (£1).

Una buena seleccifn de recursos didScticos debe tomar en
ckhjetivos de aprendizaje, los alumnos y

{(82) . No debe caerse

o

los ccntenidos ¥

cuenta:
las posibilidades materiales de la Escuela
extremo de rensar gue pueden substituir al profesor en sus
por una causa hacta ahora no expli-
es basi

en el
funciones dcocentes, dado cue,
cable, la relacifn interpersonal entre maestro y alumnos,
ca no sclamente para la aparicifn y desarrollo del aprendizaje.

recursos diddcticos propicien, faciliten, -

se requiere

Para gue lcs
el proceso ensefianza-—-aprendizaje, -

no obstaculicen

apoyen y afirmen
que:sean utilizadcs correcta y oportunamente,
el proceso individual de razonamiento de los educandos y favorez-
la actividad creadora de profesores y alurncs. Hay gue tener

can

{21) Cén. Vallado Beanbn F. Ponencia cLitada.

(82) C4n. Centro de Did&citica. Manual de DidLctica de RLas Cilencias
Histédrnicce Sociales. Ob. cif. p&g. T06.
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en cuenta que su eficacia, no depende de ellos en si, sino del -

correcto uso gque se les de (83).

Resalta el valor de los recursos did8cticos, y la clase
de los gue deben utilizarse, una investigacién de la UNESCO, don
de se demostrf gue, la memorizacibn sc efectia en proposicién de:
un 30% sobre lo gue se oye; un 40% en relaciSn de lo gque se ve; -
un 50% en lo gue se ve y oye y un 70% en lo gue se participa &i-

rectamente (84).

E.- EVALUACION.

Si para crientar y precisar el aprendizaje, el proceso
gue lo involucra debe estar dotado de enunciados o descripciones
a los gue se dencmina objetivos de aprendizaje (85). Resulta im-
portante para el profesor y pa~a les alurnos, tanto en la suce--—
s1i6n como al £iral del curso, determinar si se han alcanzado y -
en gue grado escs cokjetivos. Para verificar o comprobar tal su-—-

puesto existe un mredio idfneo gue es la evaluacibn.

Una verdadera evaluacidén somete a revisidn critica, en
funcibdn de los objetivos, todos los aspectos ¥ elementos del pro

ceso educativo: la lebor de los alumnos, la labor del profesor,-

(83) Cgn. Centrno de Didéctica. Manuaf de Diddctica Genenal. Ob.-
cedll. pdg. 76.

{84) Cgn. NEndicd Imdideo. Cb. cit. pfg. 350.

{85} Supra. pfgas. 164 y s84igs.
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la programacidn del curso, el empleo de recursos y procedimien--—
tos ¥ las condiciones en gue se realiza el proceso. Es por eso -
gue la evaluacidn también es considerada como un proceso inte-—--—
gral y sistemidtico, que permite juzgar la bondad y eficacia del
aprendizaje de los alumnos, de la ensefianza del profesor, de los
procedimientecs y técnicas utilizadas, de los contenidos y expe--—

riencias seleccionadas y de todo cuante converge en la realiza-—-—

cifn del proceso ensefiilanza-aprendizaje (86) .

l.-T&écnicas de Evaluacién.

Son varias las t&cnicas mediante las cuales puede reall

zarse la evaluacifn. Entre los principales se cuentan: la obser-

vacibn, la entrevista, la encuesta, la escala, el sociodrama y -

el mis ccriinmente empleadc, cs decir el examen en 3us diferentes

modalidades: cral o escrito, segln su forma de expresifn: objeti
vos o de ensavce, atendiencdo a su forma de respuesta y de veloci-

dad o de poder, en cuantc al tiempo empleado en resolverlos.

2.~ Criterio Evaluativo gue
debe Imperar.

‘Sin pretender ser original ni agotar en profundidad el
tema de la evalucifn, en esta tesis se apoya la idea de la exis-—

tencia de un correcto criterio, en todos los aspectos y de todos

{36) C4n.Centrne de Didlctica.Manual de Diddctica Geneanalf .0b.cit.
pda. 99 v sdlas,

H
H
{




-204-

los elementos que convergen en el proceso ensefianza-aprendizaje

del Derecho, a fin de retrocalimentar dicho proceso.

Ante la imposibilidad de and3lisis sobre todos los aspec
tos de la evaluacidn, con xreferencia a la exigencia de evaluar -—
en una forma sistematizada la labor de los alumnos, esta tesis -
se adhiere a la idea de concebir a la evaluaciédn comro un "acopio
sistemdtico de datos gue deterrinan si en realidad los cambios —
propuestos se estdn realizandoe en los alumnos, asf como la cali-
dad y cantidad en cada uno de cllos. Esta evaluaci&dn, dentro del
proceso ensefianza—aprendizaje desempefia una funcidn primordiel, —
pues permite juzgar a través de la experiencia educativa, la ido
neidad cdel m€étodo y de los recursos para alcanzar los objetivos®”

(87) .

Un eficaz criterio de evaluacifn es aguel gue d&é res-—--—

puesta a las siguientes interrogantes:

a.- cQu& debe Evaluarse? Se evalfia el aprendizaje efec-

tivo de los alumnos en funcidn de los objetivos del centro educa

tivo, de la asignatura, del tema y de su conducta. Dicha evalua-

cibén debe atender,mis a la formaci®n gque adquieran los educandos

que a la informacifn que pueda transmitirles el profesor o el ma

terial documental (88).

{(87) Cfnr. C.N.M.E. Evaluacibn def Aprovechamienzto Escolan. Fasci
culo I. UNAM. Pdg., 3

{88) Recomendacibén de £a 11 Conderencia de Facultades y Escuclas
de Denrecho Latincamenrdicanas.

¢ e b 21 R A a5 2 S Ry
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.-

cQuién debe Evaluar?.El profesor dado su papel de -
director del aprendizaje de sus alumnos y su mejor dominio sobre
las té&cnicas evaluativas. Los alumnos deben evaluar, conjuntamen
te con el profesor,

su grado de desarrocllio en el aprendizaje,

as{ sobr&n sobre gue puntos deben prestar mis atencién en su es-—
tudic (89) .

C.-

cCulndo debe Evaluarse? s iPermanentemente! -Inicial--

mente para diagnosticar leos conocimientos previogde los alumnos,
sus interesss, necesidades y motivaciones.

(asf el profesor po-—--—
drd elegir las técnicas,

estrategias y recursos adecuados) ,cduran
te el curso,

para detectar el ritmo de asimilacibn del aprendiza
je, al £inal

1 del curso, para medir la calidad y la cantidad de -
aprendizaje efectivo, sirviendo esta medicibn con funcibn retro-
alimentadora cel

Procesc ensenhanza-—aprendizaje (90).

a3

cCOHmo_debe Evaluarse? rllaciendo uso de las t&cnicas

evaluativas, m&s adecuadas,

atendiendo a laoas contenidos de la

asignatura ¥ a los objetivos de aprendizaje.

F4

1) Examénes a base de reactivos.

La evaluaciéfn llegar88 a su grado Sptimo cuando desapa-——
rezcan por completo los examénes orales o escritos al final del

(89) Cin.Centnc de Didldctica.,Manual de Diddctica de Las Ciencias
Histénico Scclales. Ob. clT. p&g. 116 y TT7.
Can.Centno de UDAidlctica.Manual de Diddctica Gral.Ob.cdit.pé&g.

94; Manual de Diddctica de Pasd Cilenciad HLsZbnico Sacialed
Ob.cit.p&gs. TTE y TT9.

(90)
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curso substituyé&ndose por 1o que se denomina cursos de promociln-—
sin examen final (anotacifn organizada gue hace el maestro des-— -
pués de conocer el actuar del alumno en sus pr8cticas de aprendi-
zaje y su aprovechamiento,lo gque le sirve de base para determi--—
nar la acreditacifSn de la materia)*.Sin embargo,como tal criterio
evaluativo solo podrid dominarse con maestros y alumnos de un sis-—
tema educativo diferente al magistral o catedritico,por ahora se

recomienda,para evaluar el aprendizaje de los alumnos,la realiza-
cifn dc cxamenes parciales escritos elaborados por el profesor,.En
estos examenes se deben redactar loc contenidos y objetivos a ma-
nera de interrcgantes o de preguntas gue reciben el nombre de re-—

activos cuyas principalec medalidades son las sigulentes:

a) REACTIVOS COMPLETITIVOS. Son aquellos en los gue el -
proceso mental reguerido se asocia con el recuerdo, pidié&ndole al
estudiante escrika una respuesta seniestructurada (21). Pcr ejem.

Al conjunto de operaciones que suministran una rigueza pre
sente a cambio de un reembolso en el futuro se le cdenomina.

Estos reactivos evaluan los niveles de dominio m&s ba--

jos dentro del &rea cognocitiva.

*Dentrno de Las conclusiones de a V Conf.de Fac. y Eac.de Den.latinocamend
canas [Comisifn 1 Docencialse difo:DECIMA:Teben establecen curnscs dc pro
moelbn ain examen final,ya que el sist.tradic.de evaluacidn no permite
capac.dealurno, por medio de un sist.flexible de evaluac,de tal manera -
que puede exceptuarse de exam.final, a Los alumios que panticipan activg.
merte durante ef cursc.

{¢1) Chu.Evaluacibn del Apnendizafe.Paquete Diddc.clt.plg. 57.

. S P P
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© b) REACTIVOS DE VERDADERO ~ FALSO © SI - NO. Son agque-——

llos en los cuales se da a elegir al estudiante entre dos opcio-

nes, una de las cuales es falsa y la otra verdadera. E1 alumno -

deber3 elegir (generalmente encerrando con un c¢irculo o marcando

con una X a la derecha) la respuesta gue corresponda a la opcibn

correcta (92). Por ejem.:

F - v La cé&dula hipotecaria naval es regulada por la Ley

de Navegacidn y Comercioc Marfitimo.

si - no La Factura es un titulo de crédito.

) REACTIVOS DE RESPUESTA BREVE. Como su nombre lo indi

ca se pide al alumno gque concisamente d& una respuesta sobre una

definiciftn, un concepto, un problema gue se le planteg (93). Por

ejem.:

Expresa con tus propias palabras en gue consiste la Lite-
ralidad.

Enuncia como define la Ley General de TItulos y Operacio—
nes de Cré&dito a un TItulo de Cré&dito.

n.Evatuacibn del Aprendizafe Paquete Diddctico.Cit.pbg.57

i
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d) REACTIVOS DE OPCION MULTIPLE. Son agquellos en donde
el planteamiento se compone de dos partes: la base o encabezado
donde

se presenta un problema, y cuatro o cinco opciones para
que el alumno elija la

adecuada a manera de respuesta. En la ba

se se debe prcoponer un problema gue por sf solo tenga sentido

Y en las opciones debe Incluirse una respuesta que pueda ser

considerada como la m&s aceptable,

correcta o verdadera (94). -~
Por ejem.:

Los tftulos de crédito son obra de:

Juristas
Fil6sofos
Comerciantes
Ingenieros.

o~~~
-t

El pagaré& tiende a desplazar de las operaciones comer-—

ciales a la letra de cambio porque:

Puede expedirse al portador.

Admite intereses mayores a los legales.
La prescripcifn no opera en este titulo
de crédito.

Scolo intervienen para su validez dos
elementcs personales.

~ e~
~

{94} Cfn. C.N.M.E. Evaltuacibn def aprendizaje. Vol&. T1I11.
vensibn U.N.A .M. T375 pdgs. 5&

3a. -
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e) REACTIVOS DE JERARQUIZACION U ORDENAMIENTO. Consis-—
ten en presentar una serie de hechos, fenfmenos principios, le-—
yes © partes de un todo, en forma desordenada, para gue el alum
no los ordene atendiendo a un criterio 1l8gico © cronolfgico - -
{55) . Por ejem.:

Enuncia cronolSgicamente la aparicisn de las siguientes -—
figuras en una letra de cambio:

Emisidn

Pago

Aceptacibn

Creacidn

Protesto.

1) 4)

2) 3)

22

De entre los elementos personales gque a continuaci&n -
se enuncian separxa los gue normalmente correspondan a un paga=-

r&: libradox, aceptante, librado, beneficiario, girado, suscrip

tor ,fiduciaric.

(95) Cfr. C.N.M.E. Evaluac<ibn de Aprendizaje. Vol. IITI. 3a. vex
sLbn. cit. pdg. 59.
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£) REACTIVOS DE APAREAMIENTO. Son aquellos cuyo plantea
miento Qe;un tema, © parte de &1, se redacta en dos columnas, una
al lado.de otra. En la columna de la izgquierda se enuncian varios
contenidos qQue hacen las veces de preguntas,marcando c¢on un nme-
ro o letra a cada uno de ellos. En la columna de la derecha se =--
redactan las respuestas en la misma o mayor cantidad gque las pre-
guntas, poniendo un paréntesis en el extremo anterior izguierdo,
procurando qgue dichas respuestas no correspondan todas exactamen-—

te a la pregunta que esti a su ladco (26) . Por ejem.:

Relaciona ambas columnas:

Escuelas: representantess:
l.~ Crontralistas ( ) Jacobi
2.~ Intermedia ( ) Lieve
3.-— Unilaterales [¢ ) vivante
4 ) Stobbe
( ) Brunner
(¢ )

Kuntzc.

g) REACTIVOS DE ENSAYO O DE COMPOSICION. Son aguellos -
en donde se pide al alumno qQue, en contestacifn a una © mi&s pre—-
guntas, elaboré un planteamiento por escrito con un sentido criti
co, dando una respuesta original sacada de su propio intelecto. -
(97). Por ejem.:

En cinco cuartillas elabora un ensayo sobre la Autonomfa,

marcando las diferencias con la solidaridad y resaltando
la primacfa de una sobre otra.

(96) Cgr.C.N.M.E. Evaluacibn del Aprendizaje. Vol. 111, 3a. ven-
ALlb6n. cLt. pdags. 58, 72y s4«gas.

{(97) Cr.C.N.M.E. Evaluacibn def Apnrendizaje. Vol&. 111, 3a. ven-
bL86n. cdt. pdg. 247 y sLgs.

7
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2) Recomendaciones para la elaboracién de reactivos.

a) Los reactivos deben elaborarse atendiendo a -

medir los objetivos de aprendizaje en los di-
ferentes niveles de dominio del &drea cognosci
tiva.
Para medir ¢l nivel de conocimiento, usar las
completitivas y de respuesta breve; para me—--—
dir el nivel de comprensifn sae usan los de -—-
respuesta breve y opcifn mGltiple; en el ni--—
vel de aplicacifn, los cde opcifn mGltiple y -
ensayo:; para andlisis y aplicacié6n también --
los de ensayo-

; Al iniciar de cada reactivo deben senalarse -

b claramente las instrucciones para resolverlo.

b) Deben redactarse en té&rminos sencillos claros
vy unfvocos evitando términos vagos, ambiguos,
capcicsos e indefinidos.

c) No deben redactarse en t&€rminos negativoes.

d) Evitese recdactarlos en las mismas palabras de
la fuente sirvi6 para su redaccibn.

e) Evitese gque los reactivos midan asuntos tri--
viales o sin importancia.

£f) Un reactivo no debe implicar las respuestas -
de otro.

g) A cada reactivo debe sefialdrsele una puntua--
cifn segGn el grado de dificultad gue impli--
que una respuesta.
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3) Modelo de examen a base de reactivos.

Recogiendo todes los lineamientos sefialados para la eva
luacibdn,

una prueba modelo de un examen escrito incluyendo los

reactivos sefialados para el curso de Derecho Mercantil II* en su

inicio serfa la siguiente:

NOMBRE

GRUPO

MATERIA

PROFESOR

EXAMEN

l.- De entre las afirmaciones siguientes,
la letra "V" gue aparece a la izguierda,
cierta, o la letra "F" si es Falsa:

encierra en un circulo
si la afirmacibn es - -

V - F Los titulcs de cré&ditc son obra de juristas.

V - F El CSdigo de Comercio vigente comenz® a regir el lo. de -
Enero de 1890.

V - F Nuestra Ley de TItulcs data del afio de 1945.

V — F La cé&dula hipotecaria rural es un TIitulo de Cré&dito.

V -~ F lLas cosas mercanrtiles son tituleo de cré&dito.

2.-

CE OPCION MULTIPLE.

Legalmente pueden efectuar los acteos y operacicnes a gque se
refiere la ley de tfitulos:

( Todo el alumno.
¢ Todos los mexicanos.

Todos los gue tengan capacidad legal para contratar.
Scoclamente los comerciantes.

(
(

-

* De acuendo con ¢ programa vigente en £a Facultad de Dene-
cho de £a Univens idad Nacicnal Auténoma de MExdico.
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COMPLETITIVdS.

Dentro del(os) espacio(s) vacfo(s) escribe la(s) palabra(s)
que completen la idea. .

R En cuanto a su naturaleza -jurfdica los TItulos de Cré&dito —-~
3 son documentos constitutivos-dispositivos, Ahora bien:

2Por qué son documentos?.

ZPor gué& son documentos constitutivos?.

ZPor qu& son documentos dispositivos?.

4.- DE RESPUESTA BREVE.
Explica por gué los titulos de drédito son documentos consti

tutivos—-dispositivos.

Indica en que consiste la "autonomifia" como nota distintiva -
de los tfitulos de cré&dito.

[}
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S.- DE APAREAMIENTO.
Relaciona ambas columnas:

a) El Derecho ¥y la obligaci®dn cocrrelativa
se miden cualitativa y cuantitativamen
te en el tiempo y en el espacio por: { ) Abstraccisén

b) Facultad gue cotorga el titulo de cré&di
to a su poseedor legal de hacer valer
su derecho frente al obligado. ( ) Solidaridad

c) Independencia de lcs derechos y las --
obligaciocnes consignados en un Tftulo
de Cr&dito en funcibn de su titular. (¢ ) Literalidad

d) Situacidn gue se presenta cuando un TXL
tulo se desliga de la cause qgue le did
origen. ¢ ) Legitimacidn

e) Cuando trat&ndose de una misma okbliga-
cifin existen variIos cdeudores guedando
cacda uno cbligacdo a cubrir la totali--—
dad de la deuda,aqui hay. [4 ) Autonomfa.

6.~ DE ENSAYO.

Resefna la importancia de los tftulos de crédito dentro mun-—
do ccmercial cornterpordnec y su posicifn de el comercio del futu
ro.

La ley dispone gue en endoso en propiedad okliga al endosan
te solidariamente con lous demds responsables. Atendiendo a lo gue
dispone la docktrina sokre las notas distintivas de los tftulos -
de cré&dito. ¢Esto es cierto? Por gqué?.

R b, AR
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L.a evaluacifn Yy en especial los examé&nes escritos a ba

se de reactivos, son vistos con desprecio por bastantes maes-—

tros partidarios del

tradicional examen oral, aduciéndose que -
la forma de examinar a base de reactivos estd bien para la ins-

truccibn elemental o tal vez para ia educacifn secundaria, perco
no para la educacibn superior gue es algo mis serio (sin especi

£icar en gue ccnsiste e¢sa seriedad o la no seriedad de los reacg
tivos. Atras de esta critica se esconden razones de falta de --
tiempe v de conocimientos. Tales maestros no pueden perder tiem
PO en la elabeoracidn vy calificacif®n de los examé&nes escritos ni

conocen la técnica adecuada para elaborarlos.



CONCLUSIONES

PRIMERA .- El Derecho tiene su origen con el hombre mis-—

mo. Posiblemente surgif cuando el hombre satisfaciendo una nece-—

sidad de supervivencia se vié obligado a establecer relaciones -

con sus semejantes.

SEGUNDA .- pDesde la &poca Romana cc ha conceptuado al De

recho como regla o norma en sentido objetivo, o come facultad --

o pvder en un sentido subjetivo. También desde esta fpoca. el he

cho o acto jurfdico, corresponde a la nocifn de hecho o acto con

efectos de Derecho.

TERCERA.~ La Edad Media y mds concretamente la doctrina

cristiana, leg8 a la posteridad la concepcifn del Derecho como -
un principio © facultad otorgada al hombre para regir su vida.

Esta concepcifn soclo se explica aceptando la existencia de un

ser divino superior a los hombres.

CUARTA .~ Criterio generalizado en Facultades y Escue--—

debido tal vez a la influencia del pensamiento

las de Derecho,

de Kelsen, es el de concebir al Derecho como un conjunto de nor-—

mas y a la sancifn como elemento distintivo del orden juridico.

QUINTA.~ El Derecho no es solamente norma, sino un to-

do organizado en donde gquedan comprendidos, ademis de la norma,-

los principios, fundamentos, relaciones, sujetos e instituciones

—
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jurfdicas. Tampoco puede aceptarse que la sancién distinga a las

normas jurfdicas de las que no lo son, porque hay normas jurfdi-

cas gue carecen de sancié6n, lo que no les priva de su caridcter -

jurfdico.

SEXTA .- El1 Derecho normalmente rige dentro del Estado,

pero nada impide pensar en su imperio fuera de un Estado.

SEPTIMA.-Son varias las consecuencias de ensefiar el De-—
recho Gnicamente a través de la informacifn scbre la norma. Las

principales son:

a) Los educandos s©lo adguieren una visifn parcial de -

lo gque es el Derecho, confundiendo ese aspecto parcial con la to
talidad del mismo.

b) Se aleja a los estudiantes de la realidad social en
gque van a ejercer su profesibn.

c) Se impide recoger la praxis jurfdica necesaria para
detectar ¥y acoger dentro de la legislacifn los cambios gue exige
el contexto social; vy

Q) Se inhabilita a los alumnos para adqgquirir un crite—-—
rio propic gue m&s tarde se convierta en un criterio jurfdico.

OCTAVA.— El1 criterio jurfdico se adguiere cuando el es-
tudiante es capaz de tener una visidn original, en posiciones di

vergentes sobre un mismo punto de estudio.

NOVENA .- El método magistral y catedriatico gue como sis
tema glokalizador Ade enseﬁanza:ha venido rigiendo en Facultades
y Escuelas de Derecho, tiene su origen en la llamada ensehRanza -—
libresca gque privd durante la edad media. Dentro de este mé&todo

se concibe a la ensefianza como un sefnalamiento o transmisidn de
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conocimientos, al maestro como un informador o transmisor y al -

alumno como un objeto de ensefanza.

DECIMA.- Atendiendo a la clasificacifn de los mé&todos -
de ensefianza, el magistral © cztedritico puede clasificarse como
método deductivo en cuanto a la forma de razonamiento; 18gico —-—
en cuanto a la coordinaciftn de la materia; verbalista en cuanto
a la concretizaci®n de la ensefianza; rfgido respecto de la sis—--
tematizacifSn de la materia y pasivo en cuanto a la aceptacién —--—

de 1o ensenado y a la actividad de los alumnos.

DECIMA PRIMERA,~ La ensenanza exaderadamente tedrica —-—
que se recibe en Facultades y Escuelas de Derecho ha originado -
un divorcio entre lo aprendido en las aulas y la aplicacibn prac

tica de ese aprendizaje en el ejercicio profesional.

DECIMA SEGUNDA.- La generalidad de profesores gue imparx
ten ci&tedra en Facultades y Escuelas de Derecho carecen de cono-
cimientos pedagbgicos especializados, lo gue les impide desarro-

llar su laborx docente con eficacia.

DECIMA TERCERA .- La falta de elementos humanos para una
efectiva labor docente ha cbhligado a los Centros de Educacidén Su

perior a formar sus cuadros de profesores indiscriminadamente.

DECIMA CUARTA .- Los ex&menes de acceso a la docencia -
a nivel superior, requieren de una reforma. La evaluacidén para -
determinar la aptitud docente debe basarse primordialmente en la

estadfstica del aprendizaje que obtengan los alumnos del candida



220
to a obtener la definitividad dentro de la docencia.

DECIMA QUINTA.— Por imperativo de la legislaci®dn uni——
versitaria a la Divisién de Estudios Superiores de la Facultad -
de Derecho da la U.N.A.M. le corresponde la formacién de maes——
tros en el 8rea del Derecho. Para que proporcione una verdadera
formacifn docente a sus egresados deben reformarse sus planes y

programas de estudios.

DECIMA SEXTA .— Contra todo lo gue se diga, el alumno -
de Educacifn Sugrerior es un ser en formacidn. Porbconsiguientes
su forma ce actuar, de comportarse y de desenvolverse dentro y -
fuera <fe las aulas, obedece principalmente a la influencia gue

sobre €1 ejerce el sistema educativo.

DECIMA SEPTIMA.-MGltiples son las causas gque influyen -
para que un alumno de Facultades y Escuelas de Derecho no obten-
ga una verdadera instruccién a nivel superior gque le prepare pa-—
ra la vida profesional, algunas de esas causas son imputables al
propio educando y otras al sistema de ensenanza. Entre las prin-—

cipales se cuentans:

a) Falta de vocacifbn, de objetivos definidos y de madu-
rez acad&mica.

b) Desconocimiento sobre el lenguaje té&cnico jurfidico.

c) Falta de dominio sobre las t&cnicas de estudic y —-—
de investigaci&n.

d) Su escasa © nula participacifn como svjeto de apren-—

dizaje.

e) La masificaciétn de los grupos en los cuales recibe -
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su instruccibn y;
. f) Sobre todo la falta de un director o gufa gue lo --—
oriente, lo dirija y lo evalGe en su aprendizaje.

DECIMA OCTAVA .- Las mis recientes corrientes pedagSgi
cas se pronuncian por la abolicién del m&étodo magistral o cate-—
dritico para acabar con el verbalismo mecanisismo y dogmatismo
en la ensefianza,asf{ como con el memorismo la pasividad y el en-—

ciclopedismo en el aprendizaje.

DECIMA NOVENA .- Los métodos de ensefianza que mejor -—-
favorecen y fijan el aprendizaje de los alumnos son los llama--—
dos mé&todos actives, basados en la accifn conductual, cognociti

va y psicomotora de los educandos para adqguirir su aprendizaje.

VIGESIMA .- La enseffanza superior para que sea efecti-
va debe consistir en un lograr que los alumnos aprendan.dicho -
aprendizaje s5lo se obtendr3 en un proceso Que requiere de la -

participacifn tanto del profesor como de los alumnos.

VIGESIMA PRIMERA.- El maestro de Derecho estarid sobre
bases s8lidas Qe superacifn si cuenta con: un profundo conoci--
miento sobre lo jurfdico; una auténtica vocacidén y dedicacién -
para la docencia asi como una verdadera formacidn pedagbSgica a
nivel superior. Estos supuestos lo convierten en un verdadero -

profesional de la docencia.

VIGESIMA SEGUNDA.- El profesor de Derecho y todos los

de educacisn Superior deben percatarse gue su funcifn dentro -
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del proceso educativo no es la de ser informador o trasmisor de
conocimientos, sino la de ser director, guia o coordinador de -

los alumnos en su aprendizaje.

VIGESIMA TERCERA.- Dentro de la labor directriz Jdel —-—
profesor en el aprendizaje de sus alumnos, esti la de conocer -
los aspectos psicolBgicos del aprendizaje: su motivacién; blo-—-

queo; el papel de la memoria y el de la atencifn etc.

VIGESIMA CUARTA .- Bien puede decirse gue una de las -~
funciones primordiales del profesor en el aula es la de crear -
el ambiente adecuado para gue sc produzca el encuentro entre la

ensefianzta gue va a preoporcionar y el aprendizaje gque van a ad—--—

0

uirir sus alumnos. Ese ambiente s68lo se logrard cuando el pro-

H

esor logre resaltar la importancia de los objetivos del curso
en razén de las carencias necesidades, intereses y anhelos de -

sus alumncs.

VIGESIMA QUINTA .- Parxa un aprendizaje mds efectivo -
del gue hasta la fecha adguieren los alumnos de Facultades y Es
cuelas de Derxrecho, en esta tesis se propone la gistematizacién
del Proceso =nsefanza-Aprendizaje con las siguientes fases: Ob-
jetivos de aprendizaje; procedimientos y t&cnicas de ensefhanza:

recursos didicticos y evaluaciéSn del proceso.

VIGESIMA SEXTA .- La educacién superior en el futuro -
debe ser impartida a base de objetivos pues con ello; se facili

ta la comunicacifn entre maestros y alumnos, se convierte el -—--
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alumno en sujeto responsable de su propio aprendizaje: el proce
SO0 ensefianza-aprendizaje se vuelve: mis agil, mas efectivo; 1los
exanenes dejan de ser su sufrimiento o azar para los alumnos, -

convirtiéndose en una pri3ctica mas de aprendizaje.

VIGESIMA SEPTIMA.- Las té&cnicas o procedimientos gque —
pueden utilizarse con eficacia dentro del proceso ensefianza- -—-—
aprendizaje del Derecho son: la conferencia; la demestraci&n; -—
la investigaci®&n documental; la lectura comentada; el an&lisis
de casos pricticos y Jjurisprudenciales; la observaci&n directa:
la discusib8n dirigida en sus diferentes modalidades; ¢l semina-—
rio y la exposicibn con interrogatorio gque como modelo se pPropo

ne en esta tesis.

VIGESIMA OCTAVA .— Para cgue el aprendizaje gque adguie-
ran los alumnos sea m&s objetivo, m3s concreto, mis comprensi-—-—
ble y m&s interesante, el maestro debe valerse de los Qiferen--—
tes auxiliares de la ensefianza gue se conocen Como recursos di-

Aa&cticos.

VIGESIMA NCVENA .-~ Para orientar, precisar, corregir -
y perfeccionar las diversas fases del proceso ensefianza-aprendi
zaje, maestros y alumnos deben verificar y comprobar si los ob-
jetivos de aprendizaje han sido © no Yy en que medida alcanzados.
Esto se logra mediante un sistema organizado de evaluaci&n, al -

principio, en el trayecto y al final del curso.

TRIGESIMA .- El examen tradicional oral de £in de cur-
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so, como Gnica técnica de evaluacifn debe desaparecer y dejar -
paso a otras técnicas de evaluacidn mas efectivas como son la -
observacidn, la entrevista y los examenes escritos a base de ——
rectivos gue sefialen con precisifn el nivel de aprendizaje obte

nido por ios alumnos.

TRIGESIMA PRIMERA.~- La carencia de especialidades en -
varias &reas profesionales, hizo gque en el pasado gue el aboga-—
do ecupara un lugar priviligiado en comparacidn con otros profe
sionistas. Ello devino en una ponderancia de la carrera de le——
yes sobre otras, e indujo a mGltitud de j6bvenes a cursar la li-
cenciatura en Derecho, provocando entre otros efectos una explo
si16n demogr&fica estudiantil en Facultades y Escuelas de Dere——
cho ¥y una aparente saturacifn de abogados en el mercado de tra-—

bajo.

TRIGESIMA SEGUNDA.- Para acabar con la deshonestidad -
que se observa dentro de la &rea del abogado, durante su vida -
estudiantil debe imbuirsele de los ideales y valores de: justi-
cia, equidad, bien comGn, solidaridad social y &tica pxofesio—-

nal.

TRIGESIMA TERCERA.- Dado que la especialidad en el cam
peo de las profesiones ha echado raices en nuestro medio, tal si
tuacidfn ha excluido al abogado de varias posiciones gue tradi--—
cionalmente venia ocupando. Las nuevas generaciones de abogados
para tener &xito en el ejercicio profesional deberdn estar dota

dos de: un alto criterio jurfdico; una instruccifn; m&s técnica
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que filosSfica, no sclamente tebrica sino también pr&ctica; to-
do estqQ en una mente abierta a los cambios gue para su supera-—-

cifbn exije el contexto social.

TRIGESIMA CUARTA.~ El anterior planteamiento pretende
resaltar la urgente necesidad de una eficaz reforma a nuestro -
sistema educativo superior, misma gue de no llevarse a cabeo, ya
sea con las bases aguf senaladas, u otras similares, significa-
r& para las nuevas generacliones de abogados.su desconocimiento
dentro del contexto social.como consejeros o© directores de quie

nes no poseéfn la ciencia del Derecho.
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