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INTRODUCCION

DESDE EL MOMENTO, EN QUE LA UNIDAD ACADEMICA DEL CICLO DEL BACHILLE-
RATO DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES INICIO SUS FUNCIONES, MO
SE CONTO CON PROGRAMAS DE ESTUDIOS BIEM ESTABLECIDOS. PARA LAS DIVER
SAS ASIGNATURAS QUE CONFORMABAN SU CURRICULA. LO QUE SE TENTA EN --
ESE TIEMPO ERA UN INVENTARIO DE POSIBLES TEMAS QUE FUNGIERAN COMO -
GUIAS DEL TRABAJO DOCENTE. AsI, DURANTE LOS PRIMEROS CUATRO AfOS DE
ACTIVIDADES ACADEMICAS, EL TRABAJO COLECTIVO DE LOS PROFESORES FUE -
DIRIGIDO A TRATAR DE SUBSANAR ESA LIMITACION, DE ESTA FORMA LOS MAES
TROS DE LAS DIVERSAS MATER?AS COMENZARON A REUNIRSE SISTEMATICAMENTE
PARA REFLEXIONAR, DISCUTIR Y DECIDIR- SOBRE-LOS TEMAS -DEL PROGRAMA, -
EL CONTENIDO DE LOS MISMOS Y SUS FORMAS DE EWSEfIANZA. . ESTO OLTIMO -
FUE UN IMPORTANTE PASO EN EL PROYECTO ORIGINAL DEL COLEGIO., POR ME--—
. DIO DEL CUAL LA UNIVERSIDAD PRETENDIA, A TRAVES DE LA EDUCACION ME'-.
" DIA SUPERIOR, CONVERTIR EN REALIDAD LAS EXPERIENCIAS Y ENSAYOS DE LA
NUEVA PEDAGOGIA Y LA ENSENANZA PARTICIPATIVA QUE SOLO SE HABIA USADO
EN LO$ PRIMEROS NIVELES DE LA EDUCACION, '

EL ESTILO DE TRABAJO COLECTIVO VINO A DAR, EN LA MAYORIA DE LOS CA-
$0S, UNA GRAN RIQUEZA EN LOS CONTENIDOS Y LAS FORMAS DE ENSENANZA,
AST COMO UNA “VALIDACION SOCIALIZADA” DE LOS MISHMOS.

SIN EMBARGO, ASPECTOS IMPORTANTES, CIENTIFICOS Y TECNICOS, DEL PRO-
BLEMA NO FUERON RESUELTOS., PERSISTIO  POR EJEMPLO, EL DESCONOCI- -
MIENTO GENERALIZADD DE L0§ Pp. . (PTNS BASICOS DE LA PEDAGOGIA NUEVA,
ESTE HECHO -PROVOCO QUE EN LA REALIDAD DE LA PRACTICA DOCENTE coTi--"
DIANA LA EDUCACION PARTICIPATIVA NO FUERA HOMOGENEA.

PARTICULARMENTEJ EL DISEf0 Y DESARROLLO DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO
"NO REFLEJG EM -NINGON CASO LA METODOLOGIA DE LA NUEVA EDUCACION. EN



GENERAL., ESTOS FUEROM UM LISTADO DE TEMAS Y CONTENIDOS A FARTIR DE -
LOS CUALES EL MAESTRO INTENTABA LLEVAR A LOS ALUMNOS A UHA EXPERIEN-
CIA ACTIVA DE APRENDIZAJE, LO CUAL ERA ASI EN MUCHOS CAS0OS, PERO HO
OCURRIA ESTO EN MUCHOS OTROS.

CoN EL.PASO DE LOS ANOS EL PROBLEMA HA IDC ADQUIRIENDO PROPORCIONES
MAYORES, CONTRIBUYERON A ELLO: LLAS COWDICIONES CADA VEZ MAS DIFICI- .
LES PARA REALIZAR UN TRABAJO COLECTIVO, LO CUAL HA SIGNIFICADO UNA
DISPERSION DEL TRABAJO ACADEMICO, QUE A SU VEZ SE REFLEJA EN UNA -
GRAN CANTIDAD DE TEMAS Y CONTENIDOS PARA UNA SOLA ASIGNATURA; AST -
COMO A LA PERDIDA PAULATINA DE LAS EXPERIENCIAS COLECTIVAS DE AUTO-
‘GESTION ACADEMICA. (TRA RAZON HA SIDO EL INGRESO DE NUEVOS PROFESQ
- 'RES QUE ADEMAS DE DESCONOCER LOS PRINCIPIOS DEL COLEGIO Y DE LA EDY
" "CACION NUEVA, NO TUVIERON LA EXPERIENCIA DE LOS'MAESTROS DE LOS PRL
MEROS A0S DEL COLEGIO COMO APOYO., YA QUE NO EXISTIERON. EORMAS. DE -
TRANSMISION DE LAS EXPERIENCIAS ADQUIRIDAS EN EL TRABAJO ACADEMICO
COTIDIANO DEL COLEGIO.

. EN LA ACTUALIDAD, LAS CONDICIONES NO SO6LO NO HAN CAMBIADO, SINO QUE
HAN PROFUNDIZADO EL PROBLEMA., EN EFECTO. SE HA GENERALIZADO LA DIS
PERSION DE TEMAS Y CONTENIDOS, LOS LISTADOS DE ESTOS A LOS CUALES
SE LES ANEXA LA BIBLIOGRAFTA PARA EL ALUMNO HACEN LAS VECES DE PRO-
GRAMAS DE ESTUDIOS, LOS METODOS ACTIVOS SON CADA VEZ. MENOS Y LAS EX
PERIENCIAS DE APRENDIZAJE SE REDUCEN A LA MERA TRANSMISION DE INFOR
MACION, CON LO QUE CADA VEZ MAS EL CCH SE ALEJA DE LA POSIBILIDAD
' DE SER UNA INSTITUCION INNOVADORA EN LA EDUCACION, TAL CUAL ERA EL
OBJETIVO CON QUE FUE CREADO,

EN PARTICULAR, EN LA MATERIA DE PSICOLOGIA, COMO SE IMPARTE EN EL -
OLTIMO ARO DEL BACHILLERATO, ESA ES LA SITUACION QUE SE PRESENTA, -~
ENCONTRAMOS ASI, QUE DESDE 1973 ANO EN EL QUE SE IMPARTE POR PRIME=~
RA VEZ LA ASIGNATURA EN EL CCH, ESTA NO TIENE UN PROGRAMA DE ESTU--
DIOS EN EL QUE SE REFLEJEN LOS PRINCIPIOS DE LA EDUCACION ACTIVA, -
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‘smg PARECE UN LISTADO DE TEMAS Y CONTENIDOS QUE SON CAST IDENTICOS A
LOS QUE SE USABAN EN AQUEL ENTOMCES, EM LA ESCUELA NACIONAL PREPA-
RATORIA Y QUE INTENTABAM INFORMAR UM POCO DE TORO” COM RESPECTD A LA
Psicotocia, EN 1988, LA SITUACION HA CAMBIADO POCO EN CUANTO A LGS
TRABAJOS REAL1ZADOS EN BUSCA DE CONSTRUIR EL CURRICULO DE LA MATERIA
ACORDE ¢ON LOS PRINCIPIOS DEL COLEGIO. ENTRE LOS TRABAJOS QUE HAN -
CONTRIBUIDO A CAMBIAR LA SITUACION, SE ENCUEMTRAN LOS QUE SE REFIE--
REN A LOS COMTEMIDOS, ESTOS OLTIMOS HAN VARIADD ENORMEMENTE A PARTIR
DE 1982, LLEVANDO A LA ASIGNATURA A GUARDAR UN MAYOR EQUILIBRIQ EN--
TRE SU FUNCION PROPEDEDTICA Y SU FUNCIOM FORMATIVA, QUE TIEMEN ADE -
MAS, UNA FUNCION TERMINAL., MNO OBSTANTE, HACE FALTA SITUAR EM SU CON
TEXTO ADECUADO A ESTOS CONTENIDOS, PARA ELLO ES NECESARIA LA CONS- -

TRUCCION DE U PROGRAMA DE ESTUDIOS CONGRUENTE CON LOS PRINCIPIOS -
DEL COLEGIO,  ~ =i=wios | s oo

FL TRABAJO AQUI REALIZADO, BUSCA CONTRIBUIR A ESA TAREA, PARA ELLO - .
SE HA DESARROLLADO UN fODELO CURRICULAR QUE A CONTINUACION SE ENUN--
.CIA Y QUE SE APLICA A LA PROPUESTA DE UN SOLO PROGRAMA DE ESTUDIOS:

EL. QUE SE REFIERE A LA MATERIA DE PSICOLOGIA I, QUE SE IMPARTE N EL

50, SEMESTRE DEL CICLO DE BACHILLERATO EN EL COLEGI0 DE CIENCIAS Y -
HUMANIDADES,

UN AREA EN DONDE MAYOR DESARROLLO HA TENIDO LA PSICOLOGIA EDUCATIVA
ES, LA REFERENTE A LA PLANEACION EDUCATIVA, LO QUE HA MOTIVADO UN --
AVANCE CONSIDERABLE EN LD QUE SE LLAMA LA “SISTEMATIZACION DE LA EN-

SENANZA” Y QUE A ORIGINADG A SU VEZ GRANDES ADELANTOS EN LA TECNOLO-
GIA EDUCATIVA. ‘

LA PLANEACION DE LA ENSENANZA, SE APOYOD, LUEGO,, EN LA TECNOLOGIA DE
ESPECIFICACION Y ORGANIZACION TAXONGNICA DE LOS OBJETIVOS Y MUY - -

PRONTO LOGRO UNA ACEPTACION GENERALIZADA. SE PENSABA QUE EL dCOMO ™ 7

ORGANIZAR LA EMSENAMZA? ESTABA RESUELTO; SIN' EMBARGO, SE ENCONTRA--
- 'RON PRONTO LIMITACIONES EN ESTE TIPO DE MODELOS. EN EFECTO, SI.- -
. BIEN LA METODOLOGIA DE ESPECIFICACION DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:-
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ORDENA, SISTEMATIZA Y FACILITA EL TRABAJO, ESTO MO GARANTIZA QUE EL
PRODUCTO FINAL SEA EL MAS ADECUADO Y EFICIENTE PLAN DE ESTUDIOS QUE
SE PUDIERA LOGRAR., ES MECESARIO TENER PRESENTE EL (POR QUE?, Y SO-

‘BRE TODO EL ¢{PARA QUE? Y ESTO NO PUEDE LOGRARSE SIN QUE LOS OBJETI-

VOS DE-LA ENSERANZA “SE DESPRENDAM DE UNA DEFINICION DE LA FUNCION
SOCIAL DE LA INSTITUCIGN UNIVERSITARIA Y DE LAS PROFESIONES”,

POéTERIOR A ESTOS MODELQS QUE PRIVILEGIABAN LA ORGANIZACIOM DE LA -
ENSERANZA A PARTIR DE LA METODOLOGIA DE ESPECIFICACIOH DE OBJETIVOS
DE APRENDIZAJE, SURGIERON OTROS MODELOS QUE CADA VEZ MAS INTEHTA --
RON LA PLANEACION EDUCATIVA A PARTIR DEL ANALISIS DEL CONTEXTO SO--

" C10~ECONGMICO REGIONAL O NACIONAL EN QUE SE REALIZARIAN ESOS PLA- -
“NES, ' ‘

FL MODELO QUE AQUT SE PRESENTA, INTENTA PARTIR DE ESTA ULTIMA CONSL
DERACION, ES DECIR, QUE UN MODELO CURRICULAR EFICIENTE ES AQUEL QUE
CONSIDERA EL CONTEXTO (SOCIAL., POLITICO Y CULTURAL) EN QUE SERA - -

‘APLICADO Y EN SU POSIBILIDAD REAL INNOVADORA,

-EN PRIMER.LUGAR SENALARE QUE EN TERMINOS DE SUS INTENCIONES, EL Cu-~

RRICULO PUEDE TENER DOS ALTERNATIVAS: PARA EL ADIESTRAMIENTO Y/O PA
RA LA EDUCACION.'?) ADIESTRAMIENTO IMPLICA UN TIPO DE APRENDIZAJE
QUE SE EMPLEARA EM UMA SITUACIGN :CONCRETA Y PREDECIBLE. UN CURRICU
LO ORIENTADO HACIA EL ADIESTRAMIENTO COMIEMNZA POR EL ANALISIS DE --
UNA OCUPACION. EN LA CUAL LAS ACTIVIDADES QUE SE EJECUTAN ESTAN CLA-
RAMENTE IDENTIFICADOS. EL CURRICULO PARA LA EDUCACION SE REFIERE A
LA PROMOCION DE CIERTOS APRENDIZAJES QUE SE EMPLEARAN PARA EL ANALIL
SIS DE DIVERSAS SITUACIONES DE LA VIDA COTIDIANA QUE NO HAN SIDO ---
PREVIAMENTE ESTRUCTURADAS O PREDICHAS DEL TODO, DURANTE EL PROCESO
DE INSTRUCCION.

EN ESTE SENTIDO EL MODELO AQUI DESARROLLADO SE ORIENTA HACIA UN CU--
RRIicuLO PARA LA EDUCACION Y ESTO POR LAS CARACTERISTICAS DE LA ESCUE
LA DONDE SE APLICARA EL MISMO; POR LAS CARACTERISTICAS QUE ASUME LA
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MATERIA EN EL PLAN DE ESTUD]OS DEL COLEGIO Y POR LAS CARACTERISTI--

* CAS DE LOS CONTENIDOS SELECCIONADOS,

EN CUANTO A LA VALIDEZ(B) DE LOS CONTENIDOS CURRICULARES, ESTA ESTA
RA EN FUNCION DE: EL ANALISIS DEL PAPEL DE LA ESCUELA EN LA SOCIE-
DAD EN GENERAL Y DEL ANALISIS METODOLOGICO DE LA PEDAGOGIA QUE SE -
PRETENDE UTILIZAR, AST COMO DE LAS CARACTERISTICAS PSICO-SOCIALES
DEL ALUMHO A QUIEN VA DIRIGIDO EL PROGRAMA 'Y DE LAS CARACTERISTICAS
EMIPISTEMETODOLOGIA DE LA DISCPLINA, EN- ESTE CASO DE LA PSICOLOGITA,

DEL ANALISIS DEL PAPEL DE LA ESCUELA EN LA SOCIEDAD SURGE UNA CON--
CEPCION SOBRE LA EDUCACION QUE IMPLICA NECESARIAMENTE, UNA CONCEP -

- CION DE LA SOCIEDAD, DEL CAMBIO SOCIAL Y DEL PAPEL DE LA EDUCACION
“EN EL CAMBIO SOCIAL., ESTA CONTEXTUALIZACION SOCIO-HISTORICA ES MUY

IMPORTANTE, YA QUE EN MUCHAS-OCASIONES, EL "HECHO DE QUE LOS PLAHNES
O PROGRAMAS FALLEN O SIMPLEMENTE NO MODIFIQUEN NADA, SE DEBE A UNA
INADECUADA CONTEXTUALIZACION., LA POSIBILIDAD DE ESTABLECER PROYEC-
TOS PROSPECTIVOS, DEPENDE TAMBIEN DE ESTE ANALiSIS, Y ESTO ES FUNDA
MENTAL SI SE QUIERE QUE LOS PLANES TENGAN LA FLEXIBILIDAD NECESARIA

" PARA RESPONDER A LAS EXIGENCIAS ACTUALES Y FUTURAS,

ESTE ASPECTO ES TAN IMPORTANTE QUE, A PESAR DE LA GRAN CANTIDAD DE
MODELOS CURRICULARES, CASI TODCS ELLOS COINCIDEN EN INCLUIR UNA CON
TEXTUALIZACION (SOCIAL, POLITICA Y CULTURAL) EN QUE SERA APLICADO.

UN SEGUNDO ASPECTO SE REFIERE A UNA CONTEXTUALIZACION MAS PARTICU--
LAR, HABLO DEL CONOCIMIENTO DEL ALUMNO, DE LAS CARACTERISTICAS DE
LA POBLACION A QUIEN VA DIRIGIDO EL PROGRAMA, ES NECESARICO CONOCER
LAS CAPACIDADES COGNQCITIVAS DT Loc CDUCANDOS Y, TAMBIEN, U Lomru-
SICION Y SU3 EXPECTATIVAS, SOLO ASI, LOS PLANTEAMIENTOS CURRICULA--
RES PODRAN SER CONGRUENTES CON ELLOS, LO CUAL PERMITIRA EL USO. ADE-
CUADO DE EXPERIENCIAS PARTICIPATIVAS DE APRENDIZAJE.

UN TERCER ASPECTO 'ES LA ORGANIZACION DEL CONTENIDO CURRICULAR, ESTE
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DEBERA CONSIDERAR LAS CARACTERISTICAS DE LA DISCIPLINA., EFECTivA-—
MENTE, LA NATURALEZA DEL CONOCIMIENTO MISMO DEBE SER CONSIDERADO PA
RA LA ORGANIZACION Y ESTRUCTURACION LDE LOS CONTENIDOS, YA QUE ESTE
ANALISIS NOS INDICA LOS LIMITES Y ALCANCES DE LA DISCIPLINA, Y ADE-
‘MAS, NOS INDICARA QUE METODOS DE ENSENAMZA SELECCIOMAR EN LA INSTRU
MENTACION,

EL .SIGUIENTE PASO ES LA INSTRUMENTACION Y LA OPERACIOMALIZACION, -~
EVENTOS ESTRECHAMENTE VINCULADOS. SE ENCUENTRAN AQUT DOS FACTORES:
LA PLANEACION DE LAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE Y LA PLANEACION --
DEL SISTEMA DE ACREDITACIOM DEL APRENDIZAJE.

POR LO QUE SE REFIERE A LAS EXPERIENCIAS DE APREDIZAJE, ESTAS DEBEN
SER CONSECUENTES CON EL ESPIRITU DE LOS CONTENIDOS CURRICULARES, ES
DECIR, CON SU CONCEPTUALIZACION PREVIA (EL ANALISIS DEL PAPEL DE LA
EDUCACION, DE LAS CARACTERTSTICAS DEL ESTUDIANTE Y DE LA DISCIPLI--

NA),

‘POR OTRO LADO Y EN VISTA DE QUE LA FUNDAMENTACION DE LA EVALUACIGN
EDUCATIVA NO HA SIDO SUFICIENTE PARA ALCANZAR'Y ENGLOBAR EL PROCESO
ENSERANZA-APRENDIZAJE Y MUCHO MENOS A LA ACCI@N.SOCIAL‘EDUCACIONALI
~ Y -auE ADEMAS LA MAYORIA DE LAS VECES EVALUAR A SIGNIFICADO, DENTRO
DEL TRABAJO DOCENTE CALIFICAR, ES'MAS CONVENIENTE HABLAR MEJOR DE -
ACREDITACION DE LOS COWOCIIENTOS. POR MEDIO DE ESTE PROCESO SE VE
RIFICARAN LOS RESULTADOS ESPERADOS DE APRENDIZAJE. Y EN EL MISMO -
SENTIDO EN QUE MENCIONO EL PROBLEMA DE LAS EXPERIENCIAS DE APRENDI-
ZAJE, LOS INSTRUMENTOS DE VERIFICACION DEBERAN ATENDER AL ESPIRITU
DE LOS CONTENIDOS CURRICULARES. -

LA EVALUACION CURRICULAR, REPRESENTA LA POSIBILIDAD DE REALIZAR.LOS
AJUSTES Y ADECUACIONES CURRICULARES PERTINENTES, SOBRE TODO CUANDO
SE RECONOCE LA IMPORTANCIA DE. LA CAPACIDAD INNOVADORA DE UN CURRTCQ
Lo, .
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DENTRO DE LA EVALUACION CURRICULAR SE VALORA LA RELACION QUE GUAR--

DAN FINES, OBJETIVOS, MEDIOS Y PROCEDIMIENTOS ENTRE ST Y CON RESPEC
TO A LAS CARACTERISTICAS Y NECESIDADES DEL CONTEXTO, DEL EDUCANDO Y

DE LOS RECURSOS,

GRAR LOS FINES PROPUESTOS.

EN EL MODELO PROPUESTO,
EN CUANTO A LA EVALUACION CURRICULAR:

COMO LA EFICIENCIA DE LOS COMPONENTES, PARA LQO

SE USARAN LAS DOS TEMDENCIAS COMPLEMENTARIAS

‘LA VALIDEZ ESTRUCTURAL, QUE =~

SE LLEVA A CABO A TRAVES DE LOS PROPI0S RESULTADOS DE LA ENSENANZA.

ES DECIR EM TERMINOS DEL LOGRO DEL ESTUDIANTE:
CONSTITUYE LA SELECCION DEL CURRICULO,

LA OTRA TENDENCIA, LA
Y SE REFIERE AL ANALISIS DE -

POSIBLES OMISIONES DE TEMAS SIGNIFICATIVOS, O A LA INCLUSION DE - -

OTROS INTRASCENDENTES.,

4 DESARROLLO

Y

HODELO

* . [cAracTERISTICAS DISCIPLINA]

CURRICULAR

o VALIDACION '
DE ‘L_________J
CONTENIDOS [~

PAPEL DE LA EDUCACION-SOCIEDAD]
C.C.H. EN PARTICULAR )

CURRICULO:
PROPUESTA DE
CONTENIDOS DE
APRENDIZAJE

— lgﬂRACTERISTICAS ALUMNOl

INSTRUMENTACION
STl rwns NF FNSERANZA

RESULTADOS DE APRENDIZAJE EVALUACION|
- \ CURRICULAR

w] RECURSOS DIDACTICOS |4

OPERACIONALIZACION

RECURSOS HUMANOS




Etf RESUMEN, 'LOS ELEMENTOS DEL MODELOS SON

1. PLAHMEACIOH., (INCLUYE LAS ACTIVIDADES DE ORGANIZACIOH Y COMTEX
~ TUALIZACION DEL PROYECTO DE APREMDIZAJE) .

1.1 ANALISIS DEL PAPEL DE LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD,

1.1.2 CARACTERISTICAS DE LA INSTITUCION DONDE SE APLICA-
RA EL PROGRAMA,

1.2 CARACTERISTICAS DEL ALUMNO,
1.3 CARACTERISTICAS DE LA DISCIPLINA,

2. EJECUCION " (INSTRUMENTALIZACION Y OPERACIGHALIZACION:- DE-LA -
ACTION EDUCATIVA, ES DONDE SE DECIDIRAM LAS ACTI
VIDADES DE APRENDIZAJE Y EL CONTENIDO INSTRUMEN--
TAL DE ACUERDO A LA COMTEXTUALIZACION Y RECUR- -
S0S). :

2.1 INSTRUMENTACION Y OPERACIONALIZACIOM DEL CURRICULO.
2.1.1 ELECCION DE LA METODOLOGIA DE LA ENSENANZA,
2,1.2 ELABORACION DEL SISTEMA DE ACREDITACION.

3. EVALUACI GN CURRICULAR

3,1 EVALUACION ESTRUCTURAL,
3.2 EVALUACION DE SELECCION,

PARA LLENAR LOS DIVERSOS ASPECTOS PROPUESTOS EMN ESTE MODELO, EL ~-
PRESENTE TRABAJO DE TESIS HA SIDO ESTRUCTURADO DE LA SIGUIENTE FOR
MA: EN EL PRIMER CAPITULO, SE HACE UN ANALISIS DE LA SOCIEDAD Y -
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"DEL PAPEL DE LA EDUCACION, EN ELLA, SE INCLUYE TAMBIEM UNA DESCRIP
CION DEL DESARROLLO DE LA LLAMADA EDUCACIOM NUEVA, LA CUAL SE PRE-
SENTA PARA SU ANALISIS DIDACTICO, DIVIDIDA EN TRES MOMENTOS HISTG-
RICOS:A SABER :

A) “Los PRECURSORES"” .~ ETAPA EN LA EDUCACION NUEVA QUE SE SINGU-
LARIZA POR UNA SERIE DE TRABAJOS UN TANTO DISPERSOS QUE LLEVA-
RON AL DESCUBRIMIENTO DE LA SIGNIFICACION FUNCIONAL. DE LA IN--~
FANCIA, DE LA IMPORTAHCIA DEL PAPEL DEL INTERES, LA ACTIVIDAD,
DE LA SOCIALIZACION Y EL JUEGO EN LA EDUCACION, PERO QUE NO CO
NOCE LOS AVANCES DE LA PSICOLOGIA GENETICA Y CON ELLO SE IMPI-
DE QUE LOS METODOS Y TECMICAS PEDAGGGICAS SE ADECUEN REALMENTE
AL DESARROLLO PSICOLOGICO,

B) “Los SISTEMAS” .- ETAPA FRUCTIFERA QUE SE CARACTERIZO PORQUE
SUS TRABAJOS ESTUVIERON GUIADOS POR IDEAS MAS DE CONJUNTO Y LO
MAS IMPORTANTE, LOS METODOS SE APOYAN EN LA PSICOLOGIA GENETI-
CA Y SON SOLIDARIOS DE SUS PROGRESOS; Y

C) “La MADUREZ"” - ETAPA QUE SINTETIZA LOS APORTES DE LOS EDUCA-
DORES, PSICOLOGOS Y PENSADORES ANTERIORES Y PRESENTA ANTES DE
LA CONCEPCION EDUCATIVA O JUNTO CON ELLA UNA TEORTA DEL DESA--
RROLLO DEL DESARROLLO PSICOLOGICO QUE PERMITE AVANZAR CON FIR-
MEZA EN LAS PROPUESTAS EDUCATIVAS. SE REALIZA, POSTERIORMENTE,
UNA BREVE DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA EDUCACION POPULAR -
EN MEXICO EN EL SIGLO XX PARA FINALIZAR CON UNA CONCEPCION PER
SONAL DE LA EDUCACION, COMO CONMCLUSION DE ESTOS ANALISIS,

EN EL SEGUNDO CAPITULO, SE EFECTOA UN ANALISIS DE LA SITUACION SO~
CIAL QUE PERMITO LA REFORMA UNIVERSITARIA DE 1970, PARA CONTEXTUA-
L1ZAR CON ELLO, EL SURGIMIENTO DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDA-
DES QUE ES PARTE DE ESA REFORMA. SE HACE UNA BREVE DESCRIPCION DE
SU DESARROLLO, FINES Y OBJETIVOS CON' EL OBJETO DE CARACTERIZAR A -
LA INSTITUCIOM DOMDE SERA APLICADO EL PROGRAMA QUE SE. PROPONE EN -
"ESTE TRABAJO, '
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FL TERCER CAPITULO, SE REFIERE A LA CARACTERIZACION DE LA MATERIA,
ESTA SE DIVIDE EN DOS ASPECTOS : LAS CARACTERISTICAS QUE ASUME --
POR SER IMPARTIDA EN UMNA IMSTITUCION como EL C.C.H., Y LA QUE, TIE
_NE, COMO DISCIPLINA, ESTO ES : LA CARACTERIZACION DE EL OBJETO DE
ESTUDIO Y LOS METODOS CON LOS QUE HACE SU TRABAJO, IMCLUYE, ADE--
MAS,UN PERFIL DEL ALUMNO A QUIEN SE DIRIGE ESTE PROGRAMA QUE A SU
VEZ SE HA FRACCIONADO EN DOS: SU SINGULARIDAD EN CUANTO A LA SI--
TUACION EM QUE REALIZA SU TRABAJO, SUS EXPECTATIVAS, ANTECEDENTES
ESCOLARES, ETC., Y, LO QUE ES MAS IMPORTANTE, LA QUE SE REFIERE A
SUS CAPACILCADES COGNOSCITIVAS. SE HA TOMADO LA TEORTA DEL DESA--
"RROLLO PsicoLOGICO DE JEAN PIAGET PARA EFECTUAR ESTE ANALISIS. Eg
'TOS TRES CAPITULOS FORMAN LO QUE SERIA LA PLANEACION EN EL MODELO
. CURRICULAR QUE PRESENTO.
EN EL CUARTO CAPITULO, SE DESARROLLA LA PROPUESTA DE PROGRAMA QUE
INCLUYE UNA JUSTIFICACION DE EL CONTENIDO ELEGIDO Y PUEDE CONSIDE-
RARSE COMO EL PRODUCTO FINAL Y CONCRETO DE LOS. TRABAJOS QUE LO AN-
.TECEDEN,

POR OLTIMO, SE INCLUYEN LAS COMCLUSIONES.
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CAaPITULO 1

LA CONCEPCION PSICOPEDAGOGICA



1.- SOCIEDAD Y EDUCACIOM,

Toda sociedad puede ser analizada.como un sistema constituido
‘pPoxr una combinacién de factores que definen y caracterizan, sus mo-~
"dos de produccién (entendido esto como la forma en gue se producen
y'se distribuven los bienes materiales en una sociedad) en el que -
uno de ellos juegaAel papel preponderante., De esta forma especifica
de produccidn se desprende una totalidad estratificada en la gue -
las diversas cstructuras sociales sc¢ ordenan de acuerdo a su cardc
ter de primarias v derivadas en relacidn con su papel en el proce-
so productivo. La: estructura primaria es la base sobre la ‘gquie:se
_asientan las derivadas y designa’. al régimen de la produccién (en
general empresas industriales y comerciales); sobre esta base se -
ésientan las estructuras derivadas, gque en su conjunto—seconocen
como la superestructura, estas se ordenan en la estratificacién -
de acuerdo a su condicién de éominantes 0o no y por tal motivo cam-
bian las relacicnes que guardan con respecto a la base seglin la fox

‘macidén social de que se trate.

La Superestructura: tiene asf, una c¢omposicién.que, desde mf -
punto de vista, adguiere la siguiente configuracidén: 1.- Sobre la -
base se encuentra la "Sociedad Civil"4cuyo-contenido'esfaria COmpuéé
to "por el conjunto de los organismos vulgarmente llamados privados
...« " (1) como ejemplo de ellos tendriamos a los partidos politicos,
los sindicatos, la organizacién escolar, los medios de COmunicécién
masiva, la iglesia, la familia, etc. Tstos orgahismos S@ nos presen-
tan también bajo la forma de instrumentos técnicos de difusidn de 1la
ideologia (sistema escolar, perfodicos, literatura, cpngregaciones
religiosas, etc:) 2.~ Bl otro plano es "La Sociedad Polfitica" gue -
corresponden a la funcidn de dominio directo o de comando que se ex-~
presa en el estado y en el gobierno jurifidico" (2), es decir estd ~-
compuesta del aparato coercitivo que asegura legalmente la discipli=-.
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‘na de los grupos disidentes,

vero que esta preparado en provisidn
de los momentos de crisis en ol

comando ¥ con la dircecidn en
110 se limita asf,
sino gque abarca también el gobilerno juridico.

los cu
so8 en gue no se da cl concenso. al campo wmilitar

Esta distinciodn de los planos de la Superestructura es una aivi
sifn funcional, forman ellos una unidad dialéctica en la que el con-
censo ("guiado" por la sociedad civil) .y la coercibn
ld Sociedad Polftica) son utilizados :
el papel

("guiada" por =~
de manera alternada y por ello
de las organizaciones en los diferentcs momentos sociales -

es menos preciso de lo que pareciera ser. Bn efecto no existe socie~
dad donde el concenso sea la tnica base de dominio de un grupo so--
cial, ni sociedad donde un grupo social domine unicamente a través -
de la coercién....3.- Por dltimo. estarfia el planc de la ideologia en~
tendida &sta como

"una concepcibn del mundo gue.se manifiesta impli
citamente en el arte, en el “derecho,

en la actividad econémica, en -
todas las manifestaciones ce

la vida intelectual y colectiva® (3) .
La ideologfia mds escencial es la e la clase que domina en una socie
dad y se extiende hacia todos los campos sociales dando'la aparien--~
cia de que adguiere formas independientes, sin ewbargo forman aspec-
tos de un mismo todo: la concepcién del mundo de la clase

gue domina
a esa sociedad determinada.

Es necesario hacer notar que se ha mencionado la existencia de -
una clase dominante en esta caracterizacién de la sociedad y esto es
asf, porque a partir de la aparicién de la propicdad privada las rela

ciones sociales gue se establecen entre los hombres guedan determina-~

das de tal forma que los posci  ves de la oropledad pasan a dominar

a los desposeicdos gue de esta manera se convxerten en domlnados.
esta forms de concebir a la sociedad,
sociedad dividida en clases.

En ="
este concepto es importante: La
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Entiendo por sociedad divicdida en clases lo siguiente: "Un con~
junto de relaciones sociales qgue se establecen entre los hombres pa-

ra la produccién y reproduccién de su vida social, relaciones confor

me a las cuales y debido al factor de propiedad o no de los medios -

materinles e intelectuales de produccidn los individuos ocupan posi-
ciones antagdnicas de poder y de dominio y subordinacién unos sobre

otros, {(lo) que determina sus condiciones materiales e inmateriales

de existencia”. (4} 1o dedja, sin embargo, de ser una totalidad in
tegrada la sociedad dividida en clases; ya qgue." las clases sociales
gue se estructuran a partir de estas relaciones sociales cstdn dia--
1écticamente relacionadas entre si, forman una unidad, intervienen -

la una en la ¢efinicién de la otra y estdn antaéénicamente ligadas,~.

en lucha por la hegemonfa de 1la sociedad total®: (5) - Asi, uno o -

varios grupos ¢que comparten los mismos intereses y procedimientos pa
ra el control, establecen su hegemonia {entendida como el momento de di
reccién y concenso de una clase social), (6) polfitica, econfmica y --—

cultural sobre los restantes grupos, utilizando el concenso o la -e-

.coercién para llevar la direccién de la vida social. La oposicidén de

los demds grupos a esta hegemonfa provoca que se establesca una lu-=- -

.cha entre ellos que se expresa en todos los dmbitos de la totalidad

social. . ' .
En los pafses Latinoamericanos (incluido Mé&xico naturalmente) a

esta forma de caracterizar a la sociedad, debe sumarse, para comple-

“tar su caracterizacién, el concepto de: Dependencia.

La nocidn de dependencia debe entenderse como "...una forma de
articulacifn entre dos partes de un solo modo de produccidn y sobre.
la subordinacifn de un modo de produccién a otro {Lenin) ", (7) Los
investigadores sociales Latinoamericanos en afios recientes retomaron
este conéepto considerando que podrfa ayudar a explicar los procesos
sociales ocurridos en Latinocamerica, son tres las vertientes que hi-
cleron resurgir el concepto de dependencia a saber: 1) los andlisis



inspiracdos en la critica a los obsticulos del "bDesarrollo MMacional”,
2) las actualizaciones a partir de la perspectiva marxista, de los -
andlisis sobre el capitalismo internacional en su fase monop&lica vy
3) los intentos de caracterizacidn del proceso histérico de dependen
cia en ﬁéxminos de las relaciences de clase gue, uniendo la cconomia
y {la) polftica internacionales a sus correspondicntes locales y ge-~

nerande, cn el mismo woviniento, contradicciones internas ¥y lucha po

i}

litica, aseguran la dindmica ¢e las sociedades dependientes. (8)
7l esfuerzo de concertualizacidn generalil fue realizado en el tra
bajo sobre "La Crisgsis de la Teorfia del NDesarrollo y las Relaciones
de Dependencia en Amnéirica Latina" de Theotonio Dos Santos. Dste es
el gue se adopta en este trabajo y cuya definicdidn es: La dependen--

cia se caracteriza como una situaci®n condicionanté.-wLamdependencia

es una situacidn en la cual un cierto grupo de paises tiene su econg
mfa condicionada por el desarrollo ¥y expansién de otra economfa a la

cual la propia esta sometida...

Una situacién condicionante determina los limites y posibilicda--
des de accidn y comportamiento de los hombres.

Pe ahf una segunda conclusi6n general: La depéndenéia condiciona
una cierta estructura interna gue la redefine en funcidn de las posi
bilidades estructurales cde las distintas economias nacionales. (9)
rdemds la dependencia tiene un origen histérico de violencia polfti-
ca ¥y militar, formal y legalmente aceptada en el contexto internacio
nal de la éroca, e histdricamente legitimada como conguista y sobre

tocdo colonizacidn por los paises dominantes.

En América Latina la dependencia, se profundizd a partir de la
posguerra como consecuencia de la integracidn del capitalismo perifé
rico con el capitalismo hegemdnico, en particular el de los Estados

-Unidos, integracidén gue se did a través del nuevo cardcter gque asu-~

men las relaciones econémicas internacionales en funcidn de los cam

"



bios sustanciales en el funcionamiento del sistema capitalista mun-
dial como resultado de la guerra en la economfa nortcamericana. Asi,
encontramos la expansi6n cde los consorcios monopdlicos multinaciona
les, lo que es el resultado de un proceso de concentracidn, monopo-
lizacién y centralizacidn que se realiza en la industria de los Es-—

tados Unidos.

En particular, en @éxico existe un proceso de industrializacién
desde principios del siglo XX asf, entre 1900 v 1905 el sector in--
dustrial aporta el 14% al producto interno, (10) no obstante par
ticipa del mismo proceso general que ocurre en los paises Latinoame
ricanos donde se produce como consecuencia de la crisis de 1929 una
ruptura en el sistema primario-exportador (agrfZcola y minero) es de
cir, una diversificacién en la economfa que se orienta--hacia.-la-. im--
portacifén de maguinaria y materias primas para la instalacién de f4
bricas en el territorio nacional, (11) lo que trae como consecuen-
cia el reemplazo de las manufacturas extranjeras por las naciona--
les ya que se producen-bienes anteriormente importadas. Lo anterior
provocS un acelerado proceso de industrializacién gue a su vez aca-~
rreS un crecimiento en las ciudades v- . la emergencia y desarrollo de
.huevos grupos y estratos.sociaies. sin embargo, pasada la crisis de
la guerra y. la posguerra el sistema monopolista acelera su procesc
de integracién bajo la hegemonia de los Estados Unidos y se da una
nueva divisién internacional del trébajo. Asf, la industrializacidn
controlada por la inversi6n directa dentre de cada pafls Latinoameri
cano, constituye empresas monopSlicas internacionales vinculadas al
mercado interno pero deterninadas por las ﬁecesidades del mercado
internacicnal, que logra la desaparicién o el aglutamiento en torno
de las trasnacionales de las empresas nacionales que se habfan. crea
do en la época anterior. Este cardcter monopdlico y concentrado que
utiliza una tecnologfa que requiere el empleo de relativamente poca
mano de obra (por lo general calificada) trae como ¢onsecuencia --

que tiendan a proliferar los sectores que no estan efectivamente in



tegrados en las actividades propiamente productivas, a inflar enor
memente el sectoxr de los servicios, ademis de ¢rear un gran porcen
taje de desempleados, para los cuales no c¥iste posibilidad de in-

corporacién al sistema productivo.

Se presenta, de esta manera, una situacién en la que se profun
dizan las desigualdades en condiciones de vida material e inmate--
iial‘de las distintas clases sociales -que se estructuran en la so-
ciedad y que se reflejan en su acceso a la escolaridad y en el uso
que puedan hacer de ella.

Fsta caracterizacidn de la sociedad nos determina la forma como
se caracteriza la educacidn, asf como la relacidn que guardan entre
Si- . e e B — o P - - .. - 3

Tenemos entonces, que la educacidn en el todo social, forma par
te de la superestructuira, mds precisamente.deAese plano gue hemos -
llamado la sociedad civil y cuya funcidn es la direccidn ideolSgica
de la sociedad. La educacidén a través de su organizacién escolar -
conforma una frente encargado, fundamentalmenfe, de la difusidén de
la ideologfa de la clase dominante, que la utiliza también en su in
tento de unificar la ideologfa difundida por el resto de las oxgani
zacliones de la sociedad civil. Pero no s6lo esto, la educacién es -
un elemento que permite la transmisién del conocimiento y. sirve para
elevar el nivel t&cnico-cultural de la poblacién es decir, forma --—
los técnicos y profesionales necesarios a las exigencias del desa--

rrollo de las fuerzas productivas.

§in emdargo, la difusidén de la concepcidén del mundo de la clase
dominante no se realiza de forma mecénica y absoluta sobre la pobla
cién que permanece pasiva, si esto fuera asi la_educacién no mani--
‘festaria contradicciones en su seno y sobre todo la unificacién de
la ideologfia que difunden las instituciones gue forman la sociedad

civil no tendrfan obstlculo para realizdr sus fines, formarfan "al



sujeto posible en el mejor de los wmundos posibles®.

El hecho de que la sociedad este dividida en clases v que en-
tre ellas se libre una lucha por la hegenmonia rrovoca, primero, --
due surjan diversos tipos de ideologia ¥, scyundo, que estas se en
frenten tambidn, adquiriendo esta lucha formas diversas en las ai-
ferentes estructuras de la totalicdad social. En la educacidn, esta
lucha de clases se d4 a través de la lucha ideolSgica. En cfecto,
en la educacidn, en todos los niveles de la organizacién escolar -
convergén distintas ideclogfas que expresan las diferentes concep-
ciones el mundo que voscen las clases cenfrentadas y que en este -
dmbito luchan por implantar su. visién del mundo y aun en los casos

" en que en algin o algunos niveles de la organizacidén escolar se --
sirva exclusivamente a los intereses de la cldse dominante, propa
gando su idcoloéia, no deijan & ser escenarios de la--lucha-de-clases y
por-¢consiguiente de la lucha ideoldgica.

Y si en la educacidn la contradicecidn fundamental es la que se
manifiesta en el todo social, no deja de ser cierto gue en su inte-
rior se revelan ademfs otro tipo de contradicciones que son de ca--
rdcter cientifico, técnico e ideoldgico vy que nos muestran a la edu
cacién no s6lo como encargada de la conservacién de todo el acervo
de conocimientos acumulados por la humanidad, sino también como una
organizacién que guarda la posibilidad de transformarlo y desarxo--.
llarlo en diferente direccién.

Puede existir, entonces, una contrahégemonia: que enfrenta la
hegewonfa de la clase dominante v atn méds, "una clase ya antes de -
subir al poder puede ser dirigente” (12) y esto ocurre, a2l logar.
a través cde la lucha politica, ideolSgica y cultural, el concensoc -

para una nueva concepcidn del hoxbre y la sociedacd.

Por ello el papel del educador es escencial, va que este puede

-cumplir con "la funcién de educar o dirigir consciente o inconscien



temente el consenso para lograr la hegemonfa del grupe dirigente",
‘(135 pexo, también, puede Qirigir y educar en el consenso para la
hegemonfa de una nueva concepcidén del mundo, a suscitar nuevas’ for
mar de pensar, de avudar en suma a la preparacién de la destruccidn
de la sociedad dividida en clases v a la accidn transfornadora --
del nundo material v social. Y desfde mi punto de vista &sta Gltina

actividad es la que debe asumir el ecducador.

El maestro tiene el ineludible papél de guiar al alumno a "co
nocerse & si mismo Yy reconocerse en las contradicciones de su si—-—
tuacidn histérica concreta, para transformar y elaborar consciente
y cientificamente una visién del mundo méderno, coherxente con el -
porvenir... Paralelamente a ese quehacer intelectual, y uniencdo -
indisolublemente teoria v préctica, pensaniento y accidén, debe ser
también impulsado a participar activamente en la transforrmacidn de
la historia humana, para pasar de la calidad de ohjeto de ella, a

la calicdad de sujeto revolucionario de la historia...“ (14)

Asf, el conocimiento adgquiere una carécter préparatorio para
la accidn transformadora vy en este sentido la educacidn debe ser.
una "Educacidn Anticipatoria™: en el sentido de trazar lineas cu-
rriculares que no s8lo respondan a las necesidades educativas de --
la sociedad industrial actual, sino, Yy prioritariamente, a las con
diciones del desarrollo econdmico vy social futura de la sociedad.

Tendrd que desarrollar para 8llo los métodos de enseilanza mids
adecuados para este propdsito v agui no basta negar simplemente la
ensefianza tradiconal, sino ¢r ~ iperarla. Es necesario poner sobre
ana base s6lida, cientfifica, los sistemas yvios méhodos, sélo'asi

"~ - Y K3 v " s
se suverard la ensefianza tradicional, libresca, memoristica, gue -

»

se apoya en una erudid¢cién’ innecesaria.

La accién gue guia el aprendizaje, debe ser tal gue lleve al -



alumno v al maestro a una apropiacién viva del conocinmiento,al des
cubrimiento de la realicdad a través de la actividad del alumno y -
con ello al rechazo a la trasmisibén de un saber enciclopédlico gue

apela a la pasividad del alumno.

75 necesarlo por ello recoger las experiencias mis avanzadas -
de la psicopedagogia gque al ser combinadas con una actitud transfor
madora dc la sociedad se han de convertir (tales experiencias) en -
elementos revolucionarios y por ende, éontrahegeméniéos: que contri

buirdn en la bdsqueda de la Fjusticia social.

2.- LA RUEVA EDUCACION,

. 2.1) LA PRIMERA FASE “L0S PRECURSORES",

Llamada con diferentes nombres en el campo psicopedagdgico, -
(nuevos métodos de educacidn, (16) movimiento de renovacién reda
gbgica, (17) educacidn activa, (128) escuela nueva (19) ) es
ta corriente tiene antecedentes tan rembtos , como las primeras pro
puestas de una participacién mds activa del sujeto gue es educado.
La mayeltica de SS6crates es un ejemplo de ello y desce el renacimien
to, no cesan las protestas, de ios educadores v de otrozs sectores -
de la sociedad, contra las insuficicncias de la ensefianza tradicio--
nal. sin embargo, es de’acepﬁaciéh general gue su origen se encuen-~-
tre en el siglo XVIII, cuando Juan Jocobo Rousseau (1712-1778) pd--
blica su "Emilio” (1762). Se encucntra en es &sta obra, por vez pri
mera, una concepcién de conjunto acerca de la educacidén en la infap—
cia y para algunos educadores puede desprenderse de aqui, und visidén
pedagbgica global ¢ue anticipe va, hace mi&s de docientos ahos, los -
nueves métodos de educacidén.Por ejemplo Jean Piaget sefiala que "...
‘en Rousseau estdn ya las nociones de la significacién funcional-de =
la infancia, de las etapas cel desarrolle intelectual y moral, del

interés-y de la actividad real..." {20) y mds atn, Piaget destaca
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que, si hubjera gue resaltar una de estas nociones, &sta serfa el -~
‘descubrimiento del nifio como un ser sustancialmente distinto del -
adulto y sujeto a sus propias leves de evolucié6n. En efecto, Rou: -
sseaq, al desconocimiento del nifio por la pedagoyia tradicional opo
ne la importancia de su conocimiento. Al desconocer al nifo, la pe
dagogfa tradicional le atribuye lo gue no posee ¢ intenta gue razo
nes sobre cosas que no estd capacitado para comprender, vor lo cual
Rousseau propone que cada edad y cada .estacdo de la vida ﬁiene su —-
perfeccién conveniente, su peculiar madurez y por ello, los conteni
dos de la educacién deben ir variando segdn vavan cambiando las eta
pas de desarrollo del nifio ya que con cllas van camhbiando sus inte-
ses y motivaciones. ’

Mo es la Unica idea- importante..que.contiene el “Emilio" sobre
ila educacidn; otra de ellas,es la que tiene sobre el papel de la na
turaleza en la educacidén .del nifio. Para Rousseau "naturaleza" desi-
gual no s&8lo el medio ‘ambiente, "sino la escericia de lo que el niiio
es, sus caracterfisticas, la base de su persona". (21) Y de la na-
turaleza del nifio forma parte la accién que es la fuente del conoci
miento. : )

La separacidén artificial entre educacién y naturaleza impide al
nifio ejercer su actividad sobre ella y a é€sta ejercer su accidn so-~
bre 61, con lo que se obstaculiza la adquisicién del conocimiento,
por ello la éducacién, dice Rousseau, comienza al nacer, a través Ce
la accibn y de la experiencia sobre el medio ambiente el nifio recibe

sus primeras lecciones.

La actividad es de fundamental importancia en la concepcidn de

Rousseau, como también es importante la idea de la educacién centra-

da en el interé€s del nifio; desprerndiéndose de la_idea del &esarrollo =

por etapas, estd la nocidn, primero, de que los contenidos de la ==
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educacién ‘deben ir variando, ajusténdose a los diferentes momentos
del desarrolle, de no ser asfi el contenido no tendrfa ningdn inte-—
rés para el nifo, de aqui que, scgundo, cuandc se ensche algin con
tenido, este debe responderle a la curiosidad y é las necesidades

del nino, debe adecuarse, en suma, a sus intereses.

Finalmente, es necesario mencionar la critica de Roussecau a 1a.
educacibén verbalista y libresca que impide la accién del nino (el -
aprendizaje a través de sus propias experienclas), como también a -
la cantidad excesiva de informacidén que debes ser sustituida por --
"lo bastante, nunca lo demasiado, y se le debe dar en el momento a-

. propiado, gue es el momento en cque lo necesita". (22)

Todas las ideas anteriores deben ejercitarse en un cllm1 de 1i

bertad, donde el nino puede ejercer su accidén y aprender a Lraves -

de su experiencia.

Estas ideas de Rousseau, fueron puestas en prdctica por dos dis
'cipulos de Rousseau, uno de ellos fue Pestalozzi (1746-1827) que in-
tenta practicar una pedagogia experimental donde se efectuen observa
‘cionés diarias y se lleven a cabo registfo de los resultados de los
métodos pedagdgicos empleados, intenta también cambiar .la actitud de
los maestros y de los alumnos, paré que los primeros atenuen su au--
toritarismo tradicional y los segundos desarrollen con mis frecuen-—-.
cia actividades espontdneas. En la aplicacién de las ideas de su --—
maestro, Pestalozzi trabajando con nifios pobres y abandonados, intro
duce un elemento nuevo cn esta corriente educativa: "La escuela es
una verdadera sociedad -dice- en la qué el sentido de la responsabi-
lidad y las normas de cooperacidn son suficientes para educar-a los
nifios sin que havya necesidad de aislar al alumno en un individdalis-
mo para evitar las contradicciones nocivas a los peligros de la emu-
laci6n®. ° (23)
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¢ El otro discipulo es Federico I'réebel (1782-1852) quien esta-
blece en Blankeburg, Alemania en 1810 el primer jardin de nifios --
(Findergarden) con lo gque se inicia la socializacidn de la idea de
que es necesaria la escolarizacién del nifo y por priwmera vez des -
de que se concibiera la necesidad de escolarizar al nifio se nicga
a la familia competencia para la fase de educaci6n anterior a la es
cuela. Hay en el jardfn de nifos de FTrdchel un intencidén de incorpo
rar el Suego v el ejercicio sensomotor como centro de la educacisén
en &sta edad, esto es quizd lo mds significative de sus aportacio--

nes en la construccidn de la nueva educacidn.

En términos generales son estos los aspectos mds relevantes de
una primera fase de la nueva educacidn cuyos aportes pueden resumir
se de la siguiente manera: “a) Bl déséubrimiento de la significa--
cicén funcional de la infancia y junto con esto la importancia de a-
tender las etapas del desarrollo intelectual y moral; b) El inte;r
rés y la actividad del alumno como motores de su aprendizaje; c) E1
papel de la socializacidn como factor en le aprendizaje y finalmen-
te d) La significacién dél juego.

Sin embarco, no existen en &sta época los avances de la psico-
logfa genética qgue pudieran ayudar al conocimiento de las leyes del
desarrollo y con ello a la elaboracidén de aquellos métodos y técni-
cas pedagbgicas que realmente se adecuen al desarrollo psicolégico,
es por ello que, por ejerplo TPestalozzi propone que la ensefanza de
be ir de lo simple a lo compledio ‘¢uando por el contrario apreciamos la im -
portancia, de que "el nifio: comience por lo sincrétgco, es decir ror lo "gliabq]
e indiferenciado”. [ ' s

. Y

Los nuevos métodos aparecerdn sélo cuando la psicologia genéti
ca proporcione los datos suficientes para el coriocimiento de las le
ves generales del desarrollo psicolégico y la psicologfa conductual

proponga la posibilidad de elaborar una "tecnologfia conductual" tal



tal . como 1o propone skfnner (1904 - ).
2.2) LA SEGUNDA FASE “LOS SISTEMAS”,

Diferentes investigadores coinciden en situar la aparicién de
esta fase, cuando los datos de la psicologia genética y ambienta
lista se amplian y se& hacen mis precisos. La necesidad de conocer -
el proceso psicoldgico del desarrollo; de pronfundizar en el cono-
cimiento del cardcter activo de la infancia tiene su respuesta en
la psicologfa gue se construye en el siglo XX y en la pedagogfa --
que se prdédctica, particularmente, en la segunda mitad del siglo pg’
sado. . .

Entre 1850-1900 se fué generando una tendenciqi“gg_gi!grgps -
pafses, cuyo eje central fue la denuncia de los defectos intrinse-
" cos de la educacién tradicional y la intencién de construir una —-—
concepcién cientifica y socialmente vdlida de la nueva educacién.
Asf, a partir de 1870 aparecen una gran cantidad de publicaciones
(de inveétigacién Yy construccidn teérica) gue intentan desembocar
en un proyecto educativo més o menos .explicito, ejemplo de ello son:
"Contents of Children's mind when enterig school" de Stanley Hall -
(1883); “"La fatigue intellectualle" de Alfred Binet (1898); "El1 cre
do pedagfgico® de John Dewey (1897); "Psychologie de L' enfant et -
pedagogie expérimentale" de Ediaaord Clapargde (1905), etc.

Aparecieron también una gran cantidad de revistas entre las -~
que podemos citar, estan: "Pedagogical Sumanary" de Stanley Hall --
(1891); "Archives de Psychologie" de Edwaord Claparéde (1901); "Ac-
tualités Psicologiques et pedagogiques de Pierre Bovet (1906), etc.
furgieron también asociaciones, sociedades y quizd lo mds importan-
te, una‘gran cantidad de escuelas donde las nuevas ideas se encarnas
ron, por ejemplo: en 1899 la escuela de Cecil Raddie en Abbotsholme - )
Inglaterra; en 1896 las experiencias de Kerchensteiner en las escue— -
las de Munich; en 1898 la Junior Republique de Freeville, EEUU.- don-—
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de se prdctica el autogobierno; en 1899 la cscuela de Roches, Fran-

-cia fundada por Desmoulius; en 1900 la casa de nifios de Marfa MHonte

ssori en Italia; en 1907 en Brusclas, Bélgica la escucla fundada por
Ovide Decroly, y muchas mis que se podrian mencionar. Aunque cstas
experiencias se desarrollardn en diferentes paises, se reconocen f£4

cilmente lfneas comunes a estas experiencias:

a) La educacién nueva es fundamentalmente una "escuela acti--
va" expresién introducida por Pierre Bovet en 1917, que traduce --
con ella la de Arbeitschule de Kerchensteiner. (25) Con esto guie
re decir que una escuela es activa, s6lo en la medida en que utili-
zan con fines educativos la energfa que emana del nifio. La escuela
activa no es aquella donde.se cumple el trabajo manual, ni es escue
la activa aquella donde sc interroga mucho a los alumnos, lo es poxr
gue se recurre a la energfa del nino. Este rasgo. lo encontramos en
Dewey en los EEUU., en Claparéde en Suiza, en Decroly en Bé&lgica,
los tres impulsan una educacién basada en él interés que suscita y’
estimula el esfuerzo en el trabajo, ejemplo de ello es la escuela -~
laboratorio fundada por Dewey que trabaja centréndose en los intere
ses Yy necesidades de cada edad.

b) La idea anterior conduce a otro rasgo visible en esta ten--
dencia educativa, esto es, la educacién basada en el interés que ex
cluye toda idea de programa impuesto. Dewey, Claparéde y algunos o-
tros psic6logos precisaron el concepto, diferencidndolo de nociones
con el que tendian a confundirse, tales como la curiosidad, al atrac
tivo, etc. Asf, el interés expresa claramente la relacidn entre las
necesidades del sujeto y el oF¥ ™ o que satisface la necesidad. Son
importantes a este reépecto 1oé trabajos de Dewey é%puestos en "La
escuela y el nifio" (1940) donde se destacan loé\que se refieren al
interés v el esfuerzo en sus relaciones con la educacién de la vo---
luntad, as{ como Claparédc en L'education Fonctionnelle (1907) .

c) Es por ello que los maestros de la escuela nueva tienen cow
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mo propdsito involucrar la escuela en la vida cotidiana del nific.
Esta idea se desprende de las consideraciones gue hacen sobre el -~
interés, si se pretende que el interds se manifieste en la eduéa——
cibn, esta no puede concebirse en un dmbito cerrado, es la Natura-
leza, la vida del mundo, los acontecimientos, los gque le permiti~-
rdn al nifo su mejor inserci6n en la civilizacién. Aqui las expe--
riencias son amplias y variadas, desde Cousinet, que hace de la -~
clase un medio vivo, andlogo al gue constituye un laboratorio cien
tifico, Decroly aue concede gran importancia a la observacidn de -
la realidad, al andlisis de esa observacidn y a la elaboracidn de
estudios en base a los datos observados y analizados, o Dewey que
con el mé&todo del problema intenta que el nifo resuelva aquellos
que al contacto con el medio ambiente fisico y social se le presen
tan, hasta Freinet; que-impulsa a--sus- alumnos a salir de la clase
para informarse, organizando intercambios de correspondencia con -

otras escuelas.

Pero ademds de lo anterior la apertura a la vida significa --
también, una organizacién interna que es eminentemente social y --
fraternal ademds de comunitaria (Ferriére) pdr ello la emulacién -
quedéré proscrita y se erradicardn las sanciones, "no mds recompen
sas y castigos" dice Marfa Montessori. {(26) Lo gue intenta fo--

mentar HMontessori es el espiritu de solidaridad y camaderia.

d) Otra Earacteristica principal de esta corriente es el &nfa
sis en la actividad manual. Antes dijimos que la actividad manual
no define a la escuela activa, pero la actividad manual que se guie
r an 1a aeruela éLriya no es aquella gue se yuxtapone

re desarrocll
sin un plan o con el propéSsito de descansar la fatiga intelectual,

sino apoyada en el hecho, va mencionado por Rousseau, de que la ac-
cién, la sensacién preceden al razonamiento, En .esa l6gica, Mohtessg
"ri aplica en los nifios normales lo que ensefiaba a débiles mentales,
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va que "durante los estadios inferiores ¢l nifio aprende mis por la
- accidn que por el pensamiento:; uh material conveniente que sirva -
para alimentar la accidn conduce mis rdpidamente al conocimienfo".
(27)
e¢) Se pretende en la escuela nueva impulsar las facultades
creaduras del nifio, no se trata ya de gue el nifio reprodusca lo --
real conocido, sino de iniciarse en el proceso por el cﬁql se cono
ce lo real y de avanzar por el camino de la indagacién gquiza el e==—
jemplo m&s notable es el trabajo de Freinet que hace imprimir los -
famosos textos libres junto con el dibujo libre, el libro de la vi-
da y el cdlculo viviente (producto del trabajo que el nifio tiene --

que realizar). (28) .Esta caracterfstica se convertir& en el exten

dido "aprender a aprender™.. . ... ... o coeiillow .

f) La autodisciplina y el respeto a la individualidad. Coinci-
den estos educadores en reemplazaf la. disciplina exterior por la ag
toregulacidén del sujeto y del grupo, en'efecto, Montessori con su -
educacién en la ‘libertad a través de su accién; Dewey con la forma-
cién moral para la autonemia y la democracia; .Decroly con la libre
actividad sin cohercién del maestro; Ferriére con la orientacidn de
mocrdtica de la educacién nueva, etc. crean una nueva forma de or-
ganizar la escuela gue incluso en algunas experiencias llegé al au-
togobierno, como es el caso en 1898 de la Junior republique de Free
ville en Estados Unidosﬂ Junto con ello la idea de tratar a cada u-
no segtn sus aptitudes (en palabras de Claparéde "es lo gue distin-

gue, en lo referente al rendimiento, el psiguismo de los indiviezs=-

duos" (29) h

Con la'nocién”de "Aptitudes" se difundird la idea de la medi--
ci6én de las mismas y coh ello la aparicién del uso de los test (prue

bas) en las escuelas. Los test asf como su uso serdn fuertemente --
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criticados en los afics posteriores a 1950.

g) Finalmente, encontramos gque en todas cstas experiencias e-
ducativas, el papel del maestro es diferente a ¢omo se concibe en
la. educacidén tradicional. En ésta dltima el profesor generalmente
se conduce de manera autoritaria, no es asf en la escuela nueve, -
en &sta el papel del maestro cambia considerablemente hasta que se’
modifica por completo. En éste:tipo de escuela, en mayor o menor -
medida siempre estd lejos de la directividad condicional.Afin en ca
sos como el de Montessori en que por la naturaleza de su propuesta
teSrica puede considerarse sumamentc directiva. No es el caso de ~
la escuela nueva francesa, que es el ejemplo mis extremo de la li-
beralidad, asf Henry Bouchet, despuds de analizar el m€todo de Cou
sinet, concluye " que es diffcil respetar mis, la espontaneidad in--
fantil”, (30) T T

En conclusién, esta segunda fase, se.caracterizd porque todos
sus autores se oponen al autoritarismo escolar y en consecuencia -
se afilign a la defensa de la libertad del niho frente al educador
v a la instituciéfn escolar, aungque con diferencias importantes en -
algunos casos, estos educadores inician y expanden la "escuela acti-
va". Lo que gufa ahora a - -estas experiencias educativas son ideas -~
nmds de conjunto, pero ademfis en su Gltima parte esta fase serd e°t1
mulada por las dos guerras mundiales ¢gue hicieron que se enfatizara
en estos pensadores las }deas.de la solidaridad, la democracia, la
auﬁodiciplina el respeto por el nifio "y el grupo de nifnos" y se a--
sentuard el rechazo al autoritarismo escolar. No podemos cerrar es-
ta etapa sin mencionar gue esta educacién nueva se cimenta sobre la
ciencia psicoldgica. En efecto,los nuevos métodos "se han construido
al mismo tiempo que la psicologfa del nifio y en solidaridad estre--
cha con sus progresos"” (31), asi, los trabajos de Binet, Groos, -
Claparéde, Bovet, Baldwin, Dewey, Janet, Hall, James, la escuela de
Wurzburg en Alemania, etc. son claros ejemplos de la contribucién -~

de la P51cologia a la creacidn de los nuevos métodos.



2.3) LA TERCERA FASE “LLA MADUREZ”

La Ultima fase de ce¢sta déscripcién del desarrollo de la nueva
escuela, se desenvuelve en nuestro siglo y aparece mis precisamente
después de la guerra mundial de 1914~1918. Se¢ inaugura con los tra-
bajos de algunos cducadores mencionados en la scgunda.fase y tiene
su plena madurez cn el plan Langevin-Wallén para la reforma de la -
educacién en Francia (1947). Dos autores son sumamente importantes-
en esta fase ellos son Jean Piaget y Henry Wallén a continuacién se

describen sus aportaciones:

Jean Piaget (1896-1984). Sin intentar aquf una exposicién ex-
tensa y acabada de la teorfa del desarrollo intelectual y moral de
Piaget, debido a la fecundo vy extenso de su obra, mencionaremos al
gunos aspec}os de su teorfa que estdn mis vinculados a la nueva edu

cacidn.

. Voy a utilizar, en la exposicibn, el esquema que sigue Jean ~-
Piaget en su conferencia de Cornell en 1964 sobre desarrollo y a--
prendizaje.

Piaget establece que la conducta humana es la resultante de 1la
combinacién de: La maduracidn (continuacién de la embriogénesis) ;
la experiencia (efecto del ambiente fisico sobre las estructuras de
la inteligencia); la trasmisién social (en sentido amplio trasmisidn
lingufstica, educaci6n, etc.,) y el equilibrio o la autoregulacién,
principio supremo del desarrollo mental. Este dltimo factor es de -
fundamental importancia en la teorfa de Piéget, ya que segidn él, la
inteligencia constituye el estado de equilibrio hacia el gque tienden
todas las adaptaciones, con los intercambios asimiladores y acomoda-
gencia, es asf la adaptacidn por excelencia que implica una asimila-
cién de las cosas al espiritu y a la actividad propia, vy una_acomodg
cién de los esquemas asimiladores a los objetos. La inteligencia por
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¢llo no tiene una estructuracién puramente enddgena, implica forwas
elaboradas por el sujeto, asi como un ajuste permanente de esas for
mas a los datos de la experiencia. “"De donde resulta gue, en todos

sus niveles, la inteligencia es una asimilacién de lo dado a estruc
turas de'transformaciones, de estructuras de acciones elementales a
estructuras operatorias superiores, y que esas estructuras consis-—-—.
ten en organizar lo réal, en acto o pensamiento, y no simplemente -

en copiarlo. (32)

‘A este olmmmtose agredga la'Maduxncién,factor general de la evo
lucién mental, en algunos casos mds importantes que en otros. La ma
"duraci6n és una condicién necesaria, pero no suficiente por si mis-
ma, para la aparici6n de diversas conductas. No explicaria por si -
sola el desarroilo, es necesario entonces para el avance..del desa--—-
rrollo y del conocimiento, un tercer factor: el ejercicio y la expe-
riencia ejercida sobre los objetos, conocer un objeto es actuar, ope
rar y transformarlo, hasta para la constitucién de las opgraciones -
l6gicas es necesario la accién sobre el objeto.

Cada factor por sf s8lo no explica .el desarrollo y por supues-—
to tampoco el aprendizaije, elloloéurre tampbién con el .cuarto factor:
la influencia social y en este caso el papel de la educacién. Piaget
anota que "incluso en el caso de las transmisiones escolares, la ac--
cién social es ineficaz sin una asimilacifn activa del nific, lo gque
supbne instrumentos operétivoé adécuados." (33} Es la equilibra--
cibén entre estos factores lo cue impulsa el desarrollo y de aqui se
desprende la concepcidn de la educacién en Piaget, expuesta bédsica-
mente en dos obras "Psicologia y Pedagogia" (1973) y "hacia donde.
va la educacidn” (1974), las dos fechas son de la traduccidn al es-
pafiol . Para Piaget educar es “adaptar Ql nifioc 2l medio social adul
to..." (34}, pero més precisamente, la educacién no debe intentar

repetir o conservar unas verdades acabadas, debe ser una condicidn -



formadora necesaria para el desarrollo mental, es aprender a con--
quistar por uno mismo la verdad, pero éllo considerando a la infan

cia como una etapa con una significacid6n funcional, cuya significa

‘cibn es la deiuna.adaptacién progresiva al medio fisico y social,

es decir como un ser en evolucidén, la educacién deberd utilizar mé

todos que operando sobre esa evolucidn la faciliten y la hagan po-
sible. '

No se podrfa lograr lo anotado en la linea anterior, si la es
cuela no respeta las leyes y etapas del desarrollo, la escuela tra

~dicional no lo ha hecho, la escuela nueva se esfuerza en presentar

a los nifios las materias de ensefianza en formas asimilables a sus

estructuras intelectuales y a las diferentes fases de 'su desarroz=
llo, es decir toma en cuenta la organizacién estructural-de-.su.in-
teligencia. Pero el motor gue pone a funcionar a la inteligencia -
es el interés y Piaget propone que la escuela respetando esta fun-
cién, movilice el interés ya que ‘todo trabajo descansa sobre un -
interés"., (35) Esta‘es la razén por la gue Piaget estd en con--
tra de los exdmenes y la educacidn verbalista "toda ensefianza ver-—

bal, por lo tanto, s6lo es (til si se encuentra precedida y prepa-

rada por una actividad previa y estd dada en funcién de una acti—:

tud positiva". (36)

La escuela, dice Piaget, debe conducirx al nifio a la construc-
cibén por si.mismo de conocimientos, tanto en el plano intelectual
como en el moral, debe facilitar el descubrimiento, por el nifio de
los conocimientos.

Pero tambhién es necesario -dice Piaget- lograr una pedagogia

experimental, ya que hasta el momento, el resultado mismo de la edu-

cacién ha sido olvidado de manera sistemdtica, sabemos muy poco de

lo que la escuela ensefia realmente, de lo que verdaderamente queda
una vez que los detalles que los ex&dmenes fuerzan a f£ijar en la me-

moria se han olvidado. Es necesario por ello ceclaborar esa pedago=-

gfa experimental que responda a é&sta necesidad, trabajo necesariamente

interdisciplinario que Piageét impulsé en muchos sentidos en su la-

21"

e vy 1oy




bor cientifica.

Contempordneo de Piageg, Henry Wallén (1879-1962) .trabaja -
también en la formacién de una concepcidn nueva de la educacién.
Con sustanciales diferencias con Piaget, coinciden también en mu
chos aspectos. Expondré, primero, a grandes rasgos su concepcidn
del desarrollo psicol8gico y a partir de ahf, su conéepcién de la
educacidn.

La exﬁlicacidn de Walldn sobre el desarrolio, es un esfﬁerzo
por descubrir las interaciones dialécticas que .integran cada uno
de los aspectos Y momentos de la evolucién del nifio, es una apro-
ximacién concreta y gendtica a la totalidad del nifio. El desarro-
lle y la conducta se ven posibilitados y limitddos por tres facto
. res: la fisiblégiga;_la psicolédgira y la social,; mds importantes estos dos UGLti
mos, pero necesario el primero. El desarrollo tiene como base la
‘interaccidn entre la capacidad de reaccién del sistema nervioso -
superior y los estimulos que provienen del medio) el individuo se
explicé no por si mismo sino por las condiciones que sobre €l ac-
tuan. "El nifio ¥y su medio son, por ello, insequables, siendo el
uno el complemento necesario del otro". (37) De ahf, c¢ue Walldn
digd’que la complementaridad que existe entre lo bioldgico y lo -~
social es tal que la vida psfquica no puede ser abordada sino en
sus relaciones reciprocas". (38) Sin embargo no es una rela=zc’
cibén mecdnica sino dialéctica como se manifiesta en todos los ni-
veles de la evolucién y donde el entorno social es el determinan-
te. As!{ como tambi&n la evolucién no es uniforme, sino hecha de -

oposiciones e identificaciones: dialé&ctica.

Y si el entorno social es 7 importante, el papel de los
- colectivos lo es también, asf en Walldn el papel del otro en la -
'-formacién—déi;}g“'éérfundéﬁéntai}‘élfsocius el otro, es condicién
indispensable sin el cual no hay formacién de sujeto y por tanto

de vida psiquica. (39)
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Envcuanto al proceso de evolucidn, tres conceptos le sirvéh
a Wallén para explicarlo: a) pieponderancia; b) alternancias fun
cionales y. c¢) integracidén funcional. Cada ctapa estd caracteriza
da por una actividad preponderante en donde el nifio realiza con
el medio cierto tipo de reclaciones que en esc momento son ddminaﬂ
tes, (40) o también lo que podemos llamar un conflicto que el

sujeto debe resolver. Las respuestas del nific (las que dispone en

‘ese momento) integrados en unidades dialécticas caracterizan al

estadio, segtn preponderan unas sobre otras. Entonces, como po-~
demos ver, las preponderancias no son fijas, sino alternantes. Es
tas alternancias funcionales dan origen a un nuevo estadio, es de-
cir se invierten en el punto de partida de un nuevo ciclo, de €&s
+a manera se lleva a cabo el desarrollo del nino bajo formas gue
sé especifican de edad en edad. Pero entonces el desarrollo.del - .
nifio no se produce por adicién de los progresos, sino que presen-
ta 6scilaciones entre las manifestaciones anticipadas de una fun-
cién gue se ha de establecer posteriormente y la regresifn a mo--
mentos ya superados, estas "crisis” son reestructuraciones de la
conducta infantil, el crecimiento estd marcado por el conflicto y

el "yo" infantil tiene, asf, la m&s-completa y frdgil de las fun-

ciones psiquicas, le corresponde integrar las actividades mé&s pri

mitivas en las m&s recientes, en lo que Wallén llama la integra--
cion funcional, y finalmente el polo opuesto de la integracidén es

la diferenciacidn y cada una de ellas la lleva-en su seno de mane

ra potencial.

Sobre &sta concepcidn Wallén construye su visifén de la educa
cién, la educacién es necesaria, desde el momento en gue es recla.
mada por sus necesidades de maduracién orgdnica y social, la madu
racién funcional no alcanza un resultado efectivo si la funcidn -
no encuentra el objeto que le da la ocasidn de ejercitarse y desa
rrollarse al miximo, entonces la maduracién orgd&nica y nerviosa -

defihen una serie de posibilidades funcionales a las gque el medio,
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a través de la educacifn, debe actualizar. Incumbe a la educacidn
la tarea de disponer las condiciones materiales para .que el nifio
se encucntre ante situaciones y objetos que scan funcionales para
su grado de desarrolleo, porque de lo due se trata es que cl nifio
alcance el nivel mis alto que su etapa de desarrollo permite. -
"Segln las posibilidades funcionales del nifio en cada edad, la -
educacison debe proporcionarle objetos y tarcas gque estimulen sus
capacidades y revelen sus aptitudes; de esta forma ayudard él‘ni
flo a resolver las dificultades especificas con que se encuentra-
en una etapa determinada”. (41) Bajo esta idea la educacidén

se convierte en accidén y movimiento dado gue se plantea facilies
tar el paso de un estadio al otro, el lograr que un ser se trans
forme en lo que no era o en lo gue era s6lo parcialmente. Ademds
déAlo anterior en la concepcidn de Wallsén el maestro y el alumno
encuentran el punto de interaccidn, el maestro es determinante -
en la organizacién de la relacién educativa, dejando a salvo la
espontaneidad del alumno. Y si para Walldn el colectivo es impoxr
tante, este no debe ser dejado al azar del simple agrupamiento,
debe ser organizado por el maestro adjudicdndole responsabilida-
dgs-propias gue le unen al conjunto;

Otra propuesta de wéllén es la relaciébn de la escuela con -~
la vida y sobre ello dice que no hay educacidén mds natural como
la que liga al nino con el medio social y como la sociedad es pa
ra el hombre una necesidad, una condicidn de existencias, la es-
cuela no puedé permanecér cerrada a los problemas de la sociedad,
gquizd no puéda solucionarles todoé, pero. no puede olvidarlos y -
junto con ello el individualismo debe ser superado, intentar dar
soluciones individualistas a problemas colectivos o sociales es

sun error educativo. Pero Ademds la escuela no debe atender sélo
‘a la instruccién, a la informacién, debe acercarse al nifioc como
un todo, no fragmentarlo. La educacidn de la inteligencia y la -

del cardcter no bueden ser disociadas, y por otro lado el nifo vy
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adolescente deben ser impulsados a apropiarse de la cultura, que
es el patrimonio cultural de la sociedad. En resumen Wallén pro-
pone una solucidn a los antagonismos entre las posibilidades évg
lutivas del nifio y la educaci6n, entre el ser individual y el =-
ser social, entre la vida y la escuela y entre ¢l maestro y el -

alumno.

Esta Gltima etapa, como se puede apreciar, sintetiza los a=-
portes de los educadores,psic6logos y pensadores anteriores, y -
adem&s, de una manera sélida, presenta antes de la concepcidn e-
ducativa 0 junto con ella una teoria del desarrollo psicolégico --
que permite avanzar con firmeza en una propuesta educativa que -
se ajuste a las leyes del desarrollo psicolégico y que adecue £i
nalmente los contehidos y "los métodos -educativos a - las caracte--

risticas del sujeto.
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3.~ LA EDUCACION POPULAR EN MEXICO,

"La educacién popular" serd entendida aquif como esa tenden-—
cia cque agrupa de manera general esfuerzos; gubernamentales, co-
lectivos no gubernamentales o institucionales no gubernamentales,
que reclaman la posibilidad de ampliar el sistema educativo y ha
cer efectivo el derecho que la poblacidn tienen sobre el saber

y la cultura.

3.1) RASGOS GENERALES DE 1910, A LA CREACION DE LA SECRE-
TARIA DE EDUCACIGN PUBLICA (S,E.P.).

B \
Antes del movimiento armado de 1910, vy ﬁasta esa fecha, la i
educacidn en México estaba al alcance s&lo de una franja muy pe o ﬂ
quena de la poblacidn. No habfZa csfuerzos por educar a los cam- !
pesinos y alvgrueso de la poblacidén de las ciudades. Accedifan a
la educacién en ese tiempo los. ricos ¥y las clases medias urbanas
exclusivamente, tan es asi gQue se acepta que el analfabetismo en ~
1910 excedfa al 80% (42). E1l panorama se completa mencionando que
'casi no existian escuelas en elAmedio'rural,_que en las escuelas
que existfan se ofreciz una educacibén gue no correspondia a nor i
mas generales y que, finalmente, el monopolio clerical de la edu . |
cacién segldia intacto. (43)
No sorprende, por lo tanto, gue una de las primeras exigen—
cias de la Revolucidn después de pedir la tierra y la libertad -
polftica, eran escuelas y este movimiento, en gue pueden distin--
guirse dos etapas: la lucha armada de 1910 a 1920 y un perigodo -
de reconstruccién y desarrollo institucional que se prolongé’ has
ta 1940, respondid de la siguiente manera: En la fase de la lu-—~
cha armada se avanz8 poco en extender la educacién a la mayor <=c

parte de la poblaci6én, sin embargo se realizardn progresosS a ni-
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vel local hacia la reforma y expancsidn de la educaci®n a través

de la acecidn de algunos gobernadores tales como Alfredo Elizoen-—

do de Michoacdn, Francisco J. Migica de Tabasco y Salvador Alva
rado de Yucatdn y en 1917, se plasmS en la constitucidn el artf
culo 3? que establecfa que la educacidn primaria deberfa ser =--
gratuita y laica. A pesar de esto no hay progresos significati-
vos, y hasta puede advertirse un retroceso al abolir Venustiano
Carranza el ministerio de Instruccidn Pdblica. ‘

2.2) RAsSGOS GENERALES DE 1821 A 1931,

La respuesta .en la fase de reconstruccidn, did inicio con la
fundacién de la Secretaria de Educacidén Pdblica (SEP) seglin ley
aprbbada en julio de 1821 (el Decreto Presidencial aparecid el -

25 de julio y fué aprobado por el congreso el 28 de septiembre -
de 1921), (44) @ Figura importante en este plan fué Jos& Vascon-
celos gue, nombrado rector de la Universidad Nacional en 1920, -
da inicio a una campafia contra el analfabetismo bajo los auspi--
cios de la Universidad, solicitando gque los intelectuales y pro-
fesionales se ofrecieran como voluntarios para prestar servicios
como mestros de educacién’elemental sin recibir pago por ello. -
Nombrado titular de Educacién Piblica did inicio a un amplio pro
grama de educacidn rural, que concebfa como una agencdia de inte-
gracifn que introducirfa al indio a la cultura europea preservan
‘do al mismo. tiempo alguncs de los elementos mds valiosos de la -~
cultura nativa. Bajo este ; :, maestros especiales llamados mi-
sioneros, fueron enviados a diversas regiéﬁes del pafs. Al Final
“de la administracién de Vasconcelos, en 1924; habfa 1039 escue--
las federales, con 1194 profesores y 65 000 estudiantes reparti-
dos en-toda la nacibn, asf como mids de 100 misioneros. (45)

La educacidn que se impartfa era-adaptada a las necesidades

de una comunidad campesina, se ensefiaba a leer, escribir y arit-
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mética esto era complementado pox historia y geograffa elemcntal -

-(brescntada de tal modo ¢ue desarrollardn la concicnecia nacional)
(46) Las dificultades que enfrentaron estos plancs fueron de diver
-sos Ordenes, pero desatacan dos: la iglesia catSlica y el sistema
de hacienda, por ello los principales impulsores de esa polftica e~
ducativa entre 1920 y.1930 (Vasconcelos, Moisés Sdenz, Puiy Cosau--~
ranc ~Secretario de Educacién de 1924 a 1928- y Rafael Ramfrez, Di--
f rector del Departamento de Misiones Culturales de (1927 a 1935) a--

lentaron la formacién de sociedades de padr=as de familia, y un de--
. creto ordenaba que en todo pueblo se integrard un comité de educa--~

cién que se constitufa por el "maestro, un presidente elegido por
! ' ios habitantes, un miembro nombrado por las auntoridades locales, o-
: ;tro elegido por las mujeres y un tercero que'rabresentdr& a los al
;,wf alumnos adultos éue asistieran a clases nocturnas cuyas funciones -
;u .. eran supervisar el funcionamiento de la escuela en todo sentido y -
~ ' _ actuar como enlace entre esta y la comunidad local® (47)

No sélo eran la iglesia y los terratenientes los obstdculos de
la educacién popular, habia.otro también importante: la falta de --

maestros con adecuada preparacién, tan es asf gue muchos de ellos no

. habfan terminado atn la primaria, la SEP, ideS numerosos medios para
solucionar esto y como parte de estos esfuerzos se creé entre 1922 y
1925 la escuela Normal Rural que se desarrollé con gran éxito y a pe-

sar de sus carencias dieron ‘una contribuci6én vital al desarrollo de

la escuela rural, y fueron importantes instrumentos de cambio social

y cultural. Otra medida qﬁe tuve gran relevancia fue la aprobada en

"
i
t
-~

1923 con la creacidén de las llamadas misiones culturales, en las que

g nmaestros especializados impartian cursos intensivos a profesores ru-
" rales, la obra de estas misiones fue importante va gue contribuyeron
i a la formacién de muchos cuadros gque participaron en los movimientos
= sociales de aquellos afios. Otro experiments, de estos afios, gue merece rencionar—-—
4 . . .
oo
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se fue la creacién de las escuelas centrales agricolas y las escue-—
las de circuito, las primeras impartfan los conocimientos y las téc
nicas agricolas y las segundas fueron un sistema que consistia en
"lo siguiente: una escuela rural federal servia de centro, debfa és-
ta, ser sostenida poxr los habitantes de la localidad y pagaban el -
sue}do del maestro que fungfa como supervisor de las escuelas rura-’
les periféricas, este sistema no tiene gran éxito y £fue abandonado

al notarse sus ineficiencias.

En este perfode privé en varias esferas de la vida social una
.corriente que se conocié como el "indigenismo" doctrina que expre-
éaba.un nacionalismo, una reivindicacidén de la; tradiciones comuna-
les del campesino, ¥y un interé&s por la cultura del pucblo. Uno de -
los campos sociales donde tuvo mayores expresiones esitd doctrina --
fue en el campo de la educacién. En efecto, desde Manuel Gamio que
influy 6 en la creacién de la casa del estudiante indigena en el Dis
trito Federal gue funciond como internado para jévenes entre 14 y
18 afios y- que fracasf, porgque los internos al finalizar la capacita
cidn no regresaban a sus lugares de origen a trasmitir lo aprendido,
por lo gue se cerraron y en su lugar se crearon los centros de edu—
cacién indfgena regionales, hasta &1, quiz&, logro mis importante
de este perfodo "las escuelas rurales", en las gue Jonhn Dewey traba
36 en 1926 a invitacién de Moisés Sdenz (subsecretario de educacidn
en ese entonces) y cuya concepcién era: "la integracién social, la
difusién de la conciencia nacional y de adaptacién de la educacidn
a las necesidades del campesino." (48)
Los logros de este periodo fueron impresionantes y si en 1921
no habfa casi escuelas rurales en 1931 habia 6,380 con 424,000 alum-

nos y el presupuesto que se destinaba a la educacidn era del 13%.

En é¢uanto a la educacién superior el panorama era el siguiente;

~Al.finalizar el perifodo del presidente Plutarco Elias Calles (1924~

1928) se contaba con cinco universidades, ademds de la universidad -
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nacional: a) Universidad de Puebla, fundada en 1917; b) La univer-
sidad Auténoma de Michoacén, gque se instituyd gracias a la tendencia
liberal de estudiantes y profegores que alentaron la autonomfia admi-
nistrativa y jurfdica y que tuvo una expansién, cque alcanzé a las mu
jeres en la época de Cdrdenas como gobernador del Estado; <) Univer
51dad_Nac10nal del sureste, inaugurada en 1922 por Carrillo Puerto:
d) La Universidad de Guadalajara fundada en 1925; y finalmente e) U-
niversidad de San Luis Potosf en 1923, todas ellas ecxpresién de un %
impulso que intentaba extender la educacién a los aiversos sectores

sociales, arrabatdndosela, principalmente, el Clero.

3.3) RAsGoSs GENERALES DE 1931 A 1940.

Voy a dividir este lapso en dos fasés, una qgue va de 1931 a
1934, mds precisamente, la gestidén de Narciso Bassols al frente de -
la SEP y la que va de 1934 a 1940, el sexenio en que Lfzdro Cdrdenas

© es presidente del Pafs.

Narciso Bassols fue nombrado secretario de Educacién el 23 de
0ctubre de 1931, y renuncid el 9 de marzo de 1934. En su gestiéﬁ -
fructlflcaron algunas tendenc1as .y reformas que se gestaban de tiem
po atrds, se debe decir que a esto contribuyd la crisis econdmicas -

del 29, el crecimiento de los grupos polftices:de’izcuierdar y la radi-

calizacién de muchos maestros, sin embargo el trabajo de Bassols fue

también muy importante v se ha sefialado que fue una de las pocas fi-
guras pfiblicas que sabfan lo gue el socialismo implicaba™. ~ (49). En
su peridédo, cred las escuelas rurales campesinas que ;ombinabah:lala
preparacidén del -maestro con la capacitacidn agricola. Propuso ademés.
un cambio en la orientacidén de las escuelas rurales, se puso mds en-
fdsis en los problemas econSmicos que e€n los sociales, intentando el
meﬁblamlento de los netodos productlvos, (SO) no-obstante, una --

gran parte de su trabajo se referia a laproblem&tlca urbana. tales co-
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mo, el control de las escuelas privadas y el desarrollo de la edu-

cacidén secundaria y técnica.

Entre los afos de 1930-1933 se desarrolld una reforma educati-
va que fue producto de diversas situaciones sociales y gue tuvo sus
antecedentes en Yucatdn y Tabasco con lo que se llama "Escuela ra~-
cionalista" que exaltaba el trabajo manual y una educacién antirre=-
ligiosa, esto ocurrfia en Yucatdn en 1922 y en Tabasco en 1925, pero
también en diversas partes del pais se proponia un tipo de educa-=-—
cién cuyo eje era el anticlericalismo, el nacionalismo y la preocu-
pacién por los problemas sociales y econdmicos. Esta tendencia en
el ambiente de la sucesién presidencial de 1934 tuvo su expresién
en la reforma del articulo 3° constitucional que establecfa gque la
educacién fuera socialisté,'excluycra~todavdoctrina seligiosa y --
creara en la juventud un concepto racional y exacto del universo y
de la vida social. (51)

Finalmente, en septiembre de 1933 se realiza el primer congre-
so de Universitarios Mexicanos donde se decide adoptar la filosofia
"marxista como filosoffa universitaria gue en 1os hechos no se addp—
taﬁy‘un movimiento de maestros'“espiritualistas“ como los denom;né
Lombarde Toledano, obligd al rector a presentar su renuncia e impae-
di6 la concrecidn de las resoluciones del congreso.

Al asuﬁi; Ciardenas la presidencia del pais, cambios importan-—
tes estdn ocurriendo en este, uno de ellos es el proceso de indus-
trializacién al que CArdenas did un fuerte impulso, gastando/mis -
de mil millcnes de pesme Au wias ofihlicas financiados por el go--
bierno. Asf, al problema del medio rural, se sumaba ahora un acele-
rado.-proceso de industrializacién gue provocaba un rdpido crecimien
to de la poblacién del medio urbano, esto tuvo _un_efecto en la mang

ra como se entendié la labor educativa que-debfa desarrollar el go-
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bierno de Cdrdenas y en el plan sexenal del Partido Nacional Rcvb;

lucionario con respecto a la educacidn se nota ya esto.

Las nodificacidnés hechas al artfculo 3° en 1933 estdn en ei ori
gen de este proyecto educativo y junto con ello la creencia en la
fqérza de la educdciéﬁ para responder, primero a los problemas --
mds urgentes de los campesinos y, segupdo, para crear los cuadros

.técnicéé desde las aulas para cavacitar a la poblacidn en los avan

ces tecnolégicos que eran necesarios para industrializar al pafs.

"El plan educativo tuvo, entonces, dos aspectos, uno que podria

mos llamar de la educacién urbana, cuyo eje central fue la educa--
‘ci6n técnica y én la gue el PNR tuvo gran interés en desarrollar
atin por encima de las tradiciones liberales de la Universidad Nacio
nal, dos eran los argumentos del PNR: afirmaba que servirfa para me
jorar las condiciones de vida de los trabajadores al posibilitarles
el entrenamiento en actividades industriales y comerciales y ademis
el nacionalismo econfmico, problema que se entendfa de la siguiente
'fo:ma:'existia un reducido nimero de mexicanos que poselan capacita
cidén técnica y este nlmero no era suficiente para cubrir la demanda
de los negocios establecidos en México, esto inhibia el crecimientél
econfmico y hacfa que la economfa nacional permaneciera en una si-
tuacién de dependencia hacia el extranjero, era necesario por tanto
una educacién técnica disefiada para relacionarse con los grandes —-
problemas de la econémica nacional. Y la piedra angular de la educa
cidén técnica fue la creacidn del Instituto Politécnico Nacional --
(IPN) que era una institucidén al nivel de la univers?dad, que esta-~
ba precedido por la prevocacional y la vocacional. Estas divisiones
correspondian a la preparatoria técnica dividida en dos ciclos de -
dos afios.cada uno, y el vocacional correspondiente al grado superior

de la ensefianza media.



‘Otras medida importante, tomada por Cardenas es, el control de
la educacidn secundaria, en efecto en 1935 la SEP anuncid su inten-
cién de administrar toda la educacidn secundaria Pdblica y Privada
la SEP. continuaba en esta medida, con la politica de los afios ==
30's, avanzar en la educacidn socialista (que se intentaba imponer
a las escuelas privadas) y hacer gue la educacidn fuera accesible y
Gtil a la mayor parte de la poblacidn.

El otro aspecto fue el de la educacidn rural. Conguente con la
politica general del Gobierno Cardenista, la educa&idn rural reci--
bié un gran impulso gue provocd una gran expansidn de ella en estos
afios. Ll Plan Sexenal del PNR consideraba que de las mil escuelas
rurales que existian en 1934, debian incrementarse en dos mil al a-
fio desde 1935 a 1938 y en tres mil en 1939 yvlaé escuelas regiona--—
les campesinas debian crecer en razdn de 3 al afio a partir de 1934.

-Al finalizar 1939 existIan 12 200 escuelas rurales. (en 1936 exis--
‘tian 7,531..  (52). ' '

Una de las experiencias educativas mis importantes de la histo
ria de la educacidn en México fue la de las escuelas rurales, que -
en lé gestién Cardenista tuvieron un cambio de orientacidn en sus -
funciones, se cqnvirtieron én el vehiculo principal para comunicar .
la politica oficial, asi como en centros de formacidn ideolégica y
activismo politico. Ademds de ello se profundizd en las'ligas entre
el aprendizaje, el trabajo productivo y la accidn social, para con-
seguirlo las escuelas debian de ayudar a organiéar cooperativas de -
produccidn y de consumo donde ello fuera posible y paxa 1940, exis-

tia de 800 cooperativas. (53).

i - .Se crearon tambié&n las EscuglasHRegionales Campesinas, gue eran
una mezcla de las escuelas centrales agricolas y las normales rura--
les, las escuelas regionales campesinas eran un‘ internado mixto cuyo

objetivo era producir tantc maestros rurales como campesinos con pre
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paracién técnica préctica. Estas escuelas alcanzaron un gran éxito,
de hecho fue la dnica rama de la educacidn donde sc obtuvieron los

resultados del plan sexenal, aln con las dificultiades que provoéé -
la expropiacién petrolera en cuanto al financiamiento a la educa--

cién.

Junto con la educacidn rural, Cdrdenas impulso la cducacién a-
los indfgenas, haciendo hincapie en una educacién especial para
ellds con el fin de proteger su cultura, creo para este objeti-
vo el Departamento de Estado para asuntos indfgenas, gue béAsicamen-—
te coordinaba el trabajo dirigido a los indfgenas. Reorganizé ade-—-—
méds los centros de educacidn indfgena orientandolos como escuelas -
vocacionales de agricultura para indigenas y al finalizar 1939 exis
tfan 29 de estos centros: R I . B

Con Cérdenas se cierra una época para .la educacién gue se ca-~

racterizé por los intentos, algunas veces concretizados y otras ve-

ces no, de pounexr . en prdctica los ideales mds progresistas del movi
miento armado de 1910. En .1940 se inicia con Manuel Avila Camacho -
el dominio de otra visidén de la educacidn que-capitalizé los desa--
ciertos de la polfitica educativa de 1930 a 1940 y el ascensode las. de
nis fuerzas politicas que se opusieron a la educacidén popular.

3.4, RASQOS GENERALES DE 1940 a 1870.

La razén de incluir en un s6lo apartado un lapso de tiempo tan
amplio obedece a el hecho siguiente: A partir del régimen del Gene-

ral Manuel Avila Camacho, lz c-.lacidn popular en Mé&xico experimen-

ta un serio retroceso, que se acelera en los afios de 1946 a 1952 en el.

régimen del primer presidente civil de la época pos~revolucionaria
Miguel Alemd@n. En té&rminos generales estos doce afios de 1940-1952

propiciaron la consolidacién de la 1llamada - "Iniciativa Privada",
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son. afos orientados al progreso de la industria, comercios y ser-

vicios sobre tedo en el medio urbano, gue tuviera como contraparte
una reduccibén de la inversidn del gasto social. En eofecto, si Cdr-~
denas destina 12.6% a la educaci6n RAvila Camacho la disminuye al’

10.2% y Alem&n al 8.3%.

Al mismo tiempo los educadores privados amplian sus servicios,
este tipo de educacidn habfa sido refugio de ciertO‘segmento'sgcial
que se oponfa a la educacidén impulsada por el Estado de 1931 51940.
Surgen asf, la Universidad Auténoma de Guadalajara, el Instituto ~

Tecnolégico de Monterrey y la Escuela de Quﬁmica Berz£lius gue sien

. ta los primeros antecedentes de lo . que serd la Universidad Iberoame

ricana. Estas instituciones cumplian el doble propésito de enfren-—--
tar, la polftica Gubernamental y en los afos dev1940 a 1952 de for--
mar los cuadros nacesarios que reqguerfan las industrias protegidas
por Avila Camacho y Alemén. )

Bl régimen de Avila Camacho promulgd la ley de emergencia para
la' Campafia Nacional contra el analfabetismo.e intentS resolver el -
problema de la falta de escuelas con el primer programa Federal de
construccidn de Bscuelas que se continua con Alemd&n, sin embargo al
finalizar el perfodo de Miguel Alemdn de cada 100 nifios 92 no logra
ban concluir la primaria y s6lo.uno llegaba al nivel profesional.
(54) y en 1953 el analfabetismo alcanzaba el 42% y las actividades

" alfabetizadora habfan sido abandonadas. (55)

En los siguientes seis afios el ‘panorama prdcticamente no tiene

cambios, el presupuesto para la educacién fue de 8.9% (56) con lo

gue 300 mil nifios no tenfan educacién primaria sin contar con los de

las comunidades indfgenas asi,pracéicamente uno de cada dos mexica--—

"hos” erai ‘analfabétos.’ R
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" burante el sexenio de Adolfo LOpez Mateos se tratd de atender
las demandas educativas con acciones tales como el Plan Nacional -
para la expansidén y el mejoramiento de enschanza primaria, mejor -
conocido como Plan de once afios, que pretendia garantizar a todos
los nifos del pais la educacidn primaria. Se ofrecfa qgue después
de once afios el sistema escolar serfa capaz de ofrecer un lugar en
las escuelas primarias a todos los nifios que lo solicitaran. Se
intento reformar los mdtodos de ensecfianza, se cénstruycton 23,28@
escuelas de 1958 a 1964 asi como méds de 217 laboratorios y 383 ta-
lleres. Se aceptaron provicionalmente a jévenes de 18 afios con --
certificado de segunda enseifianza para trabajadores con los nifos y
2l mismo tiempo se capacitaban en el Instituto Federal de Capacita-

cidn’ del Magisterio. (57)

Se publica en este sexenio el decreto gue cred la comisién de

los libros de texto gratuito que fueron obligatorios para los gra--

"dos de 1° a 4°, como también se incrementd el programa dé desayunos

escolares que alcanzaron la cifra de tres millones en 1963.

fﬁﬁvel sector rural se procurd que‘la educacibébn fuera igual que
en las urbanas con maestros que conociera la lengua materna para =--'
llevar lentamente a los alumnos al lenguaje espafiol, asi se cred en
1964 el servicio de Promotores Culturales, se reimplantaron las co-
misiones culturales y se creo el Programa Nacional de Centros de ca
pacitacién para el trabajo. Al finalizar el Sexenio, Lépez Mateos
en su Gltimo informe anunciaba que habia logrado incrementar la edu
cacidn primaria en dos millones més, habfa distribuido 114 millones
de libros de texto y el analfabetismo habfa descendido a un 28.91%
{58)

En el sexenio de Diaz Ordaz (1964-1970) hubo un descenso en ca
si una cuarta parte de la tasa de crecimiento escolar ya gue entre
1958-1964 el sistema se incrementd en un 64.4% y entre 1964-1970 el

crecimiento fue de 15 puntos porcentales menos, baja que afectd a -
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las universidades vy otros centros, el movimicnto estudiantil de =-.
1968 signific6 la crisis mids importante en décadas de aparente tran

quilidad y oblig6 a Dfaz Ordaz a proponer una “profunda reforma" --

sin embargo no hubo acciones importantes y sélo se continuarcn las ¢ .-

acciones que se desarvollaban. de tiempo atrds.

En este sexenio se crea el servicio nacional de adiestramiento
rapido de mano de obra -(ARMO), cuyo objetivo principal era capacitar
instructores que dieran cursos en las empresas, se inici6 asf mismos

la "Campafia de Alfabetizacién por radio y televisidn a cargo de la -

- Direccidn General de Educacidn Audiovisual gque . .comprendfa los grados

de 4°, 5° y 6°. Se pusieron en servicio 270 aulas rurales méviles -~
para llevar, a los nifios de las rancherfas de ﬁenos de 100 habitan-
tes, la ensefianza de los grados iniciales. Sin embargd los-datos de
1970 muestran que el 23% de la poblacidén era analfabeta y el 61% a-
nalfabeta funcionales.". (59)

Como se mencionaba al inicio de la descripcidn de este periodo
es notoria la-.concul¢acién de dos derechos de la mayoria de la pobla-
ci6bn al saber y a la cultura, las acciones desarrolladas en el sen-
tido de exterder la educacién a amplias capas de la poblacidn soh eg
casas vy producto de la presidén social que se ejerce sabre el aparé;
to escolar por parte de los sectores marginados, en algunos casos,
Yy ‘en otros a la imposibilidad del estado de abandonar completamente

las respuestas que el movimiento de 1910 quizo dar a los reclamos -

de la poblacidn mexicana. Cerramos esta descripcién en el afioc de --

1970 por gque en el afio siguiente se crea el Colegio de Ciencias y -

Humanidades.
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Ly, CONCLUSIONES. A ConcEPCION EDUCATIVA.

"Los tres temas que se han desarrollado en este capitulo, cons-
‘tituyen los factores més importantes en la concepcidn educativa que
guiard este trabajo y que consiste en:

a) La educacidn és parte de la superestructura

b)‘Cumple funciones de transmisién de ideologfas, asf como de
conocimientos y forma los té&cnicos y profesionales necesarios al a-
vance de las fuerzas productivas.

‘ c) En ella se expresa también la lucha de clases, en particular
'ven la educacién adquiere la forma de lucha ideol&gica.

d) La educacidén en uno o varios niveles de su orgdnizacién esco
iar puede adquirir en cardcter independiente con respecto-a-la ideo-
logfa de la clase dominante y por ello propiciar la formacién de una
contrahegemonia. ' .

e) El papel del educador es fudamental ya que puede contribuir
‘de manera decisiva en la formacién de esta contrahegemonfa, en la —-
formacidén de una nueva concepcién del mundo.

£} Los contenidos de la ensefianza -deben tener entonces un caréc
ter preparatorio, trazando las lfneas curriculares que‘respondan.a las
necesidades educativas de la sociedad industrial pero también deben -
atender a las condiciones del desarrollo econdmico y social futuro -
de la sociedad. ) A .

g) La educacién debe por tanto centrarse en el analisis de las =
condiciones de vida concreta de los hombres, de sus necesidades e in-~
tereses concretos, asf como de sus contradicciones y luchas concretas.
La educacidn no debe cerrarse a los problemas de la sociedad.

h) En su ejercicio la educacidén debe adquirir un cardcter activo,

en el sentido de apelar al interes, a la movilizacién de:la ener-=
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gia del alumno. Impulsando con ello las facultades creadoras del -
sujeto de la educacidn.

i) Debe atender a las necesidades del desarrollo psicolégico de

- los sujetos inmersos en el proceso educativo.

j) En las cscuelas deben cesar todas las formas de autorita-
rismo,en particular debera superar la relacién Qertical profescr-a
lumno, remplazdndola por una relacidn democrdtica donde el educador
es a su vez educado. . .

k) La educacion debe combinar la formacidn de inteligencia y

el cardcter e impulsar al alumno a la apropiacidén de la cultura.

1) En México en lo particular, es necesario el rescate de la
tradicisn de la educacién popular, reclamando el derecho de la po-

* blacién a el conocimiento y a la cultura.
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CAPITULO 2

El. DESARROLLO DE LA INSTITUCION



1.~ ANTECEDENTES: CONTEXTO MACIONAL Y REFORMA UNIVERSITARIA.

En 1940 y con el sexenio de Miguel Alemdn se inicia en el pais,
un proceso acelerado de industrializacidn, donde el Estado cumple un
papel determinante en el proceso de acumulacidn del capital de peque
fios sectores, otorgando las mayores facilidades para posibilitar la
produccidn capitalista. Lo lleva a cabo, mediante el dtorgamiehto'def
subsidios; por la realizacidn de cuantiosas inversiones ptblicas que
posibilitaron el establecimiento de industrias (suministro de elec-=
tricidad, agua, caminos, etc); aplicando estimulos fiscales; venta -
‘Ge insumos, producidos por el gobierno en condiciones preferenciales,
a la industria; fijando precics de garantfa gue permitieron dotar a '
la poblacidn urbéna de alimentos baratos; posibilitando la estabili-
zaci6n de los bajos salarios y la baratura de las materias primas. -
‘En sdma, el gobierno de Alemdn realizdé una transferencia del capital.
del Estado a la empresa privéda, con el fin de impulsar 1é produccidén
industrial, particularmente en lo gue se refiere a bienes de consumo
inmediato, medio y duradero, asfi como la infraestructura de bienes -
de sefvicio (turfstico Yy Bancario sobre todo). No se incrementaron -
en el mismo nivel, la préducgién de bienes de capital, lo que en la
actualidad es de suma importancia para explicar el retraso tecnolégi'

ca industrial de nuestro pais.

En este proceso de industrializacidn del pafs se dio, necesaria
mente uUna creciente concentracidn del capital en empresas domé&sticas
y multinacionales que estaban en posibilidades de invertir para par-
ticipar en este\crecimiento industrial y que motivd la monopolizacidn
de dreas de produccién prioritarias para la sociedad y para la propia
.industria, tales como: el S:eq_AﬁmmﬁgéuB@an'petroquimica, alimenti-

cia, etc)..

Acomparfian al prbceso, nuevas formas ideolégicas y culturales que



Se expresan en: nueves patrones de consumno; adopeidn de costumbres de

los paises desarrollados y entre otras cosas més, un aumento en las -

-

aspiraciones de escolaridad. Asf, la expansidén de la cconomfa del <-
pafs, tuvo como efecto: la concentracidn urbana cn “"polos de desarro-
1lo" industrial, con la consecuente ampliacién de los sectores medios

de la poblacibén, lo que indirectamente provocd una expansidn en las

universidades, que fue antecedida a su vez, por la expansidn produci-

Lnd

da en los niveles elemental y medio del sistema educativo. o

G

La educacidn superior empezd a recibir el impacto de &sta expan-—
si6n en la década de los cincuenta y por las condiciones sociales im~

= perantes representd en su momento, una via efectiva de movilidad so-
cial.’ '

Sin embargo, a mediados de los éﬁos sesenta €sta presidn sobre -~
‘la educacién superior comiénza a transformarse en un elemento de peli
B §ro, desde.la Sptica oficial; para la estabilidad universitaria. Se
- dice gue €sta "masificacidn” no se ajusta a las necesidades del desa-~

Lo rrollo educativo del pafs, ademds de adolecer de las siguientes faz-.
llas., . » '

a) Baja caiidad de la ensefianza (consecuencia de la »

masificacién) L
b) Poca difusién de la cultura y poca investigaciénﬁ‘
c) BEficiencia terminal baja;

P e d) Predominio de carreras tradicionales.
x i e) Ausencia de un sistema organizado eficazmente de
i educacién superior.

C : £) Falta de orientacidén vocacional.

e ...8). Servicio social poco eficiente.

i} Carencia de planeacifn universitaria.

j) Crecimiento andrquice de la universidades
%) Desvinculacién de la Universidad del desarxrollo
cecondmico del pais. (1) ’




‘ - El punto de vista oficial, reconoce una crisis del sistema y e-
labora un proyecto gue Lrata de resolver cste desajuste, el proyecto
tendrd como objetivo, hacer gue la Universidad cumpla eficientemente
las funciones que la sociedad le éncomendd. En otras palabras "que -
contribuya mejor a la reproduccidn de las condiciones gencradas por -
el desarrollo del capitalismo dependiente en la gase de la nueva divi
sidn internacional del trabajo y de implementacidn y desarrollo de la
gran empresa capitalista monopdlica". {2)

Este proyecto modernizador se extiende por las universidades -
Latinoamericanas en la década de los sesentas, en los mismos anos, en
México se intentan crear instituciones que planifiquen el crecimiento
de las universidades mexicanas, prueba de ello son: En 1965 se esta--
blecid la Comisidn Nacional de“Planeamiento Integral de la Educacidn y
en 1968 el Centro de Planeacidn MNacional de Educacidn Superior, en el
seno de la Asociacibn de Universidades e Institutos de Ensefianza Supe-
rior (ANUIES). Este proyécto a grandes rasgos tenfia los siguientes ob-
jetivos:.

>

a) Racionalizacidn de los servicios educativos, que se obten—-
dién a través de la planeacidn administrativa y docente a fin de lo--
grar un uso mis eficaz de los recursos finanéieros, materiales y humg'
nos disponibles (introducen con ello, la practica de la ;istematiza——

cidn de la ensehanza).

b) Modificacidn de la importancia de las carreras, dando prio--
ridad a las especialidades de cardcter técnico. '

c) Ajuste del.producto de la universidad a, los requerimientos

del sector productivo de la economia.

d} Incremento de las exigencias pedagdgicas: seleccidn riguro

sa ﬁdra el ingreso, a fin de desahogar la demanda gue no pueda absor-
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‘ber.

e) Bdsqueda de nuevas formas de organizacidn universitaria
que permitan estructurar las universidades de forma tal que respondan
a las nuevas exigencias que se les plantean. Sobresale la départorentali
zacién. (3)

La planeacidn serd el medio que se considere més adecuado para
implantar la modernizacién. En'resumen,,el provecto trata de termi--
naxr con el cardcter anarquizante que significaba, "el heché de que.-
dlas universidades crecian de acuerdo con la demanda de ingreso que -
tenfan, sin planes ni programas gue guiaran su accidn conforme a una
racionalidad del tipo capitalista", (4) pero ademds intenta com-
batir la baja calidad académica, producto también de la masificacién,
mejorando en. lo posible, su‘calidad._académica a fin de que los egre-
sados de ella sirvieran mas funcionalmente al aparato productivo.

Este proyecto, como se pude apreciar, trata de :Sex consecuente con
el desarrollo histdrico del pafs; sin embargo una cosa es el proyec-

“to ideolégico y otra cosa como se expresa &ste en la realidad, es de

cir la existencia de tal proyecto dominante para la universidad no -
asegura que ésta se comporte de total acuerdo con €1, no se quierxre -
decir con esto, que el proyecto se situe en lo "abstracto" es, de he
cho, un factor de peso real, con la fuerza social gue lo intenta im-—
plementar, dentro de la vida universitaria. Y m&s aGn, como apuntaba
en el capftulo anterior, en la educacién, en este caso en la univer-—
sidad, coexisten diversos proyectos ideol6gicos gue se enfrentan y -
que expresan en . ese nivel la lucha de clases que se desarrolla en la
sociedad. La correlacién de fuc =~ 3 que esté presente en lavmisma_y

én rasuniversidad, condiciona la forma como el pgoyectoaseﬁencarna -
en la realidad. '

La han demostrado asf, los acontecimientos ocurridos en la segun

da mitad de la década de los sesenta, en particular con el movimiento
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estudiantil de 1968, que evidencian, una oposicién a la "forma" de -
crecimiento econdmico del pais, -una crisis de lo gue se ha 'llamado -~
- "modelo de desarrollo estabilizador" y que se concibe como: "la com-
' binacién de una serie articulada de factores que hicieron posible un
o crecimiento rdpido y sostenido de la produccién con bajas tasas de -
crecimiento en los precios; es decir, la combinacién que se registro
en México entre 1960 y 1970." (5) que se expresd tambidn en el man

tenimiento, a lo largo de mds de veinte afos, de la paridad cambia--

ria frente al dolor estadounidense.

) La caida en el ritmo de crecimiento de la produccidn, la imposi-
bilidad de mantener la relacién salarios-utilidades, sin atentar al
mismoftiempo contra la estabilidad interna de los precios y la relati
va estabilidad sociopolftica, asf como la céid5 §r6ductiva‘del sec——
tor.agricola (crisis del sector*rural) y la imposibilidad con ello de

= ' ‘abastecer la demanda de los asalariados con produccién interna, son ~

algunos de .los elementos que caracterizan a la crisis de &ésta forma -

de éreEimiento, de el "modelo de desarrollo estabilizador"

‘Pero no s6lo en lo econSmico se evidenciaba, en lo polftico tam-
bién tenfa su expresién, que inclusive adelanta y profundiza a la cri

sis econdmica.

La manifestacidn de la crisis politica es méds exploéiva y tiene, -
su m&xima expresién como mencionabamos, en el movimiento estudiantil
de 1968 que entre otras cosas fractura el concenso; idecldgico que en
torno al estado existfa entre amplias capas.de universitarios, cuestio’
na los mecanismos tradicionales de control pblitico y la falta de demo
cracia en todos los niveles de la organizacidn social. El movimiento
-oe.que- se inicia-enujulio,.manifesté,_a,tnévés de sus demandas los hechos.
- anteriores y el Estado, al perder el control politico'de la situacién,

recurrié a la represidn brutal y sanguinaria, péro sobre todo, fuera «



de toda proporcién politica.

Asf, el estado descubrfa que era nacesaria una reestructuraciédn
de la economia, si querfa conscrvar el ritmo de acumulacidn del capi
tal, pero también descubre, que es neccesarico un reajuste en los meca

nismos de control que "aflojara los controles politicos 'y econdmicos

sobre las grandes mayorias " (6)

La solucidn que encontrd el Estado, después de la represidn de
en el aspecto educativoe fue una "reforma educativa®”
que 418 ori-—--

octubre de 1968,
aunqgue justo es decirlo, no haya sido &ste, el asunto
gen al movimiento. No obstante, el Estado con el régimen de Echeve—-—

rrfa propone una reforma en la educacidn, pero sobre todo una refor-

:diados de los sesentas sufre, debido a

ma en la educacién media superior y superior.

El proyecto tecnocrdtico-modernizador que se confecciond a me--—
: ‘ a estos acontecimientos, serios
cambios en.su concepcidn y aplicacién. La necesidad de recuperar el
conceﬁso perdido con log sectores disidentes del 68 -y la yoluntad de
modernizar la economia y la politica del pais,‘condicionan los perfi
les de la nueva reforma educativa, de lo gue se conoce como la “Re--—
forma universitaria de 1971-1974" cuyas caracteristicas mds importan

tes son: . . .

a) El incremento del presupuesto para la ensefianza superior
b) La tolerancia hacia las iniciativas de reestructuracidén
del orden jurfdico de cicrtaé universidades (sobre la au
tonomfa o los sistemas de gobierno escolar).

La politica de no modificar sustancialmente la tendencia de
mogrifica del sistema de educacidn superior, manteniendo

c)

la - oferta., sobre. todo.para los sectores medios de la po-

blacién.



d) La creacioén del CONACYT, &l Colegio de Bachilleres y de -
la Universgidad AutSnoma Metropolitana, UPIICSA en el Ins
tituto Politécnico Nacional, ete. Ademds de una red com-
pleja de instituciones técnicas agricolas e industriales

destinadas a producir técnicos de nivel medio.

_.La caracterizaéién.general de la reforma se presentd en la Reu--+
nién Ordinaria de la Asamblea General de la ANUIES (Asociacién Nacio-
nal de Universidades ¢ Institutos de educacidn superior) en Villaher-
mosa, Tabasco en 1971. Donde se sefiald la necesidad de resolver las -
"disfuncionalidades" de la Universidad, pero, ahqra no s6lo a través
dé planeacidn, tal como la sugeria el proyecto tecnocrdtico-moderni-
zador, sino por medio de una reforma integral, gue se entendia como
un proceso de cambio "cuya escencia consiste en estructurar-el siste-
ma educativo nacional con el objeto de que atienda la creciente deman
da en todos sus grados y eleve el mismo tiempo el nivel cultural, --
cientffico y tecnolégico del pafs." (7) La reforma va a intentar -
© cubrir estos dos aspectos: eficientismo académico y atencidn a la de-~
manda; pero el primero subordinado al segundo por las condiciones ya
seﬁaladaé.,Se mezclan asf, rasgos del proyecto tecnocrético—modefni—
zador con rasgos del proyecto reformista, entre los primeros podemos

' sefialar:

a) Establecimiento de un sistema de educacién superior, a
través de una unificacién de créditos académicos, planes
de estudio flexibles y equivalencias cque permitan la re-
validacidn y acreditacidn de estudios diversos.

b) Modernizacién académica, por medio de un §istema nacio--
nal de evaluacidn v certificacidn de conocimiento.y~ma——

; yvor eficiencia en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

c) Modernizacidn Institucional, que se refiere a la planea-

cidén técnico-administrativo.
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d) Alternativas de nuevas estructuras curruculares: departa

"mentalizacidn, troncos comunes, médulos, etc.

) e) Pragmatismo econfmico, al pretender vincular mids a la u-
niversidad con la produccidn. De ahf, entre otras cosas, la insisten-
cia de buscar salidas laterales que capacitaran para el trabajo pro--
ductivo y el establecimiento de bachilleratos con.carécter terminal.

Entre las consecuencias .de la Reforma 71-74, podemos secfialar:

a) Apertura de la Universidad a los sectores demandantes, -
beneficidndose principalmente las capas medias de la poblacién urbana.

b) Respeto a la anatomfa universitaria por parte del Estado.

¢) Vinculacién de la reforma universitaria con la reforma
global propuesta por el Estado, lo que permiti6 un mayor margen de —--

accién a las universidades. (8)

Se busca, en resumen una Universidad "funcional” no solamente en
su adecuacién al aparato productivo, sino en términos de funcionali-=
dad polftica del Estado y Universidad y con esto queda, por el momen-

to, subordinado lo técnico a lo polfitico.

En el principal centro educativo del pafs, centro de las acente-
cimientos del movimiento estudiantil de 1968, la reforma se implemen=
ta en el perfodo del Recto Pablo Gonzdlez Ccasanova v se define a par-
tir de dos ejes: a) la necesidad de responder a los lineamientos ge-

v-nerales de la polftica reformista del Estado y b) por la necesidad -

de responder a las demandas de los tres séctores prifnordiales de la poblacidn

universitaria. (Alumnos, maestros y trabajadores)

La consecuencia escencial de la Reforma Universitaria, lo consti
‘tuye la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades en 1971.
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En cuanto a ésto, existia originalmente la idea de .integrar el -
sistema de la "nueva universidad" creando lo que se denominaba Escue-
la Nacional Profesional y Colegio Nacional de Ciencias y Humanidades.
Ambos proyectos fueron discutidos por una comisién especial, el "Con-
sejo de la Nueva Universidad", en la gue participaban como "presiden-
te: Roger Dfaz de Cosio, uno de los mds destacados tecnocratas de la
Secretaria de Educacién, junto con Pablo Gonzdlez Casanova, Henrigue
Gonzdlez Casanova, Eduardo Caserman (Secretario de Servicios Sociales
en la Administracién de Ignacio Chdvez) etc. Se evidenciaron, en las
discuéiones celebradas durante el segundo semestre de 1970, la exis-
tencia de puntos de vista divergentes, particulamente entre el nuevo
rector, sus colaboradores mds cercanos y Difaz de Cosio; asf, por ejem
plo, frente al problema del crecimiento de la UNAM Dfaz de Cosio ex--
presaba lo siguiente: "aceptamos entonces gue nuestra universidad de-
be crecer. Aceptamos también gue no podemos seguir creciendo con la -
organizacién que tenemos actualmente..... Parece razonable pensar que
los modelos de crecimiento que debemos adoptar deben ser celulares co
mo los de una gran empresa que tiene muchas unidades, con una gran --
desceritxralizacidn. Las ventajas de un modelo célular bien concebido --
son:. a) lo que pasa en una parte, no afec¢ta a la marcha del conjunto;
b) . la dimensién humana en c¢ada cé&lula se mantiene, y c)’podemos pens-—
sar que, segtn las necesidades futuras del pafs, algunas células po--
drdn reproducirse ampliamente, otras permanecen iguales y otras més -
llegarfan a morir, sin que sc afecte la calidad, la eficiencia y la -

solidaridad del conjunto." (9)

Frente a ésta concepcién, estaba la de Pablo Gonzdlez C. que con
sistia en; "formar especialistas gue tengan una cultur§ cientifica ba
sica, que les permita posteriormente dominar dreas O campos de.traba-
jo interdisciplinario y hacer combinaciones variadas de dos o mds es-

pecialidades para la solucidn de problemas de acuerdo con los requeri

‘mientos mds recientes del desarrollo cientffico y humanistico, que e-
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xigen simultaneamente el dominio de lenguas y métodos y la combinacidn
de especialidades que en los sistemas tradicionales de ensefianza pre--—

sentaban lfmites o fronteras que separan artificialmente a las distin-

-tas especialidades.” (10)

La discusién y el enfrentamiento fue conformando un proyecto Gni
co- en torno al problema de la Reforma Universitaria, congeléndose en
principio la idea de crear una Escuela Nacional Profesional y emergien
do el proyecto de lo gue posteriormente vendrfa a ser el "Colegio de

Ciencias y Humanidades", es indudable que la creacidn del CCH constitu

y6 una alternativa de transicién y transacidén dentro de los grupos do-

minantes, ante la imposibilidad de transformar de fondo, en lo inmedia
kto, las estructuras de la Universidad en su conjunto. Asi lo reconociéd
el mismo Pablo Gonzdlez Casanova en una conferencia de prensa:" se tra
ta de crear un &rgano permanente de innovacién de’ la Universidad, ca-~-
p&z de realizar funciones distintas. sin tener que cambiar toda la es~
‘tructura universitaria.® (11} ’ ’

2.~ CONCEPCION INICIAL DEL -COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

En la sesién ordinaria del dfa 26 de enero de 1971, el Consejo
Universitario aprob6: (por unanimidad) la creacién del Colegio de Cié&
éias Yy Humanidades, asi como también del proyecto presentado por la -
rectorfa y laghComisiones de Trabajo Docente y de Reglamentos del pro-
pio Consejo.

El proyecto mencionaba, en su exposicién de motivos que un obje-

“tivo escencial do lz Uni . ~m »1 futuro. inmediato. era el de -
intensificar la cooperacidén interdisciplinaria qntre especialistas de
escuelas, facultades e institutos de investigacién. Esta exigencia de
riva, siguen diciendo, del estado del conocimiente—cientffico y huma~--

nista que "requiere simultaneamente el dominio de diversos lenguajes
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' métpdos y la combinacidn de especialidades que dentro de la estruc-—
tura tradicional de la .ensefianza, presenta lfmites o fronteras artifl
ciales entre campos del saber modernos." (12) De csta situacién sur
gfia la necesidad de movilizar recursos universitarios para su mejor
aprovechamiento sobre la base de una vinculacién mids estrecha e imagi
nativa, por ellec se vefa posible concebir nuevos proyectos gue cumplie
ran el objetivo de intensificar la cooperacién interdisciplinaria y -
cubriera la necesidad que el estado del .conocimiento cientifico y hu-
manfstico le creaba a la Universidad, estos proyectos deberian tenerx
las siguientes caracteristicas: "...proyectos de enseflanza combinada
en los niveles de bachillerato, licenciatura y postgrado, asf como --
mltiples programas de investigacifén interdisciplinaria en los gque -
participen especialistas y centros dedicados al estudio de diferentes
aspectos de la realidad.".. (13).. .Algunos.de estos programas, se pre
veia, podrian ser permanentes o transitorios, lo que ocasionaria la
creacién de nuevas instituciones o esfuerzos coincidentes de las ins-

tituciones ya existentes.

La propuesta del proyegto se refiere a la creacidn de una insti-
tucidn de cardcter permanente: El Colegio de Ciencias Humanidades,.es
ta institucién incluirfa diversos niveles de ensefianza y centros de -
investigacién que serfan resultado de la iniciativa de varias escue--
las y facultades, ofrecerian midltiples posibilidades de combinacién -
entre las diversas disciplinas, lo gue impulsaria nuevos caminog en
la ensefianza y la investigacidn cientifica y, por Gltimo, deberfa ser
flexible y adecuarse facilmente a las necesidades e iniciativas futu-
ras .de cooperacién entre universitarios, auspiciando, constantemente,
iniciativas de cooperacidn e in....u4cidn. ) _ e s

Se inclufa en el proyecto una propuesta especifica: La creaciédn -
de nuevas Unidades Académicas en el ciclo del bachillerato,bla briori;

dad de esta propuesta se justificaba, en el proyecto, por la creciente

demanda de ensefanza a nivel medio superior y la responsabilidad de la



Universidad de satisfacerla. En este nuevo perfil gue se intentaba -
dar a la universidad, no era adecuado satisfacer la demanda de educa
cién con la apertura de nuevas Preparatorias que reprodujeran la es-
tructura organizativa y académica del bachillerato tradicional, por

ello se proponfan las nuevas Unidades Académicas, en el documento se
dice gque "... la obligacidén de que la Universidad cumpla sus objeti-
vos académicos de acuerdo con las nuevas exidencias del desarrollio -
social y cientffico, al mismo tiempo que confiera una flexibilidad,

mayor y nuevas opciones y modalidades a la organizaéién de sus éétu—
dios, sugieren la conveniencia de poder las bases para una ensefhanza
ipterdisciplinaria y de cooperacién inter-escplar, también en el ci-
clo de bachillerato, la cual contribuirfa a la formacién polivanlten-
te del estudiante, capacitdndolo mejor para distintas alternativas:

estudios profesionales, investigacién o inclusive su incorporacién -
mis rédpida al mercado de trabajo..."‘ (14) Asi, las nuevas Unidades
‘deberfan formar al estudiante en disciplinas fundamentales, tales co
mo:; ei método cientffico expérimental; el m&todo hist68rico-social; -
las matem&ticas y el espacial y que-ademds, este tipo de bachillera-
to no fuera s6lo requisito para el paso a la licenciatura, sino tam-
bién un centro de adiestramiento que lo capacite para realizar cier-
tas actividades dé cardcter técnico y profesional que no exigen li--

cenciatura.

La estructura académica de estas nuevas Unidades, menciona el -
documento, ha sido organizada a iniciativa de cuatro facultades de a
cuerdo al carécter interdiéciplinario y a-la epéeﬁanza del método -—-
cientffico experimental, del mé&todo histéripo social, asi como de 1las
matemdticas y el espafiocl. Estas facultades son: Ciencias, de donde -
surge la enseflanza de las matemdticas, la ffsica y la biologfa; filo-
‘- soffa y.letras, . con_la ensefianza dgi%a l8gica, la historia y el espa-
ﬁoi} Quimica, la Quimica y la finalmente ciencias politicas de donde

surge escencialmente la ensefianza del método histérico-social.

El perfil escencial, que caracterizarfan a la nuevas Unidades -
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serfa: a) Su cardcter netamente interdisciplinario y la sfntesis -
de los enfoques metodolégicos gue aportan las cuatro facultades men-

cionadas.

b) La combinacién entre el trabajo académico en las aulas y el
adiestramiento prdctico en talleres, lahoratorios y centros de traba

jo dentro y fuera de la Universidad. ) .

¢) Un por¢entaje importante de la planta docente provendria de -

las cuatro facultades de la iniciativa y otro tanto del personal aca

démico de la Escuela Nacional Preparatoria. Las nuevas Unidades fun-

cionarfan como un punto de encuentro entre estudiantes de los Glti--
mos semestres de licenciatura y los profesores de la Nacional Prepa-
ratoria, lo gue servirfa, ‘a su vez, para preparar nuevos profesores

2 investigadores. (15) (Ver anexo 1)

2.1 REGLAS Y CRITERIOS DE APLICACION DEL PLAN DE ESTUDIOS.

En la Gaceta UNAM delvi de Febrero de 1971. (Tercera Epoca. Vol.

II-ntimero extraordinario) aparecen las reglas y criterios de aplica-

cién del plan de estudiocs, este documento precisa con mayor detalle

el modelo educativo que pretendfan desarrollar estas nuevas unidades.

Marcados con el ntGmero 1 v 2 se indica el cardcter propededtico

y terminal del Colegio en su cié¢lo de bachillerato, se dice: "El es-

tudiante gque haya cubierto todos los créditos del presente plan po--

dr&n seguir cualquier carrera <= la Universidad o cualquiera de las

combinaciones de carreras interaisciplinarias-que establossa 222727
(16) y tam-

gio de Ciencias y Humanidades al nivel de licenciatura”
bién "se extenderd diploma de bachiller: a los alumnos que hayan cubier

to todos los créditos".  (17) EI cardcter terminal ‘se sdbraya tam~—

bién en este inciso: "El estudiante estard capacitado igualmente para
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deseméeﬁar trabajos y puestos en la produccién y los servicios...pu-
diendo complementar su cultura con otra técnica y aplicada,; ya sea --—
mientras sigue los cursos académicos del plan, ya una vez terminado
el mismo" (18) vy,-se agrega que "se extenderd diploma de técnico,
nivel de bachillerato a los estudiantes qgue cumplan con los planes --
respectivas y podrdn extenderse antes de que el estudiante termine el
plan académico del bachillerato" (19).

Recordemos también lo que se menciona sobre loé aspectos relacié
nados con la metodologfa de la ensefianza (Ndmero 1y 6): Se dice: que
€sta "hard énfasis en el ejerciclo y la prédctica de los conocimigntos
téoricous impartidos™. {20) vy detalla gue "En todos y cada uno de -—
los cursos se deberdn utilizar no sélo libros de texto convencionales
o programados sino antologfas de lecturas..... En los laboratorios se -
hard que los estudiantes construyan élguﬁos de los aparatos de obser-—
“vacién y que los apliquen sin que los limiten al uso de los ya cons--
'truidos" .(Zi) v continua diciendo "En los talleres de redaccién se
hardn ejercicios de composici6n, restGmenes, cuadros clasificadores, -
ensayos o articulos..... se escogerd un tema sencillo de investigacidn
paralfeaactdr un artfculo....." (22) y se apunta en relacién a los
alumnos que: "... se buscard que el final de su formacifén sepa apren-
der, sepa informarse y estudiar sobre materias que adn ignora..... Sin
pretender gue la Unidad le de una cultura enciclop&dica, sino los méﬁA
todos y técnicas necesarias y el hdbito de aplicarlos a problemas con-

cretos y de adguirir nuevos conocimientos". (23)

Sobre los planes y programas se subraya que; el Colegio revisard
Y, en su caso, actualizar& el plan de estudios; en cada unidad S m——
se organizardn conferencias para explicar el plan de estudios; los i--.
~.diomas que se.impartir&n serdn el francds y el inglés y los alumnos -
podfén, sin asistir a clases acreditar, uno u otro, "mediante un examen

en que demlestren su capacidad de traduccidn. ‘(Ver anexo 2)
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2.2 REGLAMENTO DE LA UNIDAD ACADEMCIA DEL CI1CLO DE BACHILLERA-
T0 DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES Y BASES PARA LA -
CREACION DEL CoOLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

El reglamento, que aparecid en la Gaceta del.lo. de febrero de
1971 establecia el referente juridico que normaba la vida del Ciclo
del-Bachillerato del Colegio. En el se establecen las funciones de -
ésta unidad, en su relacidn con la Universidad:
- Los primeros cuatro articulos se refieren a sus funciones acadé-
micas" en ellos se asienta gque la Unidad Académcia del Ciclo del Ba—-—
chillerato dél Colegio de Ciencias y Humanidades, tendrd como funcidn
vimpartir ensefianza media superior en los té&rminos de la'Ley Orgénica
y el Estatuto General de la Universidad, por lo que otorgara diploma
de bachiller, a guienes hayan cubierto todos los créditos del plan de
estudios (carégter propedé&utico) y adem@s combinari,el estudio acadé-
mnico con el adiestramiento prdctico en algdn arte, rama o oficio y a
duien hubiera cumplido con los requisitos que sehala el Colegio se le
otorgard diploma de técnico (cardcter terminal). N

Del articulo gquinto al onceavo se perfila la organizacién formal,
es decir los Srganos de Gobierno y sus funciones: Los érganos de Go--
bierno de la Unidad son: a) E1l Coordinador del CCH; b) El comité di
rectivo del Colegio; <c) El Consejo del propio Colegio; d) Los direc
tores de cada uno de los planteles y e) El Consejo interno de los mis .
mos. Se establecen en este documento 5olo las funciones del Director
del Plantel y el Consejo Interno. Las del Director son: a) proponer
41 rector, el nombramiento de los funcionarios académicos y los nombra
mientos del personal agadémico de acuerdo con las disposiciones del Es
tatuto General y del Estatuto del Personal Académico, asi como someter

.a. su aprobacién la designacidén del personal administrativo; b) pla--
near con el comité directivo del Colegio, las actividades académcias

del planel y ademds organizar, dirigir y supervisar que estas y ;as -

58



w

administrativas se cumplan, como también se cumplan las normas que -
rigen la estructura y funcionamiento de la Universidad y por fdltimo

c) convocar y presidir el Consejo Interno y elaborar con &1, los re-
glamentos interiores. »

Las funciones del Consejo Interno se limitan a apinar sobre los

problemas acadénicos y administrativos y cooperar al buen funcionamien

to acadénico. . .

Un documento complementario al reglamento es el gue se titula -

- "Bases rara la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades" y cu-

yo subtitulo indica "a reserva d&e que sean incorporadas como artficulos

del Estatuto General en los-siguientes términos". Este documento apa-—
recid, también en la Gaceta del 1 de febrero de 1971, y se refiere a
'aquellos articulos gue deberian ser incorporados al Estatuto Gene—-—
ral. Los artIiculos son:- a) al articulo 9 dé; Estatuto General,. se
incorporaria el 9 bis que responzabiliza:al CCﬁ de el Fomento, la --

coordinacidén y la realizacidén de proyectos colegiados de docencia y

de investigacidn disciplinaria e interdisciplinaria donde participen

dos o mds facultades, escuelas e institutos de la Universidad;
b} en el articulo 11 se incorporaron como autoridades universitarias
adends del Rector, el Consejo Universitario, la Junta de Gobierno,
el Patronato, los Directores de facultades, escuelas e institutos" y
aquellos gue designen con motivo de la coordinacidn de los anterio--
res en las unidades académicas del CCH"; (24) - ¢) el articulo 15
que incorporaria lo que se refiere a los consejeros universitarios -
alumnos y profesores del CCH.

Se propone un capitulo nuevo para normar al Colegio en este, -
se reglamentaria, incorporando el Estatuto, la estructura del Gobieg;
no éel Colegio,es decir cuales drganos, su integracidn y sus funcio-

nes. .En cuanto a los drganos, y su integracidn estos son los gue se

" mencionan en el reglamento (revisado en lineas anteriores e incorpo-
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= rado como anexo 3), y en cuanto a las funciones, sé agregan las del
Comité& Directivo, del Consejo del Colegio y las del Coordinador del
Amismo. Las del Comité& Directivo son: a) crear pfoyectos interdis-
_ciplinarios de docencia e investigacidn con participacidn de dos o

mas dependencia de la UNAM y b) proponer para la ejecucidn de es-
“tos proyectos las unidades académicas y los planes de estudio nece-

sarios para su ejecucidn.

La del Consejo del Colegio: estudiar y dictaminar los proyectos
‘gque le sean propuestos y en su caso remitirlos al Consejo Universi-
‘tario. Por Gltimo la s del coordinador especifican que deberd con-
s wvocar y presidir las sesiones del Comité Directivo y del Consejo del
Colegio y servir-de drgano ejecutivo y coordinar las aétividades
propias del colegio (de sus programas, unidades académicas y plan-
teles) . .(25) .~ (Ver anexo 3).

2.3) OBJETIVOS. PLAN DE ESTUDIOS Y METODOLOGIA DE LA ENSENANZA.

~En la misma ¢esidn ordinaria de 26 de enero de 1971 del Consejo

Univeréitario se aprobaron los 6bjetivéé del Colegio, .los cuales son:

. a)
b)

c)

Sexr un Srgano de cambio e innovacidn en la U.N.A.M
Preparar estudiantes pam cursar estudios que vin-
culen las ﬁumaﬂidades, las ciencias y las técnicas
a nivel de bachillerato, de licenciatura, de maes-
trfa y de doctorado.. '

Proporcionar asi nuevas oportunidades de estudio

‘acordes con el desarrollo de las ciencias y las -

humanidades en el siglo XX y hacer flexible los
sistemas de ensefianza, para formar especialistas
v profesionales que puedan adaptarse a un mundo ]
cambiante en el terreno de la ciencia, la té&cnica

la estructura social y cultural.
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d) Intensificar la cooperacidén entre cscuelas, facul
- Ky . . ' )

tades e institutos de la Universidad:
e) Promover el mejor aprovechamiento de los recursos

humanos y té&cnicos de la Universidad. (26)

En particular los objetivos de la Unidad Académica del Ciclo -

de Bachillerato, seran:

a)} El desarrollo integral de la personalidad del edu
cando, su realizacién plena en el campo individual, y su cumplimien
to satisfactorio como miembro de la sociedad.

b) Proporc1onar educac1on media superlor, indispensa—.
bile para aprovechar las alternatlvas profeslonales Yy académicas tra-
dicionales y modernas por medio del dominio de los m&todos fundamen-
tales par a la adguisicién del conocimiento experimental e histérico™
social, y los lenguajes, eépaﬁol y matemédticas. N

c) Constituir un ciclo de aprendizaje en el que se -

comblnen el estudlo en el aula, en el laboratorio y en la comunidad.

d) Capacitar a los estudiantes para desempefiar traba-.
jos y puestos en la produccidén y los servicios, incrementando su ap-'

-titud para decidir y para actualizar sus conocimientos. (27)

Las facultades involucradas en la creacién del Colegio, ya men-—
cionadas anteriormente, participan en la elaboracién .del Plan de Es
tudios de la Unidad Académica del Ciclo del Bachillerato, no asi en
los programas, por lo gue al iniciar su funcionamiento sdlo existe
el plan pero_no_existen_programas. E1l ﬁlan pretendia formar al alum
no en la utilizacidn del método experimental, esto sé lograria al -
impartirse: Figica I, Quimica I y Biologia en ﬁfimero, segundo y -~
‘tercer semestre rcsbectivamente y en el cuarto semestre una materia




“
i

¥

sintetizadora y totalizadora de esas cuperiencias: método experi-
mental. En el drea histérico-social, la formacién sc referia al u
so del método histbrico-social y se lograrfa al impartirsce: Histo
ria Universal, Historia de Mé&xico I y II, en primero, secgundo y
tercer semestre respectivamente y en cuarto semestre la sintesis
y totalizacidn: teoria de la Historia.

En los talleres de Lectura y Redacc¢ién el manejo del lenguaje
espanol, culminando en tercero y cuarto semestre con: Taller de -
investigaci&n documental. En Matemdticas, el uso del lenguaje ma-
temitico, con los cursos de: Matemdticas I a IV y que inclufan --
teoria de conjunto, algebra, Geometria andlisis y cidlculo en los

primeros cuatro semestres y en ese orden.

.En el guinto y sexto semestre, el alumno podria escoger las ma

terias que considerara mds convenientes. La finalidad de estas ma-—

. terias era, fundamentalmente, propedefitico en-el plan de estudios.

El plan se completaba con el cﬁrso de un Idioma (inélés o Fran
ces) que se impartiria los primeros cuatro semestres (ver anexo 4)
De manera opcional se ofrecia un adiestramiento préctico para la -
obtencidén del diploma de t&cnico, nivel baéhillerato. {(Ver anexo 5)

Ya hemos mencionado en pédginas anteriores algunos rasgos de la

~metodologia de la ensehanza del Colegio, vamos a precisar, sin em--

bargo la concepci&n inicial de la metodologia de la ensefianza gque —
se pretendia,.y que aparecid en la Gaceta del 15 de noviembre de --
1971, con el nilnero 32, del ;uluﬁ;: Tz, tercera'épnca. e,
Y
En principio, se trata de una nueva situacidn, en la qgue se in-
ten£a aplicar los mé&todos de la Pedagogia nueva que sélo se habia -
aplicado en preescolar y en los niveles elementales, se intenta con

vertir en realidad préctica las experiencias y ensayos de la Peda--
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gogia Nueva, asi como sus principios: libertad, responsabilidad, -~
actividad creativa y participacidén democritica. La educacidn es ac
cidn, no sdlo adguisicidn de conocimientos, asi, el &nfasis se po-~
ne en el aprendizaje mids que en la ensefanza, en la formacidn mis
que en la informacidn . Lo que se pretende no es tanto integrar a
una persona en un con%exto cultural previamente dado, sino, so--
bre todo, situarse al educando en su papel de sujeto creador de -
la cultura, es por ello que sSlo se proporcionan conocimientos bd
sicos que son punto dg partida rara gue el sujeto aprenda a apren
der. 4

El papel del maestro entonces es de orientador, gufa y compa-
ﬁero'y debe al igual que los alumnos asumir una actitud de apren-—
dizaje.

El documento menciona qgue en la ejecucidn de éstos principios
existen problemas y que por ello es necesario mant ener una actitud
.critica y de permenente revisién de lo que se realiza.

"En cuanto a los contenidos, estos deben ser motivantes, "inte-
resantes™ para el alumno y deben adecuarse a la realidad del grupo
para que desde ahi avance este. El método que se debe emplear
entonces es: el inductivo, que nos lleva de lo particular a lo ge-
nerxal, de lo concreto a lo abstracto, de lo conocido a lo descond—‘

‘cido, de lo mis f&cil a lo mis diffcil.

Finalmente el documento sugiere una cierta sistematizacidén en
el trabajo del maestro:

~ ‘A.--Deteccidn-del nivel académico del grupo a través de una --
) prueba de diagndstico. . ; .
- Promover la organizacidén de grupos del mismo nivel, asis--

tirlos en la determinacién de los objetivos.



N
¢

~ Asistirlos en la evolucién periddica.
B.- Informar a los alumnos de la finalidades y enfoques de la
asignatura y de su aplicacidén en los diversas profesiones.

- Bspecificar los objetivos del programa, de acuerdo a la -~
realidad del grupo determinada a través de la prueba de --
diagnSstico.

- Los objetivos deben ser planteados en términos de informa- |
ciones comprensiones, habilidades, destrezas, apreciacio--
nes, actitudes, intereses y valores.

- Informar a los alumnos de los objetivos.

- Asistir a los alumnos en la determinacién de los objetivos

N Y recursos para el estudio 1ndepend1ente que les permita -
superar las deficiencias detectadas en el examen dlagnostl

cO. o

a

3) EL‘DESARROLLO DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

El .12 de abril de 1971, dos meses de haber'ép;obadosbel proyec-
to qﬁe‘lo creaba; asi como el reglameﬂto gque lo normaba, inicid sus
actividades el Colegio de Ciencias y Humanidades en su ciclo de ba-
chillerato. Desde ese momeﬁto ¥ hasta 1975 su desarrcllo estd marci

do, sobre todo, por una intensa movilizacidn y participacién de los

.profesores en casl todos los dmbitos de la vida del Colegio.

3.1) SU DESARROLLO DE 1871  1975.

La situacidn que rodea el funcionamiento del Colegio ensus pri-

meros cinco afios de vida, determina de muchas maneras el camino que

“&ste seguirfa en su desarrolld. Esta situacién se conforma en pri--

mer lugar, por las condiciones sociales y poliﬁitas que existian en

.el pafs, en lo general y en la Universidad en particular, como resul



tado del movimiento social ocurrido. en 1968 y a las gque hcmos he-
cho referencia en el apartado-de los antecedentes a la'cfeacién -
del colegio. Junto con ello y en segundo lugar, actan los maes--
tros que integrarian su planta docente. En efecto, uno de los fac
tores que le imprimid caracteristicas particulares al colegio fue
la juventud y la homogenidad en las actitudes socio-politicos de
los maestros:"... a ocho afios de su fundacidn, el 68% de su plan-
ta docente tiene menos de 34 afios y unicamente un-4.3% tiene mis -
de 45 ahos, y a su vez el 64% de loé docentes tiene entrxe 5 y 8 -
aflos de trabajo en el colegio. En cuanto a las instituciones don

. de cursaron sus estudios profesionales, el 73.3% lo hicieron en

el §istema UNAM ¥y un 13.2% en el Polit&cnico, lo que reéresenta -
‘que el 86.5% cursaron sus estudios en la ciudad de México. Si a -
estos datos agregamos que un 75% de los docentes del CCH son naci
dos en esta ciudad capital,qobtenemos un. panorama dentro del cual
la plant a docente-del colegio aparece con un grado muy,alto de ho.
moggheidaa en cuanto a Froveniencia y a experiencia generacional,
estudiantil, institucional, social y urbana" (28) estas carac-—
-teristicas generales responden a un Sector gue COmO gencracién, -
obtuvo una experiencia fuertemente ligada a los criticos afios an-—
teriores y que como lo sefiala Bértolucci en su trabajo: "E1l Cole-~ °
gioAde Ciencias y Humanidades (1971-1980) una experiencia de in--
vestigacidn universitaria" de 1983, sus compromisos con el Status
quo vigente eran poco importantes o los rechazaban. Ndemis, para
ellos la alternativa del CCH presentaba cuando menos, dos situacio
nes importantes, la apertura de espacios econdmicos y, mucho méds
importante, abria un espacio vital para una accidn novedcsa en la

educacidn a la luz de la experiencia del 68.

-~ - -fn tercer--elemento: . las .condiciones de trabajo en gue desa--—
.rrollaban su labor los profesores, y dentro de ellas, su participa

cidn en las decisiones gue afectaban la vida de la institucidn.
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Desde el origen, en el colegio surgid una grave contradic--
cidn entre la responsabilidad de crear una institucidén novedosa,
con creatividad, con imaginacién, donde todo estaba por hacerse y
las condiciones gremiales en general y la necesidad, en particu-

lar, de participar en la conduccidn de la politica académica.

El Colegio nace con 11 reglas que normaban su funcionamiento
y dos més que‘son transitorias para un sistema gue funcionaria con -
una poblacidn de 15,059 alumnos, 230 profesores aproximadamenté, -
300 trabajadores administrativos y 30 miembros del cuerpo directi-
vo, todo esto en los tres planteles. (29)  Estas reglas sélo --
-permitian la participacidn de los estudiantes y profesores, en 6r-
ganos de decisién en el consejo internc con representacién de 3 por
sector Y sus suplentes, es necesario hacer notar gque a 17 afos de -
ésta_propuesta'reglamentaria atin né se instala el consejo interno.
Por otro lado, se enconfrabah las.condiciones de.trabajo gue coloca
ban al profesor principalmente en una situacidn de inestabilidad -
en el empleo ya que en su mayor parte eran interinos (hacia 1982 -~
todavia existia un mayor ntimero de interinos que definitivos. (30)

Estas condiciones propiciaron, que las estructuras legales de
la institucidn, sus drganos de autoridad y las formas de participa’
cidn colegiada fueran cuestionadas por los profesores, desde el i-
nicio de sus funciones. Las primeras luchas de los profesores 1973
por demandas laborales y de participacidn acadé&mica provocaron en

los primeros afios la renuncia del Coordinador del Colegio. Dr. Ber-
nal Sahagén y de los Directores de vVallejo, AEzcapozalco,,Sur y O--

riente.

Un cuarto elemento que interviene en la configuracidn es que

“el proyecto del Colegic se énfrentaba a una situacidn cotidiana de

extrema improvisacién y apresuramiento. De las .ideas expresadas en
la gaceta amarilla-a la operacionalizacibn de las mismas se cred un
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. En este cuadro general se desarrollaban las primeras activida-
des del Colegio. Asi, el vacio propiciado por la escasa reglamenta
cidn y el hecho de que no hubiera programa, ni contenidos provocd -
la autogestidn académica, fue la necesidad la que hizo que los pro-
fesores se organizaran para llenar estos vacios acadénicos-adminis-~
trativos y de esta manera los maestros de diversas asignaturas de -
una misma drea formaran sus propias organizaciones originalmente --
llamadas "Colegios" o "Academias" de profesores. Al inicio, no
existia homogeneidad en su estructura y la funcidn de las mismas se
entendia que era, fundamentalmente, acad@mica. Sin embargo en 1la
préctica su accidn se extendid sobre los &mbitos administrativos, -
politicos y gremiales. {(33): "De 1972 a 1974 las actividades de
los prdfesores a través de las academias fue determinante para el -
Colegio, ya gue estas, pactaron .con -las autoridades cuecstiones de -
interés docente y politico lo gue permiti& un intercambio de logros
en el - avance. académico", {34) . y también "...tras las jornadas --
gloriosas de 1972 para  discutir las Fondicioneé de contratacién, -

.las condiciones del desarrollo acadé&mico, los contenidos de la ense

hanza...". (35) Se caracteriza el Colegio, en esta fase, por el -
trabajo colectivo y crativo en lo académico, es en este tiempo en. -~
el que existe una mayor cantidad de publicaciones tales como: antg

logfias, articulos, lecturas para los alumnos, etc. y una &amplia paE'

ticipacidn en las luchas por mejorar sus condiciones de trabajo. No

obstante, el hecho de gue hubiera una falta de comunicacidn entre -

los planteles provocd una diversidad, muy amplia, de programas, mas
grave atin fue la falta de claridad en los objetivos de algunas mate
rias o del drea de conocimiento. Ademés de ello, las condiones de

;de trabajo de los profesores Své fundamentales para gue se pueda lo

graxr la interdisciplina, acémo conjuntar a profesores de diferen--
tes dreas y materias? esto s8lo es posible teniendo horas libres -
coincidentes, un lugar de trabajo, etc." (36).
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" A este cuadro habria que agregar los problemas politicos por -
los que atravezaba la Universidad, el surgimiento del sinaicalismo
universitario del perscnal administrativo en 1972 y posteriormente
el problema de las peticiones de profcsores normalistas que lleva-~
ron a.la toma de la Rectoria por el comité de lucha de-la Facultad
de Derecho hechos que provocaron, finalmente, la renuncia del Rec-
tor Pablo Gonzdlez Casanova y condujeron a la Rectoria al Dr. Gui-
llermo Soberdn A. cuya visidén del desarrollo de la Universidad no
contemplaba el impulso del proyecto original del CCH. (37) A -
esto, se debe agregar el problema gremial, en general, de los pro-

fesores que los llevd a agruparse en dos tendencia: una gque recla

maba la crganizacidén de instancias gremiales exclusivamente del Co |

legfb y otra qgue pensaba en la organizacidn de una corriente gre--
mial de la Universidad y cuyo momento culminante se alza en 1974-
1975 con la creacién del Sindicato del Personal Académico de la U-

© niversidad ( SPAUNAM ). Todos estos problemas crearon una situa--'

cién sumamente compleja y conflictiva en el CCH, ante la cual las
autoridades universitarias respondieron con lo gue -se conoce Como
la institucionalizacién del Colegioc, accidn que se inicia con‘el‘f
nomb?amiento del Dr. Fernando Pérez Correa como Coordinador del Cgk
legio en 1974, este acto cierra la primera etapa del CCH y abre o-'

tra gque se extiende de 1975 en adelante.

3.2) EL DESARROLLO DEL COLEGIO DE 1875.HASTA LOS ANOS
OCHENTAS.,

El proceso de institucionalizacidn del CCH ocurre en un nuevo
ambiente politico en la Universidad, una nueva fuerza politica se -
instala cn Rectoria a partir de 1973 con la llegada a ella del Dr.

...Guillermo .Soberdn.A. este, representa una concepcidn politica dife-

rente a la del anterior Rector. La nueva administracién se propone

restringuir la entrada a la Universidad de aquéilos gque la demanda-



ban en forma creciente asi, cn su discurso de toma de posesidn afir
ma que "es imposible satisfacer en forma total la demanda a riesgo

de gque la plétora nos aniguile" (38), impulsa, ademds un plan de

‘redistribucidn y descentralizacidn de la ensefianza superior que sc

concreta posteriormente en la creacidn de las Unidades llamadas Es
cuelas Nacionales de Estudios Profesionales ( EWEPS ) con lo que -
la, idea mencionadd en el proyecto de creacién del CCH, de crear u-
nidades profesionales acordes con el mcdelo del Colegio se cancela.
Se. detiene, también, la construccidn de un mayor ntmero de plante-
.les del bachillerato, a los tres planteles que iniciaron en 1971 se

agregan los planteles Oriente y Sur en 1972 y no se construyen mis

_Unidades posteriormente.

Esta nueva politica junto con la apreciacidén de las autorida--
des de una imagen conflictiva del Colegio forman el marco de la ins
titucionalizacidn del mismo asf, un documento de la coordinacidn —-
del 18 de junio de 1974 decia: " La Unidad del Ciclo del Bachille-

‘'rato del Colegio de Cienhcias y Humanidades tiene un nGmero de pro--

blemas, cuya trascendencia sobrepasa el nivel de la problemitica --—

" com@n de las Instituciones de ensefanza media superior, teniendo en

cuenta, ademds gue es el sSistema de enseflanza media subcrior de ma-
yor magnitud en el pais ™ (39), 'por ello en su toma de posesién
el 9 de junio de 1974 el nuevo Coordinador Dr. Fernando Pérez Co--
rrea mencionaba gue: " Carecemos de algunos instrumentos normati-
vos para orientar nuestras acciones, nuestros sistemas de organiza
cidn son imprecisos y deficientes, nuestros medios de comunicacidn
son insuficientes. Sobre todas las cosas, el personal académico -
del Colegio nos pide y merece una situacidén de certidumbre, los me-
dios para cumplir cén eficiencia sus labores, los canales para par-—
ticipar en las decisiones fundamentales de la institucidn " (40) vy

pPrecisamente- el titulo de la Gaceta en la gue aparece esta declara-
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cién y primera del Colegio es Se inicia la segunda etapa del Cole

gio de Ciencias y Humanidades ". Esta situacién intentari ser solu
cionada con la iniciativa politica de las autoridades que consistid
‘en a) reforzar la estructura de las autoridades del Colegio y b)

normar mis ampliamente la vida del mismo.

En el primer caso encontramos la operacionalizacidn de la Di--
reccidén de la Unidad Acad@mica del Cicls de Bachillerato (DUACB),
esta se inicia con el nombramiento de su primer Director M. en C. -
Héctor Dominguez y con la reestructuracidn de algunos departamentos

( Opciones Técnicas, Idiomas, etc. ), pero también con una politica

de apsyo a4 las direcciones de los planteles que consiste en la sis-

‘tematizacidén de la informacidén y la administracién de los recursos

presupuestarios, el impulso de un mayor compromiso colectivo 'de” los
directores a travéz de la instalacién de la junta de Directores to-
do ello logrd estabilizar a las autoridades, con 1o que se d& un --

proceso de ligitimacién de las mismas al mismo tiempo gque se obser-

'va un aumento gradual dé personas provenientes del profesorado del

Colegio en los niveles de dlrecc1on. (41).

A la par de ello, y despues de la huelga de los pfpfesores en
1975, se firma el contrato colectivo de los profesores con lo que -
aparece el Sindicato del Personal Académico de la Universidad (SPAU
NaM) . Se separa con la firma de este contrato 16 laboral de lo aca
démico adquiriendo el sindicato una creciente presencia en las nego
ciaciones sobre cuestiones laborales en general desplazando en es--
tas negociaciones a las academias. Aln cuando existen resistencias
en algunas de ellas que ven en el hecho de separar lo. laboral y lo -
académico una lésiéﬁ a sus derechos. Sin embargo el sindicato ‘es -~
aceptado-con entusiasmo por los profesores del Colegio y en los pri
meros meses -de su funcionamiento poco mids del 92% de sus profesores

estdn afiliados a &1. (42)
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Se inicia con este procesc una nueva situacidn laboral de los
profesores, &ésta va se anticipaba al aprobarse el 5 de septiembre ~°
por el Conscjo Universitario ¢l acuerdo nimero 61 referido a la de-
finitividad de los profesores y que contemplaba las siguientes si--

tuaciones:

a) Profesores con Titulo superior al de bachiller

b) Profesor con todos los cré&ditos necesarios para’ obte-’
‘ner titulo superior al de bachiller.

¢) Profesores con el 75% de los créditos de una licencia
tura como minimo. B

d) Profesores con el 40% de los cré&ditos de una licencia

- tura como minimo.

Este acuerdo resultd de vital trascendencia ya gue el mismo --
tiempo, resolverfia la inestable condicidn laboral del profesorado vy,
funcionaria como primer vinculco de negociacién gque brovobaria, pos-—
teriormente, subsiguientes negociaciones; tal es el caso de la crea
cidén de comisiones dictaminadoras, premisa necesaria para hacer po-~
sible la obtencidn de la definitividad. En suma, la politica de --
regulérizacién de la situacidn laboral de los profesores tratada an
teriormente, constituye un punto de partida para la negociacién, es

tablecida sobre bases diferentes a las de los primeros afios. Es --

por ello gque fueron tan exitosos los resultados de la politica reor

ganizadora de las autoridades; la iniciativa politica asumida por
estas, se da en un momento del proceso en el que se experimentan —-
cambios importantes en las posiciones gue guardan los maestros fren

te a la institucidn.

A partir de aqui, se desarrolla un plan de profesionalizacidn

de la ensefianza de excepcién para los maestros del CCH, que desde -

el punto de vista de los profesores conculca los de rechos que le
son propios. Desde-la huelga de 1975 los profesores habian demanda



do la creacidn de una nueva categoria académica denominada Profe-~
sor de Carrera de Ensefanza Media Superior, la respuesta de las au-
toridades ante esta peticién la did el Coordinador Pérez Correa de
la siguiente manera: "... con el propdsito de garantizar la aten--
cidn a las necesidades de complementacidn académica vigente en el
Colegio de Ciencias y Humanidades, la Coordinacién a propuesto a la
Comisi&n Acad@mica del SPAUNAM, la discucidn de un mecanismo tran-
sitorio, aunque posiblemente paralelo al de profesor de carrera de
ensehanza media superior”. (43) Estas negociaciones con el sindi
cato se vieron entorpecidas por las negociacidn paralela de algunas
academias lo que debilité los esfuerzos de los profesores por conse
guir esta demanda. El 5 de abril de 1976 se firman los acucrdos ba
sicos de esta nueva categoria y se presenta en los afios siguientes
la aprobacién de una.gran cantidad .de.reglamentaciones que constitu
yen el adamiaje de la profesionalizacidn de la ensefianza que funcio
na hasta la administracidn del Rector Jorge Carpizo. Los reglamen-
tos contemplan, la regilarizacidn, el apoyo. a.la docencia, la crea-
'cidén de los Consejos Acad&micos que supervisan y aprueban los pro--

yectos y trabajos de los profesores que ingresan a esta categoria.

Los maestros del Colegio se han opuesto a este tipo de proyec-
to las crfticas van desde las excesivas cargas de trabajo, hasta lo
excesivo del reglamento gue constrifie su participacidn de las deci-
siones que les afectan, pasando por la escasa utilidad que los tra-
bajos de los maestros gque participan en el proyecto han tenido para
la vida académica del Colegio.

. La iniciativa politica de .. s autoridades se complementd con -~
la expedicién de una gran cantiaad de reglamentos gqgue terminaron -—-
por institucionalizér Y buroératizar la vida de la UACB asi, encon-
tramos: 1) El reglamento de Opciones Té&cnicas (1874): 2) El in§
tructivo sobre el profesorado de Ensefanza Media Superior (1976) ;
3) Reglas para cubrir grupos vacantes en los planteles de la Unidad
(1977); 4) Reglas de funcionamiento de los Consejos Acadé&micos por
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Area (1377); 5) Reglas para la supervisidn del trabajo académico
de apoyo a la docencia (1977); 6) Reglas suplementarias que ade--
cfian las convocatorias de Complementacidn Académico (1977); 7) Mo-
delo para la presentacidn de los proyectos de trabajo académico de
apoyo a la docencia (1977); 8) El instructivo de profesores de --

Carrera de Ensefianza Media Superior (1976); etc. (44)

En la concepcidn educativa del Colegio estos hechos tienen un
notable efecto, porgue si bien es cierto que en los primeros aifios,
el vacio en los prégramas y los contenidos, asi como las dificulta-
des en la operacionalizacién de la educacidén activa como método fun-—
damental de ensefianza, en cierta medida, fue resuelto, por la amplia
parﬁicipaciénAde los profesores y alumnos fundada. en sus iniciativas
y el trabajo colectivo, tambi&n es cierte gque en los ltimos afios de
la década de los setenta y en la de los ochentas, las condiciocnes —-
'.que he mencionado lineas atras provocaron, hasta c¢ierto punto, una -
desmovilizacidn de los profesores principalmente y de los alumnos se
cundariamente por lo gue la actividad académica se ve reducada a la
iniciativa particular de los primeros,.aisléndose asi los esfuerzos
y generando una rutina que lleva al Colegio en muchas &dreas a la edu
cacidn tradicional, es ilustrativa la siguiente cita: '"Las determi-
‘naciones histéricas, culturales y sociales han jugado un papel impor -
tante, es cierto, para gue no se alcance la completa formulacidn @g
esa alternativa educativa gue se ha gquedado a nivel de utopia inal--
canzable y de ahi el ingenuo deseo de algunos de recuperar los "vie-
jos pricipvios" del Colegio... (45)

El anterior punto de vista por el Coordinador del Colegio en —-°

1974, significa el abandono, por parte de las autoridades, del pro--=
.. yetto original y.su.sustitucidn por uno distinto que en su aspecto -
-agédémico-intenta una reorganizacidn por lo que se efectuan los si--

guientes trabajos: a) Orientaciones bésicas en los contenidos, --



b) Programas bdsicos, <¢) Planes de estudio y d) Programaes indicati
Vos, los resultados de estos trabajos gue se desarrollan entreA197S—
y 1979 son sancionados por los Consejos Acad&micos, (46) se impul-
sa también, en 1981, trabajos diversos para unificar los programas
de todos los planteles y finalmente en 1982 se efectuan un simposio
internacional sobre el bachillerato donde se discute el por qué y -

para qué del bachillerato, asi como el concepto de cultura bdsica.

La falta de concenso, entre los maestros, de las formas y de =--—
los m&todos para llevar a cabo estos trabajos tuvo como consecuencia

que los mismos tengan pocos resultados, por no decir que ninguno.

Pdr otro lado, la situacidn creada genera diversas respuestas
entre los-profesores,'la"méS‘notable'eS'que'ante esta situacidn se -
mantiene una actividad académica colectiva minima en las academias,
gue son reivinidacas como una de las mas importantes posibilidades 
en el rescate del proyécto original delVColegib para adecuarlo a las .

" nuevas circunstancias, ahi en estas organizaciones se ha desarrolla-
do un trabajo constante en- la elaboracidn de material diddctico (lec
turas, antologias, etc.), de esfuerzos en la unificacidén en la orien
tacidn de los programas y contenidos, en la organizacidn de eventos
académicos, etc. ’

En cuanto a la Unidad Académica del Ciclo de Profesional y de
Posgrado ( UACPYP ), ¥y como parte de-la reorganizacidén estructural
del Colegio, esta se crea en julio de 1976, lo gue asegura el desa--
rrollo vertical del Colegio y a la vez ubica con mayor precisidén el
lugar que ocupa el OCH:en Ja oufrn+nrn aniversitaria; 1a TACPYVR $india
cia con una_licenciétura en Investigacidn Biom&dica B&asica, tres --
maestrias; Estadistica e Investigacidn de Operaciones; Cieqpias.ﬁe -
la Computacién e Investigacién Biom&dica, finalmente un doctorado en -
Investigacién Biomddica. Se intenta con ello relacionar a las facul
tades, gue habian participado en la creacitbn del proyecto, con el Co

.legio en funcidén de proyectos colegiados.



La vinculacidn con el bachillerato ha sido sumamente deficien-
te a pesar de varios intentos,.entre los gue destaca el proyecto de
maestria en Ensefianza de las Matemiticas. En la UACPYP ha sido mas
fructiferos los logros cn su expansién horizontal ya que se han al-
canzado notables nivelcs académicos pero en general cntre esta y el
bachillerato existe un marcado divorcio.

Los {iltimos afos decl Colegio han estado marcados por estas ca——
racteristicas, pero e¢s necesarioc hacer mencidn de algunos hechos re-—
levantes que acentuaron las mismas. Uno de ellos es la fucidn del -
SPAUNAM y el STUNAM en 1977, gue did origen -al Sindicato de Trabaja-
Gores de la Universidad ( STUNAH ), que las autoridades sdlo recono-
cieron como organizacidn degl personal administrativo, lo gue llevo
en 1982 a un recuento que, por la titularidad de la représentacidn -
de los profesores, se efectuo entre el STUNAM y las Asociaciones Au-
* ténomas del Personal Académico de la Universidad ( ARPAUNAM ). E1
‘ recuento fue ganado por estas filtimas, esto es importanté si recor-
damos que una gran parte de los profesores del CCH estaban afilia--
dos al SPAUNAM, primero, y al STUNAM despues. Esto trajo como con-
secuenéia la, practicamente, indefensidén laboral de los maestros ael
Colegio y junto con lo anterior un inadecuado tratamiento de los pro
blemas del personal académico por el STUNAM que provocd gue estos sé‘
alejaran cada vez mas de la participacién en &1, acentud la desorga-
‘nizacidn de los maestros en todos los planteles dei ciclo de bachi——:
llerato y lo anterlor tuvo el afecto de atomizar el trabajo académi-
co que anteriormente sc realizaba de manera colectiva.

La crisis econdmica en el pafis ha acentuado afin mds las difici-
les condiciones de trabajo de los profesores, lo que ha ocasionado -
.una_presidn considerable de los pr§£e56res para incorporarse al pro-
yecto de profesionalizacidn por un lado y por ot;o*la biisqueda de un
éegundo empleo. En estas condiciones, es evidéente la gran dificul--
tad para realizar una educaicén congruente con los principios del Co
legio, no obstante no son pocos los esfuerzos gque se realizan para



la adecuacidn de los principios del Colegio a las nuevas circunstan

-
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cias. FEste trabajo trata de ser un ejemplo de ello. .
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_CAPITULO 3

LAS CARACTERIZACIOMN DEL ALUAMNO Y LA ISATERIA,

1.- LAS CARACTERISTICAS DEL ALUMNO,

En cualquier proceso de diseho curricular, el disefador no .
debe limitarse  a considerar Gnicamente el problema de la selec-
cién y organizacién.de los contenidos. En el proceso de cons-~-
truccidn del currfculo, es necesario considerar los aspectos so
ciales, psicol&gicos y epistemolégicos, como yva lo he menciona-
do. Dentro de ellos, se encuentra el conocimiento de las carac
terfsticas del sujeto que se verd involucrado en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Es nécesario, entonc¢es, conocer los raz
gos m&s importantes del alumno a quien ser& dirigido_el.progra-—

ma el psicologfa gue se construye en este trabajo.

1.1) Sus CARACTERTSTICAS_ GEMERALES: EPAD, SEX0 Y EXPERIEM-
CIA ESCOLAR PPEVIA,

' Desde su inicib hasta 1977( de la totalidad de alumnos que
ingresaron al C.C.H., .fue menor la éoblacién que se encontraba
en una edad de correspondencia con el nivel escolar referido. -
"'Esta situacién se empieza a géuilibrar hacia 1981 y en 1984 de
los alumnos de primer ingresé (24,438), 18 719 son alumnos de -
15 afios (73,58%) y 3 245 tienen entre 16 y 18 anos (13.62%), lo
que guiere decir que en el momento en gue cursan la materia de
psicologfa, esto es, en el dltimo afio dél ciclo del bachillerato

la inmensa mayorfa de ellos se encuentra entre los 17 y 20 afios.

de edad. (1)

Es posible que esta situvacién se deba al hecho de que en -
los primeros afios ingresardén alumnos que vieron en el sistema -
C.C.H. la posibilidad de concluir estudios interrumpidos, lo .que

dejé de suceder en los afios posteriores, por lo que podemos &s-
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perar que la tendencia que estabilizd la edad de corresponden—

cia con el nivel escolar se mantenga.

SEXO: En este rengldn, encontramos gue desde la scgunda -
generacidn y hasta el momento, existe un aumento paulatino en-—
el minimo de mujeres que. ingresan al colegioc. Asi, en 1971 el
porcentaje de hombres y mujeres es de 72.8% y 27.2% respectiva
mente, en 1978 los porcentajes eran 66.1% para los hombres y -
23.9%. Esta tendencia se continGa en los afhos ochentas y en -
1984 el porcentaje es; Hombres 62.73% y mujeres 37.27%. La ci
fra de 37.0% a 37.50 se ha mantenido desde 1980 hasta 1934.(2)

B En la materia de psicologia, sin embargo, es mayor el nd-
~.mero de mujeres inscritas en los cursos en los primeros dos -
turnos (7 a.m. a 10 a.m. y 10 a.m. a 2. p.m.) reduci&ndose en -
el tercer y cuarto turna el niimero de ellas. En el afio de 1986
en el Plantel Sur el porcentaje de hombres inscritos>én la ma-

teria fue de 40% y el de mujeres 60%. (3)

EXPERIENCIA ESCOLAR PRFEVIA: En 1984 la procedencia de a-
lumnos del coiegio eran: 78.4% de escuelas oficiales, el res-
to de escuelas privadas, el 21.9% provienen de provincia y el-
2.0% nacid en el extranjero (pero no se especifica en.la fuente
si cursé-primaria y secundaria en el extranjero o en M&xico) .-
De 1981 en adelante se observan un decrementc de los alumnos -
que provienen de escuelas oficiales eﬁ esteé afio era de 84.37%-
el porcentaje y en los afios siguientes fue disminuyendo hasta-
el 78.14% que ya menciong&. (4)

TTEn”1981; el promedio de calificaciones  abenidas en la se-
éundafia de los alumnos que ingresaron al cplegio.fue de: 7 a-
7.5 (14.0%) 7.6 a 8.5 (51.0%), 8.6°a 9.5 (22.0%), 9.6 a 10 - -
(3.0%). En la muestra tomada por el autor de la investigacidn
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el 10.0% no contestd a esta pregunta. (5)

1.2) DATOS SOCIOECOMOMICOS: INGRESO FAMILIAR, OCUPACIGN
DEL PADRE O MADRE Y CONDICIGN DE TRABAJO DEL ALUM-
NO.

INGRESO FAMILIAR: En 1984 el 65% de las familias de los
alumnos tenia un ingreso muy semejante al sdlario minimo. ¥~
la ocupacién del padre en el 50% de los casos és empleado o
comerciante, casi una cuarta parte son obreros y sélo 13.0% -
son prefesionistas. El Plantel Sur destaca en ese rengldn ya
que se eleva a 22% el nimero de padres de los alumnos gue son

profesionistas.

~ TRABAJOS DE LOS ALUMNOS: En 1973 el porcentaje de los a-
lumnos que trabajaban era de aproximadamente 30% de cada semes
tre, por s8lo un 16% en cada semestre de 1984, Comoise obser-
va haj un descenso notable de la poblacidn que tiene otra ocu-
pacidn y un aumento de alumnos que pueden considerarse de tiem
:pﬁ'completo. (6) ' ' '

1.3) TENDENCIAS PROFESIONALES DE LOS ALUMNOS.

La informacidn obtenida revela que las preferencias profec
sionales de los alumnos del Colegio en qﬁinpe generaciones mag'
tiene una tendencia general en la eleccidn de la profesidn. --
Las carreras, normalmente, elegidas forman un grupo reducido -
en relacién a la cantidad de opciones profesionales. Estas ca
rreras alcanzan poco mds del 60% de alumnos de las generacio--
~ nes egresadas. La carrera de médicdo cirujano destaca entre --
. 1973 y 1981, anos en los gque 6éubaAei primer lugar, en los dos
siguientes es Derecho y en 1984 antaduria;"En cuanto. a la ca
‘rrera de Psicoldgia, &sta obtiene en las primerms sicte genera-

ciones egresadas un porcentaje gue fluctlla entre 6.6% y 6.12%
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a excepcidn del afio de 1974 donde la inscripcién fue del 7.71%
y 5'partir de 1980 y hasta 1984 la inscripcibén se sitda entre-
el 5.97% y el 5.16% observindose un decremento paulatino en la
inscripcién. Del afno de 1973 a 1984, el promedio de ingreso a

la licenciatura en Psicologia fue de 6.28%. En cuanto a la -~

‘eleccidn de la carrera por sexo, es un porcentaje mayor el de-
"las mujeres. En 1984 del Bachillerato de la UNAM el ndmero de

hombres que eligieron la carrera fue de 284 por 699 mujeres. (7)

A estas caracteristicas deben sumarse las estrategias cog
noscitivas tipicas con gque los alumnos van cénstruyendo y - -
transformando su conocimiento, es decir, tenemos que conocer -
las posibilidades cognositivistas del alumno ya que.sblo-asi -

podremos tener una caracterizacidn correcta de @&1.

1.4) LAS CARACTERTSTICAS COGNOCITIVAS DEL ALUMNO.

s

He elegido, para describir las caracteristicas cognociti-
vas del alumno, a la teoria, 'que sobre el desarrollo cualitati

vo de las estructuras intelectuales, a elaborado Jean Piaget.

La primera razdn de la eleccidn es el hecho de que esta -
teoria concibe a la vida intelectual como una realidad dindmi-
ca y a la inteligencia. como una actividad real y constructiva.
Perc lo es también porgue a partir de esta concepcidn se cons-—
truyd una certera explicacidn de la funcidn y desarrollo de -

los procesos intelectuales.

La segunda razdén se refiera a la concepcidn que, sobre la
educacidn se desprende de la teoria, sobre todo por el papel -
central gue le adjudica al sujeto de la educacidn y sobre la -

cual he hecho mencidn en el primer capitulo de este trabajo.
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Tomo de la teoria la parte que se refiere a la eXplica--
cidn de la funcidn y estado de "las estructuras intelectuales-
cuando estas se encuentran finalizando el periodo de lo que --
Piaget llamd, de las operaciones concretas y contruyendo y con

solidando el de las operaciones formales,

El modelo del desarrollo cognocitivo de Jeah Piaget,.pai—
te del subuesto de que el desarrollo psfquico, consiste esen--
cialmente en una marcha hacia el equilibrio y ‘en este sentido
el desarrollo, en cierto modo, una progresiva equilibracidn, -
un constante ir de un estado de menor equilibrio a un estado -
de equilibrio superior. Estas diversas formas de equilibrio -
se manifiestan a través de ESTRUCTURAS VARIABLES que van defi-
'niendo a su vez, otras tantas formas o estadios del desarrollo
cognocitivo. Junto a estas estructuras méviles se encuentran
FUNCIONES CONSTANTES que aseguran el paso de cualquiér estadio
al nivel siguiente. En efecto, toda accidn (movimiento, pensa
miento o sentimiento y sus respectivas combinaciones) responde
azdna necesidad, pero &sta, es siempre la manifestacidn de un
desequilibrio, algo ha cahbiado, de tal manera gue se requiera
un reajuste en funcidn de esta transformacidn y la accidn ter-

.rp,mina cuando las necesidades estan satisfechas, es decir, cuan

~sdo el equilibrico ha sido restablecido. Puede decirse, gue en -
cada momento la accidn se encuentra deseéuilibrada por las =~
transformaciones cue surgen en cl medio exterior o interior, y
cada accidn consiste, no sdlo en restablecer el equilibrio,si-
no gue tiende tambi&n hacia un equilibrio mds estable que el -~
gue existia antes de la perturbacidn.(8)En otras palabras, toda

':nos externos a la actividad propia del sujeto y, por tanto, a
ASIMILAR el mundo exterior a las estructuras ya construidas y,

también, a reajustar estas Gltimas en funcidn de las transfor-




maciones sufridas y, por consiguiente, a ACOMODARLAS a los ob-
jetos externos. Puede llamarse ADAPTACION al equilibrio de ta
les asimilaciones y acomodaciones. Asi, estas acomodaciones y
agsimilaciones van logrando lo que en el desarrollo mental apa-
rece finalmente, en su organizacidn progresiva, como una adap-—
tacidn cada vez mis precisa a los requerimientos de la reali--
dad. .

Las equilibraciones, son muy inestables en los primeros -
momentos de la vida y van haciéndose cada vez mis estables en
la medida en gue se avanza en el desarrollo mental. Las suce-—
sivas formas de equilibrio o estructuras variables, son otras
tantas formas de organizacidn de la actividad mental. Estadios
que se caracterizan por la aparicidn de estructuras originales,
cuya construccidén las distingue de los estadios anteriores. --
Sin embargo, lo eséencial de esas consctrucciones subsiste en -
los estadios anteriores en forma de subestructuras sobre las -
cuales habrén de edificarse los nuevos caracteres. Cada esta-—
dio es, entonces, una forma particular de equilibrio, y el de=-
sarrollo psfquico se efectud en el sentido de una equilibracidn
cada vez mis avanzada. Asi "La percepcidn y los movimientos -
elementales dan primero acceso a los objétos préximos en su es
tado'momentdheo, luego la memoria y la inteligencia. précticas --
permiten £ la vez reconstruir su estado inmediatamente anterior
y anticipar sus prdximas transformaciones. El pensamiento in-
tuitivo viéne luego a reforzar ambos poderes. La intéligencia
loégica, en su f£forma 4o cp?r:ci:::: concretas y-fSinclmonts 2z
deduccidn abstracta, termina esta evolucidn haciendo al sujeto
duefio de los acontecimientos mis lejanos, tanto en el espacio

como en el tiempo". (9) I

Piaget a destacado cuatro formas de organizacibn de la ac-
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tividad mental o estadio: a) El nivel senso-motor, que va de-
los 0 anos a los dos anos de vida; b) La funcidén semidtica o -
simbdélica (también llamada preoperacional) gue ocupa de los -
dos a los siete ahos; ¢) Las operacioncs concretas de los sie
te a los once afos y finalmente d) Las operaciones formales -
(también llamadas proposicionales) que es la Gltima fase del -
desarrollo y por lo mismo donde se alcanza el equilibrio mis -

estable y que ocupa de los once a los quince afios de vida. (10)

Los estudiantes a guienes va dirigido el programa de psi-
cologia I, se encuentran en el periodo gue Piaget llama de - -
"Las operaciones formales" que constituye el nivel cognocitivo
mis avanzado y .del. cual esperamos_sus_funciones alrededor de -
los once y ‘trece afios, consolidindose hacia los 15-16 afios. -
:5in embargo, un periodo particular sélo puede comprenderse ade
cuadamente en el contexto de 105 periodos anteriores en que -
surge, por ello comenzaré la caracterizacidén de las operacio--
nes formales sefalando los principales logros del periodo de -
las operaciones concretas asi como tambi&n, sus mayores limita
ciones.

£n la teoria de Piaget, el concepto de ACCION ocupa una -
posicidn fundamental, tan es asi, gue en todos sus niveles la-
cognicidn puede caracterizarse como la aplicacidn de acciones-—
reales por parte del sujeto. Sea en relacidn con algo del am-
biente, sea.en relacidn con los demds acciones del sujeto. Du

rante el periodo senso-motc '3tas acciones estdn externaliza-
das y son en su mayor parte observables. Pero, a medida gue -
. : I .

el sujeto avanza en su desarrollo cognitivo, estas acciones se

sus cualidades concretas, sustancialecs. Bstas acciones inter-
nalizadas, se van cohesionande gradualmente para formar SISTE-
MAS .de acciones cada vez -
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més complejo y estrechamente relacionadas. Con el dominio de
un sistema cognitivo tal, el sujeto organiza y manipula el mun
do que lo rodea, posee, con esto, un fundamento cognocitiveo, -
flexible y moldeable, sin embargo; consistente y duradero, con
el cual puede estructurar el presente cn términos del pasado.

En otras palabras..." realiza una amplia variedad de tareas co
mo si dispusicse de una asimilacidn rica e integrada, gque fun-
cionidse en equilibrio con un mecanismo acomodativo, afinado y
discriminativol(1l1l)Y a partir del momento en gue estos sistemas
de acciones son COMPONWIBLES, es decir que.dos acciones puedan
combinarse para forma una tercera, y REVERSIBLES, es decir que
una accidn pueda anular o bien compensar otra accidn ejecutada
.con anterioridad, aparecen las OPERACIONES, el pensamiento se
hace operacional. Estos sistemas operacionales se forman a —-
través de una especie de.organizacidn total y fépida,ino exis~—
te ninguna operacidn aislada, sino qgue siempre es constituida

en funcidn de la totalidad de las operacicnes del mismo tipo.

""" Antes de.continuar, es necesario hacer la aclaracidn acer
ca de la manera como utiliza Piaget, las estructuras 1dgico-ma
temédticas en €l intento de describir y explicar la cognicidn,
Las estructuras logico-matemdticas, en la teoria Piagetiana, -
son usadas como modelos para explicar la organizacidén y los --
procesos concretos del conocimiento tipico correspondiente a -
las fases de las operaciones concretas.y fofmales, es decir -~
gue, ‘nos proporcionan una imagen muy Gtil de c6mo probablemen-
te est@ organizado el cognocente. Sin embargo, las operacio--
nes ldégicas, junto con las leyes gque gobiernan sus relaciones
Edentro de un sistema global, no son tomadas tot;} y absoluta--
mente al pie de la letra como modelos que se calcan, existen -
algunas modificaciones en ellas cuando son usadas, para descri-

bir o explicar los procesos cognitivos.
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Asi, el pensamiento gue caracteriza a la fase de¢ las ope-
raciones concretas obedece a leyes de conjunto’ comunes. Se u-
sa aqui, el modelo que surge de la estructura légico-matemiti-
ca denominada GRUPO y que se entinde como: Una estructura o'--
sistema abstracto gue posee determinadas propiedades definidas.
‘Se dice que un sistema es un grupo cuando estd compuesto por -
un conjunto especifico de elementos (arbitrarios) y una opera-
cidn especifica (También arbitraria) ejecutada con escs elemen

tos y tiene las siguientes caracteristicas:

COMPOSICION: El producto- que resulta de la combinacién de
dos elementos -cualesguiera por medio de la oberaciéﬁ definida- -
es, en si misma un elemento del sistema. De este méds,; si A"y
B representan dos elementos cualesquiera del grupo y "o" repre
senta la operacidn, entonces para cualgquier A°B=C donde ¢ mis-

ma es necesariamente un elemento del grupo.’

CASQCIATIVIDAD: {A°B}0 C=A0 (BOC). Es decir, la combina--
cidn de C con el resultado de combinar B con A dan el mismo re
sultado que la combinacién de A con el resultado de’ combinar a
C con B. ' ’ o ’ ‘

IDENTIDAD: La serie de elementos contiené uno, y sélo uno,
‘llamado elemento de identidad, que combina con cualquier otro -
elemento del grupo deja a ese elemento idéntico. Ejemplo. Si
¥ (elemento de identidad) entonces A0 X=A o bien B® X=B.

REVERSIBILIDAD: Para cada uno de los elementos del grupo

hay uno, y s8lo uno, llamado inverso, el que cuando es combina-
do con el primero da como resultado el elemento de identidad. -
Ejemplo., Si representamos los elementos inversos con el signo

“prima" entonces A'® A = X & bien B' © B = X(12)Esta estructura
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es usada para indicar que el pensamiento operacional concreto -
funciona asi, con la particularidad de que, en los terrenos 16—
gicos o cualitativos (Seriacidn de las relaciones, encajamiento
de clases, etc.), la identidad y la asociatividad, presentan ca
racteristicas particulares debidas al hecho de que una clase o
relacidn anadida a si misma no se modifica; se habla entonces
de AGRUPAMIENTO, nocidn mids elemental y mds general alGn que la
de grupo. El pensamiento operatorio, que aparece alrededor de
los siete afios, es posible por la construccidn de agrupanmientos
y grupos asi, las nociones y relaciones no pueden construirse -
aisladamente sino que son organizaciones de conjunto en las cua
les todos los elementos son solidarios y se equilibran entre si.
Ademd@s de que la reversibilidad adduirida traduce un equilibrio
permanente entre la asimilacidn de las "cosas" y la acomodacidn

. da las "cosas".

En cuanto a la limitacione de esta forma de organizacidn
encontramos que: a) La actividad de estructuracidn y organiza-
cién estd orientada hacia cosas y hechos concretos del presente
inmediato. Es muy posible gque, la constitucidn de sistemas de
operaciones concretos fomenta algunos movimientos hacia lo no -
presente o potencial (lo formal o lo simb&lico) pero, de ser —-
asi, este movimiento es de alcance limitado, el punto de parti-
da de las operaciones concretas, es siempre lo real, y no lo po
tencial. El sujeto de 7 a 11 afios actila como si su principal -
tarea fuera organizar y ordenar lo gue estd inmediatamente pre-
sente; la extrap:bla:ién'h:::ﬁ 12 potencial es.algna mie hari —o
cuando sea necesario, pero es de hecho una actividad restringi-
da a casos especiales. Lo gue no hace el sujeto es delinga; to
das las eventualidades posibles, realmente ocurren, en esta fGlti
ma estrategia, lo real se convierte en un caso especial de lo -
posible.
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b) La anterior limitacidn lo lleva a una segunda: debera -
dominar las diversas propiedades fisicas de los objetos y los -
hechos (masa, peso, tiempo, etc.) una por una, debido a qué sus
instrumentos cognicitivos estin desligados y disociados de la - .
materia a la que se aplican, como para permitir una estructura-—
cidn independiente del contenido particular, gque sirva para to-
dos "los casos. E1 éjemplo més claro es el hecho de que el suje
to que ha logrado la conservacidn del peso, durante algdn tiem-~
po sea todavia incapiz de conservar volfimenes.

c) El sujeto operacional concreto, aunque domina los dos -
tipos de operaciones reversibles (identidad y revexsibilidad),
_no posee un sistema total gue le permita coordinar ambas y asi
résolyer problemas de variables mGltiples que requieren este -
tipo de coordinaciédn. ‘ ‘

Una vez, queihe expuesto los logros y limitaciones del --—
periodo que antecede a‘las operaciones formales, iniciaré& la -
éxpoéicién de las caracteristicas de &sta Gltima fase del desa
rrollo cognicitivo:  Una primera diferencia notable que se pue '
de observar es la gue se refiere a la distincidn entre lo real
Yy lo posible. El sujeto que ée encuentra en esta fase ya no es

" t& limitado a tratar de estabilizar y organizar lo que llega —
de modo éirecto a sus sentidos; ahora tiene la capacidad poten
cial de imaginar todo lo gue podria estar alli. De esta manera,
el sujeto al considerar un problema dado, "trata de preveer to--
das las relaciones que podrfian tener validez respecto de los da
tos, y luego intenta determinar mediante una combinacidn de la
experimentacidén y el andlisis 18gico, cudl de estas relaciones
posibieé tiene validez real. De este modo, la realidad es con-

cebida como un subconjunto especial dentro de la totalidad de -
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las cosas que los datos admitirfan como hipdtesis; en vista -
como la parte que "es" de la totalidad de lo que podria "ser",

parte de lo que el sujeto le toca descubrir." (14)

La caracteristica anterior, nos lleva a puntuaiizar otra-

qué se deriva de la primera: Esti estrategia cognocitiva que -
intenta determinar la realidad dentro del contexto de la posi~
bilidad es’ la que se llama el cardcter hipotétiéo—deductivd..—.
En efecto, en esta fase el sujeto es capaz de elaborar una su-
cesidn de hipdtesis gue se expresan en p;oposiciones verbales-
vy ademds, trata de probarlas por medio del razoﬁamiento hipo;—
tético-deductivo. En otras palabras, su orientacidn hacia lo-
real y lo posible lo lleva a razonar en-'la forma general: -
el @ partir de los datos, es evidente que A podria ser la -
causa necesaria y suficiente de X, o de que podria serlo B, o-
de gue fueran necesarias las doé a‘la vez; mivﬁafea es poner -
sucesivamente a prueba estas posibilidades para ver cuidl o cua
‘les tienen verdadera validez en este problema."‘(ls) Asi, el-
§uje£o se capacita para razonar correctamente sobre proposiéig
nes en las que no cree o no cree afin, es decir gue se conside-
ran a titulo de puras hipdtesis.

Una terxcera caracteristica, que ya se vislumbra-en la an-
terior es que, cuando se dice que el sujeto se capacita para -
"elaborar una sucesidn de hipdtesis gue se expresan en proposi
ciones verbales... "nos estamos refiriendo a lo que se denomi
na . "pensamiento proposicional®. En el estadio de operaciones-
formales, los datos gue manipulan el adolecente no son solamen
_ te ya, las de la realidad directa, sino afirmaciones o enuncia
. dos PROPOSICIONALES, gque "contiéren” estos datos. EL sujeto -
toma los resultados de operaciones concreta$,‘los moldea a la-
forma de proposiciones, y luego procede a seguir operando con~

ellos, con lo anterior se quiere decir que las operaciones 156-
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gicas (conjuncidn, disyuncidn, identidad, etc.) son traspues-

tas del planc de la manipulacidn concreta al plano de las -
ideas, cxpresadas cn un lenguaje cualguiera ( palabras o simbo
los matemdticos, etc.) sin tener, necesariamente, el apoyo de
la percepcidn, la experiencia o la creencia. O en palabras de
Piaget: "Esta “"reflexidn" es, por consiguiente, como un pensa-
miento de segundo grado: el pensaniento concreto es la represen
tacidn de una accidn posible, y el pensamiento formal la repre
sentacién de una representacidn de acciones posibles", (16)
son en todo caso "proposiciones sobre pfoposicicnes" es por e-

dlo gque se dice de ellas, que son INTERPROPOSICIONES dado que

~-suponen las relaciones l&gicas entre las proposiciones asi for
- muladas.

. .

Con esta liberaci®n de lo formal respecto a su contenido

es.posible, para el sujeto, construir cualesguiera relacidn y

.cualesguier clase. Esta generalizacidn de las operaciones -

‘formales en la clasificacién o en las relaciones de orden de--—

semboca en lo gue se llama operaciones COMBINATORIAS la mis -

sencilla de las cuales esti.constituida por las operaciones de
combinaciones propiamente dichas o c¢lasificaciones de todas --
las clasificaciones. Mas Claramente: Bl sujeto al enfrentar -
un problema y verse en la necesidad de detérminar todas las re
laciones posibles inherentes al-problemd,'de modo tal que pue-
da ponerse a prueba la posibilidad de cada una de ellas, sin -
pasar por alto ninguna, procederia a aislar de modo sistemiti-

co. todas las variables individuales conjuntamente con todas —-

"las combinaciones posibles de "estas variables. Utiliza un mé&-

todo, { estrategia congnoscitiva )} que asegure la realizacidn

" de un inventario exhaustivo de lo posible. Un ejemplo de lo




anterior seria: si consideramos hipotéticamente que la clase
de animales pueda dividirse sélo en vertebrados (Vv), lnvcrte—
brados (I), Terrestres (T) y acuaticos (A), y le pedimos a —--
un sujeto gue describa la poblacién posible de animales para
un planeta que- acaba de descubrir, se esperaria, que el pensa
dor formal genere al menos 16 p051blcs combinaciones de cla--
ses de animales corrcspondlentcs a las 16 operaciones bina--
rias de la 1l6gica proporcional, combinaciones que incluyen o-
peraciones de nulidad, conjuncidn, equivalencia, disyunciédn,
implicac#éh y tautologia. )

POSIBLES (COMBINACIONES DE CLASES DE ANIMALES.

1.~ Ninglin tipo‘de animal
2.~ S6lo VA

3.- sdlo VT

4.-. s8lo IA

5.- 85&lo IT

~6.~ .VA y VT pero né IA o IT '

7.~ VA y IA pero no VT o IT. L e
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8,- VI' y IT pero no VA o IA ]

9.- Ian y IT pero no VA o VT V= VERTEBRADO
10.- VA y IT pero no VT o IA I= INVERTEBRADO
11.- VT y IR perc no VA o IT T= TERRESTRE
12.- va, V$ IA pero no IT A= ACUATICO

Y
13.- VA, VT y IT pero no IA
14.- VA, IA y
15.- v, IA y IT pero no VA
16.- Las cuatro clases

IT pero no VT v

En resumen un sujeto con pensamiento formal comienzd por
o;ganizar los diversos elementos con las técnicas operacionales
concretas luego, estos elementds organizados, son formulados -
como enunciados o proposiciones que pueden combinarse de diver
sas maneras. Mediante el m&todo del anflisis combinacional, -~
aisla para su consideracién la totalidad de las distintas com-
binaciones de estasiproposiciones vy finalmente, estas combina-
ciones son cdnsideradaé como hipdtesis, algunas de las cuales »
‘serdn’ confirmadas y algunas refutadas durante el proceso de a-
nélisis. ’ )

La forma en que se transita.del pensamiento concreto a es
- ta forma de pensamiento mucho mis equilibrada y compleja y por
lo mismo ‘de mayor alcance, es a partir -dice Piaget- de gue el
sujeto se hace més experto en la organizacidn y estructuracidn
de los datos del problema con métodos operacionales concretos,
con esto se:vuelve nmds capdz de reconcer los defectos de los @Gl
timos como mecanismos destinados a proporcionar una solucidn --
completa y légicamente exhaustiva (17). Al enfrentarse a nue-
~vos problemas, el sujeto expecula para encontrar nuevas solucio
-ﬁes{ ’ ‘
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Un ejemplo de ello lo tenemos al revisar la manera en que
funciona la reversibilidad: El pensamiento operacional concfg
to, testimonia dos formas de. reversibilidad, la primera de las
cuales es la inversidén o negacidn, cuya caracteristica es que-
la operacidn inversa, compuesta con la operacidn directa co---—
rrespondiente, lleva a una anulacidn (en el modelo A'! o A=x) .-
Los nifos pequeiios desarrollan la habilidad para emplear &sta-
capacidad como método experimental con el fin de poner a prue-
ba la eficacia causal de una variable, la inversidn o negacién
simple, es decir la renovacidn literal de la variable: Si A y
B son dos variables de las cuales un resultado X podria ser -
alglin tipo de funcidn y fuera necesario poner a prueba las con
tingencias, una forma en gue se manifiesta la inversidn seria:
A produce X y su inversa o negacidn A no produce X, concreta--
mente se colocaria A para observar si produce X y en el si----
guiente momento se ;etiraria (oberépién.inyersa). La segunda-
forma de reversibilidad es la RECEPROCIDAD o simetria, cuya -
caracteristica es que la operacidn de partida, compuesta con. -
su reciproca, concluye en una eguivalencia. La reciprocidad -
no .supone la eliminacidn o negacidn directa de un factor sino-
su neutralizacidn, se mantiene constante su efecto mientras un
seéundo factor, por ejemplo, cuando el problema es estudiar -
los efectos independientes que sobre la flexibilidad de una -~
varilla tiene el tipo de metal y la longitud: Se toman dos -
varillas de metales diferentes , pero de la misma longitud - -
{agqui la longitud no es negada, sino neutralizada, son anula--
das no las longitudes en g7 “sma, sino las diferencias de lon
gitud) para estudiar el efecto del género de metal, y dos vari
llas de un Gnico metal v longitudes diferenfés para estudiar -

el efecto de la longitud.

En las operaciones concretas, estas dos formas posibles -

de reversibilidad rigen cada una su &mbito, los sistemas de -
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clases y los de relaciones, sin construccidén de un sistema de
conjunto que permita pasar deductivamente de un conjunto a -
otro y componer entre ellos las transformaciones inversas y -
reciprocas, es por ello gue estas operaciones siguen siendo -
incompletas e inacabadas. Pero el desligamiento de los meca-
nismos formales que se liberan de sus contenidos conducen, ya,
a tratar de combinar inversiones y,rgciprocidades. v por -
otro lado, la combinatoria lleva a superponer a las operacio-
nes sobre las operaciones u operaciones proposiciocnales, de -
los que resultan operaciones nuevas, gue por ser combinato--~-
rias, comprenden todas las posibilidades, incluidas, las in--
versiones y las reciprocidades. (18)

Es f&cil apreciar, que un tipo de pensamiento asi prepa-
ra al sujeto para el experimento contrando, es decir, la anu-
" lacidn de una variable, no simélemente para estudiar esa va--
riable particular sino para estudiar la accién de alguna otra
variable con independencia de la primera. ELl sujeto operacig
‘nal concreto niega'una variable para estudiar la eficacia cauy
sal de esa variable, el sujeto operacional formal niega o neu

traliza, segin las circunstancias, los factores.

) Todos los rasgos del pensamiento formal se conjuntan pa-
ra hacer de &l, el instrumento necesario para el razonamiento

cientifico.

He menc1onado va que, ' s estructuras loglco—matematlcas
son usadas en la Lcorla de Piaget como modelos para explicar-
o describir la manera como se organiza el congnocente. Para-
- el caso de las operaciones formales- Piaget-establecid "la -

conclusidn de que este sistema central estd compuesto de una-

-estructura integrada de reticulado - grupo y que existen su--
bestructuras gue proceden de la estructura de conjunto que -—

son llamadas esqguemas operacionales formales (instrumentos -
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cognocitivos més limitados y especializados que pasan'a un -
primer plano cuando el sujéto se enfrenta a algin problema).-
Mas detalladamente: existe una estructura légico-matemdtica -
llamada RETICULADO gue es usada por Piaget, para describir o-
explicar, como ya he mencionado, la forma como se organiza el
cbgnoccnte, estd puede entenderse en un primer momento como -
"una estructura que consiste en una serie de elementos y una-
relacién gue puede sostenerse entre o "relacioﬁar dos o mids -
de estos elementos" (19). Por ce¢jemplo: si la -clase B (los -
mamiferos) incluye la clase A (Los perros), podemos deéir que
B A, es decir que B incluye a A o, en otras palabras gue A-
es un subconjunto de B. Pero también podriamos decir, gue la
clasc gue incluye a las dos es, ‘en este caso, B (Todos los A-
(perros) son (mamiferos) B) v el lavteoria del reticulado o -
la clase gue incluye a los dos se les llama minimo limite su-
perior (mi.l.s.). Ahora bi&n, la clase que tieﬁe caracteris-
ticas ﬁe ambas (la interseccidn) es A (la clase cuyos mienbros
‘son a la vez perros y mamiferos) y a ésta se le llama maximo-
limite inferior (ma.l.i.). En suma a la clase que represenéa'
la unién se le llama mi.l.s. y la clase gue representa la in-
terseccidn se le llama ma.l.i. De esta manera se dice gue el
RETICULADO: es una estructura compuesta de una serie de ele--
mentos y de una relacién tal que dos elementos cualesquiera -

tienen una mi.l.s. y un ma.l.i.

Esta estructura la usa Piaget para explicar la manera co
mo funciona la actividad formal, concretamente en'lo que se -
refiere al pensamiento combinatorio que es la filtima caracte-—
ristica que mencionabamos, posee el pensamiento formal. Por-
. ejemplo: 8i S5é¢ quisiera determinar la estructura causal que -
gobiefna la manifestacién (A) o la no manifpsfacién (A') de -

un fendmeno cualquiera. (¥) y ademés existen una cantidad de -



variables cuya funcidn causal ha de explorarse simbolizada su
manifestacidn como (B,C,D) y su no manifestacidn como (B', CY,
D'), el sujeto operacional concreto actuaria de tal manera -
que se guiaria por las experiencias inmediatas lo que lleva--
ria a realizar la multiplicacidn de clase de uno a unoc es de-

cirs
1.~ AXB (X ocurre cuando B esta presente). (Aqui A es -
la manifestacidn de el fendmeno X como también en los casos -

siguientes).

2.~ AXB' (X ocurre cuando B esta ausente).

3.- A'XB' (X a veges deja de ocurrir cuandeo B esti pre—-
sente) . ot :
4.- A'XB' (X a veces deja de ocurrir cuando B esta ausen
" te). )

La totalidad de posibilidades (AXB) + (AXB') + (A'XB) +-

Y(A'XB')_es producto dg'la multiplicacidn de clase de uno a uno.

Esto no ocurre asi con el sujeto de pensamiento formal =
ya que, mientras en la etapa anterior el sujeto segufia por -~
los hechos concretos de la experiencia inmediatq, pafa el su-
jeto operacional formal, estas asociaciones representan aseve
raciones hipot&ticas o enunciados de posibilidades y no hechos
concretos, es decir, ya no se trata de un hecho descubierto -
en el curso de 1la observacién o la experimentacidn concreta -
sino de una hipdtesis que pudid see verificada Ge wmliiliu Lips

rica. : - - : "

¥ dado que se ést@n utilizando proposiciones, poaemos en
tonces reemplazar el simbolismo utilizando el dlgebra boliana
de la siguiente manexa: A por p (p es verdadero) y A' por p -

(b es falso) y B por.gq (g es verdadero y B' @ (g es falso) y-

100



R X f

aéemﬁs de la.multiplicacién {X) v la adicibn (+) por la con--
fnncién (Y). y la disyuncién (0O) _ respectivamente. Asi, la-
e&presién p.q!(que es el equivalente proposicional de produc-
fo de clase AXB) significard que las proposiciones p y g tie-
nen validez w:onjuntamente y la proposicidén p v g significara-

gue o bien {510 p es verdaderc, o bien gue s8lo g es verdade-
ro, o:bien qﬁe ampas lo son, lo que pambién podria ekpresarse
Ssi:.ip.ﬁ) Vi{p.q)V (p.g) la Gnica posibilidad negada.es p.a-
?que,ambas séan falsas) o de otra manera pVg= (p.g)V (p.q). -
Como vya he mencionado estas asociaciones, en el sujeto de pen
samiento formal, son descubiertas de antemano, mientras que -
en la etapa, formal de pensamiento, son descubiertas de antema
ﬁo, mientras que .en la’ etapa anteriox las asociaciones basicas

de clase son descubiertas, a medida gue se aplican a los he--

chos. Sin embargo, existe otra diferencia (y es la mis signi

ficativa de la estructura del reticulado) el sujeto operacio-

:nal:formal posee estrategias para generar todas las combina--

.ciones posibles. Consideramcs las cuatro asociaciones de cla

‘se AXB, Axﬁ', A'XB, A'XB' y representemoslas por a,b,c,d, lo-

que nos das

.- O—mmm——— (p.q)V(p.&)V(E.q)V[E )
2.- ———————=— P.Q
3= Dmmoommee p-q
. 4. D ——— ﬁ.q
" L B p-a

6.~ a+b-——-—7 (D) V.~ :)_.
7.~ @tomm———n (p.VIE.qQ) .
8.~ @td=w~nmw (p.q)V(p.3)
9.~ DbtCmmmmme (p.q)Vip.qQ) 7 ’

. 20.- b¥d-mm—me (p.-)VIp.q)

-»ll.—’t%d —————— (p-q)V(p.q)

12.— atbic-—-= (p.)V(p.PVI(p.q) -
13.~ ‘atbtd-=~-- (p.q}vVip.@vip.q)
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14.~ atctd-—-- (p.q)V{(p.q)V(p.q)

15.- btctd--—- (p.QVI(P-Q)VI(p.J)
16.- atbtcid-- (p.@)VI(p-q)VIP.q)VI(p.q)

Las 16 combinaciones son el resultado de tomar como ele-~
mentos bdsicos las cuatro asociaciones y combinarlas de una -
por una, luego dos por dos, etc. Esta forma de operar, dé_qg
ganizarse del pensamiento puede ser representado como un reti
culado, donde los elementos (primera caracteristica de la de-
finicidén) son las diversas combinaciones, en este ejemplo se-
diria que esta estructura contiene 16 elementos, y que las ' -

operxaciones (.} y (V) dan un Onico mdximo liImite inferior y -

‘un Gnico miéximo limite superior para cualquier par-de elemen—

: tos respectivamente. Por ejemplo tdémese el 9 o sea, {(p.q)V -

(p.q) v el 11 (B.q)V(P.§) y el ma.l.i ( es decir la intersec-

cidn) sera 1la combinacién 4 en el listado de las 16 & el mi.l.

s. (la unidn) la combinacidn 15 en listado de las 16. De es-
ta manera es que se dice que: "El sistema central estd com—-.
“puesta de una estructura integrada de reticulado..." (En las

primeras lincdas de &sta exposicién que intenta describir como
usa Piaget los modelos iégico-mateméticos para explicar y des
cribir la funcidn del pensamiento formal.) en conclusidn la -
estructura légico-matemitico llamada la reticula es usada pa-
ra explicar y describir el instrumento cégnocitivo llamado =
pensamiento'COBNACIONAL que usa el sujeto para analizar la es
tructura causal del problema el que una vez que sabe como se-
compone el conjunto de posibilidades verd cuales de esas posi

bilidades ocurren concretamente para asi obtener conclusiones

.acerca de las_;placiones‘causa—efeéto. Del mismo modo en el-
"' ejemplo que se daba para explicar el pensamiento .combinacio--

nal pdginas otras, acerca de los.animales vertebrados e inver

tebrados se pueﬁe encontrar ficilmente el ma.l.s y elmi.l.i).
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VExisEé otra estrucdtura 1l8gica-matemdtica gque es utilizada -
como modelo para explicar este periodo. Se dice que la cogni--—-
cidn adolecente tiene las propiedades del reticulado y del grupo.
Esto es, el sujeto posee una estructura cognocitiva con las pro-—
piedades de un grupo de cuatro. En otras palabras, un grupo ma-
teméitico cuyos elementos consisten en cuatro transformaciones. -
Como sabemos un grupe es una estructura gue esta compuesta por -
un conjunto de elementos (en este caso cuatro) y una operacidn -
especificada ( en este’ caso la multiplicacidn o combinacién ) y-
tiene cuatro caracteristicas ( composicidn, asociatividad, iden-
tidad y reversibilidad ). Todos los grupos tienen manifestacio--
nes_diversas, "realizaciones concretas) que son géneros diferen-
tes de sistemas gue ejemplifican sus propiedades.

Piaget analizd dos dec estas manifestaciones, asi, tomando -
el modelo 1b6gico-matemitico explica como funciona el pensamiento
formal: Lalprimera de ellas se refiere a las operaciones proposi
cionales qgue ya he mencionado p V q. Las cuatro transformacio--

nes en este caso son:

1.< Identidad (I). Esta no cambia en nada la proposicidn so

bre la que se ejecuta. Si p V g entonces I (pVgl=pVdg.

2.~ Negacidn (N). Esta cambia. todo en la proposicidn, todas
las afirmaciones se convierten en’ su negacidn y viceversa y to-—-

das las conjunciones en disyunciones, de tal forma que: N (p V -

Q)= p.q .

3.- Reciproca (R). Esta cambia afirmaciones en hegaciones -

pero deja igual conjunciones y disyunciones: R (p V g). = (pvq) .

4.-'Correlativa (C). Esta transformacidn permuta conjuncio-
nes en disyunciones y viceversa, pero deja igual afirmaciones y-

negaciohes, asi: C (qu)=fp. gl o bien C {(p.g)= (P V qg}.
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Lo anterior se compruoba:con NR= C ya que:

Bip.q) ={p V @y R(P V q) =(p V q)y esto es igual C porque-
C (p.g)=b V q) . Recordemos que la” composicidn indica gue la com~
binacidn a través de la operaciandefinida para el grupo de un -

elemento del mismo grupo.

En la asociatividad (IN} R=i;(NR), el elemento de iden;idad
es I ya gue IN=N o IR=R finalmente cada'elemento es su inverso,-
de este modo NN=I, RR=I etc.

A la realizacidn anterior se le llama GRUPO LOGICO INRC. -~
Una segunda manifestacidn o realizacidn del grupo INRC gque ana--
1izd Piaget fueron las trancformac1ones dcntro de 51stemas flsl—
cos le lJumo ‘GRUPQO FISICO IPRC." Los elcmentos siguen siendo las
cuatro transformaciones INRC y para este caso el sisﬁema contie~
ne dos operaciones lndepenalentes Y distintas. P ¥ g cuyos resul-
tados y efectos son exactamente equlualentes y contienen ademés—
Py q ‘que anulan a p y g. Dentro de este sistema de oper301ones

se definen entonces cuatro transformaciones:

1.~ Identidad (I): I (p) = p, I (g)= g, etc.
~2.- Negacidn (N): N (p) =p/ N (@)= ¢, etc.
~73.- Reciproca (R): R (p) = gy R (g)= 5, R (pl= q, etc.

4.~ Correlativa (C): C= {NR)7 en este caso la correlativa -
es definida 'éimplémente comoe €l producto de la negacidn y la -~
reciproca; C{p)= N ( R (p) )= g sea N (p)= p'y R (éj= q ete.

Estas cuatro transformaciones forman un grupo isomorrico’ -
respecto al grupo 1dgico INRC, sin embargo ya He dicho que los —
modelos matemdticos no son tomados al pie de la letra, pero si -

cumplen su funcidn de ayuda en la 1nvcst1gac1on-

Ejemplo:'si un pensador formal se enfrenta a la tarea de -

SR
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decidir en que condiciones un resorte se alarga o se acorta, — -
siendo las variables a) la magnitud del peso gque cuelga de 81 y
h) la rigidez del metal con gue estd construideo, procederia del-

siguiente modo:

TAREA: Decidir en gué& condiciones se VARIABLES: peso, rigidez.

alarga o acorta un resorte. . . .

OPERACIONES PESO RIGIDEZ EFECTC PRODUCIDO
I Identidad aumentar mantener alargamiento
constante ’
N Xnversa disminuir matenex acortamiento
“negacitn . constante }
R Reciproca mantener aumentar acortamiento
. ’ constante
C Correlato . mantener . disminuir alaréaﬁientg
constante ’

Podemos notar facilmente gque las: transformaciones de estas—

cuatro operaciones constituyen un ejemplc del grupo fisico INRC.

Lo escencial de esto, es que el pensador operacional formal
es capaz de compensar cualguier operaci6n hecha con sistemas fi-~
sicos, con uno de los dos tipos de operacidn opuesta: su nega---—
cidn que anula de modo directo, o bien su feciproca, que deja in
tacta la operacidn misma a la vez gue neutraliza su efecto lo -
qde prepara el sujeto para el experimento controlado. Y esto es
capaz de hacerlo porgue percibe la totalidad de las cuatro ope-
raciones y por gue comprende la funcidn que llena cada operacidn
en relacifn con los demds. De esta forma completa lo siguiente:
"... el sistema central estd compuesto de una .estructura integra
da. de reticulado -grupo..." donde yd sabemos gque el modelo del -
reticulado es usado para explicar el pensamiento combinacional y

el de grupo los dos tipos de reversibilidad; su forma de funcio-

.
L
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nar de manera conjunta y en ¢genecral la relacién de los sistemas-
como un "sistema en equilibrio" gue integra los .elementos desa-—-
rrollados en este periodo "(21). No obstante, al inicio de la -
exposicidén sobre las formas en gue se usan los modelos, mencionéd
que existen subestructuras que son llamadas "esquemas de opera—-
ciones formales" paso a describirlas: Sabemos ya gue la estruc—-—
tura reticulado-grupo en la representacidn general de la forma -~
organizativa gue se enéuentra detras del pensamiento operacional
formal, de esta forma se desprenden formas de organizacidén menos
generales y mis especificas, estas se encuentran cn un nivel in-
termedio de generalidad y son llamados ESQUEMAS DE OPERACIONES -
FORMALES. Los ESQUEMAS en genefal son "estructuras o.formas de-
organizacidn de 'las acciones, tales como se trasfieren. o_se gene
ralizan con motiveo de la repticidn de una accidn determinada en-
circunstancias.iguales o anélogas‘"(ZZ). Esto quiere decir que-

el esquema serd la forma como se organiza una clase determinada-

de acciones, forma qgue. no sblo las organiza, sino gue les permi-
te repetirse de manera muy parecida ante circunstancias pareci--
das o andlogas. Suele decirse gue "el sujeto asimila tal cosa ~

allesquema de X". . : .

En este caso, cuando se haﬁla de ESQUEMAS OPERACIONALES FOR
MALES, se guiere decir: La organizacidn de clases de acciones -
propias de este periodo, que son usadas como instrumentos concep
tuales, como herramientas en la solucidn de problemas concretos,
en todo caso, cada esquema operacional puede aplicarse no sélo -
a un problema particular, sino a todo un conjunto de problemas,-
incluso a algunos que pudieran aparecer como no relacionados en-
tre si. Algunos de estos esqguemas operacionales formales son: -
a) el de proporcién; b) ciertas formas de probabilidad; c) los

‘dobles sistemas de referencia, etc.

Revisaremos uno de ellos a manera de ejemplo: La nocidn de-

proporcidén. Hacia los 11-12 afios aparece la nocidn de propor-—--

106



cidén en &mbitos variados, se inicia siempre de una forma cualita
tiva y lbgica, antes de estructurarse de manera cuantitativa. -
Esta nocidn se expresa en proporciones cspaciales (figuras seme-
jantes) las velocidades métricas (E/T = NE/NT, la relacidn entre

pesos y longuitudes de los brazos en una balanza, etc.

En el caso de la balanza: el sujeto puede comprobaf que - -
cuando mds se aumenta el peso, mds se inclina el brazo y se ale-
ja de la linea de equilibrio, lo gue lleva a comprender una pri-
mera condicidn de equilibrio (igualdad de pesos a distancias - -
iguales del centro). Constata también qgue un mismo peso (P) ha-
ce gue se inclina mds la balanza en cuanto mis se aleja del pun-
to central. .y alcanza la copggensﬁéplqehqqe (el equilibrio se al-
canza para dos pesos iguales si se mantienen iguales sus distan-
cias (L) sean cuales fueren. La comprensidn de la proporcionali
dad comienza cuando el sujeto pefcibe que-hay una equivalencia - -
de resultados cada vez gque, de un lado, se éumenta un peso sin -
cambiar la longitud y de otro aumenta sin cambiar el peso, de -
aqul concluye que, partiéndo de dos pesos iggales a las mismas -~
distancias del centro, se conserva el equilibrio disminuyendo _
uno, pero alejandole y aumentando el otro, pero aproximandolo al
centro es decir: disminuir el peso aumentado la longuitud equiva
le a aumentar el peso disminuyendo la longuitud. Se puede obser

var gue el esqguema de proporcionalidad procede directamente del-

grupo de cuatro, donde se parte de dos transformaciones cada una

de las cuales implica una inversa. Si +P es aumentar el peso y-
+L aumentar la longuitud y c~~-ideramos a +P como punto de parti
da entonces I (+P) = +P, la inversa secra N(+P) = 1P '(disminucion
de peso), la reciproca R{+P) = -L (disminuir longuitud) y final-

mente la correlativa C(+P) = +L.~
En términos generales, estd es la caracterizacidn de la for

ma en que funcionan los mecanismos cognocitivos del adolecente -

que, como ya mencione, aparecen, aproximadamente, a los 12-13 -
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ahos y se consolida a los 15-16. Habia mencionado ¢que los alum-
nos a guiencs va dirigido el programa de psicologia I,'sé encuen
tra en esta fase y es por ello que se realizd esta exposiciédn -
'sin embargo, investigaciones realizadas en México (Rigo Lemini,-
1983; Diaz Barriga, 1984; Lule, 1986 y Rodriguez Lépez 1987) se-
fialan alguna evidencia de que la mayoria de los estudiantes de -
nivel medio superior (15-18 aproximadamente) ylaGn del nivel su-
perior no manifestaban esquemas de pensamiento formal sistem&ti;
camente. Por lo gue, obviamente se hace mas urgente disenar pro
gramas que posibilitan las condiciones para que esta forma de -~
 pensamiento se expanda y se consolide totalmente. E1 disefio de-

este programa pretende contribuir a ello.

2) LAS CARACTERISTICAS DE LA ASIGNATURA

Dentro dei plan de és;udios del Colegio de Ciencias y Huma-
nidades en su ciclo del bachillerato, la asignatura de ésicolo——
gia, estd situada en el guinto y sexto semestre, es decir en los
dos Gltimos semestres del plan. Como mencioné€ en el capitulo -~
antérior, en estos dos {(ltimos semestres las materias gue cursa-
el alumno son optativas, &l tiene gue elegir seis materias (entre
veintidos opciones) que se imparten en dos cursos semestrales den-
tro de cinco grupos de opciones, en el primero, segundo y tercer

- grupo el alumno tiene gue elegir una de tres materias, no asi en
el cuarto en el gue tiene que elegir dos materias entre ocho op-
ciones y finalmente en el guinto grupo tiene gue elegir una de -

cinco opciones posibles.

En el cuarto se cncuentra situada la materia de psicologia,
éste grupo lo forman cinco materias del drea de Historia (Econo-
mid I y II, Derecho I y II, Ciencias Polfiticas I vy II, Adminis--
tracién I y II y Ggografia Iy II),tPsicologié‘I y II del &rea -

" de Ciencias Experimentales y dos mds del drea de Talleres (Grie-
go I y II y Latin I y II).
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Estas materias situadas en el tercer afio del bachillerato,-
cunplen una doble finalidad, o debieran cumplirla: "reforzar la-
experiencia y los conocimientos adguiridos anteriormente, en par
ticular ‘los que se refieren al hecho mismo del conocer cientifi-
co, mediante la aplicacién y comprobacidn, y ofrecer presentacio
nes introductorias de una amplia gama de disciplinas dentro de -
las cuatro dreas del Colegio" (23) y también, "insistirdn en la-
comprobacidn del dominio de los métodos de conocimiento y su - -~
aplicacidn a campos especificos de la cicncia buscando, por una-—
parte, la formacidn universal de los alumnos y, por otra, la - -
orientacidn profesional y la capacitacién propedéutica al nivel-

de licenciatura (24)

En congruencia con los objetivos del bachlllerato del Cole-
gio, estas materias deben incidir en el desarrollo integral de -
la personalidad del alumno (ler. objetivo), el caricter propedéu
tico del bachillerato ( 22 objetivo), y su ensefianza debe combi-
nar el estudio en el‘aﬁla, el laboratorio y la comunidad.

La psicologia, decia, se imparfé 'en quinto y sexto semes
tre y se ofrece como una opcidn al alumno, qulen podréd- elegir de
entre ocho opc1ones dos de ellas. Esto qulere decir que el alum
no del CCH. podria terminar su formacidn bdsica sin haber hecho -
objeto de estudio particular a ésta disciplina.- En otras pala--
bras, se alcanzarian los. objetivos sin que necesariamente se cur

se esta materia.

Pero, si el alumno la cursa, la materia tiene gue contri---
buir a alcanzar estos objetivos, asi el contenido de los progra-

mas de la materia debia ser tal que se orientara a obtenerlos.
Los contenidos gue se han elegido en la breve historia de -

la ensefianza de la psicologia en el CCH han sido los siguientes:
en 1973, afio en que la materia se imparte por vez primera en el-
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:CCH (1974 en el CCH sur vy CCH oriente, ado en que tiene lugar el
12 congreso Mexicano de anfilisis de la conducta) en su estructu-
ra eran muy parecidos a los gue se tenian en los primeros afios -
del siglo y de anos mds cercanos en la preparatoria: con la can-
cepeidbn de que la psicologfia es una materia, fundamentalmente, -
propeddutica gue trasmite por ello los contenidos mis elementa--
les de la disciplina, de tal forma gue el alumno sepa un "“poco -
de todo" respecto a la psicologia. Todavia en 1979 los temas -

son: la sensopercepcidn, atencidn, motivacidn, aprendizaje, etc.

Los contenidos de las primeras clases de psicologia gue se-
imparten en Mézico estaban dedicadaa losmismaos temas por ejemplo:
los cursos del Instituto Literarioc de Zacatecas, (25) las de - -
Enrique 0. Aragdn en la Preparatoria o el cursc .de psicologia en
1904. (26)

Se advierte aqui, gue los contenidos tuvieran pocos cambios.
Es clierto gue los avances en los conocimientos que se lograban -
iban incorporandose con mayor © menor velocidad a los programas-—
de ensefianza pero en sus objetivos y estructura no habia cambios:
la wmateria era concebida como propedéutica.

Por la diferencia de objetivos en el CCH y su estructura en
el plan de estudios, debian cambiar los contenidos y asi fue, en
1980, luego de una serie de reuniones de los profesores de los -
diferentes planteles la forma de entender la enseflanza de la psi
cologia cambia, no es, por < = o un cambio homogcneo ¥y la con--
cepcidn que suple a la anterlor asume diversas caracterlstlcas.

“

En el caso del CCH suy, la concepcidn que sc tiene es que -
la materia: “... no es propiamente proped&utica, por el contra--
rio, es terminal, en el sentido de gue los contenidos elegidos,-
mas que inforﬁar de la totalidad de los .temas de gue se ocupa la

psicologia intenta la reflexidn y la investigacidn de aspectos -

110



It

mis relacionados con la vida cotidiana de los alumnos:"(27)

Encontramos asi, que en los primeros afios del Colegio los -
contenidos se& acercan poco a los objetivos del CClH. S6lo en los
Qltimos afos se ha intentado elaborar una concepcidén adecuada a-—
ellos. En efecto, la psicqlogia como materia que se imparte en-

el tercer aho del ciclo del bachillerato de CCH, debe incidir, -

‘ fundamentalmente, en el desarrollo integral de la personalidad -

del alumno (por eso su caracter mds bien tcrmlnal), sobre todo -
que como apuntaba lineas atrés, los datos nos indican que Gnica-
mente el 6% de la poblacidn inscrita en esta asignatura ingresa-
a la licenciatura de psicologia. Su contribucidn al carfcter -
pr&pedéutico debe realizar sobre todo, en .la ensehanza y ejerci-
cio de los meLOdOQ a través de.los cuales la p51cologla elabora-
sus conoc1m1entos, asi como en la ensefianza y el uso de concep-=
tos fundame ntalc con el objeto de expllcar aspectos de.la rea--
lidad m&s cercana al alumno.

. Es necesario conocer estos conceptos y métodos gue han sido.
elaborados en el curso del desarrollo de nuestra ciencia, por -
que de las caracterfsticas. gue estos asuman a la par de las ca--—
racteristicas que se describieron aqui, determinardn la eleccidn
de los contenidos y las formas de su ensefianza, considerando tam

bién, claro, las caracteristicas del alumno.

2.1.) CARACTERfSTICAS DE LA PSICOLOGIA COMO DISCIPLINA CIEN
TIFICA.

La psicologia gue nos ocupa, es aquella que se desarrolla -
en el siglo XX .y cuyos trabajos gque la originan, se situan en la

segunda mitad del siglo pasado. Esta psicologia se diferencia -

de la anterior al siglo XIX, escencialmente, por la utilizacidn-

de un método de investigacidén parecido al de la demds ciencias -

y que consiste, principalmente, en someter hipdtesis a la pueba-
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- de hechos establecidos objetivamente, de tal modo que puedan ser
comprobados por cualguier investigador gue sepa utilizar las tég
nicas gque sirvieron para establecerlos. Pero ademis la psicolo-
gia que se inicia el siglo pasado ya no trata de estudiar al "al
ma", ahora su campo de accidn es el hombre material en sus carac
terlsticas generales asi como en las diferencias que los distin-
guen, estudia al anormal y al hombre normal, al nifio y al adulto,
al hombre aislado y también incluido en los multiples grﬁpos sO-
ciales de gque forma parte, estudia ademids al animal y con este -
campo de accidn tan vasto ha desarrollado una gran diversifica--
cidn en los mé&todos de investigacidn. De esta forma la psicolo-
gia del siglo XX, al investigar al hombre y al ahimal observa,-
mide experimentalmente, modela, hace andlisis cuanti tativos, pre-—
dice, establece leyes, aplica, etc. BSu fin es construir una teo
ria capaz de explicar y servir como fundamento Para dirigir los-
actos psiquicos de las personas en los procesos de ensefianza, -
del trabajo, de la comunicacidn, etc. - ‘Tales rasgos, anotados -
agui de manera muy general, son producto de un proceso largo, . -
que se inicia s6lo cuando se vislumbrd la posibilidad de inten--
tar la medicidn de los fendmenos especificos de la psicologia. -
Por ello, para describir las caracteristicas de ella es necesa--
rio revisar brevemente como fueron surgiendo estos rasgos que co

mo ya he mencionado se originan con el siglo XIX.

Las primeras caracteristicas que asumid la nueva disciplina,
fueron consecuencia del desarrollo de dos procesos diferentes pe
ro que son sin embargo, comp’ “*ntarios. El primero que mencio-
naré, hace referen01a a la 1dea de medlc1on, que desemboco, en -
el uso de un métodd de 1nvestlgac10n iy parec1do al de otras -
ciencias.

‘En la tercera década del siglo XVIII, se publica "Psicolo--
gia Empirica"'(1732) de C. Wolff, en &sta obra se habla por pri-
mera vez de medicidn en psicologia, lo que piensa Wolff que pue-

112



de medirse, es la magnitud del placer y de la atencién, la prime
ra por ¢l goce del que somos concientes N la'scgunda pbr el tiem
po durante el cual hemos seguido un razonamiento. Con estos tra
bajos introduce en el lenguaje el té&rmino psicometria. En ese -
mismo siglo Ploucquet {(1764) piensa que pueden medirse los gra--
dos de inteligencia por el .nimero de objectos imaginados, por la-
claridad con gue los imaginamos y, también, por la brevedad del-
tiempo necesario para imaginarlos claramente. Adémds de ellos -
otro autor, Kruger en 1743 y 1756 concibe un experimento donde -~
intentaria medir las sensaciones, &l piensa que se puede saber -
- la intensidad de la sensacidn porque es proborcional a la fuerza
del, cuerpo que actfia sobre los nervios y ademds a su tensidn. -
Ya en el siglo XIX, Herbart, sostiene que -la psicologia es una -
ciencia que debe fundarse en la experiencia, la metafisica y la-
matemdtica. En su obra ?Psicélogia Cientifica, con un nuevo fun
damento en la experiencia,- la metafisica y la maéemética" (1825)
asienta que los razonamientos p51colog1cos deben ser matemétlco&
sin embargo, dice tambi&n, que el método no podria ser otro sino
.la observacién pero no la experimentacidén propia de la fisica. -
(28)°

Es conveniente hacer notar que la medicidn de los fendmenos
mentales mencionados es desde el punto de vista de la intensidad
y la duracidn. 8in embargo, ninguno de estos filésofos intentd-
experiencias de medicidn importantes. :

El segundo proceso, se desarrolla principalmente en el si--
glo XIX, y se refiere a los progresos de las ciencias naturales-
pero, particularmente, a los progresos de la fisiologia. Duran-
te ese 5igld sé réconocde la antonomia del mé&todo biolégico Y se-
generallza el empleo de técnicas ﬁslcqulmlcas en los trabajos -
fisioldgicos v ademds aparecen y se perfeccicnan instrumentos de

trabajo importantes; tales como el microscopio; la invencidn del

galvandmetro; la bobina de inducciéﬁ; el quimiografe etc. (29) -
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© 1822, gue permitieron el descubrimiento de la distincién de los

Estas dos condiciones propiciah grandes avances cn el conocimien
to de la fisiologia del sistema nervioso, cuando menos en tres -
niveles a) el de la constitucidn y las propiedades elementales -
del tejido nervioso, b} la fisioclogia de las sensaciones y c) 1la
fisiologia del cerebiro. De ellos, la fisiologia de las sensacig
nes fue la gue en.ese momento marcd un limite de los métodos fi-
sioldgicos y did paso a un nuevo dominio: el de la psicologia.
Esto porgue los fisiflogos recurrieron desde un principio y casi

sin saberlc a un dato psicolégico: La sensacidén. En este senti-
do, son importantes los trabajos de Bell y Magendi entre 1811 y-

nervios sensoriales y motores, con lo que se esclarece gue los -
reflejos son involuntarios y tienen su asiento en ;gAmégp%gi'w
Los de Johannes Miiller (1838) qgue formula el principio de la -
energia especifica de los nervios sensoriales y motores, en su
obra "Handbuch der psysiologie des menschen” publicada entre los
afios de 1833 y 1840. (30) MAs adelante, Helmholts (1860)'extie£

de la ley al comprobar gue funciona para las diferentes cualida-

des sensoriales. Importante también es, el trabajo de Du Bois -

Reymond realizado entre ;848*1849, donde establece que el influ-
50 nefvioso‘no es otra cosa gue una onda electrica, Helmholtz va
més alla y mide, en 1850, la velocidad de trasmisién del influjo
nexrvioso, encontrande gue &sta es mucho menor a la que se pensa
ba, la velocidad, dice, es de enttre 25 y 50 metros sobre seguh——
do. (31) Este trabhajo lo realiza Helmholtz con ranas y mds ade-
lante lo hace con hombres y encﬁentra'quc, al responder el suje-
to a un chogue el&ctrico con un movimiento convenido, los resul-
tados variaban encrmemente. Mas adelante, Donders (1868) idea -
un método llamado " del tiempo de reaccidn de eleccidn" que con-
siste en que el sujeto debe reaccionar diferente a estimulos di-

ferentes o bien debe reaccionar a un estimulo pero no a otros. -

Estas investigaciones lo llevan a publicar en ese mismo aho la -
obra "La velocidad de los procesos psiguicos". Por Gltimo, - =~
Lange descubre en 1888 que el tiempo de reaccidn es mds prolonga
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do cuando la atencidn se concentra en el estimulo que cuando se-
concentra en la recaccidén. (32)

Es fécil advertir que estos Gltimos trabajos, nada tienen -
que ver ya con la fisjiologia y si con una nueva disciélina: La -
Psicologia.

En el caso de los conocihientos relativos al’cerebfo, sénhg
cen tambi&n avances considerables. Desde el inicic de &sta épo-
ca este Srgano fue de su interéds para los investigadores, respec
to a su funcién establecieron dos teorfas, unos lo consideran -
como un drgano unitario, cuyas diferentes regiones desempeian o~
pueden desempefiar la misma funcidn: (por ejemplo Flourens en 1824).
Otros atribuyen a cada regién en funcidn especifica (por ejemplo
Broca en 1861). Estas dos poslc1ones, estlmularon la investiga-
cidn enormemente, lo gque llevd a locallzar dlversas furiciones -~
cerebraleé, para gue finalmente encontraran una soluc10n al pro-
poner Jackson (1835-1911) el concepto de 1ntegrac10n 3% Sherrlng—

ton (1857 1952) el concepto de estructura.

Una vez que se midio la velocidad del impulso nervioso y a-
consecuencia de ello se realizan los trabajos sobre el tlempo de
reaccidn, diversos fisidlogos llevaron a cabo experlﬂentos, en -
distintas variantes, pafa determinar el tiempo de reaccidn. El-
significado de tales experimentos era doble para la psicologfa:-

metodoldgico y cientifico concreto.

El primero, porgue los experimentos indicados destruian la
rep sresentacidn del alma que actua 1nstantaneamente. Se demostra
ba que 1§ psSiguicd €s uh proceso; el cual, como los procesos ma-—
.tgrlales[ se realiza en el tiempo y puede ser;medido. Pero ade-
mis, el proceso presupone la integridad del tejido nervioso y -

por tanto, es un acto gue ocurre en un espacio.
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El segundo, por que se dio un fuérte impulseo al desarrollo-
de la psicologia experimental. Helmholtz, como Donders, basaron

sus conclusiones en el experimento y en la medicidn. Otro natu-

ralista sigquid ese camino y ejercid una gran influencia sobre el

conocimiento esxperimental de lo psiguico: Ernest Vieber.

La preocupacidn de los psicélogog a principios del siglo -
XIX, habfa sido, principalmente, las relaciones entre los datos-
andtomicos y la estructura fisica de los estimulos, mds adelante,
y a medida gue se conocen mejor las relaciones entre el estimulo
fisico y la.fisiologfa de los receptores, aparécen problemas nue
vos, ésta vez, ya prop;os de la psicologfia. Este camino lo des-—
brozaré Weber‘cbn sus investigaciones sobre la sensibilidad téc-—
til. Son varios los descubrimientos importantes los que realiza,
quizd el mis reconocido sea el de los umbrales diferenciales, es
decir: diferencia entre dos estimulos gue d& origen a una dife—-
rencia apenas perceptible en la sensacidn. (33) La relacidn es-

tablecidé, habla de una correspondencia rigurosa entre lo subje-~

T tivo yklo objetivo, entre lo psiquico,y-lo fisico. Las sensacio

nes por si mismas, como hechos de conciencia, no podian medirse,

pero indirectamente, se convirtieron en objeto de procedimientos
de medicién. :

Asi, pues, con el avance de la cieﬁcia, el experimento y la-
medida se afirmaron en un terreno gue se consideraba cerrado a -
toda investigaciéh. No obstante, el hecho de que estos trabajos
fueran realizados por fisidlogos provocd que los problemas psico
ldgicos fueran enfocados con la visidn de esa disciplina. De., -
agui, el cardcter de los primeros problemas que enfrentd la psi-
cologia experimental: sensaciones, percepciones, atencidn, dura-

"cidén de los procesos psiquicos, susceptibles de ser medidos con-

aparatos que se ajustaban para la medicidén de la duracidn de pro

cesos fisicos o fisioldgicos.
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De aqui, las primeras caracteristicas de la psicologia. Es
una disciplina experimental: nace apoyada en un mé&todo experimen

tal y se usa aplicandolo a los procesos bdsicos; la funcidén de -

- los receptores; la sensacidn; el sentido del tiempo; la percep--

cidn; la atencidn; el tiempo de reaccidn; elc. Era este su cam-

po de accidn y era aquel su herramienta de trabajo.

Gﬁiado_por estas &aracteristicas: se desarrollian, en las -
Gltimas décadas del siglo XIX y en los primeros aios de este si-
glo, una gran cantidad de trqbajos por un significativo ndmero -
de investigadores. Europa fue el escenario principal de este -

proceso, particularmente en: Alemania, Inglaterra y Francia. - -

Los trabajos desarrollados en los Estados Unidos de Amer:
Rusia son tambié&n trascendentes, en el desarrollo de la psicolo-

gia.

Mencionaré algunos de ellos, que fueron importantes por ha-

ber creado nuevos horizontes a la psicologia: En Alemania, conti

'ﬁhuando el trabajo de Weber, Gustav Thgodor Fechner gque publica -

" desde 1836 {en ese afio aparece su primera obra "vida despues de

la muerte) hasta 1877 (afio en el gue se imprime y aparece al pi-
blico su Gltima obra "Revisién.acr Hauptpunkte der Psyhophysik").
Hacia 1860 puBiico "Elementos de psicofisica” trabajo gue es con
siderado como el primero de bsicé;ogia experimental. La finali-
dad de sus trabajos fue cuwantificar las sensacionés, es decir -
cuantificar un fendmeno psiquico. En la realizacidn de estos -~
trabajos desarrolla tres métodos de medicidn: a) Diferencias ape
nas perceptibles o método de limites, b) de los casos Verdade;os
y falsos o método del estimulo constante y c} el error medio, -

llamado tambi&n método de ajuste o método de reproduccidn. (34)
La importancia de estos trabajos proviene menos de su alcan

ce intrinseco gue de su valor ejemplar. Despues que Weber y - .-

Fechner demostraron la posibilidad de la medida en psicologia, -

117 -



Helmholtz con sus investigaciones sobre la s
el tiempo de reaccidn y la percepcidn en la (
ria llamada de las inferencias inconcientes,

didad de las investigaciones sisteméticas en

A Wilhelm Wundt (1832-1920), se le ha 1]
psicdlogo y tambié&n el primer maestro de esti
Funda én 1879 el prime} laboratotio de psico
desarrolla durante 68 afios una prodigiosa ac
‘la piscologia debe ser una ciencia, pero una
tal .y durante los primeros 20 afios de labor
saldrén un centenar de'trabajoé experimentals
del uso del mé&tbdo experimental en sus traba
psicologia hasada en la introspeccidn y pro
a paftir_de dos medios: la experimentacidn pi
feriores y la historia de los pueblos paré 1
res. El sistema de Wundt reposa sobre la dej
el

‘logfia lo constituyen las experiencias inmedi

lismo del cuerpo y el espiritu. Para &l,
accesibles tan sélo por la introspeccidn mét
bedir al sujeto un informe sobre lo que pien
Como se puede observar, su método‘es escencii
procede disociando en elementos los procesos
todo como este, anticipaba un fracaso ante 1
De heého, efectuaba ey

res. su estudio no se

Sin embargo aiin cuando el método sea la intr
trabajo en el laboratorio y esto obligd a Wuy
no limitarse a la introspeccidn, la experimej
controlar los resultados, lo Que implicaba g
la

Cuando el

de la observacidén debian igualarse. Asi,
a adquirir otras caracteristicas.
fecciona protocolos con los datos de - la intr
registra lo que sujeto dice o hace, estos re

mando nuevas caracteristicas en la psicologi
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ensibilidad tonal, -
jue. elabora una teo-
demuestra la fecun-

ese terreno.

Lamado,

el primer -
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Esta concepcidn que dividia en dos grandes categorias los —A.
hechos: fisioldyicos o psicofisioldgicos-accesibles a la explica
cidn causal, y los fendmenos superiores de la vida psiquica-inac
cesibles al andlisis cientifico objetivo, provocd que la psicolo
gia viniera a dividirse de hecho en dos ramas: una ciéntifica—ng
tural o fisioldgica, que trataba de estudiar con vigor y expli--
car causalmente los procesos psiquicos elementales, establecien-
do sus leyes objetivas, y otra descriptiva o subjetiva, que exa-
minaba las formas superiores de la vida consciente del hombre -

enfocéndolas como manifestaciones del espiritu.

, En ese momento, practicamente se trabaja con dos métodos: -
La’ introspeccidn por un lado y . un método cercano a los Que se -
usan en la fisiologia por otro, y se enfrenta el problema de es-
tudiar los procesos superioreg de manera mi&s objetiva.

.‘En estas condiciones se realizan, en Alemania, trabajos gue
tratan de estudiar los procesos sﬁperipres, muestfa de ‘ellos .son
los .que lleva a cabo la llamada escuela de Wirzburgo entre 1894-
v 1915. Los miembros de este grupo, consideran gue puede expe--
rimentarse con los procesos supériores 2 intenta hacer su traba-
jo con el pensamiento. S$Sin embargo usan la introspeccidn en &s-
ta tarea. Si se quiere estudiar el pensamiento, basta  solicitar
a los'sujetos que piensen y describan sus cxperiencias. Propo--
nen fraccionar los diversos momentos de operacidn mental para -~
facilitar el andlisis de ella, con lo qﬁe, ée’dice, llegan a la-
introsﬁeccién experimental sistem&tica. En sus investigaciones,
encontraron que existe un pensamiento sin imagenes, no obstante,

su m&todo de investigacidn fue poco Ffecundo.

Unos ahos antes, en 1885, Hermann Ebblnghaus (1850 1909), ~
realiza investigaciones sobre la memoria influido por la idea de
medicidn de Fechner. En sus trabajos introduce los m&todos cuan
titativos al estudio del aprendizaje y el recuerdo, pbr lo gue -
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respecta al aprendizaje verbal, inventa las silabas sin sentido,
ademés del m&todo de completdmiento para probar la capacidad men

tal de los escolares.

Los trabajos de Ebbinghaus y los de la escuela dé Wiirzburgo,
son éjemplo de los esfuerzos que se haclan para vencer las difi-
cultades del estudio de los procesos superiores, los de Ebbin---
ghaus mis objetivos y efectivbs, son actualmente procedimientds—

estdndar en los laboratorios psicoldgicos.

Poco a poco, las tentativas del estudio experimental de losg
pracesos superiores van abandonando la postura anflitica por ser
demasiado simplista.. En efecto, es muy dificil ekplicar los fe-

ndémenos mds complejos por med;o de una cantidad limitada de ele-
mentos, y tratando de descubrir solamente como se asocian.

. En ei inicio de este siglo se da una reaccidn més‘amplia y-
contundente contra el elementarismo y el asociaciéniémo en la -
"psicologia. Como producto de csa reaccidn aparece la Gestalt. -
Formada por un grupo de psicdlogos, entre los afios de 1910-1920,
ésta escuela considera los hechos como unidades organizadas -~ -
"Gestalten", es decir "formas" o configuraciones.

A partir de este principio, realizan trabajos en la percep-
cién, principalmente, y en la inteligencia. Desarxollan la.no——
cidén de campo perceptual, gue se extiende, ldego, al campo de -~
actividades gue incluye al mundo exterior‘y los obJjetos, para -
convertirse en campo del espacio vital gue comprende al sujeto y
a su entorno temporal y espacial. (40) A estos trabajos, se les
‘adjudica’ la categorid de teoria y susc¢itaron posteriormente una-

‘gran cantidad de investigaciones experimentales:.

Mientras esto ocurria en Alemania, otras caracteristicas -
vendr&n a sumarsé a las gque nacieron en este pais. Estas fueron

s
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producto de los Lrabajos desarrollados en Inglaterra.

Fn este pais, la psicologia se desarrolld, béAsicamente, gra
cias al trabajo de dos cientificos: Charles Darwin (1809-1882) y
Francis Galton (1822-1%911). El primero de ellos publica su obra
"El origen de las especies" en 1859, y con ella la psicologia ad
quiere nuevas ideas. Al margen de su dominio propio, la influen
cia de ésta obfa sobre la psicologfa fue considerable por su par

ticular manera de plantear los problemas gue le interesaban.

. La continuidad entre las especies hasta €l hombre, no es sb
lo fisica sino psicoldgica. Si se admite una .linea de continui-
dad, entonces ya no existe un hombre cuya caracter;sgiggmgrinci—
pal, la que lo diferencia de los animales, seria la de poseer un
alma, entonces se abre un extenso campo para una psicologia com-—
parada ehtre el hombre y los animales. En &sta linea Darwin, =
publica "La expresidn de las emociones en el hombre y en los ani
males” (1871) donde presenta la hipdtesis de que los movimientos
expresivos tenfan inicialmente un sentido préctico. (41)

En esta concepcidn aarwinistg, los estados emocionales se -
valoraban én relacidn con el impulso para la accidn, pero no des
de el punto deé vista de la introspeccidn, segin el cual los sen-
timientos se clasifican partiendc de cémo el éujeto los experi--—
menta y tiene conciencia de ellos. Sin embargo Darwin, no reba=-
ja al hombre hacia el animal sino que eleva al animal hacia el -
hombre cuando le otorga atehcién, curiosidad, razdn, intenciona-
lidad, etc. (42)

Darwin no hacia extensivo el principio de continuidad a las
.facultades ‘mentales de los hombres. Quien si lo extiende es - -~
Galton, que escribe "El genio hereditario" en 1869%. Afirma que-~
la diferencia entre las fuerzas cognocitivas de las personas for

man una escala enorme y explicaba las diferencias tan sdlo por -
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la determinacién hereditaria. Bajo esta tesisxdesarrollé numero
sos estudios, en ellos introdujo los métodos estadisticos, ade--
mis su "Investigacidn sobre la facultad humana v su desarrollo’-~
de 1883 es considerada el origen de la psicologia cientifica de~
las diferencias individuales y el método de los test. Su inten-~

~to busca menos analizar procesos que medir diferencias més o me-~

nos globales.

En la medicidn misma, encuentra gue en la psicologia no pue
de establecerse un punto cero ni tiene una unidad especifica, -
s6lo puede recurrir a comparaciones-fundédas en la distribucidn-
estadistica de las mediciones.

. Estos trabajos crean en Inglaterra la tradicién de los tra-

bajos estadisticos, de los que son representantes: Person, Spearx

man, Fischer, etc.

Pe esta manera, a las caracteristicas adguiridas de la fi--
sioclogia y de los trabajés en Alemaﬁia, se suman ahora los si---
guientes: a) Estudio de las diferencias individuales, b) el méto
do estadistico para investigar estas diferencias, c¢) el método ~
de los test, d) el principio de continuidad en las especies. Es
ta Gltima muy importante ya gue dard origen al mé&teodo de la psi-
cologia comprada y a la psicologia animal, sobre todo a partir -
de Lloyd Morgan (1852-1936) quien afirma que no se debe intexrpre
tar nunca una accidn por una facultad superior cuando puede ha--

llarse en una facultad infer-® -

La trédiciéniﬁisiolégica se va a desarroiiar de manera fe--
cunda-en Rusia en las Gltimas d&cadas del siglo XI¥, en los pri-
meros afios del siglo véinte vy cén ciertas variantes despues de -
la. Revolucidn de 1917 gue la transforma en la Unién Soviética.

En el origen de la psicologia rusa, una figura es importan-
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te: Ivan Mijailovich Sechenov (1829-1905), fisidlogo ;nteresado—
en el estudio del sistema nervioso, estudia a los enfermos que -
padecen ataxia y a consecuencia de ella, descubre gue los refle-
jos espinales se inhiben mediante excitaciones centrales, tesis-
gue se encuentra en su obra "Los reflejos cerebrales“.(1863). -
Agegura gue es el fisidlogo guien debe estudiar los fendmenos -
psicolBgicos. Uno de sus postulados fundamentales afirma que el
organismo no puede existir sin medio externo; una definicién - -
cientifica del organismo, dice, ha de incluir también el medio -
que lo influye. Otro, la causa primera dc'toda accidn se halla-
fuera del individuo. (43) )
Ivan Petrovich Pavlov (1849-1936), primero fisifSlogo, conti
nia la obra de Sechenov; sin ?mbargo sus trabajos son mas fecun-
dos y revolucionarios. Dotd a la psicologia de la nocién de Re-
flejo Condicionado, estos~révelab$n una importanéia caracteristi
ca de la‘adaptacidén al medio: las‘condiciones que han acompafiado
a una modificacidn sirven de sefal, cuando se repfoducen, para -
una‘adaptacidn fisiol8gica a dicha modificacién. En el caso del
hombfe, el lénggaje constituye un "Segundo sistema de sehales" -
‘que puede sustituir a las ‘sensaciones direcltas. Su método de in
vestigacidn se opone radicalmente a la introspeccidén. A partir-
de 1905 y hasta su muerte, se consagréka trabajar experimental--
mente. los reflejos condicionados. ¥ finalmente mencionaré& gue -
con sus trabajos proporcionan a posteriores investigadores, con-
su nétodo de estudio, los principios del estudio objetivo de la-

conducta. (44)

. De estos trabajos provienen una nueva caracteristica para -
lafpsiéblogiaﬁmc6ﬁo reaccidn contra la introspeccidn, se desarro
.1la un método objetivo para el estudio de la actividad nerviosa-
superior. No es exagerado decir que el estudio de los reflejos-

condicionados contribuyd enormemente a la fundacidn de la psico-

logia modexna.
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] Posteriormente, la Revolucidn de 1917 que transformd a Ru——
sia en la Unidn de Republicas Socialistas y Sovieticas, influyd-
para que las corrientes de pensamiento marxista se conjugarfn -
con estos trabajos y Levs. Vygotsky (1896~1934) desarrolla una -
psicologia cuya preocupacidn es considerar el papel de la con-—-
ciencia, que &1 considera como la capacidad del organismo de ser
.su propio estimulo; esta conciencia,.dice, se manifiesta‘de modo
mediato a través de técnicas instrumentales como la memoria o el

lenguaje.

Caracteristicas diferentes son. las que se desarrollan en =
los Estados Unidos de Norteamerica. Por un lado, se encuentran-
los trabajos de Edward Bradford_TtiheQ¢r<(1867—192?) quien nace
:en Inglaferfa,>estﬁ&1a-én ieigéié con Wundty viaja luego a Esta-
dos Unidos donde vive hasta su muerte, si§ nacionalizarselni ci-
vica ni academicamente. Efectivamente, Titchener se mantiene -
fiel a la tradicidn de las ensehanzas de Wundt. Afirma que la -
psicologia es la ciencia de la mente, pero esta es una mente aue
séa descriptible en términos de hechos observados y para estu-—-
diarla se debe usar el método de la introspeécién gue entendia -
como la totalidad del préceso de observacidn qué tenia como obje
tivo el andlisis de los fendmenos mentales en sus elementos. Ba
jo estos principios desarroila sus trabajos en la Universidad de
Cornell y durante dos o tres décadas fue la mids organizada, la -
mds articulada y la més cercané al modelo implantado por Wundt.-
(45) Como sistema o escuela, llegd a ser conocido principalmen-
te como psicologia “estructur-="". Titchener fiel hasta el final
a la introspeccidn se aisla en su laboratorio de Cbrnell}‘no'ob§

“

tante muchos alumnos acuden a &l.

Las caracteristicas que se acaban de describir, ya se encon
traban presentes en la psicologia y resultaria ocioso citarlas,-
de no haber provocado en conjuncidn con.las condiciones del pais

en el que trabajd una reaccidn importante, un movimiento cuya -
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doctrina no estd presente en ninglin texto aislado, presentado -
por un autor particular, mds este movimiento desempefid un papel-
muy importante en determinar las caracteristicas de la psicolo~-
gia actual.

Este movimiento'fue llamado la psicologia funcional, tomé -
forma con los trabajos de diversos autores, entre los que se en-
‘cuentrén: John Dewey (1859—1952), Jamés R. Angell (1869-1949) y-
Harvey Carr>(1873—1954). Sin embargo, todos ellos son influen-—-—
ciados por el que ha sido llamado el decanc dg los psicdlogos -

‘norteamericanos: William James. {(46)

James no realizd experimentos; no obstante, fue .un--pionero:
envid a su alumno Stanley Hall (1844-1924) a formarse con Wundt;
Edward Lee Thorndike (1874~1949) comienza junto a &l sus expe~—-
riencias de psicologia animal, etc. Tue &1, quien al rechazar -
el elementarismo de_;gipsicologia Alemana de. la época, orienta a
la psicoiogia norteamericana hacia el funcionalismo, nombre que-
“le asxgna Titehner el estructurallsta, con el prlnc1plo de que -
}o que importa son los hechos de la conciencia. La conciencia, -
dice James,. con toda probabllldgd.evoluCLQno cqmd otras funcio--
nes por que es Gtil. Asi, lo que interesa no es que ¢es la men-
te? sino que fﬁncién tiene 1a'mente. (47) )

En Dewey el funcionalismo encontrard un tedrico. Junto con,
Angell y otros investigadores fundd la escuela de Chicago. La -
primera contribucidn importante de esta escuela es el articulo -
de Dewey "E1 concepto de arco reflejo en psicologia"'en 1896;-en
el se critica al atomismo y al elementarismo, un reflejo no es -
sdlo una reaccidn y su sumatoria, sino ante todo una coordina---
'cién.  El féflejo es una manera de establecer una coordinacidén -
Gtil y por tanto es un acto de un ser vivo que realiza un ajuste

a su medio.



Casi todos los psicdlogos norteamericanos adoptaron esta -~
corriente, que finalmente adqguirié las siguientes caracteristi--
cas: a) se oponia al estructuralismo; b) se interesan, por ello,
mis en la funcidn gue en la estructura; c¢) intentan llevar a la-
psicologia a lo practico, a lo Gtil; d) en ese sentido represen-—
‘tan una tradicidén bioldégica mis que fisiocldgica. Sus principios
parten de las ideas de la supervivencia del méds apto y de la evo
lucién, buscan, poi tanto, determinar el lugar que ocupaBa la -
mente en ayudar al organismo humano en su lucha por la existen-—-—
cia; e) exigen gue el campo de la psicolpgia se ampliara para -
dque incluya m&todos y hallazgos de la investigacidén psicoldgica-
acerca de animales, de nifos, de la anormalidad, diferencial y -
otros tipos, que la psicologia estructuralista desdefiaba. (48)

‘bLas perspectivas de la escuela de Chicago se armonizaron -
con las perspectivas de la psicologia animal, la psicologia de -
la educacidn y la utilizacidn de los test mentales.

En la misma norteamerica, en 1898 Thorndike termina sus te-
sis de Doctorado titulada "La inteligencia animal: un estudio -
experimental de los procesos asociativos én los animales". Con-—
sus trabajos se rompe con la tradicidn de estudiar a los anima--—
les, escencialmente en observaciones mis o menos sistematicas. -
Toma de C.Lloyd Morgan (1852-1936) 1la concepcidn del aprendizaije
mediante ensayos y errores y la ley del efecto. A esta dltima -
la elabora con mayor vigor al mostrar cdmo el &xito fija aguella
asociacidn gue ha conducide ... _1. EnunéiaAasi,'la segunda ley -
" de la asociacidn (la primera es la de la repéticiéﬁ). Desarro--
lla también, nuevﬁs técnicés experimentales y: en particular, -

las cajas de trucos, es decir, las cajas con problemas o secre--

“tos, cuyo mecanismo el animal debe descubrir y a partir de 1897,

ld -técnica de los laberintos.
En 1899 finalmente, inicia estudios de la ley del efecto en
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nifios y adultos mezclando investigaciones tedricas y précticas.-
Thorndike participd de una area que se abria paso en la psicolo-
gfa: el estudio de los animales. A partir del principio de con-
tinuidad entre el animal y el hombre, se intenta encontrar evi~-
dencias experimentales y no s6lo por la observacidn. Después de

Thorndike, el movimiento hacia la psicolegia animal, llamada com

parada, se generaliza hacia los paises anglosajones que tienen-— -~

un desarrollo notable en la primera mitad del siglo XX. Algunos
de los investigadores iﬁportantes en estos trabajos fueron: C. ~
Lloyd Moxrgan, Leonard Trelawny Hobbouse (%864-1929), H. S. =- -
Jennings (1868-1947), R. M. Yerkes (1876?1956), etc. (49) .

., Esta psicologia comparada abre el campo al Conductismo, pe-—
"ro antes de deéscribir sus aportacibpes, es necesario puntualizar
las. caracteristicas que se ag;egan a la psicologia: a) ELl inte--
rés en la funcidn mids gue -en la eétrhctura; b) liévar d. la psi--
colqéia a lo Gtil, a lo préctico; c)'émplian el campo de accidn-
de la psicologia a la educacién, él nifo, los anofmales, los -ani
“males, etc.; d) consclidan el método de la psicologia comparada;
e) dintroducen los métodos deé investigacidn para el aprendizaje -
en los animales y finalmente d) orienta el pensamiento de los -
psicéldgos en direccidn de la ADAPTACION.

Los trabajos en Inglaterré, Rusia y los Estados Unidos, for
maban parte de .una reaccién generalizada contra la introspeccidn.
Los exitos obtenidos, con el uso de los test,'de la psicologia -
aplicada en los Estados Unidos no era ya el resultado de la in--

trospeccidn o de una introspeccidn basada en el andlisis de con-
ciencia.. ;

El funcionalismo, la psicologia animal y;el‘fracaso de la -
introspeccidn, prepararon la aparibién del CONDUCTISMO, gue inau
gura una nueva &poca para la psicologia. El conductismo va a -
imprimir nuevas caracteristicas a la psicologia.

-
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n 1913 en la "Pychological Reviw" aparecié un articulo de-
John Watson (1876-1958) l1lamado "Psychology‘as the beﬁaviorist -
viewsit". Este articulo fue el acta de nacimiento de la psico--
logia conductista gue medifica la concepcidn de la psicologia y,

en particular, su objeto.

"La psicologia como la ve el conductista es una rama experi

mental y puramente objetiva de las ciencias naturales™. Con es-
ta frasz, Watson cmpieza su texto de 1914, "Behavior, an introduc
tion to comparative Psychology". En el aparece también un breve

esquema de su programa: La psicologia va a estudiar la conducta-
vy su método va a ser enteramente objetivo y su problema central-
va ' a ser de prediccién y control. Rechaza tanto al estructura--
lismo como al funcionalismo, al primero principalmente por su -
método, aungue no unicamente bor eso, y al segundo por pretender
estudiar los procesos mentales. (50) T H
Watson, supera las dificultades de la introspeccién al tra-

bajar. con animales, no existen los problemas que provoca tal mé-

todo en el campo de la psicologia animal. El reflejo condiciona-

do viene luego a proporcionarle-la clave de la construccidn de -

su programa y extiende més tarde los métodos que usa con los ani
males a la psicilogia del nifioc. Entonces la psicologia sdlo te -

nia que renunciar a la introspéccién y contentarse con la obser-

vacidn externa como las demis cicnéias naturales. Pero entonces,

la psicologia no puede seguir siendo una ciédcia de los datos de

la conciencia. Con Watson la psicologia se convierte en el estu-~

dio de lo gue los hombres hacen desde su nacimiento hasta su —--

muerte, en otras palabras, en el estudio de sus conductas.{51)Ta-
:Igs eran- los argumentos del programa de John Watson fundador del

conductismo. - -

Sin embargo Watson no niega la existencia de la conciencia,

lo gue niega es que sea un objeto de estudio o un principio ex--
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plicativo. Afirmaba gue no toda la vida psiquica se QQsarrolla—
en la conciencia. Por ello, #ara estudiar mejor al hombre lo -
vacia de todo contenido. Y como el problema de la psicologia es
el control y la prediccidn, entonces el estudio de la conducta -
consiste en cstableccer las relaciones gque existen entre los esti
mulos y las respuestas de los organismos. Mis precisamente, da-
da una respuesta debe existir un grupo de antecedentes o inva--- .-
riantes, que sirve como causa.a ese efecto. Entonces, dado éi'—
estimulo la psicologia debe predecir la respuesta; o a la inver-
sa, dada la respuesta, debe especificar lag caracteristicas del-
estimulo. . .

En esta posicidn extrema, Watson réiVindica-a la conducta -
cono objeto de estudio. Sin §aber"nada acerca del sistema ner--
vioso es posible el estudio de la conducta. Asi, Watson no con-
sidera la actividad de la conciencia sino que inéiuso Pretende —

ignorar su fisiologia. (52)

) V?or dltimo, Watson afirma que el hombre esta dotado de reac
cicnes simples y reflejos pero, su conducta es un fruto del -~ -
aprendizaje. Con este principio se abre el camino a la investi-
gacidn acerca del -aprendizaje. En esto, profundiza la tradicidn
de Dewey, de Thorudike que ya trabaja en el campo de la educa---

cidn. Estos estudios condujeron luego al campo de la motivacidn.

A partir de estos trabajos, en norteamerica casi todos los-
psicdlogos eran conductistas, y no sélo ahi, en muchas partes -

del mundo, el conductismo fue aceptado ampliamente. Pero es en-

‘Morteamericd dohide” tiéne m&s fecuiididad y donde surge lo que se-

-did en llamar Neoconductismo. Algunos de los;qUe contribuyeron-

al desarrollo de esta corriente son: E.C. Tolman (1886-1959) que
concibe un conductismo intencionadeo gestaltico, en aproximacidn-

condustista ..al cognocitivismo, el hace intervenir, en la ewpli
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cacidn de la conducta, el equipo hereditario, adquirido o inferi
ble, lo que le proporciona al conductismo la posibiliaad de refe

rirse a los procesos internos del animal y el hombre.

Frederick B. Skinner (1904- ). Quizd el mds famoso de -
los neoconductista, Skinner es un positivista que defiende la -
tesis de que el psicdlogo debe describir mis que explicar y que-
esta descripcidn consiste en considerar los fendmenos que obser-
va como antecedentes y consecuentes y buscar las relaciones fun-
cionales entre ambos. Comprueba gue en estas relaciones el esta
do del organismo desempefia un papel, pero adopta una posicidén -
estrictamente operacional frente a este hecho, es decir, trata -

-de’ definir .sus conceptos de tal modo gque se puedan establecer y-
probar en términos de operaciones concretas 9 repetibles median-
te observadores independientés. (54) Comprueba los fendmenos -
del refuerzo y los efectos de la privacidn sobre la actividad -
del_brganismo. Hace una distincidn entre la conducta respondien
te (respuesta gue continfia a un éstimulo) v operahte (respuesta-
que. parece espontédnea y no se descubren los estimulos que le dan
origen, es también la que opera sobre el medio). Para estudiar-
este segundo tibo de conducta idea la "caja de Skinner", que se-
constituye en el medio para precisar las leyes de la conducta, y

en particular, las del refuerzo. (55)

En el desarrollc del conductismo, sus partidarios se han -
preocupado de llevarlo a posiciones menos radicales gque la de -
Watson) asi, Weiss (1879-1931) y Lashley (1890-1958; reaiizaron—
trabajos en el campo de la fisiologia, el mismo Telman, gue ha--
bla de aspectos internos o Clark L. Hull (1884-1952) que habla -
&é‘variables intervinientes. e

En resumen, las caracteristicas que esta importante escuela
le propoxciona a la psicologia son: a) la concepcidn de que la -

psicologia debe estudiar la conducta, b) el método "objetivo", -

. .
[
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donde no interviene en absoluto la introspeccidn), c) el princi-

pio de yue el cstudio dc la cdonducta se refiere al estudio de -
las relaciones funcionales que existen entre los estimulos y las
respucstas de los organismos, d} el lenguaje operacional, e) la-
idea de gue el problema central de la psicologia es la predic——-
cidn y control de la conducta. £) EL uso de una metodologia es-

tadistica individualizada: Los disefios de series de tiempo.

E1l Gltimo pais que revisare, no porque sean menos importan-
tes sus aportaciones, sino por las diferencias en el desarrollo-
que la psicologia tuvo con respecto al desarrollo de los otros -
paises, es Francia. '

A diferencia de otros paises, en Francia, la psicoloéia ex-
perimental no encontro qondidiones'propias a su desarrollo, la -
causa de esta situacidn se debid a la influencia de ciertas co--
rrightesifildséficas vy a los trabajos sobre la neuropatologia -
mental,campo en el que Francia se'habia desarrollado més que - -
otros, paises. Por esta influencia filosdfica, los primeros in--
vestigadores franceses que se acercaron a la nueva disciplina -
creian gue la péicologia podia alcanzar mediante la conciencia -
el principio espiritual del hombre. En estds condiciones no era
posible el desarrollo de la psicologia experimental. Por ello,-
el nuevo cuerpo de conocimientos se orientd en otra direccidn: -
el campo de la.psicopatologia.

Un fildsofo fue decisivo en este proceso: Th. Ribot (1839-
1916) . AGn cuando nunca realizd experimantos, (56) tenia la - -
idea de gue la psicologia debia ser experimental. En su caso, -

'épstituyé el método experimental por el método patoldgico, é&ste,
.decia, es resultado a la vez de la observacién_pu;a.y de la ex--
periencia. Efectivamente, seguia diciendo, la desorganiéacién'—
se instala siguiendo un orden bien establecido, segﬁn el cual lo

nuevo desaparece antes que lo viejo, y lo complejo antes que lo-

.
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sencille. De manera qgue los diferentes grados de desorden reali
zan para nosotros un andlisis de los procesos en sus diferentes-
niveles, que no se presentan en el estado normal. Ribot, instau
15 una tradicidn en la psicologia francesa, al exigir a sus alum
nos una doble formacidn, fildsofica y médica y a partir de &1 1la

psicologia se orienta en Francia hacia la psicopatologia. (57)

Participd también como pionerso, el mé&dico J. M. Charcot - -
(1825—1893). Muchos alumnos influidos por Ribot, estudiargen con
Charcot, profesor de anatomia patoldgia y jefe de servicios de -
la Salpetriere, que se vuelve famosa como Ecole de la Salpetrie-
re. En 1870, se hace cargo de los histéricos Y en esos trabajos,
utilizando la hipnosis como método, deséubre el parentesco exzis-—
tente entre la evolucidn de los estados hipndticos y la evalua--
cidn de la histeria. Por ello considera que el hecho de ser - -
hipnotizable es un sistema histerbide, es{e punto de vista lo -

lleva a usar a la hipnosis como método terapédutico. (58)

Los trabajos que se efectuaron en la Salpetriere sobre la -
sugestidn y el hipnotisme en los histéricos, se vincula con lo -
ﬁue se conocid como la psicologia DINAMICA, que a grandes rasgos
podria decir que estudia las fuerzas (motivaciones, tendencias,-
pulsiones, etc.) gue parecen ofianﬁar en uno u otro sentido el -
funcionamiento de la actividad del individuo. (59)

Otro autor. importante es Pierre Janet (1859-1947). También
fildsofo, cursa medicina, y sus primeros trabajos los realiza al
lado de Charcot; sin embargo sus preocupaciones superaron el nar
co de la patologia. Para &1 no existe diferencia entre lo pato-
lé6gico & lo normal. Entiende gue la psicologfia debia ser objeti
‘va en el séntido que debia ocuparse de lo que veia: movimiento, -
acciones del sujeto, sumédndole sus palabras y maneras de hablar.
Y para aplicar a los hombres la psicologia del comportamiento, -
se requiere no sdlo conceder un lugar a_la.cgnciencia, sino - -




ademds considerarla come una complicacién del acto que se¢ agrega
a las conductas elementales. Janet, anticipa la psicologia mo--
derna que integra a la vez, en un esquema de conducta, la influ-
encia del individuo frente a esta situacién. Conscientes e¢ in—-
consiente de la situacidn y de las recreaciones del individuo -

frente a esas situaciones.

Por (ltimo mencionaré a Alfred Binet (1857-1911), este in--
vestigador a.pesar de trabajar en Francia, no sigﬁe la tradicidn
de la Salpetriere. En vez de eso, desarrolla una tendencia ha--
cia la psicologia experimental. El trabajo gque realiza 1o lleva

"2 cabo en un laboratorio de psicologia fisiolbgica y alin cuando-
las’ideas de Wundt influian en todos los laboratorios, €1 piensa
que a la psicologia experimental le corresponde cstudiar los pro
cesos superiores, en particular el bensamiento y la inteligencia.
Desarrolla un m&todo original: el m&todo comparativo, é&sto, com-
parando los rasgos mis acehtuados por ejemplo, los'enfeimos men-
tales con los sobredotados Y luege con ninos. Para hacer estos-
estudios utiliza el mépodo de los cuestionarios. Fue €l guien -
creéllé‘escala'para la medicidn de la inteligencia, para hacerlo’

] nidié el nivel intelecual eﬁpleando por ello una serie de prue-—

bas donde media a la inteligencia no directamente sino para sus-
efectos. [Esta forma de trabajo serd utilizada con gran utilidad

en la- segunda guerra mandial por los norteamericanos. {60)

"Mencién aparte, por sus contribuciones, rerece Sigmund - -
Freud (1856-1939}, quien estudia la historia Eon Josef Brener -
(1842-1925) en Viena y luego con Charcot en Francia. Tomando -
como punto de partida los estudios sobre la historia, desarrolla
una teoria de fundamcntal meortanc1a ‘para la psicologia: E1 -
‘pslcoanéllsls. Bn la elaboracxon "de esta teoria descubre la im-
portancia del inconciente (fuerza qqe determina de muchas mane--
ras nuestro actuar), el papcl de la sexualidad en la formacidn -
de la pcrsonalldad del sujeto y en la 951copatolog1a. Desarro--
1la un m&todo de investigacidn que es a la vez terapéutico lla---
madq:metodo psicoanidlitico. Habla por primera vez de un tema -
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desdefiado ror los psicdlogos: los suefios. Esta forma de trabajo
serin la base de las tedrias de la personalidad

y del método y -~
la psicoleogia clinica. (61)

Las aportaciones de la psicologia francesa
ticas de la psicologia son: a) abre el campo de
b} sienta las bases de lo que serd mids adelante

a las caracteris
la psciologia, -
1la psicologia_-~
clinica, c¢) ‘desarrolla los trabajos gue permitirdn la apaxicién-
del miétodo clinico, d) en particular los trabajos de Binet, per-
miten el uso a gran escala del método del cuestionario, lo gue -
propiciard construilr las escalas de inteligencia. Afin -cuando no
se~inscribe por completo en la psicologia franceéa, es necesario
mencionar el trabajo de Freud que como ya mencioné crea. la teo--
ria del Psicoandlisis, gue desarrolla un método particular para-
estudiar el inconciente.-

Una' caracteristica mids vendrd a sumarse con el surgimiento-
de la psicologia social. 'Aunque'ia expresidn "psicologia social”
es Utilizada desde fines del siglo pasado, y los primerbs traba-
josAcon ese titulo aparecieron en los Estados Unidos en 1908 con
William McDougall (1870-1938),

todos posteriores a 1925.

sus estudios més importantes son-

Los antecedentes de la psicologlia social, hunden sus raices
en trabajos que se realizaxrdn aurénté la segunda mitad del siglo
pasado, algunos de ellos son exteriores a la‘psicologia, otros .-
son interiores. En el origen de estos trébajos esté, la preocu-

pacién por explicar la interaccidn entre el sujeto y el grupo. -
Algunas investigaciones se orientaron en el sentido de explicar-
‘enteramente al individuo por la sociedad, esta es_la tesis que -
~defiende un socidlogo llamado Emile Durkheim (17 ~1 ) en -~ -
1898. O bién, la -explicacidn de McDougall que explica el hecho-
social por los instintos del individuo.
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Este problema puesto en el centro de la discusidn, estimuld
las investigaciones orientadas, dadas las dificultades que encon
tradas, a la elaboracidn de métodos que pudieran tratar proble--
mas mis bien limitados que a comprobar teorias demasiado genera-—
les. Por ello, en la psicologia social se a puesto mucho &nfa--
sis en la elaboracidn técnica de los métodos. (62)

Otra influencia importante para el desarrollo de este campg,
proviene de los estudios de la gestalt y su nocién de "forma". -

Se reconocid entonces, que las situaciones sociales tambi&n son-

0]

rcibidas como "totalidades" estructuradas. A consecuencia de-—

0'13

stos principios, va a aprecer mds adelante el estudio de la di-

-

nér nice de grupos.

La psicologia social a desarrollado las nociones de actitud, .
rol y comunicacidn, entre 'las mds importantes que incluso han ge
nerado iﬁportantes dreas del conocimiento. Del estudio de las -

~actitudes y de las “opiniones" se han derivado los métodos de -~
‘lasuehcuestas; del estudioc de los "rdles" los métodos para estu-—
diar el comportamiento de gfupos peguefios y coniello como mencio
naba, de la dinfmica de grupos. (63) La comunicacidn es actual-
mente un drea independiente, con creativas especulaciones cienti

. ficas.

En el siglo XVII, dos formas de explica;:el desarrollo, se-
enfrentaban: una afirmaba que este se reducia a la manifestacidn
de .la "ideas innatas", para la otra el desarrollo ténia lugar -~
Gnicamente bajo la accidn de la experiencia, partiendo de una -
"tabla rasa" En el 51gu1ente l‘.1glo,'en el afio de 1855 Herbert-

VSpcnccr (1820"1903) publlco por vez primera su hlpote51s de que-
"los fundamentos de la razdn son innatos para el individuo, pero-
que sdlo han podido ser aaquiridos por la especie durante el - -
trascurso de milenios, por una experiencia cuyos beneficios son-

trasferibles.
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dos Unidos .

Otros fildésofos de esa &poca, creyeron ver la recapitula—--
¢idn de la evolucidn de la especie, en las formas sucesivas toma
das por el embribén humano durante su desarrollo y algunos otros,

aplicaron la analogia al periodo del desarrollo del nifo,

Por esta razdn, en el siglo pasado, los investigadores inte
resados en cl desarrollo, dirigieron su atencidn a los nifos, -
purtlculalmcnte hicieron sus observaciones en sus propios hljds.
Ejemplos de estos trabajos son: J.M. Baldwin (1861-1934) gue pu-
blicd en 1890 en los Estados Unidos sus primeras observaciones -
cn la revista "Science", A. Binet en el mismo afio pero en Fran--—

cid, publicd en la revista "Reven Philosophique"”, las observacio

‘nes gue hizo sobre sus dos hijas y en Alemania W. Stern. (1871-—--

1938), en 1907 y 1908 las observaciones que hizo a sus tres hi--

jos..

Como producto de estos trabajos, resultaron los nétodos - -
transversal y longuitudinal. Pero ademas, he menéionado, que el
mcdlo néas simple para determinar el orden en gue se efectuan las
adqu151CLones durante el desarrollo fue proporcionado por la ob-
servacidn de los sujetos a través de la duracidn total de ese -
desarrollo. De aqui, gue fuera mas Gtil el método clinico en -
estas investigaciones, maxime que si sobre quien se hacian las -
observaciones eran, por 1o general, los propios hijos del cbser-

vador.

Tambi&n, se desarrolla una tendencia'a estudiar a grupos -
grandes de hifios durante ciertos momentos de su desarrollo. - -
Stannley Hall efecLua 1nvestlgac1ones de este tipo en 1883, en-
donde utlllzando el mntoao de la encuesta estudia a un grupoc an-

" plio de nifios vy ploducto de ese trabajo publica "the cantents of

children's minds on entering school" y a partir de 1894 usa este

método mds sistematicamente en la Universidad de Clark en Esta--—

13 . - .
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Este y otros trabajos de ese tipo (es famoso el trabajo de-
Binet-Simon en Francia), permitieron establecer escalas de desa-
rrollo, lo gue llevd a saber si un sujetc esta "normal", "atrasa
do" o "adelantado" en relacidn con lo que se observa habitualmen
te a cierta edad.

7' En 1923 inicid sus trabajos un psicélogo suizo: Jean Piaget
(1896-1984). Piaget, hace trabajos sobre el desarrollo intelec-—
tual del nino usando el método clinico. Elabord una teoria del-
desarrollo intelectual a partir de las respuestas gue deban los-
ninos a los problemas que el expoﬁia. Estas respuestas fueron -
agrupadas y clasificadas en "estadios" gue caracterizan edades -
determinadas. En 1955 fundo en Glnebra un "centro de epistemolo
gia genéticé" donce los p51cologos trabajan con lbgicos, matemd
ticos, etc. Es protagonista pr1n01pal en lo gue se ha dado en -
llamar la 951cologla genética.

Asi, la psicologia social y .la del desarrollo proporciona--—
ron a la psicologia las,éiguientes paracteristicas: a} la orien-
tacidn de las investigaciones hacia el compoftamiento de los grg
pos (la psicologia social), b) el estudio-de las nociones de ac-
titud, rol vy comunicacidn (dentro de las més importantes), c) el
método de las encuestas para estudiar las actitudes y los mé&to--
dos para estudiar el comportamiento de los grupos (sociodrama, -
psicodrama, etc.), d) la orientacidn de las investigaciones ha-—-
cia el estudio del desarrollo (la ésicologia infantil), e) se in
troduce con estos estudios l¢=- n@todos longuitudinales y trasver
sales, f£f) se posibilita el establecimiento de escalas de desarro
llo, lo qgue permiﬁe establécer el método transversal normﬁtivo.

Desde su fundacién y hasta 1930, estos.era;~105 rasgos més-—
importantes de la psicologia. Pero no se piense gue en su acti-

vidad esta iba sumando, simplemente, caracteristicas sin dificul
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tad. HNo era asi, en realidad, y este era otro rasgo importante,
funcionaba de manera fraémentada. No habia una "psicologia" - -
existian varias "psicologias": En Alemania dominaba la Guestalt,
Frend realizaba sus trabajos de Viena, en Estados Unidos parecia
el conductismo, en la Unidn Soviética los trabajos de Pavlov son
profundizados y enriquecidos con algunas corrientes del pensa=-=—-
miento marxista y se desarrolla una psicologia’ que intenta hacer
objeto de investigacidn las formas de actividad cbnciente, gque -
gson resultado de la vida social, en Francia se desarrollan las -

bases  de la psicoleogia gen&tica con los trabajos de Jean Piaget.

Diez afios mas tarde el pahorama a cambiado. La segunda gue
rra mundial éroduce la migracidn de imporﬁantés psicdlogos a los
éaises anglosajones. Como consecuencia de este hecho es la psi-
cologia norteamericana la gue se ve més‘favorecida y con el espi
ritu practico 1la caracteriza acepta 1a influencia-de otras teo--
rias en mayor o menor grado. Fueron importantes las influencias
de la guestalt en los estudios referidos a la percepcidn, la me-
mo;ié, el aprendizaje, el pensamienté, etc. Quizd la obra mis -
importante gue se desarrolla como resultado de esta influencia -
es la de Kurt Lewin (1890-1947) que crea la psicologia dind&mica-
de la personalidad y el estudio de la dindmica de grupos que ya-

he méncionado anteriormente.

Freud, fue otro autor que influyd de modo importante a los-
norteamericanos, en su obra se basaron estos para la creacidn de
los mé&todos proyectivos que fueron muy fructiferos para la inves
tigacidn de la personalidad, para nuevas expiicaciones por los -
estudios psicosocioldgicos, etc. » ’

En estas acciones encontramos.el nacimiento de una tenden--~
cia hacia la unidad de la psicologia, gue se acentia en los dlti
mos cincuenta afios, con la presidn gue ejercen las necesidades -
de la aplicacién priactica. Debido a ello han surgido campos nue

I
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vos y se han profundizado otros. Los campos gue surgieron son:-~

a) Psicologia gendtica (su trabajo consiste en proporcionar una-
explicacidn de las grandes funciones psicolégicas mediante el
cstudio de su genesis),

b} el surgimiento de la psicologia mate-
matica {gue se inicia con €l estudic de la toma dec desiciones y-
“cuyo trabajo es escencialmente de proporcionar modelos matem&ti~
'cos‘para representar estructuras), c). la psicologia coghocitivaw
(gue estudia la significacidn de los estimulos y los proéesos -
cognocitivos o mediadores que otorgan o trasforman estos signi--
ficados), d) la psicolingliistica (que intenta explicar el desa--
rrollo cuantitativo y cualitativo del lenguaje). Tambi&n a reci
bido influencia importante de la teoria de la comunicacidn y la-
ciberné&tica, particularmente. ha.sido.aplicada en los estudios

del lenguaje, y tomandolos como modelo para el pensamiento huma-
no.

En la actualidad la psicologia tiende con mis fuerza a la -
integracién, a la unidad.en la explicacidn del comportamiento, -
existen divergencias importantes, pero ahora. el acento estd pues
to en resolver los grandes problemas a los que la psicologia se-
enfrentd desde su nacimiento. N
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CAPITULO 4

ELL PROGRAMA DE PSICOLOGIA I, UNA PROPUESTA



= 1.~ EL COHTERIBO Y SU DESARROLLO,

UNA VEZ HECHO EL AMALISIS DEL PAPEL DE LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD,
DESPUES DE HABER CARACTERIZADO A LA INSTITUCIGN DONDE SE APLICARA
EL PROGRAMA Y SEFALADAS TAMBIEN LAS CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS
(A QUIEMES VA DIRIGIDO EL PROGRAMA) ASI COMO LOS DE LA DISCIPLINA;
ES DECIR, UNA VEZ QUE SE HA CUMPLIDO LA FASE DE PLANEACIGN Y ANALL
SIS, PASARE A EXPLICAR LOS CONTENIDOS DE LA PROPUESTA, LOS CUALES
GIRAN ALREDEDOR DE UN TEMA AMPLIO Y GENERAL: EL DESARROLLO PSICOLO
GICO.

-ESTA SELECCION SE FUNDAMENTA EN LAS SIGUIENTES RAZONES: EL C,C.H.
COMO YA LO HE SENALADO, ES UNA INSTITUCIGN EDUCATIVA CONCEBIDA Y -
PROYECTADA PARA CUMPLIR UNA TAREA INNOVADORA, CUYAS FUNCIONES PRI-
MORDIALES INCLUYEN EL GENERAR PROYECTOS DE ENSENANZA E INVESTIGA--
CION- INTERDISCIPLINARIA E IMPLANTAR LOS MAS MODERNOS METODOS DE EN
SENANZA PARA INTEGRAR Y- RELACIONAR LAS CIENCIAS Y LAS HUMANIDADES,
CoN EL IMPULSO A PROYECTOS DE E£STA NATURALEZA Y LA PUESTA EN PRAC
TICA DE NUEVOS METODOS, DEBE CUMPLIR FUNCIONES DE MOTOR PERMANENTE
DE INNOVACION DE LA ENSENANZA UNIVERSITARIA Y ~'NACIONAL .. EN suU -
CICLO DE BACHILLERATO, EL COLEGIO TIENE, ADEMAS, OTRAS FUNCIONES -
ENTRE LAS QUE SE ENCUENTRA:

A) SuU CARACTER PROPEDEUTICO,
B) SU CARACTER TERMINAL
c¢) EL DESARROLLO INTEGRAL DEL ALUMNO,

EN SU CARACTER TERMINAL, EL PLAN DE ESTUDI0S DEL COLEGIO INCLUYE
LAS LLAMADAS OPCIONES TECNICAS, ESTAS PROPORCIONAN UN ADIESTRAMIEN
TO PRACTICO EN DIVERSAS RAMAS, OFICIOS O ARTES Y OTORGA DIPLOMA DE
TECNICO A AQUELLOS ALUMNOS QUE CUMPLAN L0S REQUISITOS QUE EXIGE LA
OPCION,
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EN SU CARACTER PROPEDEUTICO, SE INCLUYEN 42 MATERIAS Y UN ID[OMA,
ESTAS CONTIEMEN UN EQUILIBRIO CUANTITATIVO Y. CUALITATIVO EN EL NG
MERO DE MATERIAS Y EN EL NUMERO DE HORAS PARA LA .ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS Y LAS HUMANIDADES, AL ACREDITAR EL IDIOMA Y LA TOTALIDAD
DE CREDITOS, EL COLEGIO OTORGA DIPLOMA DE BACHILLER Y EL ALUMNO -
PODRA SEGUIR AUTOMATICAMENTE, CUALQUIERA DE LAS CARRERAS PROFES 10
NALES QUE ACTUALMEWTE OFRECE LA UNIVERSIDAD,

IMPLICITA EN ESTAS DOS FUNCIONES SE ENCUENTRA AQUELLA QUE PROPOR-
CIONA UNA FORMACION INTEGRAL DEL EDUCANDO,

"LA ASIGNATURA DE PSICOLOGIA SE ENCUENTRA ENTRE LAS 42 MATERIAS cl
" YA FUNCION ES ESENCIALMENMTE PROPEDEUTICA Y POR LO TANTO DEBE PRE-
PARAR, AL ALUMHO QUE LA CURSA, PARA CONTINUAR ESTUDIOS .SUPERIORES
PERO TAMBIEN DEBE CONTRIBUIR AL DESARROLLO. INTEGRAL DE LA PERSONA
LIDAD DEL ALUMNO, TODAS LAS MATERIAS DEBEN CONTEMPLAR ESTAS CONDJL
CIONES, SIN EMBARGO, EXISTEN ALGUNAS DE ELLAS QUE POR SUS CARAC-
_TERISTICAS SOCIALES Y EPISTEMOLOGICAS DEBEN CONTRIBUIR MAS A SU -
FORMACION, ENCONTRARIAMOS EN ESTE CASO A ASIGNATURAS TALES COMO -
ETicA, FILOSOFIA, PSICOLOGIA, ETC. EN EFECTO, ELLAS MAS CERCANO A
MAS LEJANO TIENEN COMO OBJETIVO AL INDIVIDUO- CONCRETO Y POR CONSE
CUENCIA A LA PERSONALIDAD DEL PROPIO ALUMNO Y DE AHI. UNA MAYOR -
RESPONSABILIDAD EN SU FORMACION, EN EL DESARROLLO INTEGRAL DE SU

PERSONALIDAD, ‘ '

LA PSICOLOGTA EN LOS PRIMEROS ANoSs DEL COLEGIO Y HASTA 1981, GUAR
DO UN DESEQUILIBRIO ENTRE ESTAS DOS FUNCIONES, ACENTUANDC MAS LA
PROPEDEUTICA Y POR ELLO ENCONTRAMOS QUE SUS CONTENIDOS SE REFE- -
RIAN MAYORMENTE A LOS LLAMADOS PROCESOS BASICOS (SENSACION, PER--
CEPCION, APRENDIZAJE, ETC,), [ESTA SELECCION PARTIA, DE ALGUNA MA
NERA, DEL SUPUESTO DE QUE LA MAYORIA DE LOS INSCRITOS EN LA MATE-
RIA CURSARIAN POSTERIORMENTE LA LICENCIATURA EN PsicoLoGia; NO -
OBSTANTE, DESDE 1973 A LA FECHA EL PROMEDIO DE INGRESO A LA FAcUL
TAD DE PSICOLOG[A HA SIDO DE ALREDEDOR DE 6.5%.



BAJO ESTAS CONDICIONES SE HACE NECESARIO SELECCIONAR UN CONTENIDO
QUE DE MANERA MAS DECIDIDA CONTRIBUYA A LA FORMACION INTEGRAL DEL
ALUMNO. ES DECIR QUE SE GUARDE UN EQUILIBRIO ENTRE LAS FUNCIONES
. FORMATIVAS ¥ PROPEDEUTICAS.

Los PROFESORES QUE IMPARTIMOS LA MATERIA EN EL COLEGIO, HEMOS RE-
FLEXIOMADO Y DISCUTIDO £5TA SITUACION DESDE HACE LARGO TIEMPO ASI
DESDE 1981, HEMOS TRATADO DE LOGRAR ESTE EQUILIBRIO EN EL PROGRA-
MA, PROBUCTO DE ESE TRABAJO COLECTIVO SE HAN ELEGIDO LOS SIGUIEN-
TES TEMAS: “DESARROLLO PsIcOLGGICO” EM PSIcoLOGIA I Y "LA SEXUALL
‘DAD EN PsIcoLoGiA II, AUNQUE ADMINISTRATIVAMENTE SON DOS SEMES--
‘TRES SEPARADOS., ACADEMICAMENTE LA MATERIA TIENE UNA UNIDAD. SE -
"ELIGIO EL DESARROLLO PSICOLOGICO, PORQUE A TRAVES DE SU TEMATICA

SE ESTUDIA LA CONSTITUCION DEL SUJETO HUMANC Y LA TRASEORMACION -
DEL NINO EN ADULTO Y ELLO DEBE CONTRIBUIR A DESCUBRIR QUE NO HAY

UNA NATURALEZA INNATA DEL CARACTER HUMANO, TAMPOCO UN DETERMINIS-
MO HEREDITARIO DE LA CAPACIDAD INTELECTUAL DE LOS SUJETOS, SINO -
QUE EL HOMBRE ES PRODUCTO DE UN PROCESO DIALECTICO ENTRE EL MEDIO
Y EL SUJETO CON SU ACCION Y QUE ESTE PROCESO MODIFICA A AMBOS, Es
TE CONOCIMIENTO INCIDE WECESARIAMENTE -EN.LA CONCEPCION DEL HOMBRE
Y DE SU PAPEL EN LA SOCIEDAD, EL ESTUDIO DEL DESARROLLO PSIcoLOGI
CO CONTRIBUYE, TAMBIEN, A CONOCER Y EJERCITAR EN UN METODO DE ANA
LISIS ORIGINAL., QUE PARTE DE LO SIMPLE, ES DECIR DE LO QUE HA PRE
CEDIDO, DE LO QUE ESTA EN PRIMER LUGAR EN LA SERIE CRONOLGGICA DE
LAS TRANSORMACIONES, Y ES EN ESTA SUCESIGN DONDE SE BUSCA LA SIG-
NIFICACION FUNCIONAL DE FORMAS MAS DIFERENCIADAS O COMPLEJAS, Es
TA B{SQUEDA SE APOYA EN LA ANTROPOLOGIA, LA LINGUISTICA, ETC, PE-
RO NO SIMPLEMENTE RECOLECTANDO INFORMACIONES DISPERSAS SINO BUS--
CANDO, LA STNTESIS DE TODO LO QUE PROVIENE DE EVOLUCIONES EFECT.I-~
VAS, POR ESTA RAZON SE DEBE ACUDIR, A MENUDO A METODOS Y DISCIPLL
NAS DIVERsAs, POSIBILITANDO ESTO EL CONOCIMIENTO INTERDISCIPLINA-
RIO, .

SE ELIGIG ADEMAS, PORRUE EL CONOCIMIENTO DE LAS LEYES DEL DESARRQ
LLo PSIQUICO ABRE ANTE LOS MAESTROS Y PERSOMAS NO ESPECIALIZADAS,

146



SORRE TODO A LOS PADRES (O A QUIENES LLEGARON A. SERLO) LA POSIBILIL
DAD DE COMSTRUIR S1STEMAS EDUCATIVOS Y FAMILIARES SOBRE BASES CIEN
TIFICAS,

ESTOS CONTENIDOS, POR OTRO LADO, TIENE TAMBIEN LA INTENCION DE PRO
PICIAR UN CONOCIMIENTO DE LAS TEORIAS, CONCEPTOS, LEYES Y METODOS
QUE LA PS1COLOGIA HA DESARROCLLADO EN SU DEVEMIR HISTORICO, EN EFEC
TO, CASI TODAS LAS TEGRIAS PSICOLOGICAS HAM HECHO TRABAJOS SOBRE -
DIVERSOS ASPECTOS DEL DESARROLLO PSICOLOGICO, POR ELLO ESTE CONTE~-
NIDO PUEDE. INDUCIR AL ESTUDIANTE HACIA UN COMOCIMIENTO GENERAL DE
LA MATERIA,

CON RESPECTO AL DESARROLLO CURRICULAR, SE CONSIDERA LO SIGUIENTE:
COMO CONSECUENCIA DE CARACTERIZAR AL ALUMNO COMO UN SUJETO QUE INL
CIA EL PERIODO DE LAS OPERACIOMNES FORMALES, LOS SISTEMAS DE ENSE—-
NANZA SE ADECUARAN A ESA CARACTERISTICA Y POR LO TANTO DEBEN TENER .
' COMO PROPGSITO CENTRAL PROPORCIONAR A LOS ESTUDIANTES EXPERIENCIAS
QUE LES PERMITAN CONSTRUIR POR SI MISMOS LOS CONCEPTOS QUE SE CON-
SIDERAN IMPORTANTES DE APRENDER, LO CUAL ES, POR OTRO LADO, CON- -
GRUENTE cON LOS PRINCIPIOS DE LA ESCUELA DONDE SE APLICARA EL PRO- -
GRAMA Y CON LA CONCEPCION PSICOPEDAGOGICA DESARROLLADA EN ESTE TRA
BAJO, Asi, EL PROGRAMA ESTA ESTRUCTURADO DE TAL MANERA QUE LOS -
CONTENINOS A ENSENAR SE ESTRUCTUREMN EN TRES FASES: A) EXPLORACIGN,
'B) INVENCION CONCEPTUAL Y C) DESCUBRIMIENTO, ‘

EXPLORACION: EL CONCEPTO ES INTRODUCIDO A TRAVES DE ACTIVIDADES TA
LES COMO: OBSERVACION, MEDICION, INTERPRETACION, CONSTRUCCION DE -
MODELOS, ETC. ESTO TODAVIA SIN PROPORCIONAR INFORMACION ESPECIFI-
CA (NO EN TODOS LOS CASOS SE REALIZAN LAS ACTIVIDADES AQUI MENCIO-

. NADAS, EL TIPOY NUMERO DE ACTIVIDADES ESTA DADO POR LAS CARACTERIS

TICAS DEL PROCESO QUE SE ESTUDIA).

‘POSTERIORMENTE, LA FASE DE INVENCION CONCEPTUAL, EN DONDE SE AD- -
QUIERE EL LENGUAJE Y sIMBOLOS ASOCIADOS A AQUELLO CON LO QUE SE HA
TRABAJADO., ES DECIR FORMAN UN CONCEPTO. :

.
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LA FASE FIMAL LLAMADA DESCUBRIMIENTO, DONDE SE AMPLIAN LAS CONCEP-
CIONES FORMADAS Y SE CONDUCEN -ACTIVIDADES SIMILARES A LOS DE LA -
FASE DE EXPLORACION, EN ESTA FASE DE EXPLORACION, EN ESTA FASE -
SE REALIZA UNA LECTURA PROFUNDA DE LOS CONCEPTOS TRABAJADOS Y SE -
APOYA COM PELICULAS, DIAPOSITIVAS, ETC. .

EN ALGUNAS OCASIONES SE PARTIRA DE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS ("CO~
NOGIMIENTOS COMUN”) DE LOS ALUMNOS PARA INDUCIR UN.CAMBIO CONCEP--
TUAL QUE LOS LLEVE, DE SUS PROPIAS CONCEPCIONES A CONCEPCIONES - -
CIENTIFICAS (SE PARTE DE LA FASE DE EXPLORACION 0 DE LOS CONOCI-~ -
MIENTOS PREVIOS SEGON SEA EL CASO),

ESTE GLTIMO PROCESO SE LLAMA CAMBIO CONCEPTUAL., AQUI ES NECESARIO
CREAR EM EL SUJETO UNA CONDICION DE INSATISFACCION RESPECTO A LA -
CONCEPCION POPULAR EXISTENMTE Y MOSTRARLE QUE LA NUEVA TIENE UN MA-
" YOR PODER EXPLICATIVO Y PREDICTIVO O QUE SI SE CONTRADICEN ~ AMBAS
ALGUNA DE ELLAS NO PUEDE SER PLAUSIBLE,

EN ESTE CASO POR LAS CARACTERISTICAS DE LA DISCIPLINA 'SE HACE NECE
SARIO. INCLUIR LO QUE SE LLAMA EL ESTABLECIMIENTO DE PUENTES CONCEP
TUALES, QUE SE REFIERE A FIJAR UN CONTEXTO ADECUADO, EN EL CUAL =~
CONCEPTOS ABSTRACTOS IMPORTANTES PUEDAN VINCULARSE CON EXPERIEN- -
CIAS COMUNES Y SIGNIFICATIVAS,

Los CONTENIDOS P_ARTICULARES QUE SE INCLUYAN EN EL PROGRAMA DEBERAN
SER PRESENTADOS (EN EL MOMENTO DE LA CLASE) DE. TAL MANERA QUE SEAN:
INVECIGIBLES, EN EL SENTIDO DE QUE EL ALUMNO PUEDA SABER LO QUE -~
SIGNIFICA, Y CONSTRUIR CON EL UNA REPRESENTACION COHERENTE DEL MIS
MO; PLAUSIBLES, EN CUANTO QUE EL ALUMNO PUEDA ASIGNARLE UN VALOR -
. .DE° VERDAD A TRAVES .DE CONCILIAR DICHO CONOCIMIENTO CON OTROS YA PO
SEIDOS Y POR DLTIMO FRUCTIFEROS EN TANTO SIRVAN PARA RESOLVER PRO-
BLEMAS, SUGERIR NUEVOS ENFOQUES Y QUE POSEA UN PODER PREDICTIVO Y
EXPLICATIVO, '



LAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE INCLUIDAS EN EL PROGRAMA ESTAN DI
SENADAS PARA GENERAR HABITOS COMO: LA OBSERVACION, JuUiclO cRITICO,
RECHAZO A LAS SUPERTICIONES EN FAYOR DE LA EVIDENCIA CIENTIFICA.
ETC., QUE TRADICIONALMENTE SE HAN CONSIDERADO COMO ACTITUDES NECE
SARIAS PARA LA INVESTIGACION OBJETIVA, OCUPA LUGAR ESPECIAL EL -
ENFASIS QUE SE HARA DEL CARACTER EVOLUTIVO DEL CONOCIMIENTO CIENTI
FICO, QUE SE CARACTERIZA POR TENER ACIERTOS Y ERRORES, DIVERGEN--
CIAS Y UM CARACTER SOCIAL E HISTGRICO, Y QUE POR ELLO SE ENCUEN--
TRA LEJOS DE OFRECER VERDADES ABSOLUTAS.

o ES OCIOSO PLANTEAR DE ESTA MANERA LA PRESENTACION DE LOS CONTE
'WiDOS, PARA EVITAR EL QUE SE PIENSE QUE LOS CONTENIDOS PROPUESTOS
PUEDAN TENER EL VALOR DE VERDADES ABSOLUTAS, OBSTACULIZANDO CON
ESO LA ELABORACIGN DE SISTEMAS ORGANIZADOS Y FLEXIBLES QUE PERMI-"
TAN, AL SUJETO, LA EXPLICACION DE LOS FENGMENOS QUE OCURRAN A SU
ALREDEDOR, ’ - -

DE ESTA FORMA, SE PRETENDE DESARROLLAR UN PROGRAMA .QUE INCIDA sO-
BRE LAS ESTRATEGIAS CONGOSCITIVAS Y LAS ACTITUDES DE LOS ALUMNOS.

PoR OTLIMO ME REFERIRE A LA EVALUACION, ESTE CONCEPTO, VALORACION -
Y VALUACION SON SINONIMOS DERIVADOS DEL VOCABLO LATINO VALOR-VALO-
RIS QUE DENOTA EL GRADO DE APTITUD O UTILIDAD DE LAS COSAS PARA SA
TISFACER NECESIDADES O TAMBIEN LA FUERZA, EFICACIA O VIRTUD DE LAS
COSAS PARA PRODUCIR SUS EFECTOS, O BIEN EL GRADO DE UTILIDAD, CON-
VENTENCIA O ESTIMACION QUE TIENEN LAS COSAS, - ESTAS DEFINICIONES -
SE AJUSTAN A LA MANERA COMO SE USA EL TERMINO EN EL CAMPO DE LA -
" EDUCACION, No ES, POR CIERTO, UN ASPECTO DE ELLA DONDE SE HAYA -
AVANZADO ULTIMAMENTE EN SU APLICACION, LA FUNDAMENTACIGN TEORICA
- DE LA EVALUACION EDUCATIVA, NO HA SIDO SUFICIENTEMENTE ACLARADA CQ
MO PARA ALCANZAR Y ENGLOBAR EL PROCESO ENSEFANZA-APRENDIZAJE Y MU-
CHO MENOS A LA ACCION SOCIAL EDUCACIONAL, ESTO HA OCASIONADO EXCE
SOS Y CONFUSIONES EN SU USO, EL MAS CONOCIDO ES EL DE CONFUNDIR LA
CALIFICACION CON LA EVALUACION,



DE ACUERBO A LAS CARACTERISTICAS DEL C.C.H. Y A LA CONCEPCION DE
LA EDUCACION QUE SE HA PERFILADO EN ESTE TRABAJO, AS[ COMO POR LAS
CARACTERISTICAS QUE ASUME EL DESARROLLO CURRICULAR AQUI PRESENTADO
~sOLO PODEMOS ENTENDER LA EVALUACION COMO UN PROCESO CONTINUO, INTE
GRAL Y PARTICIPATIVO, PROCESO QUE ESCENCIALMENTE ESTA ENCAMINADO A
CONOCER., RETROALIMENTAR Y MEJORAR EL FUNCIONAMIENTO DEL SISTEMA -
EDUCATIVO PARCIAL O TOTALMENTE,

FS CONTINUO PORQUE DEBE ESTAR PRESENTE EN TODAS LAS FASES Y ETAPAS
DEL ACTO EDUCATIVO. INTEGRAL PORQUE INVOLUCRA A TODOS LOS INTE- -
"GRANTES DEL SISTEMA Y POR ESTA RAZON, SON LOS ALUMNOS Y EL MAES--
. “TRO QUIENES DEBEN DECIDIR EL MECANISMO DE LA EVALUACION CONVENIEN-
" TE Y POR ELLG, ES LLAMADA PARTICIPATIVA,
SE° USARA TAMBIEN EL CONCEPTO DE EVALUACION ESTRUCTURAL, QUE ES LA
QUE SE LLEVA A CABO A TRAVES DE LOS PROPIOS RESULTADOS DE LA ENSE-
FANZA, EN TERMINOS DE LOS LOGROS DEL ESTUDIANTE, EN ESTE CASO LO -
LLAMAREMOS AQUI ACREDITACION DE LOS CONOCIMIENTOS. DE ESTA MANERA,
DIVIDIMOS ‘LA EVALUACION EN. DOS TIPOS LA FORMATIVA Y LA ACUMULATIVA
0 SUMARIA, LA FORMATIVA, COMO LO INDLCA EL TERMINO SE REFIERE AL
JUICIO QUE SE HACE DEL PROCESO EDUCATIVO CUANDO SE ESTA FORMANDO 6
DESARROLLANDO Y SU PRINCIPAL FUNCISN CONSISTE EN IMFORMAR. DEL PRO-
GRESO DEL PROCESO Y DE LOS OBSTACULOS QUE SE VAN PRESENTANDO, A -
TRAVES DE ELLA TANTO EL PROFESGR COMO EL ALUMNO CONOCEN MEJOR DON-
DE ESTAN Y cOMO PUEDE MEJORARSE EL PROGRESO, DE ESTA FORMA FACILI-
~TA EL APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE Y LA ENSE’ANZA DEL PROFESOR,

LA ACUMULATIVA O SUMARIA ES LA QUE SE EFECTUA PARA DETERMINAR EL -
DOMINID DE LOS OBJETIVOS AL TERMIMAR UMA SECUENCIA DE ENSENANZA, -
ES"HECESARIO DECIR AMUT QUE LA COMFUSIOGH EHMTRE LA EVALUACION EN GE
NERAL PERO DE LA EVALUACION ACUMULATIVA EN PARTICULAR, COMO SI FUE
RA.UNA COSA TERMINAL, O SE DEBE CONCEBIR ASI, ESTA ES EL PRODUCTO
DE/ LA EVALUACIGN MOPMATIVA, LAS DOS SE RELACIONAN INTIMAMENTE Y SU-
FUNCION PRINCIPAL ES AYUDAR AL MEJOR DESARROLLO DEL PROCESO DE EN-
SENANZA-APRENDIZAJE Y NO UN CASTIGO O UNA RECOMPENSA PARA EL TRABA
JO DEL ALUMNO, B
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OTRO' TIFO DE EVALUACION QUE SE REALIZARA ES LA SELECCION DEL CU-
RRICULO Y SE LLEVARA A CABO UNA VEZ QUE HAYA OPERADO EL PROGRAMA Y
SE HARA A TRAVES DE UNA LABOR COLECTIVA, EN LA QUE LOS PROFESORES

SELECCICHMARAN LOS TEMAS SIGNIFICATIVOS Y ELIMINEN LOS INTRASCENDEN
TES,
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2,1) INTRODUCCION

EL PLAN DE ESTUDIOS DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES EN SU CI
CLO DE BACHILLERATO, ES LA SINTESIS DE UNA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
QUE TIENDE A COMBATIR LOS VICIOS DE LO QUE SE CONOCE COMO EL "ENCI
CLOPEDISMO”, Y A PROPORCIONAR UNA PREPARACION QUE HACE HINCAPIE EN
LAS MATERIAS BASICAS PARA LA FORMACION DEL. ESTUDIANTE; PERO ADEMAS
TODAS LAS ACTIVIDADES INCLUIDAS EN EL, UNIDADES TEMATICAS, PROGRA-
MAS DE ASIGNATURA, SESIONES DE TRABAJO, EXPERIENCIAS DE APRENDIZA-
JE, ETC., ESTAN ORIENTADOS A FACILITAR A LOS ALUMNOS LA TOMA DE -
. CONCIENCIA SOBRE LAS CONDICIONES Y LOS MECANISMOS POR LOS QUE SE -
-ADQUIERE UN CONOCIMIENTO SISTEMATIZADO, ES DECIR, QUE FACILITAN --
LAS CONDICIONES PARA QUE LOS ALUMNOS PUEDAN APRENDER COMO _ES QUE
SE APRENDE. BUSCA DESARROLLAR, ADEMAS;.APTITUDES, ACTITUDES Y HA-
BILIDADES FAVORABLES AL QUEHACER CIEITIFICO, PERO QUE TAMBIEN LE -
PERMITAN INSERTARSE DE MANERA MAS PLEMA EN SU ENTORNO SOCIAL Y CA-
PACITARLO PARA CONTINUAR., CON POSIBILIDADES DE EXITO, UNA FORMA— —
CI6N PROFESIONAL. S

EN SU ESTRUCTURA, EL PLAN ESTA DISENADO DE TAL FORMA QUE LOS PRIME
ROS SEMESTRES HACEN PARTICULAR ENFASIS EN LA FORMA DE CONOCER LA - °
NATURALEZA (AREA DE METODO EXPERIMENTAL) Y LA SOCIEDAD (AREA DE -~
HISTORICO-SOCIAL), AST COMO EN LA FORMALIZACION DEL LENGUAJE ESPA-
Noi. (AREA DE TALLERES) Y LAS MATEMATICAS (AREA DE MATEMATICAS). EN
EL CUARTO SEMESTRE SE HACE UNA SINTESIS, EN CADA UNA DE LAS AREAS:
AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES, EL METODO EXPERIMENTAL: AREA DE -
HISTORICO-SOCIAL, TEORIA DE LA HISTORIA; AREA DE TALLERES, ENSAYOS
DE INVESTIGACION Y ANALISIS DE EXPRESION ESCRITA Y AREA DE MATEMA-
TICAS, TEORIAS MATEMATICAS Y SINTESIS DE GEOMETRIA Y ALGEBRA, LoOs
DOS ULTIMOS SEMESTRES PROFUNDIZAN EN LA COMPROBACION DE LOS METO--
DOS DEL CONOCIMIENTO Y SU APLICACION A CAMPOS ESPECIFICOS DE LA -
CIENCIA BUSCANDO, POR UNA PARTE, LA FORMACION UNIVERSAL DE LOS —~-
ALUMNOS, Y. POR OTRA, LA ORIENTACION PROFESIONAL Y LA CAPACITACION
PROPEDEUTICA PARA SU INGRESO A LA LICENCIATURA.




- AsT CADA ASIGMNATURA SE AGRUPA EN ALGUNA AREA Y EXISTEN CUATRO DE -
" ELLAS. ESTE AGRUPAMIENTO NO SE HACE POR OPONER A LAS MATERIAS SI-
NO POR SU RELACIGN CON UN OBJETO DE ESTUDIO DETERMINADO Y POR LA -
CERCANTA DE LOS {METODOS DE COMOCIMIENTO UTILIZADOS, CADA ASIGNATU
RA ADQUIERE, ENTONCES, SU VALOR Y SIGNIFICACION CUANDO SE UBICA EN
EL AREA Y SEMESTRE QUE CORRESPONDA.,

Por ULTIMO; EN LA INSTRUMENTACION EL PLAN CONSIDERA CON EL COLEGIO
HA COMPROMETIDO A IMPULSAR PROYECTOS DE TRABAJO INTERDISCIPLINARIO
Y POR ELLO LOS PROGRAMAS DEBEN CONTENER ACTIVIDADES DE ESTE TIPO.

 UNA DE LAS CUATRO AREAS QUE MENCIONABAMOS ES LA DE CIENCIAS EXPERL
MENTALES (LAS OTRAS SON TALLERES, MATEMATICAS E HISTORIA), QUE ES
TA INTEGRADA PCRIASSIGUIENTES ASIGNATURAS: Fisica I, II-¥-I111, ME--
ToDo CIENTIFICO EXPERIMENTAL, PsicoLocfA I v II v CIENCIAS DE LA -
SALUD T v I1I., LOS PRINCIPALES PROPOSITOS QUE SE PERSIGUEN EN ES--
TAS MATERIAS SON : DOMINAR LOS CONOCIMIENTOS BASICOS DE LAS CIEN-
CIAS NATURALES, MEDIANTE LA APLICACION DEL METODO CIENTIFICO Y DE-
SARROLLAR UNA ACTITUD CIENTIFICA ANTE LO QUE NOS RODEA Y ANTES NO
- SOTORS MISMOS,

EN SU FUNCION EL AREA GUARDA UNA INTIMA VINCULACION CON LAS RESTAN
TES: EL DOMINIO DEL LENGUAJE ESPANOL EN SUS MODALIDADES ORAL Y ES
CRITA ES NECESARIO PARA LA COMPRENSION Y COMUNICACION, EN ESTE CA-
SO DE LA INFORMACION SOBRE LA NATURALEZ; POR OTRO LADO, LA EVOLU~-
CION HISTORICA DE LA SOCIEDAD HA INFLUIDO DETERMINANTEMENTE EN LA

EVOLUCION DE LAS CIENCIAS, Y NO COMPRENDERIAMOS CABALMENTE LOS PRQO
BLEMAS DE ESTA, SI DEJAMOS DE CONSIDERAR SU ‘EVOLUCION HISTORICA, -

PERO NO sO0LO ESO, LA CIENCIA NO SE PRODUCE Y SE APLICA DIVORCIADA

DE LA SOCIEDAD, EL CONOCIMIENTO DE ESTA OLTIMA NOS PERMITE  ENTEN-
DER Y ACTUAR DE TAL MANERA DE CREAR LAS CONDICIONES PROPICIAS PARA
QUE TODA LA SOCIEDAD SEA BENEFICIARIA DEL CONOCIMIENTO CIENTIFiCO,
EN CUANTO AL AREA DE MATEMATICAS, TODOS CONOCEN LO MECESARIO DE --
USAR LOS RECURSOS QUE LA CIENCIA MATEMATICA HA ELABORADO EN SU DE-
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SARROLLO. LA TOTALIDAD DE LAS CIENCIAS LOS UTILIZAN Y VAN DESDE ~
LAS OPERACIONES MASSENCILLAS HASTA LOS MODELOS MATEMATICOS, MAS --
COMPLEJOS CON ESTA UTILIZACIDN SE FACILITA ENTENDER Y EXPRESAR ME-

‘JOR LOS CONOCIMIENTOS DE LA SOCIEDAD Y LA NATURALEZA.

Coro SE OBSERVA, EXISTE UNA INTIHA RELACION ENTRE LAS AREAS DE CO-
NOCIMIENTO Y TODAS ELLAS SON NECESARIAS PARA COMPRENDER DE MAMERA
MAS PLEMA LA REALIDAD.

DeENTRO DEL AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES Y EM EL QUINTO Y SEXTO
SEMESTRE SE ENCUENTRA COLOCADA.- LA ASIGNATURA DE PSICOLOGIA, POR ES

~TA RAZON SUS ACTIVIDADES DEBEN ESTAR ORIENTADAS POR LAS FINALIDA-~-

DES QUE TIENEN LAS MATERIAS AGRUPADAS EN ESTOS SEMESTRES Y TAMBIEN
POR LAS FINALIDADES DEL AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES3-ESTO ES:

REFORZAR LOS CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS ANTERIORMENTE, EN PARTICULAR
LOS QUE SE REFIEREN AL HECHO MISMO DEL CONOCER CIENTIFICO (EN ESTE
CASO EL METODO EXPERIMENTAL)., MEDIANTE LA APLICACION Y COMPRGBA- -

‘CION Y OFRECER PRESENTACIONES INTRODUCTORIAS DE UNA AMPLIA GAMA DE

DISCIPLINAS, DEBEN BUSCAR, ADEMAS, LA FORMACI@N UNIVERSAL DE LOS -

ALUMNOS Y SU ORIENTACION PROFESIONAL.

SIN EMBARGO, DEBEMOS COMSIDERAR QUE LA PSICOLOGTA NO' ES EXACTAMEM-
TE-UNA CIENCIA NATURAL. EN SU CAMPO DE TRABAJO (AQUEL DONDE SE --
ELABORAN Y SE APLICAN SUS CONOCIMIENTOS) SE INTEGRAN ASPECTOS Y CA
RACTERISTICAS DE LA CIENCIA NATURAL Y DE LA CIENCIA SOCIAL, LO QUE
HA PROVOCADO QUE LA PSICOLOGIA ELABORE METODOS PROPIOS QUE GUARDAN
SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS CON LOS PROPIAMENTE EXPERIMENTALES Y LOS

LLAMADOS SOCIO-HISTORICOS. POR LO TANTO EN"ESTE PROGRAMA SE EN- -
CUENTRAN METODOS NOVEDOSOS QUE, COMO SE APUNTA TIENEN SEMEJANZAS Y
DIFERENCIAS CON LOS DEL RESTO DE LAS AREAS Y CON LOS DE LA PROPIA,

EN EL PROGRAMA DE PSICOLOGIA [, SE PARTE DE LA IDEA DE QUE LA MATE
‘RIA, ES TANTO PROPEDEUTICA, 'COMO FORMATIVA EN EL SENTIDO DE QUE SU
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IMPORTANCIA RADICA, TAMBIEN, EN CONTRIBUIR A LA FORMACION INTEGRAL
DE LOS ALUMHOS, TANTO COMO EN PREPARARLOS PARA CONTINUAR ESTUDIOS
SUPERIORES., POR ELLO, EL SENTIDO DE LOS COMTENIDOS ELEGIDOS, MAS

. QUE INFORNMAR DE LA TOTALIDAD DE LOS TEMAS DE QUE SE OCUPA LA Psico

- LOGTA, INTEMTAN LA INVESTIGACION Y REFLEXION DE ASPECTOS MAS RELA-
CIONADOS COM LA VIDA COTIDIAMA DE LOS ALUMNOS, ESTA INVESTIGACION
Y REFLEXION TIENEN; NO OBSTANTE, QUE RECURIR AL USC DE LOS METODOS
Y COMCEPTOS DESARROLLADOS EMN LA CIENCIA PSICOLOGICA Y AUXILIARSE.
ADEMAS,DE £0S CONOCIMIENTOS DE LAS OTRAS DISCIPLINAS.

‘CONSIDERANDO LAS CIRCUNSTAMCIAS ANTERIORES Y EL HECHO DE QUE LA -~
‘Ps1coLOGIA ES UNA CIENCIA RELATIVAMENTE JOVEN, A LA QUE LOS ALUM--
. NOS SE ENFRENTAN POR VEZ PRIMERA DE.MANERA FORMAL Y ALREDEDOR DE -
LA CUAL SE CREAN MUCHAS EXPECTATIVAS RESPECTO A SUS TEMAS,~-EXPLICA
CIONES Y ALCANCES SE HAN ELEGIDO EN ESTE CURSO DE Psicorogia 1 Los
DOS TEMAS SIGUIENTES : INTRODUCCION A LA PSICOLOGIA Y DESARROLLO
PsICOLOGICO, ACENTUANDO EL COMOCIMIENTO DE LOS METODOS QUE USA LA
PsicoLoGIA EN sU LABOR.. PERO LO MAs IMPORTANTE, EL CURSO ESTA DI-
- SENADO PARA QUE LA ACCION PRINCIPAL LA DESARROLLE EL ALUMNO Y TRA-
_TA DE QUE EN ESTA ACCION SE PONGA EN JUEGO SU INICIATIVA Y CREATI-

VIDAD, . .
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2.2)

4

OBJETIVOS GENERALES DEL BACHILLERATO DEL C.C.H.

EL DESARROLLO INTEGRAL DE LA PERSONALIDAD DEL EDUCANDO, SU -
REALIZACION PLENA EN EL CAMPO INDIVIDUAL Y SU CUMPLIMIENTO -
SATISFACTORIO COMO MIEMBRO DE LA SOCIEDAD.

. PROPORCIONAR LA EDUCACION A NIVEL MEDIO SUPERIOR INDISPENSA-

BLE PARA APROVECHAR LAS ALTERNATIVAS PROFESIONALES O ACADEMIL
CAS TRADICIOMNALES Y MODERNAS, POR MEDIO DEL DOMINIO.DE LOS -
(HETODOS EXPERIMENTAL E HISTORICO-SOCIAL) Y DE LOS LENGUAJES
(ESPAROL Y MATEMATICAS) :

CONSTITUIR UN CICLO DE APRENDIZAJE EN QUE SE COMBINEN EL ES-
TUDIO EN LAS AULAS, EN EL LABORATORIO Y EN LA COMUNIDAD,

CAPACITAR A LOS ESTUDIANTES PARA DESEMPENAR TRABAJOS Y PUES-
TOS EN LA PRODUCCION Y LGS SERVICIOS, POR SU CAPACIDAD DE DE
CISION Y DE INNOVACION, SUS CONOCIMIENTOS Y POR LA FORMACION
DE SU PERSONALIDAD QUE IMPLICA EL PLAN ACADEMICO.

HoTA** : .L0S OBJETIVOS FUERON PROPUESTOS Y APROBADOS POR EL CONSE

JO UNIVERSITARIO Y APARECIERON PUBLICADOS EN LA GACETA -
URAM 3A. EpocA, VoL. 111, No. 36, DEL 24 DE NOVIEMBRE DE

1971,
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2.3%)

OBJETIVOS GERERALES DEL AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES

DESPUES DE CURSAR Y APROBAR LAS ASIGNATURAS DEL AREA, EL ---
ALUNMNO

ADQUIRIRA LOS CONOCIMIENTOS BASICOS QUE LE PERMITAN APRECIAR
OBJETIVAMENTE LA NATURALEZA Y LAS RELACIONES DE E£STA CON LA
SOCIEDAD.

HABRA. DESARROLLADO 'HABILIDADES® PARA APLICAR EL fiETobo CIENTL
FICO Y VALORARA LA IMPORTANCIA DE ESTE EN EL DESARROLLO SO--~

" CIAL, CIENTIFICO ¥ TECNICO.

PODRA MOSTRAR UNA ACTITUD CIENTIFICA ANTE SU ENTORNO, APLICAN

DO Sus CONOCIMIENTQ§ PARA INFLUIR EN EL.

ESTIMARA EL TRABAJO COLECTIVO COMO UNA FORMA DE DESARROLLAR
MAS PLENAMENTE SUS APTITUDES, ACTITUDES Y HABILIDADES.

SERA CAPAZ DE HACER TRABAJO INTERDISCIPLINARIO,

S

NOTA ©*: LOS OBJETIVOS FUERON DISCUTIDOS Y APROBADOS EN LA ACADg

MIA EN OCASION DE LA ELABORACION DE LGS PROGRAMAS DE ~-
LAS DIFERENTES ASIGNATURAS EN AGOSTO-SEPTIEMBRE DE 1986,
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2.4) OBJETIVOS GEMERALES DE PSICOLOGIA I

— ANALTZARA EL PROBLEMA DE LA DEFINICIOM DE LA PSICOLOGIA.

— INTEGRARA LOS CONOCIMIENTOS PSICOLOGICOS CON LOS CONOCIMIEN-
TOS DE OTRAS CIENCIAS.

—  EVALUARA LOS USOS SOCIALES QUE TIENE LA PSICOLOGIA,
—' COMPRENDERA EL PROCESO DE LA CONSTITUCION DEL SUJETG HUMANO.

-— . 'COMPRENDERA LAS LEYES Y PROCESOS BASICOS DEL'DESA&ROLO Psi-~
coLbde1co,

— V.VUTILIZARA LOS METODOS DE LA PSICOLOGIA EN EL ANALISIS Y SO- -
LUCIONES DE PROBLEMAS QUE SE PRESENTAN EN EL DESARROLLO PSI-.
coLdGIco,

= .RECONOCERA EL. TRABAJO COLECTIVO comMo UNA FORMA SOLIDARIA DE
APORTAR Y. OBTENER CONOCIMIENTOS,
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= . 2.5 UNIDAD 1. INTRODUCCION A LA PSICOLOGIA

. OBJETIVO PARTICULAR :

1. CONCCER LAS CARACTERISTICAS GENERALES DE LA PSICOLOGIA

’

OBJUETIVO ESPECIFICC

-1.1. ADVERTIRA LAS DIFICULTAS ESPECIFICAS QUE PRESENTAN LOS PRO-
CESOS QUE ESTUDIA-LA PSICOLOGIA i

ACTIVIDADES SUGERIDAS

. .—  DISCUSIBN GENERAL, PARTIENDO DEL CONOCIMIENTO COMON DE LOS -
(U ALUMNOS, PARA TRATAR DE ESTABLECER EL OBJETO DE ESTUDIO DE
" LA psIcoLoGiA, o

- A PARTIR DE LOS OBJETOS DE ESTUDIO DE-LA PSICOLOGIA QUE LOS
ALUMNOS IDENTIFICARON, ESTOS MISMOS DESARROLLARAN UN PROCE-~-
DIMIENTO PARA DETERMINAR QUE PROPIEDADES POSEEN ESTOS OBJE -
TOS Y COMO ES POSIBLE ESTUDIARLAS, EN ESTE PROCEDIMIENTO --
PUEDEN O NO INCLUIR INSTRUMENTOS QUE AUXILIEN EN LA DETERMI-

NACI0M DE LAS PROPIEDADES,
— REFLEXION COLECTIVA SOBRE LAS FACILIDADES Y DIFICULTADES ‘QUE

EXISTEN PARA REALIZAR LA INVESTIGACION DE L0S PROCESOS QUE -
ESTUDIA LA PSICOLOGIA,
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1.2

CONOCERA LOS METODOS QUE SE HAN DESARROLLADO PARA INVESTIGAR
LOS PROCESQS QUE ESTUDIA LA PSICOLOGIA,

REPRODUCIR POR EQUIPO UN EXPERIMENTO QUE HAYA PERMITIDO EN -~
SU MOMENTO DESCUBRIR DATOS.PSICOLOGICOS QUE CONTRIBUYERON A
LA CONSTITUCION DE LA PSICOLOGIA, QUE SEA POSIBLE DE REPRODU
CIR EM EL LABORATORIO Y REPRESENTEN EL USO DE DIVERSOS METO-
DOS.

EXPOSICION DE LOS PROCEDIMIENTOS SEGUIDOS Y RESULTADOS OBTE-
NIDOS ESPECIFICANDO LA FORMA EN QUE CONTRIBUYERON AL CONSTI-

"TUIR LA PSICOLOGIA,

INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA ACERCA DE LOS PROCESOS«XVNETODOS
ESTUDIADOS Y TAMBIEN DE LOS QUE NO LOHAYAN SIDO Y SEAN IMPOR

"TANTES INCLUIRLOS EN EL TEMA,

1.3

ANALIZARA LAS DIFICULTADES QUE EXISTEN PARA DISTINGUIR A LA
PSICOLOGIA

A PARTIR DE LA INFORMACION OBTEMIDA CON LAS ACTIVIDADES ANTE
RIORES, REALIZAR UNA DISCUSION GENERAL SOBRE LA DEFINICION -
DE LA PSICOLOGIA.

" ELABORAR POR EQUIPO UN ENSAYO EN EL QUE IDENTIFIQUEN LAS DI-

FICULTADES QUE EXISTEN PARA DEFINIR A LA PSICOLOGIA,

APROVECHANDO LAS CONCLUSIONES OBTEMIDAS EN LAS ACTIVIDADES
ANTERIORES, REALIZAR UN ENSAYO SOBRE LAS CARACTERISTICAS QUE
POSEE LA PSICOLOGIA Y COMPARARLA CON LA OBTENIDA EN LA PRIME

RA DISCUSION.
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1.4 IDENTIFICARA LOS USOS SOCIALES QUE SE LE DAN A LA PSICOLO--

GlA, PARTICULARMENTE EN NUESTRO PAIS,

— UNMA VEZ CARACTERIZADA, REALIZAR UNA DISCUSION GENERAL SOBRE
L0OS USOS QUE PUDIERA TENER.

— EFECTUAR UNA INVESTIGACION DE CAMPO Y BIBLIOGRAFICA SOBRE —--
LOS USOS QUE LA SOCIEDAD LE DA A LA PSICOLOGIA.

— INTERPRETANDO LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION, EFECTUAR
UNA REFLEXIOM COLECTIVA, DONDE SE CONCLUYA SOBRE LOS USOS =---
SOCIALES DE LA PSICOLOGIA. '

TIEMPO APROXIMADO REQUERIDO PARA SU REALIZACION: 2 SEMANAS.

BIBLIOGRAFIA BASICA :

1. - REUCHLIN, MAURICE, A
“HISTORIA DE LA PSICOLOGIA”
BuEnos AIREs. ED. PAIDOS, 1980.

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA :

1, - FRAISSE, PAUL PIAGET.JEAN.

“H1STORIA Y METODO DE LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL”
Buenos AIRES, ED., PAIDOS, 1976.

2. - FLopy, RusH _ S o
“PS1COLOGTA Y VIDA” ' .
[iEx1co, D.F., ED. TRILLAS, 1980

3, - GARRET, HENRY E. o
#1 oS GRANDES REALIZACIONES DE LA PSICOLOGIA EXPERIMENTAL”
MEx1co, ED, FONDO DE LA CULTURA EconOMIcA, 1979,

U4, - WITTAKER, JAMES
“Ps1coLoGia” ‘
MExIco. ED, INTERAMERICANA, 1877
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" 2.6, UHIDAD II : EL DESARROLLO PSICOLOGICO

1,

EXPLICARA LA DEFINICION DEL DESARROLLO PSICOLOGICO

1.1

DIFERENCIARA ENTRE LO HEREDADO Y LO ADQUIRIDO

REALIZAR LA OBSERVACION DE LAS FOTOGRAFIAS DE ALGUNA PERSONA
O DE LA SUYA PROPIA EN DIFERENTES EDADES, .

DiscusiON COLECTIVA ACERCA DE LOS COMPORTAMIENTOS CARACTERIS
TICOS DE CADA EDAD OBSERVADA,

DETERMINAR CUALES DE ESTOS CAMBIOS (DE COMPORTAMIENTO) SON -

"ADQUIRIDOS Y CUALES HEREDADOS,

REALIZAR UNA INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE EL CONCEPTO -
DE HEREDADO Y ADQUIRIDO Y APLICARLOS A LOS COMPORTAMIENTOS,

1.2

‘EXPLICARA LOS CONCEPTOS Y PROCESOS BASICOS QUE EXPLICAN EL -
_ DESARROLLO PSICOLOGICO. '

UTILIZANDO LOS RESULTADOS ANTERIORES, DISCUTIR EN COLECTIVO
PARA ELAEORAR UNA HIPOTESIS ACERCA DE LOS PROCESOS A TRAVES
DE LOS CUALES SE ADQUIEREN LOS COMPORTAMIENTOS QUE NO SON -

HERLDADCS,

INVESTIGAR EN' LIBROS, REVISTAS ESPECIALIZADAS, ETc.,‘cuALEs
SON LOS PROCESOS Y LOS CONCEPTOS, MAS IMPORTANTES, QUE NOS
PERMITEN EXPLICAR COMO SE ADQUIEREN LOS COMPORTAMIENTOS

ELABOPAR UM REPORTE DE INVESTIGACION.
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COM LA INFORMACION OBTENIDA EN ESTAS ACTIVIDADES EFECTUAR --
UNA DEFIMICION DE DESARROLLO PSICOLOGICO Y UNA DISCUSIBN SO-
BRE LA IMPORTANCIA Y UTILIDAD DE CONOCER EL DESARROLLO,

TICHPO APROXIMADO REGUERIDO PARA SU APLICACION: 2 SEMANAS.

COMPRENSERA EL PRGCESO QUE CONSTITUYE EL SUJETO HUHAHD]

ANALIZARA EL PAPEL DEL OTRO EN LA CONSTITUCION DEL SUJETO!

EFECTUAR LA OBSERVACION DE UN SUJETO DE UNA EDAD QUE NO AL--
CANCE LOS 6 MESES Y UNA SEGUNDA OBSERVACION DE UN SUJETO MO
MAYOR DE 3 ANOS DE EDAD.

CON  EL RESULTADO OBTENIDO ESTABLECER LAS DIFERENCIAS MAS NO
TABLES, EN LOS COMPORTAMIENTOS, QUE SE ENCUENTREN.

ELABORAR UMNA HIPOTESIS SOBRE LAS DIFERENCIAS QUE NO APARECE-
RIAN EN EL SUPUESTO CASO DE QUE UN SUJETO HUBIERA SIDO PRIVA-

" DO DE CONTACTO HUMANO Y DISCUTIRLA GRUPALMENTE.

INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE EL PAPEL DEL OTRO EN LA --
CONSTITUCION DEL SUJETO HUMANO,

DISCUSION GENERAL SOBRE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACIGN
CONCLUYENDO CON LA IMPORTANCIA DEL OTRO EN LA CONSTITUCIGN -

DEL SUJUETO uumnasin

“

2.2

CONQCERA EL PAPEL DEL MOVIMIENTO EN LA CONSTITUCION. DEL SUJE
T0,

A PARTIR DE LAS MISMAS DIFERENCIAS'ENCONTRADAS ELABORAR UNA
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HIPOTESIS SOBRE LOS COMPORTAMIENTOS QUE NO APARECERIAN ST SE
EVITAR A EL MOVIMIENTO DE UN SUJETO Y DISCUTIRLA GRUPALMENTE,

INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE EL PAPEL DEL HOVIHIENTO EN
LA CONSTITUCION DEL SUJETO.

D1scUSION GENERAL SOBRE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION,
PRECISANDO EL PAPEL QUE JUEGA EL MOVIMIENTO EN ESTE PROCESO,

2.3

SERALARA EL PAPEL DEL MEDIO AMBIENTE EN LA CONSTITUCION DEL -
SUJETO.

ELABORAR UNA HIPOTESIS, A PARTIR DE LAS DIFERENCIAS DETECTA-
DAS EN LA PRIMERA ACTIVIDAD, SOBRE LQS COMPORTAMIENTOS QUE -

NO APARECERIAN SI EL MEDIO HUBIERA SIDO EXCESIVAMENTE POBRE
EN ESTIMULACION,

EFECTUAR UNA INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE EL PAPEL DEL
MEDIO EM LA CONSTITUCION DEL SUJETO.

DiscusiON GENERAL SOBRE LOS RESULTADOS DE LA XNVESTIGACION -
PRECISANDO EL PAPEL DEL MEDIO EN ESTE PROCESO,

2.4

DESCRIBIRA LOS METODOS QUE SE USAN PARA INVESTIGAR EL PROCE-
SO DE CONSTITUCION DEL SUJETO HUMANO,

Et ABORAR PROCEDIMIENTOS QUE NOS PERMITAN CONOCER LOS EFECTOS
DE ESTAS PRIVACIGNES Y T""‘UTIRLJ‘-\S GRUPALMENTE.

INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE LOS METODOS QUE HA DESARRO

LLADO LA PSICOLOGIA PARA ESTUDIAR LA CONSTITUCION DEL SUJETOQ
HUMANO, . '

VER LAS PELICULAS “ARRULLO MATERNO” Y “EL NINO SALVAJE", Y -~

EN EL CASD DE LA PRIMERA PELICULA REALIZAR UN REPORTE DE LOS
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METODOS DE INVESTIGACION QUE SE USARON EN LA PELICULA.

B

TIEMPO APROXIMADO REQUERIDO EN SU REALIZACION : 2 SEMANAS,

3. DESCRIBIRA LAS CARACTERISTICAS QUE TIENE EL DESARROLLO ENTRE
tos 0 Y 2 ANOS DE EDAD.
3,1 MEWCIOMARA LAS CARACTERISTICAS QUE TIEMEN LOS PROCESOS DE --

PEMAMENCIA DE OBJETO, ESPACIO, CAUSALIDAD Y TIEMPO EN LA - -
EDAD DE 0 - 2 Aflos., '

EL PROFESOR PROPONDRA UN EXPERIMENTO PARA DETERMINAR EL NI--
VEL DE LA ADGUISICION DE LA NOCION DE OBJETO PERMANENTE, POR

NINOS DE DIFERENTES EDADES (ENTRE 6 MESES Y 2  ANOS), SIN QUE ~
EL ALUMNO TENGA INFORMACIGN PREVIA DE ESTA NocxéN."

ELABORAR UNA HIPOTESIS QUE EXPLIQUE LAS RESPUESTAS DE LOS sU

i.JETOS Y D{SCUTIRLA COLECTIVAMENTE.

INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE NOCION DE OBJETO PERMANEN- .
TE Y ELABORACION DE UN REPORTE POR ESCRITO QUE EXPLIQUE LAS
RESPUESTAS DE LOS SUJETOS A PARTIR DE ESTA NOCION.

UTILIZANDO LOS RESULTADOS ANTERIORES, REALIZAR UNA DISCUSION
COLECTIVA.SOBRE LA MAMERA COMO PERCIBE (Y ACTOA) EL SUJETO -
EL ESPACIO, EL TIEMPO Y LA CAUSALIDAD,

INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE ESTAS 3 NOCIONES Y UNA DI§
CUSION COLECTIVA POSTERIOR CON UNA CONCLUSION DE LAS CARACTE
RISTICAS QUE POSEEN CADA UNA DE LAS CUATRO NOCIONES.

DISENAR UN EXPERIMENTO DONDE SE PRUEBEN LAS GUATRO NOCIONES

EN NIfios DE O - 2 AFOS Y REFLEXION COLECTIVA SOBRE LAS CARAC
TERTSTICAS DE LOS METODOS UTILIZADOS,



REALIZAR UNA INVESTIGACIOMN BIBLIOGRAFICA SGBRE LAS CARACTE--

RISTICAS QUE TIENE EL DESARROLLO COGNOSCITIVO EN LA EDAD DE
0 - 2 Afios,

USANDO LA INFORMACION OBTENIDA SOBRE LAS NOCIONES ANTERIORES

ELABORAR UN ENSAYO DONDE EXPLIQUE LASRAZONES DE ESAS CARACTE
RISTICAS.

CONOCERA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO MOTOR EN SUJETOS
DE 0 - 2 ANOS.

EFECTUAR, POR EQUIPO, OBSERVACIONES DE-SUJETOS DE LAS S§1- -
GUIENTES EDADES: 1.~ 2 SEMANAS DE NACIDO, 2 - ® MESES, - -

3 ~ 12 MESES, 4 - 18 MESES Y 3 - 24 MESES,

ESTABLECER, DESPUES DE LAS OBSERVACIONES, UNA CLASIFICACION
DE LAS CARACTERISTICAS MOTORAS DE LAS EDADES OBSERVADAS,

INVESTIGAR LAS TABLAS DEL DESARROLLO MOTOR Y COMPLETAR LA --
CLASIFICACION HECHA DESPUES DE LA OBSERVACION.

 INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL DE

DESARROLLQ MOTOR DE NIfNOS GON EDAD ENTRE O Y 2 AROS.

ELABORAR UN REPGRTE POR ESCRITO COMPARANDO LAS TABLAS DE DE- .
‘SARROLLO Y EL DESARROLLO MOTOR DE LOS NINOS OBSERVADOS PARA
CLASIFICARLOS .

REN

CONOCERA LAS CARACTERTISTICAS DEL DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO ~|
EN NIfos DE O ~ 2 Afios,

CON LOS RESULTADOS OBTEMIDOS Y EL REPORTE DE LA PELICULA - -
“ARRULLO MATERNO“, ELABORAR UNA' HIPOTESIS SOBRE LAS FORMAS -
QUE ASUME EL COMPORTAMIENTO AFECTIVO A ESTA EDAD,
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‘

_INVESTIGACIOM BIBLIOGRAFICA. SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL Dg
7 SARROLLO SOCIOAFECTIVO EN LOS NIFROS ENTRE O Y 2 A0S,

. OBSERVAR A UN INFANTE DE ESTA EDAD CON EL OBJETO DE DETERMI-

Lo

NAR. LAS CARACTERISTICAS INVESTIGADAS Y CLASIFICAR AL SUJETO.

INVESTIGACION SOBRE EL ‘METODO TRANSVERSAL NORMATIVO Y DISCU-
SION COLECTIVA SOBRE LA-FORMA QUE ASUMIO EN LAS EXPERIENCIAS
REALI1ZADAS.,

.-LA EDAD DE 0 - 2 ANOS.

CONOCERA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN

1

REAL.1ZAR cUATRo GRABACIONES, DURANTE 30 MINUTOS, ~SOBRE L.0OS -
SONIDOS QUE EMITE UN NIfO DE LAS SIGUIENTES EDADES: 4 MESES,
8 MESES, 12 MESES Y 18 MESES,

EFECTUAR TRES GRABACIDNES, DURANTE 15 MINUTOS, SOBRE EL IN--
TERGAMBIO VERBAL DE: - .

A) DOS 0 MAS NIfOS DE 2 ANOS

B) UN NINO DE 2 ANOS CON UN ADULTO

C) UN MONOLOED DE UM NIflo DE 2 ARNOS

REALIZAR UN REPORTE POR ESCRITO DONDE SE EFECTUE UNA CLASIFL

“CACIGN DE LOS SONIDOS Y LAS VERBALIZACIONES DE LOS NIfOS,

- INVESTIGACION ACERCA DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE TANTO DE SU

“TLASIFICACION COMO DE ‘LA EXPLICACION DE SU DESARROLLO,

USANDO EL METODO TRANSVERSAL NORMATIVO CLASIFICAR EL DESARRQ

~LLO DE’ LAS VERBALIZACIONES DE 3 NINOS DE O A 2 Afos,

TIEMPO APROXIMADO QUE SE.REQUIEREPARA SU REALIZACION: 3 SEMANAS.
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NIALIZARA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO PSICGLOGICO
EN NINOS DE 2 A 7 ANOS DE EDAD.

4.1

DESCRIBIRA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO DEL DIBUJO, LA
IMITACION Y LA IMAGEN MENTAL EN NINOS DE 2 A 7 AfOS.

ANALIZAR LAS CARACTERISTICAS DE LOS DIBUJOS DE UNA CASA, UNA
VACA, UNA PERSONA Y UN AUTOMDVIL; REALIZADOS POR NINOS DE --

. LAS SIGUIENTES EDADES: 3 ANOS., 4 ANos, 5 ARoS Y 7 ANos,

REALTZAR UNA HIPOTES!S QUE EXPLIQUE LAS CARACTERISTICAS DE -
LOS DIBUJOS, PRECISANDO EL PAPEL DE LA IMITACION Y LA IMAGEN
MENTAL. o '

REALIZAR UNA INVESTIGACION SOBRE EL DESARROLLO DEL DIBUJO, -

LA IMITACION Y LA IMAGEN MENTAL EN LA EDAD DE.2 A 7}ANOS.

- USANDO LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACIOM Y EL METODO TRANS-
"VERSAL NORMATIVO ANALIZAR Y CLASIFICAR LOS DIBUJOS DE NINOS

DE 3, 4, 5 Y 7 A0S SOBRE LOS MISMOS ELEMENTOS DE LOS DIRU--
JOS ANTERIOCRES.,

4.2

SENALARA LAS CARACTERISTICAS QUE ASUME EL:JUEGO EN LA EDAD
DE 2 A 7 ARNOS, ) )

REGISTRAR DOS JUEGOS DIFERENTES, UNO EN CONJUNTO CON OTRO O
MAS NINOS Y EL SIGUIENTE SOLO EL SUJETO, EN NINOS DE LAS Si-
GUIENTES EDADES : 3, 4, 5.v 7 ARos. -

ELABORAR UNA HIPOTESIS:QUE EXPLIQUE LAS cARACfERiSTICAs ENCON
TRADAS.,
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INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA DEL DESARROLLO DEL JUEGO EN ESTA
EDAD.

UsAnDO EL METODO TRANSVERSAL NORMATIVO ANALIZAR Y CLASIFICAR
ALGON JUEGO EN NINOS DE 3, 4, 5 vy 7 ahlos,

DESCRIBIRA EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN NINOS DE 2 A 7 ANOSJ

REGISTRAR EL LENGUAJE VERBAL DE Z NIFIOS CUANDO ESTEN EFECTUAN
DO ALGUNA ACTIVIDAD LUDICA, DURANTE 15 MINUTOS., ANALIZAR Y -
CLASIFICAR LOS RESULTADOS POSTERIORMENTE.

INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE VER-
BAL EN LA FASE DE 2°A 7 AROS: ~ = =~

UsAR LoS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION PARA CLASIFICAR Y EX.
PLICAR LOS RESULTADOS DE LAS GRABACIONES .REALIZADAS.

4.4

EXPLICARA LA FORMA EN QUE SE REPRESENTAN.LA REALIDAD LOS NI~
NOoS DE 2 A 7 ANOS,

VELABORAR PREGUNTAS QUE DETECTEN EL ANIMISMO, ARTIFICIALISMO,

FINALISMO Y CAUSALIDAD, APLICARLAS A NINOS DE 2 A 7 ANOS DE
EDAD,

ELABORAR UNA HIPOTESIS SOBRE LAS CAUSAS QUE EXPLIQUEN LAS =-
RESPUESTAS.

INVESTIbALlUN BIBLIUGHHFILA Subri ANIMISMO. ARIIFILIHLIDNUJ
FINALISMO Y CAUSALIDAD, "

USAR LOS CONCEPTOS ANTERIORES PARA EXPLICAR_LAS PREGUNTAS Y
RESPUESTAS DE LOS NINOS DE EDADES ENTRE 2 Y 7 ANOS.

"~ DISCUSION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL METODO UTILIZADO EN

LAS EXPERIENCIAS ANTERIORES.
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COMPRENDERA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO
EN LOS NINOS DE 2 A 7 AROS,

INTEGRANDO LA INFORMACION OBTENIDA COMN LAS ACTIVIDADES ANTE-
RIORES, ELABORAR. UN REPORTE DONDE SE PRECISEN LAS CARACTE--
RISTICAS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO EN ESTA EDAD,

4,6

SENALARA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO SOCIOAFECTIVC EN

LA EDAD DE 2 A 7 AROS.

USANDO LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LAS EXPERIENCIAS REAL1ZA-
DAS, ELABORAR UNA HIPOTESIS SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL ~-
COMPORTAMIENTO SOCIAL Y AFECTIVO EM NINOS DE 2 A 5 ARoOs.

* PRESENTAR -TRES SITUACIONES SUPUESTAS SOBRE EL ROBO, LA MENTI

RA Y EL RESPETO A LOS MAYORES Y MENORES,.Y PRESENTARSELAS A

NINOS DE 5 A 7 AROS DE EDAD.

INTEGRANDO LOS RESULTADOS ANTERIORES, REALIZAR UN ENSAYO QUE
CARACTERICE EL DESARROLLO SOCIOAFECTIVO EN ESTA EDAD, i

INVESTIGACION SOBRE EL DESARROLLO SOCIOAFECTIVO.

DISCUSION GENERAL SOBRE LOS RESULTADOS USANDO LOS DATOS DE -

LA INVESTIGACION CON UNA CONCLUSIﬁN QUE EXPLIQUE Y DESCRIBA
EL. DESARROLLO SOCIOAFECTIVO EN ESTA EDAD.

REFLEXION COLECTIVA SOBRE LAS CARACTERjSTiCAs DEL METODO USA
DO EN ESTAS EXPERIENCIAS,

“

4.7

DESCRIBIRA LAS CARACTERISTICAS QUE ASUME EL DESARROLLO PSICO-
MOTOR EN LA EDAD DE 2 A 7 ARNOS. -

. QBSERVACIbN DE LOS COMPORTAMIENTOS MOTORES DE NINOS DE LAS -

SIGUIENTES EDADES: 2, 3, 4,5, 6 v 7 aRos.

m




C— IDENTIFICAR LAS DIFERENCIAS Y CLASIFICAR LOS COMPORTAMIEMTOS
' OBSERVADOS ,
— COMPARAR LOS RESULTADGS CON LAS TABLAS DEL DESARROLLO MOTOR -
Y COMPLETAR LA CLASIFICACION,

— USANDO EL METODO TRANSVERSAL NORMATIVO Y LOS DATOS DE LAS TA
BLAS DEL DESARROLLO, OBSERVAR NINOS DE 2, 3, 4, 5, 6y 7 - -
ARNGS Y REALIZAR UNA CLASIFICACION DE SU DESARROLLO MOTOR.

TIEMPO APROXIMADO REQUERIDO PARA SU REALIZACION : 2 SEMANAS.
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5. ~ ESTIULECERA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO PSICOLEGICO EH

NIROS DE 7 A 12 AROS DE EDAD.

5.1 EXPLICAERA EL COMCEPTO DE REVERSIBILIDAD,

- REALIZAR UN EXPERIMENTO DONDE SE MUESTRE LA REVERSIBILI
DAD, .

-~ CON LOS RESULTADOS, Y SIN INFORMACION PREVIA, EFECTUAR
UNA DISCUSION SOBRE LAS CAUSAS QUE EXPLIQUEN LOS RESUL-.
TADGS.,

~ INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE EL CONCEPTO DE REVER-
SIBILIDAD, :

- DISENAR UN EXPERIMENTO DONDE SE MUESTRE LA REVERSIBILI-
DAD, DISCUTIR SU VALOR Y ADOPTAR UNO DE ELLOS QUE SERA
APLICADO A 2 NINOS DE EDAD DE 7 A 12 ARNos,

. - REALIZAR UNA TABLA RESULTADOS Y PRECISAR A QUE EDAD SE
OBSERVO LA PRESENCIA DE LA REVERSIBILIDAD.

5.2 EXPLICARA EL CORCEPTO DE COHSERVACION,

- REALIZAR UN EXPERIMENTO DONDE SE OBSERVE LA NOCIGN DE -
CONSERVACION DE SUSTANCIA, PESO Y VOLUMEN.

- CON LOS RESULTADOS Y SIN INFORMACION PREVIA, EFECTUAR -
UNA DISCUSION SOBRE LAS CAUSAS QUE EXPLIQUEN LOS RESUL-
TADOS, A . S

- INVESTIGAR EN LIBROS, REVISTAS, ETC. EL CONCEPTO DE CON
SERVACION. : :
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~ DISENAR UN EXPERIMENTC DONDE SE MUESTRE LA CONSERVACIGN
DE SUSTAMCIA, PESO Y VOLUMEN,

- DISCUTIR SU VALOR Y DISENAR UN ONICO QUE SE APLICARA A
NIRos DE 7, 8, 9, 10, 11 v 12 aRos,

~ REALIZAR UNA TABLA DE RESULTADOS Y PRECISAR EL ORDEN EN o
QUE" APARECEN LAS DIVERSAS CONSERVACIONES Y A QUE EDAD =
LO HACEN,

- REFLEXION COLECTIVA SOBRE EL METODO USADO EN LAS EXPE-~
RIENCIAS ANTERIORES, a

5,3 DESCRIBIRA LOS CONCEFTOS DE SERIACION, CLASIFICACIGN Y NO
MERO. - . . .

- REALIZAR UN EXPERIMENTO DONDE EL NINO TENGA QUE EFEC- -
© TUAR UNA SERIACION Y OTRO DONDE TENGA QUE REALIZAR UNA
CLASIFICACIGN,

DISCUSION SOBRE LOS RESULTADOS Y ELABORACIONVDE UNA. =~ ~

INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA SOBRE EL ‘CONCEPTO DE SERIA-
CIBN Y CLASIFICACION, -

1

USAR ESTOS CONCEPTOS PARA DISENAR UN EXPERIMENTO DONDE
SE MUESTRE LA NOCION DE NUMERO Y APLICARLO A NINOS DE 7,
“’“‘“‘j‘”'““'s, 95--10;-11v 12 ARoS- e -

H

- USAR LOS RESULTADOS PARA DETERMINAR LA EDAD EN QUE APA-
RECE LA NOCIGN DE NOMERO.
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- DISCUSION GENERAL SOBRE LA FORMA EN QUE SE ADQUIERE LA -
NOCION DE NOMERO Y LA ENSERANZA DE LAS MATEMATICAS EN LA

ESCUELA PRIMARIA,

5.4 COHOCERA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO -
EN LA EDAD DE 7 A 12 AROs.

~ INTEGRARA LA INFORMACION OBTENIDA EN LAS ACTIVIDADES AN-
TERIORES Y ELABORAR UN REPORTE PRECISANDC LAS CARACTERIg
. TICAS QUE TIENE EL DESARROLLOC COGNOSCITIVO EN ESTA EDAD,

5.5 EVALUARA LAS CARACTERISTICAS QUE ASUME EL DESARROLLO SO- -
CIOAFECTIVO EN LA EDAD DE 7 A 12 AROs,

~ DISENAR UNA-SITUACIGN SUPUESTA DONDE SE MUESTRE LA IGUAL
DAD Y LA JUSTICIA, »

"~ PRESENTARLA A NINOS DE: 8, 9. 10, ll Y 12 ARos (pos POR
_EDAD) PARA QUE LA EVALQE, .

~ DIscusION GENERAL SOBRE LOS RESULTADOS, ELABORANDO UNA -
POSIBLE EXPLICACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS,

- INVESTIGACION SOBRE EL.DESARROLLO MORAL EN ESTAS EDADES.

'~ USANDO LOS RESULTADOS DISENAR UNA SITUACION SUPUESTA DON .
'~ DE ‘SE PUEDAN OBSERVAR LAS NOCIONES DE JUSTICIA, COOPERA-
~ CION Y LA MENTIRA. :

- PRESENTARLA A SUJETOS DE 8, 9, 10, 11 v 12 ARos (pos DE
CADA EDAD) PARA QUE LA EVALUE Y CLASIFICAR LOS RESULTA--
DOS PRECISANDO LAS CARACTERISTICAS QUE ASUMEN SEGUN LAS

" EDADES.




SINTETIZARA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO PSICOMOTOR
El LA EDAD DE 7 A 12 ARos,

- OBSERVACIGH DE LOS COMPORTAMIENTOS MOTORES DE NINOS DE
"LAS SIGUIENTES EDADES: 8, 9, 10, 11 v 12 afos,

IDENTIFICARALAS D1FERENCIAS Y CLASIFICAR LOS COMPORTA--~
MIENTOS OBSERVADOS,

COMPARAR LOS RESULTADOS CON LAS TABLAS DEL DESARROLLO -
MOTOR Y COMPLETAR LA. CLASIFICACIGN,

UsAnDD EL METODO TRANSYERSAL NORMATIVO Y LOS ‘DATOS DE -
LAS TABLAS DEL DESARROLLO, OBSERVAR NIflos DE-&, -9, 10,

11 v 12 ANOS Y REALIZAR UNA CLASIFICACIGN DE SU DESA--
RROLLO MGOTOR. ‘

~ TIEMPD APROXIMADO REQUERIDO PARA SU' REALIZACION: 2 SEMA
NAS. '
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6. - uuALLZAR LAS CARALFLRISIICAS DEL DESARROLLOG PSICGLOGICO EN N
JET0S DE 12 A 18 ANOS,

6.1 EXPLICARA LLAS CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO HIPOTETICO
DEDUCTIVO Y PROPOSICIONAL,

- REAL1ZAR DOS EXPERIMENTOS DONDE SE .OBSERVEN LAS CARACTE-
RISTICAS DEL FENSAMIENTO HIPOTETICO-DEDUCTIVO Y PROPOSI-
CIONAL Y EFECTUARLO CON SUJETOS DE 12 A 18 Aflos.

- DIscusION GRUPAL SOBRE LOS RESULTADOS'Y ELABORACION DE -
UNA HIPOTESIS QUE EXPLIQUE LOS RESULTADOS.

- INVESTIGAR LAS CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO EN LA ~ -
EDAD DE 12 ANOS EN ADELANTE,

~ A PARTIR DE LOS RESULTADOS, EFECTUAR UNA DISCUSIGN COLEC
TIVA SOBRE LA~ EXPLICACION QUE LAS TEORTAS DAN A ESTOS -
- HECHOS,

- USANDO LOS RESULTADOS DE LAS DISCUSIONES: DISENAR UN EXPE
RIMENTO DONDE sE MUESTREN LAS PROPIEDADES DEL PENSAMIEN-
TO YA MENCIONADAS,

- APLICARLO A 3 ESTUDIANTES DE 1° SEMESTRE DE COLEGIO,
- DISCUTIR Y CLASIFICAR LOS RESULTADOS, RESALTANDO EL AL--

CANCE:DEL»PENSAMIENTO UNA VEZ ADQUIRIDAS ESTAS PROPIEDA-
DES.
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6.2 AHALIAARA LAS CARACTERTSTICAS COGNOSCITIVAS DE LOS SUJETOS
DE 12 A 18 afios,

- INTEGRAR LAS INFORMACION OBTENIDA EN LAS ACTIVIDADES AN
~TERIORES Y ELABORAR UN REPORTE PRECISANDO LAS CARACTE--

RISTICAS QUE TIENE EL DESARROLLO COGNOSCITIVO EN ESTA -
EDAD,

6.3 ESTABLECERA LAS CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO SOCIOAFEC-
TIVQ EN SUJETOS DE 12 A 18 ANos.

- A PARTIR DE LA INFORMACION OBTENIDA EN LAS ACTIVIDADES. -
ANTERIORES ELABORAR UNA HIPOTESIS SOBRE LAS GARACTERISTL

CAS QUE ASUMIRIA, ENTONCES, EL COMPORTAMIENTO SOCIQAFEC-
TIVO, - ’

~'INVESTIGAR EL:DESARROLLO SOCIOAFECTIVO EN ESTA EDAD,

"~ ELABORAR UN ENSAYO QUE EXPLIQUE LAS CONDUCTAS SOCIOAFEC-
TIVAS DE LOS SUJETOS DE ESTA EDAD. '

TIEMPO,APROXIMADO REQUER}DOIPARA SU REALIZACION: 2 SEMANAS,
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| COACLYSICIES

DENTRO DE LA TOTALIDAD DE LOS PROBLEMAS QUE ENFRENTA EL C.C.H., --
OCUPA UN LUGAR I1MPORTANTE EL QUE SE REFIERE A LA CONSTRUCCION DE -
SUS PROGRAMAS DE ESTUDIO. SE HA MENCIONADO AQUI, QUE LA SOLUCIONM
A ESTE,D10 COMIENZO CON LA LABOR COLECTIVA DE LOS PROFESORES Y QUE
SIN EMBARGO POR RAZONES DE DIVERSA INDOLE ESTE ESFUERZO, TAL Y CO-
MO SE REALIZABA, SE INTERRUMPIO EN LOS PRIMEROS AfOS DE VIDA DEL -
TOLEGIO, NO OBSTANTE LOS ESFUERZOS POR CONMTINUAR LOS TRABAJOS PA-
RA COMSTRUIR LOS PROGRAMAS DE ESTUDIOS HAN SIDO PERMANEMTES DESDE
"ENTONCES, SUPON QUE ESTOS ESFUERZOS, EN LA MAYORIA DE LAS VECES, -
HAN ADQUIRIDO CARACTERISTICAS QUE HAN HECHO QUE SUS RESULTADOS NO
FUERON LOS MAS OPTIMOS.

ESTA PROPUESTA DE PROGRAMA PARA LA MATERIA DE PsicoLogiA 1, FORMA
'PARTE DE ESOS ESFUERZOS, PERO SE ACERCA MAS AL ESTILO DE TRABAJO -
QUE SE EFECTUG EN LOS PRIMEROS AfOS, Y EN ESE SENTIDO ES PUNTO FI-
NAL Y PUNTO DE PARTIDA.PUNTO FINAL, PORQUE CON ELLA FINALIZA UN ES
FUERZO COLECTIVO QUE HA PERMITIDO CONMFIRMAR EL METODO DE TRABAJO -
MAS IDONEO PARA RESOLVER EL PROBLEMA DE LOS.PROGRAMAS DE ESTUDIO, -
ESTE METODO YA MABIA PROBADO SUS.BONDADES Y HOY LA CONFIRMA ; EN
LA COMSTRUCCION DE LOS PROGRAMAS AL PROCESO MAS ADECUADO ES: EL -
TRABAJO COLECTIVO DE LOS PROFESORES. MEDIANTE EL SE HAN TERMINADO
YA, Ett ESTOS MESES, LOS PROGRAMAS DE DIVERSAS ASIGNATURAS DEL AREA
DE CIENCIAS EXPERIMENTALES Y OTROS SE ESTAN CONSTRUYENDO, PERO LO
IMPORTANTE ES QUE, MEDIANTE EL TRABAJO COLECTIVO, ENSU CONSTRUC- -
CION SE HAN UNIFICADO CRITERIOS SOBRE LAS CUESTIONES GENERALES DE
LA EDUCACION, LO QUE NECESARIAMENTE DEBE REDITUAR EN UNA MAYOR EFL
CACIA DE LOS PROGRAMAS.

PERO LA PROPUESTA, ES TAMBIEN, PUNTO DE PARTIDA. EN EFECTO, QUIZA
LO MAS IMPORTANTE DE ESTE TRABAJO RESIDA EN SU POSIBILIDAD DE SER
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"TIONES QUE DEBEN PEVISARSE POR SER DE MAYOR IMPORTANCIA, SON

~ UN DOCUMENTO QUE GENERE UNA DISCUSION HACIA EL FUTURO. ESTO ES -~

ASl, PORQUE EL PROGRAMA MO SE PRESENTA COMO UN PRODUCTO TOTALMENTE
ACABADO, SUS PROPUESTAS ESTAN AHI PARA SER DISCUTIDAS. Y LAS CUES

A) LAS QUE SE REFIEREN A LOS MODELOS CURRICULARES, ESTOS SON LA -
GUIA EN EL TRABAJO DOCENTE, PERO EXISTEN DIVERSOS ENFOQUES EN
ESTE TERRENO, AQUI, .POR EJEMPLO, HEMOS ADOPTADO UNO QUE HACE -
ENFASIS EN LA EDUCACION Y NO EL ADIESTRAMIENTO, QUE NG SE DE--

3 TIENE DEMASIADO EN CONSIDERAR LA TAXONOMIA DE LOS OBJETIVOS DE
LA ENSEFNANZA, ETC, PERO NO-DEBE CONSIDERARSE ACABADA ESTA POSL
CION, EN SU DESARROLLO EL MODELO DEBE SER CUESTIONADO, PUESTO
EL DIA O REEMPLAZADO EN SU CASO, ' '

B) OTRO ASUNTO QUE ESTA EN LAS MISMAS CONDICIONES ES EL QUE SE RE
FIERE A LA CONCEPCION DE LA SOCIEDAD, DE LA EDUCACION Y DEL PA
PEL DE ESTA ULTIMA EN AQUELLA, SE ADOPTO AQUI, NUEVAMENTE, UN
MODEL.O, QUE EXPLICA Ef. FUNCIONAMIENTO DE LA SOCIEDAD Y CONSE- -
CUENTE CON ELLO SE ADOPTO UNA POSICION FRENTE A LA EDUCACION -
Y SU PAPEL EN LA SOCIEDAD, PERO LA‘EFICACIA_DE LA INSTITUCION
RESIDE EN SU SENSIRILIDAD, EN EL ANALISIS DE LAS NECESIDADES -
SOCIALES 'Y EN GEMERAR DE ESTA.MANERA PLANES DE ESTUDIO QUE RES
PONDAN A ESTAS NECESIDADES, POR ELLOS LAS CONCEPCIONES AQuUi -
ADOPTADAS TIENE QUE SER REVISADAS CONTINUAMENTE,

C) DE MANERA PARTICULAR, ADEMAS, A LOS PROFESORES DE PsSICOLOGIA -
DEL COLEGIO MOS CORRESPONDE UNA DISCUSION PERMANENTE SOBRE EL
(QUE ENSERAR EN PSICOLOGIA?, cComo ENSEfIARLO?, Y cOMO RESPONDE
LO ANTERIOR AL &PARA QUE? DE LA ENSENANZA EN GENRAL,

PROPONEMOS AQUI CONTENIDOS QUE HAN SIDO ELEGIDOS A PARTIR DEL ANA~

L1S1S DEL HECHO SOCIAL, DE LAS CARACTERfSTICAS DE LA INSTITUCION,
DE LOS ALUMNOS Y DE LA MATERIA Y TAMBIEN UN METODO PARA EL PROCESO
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DE su ENSEﬂANZA; HINGUMO DE ESTOS ELEMENTOS ES ESTATICO., TODOS SE -
ESTAN TRASFORMANDO CONTINUAMENTE Y POR ELLO LA NECESIDAD DE SU REVL
SION PERMANENTE,

"EN SsU DOBLE CCNDICION DE PUNTO FINAL Y PUNTO DE PARTIDA ESTA OLTI-
MA CONDICION ES MAS IMPORTANTE Y POR ELLO, EL TRABAJO AQUI PRESEN-
TADO NO  FINALIZA SINO QUE APENAS INICIA SU CAMINO,
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