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Lo Pedagogia es uvna de les dix
mayores discusiones y controversi
vratar de debterminar su cardceter cient .
impide sea désta la encargaca de huacer un estudl
atico v wrofundo de 1o gue es la sducacidn,
educativo vy todos los elemer

~

3 entos gue en ésta i
Una de las dreas que recientements i
imoortancia en el ¢czmpo de la Pedasoeia
al Andlisig, Desarrollo y Evaluacidn Lay
gue en muchos de jo0s casos ha zido una activida

rrollada por infinidad de profesionistas ajenos al cam=
po de la RBducacidn, lo cual ha significade, si no el --
4 -
i

fraceso, s 1 mal funcionamiento de las instituciones
educativas reflejado en las contradicciones surgidas en

re los fines y objetivos generales de la educzcidn e ~
instituciones, las acciones y actividades realizadasg ~-
dentro de ellas, y los resulitados obtenidos en las mis-
mas.

e
(&}

Las razones por las cuales el pedagogo no incursio
naba o tom2pe parte del disedo curricuisr, eran entre -
otras aue dentro de su vrenaracidn o no se le brindaban
los elementos para nrenararlo en esta drea, o bien sélo
reciblian rudimentos e informacidn muy genersl sobre di-
seflo curricular cldsico, correspondiente a Taba y a -——
Tyler, sin embargo actualmente los v»ianes de estudio de
las licenciaturas de Pedagogfa han empezado a incorpo--
rar asignaturas, cursos, seminsrios y talleres sobre --
las immovaciones cue en Desarrollo Curricular empilezan
a surgir, tal ¥y como ha sucedido en la modificacidn del
Plan de Estudios de la Carrera de Fedagogia de la ENEP
Acatldn,

En cuento a la otra variable, el curriculo de la -
Educacidn Normal, es necesario aclarzr de antemsno, que
éste ha sufrido grandes cambios, todos ellos en bhusca -
de una supuesta profesionalizacidn de la Bducacidn Nor-
mal sobre todo a vartir de la década de los cuarenta, -
siendo entre todos ellos el de mayor significado y ===
trascendencia el dado a conocer en el Acuerdo Presiden—
cial del 22 de marzo de 1984, con el cual se eleva la -
educacidn normal al grudo de licenciatura vy se estarle-
ce al b=chillerato nedagd~ico como reouisito de inereso
& la mispa,
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nor 1as cuales se consideve de o
¢ ) no exhaustive, €1 minueioso

fTeuwlo de le nusva licenciatura de la educa

1 cual conbemvle desde sus antecederntes -

co juridico donde se sustenta, objistivos

A s, vero sobre todo el nuevo perfil de —--

esressdo que Se ¢spera como resuvitade de las recientes
. Pt

(Sh ¢ A RN A SR e

ref 18 . Todo ésto contrastadc con los nue-—-—
vog rrincivios v teorias referidas al disefio, desarro--
1lo ¥ evaluacidn curricular, tratando al mismo tiemno

de establecer la relacidn cue todo esto suarde con la -~
¢alidad de 13 educacidn noymal de menera inmediata y con
la educucidn en genersl de manera mediata; pues no se ~
elvida aue la educacidn normal al ser la institucidn cu
vo fin orimerdial es la formscidn de docentes opzra el -
nivel nresscolar, bdsico v medio bdsico, tiene en sus ~
manos una de las mds grendes resvonsabilidades que en -
materia educativa le confiere el Estado.

Se debe decir también que el presente trabajo ade_

mds de buscar hacer un estudio del proceso de instru——-—
mentacidn de un nuevo eurriculo, correspondiente en es—
e caso al de 1a Nueve Iicenciatura en Educacidn Bdsicsa

\;
de las Hscuelas Normales del Estado de México y su relg
cidn con la calidad de ta educecidn, representard el --—
=5 - o .
vinculo entre una de los camaos de la Pcdagogia, el di-
sefic y evaluacidn curricular, y una de las institucio-—-
nes de mayor importancia para el Sistema Educativo Na—-—
cional nor su eminente cardcter formativo de docentes,
ia Escuela Normal.,

PLANTEAMIENTO DEI. PROBLEMA

La educacidn entendida como wroceso sistemZtico en
cominado al fesarrolio social, volitico, econdmico ¥y —=—
cultural de un nais, asi como del desarrollo de lzs fe-
cultades integrales del individuo; ha sido en general -
en el caso de Wéxico el eje central de la 1ldsica guber-
namenial gue la considera como el faclbor dindmico del -~
desarrollo, suardando una estrecha relacidn con los Bro
yectos voliticos gubernementales en turno. Proyectos -
cuya tendencia es poner el acento sobre deteyrminadas —-
metas varclales, tales como en los wlanes y orogramas -
ucotivos de los UYltim.s =%os {Plan de Once Affos, La -
:fma Bdue:tiva, la Nuevz Iev Fedecrwsl de Ecucecidn, -

hel
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Ante tal problemditica sureio el vassdo pexenio,
el orovecto vara el inicio de una Revolucidn ?
Progrsma Nacional de V“uvﬁcxfwa ¢
Cenorte; el cual ¥ el
arrcllo de Higsvel Hur
Enténdiendose den nrosrems & -~
Bdvcativa como el wroceso ¥y conjunte cohe
iones e inovacionss, auve de realizarse, --—
rmerien la estruciura educsiiva en sus jve¢vs,
tenidos, métodos, sistemas de ensefanza, 2 oyos di--
ddcticos y culturales en el vais.

Tog criterios en gue se funcamenta son dos:  La -
crisis en general de la educacidn, caracterizada por unsa
baja escolaridad en el pafs, aita renrobacidn y deser-——
“cidn escolar, =zmalfabetismo resistente v altos costos -
unitarios nor sliumno,; entre otross. E1 otro criterio
fundamento fue el contenido del Articulo Tercero de 1
Constitucidn Méxican=: Igualidad de derechos, las ga——
rantfas individuzles, democracia, eratuifad v laicismo.

(o]

)

En cuanto a los objetivos cue perseguia la Revolu~

cidn Educativa eran tres en general: 2 Descentraliza-
cidn Bivcativa en arove a la Descentralizacidn Nacional
de Serv101o del ®Bstado, E1l Plan de Diez Aflos vara la -—-—
Educzcidn Bdsica, como resvnuesta a una de las recomenda
ciones de la UNE3CO, y a la congruencia gue debe exXisg—-
tir de 1nos niveles preescolar a secundsria., EL1 tercer

objetivo ¥y eje central de la Revolucidn Tducative fue -
el de elevar la Calidad de 1z Educzcidn, lo cuzl entre

otros vpuntos estaba centrado en la formacidn de docentes
vara lo cual se provmuso: EBlevar & ILicenclatura la ca--—
rrera de vrofesor de Bducacidn Primaria y Preescolar, -
creacidn v reouisito del bachillersto vedagdesico vara -
cursar la 1icencﬁﬂ$“1®,’y como censecuencia de esta mo-
gificecidn, creacidn e instrume ﬂb8010n de Flames de Es-
tudio zcordes & 1los nuev:s re~uerimientoes v necesidades



del docente para su formacidn.

De scuerdo al discurso oficial, la solucidn tomada
no habia sido una necesidad imverante exclusivamente --
del régimen de M.M.H. sino mds bien representaba y res-
pondia & una necesidad gue desde el afio de 1944 con el
Profesor Rafael Ramirez se consideraba necesaria pars -
la wrofesionalizacidn de la carrera ¥y a su vez Para me-—
jorar la calidad de la educacidn. De esta forma se fué
viendo caca vez mds la necesidad, no sélo de reestructu
rar el curriculo sino crear el bachillerato pedaglgico.
Medidas que 86lo se vinieron haciendo de menera parcial
hasta conformarse de manera total y completa en el ———
acuerdo del 23 de marzo de 1984 tomsdo vor el Presiden-
te e la Repidblica, Miguel de la Madrid Hurtado (MH).

Considerando que el Acuerdo Ffue a nivel nacional -
éste fue vdlido y adoptado vara y vor todas las escue--
lss normaless Federales, estatales y vparticulares del
pais. Bl Estado de Wéxico fue uno de los primeros en -
acatar el mandato wnresidencial, avnque al mismo tiempo
fue de los mds cautelosos al no voner en marcha de in--
mediato el nuevo nlan de estudios para la licenciatura
en Educzcidn FPrimaria, dado a conocer vor la federacidn
rues espero un aifdo mds para darse a la tarea de hacer -~
una revisidn que le permitiese ajustar y modificar el -
nvevo curriculo a las condiciones y necesidades pronias
de la entidad,

El vresente trabajo estard por lo tento limitado a
hacer un andlisis del currfculo de la licenciatura en -
Bducacidn Primaria en el Estado de Wéxico, a partir de
su relacidn con la elavacidn o transformacidn de la ca-
lidad de la educacidn, tal y como fue exvresado tento —
por el gobierno federal como vor el del estado. Y ===
puesto gue elevar la calidad de la educacidn no es una
tarea fdcil de realizar y resolver con un simvle acuer-—
do oficial, mismo que sélo re~resenta el inicio de una
tarea a emprender es necesario hacer un andlisis histd-
rico, tedrico y curricilar del objeto de estudio, con el
propdsiteo de determinar jen qué medidz o de cué forma -
la nueva politice educativa, cuyo eje central ha sido -
la formacidn de docentes a través de la creacidn de las

e
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licenciaturss en Bducacidn Bisics, ha surerzdo el desa-
rrollismo y educacionismo gue ha caracterizado a los —-
nlanes v nrosramss educatives de los serenios anterio—-
res?, +8e qué manera a través de esta medida se oodrd -
hablar de vna verdadera Revolucidn Educativa, que como
se ha expresado no sdlo transformard a todos los nive--
les educativos, sino serd el punto de vartida nars la -
solucidn de 1z vroblemdtics y crisis por la cue actual-
mente atraviesa la educacidn en México?

Por otro lazdo y sunque hasta la Techa se tiene co-
nocimiento de manera senerazl de aque los nuevos curricu-
los paraz las licenciaturzs en educacidn hdsica y orees-
colar, han sido elaborados con bhase en las innovaciones
gue sobre teoriz curriculer y educatkiva estdn surgiendo
Es imnortante hacer una revisidn y andlisis de jcudles
fueron los fundamentos y el vroceso seguido vara ia re-
estructuracidn y organizacién del curriculo de la nueva
licenciatura de Educacidn Primaria? jcudles son los IO
blemas que ha presentado tanto en su vlaneacidn como en
su instrumentacidn? y sobre todo scdmo se ha caracteri-
zado en la licenciatura la calidad de la educacid a var
tir de su fundamentsacidn, verfil profesionzl, organiza-~
cidn y estructuracidn curricular?, Todo 4sto con el
propdsito de determinar si el curriculo de la nueva 1li-
cenciabura ean su dimensidn formal estd en wnosibilidades
reales de elevar o transformar la calidad de la educa——
cidn; o si éste simplemente es unsz volitica educativa -
més del gpbiero en turno, con mlanes y vrogremas en —-
busca del control y consenso de los maestros y de la so
ciedad en su conjunto.

El trzkajo estd dividido en tres capitulos, en el
orimero se analizan los zntecedentes v evolucidn nistd-
ca de 1la educzcidn normal, asi como la ubicacidn de la
licenciatura en Educscidn Primaria dentro de 12 Revolu-
cidn Educativa, a través del Plan Nacional de Desarro-—-
1lo v del Programa “acional de Bducacidn, Culturz, Re--
creacidn y Deporte. Todo esto a nivel nacional y en —-
vartieular dentro del Estado de México.

En el canitulo segundo se recurre a una concertua-
lizacidn tedric . tanto de 1z calid ¢ de la educ.cidn --



como del disefio curricular, a parcvir de tres enfonues =
seleccionadns; el munto de vista tradicional, el de l&
Tecnologie Educativa y el Totalizador e Intesrativo.
Tismos que servirdn de referencia vera el andlisis del
curriculo de la licenciatura en Educicidn Frimaria.

Finalmente en el canitulo tercero, denominado meto
dolosia para el andlisis curricular, se husca identifi-
car a vpartir de la fundamentacidn de la carrers profe--
sional, la determinacidn del perfil vrofesionsl, la or-
ganizacidn y estructuracidén curricular, y la evaluacidn
continua del curriculo; cual es la concepcidn de cali--
ded de la educacidn cue subyace y estZd vresente en el -
curriculo de la nueva licenciatura en educacidn primaria
en su dimengidn formal. Todo esto con el vrondsito de
lograr un primer acercamiento al objeto de estudio se—-
leccionado gue proporcione a su vez el conocimiento ne-
cesario rara identificar las innovaciones y acortes que
se encuentren en el nuevo curriculo en su dimensidn for
mal; as¥ como acuellas cue limiten y obstaculicen su —-
instrumentacidn, Todo ello a partir del constructo de
calidad de la educacidn elaborado en el capitulo ante—-
rioT.



CAPITPULO I

LA EDUCACION NORMAL Y LA REVOLUCION EDUCATIVA
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"4, ANTECEDENTES DE La EDUCACIUN NORwaL.

l.- Origen v Bvolucidn de le Bducacidn Normal.

El objetivo de la educacidn normal es la formacidn
de docentes, y sus antecedentes se encuenitran en la - -
época prehispéniea, tal y como lo cita Victor Gallo - -
fiartines,

"La formacidn de maestros tiene sus anteceden
tes en la época prehispanica se acentia duran
te La Colonia y empieza a sistematizarse a ==
principios de México Independiente; en 1824 -
se inaugura la primera escuela para profeso--—
res en la Ciudad de Oaxaca y en 1825 la de --
Zacatecas", (1)

Se denomina antecedentes y no origenes de la educa
c¢idn normal debido a la no existencia de una escuela -.-
especializada en la formacidn de docentes antes de la -
conquista de México, més bien del Tepochcalli y Calmé--
cac se seleccionsba a aquellos alumnos quienes reunian
los requisitos para consagrarse como sacerdotes y ejer-
cer al mismo tiempo las funciones de maestro; ensefiando
2 instruyendo a los jévenes en el campo de la guerra, -
la politica y las artes.

En cuanto a La Colonia se dice empieza a acentuar-
se la formacidn de profesores, debido a la creacidn de
escuelas que entre otros fines tenfan el de formar do-—-
centes, como lo fue el caso del Colegio de Santa Cruz -
Tlateloleco, fundado en 1536, con apoyo del Virrey Anto-
nio de lendoza en el cual "se manifestaba como el eS——-
Tuerzo de los religiosos espafioles por formar futuros -
educadores capaces de transmitir a sus connaturales las
ensefianzas de las bellas artes y la filosofia, con len-
guas ind{igenas", (2)

Més adelante los colegios universitarios se divi—-
den en varios tipos, de acuerdo a las finalidades pro-—-
pias de la ensefianza; entre los cuales se encontraban -
los Seminarios donde se formarfan los criollos gue se =
distinguian como profesores y clérigos, en los colegios

“iglo XVI y XVIII,
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En esta época las actividades de investigucidn - -
cientifica relacionucas cor la docencia se desarrolla-—
ban con el apoyo directo de la Corona kspaiiola,

Es a partir del #éxico Independiente cuando propia
mente se inicia la sistematizacidén de la formacidn de -
docentes a través de la inauguracidn de las primeras —-
escuelas normales, BEn este pericdo corresponde a los in
telectuales destacados organizar la ensefianza, como en
el caso de la funducidn de las Escuelas Lancasterianas
(1822), como parte del programa popular educacional, --
"sus objetivos, desde el nivel primario tenderian a de-
sarrollar, a través del aprendizaje, un sentido comuni-
tario en la poblacidn estudiantil. Los alumnos més aven
tajados eran entrenados para ejercer las funciones de =
coordinadores con los demds". (3)

Por su parte la creacidn de escuelas normales con
este nombre, recibe su impulso definitivo con las ideas
liberales y de reforma que se consolidan en la segunda
mitad del siglo XIX,

A la fundacidn de las Normales de Oaxaca y Zacate-
cas le seguirén en 1828 la Escuela Normal de San Crig--
tébal de las Casas, Chiapas, Y en 1833 por decreto del
gobierno de Valentin GSmez Farias se crean dos escuelas
normales, una para varones y otra para seforitas.

En 1850 Don Benito Jubrez expide un decreto para -
la fundacidn de una escuela normal en cada municipio --
del Estado de Oaxaca.

En 1873 la #scuela Normal de Veracruz.
En 1881 las escuelas normales de dalisco (Guadala-
jara) y la "Rodolfo Menéndez de la Pefia", en Mérida{Yu-

catén.}

En 1885 la Escuela Normal para YProfesores del bg--
tado de Colima.

En 1886 la Kscuela Normal Veracruzana en Jalaps, -
Veracruz,
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&1 24 de febrero de 1887 se funda la primera nor--
mal para profesores en la Ciudad de México,

En 1889, se funda la segunda escuela normal para -
profesores en esta ciudad,

En 1889, surgen las escuelas normales de Cozhuila
v la de Querétaro.

En 1893, la escuela normal para protesores del ese-
tado de Colima {varones),

En 1904, fundacidn de la Escuela Normal de Campe--
che,

Las dos escuelas normales de la ciudad de Héxico,-
la de 1887 y la de 1890, mis la de maestras de Jardin -
de Nifics de 1908, se conjuntan en 1925 con el profesor
Liauro Aguirre, para fundar la Escuela Nacional de Maes-
Hro8, la cual ha sufrido una serie de cambios sustancia
les, ya en su ubicacidn, instalaciones, como la esjiruc-
tura misma del disefio criginal,

La importancia que tiene la creacidn de la Escuela
Nacional de Maestros, es el verse acompafiada de grandes
cambios ew lo referido a la formacidn de docentes, como
lo serian la ampliacidn a seis afios el lapso de estu~——=
dios incluyendo el ciclo secundario. Ademds de integrar
toda una Unidad Pedagdgica formada por un jardin de ni-
fios;, una escuela primaria anexa, una escuela secundaria
¥ la escuela profesional propiamente dicha. Por otro —-
lado introduce sistemas coeducativos, para la mejor co-
municacidn e integracidn entre varones y sefloritas,

A partir de este momenio seria muy extenso el men-
cionar la creacidén de. las nuevas escuelas normales, = -
pues a todas las oficiales, estatales y federales, ha--
bria que agregar las particulares que hasta el momento
se han omitido. Por ello se continud con la evolucidén -
de las escuelas normales asociéndolas con la politica -
sducativa en turno del pais, e iniciando a partir del -
surgimiento del Articulo Tercero Constitucional, con la
Bewvolucidn Mexicana,



Uno de los primeros proyectos educativos dados a -
conocer es el de 1la educacidn rural, apoyadc en 188 - -
ideas y pensamientos de José Vasconcelos, quien conver-
tird al maestro en un trevajador socisl, conocido tam--
bién con el nombre de misionero. De esta forms el 22 de
mayo de 1922 surgid la primer Escuela Normal Federal --
Rural, en la ciudad de Tecdmbaro, HMichoacdn. Creédndose
al mismo tiempo otras més en distintos lugares del peis,

Los fines de la ensefanza normal rural fueron los
Siguientess

"Tendencia a formar maestros exclusiyamente -
para aterder escuelas primarias en el drea --
rural del pais, para lograr el mejoramiento -
cultural, econdmico y social del campesino.

lo. La preparacidn de maestros para las
escuelas de las pequeflas comunidades rurales
y de los centros indigenas.

20, El mejoramiento cultural y profesio-
nal de los maestros en servicio de la regidn
en gue la-escuela funcione por medio de los -
cursgos temporales de vacaciones,

30. La incorporzcidn de las pequefias co-
munidades de la misma regidn 2l progreso ge--
neral del pais, mediante los trabajos de ex—-
tencidn educativa gque dichas instituciones -
realizan", (4)

Hacia el afio de 1934 con Lézaro Clrdenas surge una
redefinicidn politica y educativa en el pais, a través
del Plan Sexenal y de la reforma que se hizo al articu-
lo Tercero Constitucional, lo cual daréd una orientacidn
socialista de la educacidn; a través de la cual se con-
templa la expansidn de las escuelas rurales federales y
se pone el énfasis en la educacidn técnica y agricola,

Durante este periodo las escuelas normales rurales
se encuentran en una etapa donde se trunsforma en Regio
nales Campesinus; dotando a la mayorisz de estas escue-—-
las de vpersonal suficiente pur. capacitzr previamente, -



de préctica agriccla al futuro maestro rural,

Reepecto a la Tormacidn de los maestiros en este -
plan, debe reconocerse como una severa limitacidn de
la educeacidn socialista, las condiciones, actitudes y
preparacidn del magisterio; que no permitieron lograr
los resultados esperados, Tal como lo explica Pescador
Csuna en el siguiente pérrafo:

§

<%

"La escuela organizard sus ensefianzas y
ridades en forma gue permita crear en 1
ventud un concepto racional y exacto del uni-
verso y de la vida social.

La realidad era el maestro, formado dentro de
una ideologia diferente con un carébecter emi-—-
nentemente conservador no habia recibido la -
preparacidén suficiente dentro de la filosofia
socialista". (5)

Por otro lado en este periodo la educacidn normal
va a adquirir el carédclter de servicio pdblico, dejéndo-
se a1l Estado la facultad de impartir, la misma gque se¢ =
va a conservar desde entonces,

Con Avila Camacho todas las reformas hechas en el
periodo de Cérdenrnas se ven a cancelar y sélo se conser=
vans: la facultad del Estado para impartir la educacidn
normal, asi como la unificacién de planes y programas -
de estudio de las escuelas normales urbanas y rurales,-
Buscando con todo esto la llamada Unidad Nacioral, que
en este sexenio se decia reclamaba el pais.

Un punto de interéds de este periodo es el mayor --
reso gque se empieza a dar a las materias de contenido -
pedagdgico, con lo cual se inicia la greocupacidn por =
una mayor formacidn técnicowpedagdgica del alumno normg
lista.

Surge en este tiempo la Escuela Normal Superior --
1942, la Escuela Normal de Especializacién un afio mds -

tarde,

En 1943 y bajo los auspicics de Jaime Torres DBoaet,



18

se fusionan los diferentes sindicutos de maestros y se
crea el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Bduca-
cidn, BMedida también inserta dentro de los objetivos —-
encaminados a lograr la Unidad Nacional.

A partir de esta década se va a iniciar la profe—-
sionalizacidén de la educacidn normal, misma que se ded-
eribird con mayor detalle en el siguiente apartado.

2.~ En Busca de 1la Frofesionalizacidn de la Educacidn -
‘Normal. '

La educacidén normal en héxicc ha sido considerada
por mucho tiempo como una educacidén semiprofesional, de
bidd entre otras cosas a la duracidn de la carrera, el
no exigir el bachillerato como reguisito para su ingre-
so pero scbre todo el cardcter formativo centrado en la
mers instruccidén y capacitacidn que por siempre ha teni
do, ¥y cuyo objetivo ha sido el de dotar al maestiro de -
los elementos necesarios para la conduccién del proceso
ensefianza-aprendizaje, sin que ésto le permita cuestio-
nar, anélizar o reflexionar la labor desempeflada dentro
¥ fuera de la escuela. Todo esto na imgredido a los dOo--
centes de nivel béAsico y medio lograr el reconccimiento
social, profesional y econémico que su labor amerita.

Actualmente se han iniciado una serie de reformas
en la educacidn normal encaminadas a lograr la profesio
nalizacién de la carrera de profesor de educacibn pri-—-
marig, las cuales tienen como eje central el grado de -
licencietura gue se ha dado a la carrera en el pagado =
sexenio del Liec., Miguel de la HMadrid Hurtado, Presiden-
te Consititucional de los Estados Unidos Mexicanos., Sin
embargo, +todo esto no ha sido producto de una necesgidad
propia del actual sistema, mls bien representa el resul
tado de una lucha que desde el &afio de 1944 se empezaria
a manifestar de manera sistemditicae en las reuniones, --
asambleas, foros y congresos de educacidén normal cele--
bracdos en el pais.

Uno de los primeros muaestros gquiern manifestd la --
neceridad de la profesionalizacidr oe la eaucacién ror-
mal fue Rafael Ramirez, en cuya ponencia presentada en
¢l primer Congreso de Educacidn bormal celebrado en Sal



$illo, Coahuila en marzo de 1944, argumentd la neceSi--
dad de dignificar la carrera del maestro, para lo cual
sugiere: 1)Cultura general profunda y amplia en su for-
macidn, 2)dominio de la materia(s) por ensefiar y, 3)po-
sesidn del equipo técnico necesario para el ejercicio -
de la profesidn. Destacando la necesidad del logro de -
una mayor cultura al igual que las personas dedicadas a
ctra profesién (médicos, abogados, etc.). De esta forma
dice, la docencia dejard de ser un simple oficio u ocu-
pacién y su dnica reclamacidén serd la enirega y el - -
apostolado,

De lo propuesto por Rafael Ramirez y las demds po-
nencias sobre la necesidad de la profesionalizacidn del
magisterio, el congreso retomd como conclusiones oficia
les las siguientes:

"lo. Es necesario revalorar el sistema -
seguido hasta hoy en la preparacién profesio--
nal del magisterio y proceder a la revisidn --
total de diche sistema.

2a, La Educacidén Normal debe conceplbuar-
se de tipo profesional aparténdola del caréc-—-
ter de institucidn de segunda ensefianza.

3a, Para articular convenientemente el -
sistema de educacidén normal; es de recomendar-—
se, con urgencia la revisidn del sistema ac—--
tual de segunda ensefianza, a efecto de lograr
la organizacidén de un plan uniforme para. las -
instituciones de este tipo en la Reptblica, -—-
sin prejuicios de que en los programas e in--
cluyan las précticas que impongan las condicio
nes especiales del medio.

8a. Recomiéndese a la Secretaria de Edu-
cacibén PGblica la iniciacidén inmediata de una
amplia campafia nacionsl de mejoramiento de las
escuelas normales, que abarque tanto el aspec-
to material como el técnico de su funcionamien

to." (6)

In el Segundo Congreso Macional de Educacién Nor--
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mal efectuado en tHonterrey, Nel. en noviembre de 1945;
se proclamd como tema principal un llamado a la Unidad
Nacional & través de las Escuelas Mormales, como medio
para crear y reconsiruir la paz,vdesarrollando en 1los
alumnos formas y medios de afirmar esa necesidad pa---
tridtica en las nuevas generaciones,

Con relacidén a la profesionalizacidn de 1z educa-
cién normal, cabe destacar como de las sesenta ponen--
cias del congreso, la mayoria coincidieron en sus con-
diciones pidiendo el mejoramiento profesional y cultu-
ral del magisterio y de quienss lo han iniciado, 0 ha-
cen la carrera; al mismo tiempo solicitaban la unifi--
cacidén de planes y programas de estudio.

En octubre de 1954 se 1llevd a cabo en la ciudad =
de México la Junta MNacional de Educacién Normel, la —-
cual vuelve a retomar el carécter profesional de la —-
carrera de maestro y el requisito o anbtecedente de 1la
educacidn media bésica pars el ingreso & la normal, -—-—
Algunos de los puntos mAs sobresalientes de esta junta
son los siguientes:

"La creacidn Ge un nuevo tipo de maestro
constituye un problema de primera importancia
para el gobhierno nacional, las caracteristi--
cas que han de tener los nuevos maestros mexi
canos son:

a) Ideologia, clara y firme asentada en
los postulados de la Revolucidén y la Constitu
cidn Mexicana, y en el afén de nuestro pueblo
por conguistar la libertad y la justicia S0w—=
cial.

b) Formacidén profesional gque responda a
las demandas de cultura de la poblacién del -
pais.

¢) Consciencia del trabajador que se de-
rive de la naturaleza, de su funcidén social y

de sus condiciones econémicas y profesionales.

Dete seleccionarse cuidadossmerte a 1los
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maestros en las escuelas normales, asi como &

-

los especialistas y empleadvocs.

Todos los profesionistas de la educacién
formados en las escuelas normales deberédn - -
prestar el servicio social docente, tal como
lo estipula la ley de profesiones en vigor,

Todos los educadores tienen derecho 2 ~-
una formacidén cultural y profesional del més
alto nivel. EL titvlo de maestro normalista -
debe permitirles el acceso a cualguiera de -~
las instituciones de cultura superior.

El ingreso a la escuela normal, ademis -
de la presentacidn de certificaco de estudios
secundarios, requeriré previa comprobacidn de
que los aspirantes poseen el contenido de cul
tura necesaria para dedicarse a la ensefianza,
v las aptitudes propias para el mejor ejerci-
cio profesional". (7)

Hacia el afio de 1966 Rafael Ramirez en sus Obras -
Completas, publicadas por la Direccidén General de Educa
c¢ién Popular del Gobierno de Veracruz, vuelve a retomar
la necesidud de la posesidén de una cultura general am—-
plia y profunda por parte del maestro,

En 1969, Jaime Torres Bodet, en su Libro "Afios con
tra el Tiempo® reconoce la necesidad vislumbrante sobre
la profesionalizacidn del magisterio, mediante la impo-
sicidén del bhachillerato como requisito para ingresar a
las escuelas normales, sin embargo, menciona como ante
el temor de la disminucibén de la afluencia a éstas, de-
bido a que el estado no elevaba los sueldos de 1los pro-
fesores, se hace caso omiso de esta medida, Tomando con
esto un sendero del cual se arrepentiréd después, hubie-
se valido la pena una menor afluencia a cambio de una -
mayor profesionalizacidén de los docentes.

En este mismo afio se lleva a cabo el Cuarto Congre
so Nacional de Educacidn Normal nuevamente en Saltillo,
Coahuila, en el cual se hace hincapié de nueva cuenta -
en la profesionalizacién de la educacidn normal expre--
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Zado en las siguientes conclusiones del Congreso:

YQue las escuelas normales funcionen in-
dependientemente de la enserianza secundaria.

Que en tanto es posible establecer el --

bachillerato

como antecedente de la profesidn,

es indispensable gue la carrera se curse en -

cuatro atios,

para lo cual, debe aumentarse —-

uno a los tres que actualmente comprende.

Que como medidas enceminadas a conseguir
la revalorizacidén de la profesidn de maestro
de ensefianza primaria se adopten, entre - - -
otrass a)una retabulacién de salarios que ga-
rantice al maestro de primaria satisfacer sus

necesidades,

profesionales y las de su fami--

lia. con decoro, a la vez que le de la movili-
dad que exijan los aumentocs inevitables del -
costo de la vida, b)expedicién de una ley de

escalafdn que establegca un mayor nlmero de -
categorias en el nivel primario de la educa--
cidn, c)implantacidén de una jubilacidn obli--
gatoria al llegar a la edad limite, d)revi——-
sién de normas de compatibilidad, eldebe esta
blecerse legalmente la obligacidén de un per—-
manente mejoramiento profesional de los maes-
tros, f)se atienda la actualizacidn del per—-
sonal docente técnico y administrativo que ~-.
estéd en servicio en las escuelas normales". -

(8)

In el atioc de
ca, Agustin Yafiez
yo; lo inoperante
81 de antemano no
maestro, exigidas

197C el Secretario de Educacién Pdbli
declard en su discurso del 15 de ma--
gue resultaria la Reforma Educativa, -
se definfan las caracteristicas del -
por el desarrollo, las necesidades ¥y

aspiraciones del pais. #si como las modificaciones de -
su capacitacidn profesional; reflejado todo ello en 1la
reforma de la ensefianza normal. Para lo cual sugeria la
separacidén del ciclo secundario y profesional, el afia--

dir un afio mas al
2] bachillerato,

ciclo profesional a reserva de credr

y reformar los planes y programas a —-

fin de armonizar el qué y cdmo ensefiar,



Posteriormente en la II Conferencia Nacionsl de —-
Educacidn del Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacidén, efectuada en Oaxtevpec, Norelos, en ocltubre -
de 1970. En el tema 18 referido a los problemas especi-
ficos de la Educacidén Normal y en la resolucidén III - -
{285) se citaba la necesidad de conferir a la prepara—-

ién de los maestros, para cualguier ciclo de la educa-
cidn bésica preescolar, primaris, secundaria y prepara-
toria {vocacional incluida), la categoria de una carre-
ra profesional de nivel superior gque requiera como ante
cedente la preparatoria general. Asi como la de convo--—
car a la brevedad posible a un Congreso Nacional de - -
Bducacién Normal, V {287).

Un afio después, 1971, se reune la Comisidn Coordi-
nadora de la Reforma Educativa, econcluyendo y recomen-—-
dando al mismo tiempo en relacidn con la educacidn nor-
mal, la necesidad de haber terminado los estudios de ==
secundaria y bachillerato satisfactoria y legalmente =—-
para ingresar e ésta, asi como acreditar la posesidn de
las cualidades personales requeridas para cursar eficaz
mente 1os estudios profesionales. Mientras un grupo es-
necializade técnico determinaba el tipo de bachillerato
vocacional que habfia de cursar el futuro aspirante a la
carrera docente, mismo qUe resolveria respecio al con--
tenido programdiico y duracidén de los ciclos subsecuen-—
tes.

Posteriormente en el aflo de 1973 se emite la Ley -
FPederal de Educacidn, la cual habla sobre la educacidn
normal en el articulo 18, incluyéndola en el tipo supe-
rior.

"Articulo 18.- El tipo superior esté com
puesto por la licenciatura y los grados acadé
micos de maestria y doctorado.

En este tipo podrian introducirse opcio-
nes terminales previas a la conclusidn de 1la
licenciatura.

En el tipo superior queda comprendida la
educacidn normal en todos sus grados y espe-—
cialidades". (9)
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¥l Consejo Nacional Técnico de la Bducacidn orgg-—-
niza el Primer Seminario Nacional de Educacién Normal -
Superior, del 18 al 2( de marzo de 1975, en Oaxtepec, -
iiorelos, en el cual se recomienda establecer los grados
académicos de maestria y doctorado despuéds de la licen-
ciatura en las escuelas normales superiores; ademas de
declarar a la licerciatura como el nivel minino de Tor-
macidn cientifica, humanistica y pedagdgica que requie-
ren la docencia, la administracidn y la orientacidn en
la educacidn media y normal,

El tema de la profesionalizacidn de la educacidn -
normal se retoma en el tercer seminarioc regional sobre
educacién normal organizado por la SEP y el SNTE, del 3
al 5 de junio de 1975 en Guanajuato. Dentro de &1 se —-
establecen los lineamientos para la revisién del Plan y
los Programas de Estudio, recomendando la elaboracidn -
de un nuevo plan de estudios gue ademds de cumplir con
la Ley Federal de Educacidn en materia de educacién norx
mal, considere una sélida formacidn cultural y cienti--
fica para el maestro, que no sélo equivalga al grado de
bachillerato general, sino lo supere. Recomendando con
esto se constituya el bvachillerato como el antecedente
obligatorio para las carreras de Profesor de Educacidn
Primaria y de Bducacidn Preescolar.

De igual forma en los Seminarios Begionales sobre
Educacidn Normal efectuados en los estados de Oaxaca y
lionterrey se recomienda la elaboracidn de un nuevo - -
plan de estudios que logre propiciar el cumplimiento -~
de la Ley Federal de Educacidén, en materia de educa—-
¢ién normal. La necesidad de establecer el bachillera-
to como antecedente para alcanzur la licenciatura y -—-
lograr la revalorizacibén profesional de la carrera.

Como resultado de las recomendaciones publicadas -
en 1os tres seminarios regionales efectuados en los es-
tados de Guanajuato, Oaxaca y Monterrey, y en conside--
racién del articulo 18 de la Ley Federal de la Educa—-—-
cidn, asi como del nlmero 5( que establece el deber del
Estado de preveer lo necesario para el perfeccionamien-
to profesional de los educadores, el Secretario de Edu-
cacidn Piblica en turno expide los decretos 11297 y = -
11298 referidos a educacidn normal, el 26 de asosto de



25

1875. Bl primero de ellos resalta el requisito esitable-
cido para ingresar a los cursos de licenciatura en Edu-
caeidn Preescolar y Primaria, el haber terminado 1os —-
estudios de Profesor de Educacidn Preescolar o de Edu--
cacidén Primaria, de Bachillerato o bien los declarados

equivalentes., Bl segundo acuerdo establece la elabora--
cién de un nuevo plan de estudios que ademls de conside
rar la sélida formacidn profesional docente, cubra de -
manera global los conocimientos del bachillerato, a fin
de que los alumnos egresados de las escuelas normales, -
junto con su titulo de profesor de educacidén primaria, -
reciban su certificado de educacidén media superior que
les pernita seguir estudios de licenciatura.

Bl 30 de junio de 1977 se da a conocer el antepro-
yecto para la creacidén de la Universidad Pedagdgica Na-
¢ional, elaborado por la Comisidn Nixta SEP-SNTE. Con -
el cual se busca el cumplimiento de lo estipulado en el
articulo 13 de la Ley TFederal de la EBducacidn, a través
de la creacidn de licenciatura y los grados de maestria
y doctorado para los egresades de normales elementales
0 quienes acrediten el bachillerato y como medio para -
equiparar la carrera de Profesor de Bducacién Primaria
y Preescolar con las carreras docentes impartidas en --
las universidades e institutos de educacidn superior.

En el mismc mes y afio se celebra la Junta Nacional
de Directores de Educacidn Normal, quienes en su infor-
me general coinciden en la urgencia de integrar en un -
organismo o institucidn todos los esfuerzos que se apli
can a la formacidn de docentes, como el medio iddneo --
para lograr gque todas las profesiones docentes, como lo
establece la Ley Federal de FEducacidn, se eleven en un
plazo breve al nivel Educativo Superior.

En el afio de 1978 se establece del articulo terce-
ro para la Coordinacidén de la Xducacidén Superior, mismo
que dices

"artfculo 3o,-~ El tipo educativo superior
es el gue se imparte después del bachillerato
¢ de su equivalente. Comorende la educucién --
normal, la tecnoldcica y la universitarid e --
incluye carreras profesionales cortas y estu--—



dios encaminados a obltener los grados de li-—-
cenciatura, maestria y doctorado, asi como -
cursos de actualizacidn y especializacidn”,

Mas adelante el Licenciado Fernando Solana Secre--
tario de Educacidn Fiblica, en la inauguracidén de la --
Reunidn sobre la Ensefianza Normal Bésics, efectuada el
8 de octubre de 1980 en Querétaro, hace mencidén sobre -
el momento critico de la educacidn normal, reflejado en
los siguientes hechos:

. La incongruencia de la educazcidn normal con re--
lacién a lo estipulado en el Articulo 1& de la Ley Few-
deral de Educacidn.

. Bl descuido del curriculus de los contenidos de
formacidén profesional al querer abarcar materias del -—-
nivel medio superior,

o Lo impreciso de los objetivos del plan de estu—-
dios al tratar de comprender aspecios de cultura gene--—
ral, y aspectos profesionales por igual,

Ante lo cual recalca nuevamente la conveniencia de
establecer el bachillerato como antecedente de la nor--
mal lo cual tendria la ventaja de otorgar la licencig—-
tura a todos los nuevos maestros,

Dentro de las consideraciones del II Congresoc Na--
cional Popular de Educacidn, organizado por el S.:N.T.E.
en noviembre de 1981, y dentro del tema 2, Formacidn, -
Especializacidn Actualizacidén y Mejoramiento del Magis-
terio; se precisa la urgencia de establecer los tres --
grados académicos: Licenciatura, Maestria y Doctorado, -
en el ambito de la educacidn normel. Sugiriendo un ba--
chillerato de fuerte contenido humanistico como el an—-
tecedente obligado.,

A partir del afio de 1982 se empiezan a dar a cono-
cer piblicamente declaraciones tanto oficiales como no
oficiales, sobre la necesidud de dar a la educacidén nor
mal el grado de licenciatura, a través de los medios de
comunicacidén masiva; como lo es el caso de la declarsg--
cidén del cuerpo de Supervisores Generales y Jefes de --



e

27

Ensefianza de la Direccidn General de Educacidn Normal,
hecha en La Prensa el 29 de agosto de 1982, Dentro de
. la cuel se reclamaba el establecimiento del bachillers
to como antecedente académico pars ingresar a 1as eS-—-
cuelas normales, sin integrar el plan de estudios en -
dichas escuelas. Asi como el disefiar y aplicar en forma
experimental un plan de estudios que comprenda cuatro
afios, a efecto de garantizar la profesionalizacidn de
la carrera de Profesor de Educacidn Preescolar y Prima

ria,

Por su parte la Escuela Nacional de Maestros hace
un desplegado en el periddico UNO MAS UNO, el 31 de -
agosto de 1982, apoyando las peticiones anteriores.

Despuds de un periodo de casi dos afios, se lleva-
ron a.cabo reuniones, encuentros y foros; donde se dis
cutieron y analizaron las nuevas propuestas para 1a —-
educacién normal, el 2C de enero de 1984, Fl Consejo -
Nacional Consultivo de la Educacidén Normal durante su
XII Reunidén Ordinaria, presenta al Secretario de Edu—
cacidn Pablica la propuesta para la reforma de la edu-
cacién normal, fundamentada en el impulso dado a la -
educacidén como factor gue influye en el desarrollo so=-
cioecondmico del paifs y en la necesidad de mejorar la
calidad de la educacién y profesionalizar la carrera -
magisterial, concretéindose los siguientes puntos:

"l.~ Fortalecer las funciones sustanti--
vas docencia, investigacidn y difusidn cultu-
ral - de las escuelas normales como institu--
ciones de educacién superior.

2,- Pormular nuevos planes y programas -
de estudio a nivel de licenciatura para las -
escuelas normales y establecer el bachillera-
to como antecedente académico.

3.~ Mejorar el nivel profesional de los
docentes de las escuelas normales,

4.~ Bstablecer programas permanertes de
apoyo académico y material para las escuelas
normales”™, (10)



FTinglmente el 22 de merzo de 13984, considerando 1a
Revolucidn Bducative propuesta por el actuszl régimen,
el papel asignzdo al maestro y su formacidén en el ¥Flan
Nacjonal de Desarrollo, la necesidad manifestada desde
1944 sobre la profesionalizaciédn de la carrera de Pro--
fesor de Educacidén Primaria, las necesidades actuales -
del pais, lo demandado en el articulo 18 de la Ley Fe—-
deral de la Educacidén, la propuesta presentada por el -
Consejo Nacional Consultivo de la Educacidn Normal, asi
como el estado actual de las escuelas normales; enire -
otros puntos., El C. Miguel de la Madrid Hurtado, dispo-
ne por acuerdo presidencial que los esiudios normalige-
tas adguieran el nivel académico de licenciaturs, esta-
bleciendo un bachillerato pedagdgico como antecedente,-
Para lo cual los planes y programas de estudio gue re-—-
giran en las escuelas normales, se apegarin a lo dis---
puesto por la Secretaria de Educacidn Pdblica. Este - -
acuerdo se dio a conocer en el Diario Cficial de la Fe-
deracidn, y entraria en vigor un dia después de Su pl--
blicacidn,

Para mayor informacidn ver anexo del acuerdo al -~
final del trabajo.

A manera de comentario general respecto a la educg
¢idn normal y el acuerdo presidencial que le confiere -
el carécter profesional a la carrera de educacidén pri--
maria (al darle el grado de licenciatura conforme a 1o
estipulado en el sarticulo 18 de la Ley Federzl de Edu--
cacidn). Se debe destacar la urgencia demandada no sélo
en el nivel Normal, sino como una necesidad educativa -
reclamada desde hacia cuarenta aflos por gran parte del
sector educativo y reflejsda en las opiniones, declare-—
ciones, conclusiones, resoluciones y recomendaciones --
manifestudas tanto por Secretarios de EBducacidn Fibli--
ca, educadores, lideres sindicales; organismos como el
Consejo Nacional Técnico de Educacidn, el ShTE, Junta -
Nacional de Directores de Bducacidn Normal, etc. ¥ eXw-
presadas todas ellas a través de los foros, congresos,-
juntas, asambleas y seminarios sobre educacidn.

3.= Evolucién Curricular,

Por mucho tiempo se ha manejado el Flan de Bstu---



dios como sindnimc de curriculo, cebido a la reciente -
incorporacidén de este término &l campo educative, afor-
tunadamente la teoria curriculsar se ha ido desarrollan-
do cada vez mé&s en la actualidad, lo cual ha permitido
el desarrollo de un conjuntc de conceptos gue al inte--
grarse expresen de manera més explicita el concepto de
curriculo, compuesto por: el diagndstico de necesidades
elsborado para la creacidn de una carrera, el perfil --
del egresado, los objetivos y el plan de estudios entre
otros; mismo que reflejard y expresard de maners mis -
concreta todos los demés componentes, a través de las -
asignaturas, programas y contenidos manejados dentro --
del mismo,

Por otro lado la educacidén normal en éxico tiene
escasos ciento cincuenta afios de haber surgido como tal,
a ésto se debe agregar la ausencia y desconocimiento de
una. teoria curricular que permitiese fundamentar la de-
terminzcidn, organizacidén y evaluacidn del curriculo de
la educacién normal, lo cual no significa haya hebido -
una ausencis de curriculo a lo largo de ece tiempo, mMAS
bien 8ste no se presentaba de manera explicita o escri-
ta en todos sus componentes salvo en uno de sus elemen-
tos: el plan de estudio,.

Razones por las cuales el presente andlisis de 1la
evolucidn curricular de la educacidén normal se hari sé-
lo referido al Unico material escrito con gue se cuenta,
los planes de estudio. Para ello se recurriré al traba-
jo del Profr. Alfonso Cuevas Pérez "Congresos Pecagbgi-
cos de Educacidén Normal" elaborado en la Ciudad de lié--
xico en el afioc de 1978,

Para ®l andlisis se concentrd la informacidén en los
siguientes cuadros, para lo cual se utiliza la siguien
te nomenclaturas

I Duracidén de Ia carrera (afios).

II Mntecedente (P-Primaria, S-Secundaria).

ITII Ndmero de Asignaturas en Total.

IV Areas en que se agrupan las asignaturas.

Vv  No. de asignaturas por &rea.

VI Asignaturas.
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Del plan de 1887 al de 1975 se observan los siguien-
tes cambioss

En forma global la duracidn de la carrera varid de 3
a 5 afios, con la observacidn de gue en 1890 existieron -
dos planes de estudio, uno para profesores de escuela pri
maria bisica {lo., 20. ¥ 30.) con duracién de tres afios y
otro para profesores de escuela primaria superior con du~
racién de cinco saflos, ‘

Por otro lado desde 1887 hasta 1959 el requisito pa-
ra ingresar a la escuela normal, era tener el certificado
de educacidn primaria, a partir de éste afio se agrega el
de haber terminado la escuela secundsria, situacién que -
permanecié hasta el afio de 1984. Aunque en los Gltimos =
planes de estudio de educacidén normal ya se incluia el ba
chillerato, '

En cuanto al nimero de asignaturas tienden a ir aumen
tando de 22 en 1887 hasta llegar a 108 en el plan de estu
dios de 1972, némero reducido a 72 en 1975,

Con relacién al nlmero de materias de cada &rea, ini
cialmente la mayor carga académica se encontrzba en las =
asignaturas de conocimientos generales, mientras’las de -
actividades y formacién profesional o psicopedagbgica = -
eran minimas. Aunque en 1los planes subsiguientes empiezan
a aumentar las Glvimas, sin llegar a superar el nbmero de
las primeras, a excepcidn del Plan de Estudios de 1959; =~
donde las materias de formacibn psicopedagbgica llegan a
12, mientras las de actividades y cultura general permane
cen con 8 cada una.

4 partir de 1969 las asignaturas se dividen en dos =
grandes 4reas, la de culbura general ¥y la de preparacién
técnico profesional. La primera de ellas contenia: las —-
culturales, civicas, sociales y filoséficas. Mientras las
téenico profesionales estaban integradas por las del éreas
fisico deportiva, tecnolégica, artistica, psicolégica y -
pedagébgica. La mayor carga académics se encontraba en las
dreas de formacidén pedagbgica (9), artistica (9) y de cul
tura general (8). Mienitras el menor nimero estaba en las
tecnoldgicas (2), filoséfica (3) y las del civico social



con 4 asignaturas,.

En cuanto al ndmerc de horas a la semana, el mayor -
ndmero lo tenian las 4reas pedagdgicas, c¢ivico social y -
filoséfica con 6 horas cada una, mientras el menor ndmero
lo tenfan el Area aritistica con 3 horas y la tecnoldgica
conn 2 a la semana. .

In el Plan de Estudios de 1972 hay una reestructura-
cidn en cuanto a las dreas de formacién, quedando integra
das en: Tormacibn cientifica (14 materias), humanistica -
(28), psicopedagbgica {20), tecnolbgica (12) y fisico ar-
tistica (24). Teniendo el mayor peso el &rea humanistica
y la flgico artistica.

El mayor nimero de horas a la semana 1o itienen las -
materias del A&rea de formacibn psicopedagbgica y la huma-
nistica, mientras que el menor niémero estd en las del fi-
sice artistico ¥ las del tecnolbgico.

5i se considera la unién del &rea humenistica y cien
tifica en una denominads de cultura general, como se ha
manejado en los planes anteriores, esta 4rea supera a las
demds en el némero de asignaturas contenidas, 42.

Con el Plan de Bstudios de 1975, se van a integrar -
todas las asignaturas de formacibén pedagbgica debido a la
Reformg Educativa, crefndose de ésta forma las asignatbu—-
rag de el Espaficl y su Didéctica. Las Matematicas y su Di
déctica, etc. Quedando con ésto el Area cientificowrpedagd
gica en primer plano, con un total de 32 materigs, si- -
guiéndole el A4res de formacidn artistico-pedagbgica con -
16, 1la tecnolbgico-pedagdgica con 8, la psicopedagbgica -
con 8 y la humanistica pedagégica coun 4.

¥l nlmeroc de horas impartidas a la semana es de 30 y
la mayor carga se encuentra en las asignaturas del 4rea -
de formacién cientifico.pedagbgica con 4 horas a la sema-
na por cada materia, al igual gque la humanistica y la psi
copedagbgica.

En el afio de 1979 se reestructura el plan de estu- -
dica de 1975, reagrupidndose las &reas en asignaturas de -
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humenistica (11}, -~

formacidn cientifica (27 materias),
stica (12) v tecncldgi-

psicopedagbgica (34), fisico—urt
ca-(6).

8
’
4

-+

Con relacidn a el nlmero de horas, de un total de -
32 a la semana, se distribuyen 14 para el 4rea de forma-
cién cientifica, 7 para la psicopedagdgica, 6 para la fi
sico~artistica, 3 para la humanistica y 2 a la tecnoldgi
ca.

En cuanto a las asignaturas contenidas en los pla--
nes de estudio desde 1887, de manera general se observa
lo siguientef:

Existe un nlmero de materias gue desde el plan de -
estudios de 1887 se han venide conservando, y sunque en
algunos casos han cambiado el nombre, en escencia siguen
siendo lo mismo, ejemplo ¢ Espafiol, Gramatica, Lengua y
Literatura, hctividades del Lenguaje, Espafiol y su Didéc
tica, etc. Los cambios sufridos por estas asignaturas han
sido en el mayor de los casos supresidn y actualizacidn
de los contenidos exigidos por la evolucidn del conoci--
miento, la ciencia y la sociedad.

Resultado también de esta evolucidn es la ampliacidn
y divisidén gque el avance de las ciencias y disciplinas -
exigia para el estudio de contenidos cada vez més especi
ficos, reflejado en la creacidn de nuevas asignaturas, -
que en algunos casos se volvieron a integrar, tal es el
caso de las Ciencias Naturales, Ciencias kxperimentales,
Ciencias Bioldgicas Fisica, Quimica, Biologia, Ciencias
Katurales y su Didéctica, etc. Otro ejemplo de csto se -
encuentra en las Ciencias Sociales con la Historia, Ins-
truccién Civica, sntropologia, Historia de la Cultura, -
Civismo, Historia Universal, Historia de biéxico, Proble-
mas Bcondmicos, Culturales y Sociales de México, Antropo
logia wocial, Seminario de Desarrollo de la Comunidad, -
etc.

Utras materias fueron desapareciendo producto de --
los cambios de fines y objetivos educativos que se van -
dando con el tiempo, asi como de las nuevas necesidades
exig¢idas por la sociedad, ejemplo de estaz asisnaturas -
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tenemos: Caligrafis, Gimnéstica, Bjercicios wilitares, -
Jolfeo, Agricultura, Costura, Cosmografia, mstudio del -
armonio, Dibujo de Imitacidn, Econcmia Doméstica, Teoria
del Cooperativismo, etlc.

Resultado de los mismos cambios y necesidades educa
tivos y scciales, surgieron nuevas materias de acuerdo a
las innovaciones que en otros paises o en el mismo se da
ban a conocer, ¢ bien resuliado de los planes y progra--
mas educativos postulados por el gobierno en turno., Bjem
plo de estas asignaturas tenemoss Instruccidén Civica Mo-
ral, Pedagogia, Psicologia Experimental, Orientacidn Vo=
cacional, Psicotécnica Pedagfgica, (iencia de la BEducge-
cidn, Psicologia Educativa, Artes Plésticas, Teatro, Dan
za, Seminario de DiméAmica de Grupos, Seminario de Organi
zacidn de la Ensefianza de la Escuela Unitaria, Seminario
de Legislacidn Bducative, Medicidn y Evaluacidén Pedagdgi
ca, Tecnologia Educativa, etc. '



B. LA BRUCACION NOO¥AL Y LA REVOLUCICN EDUC2TIVA.

1.~ E1 Flan B

el

acional de Desarrollo v 1a Bducacidn Normal

w3

Elevar la carrera de vrofesor de educacidn primaria
al grado de licenciatura, ademds de reswonder a uns de -
las necesidades vplanteadas desde 1944, atiende tembién a
los postulados bdsicos de Wiguel de la Madrid, conteni--
dos en el Plan Nacional de Desarrollo y ejes centrales -
de la Revolucidén Educativa.

Bl Plan Nacional de Desarrollo presentado vor Hi--—-—
guel de la Madrid es definido como el instrumento vrineci
pal gque expresa los propvdsitos, las volitieas, programas
¥y orincipales proyectos para avanzar en las prioridades
de la estrategia de desarrollo. E1 provdsito nacional -
rlanteado en este plan es el siguiente:

"antener v reforzar la indevendencia de la -
Nacidn, para 1la congtruccidn de una sociedad

que bajo los princivios del Estado de Derecho
garantice libertades individuales y colecti--
ves en un sistema integral de democracia y en
condiciones de justicia social. Para ello re
querimos de una mayor fortaleza interna de la
economia nscional, a travéds de la recunera-—--
cidn del crecimiento sostenido, que permita -
general los empleos regqueridos rvor la pobla--
cidn, en un medio de vida digno y de la socie
dad, a través de una mejor distribucidn del -
ingreso entre familias y regiones, y el conti
nuo perfeccionamiento del régimen democrditico.

Objetivos de Desarrollo

l.~ Conservar y fortalecer las instituciones -
democrdticas.

2.- Vencer la crisis.

3.~ Recuperar la capacidad de crecimiento

4.~ Iniciar cambios cualitativos aue reguiere
el pais en sus estructuras econdmicas, po
1iticas y sociales". (11)

La estrategia general para cum-lir con estos objeti



vos plantea la aceidn simulidnez en dos sentides comvle~
nentarios 1a reordenacidn econdmica y el inicio de cam——-
bios de estructura gue elimine desecuilibriocs.

Para la realizacidn de esta estrategia habrdn de -
observarse las sig@ientés orientaciones: Rl Nzcionalis-
mo Revolucionario; La Democratizacidn Integral; Ia Socie
dad Igualitaria; Ta Renovacidn Woral; la Descentraliza--—
cidn de la Vida Nacional; E1l Desarrollo; Bl BEmpleo ¥y Com
bate a la Inflacidn y La Planeacidn Demccrdtica.

Ta educacidn también contribuye a la reordenacidn -
econdmica, expresa Miguel de la Madrid, para lo cual pro
vone una reestyucturacidén econdmica, rolitica y social -
a partir de la educacidn y manifiesta de manera concreta
su propuesta en la Revolucidn Educativa contenida y fun-
damentada en el Plan Nacional de Desarrollo. Resultado
de las necesidzdes detectadas a travds de los foros de -
consulta popular efectuados durante su campafia. Dentro
de los cuales

"3e¢ define como necesidad bisica de stencidn -~
prioritaria a la educacidn y la cultura, la sa
1ud y 1la seguridsd social, la alimentacidn, la
vivienda, el trensvorte colectivo, la recrea——
cidn vy el devorte y la calidad de la vida y —=-—
del medio ambiente" (12)

Ante la definicidn de la educacidn y la cultura co-
mo necesidades bdsicas, se inicia un estudio de las con-
diciones o estado en que se encuentra la educacidn a prin
cipios del sexenio, expresado en el diagndstico presenta
do en el Plan Nacional de Desarrocllo, del cual destaca -
lo siguiente:

En los Ultimos cuarenta afios ha sumentado la matricu
la educativa, sin embargo, la calidad de la ensefianza se
ha rezagado con respecto @ la expansidn del sistema, --
Mostrdndose cor ejemrlo en el nivel vrimario altos Fndi-
ces de reprobacidn y desercidn escolar.

La educacidn ofrecids en 1os niveles rrimario y se-~
cundario cvera adn en forms desarticulada en cuante a su
finalidad, organizacidn, contenidos y métodos. Ademds -
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los contenides de los vrogramas educativos no resvonden
suficientemente a las exigencias rresentes de la socie-
dad.

En relacidn a la educacidn normal dice:

"La democratizacidn de la ensefanza, producto
de la revolucidn hizd necesaria la incorgora-
c¢idn de un gran ndmero de ciudadanos a la ta-
rea educativa, 1o que obligd al Estado a des-
plegar un esfuerzo vara formar y capacitar a
1los maestros, multiplicando el nimero de es—-
cuelas normales en todo el territorio nacio--
nal, asy, de las 4% normales que habia en -——-
1900, se pasd a 1500 que existen en la actua-
lidad.

Hoy, la educacidn normal presents problemas -
de congruencia y dispersidn, la formacidn de
los egresados no resvonde adecuadamente a los
contenidos de los planes y vrogramas de estu~
dios de log nivelss:en los gque desarrollan su
labor, ni revresenta un equilibrio cuantitati
vo resoecto a la necesidad.

No obstante en el nivel de escolaridad de los
maestros y los adelantos en la tecnologia edu
cativa, los progremas de actualizacidn y supe
raecidn del magisterio son insuficientes y no
coinciden con las asviraciones de este sector"

(13)

En el diagndstico se describe también la incongruen
cia y desarticulacidn existente entre la educacidn tecno
18zica y la esiructura vroductiva, asi como la crisis en
gue se encuentra la educacidn suverior.

A partir de el diagndstico educativo -resentado, --
del proceso de consulta vopular, del ideario politico --
del gobierno y del Artfculo Tercero Constitucional, se -
elaberaron tres propdsitos fundamentzles rara el sector
cducativo.

a) Promover el desarrollo integral del individuo y
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de 1la socledad mexicansa.

b} Ampliar el acceso de todos los mexicznos a las -
oporbunidades. educativas, culturales, derortivas
y recreativas.

\’i‘ . 2 am l,_, . 2 - —— . d .__t. o -
¢) Wejorar la prestacion de servicios educativos, -
culturales, devortivos y de recreacidn.

De las lineas generales de accidn vropuestas en el
Plan Nacional de Desarrollo, las referidas a la Educa-——
cidn Normal se encuenitran en el segundo punto.

» Desarrollo de la culture nscional

Fortelecimiento de la calidad académica, Forme—-—
c¢idn, suveracidn y actualizacidn del magisterio.
Reorganizacidén de la Educacidn Normal.

. Revisidn de vlahes y programas de estudio de edu~
cacidn hdsica,

. Racionalizacidn de la matriculz de la educacidn -
media superior y supérior.

. Imoulso a la Educacidn Tecnoldgica.

. Coordinacidn del sistema de educacidn tecnoldgica
¥ universitaria con las necesidades del pais.

« Immulso al deporte y a la recreacidn.

2.- El Frograms Nacional de Educacidn, Cultura, Reerea--
eidn y Deporte,

Un afio desruds de haberse dado 2 conocer el Plan --
Nacional de Dessarrollo, surge el Frograma Nacirmal de —-
Educacidn, Cultura, Recreacidn y De .orte 1584-1955., E1
cuzl estd comwuesto por los siguientes avartados: Diag-
ndstico, Imagen Objetivo, Objetivos de la Revolucidn Edu
cativa, Tineamientos y BEstrategias de la Revolucidn Edu-
cativa, Hetas sustantivas y los Programas.

En el diagndstico ademds de meariejar la informacidn



Plan Nacional de Desarrollo en v
ormal, considera a los maes

de todo sistema educative, trad
sterial en formacidn del educand

"La carvacidad y actualizacidn del magisterioc =
es una actividad que se desempefia de acuerdo -
con criterios y objetivos ya superados, situa-
cidn que se agrava por la exigua ccordinacidn
de esfuerzos entre las instancias gque propor—-
cionan este servicio, lo que genera duplicida~-
des y omisiones. Esta imvportante actividad se
he convertido con el tiempo mds en un requisi-~
to escalafonario que en un instrumento nars me
jorar la calidad de 1la Educacidn". (14)

En el aspecto de imagen y objetivo pretende lograr
cambios sustanciales.y estructurales en el sistema para
fines del siglo XX, a través de las politicas educativas
y culturales, reflejadas en una elevada calidad de la ==
ensefianza,

En relascidn a la formacidn de profesores, busca la
articulacidn de un modelo coherente con los diversos ni-
veles y modalidades educativas, el cual cubra las necesi
dades pedagdgicas del sistema. Consolidando a nivel 1i-
cenciatura la educacidn normal, con los consecuentes =——-—
efectos en la calidad de la prdctica docente y la revalo
racidn social de Ia profesidn magisterial.

Hespecto & los objetivos del Programa Nacional de -
Educacidn, Cultura, Recreacidn y Deporte, se encuentran
estrechamente relacionados con lz estrategia general del
pals, para a su vez alcanzar 1los cuatro objetivos oro-—-
nuestos oor el presente gobierno y asignando asi a la --
educacidn uvna funcidn de nrrimer orden reflejado en la o
litica educativz revolucionaria. Bl Objetivo Generzl --—
dices:

"La Revolucidn educstiva deberd erradicar los
deseruilibrios, las i1neficiencias v deficien-

cias ave se hzn gener-4do a través de nuestra
evolucidn histdricz. 3d8lo 257 so r0drs ele-—-—
var v preservar un alto nive?l de calidad d¢ -
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la ensedanza y ampliarel acceso a la educacidn
& todos los estratos y grupos sociales. ILa —-
educacidn debe contribuir a consolidar paulati
namente: La Sociedad Igualitaria,; La Revolu-

cidn Moral, Bl Nacionalismo Revolucionario, Ia
Descentralizacidn de la Vida Nacional y La De~
mocratizacidn Integral™. (15)

Los Objetivos especificos del programa referidos a
la. educacidn normal son dos, el ndmero 1 y el 4.

l.= Elevar la calidad de la educacidn en todos
los niveles, a partir de la formacidn integral
de los docentes.

4.~ Regionalizar y descentralizar la educacidn
bédsica y normal. Regionalizar y desconcentrar
la educacidn superior, le invéstigaecidn y la cul
tura.{16)

Se hace énfasis en 1a necesidad de no sdlo la expan
sidn y crecimiento de los servicios educativos, sino de
mejorarlos, atendiendo el aspecto cualitativo, de ahi ==
oue la calidad de la educacidn se vincule con la forma—-—
cidn de los docentes y se conciba como un factor estraté
gico parz el fuburo del vafs. Sdlo en la medida gue és-
ta se eleve, la sociedad y el Estado podrén aspirar a --
las nuevas generaciones dispongan de mejores posibilida-
des, para satisTacer tanto las necesidades nacionales co
mo sus asviraciones yersonales,

En cuanto a los lineamientos de estrategia de la Re
volucidn Educativa, se agrupan en generales y especifi--—
cos, los referidos a la formacidn de docentes son los si
guienteg:

a) Generales.

"La Revolucidn Educativa se realizard con los
maestros, partiendo de la conviccidn del ele-
vado valor social de la docencia. Por tanto
uno de los propdsitos centrales es la revalori:
zacidn social y profesional del magisterio, -
esta revolucidn fortalecerd al docente, su --—



capacidad nrofesLonuw, st regponsatilidad -
social y su vocacidn de servicio®™ (17)

b) Especificos.

Ias tareas que se emprenderdn pars mejorar la cali-
dad de lz educacidn deberd expresarse en tres vertientes
la. en los docentes, 2a. en los programas y contenidos -
educativos y 3a. en métodos v téenicas que eleven el ~—-
aprovechamiento de los alumnos y la eficiencia terminal.

El énfasis fundamental tendrd que darse en la prepa
racidn de los docentes, poniendc en marcha acciones y -=-
programas gue ayuden & elevar sustancialmente la calidad
de la ensefianza ofrecida a los futuros maestros. Para -
esto serd necesario:

. Establecer un sistema integral de formacidn de do
centes, con el bachillerato como antecedente.

o Reestructurar los planes y programas de estudio.

» Apoysr la superacidn de los maestros formadores -~
de docentes.

. Ponér en marcha programss de especializacidn.,

>

Fn relacidn a las metas sustantivas, planteadas pam
alcanzarse hacia 1988 en el drea de Fformacidn docente, -—
se encuentra lo siguiente:

Objetivos Elevar la caslidad de la educacidn en to-
dos los niveles, a partir dela formacidn integral -
de los docentes,

Metas:

—~ E1 Bachillerato serd requisito de ingreso a los -
planteles para la formacidn de docentes.

- Blaborar nuevos planes y orogramas de estudios.

= Redisefiar la estructura y abrir nuevas ovciones
en educacidn normal.
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partisr cursos de capacitacidn y actuvalizacidn —-
para atender a todo el magisterio, estableciendo -

w sistema para que todog vuedean obtener el grado

st
cenciature.

Avoyayr el trebajo de 1los msestros en el aula, do--

téndolos de material diddctico suficiente y adecua

do

Hazcia 1988 se habrén armonizado vedagdgicamente -—-

los vlanes y programas de le educacidn preescolar,
orimaria y secundaria, se habrdn definido antece-—
dentes minimos comunes y regionales, estableciendo
los métodos de ensefanza y disefiando los avoyos di
ddcticos.

Progrzma de Formacidn Superacidn y Actualizacidn del Ma-
gisterio. ‘

Objetivos Especificos del Programas

HMetas:

Crear un sistema integral de formacidn magisterial
con el antecedente del bachillerato.

Blevar la calidsad de 1la educacidn de los maestros

Ldecuar el curriculum de la educacidn normal a —-—
las necesidades de los servicios en donde los maeg
tros ejercerdn la docencia.

Racionalizar la matricula de las normales, en con
gruencias con lzs necesidades vrevistas de maeg--—
tros en los diferentes niveles de enseflanza.

Capacitar y actualizar a los maestros de acuerdo
con los requerimientos vedagdgicos en su prictica
docente,

Implantar hacia 1688, el sistems integral de for-
macién de vrofesores a nivel licenciatura y pose—-
grado.



A8

. Adecuszr la estructurs de la matricula de los Tutu
ros docentes §ara que ésta coincida con lss nece-
sidzdes del sistema educativo en los diferentes -~
servicios.

. Multiplicar los cursos de actualizacidn para aten
der, entre 13584 y 1888 a 30 mil directores de nlan
teles escolares y lograr gue todos los maestros en
servicio asistan o por lo mencos un curso de cava-—
citacidn o de actualizacidn,

» Bstablecer un escuema para cue los maestros en —-
servicio puedan obtener el grado de licenciatura.

« Blaborar, imovririr y difundir 735 mil ypublicacio-
neg de apoyo pedagdgico en el periodo 1984-1988.

Tas observaciones gque se pueden hacer en relacidn &
la profesionalizacidén de 1z educacidn normal, el diagnds
tico del estado amctuzl de 1la educacidn, los objetivos, -
vropdsitos, metas y lineamientos esvecificos contenidos en
el Plsn Nacional de Desarrollo 198A»198”, y el Programa
Nacional de Educacidn, CGulturas, Recreacidn y Deporte -—-~-
19841988 son las sizulentes:

ia. Era urgente tomzar medidas referidas a 1z modifl
cacidn de estructuras y contenidos de 1la educacidn nor--
male

2a., Ex1sve congruencia entre el Plan Nacional de De
sarrollo y el Programa Nacional de Educacidn, Cultura, -
Recreacidn y Deporte, a través de sus objetivos genera—-
les y sus lineamientos especificos, en 1o referido a la
formacidn de docentes. Aungue en algunos CaS0S sSon muy
revetitivos los objetivos y ne se encuentran diferencias
vbtan01a1es, voxr decir, entre las lineas generales de -
accidn-del rlam Nacional de Desarrcllo; los objetivos vy
metas generales del Programa Nacional de Bducacidn, Cul-
tura, Recreacidén y Decvorte, y los objetivos y metas eg—-
pecificas del Programa de Bducacidn Normal. Haciendo -~
falta la ampliacidn detalle de las metas y objetivos es-
pecificos con mayor vrecisidn.

3a, Se enfatiza mucho en una revolucidn educativa -



con base en una calidad de la educacidn, misma aue habria
de ser la base de los grandes cambios estruciurales que
se espera lograr en el Estado y la sociedad mexicana. -
Sin embargo en ningdn momento se operacionaliza la varia
ble calidad de la educacidn, es decir, no se dice de ma-
nera concreta qué se entiende por y cdmo habrd de lograr
se esa calidad de la educacidn.

4a, Un punto imporbante de resaltar en los plantea
mientos hechos tanto en el Plan Nacional de Desaryollo =
como en el Programa de Educacidn, ¢, R, v D., es el 1lu——
gar que se da a la educacidén en el desarrocllo econdmico
vy social del pais; pués se le considera como uno de los
ejes principales a través del cual se habrd de lograr la
transformacidn de las grandes estructuras del pafg, Y -
si bien es cierto que la educacidn no es el factor deci-
sivo y Unico para la transformacidn de la sociedad, se -
debe reconocer su importancia dentro del conjunto de fae
tores que conbribuyen al atraso o desarrollo econdmico,
volitico, social y cultural de un pais.

5a. Finalmente se debe calificar como un acierto el
naber congiderado a la formacidn de docentes como el pi-
lar en tommo al cual giran las reformas y modificaciones
encaminadas a lograr la Revolucidn Educativa. Pues de -
muy poco habrian de servir los cambios planteados para -
el sistema educativo, si no se prepara antes a la gente
para el manejo y comprensidn de las nueves enfogques y re
formas hechas 2 los planes y programas educativos. Aun-
gue al inicio de estos cambios y reformas surjan proble-
mas que de una v otra forma se tendrin gue enfrentar.

3.~ Jesds Reyes Heroles y la Educacidn Normal.

Jesds Reyes Heroles, Secretario de Educacidn Publi-
ca del lo., de diciembre de 1982 al 18 de marzo de 1935,
fue nombrado "idedlogo de la Revolucidén Educativa", en -
tanto centrd toda su atencidén en la fundamentacidn e ins
trumentacidén de la misma.

a) Reyes Heroles y la Educacidn.

Este concibe & la educacidn como la oposibilidad més
-yt ta o venturosa del ovrogreso individual y social, en



lo individual considera debe lograrse una educacidn inde
eral del hombre, donde la razdén, la sensibilidad, la vo-
luntad, las capacidades fisicas, la aptitud para la rela
¢idn dialéctica entre la sociedad y la educacidn, en tan
to la sociedad orientz a la educacidn y dicta sus carac-—
teristicas; mds a su vez es guiada por 12 educacidn como
un factor transformador de la sociedad sin caer en catag
trofismos ni deterninismos. Subrayando a partir de esto
que la Revolucidn Educativa sélo serd posible si toda la
sociedzad se moviliza y participa.

b) Reyes Heroles y la Revolucidn Educativa.

Provone una revolucidn educativa cuyo fin se encami
ne a corregir las fallas e insuficiencias del sistema --
educativo, referidas principalmente a la calidad, la jus
ticia social y a la orgemizacidn de los Servicios, Par
ello pretende lograr el desarrollo integral del indivi-—-
duo y de la sociedad mexicana, ampliar las oportunidades
~de acceso de todos los mexicanos a la educacidn, a los =
bienes culturales, deportivos y & la recreacidn; mejorar
la prestacidn de los servicios; combatir medisnte la edu
cacidn, las desigualdades de origen, econdémicas, socia—-—
les, o culturales de los educandos.

"Para la Revolucidn Educativa son prioritarias
las medidas encaminadas a vigorizar la culiura
nacional e impulsar el desarrollo de las culiu
rag étnicas, populares y regionales; fortale-—-
cer la Tormacidn y superacidn profesional del
magisterio y reorganizar la educacidn normal -
relacionar adecuadamente la educacidn con el -
sistema productivo; alfabetizar al mayor nime-
ro posible de mexicanos hasta ahora vrivados -
de este servicio; atacar las causas de deser--
cidn y la reprobacidn y avanzar hacia la educa
cidn bdsica de diez grados vara todos los mexi
canos; acrecentar la eficiencia y calidad de -
los servicios de educacidn bdsica y normal med
diante la descentralizacidn otorgar al deporte
v a la recreacidn el lugar cuve deben tener en
la sana integracidn mental y fisica del indivi
duo v de la sociedad"., {(18)
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En la comparecencia de Reyes Heroles ante la Cdma--
va de Diputados el 4 de diciembre de 1984, define a la -
Revolucidn BEducativa en los siguientes términos.

"Se ha denominado Revolucidn Educativa al proce
so de aceleracidn y transformacidn de la educa-
cidn en México, a una serie de instrumentos y -
objetivos que pretenden hacerle frente a la cxi
gis educativa...

ILa Revolucidn RBducativa pretende convertirse en
un movimiento que impulse una nueva moral, la -
educacidn no es el remedio para todos los pro—-
blemas ni puede cambiarse una sociedad radical-
mente a través de ella; pero puede movilizarse

las conciencias en la bisqueda de una sociedad

cualitativamente mejor. ILa Revolucidn Educati-
Va 25 un proceso ¥ un conjunic coherente de ——-
acciones e innovaciones que de realizarse trans
formaran la estruchura educativa en sus niveles
en los contenidos, en los métodos y sistemas de
ensefianza y en los apoyos diddcticos y cultura-
les™, (19)

Se pretende con todo ésto obtener y llegar a un Pro
ceso educativo y no instructivo, canalizando lo instruce-
tivo con lo formativo, de tal forma que se ensefie al edu
cando a pensar por cuenta propie, a investigar, a saber
encontrar y tener los estimulos para nunca desesperar de
busecar.

En conclusidn la Revolucidén Bducativa pretende com-
batir las desigualdades regionales y sociales, sin lle--
gar a concebir la educacidén como la gran panacea iguali-
taria,pero tampoco desaprovechar las pesibilidades que -~
la misma tiene, creandc y brindando sistemas compensato-
rios encaminados a lograr las desigualdades.

A través de ésta se busca lograr una congruencia en
tre la educacidn legal (estipulado en las leyes) y la —-—
educacidn real, con todas sus contradicciones ¥ proble—-—
mas.,

¢) Reyes Heroles y la Pormacidn de Maestros.



52

Reyes Heroles define al maestro como"dquel que se -
traza por meta la exigencia, el estudio permunente y una
gimnacia intelectual; pare estar al dfa en el saber huma
no y en el dindmico y cambiante saber pedagdgico. Para
de esta forma elevar al educando en aprecio, dignidad y
saber, y puesto que el maestro es la espina dorsal de t90
do sistema educativo, es el realizador de intenciones, -
de su capacidad y entereza ética depende el vigor, carég
ter y rectitud de las generaciones venideras que habrdn -
de encarar los desafios y oportunidades del futuro.

Por lo cual, dice, la necesidad de integrar un sis-
tema coherente de formacidn de maestros, constituye una
preocunacidn de la Revolucidn Educativa; pues el mags—-—-
tro tiene por tarea escencial desarrollar el resreto y el
amor & la verdad la reflexidn personal, los hdbitos de -
1libre examen al mismc tiempo que el espiritu de toleran-
¢ia, el sentimiento del derecho de la persona humana y -
de la dignidad, la conciencia de la responsabilid=d indi

vidual, el sentimiento de la justicia y de la solidari——
daéd mocial. Sd6lo de esta Torma se podrdn lograr metas -
extensas vy de mejoramiento cualitativo en la educacidn.
Ante ello la Revolucidn REducativa pretende estimular y -
vincular la investigeciin con la docencia, revalorizar -
la escuela vy la profesidn del maestro? (20)

En su Informe de Labores de 1983-84 ante la comi~-—-
gidn de Educacidn de la Cdmara de Diputados y Senadoresg
Reyes Heroles declard:

"Imperativo escencial de 1la politica educativa
es el mejoramiento de la calidad en la forma--—
cidén de los docentes. Con este propdsito, se
ha establecido un sistema integral parae la for
macidn de los maestros, cuyo fin es lograr que
la educacidn normal resvonde a criterios de ca
1idad y sea congruente con las necesidades y -
caracteristicas de los niveles educativos don-
de el futuro mentor realiza su lavor'. {(20)

te la Cémara de Diputados declard el 4 de diciem-
bre de 1984, lo siguiente:



"Se elevard la calidad del magisterio en las
escuelas normales. For un lado, con los nue
vos planes para la formacidn de los docentes
¥, por el otro, con los planes de capacita—-
cidn y superacidn para la docencig... Se —-=
cuenta con un espiritu decidido en los maes-
tros, en lo que se refiere a capacitacidn y
superacidén, y se esveran, se abrigan grandes
esperanzas gobre los resultados que en este
terreno podrin obtenerse®. (21]

En cuanto a la politica seguida en las escuelas nor
males; dice, se ha caracterizado por aumentar en los gru
pos de ingreso la matricula para educacidn preescolar, -
debido al exceso de profesores de educacidn primaria y -
la deficiencia de preescolar, también -se procedid a sus-
tituir las segundas por las primeras en las escuelss nor
males federales. Buscando con esto ofrecer a un mayor -
ndmero de nifios el servicio de un afioc de preescolar.

Esto debido a la existencia de un exceso de profeso
res de primaria, por 10 cual se ha iniciado una polftica
de reduccidn del numero de matricula para primer ingreso
Existe una sobreoferta de profesores, nues de los 40 mil
en el ciclo 1982-1983, las escuelas oficiales pudieron -
abscrver alrededor de 18 500 maestros de primaria. Cabe
resaltar que en este nimero de egresados; 9 400 provenian
de normales federales, 11 000 de estatales y 18 600 de =
particulares incorporadas,

En 1984 Reyes Heroles did a conocer los siguientes
datos referidos a la educacidn normal. Existen 83 norma
les federales, 38 primarias, 13 preescolar, 32 para pri-
maria y preescolar; 96 estatales, 49 para primaria, 25 -
preescolar y 22 para primaria y preescolar; 69 particula
res incorporadas a la federacidn, de las cuales 30 son -
de primaria, 19 de preescolar, 20 para primaria y prees—
colar; 125 incorporadas a los estados, 69 para primaria,
39 de preescolar y 17 para preescolar y primaria. Ante
la situacidn actual, el camino es la regulacidn, la ra-—-
cionalizacidn y la inspeccidn o supervisidn, declara y .
concluye, se estd regulando la egresidn y la reduceidn -
de los grupos a fin de canalizar la educacidn fundamen-—-
talmente hacia preescolar y reducir la ncrmal de primaria.
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In este mismo afio se tenifan estudiando, en todos s\
grados, a 144 300 alumnos en normal superior; 34 350 en
normal npreescolar; 69 000 en normal primaria y 4332 en -
normal de especializacidn,

d) Reyes Weroles y la Calidad de la Educacidn.,

En cuanto a la calidad de la educacidn Reyes Heroles
la define en una entrevista hecha en el programa Hombres
y Retos por Ricardo Rocha, en septiembre de 1983, de la
siguiente formas

"Ta Revolucidn Educativa Rechaza la educacidn co
mo mero proceso de informacidn ¥y persigue afir—-
mar en el mexicano actitudes de constante mejora
miento personal, de autoaprendizaje, de aprecio
v creacidn de valores y de nuevos conocimientos.
Para lograrle:mejorard el funcionamiento de todo
el mundo educativo, emprendiendo los ajustes y -
modificaciones en métodos y sistemas a los dife-
rentes niveles. Propdsito fundamental es la ele
vacidn de la calidad de la educacidn. TLa Cali--
dad educacional tiene gue corresponder a la ex-—-
pansidn cuantitativa que ha experimentado el sis
tema educativo nacional" (22)

El maestro debe ensefiar al alummo a pansar por cuen
ta propia, debe incitarlo a desnertar mds aptitudes para
formar o pulir -su innata inteligencia. Para lograrlo es
necesario un conocimiento no se contraponga a otre, la -
comunicacidn en todo el saber se resalte, que todas las
ciencias se apoyen entre si.

Para todo esto, propone revisar los exdmenes veri--
ficando el aprendizaje y no simplemente la memorizacidn.
Al revisar las calificaciones es indispensable se -
1leven a cabo por el profesor,; un representante munici--
pal, maestros calificadores y la comunidad.

Ia supervisidn serd importante desarrollarla por su
pervisores especializados para gsesorar y cooxdinar., Es
to quedard mds completo si se logra conjuntar con asocia
ciones de padres de familia, de estudiaries, alumos y -



56

lograr una mejor comsrensidn del marco contextual en que
surge 1a reforma educativa.

1.~ Harco Becondmico

Los Ultimos sexenios se han caracterizado por una -
aguda crisis econdmica, politica y social, reflejads en
todos los sectores del pais. .

Los antecedentes de la crisis econdmica de manera -
inmediata se encuentran hacia 1971 cuando empieza a de~—-
caer el desarrollo estabilizador, por lo que surgen pre-
siones inflacionarias y la contraccidn de la inversidn -
privada. Ante las tendencias al deseguilibrio econdmico
se emprendieron medidas de ajustes, sin embargo, 1a eco-
nomia entro en el estancamiento productivo.

Para 1976 la crisis econdmica se expresa en toda su
fuerza; el gobierno se declara vencido, dejando de sosie
ner el ritmo de actividad econdmica, iniciado con el de-
sarrollo compartido, y renuncia a sogtener el tivpo de --
canbio.

Bl estancamiento de la econcnia del pais en el pe--—
riode de Iumls Echeverria se prolongd hasta 1977. IEn es-
te aflo, el crecimiento del PIBR apenas alcanza 3.4 por --
ciento., A partir de 1978 se dio una acelerada recupera—
¢idn con tasas de 8 v § por ciento, basada fundamental--
mente en el impulso petrolero, para desembocary en la se-
vera crisis que en 1982 llevd a un decremento de 0,18 ==
por ciento.

Bsta situacidn fue la culminacidn de un procese que
se venia gestando decadas atrds y que no encontrd en el
régimen de Ldpez Portille, medidas que atenderdn a los -
problemas estructurales pese a la discvonibilidad de los
recursos petroleros. Su politica podria caracterizarse
por tres lineas bdsicas:

"La., Atendida a las demandas de los empresa-
rios en su afan por recuverar su confianza a
travéds de la ammliacidn de subsidios y de 1la
reforma fiscal que pretendia incrementar los
ingresos, a través del IVA y sumenso de las



tarifas de los bienes y servicios del sector
miblico.

2a. Sustentar el crecimiento econdmico en —-
el petrdlec, cuya industrializacidn exigid -
altas cuotus de importacidn v de inversiones

3a. Convenios cor el FMI .que exigian la de—-
terminacidn de un presupuesto austero” (23)

Durante los afios intermedios 1979, 1980 y 1981 se -
recuperaron los niveles de crecimiento pero sdlo como —-
consecuencia de l1la politica de incentivacidn a la econo-
mia v & la industria petrolera como palanca del desarro-
lic.

De esta forma fue surgiendo un contexto de caidas -
recurrentes en la produccidn econdmica, el Estado mexica
no cayd en la crisis fiscal; por un lado los grupos de -
cepital exigien subsidios a través de los servicios y --
bienes gue generd la intervencidn estatal, por otro, los
grupes sociales mayoritarios demandaban servicios bdsi-—
cog, alimentacidn, educacidn, vivienda, etc. a los que -
hubo de atenderse en alguna medida para no noner en peli
gro la estabilided del pais. De esta forma se fue cayen
do cada vez mis en un deficit del gasto pdblico federal,
pasandose del 7.2 por ciento del gasto total en el perig
do de Idpez Mateos, al 10.4 por ciento en 1971 y llegar
al 27,6 por ciento en 1981, segin cita Margarita Noriega

Estos porcentajes reflejan un crecimiento del PIB -
artificial y con base en el endeudamiento del pais.

Al término del sexenio de José Lépez Portillo e =—--
inicio del de Miguel de la Madrid, la crisis ha afectado
todos los campos de vida nacional, no pudiendo ser la -
educacidn la excepcidn.

Aunque para Idpez Portillo las erogaciones en edu--—
cacidén de acuerdo a los estudios de Blanca Margarita No-
riega, ampliaron su participacidn en el total de su ra-—-
mo . & pesar de las restricciones financieras que carac-
zan los primeros afos de su régimen. Pareciendo ser
m factor imvortante de ello el movimiento magisterial -

e



iniciado en 1977 y consolidado en 1978, Ademds de que -~
esta expansidn era factible en el contexio de la recupe-
racidn econdmica via la exransidn del petrdleo y el en—-
deudamiento externo.

En cuanto al periodo de Niguel de la Madrid, se
caracterizad por una disminucidn acumulada del PIB, lo
cual indica la ineficacia del proceso de recuperacidn, -
existiendo un bajo nivel en la vproduccidn industrial y un
descuido del sector agropecuario.

Al inicio del sexenio se definid como uno de los —-
objetivos principales, el abatir la inflacidn y la cri—-
sis econdmica y social del pais, para ello, el interds -
estuvo centrado en el sector social; con lo cual resulta
ba beneficiado el educativo. Sin embargo, a fines de --
1985 un grupo empresarial analizdé el Plan Nacional de De
sarrollio y se percatd de lo anterior, demostrdado con --
21lo el fracaso de-la politica oficial anticrisis orillan
..do con ello al gobierno a retomar los plenteamientos ¥
sugerenciss del sector privado, brindando mayor atencidn
¥y apoyo al sector industrial y descuidando al sector so-
cial y entre éste al educativo.

A todo esto se debe agregar el crecimiento de uvna -
Deuda Externa cada wez mds impagable, pese a todo el —-
gobiermo ha tenido que seguir recurriendo a los presta--
mos para hacer freate al déficit presupuestario del pais.

En el afio de 1984}a deuda externa suvrergba los 95 ~
mil millones de dolares, mientras en ese wmisme afio la --
produccidn total del pafs era de 172 819 millones de do-
lares, es decir, la deuda externa equivalia a mds del —-
55% de dolares de lo que se producia en México anualmen-
te, segin las fuentes informativas de los medios de comu
nicacidn.

Ia renegociacidn reestructurada de la deuda ha traj

do consigo una brusca devaluacidn del yeso Prente al --
ddélar, brutales recortes del gasto pdiblico, precios esg--
peculativos e inflacion.rios en ascenso, rdpida disminu-
cidn del superavit de la balenza comercial, expresando -
en: Minima inversidn vroduciiva, aumento de la tasa de -~
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desempleo y crecimiento econdmico que dificilmente pedra
ser suverior a 3% en 1985,

Esta politica de austeridad econdmica se contrépUSo
a.la politica educativa del  sexenio -de M. M, H, ==
2l pretender ampliar ¥y mejorar el sistema educativo con
un presupuesto bajo, aunque segin lo muestra Olac Puen—-
tes Molinar, el gasto ha crecido de manera notable, mul-
tiplicéndose casi por cuatro, pero todo ello de manera -
superficial, pues son pesos gue han perdido buena parte
de su valor ante 1la inflacién.

“"Gomparsnde el presupuesto con los fndices in
flacionarios, el panorama es distinto. 1982
v 1983 resultaron afios criticos para la educa
eidn wiblica, con una imporitante reduccidn de
los redursos reales, pero en 1984 el deterio-
ro fue contenido y la situacidn cuando menos
no empeoro. Para 1985, v en medio del opti--
mismo que existia en esferas gubernamentales
del afio pasado, se planed iniciar la recupers
¢cidn del financiamiento.

El presupuesto crecid 61 por ciento, mientras
se sstimaba que la inflacidn en el afio no pa=-
saria dé 40 por ciento. Ias perspectivas fa-
vorables se derrumbaron muy pronto. La infla
c¢idn se acelerd, las dificultades financieras
del gobierno se ggudizaron y los precios y vo
Iimenes de las exportaciones se redujeron se-
veramente. La administracidn de De la Madrid
acordd reducciones del gasto piblico del or--
den del 8 por ciento sin que nos explicard en
aué magnitud afectarian cada campo de activi=-
dad piblica, y en particular a la educacidn -
(24)

Dentro de su articulo denominado Educacidn y Auste_
ridad, Fuentes WMolinar dice también, la reduccidn de sa-
larios ha sido el rubro mis afectado de la educacidn co-
mo resultado de la austeridad, agravdndose la situacidn
debldo a que durante los afies de auge no hubo una eleva-
cidn de los salarios de los trabajsdores de la educacidn
sinc que 1os recursos entonces abundantes fueron dedica-
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dos a la exvansidn del sistema escolar. Bn los dltimos
cuatro afios, el salaric del maestro ha perdido, en prome
~dio, un tercioc de su poder de compra; lo cual ha permiti
do hasta hoy no se haya presentado la necesidad de wedu-
¢ir las dimensiones de los servicios educativos.

Menciona también la existencia de un tratamiento di-
ferencial de los gectores y niveles del sistema educati~-
vo, en cuanto a presupuestos; pues mientras los rubros -
relacionados a la administracidn han aumentado considera
blemente, limitando el crecimiento de la planta fisica y
reduciendo a su minima expresidn las partidas para inves
tigacidn, y los gastos para la operacidn directa del sig
tema crecieron menos que el conjunto del presupesio, --
presentando sitvaciones muy diversas como las sigulentes
los niveles y modalidades que perdieron recursos en mé--
yor proporcidn del connjunto del sistema han sido la pri-
maria y la educacidn de adultos, Por su parte, la secun
daria, la preparatoria y la ensefianza media terminal han
mantenido su posicidn en el presuvuesto, mientras los —-
dos extremos del sistema, preescolar y superior, recibie
ron agignaciones superiores a la tendencia general del -
gasto.

En cuanto a la Educacidn Normal se pueden inferir -
algun.s consideraciones como las siguientes:

Uno de los objetivos especificos del Programa de -
Formacidn Superacidn y Actualizacidn del Magisterio para
el régimen de M M M, como ya se habi mencionado, es el de
racionalizar la matricula de las normales, en congruen—-
cia con las necegidades previstas de maestros en los di-
ferentes niveles de ensefianza.

Con lo cual se pretende de manera inmediatea hacer -
un recorte presupuestal o bien mantener el ya asignado a
la educacidn normal, y de menera mediata, ocupar a el —-
gran mimero de maestros sin plaza que por razones sindi-
cales se les estd pagando sin desempefiarse como docentes.

Por lo tanto el dar el grade de licenciatura s la -
gducacidn normal, permitird equilibrar la sobreoferta de
maestros en el pais, pues pasaran dos afios sin haber ---
egresados de las escuelas normales



2

2.~ Marco Poiftico

La licenciatura de la Bducacidén Normal surge tam—-—-—
bien dentro de una crisis de la politica educativa nacig
nal, caracterizada sobre todo por los conflictos durante
el perfodo de 1976-1982, entre la Secretaria de Educa~s-
cidn Publica y el Sindicato Nacional de Prabajadores de
la Bducacidn {SNTE). Reflejando vy manifestando en los =
proyecics presentados por cada uno de estos organismos,
para la creacidn de la Universidad Pedagdeica Nacional,
y de una u otra forma representa el antededente mds ~—-
inmediato de la licenciatura en Educzcidn Primaria en --
las normales,

El SNTE fue creado en 1943 y concebido como un Srga
" no con un fuerte apoyo populer que serviria de interme--
diario organizador al cuerpo politico del magisterio.

A1l haber funcionado de manera eficiente como instrumento
“de movilizacidén entre las clases populares, el gobiexno
le ha permitido la creacidn, en su interior, de grupos -
politicos muy poderosos pars disputar su control, desta-
cando entre ellos el de Jonguitud Barrios denominado, -—-
Vanguardia Revolucionaria y actualmenie grupo hegemdnico
razdn por 1la cual debe ser considerads actualmente como
una fuerza significativa en la formulacidn de politica -
educativa, '

La creciente participacidn del SNTE en el proceso -
de negociacidn politica, se debe a la funcidn mediadora
de los sindicatos, esta emergencia del poder del sindica
to resulta tambidn de las necesidades institucionales Pa
ra obtener un alto nivel de legitimacidn politica, sin -
embargo:

"El constamte encapsulamiento burocrdtico del
proceso ée toma de decisiones, la creciente -
comple jidad de la sociedad civil, 1la amplia--
cidn y diversificacidn de lzs demandas plan--
teadas,; por distintas fracciones de clase; --
han contribuido a un persistente conflicto de
interéds y quizd de entwe el Sindicato Nacio-—-
nal de Trabajadores de la Educacidn y la Se——
cretaria de Bducacidn Pdblica, esvpecialmente

en dreas aue rebasan el dmbito labsral v que



jey, de la competencia de la Secreta

Lo gque es importante mencionar es que el sindicato
no tiene poder vara imponer su voluntad sobre las cues-
tiones fundamentales que son debaitidas. Sin embargo, -
tiene el suficiente para bloquear iniciativas o para 1i
mitarlas de unz manera muy sistemdtica a nivel nacional.

Las principales fdreas de negociacidn del SNTE han
sido las sigulentes:

1l.- Empleo y poliftica de promocidn inteina

2.~ La reforma administrativa a2l interior de la SEP.

3.~ La calidad de la ensefianza y la capacitacidn de los
maestros, esto es la operacidn de las normales y la
concepeidn de los curriculum de administracidén y do
cencia. Es muy importante sefialar que en contraste
con otras profesiones, los maestros de primaria y se
cundaria luego de graduvarse en una escuela oficial
automdticamente obtienen trabajio en la SEP.

4.~ Lo definicidn de los mecanismos de supervisidn esco
lay, '

5.~ La designacidn por vrocedimientos escalafonarios del
persconal directivo.

Considerando el segundo punto es gomo el SNTE inji--
cia y toma parte del conflicto con la SEF en la creacidn
de la Universidad Pedagdgica Nacional.

La UPN tenfa como uno de sus propdsitos iniciales -
me jorar la foxmacidn profesional del magisterio, lo cual
vodria contrivuir a mejorar la calidad de la educacidn.

Los antecedentes mds inmediatos del proyecto de la
UPN se encuentren en la demenda del sindicato por una --
universidad para maestros. Ante le cual JTosé Ldpez Por-
t1i1lo en su candidatura hace la promesa de la creacidn -
de la UPN como una caracteristica esencia de su futura -
politica educativa.

Intre marzo de 1977 y diciembre de 1978 se integran
dcs comisiones, una del SNTE y otra de la SEP, para ana-
liwer el proyvecto de la UPN v su implantacidn. Estas —-
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dos comisiones produjeron dos proyectos académicos y a Qéwn
pinistratives radicalmente diferentes.

Bl proyecto elaborado por la segunda comisién expre
saba con mayor clayidad las orientsaciones de la SEP, fue
finalmente aprobado por el presidente ILdpez Portillo, ¥y
2l decreto fue publicado en el Diario Oficial de la Fede
racidn el 29 de Agosto de 1978, lo que constituyd el ing
tyumento jurfdico para la creacidén de la UPN,

La politica del SNTE fue apoyar a profesores prove-
nientes de la tradicidn normalista que hubliera estudiado
en dichas escuelas y gue tuvieran experiencia docente en
las normales superiores,

Bl objetivo del SNTE fue el de tratar de controlar
la UPN ¢omo un medio para incrementar su poder, obieher
genencias politicas y tener mayor capacidad de negocia—-—
eidn, los objebivos académicos§ intelectuales y cultura-
les del proyecto fueron secundarios. En contraste, la -
visiéﬁ de la SEP pugnaba por la profesionalizacidn del -
magisterio como medio para mejorar'la calidad de la edu-~
cacidn en México y ademds, se proponia la concepcidn de
una institucidn original, diversificada y de alta excelen
cia académica a cargo del entrenamiento docente.

Las argumentaciones que daban los lideres del SNTE
con relacidn al nuevo proyecto de la UPN eran las gi-—-
guientes y a 1a politica educativa seguida en el pais.

a) Mencionaban que los planes ¥y programas no fueron
elaborados con base en una amplia consulta al magisterio
vor lo tanto eran inadecuados e inoperanies.

h) Manifestaron descontento en la.desconcentracidn
de las esstructuras adwministrativas en la cual la SEP ——-
creo delegaciones generales en los estados,; al mando de
profesionales técnicos myy jévenes desvinculados del ma-
gisterio, impidiendo éste no tuviera control ni acceso -
al proceso general de planeacidn educativa.

¢ E1 SNTE argumenbieba que era logro institucional,
enn el desarrollo de la UPN fue responsabilidad de los --
mosotros miembros del sindicato.
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Algunos comentvarios finales que sobre la produceidn
de Politica Eduecativa y el proceso de negociacidn politi
ca en México hacen Carlos Albsrio Torres y José Angel Pes
cador Osuna hacen del periodo de 1978-1582.

Jo. Cuando se habla de la estrateglia y conducita del
SNTE en realidad se hace referencia a Vanguardia Revolu-
cionaria, quien ha venido controlando al sindicato desde
1972 grupo con gran poder politico.

20, El sindicato no se encuentra en una posicidn _--
{polftica=legal) de influir a priori el proceso de forma
cidn de politica piblica y planeacidn educativa en Méxi-
co. 8in embargo, el SNTE ha usadoc la estratngla de in--
fluir en las decisiones a posteriori a través de uns cri
tica sistemdtica y de amplia cobextura nacional a tcdas
las decisiones de polftica que amenazan la posicidn de -
.la organizascién. Dentro de puntos de conflictoc se en———
cuentra lo refexrido a planesg j programas de estudio de -
las escuelas normalesa

3o. Se ha argumentado que la actuacidn del sindica-
to ha side la negociacidn sobre condiciones de trabajo -
¥ remuneraciones salariales, y actualmente se ha trasia-
dado hacia un nuevo campo de acecidn. ILa formulacidn y -
operacionalizacidn de politica educativa concreta en cier
tas dreas seleccionadas.

En este caso se encuentra también la proyectada re-
novacidn del sistema de normales,

4o, Para intervenir en este tipo de decisiones el -
SNTE cuenta de manera inmediata con cuatro cuerpog aca—-
démicos administrativos que, en los hechos constituyen,
agencias especializadas en Planeacién_Educativa,

50. Bn el primer experimento de competencia y desa~-
fio a nivel de proyectos entre la SEP y el SNTE, ha sido
la creacidn de la UPN, en general el proceso de enirenta
miento politico, ha seguido tres estrategias:

“"a) Confrontar a travds de un boicot a la SEP,
ciertas dreas de formacidn de polftica wibli-
Ca.



b) Usar en dicha estrategia altos funcionari-
os de la SEP en los niveles administrativos -
politicos mds altos de la organizacidn, espe-
cialmente todas aquellas que son gimpatbizantes
de la orientacidn general del SNTE.

¢) Buscar ganar a través de esta lucha nuevas
pesiciones s nivel polftico, dentro del apara
to del Estado, tales como posiciones al interes
del Congreso del Trabajo, del Congreso de la
Unidn, de los Congresos Locales, ganando mas
poder no s4lo en el sector educativo gino en -
el de la administracidén gubernamental.

50, Por su parte la accidn desarvollada por la SEP -
para contrarrestar la estrategia del SNTE fue la siguien

Aa g
el

a) Acevtar compartir decisiones en clertas —-—-
dreas,

b} Buscar simulténeamente un cambio profundo -
en el proceso de formacidn del magisterio {la-
profesionalizacidn del docente) como un medio

para limitar el control del SNTE sobre dicha -
formacidn, vpero a la vez como medio para dismi
nuir las précticas tradicionales entre los edu
candores, las cque han sido consideradas como -
contribuyentes a consolidar la estrategia del

sindicato.

¢) Remover los funcionarios de alto nivel de -
la SEP gue se encuentran identificados con la

eatrategia y el programa del SNTE., De manera

panlatina. )

d) Tratar de penetrar de una manera més consig
tente y sistemdtica al cuerpo total del magis-—
terio, a travéds de una mds amplia y permanente
campatia de difugidn de las actividades de la -
SEP, sus programas ¥y objetivos.

e) Tratar de ampliar y »roducir la descentrali
zacidn administrativa, la cual vpodria alterar

lcs fundamentos mismos del poder del Sindicato
a nivel estatal, garentizando asi una educa---
cién menos politizada y de mayor calidad®,(25)

o3

70. Re wnlaontea la hipdtesis de que este conflicto -
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de poder e interés en la formmlacidn ha sido posible de-
bido a las caracteristicas del Estado Mexicano, y al es-
tilo administrativo del gobierno.

8o, Como resultado de la competencia entre proyec-

tos, el caso de la UTN nos muestra una institucidn que -
s 7 r~ . . M . rd

nacio en forma hibrida. Este eclecticismo mostryrara las
raices de la crisis institucional por lo que ha &travesa
do la UPN, y a la vez indicard como se ha producido un -
empate entre las fuerzas en confrontacidn {(ninguno de --
los dos proyectos puede imponerse sobre el otro).

90. A manera de prediceidn v como resultado de los
‘cambios histdrieos estruecturales efectuados, durante la
administracidn 1976~1982, podrin contribuir a modificar
las relaciones de fuerza entre el SNTE y la S¥EP. Hs de-~
cir modificar 1a dindwica interna misma del econfliecto, -
el proceso de profesionalizacidn del magisterio, la reno
vacidn del liderazgo del sindicato en cada sexenio,

Y a la vez la peysistencia de wma estrategia de mo-~
dernizacidn y visidn tecnocritica en la SEP y conbribui-
réd a trensformar las mismas bases de poder y legitimidad
del SNTE como entidad polftico clientelista.

La relacidn establecida entre la UPN y el nueve pxo
yécto de la licenciatura en Educacidn Primaria, es gue -
el proyecto de la Educacidén Normal surge en un ambiente
de mayor entendimiento y arreglo entre la SEP y el SNTE,
donde se procura encontrar puntos en comin y ceder en --
aquellos que mds interesen a cada instancia, asi la SEF
otorga ciertos puestos clave en la administracidn mibli-
ca 2 los dirigentes del SNTE, a lo cual ellos responden
aprobando el proyecto académico de 1z nueva licenciatura
ademis se debe agregar que la reestructuracidn de las es
cuelas normales, estaba avalads por Miguel de la Wadrid.

Por otro lado aungue & inicios del sexenio surgie—-
ron conflictos entrxe la 3EP y el SNTE por la descentrali
zacidn Edueativa y Educacidn Normal, manifestados en las
opiniones de los lideres sindicales éstas fueron acalla-
das con el convenio firmado por el titular de la SEP, deé
respetar las estructuras de los organismos sindigales a
nivel estatal y nacional; ante lo cual se emnieza a mani
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festar vor parte del sindicato un anoyo directo a incon
dicional a las reforma de la revolucidn educativa, den-
tro de las cuales se inclufan las de educacidn normal.

D. TIA EDUCACION NORMAL EN EL ESTADO DE HEXICO

1.= Origen y Evelucién de la Educacidn Normal en el Esta
do de Méxieo.

Los antecedentes de la formaclon de maestros en el
Bstado de México, se encuentran estrechamente vinculados
a los de la federacidn, debido a la 1niegra01on dada en-
tre el Bstado y el Distrito en la etapa prehispdnica y -
colonial; situacidn conservada hasta la elaboracién de ~
la primera CGonstitucién Federal en 1823, ¥y la constitu——
cidn del Estado de México el 2 de marzo de 1824.

f

Durante los primeros afios del México Independiente
y de la autonomia Polftica del Bstado de México, la Ffor—
macidén de maestros se va a limitar a una capacitacidn e
instruceidn del personal seleccionado por los ayuntamien
tos maras realizar la 1abor educatlva, dencmlnados en ese
tiempo preceptores.

Hacia 1834 los preceptores o maesbros, generalmente
reclutados hasta entonces entve las personas gquienes mos
traban una minima preparacidn académica, pero amplia en
cuestiones religiosas, me vieron obligados a exhibir una -
mayor capacidad para ajustarse a las exigencias de la -—-—
Junta Directora de Instruccidn Pdblica Bstatal, organis-
mo creado para orgenizar la instruccidn en todos sus ni-
veles, y velar por el buen funcionamiento del Instituto
literario e inspeccionar las escuelas del Estado. Pre--
tendia también organizar un sistema de preceptores hdbiles
en el mane jo de enserianza lancasteriana, estimuldndoles
con sueldos” que les permitieran subsistir decorosamente.

Durante la década siguiente el Sistema Educativo --—
del Estado se va a ver envuelto en una confusidn debida
a los conflictos politicos, normalizdndose hasta 1849 -
con Marieno Riva Palacio quien al hacersz cargo de la g0
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pematura del Estado. Hecoge y analiza las leyes y de——
cretos wvigentes en el ramo educative, para seleccionar y
redactar una nueva Ley Orgénica mds acorde con la reali-
dad, ddandole a conocer el 15 de octubre de 1850. Dentro
de la cual destaca el Art. 50. relacionado a la forma—-—-
cidn de ‘docentes.

"Art. 50. Se establece en el Tnstituto Iitera-
rio de esta capital, una escuela normal de -
precephores de primeras letras™. (26}

fel reglamento de esta ley se expide dfas despuds, -
conteniendo una serie de ordenamientos en loz cuales se
destaca 1la preparacidén de los preceptores de las escue=-—
las pdvlicas, asi como la manera de obtener el titulo ——
correspondiente para ejercer la docencia en el estado.

Riwve Palacioc hizo de estos documentos los méds com--—
pletos de cuantos se habia expedido hasta-enbtonces, en -
tanto oreviene la Tormacidn téenico pedagdgica de los —-—
preceptoras al disponer la creacidn de la primera escue-
la normal del Estado de Wéxico. BSin embargo, fue corta
1a duracidn de sus ordenamientos, pues la ascencidn del
Geneyal Santa Anna a la presidencia de la Remiblica en -
1853, motivo la suspensidn de cuanta ley fuera contraria
al-régimen, incluyendo lo eéeducativo.

i
'

De esta forma hacia 1860 la ensefianza se apoyaba --
generalmente en la exvperiencia del preceptor, adquirida
rutinariamente a lo .largo de muchos afios de trabajo y en
los libyros de texto aprendidos de nemoria para revetirlos
despuds a sus alumnos de memoria, uitilizando muy poco el
razonamiento.

Conforme la demaznda de escolares aumentaba, se acen
tuaba mds la escasez de precéptores debidamente capaci--—
tados. De esta manera, fue necesario hechar mano de to-
das las persohas aspirantes a ocupar el vuesto de precep
tor, previa aprobacidn de un examen organizado por el -—-
jefe politico o presidente municipal de la localidad, --
tres el cual recibien su nombramiento.

Para complementar la preparacidn de losg preceptores
Vel s o 1

o » . P
va éstos, desde 1872, la obligacidn de -
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acudir semangimente . & la cabecera del distrito a parti
¢cipar en reuniones de academias de maestros.

Fn este afio se emite tambidn la Tey Orgdnica del --
Instituto literario, dividiéndose con ello los estudios
en preparatorias y profesionales, credndose la Fscuela -
Normal de Profesores de Instruceidn Primaria, con una --
duracidn de dos afiosy en los cuales se ensefla a los jé--
venes los sistemas genérales de ensefianza, el conocimien
to de la importancia y extensidn de los deberes de los =
maestros de escuela, métodos propios para la ensefianza de
Jlas diferentes ramas que integzan 1a instruceidn prima--—
ria, prdcticas de dicha ensefianza.

En el afio de 1882 el gobernador José Zubieta ordena
cambios importantes en. los planes de estudio de la escueg
ia normal, con el objeto de formar preceptores aptos pa-—
ra desemppefiar las escuelas publicas del Egtado; dividien
do los estudios en tyves clasés, las cuales comprenderian
a otras tentas categorias acordes con las necesidades de
la entidad.

Dentro de la primers clase se encontraban los pre—-—
ceptores con su centrc de trabajo en la capital del Esta
do, cabeceras de Distyrito y las poblaciocnes con un censo
mayor de 3 000 habitentes; en la 2a. clase en las escue-
las de cabeceya municipal y de 3a. clase quienes labora-
yian en rancherias o haciendas con menos de 3 000 habi--
tantes, ' .

Zubieta da a conocer tambidn un reglamento para la
expedicidn de titulos de' profesor de Instruccidn Piublica
el 23 de mayo de 1884, hasta entoneces no reconocidos co-
mo tales.

Conn el establecimiento de la Escuela Normal de Pro-
fesores de la Ciudad de ¥éxico en 1887, el presidente -~=
Porfirio Diaz pretendid unificar la ensefianza en toda —-—
la Repdblica, siendo el Estado de México una de las en—-
tidades seguidoras al pié de la letra fHe  loErlinsamientos
limitados s8lo por el bajo presupuesto destinado a la —-—
-esiouela norxmal.

Tota influencia también se observa con la creacidn



de la Escuela Normal de. Profesoras en 1888 dentro de 1la
federacidn, credndose de inmediato en la ciudad de Tolu
ca 1a Escuela Noxmal de Artes y Oficios para Sefioritaes.

®] General José Vicente Villada, gobernador electo
despuds de Zubieta, pone al frente a los mejores profe-
sores en las escuelas normales, anexa secciones de plr-
vulos e integra la Academia Pedagdgica WMunicipal de To-
luea, la cual fungia como cuerpo consultivo del goberna
dor en materia de instruccidn pdblica, brindando a los
maestros 1z oporfunidad de participar en la elaboracidn
de leyes orgdnicas, seleccionar métodos y libros de tex
t0.

Impulsa tambidn la Normal pars varones amexa al
Instituto Iiterario y se establece la duracidn de estu-
dios vpara profesores de la. clase serd de 5 afios, 3 pa-
ra lcs de 2a. c¢lase, y 2 afios para los de 3a. clase,

Para febrero de 1903; la Escuela Normal para Profeg
sores, el plan de estudios y organizacidn econdmica, ~-
funcionaba ya de manera independiente, respscto al Ins-
tituto Cientifico y Iiterario. Emitiéndose en este afio
tambidn la la. Tey orgdnica de 1a Bscuela Normel para -
Profesores de Instruceidn Primaria en el Wstado de MG'
Co&

De acuerdo a esta ley, la enseflanza en la Escuela
Normal pars Profesores, tenfa por objeto dnico la pre--
paracidn tanto cientifica como profesional y vprictica,
de los jévenes interesados en dedicarse a la carrera -—-
del magisterio.

Con el General Fernando Gonzédlez, si bien la educa
c¢idn nermal no recibid el impulso dado con Villada, Es-—
ta se mantuvo a un buen nivel, destacando la construccidn
del edificio de la Escuela Normal vara profesores y su
departamento de pdrvulos y primaria, inagurada él 27 de
septiembre de 1910. ‘

En 1918 se reforma la educacidén normal, estable———
ciéndose como plantel Mixto con la Tey General de Educa
cidn Pdblica, asunque en 1921 se vuelve a separar por —-
un decreto expedido wpor el gobernador en turno.
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En 1922 ia academia de maestros encargada de infor
mar al maestro de todo cuanto a métodos y sistemas de -
ensefianza se referia, se sustituye vpor corporaciones de
nominadas "Centros Culturales de Waestros" que vendrian
a realizar las mismas funciones de las academias, con -
reuniones dos sébados al mes intercambiando ideas y ex-—
periencias pedagdgicas a nivel municipio.

En 1926 se restablece con sus funciones especifi--
cas la Escuela Noxymal de Profesores, la cual habia per-
manecido casi seis afics como un departamento anexo al -~
Instituto Titerario; dando a la carrera normalista una
duracidn de cinco afios después de la primaria superior.

Con 1la politica de la educacidn rural en el pais,
se establece en el Bstado de México una Escuela Agrico-
ila Normal en Tenancingo en. 1928, financiada por la fede
racidn,

Tos hechos relevantes de la década de 1930, en ——-
cuanio a educacidn normal se refiere, fueron los sigui-
enhes:s

¥1931 Se expide ¢l Reglamento Interior de 1la
Normal de Profesocres.

1932 Se expide el Reglamento Interno de la
Normal de Profesores.

1934 Creacidn, en las Normales de profeso—--
res, del Comsejo Paculfativo, iniciador de -
las reformas a los regiamentos, planes de es
tudio y ley orgdnica.

1936 Pusidn de las dos normales en normal -
mixta. Separacidén de estudios secundarios -
v normales. Adopeidn de los planes de Estu-
dio de la Esfuela Normal Nacional. o ’

1938 creacidn del Departamento de Psicopeda
gogia e Introduccidn de modernos métodos pe-—
agégicos, bajo la Influencia del pedagogo -
Tuis Herrera y Wontes.

1840 Reestructuracidn de los talleres" (27)
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A1 igual que en la federacidn en esta ddcada se ——
pretendio impulsar la educacidn socialista en todos los
niveles, wero los resultados fueron los mismcs .

A partir de 1942 se introducen reformas en el Sis-—
tema Tducativoe Estatal, para ponerlo en consonancia con
las nuevas orientaciones de 1la Ley Orgdnica de la Educa
cidn PuUblica, decretada por el Presidente Avila Camacho.

Conformdndose en este periodo la formacidn de la -
Ley Bstatal en 1945, con la cual ge buscaba el avoyo to
tal del magisterio para transformar 1las escuelas en el
principal valuarte y promotor del desarrollo econdmico
"y social, del estado. Buscando también el Lic., Isidro
Fabela la unificacidén del profesorado concediendo mejo-
rias en las condiciones de trabajo, creando incentivos
econdmicos a la superacidn profesional, disponiendo pa-
ra esto la fundacidn del Instituo de Capacitacidn Ma—-—
gisterial en 1943, haciendo un llamado a los profesores
no titulados o sin estudios normalista, para acudiir al
Instituto y regularizar su situacidn.

Organizado ya el Instituo de Capacitacidn Magis—-—
terial, los cursos se impartieron durante las vacacio—-
nes de invierno observendo los mismos planes de estudio
v programas seguidos en las escuelas normales del pais,
encaminados a lograr la "Unidad Nacional!,

En la década de los cincuenta se dan dos hechos so
bresaliente en la educacidén normal en el Estado, prime-
ro en: 1952 surge el Sindicato de Maestros a2l Servicio -
del Estado de México, resultado de una lucha por formar
en frente comin del magisterio mexiquense iniciada des—
de 1930. 21 segundo suceso, es la transformacidén de la
Escuela Normal Miguel Hidalgo, la cual habia surgido -—-
de la integracidn de la escuela normal noctuma para —-—
maestros en gervicio y .de la escuela normal diurna para
varones, en la Escuela Normal del Estado de Néxico en -
1959,

Como se puede observar la educacidén normal en el -
Estado de México fue avanzando de manera varalela a la
de la federacidn respondiendo siempre a las politicas -
educativas de los gobiernos nacionales en turnc. De --
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esta forma las reformas en los vlanes, programas y conbe-

idos hechos a la educacidn normal para 1969, eran nuy
similares 2 los de la Escuela Nacional de Maestros de la
Ciudad de México, observdndose grandes avances en la pla-
neacidn, organizacidn y administracidn educativa a nivel
Bestado de México.

2.= Marco Juridico de la Rducacidn Normal.

Iz base jurfdica de la esducacidn norymal se encuentra
en’' el Articulo 3o. Constitucional, en la Tey Pederal de -
Educacidn, y las Ileyes de Educacidn de los Estados.

De acuerdo con este fundamento, la educacidn normal
debe ser responsabilidad del Bstado, los parbticulares sé-
1lo pueden impartirla cuando cuénten con la sutorizacidn
expresa del poder piblico.

La Ley faculta a la Tederacidn para celebrar conve--—
nios con los estados ¥y mnicipios, a fin de lograr la uni
_ ficacidn de la educacidn norm#l ¥ establece la perbenen--—
cia de dsta al tipo superior de educacidn, formado por la
licenciatura, la maestria y el doctorado.

Articulo 30. {fragmento)

*E1 tipo educativo supericr es el que se impar-—
te despuds del bachillerato o de su eguivalente
y comprende la educacidn normal, tecnoldgica, ¥
la universitaria e inecluye &arreras profesiona-
les corbtas y estudios encaminsdos & obtener los
gradod de licenciatura, maestria y doctorado,
asf como los cursos de actualizacidn ¥y especia-
ligacidn®, (28)

Ademds la educacidn normal al ser parte del Sistema
Raucativo Nacional y tener su fundamento en el Articulo ~
30. deberd ser laica, gratuita e impartida por el Estado.

Por su parte el Arifeulo 18 de la Ley Federal de Bdu
cacidn, emitida en el afic de 1973, declara gue la educa-—-—
cidn noxmel en todos sus grados vy especialidades, estd —-
ubicada en el tipo suverior,
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3.~ {recimiento de lag Escueslas Normales en el EBstado de
México.

Con la llegada de Carlos Hank Gonzdlez a la goherna~
tura se inicia una nueva etapa en la educacidn normal en
el Egtado de Wéxico, integrando una comisidén de BEstudios
v Planeacidn Bducativa para el Bstado, encabezada por el
profesor Agripin Garcia Estrada,

Considerando el desarrollo econdmico del Estado de -
México a inicios del sexenio en 1969, el acelerado creci-
miehto demogrifico y, por énde una desmesurada demanda en
sus escuelas, la comisidn elabord un plan de trabajo, don
de se dGestacaban los puntos uno y cuatra referidos a la -~
formacidn de docentes. ‘

¥l.= Preparacidén eficaz del magisterio para ——-
erear la mistica profesional gue lo convirtie-
ra en promotor del desarrolilo.

de~ A¥yaigsr a los maestros en las commnidades
en donde siyven para gie se convierban eh fac-
tores debermindntes del desarrcllo de los pue-
blos, me&ian%e el cumplimiento de funciones —-
elemeniales v especificas de promocidn, de ges
4idén y de aseSorfd dé los habitantes de la co-
mnidad®, {29}

 Hasta antes de 1973, la ciudad de Toluca segufa ———-
siendo la principal ahastecedora de docentes en el Estado
de México, junto con los municipios de Atlacomulico, Chal-
co, Tlalnepantla y Tejupilco, donde se habia establecido
otras escuelas normales, A partir de este afio -
se aumentd de manera considerable ol mimero de escuelas -
normales en el Estado, en respuesta a 1o propuesto en el
™ vnto nimero cuaitro del pian elaborado por la Comisidn de
Betudios v Planeacidén Educativa, con el objeto de satisfa
cer en ¢l menoy tiempo posible la demanda de profesores.
Bl mimero de escuelas normales se amplid a partir de sep-
tienmbre de 1873, en este gfio fueron establecidas las nor-
malesn de Naucalpan, Scatepec, Cuautitldn Lf@&lllg Netza—-
mwralsoyotl ¥y la de Coatepec JQYWWQHP en el Slﬁhieﬂue las
- wioaneinge s Sultepec, Valle de Bravo, Jilotevpec, Zum-—-

e :‘:ug mbUh}Mdaudwo Netzmehualclyotl 11 y Tian—-
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guistengo.

Por otro lado el Instituto de Capacitacidn Magisterial
del Estado de México, fue reestiuéturado en 1971 con el -
propbsito de apegar en todo lo posible sus actividades a
las desarrolladas en las escuelas normales, Asi a partir
de ese ciclo; el Institubto se instala como una dependen——
cia de la BEscuela Normal del Estado, estableciéndose en —
los afios siguientes en las normales de Tegunllco, Atlaco-
mulco, Cuambitldn Tzezlli, Netzahualcedyoitl, Ecatepee y ——
otras regiones en donde se considerd necesario su funcio-
namienitio por el alto indice de maestros sin estudios pro-
fesionales gque en ellas se observaba; cambiando asi de ~-—
ingtituto de Capacitacién Magisterial al de Escuelas Nor-
ma;es de curso Intensivo,. ’ o

Bste grecimiento aemmesurado de las escuelas norma—-—
ies osf como la expansidn de los eursos intensivos, logra
ria en poco tiembo abastecer 1 demanda de maestros en el
Bstado fe México, pero con el paso del jiempo la medida -
tonada para solucion.r un problems, e habria de conver—-
tir en otro, el exceso de maestros estataled.

T

En este perfodo la expansidn de la ensefianza normal
motivo el establecimiento de un departamento esSpecial -pa~
ra atenderla y darle el iwpulso ‘adecuado, denominado De—-—
partanento de uduc acidn Normal‘y Prof051onala

Obra medida de gran trascendencia fue la adoptadsa en
1973, al establecer en las escuelas hormales un ciclo que
comprendia el plan de estudios del bachillerato bdsico, a
cubrirse en dos afios cuyo subsiguiente ciclo profesional
cortaria tambidn con 4os cursos anuales de duracidn.

- Antecedentes del Plan de Estudios de la Llcen01atura
en Bducacidn Primaria.

Iin el eciclo escolar 1972-1973 fue puesto en vigor en
el Bstado” de ﬂéflco el Plan 1969 Reestructurado de ia SE]
con doble @n¢oque9 pre%enae formar al hombre vy al pxofe-—
sor. Rste plan contenie las asignaturas éel Bachillerato
éiluidaos en 1los 4 afios de la carrera, establecidndose en
normal primaria y preescolar; con un onieto centyal y 5 -

oL ves rovvespondientes a las 5 dreas de Tormacidn ——-—




Cientifica, Humanistica, Psicopedagdgica, Tecnoldgica y -
Pisico Artistica, con este plan solamente egresd una =2ene
racidn en normal primaria y en normal preescolesr continud
en los periodos escolares 1973-1974 ¥ 1974-1975.

Al finalizar el periodo escolar -1972-1973 el Estado
de México veestructura este plan de estudios concentrando
en los 2 primeros afios todas las asignaturas de Bachille-
rato y en los dltimos 2 afios todas iZas asignaturas de la
formaecidn profesional, asi dura los pericdos escolarcs ~—

19741975, 19751976,

' Posteriormente a nivel nacional en agosto de 1975 se
publicd el Acuerdo IT 298 denominado "Resoluciones de =——-
Cuernavaca" el cual contenia un nuevo plan de estudios ——
que debfa implantarse en septiembre. el Estade de México
no adopytd eate plan en dicho ciclo por la razdn de que —-
los cursos ya se habian iniciado.

L1 finalizar el periodo escolar 1975-1976 el Estado
de México analizd =i le convenia ddopiar el plan de la -
SEP y decidid en forma negativa poraque adoptarlo sigaifi-
caba aceptar otra vez el Bachillerato dilufdo en los 4 —-
afiog de 1la carrera, 1lo cual significaba un retrocesc para
" el Estado y vor otre lado era la primera vez que en los -~
objetivos se especificaba lo que deberia ser la Formacidn
Normalista, entonces decide continuar con el Plan Ratado
de México aumentando un afio al ciclo profesional pero to-
mando los objetivos del plan de estudios de la SEP como -
objetivos de la Educacidn Normal.

Objetivos de la Educacidn Normal en el Batado de ——-
México. ' -

"Para la formacidén de los profesores, las escue-—
las normales tendrdn en cuenta los siguientes —-—
objetivos:

a) Formar profesores con una elevada ética profe
sional: con una sdlida preparacidn cientifica, -
psicopedaglgica v humaenistica.

b7 Dotar al alumno de una cultura general que le
permita el ejercicio adecuado de su profesidn.



¢} Desarrollar en el alummo una actitud social
adecuada,; gue le provorcionase un claro concep-
to del mundo y de la vida.

d) Prevarar bajo principios democrdticos al fu-
turo profesor, proporciondndole una educacidn =
de profundo sentimiento nacionalista y vopular,
con vna gran comprensidén de los valores humanos

e) Proporcionar al alummo el dominioc de la Tec-
neologia Educativa, para dirigir el proceso ense
flanza-aprendizaje de los educandos.

f) Capacitar a los estudisntes normalistas para
que puedan dirigir actividades recreativas en -
las escuelas y en la comunidad.

&) Proporcionar a los alumnos los medios adecua
dos pﬁra el desdrrolloc vy la conservacidn de la
salud fisica y mental, para ma mejor actuacidn
profesionzl®, {30)

EL 2 de junioc de 1977 el Gobernador Constitucional -
del Estado de Méxice, emitid un acuerdo con cardcter le——
gal al plan de Estudios Hstado de México y duracidn de §
afios, vublicado en la Gaceta de Gobleino,

Bl 7 de junio del mismo afic el gobernador del Estado
emitid un acuerdo donde se estipula acevtar el ciclo pro-
fesionsl a alumos quienes hayan cursado Bachillerato en
otras 1nst1tu01ones no pertenecientes a la normal,

Bn junio de 1978, el Departamenito de Educacidn Supe-
rior propone a la Dlreccién de Educacidn Pdblica del Esta
do de México siete alternaitivas {1la primera con 2 enfo——
ques) para 1la implantacidn del ciclo profesional cuyo ini
cio seria en septiembre de ese mismo afio.

Despues de ser sometvidas a la consideracidén de los -
organismos de cardeber consultivo y Ejecutivo; se dicta—-
mino aeceptar el segundoe enfogue de la alternativa uno, --
Gentro de la cual se proponia continuar con el plan de -
ﬂqﬁua¢os con duracidn de cinco afios, digtribuyendo en los

se primeros afios las melberias pyoplas del bachillerato,
?‘dedO los tres ﬁlmlmos afios para la formacidn profe——
sionsl 4o los futurcs docentes, adends de incluir en es--



tos afios asignaturas encaminadas a fortalecer el conoci--
miento y la conciencia vor la entidad mexiguense. Agre--—
géndose para esto materias como* Geografia del Estado de
México, Histoxria del Estado de México, Seminario de Rducs,
cidn v Cultura Popular del Estado de México, entre otras,

5.~ Aspectos Bédsicos de la Reforma & la Educacidn Wormal
en el Estado de México.

Ia siguiente informacidn ha sido extraida de un e
los folletos publicados por el Estado de México a través
de la Secretaria de Educacidn, Cultura y Bienestar Social
de la Direceidrn Generzl de Educacidn, guienes en su afdn
por lograr una mayor participacidn del magisterio del Es-
tado en la veforma e instrumentacidn del sistema de forxma
cién de docentes, han emitido unsa serie de documentos y -
felletos en los cuales ademds de brindar informacidn sobre
2l procesoc seguido en la reforma, se invita a los docentes
a parbtleipar ya sea de manera directa, o bien a través de
escritos donde manifiesten sus opiniones, criticas o expe
riencias sobre este proceso. Bl felleto conslultado fue
Reforma a la Bducacidén Wormal {informascidn bdsica) Toluca
1985, ‘

o]
o S

a} Acuerdo Presidencial.

Bl 22 de marzo de 1984, por acuerdo presidencial se
dispuso que los estudios noymajiistag adquieran el nivel -
acedémico de licenciatura, estableciendo un bachillerato
pedagdgico como entecedente. Posteriormente se dieron --
a conocer 1loés planeé de estudio y los Programas WMaest{res
‘elaborados por la Secretarfa de Educacidn Pdblica vara --
las licenciaturas en educacidn preescolar y educacidn vri
maria.

b) Foros. -

El acuerdo presidencial y las disposiciones de la -—-
Secretaria de Bducacidn Pdblica, coineidieron plenamente
con la inquietud que habia venido manifestando el magiste
rio del Estado de Wéxico desde 1982, En este afic se con-
memoraren 1os cien afios del establecimiento formal de 1la
carrera normalista en el Bstado, el magisteric planted --



formalmente lu necesidad de reformar planes ¥ programas de
estudio de la educacidn normal para adecuarlos a las condi
ciones y necesidades presentes., A partir de entonces, se
desarrollaron foros de consulia a nivel de instituecidn, -
zona, regidn y estado, con la participacidn de maestros,
estudiantes y representantes sindicales. Con la elabora-
¢idén de las conclusiones y recomendaciones de esos Tores
se presentd 1la necesidad de establecer una comisidn de --—
profesores encargada de preparar una provuesta de refor--
"ma a la educacidn normal. Al mismo tiempo se inicia la -
modificacidn de la educacidn media superior del Estado de
México, integrada por las Escuelas normales donde se cur-
saba el bachillerato y por las EHscuelas Preparatorias del
Lstado. ' : '

c) Diversificacién de la Rducacidn ¥edia Superior ¥y
Normal. ’

Ta reestructuracidn se inicia en la educacidn media
guperior, a partir de una unificacidn de planes y progra-
mas de estudlo para las escuelas preparatorias y normales
del Estado, donde se impartird el bachillerato. Tstable-
cidndose éste tendrd una duracidn de tres afios, de los —-
cuales los dos primeros corresponderdn al tronce comin, -
dejdndose para el tercerc los bachilleratos especificos -
optativos. Fisico Watemdtico, Ciencias de la Salud, Eco-
némico-Administrativo, Ciencias Sociales, Ciencias Oouimi-
cas y el Pedaglgico. Por otro ladc las asignaturas de ——
los planes de estudio se distribuyen con base en un siste
ma reticular.
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WDUCAQION WEDTA SMPERTOR ¥ NORMAL

BACHILTERATO ATHTERNATIVAS NE PIIIO TICENCTATURA
TRONCO COMUN ° ESPHECIPICD TRONCO COMUN FORM, WSFECIF.
10, 20. 3o, lo. 20, 3o, 4o,
- FISICO PREESCOLAR
MATEMATICAS,
= CTENCTAS DR PRIWARIA
LA SATUD.
- BOONOMICO : MEDIA BASICA
ADNINTSTRATIVAS.

- CTENCIAS SOCIALES
= OIENCIAS QUIMICAS.
~ PEDAGOEICO.

d) Sistemaz de Formacidn de Profesores del Estado de
Wéxico.

En el marco de la E2forma, todos los servicios orien
tados a la formacidn de docentes, asf como a la promocidn
permanente del mejoramiento del nivel profesional del ma-
gisterio, se integrardin en un sisteéma de formacidn de pro
fesores cuyas caracteristicas generales son la diversidad
de opciones cofrecidas al estudiante o al profesor cquien -
desee superarse profesionalmente.

WSTRUCTURA

Bl estudiante de bachillerato, desvués del tronco —-—
comin, vuede orientarse. hacia un ciclo propedéutico peda-
gbégico antecedente de la licenciatura, o hacia otros ba——
chilleratos que anteceden a carreras no docentes.

El estudiante de licenciatura que ha cubierto el tron
con comin, puede optar por orientar sus estudios especi--
ficos hacia la docencia en preescolar, rrimaria, media ~-—
bédsica, educacidn fisica, educacidn artistica, esvecial o
de adultos.



SISTEMA DE FORMACION DE DOCENTES

ANTECEDENTE IICENCI ATURA POSGRADO
‘ = I ®DUC, PRERSCOTAR MAESTRTA DOCTQ
§§glf\ig a0 GBAUNC  wpuc,PRImARIA RADO
RDUC,.MEDIA BASICA
Comprende 5 &reas de educacidn BSPECTALI ZACIQ
secundaria: espafiol, matemdti- NES
as, Ciencias Naturales, Cien
cias Sociales y Lengua Sxtran-— PROGRAMA
jera. DL
De acuerdo a las necesidades ~ EDUCACION
del sistema educ. estatal, se CONTTNUA
incrementardn ctras especiali-
dades,

Zas licenciaturas propuestas estdn abiertas Lambidn
para 1os profesores en servicio con estudios de planes - y
programas anteriores. Las escuelas normales superiores -
ofrecen dog opeiones a quienes deseen realizar licenciatu
ras en cvalguiera de las dreas de la educacidn media bé-——
sica y algunas AGirigides =2 la’'formacidn de profesores pa—
ra las escuelas normales: una brindada a los docentes en
servicio que estudiaron la carrera normalista con el plan
de cuatro a cinco afics y obra para 1los masstros en servi-
cio que tienen como sntecedente ¢l plan de tres afios.
En la primera la normel elemental es equivalente al bachi
llerato y tronco comin de la licenciatura por ello los —-—
profesores con este antecedente ingresardn directamente -
al ciclo de formacidn especifica (30. ¥y 40) grados estban-
do a cargo de las normales superiores de la entidad y se
desarrollardn en turno vespertino.



ANTERCEDUNTER

(1)

(2)

- (3)

riores en las siguientes modalidades: ’

SISTEM: DE FORWACICN DE DOCENTES

TICINCIATURA (1) POSHRADO

AREA DE TORMACICN
ESPECIFICA

TRONCO COMUN

(EXENTO)

NORMAL ELEMENTAL

EDUCACI ON

Wi .(A; k

MEDIA BASIC MAESTRIA (2)
PSTCOLOGTA

PEDAGOGT A

LDMINISTRACION

Haciendo equivalente la normal
elemental y tronco comin de la
licenciatura, los profesorss ~
ingresarian directamente =1 ci
clo de formacidn especifica -

(30. vy 40. grados). Su. desa—.

rrollo estarfa a cargo de las
normales superiores.

Su desarrollo estaria a cargo

de las normales Superiores y -
el Instituto Superioxr de Cien-
cias de la Bduc. en el Estado

de México.

Estaria a cargo del Centro ——-
Coordinador para la Educacidn
Continua del Magisterio del ~—-
Estado de México.

ESPECT ALT ZA—
CIONES (2)

PROGRAMA DR
EDUC.CONTINUA
(3)

Por lo gque resvecta a la segunda opcidn, las licen——
ciaturas serdn ofrecidas por las escuelas normales supe—-

o Modalidad de 4 afics. Curso ordinario

. Modalidad de 4 adios. Curso intensivo



oo
LN
-

SISTEWA DI FORMACION DE DOCENTES

ANTECEDENTS IICENCI ATURA FOSGRADO
(1)
NORMATL BIEMENTAL. BDUCACION MEDIA BASICA (2)
EDUCACION ARTISTICA
i
EDUCACION FISICA ABSTRIA
PSICOIOGIA
PEDAGOGI A
ADMINISTRACICN
EDUCACION ESPECIAL (2)
ESPLCTAITZACION
{1 Bstas licenciabturas ftienen una
durzcidn de 4 afios en sistemszs
semiabierios.
{2) Su desarrollo estaria a cargo PROGRAMA DE
de las Normales Superiores y - S
el TSCEEM. EDUCACT ON
CONTINUA

{3) Estarfa a cargo del Centro ——-
Coordinador de Educacidn Conti
nua para el magisiterio del Es-
tado de México. :

. Comprende las cinco Areas bdsicas.
OBJETIVOS

El sistema de formacidn de profesores del Estado de
México se plantea como objetivos;

1."Integrar en un sistema a las instituciones
que tienen a su cargo la formacidn de profe--
sores, asi como la8 que se orientan a la ac—-
tualizacidn profesional del magisterio en ser
vieio,.

2. Fomentar la planeacidn, coordinacidn e ———



intercambio pexrmanente entre los diferentes -
tivos e instituciones de formacidn de profe-—-
sores.

3, Facilitar la movilidad de los estudiantes
entre las distintas dreas de formacidn y es—-
pecializacidn, con miras a una mejor eleccidn
vocacional®, {(31)

DIVERSIFICACGION

Ante la estructura del sistema de foymacidn de pro-—-
fesores, las opciones para los estudiantes se diversifi--
can a partir de la terminacidn del tronco comin de la 1li-
cenciatura: reestructuracidn reguladora, de acuerdo a las
necesidades de la demanda, la matricula en las escuelas -
normales. Se garantiza con ello la continuidad de la po-
1itica de formar sdlo los profesores gque se regquieran en
cada uno de los niveles del sistema y que el gobiermno del
Estvado rueda contratar.

e) Instrumentacidén de la Reforma.

A partir del curso escolar 1985-1986, ademds del ba-
chilleratd en sus distintas opeciones, se ofrecerdn licen-
ciaturas en educacidn preescolar, vrimaria, educacidén me-
dia bdsica (ésta en cinco especialidades, inicialmente; -
espadol, inglés, matemdticas, ciencias naturales y cien-—
cias sociales) pedagogia, vsicologia y administracidén es-
colar). Asf mismo se encuentran en estudio las correspon
dientes a educacidn especial, educacidn fisica, educacidn
artistica y educacidn de adultos, con las gue se espera -
cubrir las necesidades de los profesores en los distintos
niveles del sistema.

Ta atencidn de estos servicios descansa en uns nlan-—
ta docente que requiere de informacidn y capacitacidn so-
bre la estructura y contenidos de los nuevos plemnes y pro
gramas de’ estudio. Para ello estd realizando una serie -
de reuniones de informacidn y andlisis de los planes y pro
gramas de estudio, y se tienen previstos los apoyos bibiig
gréficos para garantizar una adecuada interpretacidén y —-
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desgarrollo de los trabaios de la reforma. Paralelamente
se han preparado cursos de especializacidn para maestros
de escuelas normales, en cuyas dreas de estudioc se hace -
énfasis en los contenidos y enfoques de las asignaturas -
del nuevo plan.

la reforma a la educa01on de los maestros de lag —-—
escuelas ormales, el Instifuto Superior de Ciencias de -
la Bducacidn y algunas especialidades de las normales su-
periores.,

) Centro Coorxdinador de Educacidn Continua.

Les actividades académicas inherentes al proceso de
instrunentacidn de la- reforma se optimizardn con las que
vromueva 2 nivel estatal el Centro Coordinador de Educa--
cidn Continua cuye objetivo fundamental es el de aprove—-
char los recursos y la infraestrictura de la red de escue
lag normales en el fstado para la promocidn de recursos,
seminarios, conferencias, publicaciones, etc., orientados
a mejorar sisteméﬁicamen%e el nivel proféesional del ma——-—
gisterio.

g) Seguimiento y Bvaluacidn de la Reforma.

Durante el proceso de desarrollo de la reforma se ==
realizardn tareas de andlisis de los resultados que se va
yan teniendo a fin de introduciry en los momentos oporbtu—-—
neg log ajustes necesarics que la misma prictica les sefig
le. Ia participacidén del maglsterlo estatal en esta es -
fundamentalc

La reforma no lesiona en ningdn momento intereses o
derechos de maestros y estudiantes. Por lo contrayie ~—-
abre oportunidades de superacidn profesional z unos y am—
plia las opciones a los otros.

6.~ Planes de Estudio.
a) Bstructura.
De acuerdo al discurso oficial de Miguel de la Ma-—-

drid los nuevos planes de estudio recogen los planteamien
tos hechos por los profesores en los foros de consulta ~-—



a los que Tueron convocados y se incorporayon a log 1i-—-
neamientos de las politicas educativas nacional y estatal
con el fin de dar respuestas coherentes a log problemas ¥y
necesidades detectadas. Pn realidad la participacidn de
los maestros, fue restringida a peguefics grupos y se 1li--
mito sdlo a realizar ajustes y elaborar los programas del
plan de estudios maestro presentado por la SEP.

Los mayores problemas encontrados en los plenes vi--—
gentes, se centraban en una excesiva carga curricular de
128 materias en 5 afios, incluido en bachilleratc normalig
ta de 4 semestres. La carga acaddmica para los estudian-
tes representaba una ardua jornada de 42 horas semanales,
de lunes a sdbado, ademds del trabajo cocurricular. De -
esta situacidn se derivan problemas mds serios especial--—
mente los referentes a un deterioro pronunciado de la ca-~
lidad en la formacidn de profesores.

Bl nuevo plan de estudios tiende directamente al me-
joramiento de la calidad en la formacidn de los profeso—
res. Abate el mimero de cursos a 56 como méximo, con ——-
tiempos mayores para su desarrollo, ademds. de integrar --
sus actvividades en tormo a la formacidn de vn tipo de Pro
fesor que responda wmds a las necesidades del desarrollo -
estvatal.

Dis uvesto el bachillerato como antecedente de la 1i-
cenciaturs en educacidn, de acuerdo con los lineamientos
de la SEP se estructurd un plan de estudios de ese nivel
distribuido en seis semestres; cuatro de tronco comin y -
dos de orientacidn especificamente pedagdgica para servir
como antecedente & la carrera normalista.

E1l plan de estudios para la licenciatura se desarro-
1la en ocho semestres: Cuatro corresponden a un tronco -—
comin para las distintas licenciaturas que se ofrecerdn -
{preescolar, primaria, media bdsica y otras que el mismo
desarrollo del sistema le demande) y cuatro que inteerdn
el ciclo de formacidn especifica de profesores para los -
distintos niveles educativos del sistema.

Tanto en el bachillerato como en la licenciatura ~--
los plenes se desarrollan en jornadas semanales de 30 ——-
hores y con un mdximo de 7 asignaturas wer semestre.
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La educacidn ruede ser definida como un sroceso dind
mico a través del cual se logra la interaccidn de los in-
dividuos y los grupos, en busca del progreso de 1las socie
dades en su conjunto y el desarrollo integral del indivi-
duo o siendo por ello inherente a todo proceso civiliza-—-—
dor. Teniendo con ello una doble funcidn, la de verpetuar

y conservar desde valores culturales hasta relaciones
de poder; al mismo tiempo gque se le atribuye una funcidn
transformadora e innovadora de la sociedad y realidad en
que se da. BEstas funciones bien podrian derivarse del =-
significado etimolégico de la palabra, tal y como se pue-
de apreciar a continuacidns

"Ta palabra educacidn procede del verbo latino
-educo-ag-are~, que significa -criar-, amaman-—-—
tar- o -alimentar-. Algunos autores han habla-
do de la procedencia del verbo latino -~educo-is
=ere=, que siomifica —extraer de dentro a afue~
ra~, lo que equivaldria a considerar la educa——
cidn como tarea mds que de construccidn." (1)

In el proceso educativo intervienen varios elementos
dependiendo del tipo de educacidn manejado, asi al refe-—
rirse a la influencia recibida por el individuo de la so-~
ciedad en su conjunto, como una forma de socializacidn ¥
adaptacidn - se estd hablando de educacidn informal o es-
pontdnea, al ubicarse por su parte en la sistematizacidn
de este proceso a través de unz institucidn llamada escue
la, o con una funcidn educativa la referencia serd a la -
educacidn formal.

El presente trabajo se ocupard de la conceptualiza—-
cidn de la educacién formal, l1la cual ha sufrido grandes -
cambios en cuanto a la concepcidn, interpretacidn y prdc—
tica, dependiendo vpara ello de los fines y objetivos ela-
borados en este caso por las instituciones educativas, de
las relaciones dadas al interiopr de la escuela entre los
elementos que la integran.

De esta forma se hablard de los tres tipos de escue-
la de mayor interds para el andlisis de la conceptualiza-~
cidn de la calidad de la educacidén y del curriculo maneja
do en cada una de ellas: Educacidn Tradicional, Tecnolo—
gia Bducativa y Enfogue Totalizador & Integrador.



e

A, EBIL PUNTO DE VISTA TRADICIONAL

l.- Educacidn en el Enfocue Tradicionalista.

Esta corriente surge con Juan Amos Comenio y con Ra-~
tichius en el siglo XVII, en un intento por sistematizar
v organizar la enseifianza a travds del orden y seguimiento
de un mésodo, 1la cual continuard avenzando con los gran-—-
dezs vedagogos y sus aportaciones dadas a conocer hasta --—
fines del siglo XIX y principios del XX, en algunos casos

El fundamento de la Bducacidn Tradicional de acuerdo
a lo exvpuesto por Snyders, G. En su Pedagogia Progresista
serd

"La ambicidn de condueir al zlumno al contacto
con las mayores realizaciones de Ja humanidad:—
Obras maestras de la literatura y el arte, razo
nanpientos v demostraciones plenamente elabora=—-
dos, adquimiciones cientificas logradas vpor los
métodos mds seguros™ {(2)

Jorresponde en este caso al maestro la conduccidn —-
del alumo a través del camino trazado con la meta de 1lle
gar 2 modelos preesitablecidos y constituidos vor un con--
junto de conocimientos 'y valores que habrdn de conducir -
al alumno al acrecentamiento, realizacidn y dominio de si
mismo. Para lo cual serd necesario desarrollar la inteli
gencia del alumno y su capacidad para resolver problemas,
como uwna forma vpara llegar a los modelos establecidos por
la sociedad e instituciones a que vertenece.

Los modelos asi como la educacidn tradicional no son
privativos de siglos pasados, pues en la actualidad exis-
ten instituciones donde sizuen siendo vdlidos estos prin-
cipios,

En este enfoque es tarea también del maestro; la or—
ganizaeidn del conocimiento, aislando y elaborando conte-
nidos de la materia para imitar y obedecerlos ademds de =
mantener el control ¥y la diseiplina del alumo a través -
de la represidn y el castigo si es preciso reproduciendo
asi las relaciones de poder de la sociedad en que se estd
ANMerso.,
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Femdndez y Sarramona en el libro Educacidn, Constan
tes y Problemdtica Actual; citan algunas caracteristicas
de la educacién tradicionals

"No establece nexos entre motivacidn y apren

dizaje.

- Bstructura piramidal.

- Pundamentada en el formalismo y la memori-
zaeidn,

-~ Diddctismo y Compebencia.

= Autoritarismo y disciplina.

- Bducacidn uniforme para todos.

= (Obediencia pasiva.

- Profesor portador de los conocimienis y la
forpacidn." {(3)

Por su parte Margarita Pansza caracteriza a la educa
cidn tradicionalista de la siguiente maneras

"Rasgos distintivos de la escuela tradicional
sons Verticalismo, autoritarismo, verbalismo,
intelectualismo; la postergacidn del desarro—-
11lo afectivo, la domesticacidén y el freno al =
desarrollo social son sindnimos de disciplina.
Esta escuela se concibe al margen de las desi-
gualdades sociales que vperpetda al ignoraria®

(4)

Algunos conceptos de educacidn caracteristicos de es
te enfogue son los siguientes:

"La educacidn es el perfeccionamiento intelec-
tuzl de las facultades especificamente huma-——-—
nas", Garcia Hoz.

"Ta educacidn nos acerca a la verfeccidn de la
naturaleza®., Stuart Mill.

"Ta educacidn es el arte de construir, edifi--
car y dar las formas necesarxrias". Herbart.

"La educacidn es transferir a otro, con abnega
do amor, la resolucidén de desarrollar de den—-
tro a afuera toda su cavacidad de reeibir y -=-
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v forjar valores®. Soranger.

"Ta educacidn consiste en distribuir la cul-
tura para gue el hombre organice sus valores
en su coneiencia y a su manera, de acuerdo -
2 su individualidad®., Kerschensiteiner. (5)

2.~ ¢alidad de la Rducacidén en este enfogque,

L. escuela tradicional concibe como calidad de la ==
educacidn a el acercamiento logrado entre el alumno y los
modelos establecidos por la sociedad o 1a escuela. De eg
ta forma se dice hay calidad cuando un mayor nimero de —-
alumos dominan los conocimientos o manifiestan haber ad-
quirido valores morales; en muchos de los casos los cono-
cimientos son avreciados en funcidn de su utilidad; aun--—
gue en gran parte promueven la memorizacidn, mecanizacidn

enciclopedismo, individualismo, recepcidn y transmi-——-
gidn de informacidn con un minimo de andlisis; y aunque -
enn ocasiones se buseca la forma de hacer del proceso ense-
flanza~aprendizaje una actividad mds atractiva con la apli
cacidn de principios diddcticos y pedagdgicos,; los resul-
tados no dejan de ser Los mismos.

BEn cuanto a los modslos de valores buscan conservar
el -status gquo-de las sociedades ¢ institnciones en que -
ge dan, beniendo como caracteristicas generales las si——-
guientest Conservar el principio de autoridad dentro y -
fuera de la escuela, hacia los maegtros portadores de la
verdad y los conocimientos, y hacia todo aguel gue osten—
te autoridad o poder alguno. El no salivse de lo estable
cido, violando las normas, reglamentos o0 leyes dispuestos
por los organismos e instituciones educativas y sociales;
el hacerlo 1leva impifecito un castigo o sancidn. Debe =—-
considerarse por lo vanto a estas como reguladoras de la
paz social y el bienestar comin, por 1lo cual no es permi-—
tido cuestionarias ni juzgarlas, La calidad educativa -
agui va intimamente relacionada con la obediencia y la su
misidn.,

Este tipo de modelos busca también cultivar valores
morales encaminados al desarrollo de virtudes tales como:
La honradez, la veracidad, la Jjustieia, la bondad, y --
otras. De la misma forma se hace hincariéd en los valores
estdbicos v en muchos casos en 1los religiosos,
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De estan forma se puede entender la calidad de la e-

ducacidn como la adguisicidn de conocimientos y valores

gue en muchos czsos resultan contradictorios con el pro-
ceso y forma de inculcarlos.

3.~ El Curriculo en este punto de vista.

Debido a el surgimiento del término curriculo hacia
fines del siglo pasado, creado en el contexto de la peda-
gogia de la sociedad industrial, no es fdcil encontrar -
la definicidn del mismo en el origen y desarrollo de 12
escuela tradicional, y cuando algunos auvtores asi lo ha-
cen es de manera equivocada al limitarse al plan de estu
dios 0 a la organizacién de contenidos temdticos, tal es
el caso de Ragan, gquien habla de la existencia del curpg
culum en un periodo de los Estados Unidos, concibiéndolo
como la lectura, escritura, aritmética, catecmsmo ¥ can-
tos de himnos,

Utilizando una referencia mds lejana, Eggleston ex-
presa

"53] modelo de curriculo esbosado por Platdn =
en la Repdblica, preconiza misieca y activida-
des gimndsticas en su sentido méds amplio...
el trivium y quadrivium surgieron en gran me-—
dida de é1".. (6)

Como se observa ninguna de estas dos concepciones -
permite conocer de manera real y concreta al curriculo,
tal y como en la actualidad gse concibe, 1o cual no quie-
re decir la no existencia de éste; pues se 1legd a mane-
jar como equivalencia a planes y progrsmas de estudio ¥
en algunos casos de manera indirecta se abordaban otros
aspectos relativos a €1, como los objetivos generales —-
de las instituciones, la concepcidn de escuela, progra-—
ma y plan de estudios, perfil de egresados, vinculacidn
entre objetivos de las escuelas y necesidades de las so-—
ciedades en que se desarrollaban,

Generalmente estos puntos son aborxrdados en la actua-
lidad por quienes hacen estudios sobre la escuelsa tradi-
cionalista, como en el caso de JesUs Palacios, quien al -
respecto citas
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“la escuela se constituye en wn mundo aparte, al —-
margen de la vida diaria, en su recinto reservado y pre-
sexvado al mundo exterior. ’

La escuela debe aislarse de la realidad, para prote
ger al alumo de todo lo negativo de la vida normal®.

In cuanto al programa cita:s

"Ta nocidn del programa y el empleo racional
metddico del tiempo se hafan en primer vlano.
La elase y la vida colectiva son minusiosa—-
mente organizados, ordenados y progroemados.
Bl manual escolar es la expresidn de esta or
ganizacidn orden y programacidn en el se en-
cuentra graduado y ovdenado todo lo que el ~
gluvmno tiene gue aprender". (7)

B. EL PUNTO DE VISTA INSTITUCIONAL {TECNOLOGIA EDUCATIVA)

Los antecedentes de la Tecnologia Educabtiva o punto
de vista institucional & la educacidn se encuentran wvin-
culsdos al origen de la escuela pdblica en los Estados ~
Unidos en un primer perifodo de I890, en donde el proceso
de industrializacidn repercute en una Feforma de escuela
v en la generacidn de prdcticas escolares, dentro de las
cuales se empleza & sustitulr el establecimiento de idea
les y modelos educatbtivos sustentados en los conocimientos
y valores, para dar paso al eficientismo de la sociedad
industrial.

4 partir de este periodo la escuela empieza a ser -
sostenida por los impuestos tanto de empresarios como ==
trabajadores en general, y mientras a los primeros se les
hacfa notar que las escuelas publicas preservarian el or
den, acrecentarian las riquezas y resguardarian la pro—-
piedad; ademds de lograr un adiestramiento técnico efi—-
caz al concebirse a la escuela como preparacidn para el
trabajo. A los trabajadores se les trata de convencer -
de la importancia de la obligatoriedad de la educacidn,
para la resolucidn de sus problemas, el desempleo y la -
desaparicidn de las diferencias sociales.

Con todo esto las escuelas se organizan segin la -
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imagen de eficiencia proyectadsa por las emrreseas, y rara
1890:

"las bases de un nuevo sistema educativo estg
ban presentes. Se habia avenzado en la defi=-
nicidn de un nuevo tino de educacidn, una or-
ganizacidn distinta de la escuela, una acti--—
tud de maestros y alumnos hacia ese tipo de -
instruccidn y una mayor articulacidn entre -
educacidn y avarato productivos teniendo como
eje de tal problemdtica lograr el conbtrol de
los maestros, de los alumnos y de los trabaja
dores™., (8)

Un segundo periodo en el cual se emplezan a confor-

- s P = o - 4
may de manera mas solida las bases de la tecnologia edu-
cativa serd de IB90 a I930, tiempo en el cual la educa~—
cidn sienta sus bases en una Tilosofia educativa de cor-
te pragmatista, una sociologia de la educacidn de tipo -
funcionalista y una psicologfa de caracteristicas y basad
en el método experimental del conductismo.

Filosoffa praegmatista en tanto se continua vinculan
do a la educacidn con la industria, ddndole a la primera
un cardcter utilitarista y préctico

"La verdadera solucidn para la ensefianza téc
nica era una escuela complementaria prictica
dirigida por hombres de negocios™. (9)

En uwna sociologia educativa funcionalista, al susten
tar y remitirse en la divisidn intemmacional del trabajo
ademds de asignar funciones y roles para cada institu——-
¢ién e individuo dentro de la socledad, y en particular
la escuela: El maestro ensefia, el alumno aprende.

Por su parte el conductismo va a brindarle elemen——
tos encaminados a lograr una mejor adavbtacidn del proce-
s0 enseflanza-aprendizaje a las caracteristicas psicolég;
cas del alumno, las cuales se reducen a explicar la con-
ducta con base en estimulos-resvuestas y reforzadores.
Se inbroduce también la programacidn de la ensefianza por
objetivos conductuales; la taxonomia de estos y 1la nocidn

:
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aficientista de la evaluacidn entie otras innovaciones,
surgidas y dadas a conocexr inicialmente en Fstados Unidosg
a partir de la década de 1930,

Sin embargo la influencia dela Tecnologia Educaisiva
en imérica Latina se sitda en el proceso de modernizame—e—
cidn dado en estos paises a partir de los afios cincuenta
momento en gue la educacidn estd directamente relaciona-
da con el acontecer del sistema social.

1.- Educaeidn v Tecnologia Rducabiva.

Para poder comprender de menere mis completa la con
cepeidn educativa de la Tecnologia Bducativa, de debe ==
pariir de wa definicidn concreta & la misma, asi como =
¢l desarrollo de sus grincipales componentes. Vasconi =
por su parte la define: :

“Coxriente adoptada, como aspiracidén o como
realidad, en diferentes dmbitos y niveles;
poxr los ingsnieros de la conducta, que se -
especializan en 1a planeacidn de sistemas -
gdueativos, por los profesores, quienes con
sideran que a travéds de la sistematizacidn
de su ensefianza van a elevar el nivel acaqg
mico de sus alumnos y por los propios alum-
nos, quienes mediante una serie de técenicag~
receta sobre cdmo estudiar, van a superar -
sus carencias", {10)

Por su parte Margarite Pansza aclara que la Tecnolo
gla Educativa no sélo se limita a el uso de textos pro-—-
gramados, o la elaboracidn de objetivos de aprendizaje,
sino mds bien es una corriente educativa presentada con
un cardeter técnico, insprumental, ascdptico y neutrals
fundamentado en el pensemiento pragmdtico de la psicolo-
gia conductista, en el aendlisis de sistemas y en la for-
macidn de recursos humanos de corie empresarial.

Ea escuela y la educacidn en general ftoman un nuevo
giro a partir de la innovaciones ofredidas por 12 Tecno-
logila Bducativa, voniendo a su servicio todo cuanto re--
curso téenico fue posible, desde la modificacidn y adap-

tacidn de edificios escolares, dotacidn e instrumentacidn
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de nuevos materiales diddcticos; hasta la creazcidn e ==
inmnovacidn de sistemas y modelos educativos que facilita
ron la labor del docente y le permitieron un mejor con—-
trol de su trabajo, a través del manejo de programas con
seleccidn de contenidos, dosificacidn de objetivos, suge
rencias metodoldgicas y una nueva concepcidn de la eva—-—
luscidn educativa.

a) Los Objetivos de Aprendizaje.

Para la elaboracidén de objetivos de aprendizaje se -
parte de la definicidn del mismo considerado como la mo-
dificacidn de la conducta del alumno, resultado de las =
‘experiencias del mismo dentro o fuera de la escuela, slen
do una caracteristica del mismo el de ser observable u -
objetivo.

De zcuerdo a Femando Garcia Cortds:

"TLos ébjetivos de aprendizaje constituyen la -

definicidn operacional de los cambios propues.

tos en la conducta académica del estudiante, =

como resultado de su interaccidn con las expe~

riencias de aprendizaje” (II)

Se dice que constituyen una definicidn operacional -
vorgue describen de manera objetiva y tangible las overa-—
ciones mediante las cuales se puede observar el aprendiza
Je logrado por el alumno. Por ello los objetivos se de--
ben elaborar de manera c¢lara y precisa, incluyendo en su
redaccidn los siguientes elementos: Bl alumno, el bino—-
mio conducta contenido, el nivel de precisidn y las con--
diciones de ejecucidn,

Pare el binomio conducta-contenido se recurre a la -~
Taxonomia de Objetivos elaborada por Benjamin Bloom, ===
quién considera la conducta estd integrada por tres dre-
as: @Gognoscitiva, afectiva y psicomotriz. Dentro de —=
las cuales existen difersntes niveles y grados de apren-
dizaje determinados por los objetivos elaborados para ca
da categoria.

b) Tos Bisitemss y Modelos Educativos.
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La alternativa ofrecida por la Tecnologia Eduecativa
2 travéds de los Sistemas y Modelos Educativos, es la de
superar las fallas y deficiencias del proceso educativos
debido a la improvigacidn, intuicidn v arbitrariedad con
la cual se conducen muchos profesores al carecer de unsa
formacidn técnico~pedagdgica, que les permita caracteri-
zay el proceso ensefianza-aprendizaje como algo sistemati
zado y regido por el principio de organizacidn e interdg
pendencia entre los elementos de un todo.

De esta forma la Tecnologia Bducativa retoma los #=-
principlios fundementales de la Teoria General de los Sig
temas para dar ovigen a los llamados modelos educativos,
encontréndose entre los mds usuales los de W. James Poph
am, Anderson y Bela H. Banathy.

Tas caracteristicas generales de los sistemas, y es
peecificas de los modelos éducativos, segin Antonio Gago
Huget, son las signientes:

¥l,=~ Un sistema puede definirse como un Con=-—
djunto de elementos que mentienen entre si una
serie de relaciones de interdependencia, con-
Formando una totalidad estructurada.

2.~ Un sistemz tiene tres aspectos principa—-
les: Propdsitos, procesos y componentes.

3,= En un sistema se deben distinguir entre -
insumos o elementos de entrada (inputs) y pro
ductos o elementos de salida {outputs)... Ddn
dose un proceso de transformacidn.

4.- Los insumos pueden ser tanto operados co-
mo operadores., In el sistema educativo los -
insumos operados : son los estudiantes, en ==
tanto que los insumos operadores son los maes
tros, los administradores y los recursos fisi
cos, financieros y tecnoldgicos.

5.= Un sistema educativosz Existe en el tiempo
v en el espacio, tiene.limites; posee un am—-—
biente constituido por todo lo que estda situa
do fuera de sus limites; recibe la influencia
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de factores internos y externos que afectan -~
su estructura y funcionamiento; tiende a man-
tenerse en estado de eguilibrio, y se autoalil
menta™, (12)

Uno de los modelos mds sencillos, es el propuesto =-
por Popham, quien lo definid como un modelo de instrucci-
dn referido a metas inbegrado por cuatro operaciones =
egcencialmente distintass

l.- TLos objetivos de Inspruccidn, especificados en -
términos de la conducta del que aprende.

i 2.- Bgtimacidn Previa, corresponde a un exdmen e ==
diagndstico para poder precisar las condiciones inieciales
en que se encuentran los alumnos.

3.= Instruceidn, son las actividades realizadas con
el provdsito d lograr los objetivos planeados.

4.~ Bvaluacidn, determinar el avance logrado en rela
cidn a las condiciones iniciales del alumno y los objebi-
vos especificados.

¢) Medicidn y Bvaluacidn.

Con la Tecnologia Educatbtiva surgen nuevos concepsos
como el de la evaluacidén, buscendo sustituir la denomina-
da acreditacidn de la educacidn tradicionalista, limitada
solo a emitir mimeros o juicios al finalizar ua curso, sin
detenerse a anealizar el proceso gque daba origen a ese re-=
sultado. Ia evaluacidn vista desde el nuevo punto de vig
ta se concibe como un vroceso mds completo, tal y como lo
define Fermando Carrefio:

"Ivaluacidn & el conjunto de operaciones que =
tiene por objeto deferminar y valorar los lo--
gros alcanzados vor los alumnos en el proceso

ensefianza-aprendizaje, con respecto a los obje
tivos planteados en los programas de estudio.m

(13)

Se establecen diferencias tambidn entre medicidn y -
evaluacidn, asignéndose a la primera el aspecto cuantita~
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tivo del aprendizaje, medir la cantidad de conocimientos
adauiridos vor el alumo a través de pruebas estandariza
das denominadas objetivas, semiobjetivas y rigurosas, =—=
asi como las llamadas pruebas de ensayo. Por su parte -
la evaluacidn ademds de integrar el aspecto cuantitativo
retoma el cualitativo a través de valoraciones y aprecia
ciones con base en la observacidn, escalas estimativas,
listas de cotejo y demds instrumentos calificadas como -
téenicas vsicoléxicas utilizados en el proceso ensefianza
aprendizaje; que al integrarse con las psicomébricas peg
miten emitir juicios y apreciacionesmds reales del apro-
vechamiento logrado por el alumo, la eficiencia de la -
metodologia empleada, asi como &1 desempefio” del profesor
como conductor del procesc educatbivo. -

Por ohro lado se instrumenta la aplicacidn de la ==
evaluacidn en tres ebapas o momentos al inicio del curso
en el desarrollo y al final, quedando constituidos tres
tipos de evaluacidn; inicial o de diagndstico, continua-
o formative y final o sumaria.

Por supuesto la evaluacidn en este enfoque estd es—
trechamente ligada a la taxconomia de objebivos elaborada
por Bloom y & las fases del proceso ensefianza~avrendiza-
jes Planezcidn, ejecucidn y control.

dJ Métodos, Téenicas y Otros Recursos.

En cuanto a la metodologia se crean nuevos métodos
v téenicas, buscando innovaciones -encaminadas a lograr
una mayor participacidn del alumno y despertar un mayor
interés hacia los contenidos, con base a sus necesidades
Se habla asi de métodos analiticos, sintéticos, inddcti-~
vos, deductivos, activos, entre obtros.

BEn cuanto a las formas de organizar la materia de -
ensefianza se maneja la sistematizacidn, la correlacidn y
la globalizacidn.

Se introduce el trabajo en equipo a través de las =~
téenicas grupales como: Phillips 66, Acuario, Rejillas,
Foro, Meses Redondas, lluvia de ideas, etc.

Al mismo tiempo se impulsa la individualizacidn del
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aprendizaje, a travds de los textos de ensefianza vrogre-
mada.,

Pinalmente la Tecnologia Fducativa se apoya en un —-
gran ndmero de recursos y aparatos que auxilien en la con
duccidn del proceso educativo, tales comos: Rotafolio, 14
winas, filminas, peliculas, televisidn, oroyectores, ra—-
dio, y muchos otros mds.

Después de haber citado algunas caracteristicas de -~
la Tecnologia BEducativa, se podrd lograr una mejor com—-—-—
prensidn del téxrmino "educacidn" visto desde este punto -
de vista cientifico {vositivista) al considerzr cumple -~-
‘con los regquisitos que toda ciencia debe reunir: Un te—-
rritorio propio, un objeto preciso, métodos particulares,
establece relacidn con otras ciencias, y es dindmica, ===
acorde a la evolucidn en todos los Jdrdenes.

Je define a la educacidén ademds como un proceso dind
mico entre dos o mds personas, gque pretende el perfeceio-
namiento consciente individual, asi como su insercidn en
el medio social en que se &senvuelve en busca de una adap-
tacidn. De eta forma al considerar a la educacidn como -
proceso individual, se considera al hombre COMO VN Ser —-
educsble en cuanto se afirma, dste tiene wna poderosa ca-
pacidad de reaccionar ante los diversos estimulos surgi--
dos del medio y estrechamente relascionados a su estructu-
ra psicoldgica considerada como uvna de las bases mds esta
bles de la educabilidad. Por otra parte la educacidn como
proceso social se hace alarde a la cantidad y calidad de
los estimulos que las sociedades actuasles ofrecen al indi
viduo, estableciendo una dependencis de las primeras.

De esta forma

"Ia educacidn es un proceso para la conduce-
cidn del hombre, que se realiza en el seno -
de la sociedad y se hace para ella y por =—
ella misma®. (13)

ILa educacidn aqui tambidn & concebida como un siste-
ma de modelos y como proceso & comunicacidn donde hay ——-
emxsores ¥y receptores, los cuales al establecer una relam
cidn se comunican significados.
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"Ta educacidn, como proceso social, impli-
ca un permanente y cotidianco intercambio -
de informaciones, conocimientos y vercepto
res. Es decir, la ensefianza y el aprendi-
zaje suceden a través de procesos de crea-
cidn, emisidn, clrculacidn y percepecidn de
nensajes en diversos sentidos. Ia educa—--
cidn se realiza a través de procesos de co
mmicacidn y todo proceso de comunicacidn
requiere de uno o.varios medios, para traus
mitir los mensajes™. (14)

Fn este sentido la educacidn se integra vor un con-
junto de fines, valores, caracteristicas, funciones y ob
jetivos; mismos que estdn al alcence de todos los indivi
ducs de una sociedad, para asi, con sdlo un poco de es—-—
fuerzo y voluntad el sujeto se apropie de ellos, conside
réndose en este sentido 2 la educacidn como un bien so--
elal, agente de lgualdad, progreso personal y deé la s0--
ciedad.

e) Limitaciones de la Tecnologia Educativa.

Se ha hecho wmferencia a la Tecnologia Educativa como
un logro detexminado sodbre la educacidn, con su propia -
disceursividad y fundamentacidn,; tento en el campo tedri-
eo como en el pridctico., Algunas limitaciones de esta ~-=
concepcidn educativa son las siguientes:

. Subordina la ciencia a la tecnologia y sus necesi-
dades, no preguntdndose nunca por la verdad sino por la -
eficacia, produciendo tecnologias ubilitarias investidas
con el nombre de ciencia, siendo un caso de e€llo el con——
ductisnmo.

. Niega el contenido ideoldgico tanto del discurso -
cientifico como del tecmoldgico, asegura son neutrales,
cuanto no sflo el discurso sino también las técnicas de -
la Tecnologia Educativa, tienen una fuerte carga ideold—-
glea de lag clases sociales dominantes en que tuvo su ori
gen, FEsta ideologia es notoria en pretensidn de que el -
progreso teenoldgico conlleva &l avance social, la parcia-
lizacidn del conocimiento, la no referencia en el discur-
$0 2 los aspectos que no sean observables, entre otras —-



104
caracteristicas.

. El conjunto de técnicas orientadoras de la Tecno-
logfa Educativa, ha llegado a constituir la tendencia do
minante y hegemdnica del sistems actual, al grado de ser
el modelo pedagdgico que norma y orienta la creacidn de
proyectos fundamentados en la teoria general de sistemas,
modelos de comunicacidn y administracidn empresarial co-
mo en el caso de Skinner, Mager,; Auvsubel; Bruner, Pophem
y Chadwick, entre otros.

- La Tecnologia Educabtiva concibe al aprendizaje y -
a la educacidn desde una visidn reduccionista {plano in-—--
terveneidn tdenicd) aislada de la realidad, que para lle-
gar al conocimiento éste se deberd fragmentar y trabajar—
se por partes; no en su totalidad, pues esta se logra con
la simple suma de las partes.

o TLa funcidn del docente es controlar los estimulos,
conductas 'y reforzamientos para moldear el aprendizaje.

» Bl aprendizaje se logra exaservando lo individual
del proceso y descontextualizando al sujeto de su medio -
social.

. Nocidn de evaluacidn en cuanto a control y rebtroa-
limentacidn del sistema o de .cosificacidn del sujeto a -
proceso. Recurriendo aqui & la concepcidn eficientista e
ingtrumentalista de l=a evaluacidn, en 1la que interesa basi
camente los resulbtados,.

Por su parte Vasconi sefiala tres elementos caracte--
risticos del pensamiento teonocrdtico: Ahitstoricismo, for
malismo y cientificismo.

El primero se refiere al cardcter universal y totali
tario dado a 1a educacidn al descontextualizarla del mo--
mento histérico vivido y de las caracteristicas especifi-
cags de cada pafs, estado o comunidad es decir la educa——-
cidn debe ser igual vara todos y cada una de las diferen-
tes sociedades siempre y cuando se hagan las adaptaciones
necesarias y s€ sigan los linecamientos establecidos por -
la Tecnologia Educativa.

Bl formalismo as considerado como la unica 1ldgica =
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aceptable pues no acepta contradiceiones y la educacidn
funciona sélo cuando se elaboran sistemas o modelos edu
cativos con una congruencia 1ldgica formal, permitiendo
establecer los avances, retrocesos 0 correcciones en y a
su momento, los modelos siempre ofrecen soluciones o al-
temativas, Tas contradicciones de un sistema politico,
educativo, o bien las dadas al interior del saldn de cla
ses son ignoradas en este enfoque.

En cuento al cientificismo hace énfasis en aceptar
como verdadero sdlo 10 objetivo y observable, resultado
de 12 secuencia de pasos seguidos con toda rigurosidad -
exigida por el método cientifico tal y como se da en 1la
psicologia conductista,

Concluyendo al respecto enfatizard Vasconi

"Ia Tecnologia Rducativa no llega a superar
todas las fallas y problemas de la educacidn
%radicional,_més bien representa una moderni
zacidn del mismo con la perspectiva de 1la ==
eficiencia ¥y del progreso™ (15)

2.~ alidad de la Educscidn en 1la Tecnolosgia Educa%iva,

En este enfoque es frecuente el uso del concepto -=
"nivel de la educacidn" para referirse a la calidad, el
nivel bajo, mediano o 8lto expresa el estado de la ¢ali=
dad de la educacidn impartida. Del reconocimiento del -
ingsuficiente nivel se desprende el proyecto que general
mente pretende elevar la calidad educativa.

La pretensién de elevar la calidad de un nivel & o=
tro superior lleva implicito un concepto de calidad, de
cardcter univoco; caracterizado generalmente por la nece
sidad de aumentar grados escolares, niveles profesiong=—-
les, vineular la teoria con la prdctica en términos de -
capacitacidn y en el mejor de los casos, generar investi
gacidn y actualizar planes y programas, BEn todas estas
caracterizaciones, unas cuantitativas y otras cualitati-
vag, la definicidn de calidad es sdélo una no reflexiondn
dose respecto a qué alumno, maestro o vrofesionista se -
desea formar, y para qué formarlo. Y cuando se cuesbtio-
na; se hace elaborando objetivos y fines desvinculados -
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de la realidad. De ahi que'al responder a la sregunta -
de cdémo formarlo, se resvonde sélo Hon mds grados escolz
res, titulos y/o con la actualizacidn de planes y progra
mds bajo la misma linea instrumental y formal de la Tec~
nologia Educativa.

Dentro de este enfogue es muy comin tambidn ligar -
el término calidad de la educacidn a el de rendimiento y
aprovechamiento escolar, haciendo referencia a c¢dmo la -
educacidn tradicionalista equiparaba la calidad de la --
educacidn con el rendimiento escolar, limitdndose al re~
gistro de los avances del alumno sélo de meners cuantita
tiva mientras la Tecnologia Bducativa introduce un nuevo
concepto el de aprovechamiento escolar, definido como el
nivel de eficiencia logrado en relacidn a los objetivos
del curso, los conocimientos asimilados y comprendidos -
vor el slumo durante el vroceso educativo, el nivel de
aprendizaje adoguirido por el educando como producto del
proceso ensefianza-aprendizaie.

Bn general el aprovechamiento es todo lo asimilado -
v comprendido por el alumno, provocando cambios en las -
actitudes, y operando en: Rl pensamiento, el lenguaje -
la menera de obrar y en las bases actitudinales del com-—
portamiento de los alumnos.

Por 1o tanto el avrovechamiento escolar y la calidad
de la educacidn se encuentran muy ligados a la Taxonomia
de Objetivos propuesta por Benjamin Bloom vy a la Evalug—-
cidn del Aprendizaje; pues estas permiten determinar de -
manera objetiva el grado de avsnce de un alumno O ZIUVO,
en relacidn a los conbenidos especificados en los objeti-
vos conductuales y en el nivel o grado logrado de acuerdo
a las dreas cognositiva, afectiva y psicomotriz de los —-
programas escolares. 'De esta forma el programa serd el -
parémetro para la elaboracidn de los criterior gue defi—-
nan el nivel de aprendizaje de los alumnos, la asimila———
cidn de contenidos y la modificacidn de conductas observa
bles,

En esta concepcidn de calidad de la educacidn vpredo-
mina un enfogue eficientista de la educacidn y su proble-
mdtica se circunscribe solamente a las habilidades indivi
duales de los alumos fuera de su contexto social, y a la
calidad de la instruceidn, reduciéndose dsta al aspecto -
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metodoldgico, sin tratar el significado de los contenidos
ni la relacidn maestro alumno.

]

E1 proceso educativo se Jjuzga con base en los resul-
tados mds que en el desarrollo del mismo, es decir a tra-
vés de estos o del aprovechamiento de un grupo en un Se—-—
nestre o afio escolar, se juzga la eficiencia de el alumno
en funcidn a su capacidad, dedicacidn y esfuerzo manifes—
tado v demostrado en una bateria pedagdgica o escalas esti
nativas y gendticas del alumno; eficiencisa del nrograma -
escolar en tanto al avancé logrado, eficiencia de la meto
dologfa eon base en los resultados obtenidos, finalmente
la eficiencia del maestro como conductor del progeso enseg
flanza-zprendizaje, y como vortador y transmisor del cono-
cimiento.

¥Ho se considera o no se hace una evaluacidn continua
del rroceso gestado en un grupo, de las relaciones inter-
versonales dadas dentro del mismo, de los factores socia-
les, econdmicos, histdricos ague influyen en el proceso en
12 calided de la educacidn-.dk los docentes, alumnos, meto-
dologia y recursos; no cuestionando en ningdin momento mds
4114 de estos elementos; tales como las contradicciones -
dadas al exterior e interior del propio grupo, escuela —-
v sociedad én que se estd inmerso. Asignado a la educa--
cién un cardcter atomizador, shistdrico y neutral; vy la -
calidad de ésta a un enfoque eficientista.

3.= 1a Formacidn de Docentes en 12 Tecnologia Educativa.

Ta Tecnologia Educativa surge como la Unica y le me-
jor opcidn en la formacidn de profesores, cuyos fundamen-—
tos se encuentran en una racionalidad técnica, enfatizan-
do eriterios de accidn instrumental encaminados a la bis-—
queda de mejores formas de enseflar y tratando de hacer --
mds eficiente y racional el trabajo del profesor.

Con la Tecnologia Educativa surgen una serie de pro-
gramas de formacidn de docentes en la mayor parte de ins-—
tituciones educativas del pais, las cuales si bien tenian
diferencias entre ejlasg en el fondo comparten los mismos
principios y téenicas bdsicas de este Coneepglon educativa.



108

Estos vrogramas se enfocan mds a la capacitacidn pe-
dagdgica y no a la formacidn en el drea del conocimiento
ni mucho menos al cuestionamiento de 1la vrdctica docente,
buscando con ello solo la efectividad del proceao ensefian
za—aprendizaje. Definiendo al profesor como unfacilita—-
dor en el proceso del aprendizaje y como un promotor del
cambio. Los profesores deben estar ademds capacitados en
el manejo de objetivos instruccionales—conductuales, como
en su dosificacidn y programacidn a través de la carta —-
descriptiva, asi como en el manejo de instrumentos y tée-
nicas que le nermitan hacer una evaluacidn de los avances
logrados.

Se procursa desarrollar tembidn una serie de hebili--
dades gue permitan el manejo y conduccidén de una clase, -
integrindose-en Muchos casos los cursos de microensefianza

Todo esto basado en la vsicologia conductista esta—
dounidense aunque también se incorporan concepbos y tdeni
cas de psicologia cognoscitivista, de la psicologia so=—-=
eial, asf como de la sociologia .funcionalista v principifs

de la administracidn de emvresas, teoria de las orga——
nigaciones y teorfa de sistemas, como se ha citado anfe—-
riormente, todo enfeocado y dirigido a aumentar la eficien
cia del proceso enseflanza-arrendizaje.

"4, Bl Cardcter Instrumental de la Educacidn Normal en la
Tecnologia Bducativa.

Las reformas hechas a el curriculom de las escuelas
normales a fines de la década de los sesentas y todas las
efectuadas en la de los setentas tuvieron como denomina-—-
dor comin estar orientadas totalmente hacis la Tecnolagia
Educativa, misma que se encontraba en auge en ese tiempo,
reduciendo la formacidn de docentes a un cardcter instru~
mental donde sdlo se buscaba brindarle los elementos que
le permitiesen planear, organizar, ejecutar, controlar y
evaluar el proceso ensefianza-aprendizaje. Todo esto da=—-
ria como resultado una doble cirisis en el Sistema Nacio=-—
nal de formacidn de maestros, César Carrizales Rebtamoza,
Maestro en Ciencias de la Bducacidn del Centro de Estudi-
o8 avanzados del IPN dice: B¥sta doble crisis se ha veni-
do gestando desde el inicio de las escuelas normales y Se
caracteriza por:
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Primeroz Ia anarquis que se ha dado en la planea——-—
cidn y organizacidén de los sistemas de formacidn de docen
tes, por una burccracis existente en las instancias diri-
gentes, la cual carece de una politica con criterio defi.
nido. La falta de espacios democrdticos vpara la partici-—
pacién de los trabajadores académicos y estudiantes, To-
do esto se verd en una crisis en la calidad de la forma—-
eidén de los trabajadores académicos gue se eXpresa en wua
ensefianga desarticulada de la prdctica profesional, en la
inexistencia de la investigacidn, en planes y vprogramas =
desvinculados del desarrollo cientifico y en una ensefian-
za cuyo conivenido generalmente esta alejado de 1la reali-~
dad. )

Ta otra wrsis que caracteriza 2l sistema nacional —-
de formacidn de profesores se deriwyg 2 su vez de la prime
re, v s la que s e refiere & darle un cardcter estricta-
mente formal e instrumental a la Educacidn Noymal, carache
rizada a su vez por lo siguiente: '

.-Fn las escuelas normales se haecfa pensar a los estu-
diantes, futuros maestros que con el simple conocimiento
v mane jo de téenicas, métodos y procedimientos, junto ==
con el de las caracterfsticas biovpsicosociales del alumno
no se recuiere mds que su empedo y participacidn para ~—-
conducir de la maners mds eficaz ¢l proceso enscflanza-a--
nrendizaje. Obteniendo asi mejores resultados con los —-—
alumos, excelente arrovechamiento escolar y contribuyen-—
do con todo esto a elevar la calidad de la educacidn.
Réduciendo asi la formacidn de docentes 2 una mera cues—-
tidn instrumental de adiestramiento y capacitacidn para -
el menejo y conduccidn de los grupos, olviddndose de pro-
fundizar y cuestionar las concepciones sobre el hombre, -
aprendizaje, conocimiento, escuela, sociedad implicadas -
en el oroceso educativo. Bn estas téenicas no imparta el
vor quéy ni el para qué, sdlo el cdmo.

El otro punto en el cual se limita la educacidn nor-
mal es el formal, es decir la preccupacibn de como el su~
jeto va a aprender o captar mds rdpido un nuevo aprendiza
je el cual las psicologias dan las respuestas a manera -
de recetario, pero sin cuestionar lo que se esta haciendo.
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Otras caracteristicas de esta concepcidn sons

a) Se diferencian, avn con todas sus nuevas concep—-
ciones pedagdgicas, al alumno y al profesor, ridiéndole -
al primero que aprenda y al segundo gue ensefie,

b) El aprendizaje queda reducido al aula y se tradu-
ce en memorizacidn de nociones, concepsos, principios e -
incluso procedimientos.

¢) El profesor y el alumo & pesar de estar diferen—
ciados se conciben como complementarios: Uno posee el s&
ber; el otro lo necesita. Se considera al que ensefia co-
‘mo la auntoridad que decide, otorga y concede ¥y a2l que ==
avrende como un reciviente mds o menos vacio al que hay -
aue llenar; convertir de ser natural a social, por un pro
ceso de cosificacidn del hombre.

d) La acecidn del maestro cenbrada en los contenidos
consiste en hacerlos llegar al alumno y en disponer acti-
vidades gue promuevan la retencidn memoristida y su veri-
Ticacidn, avoydndose en la wubtilizacidn de tdenicas pars =
fijar y evocar los contenidos,

e) E1 vroceso del conocimiento guedz reducido a la =
prehensidn de los objetivos a través de los sentidos, el
acto mecdnico de apropiacidn de la realidad, inmutable ~—
fragmentada y divorciada de la accidn del hombre.

5.= Tecnologia Educativa y Curriculum,

a) Antecedentes.

Como:.se habia citado anteriormente el concepto de ==
currfculum surge al parejo con la sociedad industrial, re
ro es hasta desyuds de la segundsa guerra mundial cuando -
avarecen las primeras formulaciones con un mayor nivel =-
de articulacidn. Entre los principales textos de ese pe—
riodo se ubican Principios Bdsicos del Curriculo {Tyler,
1949) .y Elaboracidn del Curriculo (Taba, 1962). Surgien-
do y desarrollédndose asi la teoria curricular en las 1i--
neas conceptuales de la pedagogia estadounidense indus——=
trial.
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Bl origen y desarrollo de una teoria curricular den-

+ro de la Tecnologia Bducativa se puede dividir en tres -
blogques: Correspondiendo el vrimero a las aportaciones -
de Ralph Tyler e Hilda Taba, quienes definen desde una --
perspectiva de planes y programag escolares al curriculo.

Rovert Hager, Goodlad, Kliebard, Macdonald y Huebner
integran el segundo blogue, caracterizado por el surgi—-—-
miento de nuevas propuestas, modificacliones y orientacio-
nes al curriculo a partir de lo expuesto por Tyler y Taba

Pinalmeate el tercer b]oque estard integrado por la
elaboracidn de proruestas mis concretas y adaptadas a las
ﬁlvers as instituciones y vafses donde se han conocido los

trabajos de los aubtores citados, vrero bajo el mismo enfo-
que tecnicista, como en el caso de la proruesta de José -
L. Arnaz,

b) Definicidn de Currfculo.
Ralph Eylerxr.

Tvler define al curriculo como un Troceso gque rela—-—
ciona fines y medios, destacando la necesidad de elaborar
objetivos conductuales en los planes y programas de estu-
dio.

De ssta forma Tyler con base en cuatro preguntas bd-
sicas y sus reswuestas pretende elaborar un modelo pedagd
gico de desarrollo curricular. Las preguntas estan diri-
gidas as

(1) Los objetivos perseguidos por la escuela

{2) E1 tipo de experiencias educacionales ofrecidas
como medio para lograr 1los objetivos,

(3) La forma de organizar estas experiencias adecusa-
damente, ¥y

{4) Sobre la forma de evaluar el logro de eatos obje=-
tivos, destacando como no es necesario dar res—-
puesta a estas preguntas en orden lineal, sino -
iniciar por donde se considere necesario.

®1 modelo vpedagdgico de desarrollo curricular propu-
easto Tyler es el sigulente:



MODELY PEDAGOGICO TINEAYL RB. TYIER

BSPECTIAIISTAS SOCIEDAD ATUNNO
Sugerencias Objetivos

OBJETIVOS SUJERIDOS
FIITRO DE IA FILOSOFIA
FILTRC DE LA FSICOLOGIA
OBJETIVOS DEFINIDOS

ORGANIZACION DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
EVALUACICN DE EXPERIENCIAS DE APZAJE

Reiniciacidn del
¢iclo.

Diaz Barriga destaca la cohcepcién gue el autor tie-
ne de lo social en el curriculum

"Egta fundada en una epistemologia funcionalig
ta que le vernmite afirmar que no podemos mal—-—
gastar el tiemwvo ensefiando aguello gque tuvo va
lidez hace cincuenta afios.s. 18 llegada de la

era cientifica impide a escuela seguir ensefian
do todo lo que se aceptaba por saber" (16)

Tyler retoma ademds de la escuela nueva, el estudio
de los intereses del alumno, vinculando a los aportes de
" la pSicologia evolutiva, para la elaboracidn de los obje-
tivos ¥y la seleccidn y organizacidn de actividades en el
alumno y no en el maestro como comunmente se hacia.

Una de las criticas hechas a Tyler es el abordar el
curriculo como un proceso de medios con relacidn a fines,
reduciéndo su modelo a lo recional y téenico, resultando
por ello incompleto.

Hilda Taba

Destaca la imvortancia de elaborar programas escola-
res con base en una teoria de Desarrolle curricular, la -
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cual debe estar fincadas en la investigacidn de las deman-
das y requisitos de la sociedad y la culbura, tanto en lo
presente como en lo futuro; pues esto de una u otra foxma
permite determinar los objetivos de la educacidn, vara la
seleccidn de contenidos y actividades de aprendizaje.

Siendo esto uno de los casos donde se resalta la im-
portancia defincar una educacidn que responde a las nece-
gsidades sociales y culturales de la época.

El modelo ofrecido vor Taba consta de los siguientes
pasos: Diagndstico de Necdesidades, Formulacidn de Objeti
voS, Seleccidn de Contenidos, Organizacidn de Contenidos,
Seleccidn de actividades de aprendizaje, y Determinacidn,
de lo que se va a evaluar y de las maneras de hacerlo.

1
Diangdstico de Formulacidn'de Seleccidn de Organizacidn

Necesidades Objetivos Contenidos de Conteni-—
o ) dos.,

(1) (2) ' (3) (4)
Seleccidn de Organizacién de Determinacidn de
Actividad de Activ. de Apzaje. lo que se va a

) evaluar
(5) () .
(7

Diaz Barriga critica el Diagndstico de Necesidades al con
siderarlo como una falacia que se sigue manejando en sis-
temas educativos. actuales, debido a la reduccidn de estas
a demandas especificas, inmediatas y utilitaristas exclu-
sivamente,

Hilda. Taba sigue la linea de Tyler al presentar su -
trabajo con una fundamentacidn epistemoldgica funcionalis
ta en primer término; y en segundo al plantear la selec—-
cidn y organizacidn de actividades como parte o continua-
cidn ‘de los contenidos en el curriculo; pues estos por si
mismos carecen de valor y sdlo lo adquieren a partir de -
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la estructuracidn de actividades que bien pueden hacer —-
de ellos una simnle reserva de informacidn o bien un méto
do de investigaeidn pare adquirir conocimientos.

"Es inaceptable la idea de que el contenido -
tiene un valor por si mismo, puesto gue no se
puede concebir una mente disciplinada y una -
actitud cientifica". (17)

Goodlad

Para Goodlad el currficulo es uncconjunto de aprendi«
~zajes intensionales, -aceptando ademds la concepcidn de i
‘nes y medios de Tyler, pero postula que la planlflcaclon
‘de curriculum se da generalmente en varios niveles aleja-
dos del adumno, mientras es ejecutado por versonas de di-
ferentes instancias,. Por ello sugiere, que cada instan-—-
cia participe en la elaboracidn del currfculum segin sea
su papel o funcidn desempefiada en la tarea educativa, dis
tinguiendo asis Decisiones docentes responsabilidad de -
los profesores del aula decisiones institucionales, res--
ponsabilidad del profesorado bajo la tubela de los Jefes
administrativos, decisiones socliales, responsabilidad de
los gobiernos nacional y local y los consejos del miblico
en general.

Proponiendo asi que la decisidn sobre los medios y -
fines sean determinados en los tres niveles,

Considera ademds como irracional determinar aprendi-
zajes sin considerar los fines y destaca la imposibilidad
de mantener una posicidn neutral en materia de valores.

Macdonald.,.

Este autor por su parte cuesﬁimufalgunos rlanteamien
tos de Tyler, Taba y Goodlad, al considerar que los obje~
tivos no se conocen en forma definitiva sino al final de
unt acto de ensefianza. Cuestiona tambidn la dificultad de
lograr aprendizajes significativos a partir de decisiones
racionales y secuenciales, ofreciendo como alternativa --
considerar los aspectos estéticos y éticos con mayor vali
dez y posibilidades para prescribir procedimientos de ins
truccidn.
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Huebner (i968)

Propone una concepeidn de curriculo como el disefio -
de un ambiente o situacidn educativa, ofreciendo activida
des educacionales valiosas, donde la nocidn central para
el especialista en currfculum seria estas actividades de=
"biendo ser por ello un disefiador de ambientes justo para
todos los miembros de la sociedad. Basdndose para ello =
en los valdres.

Schwab (1969)

Argumenta que el curriculum como disciplina esta en
crisis ¥ renacg solo si dedican los esfuerzos curricula—-
res del eampo tedrico al préctico, al cuasi-prdetico y al
ecléctico. Partiendo para ello de una realidad caracteri
zade por actos concretos,; profesores concretos, nifios con
cretos y reales,

Johnson {1967)

Curriculum es una serie estructurada de resultados -
de aprendizaje, distinguliendo entre los contenidos cultu=~
rales gue serfan el INPUT vpara un sistema, Desarrollo Cu-
rricular, cuyo OUFUT, a su vez, seria un curriculum deter
minado, que a su vez seria el INPUT de un sistema de ins-
truccidn. De esta forma el currfculo © serfa un sistema,

Faix (1960)

Curriculum es un resultado o producto de los subsis-
temas que lo componen., Esto sucede cuando se combina los
INPUTS de la personalidad, mecanismos de comunicacidn, el
saber y los valores; la interaccidn de fuerzas resultan-——
tes producen un sistema curricular.

Robert Mager

Centra el problema del curriculo en la elaboracidn -
de programas con los objetivos conductuales, siendo este
modelo la representacidn mds precisa del eficientismo y -
de la aplicacidn del pensamiento tecnocrético de la educa
eidn,
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Todo esto se ve concretizado en la elaboracidn de la

carta descriptiva, fundamentada en objebtivos conductuales

los cuales argumenta, son el resultado de un andlisis de

metas que en ningin momento llegan a tener una relacidn -

directa con el Plan de Estudies y propiamente dicho con -
el curxiculo.

e) Ta planeacidn Curricular.

En lo expuesto anteriormente se puede observar como
las definiciones de curriculum puede ser clasificadas en
tres grupos, segin su referencia a las exveriencias de =
aprendizaje que ocurren en una institucidn educativa.

&) Bl ourrfculum es un plan que orienta las experien
cias de aprendizaje.

b) Bl curriculo es el conjunto de las experiencias -
de aprendizaje. '

@) Bl curriculum es el resultado de las experienci--
as de aprendizaje.

José A, Amaz opta por una definicidn encajada den-—-
tro del primer grupo, al definirlo como:

"Un plan que noxma y cénduce, explicitamente -
vn procesgo concreto ¥y determinado de ensefianza
aprendizaje, gque se desarrolia en una institu-
cidn educativa... En tanto que plan, el curri-
culo es un conjunto interrelacionado de concep
t08, proposiciones y normas, estructurado en -
forma anticipada a acciones que se quiere orga
nizax" (18)

d) Composicidn del Gurriculo.

De acuerdo a Arnaz, el curriculo se integra de cuatro
componentes bdsicoss: Objetivos Curriculares, Plan de Es-
tudios, Cartas Descrivtivas, y Sistema de Eveluacidn.

1.~ Los objetivos curriculares son los propdsitos —=
educativos planteados para uvn sistema especifico, particu
lar, de enseflanza-aprendizaje.

2.~ E1l plan de estudios es ls organizacidn vy estruc-



17
turacidn de los contenidos de aprendizaje, seleccionando

vara el logro de los objetivos curriculares, En el wlan

se considera el tiempo, momento y créditos que se asignan
a cada materia o asignatura.

[

3.~ Las cartas descrivtivas son el desglose detalla-
do de objetivos particulares y especificos, contenidos en
las diversas asignaturas; o través de las actividades de
aprendizaje.

4.« Sistema de Evaluacidn, son las diferentes formas
0 procedimientos & seguir para determinar la admisidn, —-
seleccidn, acreditacidn, evaluacidn y promocidn de log —-
avances logrados por los alumnos, asfi como del funciona-—-
miento de todos los elementos del proceso enseflanza-~apren
dizaje.

Bl Desarrollo Curricular

De acuerdo a la Tecnologia Educativa un curriculum -
bien elaborado debe constar de cuabtro etapas, con una re-
lacidn y continuidad que en su conjunto hagen del mismo -
un proceso general interrelacionado, las parbtes gue lo --
constituyen son las siguientes:

Elaboracidn del Curriculo (1.0)

Esta fase se inicia con la formulacidn de objetivos
eurriculares, justificando y determinando la direccidn -«
del proceso enseflanga-aprendizaje, que se persigue con el
mismo.

Estos deben ser elaborados como una descripeidn gene
ral de los resultados generales que se deben obtener en -
un proceso educativo, buscando con ello satisfscer un con
junto de necesidades sociales.

Para determinar y precisar las necesidades soclales
gue se atenderan se deberd: Identificar los propdsitos -
del sistema {Institucidn educativa) y del suprasistema --—
{grupo de instituciones del cual forma parte) teniendo su
origen en 1la legislacidn aplicable al caso y en el conjun
to de teoriss, normas y valores gue prevalecen en las ins
titueiones. (1.1.1.1.) Ejemrlo: Ley Pederal de Educacion
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Leyes Orgdnicas de los Hstados, Reglamentos para las Rg—-—
cuelas Normales.

Como segundo paso se seleccionan las necesidades que
se atenderan (l.0.1.2); es decir determinar aquellas que
nodrin ser solucionadas por la instituecidn a través de un
proceso educativo conereto.

Jerarguizar las necesidades seleccionadas (101.193)

Hacer una valoracidn de las necesidades para su orde
nacidn de acuerdo a su importencia y segin los propdsitos
y posibilidades de las instituciones.

Cuantificar las necesidades seleccionadas (1l.1.1.4)

Operacidn destinada a precisar la megnitud, con arre
g0 & alguna escala, de cada una de las necesidades selec
cionadas.,

Despuds de haber precisado las necesidades que se --
atenderdn se procederd a Tormular 1os eobjetivos curricula
res, para lo cual serd necesarios

Garacterizar al alumno insumo (1.1.2)

"Oonsiderado como la operacidén gue permite pre-
ver dentro de ciertos limites las posibilidades
de transformacidn del alumno que ingresard en -
determinado sistema de ensefianza-aprendizaje, -
asi como las estrategias y los medios que mejor
se adapten a las caracteristicas del alumno'™. -

(19)
Elaborar el perfil del egresado {1.1.3)

Se pretende ahoraz hacer una caracterizacidn del alum
no egresado, después de haber participado en el proceso -
educativo, tipo de alummo que se desea formar, conocimien
$0s, habilidades, actitudes y destrezas gue deberd adqui~
rir y dominaxr como resultado de ese Proceso.

Definir los objetivos curriculares {(1.1.4)
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Una vez elaborado el perfil del egresado con hase en
las necesidades existentes, se procede a elaborar los ob-
jetivos curriculares cuyo propdésito serd el de guiar, o--
rientzr y normar todas las actividades que conforman un -
proceso concreto de ensefianza-arrendizaje. Para ello es-
tos objetivos deben ser formulados en funcidn a los apren
dizajes generales propuestos para la adquisicidn de los =
alumnos.

1.2 Blaboracidn del Plan de Estudios.

La siguiente etapa de la elaboracidn del curriculum,
es la eleboracidn del plan de estudios, la cual es defini
da como?

"Aquello sobre lo que han de aprender los educan-.
dos durante todo un proceso concreto, determina-
do, de enseflanza-aprendizaje. BL orden que. se -
deberd seguir dentro de este vroceso, o las op--—
ciones que tiene el educando en cuanto a2l orden
a seguir'., {20)

Un plan de estudios es una descripeidn general de lo
gue ha de ser {o puede ser) aprendido, a lo gue debe com-
plementdrsele con las descripciones, minuciosas conteni--
dos en las cartas descriptivas. Su funcidn es 1la de per—
mitiros con: su orden y circunstancias,

La elaboracidn del plan de estudios implica la reali
zacidn de tres tareas fundamentales:

Seleccionar los contenidos (1.2.1)

Entendiendo los contenidos como todo aguello que pue
de ser objeto de avrendizaje: Conocimientos, actitudes,
habilidades, etc. Consistiendo esta fase en determinar -
los contenidos escenciales para el logro de los objetivos
curriculares planteados. )

Derivar objetivos particulares de los curriculares -
(1.2.2)

Lo cual consiste en llegar 2 una concrebeidn de los
contenidos, narticularizando a través de objetivos expre-



120
sados en términos de conductas objetivas, determinando --
el grado o nivel, asi como las condiciones en que habri -
de dominarse o mane jarse un contenido.

Estructurar los cursos del plan de sstudios {1.2.3)

"Un curso es la unidad elemental de un plan -

de estudios, y puede tener una de las siguien

tes funciones:

a) Facilitar el logro de un objetivo particular

b) Ser el medio para el logro de varios objeti
vos parbticulares gue han sido agrupados va-
ra ser afines.

¢) Contribuir al logro, junto con otros cursos
de un objetivo particuler gue ha originado
varios cursos", (21)

De esta forma la derivacidn de objetivos particulares
conduce a estrucbturar los cursos del plan de estvdios. La
naturaleza de cada curso dependerd del objetivo particular
asi como las consideraciones l1ldgicas, psicoldgicas, peda-
gdgicas, epistemoldgicas y administrativas; dictadas pars
tal efecto,

De acuerdo a lo anterior puede surgir diferentes for
‘mas de estructurar un plan de estudios, destacdndose los
siguientes:

» Plan de Estudios organizado por Disciplinas: Cada
eurso se refiere a una asignabura con objetivos, conteni-
dos y metodologia propias de la misma. La integracidn —-—
con las demds asignaturas se establece a través de rela--
ciones horizontales y verticales.

. Plan de Bstudios integrado vor Areas: Existe una
interrelacidén entre diversas asignaturas para la confor--
macidn de dreas gue permitan el estudio de contenidos, a
partir de una integracidn interdisciplinaria.

» Plan de Estudios Modular: Tiene como base la con-~
fluencia de contenidos de diferentes asignaturas o dreas
vara la bUsqueds o la solucidn a un problema actual, con-
ereto y de interds para el alumno, analizando y estudidn-
dolo desde los diversos enfoques que este lo vermita.



1.3 Disefiar el Sistema de Bvaluecidn.

Antes de iniciar con la elaboracidn de cartas des-—
criptivas, es necesario determinar log criterios de eva
luacidn que habrdn de seguirse en el proceso, para lo -
cual se distinguen tres suboperaciones:

Definir las polfticas de evaluacidn (1.3.1)

Es deciy determinar las normas que orientan las de
gisiones relativas a los fines, procedimientos, y medios
de evalunacidn, los cuales se deben hacer considerando;

« Bl marco juridico de la institucidn.
. Los principlos politicos, filoséficos y cientifi
cos de la misma.

« Los objetivos curriculares.

» La naturaleza y organizacién de los contenidos -
s¢leccionados para el plan de estudios.

Seleccionar los Instrumentos de evaluacidn (1.3.2.)

BEsto es elegir la metodologia para la evaluacidn,
gue mejor responda a las normas y criterios estableci--
dos en el inciso anterior.

Caracterizar los instrumentos de evaluacidn {(1.3.3)

Consiste en la descripeidn general de los instrumen
tos de evaluacidn.

1.4 Elaborzar las Cartas Descripbtivas.

Descripeidn minuciosa de las actividades, recursos
y formas de evaluacidn que habrd de hacerse para el lo=
gro de los objetivos especificos y particulares de cada
agignatura. A su vez esta fase se divide en las sigui-
entes subfasess

- Blaborar los propdsitos generzles de cada curso
(1.4.1)
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- Blaborar los objetivos terminales de cada curso
(1.4.2)

- Especificar el contenido de los cursos (l1.4.3)

- Blaborar los objetivos especificos de los cursos
(1.4.4)

- Disefiar las experxiencias de aprendizaje para ca-
da curso (1.4.5)

- Definir los criterios y medios para la evalug~—-
cidn-de cada curso {(1.4.6)

2,0 Instrumentar la ®plicacidn del CGurriculo.

Més que la aplicacidn directa del curriculo 1o ==
aqui expuesto consiste en unae serie de operaciones enca
minadas a los preparativos necesarios para la utilizas—
cidn del mismo. ILas fases que 1o integran son las si--
guientess

2.% Bntrenar a los Profesores.

A través de cursos de capacitacidn encaminados a -
obtener mayor eficacia en la nueva instrumentacidn del
curriculo, siendo para ello necesario determinar 1os --
nuevos contenidos que habrdn de manejarse en el proceso
educativo asi como las modificaciones de la metodologia
diddctica que de la misma forma se estan proponiendo en
el nuevo curriculo.

2,2 Elaborar los Instrumentos de Evaluacidn.

Tras haber capacitado a los profesores en lo refe-
rente al nuevo curriculum, se puede proceder a elaborar
los instrumentos de evaluacidn, siguiendo las normas —-—
y criterios expuestos anteriormente.

2.3 Seleccionar y/o elaeborar los Recursos Diddeticos.
Antes de realizar de hecho las experiencias docen-

tes, es necesario, el profesor seleccione y/o elabore -

los recursos diddcvicos, necesdrios para la conduccidn

del vproceso enseflanza-aprendizaje

2.4 Ajustar el Sistema Administrativo al Currfculum.
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Bs decir lograr un ajuste entre el aparato adminis——
trative y los diversos insumos del subsistema ensefianza-a
prendizaje, en lo relativo a las modificaciones propues—-
tas por el nuevo curriculum a fin de no olvidar que ambos
subsistemas deben operar conjuntamente,

2.5 Adgquirir y/¢ adaptar las Instalaciones Pisicas.,

Instalaciones tales como laboratorios, tallereg, bi-
blioteca, y @nexos necesarios de acuerdo a los cambios cu
rriculares,

3.0 Avplicacidn del Curriculum

"El currfculum se estd aplicando cuando realmen
te orienta, directa o indirectamente, todas las
actividades particulares y concretas, gque cons-
tituyen un determinado proceso de enseflanza—a-—-—
vrendizaje.s. Aplicar um curriculo es también -
adaptarlo, a los diferentes casos concretos, a
determinados alumnos, en un tiempo determinado,
g2l aqui y shora',{22)

¥n si quien habrd de hacer las adaptaciones al curri
culum en su aplicacidn serd el maestro pues su propio que
hacer educativo le permitird determinar los ajustes y cam
bios necesarios que ird haciendo 2l mismo, aunque no se -
debe olvidar el control del subsistema administrativo, a
travéds de la coordinacidn, supervisidn y evaluvacidn del -
curriculo. '

4,0 Evaluar el Curriculum.

"Es la tarea que consiste en establecer su va--
lor como el recurso normativo principal de un -
proceso de enselianza-aprendizaje, para determi-
nar la conveniencia de conservarlo, modificarlo
o sustituirlo¥. (23)

En muchos casos esto se hace pero de manera desorde-
nada v asistemdtica, lo cual impide establecer juicios --
ovietivos ¥y concretos; razdn principal de la evaluacidn,
elaborar argumentaciones veridicas que resulten en un ———
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proceso sistemdtico, las cuales permitan tomar decisig———
res acertadas. La evaluaecidn por lo tanto debe ser una -
zcetividad constante durante todo el proceso del curricu~-—
lum.

La evaluacidn del curriculo puede ser formativa y =—=
acumulativa., La primera es una actividad que se realiza
simultaneamente con todas agquellas en las que se elabord,
instrumenta y aplica el curriculo. TLa segunda consiste -~
en el andlisis, del fundamento de cada decisidn, examinen
do las relaciones entre las decisiones adaptadas y juzgar
la necezidad de conservarlss o modificarlas, con base en
los resultados que se van obteniendo.

4.1 Evaluar el Sistema de Evaluacidn.

Consiste en la evaluacidn del curriculum en forma —-

general para determinar el funcionamiento adecuado del -.
mismo, asi como la produccidn de resultados esperados.
Se debe tambidn evaluar los instrumentos de evaluscidn en
relacidn a su eficacia, con base en las caracteristicas -
de validez y confiabilidad. Lo cuasl a su vez permite de-
terminar si con los aprendizajes logrados por los alumnos
_se puede evaluar todos los demds elementos gue intervie——
nen en el proceso educativo,

4.2 Bvaluar los Cartas Descriptivas.

Esto consiste en Jjuzgar si las actividades propues=—-
tas asi como los recursos seleccionados han sido los méds
1ddneos para lograr los contenidos de los objetivos espe-
cificog. Ademés de determinar si con el logro de los ob-
jetivos especificos se logran los objetivos terminales, y
si estos a su vez logran los propdsitos generales del cux
50, para determinar la relacidn de estos con los objeti--

vos particulares del plan de estudio.
4,3 Bvaluar el Plen de Estudios,

Agui se sigue un procedimiento analogo a las cartas
descriptivas, primero sé determina &4 cada uno de los ¢b-
jetivos particulares es alcanzado, segundo se verifica =-—
si cada uno de los objetivos par%iéulares es necesario --—
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para el logro de los objetivos curricvlares, y finalmen—-
te se verifica si el alcanzar la totalidzd de los objeti-
vos particulares es condicidn suficiente para el logro —-
de los objetivos curriculares,

4.4 Bvaluar los Objetivos Curriculares.

51 wna de las tareas iniciales de gran imvortancia -
era determinar qué debian aprender los educandos con el -
nuevo curriculo, la escencial ahora es defirir qué tan va
lioso fue el aprendizaje obtenido por los slumnos, resul-
tado de la instrumentacidn y aplicacidn del curriculo.
Determinar si los egresados cuentan con los elementos pa~
ra la satisfaccidn de necesidades seleccionadas, en la me
dida de lo previsto. Ademds de examinar en qué medida es
tas necesidades han cambiado.

Bl modelo presentado sobre disefio curricular si bien
ha retomado estudios gue buscan superar las deficiencias
de los trebajos realizados sobre desarrollo curricular —-
por 1os pioneros como Hilda Taba, R. Tyler v demds; no de
ja de enmarcarse dentro de los lineamientos establecidos
por la Tecnologsia Educativa: Objetivos de anrendizaje —-
exnresados en términos conductuales, medibles, cuantifica
bles y obserxrvables; experiencias de aprendizaje con orden
18gico y psicoldgico; manejo de enfoques eficientistus en
la evaluacidn; un proceso de ensefianza aprendizaje orien-
tado y determinado por el subsistema administrativo y los
profesores, dejando al margen la participacidn de los ——-
alumnos; ¥y concebir los contenidos y conocimientos como =
algo dado y acabado, entre otras cosas.

C. EIL PUNTO DE VISTA INTEGRADOR.

i.= Educacidn en el Punto de Vista Integrador

A mediados del siglo XX surge una Fedagogia cuestio-
nadora tanto de los principios de la escuela tradicional,
como de la escuela nueva y la Tecnologia Educativa srgu—-
mentando y devatiendo sobre todo el concepto de educacidn
que tienen estas escuelas, asf como de las alternativas -
nropuestas por cada una de ellas para solucionar los pro-
blemas educativos.
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Esta nueva postura de maners general alude y criti-—-
ca, los principios de la escuela tradicional y de la Teg=
nolosfa EBducativa enclaustrados en unz mitificacidn de la
educacidn, al considerarla como el instrumento a través -
del cual los individuos podrén escalar la nirdmide social
obteniendo con ello mds beneficios que con el tiempo lo-—-
gren desaparecer las clases soclales. De esta forma la -
educacidn es considerada como el agente igualitario, desa
rrollista y progresista, portador de beneficios cultura-—
les, econdmicos, sociales v politicos dentro de las so==-
ciedades,

Por otro lado y al mismo tiempo ceritica las posturas
de la escuela nuveva, guienes acusan a la escuela de ser -
una reproductora de los interdéses de la burguesia, de —=-
ocultar la realidad de la desigualdad social y de su cri-
tisismo. Proponen la escuela desaparesca como val, pues
consideran sblo asf se solucionaria el problema,

Ante estas dos criticas surge una nueva propuesha, =
donde se concibe a la educacidn como un hecho social con
una doble funcidn; como agente de reproduccidn y como ——=
agente de cambio, como instancia enajenante y como posibi
lidad liveradora.

Para una mejor comourensidn de la educacidn a vartir
de este nuevo enfoque énominado integrador, se puede par-
tir de las consideraciones sociales, cientificas e ideolé
gicas de la educacidn.

a) Sociedad-Educacidn,

Mientras la Tecnologia Educativa se basa en una co--
rriente funcionalista, &l considerar a la escuela {educa-
cién formal) como una institucidn que busca regular las -
condiciones individuales en busca de un equilibrio funcio
nal, asi como de conservar el orden establecido de la so-
ciedad, la cual estd integrada armdnicamente. E1 punto —
de vista integrador considera a la sociedad como una tota
1lidad .conformada por relaciones econdmicas, politicas e =
ideoldgicas en una compleja red; gue lo mismo se ven re--
flejadas en la sociedad en su conjunto como en las dife—
rentes instancias y elementos de la misma, como lo serien



o
Av]
-~

la escuela, el grupo y la familia entre otras.

De esta forma la sgociedad estd en constante desequi-
librio y no evoluciona de acuerdo a principiocs 1dgicos o
cientifico-positivistas, sino mds bien responde al deve--
nir histdrico de cada sociedad,

Razdn por la cual se congidera a la educacidn como -
un proceso histdrico, a partir del cuestionamiento de la’
realidad determinada en que se presenta el proceso educa-
tivo. ’

En cuanto a las funciones sociales de la educacidn J.
Aréoino nos dice al respecto la educacidn es

"Una préctica inherente a todo proceso civiliza
dor, sus Finalidades pueden ser explicitas e im
plfcitas y se refieren a la vez a la perpetua—-
eidn de una tradicidn establecida y a la posibi
1idad de un Futuro diferente”.(24)

Por su parte Sara Finkel afirma

"No se discute el cardcter reproductor de la ~-
educacidn, se niega que dste sea su Unico carde
ter. Bl cardctér de la educscidn como mera re-
productora es valido en tanto nos ocupemos de ~
un modo de produetidn puro. ¥n vna formacidn -
social concreta la educacidn no sdlo reproduce,
sino que puede generar contradicciones que consg
tituyan elementos de xruptura', {25)

A parbtir de 1o expuesto por estos autores y otros es
como surge la propuesta de consgiderar a la educacidn con
una doble Ffuncidn la de conservacidn y la de transforma—-
cidn en un juego dialdctico permamente, que logre ir avan
zando a partir de aceptar y estudiar las contradicciones
gque se dan dentro y fuera de la escuela,

Al hablar de escuela como equivalente a educacidén —-—
se hace bajo la congideracidn de que ésta tiene la funcidn
de socializacidn de los sujetos, lo cual se va a dar en —
dos instancias; el informal donde particivan instituciones
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e¢idn, la iglesia y 1la sociedad en general; y el formal -
caracterizado por la escuela. Dentro de esta instancia

gse conciben en cualquiera de sus niveles tres elementos

fundamentales; un maestro, un conjunto de alumnos y un -
contenido que no es separable del método pedazdgico que

se utiliza. )

b) Educacidn, Ciencia e Ideologia.

En este aspecto la Tecnologia Educativa considera a
la ciencia y a la educacidn como algo neutral, al margen
de los fendmenos sociales, econdmicos ¥y politicos. Done—-
de la ciencia se produce vor acumulacidn de conocimientcs
cuya funcidn es -encontrar o descubrir verdades universa
les, vdlidas para todos los tiempos y las sociedades.

Por su parte el punto de vista integrador percibe -
el problema de la ciencia como producto de una prdctica
comprometida cue reflejs contradiceiones y conflictos, -
la cual no se construye por la evolucidn y continuidad -
natural, §ino pér wna yupbura u oposicidn a la explica——
cidn que del fendmeno existia. Lo que se busca es produ
cir conocimientos vdlidos para cada sociedad y momento -
histdrico en que se viva. De esta forma cita Margarita
Pansza,

"EX trabajo cientifico, en educacidn consisti
ra en combatir concepciones que nos forjemos
acerca de la apariencia de los Fendmenos edu-
cativos, de lo suyperficial y evidente, para -
buscar las causas complejas de ellos. Debe~-
mos estar conscientes de lo ideoldgico en edu
cacidn". (26)

Buscando con ello superar la concepcidn de la Teeno
logia Bducativa, de que tanto la ciencia como la educa--
cidn estdn al margen de la ideologia, cuando este hecho
esta justificado ya la presencia de una ideologia domi-—-
nante encaminada a imvedir cuestionar mds alld de lo apa
rente y a cuestionar la legitimacidn de las representa-—-—
ciones y significaciones de los valores dominantes,
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As? la nueva provuesta de la nueva concepcidn busca
¥y pretende aceptsr la prescencia de lo ideoldgico tanto
en lo cientifico como en lo educativo y a partir de ello
iniciar una reflexidn continua de la prdctica educativa,
a fin de descubrir lo cientifico en la educacidn; discer
niendo lo verdadero.de lo falso en el pasaje del conoci-
miento menos verdadero & uno mds verdadero. Todo ello
se podrd lograr sélo a través de una desalienacidn de —-
los sujetos participes del hecho educativo. Para con —-—
ello llegar a un trabajo cientifico en educacidn concebi
do en términos de rupbtura y construceidn, ruptura de una
concéepcidn fantasiosa de 1a realidad y de wna alignacidn
y construccidn de un conocimiento libre de errores y fa=
lacias; conocimiento cada vez mds aproximado a la reali-
dad misma que genera el conocimiento, y gue debe ser ——-
transformado por el mismo quehacer educativo,

En conclusidn la educacidn o prictica educativa no
debe seguir desvinculando la teorfa de la realidad so——-
cial caracterizada por las condiciones sociales, econém&
cag_y politicas aue influyen y determinan la realidad ~—-
escolar. Al mismo tiempo esto se debe hacer en cualquie
ra de los niveles seflalados enteriormente; el social, el
institucional y el aula, a través de la integracidn de -
la teorfa, la investigacidn y la prdéctica, como una uni-
dad que permita el estudio de la educacidn formal como -
algo integrado de una realidad concreta.

¢) E1 Aprendizaje en elrEnfoque Integrador.

Contrariamente al enfoque de la Tecnologia Educati-~
va, la realidad no es considerada aqui como algo estdti-
co e inmutable en espera de que el aprendiz vaya en bus-
ca de su aprehensidn y resultado de ello logre un conoci
miento individual de una parte de ella. La nueva propu—
esta esta en contra de una realidad fragmentada, neutral
ahistdrica y estdtica; y a favor de una realidad hist6ri
ca y dialdtica, la cual se aborde en forma totalitaria,
donde el objeto de conocimiento no el objeto real, sino
una construccidn social, producto de la reflexidn-accidn
que desde un dngulo de esa realidad cambiante y contra-—-—
dictoria hacen los hombres.

E1l aprendizaje se define aqui también como una modi
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ficacidn de pautas de conducta relativamente estables ==
en ¢l hombre, pero se entiende a la conducta como una to
tzlidad integrada en un contexto social,

"En la que el pensamiento, el afecto y el com
portamiento son indisociables" (27)

Una conducta molar diria Bleger.

El aprendizaje es considerado tumdbidn como un proce
S0 en espiral, donde los cambios obtenidos en cualquiera
de las dreas de integracidn del ser humano, son 1a base
para otros mds complejos y profundos, y tiene que ser —-
visto en una dimensidn no sdlo individual sino fundamen-—
talmente en la social. Es decir a través de un aprendi-
zaje grupal, el cual cobre sentido en tanto se constitu-—-
ye en un medio para develar las contradicciones que gene
ran el conocimiento de la naturaleza y los conflictos,

"Hablar de aprendizaje grupal implica ubicar -
al docente y al estudiante como seres sociales
integrantes de gruposg buscar €l abordaje y 1la
'transformacién de conocimientos desde una pers
pectiva de grupo, valorar la importancia de —-
aprender e interaccionar en grupo, y a vincular
se con otros; aceptar que aprender es vincular
se con los otros, que este no esta dado ni aca
bado implica igualmente, considerar gue la in-
teraccidn 'y el grupo son medio y fuente de ex—
periencias para el sujebo que posibiliten el -
aprendizaje; reconocer la importancia de la co
municacidén y de la dialéctica en las modifica-
ciones sujeto, grupc, etec." (28)

De acuerdo con Pichdn Riviere, en el aprendizaje —-
grupal entran en juego dialéctico tres elementos: Infor-
macidn, emocidn y produccidn, los cuales giral alrededor
de un concepto: el cambio. ILa informacidn son todos los
contenidos mane jados como ejes centrales dentro de toda
ensefianza tradicional, siendo en este enforque sblo wno -
de los elementos del proceso del aprendizaje. ILa emo——-—
cidn se forma con las reacciones gue entran en juego en
el momento del manejo de informacidn, dicho de otra for-
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ma es la afectividad puesta en movimiento frente a la —-—
informacidn: Bauleo la define asi:

"Es la atraccidn o rechazao que determinada -

comunicacidn provoca en el sujeto, vy el reque
. . £ Y

rimiento por éste, de cierbtos elementos de -——

agquellia o la negacidn o distorecidn de otros™-
(29)

La produccidn es el resultado de la interaccidn en
tre la informacidn y la afectividad, dada entre los ele-
mentos del grupo y el coordinador. Es la posibilidad de
no sélo manejar o trabajar la informacidn, sino también
las nosibilidades de utilizarla y transformarla.

E1 aprendizaje grupal tiene como meta crear aprendi
zajes significativos producto de la reflexidn aceidn de
los profesores a promover aprendizajes, asi como de la -
particivacidn de los alumnos en la ensefianza del proceso
de aprender. Bl conocimiento no se ve aqui como algo --~
acabado y definido, gino como un instrumento de indaga--
¢idén vy actuacidn sobre la realidad.

Por otro lado mientras en la Tecnologia Educativa,
se evaden, ignoran las contradicciones y ansiedades gene-
radas en el aula, bajo la falacia de que todo marcha —--
bien, cuvando los alumnos no manifiestan lo contrario de
manera abierta y directa, el nuevo enfoque se aboca al =
mane jo de los conflictos, contradiceciones y ansiedades -
dadas en el aula tanto a nivel manifiesto como implicito
u oculto.

La mecdnica o mehtodologia para el trabuzjo bajo el -
enforue del aprendizaje srupal de manera general conside
ra los siguientes prinecipios:

", La presentacidn vy manejo de un programa mi-
nimo y flexible, para ser modificado y adap
tado por y para el grupo que lo trabaja.

. Intencionalidad de la puesta en marcha de -
un proceso de ruptura de roles estereotipa~
dos, directivos y pasivos, a partir del and
lisis de problemas, conflictos y posibilida
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des, asi como de la autoobservacidn grupal.

. Tomar de conciencia, posibilidades y limita
ciones del grupo". (30)

Pinalmente cabe aclarar que asi como la tecnologia
educativa se encuentra en uno de sus momentos de mayor -~
apogeo, y la educacidn tradicional empieza a declinar, -
el enfogue de educacidn integrador, dialético o totaliza
dor se encuentra en pleno proceso de construccidn, por -
lo cual esta expuesto a deficienecias en algunos aspectos.

2, Calidad de la Educacidn en el Enfogque Integrador.

Antes de abordar la calidad de la educacidn en el -
nuevo enfogue, es conveniente retormar de los enfroues -
anteriores lo siguiente:

Bl punto de vista tradiciocnal considera la calidad
de la educacidn desde un enforue humanista, es decir, —-
ésta se manifestard cuando un alumno o grupo demuestre -
habeyr asimilado los conocimientos y vzlores transmitidos
por los maestros y libros de texto. Conocimientos gue -
mds que una utilidad prdctica pretenden el manejo y do—-
minio de una cultura de cardcter cldsico.

Por su parte la Tecnologia Educativa define la cali
dad desde un enfogue productivists, tendiente a gue el -
individuo desde la escuela se vaya familiarizando con ag
pectos eficientistas y utilitaristas, reflejados en el =
dominio o manejo de ciertos conocimientos, habilidades -
o destrezas. Asi mientras mayor sea el nimero de estas
y mejor las domine, se hablard de la existencia de una
mayor y mejor calidad educativa.

En cuanto a la calidad de la educacidn desde el nue
vo enfoque, se debe partir de la doble funcidn social de
1a educacidn como parte de uh mismo proceso; por un lado
la funcidn reproductora, trasmisora y alienznte y por el
otro la funcidn transformadora, creadora y desalienante,
Es decir en ningin momento se deben olvidar los conoci—-
mientos, valores y normas que existen en la realidsd y -
deberdn ser transmitidos a las nuevas gereraciones; tal
y como lo expresd Durkheim. Sin embarso dentro de esa -



133

accidn ejercigs vor las viejas generaciones, existe una

serie de esguemas y vatrones revroductores de una inter—
nretacidn deformada de la realidad, contribuyentes a una
alineacidn del hombre dentro de un sistema establecido en
busca del control. Bs acui donde = debe ver reflejada -
la nueva concepcién de la calidad educativa, expresada -
en el conocimiento o biusqueda de todos aguellos supues—-—
tos que subyacen en el conjunto de conocimientos y siste
mas de valores considerados como acabados, universales,

ahistdricos y neutrales; gue pretenden reflejsr la realli
dad.,

Expresado en otros términos, = podrd hablar de cali
dad de la educacidn en este enfoque cuando tanto maestros
como alumnos, logren distinguir entre el saber cotidiano
producto de su praxis fetichizada, y el saber especiali-
zado o nivel superior de conocimiento. Cuando compren-—-
dan que para transitar del mundo de las nociones, ovinio
nes, sentido comin o representaciones; al mundo de los =
argumentos, certidumbres o de la ciencia; siendo necesa-
rio partir del cuestionamiento de la prdctica escolar —-
tanto de docentes como de alumnos,; romper con 108 esque-
mas cotidianos gue en cierta forma ofrecen comodidad al
asignar roles y tareas estereotipadas para cada elemento
todo esto con un fin, hacer intelegibles los procesos —-
que inicialmente se presentabsn como meras nociones para
llegar a la escencia de los fendmenos estudiados, tratan
do de encontrar los por qué, cdmo ¥y lo especifico o pe=-
culiar de cada uno de ellos.

En otras palabras que tanto maestros como alumnos -
superen la cosificacidn en que comunmente se ven inmer--
508, al hacer de los proceso= socliales y educativos un -
conjunto de cosas, para lograr o llegar a una reifica——-
cidn donde se vean los acontecimientos como procesos, co
mo estructuras, como leyes esvpecificas y relativas, y no
como simples cosas.

Por lo tanto, agui mds que hablar de mejorar o ele-
var la calidad de 1la educacidn, se deberd provoner trans
formar la calidad, en tanto se deje de concebir a la so-
ciedad y todas sus instituciones como la familia, la ==
iglesid y la escuela entre otras, como vn conjunto orde-
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nado y sistemdtizado de elementos con funciones dadas y
asignadas., Empezando a definir a la sociedad y sus ins-
tituciones como la manifestacidn del constante cambio de
los movimientos sociales protagonizados por los sujetos.

Todo ésto, podrd dar lugar a la segunda funcidn Qe
la educacidn: Transformadora, creadora y desalienante
de la realidad y del sujeto mismo.

Asi la culidad de la educacidn en este enfoque esta
determinada por el conjunto de conocimientos; valores, -
habilidades y destrezas que el alumno adguiera, como una
resvuesta a sus necesidades, y para dar soluecidn a sus -
problemas, personales, escolares y profesionales. Pero
al mismo tiempo debe ir en busca de una desalisnacidn -—-
que le permita partir del estudio de sus necesidades, a-
si como de las contradicciones dadas dentro de la reali-
dad en que vive. Considerdndose como un ser trasindivi-
dual sujeto-colectivo, es decir hombre como categoria so
gial ¥ no individual; como ser concreto en circunstan--—-—
cias concretas, consistenies en las relaciones acondmi —=
cas, politicas, intelectuales y afectivas de una socie——
dad y época determinada.

Bl hombre es un s er que .sintetiza en si mismo el -
nensar y el hacer, todo proceso implica la valoracidn me
diata e inmediata del hombre; el hombre en su totalidad,
el hombre como categoria social es en cualquier circuns-—
tancia un ser total, donde 1lo econdmico esta ideologizado
v politizado; lo ideoldgico expresa lo politico, lo eco-
némico, ete. De esta forma la calidad de la educacidn -
debe partir de una unidad en el hombre del hacer, del -—-
vensar y del ser en busca de la formacidn desalienante.

Los procesos alienantes o la ideologfa alienante se
caracteriza

"Como una concepcidn falsa, de clase, hegemdnica
residente en la experiencia, lugar donde se re-—-
crea, por medio de sus manifestaciones cognosci-~
tivas, valorativas y 1ldgicas". {(31)

La ideologia alienante es entonces una manifestacidn
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de desconocimiento o deformacidn de la realidad a travds
de mitos utopias y dogmes, al mismo tiempo que es una -
forma generalizada del pensar., Esta adquiere su signifi
cado y funcionalidad de acuerdo al momento histdrico en
que se presenta, cada época tiene sus propios mitos, uto
pias y dogmas. Ia ideologia alienante es a un tiempo --
homogénea y heterogénea; pues por un lado hay una defor—
macidn de la realidad generalizado y por otro, cada cla-
se, gruro o estrato social le da su propia interpreta--——
cidén. Hay tambidén una socializacidn de ella en tanto se
da un proceso violento para su aprehensidn, en el cual -
se ven reflejadas las relaciones de poder y de clase.
Bsta adgquiere su significacidn tanto en la forma comin -
del pensar, como en la forma comin del hacer {experien--—
cia-comportamiento) Finalmente la ideologia alienante -
no se reduce a los conocimientos, se presenta en plano -
de mayor eficiencia el de los wvalores.

En general los procesos alienantes se caracterizan
por ser inconscientes y sdlo es posible hacerlos consci=-
entes mediante el ejercicio comstante vy disciplinado del
pensamiento que busque trascender al mundo de la seudo—-
concrecidn. Esto se pucde hacer a través de la investi-
gaecidn social y educativa, orientacidn del pensamiento -
hacia el andlisis de la alienacidn en que se encuentra -
la naturaleza humana, teniendo la investigacidn como ob-
jetivo central.

En conclusidn para lograr trensformar la calidad --
educetiva serd necesario por un lado llegar a una desa--
lienacidn que permita hacer una lectura de la realidad -
méds real y mencs distorsionada, en busca de la construc-
cidn de su provio conocimiento. Sin olvidar la adquisi-
eidn de conocimientos, habilidades y destrezas que le —-
permitan lleg-r a manejarse en un doble plano; el saber
hacer y el saber pensar por si mismo y dentro de los gru
POS en que se encuentre inmerso.

3.~ Nuevos Enfogues del Curriculo.

A partir de las criticas hechas a la Tecnolagia Edu
cativa y la visidn reduccionista de ésta vara con el cu-—
foulum, empiezan a producirse nuevos materiales en ——

~

=
i
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¥éxico sobre desarrollos tedricos y propuestas metodold-
gicas del curriculo, esto a partir del inicio de la déca
da de los setentas, todos los materiales producidos bus-—
caban de una y otra forma ofrecer alternativas que per—
mitieran el estudio del curriculo desde una visidn mds -
amplia, global y totalizadora.

Hasta la fecha existen diversos estudios y enfoques
sobre el currficulum, y aunque en su mayor parte buscan -
superar el enfoque de la Tecnologia Bducativa, no se ha
logrado unificar de manera total las concepciones y los
conceptos; de esta forma el término ha sido usado polise
micamente, predominando de acuerde a Margarita Pansza —-
las siguientes tendencias:

‘a) Curriculum visho como contenidos de la ensefianza

Lista demateriales, asignaturas o temas que determi
nan el contenido de la ensefianza y el aprendizaje de las
instituciones escolares.

b) Curriculum como plano o guis de actividad escolar

Su solucidn consiste en homogenizar el proceso de -
ensenanga-aprendizaje .

e¢) Curriculum como experiencia

Pone su énfasis en lo que se hace dentro de la reali
dad destacdndose el cardecter dindmico, activo vy flexible
del curriculum.

d) Currfculum como sistema

Se impone lz influencia de la teoriza de sistemas en
educacidn, entendiéndose como un proceso sistemdtico y -
lineal.

e) Currfculum como Diseiplina

El curricnlum no sélo se presenta como proceso acti

vo y dindmico, sino también como reflexidn sobre este mis
mo proceso.
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Un gran ndmerc de estudios han buscado surerar es-—-
tos conceptos aislados, integréndolos en un enfoque mds
amplio y completo. Dentro de los mds destacados estan
los siguientess

Currfculums

"Conjurnito de prdeticas, en las que incluye el
use de la planeacidn de tales pricticas, la -
distineidn gue existe entre el curriculum vi-
vido, se hace patente en la prdetica misma de
1a vida académica’. (32)

"Un reflejo de la totalidad educativa (en tan
to influyen interactuando en el mismo todos -
ilos aspectos de la realidad educativa) y como
una sintesis instrumental en tanto que repre-—
senta la politica educativa de un centro de -
ensefianza®, {33)

"Proceso mismo de 1z planeacidn curricular —-—

que se prolonga incluso hasta la implanitacidn

del plan, lo gue caracteriza a dicha planea—-

cidn como un procesc continuo e integral y en

donde la evaluecidn curricular es el elemento

que vosibilita al curriculum ajustarse constan
temente a la realidad y con ello facilitar el

desarrollo del mismo". (34)

"Una serie de normas de relacidn entre conte~-
nidos y dreas de conocimiento que dentro de -
un sistema ideoldgico, marca la existencia de
determinada imagen del objeto y de la metodo-
logia para su comprensidn'. {35)

Margarits Pansza elabora un concevio de curriculum
buscando integrar los nuevos enfoques y lo define

“"Como una serie estructurada de conocimientos y
v experiencias de aprendizaje que se traduzcan
en formas de pensar y actuar frente a 1los pro-
blemas concretos que vlantea la vida social y
la incorvoracidn del trabajo. Constituye el -



qué v el cdmo se ensefia; presenta dos aspec
tos diferenciados y al mismo tiempo intere—
conectando la constitucidn y la accién, oue
se articulan a travéds de la evaluacidn', --

(36)

De acuerdo a Wargarita Pansza, el enfooue totali-—-
zador del curriculum deberd partir de una concepcidn de
la realidad, del conocimiento, del hombre, y del avrendi
zaje, Lo cual le da un cardcter dindmico y totalizador;
asi la realidad deberd considerarse como un conjunto de
objetos cambiantes, dindmicos y dialécticos, donde log -
fendmeénos se den integrados e interactuantes y por su -—-
misma complejidad no pueden sey abordados desde 1a pers-—
rectiva de una sdlae disciplina, ello imnlicaria un recor
te de la realidad. Debiendo por ello abordarse por 1o -
menos desde cuabro nudcleos disciplinarios para el manejo
del curriculum : El epistemoldgico {Construccidn del co-
nocimiento cientifico, representado esto wna forma de -
relacidn de los hombres con la naturaleza entre si). El
Socioldgico, cuyo objeto de estudio es la sociedad y sus
instituciones, considerando agui que el curriculo impli-
¢a la conerecidn de wna realidad histdrica, de la concep
cidn de los profesores, de su funcidn social y del Hipo
de ejercicio que en ellos se reguiere. Bl psicoldgico,
donde el objeto de estudio es la conducta, explicando -—-
desde la perspectiva el sujeto, el vroceso ensedanza~a——
prendizaje y las relaciones gque los sujetos establecen =
entre si. Pinalmente el Pedagdgico, en tanto cue el —--
curriculo congtituye un proyecto educativo y como tal se
debe partir de una concepcidn de este proyecto, tendien~
te a buscar suverar la funcidn conservadora de la educa-
cidn vy ver el proceso educativo desde una concepeidn mds
amplia que suvere la instruccidn.

De esta forma las nuevas tendencias del curriculum
tienen como fundamento las siguientes orientaciones y —-
corrientes.

En el pleno epistemoldgico se apoyan en el materia-
lismo donde el conocimiento se considera como resultado
de la interaccidn aialéctica entre el sujeto y los obje-
tos de la realidad. £l conocimiento objetivo se constru



Lo
[ WS]
O

yve despuds de una ruptura con el conocimiento sensible y
gsensorial; a partir de la critica de las apariencias y &
la idea que en forma mds o menos espontdnea nos forjemos
acerca de los objetos., Destaca la relacidn entre cien—-—
cia e ideologifa, implica una interpretacidn histdrica,
situwando en conocimiento en dos categorias; espacio y =-
“iempe dando un concepto de totalidad.

Bl dmbito socioldgico se parte del enfogque macroso=
cioldgico-totalizador, insistiendo en la escuela como me
dio de legitimacidn y de conservacidn social para las -—-
clases sociales, la eduvcacidn es considerada como elemen
0 del sistema social, pero un sistema tomado en un mo-—-
mento de la historia de la explotacidn del hombre por el
hombre, aunque no se niegue el cardeber transformador de
la escuela,

En el dree psicoldgica se retoman elementos del ——-
psicoandlisis con conceptos gue habian sido cautelosamen
te eviiados, tales como el auboritarismo, la relacidn 7
dependencia y el vinculo maestro—-alumno, ademds de
diar Iz conducta degde un enfoque moleculuar y no atomis,
dor como en ei conductismo, donde se habla de la unidad,
pluraliidad, preponderancia y contradiccidn en las tres -
dreas de conducta manejadas por Bleger: Mente, cuerpo v
del mundo extemo.

Finalmente en el aspecto pedagdgico se consibe la -
educacidn formal con una doble funcidn conservadora y ==
transformadora, portadora de contradicciones en un mismo
proceso. En esta dmbito se destacan cinco puntos en re-
laeidn al curriculos: :

Primero: éste no puede abstraerse de la sociedad en-
que se encuentra inmerso.

En segundo término el curriculo debe abordarse como
trabajo de equipo, dada la complejidad del mismo.

Tercero; hacer del currifculo un proceso participati
vo a fin de.lograr una auténtica representatividad de la

comunidad de la institucidn educativa.

fluerto, el trabajo curricular debe ser sistemdtico -



tanto en su disefio, como en su instrumentacidn y evalua~
4
cion.

Quinto,; el curriculum tiene un cardcter sobredeter—
minado vor los diferentes concepciones de aprendizaje, -
ensefianza y politica educativa que rige la educacidn.

Estela Rufz Laraguivel en su articulo Reflexiones -
sobre la Realidad del Currfculum habla de tres dimensio-
nes: Dimensidn Formal, Dimensidn Real y el Curriculo —-—-
Oculto presente en las dos dimensiones,

En la Dimensidn Pormal o el Curriculum como vroduc—
to de la planeacidn, se atiende a los elementos y fases
gue perniten una derivacidn del modelo curricular, tales
como objetivos, contenidos y métodos de ensefianza. Son
las acciones y determinaciones referidas al disefio curri
curlar, como producto contempla en su discurso 1los pro--
pdsitos y fines educativos a alcanzar, especifica una -—-
estrategia que vincula a las estructurss académicas y =-
administrativas con los recursos y foxmas que vermiten -
su instrumentacidn. Las fases que integran esta dimen——-
sidn son las siguientes:

Pundamentacidn Tedrica, contemvrla los elementos y -
factores exdgenos al mismo, ayudando a su contextu-
alizacidn-y justificacidn.

Explicitacidén, Propdsitos y Objetivos Curriculares,
seleccidn y organizacidn de contenidos, y formas de
ensefianza de esos contenidos.

Servicios y Recursos, apoyan la oceracionalizacidn
del vproyecto curricular.

Sistema de Evaluacidn del Curriculum, permite valo-
rar todo el vroceso del desarrollo curricular.

Todas estas fases estan determinadas en funcidn de
intereses politicos y del control que sustentan los gru-
pos que de alguna manera varticipan ed el proceso de to-
ma de decisiones de la institucidn.
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Dimensidn Reazl o Proceso Constante d= Desarrollo -
del CGurriculo, se refiere al reflejo de la realidad edu-
cativa, donde convergen e interactuan enorme variedades
de relaciones y procesos que conforman la realidad edu-—-
cativa. Se relaciona con los efectos y consecuenciag ~--
que ocasiona la dimensidn formal en la realidad institu-
cional. s un espacio de poder sujeto a la correlacidn
de fuerzas, donde se da un ejercicio de planeacidn aue a
su vez es producto de nesociaciones noliticas entre gru-
ros donde se legitima el quehacer docente y se valida un
tipo de saber cientifico. IEn esta dimensidn se rebosa -
el proyecto curricular mediante los procesos y relacio--
nes humanas que se generan en las interacciones cotidia-
nas de los individuos involucradas en el proceso de la -
formacidn profesional, y contribuye a la preservacidn de
las ideas y actitudes socialmente dominantes para guar—-—
dar el orden social y econdémico.

Bn cuunto al CGurrfculo Oculto se refiere a la ense-
flanza de normas, valores, vnrincipios e incluso actitudes
que no se exvlicitan en el curriculum formal, cuyas prin
cipales funciones son: TInclucacidn de los valores domi=
nantes, subordinacidn a la autoridad, entrenamiento para
la obediencia y adaptacidn al sistema, facilitar el con-—
trol social de la educacidn, a través del sistema de va-
lores y conocimientos dominantes, del conjunto de simbo-
los y cbdizos que tienen que ver con imsgenes de como =~
funcionan la sociedad y como se llevan a cabo 1los proce-—
sos de produccidn econdmica, politica, social y educati-
va,

Al actuar el curriculum oculto en la seleccidn de -
contenidos, sfmbolos e ideas que connotan las creencias
y valores de la escuels y l1la sociedad; se expresa una -—-—
forma de ensefiar y aprender,

"E1l estilo dominante es el de una ensefianza -
centrada en la figura del profesor, quien se
aboca a la tarea de transmitir un conjunto de
conocimientos imponiendo criterios vropios y
subjetivos de seleccidn y organizacidn de los
temas. A pesar de los intentos vor determinar
el conocimiento, es un vroceso de construgc——-
cidn y de confrontacidn del =ujeto con el ob=~
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jeto. El lenguaje del aprendizaje tiene a -

o . . /7 .
ser, de todas maneras apolitico y ahistorico
ocultante de las relaciones de wvpoder politi-~
co-y econdmico". (37)

Como se puede observar nacer un estudio del curr{cg
lo de mznera comvleta es una tarea ardua y dificil, debi
do a la gran cantidad de estudios y enfogues gue recien-
temente se estdn dando a conocer, ademds de la variedad
de interpretaciones fque se presentan pura cada dimensidn
Razdn por la cuzl el presente trabajo se limitard a en-——
contrar la relacidn entre la dimensidn formal o planea——
cidn del currfeculo de la licenciatura en Educacidn FPrima
ria y la calidad de la educacidn.

Dimensidn Formal o Planeacidn del Curriculo.

Uno de los factores vrimordisles para el desarrollo
de la educacidn en ¥éxico es l1la Planeacidn, la cual se -
puede entender como la previsidn de la accidn futura, la
formulacidn y seleccidn de alternativas, la toma de deci
siones, la elaboracidn de planes, Prosramsa ¥ proyectos o
un proceso de orientaciones al cambio, Bn la vwlaneacidn
educativa vn aspecto importante es lo relativo al curricu
- lum, concebido en su dimensidn formal de diferentes for-
m&as; Arredondo comnsidera que el curriculo es el resulta
do de un proceso que incluye:

"a) E1 andlisis y reflexidn sobre las carac~
terfsticas y necesidades del contexto, del -
educando y de los recursos;

b) ILa definicidn (tento explicita como im--
plicita) de los fines y objetivos educati--
vos; ¥

¢) Ia especificacidn de los medios y proce-
dimientos propuestos vara asignar racional—
mente los recursos humanos, materiales, in-
formativos, financieros, temvorales y orga—
nizativos, de manerz tal aue se logren los
fines prosuestos™. (38)

Tradicionalmente el desarrollo curricular era bassdo



en decisiones arbitrarias, y poco fundamentadas y limi=--
tade a los planes de estudio. Con la llegada de 1a Tec-
nologfa Educativa se empiezan a incorporar otros elemen-
tog como se ha mencionado anteriormente, pero con una -—--
visidn reduccionista, funcionalista, conductista y sisté
mica, Por su parte las propuestas del nuevo enfocue bus
can superar las fallas y deficiencias de los anteriores,
entre los primeros Intentios con nuevas aportaciones se

encuentyra la de Ibarrola (1978) que sefiala, el desarro—-
1lo curricular debe contener o considerar los siguientes
aspectos:

1.-B1l conbenido formativo e informativo pronio de -
la profesidn.

2.-B1 contexto social;
3.~La institueidn educativa, y
4,-Tas caracteristicas del estudiante.

Lrredondo en 1981 argumenta que el desarrollo curri
cular es un proceso dindmico, conmtinuo, participativo, ¥y
téenico en el que se encuentran cuatro dreas:

1.~ An&lisis previo de caracteristicas, condiciones
v necesidades del contexto social, politico y -
econémico, asi como del educando y de los recur
sos disponibles y requeridos.

2.~ Disefio curricular, en el que se especifican fi-
nes y objetivos educacionales, con base en 1o -
anterior,

3.~ Aplicacidn Curricular, poner en prictica los —-
procedimientos disefiados en el punto dos.

4.~ EBvaluacidn curricular, donde se valora todo lo
planeado con relacidn a el proceso de instrumen
tacidn y los resultados del disefio curricular.

Otros autores como Acufia, Vega, lLagarde y Angulo -—-
{1921) v siguiendo la iinea de Arredondo, proponen otro
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modelo de desarrollo curriculur gue contempla las Si—-—-
guientes etavas:

1.~ Egtudio de la realidad social y educativa, en =
el cual se incluyen indicadores para analizar -
las condiciones -politicas, econdmicas, sociales
y culturales del momento histdrico en gque se vi
ve.

R P S PR 3 I . B ST ST i~ 2ty
2.~ Establecimiento de un diagndstico y prondstico
de las necesidades sociales,

3.~ Elaboracidn -de una provuesta curricular como al
termativa a las necesidades detectadas anteriox
mente. :
4,- Validacidn interna y externa de la propuesta.
Por su parte organismos como la ENEPZ, la ENEPI, la
ENEPA v la UsM a través de sus investigsdores, han apor-
tado a la metodologia de derivacidn curricular elementos
tales comos

"TLa necesidad de definir u los esresados de -——
las carreras a nivel de licenciatura como pro
fesionistes capacitados para solucionar nro—-—
blemas,

~La importancia de fundamentar el curriculum -
con base en las necesidades sociales, econém;
cas y educativas del sistema, y no en base a
las caracteristicas formales de una disecivpli-
na, como se hacia tradicionslmente.

=La necesidad de plantear un perfil profesio—-—
nal del egresado de la licenciaturz en cues-—-—
tidn.

=Ia importancia de identificar los sectores o
dreas donde probablemente uctuard el egresado
asi como las funciones aque desemvefiard éste.

(39)
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Ta mayoria de las arvortaciones se vlantean en cali-
dad de lineamientos generales, no desarrolldndose pro-—-
puestas metodoldgicas especificas y de factibilidad préc
23 -

L1Ca&.

La propuesta de Metodologia de disefio curricular --
que se vpresentard y ocupard vara el andlisis del curricu
lo de la licenciatura en Educacidén Primaria, fue concebi
da inicialmente para una experiencia concreta en el disg
fio de wn curriculum destinado a la carrera de psicologia
educativa, a nivel de licenciatura, ha side probada en -
la reestructuracidn de un plan de estudios para la licen
ciatura en psicologia, en la Universidad Andhuac, entre
otras. Ia propuesta fue elaborada por Prida Diawm Barri-
ga Areeo, ¥a de Lourdes ILule G., Diana Pacheco FP.,, Syl—-
via Rojas D., y “lisa Saad D. En el capitulo siguiente -
se describird de maners mds especifica.
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CAPITULO 11T

METODOLOGIA PARA EL ANATLISIS CURRICULAR
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A. ASPECTOS GENERALES DEL MODELO PARA EY ANATLISIS CURRL
CULAR,

La Metodologia de disefio curricular vara la ensefian
za, superior que se utilizard vara el andlisis del cu=—-
rriculo de la L¥cenciatura en Educacidn Primaxria, no a-
borda todos los aspectos necesarios para el disefio cu-~
rricular, de manera muy general se concreta a los aspeg
t0os que se consideran académicamente esenciales, a un -
nivel de especificidad gue wnuede resuvlitar Util para el
disefiador curricular (por ello no se incluirdn aspectos
administrativos, ni los relativos a recursos)

El presente andlisis incluird sdlo la metodologia
de disefo, o dimensidn formal del currifculo, la cual —-
incluye los siguientes aspecios.

a) Cuatro etapas generales
b) Subetapas de cada etapa general.

1. Fundamentacidn 2. Detexrminacidn
de la carrera del perfil
profesional profesional

[21]
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3. Organizacidn y estruc 4. Evaluacidn conti
turacidn curricular nua del curriculum
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ETAPA Y. FUNDANMENTACION DE LA CARRERA PROFESICNAL.

Antes de tomar decisiones respecto al oué ensefiar y
cémo ensefiaric se requiere establecer los fundamentos de
la carrers que se va a disefiar, lo cual ademis de deman-—
dar un conocimiento metodoldgico nrecisa realizar la fun
dementacidn a través de la investigacidn de las necesida
des en el camro en gue actuard el profesionista, a corto
¥ largo plazo. Esta etava consta de seis subetapas:

1.1 Investicacidn de las necesidades que pueden ser abor
dadas por el profesionista.

1.2 Justificacidén de la disciplina, versvectiva o mate--
ria de estudio elegida como la més viasble vara satis
facer las necesidades detectadas.

1.3 Investigacidn del mercado ocupacional que se presen-—
ta al profesionista.

1.4 Investigacidn sobre las institudiones nacionales o -
extranieras que ofrecen carreras afines a la propues
.i;av

1.5 Andlisis de los princivios y lineamientos universi--
tarios pertinentes.

1.6 Andlisis de la poblacidn estudiantil.
ETAPA TTI. DETERVINACION DEI PERPII PROFESICNAL.

Una vez establecida uvna fundamentacidn sdlida de la
carrera vrofesional, es necesario establecer y definir la
caracteristica gue deberd reunir el nuevo profesionista
con base en una investigacidn acerca de los conocimien--
tos, técnicas v procedimientos disponibles en la (s) ~-=
discivlina (8) que serdi (n) la base de la carrera. BEs -
importante ademds definir las Areas o campo de trabajo -
del futuro profesionista, a partir de las necesidades so
ciales y el mercado ocupacional detectado. Todo ésto se
verd reflejado y contenido en un documento denominado nerxr
il profesional.
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Ios elementos que integran esta etapa son:
2.1 Investigacidn de los conocimientos, técnicas y proce-
dimientos de la disciplina aplicables a la solucidn -
de los problemas ya detectados.

2.2 Investigacidn de las dreas en las que podria efectuar
se el trabajo del profesionista.

2,3 Andlisis de las tareas potencialmente realizables ﬁor
el profesionista.

2.4 Determinacidn de niveles de accidn y poblaciones donde
podria ser incorporadoe el trabajo del profesionista.

2.5 Desarrollo de un vpexfil profesional a partir de la in
tegracidn de las dreas, tareas y niveles determinados.

2.6 Validacidn del perfil profesional.
BTAFA TIT. ORGANTZACION Y ESTRUCTURACICN DEL CURRICUTUW,

Una vez determinado el perfil profesional es preciso
definir cusles van a ser 1os contenidos que se incluirdn
en el plan curricular, y bajo gué organizacidn y estructy
ra se disefiard dicho plan. Tos contenidos deberdn estar
en funcidn a los conocimientos y habilidades especfficos
gue deberdn proporcionarse al profesionista para lograr -
los objetivos particulares inherentes a dichos rubros.

En cuanto al plan de estudios podré organizarse de manera
1ineal 0 vor asignaturas, por mddulosy en forma mixta que

comprende un tronco comun y varias dreas de especializa--
cidn. Una vez decidido el tino de plan que se adoptard,

se-elabora el plan curricular en su totalidad, organizan-
do los contenidos desglosados con anterioridad en mééulos
o materias segin el caso. Enseguida se estructuran las -
asignaturas o médulos en un plan curricular completo, es—
tableciendo la "secuencia horizontal”{cursos previstos —-—
para cada ciclo escolar), y la "secuencia vertical® (se--
rie de cursos contemplados a lo largo de los diferentes -
ciclos escolares). Posteriormente se elabord el mapa —--
curricular, en donde se determinan los elementos formales
y los detalles del currfculum (nfmero de cursos en cada -
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ciclo escolar, los obligatorios, ovtativos, rutas opta~——
tivas, mimero de créditos, ete.)., PFinalmente se elsboran
los programas de estudio para cada curso {materia o mddu-~
lo) de los que conforman -el plan total.

Subetapas de la organizacidn y estructuracidn del curri--
culum,

3.1 Determinacidn de los conocimientos y habilidades re-—
queridos para alcanzar los objetivos especificados en
el perfil profesional.

3.2 Determinacidén y organizacién de dreas, temas y conte-
nidos gue contemplen los conocimientos y habilidades
especificados anteridrmente.,

Eleccidn y elaboracidén de un plan curricular determi-
nado.

[UE]
(-]
(oY)

3.4 Elaboracidén de los programas de estudio para cada cux
so del plan curricular.

ETAPA IV, FVALUACION CONTINUA DRT, CURRICUILINM.

Considerando al curriculo como algo dindmico y cam--—
biante debido a las nuevas necesidades que van surgiendo
¥ & los avances disciplinarios, se requiere una evalua-—-
cidn continua del curriculum de tal forma que éste se va-
ya adecuando a los cambios a que se enfrente, For otro -
lado, es importante determinar los logros y deficiencias
de un plan curricular en operacidn,

Para ello se deberd contemplar la evaluacidn externa
referida al impacto social del egresado, es decir a su —-
capacidad para solucionar problemas y para cubrir las ne-
cesidades gue el dmbito social le demanda. A su vez, de-
be efectuarse una evaluacidn interna, que haga referencia
al logro académico de los objetivos del plan y de los pro
gramas de estudio, ¥y a un andlisis interno de la estruc—
tura curricular misma. Los resultados de ambas evalua-—-—
ciones conducirdn a la elaboracidn de un programa de rees
trueturacidn o cambio curricular en los aspectos perti——-—
nentes,



4,1 Bvaluacidn interna.
4.2 BEvaluacidn extemma.
4,3 Reestxructuracidn curricular.

Al igual que las subetapas anteriores, estas Ultimas
cuentan con una serie de actividades y medios que preten-
den esvecificar de manera més concreta el trabajo a desa-
rrollar en cada una de estas., Cabe aclarar finalmente --
que la metodologia de disefio curricular presentada, no -
cumple del todo con las caracteristicas y requerimientos
de una elaborada a partir de los nuevos enfoques gobre -——
disefio y desarrollo curricular; pués en algunos casos re-
toma elementos criticados de la tecnologia educativa, ta-
les como la elaboracidén de cartas descriptivas a partir -
de objetivos generales, particulares, especificos y acti-
vidades de aprendizaje. Sin embargo, esta es una metodo~
logia que trata de retomar algunos de los puntos mds rele
vantes de los intentos por sistematizar y fundamentar el
proceso de derivacidn curricular en la ensefianza superior
en México; los cuales en su mayoria son vlanteados en ca-
1idad de lineamientos generales, no desarrolldndese pro--
puestas metodoldgicas y especificas y de factibilidad prdc
tica. .

" B. Andlisis Curricular de la Iicenciatura en Educacidn -
Primaria en el Estado de México.

El andlisis del curriculo de la licenciatura se hard
apartir de la metodologia descrita, tomando en cuenta ca-
da una de las subetapas propuestas, -con base en el docu-—-—
mento "Planes de Estudio de las Ticenciaturas de Educa—--
cidén Preescolar y Primaria" y en el marco tedrico presen-
tado en los Caplﬁulos anteriores.

El andlisis tiene como objetivos determinar si se --
siguieron o consideraron cada una de las subetapas pro———
puestas en la metodologia de desarrollo curricular presen
tada, y contrastar la informacidn contenida en las etapas
de la dimensidn formal del curriculum con las siguientes
hipdtesis, las cuales fueron el punto de partida para la
elaboracidn del presente trabajo.

g - E1 curriculo de la licenciatura en Educacidn
1 N . D -
primaria del Estado de México, tiene como —-
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objetivo central elevar la calidad de la —-—
educacidn.

H, -E1 curriculo de la licenciatura en Educa--—-
cidn Primaria del Estado de México, caracte
riza la calidad de la eduvcacidén desde un en
foque integrativo que supera el tradicional
y el de la tecnologia educativa.

H ~El proceso de instrumentacién del curriculo
de la licenciatura en educacidn primaria del
Estado de Méxivo, corresponde a la propuesia
de la Revolucidn Educative del sexenio 1982
1988,

Las

ETAPA I, FUNDAMENTACION DE LA CARREBRA PROFESIONATL.

1.1, Investigacidn de las necesidades que pueden ser abor
dadas por el profesionista,

De acuerdo al discurso oficial y a los documentos -——
consultados esta investigacidn se hizd primero a nivel na
cional como se cita en el diagndstico presentado por Mi--
guel de la Wadrid al inicio de su gobiemno, y posterior——
mente a nivel regional o estatal, todo esto se expresa en
el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988, en el Estatal
"de Desarrollo 1984-1987 y en el Programsa Nacional de Edu-
cacidn, Cultura, Recreacién y Deporte.

En todos ellos se precisa que el mejoramiento de la
prevaracidn profesional del magisterio es el eje sobre el
que giren todas las acciones de superacidn cualitativa de
los servicios que prestan los gobiernos federal y estatal
La profesionalizacidn de la carrera docente dispuesta por
el acuerdo presidencial del 22 de marzo de 1984, centra en
esos propdsitos su fundamentacidn.

la ubicacidn de la carrera docente en el nivel de 1i
cenciatura no constituye un hecho aislado. Implica tam——
bién la necesidad de iniciar un proceso de reestructura—-
cidn del sistema de formacidn de profesores en el pais, -
que le de mayor congruencia interna a las diferentes dreas
que lo forman y una mayor vinculacidn eéntre el tipo de —-
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profesores que prepara y las necesidades, tanto cuantitati
vas como cualitativas, que se han detectado.en el pais a
través de diagndsticos.

La elevacidn a nivel de licencialbura de los estudios
docentes lleva aparejada tambidn, la tarea de disefiar nue
vos planes y programas de estudio que respondan mds direc
tamente a las caractexisticas de las necesidades presen——
tes y a8l modelo de socliedad que se espera construir en el
mediano y largo plazos.

De esta forma la reforma a la educacidn normal susten
$a gue la superacidn profesional del magisterio sélo po--
drd realizarse vinculando mds estrechamente la formacidn
préctica docente, con el desarrollo de la investigaeidn -
educativa y con la disposicidn de medios aue permitan la
asetualizacidn permenente de los profesores en servicio.

Se dice también que el Estado de México recibid con
agrado la disposicidn de elevar a-rdivel de licenciatura -
la carrera docente, con el bachillerato pedagdgico como -
antecedente. Pues estos propdsitos se habian venido cons
tituyendo en las demandas centrales de diversos eventos -
magisteriales como el foro estatal celebrado en diclembre
de 1983, en el cual se concluyd sobre la nessidad de una
reforma a la educacidn normal que permitiera la profesio-
nalizacidn de la carrera, fortaleciendo el ciclo profe——-
sional y reestructurando el bachillerato para orientarlc
de manera mds directa hacia la docencia,

Ahora bien de acuerdo a los documentos revisados no
se encontrd informacidn concreta que pudiese comprobar la
participacidn directa de maestros y alumnos normalistas y
profesores de educacidn bdsica en servicio, en la detec—-
cidn de las necesidadeés que pudieran o debieran ser abor-
dadas por los futuros licenciados en educacidn. Al con-—
trario en la realidad se did un descontento generalizado
por no habérseles tomado en cuenta y dar a conocer la re-
forma cuando estaba pricticamente aprobado el nuevo plan
de estudios, en el que sdlo participaron pequefios grupos
seleccionados, para adecuar y reestructurar el plan de -
estudios maestro al Estado de WMéxico y elaborar los pro-
granas, todo esto de mmnera precipitada.
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Subetapa 1.2 Justificacidn de la disciplina, perspectiva,
o materia de estudio elegida como la mds via
ble para satisfacer las necesidades detecta-
das.,

De acuerdo a la informacidn contenida en los documen
tos oficiales. ‘

ILas nuevas licenciaturas en Educacidén Preescolar y -
Frimaria.

"Implican el desarrollo de una ¢oncepcidén cien
tifica y critica de la educacidn, de la fun-—
cidn del proféesor en la sociedad y de su pro-—
pio papel como educador de ella; se pretende -
formar un profesional gue, como sujeto y obje-
te de transformacidn sea capaz de promover y -
crientar el vroceso educativo asf{ como plan—-—-
tear albtermativas de solucidn a problemas que
enfrenta el desarrolio del sistema educativo,
rescatando las experiencias positivas y supe—-

1do con espiritu profesional los obstdculos
que se presenten en su labor" (1)

Para la conformacidn de estas licenciaturas se busca
rd que los planes y programas de estudio promuevan una —-—
o; acidn bédsica a través de cuatro dreas que son: Peda-

al dccente de los conocimientos, herramientas y experien-
cias para permitirle desarrollar su profesidn con niveles
cualitetivamente méds altos,

Este discurso seria vdlido en su primera parte, siém
pre vy cuandc “wubiese surgido de la discusidn de las bases,
cuando hubiesen gido los maestros en conjunito quienes lo
hubiesen reclamado como una necesidad, resultado de la --
participacidn colectiva de los docentes, y no sélo sea --—
presentado como mero discurso de la cuspide virdmidal edu
cativa, por quienes tomen las-decisiones; para gque las ba
ses se apropien de é1 y asi tratar de evitar se continue
con el cuestionamiento gue ge iniciaba sobre el sistema -
educativo sustentado en un discurso de la Tecnologia Edu-
cativa.
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Por otro ludo se empieza a olvidar dentro de la for-
macidén bédsica la referente a la epistemologia, indispensa
ble para las cuatro dreas propuestas.

Subetapa 1.3 Investigacidn del mercado ocupacional que se
vpresenta al profesionista,

Esto se hizd a nivel nacional inicialmente, con base
en las estadisticas de los alumnos matriculados en educa-
cién preescolar, primaria y media bdsica de los afios an--
teriores, Dentro de lo cual se observaba un crecimiento
en el nivel preescolar y medio bésico, asi como un estan-
camiento en el nivel bdsico; lo cual aunado a los objeti-
vos y metas planteadas por el gobierno federal a través -
de la Secretaria de Rducacién Publica a cargo de Jesds --
Reyes Heroles, destacaria la necesidad de formar un mayor
mimero de maestros para los niveles de preescolar y medio
bdsico, asi como de reducir los de primaria. Lo anterior
fue manifestado en reiteradas ocasiones por el Secrebtario
de Educacidn, como lo muestra el fragmento del discurso -
pronunciado el 8 de agosto de 1934,

"En la educacidn preescolar se pretende pasar -
de un milldn novecientos mil nifios en el ciclo
escolar 83-84, a mds de dos millones 700 mil -
nifios para fines del sexenio. Este incremento
de 800 mil nifios regquerird de avroximadamente
32 mil maestros, es decir 6900 docentes en pro
medio anualmente para los prdximos cinco afios,
en preescolar la expansidn de este servicio se
esta orientando primordialmente hacia zonas i
rales y marginadas del pais" (2)

Por otro lado se empieza @ hablar de un excedente de
meestros eggresados de las escuelus normales, a quienés no
se les puede ubicar, siendo necesarioc para ello reducir -
la matricula de ingreso; lo cual-resulta contradictorio -
con el diagndstico educativo presentado al inicio del se-
xenio. C8mo pueden sobrar maestros en un pafs donde el
promedio de escolaridad es de 3.5 afios? donde avn hay 27
millones de marginados en educacidn, més de 7 millones de
anelfabetas, 13 millones de personas con primaris incom--
pleta, 7 millones con secundaria incompleta y mds de 50 -
mil rechazados de ensefianza media superior, secin datos -
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del mismo gobierno. Todo esto lleva a pensar gque si este
se emvieza a preocupar por mejorar la formacidn de los do
centes en busca de una mejor calidad educativa al mismo -
tiempo descuida el aspecto cuantitativo y la creacidn de
mayoer infraestructura que permita ofrecer educacidn a to-
dos los mexicanos como lo marca el Articulo Tercero Cons-
titucional y la Ley Federal de la Educacidn, dando como
resultado uns educacidn mds elitista; pues si se compara
el ndmero de licenciados en educacidn que egresardn de las
escuelas normales en los prdéximos afics con el grueso de -
108 maestros en ejercicio, los primeros representardn una
fraceidn minima que se puede nerder entre la totalidad.

n el caso del Estado de Mdéxico las medidas tomadas
ndg que afectar benefician a la entidad, considerando que
en el sexenio de Hank Gonzdélez se habia creado un gran --
nimerc de Escuelas Normales encaminadas a satisfacer la -
demanda de mazestros que se daba en ese periodo. Las cua-
les ademds de empezar a funcionar tanto con el bachillera
to incluido en los dos primeros afios, como con el Plan Es
tado de Néxico donde ya se consideraba la regionalizacidn
educativa; ademds de Tuncionar en sus dos modalidades: -
curso oxdinaric y curso intensivo, el primero con la fun-
cidn de formar docentes con alumnos recien egresados de -
la educacidn media dbisica ¥ en horarios noxmales, el se--
gundo buscandoe prepavar y capacitar a 1os maestros en —-—w
ejercieio, quienes asistian los dfas sébsdos y en perio—-
dos vacacionales en horarios de tiempo completo. Todo ——
esto al paso del tiempo fue satisfaciendo la demanda de -
mnaestros de la entidad. De esta foxrma en el Estado de --
México en realidad se empezaba a dar una sobreoferta de -
docentes, causando problemas de ubicacidn sobre todo en -
el nivel primnaric, al mismo tiempo que se veia la necesi-
dad de un mayor mimero de maestros en los niveles preesco
lar v medic bdsico, tal y como lo demuesira el siguiente
avartade de un boletin informativo de la Escuela Normal -
No, 10 del Estado.

- Batado Actual de la Matrfcula en Educacidn en el --
Sistema Educativo Estatal {(Niveles: Preescolar, Pri
meria y Media Bidsica).

En la década de los sesentas y los setentas, existid
un fuerte crecimientc demogréfico originado tambidn se —-



ampliaré la cobertura de los diferentes servicios que -
ofrece el Estado, entre éstos, el educativo. Ante esia -
fuerte necesidad se requirif de sumentar el nimero de pro
Tesores que tendrfan gque atehder al demanda, creando asy

mayor nimero de escuelas normaéles en la entidad y conse-—-—
cuentemente plazas, escuelas, etc.

La situacidn en esta década 198C, va cambiando cada
vez se reduce mds el indice de natalidad, hecho que se -
refleja en la demanda educativa notdndose considerable-——-—
mente menor demanda en los grados y niveles inferiores y
dos superiores. Lo que significa que el Estado deberd --—
formar docentes para estos Ultimos, la tabla siguiente lo
ilustra.

CICLO ESCOLsR WATRICULA WATRICU LA MATRICULA
EDUC. PREESC., FEDUC.PRIM., EDUC.M.BASIC.
1979-1980 48472 682 952 117 446
1980-1981 52 432 ' 716 010 © 129 213
1981-1982 56 863 734 876 144 796
1982-1983 61 223 751 258 158 926
1983-1984 68 970 760 185 © 171 137

Se percibe que el incremento de la matrfculs, (datos
referidos unicamente a la demanda atendida por el sistema
estatal), se ha dado de la siguiente manera: En compara-
cién con el ciclo escolar 1979-1980 y 1983-1984, y en edu
cacidn preescolar ha sido del 42%, on educacidn primaria
del 11% y en educacidn media bdsica 46%, ILa matricula en
educacidn preescolar y primaria se mantiene no asi en edu
cacidn media bdsica que tiende & ir creciendo considera--—

blemente y donde las necesidades serdn mayores para s -—-
atencidn. En relacidén al personal docente, la situacién
gse da de la siguiente manera:

PROFESORES

CICLO ESCOLAR EDUC. PREESC. EDUC.PRIM. BEDUC.M.B., TOTALES

1979~1980 1 238 18 097 7 317 26 652
1980-1981 1 720 19 419 7 914 29 053
1981-1982 1 877 20 413 10 153 32 443
1982-1983 2 111 21 603 11 151 34 865
1983-1984 2 230 21 957 11 447 35 634
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En comparacidn con el cilo escolar 1979-1980 y 1983~
1984, ha aumentado la contratacidn de pr fesores en edu~-
cacidn media bdsica en un 56%, en educacidén primaria el -
21% y educacidn preescolar el 80%. Este es de manera ge~
neral el comportamiento de la matricula en Sistema Estatal
Cabe aclarar que en su mayor parte la demanda del nivel -
medio bésico ha sido cubierto con profesionistas ajenos a
ia docencia, con profesores de educacidn bdsica, al igual
que el mivel preescolar.

Por otro lado se han empezado a hacer estudios que a
nartir del cuestionamiento del discurso oficial y sobre -
todo de una lectura de la yealidad, se-ha ido encontrando
que detrass de los engafiosos argumentos estadisticos se €s
conde el verdadero problemz; la disminucidn del gasto wi-
blico social y en especial el recorte gue ha sufrido en -
les ditimes afies la educacidn, debido a la crisis econdmi
¢a por la que abtravieza el pais, y por ende a los condi--
cionamientos impuestos por el F¥I, se ha tenido que recu-
rrir al $ipo de argumentos centrados en el excesc de maes
tros en educacidn bdsica, cuando en entidades como ¢l Es-
ta&c de Wéxico; pese a ser una de las que cuenta con un -
gran nimero de escuelas normales, siguen haciendo falta =
docentes en zonas alejadas y aportadas, por 1o tanto.re——
sulta mds Tdeil elaborar y presentar un discurso que mues
tre el exceso de maestros, que crear la infreestructura -
necesaria para ubicar a los egresados en las zonas donde
se vequieren,

Subetapa 1.4

Investigacidn sobre las instituciones nacionales o -
extranjeras que ofrecen carreras afines a la propuesta.

Antes de crearse 1la licenciatura en Educacidn Prima-
ria en el Bstado de México y demds entidades del pafs, la
Universidad Pedagdgica Nacional era la vnica institucidn
que ha nivel nacional impartia une licenciatura en Educa-—
¢idn Primaria en su sistema abierto, con wna duracidn —-—-—
aproximada de dos afics ¥y cuyo yvequisito de ingreso es el
de bachillerato o bien el titulo de profesor de educacidn
primaria en el caso de ser normalista. En el capitulo uno
se hun descrito ya lag condicicnes en que surge esta es—-
cuela. {conflicto SEP-SNTE)



Subetapa 1.5

Andlisis de los principios y lineamientos universita
rios pertinentes. 4

Este punto se refiere basicamente a la revisién de -
documentos que establecen los prineipios universitarios -
que regirdn la creacidn de la carrera, en el casc de la -
Iicenciatura de Educacidn Primaria de ¢l Estado de México
se dice:

“"La carrera debe responder a los postulados del
Artieulo Tercero Constitucional y a los conte-
nidos de las leyes Federal y Estatal de Educa~
eidn, en cumnto a que sefialan que &1 proceso -
educativo debe de desarrollar armdénicamente —-
las facultades del ser humano, asegurdndole su
participacidn activa en dicho proceso, estimu~
lando su iniciativa, su sentido de responsabie-
lidad social y su espifritu creador. Asi mismo
v apegdndose al esviritu de esas leyes, log ——
vlanes y programas de esitudio se bhasan en una
concepeidn de la educacidn que la interpreta —
como medio fundamental para adguirir, transmi-
tir, acrecentar y producir colectivamente la =
cultura, como proceso permanente que contribu-
ye al desarrcllo del individuo y a la transfor
macidén de la sociedad, desarrollando sus capa-
cidades y aptitudes para aprender por si mismo
para promover el trabajo colectivo gque asegure
la comunicacidn y el didlogo con sus semejan—-—
tes, a fin de realizar actividades solidarisas
que tiendan a la formacidn de una vida sociel
justar.(4)

In lo anterior se puede observar como sSe asigna a la
educacidn la doble funcidn del vunto de vista integrador:
La de conservadora, transmisora, y la de transformadora -
de la sociedad. De la misma manera se le continua defi--
niendo como el medio a través del cual el sujeto va a lo-
grar un desarrollo arménico de sus facultades, tener con-
tacto y participar en la cultura. ‘Aungue en el apartado
no se define ni se dice qué se entiende por cultura, qué
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tipo de tramsformacidn de la sociedad habrd de darse, cd-
mo se lograrid o hacia ddnde deberd dirigirse el cambio, -
lo unico que se deja entrever es la busqueda de una vida
social mds justa, es decir, el discurso hasta agui expues
to se enmarca por una institucionalizacidn y desarrollis-
mo de la educacidn entremezclado con algunos términcs y -
conceptos del enfogue dialéectico e integrador de la educa
c¢idn,

1.6 Andlisis de 1la Poblacidn Estudiantil.

Hasta antes de crearse la licenciatura en Educacidn
Primaria en el Estado de México, los alumnos que ingresa-
ban a la escuela Normal debian cubrir como requisito ha--
ber acreditade la educacidn media bdsica, ocasionando esto
enn maches de los casos Jos alumnos no tuviesen una defini
eidn clara de sus intereses vocaionales, surge ante esto

.la necesidad de crear un sistema Ge bachilleratos homogé-
neecs en la entidad que ademds de estar vinculados a los -
del sistema educativo nacional, hubiese uno especifico -
para las licenciaturas en Educacidén, el bachillerato Peda
gbaico, con el objetivo de introducir al alumno en el es-
tudio de la préblemdtica educativa, preparéndolo ¥y brin--
¢éndole un panorama general sobre la carrera profesional,

Con el requisito del bachillerato Pedagdgico para --
ingresar a la licenciatura, se espera también el alumo -
haya alcamzando un desarrollo biopsicosocial, que le per~
mita decidir con mayor madurez y conviceidn su eleccidn -
profesional,

Asi mismo, los egresados del ciclo bachillerato ha--
brén sido introducidos a2l estudio de la filosofia, la ——-
psicologia y la estructura socioecondmica de México sin -
olvidar el desarrollo de conocimientos en el campo de las
ciencias sociales, ciencias naturales, matemdticas, len--
guaje y comunicacidn. Todo ello les habrd permitido am=—-—
pliar su horizonte cultural y obtener una informacidn ——-
cientifica general.

En cuanto a las primeras generaciones de licenciatu~
ra en educacién, se les tomard el bachillerato de dos ———
afios, como equivalente al bachillerato pedagdgico de tres
afios .
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Andlisis de la primers etapa del disefic curricular de la
Licenciatura en Educacidén Primaria.

La fundamentacidn de la carrera del Iicenciado en --
Educacidn Primaria a nivel curxiculo dimensidn formal y -
con base en el discurso oficial, tienen como objetivo cen
tral elevar la calidad de la educacidn, tal y como se ex-—
presa a continuacidn:

La Reformacidn Raucativa de las Escuelas Normales en
el Estado de México es resultado tanto de una macroplanea
cidn regional educativa, al sustentarse en la Revolucidn
Educativa, planteads en el Plan Nacional de Desarrollo, y
en el Programa Nacional de Bducacidn Cultura, Recreacidn
vy Deporte (1984-1988). Donde se considera a la formacidn
de docentes un aspecto bdsico para elevar la calidad de -
la educacidn. A la reforma se ve acompafiada de todo uvn -
proceso de reesgtructuracidn del sistema de formacidn de -
profesores; buscando con ello responder al llamado de la
Descentralizacidn Educativa, a través de la regionaliza—-
cidn de este sistema.

la reforma se habia venido exigiendo de manera paula
tina desde los afios cuarenta con la exigencia de la pro—--
fesionalizacidn de la carrera de profesor.

Pretende también la reforma responder a las necesida
des educativas de cada una de las regiones del estado de
‘México a partir de la formacidn de docentes de acuerdo a
la oferta y la demands para cada nivel educativoj; preesco
lar, primaria vy medio bdsico en cads una de sus modalida~-
des,

Sin embargo toda ésta planeacidn y fundsmentacidn de
la licenciatura contenida en laes documenitos consulitados -
resulta contradictoria con el proceso de instrumentacidn
de lao reforma, al hacerse sin la participacidn directa de
los mds afectados e involuerados en el problema, 1los ma——
estros y alumnos noxmalistas, y los profesores de grupo -
de educacidn bdsica.

De esta forma, vor lo menos en esta primera etapa —--
del diseflo curricular, el proceso de instrumentacidn del
curriculo de la licenciatura en educacidn primaria del --
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Bstado de México, no corresnonde a la propuesta de la He-
volucidn Educativa del sexenio 1082-1988, misma que recls
maba una revelucidn con ¥y para los mzestros.

En cuente a la segunda hipdtesis: "E1l curriculo de -
la licenciatura en Educacidn Primaria del Egitado de Méxi-
co, caracteriza la calidad de la edvcacidn desde un enfo-
que inbtegrativo que supera el tradicional y el de la tec~—
nologia educativa" se puede decir, hasta esta primer eta-
pa de andlisis curricular, 1o siguiente:

Tos argumentos prestados en la fundamentacidn de la
licenciaturas en Bducacidn Primaria, concepbualizan la ca-
lidad de la educacidn de manera imprecisa al retomar y ——
mezclar elementos del enforue integrativg,con los del en-—
foque de la Tecnologia Educativa. Dando como resulitado -
un discurso en el que se caracteriza a la educacidn como
via para la transformacidn a partir de un marco legal y -
un proceso de instrumentacidn escencialmente conservador y
tradicional; propio del <dinstitueional y desarrollismo edu
cativo, un cambio para conservay y no para transformar —-
diria César Carrizalez.

Algunas de las concepciones retomadas del enfoque in
segrador en cuanto a la calidad de la educacidn y educa—-—
cidn son las siguientes: =" vinculacidn de la reformacion
de profesores 2 las necesidades del pais, tanto cuantita-
tivas como cualitativas™,... "vincular mds estrechamente
la formacidn prdctica docente, con el desarrollo de la in
vestigacidn educativa... formacidn deun profesional de la
dacencia, que a partir de un adecuado balance e integra—-—
eidn de la teoria y la practica, pueda desenvolverse con
aceptables niveles de calidad”... "un profesor con una =-
concepcidn cientifica y critica de la educacidn®..."pro—-
fesional de la educacidn que como sujeto y objeto de trans
formacidn sea capaz de promover y orientar el proceso edu
cativo, asf como plantear alternativas de solucidn a los
problemas que enfrenta el desarrollo del sistema educabti-
vo',.."la educacidn como proceso permanente nue contribu-
ve al desarrollo del individuo y a la transfermacidn de -
la sociedad”... (5)

En cuanto a el institucionalismo y desarrollismo de
la educacidn propios de la tecnologia educativa y de un -
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fundamentacidn epistemoldgica, socioldgica y educativa to
talmente opuestas al enfoque integrador o totalitario, se
puede observar su presencia en los siguientes apartados:

so. formacidn, actualizacidn, superacidn y -
vinculacidén de la acecidn docente al desarro-
1llo social y econdmico del pais, constituyen
un espacio educativo, cuya congruencia garan
tiza el logro de la justicia social, y de --
una vida democrdtica para la paz y la liber-

tad. Un espacio eminentemente formabtivo, en

n

Ejemplos como estos los encontramos tanto en los

el que se afirma nuestro modelo de valores,
nuestra nacionalidad." (6)

Bl transcurrir, desde la politica superior -
nacional hasta la comunidad, ha de constituir
de seguro una éxperiencia apropiada para pre
cisar, para explicar, para hacer suyoc el Es-
tado Social de Derecho que vive el pafs. En
su estructura valorativa estdn la libvertad,
la democracia, la convivencia respetuosa, la
solidaridad social, los contenidos y acciow-
nes que constituyen nuestra nacionalidad, ~-
nuestro eivismo, la dignidad propia y ajena
a la honradez, la honestidad, la lealtad, la
fe y la lucha por la paz entre los hombres y
los pueblos y la entrega a la verdad como va
loy supremo”™ (7)

elementos normativos, como en los técnicos referenciales
vy diagndstico educativo que fundamentan la creacidn de la
licenciatura.



ETAPA 1T, DETERMINACION DEL PERFIL PROFESIONAL.

FEgta etapa se refiere & la definicidn de aptitudes,
caracteristicas, habilidades y conocimientos sue deberd -
reunir y poseer todo égresado de la carrera profesional,
en este caso de la licenciatura en Bducacidén Primaria, to
do ello vinculade a las necesidades sociales y al mercado
ocupacional detectado en la etapa anterior.

Subetapa 2.1 Investigacidn de los conocimientos, técnicas
¥ procedimientos de la disciplina aplicables
.a la solucidn de los problemas detectados.

De acuerdo a las investigaciones, foros y consultas
efectuados para la fundamentacidn de la Reforma Educativa
de Jlas escuelas Normales, se considera el nuevo maestro -
deberd transitar en un curso de cuabtro afios que le peymi-—
tan veflexionar sobre los Tendmencs de orden econdmico, -
politico, ¥ sceial que han hecho posible forjar una iden-
ﬁ?&a& nacional, dando lugary a un conocimiento méds profun-
do de lds ralces histdricas gue a su vez puedan hacer del
fature algo previsible.

"EIse pasado y ese porvenir constituyen el marco
dentre del cual se daria una explicacidn de la
politica educativa por cuento a la accidn del
Hatado Hexicano vy el cumplimiento de esta alta
responsabilidad.® (8)

Bl estudioc de los aspectos socioldgicds de la educa~
cidn representa la base para la mejor comprensidn y com=-—
promiso del futuro maestro para con la comunidad donde —-—
labore.

Bs necesario también el maestro tenga un compromiso
profesional de los educandos con quien trabajard en el --
zspecto psicoldgico, debiendo para ello familiarizarse --
con los principios de la psicologia evolutiva, educativa
vy sccial, para reconocer los aspectos psicoldgicos del -
aprendizaje.

La investigacidn pedagdgica deberd ser ademds de una
disciplina por aprender, la integracidn de todos los cono
cimientos adquiridos durante la carrera, aplicada a la --
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solucidn de los problemas educativos.

Serd necesario también el alumno entienda la docencia
como un procesc que cuenta con diversos recursos tecnold-
gicos para la perfeccidn de la capazcidad de comunicacidn.

En cuanto a la evaluacidn deben perfeccionarse nue-—-—
vas formas encaminadas a supervar las deficiencias detec—-
tadas en los actuales sistemas de evaluacidn.

Surge 1a necesidad también de integrar contenidos de
las diversas 1fneas de formacidn en una materia nueva, La
horatorio de Docenciz, el cual sea un cenbtro activo para
el andlisis y la aplicacidn interdisciplinaria de los con
tenidos de las diversas asighatuvas. BEsto le permitird -
al alumno a vpartir de la observacidn de 1la prictica soci-
al y educativa, la formulacidn de un marco tedrico coneep
tual que serd conbrastade con la realidad y experiencia -
profegional de los participantes, permitiéndoles proponer
alternativas diddeticas congruentes a su préctica.

Tento la investigacidén como la prictica de la docen=
cia se deberdn verse Forbalecidas por bases filosdficas,
por la Axiologia y Teleologfa de la Teoria Educativa.

Dos lenguajes mds merecerdn la atencidn de 1a licen-
ciatura, el de las matemdticas y la Bstadistica como re--
cursos instrumentales de cardcter general y especifico Pa
ra la investigacidn educativa; el otro el del Espafiol ——-
como una tarea especialmente urgente para fortalecer la -

capacidad de comunicacidn oral y escrita del estudiante de
Pedagogia.

Los avances tecnoldgicos hacen necesario, por otro -
lado, introducir al alumno en el estudio de la computa-—-
cidn, buscando con ello asociar la ciencia, la tecnologia
v los nuevos recursos del cdleulo encaminados al desarro-—
1lo de la creatividad del educando.

Deberd también cuidarse ademds de la formacidn cien-
tifica rigurosa del maestro, los intereses del ser humano
siendo necesario para ellc desarrollar mediante programas
de apreciacidn y expresidn artfstica, el fendmeno esiéti-
co como valor histdrico de la humanidad a través de sus -~
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multiples manifestaciones., Al mismo tiempo se debe llegar
a una comprensidn del ser humano atento a la conservacidn

¥ a la proteccidn del medio ambiente, asi como de sus .de-

sarrollo, cuidado y bienestar social, a través del deporte
la disciplina y nutricidn entre otros.

Deberd considerarse tambidn en la nueva licenciatura
la educacidn tecnoldgica infantil, la organizacidn cienti
fica del grupo escolar, los problemas de aprendizaje y la
elaboracidn del documento recepcional. Asi como elemen-—-
tos de Teoria y Disefio Curricular que le permitan al futu
ro docente comprender los elementos y factores que inter-
vienen en la elaboracidén y modificacidn de todo curriculo
institucional., '

ey

Finalmente l1la Tormacidn general ¥y especifica del 1li-
cenciado en Bducacidn Primaria deberd estar regida por la
rigurosidad cientifica del saber y del pensar. Todo esto
de acuerdo & 1o especificado en los planes maestros de es
tudio emitidos por la federacidn.

Subetapa 2.2 Investigacidn de ias dreas en las que podria
efectuarse el trabajo del profesionista.

Te acuerdo a la investigacidn de necesidades que -—-—-—
abvordard el futuro licenciado en educacidn, asi como de -
la delimitacidén de los conocimientos y técnicas de la —-—-
disecipliina aplicables s la solucidn de los problemas ya -
detectados; se elaboraron cuatro lineas de formacidn Bési
ca para las licenciaturas en Educacidn Preescolar, Prima-
via y Média Bdsica, y una de formacidn epecifica a cada -
nivel educativo,.

= Iinea de Formacidn social.

"Se considera a la linea de formacidn social -
como el sustento mds sélido para contribuir -
a la concepcidn objetiva del devenir histdéri-
co del hombre; ¥y para tener una comprensidn -
integral -—-apoyada en las Ciencias Sociales- -
de los hechos y fendmenos de la sociedad y ——
sus relaciones con la naturaleza®. (9)

La 1inea socinl estd considerada como parte importan
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te de la formacidn integral del licenciado en educacidn;
pues lo considera en una triple funcidn; como individuo,
como mexicano y como profesional.

La l1linea social estd encaminada a propiciar en el —-
licenciado de educacidn primaria la formacidn ideoldgica
gue habrd de encontrarse en el espiritv y letra de la ——-
Constitucidn Mexicana, en especial en el Articulo Tercero
asi como en la orientacidn establecida en la ILey Federal
de Educacidn, en lo referente a la concepcidn de la educa
¢idn como un proceso personal y social, implica que los -
profesionales de la educacidén primero deberdn ser conse—-—
cuentes con los procesos del cambio del pafs, guiados por
el desarrollo cientifico y tecnoldgicod a nivel mundial.

"En fin la linea de formacidén social deberd fo-
mentar en el nuevo educador,la comprensidn de
un ser en la gociedad y en la historia, su po-
der sobre la naturaleza, las posibilidades de
su accidn sobre la sociedad y su participacidn
en las metas y los valores comunes', {(10)

- Iinea de Formacidn Fedagdgica

"La linea pedagdgica que se propone, intenta =-
vincular el andlisis empirico de la problemdti
ca eduvcativa con los supuesios tedricos-metodo
18gicos que le confieren validez... En conse—-—
cuenciz, el alcance de esta linea parte de la
observacidn dindmica de la prdctica del proce-~
so educativo, estableciendo los nexos causales
entre realidad, teoria-realidad, a efecto de =
proponer alternativas viables para la accidn -~
educativa”, (11)

“Ta linea de formacidn pedagdgica subsume y da
coherencia a lasg lineas de formacidn instrumen
tal, -psicoldgica y social, dada l1la necesgidad
de una integracidn interdisciplinaria, tanto =
en la formacidn del nuevo maestro como en su -
ejercicio profesional”. {(12)

Es decir, esta linea pretende poner en contacto al fu
turo docente con niveles mds elevados de reflexidn critica
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sobre el Tendmeno educativo, con el andlisis del curricu-
lum del nivel = tipo educativo en el que descempeiia su -
labor docente, asi como con los contenidos programdticos
de los mismos.

= Iinea de Formacidn Psicoldgica.

Se proponen cuatro grandes ejes de trabajo en que =-—
deben sustentarse los cursos que cubre la linea de forma-
cidn psicoldgica.

1.~ Los Procesos de socializacidn particularmente en
la familia y en la escuela, lo cual permitird comprender
de mejor manera muchos de los problemas escolares, etique
tados en muchos de los casos como de indiseciplina, inadap
tacidn y fracaso escolar, cuando por lo general responden
a procesos diferentes de socializacidn,.

2.~ Los procesos y aspectos del desarrollo del infan
te ¥y la constitucidn de su estructura psiquica, que con--
ducen a la especificacidn de formas educativas diferencia
les.

3.~ Metodologia de la ensefianza y aprendizaje, cuyo
‘conocimiento le permitird derivar propuestas especificas
de corie operativo instrumental, para facilitar el proce~
30 enseflanza aprendizaje, enfatizando las teorias susten-
tantes de dicha teoria.

4.~ Los procesos y dindmica del grupo escolar enten—
dido como grupo de aprendizaje y la forma en como la ins-
“tituecidn y la vida extraescolar del educando se expresan
en la vida cotidiana del aula, condicionando nuna serie de
situaciones gue obstaculizan el aprendizaje. Este cono~-
cimiento permitird al futuro docente desarrollar un tra—-—
bajo que favorezca la cooperacidn, la creatividad y la —=
productividad en los grupos donde se dsemvuelva como do=-=
cente,

= Ifnea de Formacidn Instrumental.
Para ello, serd necesario el estudio de una %teoria del

conocimiento, revisando las bases epistemoldgicas de la -
educacidn posibilitando al futuro licenciado en educacidn
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enfrentar criticamente la problemdtica cognoscitiva de su
propio svrendizaje v fundamentar le gufa del proceso cog-
nescitivo de sus educandos.

La veflexidn, clarificacidn y vivencias de los valo~
res y fines de la educacidn le ayudardn a adoptar wna fi-
losofia educativa. TFor otra parte, el andlisis de la te-
mética pedagdgica habrd de abordar tres grandes asvectos
el analitico, el critico y el integrador, en la siguiente
caracterizacidn,

a) Andlisis conceptual del lenguaje educativo.
b) Andlisis critico del problema de aprender del hom

bre para tratar de poner orden y coherencia a las
aportaciones de las Ciencias de la Educacidn.

[
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Perspectivae Integradora. Deben enfocarse siste~-
méticamente aguellas cuestiones ideoldgicas que -
enmargquen el heechc educativo.

- Iinea de Formacidn Bespecifica para Educacidn Primaria.

La 1fnea de formacidn especifica para educacidn pri-
mariza se basa en los fundamentos curriculares proporciona
dos por los contenidos del itronco comin, pretende hacer -
un estudio del estado y la problemdtica educativa de mane
ra mds concreta al enfocarse al nivel bdsico, tratando de
relacionar la préctica docente con las implicaciones ted—
rico-metodoldgicas que la sustentan, en una permanente re
flexidn dialdgica entre el sujeto cognoscente y su objeto
de estudio. :

Bl drea de formacidn especifica responde a dos obje-
tives centraless

"indlizar la realidad de la educacidén primaria
desde diferentes enfeoques y proporcionarie al
futuro educador los conoccimientos que hagan -
posible este sndlisis, a fin de provoner al--
termnativas pedagdgicas viables en la bisqueda
de una educacidn cualitativamente superior’.

{(13)



Subetapa 2,3 Andlisis de la tareas potencialmente realiza
bles por el profesionista.

De acuerdo a las necesidades detectadas y dreas o —-
1¥neas de formacidn de la licenciatura en educacidn prima
ria, se requiere de un alumoc analitico, critico y refle-
®ivo, v aunque no especifica directamente qué se entiende
por cada una de egtas tareas, en lo expuesto en los pla--
nes de estudios y demds materiales que conforman la dime&_
sidn formal del curriculo de la liceénciatura, se puede --—

definir las tareas de la siguiente maneras
Alumno Critico

Alumno critico en cuanto sea capaz de cuestionar su
propia practica educativa como estudiante primero v mds -
adelante como docente, para a partir de ello conocer y ——
comprender la relacidn existente entre los factores econd
micos, politicos y sociales que se dan dentyo y fuera de
ja institueidn v el aula escolar para con la problematica
educativa vivida. De esta forma uno de los ejes bdsicos
de su formacidn estardn conformados por el cuestvionamien-—
%0 constante y profundo de su guehacer y vivir cotidiano
dentro v fuera de 1la escuela, de la situacidn actual del
sistema educativo y de la problemdtica enfrentada por el
pais,

Alumno Analitico

El alummo deberd comprender su practica educativavqg~
mo parte de un todo, el cual es sélo divisible o fragmen-
tado para una comprensidn més sencilla en su estudio; ——-—
pues este se presenta en la realidad de una manera comple
ja, lo cual imvide comprender la problemdtica educativa -
como algo aislado de la totalidad de la cual forma parte.

De esta forma el alumno debe desarrollar el conoci--
miento y la habilidad que le permitan hacer una descompo-
sicidn de la totalided o realidaed vivida, para hacer un -
estudio del hecho educativo en forma particuvlar y posterior
mente reintegrarlo a esa totalidad, logrando con ello una
me jor comprensidén de los fendmenos educativos estudiados,
en cuanto a las nuevas relaciones establecidad con el co-
nocimiento obfenido.



Alumno Reflexivo.

Finalmente el nuevo profesicnista de la educacidn con
base en la critica y andlisis de su propia prdctica educa
tiva, desarrollaréd la habilidad y capacidad de proponer -
soluciones acordes a su realidad, resultade de la relle--
xidn consiente de la problemdtica estudiada en la cual se
ve inmerso y forxma parte.

2.4 Determinacidn de niveles de accidén y peblaciones donde
podré sey incorporado el trabajo del profesionista.

Como se habia mencionado en la etapa I, fundamenta-
cidn de la Carrera Profesional, los licenciados en Educa-
cidn, podrdn elegir despuds de haber cursado los cuatro -
primercs semestres de la carrera, correspondientes al -—-—-
tronco comin, el nivel educativo que mayores alternativas
les ofregea § el que mejor responda a sus intereses voca-
cionaless: TIicenciatura en Educacidn Preescolar, en Edu--
cacidn Primaria o en Educacidn Media Bédsica, en cualquier
de sus opciones: Egpafiol, Matemdticas, C. Naturales, G, -
Sociales e Inglés hasta el momento. Todo esto estard con
dicionado también a la oferta y la demznda de docentes --
para cada nivel, por lo tanto en muchos de los casos serd
decidido por el Consejo Técenico de Planeacidn Bducativa -
del Estado de México.

Subetapa 2.5 Desarrollo de un Ferfil Profesional & partir
de la integracidn de las dreas, tareas y ni=-
veles determinados.

Perfil de Egreso de las ILicenciaturas en Educacidn Frees-
colar y Primaria.

E1l profesor egresado de las licenciaturas en educa--
e¢idn preescolar v primaria, deberd contar con los elemen-
tos cientificos, pedagbgicos, humanisticos, estéticos y -
téenicos que le permitan:

- Desarrollar su activided educativa en base a la re
flexidn, discusidn, evaluacidén y construccidn de -
£ . . rd
una practvica docente alternativa a la luz del ana-
lisis de la teorfa educativa.
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Propiciar la participacidn relfexiva, directa, dink
mica ¥y creativa de los educandos. '

Analizar objetiva y criticamente la realidad edu--
cativa del pais, las bases juridicas de los siste-
nmas educativos nacional y estatal y sus estructu—-
ras organizativa y operativa, especialmente las re
lativas a la educacidn preescolar y primaria.

Tener una vigidn cientifica de la educacidn que le
permita explicarse el fendmeno educativo desde la
verspectiva de distintas disciplinas generales e -
incidir en la transormacidén de su préctica educati
va concreta,

Besarrollar la conciencia de la imporbancia que =—-
tiene preservar la salud fisica y mental, propia ¥y
de los educandos.

Tener conciencia de la responsabilidad social que
asunme ¢l procese de Tormacidn integral de sus edu-
candos y el papel que cumple la comunidad,

Hacer de la prdctica educativa y de su tarea docen
te un ejercicio sistemdtico, basado en la investi-
gacidn educative y en las aportaciones de la cien-—
cia y la tecnologia.

Sexr consciente del desarrollo vertiginoso de la —-
ciencia y la téenica y de 1la necesidad de mantener
se actualizado a travds del aprendizaje autodidac—
ta, reflexivo y constante.

Subetapa 2.6 Validacidn del Perfil Profesional.

En esta subetapa se pretende determinar si existe con
gruencia entye los elementos inteimos que definen el per—
fil profesional, con base en la fundamentacidn de la ca—-

Ante lo cual se pude decir que existe congruencia en
tre las cinco subetapas que lo conforman, dentro de las -
cuales a nivel discurso existe una fundamentacidn del per
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£il profesional, en cuamto a los conocimientos, técnicas
v orocedimientos seleccionados para dar solucidn a los -
problemas detectados, agrurados en las cuatro dreas 0 ——-
lineas de formacidn: social, pedagdgica, psicoldgica e --
instrumental; y una linea de formacidn especifica para ca
da nivel., Dentro de cada una de ellas las tareas poten—-
cialmente realizables por el profesionista para su traba-
jo v desarrollo son las de un alumno critico, andlitico ¥y
reflexivo, quien se podrd desarrollar en cualquiera de -—-
los niveles de accidn o problemas donde decida incorporaxy
se al trabajo; nivel preescolar, primariza o educacidn me-
dia bdsica.

FPinalmente todo es:retomado e integrado en la presen
tacidn del perfil profesional del licenciado en Educacidn
Preescoliar y Primaria.

Andlisis de la Segunda Biapa del disefio Curricular de la
Licenciatura en Educacidn Primaria.

En esta segunda etapa aunque ya no de manera expli—-
cita se continua manejando como objetive cenitral de la —--
licenciatura en Educacidén Primaria en el Estado de México
la elevacidn de la calidad de la educacidn. Definiendo -
de manera mis amplia y detallada indicadores pare caracte
rizar esa calidad entre mezclado elementos del enfoque in
tegrador con los_de la Tecnoligia BEducativa que es el pre
dominante,

Bpn 1a subetapa 2.1 se habla de la necesidad de re——-
flexionar sobre los fendmenos de orden politico, econdmi-
co y social que han hecho posible forjar una identidad na
cional, como del conocimiento de los aspectos socioldgi--
cos y psicoldegicos de la educacidn bdsicos en la forma—-—-
¢idn del futuro docente; ofreciendo marcos de referencia
determinados, a partir de los cuales deberd hacerse el --
andlisis y reflexidn, sustentados en una corriente epis—-
temoldgica v socioldgica del positivismo y del estructu-—-—
ral funcionalismo manifestados al hablar de la conserva—-
cién del orden y el Estado de Derecho en la sociedad e —-
instituciones que la conforman; y no del cambio y trans-—-
formacidn a partir del cuestionamientc profundo de la rea
lidad y 1la educacidn.
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Por otro lado se asigna a la ciencia un cardcter de-
terminista y rigurosc propio del enfoque positivista y de
le Tecnologia Bducativa, al mencionar 1a necesidad de una
formacidn cientifica v rigurosa del saber y del pensar ~-
Gel maestro. Una investigacidn educativa que para ser va
lida deberd sustentarse en esta ciencia a través del auxi
lic de las Matemdticas y la Bstadistica. De esta forma -
la ciencia y la tecnologia serdn determin:ntes vara la --
investigacidn educativa, la creacidn de nuevas formas de

evaluacidn, la organizacidn del grupo escolar y el conoci

mientos de los problemas sociales y psicoldzicos de la —-—
educacidn, entre otros.

Por su parte la ideologia se considerd sdlo para re-
tomar los prinecipios y valores contenidos en el Articulo
3c. Consvitueional y en la lLey Federal de Bducacidn, ol--
vidéndo el cardcier alienante cue en la mayoria de los ca
s08 esto vepresSenta en el saber el pensar y el actuar =--=
cientifico y vefagdgico de la vida cotidiana escolar.

4 1z educacidn tambidn se le asigna un cardcter ——--
cientffico positivista al determinar la necesidad de cono
ger sus bases fllOSOflCds, sustentadas en uvna axiologia
¥ teleologia educativa determinadas. i

Respecto a las dreas o lineas de formacidn y las ta-
reas potencialmente realizables del licenciado en Educa-—-
cidn Primaria, no estarian tan limitadas si existiera una
ifnea mds la epistemoldgica, que a su vez vendria a ser -
la base de todas las demds, asi como de brindarle elemen-
tos al alumno para poder entender y desarrollarsé como un
alumo verdaderamente critico, analitico y reflexivo. Es
ta drea ofrecexrfa al futuro docente las bases eplstemolo—
gic-s que de una u otra manera sustenta toda teoria socio
1dgica, psicoldgica y pedagdgica, de esta forma se podrian
hacer cuestionamientos v andlisis a partir de diferentes
egquemas referenciales y no sdlo de uno como se sugiere en
la determinacidn del perfil profesional de lo nueva licen
ciatura, el cual podrfa ser interpretado de una manera di
ferente a la que se esta haciendo.

De esta foxma se considera que si el perfil de egreso
iniciard de la siguiente manera:
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El profesor egresado de las licenciaturas en educa--—
cidn preescolar y primariz, deberd contar con los elemen-
tos epistemoldgicos, cientificos, pedagdgicos, humanisti«
cos, estéticos y téenicos que le permitan....

Agregar elementos epistemoldgicos implicaria modifi-
caciones encaminadus & una concepcidn de calidad educati-
va que se acercarda mas al enfogue integrutivo o totaliza-
dor de la educacidn, lo cual imrlicaria ademds una rees—-
tructuracidn del Plan de Estudios, asi como de la funda—-—
mentacidn de la carrera,

De la misma forma se podria dar una interpretacidn -
diferente a cada uvno de los puntos integrantes del pexrfil
de la licenciatura en educscidn primaria, pues al no exis
tir una fundamentacidn epistemoldgica de la ciencia y la
educacidn, asi como la integracidn de la ideologia de ma-
nera mds abierta, dificilmente se podrd lograr lo rostula
do en ese perfil y mucho menos elevar o transformar cali-
dad de la educacidn desde un enfoque integrador gue supe-
re lo expuesto en la tecnologia educativa y la educacidn
tradicionalista.

Otra observacidn a el perfil del egreso de la licen-
ciatura es que éste en ningin momento hadla del conoci-——-
miento o conciencia que el futuro docente deberd logrer -
del papel, funcidn o responsabilidad del Estado para con
la educacidén y su problemdtica, lo unico manejado son las
bases juridicas de los sistemas educativo nacional y esta
tal.

Finalmente cabe destacar algunos conceptos y elemen—
tos que en una lectura superficial de la fundamentacidn —
del perfil de la licenciatura podrian crear confusidn o -
dar lugar a la afirmacidn de una fundamentacidén de la nue
va licenciatura en BEducacidn Primaria en un enfoaue inte~
grativo o totalizador respecto a 1z culidud de la educa—-
cidn, los cuales aparecen de manera aislada e incocherente
entre si.

- Desarrollo de la actividad educativa en bagfe a la
reflexidn, discusidn y evaluacidn y construceidn -
de una prdetica altérnativa.
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- Proviciar la participacidn reflexiva, directa, di-
ndmipa y creativa de los educandos.

- Una formacidn gque incida en la transformacidn de -
su prdctica educativa concreta.

- El aprendizaje autodiddcta, reflexivo y constante.

- Proponer alternativas a la problemdtica educativa
con bage en el andlisis y reflexidn de las contra-
dicciones dadas dentro del hecho educativo.

- Estudiar y comprender a la educacidn, y el hecho. -
educativo y su problemdtica como parte de una tota
lidad propia de cada etapa o sociedad en que se de
sarrolle, asf como de una carga ideoldgica.

- Praciica docente sustentata en una permanente re--—
Tlexidn dialdgica entre el sujeto cognoscente y su
objeto de estudio.

ETAPA TIT ORGANIZACION Y ESTRUCTURACION DEL CURRICULUM.

Bste etapa se refiere a la organizacidn y estructu--
racidn de contenidos, asignaturas o mddulos integrantes -
del curriculu, a través del Plan de Bstudios y tomando co
mo base el perfil profesional elaborado en la etapa ante-
rior., Se incluye en esta etapa tumbidn la elaboracidn ¥y
presentacidn de los programas escolares correspondientes
a cada Curso.

Subetapa 3.1 Determinacidn de los conocimientos y habili-
dades xrequeridos para alcanzar los objetivos
especificudos en el perfil profesional.

Estos conocimientos y habilidades estardén agrunados de —-
acuerdo a las dreas o lineas de formacidn bdsica y especi
fica,

Asi los correspondientes a la linea de Formacidn So-
cial son a su vez al Tronco Comin de las licenciaturas en
Educacidn,



- Conocimiento v comprensidn de nuestros origenes -
histdricos, zsf como la valoracidn objetiva de los diver-
sos procesos de desarrollo en la relacidn a la sociedad -
actual.

-~ Reflexidn y critica de aspectos como; el desarro~—
1lo, la descentralizacidn de la vida nacional, el creci--
miento de la poblacidn, la pleneacidn y el funcionamiento
de la educacidn,

- Andélisis de la sociedad como todo, donde la educa-
cidn al ser elemento de ella interactua con los demds ~-—
que l1la conforman. '

- La relacidn existente entre el Estado WMexicano y -
el Sistema Educativo Nacional, definida a través de la —-
estructura econdmica, politica y social del vpais.

= Un estudio de los procesos, instituciones y siste-
mas educativos y su interdependéncia con la sociedad,

- Conocimiento sobre la funcidn y difusidn de; cam—-
bio demogréfico, vida familiar, medio ambiente y sexuali-
. dad.

- Fortalecimiento de la conciencia acerca de la im--—
vortancia de la cultura nacional.

Conocimientos correspondientes z la ILinea de Formacidn --
Pedagdgica.

- Introduceidn al conocimiento de los problemas en--
marcados dentro de la teoria educativa y el hecho educa--
tivo,

~ Induccidn a la reflexidn tedrica y metodoldgica a
partir de los problemas especificos y la busqueda de solu
cionar alternativas en el campo educativo.

- Andlisis de las cuestiones educativas mds relevs
tes,
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- Supuestoz tedrico-metodoldgicos mds generales de ka
planeacidn educativa, tanto en su enfoque institucional,
como en el esvecifico de la prdctica docente.

- Interpretacidn y aplicacidén de planes y programasg

de estudio en forma dindmica y participativa, con el pro-
pdsito de adecuarlos y proponer nuevas altemativas,

—~ Conocer diferentes procesos para desarrollar inves
PR N « . 'd .
tigacidn educativa (documental, etnogrdfica, estadistica,
ete. ) '

Detectar y argumentar algunos de los problemas més -
generales de la educacidn en México a travéds de la elabo-
racidn de proyectos de investigacidn.

Conocimientos y habilidades de la Linea de Formacidn Psi-
coldgica. ‘

= Conocimientos generales de los diferentes corrien-
tes psicoldgicas actuales relacionadas con las escuelas -
pedagdgicas sustentadoras de la prdeiica educativa del --
docente,

- Andligis histdrico social de las teorias de apren-
dizaje, contribuyentes al conocimiento del procesoc ense—-
flanza-aprendizaje.

- Estudio y andlisis histdrico de la vpsicologia go--
cial, rescatando la propuesta de aprendizaje grupal.

Conocimientos y Habilidades de la Linea de Formacidn Ins-~
trumental.

- Manejo de conocimientos bdsicos de matemdticas, -~
encaminados a establecer su relacidn con la investigacidn
y evaluacidn educativa.

= Adquirir bases tedrico-metodoldgicas del espafiol -
para el desarrollo y consolidacidn de las habilidades co-
wynicativas orales y escritas, asi como el hdbito de la -
lectura.
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- Aplicar los conceptos bfsicos de probabilidad y es
tadistica al estudio y representacidn de la realidad edu-
cativa, interpretdndola en el contexto de la problemdiica
enfrentada por la educacidn.

- Desarrollar habilidades para la comprensidn, sintg
sis e interpretacidn de textos, asi como para la elabora-—
¢idn de documentos, sin olvidar la expresidn creativa.

= Desarrolle de la sensibilidad y de la capacidad =
creativa a Través de los diversas manifestaciones del are
te, misica, denza y artes pldsticas.

~ Comprender a la Educacidn Fisica como accidn o que
haecer educativa que albaflie integramente a la persona y no
3élo al cuerno.

Conceimientos y Habilidades del Area de Formacidn Especifi
ca de Educacidn Primaria.

- Conocer ¥y revisar la estructura de los programas,
contenidos y metodologias desarrolladas para la ensefianza
N 4 - r'd - ~ .
y evaluacion de los cursos de Matematicas, Espafiol, Cien-
cias Naturales, Yi encias Sociales, Educacidn Artistica, -
Tecnoldgica, v Pisica.

- Jonocer y manejer los recursos técnicos necesarios
para conducir diddcticamente la éonformacidn de valores -
rann -_. .
estéticos de los educandos en forma pridctica.

- Conocer procedimientos bdsicos para desarrollar —-
las actividades encaminadas & la aplicacidén de la Tecnolo

-4

gia al proceso educativo,

- Mene jo de las bases tedricas y técnicas para el --
eatudio de la literatura infantil.

- Manejo de elementos tedrico-préctico necesario pa-
ra me jorar y conservar la salud, asi como para la preven—
gidn de enfermedades.

= Desarrollar la habilidad para integrar los conoci-
mientos de los cursos, seminarios y talleres de los dife-
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rentes semestres, relacionarndolos con los contenidos de a
prendizaje de la educacidn vrimaria, planeando, organizan
do y evaluando en prdcticas educativas desarrolladas fren
te a grupos escolares.

Estudio y andlisis de diversos métodos p.ra la ense-
fianza de la lectoescritura, cuyo conocimiento le permita
derivar propuestas facilitadoras de este proceso.

Degarrollar 1la habilidad en el estudiante de auto=-——
critica de su formacidn, reflexionando soovre la misma y -~
planteando alternativas.

Analizar criticamente el desarrollo histdrico de la
educacidén primaria en México y en el Edo. de VMéxico.

Conocer ¥y comprender las diferentes corrientes peda-
gégicas orientadoras de la labor docente en distintas épo
cas y puntos geograflgos de la educacidn primaria.

Conocer y analizar los procesos econdmicos, politi--
cos ¥ soclales genevsles a el desarroilo de una comnidad
especifica.,

Reflexidn sobre las caracteristicas y los resultados
obtenidos con la instrumentacidn de diferentes modelos —-
pedagdeicos desarrollados para la educacidn primaria en -
México, asi como de las teorias que los sustentan.

—- Conoter los elementos basicos del proceso adminis—
trativo de la educacidn primaria; planeacidn, ejecucidn,
evaluacidn y control.

- Analizar diversos proyectos de educacidn nc formal
v de adultos, desarrolladas en América Iatina, a partir -
de su fundamentacidn, instrumentacidn y evaluacidn vistos
como una alternativa.

Subetapa 3.2 Determinacidn y organizacidn de dreas, temas
v contenidos que contemplen los conocimientos
y habilidades esvpecificadas anteriormente.
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Los contenidos se agrupan en asignaturas o mddulos,
de acuerdo al tipo de organizacidén curricular selecciona-
da en la subetapa siguiente, en este caso se integran en
asignaturas, agruvpadas a su vez en las lineas de formacidn
del tronco comin y el &rea de formacidn especifica para -
la Educacidn Primaria, como se mostrard en la siguiente -
subetapa. :

Subetapa 3.3 Eleccidn y Elaboracidn de un Plan Curriculaf
determinado.

La elaboracidn v estructuracidn del plan de estudios
se hace de acuerdo a las caracteristicas y necesidades --
del estudiante, el perfil profesional, los contenidos y el
aspecto séministrative de la institucidn donde se desarro-
lilard el plan,

En necesario elegir un esquema de organizacidn curri-
culayr entre un Plan Iineal o por Asignaturas, Plan Modular
¥y Plan Mixto. BEn el primero se organizan los contenidos
v temas de las dreas determinadas en asignaturas o mate--
rias especifficas, relacionandose horizontal y verticalmen
e con base en los conocimientos y habilidades requeridos
en cada una de las asignaturas. Finalmente se estructura
el plan lineal medisnte la determinacidn del ndmero de ci-
glos requeridos ¥ de las materias a impartir en cada unc
de ellos, para el establecimientos del mapa curricular,

En el Plan Modular se inicia con la justificacidn y
definicidn de &ste y de sus elementos integrantés, después
se organizan los mddulos a partir de las dreas, temas y —
contenidos ya vprevistos, analizando cada mddulo en cuanto
a su extensidn complejidad e interrelacidn con los otros,
al tiempo necesario para cursarse, asi como la determina-
cidn de la secuencia de los médulos. TFinalmente se estruc
tura el plan mediante la determinacidn del ndmero de ci--—-
clos requeridos y el o los médulos que se desarrollardn en
cada uno, estableciéndose finalmente el mapa curricular —-
modular,

En cuanto al Plan Mixto se hace a partir de la estruc
turacidn de un plan de estudios con base en asignaturas y
médulos, o bien con un tronco comin y dreas de esvecializa
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cidn. En el caso del Plan de Estudios de la Iicenciatura
en Educacidn Primaria en el Estado de México, se utilizé
la segunda opcidn. Razdn por la cual se hace una descrip
cién de la justificacidn, organizacidén y estructuracidn -
de dicho plan.

La jusfificacién de este plan en el Estado de México
esta determinada por la deteccidn de necesidades educati-
vas de la entidad, asi como en la conformacidén del Siste-
ma Estatal de Formacidn de Docentes; el cual varte del ob
jetivo de formar licenciados en educacidn de acuerdo a la
oferta v demanda de docentes en cada regidn y para cada -
nivel, asi como a la eleccidn vocacional de los alumnos.
De este maners los dos primeros afios se trabajan como un
tronco comin, conformado por asignaturas integradas en --
les cuatro lineas de formacidn bdsica: Social, pedagdgi-
ca, psicoidgica e instrumental. A los dos Ultimos afios -
corresponderd el drea de formacidn especifica a cada 1li--
cenciatura en educacidn preescolar, primaria y secundaria
en cada una de sus modalidades. Ia organizacidn curricu
lar de cada especialidad es nuevamente en asignaturas, --
pere buscando intvegrar los contenidos de las materia de -
cada ciclo escolar en el Laboratorio de Docencia corres—-
pondiente a cadz semestre.

Bl diagrama de estos planes estd estructurado e in--
tegradc de la-siguiente manera:

| 1T,  "1C.] TLICENCIATURAS EN T T
\EDUC. soUG4  |EDUCAGION MEDIA BASICA EDUC. SUP.
, s
P P E M | C. C I ’;
R R 4 Al N S N 2 afios I
B I B | A 0 G 4 semestres !
B M A |, B T c L. 28 asignaturag
S LA 'N M ;U I E, 220 créditos
c | 'R O ;& | R AT S 20 hrs. semarm
0 I L [T | A | L LABORATORT O
L A | I L 1 E | DE DOCENCIA
A je¢ | B 5 NUCLEO
R Al s | - INTEGRADOR
| i s | ' !
| . S S R
AREAS ° DE °~  FORMACION ESPECIFICA




; L. SOCIAL L. PEDAG. . L. PSICOLOG. i L, IN3TRUMENT,

/P RONCO CGOMUN DE LAS
LICENCIATURAS EN EDUCACTORN

2 afios 4 semestres 28 asignaturas
222 créditos 30 hrs. semana. ‘
i

} ANTECEDENTE !
| BACHT LLERATO PEDAGORICO. |

La organizacidn y estructuracidn de materias del ——-
tronco comin y del drea de especializacidn correspondien=-
te a la licenciatura en Educacidn Primaria, de manera ge-
neral se muestyra a continuacidn,

Organizacidn y Estructuracidn del Tronco Comin.
El propdsito fundamental del tronco comin es

"Introducir al futuro docente al estudio y and-
lisis del proceso educativo desde una perspec-
tiva social, psicoldgica, estética y pedaglgi-
ca que le proporcionen las bases de una forma-
cidn integral®. (14)

Ia estructura curricular del tronco comin se propone
sentar las bases para la formacidn de profesionales con--
scientes de su realidad socizl, econdmica y politica y —-
con un alto sentido critico vy cientifico del vroceso edu-
cativo. Las lineas de formacidn y asignaturas gue lo in-
tegran son las siguientes:

Linea de Formacidn Pedagdgica.

- Curso de Teoria Bducativa I y II,

Cursc de Teoria y Disefio Curricular I y ITI,

- Curso de Planeacidn Educativa,

Taller de Observacidén de la Prdctica Bducativa I y II
Filosofia de la Educacidn.

§

i



187

- Laboratorio de Docencia I y IT,
- Investigacidn Educativa I y IT

Estos cursos, talleres y laboratorios proporcionan los
elementos tedrico-metodoldgicos, permitiendo al estudian-—
te tener una perspéetiva integral del proceso enseflanza—-
aprendizaje.,

Tinea de Formacidn Psicoldgica.

- Curso de Psicoldgica Bducativa.
- Curso de Psicologia del Aprendizaje y
- Cursoc de Psicologis Social.

" Estos cursos proveen al estudiante del conocimiento
tedrico, tdenicas y métodos, permitiéndole abordar aspec—
tos especificos del proceso educativo desde una perspéeti

va psicoldgicas
ifnea de Pormacidn Social

- Seminario de Problemas del Desarrollo Econdmico, =
Politico y Social de México I y II,

= Seminario de Bl Estado Mexicano y el Sistema Educa
wivo Nacional.

- Seminario de Sociedad y Politica Educativa de Méxi
co.

Estos seminarios promueven la discusidn de la estruc
tura, funcionamiento y problemas del sistema educativo, &
partir del andlisis de las estructuras econdmicas, polfiti
cas v sociales detérminantes del periodo histdrico de la
vida del pais y del Estafo de México. Se pretende a tra-
vés de estos seminarios fomentar en el futuro docente una
conciencia critica y de actitudes de solidaridad social y
de participacidn directa en la solucidn de los problemas
sociales.

Iinea de Formacidn Instrumental.
= Curso de Espafiol T y II,

= Curso de Matemdticas
= Curso de Estadistica,
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- Curso de Computacidn #plicada a la Educ., en Méx.

—~ Talleres de Apreciacidn y Expresidén Artistica I, TI
v I1T

- Taller de Educacidn Fisica.

Proporcionardn al alumno los conocimientos bdsicos -
de las teorias y métodos de investigacidn social, los ele
mentos matemdticos y del lenguaje aplicados al fendmeno -
educative, asi como los elementos bédsicos para enriguecer
su sensibilidad artistica y desarrollo personal, ademds -
de estar orientados a Tormar en el estudiante una sctitud
reflexiva y creadora ante las manifestaciones artisticas
y de desarrollo fisico.

Estructura Curricular del Area de Pormacidn Especifica de
1la Iicenciatura en Bducacidn Primaria.

Bl propdsito fundamental de esta drea pretende rela-
cionar la prdctica docente con los fundamentos tedricos -
metodoldgicos que sustentan la licenciatura.

Esta drea busca proporcionar al futuro docente los =
elemenntos bdsicos para analizar los contenidos de apren-
dizaje del plan y programas de estudio de educacidn prima
ria, su orientacién tedrica, la metodologia y recursos u-
tilizados para el proceso ensefianza-aprendizaje y los sis
temas e instrumentos de evaluacidn aplicados, para lograr
esto se trabajaran los cursos de:

- Contenidos de Apzaje. de Matemdticas I y IT,
- Contenidos de Apzaje. de Espafiol I y IT,

- Contenidos de Apzaje. de Ciencias Naturales,
- Contenidos de Apzaje. de Ciencias Sociales.
- Contenidos de Apzaje. de Bduc. Arbistica.

- Contenidos de Apzaje. de Educ, Tecnoldgica,
- Contenidos de Apzaje. de Educ. Fisica.

En intima relacidn con este andlisis y a pvartir de un
proceso integrador, vinculando los conocimientos tedricos
con los contenidos de aprendizaje de la Educacidn Primaria
¥ la Prdctica de los mismos frente a un grupo en el salén
de clase, se desarrollardn los laboratorios de Docencia IT
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1II, IV v V.

. Cuatro serdn los seminarios para el andlisis del de-
sarrollo histdrico de la educacidn primaria, a la luz de
procesos econdmicos, politicos y sociales caracterizado—-
res de una determinada évpoca.

= Seminarie de la Educ. Prim. en la Sociedad Wexicam

- Seminario de Pedagogia Comparada de la Educ. Prim.

-~ Seminario de Pedagogia Mexicana y los Modelos -
BEdue. Yontempordneos.

- Seminario de Educacién No Formal y Educacidn para
los adultos.

Los elementos tedricos de cardeter psicoldgico reque
rides por el futuro licenciado en educacidn primaria, se
integran en los siguientes cursos:

8

Psicologia del Desarrollo Infentil I y IT
Problemas de Aprendizaje.

A tyavds de los cuales se conocerdn los proceso y as
pectos del desarrollo del nific y la constitucidn de su esg
tructura psiguica, cuyo conocimiento permitird al estu---
diante organizar el proceso educativo de manera diferencial

Confoxman tambidn el drez de formacidn esvpecifica los
sigulentes cursos:

-Métodos para la ensefianza de la Lecto=-escritura

Considerando que uno de los mayores problemas de la
educacidn mexiquense és el alto fndice de reprobacidén ——-
escolar en el primer grado, cuando algunos estudios sefla—
lan, el problema se origina en un manejo inadecuado de --
metodologias dirigidas a la lecto-escritura,

= Literatura y Teatro Infantil.
Como medio para lograr el desarrollo de la creativi-

dad y sensibilidad y expresidn literario del nifio en la -
escuela primaria.



- Comunidad y Desarrollo

Destacando la imporbtancia del conocimiento de las co
munidades donde el docente habrd de realizar su trabajo -
como medio para lograr el desarrollo de éstas,

- Administracidn Educativa, y
- Administracidn de Instituciones de Educacidn Prim.

Se pretende a través de estas materias introducir al
estudiante en la orgsenizacidn y administracidn tanto del
grupo como del centro escolar en el nivel primario.

= Bducacidn para la Salud.

Bl objetivo de esta materia es destacar la importan—
cia, prevenir y conservar la salud propia y de 10§ ——=
ailumos, comoe medie paras lograr un desarrollo integral de
la personalidad.

- Blaboracidn del Documento Recepcional.

Busca concretizar a travds de la elaboracidn de un -
trabajo escrito, la problemdtica educativa estudiada, el
‘andlisis realizado y las propuestas creadas por el fulturo
docente como altermativas dirigidas a solucionar los pro-
blemas enfrentados. '

A continuacidn se presentarédn las relaciones 1légicas
horizontales y verticales de algunas lineas de formacidn
para establecer la organizacidn y secuencia de materias y 7
contenidosg del plan de estudios de la licenciatura en educ.
prim, ' -

IINEA DE FORMACION PEDAGOGICA

SEMESTRE ASIGNATURA CONTENIDOS/TENMAS

lo. Teoria Rducativa I -Problemas, teoria y hecho
' educativo, desde la pers-—
péetiva epistemoldsica.
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30e

40,

50,

50,

T0.

80.

Teoria Educativa II
1

A4
Teoria y Disefio
Curricular I

Teoria y Disefio
Curricular 11
i

L

Contenidos de Apren
dizaje de Matem.
Cont. de Apzaje. de
Espariol 1

Cont. de Apzaje. de
C. Sociales

Cont. de Apzaje. de

Educ. Artist.
Cont. de Apzaje. de
Matem. II

Cont. de Apzaje. de

Fspafiol IX

Cont. de Apzaje. de
C. Naturales

Cont. de Apzaje. de
Educ. Tecnolog.
Cont. de Apzaje. de

Edue., Fisica

Métodos para la en-—
sefi, de la lecto-es

.eritura I y 11

19x

Teorias Educativas, susten
tan la prdctica pedagdgica
de la escuela mexicana.

Andlisis, vinculos sociedad
institueidn y curriculu, -
via cultura y docencia.
Planeacidn e Instrumenta—-
cidn curricular.

Tecnologia Educativa (erfti
co).

Andlisis critico y evalua-
$ivo de los planes y pro—-—
gramas escolares trabajados
en el sistema educativo na-
cional. |

Qonocer la estiuctura de -
los programas, revisar con
tenidos y estudiar metodo-
logias desarrolladas para
la ensefianza y evaluacidn
de cada una de las asigna-~
turas,

Andlizar métrdos de ensefian
za de la lecto-escritura -

para derivar propuestas al

ternativas,
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20,

Lat
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LINEA DE FORMACION PSICOLOGICA

ASIGNATURA

~Psicologia Rducativa

N
-Pgicologia del
Aprendizale

~Psicologifa Social

OBJETIVOS/CONTENIDOS/TEMAS

b

Corrientes Psicologicas --
actuales y su relacidn con
las escuelas pedagdgicas.

Teorias dé% aprendizaje en
el procesc enseflanza-apren
dizaje, conductismo, ges-—
talt, etc.

\\'4
Dindmica de CGrupos en Edu-
cacidn, rescatando la pro-
puesta de aprendizaje gru-

pal. ]
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60,

70,

~Psicologia del"Desg
rrollo Infantil
I

A4
-Psicologia del Desa
rrollo Infantil
Ix

-Problemas de Apren-
dizaje., '

Teorias psicoldgicas del -

desarrollo infantil, desta

cando Conductismo, y Neo—=

conductismo en educacidn.
é,

Desarrcllo emocional y cog

noscitivo del nifio, enfati

-zando Piagget y Freud.

WManejo de instrumentos pa—
ra la deteccidn y correccidn
de problemas de aprendizaje
en alumnog de los primeros
grados.

Todas estas asignaturas apoyan los curos de Conteni-

dos de Aprendizaje (Mat. Esn. G. Nat. C. Soc. ete.) y las
de Métodos para la ensefianza de la lecto-escritura.
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26.

40,
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LINEA DE FORMACION SOCIAT

ASIGNATURA

~Problemas del Desa
rrollo Econdmico,
Politico y Soc. de
Méx., I

=Problemas del LJesg.
rrollo Econdmico,
Politico y Soe. de
Méx, TI
I

i

\
-E1 Estado Mexicano
y el Sistema Nacio-
nal Educativo

v

~Sociedad y Politica

TBducativa en México

OBJETIVOS/CONTENIDOS,/TEMAS

~Andlisis de los procesos y
transformaciones del Desa~-
rrollo de ¥Wéxico a partir -
de la conform, de la Repd--
blica hasta el mov. de la ~-
rev. mexX. l

Estudios relaciones e insti
tuciones y estructuras eco-
némicas, politicas y soc. -
del desarrollo del México -~
Postrevolucionario.

=Prineipios § finalidades que
¢l BEstado Mexicano atribuye
a la educacidn en %odos sus
tipos ¥y modalidades.

-Qonocim, y andlisis de los
gistemas educ. nal. y esta-
tal y su relacidn con el de
sarrollo econdm. pol. y soc,
del pafs.
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60.

To.

-T2 Bduc.Primaria en

-Evaluacidn de la Educacidn

la Sociedad Mexicana Primaria en México y en el

4
~Pedagogia Comparada
de la Educdcidn Pri
maria.

A 4

~=Comunidad y Desa-
rrollo

Edo. de México, problemas -
oferta, demanda y legisl.esc.

~Corrientes pedagdgicas orien
tadoras de la dabor docente
en dist. épocas y puntos geo
gréficos en la esc. prim.

~Procesos econdmicos y politi
cos y sociales generados por
el desarrollo de vna comuni-
dad especifica,
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LINEA DE FORMACICN INSTRUMENTAL

SEMESTRE ASTGNATUGRA

lo. -Observacidn de la
Prictica Educativa

~Observacidn de la
Practica Educativa
IT

|
|

!

=Introduccidn al -
Laboratorio de --
Doeceneia,

I
l

20,

30,

-Laboratorio de
Docencia I

[

40,

@ e om em o oon oew me

=Laboratorio de
Docencia II

OBJ ETT VOS/CONTENTDOS/TEMAS

~Comprender proceso comunica
cidn a travéds ejercicio de
la observacidn, discusidn y
reflexidn de la vida en el
saldn.

-Entender y explicar como se
desarrolla la tramsmisidn -
cultural en instituciones -
educativas concretas. Intex
dependencia entre el sistema
educativo y la estructura -
social, L

~-indlisis de la préctica edu
cativa desde una perspecti-
va totalizadora en un con--
texto histdrico, socioecond
mico v volitico, sistemati-
zando y organizando conteni
dos tedricos andlizados y -
confrontados con la realidad

=Introducir i los estudiantes
en la planeacidn de una pric
‘tica educativa, comc bhase
para los laboratorios de do-
cencia posteriores y especi-
ficos de cada literatura.

-Relacionado con los conteni-
dos de apzaje.de la educa—-
eidn primaria, el alumno --
planeard, organizard, desa-
rrollard y evaluard la préac
tica educativa ejecutada en
un grupo escolar.
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60, —Taboratoric de —-Continuard familiarizando—-—
Docencia IIX se con la planeacidn y pre-
paracidn del procesoc ense-—-
Aanza~aprendizaje, plantean
do alternativas.
\p
Toa =TLahoratorio de -Interpretacidn, aplicacidn
Docencia IV de instrumentos psicométri-
cos y psicolexicos, detec—-
tando niveles de maduracidn
y de aprovechamiento en los
alumnos., l
L4
8o, =Laboratorio de =Pretende consolidar el pro-
Docencia V ceso seguido en los semes——

tres anteriores sobre el —=-
andlisis, discusidn, refle-
xidn y reconstruccidn de la
préctica docente. Realizar
una autocritica de su forma
cidn, reflexiones sobre la

misma y plantee altemati--
vas.

En general los Laboratorios de Docencia son la colum
na vertebral de la formacidn de docentes,.desde la pers--
péetiva donde un profesor es capaz de reflexionar sobre -
su propia prictica cuestiondndola y transformdndola, TLos
laboratorios se enfocan a integrar los conocimientos de -
los cursos, talleres y seminarios paralelos y la prdctica
de los mismos frente a un grupo de alumnos en el saldn de
clases, '

Es imporbtanite destacar cdmo cada una de estas mate——
rias ademds de tener una secuencia vertical, son los ni--
cleos integradores de cada semestre, representando el pun
t0 de partida para el establecimiento de la relacidn ho--
rizontal,

Ejemplo de la relacidn horizontal de materias y con-
tenidos integrados en el Laboratorio de Yocencia.



[ Contenidos de Apzaje.

Espatiol IT
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“Cont. de Apzaje. | "Cont. de Apzaje.’
| L C. Naturales

Mateméticas IT

5,

{

l

. [LABORATORIO DE DOCENCIA|

|

Ic
s

ont. de Apzaje
duc. Tecnoldgica

Pedagogia Comparada
de la FEduc.Mexicana

|Psicologia del|
Desarrollo --
Inf, 1T

Organizacidn y Secuencias de otras asignaturas de la 1i--
cenciatura en Educacidn Primaria.

SEMESTRE AST GNATURA ASIGNATURA ASTGNATURA
lo, Matemdticas Esvnafiol I Apreciacidn y -~
% L Exp. Artistica I
20, Estadistica Espaficl I1 Apreciaeidn y -
] Exp.Artistica 11
E’ £ 2 é’l
3o, Computacidn Investigacidén Apreciacidn y
Aplicada a - Educativa I Exp. Artistica.
la Educacién.
4o, Planeacidn Investigacidn Educdacidén Fisica
Educativa Educativa II :
50. La Educ., Prim. Cont. de ——- Cont. de Apzaje.
en la Soc, Me~ Apzaje. de ~ de Educ., Artisti
Xicana. Espaficl T ca.
@
60. Pedagogia Cont., de Conte. de Apzaje.
Comparada de Apzaje. Bspa de Educacidn
la Edue, Mex. fiol IT Tecnoldgica.
To. Administracidn Iiteratura y Cont. de Apzaje.
Educativa Teatro de Educacidn

Infantil,

FPisica
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80, Admon. de Elaboracidn Educacidn para
Instituciones del Documento la 3alud.
de Educacidén  Recepecional
Primaria

Subetapa 3.4 Elaboracidn de los Programas para cada curso
del Plan Curricular.

4demdés de elaborarse el plan curricular en su totali
dad deberan hacerse tantos programas de estudios como -~-=
asignaturas o mdédulos integren el plan. Estos deberdn ha
cerse con anticipacidn y actualizarse periodicamente, re-
comenddndose los programas minimemente reunan los siguien
tes lineamientos: Datos generales, introduccidn, 0b38ul°
vos,terminales, contenidos temdticos, descripecidn de ac——
tividades, Recursos y tiempo estimado para el desarrollo
del programa.

Tos lineamientos o criterios para la estructuracidn
de los progremas del Plan Maestro de Estudios para las —-
licenciaturas en Educacidn, emitido por la federacidn se
sugieren 1los sigulientes puntos:

i, Caracterizacida 1.1 Ubicacidn,
1.2 Relacidn con el perfil de egre-
s0 y los
1.3 ©Objetivos de la licencisatura.
1.4 Enfoque
1.5 Vinculacidn entre cursos y lineas

de formacidn.
Tiempos y créditos.
Objetivos del Curso.

L3

R
®
-2 o

2. Desarrollo del Curs

3

Descripeidn de unidades.
Objetivos de Unidades
Contenidos Temdticos

. Criterios Metodoldgicos
Recursos de Apoyo
Tvaluacidn.

e

[

o

!\)NI\)I\)MI\)C
(-2
ChA \Jt - e O

-3

Respecto a los programas de la liceneiatura en el —-
Estado de WMéxico, los elementos manejados son 10s sig.s



- Tntroduccidn

-~ Objetivos Generales

= Objetivos para cada Unidad

- Contenidos Temdticos

- Bibliografisa

-~ Sugerencias Metodoldgicas

- fnexos (sdlo en algunos casos).

A continuacidn se describirdn de manera general las
recomendaciones para la elsboracidn de los programas de =
acuerdo a las sugerencias de la federacidn, y se ird ejem
plificando la concretizacidn de cada uno de los elementos
de acuerdo a los programas elaborados por el Estado de --
México, con el objetivo de establecer la relacidn y con-—-
cordancia entre estos, Se tomard como base el programa -
de Investigacidn BEducativa I.

1. Caracterizacidn.

1.1 Ubicacidn, se refiere a la ubicacidn de la asignatura
en el mapa curricular, drea y linea de formacidn y --
semestyre a gue corresponde,

El primer curso de investigacidn educativa se inclu=
ve en el tercer semestre de la licenciatura, forma parte
del drea de formacidn bdsica {tronco comin) y pertenece a
la liinea de formacidn pedagdgica.

1.2 Relacidn con el perfil de egreso y los objetivos de X
licenciatura.

Esta relacidn no se define ni sefiala de manera direc
ta en el programa, pero estas contenida en la introduccidn
cuando sefiala:

"In este curso, se parte de considerar a la -—-
investigacidn edvcativa como una actividad or-
ganizada que, a partir del planteamiento de su
problema educative y 8l desarrollo de una ade-
cuada metodologia, tiene a la bisqueda de in--
formacidn que permita estudiar analizar y fore
milar respuestas & los problenas de la educa~——
cifn, especialmente aguellas que se generan —-



con el desarrollo de la prédctica educativa con
creta y su relacidn con el contexto histdrico
social, poliftico e ideoldgico"™ (15)

En lo anterior se resume la importancia de la inves-
tigacidn en el proceso de formacidn de docentes.

Como se puede observar existe relacidn con el gegun-
do objetivo de la licenciatura:

“Impulsar la investigacidén e innovacidn pedagd-
gica para conformar en el nuevo educador un —-
pensamiento objetivo y una actitud eritica que
ie peyrmita participar activa y positivamente -
en la construccidn de propuestas que contribu=
yan a resolver los problemas del sistema edu—-—
cativo y los de su propia formacidn' {16)

Se relaciona también con uno de los avartados del —-
perfil de egreso en el cual se destaca lamcesidad de ha-
ear de la practica educativa un ejercicio sistemdtico y -
basade en la investigacidn educativa.

1.3 Enfeque

“Bn este aspecto, serd neccsario determinar la
orientacién general del curso, las caracteristi
cas del objeto de conoccimiento, la modalidad de
interaceidn entre los participantes del proceso
de aprendizaje, tipo de participacidn y estraté
glias generales de accidn, el valor formativo --
que especificamente las aporta el curso y 18 ==
prevensidn adecuada para observar el proceso y
sus resulitados" {(17)

Bs minima la descripecidn hecha en cuanto a este pun-
to en el programa, limitdndose a citar la importancia del
eurso y la relacidn exisiente entre el objeto de conoei--
miento y el estudiante.

"Ia importancia gue tiene la invesiigaecidn edu-
cativa en el proceso de formacidn de docentes-~
resulta fundamental que el estudiante se fa——
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miliarice con ella, gue aprenda a valorarse y
que aproveche sus resultados en el desarrollo
de su vrdctica docente y en el conocimiento de
su realidad educativa especifica". (18)

1.4 Vinculacidn entre cursos y lineas de formacidn,
1.5 Tiempos y créditos.

Deberd de establecerse la relacidn entre un curso y
los anteriores y posteriores, asi como con las lineas de
formacidn.,

"Bl primer curso de investigacidn educativa se
inicia en el tercer semestre de licenciatura,
Al cursarlo, los alumnos han cursado Teoria -
Rducativa, Observacidn de la Prdctica, Psico-
logfa Educativa y del Aprendizaje, Matemdbicas
Estadistica, Problemas del Desarrollo Econdmi-
co, Politico y Social de Mdéxico, y ademds han
desarrollado la expresidn oral y escrita con -
dos curscs de Espafiol.

Il curso se desarrolla en 4 horas semanariasg,
con un valor de 6 créditos". (19)

Para la asignacidn de tiempos y créditos se bomo co-
mo base el documento elaborado por la ANUIES, sobre el -
puntaje de créditos para 1la educacidn superior, constitu-
ye un indicador para dosificar y graduar el desarrollo --
del curso.

1.6 Objetivos del Curso.

Para la redaccidn de estos habrd de considerarse la
vinculacidn con los objetivos generales de la licenciatu-
ra, el perfil de egreso y las l1lineas de formacidn, cuidan
do exigta coherencia entre d&stos.

Ia redaccidn expresard los resultados esperados del
curso por parte de los alumnos, con claridad y precisidn
comunicativa, en términos de solucidn a problemas, advir
tiendo las faseg del proceso paras alcanzar dichos resul-~
tados,
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Los contenidos estardn enfocados a brindar solucidn
a los problemas presentados.

Deberdn permitir una interpretacidén univoca, sin pre
tender la fragmentacidn de procesos indivisibles, ademds
de ser flexibles para adecuarse a la nlanificacidn reque-
rida por maestros y alumunos.

Objetivo General del Curso de Investigacidn Educati
va I.

A partir del andlisis y discusidén de informes
de investigacidn educativa gue los alumnos co-
nozean y comprendan, existen diversas formas
de indagar; investigar y dar solucidn a proble
mas educativos. Asi mismo, que valoren la im-~
vortancia de utilizar los conocimientos de las
ciencias sociales y diversas técnicas e instru
mentos para desarrollar la investigacidn educa
tiva’, (20)

Como se observa se han considerado la mayor parte de
recomendaciones para la elaboracidn del objetivo general,
salvo algunos problemas de redaccidn,

2. Desarrollo dél Curso.
2.1 Descripecidn de Unidades.

Cada unidad deberd contemplarse como un todo comple-
jo al mismo %tiempo con una vinculacidén hacia las demds -—-
unidades de trabajo. Cada una de ellas habia de reflejar
los contenidos tedrico-metodoldégicos relativos al campo -
de conocimiento de gue se trate y, a partir de su consti-
tucidn, relacionarlas con la préctica educativa. Tas uni
dades deberdn iniciar con su titulo, el planteamiento del
problema a resolver, o parite de é1, convirtidndose asi en
el micleo integrador normador de las propuestas metodold-
gicas para su bratamiento sistemdtico.

Deberdn ademds exvlisitar la extensidn y profundidad
del andlisis del tema o problema.
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Dentro de los rrogrmas de la licenciatura en Educa=-
¢idn Primaria del Estado de México, este punto es aborda-
do de manera muy general, abocdndose principalmente a el
eje central o planteamiento del problema en cada unidad,

UNIDAD IX
La Investigacidn Cientifica.

"E1 eje central de esta unidad es el andlisis y
discusidn de problemas educativos de México, -
descritos en informes de investigacidn. BEBato
con el fin de que los alumnos comprendan la =
importancia de la investigacidn edvcativa, sus
2lcances y limitaciones en el conocimiento y -
explicaciones de esos problemas",.(21)

2,2 Objetivos de Unidades.

Ta redaccidn de estos objetivos se realizard de —-——-
acuerdo a las siguientes categorias de andlisis, habida -
cuenta de que representaran una concevcidn dindmica y —--
flexible.

"Planteamiento de problemas o cuestiones parti-
culares de los mismos,

Recorpilacidn y reproduccidn critica de la in--
formacidén relacionada con el problema.
Aplicacidn vrdctica de la informacidn a la so=
lucidn de problemas.

Planteamiento de soluciones alternativas®,(22)

OBJETIVO UNIDAD II

"Reflexionar a partir de lecturas de informes —~
de investigacidn sobre la importaneia gque tie-
ne la investigacidn educativa en el estudio y
explicacidén de los problemas educacionales, --
asi mismo comprender la vinculacidn entre do—-—
cencia e investigacidn®. {23)

En este caso el objetivo esta congiderado dentro de
la tercer categoria de andlisis enuuciada anteriormente.
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Ademds de relacionarse directamente con los objetivos y
verfil de egreso de las licenciaturas en educacidn.

2.3 Contenidos Temdbicos,

Los contenidos expresados ‘en temas sin perder de —=-
vista su integracidn y coherencia intemma, ni su relacidn
con 21 objetivo de unidad y el general.

CONTENIDOS TEMATICOS UNIDAD II.

1l.= Orientacidn de la investigacidn educativa.
2,- Caracteristicas, alcances y limitaciones de la -
investigacidn educativa.

Los temas aungue son presentados de manera miy gene-
ral, hay una comprensidn de los mismos al relacionarlos -
con la descriveidn general, objetivo y bibliografia de la
unidad,

2.4 Criterios Metodoldgicos.

Los criterios metodoldgicos guias en la conduccidn -
del proceso ensedanza~aprendizaje, se relacionan estrecha
mente con el perfil de los egresados, es decir, la forma-
¢idn de profesionales de la educacidn con una actitud, --
cientifica, eritica y participativa. Por lo tanto debe -
ponerse especial atencidn a la relacidn o vinculacidn ——-
maestre alumno dentro de este proceso, implicando una par
ticipacidn y acuerdo encaminados a 1la solucidn de los Pro
blemas planteados en cada unidad. Es de vital importan-—-
cia por lo tanto una coordinacidn adeucada por parte del
docente, ®i como la purticipacidn directa de los alumnos
en la construccidn del conocimiento, a través de téeni——-
cas particivpativas derivad.s deé la dindmica de los grupos

Bn los programas del Bdo. de México, los criterios -
metodoldgicos se hacen al final de manera general, En el
casc de Investigacidn Educativa I se marcan las siguien-—
tes sugerencias,.

-~ Lectura, discusidn y andlisis de diversos reportes
de investigacidn educativa contemplados en la bibliogra—-
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fia destacando conceptos fundamentales sobre la ciencia,
¥ la investigacidn.

-~ Leer lcs materiales en forme individual para orga~
nizar actividades grupales dirigidas a la discusidn'y ang,
lisis, a partir de la identificacidn de la estructura del
reporbe de investigacidn, el enfoaque,; la forma de abordar
el tema y su importancia en la solucidn de problemas edu-
cativos.

- Se sugiere también comentar y analizar paralelamen
te a la lectura de informes de investigacidn, documentos
sustentadores de un determinado enfogue tedrico, asi como
manuales para la contrastacidn de los diferentes partes -
del estudio vor ejemplo: E1 problema, el objetivo, el en-
foque tedrico, la metodologia para obtener la informacidn
v el planteamiento de nuevos problemas como resulbado de
la investigacidn,

= Otra sugerencia es la visita a centros de investi-
gacidn educativa, anexdndose para ello una lista de las -
instituciones de investigacidn educativa de mayor trascen
dencia,

- La asistencia y organizacidn de conferencias, me——
sas redondas y otras actividades promotoras de la investi
gacidn educativa son una sugerencia mds para el desarro—-—
1lo del curso. ‘

Ia metodologia de manera general se sustenta en el -
trabajo y aprendizaje grupal, propio de la diddctica cri-
tica o del enfonue de la educacidn totalizador.

2.5 Recursos de Apoyo.

Son los elementos de anoyo necesarios nura €l 10gT0
de los objetivos generales y de cada unidad, las referen-
cias bibliogrdficas bdsicas, asi como los documentos de -
distinta indole, y los servicios escolares resueridos na-
ra apoyar la vida académica de cada plantel.

En los programas de licenciatura en Educacidn Prima-
ria, estos estdn integrados bdsicamente por la bibliogra-
fia esvecifica y complementaria para cada wnidad, (ver —-
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enexo del programa de Investigacidn Educativa I) como se
puede observar los programas se caracierizan por presen-—-—
tar una bibliografia amplia v adecuada a los objetivos y
contenidos de cada unidad, ademds de especificar las pégi
nas donde se encuentra la informacidn requerida.

2.6 Evaluzacidn,

"Un proceso evaluativo integral y continua, en
el que se enfatiza la emisidn de juicios de —--
valor de orden cualitativo m&és que cuantitati-
vo, responde con mayor precisidn a los objeti-
vos de la ILicenciatura y al perfil de los egre
sados"™., {(24)

Todo esto constituird un elemento para la toma de --
decisiones respecto al proceso de aprendizaje y a la a—
creditacidn de las unidades y los cursos.

Fn el programa de Investigacidn Bducativa I, la eva-
luacidn estd integrada al igual que en los demds progra—-—
mas en 16 referente a las sugerencias metodoldgicas, en -
28%e caso se sugiere al respecto:

"La evaluacidn combinard diferentes técnicas e
instrumentos que consideren la participacidn -
en clsse, la actividad grupal. etc. Seria re--
corendable incluir reportes de lecturss que ~-=
constituyan ejercicios de redaccidn para los -
estudiantes". (25)

Adquiere mayor importancia el aspecto cualitativo re
flejado en la particivacidn en clase y la actividad gru——
pal, haciendo =z un lado los exdmenes escritos de cardcter
cuantitativo.

En cuanto al tiempo estimado o especificacidn de 1la
cronologia necesaria pars el logro de los objetivos del -
programa, corresponde al docente y a los alumnos la asig-
nacién de tiempos para cada tema w objetivo, hay flexi-
bilidad en este sentido.
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Andlisis de la Tercera Etapa del Pisefio Curricular de la
Licenciatura en Rduvcacidn Primaria.

En lo referido a la organizacidn y estructuracidn del
curriculum es una de las etapas donde mejor se caracteriza
la calidad de la educacidn a partir de un enfoque integra-
tivo y superador de la Tecnologia Bducativa y del tradi--
cional, tratando al mismo tiempo de establecer una rsla—--
cidn directa con lo expuesto en la fundamentacidn de la -
carrera y en la elaboracidn del perfil profesional. Esto
no. guiere decir gue no existan fallas o deficiencias en -
la organizacidn y estructuracidn del curriculo.

Respecto a los puntos considerados como enfatizadores
de una calidad de la educacidn a partir de un enfoque in-
tegrativo, se tienen los siguientes:

Primerc existe una clara definicidn vy determinacidn
de los conocimientos y habilidades para cada una de las =
1lineas de formacidn del tronco comin, social, pedagdgica,
instrumental y psicoldgica, asi{ como de las correspondien
tes al drea de formacidn especifica a la licenciatura en
educacidn primaria.

Al mismo tiempo se trata de establecery una vincula--
» & - . 3 « . £
cion de los conocimientos y habilidades de cada area y ——
1fnea con un objetivo comin, el de responder a lo propues
to en el perfil profesional, asi como a lo expuesto en la
fundamentacidn de la carrera.

En cuanto a la eleccidn y elaboracidn del plan curri
cular mixto a vartir del tronco comin y las dreas de for-
macidn especifica, responde a las necesidades y propdsi-—-
tos del sistema Estatal de Formacidn de Docentes, regula-
dor de la oferta y la demanda de docentes regional, asi -
como a la eleccidn voacional de los estudiantes.

Otro punto importante es la existencia de un bachi-=-
llerato pedagdgico como antecedente, con el objetivo de -
introducir al alumno a los contenidos, problemdtica y ob-
jetivos de las licenciaturas en educacidn.

Respecto a la orgenizacidn y estructuracidén del plan
de estudios de manera especifica se observa una secuencia
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vertical en la mayorfa de los contenidos y asignaturas --
a partir de las dreas y lineas de formacidn, 2l mismo -==
tiempo se da una relacidn horizontal en cada Semestre a -
vartir de la integracidn de contenidos en los laboratorios
de docencia. De esta forma los laboratorios, ademds de -
ser una nueva asignatura, representan los medios principa
ies para el manejo e instrumentacidn de las licenciaturas
en educacidn; a partir del enfoque de la didéctica alter—
nativa propulsora de la calidad de l1la educacidn desde un
enfoque integrativo. Sustituyendo a las Diddcticas Gene-
rales y Especiales trabajadas en el Plan de Estudios Esta
do de México de 5 afios, cuyas funciones consistian en —--
brindar los elementos tedricos y téenicos que permitieran
al futuro docente desarrollar una metodologia diddctica -
sustentada en la Tecnologia Educativa. Los laboratorios
de Yocencia pretenden ahora, partir de la observaecidn de
ila pridctica educativa, irla contrastando con la integra-—-—
cién de contenidos de las asignaturas de cada semestre, -
logrando con ello un andlisis de la préctica educativa --
desde una perspechtiva totalizadora y en un contexto social
politico, econdmico e histdrico. Dando lugar a la pla——-
neacidn, ejecucidn y evaluacidn, del ciclo docente a partir
de una prdctica educativa alternativa, con propuestas su-
peradoras de la funcidn técnica de la docencia y dirigi--
das mds a la concepcidn del proceso educativo desde una -
visidn transformadora.

En evanto a los elementos de los programas de las --
asignaturas, se da lugar a la participacidn directa de do
centes y alumnos, para la adaptacidn, modificacidén y ma—-
nejo de los objétivos y contenidos, en relacidén a lo pla-
neado en el perfil profesional de la licenciatura y a las
1ineas bdsicas de formacidn; tratando de superar la frag-
mentacidn y atomizacidn de contenidos, provios de la Tec-
nologia Educativa,

Ia metodologia sugerida estd sustentada en el traba-
jo y aprendivaje grupal, con la participacidn directa y -
dindmica del docente y alumnos, en la apropiacidn, cons—-—
truceidn y transformacidn del conocimiento.

De manera general se busca caracterizar la calidad de
la educacidn desde un enfoque integrativo o totalizador,
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limitaciones y deficiencias en la organizacidn y es-
tructuracidn del curriculo de la licenciatura en Educa---—
cidn Primaria.

El primer término la reinteraccidn de la susencia o
carencia de una linea de formacidn epistemoldgica que fun
damente las de formacidn general y especifica.

Dentro de 1la linea de formacidn instrumental se pre-
sentan dos cursos de Espafiol I y IT con el objetivo de —-
apoyar las materias de Investigacidn Educativa I y II pero
lo propuesto en los contenidos vienen a ser una repeticidn
de lo trabajado en los talleres dé Lectura y Redaccidn del
ciclo de Bachillerato, Tronco Comin.

Al mismo tiempo se observa una excesiva carga crediti
cia y horaria a la materia de Teoria y Disefio Curricular
T y II, 8 horas a la semana y 16 créditos a cada curso.
Mientras Investigacidn Rducativa sefialado como uno de los
puntos bésicos del Perfil de Egreso de la licenciatura,--
se presenta un tanto de maners aislada en el 30 v 4o se—-
mestre del tronco comin de licenciatura, con sdlo 4 horas
a la semana, 6 y 8 crdéditos. Siendo necesario tal vez se
absorvieran los tiempos y créditos de Espafiol I y II pars
Investigacidn Educativa, asi como tomar 2 horas de Teoria
v Pisefio Curricular para Investigacién Educativa. Consi-
derando que una de las funciones bdsicas de las Escuelas
Normeles, asi como de los futuros licenciados en educa——
cidén primaria es el ejercicio y préctica de la investiga~
cidn educativa en el aula, en un quehacer docente diario.

Finalmente se da poca importancia a la integracidn -
en el nuevo plan de estudios de la conformacidn de toda una
tradicidn normalista, en cuanto a las materias o asignatu
rag de cardcter téenico {Diddcticas Generales, elaboracidn
y manejo de recursos técnicos aplicados a la educacidn) -
asi como las de cardcter artistico: Danza, Teatro, Artes
Plasticas, Comprendidas sdlo de menera general en Aprecia~
cidn y Bxrresidn Artistica.
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CAPITULO I7XI

ETAPA IV. BVAIUACION CONTINUA DEL CURRBICUTOM

Una vez organizado, estructurado y puesto en marcha
el currfculum es necesario hacer un balance de como éste
va respondiendo a las necesidades para las cuales fue ~—-
ereado, a travds de la evaluacidn curricular. Consideran
do esta como ¢l proceso que permite ademds de emitir jui-
cios criticos sobre el conjunto de elementos que confor——
man el curriculo permite tambidn detectar los problemas -
entrenzdos en la planeacidn e instrumentacidn del mismo,
con el propdsito de corregir y adecuar de manera permanen
te el curriculum a las necesidades imperantes y a los avan
ceg disciplinarios,

L8 evaluacidn curricular es una de las etapas del —-
preceso curricuiar que mayores discusiones y controversias
ha provocade, debhido a su reciente incorporacidn y estu——
dio a esta disciplina, no obstante He ha determinado de -
menera general la necesidad de realizar vuia evaluacién -
curricular interna y otra externa., A la evaluacidn curri_
cular intemma le correspondrd analizar la congruencia en-—
tre los objetivos de 1s carrera, los programas y de los -
contenidos a partir de los cursos y los programas, la via
bilidad del curriculum en cuanto a recursos humenos y ma-
teriales excelentes, la adualizacidén de los temas, conte-
nidos y bibliografia, la operatividad de los aspectos ~-
academico~administrativo institucionales e interinstitu--
cionales, la investigacidén de la actividad docente de los
profesores ¥y de su relacidn con el rendimiento de 108 ——-
alumnos, la investigacidn de los factores relacionados en
el rendimiento académico de los alumnos, las causas e in-
dices de xeprobacidn desercidn, nivel de logro académi -
co, etc.; de la estrategia de aprendizaje, factores mo--
tivacionales y

Este evaluacidn se puede hacer a través de los docu-
mentos {Plan de estudio, programas, material de apoyo) o
bien a partir de un trabajo de campo que recupere 1los ——=
conocimientos, apiniones o actitudes de los alumnos hacia
el proceso de instrumentacidn del curriculo.
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No se abandona sobre cada uno de los aspectos moti-—
vos de evaluacidn intemma del curriculo, muesto que de una
u otra forma el trabajo presentado amaliza de manera ge
neral cada uno de estos, aunque sélo en su dimensidn for—
mal. '

Se ha iniciado ya un estudio con relacidn a la eva—-
luacién interna del curriculo, pero con trabajo de campo
a partir de las experiencias de los alumnos gue confor——-
man la primer generacidn de licénciados en Educacidn Pri-
maria,

Ta evaluacidn extermna se refiere por su parte a el -
impacto social que pueda tener el egresado, al empezar a
desempefiarse como profesionista en el campo de trabajo, -
propiamente dicho, a su capacidad para resolver nroblemas
v para cubrir las necesidades gue el dmbito soecial le de-
manda. Los puntos centrales a considerarse con’la evalua
cidn externa son las siguientes: investigacidn continua
de las necesidades sociales con los que se ocupard el ———
profesionista; investigacidn continua del mercado ocupa—-
cional y de las habilidades requeridas; para modificar o
cumplir los aspectos desarrollados en la organizacidn y -
estructuracidn curricular; investigacidn de los alcances
de la incidencia de la labor profesional del egresado en
" las diferentes dreas especificadus en el verfil vrofesio-
nal e investigacidn de las funciones wnrofesionales desa--
rrolladas durante el desempefio laboral del egresado, en--—
tre otras. BEsta evaluacidn debe iniciarse prooiamente di
cho a partir de 1= egresién e incorporacién al camno de
trabajo de la primera generacidn de licenciados en Educa-
cidn Primaria en el Edo. de México, que en este caso
a partir del mes de sepviembre de 1989.

Los resultados obtenidos de la evaluacidn interna co
mo de la externa, Tendrdén como fin general la reestructu
racidn curricular, misma que requerird; la delimitacidn
de los elementos curriculares gue serdn modificados como
base en las svaluaciones interna y externa; la elabora-—-
cidn de prioridades para hacer operaitivo

Los medios de los gque se puede valer un emovleo de -
cuestionario, entrevistas, andlisis de documentos; apli--
cacidn de Tecnologia Educativa; investigacidn bibliogrd—-
fica y andélisis demogréfico de alumnos y docentes.
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1.~ Desde los orfgenes y conlormacidn del gistewa educall
vo nacional y esbtatal, la Fformacidn de docentes a btravés

de las ecscuelas normaies i mane jada y controliada --
nor el istado, nuien & travds de sus divigentes ha orien-
tade la politica educativa encargady de determinar la di-
reccidn, cambios y modificaciones gue a sus i
convenidos; influyendo de esta forma ya por las ideas 1li--
beralistas, vor la filosofia vositivista, por el

gal constituecionalista, por el mesimmismo vasconcellano,

por el socialismo de Cdrdenss o bien por la Unidad Nacio-

)
=
o]
=
D,
o]

nal proclamada por Avila Camachc a nivel nacional y nor -
Isidro Fabela en el Estado de México.

De 1a misma Torma se ha observado una preocupacidn -
por la profesionalizacidn de la educacidn normal a partir
de ia década de los cuarenta, peroc simpre expresada por -
les dirigentes de lus organizaciones politicas y civiles
reconocidas, mediatizadas y controladas por el Estado; 8¢
cretarios de educacidn piblica, lideres sindicales, direc
tores de educacidn y supervisoresz escolares, Preocupa-—-
cidn siempre expresada en la actualizacidn, cambio y raodi
ficacidn de los planes y programss de esiudio de las es—
cuelas normales, y sdlo en algunos casos vinculada coun la
mejora de lus oond1clone aalariales y laborales de los -
maestros.

La profesionalizacidn del magisterio se ha vinculado
asi con la adguisicidn de una mayor cultura y con la for-
macidén de una conciencia nacionalista, que lleve al maes—
tro ceda vez mds a preocuparse por estudlar y prepararse
mejor; de tal forma que la mejora de condiciones salaria-
les ha siempre condicionude a la preparacidn v formacidn
docente dentro de la politica educativa imoulsada por el

stado. De esta forma es como se separa el ciclo secun~——
darlo del de la normal, se considera a ésta en el nivel -
superior, se incluye el bachillerato en ella y Tinalmente
se reconocen sus estudios dentro del nivel de licenciatu-
T

Otra caracteristica de la profesionalizacidn de 1los
estudios normalistas, es el cardcter desarrollista que --
adquiere la educacidn a parbtir de 19AO suendo a la escug
la se le asigna un valor determinante para la movilidad -
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social, consideréndola como medip de vrogreso y desarro—--—
1llo, tal y como lo han venido expresando desde Avila Cama
cho hasta Miguel de la Madrid en sus resvectivas politi-
cas educativas.,

Por otro lado el Estado se ha apropiado en muchos ca
sos del discurso educativo de las masas y lo ha adecuado
de tal forma que le permita continuar estableciendo nego-
ciaciones politicas con los lideres del magisterio y con-
tinuar sometiendo y controlando a los maestros con su mig
mo discurso, estableciendc para tal caso los cambios y mo
dificaciones de manera verticaliste, dentro de la instru-~
mentacidn de la polftica educativa, como en el caso de la
licenciatura en Educacidén Primaria.

2.~ La educacidn, la revolucidn y la veforma educativa de
las escuelas normales fueron definidas desde una perspec-
tiva del BEstado de Derecho, tal y como lo expresd Miguel
de la Madrid Hurtado en los propdsitos del Plen Nacional
de Desarrollo, en los cuales se congidera a la educacidn
como elemento contribuyente a la reordenacidn econdmica,
por lo que junto cont la cultura son definidas como A0S ==
de las necesidades bésicas de atencidn prioritvaria por par
te del Estado, razones que permitieron a principios del -
sexenio elaborar un estudio y diagndstico del estado ac—-
tual de la educacidn, dando como resultado entre otras co
sas una incongruencia y dispersidn de 1la formacidn de do-
centes,

Frente a esta realidad surgid por iniciativa del eje
cutivo la necesidad de iniciar una Revolucidn Educativa -
que ademds de transformar todo el sistema educativo inci-
diera en la solucidn de la problemdtica econdmica, politi
ca y social del pafs. Una revolucidn donde el eje princi
pal fuese la formacidn de los docentes en busca de la ele
vacidn de la calidad de la educacidn en todos sus niveles.
Sin embargo en el proceso de instrumentacidn de la Revolu
c¢idn Educativa a partir del Plan Nacional de Desarrollo -
del Programa Nacional de Educacidn, Cultura, Recreacidn y
Deporte; y de los programas especificos para cada nivel y
modalidad, existen incongruencias y contradicciones entre
1o planteado en los objetivos generales de éstos y las de
cisiones .y acciones tomadas a lo largo del sexenio; pues
mientras por un lado se ha puesto en marcha el proceso -=



de instrumentacidn de la licenciatura en Educacidn Prima-
ria y Preescolar; creada con el #cuerdo Eresidencial del

22 de marzo de 19543 asi como se ha impulsado un sistema

de formacidn y actualizacidn. del magisterio; y se han im-
preso y difundido publicaciones de apoyo pedagdgico, tal

¥ como habfa sido expresado en los documentos referidos.

Por otro lado se ha olvidado nuevamente la consideracién

de las condiciones laborales del magisterio, al no mejo—-—
ray de manera sustancial su situacidn econdmica, que le -
permita tener las condiciones y la preocupacidn por su --
preparacidn profesional.

Todo ésto no es sin embargo sino resultado de la po-
1itica econdmica a que el Estado se ha sujetado con el pa
go de la deuda externa, misma que lo ha llevado a reducir
el présupuesto educativo, asi como el gasto social en ge-
neral, La expresidn mds clara y concreta del problema se
puede ver en la nueva politica impulsada por el gobierno
en el pesado’ -~ régimen- ~hacer méds con menos- que lejos de
haceyr realidad los propdsitos de la Revolucidn Educativa
se alejan cada vez més de logray los cambios sustanciales
anunciados a su inicio.

De esta forma la atencidn prioritaria anunciada edu-
cacidén se ha ido reduciendo cada vez mds, hasta limitarse
a los cambios académicos de los planes de estudio para les
licenciaturas en educacidn.. Al mismo tiempo se ha habla-
do de la necesidad de preccunarse mds por la calidad que
por la cantidad en la formacidn de docentes, al conside——
rar la demanda de maestros ya ha sido satisfecha y vnor lo
tantc lo requerido no es preparar mds sino mejores maes-—-
tros, cuando en realidad lo buscado es el ahorro, no for-
mandc més docentes; pues aunque éstos si se requieren, ~=
hacerlo implica crear mayor infraestructura para ubicar--
las donde hacen falta, y ésto por consecuencia requeriria
mayor presupuesto educativo.

Por otro lado hablar de una Revolucidn Educativa im-
plica como Reyes Heroles lo decia, transformar el sistema
educativo desde sus rafces, lo eual implicaba la partici-
pacidén de los directamente afectados asi como de la socie
dad. Ta Revolucidn Educative de MMM si bien en el discur
so enfatiza dicha participacidn, en la realidad ha sido -
de lo mds contradictoric al asumir un cardcter verticalis



216

ta expresado de manera concreta en el proceso de planea—-—
cidn e instrumentacidn del eurriculo de la nueva licencia
tura en Educacidn Primaria; asi se ha recurrido 2 log ——=
maestros y alumnos del sistema educativo y de las escue—-
las normales, tan sélo pavra legitimar, obtener el concen-
so y poner en marcha algo que de anbtemano ya se habia de-
cidido y elaborado. Pocos fueron los maestros con opor—-
tunidad de participar en la reestructuracidn y ajuste del
plan y programas de la licenciatura, elaborados tan sdlo
por una comisidn de la Secretaria de Bducacidn Publica.

3.~ En cuahto a la calidad de la educacidén referida en el
currfculo de la licenciatura en Educacidn Primaria, serd
‘necesario partir de las siguientes consideraciones.

La calidad de la educacidn y el diseflo curricular -—-—
puede definir y comprender desde tres perspectivas; el -—
enfoque Tradicional, la Tecnologia Educativa y el punto -
de vista Integrador,

En el primer enfoque se considera a la educacidn co-
mo el medio a través del cual se desarrollarén y perfe———
ccionardn las facultades del hombre, a través de una cul-
tura que le permita acrecentar sus conocimientos y orgeni

- zaxr los valores en su conciencia. Ta calidad en este en—
foque se manifiesta cuando el alumno adquiere de manera -
receptiva y pasiva el conjunto de valores y conocimientos
que reproduscan las relaciones econdmicas, politicas y so
ciales del sistema enqie se vive. GCaracteristicas de es-
ta educacidn son la uniformidad, avtoritarismo, obediencia
sumisidn, intelectualismo, verbalismo y dogmatismo.

Bl currfculo se limita aqui al conjunto de asignatu-
ras y programas que comprenden el plan de estudios,

En el segundo enfoque, la educacidn estd asociada al
desarrollo industrial de los paises, vpor lo que Se hace -
referencia a la eficiencia y eficacia que ésta debe tener

con relacidn al sistema productivo. Los conocimientos y
valores siguen siendo importantes, pero ahora con un ca--—

rdcter mds utilitarista y progmitico. La ensefianza deja
de considerxarse iineal y se habla del proceso enseflanza--
avrendizaje que toma mis en cuenta las caracteristicas, -~
necesidades e intereses del alumo. Bswecial importancia



materiad

agnularerr Los les, 3 3
nizacidn del ¥ yesulbtados. BDe tal
forma que la i estd estrechamente
vinculada con olax yeferido a 1la -
adduisicidn de conocimien %ob, hdbitos, habilidades y des-

.

trezas en el alumno, todo ello de manera observable, medi
hle ¥ cuaentificable; estableciendo para ello grados y nili-
veles nue permitan hablar de la elevacidn de la cazlidad -
de la educacién.

Bl curriculo en este enforsue hace referencia a la ~—
imrortancia de elaborar estudios de diegndstico, encarga-
dos de vipncular las necesidades sociales corn los planes -
de estudics, a través de los perfiles profesionales. Otra
caracteristica qeL enfonue es la orgenizacidn sistematiza
cién ¥y dosificacidn de los obpjetives, contenidos ¥y 1Lthi
fdades de los onrogramag escolares de las dreas o asignatu-
rasy ademis de lo introduccidn del concepbto de evaluacidn
de una narte o btodos los elementos del curriculo, aungue
esto referido mds en tdrminos cuantitabivos gque cualita—-

tivos J en la mayorie de las veces en Tuncidn de la satis
faceidn de las necesidades sociales del sistema producti-
VO,

Bl enfonue totaligzador e integrador parte de comside
rar a la educacidn como un elemento o parte del todo ex-—
presado en la realidad: la educacidén representa por lo ——
tento el conjunto de elementos y acciones que en su dimen
sidn individual y social tienen una doble funcidn gue se
comaslementa y contradice al mismo tiempo. Ia primera ten
diente a conservar y reproducir un sistema de relaciones
de poder, a través del conjunto de conocimientos y valo-—-
res aceptados ¥y regidores de la prdctica social del indi-
viduo: Ia segunda funcidn la transformadora o liberado—-
ra, que permite a partir del andlisis y reflexidn de los
conocimientos, valores y de la praxis individual y social
reconocer los conflicitos y contradicciones de la sociedad
de 1a escuela, de la educacidn y de la prédctica misma.
Considerando en este sentido a la educacidn como un espa-—
cio de reflexidn y accidn al mismo tiempo. Ta calidad en

ste sentido se define a partir de la transformacidn aque
se de en el alumno, en el grupo escolar y la sociedad -
en zeneral tanto en la forma de pensar como de actuar, a
vartir del cuestionumiento constsnte y profundo, siempre

st vasca de 1u escencla del conocimiento y de la comnmren—
81én de ilos fendmenos sociales desde una persmnectiva glo-
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bal, histdrica, ideoldgica y cientifica.

El curriculo en este enfoque estd referido al con——-
Junto de conocimientos,; reflexiones, actividades y accio-
nes gue de maneya directa e indirecta inciden en el hecho
educative, tales como la plsneacidn, organizacidn, ejecu-
sién y evaluacidn de la prdctica educativa. E1 curriculo
vuede analizarse desde tres dimensiones: La formal, refe
rida a los planes y programas de estudios; la real, a los
elementos y forma en que interaccionan en la instrumenta-
cidn propiamente dicha; y la oculta, cuyo propdsito es la
identificacidn y ana11s1s de lo gue subyase tanto en lo -
formal como en lo real del curriculo.

E1 trabajo realizado se ha limitado al andlisis del
curriculo en su dimensidn formal, dentro del cual se han
destacado cuatro etapas basicamente: Ia fundamentacidn -
de la carrera profesional; la deberminacidn del perfil pro

fesional; la organizacidn y estructureeidn curricular; y
la evalvacidn continua del curriculo. Bl andlisis como =
va se ha mencicnado tuvo como objetivo determinar si el
curriculo de la nueva ILicenciatura en Bducacidn Primaria
del Estado de México, tiene como objetivo dentral elevar
la calidad de la educacidn, y desde que enfoque (tradi-—-
eional, Tecnologia REducativa o Integrador) para finalmen-
te ver si el proceso de instrumentacidn del curriculo co-
rresponde a lo propuesto en la Revolucidn Educativa del -
sexenio de MIH,

En primer lugar el curriculo de la nueva licenciabu-~
ra en Bducacidn Primaria del Estado de México, en lo ex——
puesto en el discurso oficial, si tiene como objetivo cen
tral elevar la calidad de la educacidn, tal y como se ex—
nresa en el Plan Nacional de Educacidn, en el Programa -—-—
Nacional de Educacidén, Cultura, Recreacidn y Deporte 1984
1988, y en los particulares del Estado de WMéxico, asi co-
mo en el Plan de Estudios para la licenciatura de Educa—-—
cidn Primaria.

El probléma se encuentra en la caracterizacidn hecha
de la calidad de la educacidn en el discurso oficial y en
el plan de estudios de la licenciaitura, pues mientras en
el primero no hay una definicidn clara de ésta, en el cu-
rriculo se encuentra definida de manera contradictoria al
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mezclar conceptos y caracteristicas de la Tecnologia Edu-
cativa con los del punto de vista Integrador, avngue en -
una primer lectura parecen prevalecer las del segundo.

De esta forma si bien se habla de formar un docente
critico, analftico y reflexivo: tambidn se dice ésto debe
hacerse dentro del marco institucional, democritico y na-~
cionalista determinado vor el Estado Mexicano, es éste el
facultado para orienta y tomar las decisiones gue en mate
ria educativa mis convengan a la sociedad mexicana, Asi
el maestro podri cuestionar, analizar y criticar su préc-
tica docente, pero no la politica educativa, ni la tarea
y funcidn del Bstado. ZE1 nuevo docente deberd estar con-
sciente de la critica situacidn por la cual atravieza el
pais, tener los elementos tedricos que le permitan anali-
zar su prdchtica educativa para estar en visibilidades de
buscar y proponer altemativas, asi como emprender accio-
nes encaminadas a solucionar los problemas politicos, eco
ndmicos y sociales por los que atravieza el pais; de esta
menera estara adguiriendo la conciencia y compromiso que
come docente y buen mexicano le corresponde.l La calidad
de la educacidén se manifestard cuando todos y cada uno ~-
de los elementos de la sociedad y de la escuela en parti-
culayr sean caraces de esumir y cumnlir con los roles y —-
funciones asignados.

No se puede hablar de un enfogue integrador o totali
zador de la calidad de la educacidn, cuando no se huce —-—
referencia o se olvida la capacidad del docente para ana-
lizar y cuestionar la problemdtica social y educativa de
fondo; cuando se acepban los problemas como algo dado, co
mo un estado natural donde las cosas y los fendmenos son
v se encuentran asi, porque si, si hay desigualdad social
no interesa saber vrorgque ‘o c¢dmo se ha scentuado cada vez
mésg lo importante en buscar que €sta sea menos evidente
v en un futuro acabar con ella. Por otro lado cuando —-—=
se buscan las causas de estos problemas, generalmente se
hace a partir de los individuos en particular y se niega
o encubre la participacidn y responsabilidad que la so-—-
ciedad y el Estado tienen en el problema.

En este gsentido cuando en el perfil de la nueva li--
cenciatura en Educacidn Primaria se busca proporcionar ~-
los elementos cientificos, humanisticos, estéticos y téc-
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nicos, que permitan al nuevo docente analizar, reflexio—-
nar y cuestionar la realidzd y préctica educativa; lo que
ge busca es desarrollar vnu conciencia de resvonsabilidad
social en el docente, mds no se hace referencia a la im--
portancia de su participacidn activa en la transformacidn
de la sociedad; pues todo deberd hacerse dentro del marco
juridico y normativo del sistema educativo nacional y es-
tatal.

Todo ésto justifica en cierta forma la susencia de -
una fundamentacidn epistemongica del nuevo perfil de 1la
licenciatura, que a su vez permitiera analizar y cuestio-
nar criticamente los fundamentos nedagdgicos, cientificos
sociales y psicoldgicos del curriculo; y aungue de manera
implicita se deja entrever vna fundamentacidn dialéectica
en el discurso tan sdlo anarecen fragmentos aislados ue
carecen de sentido en el contexto general,

En cuanto a la organizacidn y estructuracidn del —--
plan de estudios, la parte operativa, es una de la etapas
donde mds se recurrid a la concepcidn del enfoque totali-
zador o0 integrativo de la calidad de la educacidn, y de -
no ser por las contradicciones y problemas detectados en
las etabas anteriores y vor la instrumentacidn que se ha
venido haciendo del curriculo, seria una de las etapas —-—
con mayor congruencia y elementos del enfooue referido.
Considerando la organizacidn curricular mixta del plan de
estudios, el antecedente del bachillerato nedagdgico, la
integracidn de un tronco comin para todas las licenciatu-
ras en educecidn, y la posibilidad de elegir después de -
cursarlo en cuatro semestres una de las licenciabturas en
educacidn preescolar, primzria o media blisica en cualquiera
de sus &reas programdticas; ademds de la existencia de una
materia gue sirva como nidcleo integrador de los conteni--
dos de todas las demds en cada uno de los semestres, los
laboratorios de Vocencia, con una organizacidn, estructu-
ra y contenidos que buscan superar las concepciones frag-
mentadas y atomizadoras de las diddcticas generales y es-—
peclales de los planes de estudios anteriores.

Existe ademas uwna definiecidn y organizacidn de los -
conocimientcs 'y habilidades de mamera clara dentro de las
cuatro lineas de formacidn: Social, vedagdgica, psicold-
gica e instrumental, que de haber partids de una fundamen

b
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tacidn eplstemolo ca comin a todas ellas, se podrian lo-
grar andlisis verdaderamente criticos, analiticos y reflexi
vos, ¢como lo expresan los objetivos de la licenciatura.

No se puede negar tampoco la secuencia horizontal y
vertical entre objetivos y contenidos de la licenciatura-
salve algunos problemas en materias como Disefio Curricu--
lar e Investigacidn Educativa.

Se observan elementos también del enfoque totalizador
de la calidad de la educeacidn, en la estructura y organi-
zacidn de los progrmas escolares, los cuales han sustitul
do las estructuras wigidas y fragmentadas de los conteni-
dos y objetivoes, por otras més. fléxibles que posibilitan
la integracidn, a partir de la presentacidn de problemdti
cas especificas ¥y concretas que ademds vermiten una mayor
part101pac1on de docentes y alunnos en su reestruvctura———
eidn v ajuste.

De manera general se observa tambidn los contenidos
han adquirido un cardfcter méds tedrico y critico, sustitu-
yendo al eminenteAcarécter téenico v normativo e instru—-
mental que caracterizaba los contenidos de los curriculos
anteriores a el de la licenciatura.

Ia metodologia es de lo mds novedosa, al retomar y
sugerir el manejo de la diddctica critica o alternativa -
para el desarrollo de los programas, enfatizando mds la -
participacidn del alumno en la construcéidn del conocimien
to a través del aprendizaje gruval; sin embargo se presu-—
ronen muchos condiciones para el trabajo con la nueva me-
todologia, v se le presenta como algo sencillo donde el -
docente debe de asumir un nuevo rol,; el-de cooxrdinador, ¥y
el alumno el de responsable de su aprendizaje, asi al in-
teractuar ambos estaran en mayores posibilidades de cons-
truir el conocimiento. Es aqui donde si bien se encuentra

los mayores elementos para la conceptualizacidn de 1la ca
lidad de la educacidn de la licenciatura desde un nuevo -
enfoque que supere el tradicional y el de la Tecnologia -
Educativa, serd también la parte gque mayores problemas -—-—
nresente; debido a la incongruencia de las etapas ante=—-
riores, a la carencia de una fundamentacidn tedrica y ope
rativa de la nueva propuesta y al cardcter verticalista -
tanto de la Revolucidn Educativa, como de la creacidn del
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curriculo de la nueva licenciatura y de la metodologia —-
procvuesta; pues p. ra que dsta dltima funcionara como tal
debio haber surgido de la reflexidn trabzjo y participa-—-—
cidn de maestros y alumnos, donde ellos mismos la conside_
ran como una alternativa y no como una imposicidn, tal y
como ha sido percibida en la mayoria de los casos.

De esta manera y como conclusidn final se puede de-—
cir lo siguiente:

El curriculo de la licenciatura en Bducacidén Prima--
ria del Estado de Wéxico, sblo en el discurso oficial tie
ne como objetivo central elevar la calidad de la educa———
cidn, y aunque aparentemente busca o pretende hacerlo des
de un enfoque alternativo que supere el tradicional y de
la Tecnologia Educativa. En la realidad y en lo exvlici-
to e implicito del curriculo en su dimensidn formal oreva
lecen concepciones y elementos de estos enfoques, sobre -
todo de la Tecnologia Educativa, entremezclandose con el
de una concepcidn totalizadora e integradora que no se pue
de dar en tanto no se varte del cuestionamiento constante
v profundo de la problemdlbica educativa, gue lleve al ma-
estro a elaborar vrovuestas dirigidas no sblo a elevar —-
sino a transformar el concevto tanto de la calidad educa-
tiva, como el de la escuela, la sociedad, el hombre, el -
conocimiento y la realidad misma.

Por otro lado el proceso de instrumentacidn de la —-
licenciatura en Educacidn Primaria en el Estado de Wéxico
tampoco corresponde a lc propuesto en la Revolucidn Educa
tiva de ¥MWH, al no haber considerado y tomado en cuenta =
de manera real y equitativa la ovinidn y varticipacidn de
los maestros y la sociedad para la reestructuracidn del -
sistema educativo a partir de 1la formacidn de docentes, -
tal y como se habia expresado a inicio del sexenio en los
rlanes y vrogramis de gobierno.

Todo esto permite ver una nueva posibilidad con rela
cidn a la creacidn de las licenciabturas en RBducacidn, se-
guin la cual éstas resvonden mds a fines voliticos que aca
démicos o de profesionalizacidn de los docentes, para me-
djorar la calidad de la educacidn en general.

Sin embargo la decisidn va ha sido tomada y puesta -



223

en marcha y no se puede adoptar tampoco ahora una posiu--
ra confoxrmista y pesimista; pues lejos de solucionar el -
vroblema lo agudizaria, es necesario por lo tanto estar -
conscientes de éste, reconocerlo ¥ asumirlo, para empren-
éder estudios y acciones que permitan contrarrestar los —-
efectos negativos que la instrumentacidn del curriculo nu
diera tener .en l= prdctica concreta de las escuelas nor—-
males inicial y en las escuelas primarias vosteriormente,
todo ello a partir de los elementos y espacios que podria
recuperarse de nuevo curriculeo de la licenciatura y de su
instrumentacidn.

To importante serd no empezar a caer en una nueva —-
alinnacidn que a partir del pretender superar la del dis-
curso de la Tecnologia Educativa, adopte ahora matises -—-
del enfogue totalizador e integrador.

Bs necesario vor lo tanto continuar haciendo estu—-—-
dios que vermitan hacer un seguimiento y evaluacidn del -
proceso de instrumentacidn de la licenciabtura, poniendo -
esvecial atencidn a4 cual ha sido la resnuesta de maestros
¥y aiumos cdmo la han recibido, operado y ajustado a sus
sondiciones y necesidades en particular.

Posteriormente se podrd empezar a estudiar cuales —-—
son los efectos de la formacidn de los nuevos licenciados
en Bducacidn Primaria, pero en su prdéctica concreta como
docentes incorporados al sistema educativoe estatal.

Todo con el propdsito de ir corrigmndoen la medida -
de lo posible las fallas y deficiencias de la licenciatu-
ra, de buscar y abrir los espacios necesarios de reflexidn
accidn y vparticivacidn en la overatividad o reestructura—
cidn de la misma.
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ACUERDO QUE ESTABLECE QUE LA EDUCACION NORMAL EN SU
NIVEL INICIAL ¥ EN CUALQUIERA DE SUS TIPOS Y ESPECIALIDA-
DES TEMNDRA EL GRADO ACADEMICO DE LICENCIATURA.—DIARIO
OFICIAL DE LA FEDERACION. 23 DE MARZO DE 1984,

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Uni-
gos Maexicanos.-— Presidenciade la Reptblica. .

MIGUEL DE LA MADRID H., Presidente Constitucional de los Esla-
dos Unidos Mexicanos, en uso de la faculiad que me confiere el articu-
lo 89, fraccion | de la Constitucion Politica de {os Estados Unidos Me-
xicanos, ¥ con fundamento en los articulos 11y 38 de la Ley Crganica
© de la Administracion Pablica Federal; 4, 13, 24 fraccion 11, 25 fraccio-
nas i, 1 v IX v 32 de la Ley Federal de Educaciony 20., 30, 70., v 14 de
{a Ley para la Cocrdinacion dz la Educacion Superior, v

CONSIDERANDO

Que el presente régimen se encuentra empefiado en una revolucion
educativa, uno de cuyos fundamentales propositos lo constituye la
elevacion de la calidad de ia educacion nacional;

Que el Plan Naciona! de Desarrollo establece como medida priorita-
ria el {orlalecimienlo de ia formacion y superacion profesicnales del
magisterio, reconociéndos: al maestro como la espina dorsal de cual-
quier sistema educativo;

Que el mejoramiento en la preparacion de los futuros docentes v la
elevacion de la- educacion normal a nivel profesional constituyd
siempre un anhelo del magisterio nacional, tal como se expresd en di-
versos congresos de educacion normal y en reuniones de consulta
desde 1944; )

Que el pais requiere.en esta etapa de su evolucion un nuevo tipo de
educador con una mas desarrollada cultura cientifica y general y con
una mejor aplitud para la practica de la investigacion y de ladocenciay
un amplio dominic de las técnicas didacticas y el conocimiento amplio
de la psicclogia educativa;

Que la vigenle Ley Federal de Educacion ha definido a la educacion
normal como del tipo superior, condicidn que ha sido reafirmadaen la
Ley para la Coordinacion de la Educacion Superior'en su articulo 30.; el
cual dispone tambien que el tipo educativo superior serd el que se
imparia después del bachillerato; :

Que el Consejo Nacional Consultivo de Educacion Normal en su Xil
Reunion Ordinaria, celebrada el dia 20 del mes de enero del afio en cur-
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so acordd recomendar una reestructuracon del sistema para la forma-
cion de docentes a fin de otorgar a ias escuelas normales el nivel de
ficenciatura, estableciéndose como antecedente para el ingreso a las
mismas los estudios completos del bachillerato general y formuléndo-
se para las escuelas normales nuevos planes y programas de estudio;

Que en tal contexto y con la finalidad de acrecentar la preparacion
hurmanistica, cientifica y especificamente profesional de ios docentes,
se requiere asegurar la debida congruencia entre los preceptos
juridicos que ubican a la educacién normal en el tipo superior y el
marco académico institucional especifico, de manera que los estudios
iniciales de 13 carrera normalista tengan el nivel académico de licencia-
tura;

Que para cumplir con lo anterior se hace necesario establecer como
antecedente académico de la educacion normal los estudios comple-
tos de bachillerato, asi como disefiar nuevos planes y programas de
estudio para las escuelas normales, tomando en cuenta l0s nuevos
antecedentes académicos que deberan satisfacer los estudiantes del
primer ingreso y el perfil del egresado que se requiere para acelerar el
desarrollo de!l pais;

Que las caracteristicas especificas de las escuelas normales rurales
v experimentales, llevaran a soluciones peculiares de acuerdo con los
prop6sitos gue se enuncian en estos considerandos, entre otros el
establecimiento de ceniros de bachillerato en las zonas de influencia
que rio cuenten con ese servicio educativo previendo tarnbién un pro-
grarna adecuado de apoyo para los hijos de los campesinos;

Que como consecuencia de su ubicacion en el &mbito de la educa-
cibn superior, las escuelas normales deberan realizar no solo activida-
des de docencia, sino también actividades de investigacicn educativa
y de difusion cultural, haciéndose necesario un programa de supera-
cidn del personal académico de estas instituciones;

Que las decisiones que se adoptan en este Acuerdo no deberan afec-
tar a los docentes egresados ce ios planteles conforme a planes y pro-
graras anteriores ni a quienes estudian actualmente en las escuelas
normales, pero a fin de incorporarios a este proyecto de reorganiza-
cibn educativa, se hace necesario establecer un programa para gue
aguellos que ast lo deseen, puedan realizar los cursos académicos co-
rrespondientes que les permitan obtener su licenciatura;

Que paralelamente a la decision que se adopta en este Acuerdce se
hace indispensable poner en marcha, en coordinacién con las entida-
des federativas, un programa destinado a impulsar el subsistema
nacional de bachiilerato para elevar su calidad, dotandole de un tronco
comun de areas propedéuticas, de modo que constituya un ciclo con
objetivos. propios, destinados a impartir conocimientos y desarroliar
nabilidades que preporcionen al educando una vision de la realidad del
pais y de cada una de sus regiones;

Que la decision de Hevar en términos reales al tipo superior a la edu-
cacion normal, haré posible una nueva educacion mexicana gue tienda
2 irbuir en los alumnos una mejor concepcion del universo, de la 0~
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ciedad v de! horbre, asi come a desarrciiar una conviccion naciena!
s solida que fortalezea nuestre estado social de derecho, como ex-
presion de su proceso revolucionario;

He tenido a bien expedir el siguiente

ACUERDO

ARTICULO 7o.-~ La educacion normal en su nivel inicial y en cual
quiera de sus tipos y especialidades tendra el grado académico de i
cenciatura.

ARTICULG 2e.~- Los aspirantes a ingresar & los planteies de egu-
cacion normal del sistera educativo nacional, incluidos !os estables:
mientos parficuiares que la imparten con autorizacion oficial, deberan
naper acreditado previamente los estudios dei bachilleraio cuyes pla-
nes se apeguen a los Acuerdos 71y 77 ce la Secretaria de Educacidn
Pubiica, publicados en el Diario Oficial de la Federacion el 28 de rmavn
y el 21 de septiembre, arnbos de 1982. ’

ARTICULQ Jo.— Los planes y programas de estudio que regirédn en
las escueias de educacidn norral, se apegaran a lo que disponga ia
Secretaria de Educacion Publica. -

ARTICULO 4o.~— Los alumnos inscritos en las escuglas normales
continuaran y concluiran sus estudios conforme 2 los plangs,
programas y requisiios vigentes con anterioridad al presente Acuzrds,

 ABTICULC o~ Los aocentes egresadoes de los pianteles de educa
cibn norral de acuerdo a planes v programes vigentes con anteriori-
dad, no seran afectados en sus derechos. - ‘

Se desarrollaran sisternas especificos de educacion para aue los do-
cenies a gue se refiere esie articulo y que asi lo deseen. puadan oble
ner su licenciatura.,

ARTICULC So.-—~ Seran establecidos centros de bachillerato, confor-
me a planes y programas especificos, en las zonas de influencia de a3
escuelas normales rurales y experimentales que no cuerien con esg
servicio educative.

TRANSITCRIOS

PRIMER.O.-T E! pres'en.ée.Acuerdo entrard en vigor al dia siguiente zt
deqsg quhcacxdn en el Diario Oficial de la Federacion.
m-rlgsﬁganr'fg'“'_ lLa inscripcion de nuevo ingresc en las escuelas nor-
i ciclo 1884 - 1985 se hara confor i
i enig 85 se hara conforme a lo dispuesto en es-
q]:Ja}do en la residencia del Peder Ejecutive Federal, en la Ciudad da
xexufq Dlstntp Federal, a ios 22 dias del mes de mazo de mii
Es:v_euxento; ocnenta v cuatro,— Miguel de la Madrid H.— Rijbrica.—-
£l Secretario ce Educacion Pabiica, Jests Reyes Heroles.— Rubriza,
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