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INTRODUCCION.

Prop6sito y justificacion.

El estar inseria en el medio de 1a educaci6n técnica terminal, participando
como docente v ocupando distintos pucstos administrativos a lo largo de va
rios afios, me ha permitido conccer un poco mds de cerca qué es, cémo es,
por qué es y para qué e¢s la preparacion de estudiantes a nivel ¢enico en ~
los planteles oficiales.

Sin embarge, hasta el momenio no ¢s mds que una aproximacion asistemd -
tica a la realidad que es la educacion técnica, de la cual no puede hacerse
mds que un esbozo y parna darle forma, habria que ir un poco mds alld, in
vestigar cudl es su funcidn en relacion con la division internacional del ora
bajo, con el Estado y qué subyace al discurso instirucional; rascender la -
apariencia en busca del trusfondo implicito: qué valores se persiguen y sc
fomentan en la pracrica educativa, cudl es su relacion con ta aciividada -
que se abocardn los 1&cnicos en el mercado de trabajo, en fin, a la conse—
cusion de qué fines se orienta la educacion téenica en México.

En este sentido, habremos Je referirnos a las necesidades como piedra de
togue del rabajo humano y & 1a forma como se vincula ¢ste con la éenica

en la dimensién axiolégica del quehacer cducativo en este nivel.

Objeto de estudio.

El*aber laborado todos estos afos a los gue he hecho referencia en el cam
po de ka educacidn técnica erminal, me ha permitido ver varias generaclo
nes de alumnas que cgresan como secretarias bilingues (inglés-cspaiol), -

siendo solamente unas cuanias, cn todos esos anos, las que se inserwn cn



el mercado de rrabajo como tales, mienmras que la gran mayoria no lle-
g£a a ocupar €sos puestos. :

Esto, desde luego, es s6lo un ejemplo de los resultados que arrojan las es
tadfsticas, basadas cn los estudios dc Munoz lzquierdo y Ciuvarta, entre o
tros, en cuanto al espejismo de que la educacion téenica prepara a los in—
dividuos para ocupar los cuadros medios, como enlace entre cl cjecutivo -
y el obrero, recalcado esto por el discurso oficial®, el cual apunta que --
"téenicos es lo que el pais realmente necesim’™.

¢ Existe alguna relacion entre las necesidades y los valores?

¢Pierde su potencial axiolégico el trabajo en el modo de produccién del ca-
pitaiismo dependiente?

¢(Es la educaci6n en nuestro pafs una forma de transmision idecologica?

L Esid o no condicionada la educacion de jovencs cstudiantes en las escue-~
las técnicas oficiales por los valores impuestos por quicnes detentan el po
der y que son promovidos por ct sistema cducative?

A dilucidarlo pretende abocarse este trabajo.

A il efecto, se analizardn las relaciones existentes entre conceptos que -

consideramos fundamentales, tales como, necesidades y valores, trabajo .
y valores, ideologia y hegemonia, educacion e ideologia, ete., a fin de en

tender sus mutuas implicaciones. las cunles, finnlmznte, férman ui¥l ma_

rafa de relaciones que quedan englobadas cn la sociedad en su conjunto.

Al mismo tiempo, nos abocaremaos d contesiar estas interroganies como -

*LET discurso oficial hace referencia al tecnico como el responsable de Ta -
coordinacién de los recursos materiales y humanros, de la supervision de
ta produccidén, del control de la calidad, es decir, de todas las actividades

intermedias: entre las que realiza el operario y el profesional de nivel su-
perior. (Guia de carrcras. SEP-SEIT).
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parte del proceso para lograr la finzlidad fundamental de este trabajo: ana.

lizar la dimensién axiolégica de la educacion técnica.

Método y estructura del trubéjo.

El centro de este wrabajo de investigacion es el ser humano, el hombre, -
concebido como la suma total de su circunstancia. como el resulmdo del
desarrollo de la humanidad, desde sus albores y hasta este momento.

Es decir, este estudio partird de la concepcion del hombre como un ser -
ubicado en tiempo y en espacio, los cuales subrayan su cardcter histdri--
co, como un ser "...inmerso en una malla de relaciones sociales. .. (1),
lo que le confiere, tambié&n, un cardcter social,

Estos dos factores, histérico y social, condicionan el contexto cultural -
del individuo del cual es imposible desvincularlo si pretendemos comprep

derlo, ya que aun desde un ¢nfoque biolagice, dicho individuo es conse---

cuencia ''...de una evolucién sobre la cual también ejerce su acciénel -

factor social(2).

Hemos mencionado uno de los elementos de la filogoffa de la praxis, el se
gundo de ellos, epistemolagico, se refiere al proceso de conocimiento en
el que intervienen el sujelo coghoscente y el objeto de conocimiento en una
interrelacién, merced a l1a cual acuian vl uno sobre el otro, lo que tiene -
como consecuencia el producto mental denominado conocimiento(3).

Al mencionar al conocimienio, nos referimos a su cardcier cientifico, es

decir, a la intencidn implicita de abordarlo du muanera objetiva, al consi—

(1Y SANCHEZ VAZQUEZ, A. Tilosoffa de la praxis, 20
(2) SCHAFF, A. Historia y verdad, 93
(3) Ibidem, 86




derar dicho conocimiento a partir de las cualidades inherentes al objeto -
mismo, a la observacitn imparcial del objeto y a la validez universal del
conocimiento obtenido, al ser éste vdlido para todos los hombres(4).

Sin embargo, el conocimiento cientifico cs al mismo tiempo subjerivo,- en
funcidén de la acrividad que despliega el sujeto, pof mate, la objetividad -
es afectada por la subjetividad ya que siempre intervendrd en ella un su--
jeto, un ser humano(5).

Asimismo, por el hecho de participar en el conocimiento €l hombre como
ser histérico, temporal, confiere a dicho conocimients un cardcter rela—
tivo, pues dependerd del momento histérico-social en que se realice, lo -
que lo define, tambhién, como un proceso inacabado, en constante devenir.
Esto nos lleva a upa tercera proposicién, rambién epistemoldgica, que se
refiere al conocimiento como algo infinito(6), ¢n virwd de que sus impli—
caciones y sus cambios en el tiempo son infinitos: 1o cual, a su vez, cons
tituye "...el proceso de acumulacion de las verdades parciales'(7).
Resumiendo, dentro del marco bistérico-social, el sujeto se apropia del
objeto de conocimiento mediante su accion sobre el mismo, al entablar u-
na relacién que trasciende®, en la bisqueda del conocimiento verdadero -
que, al ser alcanzado, se vuelve punto de partida de una nueva basqueda,

como proceso continuo, dialéctico y permanente.

(4) Ibid., 102
(5) Ibid., 103
(6) Ibid., 115
(7) Tdem

*La trascendencia, en este caso, se refiere anto al conocimiento de lo
que estd oculto, como & la consecuencia de dicho conocimiento.



Por otra parte, la filosofia de la praxis, que se inscribe en el marxismo,
como fundamento tedrico de este wabajo, serd aplicada como una activi—
dad sistemdtica y critica que a través de andlisis y s{ntesis. metddicos -
(que a su vez incluyen la deduccidn y la induccidn), tiende a captar la es-
tructura misma de la reatidad, o sea, su esencia oculm wras la aparien--
cia,

En funci6n de las premisas anteriores y como ya se mencions, este wra--
bajo se abordard desde una perspectiva dialéctica, la cual es 1a piedra de
toque que procuraremos no perder de visma a lo largo de esta investiga-—
ci6n, mediante la que rataremos de acceder a2l conocimiento de ia reali-
dad tras la apariencia externa de los fenémenos.

Para alcanzar esta finalidad, habremos de hacer referencia a las catepo—
rias como elementos que se relacionan en un determinado modo de produc
cidn -en este caso cl capitalismo dependiente, dominante en nuestro pafs-
el cual, a su vez, define las relaciones en ¢l proceso social del wabajo.
Estas categorias son reflejo del momento en que se encuentra el desarro
ilo de la formacién econémico-social dada, por lo que dichas categorias,
vale decir, son tan temporales como el modo de produccidn a que hacen - -
referencia: asimismo, son expresiones abstractas que permiten captar -
los procesos mds simples, en principio, para descubrir despugs relacio-
nes y procesos cadn vez mds complejos.

En lo tocante a la estructura del rabajo, se demostrard, en primera ins_
tancia, que a partir de las necesidades naturales surge el rabajo y con -
¢l, el proceso de produccion, que definira las relaciones sociales de pro_

duccion entre los hombres y orientara la definicion de valores.



En segundo termino, se analizard la forma en que el capimlismo avanza-
do a través de la division internacional del wabajo, prohija la dependen—
cia, degradando el potencial axiolégico del trabajo en los paiscs depen---
dientes.

Se esmblecerd, en tercer lugar, el papel del Estmdo como centro de la lu
cha por la hegemonia, como rector y como reproductor de la ideologin do
minante a través de sus instituciones, haciendo énfasis eanla instituci6n -
educativa,

Posteriormente, se definird a la educacion técnica en relacion con la la--
bor y con el trabajo.

En el dltimo capftulo se determinardn los criterior axioloricos subyacen-
tes al discurso y a la prdctica educativa de este nivel escolar.
Finalmente, se elaborardn las conclusiones a que se haya llegado, enlo-
tocante a la dimension axiolégica de ta educacién 1écnica,

En cuanto a las fuentes de consulta, de entre las de primer orden estdn,
por un lado, los documentos relativos al discurso sobre la educacidn téc-
nica terminal y por otro, en relacion con el tema de las necesidades, la
“Teoria de las necesidades en Marx'", de A. Heller; sobre el tema del -
trabnjo y la labor, de P. llerbst, "Trabajo, labor v educacién universita-
ria’y de H. Marcuse "'El hombre unidimensional: acerca de los valores y
la ideologia, de A. Sanchez Vdzquez, sus tres obras:' Etica', "Filosofia
de la praxis” y "Ensayos marxistas sobre filosofiz e ideclogia'’; en rela-
cion con el Estado y la educacion, la obra de y sobre Gramsci, "Cuader-

nos de la cdrcel 1 y 2" y el material de Porwantiero y de Poulantzas; en -



cuanto a la dependencia, Marini con su "Dialéctica de la Dependencia™ y -
Dos Santos con su obra "Imperialismo y dependencia’.

En lo tocante a los remas técnica y tecnologia, J. Habermas en "Ciencia y
técnica como ideologia™; en relacion con la educacion técnica, "La contri
bucién de la educacién técnica a la movilidad social” de Ma. A, Ciava--
tta y "Ensefanza técnica: jun canal de movilidad social para los wrabaja--
dores?" de C. Muiloz lzquierdo. [Finalimente, M. Lobrot ¢n “Pedagogfa -
tnstitucional” sobre la autogestién de grupos v H. Giroux en "Teorlas de
fa reproduccién y la resistencia, conformaron las fueutes de consulta de
primer orden.

En lo relativo al material de consulta de segundo orden, me permito des-
tacar "El capiml”, "Dialectica de o concreto”, "Historta y verdad’, "La
filosoffa como arma de la revolucién”, "La formacion del poder politico
en México’", "Crisis de hegemonia y educacion’, "Aportes para una teo--
ria de la educacién”, “Trabajo vy capital monopolista™, de entre las obras
que han hecho posible la realizacién de este trabajo cuya finalidad princi-
pal, como ya se apunté, es amalizar la dimension axioldgica de la educa-—

cion técnica en México.
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1. DIMENSION AXIOLOGICA DEL TRABAJO Y LA TECNICA 3

1.1, Trabajo, necesidades y valores.

1.1.1. Necesidades y valores.

A partir de la integracicn de la sociedad como ... comunidad humana es_
tablecida histéricamente y surgida sobre la base de la comunidad de terri
torio, de vida economica, de fisonomia espiriiual y de oadicion y cultura
nacionales’"(8), los miembros que Ia constituyen se unen, en primera ing_
tancia, con la finalidad de cubrir sus necesidades naturales, es decir, -
aquéllas que deben ser satisfechas a fin de preservar y conservir la vida
humama.

En este sentido, A. Heller hace referencio a un "limite existencial para -
la satisfaccién de las necesidades™(9), al considerar las necesidades now
rales como un concepto limite que si es superado, inhibe la preservacion
y conservacion de la vida humana en el ambito de su existencia®,

Sin embargo, aun travindose de necesidades naturales v su satisfaccion,
existe una clara diferencia entre las propias de los animales y las de los
seres humanos, ya que éstos precisan de vestidos, morada y ofros satis-
factores de acuerdo con su dambito, para la preservacion y conservacion '

de su vida,

b Z. 2, A Tica, |
(9) HELLER, A. Teorit de las nucesidades en Marx, 33
*A este respecto, podemos mencionar, por ¢jemplo, la muerte masiva -
por imitnicién en Bangladesh.




Ahora bien, el concepto "dmbito'' como "espacio comprendido dentro
de limites determinados™(10), nos remite a la historicidad del hom—
bre, que se da en el seno de una sociedad denwo de la cual, como -
ser histérico social, produce bienes materiales destinados a satisfa-
cer sus necesidades y luside los demas. Consecuenremente, dicha -
produccion es también un hecho histérico.

Es asi como el hombre inicia la produccion de insorumentos para la
satisfaccién de sus necesidades nawrales, a las que se ailade la ne—
cesidad de los inswrumentos cormo una "nueva’’ necesidad que lo aleja,
aun més, de las necesidades animales(l1). Al hombre prchistérico,
por ejemplo, las necesidades naturales de comer y de vestirse para
protegerse de las inclemencias del tiempo, lo llevaron a la necesidad
de elaborar inswwumentos para la caza de animales. Los animales y
el material para la elaboracion de insrumentos estaban allf y eran -
objetos necesarios para la satisfaccion de necesidades.

A partir del ejemplo v siguicndo a Heller, podemos afirmar que log ~
objetos son indispensables para el desarrollo de necesidades por lo -
que ambos, la necesidad y su objeto, estin siempre correlacionados,
al mismo tiempo que "la capacidad para la actividad concreta es (...)
una de las mayores necesidades del hombre''(12).

Esta capacidad para la actividad concreta, o sea el rrabajo, se aboca

(10) GARCIA PEILLAYO, R. Pequeno Larousse iluswrado, 49
(11) HELLER, A. Op. Cit., 33
(12) Jdem
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a la satisfaccién de la nécesidad natural primeramente surgida; sin -
embargo y una vez ésta satisfecha, esa misma capacidad llevard al -
hombre a satisfacer otras necesidades nafurales ya exisientes o a ne_
cesidades consecuentes de las necesidades naturales ya satisfechas:
(siguiendo el ejemplo del hombre primitivo, la produccion de sus ins_
irumentos para la caza y la posesion de Lo presa le crea nuevas nece
sidades: producir mds y mejores instrumentos v determinar el mejor
uso de la presa por ¢l y sus congCneres).

Por consiguiente, “la diversa conformacion de la vida material depen
de en cada caso, naturalmente, de las necesidades ya desarrolla----
das..."(13), lo que le confiere cardcter historico.

Heller denomina y caracteriza a estas necesidades surgidas a partir
del proceso de produccion como 'necesidades necesarias” y las defi-
ne como "aquellas necesidades siempre crecientes generadas median
te la produccion material''(14),

Luego entonces, el proceso de produccion consiste en la actividad hu
mana que utiliza los recursos accesibles o medios de produccion, -
que son los objetos materiales indispensables para crear bienes(15),
que son, a su vez, los productos obtenidos mediane este mismo pro_
ceso, en sociedad y destinados a satisfacer necesiditdes también hu—

manas.

{13) Ibid., 43
(1) ldid,, 35
(1) TANGE, O. Economia polftica I, 12



Ahora bien, a todo lo involucrado en el proceso de produccién se de
nomina fuerzas productivas, Dentro de esta globalizacién se encuen_
tran las fuerzas productivas sociales que son, por una parte, la for—
ma y los medios que el hombre emplea para actuar sobre la naturale
za en el proceso de producciéon y por otra, la automodelacion que se
lleva a cabo en el individuo 1 través de esta acci6n: por lo tanto, in—
cluye los métodos técnicos de produccion, los medios de produccidn,
la experiencia y actitud de los hombres y los mismos hombres que -
participan en este proceso(16).

Enire los seres que intervienen en dicho proceso sc cstablecen rela—
ciones sociales de produccién, con las que queda establecido en cit---
rdcter social de 1a produccion, ya que su finalidad primordial es su-
tisfacer las necesidades individuales y colectivas del hombre ¢n so--
ciedad. Lauego entonces, ...la primacia corresponde al momento -
de la produccién: es la produccion la que crea nuevas necesidades’ (17)
y con es@s nuevas recesidades, que surgen a partir de la capacidad -
del hombre para la acuvidad concrewa, “cl hombre crea los objetos de
su necesidad y al mismo riempo crea también los medios pars satis--
facerla"(18).

Es asf como la misma produccién va definiendo las consecuentes ne--

116 bidem, 23
(17) HELLER, A. Qp. Cit., 43
(18) Ibid., 44
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cesidades 'necesarias' las que, por el modo en'que surgen, son ca—
racterizadas como socinlmente determinadas;
En este senrido, Hefler define a las necesidades 'mecesarfas’ o so--
cialmente determinadas, caomo
- aquéllas surgidas histéricamente y no dirigidas a la -

mera §upervivencia. en las cuales el elemenio culou--

ral, el moral y 1a costumbre son decisivos y cuva sa-

tisfaceidn es parte constitutiva de la vida normal de -

los hombres pertenecicnies a una determinada clase -

de upa determipada sociedad(1y),
Lo anterior nos remite 2 la situacion de clase que surge de las rela-
ciones de produccion, tambicn denuminadas base ccondmick, ambas
sustentadas en la propiedad de los medios de produccion que determi
na, a suvez, la forma on que tales medios son atilizados, el modo -
imperante de cooperacion y la division del trabajo(20).
Existen dos tipos de propiedad de los medios de produccion: social,
en la cual los medios de produccidin son propiedad comin de los miem
bros de la sociedad en cuestién: v privada, en la que lus medios de prgv
duccion son propiedad individual o do prupos de persomas, pero dichos
grupos o incluyen a todos los miembros de la sociedad.

En las sociedades c¢n que predomina la propiedad privada de los me~-~-

(1% id., 33, 34
(20)TANGE, 0. Op. Cit., 24



dios de produccion, ‘ como en el modo de produccién capitalism, la -
sociedad estd dividida en dos clases sociales: propierrios y no pro_
pietarios de los medios de produccién, cuyos intereses son antagé—
nicos. Los no propietarios de los medios de produccion, los waba-
jadores, disponen de su fucrza de trabajo* como bien, que venden -
a los duenos de los medios dec produccion.

A las clases sociales las podemos conceptualizar como los niveles
asignados en la escala social a los individuos de acuerdo al ", , ., lu-
gar que ocupan en la produccién (particularmente con respecto a las
relaciones de propicdad y de dismibucion de la riqueza social)"(21),
niveles en que comparten necesidades y, consecuentemente, intere-
ses y aspiraciones.

Asi, como resultado de 1a  produccién, se han generado cambios -
en las estructuras sociales v necesidades que en origen fueron so--
cialmente determinadas por necesidades generales, auténticas, lo—
talmente conscientes, son ahora condicionndas por la propiedad de -
los medios de produccién, que ubica a los miembros de la socicdad
en las distintas cluses sociales de acuerdo con su posicion en el pro
ceso productivo, por lo que, actualmente, estas necesidades “socia
les o necesarias” emergen del mercado.

Ahora bien, si el valor de uso surge con la produccion, expresando

*Mientras que ¢l rabajo es ki actividad en la que el hombre medlan
te el despliegue de sus facultades tanto fisicas como intelectuales =
produce cosas utiles, la fuerza de trabajo del hombre es aquélia, -
pero ya como "mercancin” que los duenos de los medios de produc-
ci6én compran” al wrabajador.

(21) SANCHEZ VAZQUEZ, A. Op. Cit,, 137
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la existencia de las cosas para los hombres y estableciéudose una -
relacién nawral entre dicho valor y el hombre, el valor de cambio,
consecuencia ulterior del proceso de produccion, se csmblece en cl
intercambio de valores de uso con determinadas caracteristicas, -
por valores de uso con caracteristicas distintas, los cuales tienen
una existencia social(22).

Dicho intercambio redunda en la circulacién de los bienes en forma
de mercancias, lo que propicid la aparicién del dincro und vez que
la produccién y el comercio alcanzaron cierto grado de desarro---
1ta(23).

Luego entonces, a partir de la circulacién de mercancias se obtie-
ne dinero, el cual, a su vez, se transforma nuevamentic en mercen-
cfas dando paso al proceso de compra venta (dinero~mercancia-di_
nero} y todo dinero que realiza este movimiento se convierte en ca~
piml(24); desde luego, con um diferencia cuantimtiva del inicial, es
decir, ahora hay mds dincro del que inicialmente entré 2 la circula-
cion. A este excedente es a lo que Marx denomina plusvalia, sobre
valor o aumento de valor(25).

Aquéllos que estin en posibilidad de apropiarse de la plusvala per-
tenecen a la burguesia, clase social que ¢n el modo de produccion -

capimlism es la propiewrin de los medios de produccién y por ende

(23 Cfir. MARX, €. Teorias sobre Ia plusvalia, 291
(23) MARX, C. y FF, ENGELS, EIl capital, 63

(24) Ibidem, 64

(253) bid., 65




escapa, evidentemente, el L‘r'lh'\jndor. a quien se:le; li r

be tener lo suficiente para querer vrwnt y solo ebe quercr vlvir pora

tener (27}, T

Asi, para su subsisiencia, el cupim\ismé, basado cn la divisidn so--
cial del wabajo y cuya finalidad primordial es el aumenio de plusva—
1fa a los duefios del capital, cren constantemente nuevas necesidudes
que se concretizan en una sola: la necesidad de tener, cuya satisfac-
cién es "adquirible con dinero v depende de los medios materiales de
terminados por tiempo v circunsmncia; por consiguicnte, la dimen--
sion y el contenido de esms necesidades y su satisfaccidh, son dlsﬂl\'

tos segun las epocas y las clases(28).

{26} LANGE, O. Op. Git.,
(27) Cfr. MARN, T Manu-.crima de economia y ﬂlo#ofh, 148
(28) HELLER, :\ On. Cic.,
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Ahora bien, el capil:;llls'mo al Invenmr las necesidades manipuladas,
enajepadas, va origlnandd, dialéctlc-z!ndente. el reconocimiento y de
sarrollo de las necesidades radicales, que son aqucllas necesida-—
des de cobrar conciencil de esa manipulacion, de esa cmajenaciony
a partir de ella, mediante una praxis wansformadora, modificar las
relaciones de produccion alienadas(29); modificacion que conduce a
la satisfaccidn de las verdaderas necesidades sociales tanto mate--
riales, como morales y espirituales, en un plano totalmente cons--
ciente.

Luego entonces, .. las necesidades radicales conducen (...)a la
compled reestructuracion del sistema de necesidades, .. "(30) asf
como a la complem reestructuracion del sistema de valores.  En -
aquéllas, todo ser humano represenit un finy en ningin caso un -
medio (si es un medio, se traw de un disvator, como se eswble
cerd mds adelante), sicndo la riqueza humana - ¢l hombre-, ¢l -
mdximo valor(31).

En funcion de lo asentado lineas arriba, no pedemos soslayar [a re-
lacion existente entre necesidades y valores, delerminados por el -

hombre en el seno de una soctedad dentre de 1a cual como ser histd

rico-social que como ya apuntamos, produce bicnes materinles desti

(2%) Ibid, 112
() Ibid, 117
(31)Thid, 105
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niados a satisfacer sus necesidades y las de los demds. En este pro |

cesa, que forma parte de la vida econdmica de la sociedad, el hom-
bre establece relaciones de produccién con otros hombres y es, por
su presencia, que la cconomia no puede dejar de relacionarse con -
los valores.

Asf, el uso del término valor, que se aplica a un proceso cconémi-—
co, lambién es extensivo a distintos campos de la actividad humana,

incluyendo la moral; los valores son creacién del hombre ... y 86
lo se realizan en el hombre y por el hombre'(32) en su dmbito histd
rico social.

Sdnchez Vdzquez apunta que ‘si la valoracion es el acto de aaribuir
valor a un acto o producto humano por un sujeto humano; ello impli_
ca necesariamente tomar en cucntt las condiciones concrems en que
se valora y el cardcter concreto de los elementos que intervicnen en
la valoracién''(33).

Por lo anto, ¢! autor nos remile nuevamenic a la histovicidad del -
hoinbre -tiempo y circunstancia- como condicién sine-qua-non para
awribuir la categoria de valor a un objeto social, valor que se mate-
rializa en relacion con las condiciones concrems de la existencia -
del hombre, es decir, con sus necesidades.

Ahora bien, para que unaicto adquiera la calidad de valor precisa po

G2y SANCHEZ VAZQUEZ, A Op. Cit., 123
(33)Irid., 127

i
'
i
§
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seer clerms caracteristicas que se constituyen en . . .el soporte nece

sario de las propiedades que consideramos valiosas'(34), y esas carac
ter{sticas estarfan en relacidén directa con la forma en “...que afectn

por sus resulmados y consecuencias a otros™(35).

{Pogee el trabajo las caracteristicas que le confieren la calidad de va—
lor, considerada, inclusive, la forma en que afecta a otros? Asilo -
creemos; el wabajo es un valor y un derecho dc los individuos, la ex—

plotacion es su antitesis o disvalor: consecuentemente, los valores -

siempre involucran dialécticamente a los disvalores.

Sin embargo, se da el caso que la explolacién se enmascara como tra-

bajo para ia productividad, a lo que subyace el que la explomcion tenga
como fin producir objetos para la satisfaccion de necesidades manipula
das, que en el mercado producen plusvnliﬁ a los duefios del capiral, Es
ta es la presencia del pseudovalor dinero que permite a la sociedad la -~
satisfaccién de esas necesidades manipuladas.

Entonces, valor es todo aquetlo que contribuye a la realizacién del ser

humano". en forma genérica, de todos los individuos, sin distingos. -
Disvalor es su antitesis, es aquello que favorece a determinados indi=~

viduos en detrimento de owtros y se identifica con los intereses de clase.
A partir de los valores s¢ establecen principios o normas, {os cua--—

les son elementos que ''...rienden & regular la conducta de los indi--

viduos de acuerdo con la necesidad  (...) de determinada comunidad

(34) Ibid., TI8

(35) Toid., 127

*Podcmos entender la realizacion del ser humano como el desarrollo
pleno de sus potencialidades, que le va permitiendo aplicarlas a lo lar
go de su vida en la ransformacion del mundo y de sus relaciones con

los demiis, en busqueda de la satisfaceidén de sus verdaderas necesida
des sucinles.
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y se justifica, por anto, en cuano concordancia con ellos''(36).

Al conjunto de estos elementos, principios o normas de accion desti
nados a regular las relaciones de los individuos en sociedad se deno
mina moral y el vinculo que se establece entre és1a y el individuo -
es la conciencia moral, juez interno que involucra una valoracién -
de la conducta de acuerdo a normas que él conoce y reconoce como
obligatorias(37).

En este sentido, todo acto moral se basa en la posibilidad de elegir
entre distintos actos posibles(38). En estt cleccion juega un papel
importante la conciencia moral en 1a que se han introyectado normas
y valores acordes con la moral vigente.

Esta moral vigente encierra @mbién una relacién dialéctica entre B
conciencia auténoma y conciencia heterdnoma, ya que el acto que -
comprende un valor o un disvalor o es clegido con una liberwad irres
iricta, pues la concicncia nmoral no es owlmente incoadicionada, ni
@ampoco estd sometida a un poder completamente externo(39). Es de
cir, en esw posibilidad de elegir, el individuo expresa su decisién -
personal en el marco de la socicdad en que se desenvuclve.
Entonces, por el hecho de pertenecer a um sociedad, el individuo es

heredero de las normas y vilores legados o ¢l por su comunidad y a

(36) oid., 228
(37)ig., 152
(38) big,, 113

(3D hig., 153
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los que debe sujetarse simplemente por formar parte de csa sociedad.
Dentro de este marco, un valor requiere que se le conficran cierws -
propiedades que le otorguen vsa categorfa. Esmas propicdades son va
liosas potencialmente y se hacen efectivas en cuanto . ..cl objeto se
encuentra en relacion con el hombre social, con sus intereses o nece-
sidades"” (40). Pero las propiedades que coafiercn valor a los objctos
al aparecer en condiciones histéricas concreras, muestran que no -
surgen por cllas mismas, sino que les son awribuidas por y para el -
hombre, por lo que "...los valores se concretizan de acuerdo con -
las formas que adopta la existencia del hembre como scer histérico —

social”’(41).

(40) 1bid,, 118
(41)1bId., 127
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1.1.2. Dimensién axiologica del trabajo.

La historicidad del hombre marca el uso y desarrollo que el mismo
haga de su capacidad para Ia actividad concreta, que lo lleva a sa--
tisfacer sus necesidades.

Esta capacidad para la acrividad concreta se materinliza, sc obje--
tiva, en el wabajo, que cs el proceso mediante el cual ... el hom~—
bre valiéndose de los instrumentos o imedios adecuados mransforma
un objeto con arreglo a un fin"(42). Kosik apunta que el trabajo -
“...es un proceso (nico, realizado por necesidad y bajo la presion
de una finalidad exterior, pero al mismo riempo realiza las premi-
sas de la libertad y de la libre creacion(43).

Es decir, la necesidad impulsa al hombre a allegarse los medios -
para su.tlsfacerla a través de su capacidad para la actividad concre_
ta, la cual se traduce c¢n ¢l trabajo como accidon destinada a domi--
nar a la naturaleza, accién que le permite aplicar su determinacion
y creatividad,

Pero en este proceso no soli.mente la naturaleza es transformada,
ya que el acwar del hombre sobre ella, la reatizacion de 'su’ waba
jo, conlleva la ransformacion de €l mismo. Dicho wabajo se He--
va a cabo en el marco de la comunidad o sociedad en que ¢l hombre

se desenvuelve lo que lo convierte en un hecho humano-social.

(42} SANCHEZ VAZQUEZ, A. Filosofia de Ta praxis, 237
(43) XOSIK, K. Dialéctica de lo concreto, 227




Leracc{onar dmlecucarnt_nte con los hombres, _los transform.l a'sy -
vez. Eslos hombres ya lrunsformacba ruomdn el unbdjo y lo -
transforman nuevamente, todo esto en espvlrul, pues no se regresa
al mismo punto, en accion continua, dialéctica y permanente.

Para Kosik es un ", ..algo que ocurre al hombre y a su ser, asf co-
mo mmbién al mundo del hombre. .."(44). Para Marx, a parthr de
la capacidad para la actividad concreta como una de las mayores ne
cesidades del hombre, se llega a la realizacidn del wrubitjo como ne
cesidad vitwl{(45), ya que, sipor un lado, mediante ¢l proceso det -
trabajo el hombre se libera de las consecuencius del poder inmedia
to de la nawraleza, por owo lado, . ..por el trabaju humaniza la -
naturaleza y sc humaniza a si mismo, en cuanto ge eleva como ser
consciente sobre su propin naturaleza”(46), pues al hacer uso de su
capacidad para la actividad concretni, de su deerminicion y de su -
creatividad en la realizacion del trabajo, ¢l hombre dentro de la his
toricidad que le confieren su momento y su circunstancia, sc produ
ce &l mismo ¢n e} proceso de produccion o trubajo, es decir, me-—

dianle esta accion se crea y sc re-crea 2 s mismo como ser hiso

(44) Ibidem, 218
(45) HELLER, A. . Ci
(46) SANCHEZ VAZQUEZ, A. Q_E L,
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rico-social esmbleciendo relaciones sociales, ya que "en el produc
to del wabajo que el oro me reconoce quedan asi vinculadas la ac—
ci6n inswrumenmi y 12 interaccion”(47).

Asi, el wabajo humano como actividad prdcrica material wransfor--
ma a la naturaleza y al hombre mismo en una praxis que, por una -
parte crea productos y por ous, produce relaciones sociates.
Luego entonces, el ser humano satisface, esencialmente, esa nece
sidad vital de crearse eny por ¢l proceso del rabajo, al mismo -
tiempo que cubre necesidades mediante los bienes de consumo pro-
ducidos.

Por tanto, el rabajo que realice un hombre serd una accion no ema-
jenada, no desposeida, en la que ¢l rabajador conserve su dominio
y derecho sobre ella; accion en lu que, desde luego. hay consumo -
del tiempo y de las energias del hombre en un empeiio por conse---
guir determinada excelencin en la utilidad que produzea su obra: lo
mismo el hombre primitivo en la produccion de sus instrumentos -
para la caza, que el artista que plasma en un cundro la miserin de
la guerra. Por consiguiente, "...cl wabajador neeesits amar o va_
lorar aquello en lo que trabaja... "(48) y proceder con la liberiad -
de hacer el rabajo de eswu forma y no de aquélla, para alcapnzar -

las cualidades y excelencias en el producto conforme a lo que se ha

(@) HABERMAS, 7. Ciencii y técnica como idcologia, 37
(48) LIERBST, P. "Trabajo, labor y educacidn universimria’. En Fi-
losoffa de la_educacién, 117 -
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propuesta{49).

Asimismo, el producto del urabajo cobra cardcter de valor, en pri-
mera instancia, como valor de uso que, como ya se asenid, expre—
sa la existencia de las cosas para los hombres, esmbleciCndose u=—
na relacion natural entre ambos: posteriormente y 4 partir tnto de
la misma produccién como de las relacienes socinles eswblecidas,
surge el valor de cambio con el intercambio de objetos con determi
nadas caracteristicas por otros de caracteristicas diferentes. Es
asf como los objetos producidos, como valores de uso se diferen-—
cian, ante todo, por su cualidad y como valores de cambio, por su
cantidad(50).

Ahora bien, aun cuando una mercancii expresa su valor particular
por el hecho de poder cambiarse por otra, conscrva su valor upi--
versal al ser la materializacion del rabajo humano.  Sin embargo,
en distin@as civilizaciones, seyin su modo de produccion, a lo lar—
go de la historia, hemos visto que ¢l trabajo bumano como valor u-
niversal no existe y surge en su lugar la exploiacion del hombre -
por el hombre, como antitesis o disvalor, presentada acruaimente,
en el modo de produccion capitalista como “productividad”. LEn &l
se degrada el wrabajo del hombre en irus de una mercancia, pseu-~

dovalor universal: el dinero.

(19) Ibidem, 118
(50) MARX, C. y I, ENGELS. Op. Cit., 35
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Ev.enmalmente; en el modé de prod'uccibn‘cnpimlism, 2l dinero ha lie-
gad6 a convertirse en el valor supremo y a su posesidn se aboca el es_
fuerzo humano, convencido, el hombre, de que lo que 'soy' y lo que -
‘puedo’ no estin determinados por mi individualidad, sino lo que mi -
dinero pueda comprar, ese’soy yo', asi mi fuerza es tan grande como
lo sea la fuerza de mi dincro(31).

Esm posesidn de dinero, piedra de toque de ia ideologia de consumo,
es causa y consecuencia de que los duenos de los medios de produccion
enajenen al rabajador el excedente, la plusvalia, del pago de su sala-
rio, con la finalidad de incrementar su capital y su capacidad de con--
sumo, mienras que, por su parte, el wabajador -ya apuntibamos ci-
tando a Heller- ''.,.sélo debe tener lo suficiente para querer vivir y
sélo debe querer vivir para tener... '(52).

Asi, el trabajo asalarindo cobra cardcter Jde labor, pues se deshuma-
niza y a diferencia del trabajo que e¢s valorado por sf mismo, ya que -
&ste conlleva la conservacidn de la intepridad fndividunl y social, la
autorrealizacién, el plicer de llevarlo a cabo y es un bien que no pue
de ser emajenado, aquella, la labor o trabajo asalariado, tiene la
finalidad de producir cadu vez mayor plusvalfa «l ducho del capiial,

A su vez, los laborantes ganan dinero, aunque para cllo deban acep-

G HELLER, A. Op. Cii, O3
(52) bid., 65 -



tar lo inherente a realizar una tarea que no es grata, que no permi-
te la autorrealizacién (a no ser que ésta se persiga en funcién de los
bienes materizles que se pueden adquirir -mds bien dirfamos consu
mir- satisfactores de nccesidades manipuladas), mrea en la cual la
labor es una actividad enajenada.

Consecuentemente, el hombre moderno olvida que lo que crea es el
producto de su trabajo y que el dinero que gama no es su producto,
sino lo que obtiene a cambio de su producto. El dinero no es una o
bra‘(53) y el hacerlo aparecer como tal en esta ideologia de consu-—
mo, marca claramente la indiferencia hacia la obra que recaliza el -
trabajador, pues para ella este rabujador interesa como ... medio
o instrumento productivo o fuente de riqueza, y no propiamente co—
mo ser humano’{54). '

Lo anterior queda resumido en palabras de Frank Gilbreth, desta--
cado economista del capitalismo, citado por H, Braverman: "entre-
nar a un rrabajador significa Unicamente capacitmrio para realizar -
las instrucciones de su orden de wabajo. Upa vez que se ha hecho
esto, su entrenamiento termina cualquiera que sea su edad''(55).
Esto nos remite a un "conwoel del comportamicnto dirigide mds bien
por estimules externos’ (56), que se traduce en una homogeneiza - -~
(53) HERBST, P.Kq%gi_l., 118

(54) SANCHEZ VAZQUEZ, A. Op. Cir., 120

(55) BRAVERMAN, H. Trabajo v capial mongpolisa, 511

(56) HABERMAS, J. Op. Cit., 91
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ci6n de acritudes y expectativas, muestra clara de una correcm ade
cuacién del wabajador, quien al actuar dentro de los pardmetros es
mablecidos y al haber llenado las expectativas del sistema "...ad-—
quiere una identificacién y un sentido de realizacion al poder actuar
denro de las normas que la organizacion le demanda (.. .); cuando
acwia de acuerdo con los valores que se le imponen, es recompen--
sado econdmica y psicoldgicamente'(57),

Es asf como se trastoca el valor fundamemntal, el ser humano, por -
un valor espurio, el dinero, a través de la creacién de necesidades
manipuladas, alienadas y cuya finalidad es que Ia sociedad, ensu -
conjunto, acepte . ..como moral, como legitime, todo lo que ayu--
de y estimule el acrecentamiento y el formlecimiento del sisterma -
de produccidn. .. ""(38).

Asiy en funcidn de los intereses creados por los grandes capitalis-
a3, se olvida que los valores humanos no se verifican en el merca-
do, que el oabajo, como necesidad radical en la que ¢l hombre no -
es explotado por el hombre y en la que dicho hombre no ¢s un medio
sino un fin, conlleva relaciones interhumanas libres, en sentido es-
tricto, relaciones entre los hombres, no relaciones enue las cosas,
para lo cual es menesier invertir el orden: no mds dominio de las -
cosas sobre el hombre, sino del hombre sobre las cosas para que -
B7) SARCHBEZ AZCONA, T, "La persomLidad autoriaria cn la demo

cracia moderna’. En Perfiles educativos, No. 15, p. 30
(58) 1dem
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el hombre pueda producirse, como valor fundamentl, a si mismo,
a través del wabajo humanizado, como fuente de todo valor, de to-
da riqueza. Como Heller lo ha expresado:

Cuando cesa el dominio de las cosas sobre el hom--

bre, cuando las relaciones interhumanas no apare--

cen ya como relaciones entre cosas, entonces todi

necesidad es gobernada por la necesidad de desarro

llo del individuo; la necesidad de autorrealizacién

de la personalidad(59).

(59) HELLER, X" Op. Cit., 85
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I.2, Desarrollo técnico y dependencia.

1.2.1. La divisién internacional del trabajo y el capitalismo depen—
diente.

El 17 de julio de 1988, el periddico ""Excélsior” hizo referencia a u

na conferencia de tres dias llevada a cabo en Moatevideo y organiza

da por el Programa de las Naciones Unidas para cl desarrollo, en —

la que se estimé que de mantenerse las tendencias actuales, ''en -
1990 habrd en Latinoamérica 204 millones de personas considera-—-
das como pobres' (60), a partir de los siguientes pardmetros: "....
el ingreso, la satisfaccidn de necesidades especificas y Ia deuda so
cial''(61).
La publicacién asienm que los técnicos y especialistas participantes
mencionan como causas fundamenwles a "dos circulos viciosos’ -
(sic), uno externo y otro interno:

El externo resulta de la insercion regional eon la divi-

si6n internacional del trabajo como exportadora de -

productos basicos (.. .)

Paralelamente se registra una transferencia negativa

de recursos hacia los pafses industrializados, por -

concepto del servicio de la deuda externa.

El interno (. ..) se deriva de la concentracion del in-

greso en sectores socialmenre privilegiados(62),

{60) Excélsior, No. 25969, Ia. seccién, 2-A
(61) Idem
(62) bbid., 11-A




30

En owras palabras, el capimlismo monop6lico, identificado con los
pafses desarrollados, determinante de la divisi6n intermacional del
trabajo, realiza con Latincamérica intercambios comerciales con -
resultados econdmicos que depauperizan las economfas de esma alti-
ma, al transferir sus productos bdsicos @ muy bajos costos, ya que
", ..es mediante el aumento de una masi de productos cada vez mids
baratos en el mercado internacional, como América Ladna (...)ali
menta la expansion cuanti@iiva de 1a produccion capimlista. ., " (63),
asicomo el pago del servicio de una deuda que parece insaldable.
Aunado a esto y siguiendo el modelo impuesto por el capitalismo mo-
nopSlico, contribuyen las oligarquias nacionales, propletarias de me
dios de produccién, conjuntamente con la intervencién del Estdo, -
quienes son los encargados de 'negociar' con ¢l Fondo Monetario In—
ternacional, el Banco Mundial, el GATT y owas agencias internmacio~
nales(64) las condiciones siempre ventjosas para los acreedores, -~
de los movimientos de mercancias, servicios y capitales hacia los ~
pafses cuyo modo de produccion dominante es el capimlismo depen-~~
diente.

Marini denomina al capitalismo dependiente 'precapitalismo’, el cual
"...serefiere a aspectos de una realidad que por su estrucmra glo-

bal y su funcionamiento, no podrd nunca desarrollarse de la misma

{63) MARINI, RUY M. Dial€crica dc Ta dcpendencia, 29
(64} DOS SANTQOS, T. Imperialismo y dependencia, 111
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forma como se han desarrollado las economias capimliswas llamz;—-
das avanzadas''(65), pues ha surgido para atender las demandas de
las corporaciones monopdlicas (rasnacionales y se ha ido cs trué[u-
rando en funcién de los requerimientos del mercado de los pafses -
capiwalisias a nivel mundial el que, a medida que alcanza formas -
mds desarrolladas, reproduce relaciones econdmicas que perpe=---
tian y amplifican ¢l atraso y la debilidad de los paises dependien--
tes(66).

Marini define a la dependencia como una . . . retacién de subordina_
cidn entre naciones formalmente independientes en cuyo marco las

relaciones de produccion de las naciones subordinadas son modifica
das o recreadas para asegurar la reproduccion ampliada de la de--
pendencia’(67). Por su purte, Dos Santos apunta que la dependencia
"...es una situacién en la cual un cicrto grupo de pafses tienen su -
economia condicionada por el desarrollo y expansion de otra ccono-
mia a la cual la propia estd sometida”(68).

Ambas definiciones nos remiten al hecho de que esta dependencia es
conveniente a la economr i y por ende al poder para los paises capi-

talistas avanzados, cn winto que es desvenjosa para los paises de-

pendicntes, con basc on transacciones o interciimbios de mercancia

{G5) MARINI, RUY M. Op. Cit., 11
(66) tbidem, 32

(67) Tbid,, 18

(68) DOS SANTOS, T. Op. Cit., 305
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en las que los primeros no respemn 'la fey del 'valor’(69j ya ‘qhe 'veﬁ

den sus productos a precios superiores y compran los ajen_os' a'pre-s=, "

cios inferiores, wansacciones que tienen la finalidad de wransferir -

valores econdmicos a los pafses desarrollados.

Esw wansferencia de valor V.. .es una wransferencia de plusvalia(..)

que opera en la nacion desfavorecida como uma baja de la cuota de -
plusvalia y por cnde de la cuow de ganancia™(70). ‘

Luego entonces, retomando el punto inicial de este inciso ¢n cuano -
al factor externo determinante en la depauperizacion de las ccono---
mias latincamericanas, la presencia del capitalismo monopalico en
el financiamiento, la produccién, la comerciulizacién y aun los ser—
vicios en los paises dependicntes, tienc como finalidad principal la -
transferencia de valor a los paises capitalistas monopolicos.

Sin salirnos de =st énica y para el caso que nus ocupia, nos referi-
remos & la relacion enre los Esados Unidos y México cuya proximi
dad geogrdficarepercuie enuno consecucncia historica, que en mada es
mecanicista, sino dialéctica, con los conflictos y contradicciones in—
herentes a una relacidn de esta naturaleza,

El expansionisimo estadunidense ha funcionada como ... formula pa-
ra garantizar la continuidad del crecimiento cecondémico capitalist y

la acumulacion de poder mavcional’'(71), expansionismo justificade en

{69) MARINI, RUY M. QE Cit., 34
(70) bid-, 37
{71) PUIGCRQOS, A. lmperialismo y cducacion el América Latina, 66
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la Doctrina Monroe, la que determina que es deber de los Esiados -
Unidos salvaguardar la paz y la libertad ¢n toda América, mensaje 4
dirigido a Latincamérica en ¢l que subyace el "derecho™ y la rotun—
da determinacion de intervenir en aquellos paiscs en que se vea ame
nazada la influencia y hegemonia estadunidense.,

Esta imposicion se vio recalcada por Teodoro Reosevelt, quivn sien
do presidente manifesto que 7. .. Estdos Unidos tendria que interve
nir directamente (...) enaquellos casos en que las niciones latinoa
mericanas no supieran acwar con "decencia’ cn las cuestiones in—-
dustrisles y politicas, o bien, cuindo no pudicran 'manterer ¢l or
den’ o 'cumplir con sus obligaciones’ (72).

Esta ideologia, basada en ln muy conveniente creencia de uma su-
perioridad predestinada por una fuerza divina, valida toda explo@
cién y marginacion.

Ya estaba ahf la justificacién, ahora ya podian, a la vista del mun
do, expanderse en Latinoamérica en nombre de la paz y e} pro-—
greso, a ravés de los conceptos expuestos, los que .. . han sido

exportados en forma de teorias sociologicos y pedagngicas justifi—
catorias de la exploutcion de los latinoamericanos en sus propios -
paises”(73).

Dentro de este mirco se lleva a cibo la penetracion ideoldgica ~

(/2) Ibidem, 72,73
(73) 1bad., 77
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del desarrollismo, -la cual ",,.buscaba estimular la entrada del -
capital extranjero en el sector indusirial, el mejoramienio de los
precios de los productos exportados, los préstumos internaciona—
les y las 'ayudas’ econdmicas...''(74), cn alianza con la burgue--
sfa nacional y con apoyo del Esrado, orientada a uaa polftica de
desarrollo econémico "...basada ecn el capital extranjero (L..)y
con la formacién de una burocracia tecnocrdtica y militar, desa--
rrollista, almmente identificada con csos objetivos del capiwal in-
ternaciomal”(73), todo eilo expresado cn la division internacional -
del trabajo, por medio de la cual es posible obtcner y controlar -
la fuerza de trabadjo en los paiscs dependientes a precios muy ba—
jos.

Este modelo se inrodujo en México en condiciones histdricas muy
concretas: a nivel internacional, al wWrmino de I Scgunda Guerra
Mundial, Estados Uaidos sc consolidaba como la potencia hegemo-
nica en occidente; a nivel nacional, se necesimba mano de obra -
calificada para dar impulso a los planes del Esmdo(76), "...mer_
ced al proceso de industrializacion iniciado cn 1940..."(77).

Ahora bien, el cardcter hegemomico lo da, en primera instancia,

el consenso y cn dltima la coercion.

(74) DOS SANTOS, T. Op. Cit., 103

(75) Ibrd., 104

(76) GARCIA ZENTENO, R. ldeologia y planeacion educativa, 37
(77) MENDOZA ROJAS, ]. "ET proyecio ideoldgico modernizador,..".
En Perfiles educativos, No, 12, p. 6
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Desde esta perspectiva y a efecto de conservar su hegemonfa, el
1mper1z1usmo‘ monopdlico se. integra a ios iurocesos internos con -
el fin de controlar desde el seno mismo de la formacidén social,
todos los aspectos que se involucran en cl proceso de nroduyccion,
por medio de la ransmision de su ideologia®.

En ello ocupan un papel determinante la burguecsiu naciomil y el -
Estmado en el establecimiento de alianzas, acucrdos y limitaciones.
La burguesfa (por antonomasia) identificada con los intcreses del -
capitalismo monopélico, pugnird por la conservacién del modo de
produccién que ia sostiene: el Estado, por su parte, al ser rector
a nivel nacional, recal o aparente, segion el momento hisiérico, de-
berd conservar esa facultad, para lo que precisa del ;1poyu econd_
mico-politico externo, negociando limites y condiciones para con-
servar la auténornfu, en relacién con los paises caplialistas avan-
zados (en especial de los Esidos Unidos, por los motivos expues
tos), en la medidi de lo posible, aunque cslo parezca contradicto

rio.

*Entendemos por 1deologin al conjunta de Tdeas sobre el mundo v Ta so6-
ciedad que responden a intereses, ideales y aspiraciones de una deter
minada ¢lase social en un ¢ontexto socinl dado y que gufa y justifica a
una actividad prdctica acorde con esos intereses, ideales y aspiracio-
nes (Sanchez Vizquez, A.: Ensayos marxists. . ).
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1.2.2, Implicaciones de la dependencia tecnolégica.

Hacia el dltimo cuarto del siglo XIX, se hace evidente en los pai-
ses capitalistas avanzados . ..una crcciente interdependencia de
investigacidon y técnica, que convierte a las ciencias en la prime
ra fuerza productiva'(78), lo que nos remite al hecho de que a -~
partir de la expansién-del capitalismo comercial surge el capi—
mlismo industrial el cual, a su vez, es piedra angular del capt
talismo tecnoldgico* que sc apoya en la investigacion ciemtifica.
Todo esto tiene sus origenes en la nccesidad de aplicar una téc-
nica en la realizacién del mrabaju, ga partir de gque momento?, -
cuando el hombre prin itivo inicia 1a produccion de instrumentos
para la satisfaccién de sus necesidades naturales.

Por tanto, la técnica se jdentifica con la adquisicidon de un gra--
do determinado de habilidad y pericia en la realizacion de un -
trabajo, es decir, con un “saber hacer™.

La aplicacion de la r¢enica en el rabajo antes de la revolucidn -
induserial se hacin de modo empirico y se constituia en los distin
tos oficios, pero ¢n la acmatidad se ha sistematizade rdcionalmen
te, merced a “"la mansformacion del wabajo de una basc de pericia
a una basec de ciencia v pucde decirse que incorpora un contenido o--
‘frecido por una revolucion cicntifica y de la ingenieria. .. "(79).
(78) HABERMAS, . Op. Cit., &1

(79) BRAVERMAN, H. . Cit., 183

*Expansién del modo de produccion capimlista a través del dominio

tecnoléygico que cjercen los pafses con este modo de produccién y -
con alto grado de desarrollo.
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Bunge apunta que ciencia es un
conocimiento racional, sistematico, exacto, verifica-
ble y por consiguiente falible (...); en cuanto se la a—
plica al mejoramiento de nuestro medio natux:'al y ar—
tificial, a la invencién y manufacwra de bienes mate-
riales y culturales, la clencia se convierte en tecnolo
gia (...), como un sistema de ideas establecidas pro_
visionalmente (conocimiento cientifico), y como una -
actividad productora de nuevas ideas (investigacién -
cientffica) (80).
Entonces, la ciencia no es inmutmble, eswf en constante cambio, re-
estructuracién y evolucidn, no es un conjunto de hechos aislados, si
no un sistema de ideas que se raducen en conocimiento cientifico -
basado en la continua investigacién cientifica.
La ciencia es producto del desarrollo histérico del hombre y su a--
vance es distintivo de la época actual, pues ". .. el crecimiento del
conocimiento cientifico debid mucho a las preocupaciones y logros -
de la tecnologia y con mucho fue mayor el fluyjo de ideas en esta di—
reccién. ..'"'(81).
Bunge también recalca este hecho al indicar que "es el fundamento -

de la tecnologia que estd dando una fisonomia inconfundible a nues--

{BOYBUNGE, M. La ciencia su método y su [1losofia, 9
(81) BRAVERMAN, H, GQp. Cit., 18/
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tra cultura material (...). Ademds la concepcién del mundo del hom
bre contempordneo se funda, en medida creciente, sobre los resulm-
dos de la ciencia”(82). Luego entonces, la ciencia y la tecnologia van
de la mano en la época actucl,
Por su parte, la tecnologia es caracterizada como la

sistematizacién de los conocimientos cientificos apli-

cables en la acwialidad, generalmente, a los procesos

industriales. L.a tecnologia es una disciplina relativa

mente moderna, que utiliza los métodos de la cliencia

y la ingenierfa (...). La tecnologia es hoy en dia fun

damento de la ensefjanza técnica(83).
Asi, podemos conceptuar a la tecnologfa como teoria o ciencia -
de la técnica; y la diferencia y relacidn entre tecnologia y técnica: -
mientras aquélla comprende los medios y procedimientos para la -
realizacidn de los procesos industriales (trabajo intelectual), éstm -
se refiere a la habilidad para usar esos medios y procedimientos -
(trabajo manual).
Una de las principales caracteristicas de la diferencia y relacién en
tre tecnologia y técnica, es que las naciones industrializadas ejer--
cen el monopolio de la primera y se sirven, en gran medida pz;ra -

conservarle, del trabajo predominantemente técnico que se realiza

{8Zy BUNGE, M. %g Cit., 100
(83) Enciclopedia vat, 3141
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en los pajses dependientes o periféricbs, ante las [imimantes de és-
tos de tener una tecnologia propia. |
Por consiguiente, los objetivos de la tecnologia serdn fijados, en -
primera instancia, en funcidn de convenicncias particulares de -
quienes poseen los recursos para realizar investigacion cientifica -
y tecnolégica: los ducfios de los grandes capitates a nivel mundial;
asf, "...por una parte, puede producir saber, eficiencin y poder;
por la ora, este saber, esta eficiencia y este poder pucden usarse
para bien o para mal, para liberiar o para esclavizar™(84).
Consecuentemente, la tecnologfa pasia a ser una necrcancia que co_
moe otras, se rige por la demanda; mercancia que, en su momento,
aumenta el poder y el capital de quien la posee y de la mano de la -
tecnologia, la ciencia a ta que Braverman seiala como ., . L dlei--
ma y después del trabajo la mds importinte propicdad social en ser
convertida en un agregado dei capimti (...). El capitalist orgini-~
za y dom sistemdticamente a la ciencia, pagando educacion cientifi_
ca, investigacion, laboratorios, cic., con el producto social exce—~
dente’"(85).

Por tanto, el marco ieorico, cl planteamicnio de problemas ¢ hipo—
tesis, la observacion, la experimentacion, el regisuo de dttos y -
las conclusiones que conducen a cambios e innovaciones tecnotOgi-—-
cas no gon ciencia pura aplicada en un espacio neutral, ya que la -

tecnologin posee un cardcter instrumentalista, pucs su apriori es -

BHBTUNGE, M."Op, Tir, 67
(83) BRAVERMAN, H. Op. Cit., 186
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el control social y la dominacién(86).

De esta forma la tecnologia perpetﬁa'en la actualidad la dominacién
del hombre por el hombre: mejora la forma de vida de unos en de--
trimento ¥ total subordinacién de la vida de otros, pues los avances
de la tecnologia permiten la utilizacién wcnica del hombre como un
instrumento mds en el proceso productivo y la explotacién es ahora
cientifica y racional,

La modernizacién tecnolégica cobra fuerza a partir de la Segunda
Guerra Mundial cuando los Estados Unidos a ravés de fuertes in--
centivos econémicos otorgados por el gobierno o por 1a industria -
privada, alraen wmlentos cicntificos de todas partes del mundo, lo -
que les proporcions, en forma sisteniitica, el conocimiento clenti
fico necesario para un desarrollo tecnolégico de vanguardia(87).
Eventualmente, este desarrollo tecnolégico se convierte en ia pun-
ta de lanza del proceso de produccion, el cual contribuye ...a la
concentracion tecnolégica y economica, a 1a monopolizacion y a la
diversificacion de actividades™(88).

Ya en la posguerra, la diversificacién se coneretiza en la interna-
cionalizacién de capiml y tecnologia estadunidense, a través de las

corporaciones multipmcionales (89), prohijando la dependencia tec-

{86) MARCUSE, TI."El hombre unidimensiomal. . ., 174
(87) Ibidem, 197
(88)DOS SANTOS, T. Op. Cii., 83
(89) Ihid., 82
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nolégica de los paises periféricos.

Esm internacionalizacién se raduce en una tmnsfcrelncia de ctapas
inferiores de la produccidn indusirial a los pafses dependicates -
"...reservdndose a los ceniros imperialistas las ciapas mds avan-
zadas (...) y el monopolio de la tecnologia correspondiente’ ' (90). -
Asi, la lndustrializacion latinoamericana corresponde a una nueva
divisién internacional del wabajo(9l).

Luego entonces, los paiscs con alto grado de desarrollo tecnologi-
co determinan la dependencia tecwolégica de los paises periféricos
y su posicién dentro de la divisidn internacional del wabajo. Esto
conlleva serias consecuencias en derrimento de la mayoria de la po
blacion de los paises dependientes:

-La alm burguesia nacional en alianza y al servicio de las empre--
sas mrasnacionales y con el apoyo dul Esmdo, pasa & comrolar la -
mayor parte de la cconomin .nacionul propiciando su concentracion
y monopolizacién a wavés del dominio del aparato productivo(92),
en dewimento de la pcquefin burguesia que, consccuentemente, en—
ra en crisis, dando lugar a la depauperizaciony 7. . . marginiliza-
cién de millones de trabajudores agricolas y urbanos que sobrevi--

vian en funcion de la conservacion de cstas vmpresas menores'(93).

(O0) MARTINI, RUY M Op. Cii., 63
(91) ldem

(92) DOS SANTOS, T. Op. Cit., 107
(93) Ibid., 108
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-Migraci6on de enormes cantidades de campesinos a las grandes ciu-
dades como consecuencia del modelo desarrollista impuesto.

-“La armonia que se cstablece, a nivel del mercado mundial entre
la exporwcién de marerias primas y alimentos por parte de Améri-
ca Latina y la importacidn de bicnes de consumo manufaclwurados -
(...), encubre la dilaceracién de la economin latinoamericant..."(94).
-En la medida en que se limim el acceso de los mrabajadores a pro--
ductos como automéviles, aparatos electrodomésticos, etc., (y que
en und sociedad con tecnologia propia si son accesibles al wabaja-—
dor) "...se cierra cualquicr posibilidad de estimulo a 1a inversion -
tecnoldgica en el sector de produccién destinado a atender al consu-
mo popular (...), micnras las industrias de bicnes suntuarios cre—
cen a tasas elevadas, las industrias orientadas al consumo masivo -
{...) tienden al estancamiento. .."(95).

-Acelerado proceso de transferencia de conocimienos tecnolégicos -
y aplicaciones téenicas a la esructura productiva de los pafses de-
pendientes que redunda cn obsolescencia de conocimientos y habili- -
dades productivas, lo que conmribuye .. .a reforzar algunos de los e
fectos mds negativos del proceso mismo del subdesarrollo: alio de--
sempleo, subempleo masivo, contaminacion (...), incapacidad de ge

neracion de desarrollo cientifico v tecnologico enddgeno, futilidad -

(94) MARIRY, RUY M. Op. Cit., 54
(95) Ibfa., 101



43

de la gigantesca expansion escolar, etc.'(96).

-El desarrollo y aplicacién de tecnologia en paises dependientes, res
ponde al objetivo de los pafses con tecnologfa avanzada .. . de asegu
rar unda mayor competitividad econémicay tecnologica a través de —
la continua elevacién de la productividad laboral y la reduccion de -
costos de produccién. .. "(97), por lo que en la raiz de la dependencia
encontramos la superexplotacién del rabajo.

-En funcién del modelo desarrollista impuesto, hay en los paises de-
pendientes una inversién intensiva de capital que desplaza a lo que po
drfa ser una inversi6n extensiva de mano de obra y el uso de um tec
nologia abocada a esta dltima.

Asi, hoy por hoy la tecnologia ocupa un papel determinanie en el do-
minio del hombre por el hombre.‘ se concretiza ¢n un proyecto det -
mundo determinado mnto por intereses de clase como por la sitna-—
cién histdrica de cada pafs, pues como ya ha apuntdo Marcuse, "hoy
la dominacién se perpetia y se difunde no sélo a través de la tecnolo
gir sino como tecnologia y la dltima provee la gran legitimacion del
poder politico en expansién, que absorbe wdas las esferas de la cul-

tura '(98).

(96) GCOMEZTAMPO, V. M. "Reluciones entre tecnologin, divisian
del mabajo y calificacion ocupacional”. En Revista litincamericana
de esmudios educativos, No. 2, p. 82
(7) Tbidem, 85

(98) MARCUSE, H. Op. Cit., 175
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1.2.3. Potencial axiol6gico del rabajo en el capitalismo dependiente.
El modelo desarrollista impuesto a los paiscs periféricos por los -
centros del capimlismo avanzado, preconizaba que los problemas e—

conémicos y sociales existentes "'...se debfan a una insuficiencia de
su desarrollo capitalista, y que la aceleracién de éste bastarfa para

hacerlos desapafecer"(99).

Sin embargo, en la raiz de (o.do csto encontramos la intencion encu—
bierm de lograr la gransferencia de una plusvalia generada mediante
la explomcién del trabajo en el interior de cada pafs, en alinnza con

la alta burguesia nacional, con ¢l apoyo del Esrado y, como ya se a—
sent, "...con la formacién de una burocracia tecnocrdtica y militar
desarrollisw, altamente identificada con esos objetivos del capital -
internacional’'(100).

De lo anterior se desprende que la mayor limitante del autodesarro—
Ilo de los paises periféricos no es la escasez de capiml, sino la for-
ma en que se utilizan ésre y su consecuente plusvalin: la wransferen-
cia sistemdrica de grandes capitales a los paises desarrolludos, por
las empresas multinmaciomles: ransferencia de dinero a otros paf~—
ses en forma de depésitos bancarios de capitl por las alas burgue-
sfa y burocracia macioniles desperdicio, corrupcion y despilfarro -

de grandes sumas en el sostenimiento de los aparatos militur y bu—

(59) MARINL, ROY M. Op, Cir,, 50
(100) DOS SANTOS, T. Op. Cit., 104
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rocrdtico cada vez mds extensos e improductivos.

Ahora bien, "los capimlisms, como individuos, desean aumenmr la
produccisn to,l de la empresa y, como clase, desean mantener la
estructura econdémica y social que los coloca en la cumbre de la je-
rarqufa social"(101), por consigulente, la produccién capitalista sc
aboca al incremento del capital que sec traduce en la conservacion -
del poder, por lo que la finalidad de este modo de produccién es in-
crementar las utilidades para el capital y no para el wabajo.
Consecuentemente, el modelo desarrollista conduce 2 una mayor a-
cumulacidn de capitl por una minoria en el poder y tiene como re-
sulmado una fuerte diferenciacién sociocconémica, pues para au--—
mentar la capacidad de acumulacion de uma clase, es necesario Hi—
mimr las demandas de la mayoria de 1a poblacion: los no propiew-
rios de medlosrde produccidn.

La sociedad queda asi dividida en grandes fuerzas antagonicas entre
las que se esmblece una lucha, consecuencia de dicho conflicto. E-
ventualmente, como un producto de esta lucha, surgen instituciones
sociales y se definen ‘valores' que propician ...y restringen las -
opciones realmente Jisponibles para los diversos grupos v clases -
sociales. El individuo como wl, sélo tiene opciones ocupiaciomles

en cuanto objetivamente perteneciente a determinado grupo o clase

{101y CARNOY, M. "Las consccuencias politicas de fa forimacion do
recursns humanos'. En Cuadernos de lectura No. 4, p. 23
(102) GOMEZ CAMPQ, v. N Educacion y estruciura econémica, 57
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sgcial"(102). Luego entonces, el mercado de trabajo es una *'...instimu--—
ci6n necesaria al capitlismo para la compra y venta de una fuerza laboral
heterogénea, y para su distribucidén en las diferentes ocupaciones y ofi----
cios'’(103).

Asimismo, el qué, cdmo, cudnio y para quién producir, o sea, como se or
ganiza y se divide el trabajo, estd determinado por los grandes capitalistas
mundiales en alianza con la alta burguesia local y con la anuencia de la alta
burocracia estatal, consecuencia de las relaciones sociales de produccién -
dominantes, lo que da a los orimeros el control sobre ¢l proceso del lrﬂbi\_
jo.

Este control se traduce en una mayor plusvalia para el capimlista a cosma -
de la explotacién del wabajador, la que se lleva a cabo medianie res meca

nismos: "'...la intensificacion del mrabajo, la prolongacion de In jornada de
trabajo y la expropiacion de parte del tiempo necesario al obrero 'para repo
ner su fuerza de trabajo...'"(104).

Sin embargo y de acuerdo con la mistica del modo de produccion capitalis—
ta, ""los obreros como compradores de mercancias son importantes (... )
Pero como vendedores de su mercancia -la fuerza de trabajo-~ la sociedad =
capitalista tiende a reducirlos al minimum del precio’' " (105).

Ahora bien, el capimlista, dueno del dinero y del poder, posee, consecuen

temente, los avances cientificos y tecnolégicos necesarios a la produccion,

(I02) GOMEZC. V. M. Educacidon v esxucwira economica. .., 97
(103) Ibidem, S4
(104) MARTRI, RUY M. Op. Cit., 41
(105) Cfr. 1bid., 50
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en el mds amplio sentido. As{, se ha allegado las formas de persuasion, -
condicionamiento y control convenientes a sus intereses. En este sentido,

Marini apunta que "‘en el iranscurso de la produccién capitalista se va for—
mando una clase obrera que a fuerza de cducacién, de wadicidn, de costum
bre, se somete a las exigencias de este régimen de produccion como a las
mds 16gicas leyes nawrales™ (106).
Por su parte, Gémez Campo menciona que

la distribucion desigual de la autonomia, la responsabilidad,

el poder organizacional, el status social y los ingresos (...),

forman parte de la estrategia de los duenos de la produccion,

de asegurar la lealtad y ¢l compromiso de 1a fuerza laboral

con la empresa, (...)para asegurar ¢l control sobre el pro-

ceso productivo, dentro del contexto de una division de waba

jo altamente jerdrquica(l07).
Es asi que, mientras los requisitos de alta calificacion cicntifica y tecnold_
gica y de acreditacion en escuelas elilistas son cada vez mis requeridos en
puestos claves de planeacién v conrol, la fuerza laboral, wmate 1a mano de
obra direcm en la produccion, como los empleados de funciones adminlsl‘ré
tivas subordinadas, realizan una labor towlimente predeterminada, que no
les permite aplicar iniciativa ni creatividad y que conlleva una mecaniza-—
cién y parcelacién de la tapen.
En este coutexio, retomamos a la labor, que no trabajo, como disvalor in—

herente y profundamente ligado a la expansion del capitalismo en su conse—

(106) 1bid., 32
(107) TOMEZ CAMPO, V. M. Op. Cit., S8
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cuencia, el capitalismo dependiente.

El hombre, ya mencionfban.os ifncas atré_é;‘ es unser hiisgtﬁrié()-sbcinl, -
pertenece a un momento y a_un lugar y sus ju(cii)s de valor se arj'usran a ne-
cesidades y por ende, a criterios y valores que tienen significacién social.
Luego entonces, los valores se inscriben en una prdctica social concreta,
Por lo tanto, los ''valores'' implicitos en las relaciones sociales de produc
citn en el capitalismo, son resultado del modo de produccion en que se ins_
criben, con las consecuentes contradicciones, al establecerse una lucha de
clases, por demds desigual, en el seno de 1a sociedad en 1a que estos ''va—
lores'' son determinados.

Un valor se entiende como tal, sélo si es moralmente positive en una ade--
cuada relacién enre el individuo y toda la comunidad(108), por lo 1anto, la
adquisicidn de dinero y dc poder basado en la explotacion del wrabajador -
"' ..-de su dolor, miseria, explotacion u opresién- es profundamente inmo
ral. Lo bueno (el valor) se da en una relacion cutre los inlereses personi-
les y colectivos''(109).

Asimismo, al ser el trabajador un instrumento mds en ¢l proceso de pro-—
duccién, su actividad, que deberia ser productiva en el seatida mds amplio,
produciendo en ¢l satisfaccidon por la realizacién del rabajo en sf, a la vez
que le permite desarrollar sus potencialidades, se torna ¢n una labor mecd
nica que preduce objctos cn serie, en los que el wrabajador no so reconoce;

trabajo alienado, en-ajenado, en el que ... el hombre sigue siendo un ser

TRy SANCIEZ VAZQUEZ, X Eica, 143
(109) Idem —



bilidad de rechazar: por tanto, la labor es'un disvalor-al no 1ener el sujelo

la oportunidad de elegir libremente su renliiacién..

Sin embargo, el wabajador otorga a la labor la éa tegorfa de valor por dos -
razones: upa, porque le es necesaria para sobrevivir y todo objeto vale por
que es deseable o se le necesita(lll), pues '"...el valor no lo poseen los ob
jetos de por si, sino que ésios lo adquieren gracias a su relacion con el -
hombre como ser social''(112); y tambi¢n por ¢l condicionamicnto impuesto
a wavés de la ideologin dominante, en cuanto a que los seres que confor ==
man una sociedad se ubican cn los diferentes niveles sociocconémicos de a
cuerdo a sus habilidades y capacidades: por tanto, el lugur que ocupa deter,
minado sujeto en el proceso de produccion, es el que debe tener, ya que -
sa ubicacién es la que correspende a un ser con sus limitciones.

Luego entonces, el hombre ha podido liberarse de los dicados de la naturd
leza, cayendo en la dependencia (que no la interdependencia de todo ser so-
cial) de orros hombres.

Ahora bien, el capitalisimo dependicnte, al igual que el capitalismo avanza-

do, generan una sociedad de consumo, de la que ninguno de sus miembros -

(110) Ibid., 123
(111) 1bid., 119
(112) Ibid., 118
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escapa, lo cual se relaciona con la enajenacién del trabajo, ''ya que cual-—
quier hombre puede obtener satisfacciones del consumo de un bien, indepen
dientemente de quien haya sido su productor y se piensa que la sociedad, en
su conjunto, se encuentra ¢n esiado de bienestar sila mayoria se siente -
contenta, es decir, conforme a est ideologfa, si el nivel de su consumo es
elevado''(113).

Asi, esta sociedad alienada concibe al consumo come la funcion humana -
més valiosa y a &) aboca sus esfucrzos, pues ., .la expansidn infinita del
ciclo produccién-consurio, junto a la liberiad irreswricta de producir y con
sumir, son los dnicos objetivos valiosos de la accién’'(114), sin parar en -
mientes, llega a la destruccion ccoldgica, 1a que, famlmente, conduce a ln
desrruccién del hombre mismo.

LY los va lores morales que son la expresion mds noble de la maturaleza hu_
mana?, ésos no importan, va que ''...no son reales y asi cuentan menos en
el negocio real de la vida. . .'"(115), o, endliima instancia, los valores puc
den ser cambiados, modificados y adecuados a las necesidades y deseos de
quienes detentan el poder y controlan actualmente la ciencia y la tecnologin
por consiguiente, '‘la racionalidad ¢cnica y cientifica y la manipulacion es,
tdn soldadas en nuevas forimas de control social’ " (116). Asf, cl progreso -
cientifico-tecnolégico se convierte en legitimador Jde quiencs lo controlan,
Como Habermas lo ha expresado “en la conciencia tecnocrdtica no se refle_
ja el movimiento de una towlidad ética, sino la represion de la 'eticidad' -

como categoria de la vida"(117).

—~——
e
A

I AERBST, P. Op. Cit., 123
4) Ibid., 143 . CIL.
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1.2.4. Potencial axiolégico del wabajo y la técnica en el proyecto polftico.

‘Todo proyecto nos remite a la posible factibilidad de una fimalidad deseada o
esperada. Eu él se conternplan contingencians y variables que puedan afec-—
tarlo ya sea positiva, ya sea negativamente y posibles opciones de solucidn
a ellas durante el desarrpllo de los hechos, con base en um continuidad que
en s{ misma va configurando la finalidad. Luecgo entonces, el proyecto to--
ma forma en la realidad.

En cuanto al proyecto politico del Estado en México, como en la mayoria de
los paises del orbe, su finalidad se centra en conservar y ejercer la recto—
ria de la sociedad en su conjunto, a través de politicas que consoliden esta
posicién.

Ahora bien, no ocbstante que se toma como punto de partida del modelo de
desarrollo capitalista en el pais el momento en que se consolida el régimen
emanado de la Revolucion, Arnaldo Cordovia considera que la creacion de fa
infraestructura del México moderno se inicié durante el porfiriato, a fina--
les del siglo pasado, con’un "proceso continuado’(sic) de formacion de capi_
mi(118).

En la realidad, la Revolucién mexicana no fue una revolucién social, pues - '
no hubieron camblos de fondo e¢n el modo de produccion existente, aunque si
de forma, con las reformas sociales nacionales, que "', . forman y definen
lo logrado* con la revolucién, desde cl punto de vista estructural, social y

politico'"(119).

{118) CORDOVA, ARNATLDO. La formacion del poder politico en Méxica, Iy
(119) Ibidem, 16
*el subrayado es mio
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Entonces, la Revolucién mexicana fue una revoluciéﬁ pdlrtica‘en‘ la que ena
pariencia se abolia la propiedad privada, aunque en realidad solamente se -
reformaba, principalmente en el camipo; y a wavés de las reformas socia—
les, el Estado establecia un compromiso con las clases populares, compro
miso que, por antonomasia, evimria nuevos brotes revolucionarios colocdn
dose asi, el Esmdo, en una posicién entre paternalisu y autoritaria,
En consecuencia, se pudo establecer como una realidad que la Revolucion -
fuera un hecho histdrico que cambiarfa la situacién de los grupos explota—
dos y que con la formacion del "nuevo” Esmdo habria un control absoluto -
de la burguesia, "sin embargo, los consritucionalistas se cuidaron muy -
bien de dar a entender que habria que abolir la propiedad privada y que ha—
brian de esmblecer un régimen sin clases " (120).
Es asi como empieza a tomar forma la implementacion de un modelo desa—
rrollism

fundado en la defensa del priacipio de la propiedad privada y

del propiemrio emprendedor y en la polftica de la concilin--

cion de las clases sociales (...) bajo la vigilancia y con cl -

apoyo del Estado. Eua este modelo de desarrolio (.. .) la in-

dustwrializacion ha venido a constitir un propdsito nacio---

nal(121) .
Desde luego, este modelo de Jdesarrollo se inserwa hiswéricamente, como ya
se asentd, con cardcter dependiente, principalimente de los Estados Unidos,

en el proceso capitalistl de industrializacién mundial,

{120} Ibid., 33
(121) Ibid., 34



Ahora bien, mieswras Calles tecnifica la educacion como parte del proyecto
de la industrializacidn del pais, con Cérdenas se enfatiza aun mds enla ca_
pacitacion técnica, pero ahora enfocada a un desarrollo populism y nacio—
nalista del pais(122). En el discurso oficial, Narciso Bassols hace referen
cia a 1a intencidn del Estado de "'...abrir escuelas técnicas que forman nue
vos tipos de profesionistas (...) en este camino estd el porvenir de las cla-
ses pobres del pais y el pervenir de la wansformacién industrial de la Re—
péblica. . *(123). '

En términos generales y merced al impulso que al desarrollo indusirial se
da en los cuarenwas en funcidn del objetivo utdpico de que México alcance -
los niveles de vida correspondientes al desarrollo de los paises avanzados,
este periodo se asocia al nacimiento del impulso a la formacién de una ma-
no de obra técnica acorde con la expansion industrial; sin embargo, Arnal-
do Cérdova, entre otros autores, ha demosgtrado con datos que esta orien--
tacion desarrollist surge en el mismo cardenismo(124),

Posteriormente, a partir de los cuarenms, el Esmdo mediante el poder que
habfa venido definiendo e incrementando (recuérdese que las masas durante
los treintas habian sido “enclavadas en un sistema corporativo proporcio--
nado por el partido oficial* y las organizaciones sindicales semioficia-~--
ies... ' (125), decfamos, el Eswdo estaba ya en posibilidad de respaldar y

dar amplia seguridad a la industria privada; al mismo tiempo, el Esmdo ha

T2y ROBLES, M. Cfr. Educacion v sociedad en la historia de México, 122
(123) GUEVARA NIEBLA, G. (risis y contradicclones en la educacion..., 59
(124) Ibidem, 70
(125) CORDOVA, A. Op. Cit., 33

*El partido oficial, fundado por Plutarco E. Calles, womé las riendas del
Estado desde ese momento y continda al frente has@ nuesworos dias.
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bfa venido creando ''...un poderio econdmico propio constituyendo un fuer-
te sector piblico en la economia. .. "(126).

Asf, el Eswmado ha podido ejercer la direccidn al tener, por un lado, 1a posi
bilidad de limiwar las aspiraciones de las masas, mienwas que por el oro,
ha promovido y respaldado los intereses de 1a clase capitalista de una ma—
nera especifica, pues '"...en mds de una ocasion ha blandide su ascendien-

te entre las masas contra los empresarios, obligdndoloé a seguir determi
nada polftica. .. " (127).

Es asi como en es@ sociedad capimalista, devidida en clases, conuna rela-
ci6n predominante Estado-burguesia internacional (ligada principaimente a
12 economia estadunidense)-burguesia nacional {(grupos naciomales, princi—
paimente familias, duefios de grandes capitles), corresponde al Estado or
ganizar la pardcipacion de los distintos grupos sociales fomenwando alian
zas diferentes, otorgando imiporwmntes concesiones en distinios momentos y
canalizando 1a lucha de clases dentro de cauces institucionalizados(P8) de mo
do ®ml, que las fuerzas productivas participan plenamcnto en ¢l desarrollo
capitalism del pais, a wavés de la modernizacidn, la industrializacién tec-
noldgica y 1a técnica aplicada al proyecto.

Por consiguiente, la aplicacién, que como espacio de la lucha de clases co-
rresponde al Eswdo, de salarios minimos v diferencinles, condiciones «ic
rabajo y seguridad socinl, no son politicas socialimente neurras, sino que

contribuyen a la mayor organizacion y poder politico de quienes enajenan

(126) 1b1d., 62

(127) Tdém

(128) BARROLA, MA, DE. ' Estructura de produccion. .." En Revismr Fo-
ro.jnfergaciontl, No. 94, p. 20
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la fuerza de wabajo: aquellos qix!ene;"déténmn el poder(129), al mismo -
tlerﬁpo que definen al Estado como rector de ias politicas a aplicarse en el
dmbito nacional, l

Luego entonces, “".,.no existe una divisién puramente técnica del raba---
}0''{130), sino que esta division conlleva una estratificacion ocupacional -
en funci6n de la naturaleza de las relaciones sociales de produccion domi--
nantes en nuestra sociedad capitalista dependiente; asi, el esmblecer deter
minados requisitos para ocupar un puesto de desempeio de una labor "...no
refleja necesariamente la calificacidn téenicamente necesaria para ml tra
bajo, sino el objetivo de diferenciarlo social y ocupaciomlmente de o---
tros''(131); o sea, que la scleccidn de la fuerza laboral para los cuadros -
técnicos en la industria, redefine la posicion que ha sido eswblecida para -
el wabajador técnico dentro de un mercado de trabajo aliamente estratifica
do.

Aunado a lo anterior, el conwrol écnico de la labor se concentra en un redu
cido nimero de profesionales que tratan de mantener actualizados sus cono
cimientos tecnolégicos, denmo de lo que es permisible en el capimiismo de
pendiente. En cuanto a los teécnicos, por el nivel sociocconimico que ocu—
pany debido a la abundancia de mano de obra, s ficil que scan descalifica
_dos en funcion de a obsolescencia de sus conocimientos y solamente son su
jetos a acwalizacion, aquéllos consideridos las “herramientas’' mds dti- -

ies en el proceso de produccitn. Surten asi los efectos esperados “. .. lag

(129) GOMEZ C., V. M. "Educacién y estwrucwmura econémica...”, 35
{130) bidem, 35
(131) Ibid, 54
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innovaciones tecnolégicas sobre la division del'b:gba'jé‘y sobre la califica-- )
cion de los recursos humanos '(132). ‘

Tenemos asi que la explomcion del hombre por ¢l hombre a la que estd in—
trinsecamente relacionada la enajenacién del irabajo del explotado, es en la
actualidad mds racional y cientifica gracias a los avances de la clencia y la
tecnologfa que ademds proporcionan los elementos necesarios para legiti--
max esta sitacion en la que "', ., las relaciones de produccion existentes se
presentn como la forma de organizacion téenicamente necesaria de una so_
ciedad racionalizada'*(133).

Luego entonces, los disvalores son mmbién clementos que surgen por y pa_
ra la conservacitn del modo de produccion imperante que utilﬁa los adelan
tos tecnolégicos y se allega las técnicas congruentes con esa finalidad: la
dependencia y la explotacién del pais por los capimlistas exwanjeros, repi
tiéndose al interior la explomcion de las comunidades humanas niis despro_
tegidas por parte de la oligarquia doiminante, explotcion en Ia que 1a alw —
burocracia del Estado juegn un papel determinante y de la que, ademds, mer
ced a las posiciones ocupadas, pasan después a engrosar las filas de la oli~--
garquin dominante.

Por consiguiente y al no poscer nuestro pafs los fundamentos cientificos ne—
cesarios que le permitan ejercer su soberania, se ve obligado, ¢n funcion -

de su dependencia economica del exterior, merced a lus alianzas con los -

(I32) GOMEZ C7 V. M. "Relaciones entce tcenologia, division del aaba-—
jo..." En Revistm latincamericana de estudios educativos, Vol. XII, No. 2,

p. 82
{133) HABERMAS, ]. Op. Cit., 56
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grandes capimlisias nacionales y bajo los auspicios del Esnado, a acepu;r -
la explotacitn de su fuerza de trabajo lo que degrada la potencialidad axiol6
gica del mismo, torndndolo en labor, dado que en esas condiciones el hom-

bre no se encuentra en libertad de ejercer el derecho de elegir su aabajo.
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lI EIJJCACION TECNICA: &LIBERACION O ENAJENACION?

II 1. Hegemonia, ideologia y educacidn.

II.1.1. La hegemonia y el Estado.

L.as relaciones de produc'cidn, determinantes de la division social del ora-~--
bajo en el capirlismo, configuran el campo de actividad del Est ado y es
por esta participacidn en funcién de dichas relaciones de produceion, que
surgen las relaciones politicas e ideolégicas en el seno de aquéllas.

La divisién social del trabajo se identifica con la propiedad o no propiedad
de los medios de produccién y con la posicion que ocupan los miembros de
la sociedad en los distintos niveles o estratos, lo cual, a2 su vez, conlleva
la formacién de poderes de clase orgdnicamente articulados a las relacio--
nes politicas e ideoldgicas que los consagran y legitiman{134) y dichos po~
deres se traducen, en el seno del Estado, en pricticas y luchas de clases.
Ahora bien, entre los componentes del binomio Estado y sociedad se esta—
blece una relacién simbiética, en la que el funcionamiento de uno se da en
relacion con la otra y viceversa.

Sin embargo, esta relicién se encuentra sujetd a una dindmica constante, -
ya que el Estado ''...expresa los intereses econdimicos, politicos e ideols-
gicos de las clases dominantes’'(133), 1as que negociando con aquél, subor_
dinan al resto de la sociedad civil, aunque nunca estd decidido de antenrno
su grade de subordinacion, estableciéndose, en estc cspacio, una relacion
dialécrica que se expresa en la lucha de clases, es decir, en la lucha por -

{134) POUCANTZAS, N. Estado, poder y sociallsmo, 25

(135) PORTAN ]'ll;RO J. €. Los usos de Gramsci, 130
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la hegemonia en el seno del Estmado.

Asf y siguiendo a Gramsci, aparece el bloque histérico en una sociedad, -
concretizado en el dominio de una clase fundamental que en el modo de pro_
duccién capitalista corresponderia a la burguesia(136). Es decir, a pariir
de la relacién esmblecida entre la burguesia y los dirigentes del Estado, es
posible la inculcacion de una ideologin conveniente a cstos grupos que deten
tan el poder, a fin de preservario y conservarlo*. En esto, el Estado jue—
ga un papel muy importwante, ya que a través de sus instituclones, sus inte-
tectuales y en funcidn de la relacidn a que se ha hecho alusion, ejexrce la di
reccién, como apunta Gramsci ''...mds por una persuasion moral e inte- -
lectual que por un conwrol militar, la policia o el poder coercitivo de la -
ley'"(137); aunque, llegado el caso, se puede hacer uso de la coercidn y tra
tdndose de grupos adversarios, aun del aniquilamiento, lo que implica para
el Estado el desempeiio de dos [unciones: una, la direccion moral e ideol6o—
gica, otra, la dominacicn ()38},

Luego entonces el Estado ejerce la rectorin, cn primera instancia, median
te la persuasidn y el consenso y hace uso de la dominacion y la fuerza, cn
ultima instancia; todo ello articulado en sus instituciones las que, al mis- -

mo tiempo, son el resuitado de las necesidades y posibilidades de las cla--

{136) GENLEYRQO, J. C.""Crisls dé hegemonii y educicion™ . En Ideologla y
ciencias sociales, 188

. ES, C. A. "La cvducacion y fas tecorints del Estado” . En Per
files educativos, 1983, No. 1, p. 23 -
(I38) CGENEYRO, }. C. Op. Cit., 189
*Recordemos, sin embargo, que como espacio de la lucha de clases el Egm
do, en ocasiones, se ve precisado a difundir las ideologias de los dominados.
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ses sociales y son establecidas e impuestas en mayor o menos medida a -~
los miembros de la sociedad en forma de "'ley u orgénizacién fundamen--—
tal'’'(139).

Sin embargo, el Estado y sus instituciones no estdn a la disposicién de la -
burguesia dominante sin mds, por el conrrario, cada una de sus institucio -
nes es, en si misma, "'un centro de poder’ (140) y su relacion jerdrquica -
con las otras instituciones se da en funcidn del momento que se viva en la -
lucha de clases, lo que permite entender el papel de organizacién y direc--
cisn del Estado y por ende, su relativa autonomia; pere a la vez, por su -
compromiso con las clases dominantes v con las clases dominadas se con—

vierte en un instrumento de racionalizacion "'.. .y obra scgdn un plan, ur—

ge, incita, solici@ y 'castigd’ una vez creadas las condiciones en las cua--
les es 'posible’ un determinado modo de vida. .. " (141).

Ahora bien, la organizacion y dircecion del Estado ¢n Mcxico o mas de las
variables ménclonadas, se ve afectada por las condiciones de dependencia
que no le permiten ir muy lejos en cuanto a autonomia v soberanfa, si bicn,
el Estado rector, wata de constituir la comunidad nacional(142)

Este Esrado surgid al amparo de la fuerza del ejército y en ¢l se fueron -
dando las condictones para que penetrara el capital extranjero, en alianza
y por comveniencia de la burguesin nacional dominante; posteriormente, -

"

.se van agregando como producto local del desarrollio capitalista depen

{I39Y GARCIA PELAYO. R, Op. Cii . 589

(140) Cfr POULATZAS, N. Poder politico y clases sociales en el Estado ca-

pitalista, 141
AMSCI, A. Cuadernos de la cdrcel No. 1, 117

(142) PORTANTIERG, J. C. Op. Cit,, 127
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diente, otxros sectores sociales, desde una burguesia urbana que aprovecha
los intersticios dejados por el dipamismo de un pawrén de acumulacién que
no controla, hasta, en el otro extremo, masas marginales''(143); por con-
siguiente, la situacion de dependencia marca en gran medida la orientacién
econdmica, politica e ideolégica anto del grupo dominante, como de los -

grupos subalternos dentro de la guia rectora del Estado.

(143) Ihidem, 12§
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HE l 2. anores e ideologfa
El Estado a u'aves de sus instituciones prohija la dormnacmn de clase, a la

ve7 que se consmuye en el espacw ablerto a la lucha de clases. a la con-—

frontat:lén soclal alterando la correlaclén de fuerzas, cuando se hace ne--
cesario. .

Una clase social puede seér pensada como dominante sobre otras clages sub
alternas; bﬁsicémen.te, esto significa, ademds del dominio .econémice via
la explotacion, el predominio ideolégico de las normas y valores burgueses
sobre las clases sociales subordinadas, orientacién ideoldgica que estd de-
terminada por el proceso de produccién en las sociedades capitalistas.
Recordemos que ideologia es el conjunto de ideas sobre el mundo y la socie
dad que responden a intereses, ideales y aspiraciones de una determinada
clase social en un contexto social dado y que gufa y justifica a una actividad
préictica acorde con ¢sos intereses, ideales y aspiraciones(144).

Ahora bien, en la transmisién de la ideologia dominante juegan un papel de_
terminante los aparatos ideol6gicos del Estado, entre los que podemos men
cionar a la familia, la escuela, 10s medios informativos, la iglesia, etc., y,
siguiendo & Althusser, idemificamos a estos aparatos como instituciones -
precisas y especializadas las que, con todo y sus contradicciones, difunden
esencialmente la ideologia dominante lo que las unifica aun en su diversidad;
asi, en funcidn de la finalidad a que se abocan, también Ias instituclones -

privadas, a mis de las del Estado, pueden realizar la funci6n de aparatos

Hi UL, A, nsayos marxistas sobre Osofia e idealo~
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ideolGgicos del Estado, siempre y cuando difundan la .ideologra dominan---
te(145).

Eventualmente, los grupos dominantes al difundir "su' concepcidn del mun-
do y de la sociedad promuceven valores congruentes con sus intereses, esto
quiere decir que aun tratdndose de una ideologia dominante, €sta no serd di
fundida en ;gunl forma y contenido a todas las clases sociales, sino quea -
través de los aparatos ideoldgicos del Estado, marcard una clara diferen--
ciacion entre las clases sociales a fin de preservar la siwacién existente -
en el modo de produccion capitalista; como lo ha expresado Bréccoli, "l -
burguesia se contenta con asegurar la circulacién de una filosofia superior
entre los miembros de la propia ctase y de asistir a la proliferacidn de sub
productos de filosofia entre las clases’'(146).

Ahora bien, el uso racional de los aparatos ideolégicos del Estado precisa
de formas organizativas que logren el consenso en todos los niveles socia—
les y los encargados son esos organizadores y dirigentes a quienes Grams-
ci llama intelectuales.

Los intelectuales son caracterizados por este autor como ''...los 'emplea-
dos' del grupo dominante para el ejercicio de las funcid nes subalternas de
1a hegemonia social’'(147). Es menester aclarar, siguiendo a Gramsci, -
que ''todos los hombres son intelecruales, pero no todos los hombres tienen

en la sociedad la funcidn de intelecruales' (148).

{TI5YALTHUSSER, L La filosofia como arma dé 1a revolucion, 110

(146) BROCCOLI, A. Antonio Gramsciy la educacifn como hegemonia, 124
(147) GRAMSCI, A. Cuadernos de la cdrcel No. 2, p. 18

(148) Ibidem, 14
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Es decir, en este sentico los intelectuales son dirigentes enclavados en las
distintas clases sociales y aunque algunos se van formando denwro de la cla
se social que les ha tocado vivir, o sea, que esta clase ha generado sus pro
pios intelectuales quienes promueven sus necesidades y valores de clase, -
varios de estos intelectuales son absorbidos o mediatizados por la capa de
intelectuales de la clase domimante.

Todos estos intelectuales cumplen una funcién pedagdgica, pues al ejercer
funciones subalternas de orientacién ideoldgica, se ven en la necesidad de
considerar los efectos y/o los cambios producidos en aquellos a quienes 'o-
rientan', a fin de continuar o reorganizar la forma de mantener el consen—
so.

Para Lagrange y en relacion con las aportaciones de Althusser, mediante -
1a inculeacion de la ideologia de la clase dominante, se reproducen* las re
laciones de produccién buscando, al mismo tiempo, reproducir la fuerza -
de trabajo y la sumisién a dicha ideologia(149).

Esto explica por qué cuando el wabajador busca una explicacién de esa divi
si6én que marca y degrada su vida, encuenira una respuesta ideologica que -
legitima la estructura imperante, respuesta dada por quienes detenmnel -
poder, mediante la inculcacidn de su ideologia, que es la ideologia dominan
te y que tiende a arraigar en todos los miembros de la sociedad su propia ~

interpretacién de la realidad que le permite hacer posible y legitimar esa -

{149) LAGRANGE, H. ""A propdsito de [a escuela” . En Sobre el méiodo -
marxista, 187 -
*Podemas conceptuar a la reproduccién como la conservacion tendente al in
cremento tanto cuantitativo como cualitativo de las condiciones favorables™
a la situacién de dominio existlente.
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dominacién.

Es evidente que siexiste una ideologfa dominante (de la clase que ejerce el
poder), 2s porque existen otras ideologias (de las clases dominadas); lo -
cual quiere decir que la inculcaci6n de la ideologfa dominante no se lleva a
cabo como una mera imposicién, pues aun en un régimen tomliario se da--
rian brotes de oposicidn y resistencia, y es esta resistencia la que hace -
que las ideologias dominadas se opongan, en un proceso dialéctico enel -
que, como apunta Mendoza Rojas, ''de la correlacién de fuerzas enwe las

clases, fracciones de clase y grupos socizles especificos dependerd el mo-
do de transmisién y de inculcacién de la ideologia dominante’'(150), trans--
misién e inculcacion que conforma la conciencia social, la cual incluye las

ideas sistematizadas mas las acrtitudes psicolégicas transmitidas por me--

dio de las relaciones familiares, sociales, religiosas, juridicas, politicas,
etc., lo que nos conduce al hecho insoslayable de que los aparatos del Esta_
do o instituciones juegan un papel determinante en la conformacién de la -
conciencia social.

Por orra parte, aparcniemente, la razdn fundamental por la que se institu—
ye* ¢s proteger y cubrir las necesidades de todos los hombres que confor—
man la sociedad, a lo que subyace el mantener el control por los medios -
posibles, factibles de ser institucionalizados o, como Octavio Chamizg a-
punta, que aun cuando la institucion es determinada primordialmente por lo

econdmico, lo polftico y lo ideolégico, encubre esa funeién(l51), al apare—

(I50) MIENDOZA ROJAS, 7. TEl proyecto ideologico-modernizador... . &n

Perfiles educativos, 1981, No, 12, p. 4

(151) CHAMIZO, 2. y MA. DEL PILAR JIMENEZ. "'El andlisis institucio--

nal’*. En Perfiles educativos, 1982, No. 16, p. §

*Nos referimos a [a tarea asignada a las instituciones o aparatos del Estado.
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cer con una funcién dnica, que es el bienestar social.

La instituci6én mds inmediata y muchas veces definitiva en la concepcion -
que del mundo y la sociedad se forme el ser humano es la familia, a la cual
Sdnchez Védzquez define como la ''. . .forma mis elemental (.. ) de la comu
nidad humana y en ella se realiza (.. .) el proceso de educacién del indivi--
duo en sus primeros aios, asi como la formacidn de su personalidad''(152).
A esma conformacion contribuyen las creencias, las cuales implican el te-—
ner por cierto algo no comprobable y que se traduce en actiwudes, que son -
disposiciones afectivas y valorativas, de cardcter socialmente adquirido, -
que llevan al ser humano a responder de determinada manera hacia un obje
to, en funcién de las propiedades que le atribuye(153).

Por lo tanto, creencias y actiudes se condicionan reciprocamente y aun -
cuando unas son vdlidas para todas las clases sociales, owras son comparti
das sélo por determinados grupos, dado que las "‘actitudes colectivas (...)
constituyen un laze de cohesion y condicionan creencias comunes (...), a ~
su vez, refuerzan actitudes''(154).

Ahora bien, los valores son transmitidos e introyectados en los miembros
de una sociedad a ravés de las instituciones o aparatos del Estado, y en la
ralz de los valores encontramos determinadas actitudes y creencias que -
los refuerzan y es por su funcién ideolégica, que actitudes y creencias es—
win estrechamente relacionados con el mode de produccion imperante en u-

na sociedad. La creencia como disposicion dirigida a un objeto es aprendi

(I32) SANCIEZ VAZQUEZ, A, GOp. Cit., (84
(153) VILLLORO, L. El concepto de ideologia v otros ensayos, 112, 113
(154) Ibidem, 115




da (vg. el tener éxito,” es ganar mucho dinero),. que trareycom'o consecuen- -
cia una acritud afectivo-valorativa (vg. mi éxito persbo’na‘l dependera de la- -
cantidad de dinero que gane). ’ '

" Esto nos remite nuevamente a las necesidades ma nipuladas las cuales sur_
gen de las actitudes y las creencias, que, a su vez, son inducidas por los
grupos dominantes a _cravés de su ideologfa, con el objeto de mantener su si
tuacién de poder.

El ejemplo mias claro de esta inducceién se muestra en uno de los objetivos
de la socicdad capitalista: creacién de necesidades consumistas en toda la ~
escala social, desde la alia burguesfa, pasando por los estratos medios, -
hasta un proletariado marginal ya sea urbano © aun rural,

Luego entonces, estas necesidades artificiales se han impuesto como ""nece
sarias’’ por los duefios de los medios de produccién a través de la ideolo- -
gia dominante, alienando a la sociedad en su conjunto, llevdndola a la con—
viccién de que la finalidad del rabajo, del procesov productive, de la labor,
es la satisfaccidén personal del consumidor, a quien, una vez que ha satis--
fecho una necesidad, se le impone otra, la cual se ve impelido a satisfacer
y asf sucesivamente, sin saciedad, hasta el infinito, en una Interminable -
sed de consumismo. Esto lleva a la idea de que la sociedad se encuenora -

en un estadio ''...de bienestar si la mayoria se siente. contenta, es decir,

conforme a esta ideologia, si el nivel de consumo es elevado''(155).

En consecuencia, es menester aclarar que ¢l acento ideolégico en las socie
dades capitalisias no se encuenira en la produccion, sino en el consumo. -

Como lo ha expresado Herbst, el arrojar alimentos al mar cuando millones

de personas mucren de hambre en Bangladesh, elimina como prioridad a la

(I55) TTERBST, . Op. Cit.. 125
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salud y pone el acento ideoléygico en la estabilidad del sistema(156).

A partir de lo anterior, reromamos a los valores como creaciones histéri—
cas del hombre y, consecuentemente, a las condiciones concretas en que se
valora. Estas condiciones histéricas concretas son el aquf y ahora de una
sociedad capitalista dependiente, que deja de lado valores fundamentales co
mo la libertad, la saludy el trabajo y coloca disvalores en la primacia: in-
tereses econémicos, politicos e ideolégicos de los grupos dominantes, quie
nes se valen de las instituciones para mansmitir y difundir las normas y -
principios convenientes, sin olvidar, desde luego, que esto no tiene cardc—
ter de mera imposicién, sino que ranto el fondo comoe la forma de la wans-—

mision ideoldgica son el resultado de la lucha de clases.

(156) 6id-, 124
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I} 1.3. La educaci6n, sus fines'y: ﬁ;ihcipios.

La culwra como conse&:uente histérico de uma sociedad, es el resuliado de
la producci6n intelectual y manual de los seres que la conforman o, como
agienta Garcia Canclini, es la " ., produccion de fendmenos que contribu--
yen medlante la representacidn o reelaboracién simbélica de las eswructu--
ras materiales a comprender (., .) o wansferir e! sistema social'' (153, es,
por lo mnto, un aprendizaje, de los hombres que viven en una determinada
sociedad, a w&avés de la wansmision del conocimiento heredado, aceptado -
compartido y legitimo, y de acuerdo con la forma de vida de esa sociedad.
Ahora bien, como anotamos lfneas arriba, la propiedad y el conwrol de los
medios de produccién en las sociedades capitalistas es lo que coloca a los
grupos en el poder. Este poder no es sél'o una realidad interna de determi_
nado pafs con un modo de produccién capitalista, sino que se da en el plano
internacional entre la merrdpoli y los paises que son dependientes de esta -
metrdpoli, las dos variables anteriores, interma y externa, en estrecha re_
lacién, ya que "'las alianzas de los grupos y fuerzas sociales internas es-—
tdn afectadas a su vez por el tipo e intensidad de los cambios, y éstos de=-—
penden en parte del modo de vinculacion de las economias nacionales al -
mercado mundial.. . (158).

En estas condiciones y a efecto de perpetuar una situacién de dependencia -

favorable a los paises desarrollados, entre ellos y dada su proximidad geo

(I57) GARCIA CANCLINI, N. "La masnaciondlizacién de la cultura". En An-
wlogia de textos de la reunion sobre promocion culwral..., 29 -

(I58Y CARDOSO I,y E. FALETTO. Dependencia y desarrollo en América -

Latina, 27
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o grzifi&l, ‘principalmente, a Estados Unidos por cbnsenso, se‘lleva a‘cabo la
penetracién cultural, como parte de la ideologl'é del capitalismo monopdli—
<o en expansion, la cual es justificada p.or sus intelectuales al difundir que
el gobierno estadunidense envia a otros paises, junto con la capacidad para
los negocios, 'su' ayuda financiera y ‘su asistencia técnica, ya que expor-—
tar la cultura de los Estados Unidos es un factor valioso para el bienestar -
del mundo libre(159)

Asi, el poder culiural concatenado al poder econdmico impone sus normas
y "valores'' en forma arbitraria que "'legitima* la estructura dominante -
(...} y encubre por tanto su arbitrariedad’ ' (160).

Ahora bien, en la transmision de la ideologia dominante riene una participa
cian directa el Estado y al cual dudo su cardcter rector, Gramsci senala -

como gran contribuyente *'. . .a wravés de sus aparatos, (...) al proceso de
reproduccidén de las relaciones capiralistas de produccién, actuando como -
un sistema de reforzamiento y amenaza, e incluso luchando por controlar -
la conciencia del pueblo''(101). a lo que podriamos aiadir que la domina---
cion de clase no se da solamente en funcidén de determinados procedimien--

1os coercitivos, a wavés de los aparaios represivos del Estado, v.g. poli~

cia, wibunales, etc., sino, de¢ manera prioritaria, en la direccion cuttural

(I59) MURROW, E."Arte e industria. Por qué imporiar culiura’. En A nolo-
gia de textos sobre promocion cultural..., 88

(160) GARCIA CANCLINI, N. Op. Cit.,” 37

(161) Cfr. TORRES, C. A, Qp_Cir., 24

*La legitimacion se logra a wavés de la “"violencia simb6lica’ que ejercen
las clases dominantes en cuanto a Mostrar sus intereses politicos v econé—
micos a las clases dominadas, no como arbigarios e histéricamente contin
gentes, sino como clementos necesarios v nawrales dd orden social (Gi--=

roux, H.: "Teorias de la reproduccién y 1a resistencia...").




71

y politica de la sociedad -por medio de los aparatos ideoldgicos del Eswmdo
y, desde luego, de sus intelectuales-.

Apuntdbamos con antelacién que la cultura es el producto de una sociedad,
o de grupos de esa sociedad en un contexto histérico y en sentido lato, gene
ralmente, se hace referencia a una wransmisién de cultura, cuando en rea-—
Hdad lo que se wansmite es informacién que expresa creencias, conoci--—
mientos y saberes.

Esta wansmisién de informacién podemos entenderla como educacion, fend
meno social continuo y permancnte, que se da a lo largo de la vida de todo
hombre. Podemos conceptuar a la educacién como la formacion del ser hu_
mano, en un contexto social dado, la cual debe conrtribuir a modificor dicho
entorno social, es decir, debe servir a la praxis twransformadora del hom-—
bre y del mundo que lo rodea.

Esta formacion del ser humano se realiza en condiciones historicas concre
tas que, en el modo de produccidn capitalista, se nraduce en situaciones de
clase que conllevan una educacién o formacién diferente para los individuos
pertenecientes a las distintas clases sociales y en cuya transmisién ‘de in--
formacién sobre creencias, conocimientos y saberes se implican teorias, -
ideologias y prdcricas convenientes a los grupos que detentan ¢l poder y que
se raducen en "valores” congruentes con la conservacion y preservacion -
del poder por estos grupos,

Y2 menciondbamos anteriormente sobre cl papel de las instituciones o apa-
ratos del Estado, ahora hacemos referencia concretamente a la escuela, -

como un aparato poderoso mediante el cual se transmiten ''valores', en la
P
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raiz de los cuales encontramos creencias, conocimientos y saberes, los -
cuales tienen una funcidn ideolégica estrechamente relacionada con el mo--
‘do de producci6n impérante.
A tal efecto, esta institucién o aparato del Estado se sirve del proceso edu
cativo en sus tres modalidades: informal, no formaly format®.
La educacion informn'l es un proceso por el que se logran ac
titudes, valores, habilidades y conocimientos merced a la ex
periencia diaria. Esta accidn puede ser ejercida sin inten--
cién personal, aunque también puede consistir en acciones -
conscientes y voluntarias. La educacién no formal responde
a necesidades predeterminadas. Surgié ante la necesidad de
brindar experiencias especificas de aprendizaje a ciertos sec
tores de la poblacién, utiliza medios de comunicacitn colecti
va y comprende, entre owros, alfabetizacioén, cafpacitacién, -
etc.
La educacion formal tiene lugar en la escuela y se refiere al
sistema jerdrquicamente estructurado, graduado cronolégica
mente y que va desdz la zducacitn elemental hasta la supe---
rior(162).
Desde luego, en las tres modalidades de la educacién intervienen distintos

aparatos ideolSgicos del Estado; no obstante, para el caso que nos ocupa, -

*Esia separacién y diferenciacidn es puramente t€cnica, ya que en la reali
dad del ser humano es posible encontrarlas actuando simultdneamente.
(162) MELENDEZ C., ANA. ""La educaciény la comunicacion en México''.
En Perfiles educativos, 1984, No, 5, p. 6,7,8
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nos referiremos concretamente al sistema escolarizado.

El aparawo escolar es una de las instituciones que por sf misma logra et -

consenso entre los miembros de la sociedad y contribuye de manera signi—~

ficativa a la intermalizacién de hdbitos estructurados ( por las condiciones -

sociales y 1a posicién de clase), v estructurantes {generadores de prdcri-—

cas y esquemas de percepcion y apreciacién)(163).

Asl, 1a escuela se caracteriza por ser un medio privilegiado de socializa--

citn de la cultura hegemdnica* y se encarga de la éducacién €n nuestra so—
ciedad, en el contexto histérico del capitalismo dependiente; es la forma -
mds organizada de transmisidn ideol6gica y como institucitn cumpte el pa-
pel de agente legitimador; asimismo, ''. ..responde a la division social dcl‘
rabajo generado por el desarrollo histérico de la sociedad capiwmlisia”(164),
al ser instrumento de seleccidn y limitacién social por excelencia,

Esto quiere decir que la diswribucién de los bienes culturales a través de -
las instituciones escolares esai relacionada con el lugar que se ocupa en la

division social del trabajo; sin embargo, se difunde la idea de que la cultu~
ra es accesible, por igual, a todos los miembros de ia sociedad, a lo que =

subyace una desigual parricipacidn en funcién del nivel a que se perlenezca,
pues los grupos en el poder, para la conservacidn del orden imperante, di-

funden una cultura acorde con sus intereses, ya que ''. .. la producci6n de -

{163y GARCIA CANCTLIRNT, N."Op. Cit., 39

(104) VASCONI, T. et. al. La educacion burguesa, 316

*Recordemos que enviar a los nifios a la escuela es legalmente obligatorio
-aunque, claro, esto no incluye a los niflos que tienen que trabajar para so

brevivir- y como apunta Althusser, la escuela es el tnico aparato ideologi

co que mantiene una audiencia cautiva obligatoria durante tinto tiempo. (AT

thusser, L.: La filosofia como arma de ia revolucion).
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culura surge de las n;acesidades globales de un sistema social y estd deter
minada por &l''(165). ’

Un insrumento idéne(g de que se sirve la escuela ¢n la ransmisidn de la -
cultura dominante son las prdcticas educativas, que involucran la totalidad
de experiencias que ofrece la institucién y que incluye w@nto las actividades
explicitas o curriculum visible, como las ocul®@s o curriculum invisible.

El primero se encarga de legitimar, por medio de principios y fines aparen
tes (v.g. educacion democrdtica para todos, realizacién del ser humano en
la libertad) al segundo, cuya ideologia no se expresa en el curriculum (efi-
cientismo, discriminacion, credencialismo, calificaciény descalificacion,
liderazgo para la élitc y sumision para los demds, en fin, la conservacion
del orden imperante a gavés de la educacion), pero que moldea al escolar
en forma mdis determinante que los mismos conocimientos explicitos en di-
cho curriculum.

Es asi como cobra la educacién un papel wascendental al ser representati—
va de nuestra sociedad y al contribuir en forma directa, mediante la trans-
misioén de la ideologia dominante, a la conservacion del modo de produccion
capitalisia dependiente, dada su contribuci6n al desarrollo politico-econémi
co ¥y su uso como elemento fundamental del Estado, en la lucha por la con—
servacién del orden imperante.

Ahora bien, el hablar de una lucha nos remite al hecho insoslayable de que
la educacidn no puede ser entendida como una mera imposicién totalitaria a

todos los miembros de l1a sociedad. Desde luego, la idea de lograr el con-

(165) GARCIA CANCLINI, N, Op, Cit,, 32
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senso tiene la finalidad de evitar conflictos y obstdculos en lo posibie, pero
dada la contradicciGn existente al marcar situaciones de clase por el propio
modo de produccién, por un lado, mientras que, por otro, se intenta el con
senso en cuanto a la aceptacidn de las desigualdades sociales, se generan -
situaciones de conflicto y se establece la lucha de clases, ante la realidad~
de que ''...la diversidad de la condici6n social (...) va acompanada de una
diversidad cultral (...) en la que se manifiesta la desigual participacidén -
de los diversos estratos sociales, en relacién con la produccion y con el go
ce de bienes culturales' (166).

Esta desigual diswribucion de la cultura hacia los grupos genera cohesion e
identidad entre los miembros del grupo que la comparten, lo que, dinléeti-
camente, genera un2 serie de resistencias que se expresan ya de manera -
directa, ya de manera indirecta, a la cultura dominante, pues la identidad
', ..es um serie de tdcricas y recursos de adapacién y sobrevivencia (... ),
es el resultado de luchas por el empleo y la habitacion, de derechos politi-
cos, sociales y culturales, ganados del modo mas belicoso posible”(167).
Esta serie de resistencias se refieren a la capacidad de las clases subalter

nas ''...de generar formas de conocimicnto colecrivo y cultural ambiguas,
complejas y a menudo irénicas, que no son reductibles a las formas burgue
sas...''(168).

Sin embargo, esta lucha es desigual al estar en desventaja las clases sub--

(I66) CIRESE, A. Ensayos sobre las culturas subalternas, 46

(167) MONSIVAILS, C. "Cultira identidad y macién™ . En Antologia de textos
sobre promocién cultural..., 77, 78

(I68) GIROUX, M. "Teorfs de la reproduccidn y la resistencia...”’. En -

Cuadernos politicos, No. 44, p. 58
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alternas y al realizarse, de todos modos, la imposicion de 15 cultura domi_
nante en mayor o menor medida a wavés de la educacion.

De hecho, la culwra se traduce, en términos generales, en avances tecno-
l6gicos, en la posibilidad de ser gratificados con el consumo de objetos ca-
da vez més sofisticados, en consecuencia de un ocio no accesible a todos, -
en la ficcién de igualdad, en fin, de la aceptacién de la ideologia capitalista
menopolica a wravés de la educacion.
Por orra parte, siguiendo a Yurén, hacemos énfasis en que el cardcter his-
térico de los fines y principios de todo proceso educativo se funda

en el hecho de que su contenido responde a los intereses y ne

cesidades de las diversas fuerzas sociales, lo cual significa

que no expresan de manera exclusiva los intereses de una so

la clase, por més que sea la dominante, sino que contienen -

sistemas de valores diversos, antagdénicos y heterogéneos -

que se arrticulan de manera desigual conforme a la l6gica de

la lucha por la hegemonia(169).
Por consiguiente, wnto los valores (v.g. la socializacién con los pares), co
mo los disvalores (v.g. la competencia), quese promueven, se aprecian en
los fines y principios de la educacién, desde luego, no los que aparecen en
el discurso oficial, sino, como ya se asents, en funcién de las pricticas e-
ducativas cotidianas que van conformando la realidad social de los educan—

dos y en las que dialécticamente intervienen las fuerzas sociales subalter —

(169) YOREN, MA, TERESA T La filosofia de la educacidn del Estrdo mexi-
cano, 82
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nas y dan a la educaci6n, a pesar de su cardcter clasista, esa dindmica que
la aleja del mecanicismo y del determinismo y que les permite introducir -
sus propios valores (v.g. conciencia de clase, cohesi6n de grupo), en ese -
espacio en el que se da la lucha por la hegemonia cultural y politica.

Ahora bien, retomando el concepto de educacién expresado en la pagina 71,
nos permitimos hacer referencia a Gramsci, citado por Salamé6n, quicna—
punta que educacién es la "'socializacidon del individuo dentro de un confor—
mismo dindmico, que lo orienta para que pueda dominar y gobernar el am_
biente usando su libertad, su conocimiento y creatividad con responsabili~-
dad, es decir, a su proxis, que levan@ una nueva concepcion del mundo y -
un proyecto de hombre y sociedad''(170).

Con esta oricntacion la educacidn es promotora de valores: la formacién, -
la educacidn del ser humano es, en si, un fin que conlleva la actorrealiza—
ci6n del hombre en y para la libertad, con la responsabilidad que requiere
la realizacién de su praxis, tendente a la modificacién de &l mismo y del -
mundo qug lo rodea.

Sin embargo, en un sistema en el que el "'valor’ fundamental es la preser-
vacién y conservacion del poder por.quienes lo detentan, la educacion no -
puede ser entendida como la formacion del ser humano de la manera cxpues
ta; por el contrario, lo que menos se busca es la formacién integral del ser
humano por y para la libertad; sino, como ya ha sido argumentado, promue

ve ''valores'' tendentes a la preservacion del estado de cosag existente.

{170) SALANON, M. "Gramsci: apuntes para una propuesta cducativa . Lin
Perfiles educativos, 1982, No. 15, p. 3



11. 2, La educacién técnica y sus funciones sociales.

I1.2.1. La educaci6n técnica y la labor. '
La educaci6n técnica escolarizada, en su concepcidn actual y para los efec_
tos de este wabajo, podemos definirla como una educacién formal orienta—
da a preparar téenicos del nivel inedio superior (estudios que realizan des-
pués de haber terminado ia secundaria), con base en '",..programas esco—
lares estructurados de mancra que combinen contenidos académicos y adies
tramiento en habilidades prdcticas. .. ''(171).
Esto nos remite nuevamente al proceso de produccion en el capitalismo de-
pendiente, como generador de necesidades que propician creencias y acti--
tudes valorativas. En este sentido, socialmente se¢ manifiesta un cierto -
desprecio por el wabajo manual como herencia de un modo de produccién -
esclavis@ y de una aristocracia preindusirial,
Asi, tenemos que en la época de la colonia, llegan los artifices espafioles -
como mano de obra artesanal; posteriormente, ''el aprendizaje de las técni
cas por elementos nativos (...) y el dismnciamiento social que era conse~--
cuencia del poder y de la riqueza de los sefiores, fueron ubicando gradual—
mente las profesiones manuales en posiciones de menos prestigio”*(172).
Aunado a lo anterior, la explotacidn de las minas, la expansién de los tela-
ATTTA, . ALy C. D . a contribucion de la educa
cién técnica...''. En Revista latinoamericana de estudios educativos, Vol
XII, No. 1, p. 10
(172) bbidem, 11
*A este respecto, apun@mos nuevamente, que mientras la educacion 16eni-
ca se identifica con la adquisicién de un grado de pericia, con un saber ha-

cer, la educacién tecnoldgica nos remite a una preparacion académica en -
relacién con la ciencia y 1a ingenieria.
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res, la necesidad de construcciones, entre otros, es decir, la necesidad de
mano de obra semicalificada, conjuntamente con las necesidades politicas,
orillaron a clerta formalizacién de estas actividades.

En el México independiente y dentro del modelo mamufacturero capitalista -
dominante, se impulsdé como requisito para el empleo, la necesidad de un -
cierto adiestramiento ''. .y se inicié la préctica de exigir de la fucrza la—
boral alguna acreditacién, . .""(173).

Ya en la época actual y merced al modelo desarrollista en el capitalismo -
dependiente, la supuesta necesidad de acreditaci6n de la capacidad para rea
lizar un wrabajo, anterior a su comprobacién en el mismo y que no requiere
iniciativa ni creatividad, asicomo la insistencia por los medios masivos de
comunicacién de que 'técnicos es lo que el pafs necesita’, originé la deman—
da y el crecimiento de la educacién técnica*.

Esto, al mismo tiempo, eleva la 'credencializacion educativa’ (los empre—
sarios dan empleo a aquéllos que comprueban, mediante documentos, una -
mayor preparacion educativa). asi, podemos ver que ocupaciones que en el
pasado requerian de una educacién elemental ahora requieren de doce afios,
en promedio, de escolaridad.

Por otro lado, ante la imposibijlidad de controlar una explosién demogrifica
sin precedentes, que redundard, en su momento, en una imposibilidad, por

parte del Estado, de dar educacién universitaria a toda esa mano de obra -

(I73) GOMEZ CAMPO, V. M. DOp Cit., 48

* Se ha dado a este nivel educativo el nombre de educacion tecnolégica (nos
referimos a los centros de estudios tecnoldgicos); sin embargo, sus egre-—
sados son técnicos, con und preparacion similar a la que se imparte en los
CONALEP.
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que cobra dimensiones gigantescas, surge la educacién téc‘n‘li:a como Vuna: sa
lida lacer;\l.ﬁara rodos e2quellos que demandan una educacidn qué leé permi- "
ta ihsermrse en el mercado de trabajo. ' o
Asi, congruente con el modo de produccion imperante, la educacién técni-~
ca ha sido 1nfegm£h para proporcionar una preparacién prdctica y atil (me
diante ta adquisicién de un nivel de habilidad y destreza que permita obte-~
ner un certificade de técnico, que facilite su ingreso al mercado de wraba--
jo), a todos aqudllos que por su entorno socioeconémico, con todas sus im-
plicaciones, no pueden aspirar a una educacién tecnoldgico-académica, pro
porcionando, al mismo tiempo, al Eswdo, otro elemento de legirimacion. -
'"En este contexto, las escuelas técnicas son percibidas justamente como -
un medio de acomodacion de las presiones para la educacion y la ascension
sociai'"(174).

En relacion con este ultimo punto, la educacion técnica crea la ficcion que,
merced a ella, sus egresados pueden lograr una movilidad* ascendente e--
fectiva. Desde luego, rnovilidad ascendente puede haberla, pero sélo hacia
estratos adyacentes(173), siempre y cuando el técnico logre colocarse en -
el sector moderno de la industria de transformacion, lo que no ocurre con
mucha frecuencia v cuando esto acurre, en ''...ocupaciones que estin sien
do desempefadas por personas que adquirieron, en promedio, una escolari

dad sensiblemente inferior . ..(176).

{174) CIAVATTA, MAT Ay C. DEMOORAT Op Cit., 16

(175) bid., 24

(176) MUONOZ 1ZQUIERDO, C. y P. G. RODRIGUEZ, “Ensefanza (écnica: -
gun canal de movilidad social.. ? En Revism latincamericam de estudios -
educativos, Vol. X, No. 3, p. 36

*Podemos conceptuar a la movilidad social como un cambio individual que -

el ser humano ocupa 2n la jerarquia social de un sistema dividido en clases
sociales.
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Luego entonces, la educacion técﬁlca né se ﬁuedé cqhsid;er‘ar'cc;n{; VLVJn facr-‘-
tor que contribuya al progreso éoclal de quienes pééan pdrbsus_"au‘las,ipuves_ .
to que no ayuda a disminuir desigualdades sociales, nia elé;af la‘ 'condicién
socioecondmica de los estratos menos favorecidos; antes al conwrario, "..1a
educacién técnica (. ..) actGa haciendo las veces de un atenuante de las aspi
racjones de los grupo§ potencialmente méviles en los estratos mds bajos -
de la sociedad”(177).
Considerando lo expuesto, ¢podriamos pensar que la educacion técnica pre_
para ciudadanos para desempefiar un wrabajo, o una labor? Creemos que -
los prepara como laborantes ya que estos educandos, dado su nivel socioe~
condmico -el que no les permite acceder a otro tipo de educacién- no estin
en condiciones de elegir libremente si quieren ese tipo de educacibny no -
otro.
Por otra parte, la educacidn técnica es parte del proceso enajeninte que se
da en el seno de una sociedad capitalista dependiente: se crea la ilusion de
que la educacion es accesible a todes los miembros de la sociedad, que uma
de sus funciones es disminuir o eliminar desigualdades socioeconémicas y
que dependerd de la inteligencia y determinacidn individuales de quienes op
ten por una preparacién téenica para ascender en la escala socioeconémica,
al mismo tiempo que ocupan puestos superiores en el mercado de trabajo.
Asi, en este espacio tambi¢€n los disvalores, que no valores, son transmiti
dos de acuerdo al modelo desarrollista dependiente: utilitarismo y pragma-

tismo y, desde luego, sumisién a la ideologin dominante, la cual riende a -

(177) CIAVATTA, MA. A. y C. DE MOURA. Op. Cit., 14



82

perpetuar las diferencias de clase, pues insertard a los técnicos en el mer_
cado de rabajo de acuerdo con la divisién social del mismo, como respues
ta a la demanda de mano de obra calificada y dependiendo de las necesida--
des del aparato productivo; es decir, su finalidades ''...la capacitacién de
la mano de obra vy el desarrollo de capacidades, vy la imposicién y difusién
de las formas ideologicas y culturales dominantes''(178).

Por consiguiente, si educar al ser humano es orientarlo a conformarse res
ponsablemente por €1y por los demds, a través de la libertad y del desarro
llo de sus potencialidades, creemos que en lugar de educacion técnica la de
nominacitn capacitacidén técnica es mis congruente con la finalidad a que se

aboca este tipo de preparaci6n.

(178) VASCONI, T. et. all Op. Cit., 316
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11.2.2. La educacién técnica y el wrabajo.

Nos permitimos hacer referencia, una vez mds, a ia historicidad de toda -
comunidad social, historicidad que es piedra angular en la determinacién -
de los criterios axiolégicos que norman 1a vida de sus integrantes y que fun
damentan los fines que se pretende alcanzar, en funcién de los intereses de
la sociedad en su conjunto o, primordialmente, de los grupos que detentan
el poder.

Dentro de este marco de referencia, la educacidn técnica en México surge
y se desarroila en funcidn de los determinantes de la sociedad que le da vi-
da y como parte del proyecto del Estado.

Ya menciondbamos que el proyecto del Estado se centra en el desarrollo in
dustrial del pais, lo que justifica la implementacién de la educacién técnica.
Sin embargo, no es ésta la dnica razén por la que se implementa y en fun--
ci6én de ka correlacion de fuerzas y de la lucha de clases, se busca satisfa-
cer otras necesidades, tales como acceso a e¢ste nivel escolar de una ma--—
yor cantidad de la poblacién, asi como que sus planes y programas de estu_
dio incorporen contenidos que justifiquen una "'educacién integral’’, es de—
cir, que, dado el sistema que les da vida, aparenten una formacién tanto -
cienrifica como humanistica, a la vez que proporcionen una preparacion pa_
ra el rabajo.

En este marco de referencia, la capacitacidén, que no educacioén técnica, -
con las limitantes que el modo de produccién imperante le impone, se abo-
ca o la preparacion de jovenes para ¢l desempefio de una labor alejdndolos

de la realizacién del trabajo, en su mds amplia acepei6n.
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En este sentido, retomamés al abajo como satisfactor de necesidades hu-
manas fundamentales: producir objetos para satisfacer las necesidades de -
los seres que conforman una sociedad y autoproducirse en el proceso del -
trabajo que modela a la naturaleza a la vez que al hombre.

Por estas razones, el wabajo es un valor inherente a la naturaleza humana
y el producto material del wabajo es un producto querido, buscado, pro--
yectado, lo que quiere decir que su produccitn se hace conforme a un pro—
yecto (...) ¥y €s justamente este cardcter consciente, adecuado a un fin, lo

que da al trabajo su cardcter propiamente humano... "(179).

Con base en lo anteriormente expuesto, podemos seilalar que una educacién
wenica emancipadora, promotora de valores fundamentales, debiera consi-
derar los aspectos mencionados y a la vez que permitiera el desarrollo no
enajenado de las potencialidades del ser humano a través de la educacién,

fuera un mecanismo eficaz de preparacidn de log estudiantes a los requeri-
mienws del mercado de trahajo que contemple tanto el progreso a nivel na-
cional, como el autodesarroilo a nivel individual, ya que, siguiendo a Cia—
vatta, podemos apuntar que el aprovechamiento que los educandos hagan de
una preparacién técnica dependeré de politicas educacionales mds amplias

y de la valoracién del trabajo del técnico en el mercado de rabajo y en la -
sociedad en general(180). Por lo tanto, la educacion técnica no puede ser -
reducida a relaciones especificamente escolares pues se da en el marco de

la sociedad en su totalidad.

(179 SANCHEZ VAZQUEZ, A7 Op. Cit., I3
(180) CIAVATTA, MA. A, y C. DE MOURA. Op. Cit., 27



Esta concepcién de educacion técnica, correspondiéndose con la de educa--
cién en su mis amplio sentido, se refiere al proceso mediante el cual los -
seres f)umanos estin en posibilidad de realizar su praxis como ‘'.,.accién
transformadora de la realidad (...) y tiene por base el conocimiento de la -
‘ realidad que se quiere transformar' '(181).
Freire, por su parte, se refiere a "', ..un proceso que resulta de la praxis
de los seres humanos sobre la realidad que cllos transforman y la teoria e_
ducativa no puede preceder a dicho proceso, sino que es la prdctica lo que
la conforma''(162), premisas por medio de las cuales establece que teoria
y prdctica, como union indisoluble, son condiciones sine-qua-non, para la
realizacion de la praxis educativa, en un clima de emancipacion, sin pater_
nalismos ni sumisi6n.
Ahora bien, estimames que 1a concepcidn rads completa en lo tocante a edu
cacién técnica, en su relacidn directa con el wabajo y el desarrollo del ser
humano, cs la de Anonio Gramsci, quien establece la necesidad de una for
macién técnico-cultural, en funcion del desarrollo progresivo de la sociedad
industrial.
Gramsci entiende a la educacion como formacién y al hombre ya formado, -
como productor de bienes materiales y espirituales. Esta produccion se da
s6lo en 1a comunidad humana, por lo que el hombre al interrelactonarse con
otros hombres los transforma y a la vez es transformado; en este momento

el hombre realiza su naturaleza humana, la cual podemos entender como el

(181) SANCHEZ VAZQUEZ, A Filosofia de la praxis, 148

(182) CAIVANO, 7. y |. CARBONELL. "Paulo FFreire'’. En 15 personajes -
en busca de otra escuela, 49
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conjunto de relaciones sociales histéricamente determinadas, como un he—
cho historico verificable, en el cual el hombre es el proceso de sus actos.
Asf, para Gramsci, alumno, maestro y entorno son los elementos funda---
mentales de la relacion podagogica en la que el deber del maestro es colo—
car al alumno en condiciones de investigar su propia historicidad y al inda-
gar sobre ella, se desarrolla, se modifica y a la vez modifica al maestro y
al entorno mismo.

L.a opci6n de una educacién técnica es, para Gramsci, una escuela que sea
activa* y democridtica, que forme estudiantes-trabajadores que pasen pro—
gresivamente de la técnica-wrabajo a la técnica-ciencia y en la cllue se esti-
mulardn el humanismo, la disciplina intelectual y 1a autonomfa moral, valo
res fundamentales ya sea para proseguir estudios o dedicarse al wabajo -~
productivo; estableciendo, esta escuela, un nuevo vinculo entre el trabajo -
intelectual y el trabajo manual (183).

En estas condiciones, la educacion técnica seria dialécticamente enriquece
dora para el hombre y para su sociedad, pues, siguiendo a Herbst, pode-—
mos afirmar: ""ninguna sociedad es mejor que las personas que la constitu-
yen. Si mediante la educacién creamos hombres y mujeres que posean ex—
celencia, no tendremos necesidad de un objetivo mds alto''{184).
Consecuentemente, una educacion técnica desconectada del wrabajo intelec—

tual seria defectuosa, dado que la integracién del trabajo intelectual y del -

(I83) FOENTES, SARA MA . Ponencia T.a educacién como hegemonia, 13
(184) HERBST, P. Op. Cit., 140
*Escuela basadn en [ colaboracion amistosa enire maestros y alumnos, en
la que no se acepta ni el innarismo, ni el espontanefsmo, pero si la partici
pacion activa del alumnoe dirigida por el maestro. -




trabajo manual permite el desarrollo de las potencialidades del educando y
al hacerlo, lo prepara tanto para incorporarse al wabajo productivo como

para continuar sus estudios, como parte integrante de-su proyecto y de su

autorrealizacidén en la vida.



1II. LOS VALORES Y LA EDUCACION TECNICA.

I11.1,La educacidn técnica en el discurso jurfdico. y politico.

M. 1.1. Normatividad.

Los principios o normas que rigen la vida de los miembros de la.sociedad-
responden a una serie de propositos de accidn en los que se preflghra ideal
mente lo que se aspira a alcanzar.

Esw@ normatividad, en nuestro pafs, emana del Estado rector-organizador
y se plasma en su proyecto, en el que a la vez se considera la conservacion
del poder por quienes lo detentan -en funcion tanto de intereses externos co
mo de los prevalecientes al interior del pais-, la legitimaci6n de las accio-
nes proyectadas y realizadas y la satisfaccién de necesidades sociales.

Uno de los medios que sirve a tales efectos es la politica educativa, a la -
cual Latapf define como un "', ., conjunto de acciones del Estado que tienen
por cbjeto al sistema educativo’ (185).

Asi, el sistema educativo se¢ relaciona intrinsecamente con el Estado y for_
ma parte del mismo a wavés de las acciones que tienden a prescrvar y con
servar la eswuctura social existente y sus consecuentes relaciones de po--
der.

Dentro de este mismo marce, ¢n el discurso educativo, tanto juridico como
politico, queda comprendida la educacién técnica con sus fines, principios
y valores fundameniales.

Nos referimos al discurso juridico y politico a fin de verificar la congruen

cia del contenido de dicho discurso, con la implementacidn de la educacion

(185) Cfr. MENDOZA ROJAS, |. Op. Cit., 4



técnica en la realidad social en que se inserta, lo que, consecuentemente,
nos permitira analizar la dimensidon axiolégica de este nivel educativo.

ADe distintos documentos que hemos podido recopilar y en los que se asient
el discurso, se han entresacado algunos puntos que, consideramos, nos per
mitirdn eswmblecer, posteriormente, los fines, los principios y los valores
implicados y a los que solamente se hardn breves comentarios en este apaxr
tado.

Uno de los inswumentos en ¢l que se plasma ¢l discurso, es el Reglamento
General de los planteles depeundientes de la Direccion General de Educaci6n
Tecnolégica Indusrial*, el cual "...serd de observancia obligatoria para -
funcionarios, docentes, empleados y alumnos. .. '(186), por lo que conside
ramos relevante 'el andlisis de este documento.

En el capitulo I, de los objetivos y atribuciones de los planteles, el inciso
IV apunta comoe objetivo el "' infundir y acrecentar en sus alumnos y perso—
nal, un elevado sentido de servicio y solidaridad social’’(187), planteamien
t.o que enmarcado en el modo de produccion predominante, orienta el cleva_
do sentido de servicio y solidaridad social hacia las politicas convenientes,
en un sentido amplio, a la preservacién y conservacion del sistema, ya que
1a difusién de la ideologia dominante a wavés de ésta y las demds institucio

nes o aparatos del Estado, orientan a los educandos a realizar las prdcti--

(180) Reglamento General de los planteles dependientes de 1a D.G. . 1.1 ,9
(187) Ihidem, 9

*La Direccion General de Educacién Tecnolégica Industrial agrupa cuatro--
cientos piarteles de educacion tecnica en la Repdblica, que corresponde a -
mdas del 607 de 1odos los planteles oficiales abocados a este tipo de capaci-
tacion, por lo que consideramos al subsistema D.G.E. T.L. representativo

de este nive! escolar.
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cas éonvenienies a dicho sistema.

Lo antérior se ;le reforzado'en el inciso XIII, el que asienta que los plante~
les deben "'adoptar iniciativas tendentes a cumplir con los objetivos que en
materia educativa ha determinado el Gobierno de la Repiblica'(188), lo =~
“cual indica que las determiraciones del Organo Rector deben ser 'obedeci -
dag por la institucién escolar a ravés de politicas que guien su implemena
cion, '

En lo relativo al personal directivo, en el capitlo V1 se establece que "'el
director y el subdirector académico, serdn nombrados y removidos por el
director gencral de Educacién Tecnolégica Indusirial, sicndo obligacién del
director del plantel, vigilar el cumplimiento de las disposiciones emanadas
de la Direccién General''(189), lo que indica ausencia de democracia, cen-—
tralizacion del poder y respeto a la relacion vertical propia del sistema.
En lo tocante a los alumnos, el capitulo IX marca, entre sus obligaciones,
“‘acarar y cumplir los reglamentos ¢ inswucciones que esiablezca la Direc
cion General, asi como las disposiciones que dicten las demds auioridades
escolares; asimismo, abstenerse de intervenir en asuntos propios de la ad
ministracion del plantel''(190), que apunia al respeto absoluto 8 todo lo re—
presentativo de la autoridad y a una falia de reflexién y acci6n aun cuando
ocurran cosas que puedan afectar a su comunidad,.

Por otra parte, en el mismo capitulo se asiente que ‘'la eleccion del Comité

Ejecutivo de la Sociedad de alumnos se hard en forma democrdtica, por ma

(B8 Ioid., 1T
(189) id., 17,18
(190)Thid. , 29



a1

yoria de los miembros de la comunidad estudiantil y mediante voto directo
y secreto''(191), lo que daria a este capitulo un viso democrérico; sin em--
bargo hay planteles en los que esta eleccién no se realiza y en otros se lle-
va a cabo la elecciébn mediante mecanismos que no incluyen la libre partici
pacion de los alumnos.

Ahora bien, en lo relativo al aprendizaje de los alumnos, como pauta que -
determina la seleccion, la promocion y aun la eliminacién de los aspirantes
a técnicog, el Reglamento de Evaluacion de los Aprendizajes es el instru-~-
mento abocado a tal efecto,

El artculo 20. indica que el sistema de evaluacion contenido en el regla---
mento, pretende determinar hasm qué punto los educandos han modificado
su conducta coino un resul@do deseado; y por owra parte, elarticulo 40. se
fnala que la evaluacién del aprendizaje debe ser integral: porque considera -
todos los aspectos de la personalidad del educando(192).

Es claro que enire ambds articulos hay una conradiccion, pues si la evalua
cién del aprendizaje es integral, dicha evaluacién no estard determinada -
por la adopcidn de determinados pawrones de conducta, sino por el desarro_
llo y la evolucion integral del estdiante.

El articulo 50. asienm que la evaluacion inicial o diagndstica ""sc efecuia -
para determinar, describir, explicar y valorar aquellos aspectos dela con
ducta inicial del educando que se estimen pertinentes al principio del curso,

unidad u objetivo que lo requiera, cou el fin de que el docente tome decisio_

oD hid., 3T
{192) Teglamenio de Evaluacién de los Aprendizajes, 1,2




nes que controlen y aseguren la ocurrencia del aprendizaje’”(193), 1o que no
sucede con la frecuencia debida, dado que hay planteles en los que se deter_
mina que el maestro elabore suprograma de estudios antes de la iniciacion
del curso; programa que deberd impartirse durante el curso con la inten-—
ci6n de "'cubrir'’, sin desviaciones, los objetivos del mismo.

El articulo 200. apunt@ que ''la calificaci6n definitiva deberd reflejar anto
el rabajo cotidiano del educando como el dltimo nivel de sus conocimien---
t0s''(194), lo cual si es congruente con una educacion integral del educando,
ya que ésta incluye el desarrollo progresivo de las potencialidades del alum
no, desarrollo que va de la cotidianidad del aula, a la dltima evaluacién del
desarrollo del educando en un curso. Sin embargo, aun siendo congruente
el enunciado de este articulo con el desarrotlo integral del ser humano, por
lo general solamente se califica al educando, se le mide, se le cuantifica,
dejando de lado los cambios cualitativos que implican la formacién.

En cuanto a las actividades de rewrcalimentacion, el articulo 240. estable—
ce que ''.,.en la Gltima semana que marca el calendario oficial (...) se -
realizardn actividades que permitan confirmar, recordar o rectificar con—
ceptos que incluyen los contenidos y objetivos esenciales en el progra-----
ma’*(195). Sin embargo, sabemos que la rewocalimentacién es un proceso -
permanente, que no puede ser confinado a l1a dltima semana de un curso, ya
que camo elemento del proceso de conocimiento, cs la evidencia inmediawm

de la aprehensién o no aprehension del objeto de conocimiento por parte det

(193} Ibidem, 4
(194) 161d.; 14
(195) Ibid,, 17, 18



- sujeto, como factor importante del desarrollo progresivo de las potenciali-
dades del educando en el proceso de su formacién.

En lo relativo a la metodologia a implementarse en los planteles dependien_
tes de la D.G.E. T.1. y que posee cardcter normarivo, el manual ''Introduc
ci6n a la sistematizacion del proceso ensefianza-aprendizaje'’ orient las -
acciones correspondientes.

Este manual que es instrumento bdsico del curso dirigido a los docentes, -
trata sus contenidos en la misma forma que el maestro debe orientar su la_
bor académica; a partir de objetives generales, intermedios y especificos.
Asf, como uno de los objetivos especificos del curso,se espera que el maes
o '‘dado un listado, diferenciard los objetivos de ensefianza de los de a-—
prendizaje sin error'196) que muestra una clara tendencia a la fragmenta-—
cién del proceso ensefanza-aprendizaje.

Otro de los objetivos del curso establece que el maestro al término de las
actividades(sic), identificard los niveles mxondmicos, con un error maxi--
mo de 2 en 10; asimismo, establece como un concepto de aprendizaje que -
una persona ha aprendido cuando ha modificado algin aspecto de su conduc-
ta(197), lo que imprime at proccéo ensefianza-aprendizaje un cardcier emi_
nentemente conductista, ¢l cual no es represeniative del desarrollo del ser
humano, pues el cambio de conducta no es necesariamente un progreso cua
litativo. En este mismo sentido, el manual sefiala que los ''objetivos de a-

prendizaje son la formacién clara(sic) del cambio de conducta que va a lo-~

(I96) Curso de ingoduccidn a la sistematizacidn. .., 3
(197) Toidem, 3, 4




grar el alumno™'(198),

En lo tocante a la taxonomia de Bloom dividida en tres d&eas: cognoscitiva,
afectiva y psicomotriz -fundamento bdsico del curso-, el drea congnosciti—
va marca una diferencia entre conocimiento, comprensisn y aplicacién(199),
lo que nos hace pensar que el aprendizaje cs un proceso que se inicia en -
forma pasiva, para, en un momento dado, volver al estudiante activo.
Entre los enunciados ilustrativos del drea afectiva, se apuntan '"escucha a-
tentamente v se percata de la importancia del aprendizaje’'(200), como si -
fuera posible evaluar que el alumno realice ambas actividades en los termi
nos especificados.

En cuanto al dominio psicomotor, comprende los niveles : '"imitacién, ma_
nipulacién, precisién, control, automatizacién''(201), lo que nos remite a
la noci6n de capacitacion de la mano de obra con la finalidad de lograr una
mayor productividad, auna costa de la creatividad del educardo.

Con relaci6n al instrumento denominado Polfticas Generales, llama nuestra
atencién la acepcién de la ''. . . filosoffa politica del Gobierno sobre la edu—
cacion tecnolégica industrial (... ) educar es démocratizar, educar para la
vida, educar es liberar, educar para igualar y educar como un esfuerzo e—
lemental del jusricia. .. '(202), lo que nos abriria la perspectiva de la edu—
cacitn técnica como una educacion liberadora. Ante esta parte del discur~

so preguntarfamos jrealmente se esid impartiendo la educacién técnica con

(I98) 1bid.,"10

(199)167d. , 25
(200) 1674, , 35
(201) hid,, 40

(202) Pollticas Generales, 3
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las finalidades expuestas o con la finalidd polftico-econSmico-social, en
ese orden de jerarqufa, que el sistema requiere? Creemos que se impar
te con la segunda finalidad dado que, como se ha asentado, la realidad —
contradice al discurso,

En lo relativo a la determinacisn de las polfticas generales, una de ellas
sefiala que "la educacion técnica esta orientada (... ) a la produccién y de
sarrollo de bicnes y servicios bisicos a la poblacién y a la produccién y
mantenimiento de la tecnologfa necesaria para ese desarrollo” (203), -—
aseveracitn que presenta a la educacidn técnica en estrecho vinculo con
el desarrolio de tecnologfa para atender necesidades b4sicas, sc entien-
de, de wda la poblacitn.

Sin embargo, Marini sefiala el hecho &2 que el mercado interno se divide -
en dos esferas: la baja, basada en la producci6n interna y en la que par—
ticipa ampliamente la clase trabajadora; y la alta, que entronca con la pro
duccién externa por medio del comercio de importacién y en la que parti-
cipa la clase social correspondiente a la esfera alta Q04), lo que, por las
caracter{sticas propias, abre un abismo entre el nivel de vida de ambas -

esferas y que ademis,

...comprime la capacidad de consumo de los tra
bajadores y cierra cualquier capacidad de estfmulo a la inversién tecnol6
gica en el sector de produccién destinado a atender el consumo popu----

lar..."(205), es decir, el desarrollo tecnolégico tiende a satisfacer lag —

2203) Ibfdem, &
204) MARINI, RUY M. Op. Gt., 54
(205)Ibid, 73
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"necesidades” de los estratos mis altos, antes que las necesidades de ~—
las mayorfas.

En este mismo documento se alude a la incorporacién el trabajo producti-
vo de quienes estcn, en este momento, al margen de 61 Q06); y otra mis
a que "la fuerza laboral requiere de capacitacién, cornocimiento, destreza
y habilidad bisicas, que le permitan su incorporacién real y productiva al
desarrollo nacional'' (207), esto nos hace pensar que los estratos mis ba-
jos cuenten con la opcién de concluir una carrera técnica, desde luego, -
después de haber terminado estudios de segunda ensefianza, pero es remo
o pues, de acuerdo con las estadisticas, los nifios de este nivcl sociocco-
némico tlenen que contribuir al diario sustento de sus familias, por lo --
que pocos son los que terminan la primaria y aquéllos que se incorporan -
al trabajo productivo como obreros o empleados sin m#s capacitacién tée-
nica, de acuerdo a estadfsticas, mediante cursos de adiestramiento imple
mentados en el mismo lugar de trabajo se ubican en los puestos que el ~-
discurso supone para egresados de nivel medio superior terminal.

Por otra parte, el enunciado: "Otro aspecto muy importante, y es necesa-
rio destacar, es la relaci6n més efectiva( sic) entre la educacién técnica
y los procesos productivos, puesto que hasta ahora los esfuerzos realiza-
dos en este campo no se han reflejado en mejoras de caricter técnico, ni
se han materializaci6n en beneficios tangibles para nuestra realidad eco~
némica y social(208), nos hace pensar en el discurso que se elabora con

cada cambio de administracién de las dependencias del Estado: critica a -

(2006) Polfticas Generales, 6
( 207) Idem
(208) Tdem
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lo que hicieron quienes procedieron y la determinaci6n de que "ahora si”
las cosas van a cambiar.
Otro documento que vale 1a pena analizar es el documento DGETI 2010, -
que considera ''la educacibn tecnolégica frente a los retos del siglo XX1 -
en el cual se definen las acciones que deberdn emprenderse en los proxi-
mos decenios" (209).
Desde luego, estamos convencidos que se deben crear escenarios a fin -
de vislumbrar posibilidades futuras; sin embargo, el hecho de planear
a largo plazo aun cuando no se hayan alcanzado los objetivos propuestos
a corto y m_ediano plazos, define mé4s la incongruencia del discurso en re
lacién con la realidad actual de la educacién técnica.
DGETI 2010 establece que "en diversas 4reas del sector productivo, e-
xiste la impresi6n de que el proceso educativo no tiene conexién con los
requerimientos del empleo, por lo que serd necesario revisar planes, --
programas y contenidos. . +210).
Cuestionamos, sies esta una "imprensién' jno convendrfia aclararla pri-
mero? Por otro lado, siesto es verdad gpor qué no se han revisado ya ~-
los planes, programas y contenidos?
Finalmente, hacemos alusi6n al sigulente planteamiento:
con la aplicaci6n de la ingenierfa a los seres vivos ya sean
vegetales, animales o humanos, se visualiza el advenimien

0 de una era de grandes transformaciones (...). Esto a su

200)D.G.E, T, 1. 2010, 14
' 210) Tbldem, 35
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vez provocari en la socledad cambios de conducta, cam--

bios cn las escalas de valores, etc., por lo que debemos

propararnos para este cambio y preparar a su vez a nues

tras futuras generaciones para dicho cambio( 211).
Es decir, entrc otros elementos, se deben condicionar los cambios de -—
conducta atendiendo a ella como lo mis representativo del desarrollo del
ser humano. En cuanto al t6rmino "cambios en las escalas de valores”,
establece la medicién de una esencia cualitativa en funcién del avance de
l1a ingenierfa como punto de partida de la filosoffa de la modernidad, y es
te avance serd, por lo visto, condicionante del actuar humano, en su sen
tido m&s amplio, por lo que los valores que definan la concepcidn de hom
bre de principios del siglo XXI estarin determinados por los avances de
1a ciencia y la tecnologia en relacidn con la ingenierfa.
En exte contexto, citamosg a Habermas: 1a tecmcracia apunta a una lnea
evolutiva que se perfila bajo el suave dominio de la ciencia y 1a tecnologla
como ideologia (212).
Por consiguiente, los'valores' impHcitos en la normatividad de referencia
refuerzan la ideologfa dominante con el fin de conservar el orden impe-~-
rante; y son el mecanicismo, el utilitarismo y el pragmatismo, como —
factores que contribuyen al desarrollo tecnolSgico en beneficio de aqué--

llos quienes detentan el poder.

21T Ibid, 43
212) HABERMAS, J. Op. Cit., 106
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HIL1.2. Dimensién axiolégica de la educaci6n técnica.

Retomnando el caracter hist6rico de los fendmenos soclales, podemos afir
mar que no hay principios fines y valores fundamentales al margen de su
historicidad, pues todos, en su momento y circunstancia, se enmarcan —
en la socledad que a la vez es resultado de su evolucién y va a imprimir
su sello en esos principios, fines y valores.

Ahora bien, los‘valores aceptados y promovidos en el seno de nuestra so
ciedad son determinantes en el establecimiento de los fines y principfos -
que norman el quehacer educativo en forma genérica, pero que, al mismo
tiempo, son inherentes a la educacién técnica.

En este sentido, retomamos la categorfa de valor en su relacisén con el --
hombre como ser soclal, pues ningiin objeto es valioso por él mismo, si-
no que su valor lo adquiere en funcidn de la relacién que se establece en-
tre el objeto avaloraryd sujeto que otorga el cardcter de valor a determi
nado objete.

Haciendo referencia al concepto de valor previamente apuntado, como to-
do aquéllo que contribuye a la realizacidn del ser humano, en forma gené-
rica, de todos los miembros de la sociedad, sin distingos, retomamos al
disvalor como aquéllo que contribuye a satisfacer los intereses de un gru
po en detrimento de los demés seres que conforman la sociedad esto es, ~
con prevalecimiento de los intereses de clase, propios de una sociedad —
capitalista.

Por otra parte, los principios educativos se establecen como normas de —

accién que prefiguran los fines que se aspira a wlcanzar en el dmbito de Ia
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educacién técnica, en funcidndel ciudadano-técnico que €sta aspira a con-~
formar.

Asf, después de revisar el discurso jurfdico y polftico y analizar algunos

- de sus enunciados, podemos establecer que a través de é1, se transmite -
la ideologia dominante acorde con el modo de produccién en que se inser—
ta, tendente a conformar al ctudadano -técnico que el modelo desarrollista
demanda, por lo que los "valores' que promueve, estin dados en funcién
de las condiciones econémico-politico ~sociales enmarcadas en el modo de
produccidn capitalista dependiente.

En consecuencia y a partir de una jerarqufa,en cuya cima se encuentra un
individuo que detenta la autoridad, propia del sistema, se establece la cen
tralizacién del poder en una sola persona que controla todos los dmbitos,
a través, también de una autoridad maxima en smbitos cada vez més redu
cidos. Nos referimos al capftulo VI del Reglamento General de los plan—
teles dependientes de la D.G.E.T.I, que a la letra dice: "el director y el
subdirector académico serdn nombrados y removidos por el director gene
ral..." (213).

En este estado de cosas, que en ocasiones aparecen disfrazadas con una -
aparente democracia, a la que subyace una clara situacién de clase que -~
prohija tant la aceptacién del sistema como la sumisién al mismo por ~-
parte de la comunidad escolar, es decir, alumnos, trabajadores al servi-

cio de la educacion y padres de familia, y que debe traducirse en un res—

(213) Reglamento General dc Tos planteles dependientes de Ta D.G. E.T. 1.,
17-18.
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peto total a la autoridad y 1o que de ella emane, lo que, en contraposicion
y como consencuencia, implica una aceptacién pasiva a lo establecido,

Lo anterior se traduce en la formacién de técnicos acrfticos, con una men
talidad eﬁciendéta, Gtiles al sistema, que puedan llevar a cabo la labor —
que se les asigne, convencidos de que merced a la oportunidad educativa -
que han tenido, podrén obtener el trabajo que les -corresponde dentro de la
sociedad a la que pertenecen,

Por otra parte, una tendencia a la fragmentacidn tanto del conocimiento co
mo del mismo individuo se hace evidente. Esto, desde luego, es congruen
te con los avances tecnol6gicos y con la filosoffa de la modernidad acorde
con el modo de produccitn imperante: el técnico es parte de un engranaje -
en el proceso de produccién, como ser humano pasa a segundo término y -
esto lo aprende bien desde que esti en la escuela por la importancia que —
reviste el programa de estudios en relacién con el alumno %

EI conductismo como corriente psicolégica dominante, estd acorde con los
pseudovalores que promueve la educaci6n técnicar mecanicismo, eficientis
mo, utilitarismo y pragmatismo en funcidn del proyecto desarrollista del -
pafls.

Asimismo, se promueve el credencialismo como una forma de margina-—
ci6n a todos aquéllos que se van quedando rezagados a lo largo de la edu—
cacidn téenica. Credencialismo, que no puede ser entendido como eviden

cia del desarrollo de potencialidades, pues actividades de caricter técni-

*¥n el siguiente apartado, a través de Ia observacién de Ia prictica educa
tiva en ¢l CETis 3, se establece que ¢s primordial cubrir los contenidos
programfticos, independientemente de que los alumnos hayan aprehendido
o no el conocimicnto de los mismos.
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co que en el pasado no requerfan de cscolaridad, ahora son desarrolladas
por egresados de nivel licenciatura, desplazando aun aquéllos que han con
cluido una preparacién técnica, propiciando los llamados desempleo y sub
empleo ilustrades, pues es claro y asf lo expresa el discurso oficial, que
existe un desfasamiento cntre la educacitn técnica y el mercado de traba-
jo.

Con base en lo anteriormente expuesto, podemos apuntar que los princi--
pios desarrollistas impulsan una concepcién de educacisn técnica funcio—
nal al sistema, en la que la institucionalizacidn del proceso cnsefianza-
aprendizaje conduce a la transmisi6n de valores inherentes a la ideologfa
dominante, a la vez que a la modificacidn dec la conducta del educando, -
consecuencia de la adquisicidn y desarrollo de destrezas y capacidades,
asf como de patrones de conductt de aceptacién al sistema que lo entien~
dan como un esfuerzo del Estado que, democriticamente, proporciona --
oportimidades educativas a toda la poblacién y ya dependera del joven, el
que una carrera técnica sea para él la mejor opcién.

En estas condiciones, sc legitiman las limitaciones de que es objeto el --
educando: la aceptacién de un sistema de valores fundado en una situaci6n
de clase que fomenta la sumision y el acriticismo por medio de la educa~
ci6n t&cnica, asf como la conviceitn de que la eficiencia del técnico mejo
rard sus condicioncs de vida, cficiencia que sc traduce cn un mecanicis-
mo pragmético en el desempefio de su labor, la cual, por estas caracte-
xisticas y por el hecho de no haber sido elegida libremente, no pucde --

ser identificada como trabajo.



103

Por Io tanto reafirmamos el hecho de que en lugar de referirnos a este -
nivel escolar como educacidn técnica habrfamos de considerarlo capaci—
tacién técnica, lo que lo aleja de una formacisn integral - cientifica y hu-
manfatica - la cual conducirfa al ser humano a su emancipacién con res—
ponsabilidad y por ende a la realizacisn de su praxis en su beneficio y del

de los demds.
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II1. 2. Los valores y la prictica educativa.

IIL. 2. 1. La préictica educativa en el CETig 3.
51 como mencionabamos con antelacion, el proyecto educativo forma par- »
te del proyecto global del Estado en el cual estdn considerados los intere
ses del conjunto de 1a sociedad”* las pricticas educativas, consecuente-—
mente, se abocan a la consecusién de los mismoes fines, con el significa-
do histdrico social que le confieren los intereses de clase.
Dichas pricticas educativas, retomando lo ya asentado, son la totalidad -
de experiencias que ofrece la institucidn escolar y que incluye tanto las -
actividades explicitas o currfculum visible, como las ocultas o curricu--
lum invisible.
Siguiendo a Eggleston, podemos definir el currfculum en su sentido am--
plio

como un cuerpo de experiencias de aprendizaje que respon-

den a una visién societaria &ic) del conocimiento que pue—

de no ser siempre totalmente expresada ni aun del wdo acep

tada por maestros o alumnos. Los logros de Ia curricula -

(sic) probablemente dependersn en gran medida de la ampli

tud con que esta visién de 1a sociedad tiene del conocimien-

w0 sea compartida por la escuela, sus maestrosy sus ---—

alumnos (214).

Asf podemos conceptuar al curriculum como un medio por el cual la cla-

¥5in olvidar, desdc Tuego, que son los intereses de clase 1os que deter-
minan, en primera instancia, las polfticas a seguir,
£14) EGGLESTON, ], Sociologia del curriculo escolar, 33
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se dominante transmite informacion sobre creencias, conocimientosy --
sabcres congruentes con su ideologia y, aunado a esto, aunque muchas ve
ces no haya sido previsto, la intervencidn y las aportaciones de las cla-—
ses subordinadas, de las que se espera aceptaci6n,sumisién y no proble—
matizacion de la préctica educativa establecida, pero que, en consécuen-
cia, define a las escuelas " .. como sitlos sociales conformados por ideo
glas en lucha que tienen, en parte, sus ralces en la antagdnica relacién -
de clases y en prictica estructuradas que dan forma al funcionamiento —
cotidlano de esas Instituciones" (215).

Sin embargo, esta lucha es desigual, dado que quienes detentan el poder
estin cn mejores condiciones, por un margen muy amplio, de reproducir
los conocimientos y valores que puedan preservar el estado de cosas exis
tente.

La reproduccién del sistema de valores en la institucién se basa, princi-
palmente, en cuiles conductas han de premiarse y cufiles castigarse, ---
siendo, ésta, una de las formas de legitimacién en la instrumentacién ~—
del poder en la institucion escolar.

En estas condiciones, el poder se define ". ..en términos de su funcién -~
como mediador y legitimador de las relaciones de dominjo y subordina—
cién (...} y opera para producir las desigualdades (...} que funcionan -~

para satisfacer los intereses de la acumulacién y expansion del capitd' (216)

@I5) GIROUX, 1. "TcorTas de la reproduccidn 'y Ia resistencia. .. .
En Cuadernos Polfticos, No. 44, p. 42
Q16) bidem, 40
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Ahora bien, si el curriculum escolar responde a una vision de 1a sociedad
sobre el conocimiento, dicha visi6n est4 basada en 1a situacién econdmi--
ca, polftica y cultural en que se enmarca y esta situacion estd dada en -—
nuestro pafs, en el modo de produccidn del capitalismo dependiente, con
sus consigulentes contradicciones y en el que el Estade se erige como -—
centro de la lucha de clases en una combinacién de consenso y coercidn,
situaci6n escolar en la que, aunque exista una lucha, siempre estin en -—
desventaja los grupos menos favorecidos, es decir, las grandes masas.
Por consiguiente, podemos entender a la institucion escolar, en este caso
al Centro de Estudios Tecnolégicos industrial y de servicios No, 3, lugar
en el que ha sido posible observar y vivir la prictica educativa, como si-
tio en el que, en mayor medida, se reproducen la cultura y los valores —
convenientes a la preservacion del sistema aunque, en menor medida, los
grupos subordinados ... sacan de su propio capital cultural un conjunto -
de experiencias para desarrollar una l6gica de oposicion @17).

Esta oposicién se ha manifestado en los trabajadores, mediante paros y -
reunfones para demandar respeto a sus derechos; y en los alumnos, con
la negativa a asistir a clases, a contestar eximenes y aun redactando es-
critos cuando no se les ha escuchado o se ha hecho caso omiso de sus pe-
ticiones.

Ahora bien, la transmision de cultura y valoresend CETis 3 incluye co—
nocimientos, pautas de conducta y adiestramiento técnico, determinados

por una situacién de clase en la divisién social del trabajo. Esta situa--

ey b1, 56
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ci6én corresponde a la de grandes nticleos de la poblacidn, en su mayorfa
hijos de obreros y empleados, que aspiran a una movilidad social ascen-
dente, esto Gltimo prohijado por el discurso oficial que asiente que t¢eni
cos es lo que el pafs necesital

Sin embargo, dicha movilidad es lograda 5616 por unos cuantos, pero --
aun ante este hecho, la institucién es legitimada por distintos medios.
Uno de ellos es el discurso oficial que establece que la educacidn técnica
es la opcién para wdos aquéllos que necesitan incorporarse pronto al -~
mercado de trabajo, pues, a través de ella, podrén colocarse en puestos
que los levarin a una movilidad ascendente, merced a su buen desempe-
fio; aunque la realidad es que no podran competir con los egresados de —
escuelas particulares ya que los ingresos de €stas dependersn del pres-
tiglo logrado a través de la colocacidn de sus egresados en los puestos -
que su preparacion ofrece, por lo que procurarin que sus planes y pro--
gramas de estudio se correspondan con las necesidades del mercado de -
trabajo .

Otro de esws medios, quiza el més poderoso, es el currfculum oculto, -
el cual reafirma la distribucidn de poder y marca pautas de conducta: las
autoridades que aceptan aquéllos quienes respetan lo establecido y sancio
nan a quienes se atreven a cuestionar la imposicién dc un poder arbitra—
rio; en los salones de clases, el estrado al frente con el escritorio y 1a -
silla del maestro, evidencian quiéri es la autoridad en el salén; el maes—
tro, en general, institucionalizado, con su actitud hacia el grupo: 1a defe

rencia a los alumnos provistos de las habilidades necesarias y dispues--
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10s a participar, en detrimento de una‘mayorh sumisa o indiferenfe, tal vez por
temor o ral vez por comodidad. Aungue. por otra parte, existe uno minoria do—
cente que si se aboca a la aurogestion* del grupo. Otros medios de control son:
el liderazgo en el grupo y su manejo -el ‘'mejcr’ alumno, el lider subversivo al -
que se le margina o con el que se negocia- y el control de la disciplina -con cas_
tigos y reco{'npensas-.

En cuanto al proceso de conocimiento, se hace evidente por parte de los maes -
tros partidarios de la autogestién, un intento de acercamiento dialéctico (de mu-
tua interaccién entre sujeto y objeto de conocimiento, con los correspondientes
titubeos, avances y retrocesos por parte del syjeto) Sin embargo, prevalece lo -
institucionalizado a wavés del textwo y el curso ''lntroduccién a la sistematiza---
cidn del proceso ensefanza-aprendizaje’’, fundamentado en la corriente conduc—
tista y en la taxonomia de Benjamin Bioom, los cuales parten del supuesto de que
la comprobacién de que el proceso de conocimiento se ha realizado es la conduc_
ta evidente del alumno y, en consecuencia, los objetivos, parte medular de esma
sistematizacion que debe reflejarse en los programas, se refieren a la d2scrip-
cidén de la manifestacion de la conducta del alumno**.

A partir de una préctica predominantemente mecanicista (el alumne retie—
ne informacién a base'de repetirla}, elalumno pone en evidencia, a tra----

vés de su conducta, siseacerca al conocimiento. Repeiimos, se acercea, -

*La autogestion se entiende como un sisiema que consiste en 1a abolicion de to-

do poder en el semno de la clase, esmbleciendo relaciones positiv_as, estimulando
la creatividad y climinando las relaciones fundadas en la angustia y en la violen
cia real o simbdlica (Lobrot, M.: Pedagogia institucionall

**El alumno aciGa en funcisn de un condicionamiento operante (a 1as respucstas

que el maestro determina como correctas, da su aprobilcién, no as§ a las res—

puestas que considera incorrectas, lo que provoca la buSundf.l d.c dicha aprol:'oz’\-
cién) y 1o que da la pauta de que el proceso ensefanza-aprendizaje se¢ ha realiza
do, es la conducta esperada del alumno; entonces, podemos determinar al pro--
¢Ee80 Como eminentemente conductista .
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pues para que el alumno se apropie del conocimiento, debe poder transfe-
rirlo a situaciones nuevas, dejando de lado los actos mecénicos, aplican-
do los conocimientos adquiridos de acuerdo a su circunstancia, caso que
diffcilmente ocurre, pues cl tempo aprcmia y hay que pasar a otros obje
tivos, ya que lo mas importante es cubrir el programa establecido,

Lo anterior nos conduce a una concepcidn eficientista de la préctica educa
tiva, cuyos fincs se traducen cn un "buen rendimiento”, No obstante y da
da la orientacién predominantemente dogmética {de acuerdo con el siste-
ma la palabra del maestro es ley, cstableciéndose una comunicacién ver =
tical entre maestro y alumnos), pocos son lo.s alumnos constructores y --
muchos los receptores, con una tendencia de respuestas acriticas y efi-—
cientista de parte de estos Gltimos,

En este contexto, podemos asentar que la practica educativa en el CETis 3
conduce a un aprendizaje mecanicista y pragmadtico que busca la eficiencia
como el el valor por excelencia en el aula, no obstante que esa eficiencia
sea aparente y algunas veces matizada por 1a resistencia de los alumnos -
a lo establecido, aunque finalmente acepten los imperativos socioéducati-
vos que la institucién les otorga.

En estc sentido, las pricticas educativas en la institucién cumplen su co--
metido:

- "El currfculo se eleva(...) en el centro del proceso por medio del cual -
cualquier sociedad maneja sus existenclas de conocimiento” 218).

- La clase de cducacion que Ia escuela proporciona est dirigida a In co-—

{218} EGGLESTON, 7. Op. Cit., 16
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correspondiente clase soctal y se inserta en la divisién social del traba—
jo. .

- La institucién refuerza el sisterma social existente y legitima la distri-

bucitn de poder.

Lo ameriormente expucsto limita 1a dimensi6én axiolégica del proceso edu
cativo, ya que su finalidad principal es la reproduccion de “valores" ten-

demes a congervar el orden imperante. EniTe ellos y como objetivo pri-

mordial de la educacién técnica, destaca la capacitacién para el desempe

fio de una labor, capacitacién limitada, primordialmente, por quienes de-
tentan el poder y aunque la lucha de clases llevada a cabo en el seno del -
Estado haya podido elevar la cantidad de jévenes que tienen acceso a este
nivel educativo, no asf la calidad, que limita las aspiraciones de estos j8

venes cuando se incorporan al mercado de trabajo.
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El hombre, por antonomasia, es histd tNo: poyde'm‘ds pensarlo como en-

te étmisrérico y relaclonarle'.' srlrn més, ,cgn’pl:‘éu‘ﬁétaﬁcl.a.s. ai-é.nas a suen--
torno. V T v

Por el contrario. su historicidad en momento y circunstancia. el ser hiio
de su tiempo, le confieren caracter(sticas, necesidades. -posibilidades v -
valores, resultado de la evolucién de la humanidad, hasta ese momento.
Tiempo y espacio se concretizan en Ia comunidad en la que el ser humano
se desenvuelve y en la que surgen sué necesidades: primarias. las que si
no son satisfechas, inhiben !a conservacién de la vida en el 4mbito de su -
existencia.

De la satisfacci6n de estas necesidades primarias en comunidad surge la -
produccion, que conduce a nuevas necesidades, consecuencia de las nece—
sidades naturales va satisfechas.

Ahora bien, la produccién como un proceso socialmente necesario que de-
be servir a toda la comunidad se orna, ¢n el modo de produccién capita--
ligta, en satisfactor de necesidades de clase de una sociedad que por las -
caracterfsticas inherentes a este modo de produccién, se divide en estra-
tos relacionados con el lugar que se ocupe en la divisién social del traba-
o v que se relaciona intrfnsecamente con la propiedad o no propicdad de
los medios de produccion.

Asl, en el capitalismo, como su nombre lo indica. la finalidad principal -

es la produccion e incremento del capital a partir de la labor asalariada -
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' y en funcién de esta finéliddd; se _dg-ile;z.‘ e:}cvplo‘té’glén de-el hornbre por e_l,vhorr!-:‘
bre presentada como "pi‘oducti\_/yidgd'l“en ii'fas de,'un‘é rh‘erﬂcan'cl'a,» ps'e'uldov:g
lor universal: ct dinero. ' ‘

Hemos mencionado labor, que no trabajo, pﬁes se puede establecer una -~
clara diferencia entre ellos:

El trabajo es necesidad vital por si mismo, elemento de autoconservacisn,
determinacién y creatividad, El hombre al crear, al realizar su trabajo,
transforma a la naturaleza y, al mismo tiempo, ¢l es transformado por —
esta accién que lo crea y lo re-crea como ser histérico-social,

El trabajo, como valor fundamental del ser humano es un derecho natural,
inalienable, al margen de toda explotacién, que conlleva relaciones libres
entre los hombres, no entre las cosas. Trabajo que auny desde luego, -
produciendo mercancias que puedan ser intercambiadas por otras, conser
va el valor que le conficre el ser la materializacion del desgaste humano.
Por otra parte, mediante la labor se deshumaniza el trabajo y en el proce
so de produccién el hombre no es un fin, sino se convierte en un medio, -
se vuelve parte de un engranaje en el que no es importante la autorrveali—
zacién y la creatividad, a menos que €stas sirvan a la consecusion de los
objetivos del capital.

Por consiguiente y a efecto de lograr dichos objetivos, el trabajo se vuel-
ve alienante, cobrando cardcter de labor, marcandose claramente la indi
ferencia hacia ¢l trabajador y su obra: su fuerza de trabajo es una mer--~
cancla para cl capitalista y el resultado de su esfuerzo se traduce en dine

ro que en la transmisién de la ideologfa capitalista sc estima como pro--
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ducto del trabajo y no como lo qué el hombre obtiene a cgmbio de su pm'-'
ducto. Es decir, el producto del trabajo es la obra del trabajador, es lo
que ¢! ha realizado y el dinero no es su obra, es lo que obtiene a cambio
de suobra. Sin embargo, esto se desvirtda en aras del pseudovalor uni-
versal, el dinero.

Cobra asf singular importancia la transmisién de la ideologia de consumo
como piedra angular ¢n la sociedad capitalista, a través de la creacién de
necesidades manipuladas, que promueven la adquisicién de bienes mate-~
riales como forma de autorrealizacién: mientras mis tengo, mis soy: yo
soy lo que pueda comprar mi dinero.

Consecuentemente, cuando los miembros de la sociedad han asimilado es-
ta ideologfa actuando de acuerdo a las normas y valores que ¢l sistema de
manda, son recompensados coconémica y psicolégicamente, lo que provo—
ca un sentimiento que impcle al hombre a satisfacer necesidades aliena--
das crecientes que, a la vez, lo conducen a aceptar como moral, como le
gltimo, lo que estimule el acrecentamiento y fortalecimiento del proceso
de produccién, que en ¢l modo de produccién capitalista, segtn el discur
so oficial, persigue "el biencstar y el progreso de la sociedad en su con-~
junto’'

El capitalismo monopdlico que. surge en los pafscs desarvollados, se ex--
pande a los paises subdesarrollados en busca de la explotacién de nuevos
mercados, en su sentido amplio, explotacién que depauperiza las econo--
mias de los pafses en forma por demds desventajosa para ellos, legtiman

do estas acciones mediante la transmision de la ideologia capitalista del -
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desarrollo, al interior de esmws pafses periféricos.

' En la consecusion de»éstos objetivos, jucgan un papel determinante las oli
garquias nacionales propietarias o copropietarias de medios de produc-—
cidn v el Estado como recwr real, aparente o mediador, segan el momen
w histdrico, ncgociando limites v condiciones, con los capitalistas tras-
nacionales, a fin de conservar el estado de cosas existente, es decir, se-~
guir detentando cl poder, tanto al intcrior como el exterior, en la medida
de lo posibile.

Uno de los instrumenwos que por excelencia contribuye a la subordinacion
de los paises periféricos a tas metrdpolis es la dependencia tecnoldgica,
por medio de la cual los pafses capitalistas avanzados, poscedores del di-
nero y del poder necesarios, se allegan los medios y procedimientos para
la realizacién de los procesos industriales mas adetantados.

Ahora bien, mientras que la tecnclogla es la teorfa o ciencia de la técnica
v se aboca esenciaimente al trabajo intelectual, la téenica se identifica ~-
con up determinado nivel de habilidades y pericia en la realizacién de un -
trabajo, es decir, con un'saber hacer', o sea, se relaciona con el trabaje
manual.

Asf, la ideologia del desarmollo industrial en los palses dependientes, en-
tre ellos México, corresponde a la division internacional del trabajo deter
minada por los pafses con alto grado de desarrollo tecnolégico, tiende a -
perpetuar esa dependencia mediante el monopolio de la mas avanzada tec~
nologfa v se sirve del trabajo predominantemente técnico que sc realiza -
cn los palses subdesarrollados, ante las limitantes, impucstas a ¢stos, -

de poscer una tecnologia propia.
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Consécuéntemeﬁte, la tecnologia en ia época ;‘actiﬁaml, posée un cafécter '-,-
émiﬁenterheﬁte instr.umentalism, pues su'apr’iorl es la dominacién y el --
control social. ) ‘

Lo anteriar queda expresado en una mayor degradacicn del potenctal axio
6gico del trabajo en los pafses con un modo de producci6n predominante
de capitalismo dependiente, pues el control sobre el proceso del trabajo -
en el modelo desarrollista impuesto a estos palses, conduce a una mayor
acumulacién del capital por una minorfa en el poder -tanto al interior, co
mo al exterior del paiss lo que se traduce en una fuerte diferenclacidn —~
socloecondmica, pues para aumentar la capacidad de acumulacidn de una
clase, ¢s necesario limitar las demandas de Ia mayor(a de la poblacidn,

a lo cual contribuye la transmisién de la ideologia dominante que preten—
de preservar el status quo, de ser posible sin conflictos, mediante la for
macién de una clasc trabajadora que a través de la tradicion, la costum-
bre y la educacién, acepta las condiciones impucstas en el desempeiio de
de su labor, como las mds Idgicas leyes naturales.

Asf, dentro de la ideologia de consumo, los trabajadores como comprado-
res de mercancias pagan los altos precios fijados, pero como vendedores
de su mercancia -su fuerza de trabajo-, son reducidos al minimum del -~
precio.

Ppr otra parte, el modelo desarrollista en México dentro del modo de pro-
duccién imperante, utiliza los adelantos tecnoldgicos permisibles en un --
pafs dependiente ¥ se allega las téenicas congruentes con esa finalidad: 1a

explotacion de las comunidades mas desprotegidas por la oligarquia domi-
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nante, en la que la alta bumcrac{a‘del Esrado juegé un pépel determinan
te, al proteger los intereses de clase mediante la reproduccién de 1a ideo
logfa dominante a través de las instituciones o aparatos del Estado, con -
la finalidad dé conservar cl poder quienes lo detentan.

Por. consiguiente y al no existir en nuestro pafs los fundamentos cient{fi--
cos necesarios, la clase trabajadora se ve obligada a aceptar la explota—
cién de su fuerza de trabajo, lo que degrada la potencialidad axiolégica -
del mismo, tornindolo en labor, dado que en esas condiclones el hombre
no se encuentra en libertad de ejercer su derecho de elegir y realizar su
trabajo.

Ya mencionibamos el papel rector del Estado, el que por consenso o coer
cién -cuando se hace nccesario-, se convierte en instrumento de raciona-
lizacioén, através de sus aparatosg o instituciones, de las necesidadesy --
rosibilidades de las clases sociales, constituyéndose en el centro de la --
lucha de clases, pero sin olvidar que, al mismo tiempo, expresa l os in-
tereses econdmicos, polticos e ideolégicos de las clases dominantes.

Es decir, ¢l predominio ideolégico de las normas y valores burgueses so-
bre las clases soclales subordinadas, encuentra apoyo en su difusién a --
través de los aparatos ideolégicos del Estado, que promueven esencial-—
mente la ideologla dominante.

Desde luego, si hacemos referencia a una ideologfa dominante, es porque
existen, al mismo tiempo, ideologlas subalternas o dominadas en contra-
posicién a aquélla que, en forma antagénica y como un proceso dialéeti--

co, definirin el modo de transmisién de la ideologfa dominante, con---
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siderando, por supuesto, que la posibilidad de.definici6n por las clases —
dominadas, en nuestro pafs, es limitada.

Retomando el papel de! Estade en la transmision de 1a ideologfa dominan-
te a través de sus aparatos o instituciones, uno de ellos, de privilegio sin
gular, es la escuela. .

La escuela, es la forma mis organizada de transmisién ideolbgica; como
institucidn cumple el papel de agente legitimador y se corresponde con la
divisi6n social del trabajo del modo de produccisn capitalista, al ser ins-
trumernto de seleccién y limitacidn social por excelencta.

Sin embargo, se difunde la idea de que la educacién es democritica, que
es accesible a todos los miembros de la sociedad, a lo que subyace una —
desigualdad de oportunidades, en funcitn del nivel socloeconémicoa que se
pertenezca, ya que la distribucién de educacin a través de las institucio-
nes escolares esta relacionada con el lugar que se ocupe en la divisién —
social del trabajo.

En este marco de referencia, podemos identificar los "valores" que orien
tai la educacion técnica en México. A tal efectn, nos hemos basado, a --
més de informacién bibHogré4fica, en el discurso jurfdico y politico, en --
lineamientos didicticos con carédcter normativo y en la observacion direc-
ta en un plantel dependiente de la Direcei6n General de Educacién Tecnolé
gica Industrial, institucién de cardcter ptblico, perteneciente a 1a 5. E. P,
Ahora bien, nuestra concepcién de Io que son los valores les otorga ese -
caricter histdrico consecuencia del devenir y que los relaciona con las -

condiciones materiales de la existencia de los hombres en un momento de-



terminado. Esto quiere decir que el ser humano es heredero de las nor-
mas y valores legadas a ¢l por su comunidad.

Un valor tiene cardcter universal, es decir, sélo puede ser entendido co-
mo tal, si es moralmente positivo en una adecuada relacién entre un ser
humano y toda la sociedad. Los valores son creaciones humanas y séio -
se realizan en el hombre y por el hombre, siendo la riqueza humana -el
hombre- el mdximo valor.

Por otra parte existen los disvalores que favorecen sélo a determinados
individuos en detrimento de otros; disvalores que se identifican con los in
tereses de clasc.

A partir de las consideraciones expuestas, podemos apuntar que el mode-
lo desarrollista de capitalismo dependiente imperante en nuestro pafs, de
termina la formacién del técnico congruente con dichomodeloy esm@ablece bs-
criterios axioldégicos convenientes a la preservaciony conservaciondel msma
Es permisible la explotacién del hombre por el hombre, dado que no to--
dos los hombres son iguales. Por su parte, el Estado proporciona educa-
ci6n técnica a tdos los ciudadanos, pero no pucde hacer nada por aqué--~
llos que no tienen la capacidad ni la constancia para mejorar sus condicio
nes de vida. Asimismo, parn tener mfs y mejores cosas, lo que es re--
presentativo del autodesarrollo y de una vida plena, el técnico debe acep-
tar las condiciones de trabajo impuestas por quienes han logrado, merced
a su esfuerzo y espfritu de superacién, un capital que permite proporcio -
nar fuentes de trabajo a otros ciudadanos en beneficio de ellos, del pafs y

finalmente de los propios empresarios.
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En este marco de referencia, la dimensién axioldgica de la educacién téc-
nica se sintetiza en los sigulentes enunciados:

- difunde la ideologia dominante al explicar la realidad social de acuerdo
a lo que conviene a quienes detentan el poder, es decir, suorientacién -~
ideol6gica ests determinada por la organizacién v el proceso de produc--—
cién en la soctedad capitalista.

- prohija la reproduccién de la sitvacion de clase, al contribuir a la pre--
servacién y conservacion de la division social del trabajo, pues el acceso
de 1a poblaci6n a este nivel educativo, como a los otros, esti predetermi-
nado por las condiciones de clase.

- no contribuye a disminuir desigualdades sociales, ni a elevar la condi--
cién econémica de los estratos menos favorecidos; antes al contrario, ac
tta haciendo las veces de un atenuante de las aspiraciones de los grupos
potencialmente moéviles en los estrats mis rjos ce la sociedad.

- legitima la aparente democratizacién de la educacién, pues establece —
que esta educacion es accesible atodos y que el éxito depende del esfuer-
2o individual.

- propicia la competencia, pues sélo los mejores técnicos accederén a un
mercado de trabajo restringido por una inversién intensiva de capital, cn
detrimento de una inversién extensiva de mano de obra.

- prohija el credencialismo como una forma de marginacién a todos aqué
llos que se van quedando rezagados a lo largo de la educacién técnica.

- prepara laborantes, ya que quienes acceden a la educacién técnica, por

su condicidn sociceconémica, no estén en posibilidades de elegir otra ---
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opcidn, es decir, no eligen libremente la preparacién para su trabajo.

« subordinada al modelo desarrollista, limita sus contenidos académicos
a una capacitacién para el desecmpeiio de una determinada labor en el ---
ejercicio de un papel subordinado en la sociedad dejando de lado el desa
rrollo de las potencialidades del individuo.

- refuerza cl sistema social existente y legitima la distribucién de po--
der.

- se promueven el mecanicismo, el eficientismo, el utilitarismo y el --
pragmatismo en funcién del proyecto degarrollista del pafs.

- no se identifica con una educacidn liberadora; antes al contrario, pro-
mueve la aceptacién de la dominacidn del hombre por el hombre como -
un acto natural.

Ahora bien por, cl hecho insoslayable de darse la lucha de clases en el
seno del Estado, mediante la cual las grandes mayorfas intentan la rei—
vindicacion de sus derechos, v siendo uno de ellos el derecho a una edu-
cacign téenica acorde con las necesidades de aquéllos cuya Gnica opcién
es el acceso a este tipo de educacidn, esta lucha aunque desigual, ofre--
ce, en la actualidad, la Gnica posibilidad viable de lograr cambios en la
orientacién de la cducacién técnica en México.

En este sentido, la posibilidad de clevar el potencial axiolégico de la edu
cacidn técnica esti dada con la participacion de tos educadores que pro-
mueven la autogestion en sus alumpos.

Esto, aunque limitado, es un hecho que se ha podido observar; el proce-
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s0 en los grupos autogestados*conduce a una posicién critica en los alum-
nos, que les permite actuar cuando se hace necesario exigir respeto a sus
derechos; asimismo, cuestionan elorden imperante yasumen una actitud -
responsable ante su comunidad.

Aunada al proceso de autogestién, estd la resistencia emergente**, que, —
también, cuestiona, critica, propone y actta.

El ejemplo m4s reciente de la participacién de estos grupos los hemos --
visto en el movimiento de masas de magisterio en meses pasados, en el
que la institucién educativa y aun los lideres advenedizo, se vicron reba-
sados por la accién conjunta de profesores, alumnos, padres de familia

y aun trabajadores de otras rens que involucrados en este fendmeno so--
cial, tomaron la calle y los planteles en la defensa de un derecho que co-
mo valor era preciado para ellos.

Esto, desde luego, no impide considerar las Hmitantes de un sistema co-
mo el nuestro, insertado en el capitalismo dependiente, Sin embargo, co
mo hemos visto, merced a la autogestion y a la resistencia emergente, -

con gu participacién activa en la lucha de clases, y como parte de un pro-

*grupos informales, que surgen a partir del reconocimiento Jde Tas nece-
sidades radicaleg en los que se ha abolido 1a situacion de poder y en los -
que se han establecido relaciones positivas tendentes al desarrollo de po~
tencialidades y eliminando por lo tanto, las relaciones fundadas en la an-
gustia real o simb6lica.

* Asf como las necesidades radicales surgen como una consecuencia dia
léctica del modo de producci6n capitalista, la resistencia emergente na-
ce como antitesis de la reproduccisn de la ideologfa dominante, en for—
ma de grupos que se manifidenn contra la viclencia real o simb6lca invo
lucrada en la transmisi6n de esta ideologfa, a través de la oposicién y =
1a Tucha por el cambio ¥y como parte del proceso de autoformacion de ---
quicnes participan en ella.
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ceso de transformacién que requiere tiempo y constancia, se puede acce-
der a una educacién técnica que vincule el trabajo intelectual y el trabajo
manual y en consecuencia, esté mis acorde con las necesidades de quie—
nes la demandan: el derecho de aprender a aprender, es decir, el dere--

cho de una educacién para la vida.
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FE DE ERRATAS.

Pag. 6. - 40. pfrrafo, dice: criterior. Debe decir:
criterios.

Pag. 9. - nota de pie de pigina correspondiente a la
clta 12, dice: idem. Debe decir: Ibid, 45.

Pag. 27. - nota de pie de pégina, dice: Perfiles edu;
cativos No.15. Debe decir: Perfiles educativos Nal&

Pag. 45. - nota de ple de pdgina correspondiente a la
cita 102, no debe aparecer en esa hoja.

Pag. 90. - en el Qltimo pArrafo dice: se asiente. De;
be decir: se aslenta.

Pag. 96. - 20. pdrrafo, dice: incorporacién el traba
jo. Debe decir: incorporacidn al trabajo.

Pag. 96. - dltimo pirrafo, dice: materializaci6n. De
be decirmaterializado.

Pag. SP. - 8ltimo pirrafo, se omitio: el eficientismm

Pag. 101. - do. pérrafo, dice: pseudovalores. Debe
decir: disvalores.
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